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Ш. Н-ОВ-Ь — Варна. 

Да отстмимъ талко назадъ! 
— Колко синове ималъ Яковъ? 
— Яковъ ималъ 12 сина. 
— Кой билъ най-малкия отъ синоветъ му? 
— Най-малкиятъ отъ синоветъ му билъ Иосифъ. 
— Кого обичалъ бащата най-много? 
•— Бащата обичалъ най-много сина си Иосифа? 
— Защото го обичалъ, какви дръхи му.правълъ? 
— Защото го обичалъ, той му правълъ хубави и 

пъстри дръхи. 
— Защо братята намразили Иосифа? 
— Братята намразили Иосифа, защото баща имъ не 

обичалъ тъхъ , колкото него 
— Какво сънувалъ веднажъ Иосифъ? . . . 

Тъй изпитваше учителката на I I отдъление ученицитъ 
си за „Продаването на Иосифа". Тази пръстрълка на въпро­
си и отговори се продължава пръзъ цълия часъ. Менъ бъ­
ше тягостно да слушамъ отговорите, които не бъха нищо 

9. 



друго освънъ повторение на въпросите на учителката. Уче­
ницитъ отговаряха тъй . . . механично, съ точно отмерена 
ръчь: съ СЖЩИГБ думи на учителката. 

Влизамъ въ III отдъление. Учительтъ преподава чети­
вото „Дъдо и внукъ" отъ читанката на Влайковъ. С л ъ д ъ 
като го разказа, почна да пръпитва: 

— Какво имало едно време? 
— Едно връме имало единъ „сгаръ д ъ д о " . ' 4 

— Какъвъ билъ той? 
— ОЧИТЕ му се били пръмръжили, КОЛ -БНЪТЪ му тре­

перели . . . 
—• Какво правълъ, като седалъ на софрата? 
— Като съдалъ на софрата, едвамъ могълъ да държи 

лъжицата . . . 
— Защо разсипвалъ чорбата? 
— Защото недовиждалъ и треперълъ . . . 

И тукъ грамада отъ въпроси, които, могатъ да спода-
вятъ човека, безъ да му дадатъ възможность да се окопи­
ти. Дали ученицит-Ь си помислюваха за вървежа на. разказа 
— това не зная, но сигуренъ б е х ъ , че те безъ въпроси отъ 
страна на учителя не можаха да кажатъ д в е свързани из­
речения «о него 

На третия часъ влизамъ при учителя на IV отделение, 
който изпитваше за Рила планина. Мисля си: тукъ поне не­
ма да има толкова въпроси и обучението може да има по-
друга форма. Но за големо мое неудоволствие и тукъ се 
заредиха въпроси отъ рода на горните: Г д е се намира Рила 
планина? Колко е висока? С ъ какво сж покрити полите й? 
Какви сж върховете й? . . . 

Въпроси и се въпроси! 
Безъ въпроси и безъ подпомагане отъ страна на учи­

теля, работата не върви. При такова обучение на пръвт 
погледъ успехътъ е задоволителенъ, защото учениците да-
ватъ верни отговори, но то, въ сжщность, крие въ пазвата 
си корена на неуагвшностьта — именно убиването на всека 
самостоятелпостъ у ученика. Последниятъ, действително, огго 
варя, но какви сж неговите отговори? При едно внимател 
но-вгледване въ т в х ъ се констатирватъ следните д в е ха­
рактерни чертици: а) пр формата си отьоворътъ е едно повто­
рение на въпроса,, въ който само въпросителната дума се за­
местя отъ ученика съ нова дума; при тази работа ученикътъ 
заема готовата фраза и я допълня, безъ да прави некакви 



усилия да формува израза и да подрежда въ него думитъ: 
б) подреждането на събитията въ разказа, както и подрежда­
нето на мислите въ една, послвдовность е работа, при която 
ученикътъ не взема никакво участие — всичко е съсредо­
точено въ р ж ц ъ т ъ на учителя. Щомъ това е така, възниква 
въпросътъ: какво участие е взелъ ученикътъ при обучение­
то и какво той е извършилъ? Тукъ; азъ намирамъ, че по-
ставениятъ въпросъ ще остане откритъ, ако не смътаме за 
отговоръ вдигането на ученическите ржце и перефразира-
нето на учителювото питане. Учениците не сж извършили 
работа, която да спомогне за техното умствено развиване. 
При този начинъ на обучение е отнета възможностьта на 
учениците, да сглобяватъ сами думите въ изрази и да под-
реждатъ и свързватъ мислите си въ една логична последо-
вателность. Е, тогава какво те сж. направили или, какъвъ 
процесъ сме възбудили у техъ , за да имаме основание да 
мислимъ, че сь извършената работа въ часа сме принесли 
единъ отъ камъните за съзиждането храма на учениковата 
душа? Или ние сме имъ съобщили известно количество зна­
ния? — Не, дори и това не сме направили. Ако по-грижливо 
подиримъ резоните на подобенъ родъ работа, ще се убе-
димъ, че сме прекарали учебния часъ въ една безполезна, 
само запълваща времето, работа. 

Д о б р е , но въ такъвъ случай безъ въпроси ли требва 
да се води обучението и можемъ ли безъ да си служимъ 
съ т е х ъ ? , 

Истина е, че не може безъ въпроси, но съзнавайки 
горните недостатъци на въпросоответната форма, по въз­
можность требва да се стремимъ да ограничимъ техното 
количество, като ги запазимъ само тамъ, гдето те биха при­
несли истинска полза. 

При откриване математическите и граматични "правила, 
при дирене побужденията, които сж накарали известно Д Б Й -
ствуваще въ разказния урокъ лице да постжпи тъй или и-
пъкъ, при издирване следствията отъ известни постжпки и 
намиране законосъобразността между последовно свърза­
ните явления, — изобщо въ всички случаи, когато требва 
да подведемъ учениците сами да откриятъ и разбератъ исти 
ните, — тамъ въпросоответната форма може и требва да 
разпери крилете си. А въ останалите случаи, особено въ 
разказните уроци съ тая форма не бива и не требва да се 
злоупотребява. При възроизвеждане съдържанието на. че­
тива, при изпитване и повторки на уроците по Законъ Божи 



и История, Естествовъд-вние и География — въпросите на 
учителя требва да се замгвнятъ съ „теми" и „картини". Раз­
бираме, че учителите по неволя — защото' ученицитъ не мо­
гатъ самостоятелно да разказватъ — сж. принудени да за-
даватъ въпроси за подсещане, но и безъ т ъ х ъ може да се 
мине: тъ могатъ да се замъстятъ съ поставене теми отъ 
учителя. При всъка промъна на времената и местата, кога­
то и гдъто се вършатъ действията на разказа, промънятъ 
се и картинните обстановки, които именно може да се за-
даватъ като теми, върху които ученицитъ да говорятъ. Раз-
казътъ си върху тия теми нека излагатъ, както тъ знаятъ 
и както сж. схванали самите картини на преподадения отъ 
учителя урокъ. 

За по-голема ясность нека приведемъ нъколко приме­
ри. Земаме сжщите, за които споменахме въ началото на 
статийката си. 

Да речемъ, че учительтъ преподава за Продаването 
на Иосифа. Той разказва целия урокъ прочувствено и ху­
дожествено. С л е д ъ свършване на разказа, той се запира 
малко, за да се върнатъ сами учениците назадъ и обхванатъ 
целия урокъ и да се справятъ съ впечатленията, които той 
имъ е произвелъ. Учениците иматъ понятие за разказа, само 
че немогатъ нареди едно следъ доуго отделнитЬ му съби­
тия така, както те си следватъ. Т у к ъ учителя идва на 
помощь. 

— Сега, казва той, ще повторимъ този урокъ накжсо, 
така : 

а) Яковъ и синовете му. (Малка пауза). 
б) Братята намразяватъ Иосифа. (Малка пауза). 
в) Иосифъ заниса храна на братята си. (Малка пауза). 
г) Съвещание между братята. (Малка пауза). 
д) Раздела. Иосифъ заминава съ търговците. (Мал­

ка пауза). 
е) Бащата на Иосифа се научва за изгубването на пос­

ледния. 
Всички изложени по-горе пунктове сж теми, които се 

задаватъ на учениците, както сж. тукъ написани, за да раз­
казватъ те по т е х ъ . Напр., учительтъ накарва единъ уче­
никъ да разкаже за „Якова и синовете му", други — за 
„Братята намразяватъ Иосифа", трети — за „Иосифъ зани­
са храна на братята си" и пр. 

По нататъкъ учительтъ продължава да обработва уро­
ка си съгласно методическите изисквания, а на следния часъ, 



когато ще изпитва ученицитъ върху същия урокъ, той не 
задава отдълни въпроси за всъко изречение, а само горнитъ 
темички, които, събрани на едно, съставляватъ алта на 
урока. Когато ученикътъ говори по една отъ тия теми, ко­
ито съставляватъ и отдълни живи картини, той тръбва да 
прави усилия да изказва лични съждения за тъхъ и да гле­
да да подрежда мислитъ си последователно , една слъдъ 
друга, — нъщо което е най-важното при този начинъ на 
постъпване. Че ученикътъ не щълъ да употръби същигв 
думи, които учительтъ е казалъ, че не щълъ да изчерпи 
темата си до дъно, това не е недосгатъкъ: тукъ всъки уче­
никъ излага картината, както неговото въображение я е 
схванало и се изразява тъй, както му притегне на езика.—• 
Слъдъ няколкократно повтаряне урока по тия теми, каратъ 
се отдълни ученици да го повтарятъ безъ тъхъ. Т ъ с ъ 
пръходния мъстъ къмъ пълното и самостоятелно разказване 
на цълия урокъ Важното въ случая е, учительтъ да не 
изисква изреченията да. се изказвать, както той ги е изка-
залъ, нито пъкъ да иска да излагатъ неговитв (на учителя) 
мисли, защото въ главитъ на дъцата тъ иматъ не сжщия 
порядъкъ и не същата форма. Нека се даде пълна въз­
можность на дътето да прояви индивидуалитета на своето 
разбиране, което може да б ъ д е чисто двтско, дори.и на­
ивно, нека се то почувствува свободно да си разкаже- урока 
както си го то знае.'— Езиковнигъ гръшки на неправилния 
говоръ ще се поправятъ по сетнъ, слъдъ като цвлото съ­
държание на урока напълно е схванато. 

Да вземемъ четивото _,,Дъдо и внукъ" и да го раздъ-
лимъ на картини: 

а) Какъвъ е билъ двдо . 
Б) " Д Б Д О на софрата. 
в) Д ъ д о се храни отъ дървено копанче. 
г) Мадкото дъте прави копанче. 
И тукъ при изброяване на сценитъ се прави помалка 

пауза, за да иматъ връме ученицитъ да ги обхванатъ съ 
силата на въображението си. 

Разказването на четивото става така, както това по­
сочихме при разказа „Продаването на Иосифа. 

Ако се постъпва по този начинъ, ученицитъ ще свик-
натъ да излагатъ мислитъ си последователно, които мисли 
ще образуватъ наистина едно логическо завършено цъло. 
По този начинъ ние ги приучваме къмъ по-голъма самосто-
ятелность и имъ даваме по-голъма възможность да се упра-



жняватъ въ здраво схващане на явленията и свободно из­
лагане на образитъ, създадени въ тъхното въображение. 

За основа при разпръдъляне даденъ повъстователенъ 
урокъ на малки теми ще ни служатъ промънигв на мъс-
тата и връмената, въ които се развива дъйствието, за което 
се говори въ този урокъ. 

Ако направимъ отстъпление отъ съществуещата прак­
тика въ- смисъль, каквато посочихме, ще се върнемъ малко 
назадъ къмъ онова връме,'когато отъ ученицитъ въ основното 
училище се искаше- по-вече самостоятелность при разказва­
нето на повъстователнитъ пръдмети и когото учительтъ нъ-
маше обичай да подпомага чръзъ въпроси своитъ питомци. 
Съ това връщане назадъ ученицитъ ще станатъ .по-само -
стоятелни и по-внимателни въ работата си.. К ъ м ъ старата 
практика, която пзискваше всичко ученикътъ да усвои самъ 
и да го пръдаде изцъло, ние прибавяме и разпръдълянето 
урока на по-малки теми, които даватъ достатъчно улесне­
ния- при упражняване ученицитъ въ говорене и схващане 
на цълия разказъ -

Колкото по-вече приучваме ученицитъ къмъ самосто­
ятелно разказване, колкото съ по-малко въпроси си служимъ 
въ училището, толкова повече създаваме-здрава основа за 
сближаване училището съ съмейството и живота Това сбли­
жаване става по-силно, когато метода на училищното обу­
чение се приближи до метода на съмейното възпитание, 
казва Шарелманъ 

Прочие, по-малко въпроси! 

Я. Борпаковт» — с. Крумово. 

Новага програма по есгесгвознание. 
Продължение . 

Минералогия и физически явления. 

Материалътъ изъ 'физиката, който се пръдвиждаше въ 
старата програма, сега ще се изучава въ свръзка съ прк 
родната картина руька. Защо се свързва изучаването на фи-
зическитъ явления съ тая природна картина? Дали тукъ 
съществува нъкаква тъсна свръзка? — Не, програмосъста 
вительтъ се е опиталъ да прокара една концентрация, коя-



то въ дъйствителность не съществува и която у здравоми-
слящия педагогъ може да възбуди смъхъ. И не е ли смъш-
но, наистина, да се свързва изучаването на електричеството, 
магнетизма, свътлината, топлината, заедно съ ръката? Д ъ е 
тукъ вътръшната връзка между учебното градиво?— Ни-
к ъ д ъ . Имаме просто едно случайно необмислено редене на 
физически явления съ естественоисторически материалъ. По­
добна концентрация искаше да прокара едно време и Тви-
хаузенъ,*) но още навръмето си тя има твърдъ печална 
участь. Днесъ вече никой педагогъ не счита, че неговиятъ 
опитъ заслужава нъкакво внимание при обучението. Наши-
ятъ програмосъставитель, обаче, изнася като ново нъщо тая 
педагогическа „вехтория", отъ която ще.остане поменъ само 
въ историята на методиката по естествознание 

Наистина, когато се разглежда едно общежитие, за да 
се разясни по-обсгойно и по-пълно живота въ него, с ъ не­
обходими често пъти и познания отъ физиката. „Живота 
въ природата, както жазватъ Пробстъ и Партайлъ,**) се обу­
славя не само отъ морфологически и биологически, ами и 
отъ физически и химически закони". Слъдва ли, обаче, че 
познания изъ физиката тръбва да се даватъ на ученицитъ 
тогава, когато изучаватъ нъкоя природна картина? Учени­
кътъ отъ 4 по-рано тръбва да притежава такива познания, та 
когато разглежда тваритъ,' да може съ тъхна помощь да 
си разяснява ония факти, които не могатъ дч бъдатъ ра­
зяснени съ биологически и морфологически закони. Мимо-
ходомъ ще забълъжа, че мъстото на такива" разяснения не 
е въ основното училище. Не ще и дума, обаче, че ония еле­
ментарни познания върху физическите явления, които се 
изучаватъ въ основното училище, могатъ и тръбва да ее из-
ползуватъ въ много случаи при разглеждането на естестве-
ноисторичния материалъ. Тъ. могатъ да се използуватъ при 
изучаването и на ръката, и на гората, и на полето, и на 
градината. Но отъ това още не слъдва, че материалътъ отъ 
физиката тръбва да се свърже съ една отъ горнитъ при­
родни картини. 

Изпарението на водата напр. може да се наблюдава 
не само край ръката и блатото, ами и въ готварницата 
(тамъ най-добр-в), на полето, когато слъдъ дъждъ пекне 
слънце, сугринь, когато се „дига" росата и сланата, пролъть, 

*) Тамъ, стр . 58—60. 
**> Т а м ъ , стр . 5 2 - 5 5 . 



когато се топятъ снъговетъ, когато сушимъ дръхи и пр. 
Нима само край ръката могатъ да се наблюдаватъ облаци, 
д ъ ж д ъ , роса, слана, снъгъ, топлина и студъ? Д а не забра­
вяме, че понятията, съ които борави физиката, само тогава 
ще бждатъ уяснени и схванати отъ ученицитъ, когато се из-
ложатъ въ едно сгройно логично цъло, съ други думи, ко­
гато при обучението по тоя пръдметъ се спазятъ харакгер-
нитъ му особености. Не ще и питане, че то тръбва да из­
хожда отъ факти, наблюдавани въ живота и природата. По 
тоя въпросъ мисля слъдньото: да се наблюдаватъ физичес­
китъ явления пръзъ течение на една година навсъжждъ, 
дъто могатъ да се сръщнатъ: на двора, въ дома, въ гра­
дината, на полето, край ръката, въ гората, готварницата, 
работилницата и т. н. Натрупатъ ли дъцата достатъчно на­
блюдения върху физическитъ явления, които тръбва да 
изучатъ, пръдвидениятъ материалъ отъ тая область се изу­
чава отдълно отъ природните картини, както бъше това до 
сега. Добититъ знания се прилагатъ за разяснения на ония 
естественоисторични факти, които по-рано, по понятни при­
чини, не сж били разяснени. 

Тръбва да забълъжимъ още, че часть отъ материалътъ 
изъ физиката, достжпенъ за дътското разбиране, тръбва да 
се пръхвърли въ III отд. Още при първите уроци по ес­
тествена история, ние се натъкваме на факти, при които го-
воримъ на дъцата за влиянието на водата, въздуха, изпаре 
ни ето и пр Ето защо върху тия явления още тукъ тръбва 
да дадемъ на дъцата елементарни познания. Въ IV отдъле 
ние тоя материалъ се разглежда по-обстойно. 

Материалътъ изъ минералогията, споредъ програмата, 
ще се вземе въ свръзка съ гората. За тоя материалъ може 
да се каже сжщото, което казахме за физическитъ явления. 
По голъмата часть отъ него (соль, каменни вжглища, же-
лъго, свра, мъдь, гипсъ, съра, слюда, живакъ, злато, сре­
бро, олово, калай) нъма никакво значение за общежитието 
„гора". Неговото помъстване тукъ се дължи на недомислие 
Останалитъ минерали (кремъкъ, варовникъ, пъсъчникъ, гра-
нитъ) се сръщать и въ полето, и въ гората, и въ плъшави-
тъ планини. Въ свръзка съ гората и полето би могли да 
се взематъ само елементарни познания изъ почвовъдънието. 
Първитъ минерали могатъ да се взематъ много по сполуч­
ливо въ дома, като сръдства за орждия, оржжия, сждове, 
украшение, отопление и освътление (петролей?) 



РазлрЬдвление на седмичните часове. 

Предвидените седмични часове по естествознание, как­
то видехме, с ъ недостатъчни, за да се мине всичкия мате­
риалъ, вписанъ въ програмата. Но отъ друга страна, срав­
нени съ часоветЬ по другите предмети, тъ сж твърде мно­
го. Техното увеличение е станало за сметка на часовете 
на два твърдв важни учебни предмети: сметане и българ­
ски езикъ. Последиците отъ това разпределение сж вече 
на лице. Нема- ни 4 мвсеца, откакъ се прилага новата про­
грама, а отъ много ивста вече учителите се оплакватъ отъ 
нея. „Останахъ твърде назадъ по български езикъ"; „до 
края на годината не ще мога да мина ни половината ма­
териалъ по сметане" — слушамъ да ми се оплакватъ много 
отъ моитЬ близки колеги. Те сж прави. Уверенъ съмъ, че 
не ще е далечъ врЬмето, нека мимоходомъ. спомена това, 
когато училищната ни практика ще ни убеди, колко не­
състоятелно е сегашното разпределение на седмичните ча­
сове, при което ще се получатъ много по-долни резултати, 
отколкото при старата. 

Часовете по естествознание поради това бездруго тре­
бва да се намалятъ. Изхвърли ли се изъ програмата всич­
кия излишенъ баластъ, изучаватъ ли се презъ всека учебна 
година само.но д в е природни картини, — 3 часа седмично 
за естествознание го сж. достатъчни. 

За тоя предметъ (и за родинознанието) се налага ед­
но разпределение па седмичпит/ь часове по годишни вргьмсна. 
! 1о гол вмата часть отъ естественоисторичния материалъ мо­
же да., се изучи най-добре само презъ пролетьта. За првзъ 
зимата остава само една незначителна часть оть него. Оба­
че, числото на седмичнитв часове презъ пролетьта е недо­
статъчно, за да може да се мине всичкия естественоистори-
ченъ материалъ, който требва да се изучи презъ това вре­
ме. Напротивъ, презъ зимата оставатъ излишни свободни 
пасове, въ които учительтъ почти нищо не работи. Недавна 

учителка, която води ,Ш отделение, ми съобщи: „Минахъ 
д ж а ш н и т в животни, всичкия материалъ, който може да се 
пземе презъ зимата, а сега (януарий) нема какво да правя-
въ часовете по естествознание". За да се премахне тая 
аномалия, количеството на седмичните часове презъ раз­
ните годишни времена требва да се разпредели тъй, че 
да е съзразмерно съ материала, който ще се вземе презъ 
известно годишно време. ПрЬдлагамъ следньото разпреде­
ление: 
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Както се забълъзва отъ . горньото разпръдъление, 
пръзъ есеньта и зимата азъ намалявамъ числото­на седмич­

ните часове по естествознание, а часовет­в по български, 
сметане й теометрия се увеличаватъ; наопъки, п р е з ъ про­

летьта часовете по естествознание се увеличаватъ, а на 
последните три предмета се намаляватъ. По­ясно казано, 
въ I I I отделение пренасямъ 1 седмиченъ часъ по естество­

знание отъ есеньта и 2 отъ зимата къмъ пролетьта, дето 
за тоя предметъ се набиратъ 6 часа седмично. Тия часове 
презъ зимата и есеньта се заместватъ съ български езикъ, 
сметане и геометрия. П р е з ъ това време по­големата часть 
отъ материала­ на тия предмети се минава, а за пролетьта 
остава една незначителна часть. Естествознанието ще има 
най­много часове презъ пролетьта, когато требва да се взе 
ме и най­големата часть отъ естественоисторическия мате­

риалъ възъ основа на природо­наблюдения. 

Какъ требва да се нареди програмата по естествознание. 

Когато разглеждаме програмата, не е достатъчно само 
да се посочатъ нейните недостатъци. Отъ голема важность 

*) Частното тукъ показва ср­вдньото „число седмични.часове , кои 
•10 rpibôea да се опрътгЕлятъ въ програмата . 



е да знаемъ още, какъ тъ могатъ да се отстранятъ. Ми-
моходомъ ние имахме случай да. укажемъ на редъ изисква­
ния, поставени отъ днешната методика на естествознанието, 
които тръбва да се спазягъ при избора й групировката на 
учебното градиво по тоя пръдметъ 

Едно друго цънно такова искание . е — естествозна­
нието въ първите .степени на обучението да се изучава 
възъ основа на непосредствени наблюдения надъ околната 
природа. Групировката на учебното градиво по природни 
картини ще има само тогава . стойность за обучението, ко­
гато това искание се спази. Йнъкъ, изучаватъ ли се обще­
житията въ училищната стая възъ основа на учебници и 
картини, дадемъ ли власть само на думитъ, принципътъ на 
общежитията губи всъко значение, и въ такъвъ случай по-
добре е да се групира материала споредъ системата. За да 
може естественоисторичното обучение да се опира на при-
родонаблюдения, тръбва да се изучатъ най-напръдъ ония 
природни картини, които се сръщатъ въ родното мъсто. 
Ала природните картини' въ всъко родно • мъсто не сж едни 
и сжщи; всъко родно мЬсто има свой характеренъ обликъ; 
то е нъщо индивидуално. Разнитъ родни мъста ни даватъ 
и разнообразенъ ' естесгвеноисторически материалт. Затова, 
както при родиновъдънието, тъй и 'при • естествознание, ]за 
първитъ учебни години не може и не тръбва да се изра­
ботва обща програма за всъко училище. ;При обучението 
по тоя предметъ ще се изучатъ по напръдъ ония общежи­
тия, които лежатъ най-близко до аперцепциония кржгъ на 
дъцата. Балканджията ще изучи типичните растения и жи­
вотни на балкана, въ Добруджа ще говоримъ за полето, въ 
Варна—за езерото, полето и морето. Поради .това необхо­
димо е, учителските съвъти да изработватъ програмите по 
естествознание (и по родиноведение). съобразно местните 
условия, като взематъ предъ видъ, разбира се, методичес­
ките изисквания по предмета.. Тия програми да се преглеж-
датъ и удобряватъ отъ инспекторските съвети. Още по-
добре е, ако се даде право на учителите отъ всека око­
лия да избератъ изпомежду си неколко свои представи­
тели, които, заедно съ околийските инспектори, ще съста-
вятъ окрлженъ иедагогически съвтътъ. Тоя съвЬтъ ще има 
за задача да прегледа и одобри представените проекто-про-
грами отъ учителските съвети за ония учебни предмети, 
за които требва да се създадатъ програми, съобразни съ 
мъстниге условия. Такива предмети ние считаме: естество. 



знанието, родинознанието и пропедевтическия материалъ по 
история — МЕСТНИ пръдания. Министерството чръзъ СВОИТЕ 
органи ще контролира дали еж. спазени общитъ му разпо­
редби при тая работа, ще дава нужните упжтвания, както 
и „типове — програми". 

Въ ПГ отдъление «авегьклдгь могатъ да се вземать тва­
ритъ въ и около дома и градината. Въ сжщото отдъление 
Се наблюдаватъ общитъ изгледи на природните картини въ 
родното мъсто пръзъ разнитъ годишни връмена. 

Въ IV отдъление ученицитъ изучаватъ. други двт най-
близки общежития. Т у к ъ вече ще имаме различни програми 
за разни родни мъста. На едни мъста ще се изучатъ полето 
и гората, на други — полето и ръката, на трети — гората 
и ръката или блатото и пр. Ако въ дадено родно мъсто се 
сръщатъ всички общежития, които тръбва да се изучатъ, 
учительтъ ще избере само двъ оть тъхъ , най-достжпнитъ 
за наблюдения. 

За да се дадатъ на ученицитъ въ основното училище 
всички ония знания, които тъ тръбва да притежавате, на-
лежаще е, както казахме, да се увеличи неговия курсъ поне 
още съ една година. Безъ тая реформа, всъкога една голя­
ма часть отъ материала почти по всички учебни пръдмети 
ще си остане написанъ. само въ програмата . . . При едно 
евентуално увеличение курса на сегашното ни основно учи­
лище, голъма часть отъ есгесгвеноисторичния материалъ, 
пръдвиденъ въ сегашната програма, ще се разпръделп пръзъ 
трите послъдни учебни години (III , IV, V). Тогава пръзъ V, 
уч. години ще се изучи антропологичеекия материалъ, ино 
странитъ животни и' растения и ония твари, които по една 
или друга причина, не сж могли да бждатъ изучени пръзъ 
пръдидущитъ години. При такава наредба всъки ученикъ въ 
края на учебния курсъ ще добие единъ завършенъ к р ж п 
отъ трайни есгественоисторични познания. Изобщо взето, за 
тритъ послъдни (Ш, IV и V) учебни години въ всички ос­
новни училища ще се пръмине единъ и сжщъ материалъ 
само че подъ различенъ редъ: въ едни училища едни твар! 
ще се изучать по-рано, въ други — по-кж.сно. Министер­
ството опръдъля общия материалъ по естествознание, койтс 
тръбва да се изучи въ основното училище, безъ. да го раз 
пръдъля на отделения Послъдньото извършватъ учителски 
т в съвъти, съобразно мъстнитъ условия. 

Само при такъвъ изборъ и при такава наредба на 
учебното градиво по естествознание ние ще имаме една 



програма, кояго ще б ъ д е оть естество да втве живителна 
струя въ есгесгвеноисторичното ни обучение. Новата про-
рама, не отговаряйки на тия условия, не само че не пре­

махва досегашните гръшки въ тая область, произтичащи 
)тъ избора на учебното градиво, но и внася нови такива. 
Затуй ние й пожелаваме участьта — въ най-близко бъдаще 
да не остане ни поменъ отъ нея въ ОСНОВНИТЕ ни училища 

'. СШОЯНОВТ) — р е д а к т о р ъ на сп. „Свътулка". 

Педагогически наброски. 
И. Играта (народното хоро) плънява. 

Веселъ и трудолюбивъ е българскиятъ народъ. Има 
...дий флегматични, тромави. Българина не е такъвъ. А 

особно за отбълъзване е, че южната и буйна кръвь го пра­
ни да дава иарааъ и на пъсеньта и играта въ едно и също 
врвме. Работата и пъсеньта, трудътъ и играта с ъ родни 
братя въ нашенско. 

Прочуто е българското „На румане" по жетва. Строй­
ни, зачервени, опърлени оть лътного слънце балканджийки 
и левентъ—момци—балканджии слизатъ на жетва въ поле­
то, пръзъ деветь села въ десето. . . . Златокласа нива се 
огъва подъ жилести р ъ ц в всръдъ оглушителни жетварски 
пъсни и кръшни смъхове. . . Настава объдъ, пладне, икин­
дия, вечеря — време за почивка. Но младо сърце знае ли 
що е почивка? Подъ звуците на сладкогласния кавалъ, на 
бръмчащата гайда или трептушата гадулка се люлее буйно, 
s апгь самодивско, народно хоро. . . Да замени едно поло­
жение на телото съ друго, — следъ дълго пипане съ р ъ -
цЬте при прегърбена снага върху сърпа, следъ това да 
изправи тази тънка тополова снага и да раздруса, да раз-
кършй всичките й юначни членове, ето почивката на мла­
дите селянинъ и селянка. . . Подобна почивка доставя но­
ва сила на работника чрезъ придобитото удоволствие. . . . 

Въ праздничните дни — общи селски хора, общи при­
ятни минути. . . . 

Ние нема да търсимъ дълбоките психо.физиологически 
причини на това душевно явление — насладата иа играчи-



па и на пасивно наблюдающата публика. Ние само го 
констатираме, за да пръминемь веднага въ шнолсната об-
ластъ, при учителювата практика, било въ часа по гимнас­
тика, било въ свободното за ученицитъ връме. 

* Но пръди това — още единъ примъръ отъ историята. 
Въ Иерусалимъ раскошенъ, на пиръ били събрани пър-

венцитъ. Тамъ Иродъ въ разточене плънилъ е братовата 
си жена, а въ своето блудно увлечение възлюбилъ и друга 
красота — на свойта плънница — ж е н а , рождената й дъще­
ря. -Пирува Иродъ , князъ продаденъ на гордия далеченъ 
Римъ, олтаръ му е телеца златенъ, кумиръ му е тиранска 
воля на Цезаръ несклонимъ! . . . Ликува Иродъ. — Надъ 
закона е княжеската власть. Той заповъдь дава — Салома 
да танцува пръдъ отборъ сьбранитъ въ палата му гости. 
Тя почва да играй, а той въ захласъ отъ играта обЪщава, 

"че й подарява всичко, що тя би пожелала: дори половината 
отъ туй владение, що има. . . 

Вълшебни струни кръшна пъсень подематъ огдалекъ; 
Салома стжпа въ танцъ чудесенъ, снагасе млада откроява 
подъ булото, що се развъва . . Играй Салома. . . и мину-
титъ по векъ да бпха, пакъ ще се сторятъ, че сж. кратки 
при-този танцъ, при звуци сладки и . . . . м л а д и красоти! 
Топи се Ироду сърцето. *) 

Единъ закоравялъ тиранъ—Иродъ — дава объщание и 
е принуденъ да го изпълни — отсичатъ главата на нещаст­
ния пророкъ — праведникъ Йоана, защото Иродиада нала­
га чрезъ Салома това искане. А Салома го изтръгва отъ ца­
ря чръзъ грациозната играг отъ която деспотътъ остава 
очарованъ до тамъ, че е готовъ да даде половината отъ 
своето царство. . . 

Насладата отъ играта, и особено отъ народното хоро, 
е голъма. Тя буди чувства, които турятъ подъ прага на съз­
нанието всички други житейски помишления и суети, всички 
други свътовни грижи и горести и въ дадения моментъ ка-
ратъ личностьта да се отдаде подпълно вь властьта на без 
грижната крилата фантазия и приятна гледка. . . Окото и 
сърцето сж напълно задоволени. . . 

Училището подбира всички онъзи благотворни средства 
съ които би подсилило своята обща просвътна и възпита­
телна дъйность. Извънъ учебната материя по разнитъ об 
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ласти на свптознанието, училището разполага съ доста връ­
ме, което, тръбва да б ъ д е разумно използотворено. Това 
сж. часоветъ по гимнастика,, междучасията, връмето слъдъ 
объдъ .и п р ъ д ъ вечеря, особно ако би имало уредени дгьт-
ски игрища. . . 

Пр-вкрасното цвъте не цъвти безъ вода, а детската 
младость цъвти при свобода. На родна почва добръ вир-fee 
само родното растение. Сжщото се отнася и .до растенето 
и разцъвтяването на детското тъло и душа. 

По отношение на 'упражняване на тплпснитй форми на-
родътъ отъ незапомнени връмена е казалъ своята дума : 
работа и игри, хора и въчно занятие на ржцътъ, краката, 
изобщо на снагата . . . ето най-свободноизразеното наси­
щане-нуждитъ на пригодените и създадени за безпирно дви-% 

жение човъшки телесни органи. 
А сръдсгвата на народната неорганизирана школа тръб-

ва да бждатъ основата на училищнитъ средства, както на­
родната медицина е основа на научната . . . 

„Народното", било приказка, било пъсень, било игра, 
се най-много обича отъ децата. Сухите гимнастични ржко-
главо—и крако-движения сж уморителни за дътето. То ги 
мрази. Т ъ му сж товаръ. Войнишките маршировки сж не 
по-силитъ му. Т ъ го уморяватъ. А свободните дптски гари 

sa които други пжть ще поговоримъ) и народнити хора, 
това е стихията, сръдата на дътето . . . . 

П р ъ з ъ послъдниге години на нашия свободенъ жи-
вотъ, понеже момците сж илл чираци, или занаятчийски гос­
подари, или ратаи, или забъгнали по гурбеть въ Влашко и. 
Америка (напослъдъкъ) по „тлъсти" печалби, народното хо­
ро е стихия, съкашъ право и длъжность, по-вече на мома­
та . . . Може би туй е ударило своя печатъ на разлика въ 
подбора на дптскитгь игри въ училището. До гдъто момчен­
цата се гонятъ „на вълци и овци" или. „на роби", или „на 
хайдути и стражари", или „на пръскочи кобила", момичен­
цата заловени на колело, пъяйки, извивате мило народно хо­
ро . . . въ което диша естественость, простата, кръшность, 
красота, сржчность, пъргавина и безгрижна и мила ангелска, 
радость . . . 

Безъ да търся на дълбоко и на шрроко причинитъ на 
гази разлика въ игрите на момчетата и момиченцата, азъ 
въ дългогодишното общуване съ дъцата винаги съмъ би-
валъ алппяванъ пръдъ гледката на детинското народно хо­
ро . . . Бивали сж разни моменти: азъ съмъ отивалъ въ учи-



лището бодъръ, веселъ, доволенъ; но се е случвало да съмъ 
отивалъ и изморенъ отъ работитъ си у дома или изнуренъ 
изобщо подъ тежестьта на не добрата учительова участь... 
или пъкъ често пъти — ониженъ и наскърбенъ отъ нъкои 
диви забълъжки на неразбрани и невъжи началства . . . Но, 
о, свътло мое учителско щастие! — Само при гледката на 
едно дътско хоро — тържество на невиностьта и още не-
заробената дътска душа, праздникъ на пъргавото и нужда-
юще се отъ движения и весело настроение дътско тъло — 
азъ съмъ забравялъ моитъ учителски тяготи и неразположе­
ния, хорски хули и обиди . . . Плъненъ отъ дътската жиз-
нерадость,^азъ съмъ се улавялъ на дътското хоро и заигра-
валъ като дъте . . . 

* И сега, раздъленъ чр-взъ властьта на жестоки хора о т ъ 

дъцата, менъ ми е мило и драго да си припомня ония слад­
ки минути—когато дътското хоро ме е плънявало изцъло..-
и сега азъ ясно разбирамъ, какъ дори единъ тиранинъ, ка­
къвто е билъ царь Иродъ, е могълъ да бжде плъненъ отъ 
играта на една разцъфтяла дъвойка . . . и да изпълни всич­
ко, което тя му продиктува . . . Сега много добръ разби­
рамъ, защо жетвари и жетварки виятъ луди самодивски хо­
ра по раззеленъли полени . . . 

Наредъ до народната приказка, народното хоро е бо­
гатата народна руда на българската педагогия, която руда 
тепърва тръбва да се открие отъ народния учитель и раз­
работи . . . . Не напраздно нашия народенъ театъръ въ. Со­
фия е модернизиралъ ръченицата, не безсмисъль хилядна 
публика е дала своята дань на естетически захласъ—пръдъ 
гледката на кръшното народно хоро . . . 

Пръди двъ години и пишущиятъ тъзи редове има 
случай да наблюдава ученишки народни игри въ Вукурещъ: 
подъ редъ ученичкитъ въ I , I I , III и IV класове отъ гим­
назията на кралицата, въ удобно игрище,щосръдъ сънчеста 
градина, подъ звуцитъ и акомпанимента на пияното изи. 
граха по едно чаровно по своята гледка национално-румън-
ско хоро (модернизирано и приспособено за ученици). Сж-
щата чаровна гледка се пръдстави пръдъ нашита очи въ 
Азуга (село въ Карпатитъ-индустриаленъ центъръ) , гдъто 
селски дъца, въ народната си носия, подъ звуцитъ на му­
зиката, изиграха нъколко народни хора . . . Най-добрия 



играчъ — дете бе разирьлуванъ отъ главния инспектори на 
румънските основни училггще пръдъ нашитъ очи*) 

А у насъ всичко върви, съкашъ, пръзъ просото. Нъ­
ма система, нъма редъ, нъма модернизиране на издиренитъ 
народни богатства . . . Неоткрити, неизползувани, неопло-
дотворени сили се криятъ въ нъдрата на нашата живоспо-
собна, енергична, млада, току що пробудена отъ въковенъ 
сънь нация . . . Връме е да издиримъ и използоваме тъзи 
сили. А народното хоро е едно отъ тъзи богатства, отъ ко­
ито народното училище ще тръбва да дири двигателна си­
ла за своята животрептуща колесница, която ще понесе 
младото поколъние къмъ височинитъ на оня идеалъ, който 
ни сочи една хармонично развита теломъ и духомъ, мощна и 
напълно свободна човешка личностъ . . . 

Cm- Е Ш О В Ч ) — Ш у м е н ъ . 

Wue сте сбъркали п ж т я при обуче­
нието по езика ! 

Не веднажъ сме чували оплакъ, че ученицитъ сж мно­
го слаби пр български езикъ, че немогатъ да 'свържатъ двъ 
думи въ едно, че немогатъ да напишатъ двъ думи правил­
но. И това се отнася не само до ученици отъ основното 
училище, но и за таквизъ отъ класоветъ, па дори, ако ще­
те, и за ученици отъ горнитъ класове. Отъ друга страна и ' 
самитъ ученици най-много се плашатъ отъ този пръдметъ, 
види се, защото се чувствуватъ слаби по него. 

И, действително, на всъки часъ ние имаме факти, 
които ни поразяватъ! Обърнемъ ли се къмъ които щемъ 
ученици или ученички (казваме, къмъ които щемъ, защото 
изключенията сж. много малко) и ги накараме да ни напи­
шатъ само два реда —• ще се увъримъ, колко на мъсто 
сж тъзи упръци. 

Нима толкова е мжченъ този пръдметъ! Нима той е 
толкова неразбираемъ, неподатливъ за дътското разбиране 

*) Това бъ в ъ една екскурзия на Софийски и Плъвенски нар. 
учители въ Румъния 
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и схващане, щото слъдъ толкова години, пръкарани въ учи­
лището по толкова часа седмично за него и още толкова, 
може би, въ кжщи — да получаваме такива жалки резултати! 

Ние тръбва дв приемемъ едно отъ двътъ : или че то­
зи пръдметъ е недостжпенъ за дъцата. или пъкъ, че ние 
сме сбъркали пжтя при обучението по него. 

Д а видимъ по кой пжть вървимъ! 

I . К А К Ъ СЕ РАБОТИ. 

А. Разпръдъление на учебния материалъ. 

1. Граматика. 

Обикновенно, учительтъ взима програмата, вижда ма­
териала, който има да се минава, разпръдъля го на мъсеци, 
а може би, и на седмици и почва да пръподава най-напръдъ 
отъ материала, пръдвиденъ за първия мъсецъ, послъ — за 
втория, — з.а третия, — за четвъртия и т. н.,. до като го 
мине всичкия. Най-накрая той оставя и единъ мъсецъ за 
пръговоръ, защото ще дойде изпитъ, а на изпита учени­
цитъ ще тръбва да говорятъ. . . . 

2. Четене. 
По четене четивата се минаватъ или подъ редъ, както 

сж въ читанката, или се групиратъ споредъ годишнитъ връ-
мена и съдържанието имъ, а може би, и въ свръзка съ 
другитъ учебни пръдмети, но не и въ свръзка' съ обуче­
нието по езика. Изключенията отъ това правило сж много 
малко. 

Стремлението и тукъ е да се минатъ, по възможность, 
всичкитъ четива отъ читанката и да остане връме за пръго­
воръ. Резона за този пръговоръ дава пакъ изпитътъ. 

3. Писмени упражнения. 

а) П р ъ п и съ. 

Отначало до извъстно връме на годината се правятъ 
пръписи на думи, изречения (кжси, разпространени, повели­
телни и д р ) четива, стихотворения, басни и пр. 

б) Д и к т о в к а . 
Т я слъдва слъдъ пръписа. Обикновено, за всъки видъ 

писмени упражнения се отдъля по извъстно връме отъ учеб­
ната година. Диктуватъ се думи, разни видове изречения, 
четива, басни и др , както и при пръписа. 



в) П и с а н е н а и з у с т ъ . 

Пишатъ се обикновено учени четива, стихотворения, 
басни и др. 
г) С ъ ч и н е н и я . 

Пръди да изнесе „Училищна практика" този въпросъ 
па сцената, съчинения се правъха много малко, и то по 
единъ съвсъмъ своеобразенъ начинъ Сега по този въпросъ 
сме направили крачка напръдъ. 

д) П и с а н е п и с м а , з а я в л е н и я , р а з п и с к и и д р . 
Този видъ писмени упражнения почти не се практику­

ва Само, може би, фигурира въ нашия планъ. Колцина сж. 
онъзи учители, които водятъ ученическа кореспонденция? 

Б. Р а з р а б о т к а на материала . 
1. Граматика. 

При разработката на учебната материя по граматика 
обикновено сж постжпва така: а) извличатъ се чръзъ • въпро­
си примъри отъ самитъ ученици, или пъкъ учительтъ самъ 
пръдставя такива. Примъритъ, често пжти, нъматъ никаква 
връзка помежду си: ако въ едно оть изреченията се го­
вори за Дунава, въ друго — за лъва, въ трето — 
за кокошката и пр.; б) прави се разборъ на изреченията, 
било етимологически или синтаксически, често пжти и безъ 
нужда; обръща се твърдъ бъгло вниманието на ученицитъ 
върху новото, подчергаватъ се думи, изречения и пр.; в) 
сравняватъ се примъритъ съ цъль да се изтъкне приликата 
и разликата помежду имъ и пр ; г) извлича се дифиницията 
или правилото и се заучва отъ ученицитъ; д) търсятъ.се 
подходящи примъри изъ читанката, съобщаватъ се такива 
отъ учителя и ученицитъ и пр. 

Усвои ли се веднажъ дифиницията или правилото отъ 
ученицитъ, мисли се, че цъльта въ този часъ е напълно 
постигната. На слъдующия часъ се пръподава нова материя. 
Така се минава цълия учебенъ материалъ по граматика и 
въ края на годината въ резултатъ се получава пръкрасно 
заучени оть ученицитъ правила и дифиниция. 

2. Ч е т е н е. 

Четатъ се четивата отъ читанката, упражняватъ се уче­
ницитъ да четатъ нлавно, естетически (а въ повечето случаи 



да пъятъ), но малко се обръща внимание, дали тъ добръ 
разбиратъ това, което четатъ, дали могатъ да отдълятъ ед­
на мисъль отъ друга, дали имъ е ясно съдържанието на 
цълото четиво. 

3) Писмени упражнения. 

а) П р ъ п и с ъ . 
1- ви случай-. Учительтъ накарва учениците да си изва-

дятъ читанкитъ и да пръпишатъ известно четиво. При тази 
работа се даватъ на дъцата съвсъмъ незначителни упжтва- ; 

ния, тъй каго т в ще гледатъ отъ читанкитъ си. 
2- ий случай. Учительтъ написва на черната дъска нъ-

кое четиво или отдълни думи и накарва дъцата да ги пръ-
писватъ. 

И въ двата случая малко се държи смътка за цъльта, 
съ която се задаватъ тия упражнения На външностьта се 
обръща по-голъмо внимание, отколкото на сжщностьта на 
работата. Напримъръ: да се раздадатъ масгилницитъ, писал-
китъ, моливитъ,-тетрадкитъ подъ тактъ и съ нъколко раз-
читаиия: едно!—първата писалка; двъ! - - в т о р а т а , три! — 
третата и т. н. Накарайте, обаче, дъцата веднажъ сами да 
направятъ това, безъ да имъ тактувате и вие ще видите, 
колко напраздно сте губили връме за подобни работи! Слъдъ 
това се говори за № на упражнението, за датата, про­
чита се упражнението и едва тогава се започва пръписа. 
Напраздно изгубено скжпо връме! 

б) Д и к т о в к а . 

И при този видъ писмени упражнения по-голъмо вни­
мание се обръща на външностьта на работата.. Тука, даже, 
се даватъ още по-малко упжтвания, защото се пръдполага, 
че при пръписванего ученицитъ сж се научили вече да пи­
шатъ правилно. Диктовкитъ се даватъ само за провърка 
на ученишкитв знания. 

в) П и с а н е н а и з у с т ъ . 

Всички учители не практикуватъ този видъ упражне­
ния. Обработката на тази писмена работа се състои въ сл;Ь-
дньото: задава се на ученицитъ* да напишатъ на изустъ нъ-
кое пръдварително учено четиво или разказъ Т у к ъ се обръ­
ща по-голъмо внимание на това: дали дъцата сж схванали 
добръ съдържанието на четивото или разказа. 



С ъ ч и н е н и я 

О г ь какъ се появи въпросътъ.за свободнитъ съчине­
ния, у учителството се породи интересъ къмъ тъхъ и за 
сега, може да се каже, този видъ писмени упражнения се 
води доста успъшно отъ нъкои учители. 

д ) П и с а н е п и с м а , з а я в л е н и я , р а з п и с к и и д р . 

Казахме и по-рано, този видъ писмени упражнения 
малко се практикува. Тъзи отъ учителитъ пъкъ, на които 
ученицитъ водятъ кореспонденция съ други ученици, из-
вършватъ тази работа, не както го изисква интерееътъ на 
самата работа, а по-вече, за да парадиратъ, да блъснатъ 
съ знанията на своитъ ученици пръдъ другитъ. Поне та­
кова впечатление прави цълата кореспонденция. Какъ се 
извършва тя? Ето какъ: съобщаватъ се на ученицитъ име­
ната на тъхнитъ бъдещи приятели, съ които ще кореспон-
диратъ; тъ си избиратъ, или учительтъ имъ посочва, кой 
съ кого ще си пише Започва се [кореспонденцията, но пис­
мата се пишатъ въ к ъ щ и , та излиза, че вмъсто дъцата да 
размънятъ свои мисли, размънятъ тъзи на баща си, майка 
си, брата си или сестра си, съ мислитъ на майката, бащата, 
или братята на своя кореспондентъ, защото тъ имъ пишатъ 
писмата, а дъцата само ги иръписватъ. Слъдъ всъко [пис­
мено упражнение, учительтъ събира тетрадкитъ на учени­
цитъ, внимателно ги пръглежда и изпъстря съ разни знаци 
съ червено мастило, раздава ги на ученицитъ и въ отдъ-
ленъ часъ прави поправка на упражнението. Често пъти 
при тази поправка ученицитъ, вмъсто да поправятъ гръшки-
тъ си, правятъ нови на същитъ думи. 

Така работимъ ние и искаме успъхъ по този учебенъ 
пръдметъ! Не! Ние сме сбъркали пътя при обучението по 
него. Този п ъ т ь не води къмъ желаната цъль; той е зат-
воренъ: води до нъйдъ и спира. Ние сме размънили, сбър­
кали ролитъ си; сръдствата считаме за цъль, а цъльта за­
бравяме: караме ученицитв да четатъ, не за да ги научимъ, 
какъ да четатъ, т. е. да разбиратъ това, що четатъ, а за­
щото тръбвало да се чете; учимъ граматиката не за езика, 
а за граматиката; пишемъ, не за да научимъ ученицитъ да 
пишатъ, а защото тръбвало да се пише, защото това е пръд-
видено въ програмата. 



КАКВО НИ ПРТзДСТОИ ТОГАВА. 

— 1) Пръди всичко, да си уяснимъ цъльта, ' която 
пръслъдваме, 2) да намъримъ правия, естествения пжть , 
който води къмъ тази цъль и 3) да си изберемъ сръдства, 
които биха улеснили задачата ни. 

Върху цъльта ние нъма да си спираме; тя е казана 
въ самата програма; чели сме я и въ методиката по този 
пръдметъ. Остава да посочимъ на пжтя и сръдствата, съ 
които ще си служимъ. А най-правиятъ инай-естествениятъ 
пжть, споредъ насъ,- е езикътъ да се изучава отъ самия 
езикъ, отъ самата жива рпчъ, която изказва мисли, чувства, 
желания, а не отъ отдгьлни думи и безмислено наредени из­
речения.. 

Отъ казаното до тукъ, върваме, читательтъ се е с ъ -
тилъ, че главно сръдство, съ което ще си служимъ при обу­
чението по езика е читанката. Отъ тамъ ще научимъ уче­
ницитъ да четатъ, както тръбва, отъ тамъ ще обогатимъ 
ръчника имъ съ хубави литературни изрази и думи, ще бу-
димъ езиковното имъ чувство, отъ тамъ ще изхождаме при 
обучението по граматика.и правописа, главно, отъ тамъ ще 
изучаваме езика. 

IL. К А К Ъ ТРТЗБВА ДА СЕ РАБОТИ. 

А. Разпръдъление на учебния материалъ. 

1. Граматика. 

Разпръдълението на учебната материя по граматика 
тръбва да става въ връзка съ четенето. За всъки грамати-
ченъ материалъ тръбва да опръдълимъ и [четива, отдъто 
ще изхождаме. По възможность, тръбва по-рано да се взе­
матъ разнитъ видове сложни изречения, включители пръката 
ръчь и вносното изречение, за да могатъ ученицитъ по-
дълго връме да боравятъ съ т ъ х ъ при свободнитъ съчине­
ния Това се отнася за материала, пръдвиденъ да се мине 
въ IV отдъление. 

2. Четене. 

Въ началото на учебната година учительтъ тръбва 
внимателно да проучи цълата читанка и да групира четива­
та споредъ съдържанието имъ, ГОДИШНИТЕ връмена и въ 
свръзка съ другитъ учебни пръдмети. При тази работа топ 



ще изпадне въ извъстно недоумъние; — ако групира чети­
вата напр. споредъ етичното имъ 1 съдържание, тъ не мо­
гатъ да се групиратъ въ сжщото връме въ свръзка съ дру­
гитъ учебни пръдмети и споредъ годишнитъ вр-вмена и об­
ратното. Това не тръбва да ни смущава. Четивата съ етич­
но съдържание се подраздълятъ на нъколко групи. Тия отъ 
тъхъ, които иматъ за цъль да култивиратъ извъстенъ мо-
ралъ, не тръбва да се минаватъ непръменно едно слъдъ 
друго; могатъ да ставатъ извъстни пръскачания къмъ други 
четива отъ друга група, щомъ го изисква интересътъ на 
други учебенъ пръдметъ; това нищо не връдш; когато свър-
шимъ пъкъ послъдньото пръдвидено четиво отъ извъстна 
група, тогава ще направимъ. абстракционенъ процесъ на че­
тивата отъ тази група. 

3. Писмени.упражнения 

Учительтъ тръбва да пръдвиди, съобразно връмето, 
извъстно число думи съ п, ж и ъ въ кореня, правописа на 
които ученицитъ ще тръбва да усвоятъ чръзъ пръписъ и 
диктовка. Пръписи и диктовки тръбва да се правятъ пръзъ 
течение на цълата учебна година и то паралелно, а не раз-
дълно, защото по този начинъ по-лесно и по-добръ се усво­
ява правописа. Сжщо тръбва да се пръдвидятъ и упраж­
нения за правописа на думи, въ които често замъняваме, 
едни букви съ други; напр. бопъ вмъсто бобъ; рокъ, вмъ-
сто рогъ и пр. Тръбва да се пръдвиди връме за свободни 
съчинения и др. писмени упражнения 

Б. Р а з р а б о т к а на учебния материалъ. 

1. Граматика ; 

Като най-подходно сръдство, което да ни служи, като 
изходна точка при обработката на граматичния материалъ, 
както и за ясното му разбиране и схващане отъ дъцата, ние 
намираме читанката. Д о това заключение ни е довела прак­
тиката. Въ случаи, дъто неможемъ да намъримъ въ едно 
четиво достатъчно примъри за уяснение на извъстна мате­
рия, можемъ да си послужимъ и съ второ четиво; ако и 
това не е достатъчно, можемъ да си нагодимъ такова за 
случая, но всъкога то тръбва да бжде четиво, а не отдел­
ни, разпокжсани по мисъль изречения. Често пжти можемъ 
да смъсимъ и двътъ работи: да изхождаме отъ читанката и 
пакъ да си послужимъ съ друго, нагласено за случая, че-



тиво. Най-добре е, ако изхождаме отъ четиво, обработено 
въ часа по четене. Тъй, слъдъ като е направена предмет­
ната разработка на това четиво, п ъ т ь т ъ ни е достатъчно 
разчистенъ. Вниманието на ученицитъ може да се насочи 
изключително върху езиковната му страна. По този начинъ 
учениците разбиратъ, съзнаватъ, че изучаватъ самия езикъ, 
който говорятъ, а не граматиката, която сметатъ, като не­
щ о отделно отъ езика, и която се учи само да се знае. 
Т ъ й като се работи, примерите, разясненията, упътванията 
се асоциратъ, втълпяватъ се въ съзнанието на децата и при 
всеки аналогиченъ случай т е могатъ да се приложатъ на 
практика 

При обучението по граматика не требва да се бърза. 
Всичко требва добре да се разясни и да се схване отъ 
учениците. Нема по-пагубно отъ това, да се бърза при обу­
чението по езика. Неусвоенъ материалъ неможе да се при­
ложи на практика, а обучението по граматика въ основното 
училище има практическа, а не теоритична цель . Колкото е 
важно да минемъ известенъ материалъ,'' двойно по-важно е 
приложбата му на практика. Приложение може да стане са­
мо ч р е з ъ упражнения; ето защо, следъ като минемъ извес­
тна материя, требва да направимъ редъ упражнения по нея 
и, до като децата не свикнатъ да я прилагатъ на практика 
свободно, да не миинаваме на друга Въ следните книжки 
на „Училищна практика" ще имаме .случай да дадемъ некои 
практически лекции по тази материя 

2. Ч е т е н е . 

При разработката на четивата ходътъ на обучението 
е следния: 

За долните отделения — гледай статията „По-малко 
формализмъ при обучението по четене" год. . I I , кн X на 
спис „Училищна практика". За горните отделения: I . Ус­
вояване съдържанието, I I вдълбочаване, I I I упражнение въ 
плавно и естетическо четене Ако четивото има картинка, 
тя може да се разгледа или следъ схващане съдържанието, 
ако е проста, лесно обяснима, или следъ вдълбочаването, 
ако представлява некой психологически моментъ, който де ­
цата не могатъ да схванатъ, преди да се направи вдълбо­
чаването ' у 

При четива съ предметно съдържание, пристъпваме 
направо къмъ упражнение въ четене, тъй като съдържа­
нието е известно на учениците отъ съответните учебни 



предмети, къмъ които сме причислили т.-,я четива Подробна 
разработка на четивата вижъ въ статиите: „Разработка на 
четивата" год. I , кн I I . и „Четене въ горнитъ отдъления' 1 

сжщата година кн. VI на спис. „Училищна практика" 
На упражнението въ четене тръбва да "се обърне го-

лъмо внимание. Т у к ъ му е местото, дъто ученицитъ тръб­
ва да почувствуватъ наслада отъ стилистичните хубости на 
езика, да изострятъ своя вкусъ, своето езиковно чувство 
По този начинъ ще създадемъ у ученицитъ критерий, съ 
който тъ ще могатъ да различаватъ хубавото, естетичното, 
отъ ^лошото, неестественото четене; ще разбератъ какво 
значи да. облечешъ мислитъ си въ хубава форма и, като имъ 
обръщаме често вниманието върху това, ние ще пробудимъ 
у тъхъ желание и тъ да се мжчатъ да обличатъ мислитъ 
си въ сжщата форма Това постигнемъ ли, ние сме напра­
вили много за обучението по езика. 

3. Писмени упражнения 

а) Пргъписъ и диктовка. 

Най главното нъщо, на което тръбва да обърнемъ 
внимание при пръписитъ и диктовките е да дадемъ ясни 
представи на ученицитъ за думитъ, правописа на които 
представлява известна мжчнотия за тъхъ. 

Т у к ъ тръбва да различаваме думи, правописътъ на 
които се подвежда къмъ извъстно правило, (напр сжщес-
твителнитъ имена отъ женски родъ, които свършватъ на 
съгласна; формите, въ които се сръщатъ прилагателните и-
мена и пр:) отъ такива, които се усвояватъ само чръзъ 
дълги упражнения. Правописа на първите ще усвоимъ 
чрезъ упражнения, когато минаваме съответната материя 
по граматика. Тия упражнения, обаче, не требва да ставатъ 
само за форма по едно, а по нвколко, до като децата безъ 
мжка прилагатъ изученото правило За такива думи не е 
нуждно да се правягь преписи, а само диктовки. За втория 
видъ думи изхождаме отъ четиво, въ което се срещатъ 
такива, правописътъ на които требва да се усвои отъ де­
цата. Четивото предварително се написва отъ учителя на 
черната дъска. 

Ходъть на обучението е слтъдния: 

1. Съобщава се на учениците цельта. 
2. Прочита се четивото отъ 1—2 ученика. 



3 Подчертаватъ се думитъ съ ортографичната особе-
ность, за да изпжкнатъ по-добръ. 

4. Спираме се на първата дума: чете се отъ 1—2 уче­
ника; четатъ я всички; пръдставятъ си я, безъ да я, гледатъ; 
буквува се отъ 1 —2 ученика; пиши се отъ единъ ученикъ; 
пишатъ я всички въ системнитъ си тетрадки; намиратъ срод-
нитъ й думи, напр. свъщъ, свътилникъ, свътлина и пр. и ги 
написватъ въ систимнитъ си тетрадки. Така се постъпва и 
съ останалитъ думи. Както се вижда, тукъ употръбяваме 
разни сръдства, за да дадемъ на ученицитъ ясна пръдстава 
(зрителна, слухова и моторна) за думата, като я свързваме 
сжщевръмено съ думи, сродни на цея.. Слъдъ това. оставяме 
дъцата да пръпишатъ четивото. Това става така: прочита 
се първото изречение отъ 1 ученикъ, закрива се и се пръ-
писва Сжщо така се постжпва и съ останалитъ изречения. 
Пръписването на отдълни думи ни се вижда много неесте­
ствено, тъй катъ думитъ не сжществуватъ въ езика отдъл­
но. Съ това, обаче, работата ни не се свършва. Веднажъ 
дадени пръдстави за тия думи, не е гаранция, че ученици­
тъ сж усвоили правописа имъ. Тука тръбва да се напра-
вятъ още нъколко упражнения за тази цъль; слъдъ пръпи-
са можемъ да дадемъ една диктовка, въ която ще вмък-
немъ сжщитъ думи и сроДнитъ тъмъ, слъдъ нея втора и 
най-послъ, когато се вече увъримъ, че ученицитъ сж усво­
или добръ правописа имъ, да минемъ на други думи. Хо-
дътъ на обучението при диктовкитъ е сжщия. 

Поправкитъ не тръбва да ставатъ отъ учителя, а съ 
цълото отдълене; само тъй има полза отъ тъхъ , инакъ тъ 
сж незначителни, да не кажемъ излишни 

б) У ч е н и ш к а к о р е с п о н д е н ц и я , п и с а н е 
з а я в л е н и я и п р . . 

Ученишката кореспонденция пръдставлява сгодно сръд-
ство за засилване интереса при обучението по езика. Тя би­
ва два вида: обща и частна. Общата винаги пръдшедствува 
частната. Но, пръди да започнемъ едиата или другата, тръб­
ва да станатъ извъстни уговорвания между учителитъ, уче­
ницитъ на които ще кореспондиратъ. Т ъ тръбва да се съг-
ласятъ върху извъстни принципи, споредъ които ще водятъ 
кореспонденцията; инакъ ще настжпи безредие, отъ което 
ще се отчаятъ и учители и ученици 

Най-добръ е, ако кореспонденцията има за пръдметъ 
една бждаща екскурзия. Ето защо, добръ ще бжде, ако тя 



се води между ученици отъ два близки града или двъ села. 
При кореспонденцията учительтъ тръбва да подхване 

работата така, че инициативата за нея да изхожда отъ. са­
мите дъца, а не да имъ се дава, като нъщо натрапено. На­
ложителната работа е винаги утегчителна; тя малко се нра­
ви на възрастните, колко по-малко на дъцата. 

Какъ да се подхване работата? 

— Учительтъ влиза въ отделението и въ единъ раз-
говоръ съобщава на ученицитъ плана си за една. бждеща 
екскурзия до извъстенъ градъ. Чръзъ загатвание той имъ 
внушава идеята, че ще е по-добръ, ако се заведе предва­
рително кореспонденция съ учениците отъ този градъ. Иде­
ята се посреща съ възгоргъ Учительтъ, чрезъ разговоръ 
дава на учениците да разбератъ, че за да се изпълне туй 
имъ желание, би требвало да отправятъ предварително из­
вестна покана до всички техни бждещи приятели и да ги 
помолятъ да удовлетворятъ това имъ желание. Още въ сж-
щия день се изработва писмото отъ всички ученици, подъ 
ръководството на учителя. Неговата работа въ случая е да 
направлява мислите на учениците, но не и да имъ натрап­
ва свои. Писмото требва да е огледало на детската душа, 
въ което да се отразяватъ мислите, чувствата и желанията 
на децата. 

С л е д ъ съчиняване на писмото става дума за датата, 
подписа, адреса, марката и др. Съчиненото писмо се пре­
писва отъ единъ ученикъ на чисто,и се запечатва. Учени­
ците сж. въ възторгъ! Всеки иска да го занесе на пощата. 
Целото отделение иска да отиде на пощата! 

Писмото пристига на местоназначението си. То е въ 
(жцете на учителя. Веселъ той влиза въ-отделението съ 
тия думи: „Деца, днесъ получихъ едно писмо отъ учени­
ците въ IV отделение отъ гр. Ш. То е пратено до всички 
ни". Чуватъ се глесове: „Дайте да го видимъ!" Прочетете 
ни го г-нъ учителю!" — Слушайте ! . . . Гробна тишина 
цари въ отделението! Съ напрегнато внимание теслушатъ . 
Настжпва буря въ детската душа! Възклицане, удобрения, 
силно желание да отговарятъ още сега на своите нови при­
ятели! Най-после те написвать своя отговоръ, който не мо­
же да бжде другъ, освенъ одобрителенъ. При изработката 
и изпращането на отговора се цостжпва по сжщия начинъ, 
както и при писмото — покана. Заедно съ отговора се изпра­
ща и списъкъ на учениците отъ целото отделение. 



Пристига отговорътъ Учительтъ влиза радостенъ въ 
отделението и съобщава това на дъцата. Чудо ! Учениците 
ще изкочатъ изъ кожата си отъ радость! Учительтъ чете 
писмото и списъка; учениците сж. извънредно доволни и ве­
сели, едно, че техната инициатива се посреща съ одобре­
ние и друго, че т е ще си пишатъ и ще се срЬщнатъ при 
една екскурзия съ бждещите си другари. 

Веднага следъ това се пристжпва къмъ частната ко­
респонденция. Нема защо да продължаваме по-вече общата; 
тя отслабва интереса, задушава настроението, чувството и 
убива самодБЙностьта у учениците. 

Какъ да се води частната коресаоидеиция. 

Учительтъ вече е съобщилъ на учениците, кой съ ко­
го ще кореспондира или пъкъ т е сами сж си избрали свой 
съкореспондентъ отъ изпратения имъ списъкъ Въ единъ 
отъ часовете по писане всеки ученикъ има листове, плйкъ 
и марка. Учительтъ подхваща кратка беседа върху въпро­
сите, които учениците биха могли да засегнатъ въ тия писма. 

По-нататъкъ учениците се оставятъ да дадатъ форма 
на мислите си. Въ края на часа некои отъ писмата се че­
татъ и се прави кратка поправка на адреса, датата, града, 
некои неправилни форми, неверни мисли и пр. 

Въ часа по краснописъ писмата се преписватъ на чис­
то, адресиратъ се и се изпращатъ общо на пощата 

Често учениците прилагатъ къгмъ т е х ъ рисунки, карти, 
пейсажи и пр., рисувани отъ самите техъ : това не требва 
да имъ се забранява, напротивъ, да се поощрява. 

,Въ писмата си учениците, било отъ интересъ, било 
отъ въпросите, които сами си задаватъ, ще засегнатъ всич­
ко, което ги радва и вълнува: и училище, и учитель, и у-
чебни предмети, и града, и околноста съ забележителнос 
тите й, и проектираната екскурзия,' и живота имъ въ учи­
лището и у дома, и всичко, всичко . . . . А при такъвъ 
богатъ материялъ, при такива накипвли чувства, ние ст. 
пълна вера можемъ да очакваме сигуренъ успехъ по езика 

Тъй се води частната кореспонденция, до като уче 
НИЦИГБ се навикНатъ сами, безъ ничия помощь да пишатъ 
писмата си. Следъ това те могатъ да се оставятъ съвсемъ 
свободни. 

При писането на заявления постжпяме, както и при 
изработването писмата при общата кореспонденция — при 
общото съдействие между учитель и ученици. 



Тука е нуждно да се покаже и образецъ, защото при 
тъхъ има форми, които се спазватъ навсъкъдъ. 

X 
Накрай нека споменемъ, че пъленъ успъхъ нри обу­

чението по езика можемъ да имаме само тогава, когато се 
застъпваме за него при цълокупното обучение. На всъкъ-
дъ ние тръбва да изискваме отъ ученицитъ да говорятъ и 
пишатъ правилно — и при Смътане, и при Геометрия, и 
при История, и при География, и при Зак. Божий и при 
всички други случаи, при които . имаме работа съ учени­
цитъ — а не само при езиковното обучение. 

ИВ- ПегрОВТ» — у-ль с. Пали-лула. 

О в ц а . 
(Лекция). 

„Развидълъ се. Слънчевитъ лъчи облъха високитъ 
мъста. По припека росата се „вдига,,". Марко, нашето ов­
чарче, вървеше пръдъ овцетъ и често побръкваше въ бъла 
кълчищна торба. Тамъ имаше топълъ хлъбъ и буца сирене, 
обвита въ тиквени листа. Слъдъ него вървъше Бечко — 
голъмия виторогъ звънчаръ. На гърба му Марко си бъше 
мътналъ дръхата. Тя се смъкна и падна на земята. Овцетъ 
я запръскачаха. Марко се наведе и я взе, но заднитъ овце 
(една по една) пръскачаха мъстото й". 

•— Въ I I . отд., г-нъ уч-лю> ние четохме,- че едни овце 
пръскачали мъстото, дъто билъ царвуля на овчарчето. 

— Една зарань, г-нъ уч-лю, азъ карахъ нашитъ овце 
пръзъ тъсната уличка, та да ги закарамъ на Циганската по­
лянка. Току изведнажъ най-пръднята овца подскокна- За­
подскачаха слъдъ нея и другитъ овце подиръ й. Азъ по-
мислихъ, че тамъ има нъщо живо. Като наближихъ, видъхъ 
единъ вехтъ царвулъ и го мътнахъ съ тоягата си на плъта. 
п Щ е ви разкажа, какво се ' случи съ менъ, когато бъхъ 
овчарче". 

Б ъ х ъ на десетина години. Пасъхъ около 60 овце — 
наши и чужди. Ходъхме съ Неша, чичовъ, заедно. Веднажъ 



пръкарахме' овцетъ пръзъ ръката *) — казаха ни, че по 
Бърдо имало потолъма тръва. Страшна жега бъ тоя день 
Камънигв паръха, като огънь. На пладнъ едвамъ вдигнахме 
овцетъ отъ пладнището. — Азъ, г-нъ уч-лю, когато овцетъ 
нещагъ да станатъ, хвана звънчарката, оттегля я отъ плад­
нището и всички овце тръгватъ слъдъ нея. 

— И азъ така правя ! 
— Азъ пъкъ ги подплашвамъ съ дрехата или сь кал­

пака си. 
„Слушайте по нататъкъ! Дойде пладнъ. Овцетъ се сби-

ратъ на купъ и не пасатъ — топло имъ бъше много От-
къмъ западъ се показаха къдрави, сиви облаци. Скоро цъ-
лото небе потъмнъ. Слънцето не се виждаше. Задуха сту-
денъ вътрецъ. Изведнажъ счупена линия свътна по небето. 
Слъдъ нея силенъ гръмъ се разнесе. Ние се уплашихме. И 
овцетъ се разшаваха: едни бъгатъ насамъ, други — ната­
тъкъ. Захвана силенъ дъждъ . Цъли плувнахме въ вода. Свът-
кавицитъ се гонъха по небето, а ние съ Неша треперимъ 
отъ страхъ и студъ. (Тая сутринь си б-Ьхме оставили дре-
хитъ, защото бъше ясно) Силенъ шумъ се зачу откъмъ ръ­
ката. Тамъ мътна и пънлива вода бъ изпълнила бръговетъ 
и мъкнъше дървета, търне и каманаци. Ние се загледахме 
въ водата. 

Десетина чичови овци припнаха, като подплашени и от-
лътъха къмъ дола Нешо затича слъдъ тъхъ , но . . . късно 
бъше вече Една отъ т ъ х ъ се позапръ на бръга, погледа 
и . . хопъГвъ водата. Наскачаха и другитъ. Водата ги за-
пръмъта и ги отвлъче". 

— Лътосъ, г-нъ уч-лю, на дъдови Стоюви се удавиха 
четири овци въ Гръцки долъ. Д ъ ж д ъ т ъ бъ пръстаналъ, ама 
водата още не бъ се оттеглила. Найденъ, батювъ, бъше имъ 
овчарче. Той отиде .да прибере козитъ. Четире овци бъха 
се запасли задъ една трънка. Т ъ припустнаха и се хвърли­
ха въ дола — искаха да минатъ отвъдъ при Вълковитъ 
овце. Водата ги бъше изхвърлила на разлива при дъдовия 
Вълковъ бостанъ. 

— Наши аганца, г-нъ уч-лю, веднажъ се бъха затини-
ли въ варницата. Едно отъ т ъ х ъ играло около нея и падна­
ло вжтръ. Ония пъкъ си скокнали сами. Татю ги извади и 
ги мй съ вода. 

„Защо Стояне, вдигашъ р ъ к а ? " 

*) Най- голЪмия долъ в ъ околностьта на селото ни. 



— Нашия сагмалъ*) рипна веднажъ отъ сейваня 
„Какъ се качилъ тамъ, разправи!" 
— Сейваня ни е въ бръгъ. Овцетъ пасъха задъ него 

въ градината. Агънцата бъха затворени и блъеха. 
Майкитъ имъ се качили на покрива и оттамъ рипнали 

при тъхъ . Д в ъ овце си бъха строшили (счупили) по единъ • 
кракъ, а една си бъ счупила единъ пръденъ и единъ за-
денъ. Д ъ д о Начо ги връзва съ дж.ги. 

„Виждамъ, дъца, че вие бихте могли да ми разкажете 
още много нъща за глупавитъ овце, н о . . . стига вече Ка­
жете ми, защо отгледваме тия глупави животни? . . . 

„Какъ правятъ отъ млъкото имъ сирене?" 
— Азъ карамъ овцетъ една по една, а татю ги дои 

и стиска котела съ краката си, за да не ритне нъкоя овца 
п да го разсипе. 

Като ги издои, той даде млъкото на мама Тя го пръ-
аъди, па размие сирище - и го сипе въ него. Отъ сирището. 
то се съсирва 

„Отъ д ъ вземате сирище?" 
—. Вадимъ стомаха отъ млади аганца и го сушимъ на 

комин.я На стари аганца сирището не е добро, защото въ 
него има паша. 

„А какъ стрижете вълната?" ^ 
— Гътнемъ овцата, вържемъ й краката и захванемъ 

съ ножицитъ окъмъ корема. Тамъ вълната е по-дребна. Ру­
ната туряме въ цъдилникъ 

„Кога стрижете овцетъ?" 
— Напролъть. 
„Защо?" — Защото съ вълната ще имъ е много топло 

Па и ако не я острижемъ, тя ще се оскубе сама. 
„Кой е най голъмия неприятель на овцата?" 
— Вълцитъ. 
„Овцетъ иматъ и другъ неприятель. който ги яде отъ 

вжтръ". 
— Това е метиля". 
„Кой е виждалъ метилъ? 
— Азъ съмъ виждалъ. Когато се жени байко, татю 

закла двъ овце. Въ черния дробъ на едната имаше плоска­
та зеленикови животинки. Това бъше митилъ. 

„Какъ е отишелъ митиля тамъ?" 

*) Овци, които се доятъ . 



— Овцетъ го изпиватъ отъ локвитъ. И по тръвата изъ 
млакитъ го има, затова ние не пускаме овцетъ да пасатъ 
тамъ. 

„Въ овцата, дъца, метилътъ снася много яйца. Овцата ги 
изхвърля навънъ съ нечистотиите си. О т ъ тъхъ се излупватъ 
червейчета. Такива червейчета има изъ застоялитъ води и 
по влажната тръва. Когато ювцата ги изпасе, г ъ отиватъ въ 
черния дробъ и ставатъ на зеленикави животинки, за как­
вито Христо ви разправя и каквито мнозина отъ васъ сж 
виждали 

Схема : 
Овцата е глупава. 
Тя е полезна, 
Метилътъ я мори. 

Хода на лекцията е пръдаденъ безъ измънение. 
На мнозина той ще се види, може би, парадоксаленъ. 

Наистина, въ началото нъма цъль, (а дидактиката не позво­
лява това!), I-та и И-та форм. ст. се кръстосватъ, частични 
схващания липсватъ и пр., но, въпръки това, смъя да увъ-
ря читателя, че у ученицитть имаше силно желание самгь да 
разаравятъ . . . 

Съ разказа сй. азъ искамъ само да ги подсъщамъ . . . 
и сполучихъ. На мъста ученицитъ пръкжсваха разказа ми. 

Въ живота на овцата има малко биолог, особности, за­
това именно азъ избрахъ тоя начинъ на пръподаване. 

Д. ЦОНКОВ!) — Ш у м е н ъ . 

С т я г а н е вч> м о г д Ш н и е . 
Д ъ л е н и е. 

' 1 . Сжщность на дгьйствието. 

Дъйствието дъление е обратно на умножението. Пж 
тьтъ, по който се извеждатъ всички аритметически операцик 
при него, стои въ пълна диаметралность съ оня, по който 
става извода на операциитъ отъ умножението. При умноже­
нието имаме по равно количество единици на нъколко ОТ­
ДЕЛНИ мъста, при дълението всичкитъ дадени единици се 
намиратъ събрани на едно едничко мъсто; при първото дъй-



твие така разединените единици тръбва да сгрупираме. въ 
едно цъло, при второто, напротивъ — сгрупиранитъ въ едно 
единици требва да разпръдълимъ на нъколко мъста по равно. 

Делението всецело почива на умножението: всека не­

гова операция има своя съотвествена отъ умножението, съ 
помощьта на която може да се извърши решението. Имаме 
ли напр. да пресметнемъ операцията 48:6, неминуемо ще 
требва да кажемъ въ ума си: „На 6 места по колко ста­

ватъ 48?" — С ъ отговора на този въпросъ получаваме от­

говора на самата операция 48:6. Получените 8 единици сж. 
нейния резултатъ А слЬдъ всичко това заключаваме: 48 
единици, разделени на 6 места по равно, падатъ се на все­

ко место по 8 единици, защото на 6 места по 8 сж 48. 
Отъ наведения примеръ става ясно, че операциите 

отъ дЬлението напълно се обусловватъ отъ съотвествените 
имъ операции отъ умножението. Възъ основа на това пъкъ 
вадимъ следньото заключение: всека операция отъ деле­

нието намира своето разрешение въ съотвествената й опе­

рация отъ умножението. При пресметането операциите отъ 
делението следов. требва да си служимъ съ съотвествени­

те имъ операции отъ умножението. 

2. Групировка, 

Всичките операции отъ действието деление се разпа­

датъ главно на две големи групи: 1. Операции съ едно­

цйфренъ делитель (40:8=, 66:2=, 37:5,= 67:2=)и 2. Опера­

ции съ двуцифренъ делитель (30:15, 48:16, 39:12 . . * ­ . ) . 
Операциите отъ втората група сж доста сложни и трудни 
за разбиране. За да ' се схванатъ и разбератъ т£, требва 
преди всичко ученицитЬ добре да сж упражнени въ опери­

ране съ операциите отъ първата група. А за това се изис­

ква доста трудъ и време. За обстойната разработка на вто­

рата група операции сж нуждни не само 2 или 3 учебни 
часа, както що се практикува до сега, а много повече. С ъ 
време, обаче, ние не разполагаме. Ето защо по тия две съ­

ображения първо, по недостигъ на време, и второ, по него­

товность на учениците "да разбератъ и схванатъ тая мате­

рия, ние изоставяме операциите отъ втората група за ид­

ната година, а п р е з ъ втората учебна година се ограничава­

ме само върху разработката на операциите отъ първата 
група. 

Операциите отъ първата група, имено тия, които oe­

i l 



тавяме за втората учебна година, се разпадатъ на двъ по-
малки групи: 

1. Операции, при които частното е едноцифренно чис­
ло. Т у к ъ има два отдълни случая: 

а) Безъ остатъкъ: б) Съ остатъкъ: 
40:5=8 42:5=8 (2) 
81:9=9 84:9=9 (3) 

2. Операции, при които частното е двуцифренно число. 
И тукъ има сжщигв два случая: 

а) Безъ остатъкъ: б) Съ остатъкъ: 
45:3=15 47:3 = 15 (2) 
96:6=15 100:6=16 (4) 

Операциитъ отъ точка а) на втората група се ръша-
ватъ възъ основа на операциитъ отъ първата група и 
като така тъ не пръдставляватъ отъ себе си нищо друго 
освънъ операции съ едноцифренно частно, сгрупирани по 
двъ заедно. Разгледаме ли напр. операцията 4 5 : 3 = , ще 
видимъ, че тя е сглобена отъ двъ основни операции : 
3 0 : 3 = и 15:3=. Операцията пъкъ 9 6 : 6 = можемъ да 
разложимъ на операциитъ: 6 0 : 6 = и 3 6 : 6 = . И всъка 
друга една операция отъ поменатата група (точка а), се 
разлага сжщо на двъ или повече отдълни операции, припа­
дащи къмъ точка а), на първата група. И въ това имено 
разложение се крие тайната за решаването споменатите опе­
рации. Знаятъ ли се основните операции, съ успехъ ще се 
решатъ и ония, които подлагаме на разложение. 

Това, което казахме за операциите отъ точка а) на 
втората група, важи и за операциите отъ точка б) на сжща­
та група. При тия последните едната отъ разложените опе­
рации е безъ остатъкъ, другата съ остатъкъ, и двете 
обаче сж. отъ първата група. Така напр. операцията 4 7 : 3 = 
се разлага на операциите: 30:3=10 и 17:3=5' (2); първата 
е безъ остатъкъ (точка а), втората е съ остатъкъ (точка б). 

Отъ казаното до тукъ се види, че операциите отъ 
втората група почиватъ всецвло на ония отъ първата група. 
Гаранцията за техното заучване следов. е доброто познава­
не операциите отъ първата група. На какво пъкъ се осно-
ваватъ тия отъ първата група? — Операциите отъ точка б). 
се градятъ възъ основа на операциите отъ точка а)., тия 
пъкъ последните се извеждатъ възъ основа на умножение­
то. *) Така напр при решаването на операцията 4 2 : 5 = 

*) Глед. „Сжщность на действието" 



ще си помогнемъ съ операцията 40 :5=; операцията пъкъ 
40 :5= се извежда възъ основа на съотвъствената й опера­
ция отъ умножението, отъ операцията 5 X 8 . 

Отъ всичко казано въ тоя параграфъ става явно, че 
основнитъ операции на дъйсгвието дъление сж. операциитъ 
съ едноцифренно частно, безъ остатъкъ (група !. точка а). 
На тъхъ се градятъ всички останали операции. За т-Ьхната 
разработка слъдов. тръбва.да се положатъ особни грижи и 
старания. 

3. И дроби има. 

Въ кржга на първата стотица тръбва да се запознаятъ 
ученицитъ и съ дробнитъ часги: ''»> ''з> Ч . Ч, Ч . vs> S 1 1 Wo­
ld то не само да могатъ да ги разпознаватъ и записватъ на 
книга, а и да могатъ да опериратъ сь тъхъ. Като казвамъ 
опериратъ, не тръбва да се разбира извършване разнитъ 
аритметически дъйствия сь дробитъ. Не. Съвсъмъ дрогояче 
тръбва да се схваща понятието „опериратъ". На това поня­
тие азъ давамъ слъдньото съдържание: 

1. Д а се пръвръщатъ цъли единици въ дробни части 
(5 единици иматъ s o / / f i ) 

2. Да се опръдълятъ една или нъколко части отъ да­
дено число ( 7 4 отъ 36=9; 3 / 4 отъ 36=27. 

3. По дадена часть да опръдълимъ цълото ( ' / 5 отъ 
едно число е 8, кое е цълото число?) 

Съ тия три пункта се изчерпва цтзлото съдържание на 
понятието опериране съ въароснипь дробни части. Но нека 
разгледаме по обстойно какво е съдържанието пъкъ на всъ­
ка една отъ изложенитъ три точки. 

Първо, да пръобръщашь цъли единици въ дробни час­
ти ще рече да търсишъ произведение по дадени произво­
дители, т. е. да умножавашъ. Така напр. да опръдълимъ 5 
цъли единици колко осминки сж, ще тръбва да намъримъ 
произведението на числата 5 и 8, т. е. да умножимъ 8 на 5. 
Въ случая разсжждаваме така: една единица има 8 осмин­
ки, 5 единици ще иматъ ща 5 мъста по 8 осминки или 40 
осминки. Чръзъ това се репетирать операциитъ отъ умно­
жението. 

Второ. Д а опръдълимъ извъстна часть отъ дадено 
число ще рече да раздълимъ даденото число на нъколко 
равни части. А това е собствено дъйствието дъление. За да 
опръдълимъ напр. осминката отъ 72, ще рече да раздълимъ 



числото 72 на 8 равни части и да вземемъ една такава.— 
За да опръдълимъ пъкъ повече части отъ дадено чпсло, 
тръбва, първо, да опръдълимъ едната и после да я повто-
римъ като събираемо толкова пжти, колкото е броятъ на 
частите, които искаме да опръдълимъ. Напр. 4 / 7 отъ 42 ще 
опръдълимъ така: ' / 7 отъ 4 2 = 6 , 4 / 7 отъ 42=4><6, а тъ сж. 
24. Тука пъкъ се пръплитятъдъйствията дъление и умножение. 

Трето. Да опръдълимъ цълото по дадена негова часть, 
ще рече пакъ да умножаваме. Д а опръдълимъ напр. чис­
лото, на което осминката е 9, ще рече осмата му часть (чис­
лото 9) да я.вземемъ 8 пжти като събираемо. 

4. Мъсто на дробитп 

Въ досегашната практика при тая степень на обучени­
ето на дробите се даваше съвсъмъ второстепено мъсто. Т ъ 
се откриваха слъдъ к а т о с ж обработени операциите отъ д е ­
лението и то въ едно много кратко връме: въ единъ или 
два часа на ученицитъ се съобщава просто, че когатъ раздъ-
лимъ едно нъщо на 2 равни части, получваме 2 половинки, 
когато го раздълимъ на 3 равни части, получаваме 3 тре-
тинки, когато го раздълимъ на 4 части, получаваме четвър­
тинки и т. н. Ако и да е имало мъста, дъто да имъ се 
опръдъляло повече връме, то пакъ сж се обработвали от­
дълно отъ дълението. Явява се въпросъ: Трпбва ли дпй-
ствието дпление да се обработва отдгълно отъ дробитп и обрат­
но: дробитл да се обработват отдплно отъ дгълението?— На 
този въпросъ ще си отговоримъ веднага, слъдъ като разгле­
даме нъколко типични случаи изъ живота. Когата двама ду­
ши искатъ да си сподвлятъ 36 лева по равно, не казваме, 
че единътъ ще вземе 36 лева, разделени на 2, а казваме по­
ловината отъ 36 лева. На задачата: нъкой си изминалъ за 4 
часа 20 к. м. пжть, колко к.м. пжть е изминалъ за 1 часъ, 
нъма да отговоримъ, че изминалъ за 1 часъ 20 км. разделе­
ни на 4, а ще кажемъ, за 1 часъ той ще измине четвъртин­
ката отъ 20 к. м. 

Отъ наведените два примера се вижда, че за по-крат­
ко и по-благозвучно отговорътъ се дава не чръзъ дълени­
ето, а посръдствомъ дробь. О т ъ това пъкъ слъдва, че дъ­
лението и -дробьта сж едно и сжщо нъщо, изказано по 
два различни начина. Когато кажемъ '/в> винаги си пред­
ставяме, че целото е разделено на 6 равни части. Когато 
пъкъ кажемъ, че целото е разделено на 6 равни части, ви-



наги си представяме едната часть като Г в отъ целото. Въ 
живота тия две форми вървятъ неотлъчно една отъ друга. 
И въ училището следов. требва да се дадатъ на учениците 
така, щото винаги заедно да се явяватъ въ съзнанието имъ. 
Само тогава те ще бждатъ добре разбрани и използувани. 
Когато се даде напр. понятие за >/8» не требва да гоогра-
ничимъ само върху единицата, а да му дадемъ по-широкъ 
просторъ: да го приложимъ и върху всички числа въ кржга 
на първата стотица. И когато кажемъ ' ; 3 , требва да се знае, 
че числото ще се разделя на 3 равни части. А това ще ста­
не само тогава, когато добре се разбере произхода на тре-
тинката. 

— И така, дробите требва да се обработватъ заедно 
съ делението. 

Г>. Разпргъдпление. 

Отъ изложението въ по-горе разгледаните параграфи 
дойдохме до заключение, че презъ втората учебна година 
при действието деление требва да се обработятъ само опе­
рациите съ едноцифренъ делитель, като покрай това се 
дадатъ на учениците и основни познания върху съответс-
твените за тая степень дробни части. Предвидените опе­
рации, както видехме и по-горе, се разпадатъ на д в е гру­
пи съ по два случая. Операциите отъ първата група сж сь 
едноцифрено, ония отъ втората — съ двуцифрено частно. 
Първите сж основата на целото деление. Затова ще ги име­
нуваме основни операции. ВторитЕ сж комбинирани отъ 
основните; т е х ъ пъкъ ще наричаме «омбиноваии или производ­
ни операции. 

Всеко число, взето като делитель, има свои основни 
и комбиновани операции. И колкото това число е по-малко, 
толкова неговите комбиновани операции сж повече и обрат­
но, колкото то е по-големо, толкова комбинованите му опе-
риции сж по-малко. Основните операции (безъ остатъкъ за 
всички основни делители 1, 2, 3 . . . 10) сж винаги де-
сеть на брой. Броятъ на ОСНОВНИТЕ операции съ остатъкъ 
расте, заедно съ нарастването единиците на делителя. Тоя 
може да се изчисли много лесно: за всека отделна единица 
отъ делителя, изключая само една, падатъ се по-десеть 
операции съ остатъкъ. Напр. на делителя 6 основните опе­
рации съ остатъкъ ще бждатъ (6—1)Х 10=50 О т ъ где про­
излиза тази формула?— При делителя 6 никога не може 



да има остатъкъ повече, или равенъ на б единици; тоя ще 
бжде винаги по-малъкъ отъ 6, а имено: 1,2, 3, 4 и 5. За 
всъки отдъленъ остатъкъ има по 10 отделни операции. 

За всъки основенъ дълитель ( 1, 2, 3 . . . 10) въ 
кржга на първата стотица се падатъ по 100 операции. По 
колко отъ ОСНОВНИТЕ съ и безъ остатъкъ и по колко отъ 
комбинованитъ сжщо съ и безъ остатъкъ, ще видимъ 
отъ тукъ представената таблица. 

ДЪлители 
Основни операции Комбиновани опер . 

В с и ч к о ДЪлители 
безъ ост. съ OCT. безъ ост. съ OCT. 

В с и ч к о 

2. 10 10 40 40 100 
3. 10 20 23 47 100 
4. 10 30 15 45 100 
5. 10 40 10 40 100 
6. 10 50 '6 34 100 
7. 10 60 4 26 100 
8. 10 70 2 18 100 
9. 10 80 1 9 100 

10. 10 90 100 

Броятъ на операциите, — спадащи къмъ материята за 
втората учебна година, е извънредно големъ. Това, обаче, 
не требва да ни стреска. Всека една отъ т е х ъ нема, а и 
не е нуждно да се заучава наизустъ. Достатъчно ще бжде 
да се запаметятъ основните 100 операции безъ остатъкъ, 
а за всички други само да се даватъ упжтвания за пресме-
тание, да се доведатъ децата до разбиране начина, по който 
най-лесно биха открили резултата на всека отъ т е х ъ и да 
се упражняватъ въ по-бързото имъ решаване. Само 100 
операции следов. има да се заучватъ наизустъ. Всички оста­
нали ще се даватъ като упражнение къмъ първите. 

Следъ всичко това дохождаме до въпроса: кой пжть 
требва да се избере при разработката на въпросните опе­
рации"? А споредъ това, кое ще бжде най-подходното раз­
пределение въ случая? 

Пжтища за разработка на въпросните операции има 
много. На всички, обаче, нема да се спирамъ Щ е се ограни-



ча само върху два отъ най-важнитъ, къмъ които почти всички 
други се свеждатъ, ще ги разгледамъ и ще прЪпоръчамъ 
единия отъ тъхъ. Споредъ първия отъ тия два пътища пръди 
всичко се дава. основата на делението, заучаватъ се послъ-
дователно съ всъки дълитель основнитъ операции безъ оста­
тъкъ, т. е. основнитъ 100 операции. Слъдъ това се минава 
къмъ основнитъ операции съ остатъкъ и най-послъ се обра-
ботватъ комбинованитъ операции безъ и съ остатъкъ. За 
послъднитъ двъ работи се посвътява твърдъ малко връме. 
Даватъ се на ученицитъ само бътли упътвания и разясне­
ния за пръсмътение. И слъдъ всичко това, най-послъ се 
запознаватъ ученицитъ съ дробните наименувания: половинка 
(V), третинка (V) , четвъртинка (Ч) — и т. н. до десетинка (Чо). 

Споредъ втория отъ споменатитъ два пътища съ всъ-
кой единъ отъ дълителитъ се завършва цълата, спадаща въ 
областьта му, разработка и слъдъ това се пръминава къмъ 
слъдуещия по редъ делитель. Отъ това опръдъление се види 
явно, че разпръдълението тукъ става не вече сьобразно 
отдълнитъ случаи, каквито ги видъхме по-горъ, а се направ­
лява главно по дълителитъ: слъдъ като се обработятъ 
всички възможни операции съ дълитель 2, пръминава се 
къмъ операциитъ сь дълитель 3. Обработятъ ли се и тъ, 
пръминава се къмъ операциитъ съ дълитель 4 и т. н до 
като се завърши съ операциитъ, които за дълитель иматъ 
числото 10 

Кой отъ тия два ажтища води посигурно къмъ цтлЪта? 
— Първиятъ, биха отговорили мнозина. На пръвъ погледъ 
той се види по-приемливъ, по сигуренъ: първо, обработватъ 
се основнитъ операции, па тогава се пръминава къмъ ком­
бинованитъ. Спремъ ли се, обаче, на мисъльта, че основнитъ 
операции с ъ душата на целото дъление и че тръбва слъдов. 
основно да се заучатъ, ще хвърлимъ сънка отъ съмнъние 
върху сигурностьта на първия отъ посоченитъ два пътя . 
Тукъ се изпръчва другъ единъ въпросъ: кога основнитъ 
операции биха се заучили по-здраво, посигурно? Тогава ли, 
когато ги минемъ набърже — набърже, безъ да се оглед-
ваме вънъ отъ тъхъ , или тогава, когато останемъ за по-дълго 
връме при т ъ х ъ и ги приспособимъ надъ по-широкъ к р ъ г ъ 
числа? — Безъ"съмнъние, въ послъдния случай ползата ще 
б ъ д е двойна и"тройна по-голъма. Не ни остава тогава нищо 
друго, освънъда изберемъ втория отъ разгледванитъ тукъ 
пътища; т. е да разпръдълимъ операциитъ не възъ основа 
на отдълни i t случаи при дълението, а да ги разпръдълимъ 



по области на дълителитъ. Първо, ще обработимъ всички 
операции, основни и комбиновани, съ и безъ остатъкъ, които 
за дълитель иматъ числото 2, слъдъ това ще пръминемъ 
къмъ операциитъ съ дълитель 3. послъ ще обработимъ опе­

рациитъ съ дълитель 4 и т. н. послъдователно ще минаваме 
отъ единъ дълитель на другъ, до като завършимъ съ опе­

рациитъ които за дълитель иматъ числото 10. 

Ствдва. 

ViOlîDO primo — Карнобатъ . 

C p i f b мъглявъ день. 
Посв. на Л е р м а . 

СедЬхъ унесенъ на прозореца, сь впитъ погледъ въ 
сивата пъпляща мъгла, що се ствлъше като мекъ памукъ 
по влажната, настръхнала земя. Задъ менъ — въ класната 
стая — се носъше глъчь, ДЕТСКИ СМЪХЪ И ВИКЪ, смъсени СЪ 
ехтежа на безгрижието. Черковната камбана унило иилвеше 
погребалната си пъсень и нейния плачущъ и треперливъ 
напъвъ потъваше въ сивата дълбока мъгла, за да изплава 
ПОСЛЕ по­печаленъ и безнадежденъ. Съкашъ, самата мъгла 
плачеше и стънъше съ гласъ човъшки. Менъ е т ъ ж н о до 
болка. Училищниятъ звънецъ удари за третия часъ. 

Дъцата съ нетърпение чакатъ да започнемъ „пъенето", 
но азъ не мога да се откъсна отъ прозореца. 

Требва да се пъе, менъ се плаче. Ето и погребалната 
процесия: мъртвецъ нъкакъвъ положенъ върху старо дър­

вено носило, 15—20 стари жени съ восъчни свъщи и 2—3 
дъчица, потънали въ плачъ, следваха погребалното носило. 

„ К Л Е Т И сирачета", помислихъ азъ, и сърдцето ми се 
сви отъ болка. 

Т ъ г а и умора ме напълно владъятъ, а тръбва да се 
пъе . . . да, тръбва!. 

Затворихъ прозорец' , изправихъ се п р ъ д ъ дъцата, а 
т ъ изпитателно впиха очи и искаха да отговорятъ, да ли ще 
ги науча нъкоя нова пъсень . . . Но моето печално лиц? 
малко имъ объщаваше . . . 

Какво да правя сега? Мога ли да пъя „Конче­вихро­

гонче", „Весели другари" — др. подобни?. 



Оставихъ по-рано приготвената отъ менъ пъсень, да-
дохъ знакъ съ ржка и започнахъ съ тихъ нервенъ гласъ: 

„Една вечерь азъ се разхождахъ край гробищата. Слън­
цето отдавна бъше затулило свътлото си лице задъ „Вито-
Върше" и слабъ полумракъ обгръщаше всички пръдмети. 
Около менъ б ъ тихо, тихо, като въ праздна църква . . . . 
Застанахъ до гробищата и се замислихъ. . Пръдъ менъ се 
мъркаха ту стари продънени гробове съ вехти изкривени 
кръстове, ту нови пръсни гробове, съ високи, черни па­
метници. . . . 

Слабъ вътрецъ подухваше навръменй и разклащаше 
младигъ дръвчета, що се веъха надъ всъки гробъ. И тъх-
нитъ листа тихо и глухо шумолъха въ вечерния здрачъ, но 
тъй нъкакъ чудно и жално, съкашь душитъ на всички ум-
ръли се бъха накачили върху листенцата и . . . плачаха . . . " 

Азъ спръхъ, защото фантазията ми тукъ се отказа да 
отива по-нататъкъ. 

Изгледахъ дъцата — тъ бъха замръли на мъстата си 
и очитъ имъ се бъха приковали въ менъ. Видвхъ, че въ 
кръхкигв души се зараждаше „настроение", което би могло 
по-сетнъ да се обърне на силенъ „душевенъ потресъ". Нъ-
маше ни секунда тукъ за бавене, тръбваше да вървя на-
пръдъ. Продължихъ импровизацията си съ ново въоду­
шевление. 

„Гледахъ азъ дълго връме този „градъ на мъртвигв" 
и мислъхъ си: колко ли майки сж. заровили тукъ своитъ 
скжпи рожби? Колко ли сирачета дохаждатъ да палятъ свъ-
щи на своитъ погребани родители и колко братчега и сес-
тричета сж. раздълени отъ немилостивата смърть?! . . . 

И дръвчетата трепервха, листата шепнъха и ми дума­
ха: „тъй, тъй!" . . . и пакъ плачеха, плачеха . . . 

Изведнажъ до мене достигна единъ слабъ гласецъ. 
Менъ се стори, че тоя човъшки гласъ иде изъ земята, отъ 
нъкой гробъ. Тръгнахъ къмъ мъстото, отъ гдъто долиташе 
гласътъ, и се спръхъ до единъ гробъ . . . 

Пръдъ мене седвше едно малко момиченце, колъни-
чнло бъ до пръсенъ гробъ и оплакваше . . . съ тънко, тре­
перливо гласенце . . . 

Вслушахъ се въ оплакването и разбрахъ, че то пъеше 
една тжжна жална пъсенчица . . . Пъеше то, а отъ очитъ 
му течаха едри сълзи и . . . капъха, капъха на гроба. 

Ето какъ пъеше това дъте: — и развълнуванъ за-
пъхъ съ тихъ гласъ: 



Майчице! ти драга 
Чуй гласеца мой, 
При прага на гроба 
Плаче синътъ твой. 

Какъ ме ти остави 
Самъ на тоя свътъ, 
Какъ ще те забравя 
Злощастенъ азъ клътъ! 

Мелодията е страшно жаловита — и молба, и плачъ, 
и синовна обичь, и протестъ има въ нея. Изпъхъ я още 2—3 
пъти, после взехъ цигулката и •— самъ, разчувстванъ до 
забрава — опънахъ лъка . Полътъха печални звуци, кои­
то се забиваха съ непоносима боль въ сърдцето ми (азъ 
съмъ влюбенъ въ цигулката). 

Не помня колко пъти изпъхъ пъсеньта, ала, кога сло-
жихъ цигулката, азъ видъхъ насръща си мъртво-блъдитъ 
лица на прънесенитъ ученици, видъхъ сълзи, чухъ хълцания. 

Впечатлението бъ потръсающе. Настръхналъ и нъмъ 
отъ вълнение, азъ избърнахъ лице и се тръшнахъ уморенъ 
на стола. 

Въ стаята цареше пълно безгласие. Никой не се ръ-
шаваше да прекъсне мълчанието. 

Азъ останахъ на стола, потъналъ въ разсъждения за 
силата на живата картинна ръчь, за обаянието на човешка­
та душа, за музиката, за дидактиката и художеството. 

Не само азъ, но и всички тукъ дътски души плуваха 
въ дивна упоя. 

Децата чакаха да чуятъ още нещо. 
— А . . сетне учительо'?, продума едно момиченце съ 

смутено лице. 
— Сегне? — казахъ азъ — сетне азъ често ходвхъ 

на онова место, гледахъ гроба, гдето лежеше майката на 
малкото сираче; дръвчетата все тъй потреперваха отъ жа-
лость, листенцата имъ шушнеха и плачеха . . . 

И често азъ чувамъ същия жаловенъ гласъ, много чес­
то чувамъ „плачътъ на сирачето". 

Да , деца, това е „плачътъ на сирачета". 
С л е д ъ тава азъ пакъ замлъкнахъ. Децата , като отъ 

дълбокъ сънъ събудени, въздъхнаха морно, спогледнаха се 
едно друго и пошушнаха си нещо. 



Изптвхъ и изсвирихъ още 2—3 пжти пъсеньта и . . . 
разпустнахъ дъцата . . . 

Да , разпустнахъ ги, защото чувствувахъ, че впечатле­
нието не тръбва да се разваля съ „упражняване" и „зау-
чаване". 

Така завършихъ първата часть на импровизацията си. 
На следния часъ направикъ това, което налагаше тех­

никата на пъсеньта. Разбира се, че за нъколко минути „пла­
ча на сирачето" се изпълняваше тъй въщо и прочувствено, 
както никоя до сега пъсень не бъ изпъта. 

Отъ по-сетнъшни опити, направени отъ менъ въ това 
направление, азъ извлъкохъ заключителни мисли, ръководни 
принципи, каквито не сръщамъ у насъ, въ педагогичния пе­
чатъ, ратующъ отъ недавна за „дидактичното художество". 
И кой знае какъ, тъкмо пръдмета, който е самъ по себе 
едно високо художество, тъкмо тоя пръдметъ, казвамъ, е 
най-далечь останалъ отъ дидактичното художество. 

Върно е, че напослъдъкъ на „пъенето" почнаха да об-
ръщатъ по-сириозно внимание и не е далечь деня, когато 
„пъенето — музиката" ще погълне вниманието на нашето 
учителство тъй, както днесъ „рисуването" е галеното дъ­
те на „дъйнитъ учители". 

Днесь вече се знае отъ болшинството учители, че дът-
скитъ пъсни, или по-право казано, пъенето въ основното 
училище тръбва да взема винаги пръдвидъ психофизичния 
ръстъ на дъцата, послъ, условията на мъстото, връмето и 
още взетия материалъ по „пръдметно обучение" и пр. 

И ние мислимъ, че много нъщо сме казали, ако упо­
рито твърдимъ, че кокичето, ще пъемъ, кога дъцата тръг-
натъ съ кокичета въ ржцъ, за коньтъ, кога изучатъ коня, 
за пролътьта — на пролъть, за зимата — пръзъ декември, 
за есень — на есень, за лъто — на лъто. (?) 

И още много и много работи и все пакъ най-важното 
е неуловено. 

Щ е чуете често, какъ пъсеньта „Сиромахкиня" се пъе 
отъ ученицитъ съ остъръ, буенъ тонъ, съ весели изасмъни 
лица. А това е плачъ на клъта вдовица, водяща гладнитъ 
сидъчица изъ порта въ порта за „залъкъ хлъбъ". Въ всич-
чки часове, при всички пъсни вгье единъ духъ, владее едно 
настроение. 

Но това пъене ли е? Това музика ли е? 
Това е само викъ за дебели уши, това е гимнастика 

за неогладени гърла, но то никакъ не е пъене. И така ли 



ще научишъ ти, учительо, твоите ученици да проум'Ьватъ, 
да четатъ божествените слова на музиката? 

Но тъй както днесь „пъемъ", не вършимъ друго ос­
вънъ еДна механическа работа, а това не е музика, не е 
изкуство. 

Музиката е настроение и всеки иериодъ, всеки слоъъ има 
мисълъ, изразява чувства. Вс^ка тъсеиъ е картина, поетична, 
художествена. 

И тази картина тръбва да се открие отъ учителя на 
дъцата; дъцата тръбва да я видятъ, да я съзерцаятъ, до-
д ъ тя изпълни съвършено тъхнитъ души. 

Само тогава музиката може да действа възпитателно. 
Винаги, кога дъцата запъятъ напр. „Плача на сираче­

то" , въ тъхното съзнание ще оживъва цъла картина; винаги 
тъхнитъ сърдца ще туп .ятъ по силно, изпълнени съ синов 
на обичь; винаги чувството на жалость ще обзема пъвцитъ 
и тъ ясно ще гледатъ пръдъ себе си малкото сираче, коле­
ничило „пръдъ прага на гроба". 

Азъ вървамъ, че тихия шепотъ на листата, увисналите 
клоне на върбата, камбанния звънъ и сънката на дървенъ 
кръстъ — всичко това — изедно или отдълно — ще въз-
красява въ детската душа „плача на сирака". 

И оживълата картина ще се излъе въ пъсень. която 
пъсень възкрасява картината, съ придружающитъ я усъти, 
емоции и настроения. 

Само въ тази смисъль разбирана и изпълнявана, музи 
ката е изразъ на душевните движения, е художество, е 
изкуство. 

Тука има ц е л ъ миръ отъ мисли, чувства и настроения, 
и ние требва да въведемъ децата въ тоя вълшебенъ миръ. 
И знайте, че най-сетне младите музиканти — децата, ще 
достигнатъ до тамъ, че сами ще почнатъ 4« ъадаятъ смисъла 
на всека „мелодия", на която текста не сж никога чували 

Ще запеете некоя протяжна, унила мелодия — дЬ 
цата тънатъ въ меланхолия; щ е засвирите н е щ о плачливо 
жаловито — децата тръпнатъ и жаль ги завладее; ще за 
пеете весело, безгрижно, — децата съ засмени лица гълтатъ 
всеки тонъ; запейте имъ некой решителенъ и буенъ маршь 
— децата изправени, решително биятъ тактъ съ нозе . 

Да , музиката зверове укротява, а що остава до дет­
ската чувствителна душа? 

Нека не забравяме, че музиката изхожда изъ настрое­
нието. Първо е настроението, а после иде музиката като 



нзразитель, тълкуватель на „неудържаното настроение". 
Първобитниять човъкъ, когато е и з д а в а л ъ 2 — 3 такива зву­
ка, все пакъ чувства е изразявалъ 

Отъ това тръбва да се заключи, че пръди да запъемъ, 
нуждно. е да създадемъ настроение и то така, щото пъсень­
та да се яви „като най-необходимо и естествено послъдствие". 

Мислититъ, които тукъ изтъквамъ на бързо и твърдъ 
сбито, се нуждаятъ отъ особено развитие и обосноваване, 
но моята задача не бъ да теоритизирамъ, а да добавя са­
мо нъкои уяснителни бълъжки къмъ практическия урокъ. 

ЙорДаНТ» СаВОВЪ — г. Р а з г р а д ъ . * 

Душиш 1!, к а т о ц^посгъ. 
(Изъ у ч ш и щ н а т а ми практика) 

Учительтъ бъше свършилъ диктовката съ ученицитъ си 
отъ второ отдъление Пръдстоеше поправката. Единъ уче­
никъ излъзе да пише на черната дъска. Учительтъ бавно и 
ясно издиктува първото изречение. Дътето зграби тебеши­
ра и записа ; бавно и съ Тцжка то редъше буква слъдъ 
букв?, запираше се замислено сегисъ-тогисъ, обръща се къмъ 
другаритъ си, до като най-послъ отбълъза изречението. Пръзъ 
това връме учительтъ гледаше пръзъ прозореца. Едри пар­
цали снъгъ валъха . . . Пишещето дъте се спръ, другитъ 
дъца отначало тихо, отпослъ все по силно зашушукаха. 
Това стръсна учителя. Той се обърна и видъ, че ученикътъ 
бъше написалъ изречението така : Петку играшинодор. 

— „А, ти не внимавашъ какво пишешъ", каза той, 
и се упжти да види какъ е написано изречението въ него­
вата тетрадка. Обаче и въ нея ученикътъ сжщо така 
бъ написалъ изречението и тамъ бъха сжщитъ гръшки — 
сливане на думитъ, независимо отъ изпустнатитъ букви. 
Това го застави да надзърне въ тедрадкитъ на другитъ уче­
ници. — И тамъ бъше сжщото. Единъ бъше написалъ : 
Петко играе надворъ, другъ — Петко играинадор, трети — 
Петку играй иадору и т. н. Повечето ученици бъха написа­
ли заловено една дума съ друга, бъха изпустнали букви, 
бъха изопачили думитъ. Това разсърди учителя . . . 



— „Колко пжти съмъ ви каззалъ азъ, кръсна учите­
льтъ, че думитъ тръбва да се пишатъ раздълно ; колко пж-
ти съмъ ви поправялъ, а вие все още не разбирате ? Какви 
сте такива невнимателни ученици !" — продължи той да се 
сърди, като закрачи бързо, нервно изъ стаята. Дъцата се 
омърлушиха ; никакъвъ гласъ, никакво шаване не се чу­
ваше . . . Учительтъ бъше сърдитъ, а когато е сърдитъ, тъ 
знаятъ какъ се разправя той съ немирниците, съ тия, кои­
то шушнатъ или говорятъ . . . 

Безмълвие царуваше . . . Учительтъ взе отъ детето 
тебешира, отиде на таблата и ядосано съ отвесни черти 
раздели изречението на съответни думи. 

„Ето,.така тръбва да се раздъли изречението", каза 
той, като впери очи къмъ дъцата . . . " 

Чия е вината. 

Наистина, учительтъ имаше защо да се сърди, да се 
ядосва и гълчи. — Сжщитъ тия ученици вече много пжти 
правятъ тия грешки, макаръ той да ги е съвътвалъ да не 
пишатъ заловено думитъ, да е обръщалъ вниманието имъ 
върху тая гръшка. Да , имаше защо да се ядосва! Тръбва-
ше да се сърди. Но требваше да се сърди и ядосва не на 
т ъ х ъ , ' а на себе си. Грешката бъше негова. Той бъше до-
пустналъ една значителна празднота въ своята работа съ 
тия дъца още въ първо отдъление За това имено неговите 
ученици грешаха, па ще гръшатъ за дълго, ако не даде 6 
връме подходящъ л ъ к ъ за изл-Ькуване на тоя недостатькъ. 

Но д ъ се корени тая ученишка гръшка, тая дптска 
певнимателностъ, както учительтъ си мислъше, тая тгьхна 
голгьма разстяность, за която той много пжти ги е наказвалъ!'? 
— Въ нищо друго, освънъ, че дъцата не владееха, нечув-
сгвуваха при писането думата като цчьлостъ и поради това 
т% не разбираха, не знаеха какъ требва да се пишатъ ду­
мите въ изреченията. Т у к ъ имено б е ш е пропустналъ учи­
тельтъ да поработи още въ начало повече съ учениците 
Той не бе обърналъ достатъчно вниманието на децата вър­
ху това, като мислеше, че това е лека работа за т е х ъ — 
но остана излъганъ. Дъцата не чувствуваха думите като 
отделни елементи. 

Сега 'за поправка на детската грешка той требва Тукъ 



да насочи своето внимание и усилие, тукъ да положи всич­
ки грижи. 

* * 
Думата, като цълость. 

Когато ние говоримъ и изказваме мисли, освънъ цъ-
лостьта на идеята, която ние разбираме, разбираме и съз­
наваме цълостьта на думитъ. Всъка дума за насъ е отдъл­
но понятие, сумата на които дава образъ на идеята, жи-
вотъ на мисъльта. Обаче, другъ е въпросътъ при дъцата. 
Когато тъ говорятъ, когато изказватъ ясна и позната ми­
съль, не разбиратъ, не съзнаватъ отдълностьта на думитъ, 
които обрбзуватъ тая идея. Напр. когато едно дъте казва : 
„Мамо, дай ми хлъбъ" , макаръ, че изказва една позната 
нему нужда, не се замисля върху отдълнигъ словесни по­
нятия, които образуватъ тая идея. Цълостьта на мисъльта 
не е още за него и цълость на отдвлнитъ думи. За това 
именно, ако ние го накараме да напише, мисъльта: „Мамо, 
дай ми хлъбъ" , която за него е цъло нъщо, то непръмено 
ще навърже дума съ дума, като съ това иска да даде ви-
димъ образъ на душевната цълость. 

Въ това ни увърява писането на дъцата отъ първо 
отдъление въ началото на годината. Не е ли за тъхъ твърдъ 
голъма трудность писането- на изречения ? Всъко изречение 
твмъ се пръдставя като верига отъ букви, които тръбва да 
навържатъ една за друга. Отдълностьта на думата за тЬхъ 
е мжчно уловима. Особено тъ не могатъ да направятъ раз­
лика въ тия случаи, когато се явятъ думи съ пръдлози въ, 
' s, на, отъ и т. н. За това имено ние често въ ученишкитъ 
работи вмъсто „въ fdeopa" „съ кучето" и т н. четемъ вдво-
ра, скучето и т. н Сжщото става и съ цълитъ изречения. 
Примери, като тия : „Татку си доидеотаазаръ," „мамапире* 
и др. т , могатъ въ изобилие да се констатиратъ изъ дът-
скитъ тетрадки. 

Мнозина учители, които сж забълъзали тия грлзшки на 
ученицитъ си, трудятъ се да ги поправятъ, като обръщатъ ваьки-
часно, вниманието на дгьцата върху това, обаче, дъцата все 
пакъ продължаватъ да гръшатъ. Това е защото само съ обръ­
щане на вниманието у дъцата не може да се изкорени злото. 
Тукъ тръбва друга, работа отъ страна на учителя, защото 
писането на думитъ раздълно въ дадено изречение дейст­
вително не е лесна работа. То е мжчна работа дори и за въз-



гаттвюЧъ, особено пъкъ за ония, които не сж тъй грамотни 
нисмата на такива хора могатъ добръ да ни увърятъ въ тия 
сливания и залавяния на една дума съ друга. Но какъ може 
учительтъ да научи «своитъ ученици да не сливатъ думитъ? 
Какъ може да имъ помогне да схванатъ думитъ въ изре-
ьението като отдълна цълость ? — 

# * 

Ето какь. 

Знае се, че диктовката е едно продължение на пръписа 
и има за цъль по слуховитъ нръдстави на думитъ да се 
възпроизведе тъхния зрителенъ, писменъ образъ. Поради 
това тя има, тъй да се каже, стойность на проба, чръзъ 
която може да се опознае онова, що дъцата знаятъ И наи­
стина, отъ това, какъ ще напишатъ дъцата дадено (изди-
ктувано) изречение, учительтъ ще може да открие гръш-
китъ — да види изпускането на букви, залавяне думитъ 
една съ друга и т. н , както и да помисли върху сръдст-
вата, които ще му бждатъ потръбни при тоя или оня 
случай. 

Какво говори сливането на думитъ ? — Говори, че 
дъцата не съзнаватъ цълостьта на думитъ и че учительтъ 
тръбва да имъ уясни това. А това имено ще стане най-до-
бръ при диктовката. 

Че цъльта на диктовката тръбва да бжде ясна и о-
пръдълена, че тръбва да бжде въ генетичность съ първитъ 
упражнения, ч е , тръбва да се диктуватъ цъли изречения, 
вмъсто отдълни думи, че диктуваното тръбва да бжде поз­
нато на дъцата и т. н., сж̂  условия, върху които ние не ще 
се спираме, тъй като това е познато всъкиму. Щ е се спремъ 
само върху тоя приемъ на учителя, чръзъ "който уяснява-
нето на думитъ, схващането на тъхната цълость ще бжде 
най-лесно и разбрано дадено на дъцата. 

Нека да пръдположимъ, че учит-льтъ диктува слъд-
ното четиво : 

Разпалени вжглища. 

Крумъ отиде на гости, у Костови. Бъше студено. 
Костовата майка извади върху мангала разпалени вжг­
лища. Почна да мирише на лошо. Скоро въздухътъ 
се развали. Всички ги заболъ глава. Крумъ побърза да 
си отиде. Въ дома той разправи за това на татка си. 



Татко му каза, че глава боли отъ неизгоръли вжгли-
ща. За това не бива да се внисатъ разпалени вжглища 
въ стаята.. Т ъ повреждатъ здравето. . 

Слъдъ като е подготвилъ всичко за тая работа и до­
шло редъ за писане, учительтъ за да подпомогне на дъцата 
да не бъркатъ сега въ писането на отдълнитъ думи, ще 
пръдстави нагледно всъка една отъ тъхъ съ хоризонтална 
черта. Така, когато издиктува заглавието : „Разпалени въг­
лища", ще отбълъжи най-отторъ на черната дъска двъ 
линии: •—• ' • — ' . 

Отъ това дъцата ще видятъ, че „Разпалени вжглища" 
сж. двъ думи. Когато се показва първата черта, дъцата че­
татъ Разпалени, а втората — въглища. Слъдъ като чер-
титъ се прочетатъ нъколко пжти и ученицитъ запомнятъ 
думитъ, почва се писането. Така се постжпва и съ първото 
изречение, т. е. когато се диктува, едновръмено се бълъ-
жатъ и думитъ. Въ горнята диктовка то ще има видъ : ' 
««ж. „._..„..,., — I , I , . , . По тоя начинъ ученицитъ ще 
свикнатъ да пишатъ лесно отдълно думитъ. Цълата дик­
товка, за тъхъ , изречение слъдъ изречение, ще бжде от-
бълъзана съ хоризонтални черти, при това всъка дума ще 
бжде дадена нагледно въ своята цълость. 

Запомнятъ се думитъ и на дългитв изречения. 

Подобно бълъзане на думитъ ще помогне твърдъ мно­
го на ученицитъ да запомнятъ цвлото изречение, дори и 
въ тия случаи, когато то е доста длъжко. Знае се, че та­
кива, съставени отъ 5—6 думи изречения, макаръ и да се 
избъгватъ, нъкогажъ се сръщатъ. Въ такъвъ случай учени­
цитъ макаръ изпърво да ги запомнятъ, кога почнатъ да 
пишатъ, скоро ги забравятъ. Слъдъ първитъ двъ-три думи 
тъ вече стоятъ, чакатъ учительтъ да ги подсъти или надни-
чатъ въ тетрадкитъ на другаритъ си, за да си спомнятъ за­
бравената дума. Разбира се, нито чакането учительтъ да под­
съти, нито надничането въ тетрадкитъ на другаря жела­
телно. Въ първия случай, ако учительтъ почне да подсъ­
ща думитъ, той тръбва цълъ часъ да се бави, за да ги спомни 
на всички ученици поотдълно, а въ втория — мнозина ще на­
пишатъ гръшно, защото другаря имъ е сгръшилъ. Но пъкъ 
и да се иска ученицитъ да не забравятъ е съвсъмъ невъз-

' ' 12 



можно, тъй като това си има своите психични причини. На­
сочвайки всичкото внимание върху писането на първата дума, 
или втората, гдъто има не малко условия, които тръбва да 
се спазватъ — така напр. да се пише главна буква, да се 
подбератъ буквитъ, които образуватъ думата, да се СЛЕДИ 
тъхния поръдъкъ, характеръ на писане, залавяне и т. н. — 
естествено. спомена на последните думи се изгубва, тъй 
като полето на дътското съзнание е ограничено : то не мо­
же едновръмено да б ъ д е заего съ много работи. Ето защо 
въ подобни случаи необходимо се язява учительтъ да под­
помогне -ученицитъ. А тоза ще направи, като б е л е ж и по-
СЛВДНИГБ думи на изречението съ първитъ букви Нека взе­
мем ь |за примвръ изречението : „Татко му каза, че глаза 
боли отъ. неизгоръли въглища". Т у к ъ послъднитъ думи 
„глава боли . . . " учительтъ може да отбълъжи така: ^ 

такъвъ начинъ за ученицитъ ще б ъ д е по-лесно да запом­
няте изречението, дори да си го спомнятъ, ако с ъ го за­
бравили, щомъ само погледнатъ на черната дъска. При това 
дъцата ще свикнатъ да пишагь винаги цъли изречения, за­
вършени мисли А това имено е твърдъ важно, много съ­
ществено; за успеха по писане — излагане нисмено нашлтЕ 
мисли. 

Случайните думи с ъ о с о б е н ъ п р а в о п и с ъ . 

Друго едно не малко олеснение работата на уче­
ниците и учителя ще внесе това бълъзане и при писанег-
на тия думи, особенния правописъ на които не е пр-Ьдметъ 
на тая диктовка Така напр. знае се, че всека диктовка им;; 
за цъль усвояването само на една правописна трудность — 
било гдъ се пише ?ь, било да се схване въ кои думи се чу­
ва ш, а се пише ж (ножъ, м ъ ж ъ ) и т. н. Но въ дадена дик­
товка, която представлява една случка, малко разказче, въ 
което хитро се вплитатъ думи отъ извъстна правописна мъч­
нотия, непръмено ще се сръщнатъ, колкото и да се избъг-
ватъ, и думи, правописа на който не е минлтъ още, или 
думи, правописната трудность на които не може да се даде 
като правило на малките деца . Въ такъвъ случай учительть 
бива поставенъ въ големо затруднение: или да даде заедно 
съ цельта на диктовката и друга цель — да каже какъ 
требва да се пишатъ тия нови — съ особенъ правописъ ду-



ми — отъ страхъ д а . н е остави ученицитъ криво да пишатъ 
и криво да усвоягъ подобни думи, или ще тръбва да се 
откаже отъ това, пръдъ видъ на прътрупване дътското съз­
нание, едновръмено съ много правила. Въ първия случай той 
едва ли би смогналъ съ обясненията, съ пръдупръждаването 
или напомнюването за правописа на всъка нова дума, тъй 
като ако за една дума тръбва да се помни, че тръбва да 
се пише п, за друга тръбва ж, за третя — ъ и т. н. А по­
добни помняния сж невъзможни за дъцата; тъ би внесли 
само бърканица въ ученишката работа. Въ втория случай 
той ще остави дъцата да пишатъ тия нови думи така, както 
си знаятъ. Значи, тъ ще тръбва да научатъ едно нъщо кри­
во и послъ съ двойно по-голъмо усилие да се отучватъ отъ 
него. Подобна работа никой не би съвътвалъ, никой не би 
практикувалъ, защото е равносилно съ ритане въ отворени 
врата. И така, въ едина и другия случай учительть тръбва 
неусътно да избъгне трудния правописъ на тия думи за дъ­
цата, като не имъ бърка въ главната работа при дадена дик­
товка. 'А това той ще постигне твърдъ лесно само при бъ-
лъзане на думитъ съ черти. Така, когато се отбълъзва да­
дено изречение и въ него се сръщатъ една или нъколко 
особени правописни думи въ съотвътното мъсто на всъка 
дума, гдъто е мъстото на правописната трудность, той 
просто ще я отбълъзва. Това ще уяснимъ съ слъдния 
примъръ. Нека да пръдположимъ, че учительтъ диктува 
изречението: „Божко бъше оставилъ тъхния ножъ на пжтя". 
Въ това изречение освънъ думитъ Божко и ножъ, които 
могатъ да бждатъ цъль на диктовката, се сръщатъ и ду­
митъ бшие, ттхнип, въ които тръбва да се пише. м> и думата 
ажтя, въ сръдата на която требва да се пише ж. Думитъ: 
•пъхння, бплие, пжтя попадатъ въ друга група писмени упраж­
нения, които, може би, не сж още минати. Въ такъвъ слу­
чай учительтъ ще ги отбълъжи така : _ _ _ _ _ _ ^ 

-Ь ж . Така той безъ трудъ 
ще даде на дъцата правописната трудность на всъка осо­
бена дума. 

По тоя начинъ, чръзъ бълъзането на думитъ съ черти 
при диктовката, учительтъ ще помогне въ три отношения 
на ученицитъ. Първо, ще ги научи да пишатъ въ всъко из­
речение отдълно думитъ, които дъцата най-често сливатъ. 
Второ, ще имъ помогне да запомнятъ думитъ на дългитъ 
изречения, чръзъ бълъзане на първи гв букви и трето — 
ще ги упжтва въ правописа на неусвоените думи. 



Въ практичностьта, удобството и навр-вменостьта на 
тоя приемъ ме е убъдила моята практика. 

Д БОРПЗКОВТ) — с. Крумово. 

Разработки по есгесгвознание. 
Тия ДНИ природата се наканва да заживъе отново. 

Навсждъ ще заблика животъ изъ природата — чудодъйка. 
Ние, учителиъ, които сме длъжни да будимъ о б и ч ь у на­
шитъ възпитаници къмъ природата, тръбва да знаемъ какъ 
да ги направимъ зрители на развиващия се животъ въ гра­
дината, на полето, въ ръката и т. н. 

Ние даваме тукъ разпрЬдъление на материята по естест­
вознание за III отд.-, която тръбва да се вземе пръзъ про-
лътьта, а слъдъ това даваме и нъколко практически разра­
ботки. Бързаме да поднесемъ тия редове на г-да учителитъ, 
за да могатъ да си послужатъ съ тъхъ още сега, пръзъ м. 
Мартъ, при работата си. 

Въ друга статия ще-дадемъ разпръдъление на учеб­
ната материя по естествознание въ III и IV отдъление. 

I. Пролъть. 

1. Обща картина на ранна иролптъ (условия на жи­
вотъ на небето, въ въздуха, на земята; прояви на животъ: 
при растенията и животнитъ). 

2. Градина. 
< а. Изгледъ на градината арпзъ ранна иролптъ (пжпки на 

овощнитъ дървеса, поникване на" луковичнитъ и растенията, 
който иматъ коренища, животъ въ вжсеничнитъ гнъзда). 

б. Кокиче, в. черъша (слива), г. ябълка (круша и 
дюля), д пчела, е. овощна пеперуда, ж. славей. 

3. Работа на градинаря край овощнитъ дървеса и зе­
ленчуците. Градинарски съчива. 

и. Ржтило (разсадникъ): пиперъ и домати за разсадъ 
к. Майданосъ, л. спанакъ, м. лукъ, н. ръпа, о. бобъ, 

(поникъ) п. акация (цвътове), р. кремъ, с. люлякъ, т. роза 
у . майски бръмбаръ, ф. попово прасе, х. къртица, ц. охлювъ. 

4. Общъ изгледъ на градината къмъ края на пролътьта. 
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Наблюдения: Всъка тварь се разглежда, слъдъ като 
сж. направени достатьчни наблюдения; но и слъдъ това про­
дължаваме да наблюдаваме развитието на разгледаните твари. 
Напр. овощните дървеса се разглеждатъ въ връме на цъв-
тежъ, ала и по-кжсно наблюдаваме развитието на тъхнитъ 
завързаци. 

3. Въ и около дома. 
а. Щ ъ р к ъ : (кога дохожда, какъ си прави ГНЕЗДОТО, 

какво донася въ него и пр. лова и плячката се остава въ 
IV о т д , когато се разглежда въ свръзка съ ръката), б. 
ластовица, в. паякъ, г. копринена пеперуда. 

Наблюдения: Какъ домашните птици мжтятъ и отглеж-
датъ пилцитъ си. 

4. Поле. 
а. Общъ изгледъ на полето пръзъ пролътьта. 
б. ягода, в. хлебни храстения, г. плевели, д. дивъ 

макъ (въ свръзка съ него се говори за питомния), е. чу­
чулига, ж. пжтпждъкъ, з лалугеръ и полска мишка, и. не­
вестулка, к пжпешъ (и диня), л ленъ, м. конопъ. 

5. Общъ артледъ иа разъледанипь природна картини 
иргьзъ пролтъта. ф 

6. Прпговоръ: 
е. Свързватъ се въ едно цъло добитите знания првзъ 

разнитъ годишни връмена за отдълнитв твари и при-
роднитъ картини, б изучениятъ материалъ се сестематизира. 

' Р A h И А П Р 0 Л Ъ1 Ь. 

(скица за I I I отделение) 

I . Природонаблюдения . 

1. Слънце: а. Д ъ изгръва, д в залъзва и додв се издига 
напладнъ. Дължина на дена. 

в. Наклонъ на лжчигв и дължина на сънката на­
пладнъ, сугринь и вечерь. . 

2. Въздухъ: Топлина на въздуха сутринь, на пладнъ и 
вечерь. 

3. Втьтрове: Какви вътрове духатъ, отдЬ на к ж д в духатъ. 
4. Снгьгъ: К ж д ъ се стопява най-напръдъ. Припеци. 
5 Земя: П р ъ з ъ деня се размръзява, вечерь замръзва, 
б. Растения; а) Сокътъ въ дървесата тръгва (Разръзва се ко­

рата на нъкое дръвче и се наблюдава). 



в. Пжпкитъ наголъмъватъ. 
с. Листетв на кокичето, синия кремъ и лалето про-

биватъ земята. 
7. Животи: а. Пчелитъ излизатъ отъ кошера. 

в. Кокошкитъ и врабцитъ се радватъ. 
с. Дългитъ зимни косми на домашния добитъкъ 

опадватъ. 
(!. Гаргитъ и свракитъ отиватъ на полето. 

8. Човпкъ: а Облеклото на хората пръзъ пролътьта. 
в. Земледълецътъ стъга своитъ съчива и оре ни-

витъ си. 
с. Градинарьтъ изорава градината си. 

Разработка на природонаблюденията. ') 

1. Пролптъ иде. Зимата си отива. Пролъть иде. 
Отвънъ е топло и свътло. Снъгътъ се топи, защото 

- сега слънцето по силно гръе, отколкото зимасъ. 
2. Земята се стопля. Тя се размръзява. Отъ разтопениятъ 

снъгъ потичатъ вадички изъ улицитъ, двороветъ и по­
лето. Улицитъ се разкалватъ Отъ стр-Ъхитъ капи вода. 

Най-напръдъ по покривитъ на кжщитъ, край учи­
лището, въ селския долъ, въ градинитъ — навсъкждЬ 
сн-ьтътъ се топи на ония мъста, които сж обърнати на 
югь. Защо ? — Такива мъста се казватъ ирииецу. 
Най-много земята се .стопля напладнъ. Защо?—Надве-
черь изстива, а нощъ понъкога замръзва. 

3 И въздухътъ се стопля. Зимасъ лицето, ушитъ и ржцът! 
ни измръзваха. Когато дишахме, отъ устата ни изли­
заше пара Въздухътъ бъше студенъ; толкова, студенъ : 

че съкашъ ръжеше лицето ни Сега не е тъй. Възду­
хътъ е топълъ. Най-топълъ е той напладнъ, защото 
слънцето тогава най-силно пече. Надвечерь той се за­

владява . Защо? Нощъ става студенъ. Защо? 
4. Духатъ топли ветрове. Т ъ н ъ к ъ топълъ вътрецъ повъва 

Той духа отъ югъ или юго-западъ. Нъма сега студе 
нитъ зимни виялици. Отъ него още по вече се топи снъга, 

5. Растенията се съживяватъ Листетъ на лалето, синия кремч 

' ) Такава форма ще вземе урока едва при неговото общо схв;: 
щане отъ страна на ученицигв . Пр-вдварително T t тртзбва да съградят:, 
всъка часть отъ урока чрЪзъ въпроси . 



зюмбюлътъ се подаватъ вече изподъ земята. Кокичето 
е разтворило бълия си цвътъ. По полето, дъло снъга 
се е махналъ, се зелен-Ьятъ есеннитъ посъви или пъкъ 
се показва зелена тръвица. Жълти минзухари се по­
даватъ край слоговетъ. Пжпкитъ на дървесата наго-
лъмяватъ. 

si. Животнитгъ се развеселяват. Кокошкитъ весело търчатъ 
по двора. Започватъ да куткудякатъ и да несатъяйца. 
Врабцитъ радостно чуруликатъ и се боричкатъ по сгръ-
хата. И тъ вече усвщатъ, че си отиватъ лошитъ зимни 
дни. Пчелитъ излизатъ пр-вдъ кошера на припекъ. 

Космитъ на конетъ и воловетъ падатъ. Подъ тъхъ 
се показватъ хубави лъскави косми. По полето овцетв 
хрупатъ кръхка зелена тръвица Между тъхъ весело 
търчатъ и блъятъ малки агънца. 

7. Цролгьтното слшце развеселява и насъ Когато слънчевитъ 
лжчи надникнатъ пръзъ прозорцить въ училищната 
стая, ние се радваме. Става свътло и хубаво Намъ ни 
се иска да работимъ. Зимасъ не бъше тъй. Когато 
надвисваха мъгли и облаци, ние стояхме умърлушени. 
Бъше ни мжчно. Повече гледахме да бждемъ близо 
край печката. Сега обичаме да сгоимъ на двора и да 
играемъ 

Земледълцитъ стъгатъ своитъ рала и плугове. Т ъ 
отиватъ да оратъ. Градинарьтъ изорава градината и 
бърза да засее лукъ и чесанъ. 

Вдълбочаване. Защо животнитъ се развеселяватъ и растени­
ята се събуждатъ сега? — Защото сега е топло. За­
що земята и въздуха се стоплятъ повече, отколкото 
зимасъ—? Защото слънцето гръе по-силно. 

8. Защо слънцето сега повече стопля земята? 

а. Защото по-дълго връме гръе пръзъ деня То из-
гръва сега откъмъ селската гора и захожда къмъ Дол-
ня Кумлуджа; -а. зимасъ изгръваше къмъ „кавацитъ" и 
зализаше къмъ „могилитъ". Сега извървява денемъ по-
дълъгъ пжть, ') отколкото зимъ; затуй и деньтъ е по-
дълъгъ отъ зимния. Зимасъ, щомъ ни пустнатъ отъ 
училището за вечерь, скоро мръкваше; а сега слънцето 

1) Т у к ъ е дума за привидния дневенъ пжть на слънцето. 



стои още високо, и ние можемъ да си поиграемъ у 
насъ на двора Както печката колкото повече връме гори 
и гръе, толкова повече се стопля стаята, тъй и слънцето, 
колкото по дълго връме- гръе пръзъ деня, толкова 
повече стопля земята 

б. Слънцето се издига по високо, отколкото зимасъ. 
Слънчевитъ лжчи сега напладнъ сж. по-изправени. Зи­
масъ тъ бъха по-полегати, защото слънцето напладнъ 
стоеше по-низко. 

Изводъ. I . И тъй, колкото слънчевите лжчи сж ио изправени, 
толкова човече тоилятъ. Затуй сега слънцето сега топли 
земята повече, отколкото зимасъ 

I I . Слънцето сега стопля земята, защото 1 ) повече 
врпме грпе ирпзъ деня и-2) защото лжчитп му сж по­
изправени, отколкото зимасъ. 

Концентрични въпроси. 

III. Свързване съ другитв учебни пръдмети. 

•1, Четене: Стих. „Слъдъ зимата" изъ читанката на М. Ге-
расковъ и др., стр. 53. „Начало на пролътьта", стр. 59. 

2. Свободни съчинения на теми, почерпани изъ живота 
пръзъ ранна пролъть. 

3. Пение: „Пролъть" изъ сбирката „Дътски пъсни" отъ Доб­
ри Христовъ, свитъкъ I I , стр. 15. 

4. Рисуване: Пролътень нейсажъ. 

ГРАДИНАТА' П Р Ъ З Ъ РАННА ПРОЛЪТЬ-
(скица за I I I отд-вление). 

I. Природонаблюдения. 

1 Дървеса 
а. Клонетъ на дървесата се изправятъ, щомъ се стопи отъ 

тъхъ entra 
в). Какъ сж устроени ПЖПКИГЕ. Т Ъ отъ день на день, кол­

кото по-вече се стопля връмего, наголъмяватъ. 
Най-бърже наголъмяватъ на ония дървеса, които сж 

на нрипект. 
Опитъ: Въйка съ пжпки, поставена въ чаш1 вода на 

топло въ стаята, скоро се разлиства, 
с. Прорязва се кората на едно дрьвче и се наблюдава те-



чението на сока. Сокъ не е тръгналъ въ ония дръвче­
та, около дънера на които има още снъгь. 

2. Вжсеннчни пт.зда. Дребнитъ въсенички, излюпени още 
пръзъ есеньта, които пръкарваха зимата въ сънь, сега 
се размърдватъ. 

3. Тpneu" и xtflibTH поникнали. 
а) Какъ сгоятъ листетъ на кокичето, лалето, зюмбюли и др., 

когато пробождатъ земята, 
в) Цвътни пъпки 
с) Наименувай буренитъ, които с ъ поникнали 
4. Работа на градинаря. 

II. Разработка на природонаблюденията. 

Ц>ълъ. Какъ пролътното слънце събужда растенията и ЖИ­
ВОТНИТЕ въ градината 

1. Какъ събужда дървесата? 
а. Клопетгъ се изиравнтъ. Ябълката, крушата, дюлята, черъ-

шята, сливата, акацията — всички дървеса още се чер-
нъятъ. Но сега ТЕХНИТЕ клоне не с ъ пръвити надолу, 
както зимась, защото снъгътъ и скрежълъ с ъ се сто­
пили отъ слънчевата топлина. Водата отъ тъхъ е изка-
пала подъ дървесата тамъ, дъто сж коренитъ. 

в. Пжикитп, пабжбиуватъ. По въйкитъ пжпкитъ с ъ станали 
по-едри, отколкото бъха зимасъ. Т ъ всъки день рас-
татъ, и подиръ два-три дена ще се разиукать. Отвънъ 
всъка пъпка е покрита съ жилави люспи. Подъ тъхъ 
сгоятъ тънки малки зелени листца, свити като фунийка. 
Когато ги разкъсваме, нъщо лъпне по пръстите ни. 

С. Какъ тия тънки зелени, листца не с ж замръзнали ирпгзъ 
зимата? Жилавитъ люспи като калпаче или колибка ги 
покриватъ и ги пазятъ отъ студа. 

Когато се разтапя скрежътъ или снъга по въйкитъ, 
ВОДНИТЕ капки ше влъзать въ тънки тъ зелени листца. 
Вечерь пъкъ, когато въздухътъ изстине, водата ще зам­
ръзне. ТЪНКИТЕ листца ще се поврвдятъ Но това не 
става защото люспитъ сж яки, жилави и като кожа не 
попиватъ и не пропускатъ водата Падне ли капка вър­
ху тъхъ , тя се плъзга и се търкаля дълу на земята. 
Освънъ това и лъпкавото вещество не пуска вода, съ­
що както смолата, съ която .засмоляватъ бъчви и пук­
нати съдини. 

i l . Защо пжпкипъ сега наедрпватъ? — За да растатъ, тъ 
тръбва да се хранятъ. Храната си Т Е взиматъ отъ зе 



мята. Коренитъ смучатъ. хранителни сокове отъ почва­
та. Зимъ почвата е замръзнала, затова по дървото 
не върви много сокъ. А сега слънцето стопля земята, 
размръзява я, а снъгътъ я напоява съ вода. Коренитъ 
започватъ да смучатъ тая вода, заедно съ друга храна, 
и подъ кората тръгва много сокъ. Ние се увърихме, 
че това е тъй, като разръзахме кората на едно дръв­
че. Отъ соковетъ пжпкитъ започватъ да се хранятъ и 
да растатъ; зеленитъ листца наголъмяватъ .и натискатъ 
ЛЮСПИТЕ и тъ захващатъ да се разтварягь. Зимасъ ПЪП­
КИТЕ бъха по-сухи, отколкото сега Ако тъ имаха то­
гава много сокъ, той щ ъ ш е да замръзне отъ голъмитъ 
студове и ТЪНКИТЕ зелени листца щъха да се повръ-
дятъ Сега тъ не се боятъ отъ студъ, защото слънце­
то ги стопля. 

И тъй, пжпкитъ сега наедръватъ; защото I) корени­
тъ започватъ да смучатъ сокъ отъ земята и 2) защото 
слънцето ги стопля, 

е. На вгички дръвчета ажакитп не наедрпватг. 

Онъзи дръвчета, около коренитъ на които още има 
натрупанъ снъгъ, нъматъ едри пжпки. Ако цъпнемъ ко­
рата на такова дръвче, ще видимъ, че по-малко сокъ 
има . въ тъхъ. Защо? — Защото слънцето не може да 
стопли земята край коренитъ на тъзи дръвчета. Най-
много сокъ вече тече въ дръвчетата, дъто сж на при-
пекъ. З а щ о ? — З а т у й и тъхнитъ пжпки по-скоро наедръ­
ватъ. 

2. Слънцето събужда вжсеницитп въ гнпздата имъ. По въп 
китъ на нъкои дървеса се бълъятъ вжсенични гнъзда. 
Тия гнъзда ние видъхме още пръзъ есеньта Още то­
гава въ т ъ х ъ бъха се излюпили дребни вжсенички. 
П р ъ з ъ зимата тъ спъха като умръли. Сега тъ вече 
мърдатъ. Най-напръдъ се размърдаха вжсеницитв въ 
онази страна на гнъздата, която е обърната на югъ 
Защо '? Въ други пръградки тъ още спятъ. — Защо ? 
— Защото слънцето не може още добръ да ги стопли, 

Защо ли вжсеничкитъ не сж измръли оть зимния 
мразъ?— Външната вълнеста покривка на ГНЕЗДОТО ГИ 
пази като кожухъ отъ студа. Тя нъма никждъ Дупчи­
ци, затова въ нея не може да влъзе ни студъ, ни въ-
търъ. Отвънъ покривката е жилава и гладка, като хар 
тия, затова водата се плъзга по нея, но не може да 
влъзе вжтръ и да измокри вжсеничкитъ. 



3. Цв>ьтпта и трпвитт се събужцатъ. Листетъ на кокичето 
вече сж. проболи земята. Между тъхъ се е разтворилъ 
бълъ цвътъ. На нъкои кокичета цвъта е още скритъ 
въ жилава ципа. Синиятъ кремъ, лалето и зюмбюлътъ 
сжщо сж проболи земята. Техните листя сж заостре­
ни, като ножове и сж яки, за да могатъ . да пробиятъ 

„земята. Д о д е т о бъше замръзнала, тъ бъха скрити въ 
нея, защото не можаха да я промушатъ. Слънцето сега 
стопли и размръзи почвата; тя се размекна и тъ лесно 
се подадоха навънъ. Край плета никнатъ различни тръ 
ви. Т ъ отъ день на день ставатъ по-голъми. Копри­
вата вече е израсла. 

4. Работа иа градинари. Пролетьта кара и градинаря да 
се залови на работа Той събира изсъхналите стъбла 
на миналогодишните треви, натрупва ги на купъ и ги 
изгаря; изрезва гнездата на вжсениците, защото, ако 
ги остави, те щещробиятъ кжщичките си и ще .плъз-
натъ по вейките да ядатъ 'листете, изчиства изсъхна­
лите клоне на овошките. Следъ това прекопава гра­
дината, разделя я на лехи и сее лукъ, чесънъ, спанакъ, 
майданосъ, ряпа и др. 

На припекъ изкопава плитки четвъртити ями, въ ко­
ито настила конски • торъ. а отгоре него — ситна рох-
кава пръсть. Въ нея заеква най-плитко дребните се­
мена на пипера и доматите. Семената на пипера и до­
матите се сеятъ рано на пролеть Тогава нош,е става 
студено и често пада слана. А ионикътъ на пиперътъ 
и доматите измръзва и отъ най-малъкъ студъ, затова 
градинарьтъ покрива н ощ е и въ лошо време ямите 
съ рогозки Когато времето е хубаво, открива ги. Та­
кива ями, въ които пониква или се ржти семето на пипе­
ра и доматите, се казватъ ржтила. За ла ржтятъ се­
мената, требва да има въ ржтилото много топлина. 
Такава топлина изпуша конския торъ. Значи, конскиятъ 
торъ служи за топла постелка на семената 

5. Жо1що.нтрични въпроси 



Ш*ь пракпжага — за п р а ш к а т а 

Й-РТ) с ч. 
Използувай п о с о б и я т а ! 

„Картинитъ разсвйватъ дътското внимание, вслъдст-
вие на което не тръбва да се оставятъ въ класната стая". 
„Учебните пособия се повръждать , вслъдствие на което не 
тръбва да се даватъ въ р ж ц в т ъ на ученицитъ, а да се за-
насять въ класната стая, когато сж. нуждни при препода­
ването". 

Тия и много други повети оть подобенъ родъ сесръ-
щатъ изъ разни учебници по педагогика, изъ разни правил­
ници и инструкциии. Причината на-подобни повели не е ни­
чия друга освънъ педагогическото невъжество Казало се 
еяинъ пжть, че картинитъ разсвйватъ дътското внимание и 
ние ги държимъ подъ ключъ въ учителската стая. Когато 
ще пръподаваме за даденъ пръдметъ, занасяме картината 
му въ класъ, окачваме я на таблата за нъколко минути и 
въ края на часа пакъ я отнасяме обратно въ шкафа. А дъ­
цата колко се радватъ на картинитъ, какъ радостно биха 
ги разглеждали на саме слъдъ и пръдъ учебното връме! 
И колко много биха научили тъ самостоятелно, пръди още 
учительтъ да имъ бъ пръподавалъ, ако имаха възможность 
да наблюдаватъ картината отъ близо и пръзъ свободното 
си връме ! Картинитъ съдържатъ въ себе си множество 
кристализирани знания, които могатъ да отчетать самите 
ученици. Наблюдавалъ ли си, драги читателю, купчина дъца, 
застанали пръдъ нъкаква картина какъ майсторски умъять 
да се забавляватъ, да се поучаватъ, да разказватъ!?. Ако не 
си наблюдавалъ, направи опитъ съ ученицитъ си, като ос 
тавишъ въ класната стая единъ день по-рано картината на 
нъкой пръдметъ, когото мислишъ да обработвашъ. 

И тъй, учебните пособия тръбва да се използуватъ по-



вече, когато се оставятъ въ класната стая нъколко връме, 
пръди да се пристъпи къмъ обработката имъ. Пръзъ това 
връме всъки ученикъ има възможность да наблюдава кар­

тината, когато е свободенъ. Така ученицитъ се подготвятъ 
за обучението и се сдобиватъ съ по ясни и по­пълни пред­

стави. ' . t 
Щ е пръподавамъ за слона. Нъколко дни по­рано ока­

чамъ картината на слона въ класната стая и съобщавамъ на 
ученицитъ си, че утръ ще учимъ за това животно. Ученицитъ 
иматъ връме да го разгледатъ обстойно. Въ връме на пръ­

подаване тъ разполагатъ съ по вече и по­пълни представи. 
Естествено е, че успъхътъ ще б ъ д е по добъръ. Слъдъ уро­

ка оставямъ картината още нъколко­дни, за да и се на­

радватъ ученицитъ ми. 
Ще пръподавамъ за ятрттъ за тяжестъ. Постъпвамъ 

по същия начинъ: оставямъ единъ день по­рано въ клас­

ната стая възни, кутията съ грамове и килограмъ, за да 
може всъко дъте да ги побара, да тегли на възнитъ, да 
разпознава разнигЬ тяжести и т. н. По същия начинъ по­

стъпвамъ, когато ще преподаваме и за мъркитъ за дължина, 
за течности и др. :— Сторено ли е това предварително, 
естествено е, че обучението върви по­леко, по успешно. 

Ще преподавамъ за топломера. Окачамъ го неколко 
дни по­рано на стената въ класната стая и давамъ заръкъ , 
всеки да наблюдава колко е температурата презъ разните 
времена на денонощието. 

По този начинъ требва да се използува де що посо­

бия има въ ­училището. Така обучението се явява като ес­

тествено допълнение на детския опитъ. Учениците биватъ 
по хитри, по­наблюдателни и което е най­главно, по само­

дейни и подготвени да възприематъ и разбиратъ уяснения­

та и допълненията на учителя си. 
Дребна, но важна работа. 

R­ fflopopOBI) — у­ль с. Коларово. 

Пакъ за свободните съчинения. 

Беше въ понедълникъ. Тъкмо по средата на I­я часъ 
се зачу дрезгавия гласъ на куриерската тръба ­ ­ курие­

рътъ известяваше, че пристига. Една тиха, сдържана радость 
светна по лицата на учениците . . , T é почнаха да шушу­



катъ . . . Задачата, макаръ и много интересна, не ги 
вличаше вече На всички вниманието се отвлече отъ по­
щенската тржба . . . Занимаваше ги мисъльта : дали курие-
рътъ имъ носи писмото, което тъ сь такова голъмо нетър­
пение отъ нъколко дни насамъ очакватъ. Миналата недъля 
тъ въ часа по писане писаха писмо до своитъ другари отъ 
IV отделение въ едно съсъдно село ; единъ отъ ученицитъ, 
който бъ написалъ най-хубаво въ тетрадката си писмото, го 
пръписа на пощенска карта и отъ страна на цълото отдъ­
ление го испратихме Сега тъ очакватъ отговоръ на туй 
писмо. Свърши се часа. Азъ отидохъ да видя, но за жа-
лость, отговоръ нъмаше. Върнахъ се Звънецътъ удари и 
азъ влъзохъ въ часъ — бъше часъ по писане. 

— Другаритъ ви отъ село Боздуганово не сж. ви пи­
сали още, започнахъ азъ ; види се, тъ ще пишатъ нъщо 
хубаво и затова закжснъха 

Едно незадоволсгво се изписа по лицата на ученицитъ. 
Нъкои даже прибързаха да ги обвинятъ въ нередовность 

Азъ мислъхъ какъ да излъза изъ туй неловко положение 
— Дъца , казахъ имъ азъ, знаете ли що се случи съ 

менъ сега, като отивахъ да видя за отговоръ? 
Всички ученици съ едно напръгнато внимание ме [за­

гледаха въпросително 
— Тъкмо що излазямъ* изъ училищния дворъ, продъл­

жих ь азъ, глецамъ —• насръща ми иде едно куче ; отъ 
устата му текатъ лиги, а очитъ му мътни. Щ о м ъ видъхъ 
кучето, азъ познахъ, че е бъсно и се върнахъ назадъ. Ко­
гато замина кучето, а з ъ излъзохъ и се опжтихъ къмъ об­
щинското управление. Слъдъ малко се зачу гръмъ отъ 
пушка и жучешки вой. Обърнахъ се — пръдъ кръчмата 
се бъха натрупали много хора — тъ стръляли на бъсното 
куче 

— Какво ви разказахъ сега'? А какво е туй, що се 
случи съ мене ? Отговори ми се, че това е една случка А съ 
васъ случвали ли сж. се подобни случки? Ученицитъ за мигъ 
започнаха да се прънасятъ въ своето минало. Р ж ц ъ т ъ се 
задигаха една по една . . . Неописуема радость изпълни 
сърдцата на малкигв школници. Всъки искаше да разкаже. 

— Азъ зная, че всъки може да ми разкаже по нъщо 
много хубаво, но връмето е кратко да изслушамъ всъкиго 
по отдълно, затова нека всъки отъ васъ напише намисле­
ната си случка въ тетрадката и азъ отъ тамъ ще ги про­
чета всичкитъ. 



. Разказахъ имъ слъдъ туй друга случка изъ ДЕТИН­
СКИЯ си животъ, изслушахъ и нъколко ученика. Оставаше 
само какъ да се напише заглавието на писането. Едни отъ 
ученицитъ одобриха за заглавие — една случка. Други не 
одобриха това и ме запитаха дали би могли да турятъ дру­
го заглавие. Оставихъ ги свободни въ избора на заглавие 
Ученицитъ съ свътнали отъ радость очи и съ голъмо не­
търпение чакаха да имъ се раздадатъ тетрадкитъ и да за-
поч?натъ 

Раздадоха имъ се тетрадкитъ и тъ почнаха своята ра­
бота, 

Ето и нъколко оригинала отъ тия ученишки продукции. 

28 Писане. 
2111 -

Е д н а с л у ч к а в ъ ж и в о т а м и. 
Маналата година единъ пътъ бЪхме отишли на лозята съ Моню 

Илчевъ. Реката бъше дошла. Грозю Герчева башта ни донесе капина и 
и префърли презъ реката . Тя пана отсамъ на бръга къмъ насъ. А з ъ и 
Моню хукнахме да я зимаме. Че се сблъскахме и азъ паднахъ въ ре­
ката и се вловихъ за една жила. Моню взе да реве и Грозюза баща 
лоде и ма изйади 

28 Писане. 
2111. _ . \ 

К а к ъ х о д и х м е в е д н а ж ъ з а п т и ч е т а . 

БЪше миналата зима. Данчо Иовчевъ бвши на излъгалъ меня и 
Грозю Вълчевъ , че имало въ една круша птичета. Ама бътпи дошла 
риката. Тръгнахме да отиваме ла ги вадимъ. Грозю отчупи единъ колъ 
отъ рашевата нива. Г р о з ю _ з е кола и прискочи, а сетня дади кола на 
меня. А з ъ като зехъ да скача.мъ като бъаии силна водата исплесна са 
кола и аз нагазихъ до поясъ въ водата. Сетня не назатъ не напретъ. 
Минахъ при Грозя че си отидохме. 
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Отговоръ на нъколко запитвания. 

Много запитвания се получаватъ въ редакцията ни отъ различни 
мъста на нашата родина по въпроса за държавния изпитъ на основните 
учители. Нътдаи отъ нашити абонати питатъ к а к ъ да се готвятъ , други 
— какво да четатъ, трети — на що да се обърне ио-вече внимание, 
четвърти — при наличностьта на много методи о коя метода да се 
п р и д ъ р ж а т ъ и т. н. Н е можемъ смогна всекиму отъ заинтересованите 
да отговаряме отделно. Ето з ащо обсебваме една страница отъ списа­
нието „Уч практика" да д а д е м ъ нът<ои обши упжтвания п с ъ в е т и на тия, 
които ни запитватъ по дадения в ъ п р о с ъ . 

П и с м е н ъ и з п и т ъ . Н у ж д н о е преди всичко грамотность, да не 
се п р а в я т ъ груби правописни грешки.- Това е едва ли не най-важното 
условие при оценката на писмената работа . Да не се пигпе много, а кратко 
и сбито. Да с е . п и ш е направо по въпроса , бе зъ дълги и широки въведе­
ния. Да не се п р а в я т ъ отклонения отъ зададената тема В ъ развоя на 
темата да се прояви що годе начетеность. Да има логика въ р а з с ъ ж ­
денията и по възможности — игривъ стн.ть и т. н. 

У с т е н ъ и з п й т - ъ . На д ъ р ж а в е н ъ изпитъ не се иска нътцо по­
вече отъ това, каквото се изучава в ъ недаг. учил. П л ю с ъ т ъ при държ. 
изпитъ е да се п р о в е р и до колко кандидатътъ у м е е ла си служи и 'да 
прилага на практика знаният^, които е изучавалъ въ педагогич. училище. 
И тукъ най-важиото е кандидатътъ да има по-обширни познания по пси­
хология, съ помощьта на които ще може да си изработи м н е н и е по 
разните метод, въпроси . Едно т в ъ р д е важно искане е кандидатътъ да 
познава добръ- материята , която се изучава въ I , I I , I I I и IV огд. , както 
и какъ требва да се групира . Н а п р . разпр%д. учеб. матер . по смътане, 
естествознание въ I , I I и т. н. отдел . Ж е л а т е л н о е кандидатътъ да си 
има единъ класнкъ-педагогъ, когато да познава по-обстойно и да е ирочелъ 
нъколко оригинални съчинен., като „Емиль", „Мисли в ъ р х у възпита­
нието" , „Какъ Гертруда учи дъната си" и др . 

П р а к т и ч е с к и и з п и т ъ . Тукъ к а н д и д а т ъ т ъ т р ъ б в а да докаже, 
че има необходимите за единъ учйтель качества. При развоя , както и 
при преподаване на лекцията не тр-вбва да се п р и д ъ р ж а о никакви 
шаблони, а да нагажда работата си изключиво съобразно естеството на учеб­
ната материя и особитостите на детския духъ : възбуждане интересъ у деца­
та, весело държане , приятна работа . Нови методи нъма; има осмислюване 
и по-дълбоко схващане на работата ни при преподаване ^Психологически 
в е р е н ъ ли е постжпъка Mir* — този т р е б в а да ти бжде критерия при 
работата ти . 

Тия ни мисли нека се иматъ п р е д ъ видъ като с ъ в е т и . 

Didahtihus 

Въ стремежа си да дадемъ по-вече материяли на 
читателите си, въ тази книжка помъстихме множко ста­
тии, вслъдствие на което не остана мъсто за отдъла 
„Книжнина" Ред. 


