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ЗОГМЙНУТИ НА ДЕНЬ Ф И З И Ч Е С К И 
УПРАЖНЕНИЯ. 

* г Една отъ първигв грижи на държавата е да създаде 
здрави, силни и добре подготвени за живота граждани. Тия 
грижи въ различнигв времена и въ разнигв страни еж били 
различни, споредъ схващанията на времето за цельта и сми­
съла на човешкия животъ. Днесъ, обаче, нЪма страна, въ която 
да се не гледа на грижигЬ за физическото възпитание на 
младежьта като на първо условие, отъ което зависи не само 
бждещето развитие на народа, но и неговото сжществуване, 
затова отговорнит-в фактори почти въ всички страни полагатъ 
всевъзможни усилия и голЪми грижи за гвлесното развитие 
на младото "поколение. Тия грижи и усилия особено се заси­
лиха следъ войната, която между другигЬ разрушения въ жи­
вота на народигв неимоверно силно засегна и детето по от­
ношение неговото развитие — физическо и душевно. 

Че това е така, най-ясно ще се види отъ грижитв, които 
чуждигЪ страни полагатъ за физическото възпитание на мла­
дежьта въ училището и вънъ отъ него. Първо м-всто въ това 
отношение взема 

. Италия. Тамъ всички деца на възрасть отъ б до 14 го­
дини се възпитаватъ въ вБалнлаи, а младежите отъ 14 до 18 
годишна възрасть — въ „Авангвардасъ'. Това еж две органи­
зации, въ които режимътъ е чисто воененъ и се ржководятъ 
отъ офицери. Броятъ на членоветв отъ .Балила" още презъ 
1931 год. б-вше достигналъ цифрата 4,000,000. Не еж по-малко 
и тия въ младежката организация. Цельта и на двегв органи­
зации е да се подготвятъ добри граждани на Италия. Самата 
организация на тия два съюза е много сложна и чисто военна. 
Въ вевка обшина има най-малко по една отъ тия организации. 
Т-в еж подъ ведомството на военното министерство (отдвлъ 
национално възпитание), но въздействието надъ децата^за си-
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лата на организацията е предоставено на учителя. Училищ-
ниятъ инспектбръ е длъженъ при ревизиигЪ си непременно 
ца отбележи въ ревизионния си листъ, какъ се е проявилъ въ 
това отношение учителя. Последниятъ тръбва да използува 
всички ср-вдства за закрепване на организацията. 

Въ сжщата насока се работи и за възпитанието на же­
ната, предназначението на която е ясно определено — да даде 
на държавата по възможность повече и все здрави деца. За­
това всички момичета на възрасть отъ б до 8 години еж ор­
ганизирани въ съюза „Малката пталпянка", а тия отъ 14 до 
18 години — въ съюза „Италиянска девица". 

За началникъ на отдълението за физическото възпитание 
е назначенъ подсекретарь, подъ управлението на когото еж 
поставени и други спортни организации. Спортното движение 
въ Италия се ползува съ голяма подкрепа въ СВОИГБ начи­
нания. По негова инициатива се откри висше, училище за фи­
зическо възпитание съ две годишенъ курсъ. СвършилигЬ то­
ва училище се назначаватъ учители по гимнастика и спортъ, 
а ония отъ студентигв, които се отличатъ по успЪхъ, могатъ 
да продължатъ учението си още една година, за да завър-
шатъ съ титлата „докторъ" на физическото възпитание. 

Общо взето, грижитЪ на държавата за физическото въз­
питание на младежьта еж много голЪми. Тъ1 еж насочени за 
правилното развитие на младото поколение. И за тая цель се 
правятъ големи жертви: строятъ се гимнастически салони, 
уреждатъ се игрища и почивни станции, издаватъ се евтини 
популярни книжки и библиотеки, уреждатъ се конкурси и кон­
церти, доставятъ се пособия. Изобщо, прави се всичко, което 
е отъ полза и значение за развитието на детето и младежитъ. 

Франция. Въ Франция тая грижа е представена на единъ 
подсекретарь, който е подчиненъ на военното министерство. 
Държавната контрола за физическо възпитание на младежьта 
почва, щомъ детето стане на 5 години. Въ програмата на ос­
новните училища се предвижда ежедневно по единъ часъ ги­
мнастика. Всички младежи, навършили 15 години, еж задъл­
жени да преминатъ курса за военната подготовка. Той е 3 —4 
месеченъ и програмата му е спортна. Свършилигв съ успЪхъ 
тоя курсъ добиватъ Ьгеуе* гтпНипге, което имъ дава право за 
предимство въ редоветъ на армията. Преподавателите и ржко-
водителигЪ въ тия курсове еж офицери и подофицери, а дър­
жавата дава всичко необходимо за уредбата и издръжката на 
тия курсове: оржжия, пособия, помещения и т. н. 

Това милитаризиране на младежьта е едно отъ условията 
да се предпочитатъ тия младежи за държавна служба. Нъщо 
повече — никой младежъ не може да заеме държавна или 
обществена служба, ако не е отбилъ военната си служба и 
не е прекаралъ курса за военна подготовка. По тоя начинъ 
се изпълни желанието на маршалъ Петенъ: „Вейки младежъ 
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требва да се яви въ казармата не само здравъ, силенъ и до­
бре развитъ, но и съ най-добра военна подготовка за воен­
ната служба. Тая подготовка се получава отчасти въ учили­
щето, отчасти вънъ отъ него въ разните спортни дружества. 

Полша. И въ Полша има почти сжщата наредба и се 
полагатъ сжщите грижи за физическото възпитание на мла-
дежьта, както въ Франция — само че това става главно по 
отношение учащите се въ средните училища. И тукъ контро-
лата и ръководството еж предоставени на военното министер­
ство. Презъ 1925 год. при министерството на народната про­
света се уреди „виешъ съветъ за физическо възпитание и 
военна подготовка на младежьта*. Въ тоя съветъ военното 
министерство имаше голямо влияние, но две години по-късно 
маршалъ Пилсудски узакони нова длъжность за физическото 
възпитание и военната подготовка на учащата се младежь. 

Почна се усилена дейность, която се прояви въ образу­
ване на гимнастически, спортни, туристически и др. дружест­
ва. Въ тоя съветъ влизагь началникътъ на гарнизона, учи-
лищниятъ инспекторъ, кметътъ на града, по единъ представи-
тель на първоначалните, прогимназиалните и гимназиалните 
учители и др. Отначало и тамъ, както у насъ, липсваха гим­
настически салони, игрища и добре подготвени ржководители, 
но, благодарение на съдействието и грижите на държавата, 
която отпустна неколко милиона за цельта, трудностите се 
преодоляха. Съ сжщата цель тя откри едно висше училище за 
физическо възпитание близо до Варшава. Курсътъ му е две 
годишенъ. Свършилите иматъ право на учители по гимнастика 
и на главатари въ гимнастическите дружества. Вънъ отъ това, 
държавата подпомага всички спортни дружества, на чело на 
които стои гимнастическата организация „Соколъ". 

Чехославия. Физическото възпитание на младежьта въ 
тая страна е изцело въ ржцете на соколската организация, 
която се субсидира богато отъ държавата. Покрай обикнове­
ните гимнастически упражнения, членовете на „Соколъ" се 
упражняватъ въ стрелба, маршировка и други военни упраж­
нения. 

Швейцария. Физическите упражнения въ Швейцария 
иматъ характеръ на военни упражнения. Въ некои кантони 
тия упражнения еж задължителни. За техъ държавата израз­
ходва големи суми. Гимнастическите упражнения въ учили­
щата еж подъ контролата на министерството на просветата, а 
тия въ дружествата — подъ тоя на военното министерство. 

Унгария. Въ Унгария още презъ -1921 год. се създаде 
особенъ законъ за физическото образование на младежьта. 
Главните му постановления еж: задължително физическо въз­
питание въ всички училища на страната; всички младежи до 
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21 годишна възрасть, безразлично дали еж ученици или не, 
еж длъжни да участвуватъ въ тия упражнения; всички дру­
жества, които иматъ за задача физическото възпитание на 
младежьта, се субсидиратъ отъ държавата. Отъ датата, отъ 
която се прие тоя законъ, съюзътъ на „Будна Унгария" разви 
особена дейность и покрие страната съ спортни и гимнасти­
чески дружества. 

СтудентитЬ и ученицитЬ отъ срЪднит-Ь училища не чле-
нуватъ въ тия дружества. Тукъ членуватъ главно работници 
и селяни, на които се действува и за моралното имъ издигане. 
Упражненията иматъ воененъ характеръ — да се приготвятъ 
добри войници, които да бждатъ полезни на отечеството. ТБ 
ставатъ въ празднични дни. Който не се яви на упражнение 
безъ уважителни причини, наказва се. РжководителитЪ на тия 
чети, така да ги наречемъ, по селата еж основнигЪ учители, а 
въ градовегв офицери о. з. Тия упражнения ставатъ безъ пушки, 
но тъ- еж чисто военни: и безъ гранати може човЪкъ да се 
упражнява въ хвърляне на такива и безъ пушка — въ мушкане 
съ ножъ и удряне съ прикладъ. 

Правителството не крие, че съ организацията 1_еуеп*е 
преследва една външна и вжтрешна политика, която може да 
се характеризира съ думигЬ: „винаги готова". 

Следъ казаното до тукъ, излишно е, мисля, да продължа­
ваме своя прегледъ за грижигЬ на останалит-Ь държави въ 
Европа и вънъ отъ нея за физическото развитие на младежь­
та. Германия, Япония, СъединенитЪ щати, Канада и всички 
други не стоятъ по-надире отъ Италия, Полша и др. страни 
въ това отношение. 

Н. 
У насъ грижигЪ за физическото възпитание на мла­

дежьта еж предоставени предимно на частната инициатива. 
На първо мтзсто тукъ стоятъ гимнастическиятъ съюзъ „Юнакъ" 
и разнигЬ спортни организации. Упражненията на членовегв 
отъ тая организации иматъ за цель физическото развитие на 
младежьта, но това става при съвършено несгодни условия, 
особено по селата и въ малкигв селища — липса на салони, 
пособия, игрища, а най-главно по липса на добре подготвени 
ржководители и учители. За военни упражнения у насъ не 
може и дума да става. Що се отнася до грижигЬ за физиче­
ското възпитание въ нашити училища, които еж изцЪло подъ 
контрола на министерството на народното просвещение, то и 
тукъ при най-добро желание и голтвмитт* грижи на министер­
ството, резултатите еж незадоволителни, поради сжщитЪ при­
чини : липса на салони, пособия и главно добре подготвени 
учители. 

Ето защо напоследъкъ министерството на просветата 
(отделение за физическо възпитание) се зае сериозно да за­
сили своитЪ грижи за създаването на здраво и силно поко-



Педагогическа практика 217 

лъние, въ душата на което да се развие ясно съзнание за 
голямата задача, която му предстои като бждещъ гражда-
нинъ на България. 

Една отъ последнит-в наредби на това отделение е „30 
минути ежедневно физическо възпитание въ всички 
видове училища на страната". Има ли възможность за из­
пълнение на тая твърде навременна и отъ голЪмо значение за 
нашия народъ и за нашата държава наредба? 

Както казахме, липсватъ условия за това: салони, игри­
ща, пособия, а най-главно достатъчно подготвенъ учителски 
персоналъ. Но, когато е въпросъ за бждещето на нацията и 
сигурностьта на държавата, тр-вбва да се положатъ всички 
усилия, за да се получатъ и при най-лоши условия най-добри 
резултати отъ едно начинание, което иде да ни приравни съ 
по-напредналйгв отъ насъ въ това отношение културни страни. 

За да допринеса що-годе за изпълнение на това нареж­
дане на министерството на просветата, азъ ще представя в ъ ' 
единъ-два урока по гимнастика работата на Фрндрихь Дик-
манъ, учитель въ германското частно училища въ Варна. 

Училището е основно-първоначално съ 4 отделения и 
три прогимназиални класа. Гимнастически салонъ н^ма. Уп­
ражненията се водятъ само при хубаво време въ двора и то 
на две групи: 

I група съставятъ децата отъ IV отделение и тия отъ 
прогимназията и 

II група — останалите. 
Упражненията, общо взето, иматъ двояка цель: 
1. да развиятъ формите на тялото и 
2. да създадатъ услоаия за бждаща дейность. 
Формите се развйватъ чрезъ добро държане, стойка и 

целесъобразни движения, а дейностьта се обуславя отъ пра­
вилно развитата мускулатура и заякчени органи на гвлото. 

Упражненията се д-влятъ на няколко групи. Първа гру­
па —' упражнения, които иматъ за задача да затоплятъ т-в-
лото и предизвикатъ по-дълбоко дишане — подхождатъ за 
студените д н и : 

1. Подскачане. При основно положение, фиг. 1, децата 
подскачатъ на пръсти съ постепено"засилване. Както гумена­
та топка следъ първия скокъ не остава на земята, а продъл­
жава да подскача, но по слабо, така и тукъ, само че тия по-
слаби подскачания еж за усилване скока. 

2. Палячо. Отъ основното положение се преминава при 
първа команда въ разкрачено. Едновременно съ това децата 
издигатъ ржцеттз си странично надъ главата и ги пл-вскатъ. 
Веднага свалятъ ржцетъ- и прибиратъ краката въ основно по­
ложение. Това се повтаря бързо — едно следъ друго, 10 до 
15 пжти. 
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фиг. 1. 

&'• 

3. ЧовЪкъ, който иЪпи дърва., Отъ основно положение 
се преминава къмъ положение 
съ разкрачени крака. Замахъ 
— събиратъ се ржцетъ1 между 
краката, като че детето държи 
брадва, замахва се надъ глава­
та и се слага силенъ ударъ съ 
навеждане трупа до кръста, 
безъ прегъване на краката. По­
втаря се 10 до 15 пжти съ викъ 

, 3 при ВСЕКИ ударъ: а а а... ахъ... 

' , ; ^ * - -

4. Шавачъ. (Леко упражнение за малкигв деца). Отъ ос­
новното положение децата се издигатъ на пръсти все по-
високо и по-високо и отведнажъ падатъ на земята — сядатъ, 
както шивачътъ — абаджията, съ скръстени крака, но безъ 
да се опиратъ съ ржцегв си. Ставане безъ помощьта на 
ржцетЪ. 
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>Ш'Г~~-**& 
Фиг. 5. 

Фиг. 4. 
5. Градинарь. Основно поло­

жение. Учительтъ : — Ние 
сме малки градинари. Нека поч-
немъ да растемъ, за да стиг-
немъ клонитЪ на дърветата. 
Повдигайте се на пръстигЬ, по-
леееека ! Още . . . ! Надъ насъ 
еж круши, ябълки и т. н. Ей 

сега ще ги стигнемъ . . . Е го, че в^търъ подухва . . . Ние се 
люлЪемъ. В+зТърътъ духа силно. Ние се люл^емъ на дЪсно, 
сега на лЪво, на дЪсно, лЪво, бързо, падаме на земята... Да 
си починемъ . . . " 

Втора група — упражнения на трупа. 
1. Отъ основно положение се преминава въ положение 

на разкраченость. При опънати крака се бързо навежда тру-
пътъ, за да стигнатъ оптегнатит-Ь ржце земята и то : 

1. съ пръстигв, 
2. съ юмруцит-Ь и 
3. съ дланьта. 
ТригЪ допирания ставатъ съ постепенни движения — 

пружинни движения, които се извършватъ отсечено, накжсо 
и енергично, безъ да се изправя трупътъ изцяло. 

2. Основно положение. 
Разкрачване. РжцетЪ на 
гърдитЪ, прегънати така, 
че пръстигЬ се допиратъ, 
а лактитЪ еж на равно 
съ раменегв и успоредно 
съ земята. Отведнъжъ рж-
цегв се разтварятъ съ 3-
4 отсЬчени пружини, но 
кжеи движения, широко 

4&х /•- настРана> и т 0 е д н о с л е д ъ 

друго — еднъжъ на лЪво 
4 * *>ьл 



220 30 минути на -деиь физически упражнения 

еднъжъ на дЪсно. Едновре­
менно съ ржката се движи 
и трупътъ на л1зво и дъхно, 
заедно съ съотвената ржка. 

.,'. Л 

3. Основна стой­
ка. Сжщото положет 
ние на ржцетт*. От-
веднъжъ се замахва 
съ дясната ржка, ка­
то съ сабя на стра­
на, като се извива и 
трупътъ, който влЪ-
че и др. ржка. 

Сжщото движе­
ние, съ сжщото енер­
гично извиване на 
трупътъ на другата 
страна. Отъ 10 до 15 
пжти. 

Фигура 8. 

Фигур* 9. 
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Ат. Чешмеджиевъ, 
учил. инспекторъ въ Ясеновградъ. 

УЧЕБЕНЪ ПРОЦЕСЪ ПРИ 
КОМПЛЕКСНОТО ОБУЧЕНИЕ. 
Всека организирана работа преминава презъ следните 

етапи въ учебния процесъ: 1) подготовка, 2) изпълнение и 
3) подреждане на резултатите. 

Що е подготовка? — Това значи: 1. да се постави и 
добре разбере основната цель на работата, като се форму­
лира ясно; 2. да се раздвли тази основна цель на отделни 
подцели и да се набележи реда, последователностьта на тяхно­
то изпълнение (планъ на работата) и 3. да се организи-
ратъ за тази работа всички участници, като се разпредЪлятъ 
по съответенъ начинъ силите на децата. Това е първата ста­
дия на процеса. 

Следъ тази организирана предварителна подготовка мо-
жемъ да пристжпимъ къмъ постигане на отбелязаните цели. 

Какви основни моменти влизатъ въ втората стадия на 
процеса — изпълнение? 

Тукъ имаме доста сложна верига отъ моменти, които се 
редуватъ въ всевъзможни комбинации. Кратко формулирана 
сжщностьта на тази учебна работа се състои въ събиране на 
необходимия материалъ и по съответенъ начинъ се прера­
ботва, въ резултатъ на което се получава— постигане на по­
ставената цель и затвърдяване на определените знания и 
навици. 

Въ първата стадия се осъзнава поставената цель,, опре­
деля се пжтя и се създава необходимата организация. Въ 
втората — се правятъ съответните наблюдения и изследва­
ния (събиране на материалъ). Следъ техъ следва преработ­
ката на събрания материалъ (лабораторна, литературна, ма­
тематическа и т. н.). Тукъ децата добиватъ необходимите за 
живота навици и знания и тукъ става закрепването имъ пос-
редствомъ тренировка и упражнения. Окончателната прера­
ботка на материала е и разрешението на поставената задача. 
Тогава ще настжпи и третата стадия на работата—последната: 
Разглеждане и подреждане (систематизиране) на всички до­
бити резултати. 

При правилната организация на тази последна стадия— 
колективна преценка и систематизиране на складирания ма­
териалъ—ще имаме учебна работа отъ големо психологическо 
значение, тъй като само тукъ детето ще види нагледно ре­
зултатите отъ своите усилия, което е важенъ подбудителенъ 
моментъ за понататъшните такива. 

: За по-жива илюстрация на организирана образователна 
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работа ще дадемъ примЪренъ урокъ по опред^Ьленъ комп-
лексъ. Ще засегнемъ повече практиката въ 11 отделение, ка­
то имаме предвидъ, че н-вма принципална разлика между ра­
ботата въ 1 и 11 отделения. 

Защо ние планираме комплекса по уроци, а не по теми 
и подтеми ? Що е тема ? 

Това е определено положение, това е тезисъ, идея, въп-
росъ, или жизнено явление, което се разработва въ планътъ 
на определено отделение или класъ. Напр. темите: листО-
падъ, отлнтане на птщитЪ, замръзване на рЪкитЪ, отоп­
ление на селото и града и т. н., еж въ определена връзка 
помежду си и съставляватъ отделни части отъ друга по-
сложна тема: „Подготовка на зимата". 

Значи комплекса е съвокупность отъ темп и подтеми. 
Комплексътъ е, преди всичко, опредЪленъ актъ, кой­

то подлежи на разрешение отъ колективните усилия на 
децата за постигане на известни цели, които иматъ жизнено 
значение за детскиятъ колективъ, а още по-добре — за бла­
гото на обществото — живота. Разрешението на този актъ е 
свързано съ изучване, или, по право, съ изследване на редица 
въпроси и явления изъ околния на децата живот ь (теми), съ 
придобиване на редица навици и провеждане редица органи­
зационни мероприятия. По този начинъ комплексътъ предста­
влява отъ себе си опрецеленъ актъ, насоченъ за постигане 
на поставени цели. Той, разбира се, включва въ себе си и 
решението на редица теоритически проблеми, приложение на 
редица научни изследвания и затвърдяване на необходими за 
живота навици. Но всички тези теоритични проблеми, изслед­
вания и навици не се явяватъ като изходенъ моментъ и ос­
нова въ комплекса. По наше мнение, научното съдържание 
на комплекса се определя отъ жизненото значение, което има 
въ даденъ моментъ за колектива или за живота и отъ труда, 
който полагатъ децата по него. Това еж главните черти на 
комплекса, безъ които ние ще имаме една безцелна учебна 
работа. По тези характерни черти се отличава комплекса—актъ 
отъ комплекса—тема. 

Комплекса—тема „Подготовка за зимата" е едно без­
целно, излжчено отъ програмата, изучване на явленията при под­
готвяне за зимата на природата и хората. Комплексътъ— актъ 
„Подготовка за зимата" — това е сложна жизнена, актуелна 
задача — да се приготвятъ за зимата училището и децата, 
помощьта на семейството и обществото при тези пригото­
вления. 

Комплексътъ — тема се дели на теми и подтеми, а комп­
лексътъ — теми — на уроци и подуроци. 

Разликата между тема и урокъ може лесно да се раз­
бере, като съпоставимъ посочените по-горе примерни теми 
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отъ комплекса „Подготовка за зимата" съ уроцигЬ отъ еж-
щия комплексъ. Тогава ще имаме следното: 

I. Частн на комплекса—тема. 
1. Листопадъ. 
2. Отлитане на птицигЬ. 
3. Замръзване на рЪкигЪ. 
4. Духа силенъ вЪтъръ. 

II. Частн на комплекса—актъ. 
Постановка на цельта: приготвяне отделението и отд-вл-

НИГБ деца за зимата. 
III. Части на урока. 

1. Организиране отоплението. 
2. Приготвяне топли дрехи. 
3. Приготвяне зимнина и т. н. 
И така, въ втората група еж посочени уроцитв или ча­

стичните цели на акта, които лежатъ въ основата на педаго­
гическата ни работа. Въ третата група е посоченъ хода на 
работата.при ВСЕКИ урокъ. Тя е построена въ съответствие 
съ реда на педагогическия прецесъ. 

Следъ ГБЗИ пояснения можемъ да преминемъ къмъ урока, 
който ще- даде по-ясна светлина върху самата педагогическа 
работа. 

Комплексъ „Подготовка за зимата". Отопление 
на училищното помъчцение. 

А. Подготовка. 
Въ стаята е вече доста хладно. Предстои ни подготовка 

за зимата. Но какъ да се организира? 
Тукъ не се вижда ясенъ планъ и предварителна органи­

зация, както ще видимъ въ следнитЪ комплекси, обаче, все 
пакъ ще предприемемъ н^кои организационни подготвителни 
работи. 

Поставя се цельта и се създава необходимото настроение 
и желанъ интересъ. 

Урокътъ е ясно поставенъ. Необходимостьта още не е 
осъзнана. Сега требва да се изпълни поставената цель, да се 
уреди въпроса съ отоплението на училищното помещение. 

Б. Изпълнение. 
За да можемъ да организираме отоплението тр-вбва, 

да знаемъ, преди всичко, съ какво и какъ се отоплява. 
И ето тукъ ще станатъ редица наблюдения и изследва­
ния на различни видове дървета, за да установимъ, съ как­
ви дърва да отопляваме (кои еж годни за разпалване и 
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за горене и въ каква пропорция да се смЪсватъ най-целесъ­
образно различните сортове дърва). Наблюденията ще се и з-
вършватъ въ класната стая, въ семейството или вънъ отъ 
него (задачи за наблюдения). Определени ученици доклад-
ватъ въ класъ за СВОИТЕ наблюдения и около тЪхъ се за­
вързва беседа. Възникватъ маса въпроси и затруднения, за 
разрешението на които се правятъ опити и нови изследвания. 
Като се изучатъ едни дървета, преминава се къмъ други и т. н. 

Но не е нуждно само познаване на материалите, за да 
се уреди отношението. Нуждно е да се усвои самия процесъ 
и техниката на отоплението. Правятъ се пакъ нови наблюде­
ния: какво става въ печката, когато се отвори вратата. Тукъ 
възниква въпроса за горение безъ въздухъ и съ въздухъ. 
Правятъ се опити — за горение на свЪщь подъ стъклена 
чаша, затворена и отворена отъ долу. Получените изводи се 
закржгляватъ и разширяватъ съ четене на съотвени статии 
изь читанката или други книги, които ще приобщятъ децата 
къмъ опитите изъ историята на човешката култура: всичко, 
което узнаятъ, да се добре усвои и затвърди, ще фиксиратъ 
въ специални писмени упражнения (индивидуални и колек­
тивни). 

Продължавайки своите наалюдения, децата се натъквагъ 
на термометъра. Пакъ изследвания и опити. Децата вече оп-
ред"влятъ качеството на дървата по нагрвването на печката 
и въздуха, което установяватъ съ термометъра. Започватъ да 
измЪрватъ температурата всеки день — въ стаята и вънъ, 
водятъ календаръ метеорологически, който се попълня отъ 
дежурните всвки день и се докладва въ класа. Дървата се 
теглятъ, за да се установи зависимостьта между количество­
то дърва и температурата. Тукъ се създава хубавъ материалъ 
за смъ-гане. Съставятъ се диаграми, таблици и т. нь Едновре­
менно съ изучаването на онзи процесъ, който става въ печ­
ката и въ стаята, въ връзка съ отоплението, върви, разбира 
се, и усвояването техниката на отоплението (децата се нау-
чаватъ да р-вжатъ дърва, да приготвятъ дърва за подпалва­
не, да палятъ печките, да се грижатъ за дървата, да чистятъ 
печките и тржбите, да запазватъ по-дълго време топлината 
и т. н.). При нареждането на дървата ще се научатъ, що е 
кубич. метъръ. Т-в еж ходили въ склада за дърва и еж ви­
дели, какъ ги изм-врватъ и продаватъ.' Децата ще си напра-
вятъ сами кубич. метъръ отъ пръчки и дъски. 

Продължавайки понататъкъ работата, децата ще се на-
тъкнатъ на все по-нови въпроси и за системата въ отопле-
ниението, за цената на различнигв дърва, за необходимость-
та отъ купуване дърва за училището, отъ кжде ги купуватъ 
и какъ ги превозватъ. Заедно съ това ще направятъ сметка 
на необходимите за отопление кубици дърва за училището и 
за отделни класни стаи. 
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Така се постига цельта на урока, като се преодоляватъ 
едно следъ друго затрудненията. Когато е съвсемъ уяснена 
организацията за отоплението, може да се пристжпи къмъ 
следуюшия урокъ. 

В. Разглеждане и систематизиране резултатите. 
Завежда се колективна беседа върху извършеното и уз­

натото. Тртзбва да се уясни, изпълнена ли е поставената за­
дача, т. е. действително ли сме проучили въпроса за отопле­
нието и научихме ли нт^що, разширихме ли своигк познания. 

Отъ беседата се установява, че децата еж научили и 
узнали следното: 

1. Рязане на дърва. 
2. Палене на печкигв. 
3. Научили за различни дърва и наблюдавали такива въ 

складовете. 
4. Научили да манипулиратъ съ термометъра. 
5. Разбрали, че при нагр-Ьване гЬлата се разширяватъ. 
6. Разбрали, защо еж тржбигЬ на печкит-в. 
7. Узнали, какъ се движи въздухътъ. 
8. Направили си куб. метъръ. 
9. Научили се да измЪрватъ дърва и да редятъ дърва 

на кубици. 
10. Изучили разни видове печки и разбрали, що е цен­

трално отопление. 
11. Узнали за разни видове топлива: слама, дърва, дър­

вени вжглища, торфъ, каменни вжглища. 
Остава да се направи: 

1. Две колекции на дърва и разни видове топлива. 
2. Изработка по ржчна работа : отъ пластилинъ, картонъ, 

глина — различни печки въ умаленъ видъ. 

Мих. Д. Николовъ, 
учитель въ Варна. 

СМЪТАНЕТО ВЪ» ПЪРВО 
ОТДЪЛЕНИЕ. 

(По поводъ „Картинките за числата" отъ г. Хр. Петевъ). 
Не много отдавна германскиятъ педагогъ Я. Герлахъ за­

почна своята бележита книга „Реформа на смятането въ духа 
на творчеството"*) съ следнигЬ уводни думи: „Отъ всички 
учебни предмети въ основното училище смятането е най-малко 
засегнато отъ реформенит-Ь стремежи на методиката. Не ще 

*) Вижъ „Училищна практика", г. VI, кн. 5 и 6 нашъ преводъ. 
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съмнение, че всъка педагогическа реформа, която не би се до­
коснала до най-малкигБ подробности на предмета, би оставила 
последния пакъ въ сладня си видъ". 

И ние виждаме да се полагатъ много малко грижи за-
развитието на детето-ученикъ, даже и като човъкъ. Много 
малко -се забелязва желание, щото целитъ и материала да 
съответстватъ на формитъ и съдържанието на детския животъ. 
Тукъ погледитъ на всички еж обърнати само къмъ бждещето 
на ученика, на възрастния човъкъ. Всички методически 
прийоми еж позволени, щомъ обучението е важно за живота. 
Обучението тукъ, много, повече отъ всъкжде другаде, е осно­
вано на принуждението, поради което се силно чувства отежт-
ствието на самодейность и слабото развитие на последната у 
ученика. Цълото обучение още отъ първата крачка се свежда 
къмъ редъ правила, подражателни действия и зубрения На-
мъсто да се основава на мислителнитъ способности, то има 
работа главно съ паметьта. И твърде основателно заключава 
Герлахъ, че въ такава система голъма роль играятъ мъркитъ 
отъ принудителенъ характеръ. Много по-добре бихме изпол­
звали времето, ако се възползвахме отъ СИЛИТБ на детето, 
които то проявява въ игритъ си и стремежа му къмъ твор­
чество. 

Мвкаръ и повече отъ 25 години да еж се изминали, от-
като Герлахъ изрече горнитъ думи, все още продължаватъ 
да се престараватъ и придаватъ на смътането толкова важно 
значение и роль, каквито то въ живота нъма. Главната ни 
гръшка е имено тая, че ние предаваме особното значение, 
което има една само частица отъ математиката за живота 
върху цълото обучение по математика. Обаче, говорейки за 
значението на смътането и за ония изгоди и преимущества, 
съ които хората се ползватъ въ живота си, ние почти винаги 
забравяме да кажемъ, колко голъмо е злото, което обучението 
по смътане принася на много деца, колко млади умове то е 
изсушило и умъртвило. 

И действително, въ бждещето училище въпросътъ за обе­
ма и значението на смътането нъма да играе такава роль. 
Техниката на смътането ще се постигне чрезъ дълги упраж­
нения. Днешното училище бърза да отрупа паметьта на де­
тето съ безброй правила, правилца и изключения, дава имъ 
формули и разни таблици, стреми се да изостри математиче­
ската имъ способность до толкова, докато ги извади въ жи­
вота почти математици—идиоти. И много справедливо забе­
лязва сжщиятъ педагогъ: „Нъма да се излъжемъ, ако кажемъ, 
че 90°/о отъ ония, които еж учили въ училище смътане, въ 
живота не прилагатъ 90°/0 отъ онова, що еж учили тамъ". 
И по-нататъкъ добавя: „Педагогическиятъ свътъ тръбва да 
протестира противъ тия учители по смътане, които до такава 
степень надценяватъ предмета си". Като гледате работата на 
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нашити ученици по см-Ьтане, като наблюдавате тЯхната съ-
срЯдоточеность и сериозно третиране въпроса, неминуемо бихте 
заключили, че тЪ се готвятъ не само за търговци, но и за 
никакви фокусници, които могатъ да извършватъ и най-
чудновати комбинации съ числата и не могатъ да гледатъ 
две числа безъ да не се появи у ГБХЪ желание да ги събе-
ратъ, умножатъ, раздЪлятъ или извадятъ. И имайки предвидъ 
тия механични цели, методицигв еж забравили живото дете и 
пороятъ отъ сили ; богатиятъ източникъ на живота еж насоч­
вали къмъ пустинно еднообразните упражнения, съ които еж 
добивали външно блестящи резултати, а за вжтрешния животъ 
на детето съвършено безразлични, ако не и гибелни. 

Въ противовесъ на това новото училище се стреми да 
направи обучението по см-Ьтане по-ценно и по-приятно. Я това 
се постига, като му се постави по-друга цель, — чрезъ смя­
тането, използвайки най-проститЪ материали, които дава жи-
вотътъ, да се развие у детето мислителната способность, мате­
матическото мислене, да ги направимъ малки математици. 
Както изследовательтъ разглежда явленията, които случаятъ 
му дава, така и ние ще трЯбва да гарантираме на учениците 
си пълна свобода. Не требва да имъ се даватъ готови системи, 
а незабелязано имъ се открива достжпа въ ТЕХНИЯ миръ — 
мирътъ на числата и гЬхнитъ* закони. Работа, която е подчи­
нена на система, само обвързва и учитель и ученици и пречи 
за постигането на една отъ най-главните задачи, които учи­
лището преследва: да събуди въ душата на детето стремежъ 
къмъ творческа работа. Да се развие въ детето склонность 
къмъ смятането чрезъ запознаването съ природните закони, 
да се развие въ него способность да се замисля надъ мате­
матическите въпроси, да му се покажатъ най-леките пжтища 
за математическо мислене, които му биха дали възможность, 
чрезъ училищното обучение и по самостоенъ пжть да при­
добие понататъшни познания — ето което требва да бжде 
нашата висша цель. 

г\ко внимателно се вгледаме въ исканията, които се от-
правятъ днесъ къмъ училището, ще се съгласимъ, че се на­
мираме въ исторически важния моментъ на педагогически 
развой. 

Единно училище, светско училище, трудово училище и 
пр.— ето това еж главните пжтища, чрезъ които ше се при­
ложи велика задача на бждещето. На мнозина, разбира се, 
Ще се стори, че тия искания не само ще помогнатъ за пона­
татъшното развитие на сжществуващето, но и за пълното му 
развитие. Близкото бждеще ще ни покаже плодовете на днеш­
ните трудове и стремежи. 

Но въпреки всички реформени стремежи, ние все още 
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работимъ въ .старото" училище, което въздига знанията въ 
кумиръ. Реформит-в, които тукъ-тамъ се правятъ, тръбва 
да засегнатъ целокупното обучение, всичките учебни пред­
мети и духътъ на обучението. Обучението по смътане не би­
ва да бжде изключено отъ тази реформа. И ние пакъ ще 
повторимъ думите на Герлахъ, за да се чуятъ и запомнятъ 
отъ всички, а най-вече отъ методиците: „Отъ всички пред­
мети въ основното училище смвтането е най-малко засегнато 
отъ реформенитъ стремежи на новото време". Требва не вед-
нажъ да си повтаряме тази права мисъль, която е сжщевре-
мено и укоръ къмъ методици и практици. 

Най-малко животъ се чувствува въ уроците ни по смв-
тане. Тукъ има въчно мъртвило, тишина и замисленость. Нима 
е невъзможно и тукъ да блъсне искрата на живота, да зат­
репти жизнерада» усмивка по лицата на учитель и ученици, 
та всичката оная трудна, тежка, отекчителна и неинтересна 
работа да стане приятна и весела ? 

Само тогазъ ще имаме весели и приятни часове по сме-
тане, когато ги погледнемъ съ ОЧИТЕ на детето и отъ това 
гледище направимъ съответните изменения и въ методиката 
и въ учебния материалъ. Я обучение, съобразно природата 
на детето ще имаме, само тогава, когато е нагодено споредъ 
способностите и силигв, вложени отъ природата въ детето. 

У детето, както у всеко живо сжщество, е важенъ 
стремежътъ да развива нуждите си за предстоящата борба за 
сжшествуване, да се развиватъ спящите въ него дарби. Този 
непознатъ за децата устремъ къмъ развиване собствената 
имъ мощь требва да ни служи за ржководство. Той се проя­
вява въ игрите, въ въпросите и разговорите, въ всички сво­
бодно избрани занятия на детето. Така то ще расте и крепне 
не само телесно, но и душевно. За своето миросъзерцание то 
ще тръбва да си завоюва цълъ миръ—не само миръ на факти 
и събития, но и миръ на идеи и закони. И всичко това по 
мащаба на СПЯЩИТЕ въ него душевни сили. 

Днешната учебна система е постоянно посегателство вър­
ху естественото развитие на детето, и тя по-скоро би могла 
да бжде разгледана като нарушение на неговия естественъ 
развой. Що е детето за днешното училище? — То е вешь, 
обектъ, който е длъженъ да се подчинява на учебния планъ 
и система, а не субектъ, чието добро требва да се има пред-
видъ преди всичко. Нека се откажемъ" отъ натякванията за 
ПОСТЖПКИГБ на учениците си, да се откажемъ отъ постояните 
насоки и доброжелателства, да забравимъ за моментъ всички 
правила и изисквания на сьвремения моралъ и пр., а да оста-
вимъ детето свободно да прояви своя душевенъ миръ. Да 

подсилимъ въ него нуждата да си устрои само живота 
по свое разбиране и желание и така ние, ржководейки го, 
ще се обогатимъ съ маса познания относно детския животъ, 
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а това последнето ще предаде на обучението голяма плодо' 
витость и ще го насочи къмъ нови пжтища. 

Прието е да се казва, че първигв училищни дни еж про­
дължение на живота въ семейството и дома. Но така ли е въ 
деиствителность? Преди всичко самото сборище на много 
деца и то чужди, отъ разни краища и ервди, самиятъ редъ 
въ класната стая съ столчета и масички (или чинове за по 
2—3 ученика) училищната покжщнина — маса, черна дъска 
и пр., а отъ друга страна джхътъ на въздуха въ стаята — 
всичко, всичко издава новата ервда, новата атмосфера, която 
новиятъ ученикъ, първачето, ще тръбва да диша и се храни 
отъ нея. 

Не. Всичко това требва да се измени коренно. Първигв 
училищни години тръбва да еж проникнали отъ духъ на не-
принуденость и свобода, каквито царятъ въ семейството. Учи­
лището тръбва да е мъсто, дето детето ще се почувствува, 
следъ като е минало улицата съ всичкитв й особености, от­
ново дете въ своята собствена сръда. 

Децата по природа еж пъргави, подвижни. Тъ обичатъ 
движенията и игрйтъ. Тъ неуморно играятъ съ куклитъ си, 
съ еждинкитъ, които тъ съ щедро надарената си фанта­
зия употръбяватъ въ всичкитв си игри, къмъ купчинката пъ-
съкъ или глината, отъ които тъ мъсятъ хлъбъ, симидчета и 
други. Играятъ гв до насита и неспирното „защо?" не излиза 
втъ устата имъ. 

И ето училището хваща детето съ своитъ здрави лапи 
и го заставя да върви по нови пжтища. Детето, което досега 
е проявявало маса случаи на гениално творчество, било е 
живо създание, изпълнено съ енергия и умъ, сега тръбва да 
се свие, да подражава на всичко, що става около му. То е 
материалъ, отъ който ще се обработва друго сжщество. 

Неможете си представи нъщо по-скръбно и по-харатери-
зираще нуждата отъ реформиране обучението въ днешното 
училище въ духътъ на детскитъ желания, способности и да­
рования. Такива наченки вече има и тъ полека-лека правятъ 
своитъ завоевания. 

Въпръки всичко това, има люди, които още продължа-
ватъ да живъятъ съ духа на миналото, безъ да забеле-
жатъ, че на новото време се възлагатъ и нови задачи на 
възпитанието. Н и новото време, животътъ на всички народи 
Днесь и за бждеще иска, щото нашата младежь да бжде снаб­
дена и въоржжена по най-добъръ начинъ, т. е. да притежава 
знания, здраве, силна воля и така да влъзе въ живота на­
пълно подготвена споредъ способностите си. 

И въ духа на тия мисли Герлахъ въ споменатата си 
книга казва: .Необходимо да се освободятъ децата отъ при-
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нудителностьта на днешната училищна организация. И въ то­
ва свободно отъ занятие време учительтъ требва да се увлъ-
че въ водовъртежа на интимния детски животъ. Разм-Ьната 
на впечатления, разказите за разни събития, преживени отъ 
децата, рисуването съ цветни моливи, моделирането съ глина, 
пластелинъ или мокъръ п-Ьсъкъ требва да съставятъ простата 
броеница на детските занятия и всичко това .примесено съ 
П-БСНИ и игри, съ разглеждане картинки и животни, ще въз­
буди у децата непринудено желание да се учатъ на четмо, 
и смътане. Класните стаи да еж далечъ отъ вида на днеш­
ните такива. Нека училищните здания се отличаватъ съ своя­
та простота, но необходимата гвхна принадлежность да еж 
заевти съ трева и храсти, ливадки, настлано место СЪ пътъкъ, 
чистъ дворъ, покрито помещение за игри въ дъждовно време 
и пр. Изобщо, училището требва да има колкото се може 
привлЪкателенъ видъ, да е приятно и драго на децата да вли-
затъ въ него". И накрай той се провиква: „Азъ лично бихъ 
предпочелъ да водя такова възпитано на свобода отделение, 
отколкото да се занимавамъ съ ученици, на които съвремен­
ната система на възпитание и образование е притжпила ду­
шевните сили". 

Поводъ да повдигнемъ всички гореизложени мисли ни 
дадоха издадените отъ централната книжарница „Хемусъ" 
(въ София или ПлЪвенъ?) картини на числата, наредени отъ 
известния на учителството г. Хр. Петевъ. 

Никога не бихме си представили, че биха се намерили 
мотиви, особено днесъ, които да оправдаягь появата на по­
добно пособие. 

На всеки учитель е известна историята за появата на 
подобни картинки за числата. Известна е сжщо така и бор­
бата „за" и „противъ" картинките. Въпреки това, требва да 
признаемъ, че нЪма първо отделение въ страната ни, дето 
първитЪ 2-3 месеца отъ учебната година да не се заематъ съ 
заучване картинките за числата до 10, а следъ това се учатъ 
самите цифри. Строго определената математическа дефини­
ция на число и цифра се натъпква най-инквизиторски въ крех­
ките главички на малките първаци, измжчватъ се да изгова-
ратъ „число" и „цифра", да рисуватъ картинките съ точки 
въ квадратчета и пр. и пр. Смитаме децата-първачета за съ­
вършени дивачета, дошли отъ непроходимите Ганглии на 
Конго или Мисисипи, тъпчимъ главичките имъ съ понятия, 
чужди на техните схващания и желания, когато те веднага 
предъ или следъ часа помежду си свободно решаватъ много 
по-трудни математически проблеми. Че майката на едно дете 
дала две ябълки отъ петьтехъ, които имали у гЬхъ; че друго 
дете изяло тая сутринь четири шоколадчета; че трето си ку-
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пило геврекъ за единъ левъ и му върнали четири лева и пр. 
Л въ класъ „добриятъ учитель", окачилъ предъ децата кар­
тинката на числото едно, иска отъ гюсъ да му кажатъ и при-
знаятъ, че едно зайче, една количка и едно яйце, е все едно. 
Нито едното, нито второто, нито третото е едно и сжщо, ни­
то пъкъ е възможно зайче да вози количка (ако ще и да е 
съ едно колело, а зайчето пъкъ съ очила) съ едно яйце кое­
то пъкъ да е толкова голямо, че да изпълни ц-влата количка. 
Яко най-точната отъ най-точнигБ науки — математиката — 
за свои доказателствата си служи съ заблуди, ще требва да 
захвърлимъ всички други науки въ училищата. 

Преди всичко, требва да се знае, че методътъ ,на ЧИС­
ЛОВИТЕ картини е отдавна изживяна/ Недавна проф. Мойманъ, 
разглеждайки тоя въпросъ, бе казалъ: „Не е разрешено, сж-
ществува ли едно първоначално (добито не чрезъ броеве) 
определяно за число впечатления, безъ да се брои. Това въ 
всвки случай е съвсемъ невероятно, понеже: 1) то би треб­
вало да бжде сложна функция, а такова предположение 
противоречи на всички наши психологически познания и 2) 
наблюденията на Праера и др. показзатъ, че фактически де­
цата добиватъ своите числови представи чрезъ броене". По-
натагькъ сжщиятъ добавя: „Употребата на числови картини 
противоречи на психологичния фактъ — теснота на съзна­
нието. Известно е, че отъ времето на Хербарта подъ това се 
разбира факта, какво ние винаги можемъ да схващаме едно-
времено и точно само едно известно, сравнително малко чис­
ло впечатления. Затова казватъ, че група отъ черти, точки 
или топки, които надминаватъ числото 3 или 4, вече немо-
гатъ да се схванатъ точно отъ децата съ единъ погледъ". И, 
наистина, запитайте едно първаче, което не познава цифрата 
10, колко юначета еж наредени на картинката на това число, 
то нема веднага да ви отговори, а ще почне да ги брои. По-
държницитй на броенето твърдятъ, че ученици, които се обу-
чаватъ по нагледната метода, непремено ще останатъ като 
заковани за числовите картинки; те нема да се научатъ да 
сметатъ отвлечено. И много справедливо. Верваме всеки учи­
тель се е убедилъ въ правотата на горната мисъль отъ саоята 
непосредствена практика. Малко ли случаи има, че гдето уче­
ници въ второ, па и трето* отделение при зададена задача 
прибегватъ до помощьта на пръстите? Мойманъ твърди още, 
че нагледните числови картини играятъ въ това отношение 
приблизително такава роля, каквато мнемоническите помощни 
средства играятъ при мнемониката. И той заключава, че еле­
ментарните аритметически действия се извършватъ напълно 
леко и скоро отъ възрастните само тогава, когато те доби-
ятъ абсолютно механически характеръ, т. е. психологически 
изказано, когато те могатъ да бждатъ репродуцирани като 
последовни чисто словесни асоциации, безъ всекакво наглед-
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но съдържание". Никой търговецъ, кога събира въ своя тефт 
теръ н-вкой дълъгъ цифровъ стълбъ, не си представя предъ 
ОЧИГБ нагледни групи отъ сжщото множество точки или чер­
тици: ако речеше да си ги представи, той би върв-Ълъ нап-
редъ съ бързината'на охлюва при умножението както на го­
леми, тъй и на малки числа; възрастниятъ смЪта съ чисто 
механически асоциации на редовегв думи, служащи за чис­
лови названия. 

Другъ е въпросътъ за картинкигв на числата отъ точки или 
Колелца и пр. Върху това може да се поспори въ друго отно­
шение. Т Б не еж тъй вредни и ненуждни, както картинкигв 
отъ рисунки на рззни животни, предмети и пр. Особено пъкъ 
тия, що ни предлага г. Петевъ. Съ СВОИГБ много и разнооб-' 
разни фигури тъ (картините) отвличатъ вниманието на детето 
върху нарисуванигв обекти, отколкото да го съсрЪдоточатъ 
и накаратъ математически да мисли. Посочихме по-горе кар­
тинката на числото 10 съ редица юнаци, които окото на де­
тето, па и на възрастни, трудно схваща отведнажъ. А тия за 
9, 8, 7 и пр. представятъ още по-пъстра и интересна картина. 
Картинката на числото 9 започва съ група отъ 9 зайчета, 
пъстро облечени, прегърнати по двойки и танцуватъ. Наред­
бата на самигв зайчета не дава възможность да се схване 
отъ единъ погледъ ГБХНИЯ брой, нито пъкъ има н-вкжде въ 
живота или въ гората карнавално облечени и танцуващи 
зайчета. 

Картинката на числото 8 започва съ две групи отъ по 4 
спортисти, които еж хванали двата края на едно вжже и го тег-
лятъ. РазпредБлението и тукъ на фигуритЪ, обектъ на смъ-
тането, е съвършено несполучливо. Единъ отъ играчигв зак­
рива съ ГБЛОТО си други и, като ги броите, ще видите, че тъ 
еж 7, а не 8, Втората картинка на това число представя ръка, 
по която плуватъ гжеки. И тукъ фигуригв еж тъй наредени, 
че и най-набитото око не би могло веднага да познае колко 
гжеки плуватъ. Изисква се малко спиране на окото и пре­
брояване на ГЖСКИГБ. 

Н самото художествено изпълнение на рисункигв не от­
говаря на изтънчения днесъ художественъ вкусъ у нашитв деца. 
При наличностьта на тъй хубавигв, живи и естествени рисун­
ки въ детскигв списания и др. 'издания, тъй грозно изпъл­
нени тия рисунки ни връщатъ въ техническо отношение, как­
то и въ методиката, десятки години назадъ. 

Погледнете кучето при картината на числото 7 съ СВОИ­
ГБ 6 кученца. И първачето отъ последнето наше село ще ви 
каже, че това не еж кучета. 

Вевка рисунка, вевка картинка, показана на детето, 
тр-вбва да буди у него желание да я гледа непрестанно, да 
й се радва, да породи у него желание да я прерисува. Тукъ, 
обаче, не е така. 
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Когато*въ нашето училище нахлуе вълната на истин­
ското художество, когато животътъ съ всичкигЬ си радости 
и скърби се настани въ училищната сграда, когато на детето 
се даде право да живЪе, както си знае, за да прояви напълно 
своята душа и дарования, когато училището представя за него 
приятно и желано мЪсто, тогава помагала отъ рода на «Кар­
тинките за Числата" ще еж съвършено ненуждни и вредни. 
Я това време не е далечъ. Неговата зора е изгряла вече за 
нашата страна. Тежко на онзи, който се е оспалъ. 

За новото време • и неговото ново училище, дето бъл­
гарското дете свободно ще разгърне сили и дарби да бж-
демъ готови и заработимъ съ повече ентузиазъмъ и любовь ! 

—Ч-. !« ->— 

Дим. Сл. Узуновъ, 
прогимн. учитель въ гр. Ямболъ. 

УЧЕБНИЦИТЪ ПО ГРАМАТИКА 
ЗА ПРОГИМНАЗИЯТА. 

. Въ кн. 9-10 на сп. „Учителска мисъль" миналата година 
моятъ колега г-нъ Ив. Русевъ направи няколко бележки вър­
ху НОВИГБ учебници по граматика за прогимназията. Тия бе­
лежки еж напълно основателни. Учебници по граматика се 
навъдиха'много и,при все това учебникъ, който да задоволи 
нуждитЪ на учитель и ученикъ нямаме. Защото въ ГБХЪ има­
ме не само фактически грешки, но и обяснения и дефиниции, 
които еж неразбираеми не само за учениците, но и за учи-
телитЪ. 

УчебницигЬ по граматика, които имаме днесъ, за про­
гимназията, $ж повече приспособени за хора, които сами безъ 
учитель ще изучаватъ българска граматика. Яко разгърнемъ, 
кой и да е учебникъ по граматика, ще видимъ, че ни се да-
ватъ последователно развити методични единици за ВСБКИ 
урокъ—нЪкои дори толкова неиздържани, че дори и не тър-
пятъ критика. 

По такъвъ начинъ съставени, учебниците по граматика 
малко ползуватъ ученицитъ1, а още по-малко и добрия учи­
тель, който не ще изполузва нито методичния ходъ, показанъ 
му при всЪки урокъ по граматика отъ съставителя, нито пъкъ 
обясненията и дефинициитъч Ние сме учителигв и ние тр-вбва 
да развиемъ методичната единица предъ ученицит-Ь си. Защо 
тя да ни се дава наготово и то въ много случаи нескопосно ? 

Отъ дългата си практика, като учитель по български 
езикъ въ прогимназията, съмъ се убедилъ, че за ученицитъ-
и за насъ учителитЪ еж нуждни по другъ видъ учебници по 
граматика. Учебници, които ще подтикнатъ къмъ самодей-
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ность и наблюдения. Учебници, които ще накаратъ учени­
ка по лекъ и незабелязанъ отъ него начинъ да изживее 
граматичните форми, извършвайки редъ упражнения, а не да 
изучава езиковите форми отъ учебникъ. За ученика не еж 
нуждни учебници съ обяснения, правила и дефиниции, а сбор­
ници, богати съ граматични задачи, които ще се'използуватъ 
за домашни и класни упражнения следъ всеки преподаденъ 
урокъ. 

Наистина, въ нЪкой отъ учебниците по граматика има 
дадени следъ вевки урокъ граматични задачи, но тъ еж мал­
ко и не добре обмислени, защото друга е била цельта на 
съставителя на учебника. По-скоро той се е старалъ да изло­
жи и изясни езиковата форма, като се е намъсилъ по тоя на­
чинъ въ работата на учителя, отколкото да заинтересува уче­
ника чрезъ упражнения за нейното усвояване. 

Така че за въ бждеще не требва да има учебници 
по граматика за прс гимназията, а сборници съ езикови 
упражнения. Техните съставители безъ друго ще требва 
да познаватъ не само програмата на учебната материя за всъ-
ки класъ, но и самата научна граматика. По тоя начинъ тъ 
ще могатъ за всека методична единица да съставятъ най-
разнообразни задачи, а учениците, разрешавайки ги следъ 
преподадения урокъ отъ учителя, да го усвоятъ и разбератъ. 
Имайки на ржка тоя сборникъ отъ граматични задачи, уче-
никътъ ще се явява въ училище съ написано домашно упраж­
нение, а учительтъ ще пести времето и нервите си. Въ тия 
сборници граматичните задачи ще трЬбва да бждатъ подре­
дени и систематизирани, както еж подредени и уроците въ 
днешните учебници по граматика. 

Учителите ще се ползуватъ за своите лекции по грама­
тика отъ познанията си, добити въ учителските институти 
или университета и отъ едно пълно ржководство по българ­
ска граматика, което, време е вече, да се издаде. 

Методиците ще ни посочатъ принципите, на които треб­
ва да легне преподаването на граматика, а не съставителите 
на учебниците по граматика. 

^г~<—|2^»~з-^ 



И З Ъ ПРАКТИКАТА 
З А ПРАКТИКАТА 

Мара П. Михайлова, 
учителка въ Варна, 

КОКИЧЕТА НА ГОСПОЖА МИЧИ. 
(Цялостно обучение въ II отд.) 

Веднажъ, наскоро следъ карнавалната седмица, презъ 
единъ отъ хубавигв февруарски дни ученикъ донесе някол­
ко градински кокичета въ отделението. Радостни викове се 
изтръгнаха изъ устата на всички. Ученицитъ1 поискаха да уз-
наятъ, отъ де ги е взелъ. Разказа, че му ги дала г-жа Мичи, 
гвхна позната, която има гол-вма цвЪтна градина съ няколко 
лехи градински кокичета. Той поясни, че г-жа Мичи н-вма де­
ца, че много обичала цветята, и умеела и да ги отглежда. 
Ученицигв пожелаха да посетятъ градината на г-жа Мичи и 
се порадватъ на хубавигв кокичета. Следъ като обсждиха 
добре въпроса, дали ще бжде приягно на госпожата едно по­
сещение отъ толкова много деца, решиха да я предупредятъ. 
Отд-влението избра група ученици, на които възложи зада­
чата, да й съобщатъ желанието имъ и измолятъ едно посе­
щение. Между това, решено бъ да се изяснятъ следнигв н-вща: 

1. Колко лехи съ кокичета има. 
2. Отъ колко години ги има. 
3. Какъ ги отглежда и 
4. Какъ зимуватъ кокичетата. 
Горнитв въпроси бЪха написани на черната дъска. За­

писаха ги всички ученици на тетрадките си. Следъ часоветъ, 
избраната- делегация посети г-жа Мичи, запозна се съ нея, 
съобщи й желанието на Ц-БЛОТО отд-вление. Разгледали съ 
домакинята лехитъ съ кокиченцата, разпитали я, отъ колко 
години ги има, какъ ги отглежда и какъ зимуватъ. Любезна­
та г-жа удовлетворила любознателностьта на ученицитъ1 и имъ 
разказала, че има кокичета отъ 10 години. Купила ги отъ 
една цвътна градина и ги засадила само въ една леха. На 
ВСБКИ три години ги разсаждала. Обяснила имъ, че отъ една 
луковичка ставатъ две и така се размножаватъ. Сега тя имала 
три големи лехи съ кокичета. Особени грижи не полагала за 
Т-БХЪ. Наторявала само градината всека пролъчъ съ горска 
пръсть, образувана отъ загниването на окапалите всвка го­
дина листа на горскигв дървета. Казала имъ сжщр, че коки­
ченцата не измръзватъ презъ зимата, защото луковичните имъ 
еж обвити въ жилави люспи и еж дълбоко заровени въ зе-
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мята. Извадила имъ нЪколко кокичета съ луковиците, на­
брала имъ по букетче кокичета, благодарила имъ за посеще­
нието и любезно поканила цялото отделение. 

На другата сутринь съ нетърпение очаквахме доклада на 
групата-делегати. Изпратените кокиченца отъ г-жа Мичи нап­
равиха мило впечатление на отделението. Съ внимание 6Ь 
излушанъ доклада на групата. Хубавите описания на гради­
ната и цъвналитв кокиченца, обясненията на госпожата задо­
волиха детското любопитство. Следъ часа посадихме въ сак­
сии изпратените съ луковични кокиченца, между които едно­
то бе съ две луковични кокиченца, тъй както постткпвала 
госпожа Мичи при разсаждането имъ. 

Единъ денъ следъ това ц-Ьлото отделение посети гради­
ната на госпожата. Още чувамъ радостните възклицания, не­
волно изтръгнати отъ устата на всички при красивата гледка 
отъ нацъвтелигЬ бели, едри кокичета, що се откриваше презъ 
железната ограда. Любезно бехме поканени отъ младата до­
макиня. Децата не откжсваха възхитени погледи отъ срамеж­
ливо наведените бели звънчета.— Колко много кокичета1 — 
се чуваха непрестанни възклицания. Оставихъ учениците да 
се насладятъ отъ красивата гледка. Когато доловихъ, че пър­
вите впечатления еж възприети, постжпихъ къмъ следните 
наблюдения: 

1. Какъ стоятъ листата на кокичето, когато пробиватъ 
земята. 

2. Какъ стои цветътъ, преди да се разтвори. 
3. Какъ стои сутринь и вечерь. 
4. Кои насекоми посещаватъ кокичето. Какво правятъ те. 
Съ големъ интересъ учениците следеха работните пче-

лици, които посещаватъ кокичетата на г-жа Мичи, влизатъ въ 
всеко цветче и излизатъ отъ тамъ, цели посипани съ жълтъ 
прашецъ. Чудно бвше на некои вторачете, какъ пчелиците 
намиратъ градината на госпожа Мичи, като не знаятъ ули­
ците. Други, по-досетливи, бързатъ да обяснятъ. че белите 
цветчета и приятната миризма примамватъ пчелиците. Тоя 
фактъ бЬ потвърденъ на връщане отъ градината отъ следня-
та случка: неколко деца носеха въ ржце букетчета кокичен­
ца, подарени отъ госпожа Мичи. Изведнажъ едно отъ техъ 
нададе викъ : 

— Олеле, пчела 1 Отделението се разсме. 
— Пустата пчеличка, каква е хитруша 1 обади се некой 

дяволито. Тая случка даде поводъ при рекапитулацията на 
направените наблюдения въ следния часъ по предметно уче­
ние, да се разкажатъ аналогични случаи, които разрешаваха 
загадката: какъ пчеличките намиратъ цъвналите кокиченца. 
При рекапитулацията беха поставени нови въпроси за разре­
шаване : Защо кокиченцето пониква най-рано? Има ли семен­
ца кокичето? 
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За разрешаването на първиятъ — ни послужиха нъколко 
глави лукъ, поникнали вече, пазени и до сега въ класната 
стая, съ непрекжснато растящи листа. Учениците ВСБКИ день 
наблюдаваха какъ луковицит-в се обръчкваха, омекваха и увях­
ваха и съдържанието имъ се опрззваше. На тЪхъ стана ясно, 
че листата се хранятъ отъ сока въ луковицата, затова той 
намалява. Сжщото става и съ кокичето, заключаватъ всички. 
Листата и цвътътъ първоначално се хранятъ отъ сока въ лу­
ковицата, затуй то цъвти най-рано отъ другитв цввтя, Това 
биологическо явление бв провърено чрезъ следния опитъ: въ 
две чинийки поставихме тънъкъ пластъ семена отъ леща. 
ВСБКИ день мокрихме семената. Последнитъ набъбнаха и следъ 
нъколко дни поникнаха. Въ продължение на единъ месецъ— 
отъ 27. 11. до къмъ 7 — 8 априлъ поникналитъ семена се пре­
върнаха въ красива зеленина. Този опитъ затвърди убежде­
нието на ученицигв, че растенията и цвътята, когато поник-
ватъ, се хранятъ отъ запаситъ въ семената и луковицигв. 

Разрешението на вториятъ въпросъ — има ли семенца 
кокичето — оставямъ по-късно, когато семената въ плодника 
наедръятъ. Ще наблюдаваме тая картина въ природата, за-' 
това предстои ни още едно посещение въ градината на гос­
пожа Мичи. 

Разработката на направените наблюдения въ следния 
часъ стана при планъ : 

1. Листата на кокичето. 
2. Цвътове. 
3. Луковична. 
Повторение въ новъ редъ: 
1. Какъ пониква кокичето. 
2. Какъ привлича пчелитъ. 
3. Какъ зимува. 
Схващане въ нова форма: 
1. Листата на едно кокиче разказватъ, какъ пробили 

твърдата земя. 
2. Цвътчето. Какво ни разказва. 
3. Разказа на луковичната. 

ч 4. Едно кокиче разказва, какъ поникнало толкова рано 
и какъ цъвнало. 

Въ часа по смЪтане имахъ умножение съ 3. Практичес­
ките задачки бъха взети отъ сжщата предметна область. 
Правиха се смътки на продавачигв на кокичета. Засаждането 
на кокиченцата на редове и лехи. Пресмътаха се букетчета 
съ кокиченца и др. . 

Въ часа на писане взехъ колективно съчинение „Коки­
четата на госпожа Мичи". Въ продължение на 15 минути 
чрезъ подходящи въпроси бъ стъкмена следната статийка: 
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„Днесъ посетихме градината на г-жа Мичи. Колко много 
кокиченца има тамъ1 Колко еж хубави и какъ приятно мири-
шатъ! Кокиченцата на г-жа Мичи цъвнаха. ПчеличкигЬ наме­
риха градината и поздравиха кокиченцата. Те бтьха почерпени 
съ сладъкъ сокъ и жълтъ прашецъ. Отидоха си нагостени". 

Въ часа по четене разработихъ четивото „Първо ко­
киче" отъ читанката. 

Последва разработката на стихове за кокичето. 
Четоха се приказки за него отъ различни детски спи­

сания, получавани отъ учениците: „Детска радость", „Детски 
евтзтъ", .Другарче". 

ПЪха се птзени за него. 
Рисуваха го отъ натура и отъ паметь. Застжпи се деко­

ративното и фантазийното рисуване. 
Въ часоветЬ по гимнастика илюстрирана бтз разучената 

птзсень за кокичето съ подражателни игри: какъ се сади ко­
киче, поливане, кжсане, помирисване и др. 

Свободна игра — „Кокиче и пчелица". 
Първиятъ часъ по ржчна работа бтз отреденъ за посаж-

дане на кокичета въ училищната цветна градина. За тази цель 
беха купени отъ циганки няколко снопчета кокиченца съ луко-
вички. Посаждането се извърши отъ вевки ученикъ съ помощь-
та на колче. Засадиха се толкова кокичета, колкото ученици 
приежтетвуваха. Няколко дни се грижеше всеки за своето и 
го поливаше. 

Въ следните часове по ржчна работа беха изработени отъ 
цветна абажурна хартия изкуствени кокичета. 

Легендата за „Кокичето и снегътъ" бе използувана въ 
часа по нравоучение. Изтъкнаха се добродетелите: скром-
ность и услужливость. 

Мара П. Михайлова, 
учителка въ Варна. 

РАЗПРЕДЕЛЕНИЕ 
на учебния материялъ по комплекси за II отделение 

отъ 16. II. д о 15. IV. 1934 г. 
I. Комплексъ. 

февруарнн 16 — 21. 
Карнавалъ. 

Предметно ученне — Карнавалъ. 
СмЪтане-умноженне — съ 4 и 8. Задачки „маски". 

' Четене — четивото — „Ярлекинъ". 
Писане — колективно съчинение „Маски" 
Р. работа — изработване отъ платъ и книга различни 

маски. 
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Рисуване — маски и разни сцени изъ карнавалната сед­
мица. 

ВЪроученне — милосърдие и взаимнопомощь, отъ чети­
вото „Лрлекинъ" и др. аналогични разкази. 

февриуарин 21 — 27. 
Великденски заговЪзни, 

Предметно учение — Приготовления за заговЪзни. Какъ 
заговЪхме. 

Четене — Велики заговЪзни. Четиво, съставено отъ 
учителя. 

Писане — Колективно съчинение „Какъ загов-вхме". 
Р. работа — рЪзба и шевъ, бодъ-кръсчета. Продълже­

ние на започната работа. 
СмЪтане — умножение на 8. 
ВЪроученне — Тодоровъ день и приемане причастие. 

февруарип 21. и 12. мартъ. 

II. Комплексъ. 
Пролетни предвестници. 

Пледм. учение — кокиче и минзухарь. 
Четене — Първо кокиче. 
Писане — Кокичетата на Мичи (колект. съчинение). 
Р. работа — моделиране кокиче. Цв-втарство — кокиче 

и минзухарь. 
Рисуване — кокиче и минзухарь. 
ПЬене — кокиче. 
Гимнастика — хоро: „Цъвнало бЪло кокиче". Подража-

телни игри, синволизация. 
СмЪтане — уможение на 3, на б, на 5. 
ВЪроучение — скромность и услужливость отъ леген­

дата «Кокичето и снЪгътъ". 
мартъ 12 — 19. 

Ч а й к и . 
Предм. учение — чайки, наблюдение на двора. 
Четене — чайки, четиво съставено отъ учителя. При­

казка за чайките отъ сп. „Детски свЪтъ"" ̂  
Писане — колективно съчинение „Чайки". 
Рисуване — чайки като хвърчатъ. 
Гимнастика — подражателна игра — летене на чайки, 

кацване; свободна игра на „Чайка и рибарь". 
Вероучение — приказката „Рибарь и чайка" съ нравоу-

чително съдържание. 
мартъ 19 — 31. 

Предметно учение — 1. Работа на градинаритЪ въ мор-
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ската градина. Подкастране на дърветата и храститв. Откри­
ване на розигЬ. Почистване на лехитъ и алеигк. 

2. Напжпване и цъвтежъ на овощнитЬ дьрвета въ дво-
ровегв, лозята и морската градина. 

Четене — четивото „Добре дошла!" 
четивото „Цъвтятъ, цъвтятъ!" 

Писане — колективно съчинение „Пробуждане на овощ-
НИГБ дървета". „История на една пжпка". „Какво ни разказва 
цъвналата зарзала'? 

СмЪтане — умножение на 9 и 7.. 
двление на 2, на 4 и на 8. 

Р. работа — моделиране и изработване на платъ цвъ 
тове на бадемъ и зарзала. 

Рисуване — цв-втове на бадемъ и зарзала. 
Гимнастика :— Пазарско хоро. 
ВЬроученпе — Лазаровъ день. Лазаруване. 

априлъ 1 — 5. 
Страстната седмица. 

ВЬроученпе — Възкресението на Ла зара. Мжкитъ и стра­
данията на Христа. Тържественното влизане на Христа въ 
Иерусалимъ. 

Предметно учение — Какъ празднувахме Връбница. 
Приготовления за великигв праздници. 

Четене — „Срещу Великдень" отъ читанката. 
Писане — колективно съчинение „Великдень иде!" 
СмЪтане — д-вление на 3. 
Р. работа — изработване отъ яйца зайчета, негърчета 

и други. 
Рисуване — фантазийно рисуване яйце-автомобилъ, кош-

нички съ яйца, количка съ яйца. 
Великденска ваканция. 

апрнлъ 11 — 15. 
Предметно учение — Великденски панаиръ. 
Четене — „Великденски панаиръ". „Срещу Великдень". 
Писане — колективно съчинение «Великденски люлки". 
СмЪтане — деление на 3 и на 6. 
ВЪроучение — четатъ се отъ различни детски списания 

приказки и легенди за Въскресение Христово; декламиратъ 
се стихове съ великденско съдържание. 

ПЪнне — молитвата „Христосъ Въскресе". 
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Ив. Русевъ — Ямболъ. 
СЪСЕДИ. 

(Йзъ практиката ми по четене въ I клась). 
1. Часъ. 

— Вчера ходихме въ клуба, кждето видъхме една из­
ложба. Всички бъхме тамъ. Какво бъше изложено ? 

— Много и хубави предмети: грънци, вази, пръстени, 
дървени предмети, обуща и др. 

— Кой ги е изработилъ ? 
— Занаятчиигв. 
— Има ли въ нашия градъ занаятчии ? 
— Кжде еж се научили да изработватъ такива хубави 

предмети ? 
— Кой ги е училъ ? •• . ' 
— Колко години се учатъ ? 
— Все чираци ли еж, докато станатъ майстори ? 
— Значи, най-напредъ момчетата учатъ занаятъ и се на-

ричатъ чнрацн, като го понаучатъ и могатъ да работятъ по-
хубаво, ТБ се наричатъ калфи. 

— Вие сте чели «Койчо", нали ?• И който билъ чиракъ 
най-напредъ, после станалъ калфа и най-после майсторъ. 

Въ вашит-в христоматии, на стр. 31, има едно четиво съ 
заглавие .Съседи". Прочетете това четиво сами, за да ми ка­
жете, какво се разказва въ него. 

— Прочетохте го всички. За какво се разказва? 
— За две чирачета. 
— Нека още веднажъ прочетемъ четивото. За да бжде 

четенето хубаво, какво трЪбва да спазваме ? 
— 1. Да четемъ правилно думитъ. 
2. Да се спираме на точката и да си понижаваме гласа. 
3. Да се спираме на запетаитв и малко да си повиша­

ваме гласа. 
— Кой ще чете ? 
— Разкажи първата часть ! 
— Четете втората часть. — Разкажете ! 
— Да речемъ, че майсгоръ Слави и майсторъ Сави ра­

ботятъ въ нашия градъ. Кжде си представяте работилниците 
имъ, като знаете, че отъ твхъ се завивало и се ходело къмъ 
новия пазаръ ? . . . 

— Я какъ си представяте майсторъ Сави и майсторъ 
Слави ? 

— Какъ си представяте Карчо и Кирчо ? , . . 
— Въ четивото се казва : „ВЪрвамъ . . . и азъ си мисля 

едно нъщо, но не ща още да го кажа . . ." Това еж думи на 
Кирчо. Какво ли си мисли той ? 
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— Че и той ще стане добъръ майсторъ на сахани и 
менци, че и той ще се прочуе съ своя занаятъ, както се е 
прочулъ неговиятъ майсторъ. 

— Кой ще разкаже, четивото като приказка. 
— Въ единъ градъ имало двама майстори: майсторъ 

Слави и майсторъ Сави. Единиятъ изработвалъ менци и са­
хани, а другиятъ лъялъ камбани. 

Единъ день, когато майсторитъ надвечерь си свършили 
работата, излъзли отъ работилниците. Отишли си и калфитъ. 

' Тогава двегЪ чирачета почнали да чистятъ работилницит-Ь. 
— Кой ще разкаже четивото, като си мисли, че той е 

едното чираче. 
— Язъ съмъ чиракъ при майсторъ Сави. Въ нашата ра­

ботилница лъемъ камбани. Срещу "нашата работилница има 
друга — казанджииницата на майсторъ Слави. Тамъ правятъ 
менци и сахани . . . » 

— Защо дветв чирачета учатъ занаятъ ? 
— Какво иска да каже писательтъ ? 
— ВсЬки човЬкъ малъкъ и голЪмъ — мисли за своето 

бмдеще ? 
— Има ли нъщо смтвшно въ разговора на Карчо и Кирчо? 
— ВсЬки гледа да похвали своя занаятъ. 
— Я въ разговора на майсторигв", 
— И тъ се шегуватъ, че сватби ще правятъ. а изглеж­

да, че децата имъ еж малки. 
— Слушайте сега азъ да ви прочета четивото . . . 
— За идущия пжть научете добре да четете четивото— 

правилно да прочитате всъка дума и да се спирате правилно 
на точкитъ и запитаигв. За домашно упражнение препишете 
10 отъ най-хубавигв изречения, които харесате въ четивото. 

2. часъ. 
Миналия часъ четохме четивото „Съседи". Каква е основ­

ната мисълъ ? 
— Какво ви поржчахъ? . . .' 
— Да видимъ, дали сте научили четивото. Единъ да чете, 

като помни правилата за хубаво четене. Останалитъ ученици 
да внимаватъ и да запомнятъ, кжде е сбъркалъ, та после да 
ми кажатъ. . . . 

— Г-нъ учителю, той сбърка: думата сами я прочете 
само, думата сватба я прочете свабдп. 

— Слушайте, какъ се обаждатъ сватбаритъ единъ на 
ДРугъ ? 

— Свато! 
— И затова казваме сватове, сватби. 
— Погр-вшно прочете думитъ и майсторъ Сави. 
Тия думи тръбва да се прочетатъ така : . . . 
— Четете втората часть ! . . . 
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— Кажете гр-ЪшкигЬ ! . . . 
— Колко души се разговарятъ въ това четиво ? 
— Четири: двамата майстори и двамата чирака. 
— Л кой разказва случката ? 
— Писательтъ Симеонъ Яндреевъ. 
— Да прочетемъ четивото, като единъ бжде разказва-

чътъ, другъ — майсторъ Сави, трети — майсторъ Слави, чет­
върти — Карчо, пети — Кирчо. 

— Най-напредъ започва разказвачътъ. Какъ тр-Ьбва да 
чете ? 

— Както обикновено си приказваме. 
— Деца, требва така да четемъ, че, ако нЪкой слуша 

до вратата, а не може да ни види, да не може да разбере, 
четемъ ли или си приказваме. 

— Чети — разказвачътъ ! 
— Чети — майсторъ Слави! 
— Отговори — майсторъ Сави! 
— Пакъ майсторъ Слави! 
— Чети — разказвачъ! 
— Чети — Карчо ! 
— Чети — Кирчо! 
— Да дойдатъ други петь души 1 . . . 
— За идущия пжть искамъ домашно упражнение само 

върху разговора на двегв чирачета. Ние учихме вече за пря­
ката речь. Опитайте се да предадете този разговоръ безъ 
пр-Ька речь — колкото може. 

Захарий Еневъ, 
учитель въ с. Бр-Ьзово. 

ПАДЕЖИ. 
(Скица на урокъ по граматика за II класъ). 

I. Изходенъ матершлъ : „Хайдути" отъ Хр. Ботевъ. 
Поемата е разучвана въ класъ по четене. Единъ ученикъ 

я декламира. Обръща се черната дъска, на другата страна 
на която е написана третата часть на поемата до „писано 
още шарено". Децата го прочитатъ и намиратъ сжщото въ 
христоматиигБ си. 

II. — Деца, нам-Ьрете ония изречения, въ които е упот­
ребено съществителното име Чавдаръ и вижте тая дума, как­
ва служба има въ тия изречения 1 Подъ изречението : „Въз­
дъхна, та му продума", азъ съмъ поставилъ и друго изре­
чение отъ мене : „Продума жално Чавдару". Вижде и „Чав-
дару" за какво служи въ това изречение 1 

На другата половина на черната дъска се написва едно 
подъ друго : Чавдаръ, Чавдара, Чавдару, Чавдаре. 

— За какво служатъ тия думи ? Съ кои питания нам-Ь-
рихте това? 
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Следъ „Чавдаръ" се пише службата и питането, на кое­
то отговаря тая дума, 

—Значи, както виждате, тия думи иматъ различна служ­
ба въ изреченията. Като хората. Едни — учители, други — 
свещенници, трети — стражари, четвърти — войници и т. н. 
Само че формата на хората, както знаете, е различна при 
разните служби: учитель, свещенникъ, полицейски стражарь, 
акциз, стражарь, войникъ,—ВСБКИ си има определена форма. 

— Я, разгледайте формата и на съществителното име 
„Чавдаръ"1 

— И тя се променя споредъ службата си въ изречение­
то. — Кое се променя? — Окончанието, мЪнитвата. 

Подчертаватъ се окончанията, съобщава се дефиницията, 
имената на падежите и урокътъ приема следния видъ на чер­
ната дъска : 

П а д е ж и . 
. . . Чавдаръ я плахо изгледа, I 
и съ сълзи и той на очи, 
майка си бърже попита: 
„Кажи ми, мале, що плачешъ? 
Да «е еж татка хванали, 
хванали или убили? 
Та ти си, мале, остала 
сирота гладна и жедна? . 
Прегърна майка Чавдара, 
въ очи го черни целуна, 
въздъхна та му продума: 
(жално продума Чавдару) 
„За тебе плача, Чавдаре, 
за тебе, дете хубаво 
писано още шарено. . . 

11 

III 

IV 

Кой я изгледа ? 
— Чавдаръ — подлогъ 

— именителенъ падежъ. 

Кого прегърна ? 
— Чавдара — допълнение 

— винителенъ падежъ. 
Кому продума ? — Чавдару 

— допълнение — дателенъ 
падежъ 

Чавдаро — безъ питане — 
| звателенъ падежъ. 

Ето, тия форми, конто прнематъ имената при раз-
личннтЬ си служби въ изречението, се нарпчатъ падежи, а 
самото пъкъ измЪнение на сжществителнитЪ имена по па­
дежъ се казва склонение. 

— Препишете си това въ тетрадките и поставете загла­
вието на урока. — Некога сме имали сеДемь форми за па­
дежъ, а сега четири, отъ които дателния се употребява само 
въ народните песни. 

Дава се възможность на децата да си съставятъ само­
стоятелни изречения, въ които да има имена въ различни 
падежни форми. 

Записватъ ги въ тетрадките си, като означаватъ падеж­
ните форми на отделните имена. 

Съ примери децата сами намиратъ, че имената отъ жен-
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ски родъ иматъ само две падежги форми, а имената отъ 
средни родъ нЪматъ никакъ. 

Дава имъ се за домашна работа да намтфятъ падежните 
форми въ народната пъсень „Тодорка робиня" и въ следния 
часъ се упражняватъ въ намиране и създаване изученигЪ па­
дежни форми на имената. 

Петъръ Михаиловъ —- Варна. 

КОКИЧЕТА. 
(Декоративни рисунки). 

Бордгоръ за украса на текстове по писане. 
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Бордюръ. 

Мотивъ за везба на кърпа. 

Розетка отъ стилизирани кокичета. 



Игриво. 
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Кокиче. 
247 

Ст. Ц. Даскаловь 
^гЗггЪ-щ 

За- фу- ча Дол - ня- кътъ, 
0 — 0 - 3 — 

викомъ вик-на 

=!=^^ь --г "01-

: -^^^Л-^: 
8 ^ ^ ^ 

ра- но : .Ставай съ-бу - ДИ се, 

•V-

\—N-^Ч—14-Н^-Г-^^-у-^—^ Бисерна премтзна 
"-«—«—е— аи-;[-#— а Р - — ^ - ^ Слънчо ти изпрати, 
—« 0 е—в - « -^ Тебъ избра да радва 
цвЪ-тен-це из - бра-но ! 

Тебъ избра да кажешъ, 
Че той пакъ ще грЪе, 
Че въ гората косътъ 
Скоро ще зап-ве ! " 

збра да радвашъ 
Бедни и богати. 

Билото кокиче, 
Отъ сънь се събуди, 
Новата премЪна 
Гледа и се чуди. 

Ранъ Боснлекъ. 

Молитва на българина. 
ИзепШо. Шк. Хараламбиевъ 

т/ 
1—т— 

-0— 
;:=^-^±-« : 

Бъл-га- ринъ съмъ. О- би- чамъ Бъл- га-ри- я 

ЗЗЗЕЗЕВЕ|ЕЗЕ»3: 
. » _ _ 1 _ — * — 0 » - 0 — ! — « • — ^ — » — * - • 
б> * - 0 - * - # - -=0-1 I 

—и-...—и--н 

презъ ц-Ь-ли - я си жи - вотъ ще ра- бо-

I и \й 71 —и и I-1 и т 
тя за сшо-бо- да- та и о- бе-дй- не-ни- е-
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:гЬ=:р: :^1 /ъ\ 

р. ф—Х -—^ — # !—-1- 1 

ТО на мо- я на - родъ. 

1=Ш= 
по-мог- ни 

' -Ф-. .-да­

ми. 

ш 
:3: — • - » - • -

*1 "V 
Бо- же, 

Зимата , прол*Ьтьта и детето. 
(Музикална сценка). 

Зимата 1. Ст. Ц. Даскаловъ 
УмЪрено. 

7-1 

тг Дзъ съмъ лю-та 

: « 
^Е2Е*Е 

ба- ба зи- ма, всв-ки пла-ши 

Й^ЕЕМ 
1=1гг±=аь —— *—*—*—3— н 

мои-то и- ме мои-то и- ме. 
2 . Бързо. 

- ^ . . . ^ - Ь -

Де-то пратя взоръ сърдитъ, духва вЪтъръ мразовитъ, 

кой-то чу- е мо- я гласъ затре-пер-ва ц-Ьлъ отъ мразъ 

1. Щомъ веждит-Ь си намръщя, 2. Дето пратя взоръ сърдитъ, 
ВСЕКИ бЪга въ свойта кжща. Духва в-втъръ мразовимъ, 

Който чуе моя гласъ 
Затреперва ц-влъ отъ мразъ. 
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ПролЪтьта. 
Валсъ. 

—̂ -1 = 1—. 1—̂ --'-т * 1 
о _« 

р Л пъкъ азъ сьмь пролЪть- та, 

1= ~«—#— 
•с* в 

Р=^: 
• & -

п± % 
но ся радость 

—6,-

на свЪ- та де- то 

. * 
е~ ч— г — I — | — :№3=з 

ми- на зе- ле- нт*- е, 

.-1—6' 

_,_ит-]-^ 
?_--*г:~©_ 

-(9' — #-4—-^' 1 14--. —|—З— 
» |т~-р' ~с9-

: ^ = л 

де по- гледна слънце грЪ- е тг Тра ла ла ла 

«ф — 6 * — 
= 4 = 

спън- це грЪ- е тра ла ла ла слън-це " грЪй 
Детето 1. 

Ш 

т? Не плаши ме, ба-ба Зимо, и у те- бе радость и- ма, 
Всички деца. 

^^^а^^-сЬЬ 
• -«• у-*- ^ ^ 

а- ми зимни- тк пързал-ки за насъ палавцигЬ малки. 

Дайте си сега ржцегЬ, 
Лзъ обича мъ ви и дветЬ. 

2. Хоро. 

ПролЪть ли е или зима 
За менъ сввга радость има. 

Р ^ ^ У ^ ^ ^ ^ 
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•0- в X -*- ** 

. - ^ Г г М ^ 
~9~ за 

: * - * -

* З Ь | 
»=?-

—ч—ч—ч—ч-
1- Н 1 1 -

—0—0—0 -9— 
0, 0 

* - * _ 
-0- тт 

— 0 * - * 

Маршъ. 

Ю н а ш к а гтЬсень. 
(Посветена на- „Габровски юнакъ"). 

Величко Мянковъ 

че, 
ньо) 

ЕЮ^е±=^^№Зг 

^ : 

I/ у 
и вър- ви задружно 

Р. -

в редъ, 

±=11!: 

в'редъ задружно в'редъ, 

т - 4 - ^ -

дръжъ гла гор-до, см-Ь-ло и подъ 
> 

$ V 1 

* 
*Г 

у- -1 9 ! _ _ _ ^_ 
-V 

9* 9' 
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йг*" 

:^:=1—ч: 

тактъ вър- ви 

-а-
-0-г-
на-

1 
предъ р Съ сър-це мла - дежко, 

^#5 - 1_ А _ 1 « 

тТ I ^~ 
буй 

и 
но 

* Грг т1-^ 
\ Г1 

т1-
Т"1 ^ = г Т 

-»—2— #—;— х—#—?—1 

безъ у- мо- ра ще ле-

съ сърце мла- деж-ко буй- но 

: | 

Л, 

тишъ, ле - тишъ, 
т — V 

ЗЬ*3=*3: — I -

— * — 
безъ У 

и д-Ь-ло- то 

--%-. .4 
свя-то 

— ^ — 1 2 _ . *?-* Е 

мо-ра ще ле- тишъ, 

ЧР+=^Д-т-_1-

скж 

-в-
1_К Ж 

-О-

по 

т-у-
с'мжжка 

:ф!±^ -Кг 

си-ла ще кре-

и д-Ь- ло- то свя-то скж-по 
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Гана иде. 
(Малка китка). 

Соло, Бавно. Ст. Ц. Даскаловь 

о--т+- т 

-С-И-С-: 
Г" . I 

го -
ли -

ра|- та 
ста - та 

1 = ^ - ^ ^ = ? = ^ -
'/Т\ 

-Н=3~ 

Бързо-живо. 

1ШШ ^ 
= * = 1 = * 1 * : 

+2 
Г-И: 

Льохъ, льохъ, лн-лн льохъ льохъ лнли льохъ лн лн ли ли 

• 0 ~ * - * 
-0-0-1-0-
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— « -
— • -

- * -

"̂— 
Га 
П 
То 

на 
по 
на 

и -
не -
Га -

=^=ф=^=ф= 
ш •• т 

Га- на и- де, 

- ^ *М 
отъ чеш- ма - та 
лу - до мла - до 
кит - ка взе - ма 

ММ 
Га- на и 
Л по не 

То на Га 

43= -.±=$^-$ 
Га- на и - де отъ чеш- отъ чешма та Га- на и де 

=Г=*_ "1 
"8 

3 

ма - та 
мла- до 

кит- ка взе- ма 

отъ чеш 
лу- до 

—4—4—*-*—с-*— » - ' 

__Ь— .̂__Ь__ -̂

Де бре, Гено, 

•-^-гйг^г^: 
*-=+=+ 

Га- на н - де отъ чеш- отъ чешма- та Дебре, Га- но, 

-шр- & * 
Ъ-Ъ-Ъ-Ъ-

де бре ду-шо мла- да, де бре, Га-нс, 

—ч-тч—?\-^- ^ Н Ч "^ОЗ: -•-*—#- -*—4-^±-1^ГГ_ 
4—4—4-4— 

де бре, де бре де бре ду- шо де бре де! Де бре, Га- но, 
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-т_*_&-Ъ—*-
-&-

де, 

-ш--0-

де бре ду- шо мла 

|_ 
—л-
— 0-
да! 

-н - « | — * — ш 1 — * 
Де бре, де бре 

1 -0—•—0-

де бре, ду- шо, де бре де! , ^ 

Хей 

X 
0^0 т-0~-0—Г—Р-

Тра ла ла ла ла ла ла тра ла ла ла 
1&=|г=Е=1=Б=&=1г=& 353Е&е 

ла 

'*-0~-0—*—а—\-0 _ * _ • _ " _ # _ # _ ^ _ „ = - 5 р 

Хей — 

№ 
тра ла ла ла ла ла ла ла ла ла ла 

& = * = 

ла 

г 



Ннигописъ и рецензии. 
Четене и писане въ първо отделение . Методоло-

гиченъ у в о д ъ . Отъ Дамянъ Димовъ. София. Издание на 
книгоиздателство .Казанлъшка долина", 1934, стр. 80, цена 
25 лева. 

Тая хубава книга се състои отъ 4 отдали: 1) езикътъ 
у възрастните и децата, 2) уводъ въ теорията на четмописа, 
3) уводъ въ практиката на четмописа и 4) заключителни по­
желания. „Книгит-в, които еж посветени на въпроса за начал­
ното четене и писане, говори авторътъ въ предговора на 
книгата си, — еж много у насъ. Твхната численость би вну­
шила на мнозина, че нова книга, посветена на сжщия въпросъ, 
не е нуждна, дори излишна. Но едни отъ авторигв еж мина­
ли границите на научната търпимость, като еж лишили из­
следванията си отъ безкористность, а други еж лишили из­
следванията си отъ научна упоритость. Всичко това, вм-всто да 
даде блатотворни резултати за образователната ориентация 
по въпроса за началното четене и писане, накара учителя 
да се обезв%ри въ работата си. Нашата задача е да обърнемъ -
окото на учителя къмъ дълбочината на проблемата за четмо­
писа*. Къмъ тая си цель авторътъ напжтетвува учителя само 
теоретично, защото шаблоннитв планове създавали една уни-
форменость въ работата на всички учители, които преставали 
да бждатъ творци. Тая мисъль е доста права. Въ първия от-
двлъ, който обема 18 големи сфаници, авторътъ разглежда 
следните въпроси: сжщината на езика, потекло на родния 
езикъ, потекло на индивидуалния езикъ, развой на детския 
езикъ," психологични основи на езика и видове прояви на 
езика. Всичко е ясно, сбито и добре изложено. Обаче дефини­
цията, която авторътъ ни дава на стр. 8 за понятието на ези­
ка — езикътъ е особита възможность, чрезъ която людет-в 
предаватъ своитв и разбиратъ чуждитъ- преживявания на раз­
стояние по време и м-всто — ни се вижда непълна, защото обе­
ма само понятието за словесния езикъ. Съвременното езико­
знание, освенъ словесния, разл^ава и други езици: езикъ 
на жестоветЪ (ржкодвиженията), езикъ на мимиката (промяна 
въ израза на лицето) и пр. Затова дефиницията за понятието 
-що е езикъ", споредъ насъ требва да бжде следнята: 
«Езикъ се нарича вевко активно изражение на душевно съ­
стояние и преимущество на мисъльта" *). Но това не е сж-
ществена грьшка. Понататъкъ, вместо главата „Потекло на 
родовия езикъ", знания, които за основния учитель еж из­
лишни, по-добре би било, споредъ насъ, да б-вха се дали крат-
ти сведения за философията за звуковата речь. За органитъ-

*) Д. Н. Ушаковъ. Введение в науку о язьжа, стр. 5. 
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на речьта и тЪхната функция, за различието на звуковете по 
качество, за физиологическата класификация на звуковата 
речь, за различието на звуковете по количество, висота и 
сила и пр.. защото мнозина учители и даже методици, поне­
же не разбиратъ добре тия нЪща, строятъ невъзможни въ 
теоритично отношение четмописни методи и практически до-
хождатъ до резултати, които извратяватъ устната и писмена 
чов-вшка речь. 

Въ главата „Уводъ въ теорията на четмописа" авторътъ 
сбито ни дава интересни сведения за предметната идеография 
и фонеграфичното писмо. Той дебело подчертава, че до бук-
вигв чов-БКътъ е дошелъ по пжтя на единъ продължителенъ 
процесъ, който има предимно аналитиченъ характеръ. При 
четенето г. Димовъ различава три процеса, отъ които еди-
ниятъ има физиологическо естество, вториятъ — психическо 
И'третиятъ — логично. При първия процесъ графичниятъ 
белегъ се явява дразнитель. Пжтьтъ отъ окото или ржката 
(за слЪпитв) до възприятието е физиологиченъ. Възприятие­
то има цЪлостенъ характеръ. То се поражда отъ ц-влостната 
графична схема, отъ общата физиономия на писмената ези­
кова ЦБЛОСТЬ (стр. 30). Когато наблюдаваме една картина, ние 
я възприемаме изцяло, не спираме своето внимание на ОТД"БП-
Н^ТГБ й части по-рано, а после на ц-влата картина, ами най-
първо хвърляме цълостенъ погледъ, а следъ това въ даде­
ната ЦБЛОСТЬ откриваме нейнитв части. Никой отъ насъ не 
възприема ОТДБЛНО рамката, после цв-вта, съдържанието и пр. 
и следъ това да ги свързва въ едно ЦБПО, а, безъ да иска, 
възприема ц-влата картина, и после различава на нея отдЪл-
нчгв части. ВСБКО възприятие има цьлостенъ характеръ. Зак­
лючението на автора е, че четецътъ вижда думитЪ пзфло, 
а не ътдЪлнптЪ нмъ частн една по една (стр. 31). За под-
твърждение на тая мисъль той си служи съ редица факти, 
установени по пжтя на психологичния експериментъ, повечето 
отъ които еж взети изъ ржководството на проф. Вахтеровъ 
„На первой ступени обучежя". Г-нъ Дамянъ Димовъ ясно и 
недвумислено застава на страната на аналитиците (стр. 33), 
защото „днешното време е на твхна страна". 

И писането авторътъ го схваща като аналитиченъ процесъ. 
Писмото се състои отъ три НБща : душевность, езикова цб­
лость и графиченъ символъ. Подъ думата .душевность" авто­
рътъ разбира : мисъль, чувство, желание, копнежъ или идея; 
подъ понятието .езикова цьлость"— текстъ, изразъ или дума; 
подъ понятието .графиченъ символъ" — буквигв. Яко чов"вкъ 
поиска писмено да изрази известна душевность, най-напредъ 
той иска езикова цълость, за да облече тази душевность и 
следъ това търси графични символи за езиковигв цълости. 
Обличането на езиковата ЦБЛОСТЬ съ графични символи става 
по пжтя на двойна анализа: фонетична и графична. Плака 
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при писането се отива по обратенъ пжть: отъ логичното къмъ 
психологичното и следъ това къмъ физиологичното. До сега 
на писането се гледаше като строго синтетиченъ актъ. За да 
се мисли така, споредъ автора, се обръщало внимание само 
на физиологичния моментъ. Логичната и психологичната стра­
ни еж били по-неизвестни и затова на тъхъ не се е обръща­
ло внимание. Сжщностьта на писането не е физиологичното, 
а душевното. Обърнемъ ли внимание на него, ние ще схва-
немъ, че писането е аналитиченъ процесъ (стр. 36). 

. По-нататъкъ авторътъ безпристрастно и подробно раз­
глежда методитъ на обучението по четмописъ. На стр. 52, като 
говори за недостатъцитъ на аналитичнигв методи твърди: 
„при тъхъ работата е много несъстоятелна — децата четатъ 
не самостоятелно, а писането е живо копиране. Най-после като 
грьшка на аналитиците изобщо може да се посочи, че тъ от-
далечаватъ по време много анализата на думигв и учениците 
много кжено се запознаватъ съ гласоветъ, а съ това се заба­
вя съзнателното четене и писане". Тая атестация е неспра­
ведлива. Никоя отъ практикуваните аналитични методи у насъ 
не отдалечава анализата, освенъ тая на Малишъ, която е на-
гласена специално за глухонеми. Бавното изговаряне на изуч-
ваната писмена дума, веднага следъ представяне на зрителния 
й образъ, цели запознаване съ гласовете, безъ да се откжс-
ватъ въ изолиранъ видь. Нъщо повече, има четмописни ме­
тоди, като непосръдствено-аналитичната, които откжеватъ гла­
советъ въ изолиранъ видъ до тогава, до като децата здраво 
опознаятъ писмените имъ белези. Съ мисъльта, че имаме 
аналитични методи у насъ, които отдалечавали анализата, 
веднажъ завинаги тръбва да се ликвидира. АналппшчнптЪ 
методи затова се нарпчатъ аналнттнн, защото въ тЬхна-
та основа лежи анализата, и то непосрЬдствената анализа 
въ единъ плн Другъ видъ. При аналитичнигв методи писането 
не е живо копиране, защото се изхожда изъ рисуването и 
формигв на буквитв се изваждатъ изъ формитъ на предметиге. 
Децата пишатъ букви, но мислятъ, че рисуватъ предмети. 
Освенъ тоя начинъ, съвременната педагогия не познава другъ 
такъвъ, който така силно да осмисля работата при началното 
писане; а следователно и да възбужда детския интересъ. А 
тоя начинъ на работа не е копиране. 

Ние сжщо нъма да се съгласимъ и съ мнението на 
автора, изразено на стр. 56: и Тръбва да следваме тая метода, 
която отдвля много време и усилия за произноса на гласо­
ветъ, т. е. тази метода, която държи твърде много на арти-
кулацията. Въ това отношение синтетицитъ еж отишли по-на-
предт, отъ аналитицигв и затова тъхнитъ завоевания биха били 
по-полезни за нашата практика". Изолираното изговаряне на 
гласоветъ води къмъ заекване, мънкане. Това най-ясно е за­
белязано въ лъкарската анкета въ Германия въ ония мъста, 
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дето още господствува синтетичния методъ. Забелязано е, 
че числото на заекващитв се увеличава следъ първата учеб­
на година. На какво може да се дължи това, ако не на чи­
стото, гласното и ясното произнасяне на гласовегЪ. Яко по 
тоя начинъ се цели да се избЪгнатъ нт^кои недостатъци на 
говора, като пелтечене и пр., гЬхъ не ще можемъ чрезъ от­
къснатата артикулация да унищожимъ, защото гЬ се дължатъ 
повече на природни недостатъци : дълъгъ мжжецъ, стра­
нично поникнали зжби, пробито небце, неподвижность на грък-
лана, спазматично свиване на диафрагмата, което пречи на 
издишането, а следователно и на образуване говорни гласо­
ве. Само едно спокойно, бавно и леко вдишане и издишане 
би могло да предотврати спазмата, та да се избегне пелте-
ченето. Свикването да изговарятъ звуковетЪ отд-влно е съ 
нищо неоправдано. Имате предъ себе си здрави деца, нито 
глухонтзми, нито заекващи. ТЬзи деца цЪли 5 години — отъ 
края на втората до началото на осмата година — говорятъ 
доста правилно. Тогава отгде — на кжде ще ги учимъ да из­
говарятъ въ изолиранъ видъ звукове, които еж непроизносими 
и добиватъ истинския си гласежъ само въ срички и думи ? 
Изолираното изговаряне на глзеовегв трЪбва старателно да 
се избягва. Пълното изолиране на гласовегв не требва да се 
допуска за да не става нужда отъ сливане и придружаващето 
го заекване. Самото понятие „съгласна" подсказва, че тя мо­
же да се изговаря само съ гласна. 

Най-главната задача на обучението по четмописа се съ­
стои не въ самото начертание на думата, цель —която изклю­
чително се преследва отъ синтетичнигЬ методи, а въ обеди­
нението на това начертание съ значението на думата. Тая 
цель не може да се постигне чрезъ буквосъбиране, а чрезъ 
цялостно схващане на думата. „Този методъ е най-добъръ, 
който най-добре използува езикомоторнитв извори и тяхното 
значение", пише проф. Мойманъ въ XIV лекция отъ 111 томъ 
отъ своята „Експериментална педагогика". Звукътъ н-вма зна­
чение, смисъль. Такова иматъ- само думитъ- и то ония, които 
еж носители на самостоятелно значение. Следователно требва 
да се изхожда отъ думата, а не отъ звука. Я постжпваме ли 
така, това значи, че постжпваме аналитично. Аналитичното 
четене намъ е необходимо и отъ друга гледна точка — само 
така четенето може тЪсно да се свърже съ обучени ето по 
другигЬ учебни предмети и да се приложи принципътъ на 
ц-влостното обучение. Още отъ начало детето требва да резю­
мира съ думи или кжеи изречения наблюденията, които прави 
по другигЪ учебни предмети, и да ги пише и чете. Така пред­
метните представи здраво се свързватъ съ писменигв образи 
на думигв. И въ съзнанието на детето съ вевка прочетена 
дума ще се възбуждатъ рой мисли, които ще възпламеняватъ 
детския интересъ и детското творчество. Тая мисъль е добре 
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схваната отъ автора и на стр. 55. подчертано ни е предадена: 
„При началото езиковладение и езикоизучване тр-Ьбва да при-
емемъ тази метода, която изгражда обучението върху мате­
риали отъ предмето естество, т. е, върху материали, на 
които съдържанието да означава предмети или действия съ 
тЬхъ. Въ това отношение, новит-Ь завоевания на аналитици­
те, които изхождатъ отъ предметни представи и преминаватъ 
къмъ словеснигЬ, еж по-пригодни за нашата практика". 

Най-интересна отъ всичко въ книгата на г. Дамянъ Ди-
мовъ е главата „Първата стжпка въ училището" (стр. 74-77). 
Тукъ авторътъ ни дава практически материали, какво могатъ 
да бждатъ предварителните упражнения по четене и писане 
възъ основа на цялостното обучение. 

Въобще, книгата на г. Дамянъ Димовъ е единъ цененъ 
уводъ въ методиката на началния четмописъ. Езикътъ й е 
сбитъ, ясенъ и дълбоко наученъ. Ние я препоржчваме. 

Четиво по българска история, томъ III. Тоя томъ обе­
ма следнигБ четири книги : 

1. България подъ турско робство. Отъ Ив. Кеповь, 
стр. 188, цена 50 лв. 

2. Възраждане на българския народъ. Отъ Иванъ 
Стояновъ, стр. 194, цена 50 лв. 

3. Българскиятъ църковенъ въпросъ. Отъ Ваня Ив. 
Кепова, стр. 156, цена 40 лв. 

; 4. Борби за политическа независимость. Отъ Ив. 
Стояновъ, стр. 156, цена 40 лв. 

Заедно четирит-вхъ книги отъ тоя томъ струватъ 100 
лв., а подвързани — 120 лв. Издава книгоиздателство Хр. 
Г. Дановъ — София. 

Ние имаме голяма история, позната само на образова­
ното малцинство. Широкигв народни маси я не познаватъ. Я 
който иска да жив-ве и да работи за сегашното, не може да 
мине безъ опита на миналото. Сегашното бързо отминава, бж-
дещето не ни е известно, само миналото стои гордо и непо­
колебимо срещу насъ, за да разпръсва мрака, "който ни об-
кржжава. Тя ни прави мждри старци, безъ да туря бръчки 
по челата ни. Въ нея ние четеме миналото, за да узнаемъ 
бждещето: 

Отдавна се чувствуваше нужда отъ популярна библио­
тека за нашето минало. Задачата на горната библиотека е да 
попълни тая празднина. Събитията въ горнитъ- книги еж из­
ложени просто, естествено и на чистъ книжовенъ езикъ. По 
тоя начинъ авторитЪ хвърлятъ мостъ между неукия бълга-
ринъ и нашата съкровищница — българската история. Като 
четете тоя томъ, чувствувате въ гърдигв си национална гор-
дость и отечестволюбие. И затова горещо го препоржчваме и 
на млади, и на стари. д > Правдолюбовъ. 
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Методика на обучението по природознание. Огъ 
Д. Лазовъ, бившъ столиченъ училищенъ инспекторъ и Ив. 
Георгиевъ, училищенъ инспекторъ. Издание на Ив. Коюмджи-
евъ, София. 1934 год. Стр. 140, цена 45 лв. 

Беше време, когато хората се червиха отъ срамъ, ако ги 
обвиниха въ неправилно произнесено ударението на думата 
Ифигения или ако имъ се направеше намекъ за незнание на 
измислените подвизи на нЪкои отъ приказните езически бо­
гове и пр., а не се срамуваха, кога ги обвиниха въ незнания 
де се намира Евстахиевата тржба, какво значение има гръб-
начниятъ стълбъ, какъвъ е нормалния пулсъ, какъ се разши-
ряватъ бЪлитъ- дробове, какъ поникватъ растенията, какъ ГБ 
се размножаватъ и пр. За по-важно никога се смиташе да се 
знаятъ суеверните предания, сжществующи преди 2,000 год. 
Безъ никакво значение тогава се смиташе човЪкъ да познава 
себе си и природата, всръ\цъ която живее, и затова на естест-
вознанието не се гледаше съ нуждната сериозность. Всички 
училища тогава б-вха подъ гнета на убивающия творческия 
духъ вербализъмъ. 

Но на човека бЪха потребни храна, облекло, жилище, 
лекарства и др. Всичко ~ова той ги намери и продължава да 
ги намира въ самата природа. Изучвайки я за чисто практич­
ни нужди, той я добре опозна. Природата не само е един­
ствения източникъ за сжществуване на човъка, но тя е и не­
говия най-великъ учитель. И.когато педагозите издигнаха 
принципа „Моп 5Спо1ае аЧзсптшз, зее! уНгае — училището треб­
ва да готви за живота, естествознанието зае едно отъ първи­
те м"Ьста въ училищната програма. 

Ние жив-вемъ всрЪдъ природата. Не само нашето физич­
но сжществуване се дължи на нея, но и духовния ни животъ. 
ОБТИВНИГБ органи еж посредници между нашата психика и 
околната среда. Безъ тия прозорци ние не бихме опознали 
мира на звуците, мирътъ на допирните и мускулните усеща­
ния. Безъ тЬхъ, безъ сетивата не би могълъ по никой начинъ 
да се изгради човешкия духъ. Естествено-научния материалъ 
вънъ отъ това има и това свойство, че може да бжде и по-
стояненъ иЗворъ за упражнение и още по-съвършено разви­
тие на тия органи. Излетите за наблюдение животните и ра­
стенията; опитите, чиято постановка изискватъ големо уча­
стие на разнообразни сетива; наблюдението надъ животни и 
растения въ аквариумите, терариумите, културите и т. н. — 
всичко това могатъ да станатъ ценни орждия за изострюване 
сетивните органи и по тоя начинъ да съдействуватъ и за ма­
териалното обогатяване на съзнанието, за неговото формално 
развитие. 

Опитътъ и наблюдението не само могатъ да ни послу-
жатъ за проверка на умозаключения, но още и за развитие 
на самодейность. гл съ това естествознанието най-много доп-
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ринася за формалното развитие. И т а м ъ , кждето училището 
съзнава своята длъжность, тамъ естествознанието е поставено 
на подобающа висота, и дейностьта на учени.цигв кипи: из­
лети, опити, култури, наблюдения се произвеждатъ съвсемъ 
самостоятелно и предизвикватъ цвлъ редъ активни прояви, 
насочени къмъ преодоляване на всевъзможни пречки, които 
се изпречватъ на пжтя за удовлетворяване на възбудени ин­
тереси. 

И така, правилно поставените занятия по естествознание 
могатъ да дадатъ следнитв резултати въ смисъль на общо 
образование : 1) разбиране явленията на вънкашния сввтъ ; 
2) разбиране дейностьта на собствения ни организъмъ; 3) 
развитие на свтивнитв органи; 4) развиване на самодейность. 

Върху тая основа двамата автори слагатъ! теорията и 
практиката при обучението по естествознание. Въ теоретич­
ната часть ние виждаме следнето интересно и разнообразно 
съдържание: 1) сжщность, необходимость и значението на 
природознанието, като учебенъ предметъ; 2) значение на об-
щефилософския елементъ въ природознанието за формалното 
образование ; 3) значението на природознанието за нашето 
морално усъвършенствуване; 4) природознание и наука; 5) 
природознание и религия; б) природознание и естествено въз­
питание ; 7) практическо значение на природознанието ; 8) 
история на въпроса; 9) цели на обучението по природозна­
ние; 10) за методигв ; 11) изборъ и разпределение на учеб­
ния материалъ; 12) нашия учебенъ планъ отъ 1922 год.; 13) 
ср-вдства и учебни помагала при обучението по природозна­
ние; 14) разработка на отдълнитв методически единици и 15) 
човвкътъ въ борба за сжществование. 

При разработката на методическите единици авторитъ 
не си служатъ съ шаблони. Тв еж противъ калъпитъ, които 
ни дава хербартианската школа. „Както въ медицината — тв 
твърдятъ на стр* 61 — не може съ една рецепта да се цв-
рятъ всичкитв болести, така и при обучението не може да се 
работи по калъпи. На стр. 62 ни се поднасятъ две крайно 
интересни за нашия учитель диспозиции на уроци огъ амери­
кански училища, отъ която' втората е разработена по мето­
дата на проектитв зъ духа на американския педагогъ проф. 
В. Колингсь. 

Въ практическата часть ни се поднасятъ 19 методически 
единици за III отд-вление, 16 — за IV, 4 — за 1 класъ и 1 — 
за П класъ. Всички лекции еж издържани. Единъ е недоста­
тъка имъ — авторитъ- не отдаватъ нуждното значение на ри­
суването. Я т о е отъ най-добритъ средства за нагледното 
изучване на известни обекти. Не требваше да се пренебрег­
ва забележката на Дистервега: „Само чрезъ рисуването се 
научаваме действително да виждаме нвщата и, който рисува 
въ продължение на единъ часъ, придобива въ силата на наг-



262 Книгописъ и рецензии 

ледното възприятие повече отколкото този, който само гледа 
10 часа". Въ своята експериментална дидактика Ьау привеж­
да цЬпъ редъ опити, които доказватъ, че даже простото про­
карване съ очи контуритъ на рисунката вече дава възмож-
ность по-добре да се запомни тя и да се възпроизведе после 
и на листа. 

Въ рецензираното отъ насъ ржководство учительтъ ще 
намЪри ценни поуки и материалъ за ежедневната си работа. 
Ние в-Ърваме, че то ще допринесе за окончателното рухване 
рутината на шаблонното преподаване, което за жалость все 
още цари въ нашигв училища. Пожелавамъ тая нова кни­
га, написана съ ясенъ, сбитъ и на много мвста художественъ 
стилъ, да бжде прочетена отъ всвки учитель. Часозетв и 
днитв, употрвбени за нейното четене, ув-врявамъ ви, нвма 
да бждатъ изгубени часове. 

Д. Правдолюбовъ. 
Училището и детето. Огъ Джонъ Дюи, съ предговоръ 

отъ Едуардъ Клапаредъ. Преводъ отъ Д-ръ Ефр. Б-влд"Бдовъ. 
Преводачътъ е единъ отъ нашитъ- добри педагози. Съ 

издаваната отъ.него библиотека .Педагогически опитъ", отъ 
която № 1 е „Методъгъ Монтесори", а № 2 „Училището и 
детето", той иска да даде на нашето учителство педагогиче­
ските новости, за които, въ последно време, тъй много се 
говори и пише. И това, че се е заелъ съ трудната, но бла­
городна задача — да представи на учителството идеигв и 
разбиранията на съвременитЪ бележити педагози, съ един­
ствената цель да се освежи учебната практика показва, че 
той не е чуждъ на тия новости, че обича родното ни учи­
лище и учителство. Я подборътъ на КНИГИТЕ се вижда, че е 
далечъ отъ спекулативните похвати на мнозина други педа­
гози. Той цени и уважава труда на учителя и затова ни дава 
ценни и авторитетни трудове. 

Джонъ Дюи е бележитъ съвремененъ американски пе-
дагогъ. Неговата педагогия, както казва Клапаредъ, е гене­
тична функционална, прагматична, социална. Идеигв на Дюи 
намиратъ просторъ вредъ, дето се носи звънливия глъчъ на 
палавитв школници, за оформяването имъ, като индивиди и 
социални сжщества, той решително и смъло се застжпва. 

Като разглежда : 
1. Интересъть и усилието въ връзка съ възпитанието 

на волята. 
2. Детето и учебнитв програми. 
3. Цельта на историята въ първоначалното училище. 
4. Моралътъ и възпитанието въ училището — Дюи ни 

запознава съ ония важни възпитателни приеми, които време­
то, обстоятелствата, детскмгв интереси и нацията искатъ, за да 
се формира дейна, енергична, самоопределяща се, характерна 
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лнчность, която ще съдействува да се въздига общество, на-
родъ, човечество. 

Дюи е убедителенъ и увлекателенъ, а и преводътъ е 
точенъ, добре стилизиранъ, безъ чуждици. Хартията и печатътъ 
еж добри. Цената — 35 лева — умтзрена. 

Учительтъ ще остане предоволенъ, като проучи прока­
раните въ книгата идеи. Като ги проследи внимателно, той 
ще се убеди колко много е грт=шилъ въ ежедневната си прак­
тика, колко сили е изхабилъ напраздно, колко се е отдале-
чавалъ или приближавалъ отъ идеала на възпитанието и самъ 
ще настои предъ преводача да даде и други ценни, преводи 
на бележитит-Ь съвременни педагози, чиито идеи тъй живо 
се коментиратъ днесъ, за да освежи своята практика и да 
добие очакваните отт. всички ни резултати: енергични по-
стоянствуващи, дейни, разеждливи, високо морални, добро­
детелни и патриотични граждани. 

Книгата е много ценна и требва да бжде прочетена отъ 
ВСБКИ учитель. 

Ив. Георгневь. 

ПОЛУЧЕНИ ВЪ РЕДАКЦИЯТА 
1. К н и г и : 

1. С. И. Хесен — Основе педагошке. Уводъ у применьену 
-филозофшу. С руског превео Мплнч Р. МсцсторовнЬ. 1933. 
Издание кньижарнице 'ер. Л. ЦелебниЪа. Београд. 

2. Оощфлно васпитанье. Социално педагошка разправа. 
Напнсао Жота И. МарковпЬ, управитель ГраЪанске школе у 
Кули. Београдъ, 1934. Изданье кньижаре ^реми]е 3. Целеб-
циЪа. Цена 25 динара. 

3. Милан Шеви-Ь — Штурмов преглед садашнье науке 
о васпитаньу. 1934. Београд. Цена 5 динара. Издание на сж-
щата книжарница. 

4. Сергш Хесен — Совет1еска школа кра1ем тетильетке. 
Луторизован превод с рукописа Мил. Р. МакторовиЪа. Беог-
ред. Цена 5 динара. Издани на сжщото книгоиздателство. 

5. В. В. 31елниковски — О педагошком интелктуализму. 
Превео с руског Мил. Р. Макторови-Ь. Београд. 

б.' С. 3. Хесен — Фребел и Монтесори. Превео Мил. Р. 
МакторовиЪ. 1934. Београд. 

7. Проф. Б. Е. Ра1'ков — Методика и техника екскурз!я. 
С руског превео Мил. Р. Макторови+ч. Београд. 1932. Цена 
10 динара. 

8. Никола Берчаев — Смисао истор1е. Яутиризиран пре-
вед Мил. Р. МакторовиЪа. 1934. Београд. 

9. Милан ШевиЪ — "Ьура ^кшиЪ као педагог.,Београд. 
Цена 5 динара. 1935. 
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10. Мил. Р. Макторовитч — Стварна настава и земльопис 
за II разред оснозних школа. Београд. 1934. Цена 7 динара. 

11. Наука хриагЬанска за 1 и II разред. Саставио Мил. 
Р. Ма1Сторови'Ь. Београд. Цена 5 динара. 

12. Т. Я. Бпагоевъ — Методични упжтвания по карто-
чертание. Издава картографското издателство „Рила". София. 
1934 г. Цена 10 лв. 

13. Д-ръ Пр. Кирановъ—Кооперацията въ разнит^ дър­
жави и народи. Томъ 1. Европа (безъ България и СССР). Со­
фия, ул. Хр. Ботевъ, № 1. Цена 60 лв. ". 

2. С п и с а н и я . 
1. Нашето дете. Органъ за закрила на децата въ Бъл­

гария. Год. VII, кн. 10. София. 
2. Българско училище. Редакторъ: Д-ръ В. Л. Мановъ. 

Год. VII, кн. III. София. 
3. Природа и наука. Год. V, кн. 4. София VIII, улица 

Руенъ, 24. 
4. Трезва просвета. Органъ на българския учителски 

въздържателенъ съюзъ. Редакторъ: Цв. Петковъ. Год. ХИ, 
кн. 1 и 2. 

5. Учителска практика. Год. V, кн. 4. Книгоиздателство 
„Хемусъ", София. 

6. Свободно възпитание. Списание за педагогическа кул­
тура. Год. XIII, кн. 3 и 4. 

7. Учитель. Педагошки часопис ^гославенског учитель-
ског удруженьа. Уредник МилиЪ МагсторовиЪ. Година 15, бр. 
5. Београд. 

8. Когпепзку. Сазор15 ресюдодкку. Озю 5, гостк и хи. 
Вгпо. 

9. Уе5*гнк ресЬдодкку. Костк XII, азю 1. Ргада. 
10. 1_'Ес1иса1:юп. 26 аппее, № 3. Рапз. 
11. Пк1г1ег. МиаПт ки1Шг. 1935. бр. 6. ^гшг. 
12. Училищенъ прегледъ. Официални известия. Год. 34, 

бр. 1. 
13. КеУ1з1а о"е рпсо!од!а 1 рес1адод1а. РиЬНса^а рог 1-'1п-

вМи1 рз1со1:есп1с а*е 1а делегата* 1 е1 зепшпап с!е рес1адод1а 
а*е 1а игпуегзНа!:. Опу И, УО1. II, № 8. Вагсеюпа. 

-^г«е|^-з 



Книгоиздателство „ X Е М У С " Ь В А . Д .— С о ф и я 
ул. Солунъ 55. Пощенска чекова сметка 607. Телефонъ 2294. 

БИБЛИОТЕКА „УЧИТЕЛСКЯ ПРЯКТИКА" 
Методически ржководства за учители оть първоначалните училища и про­
гимназиите, одобрени оть Министерството на народното просвещение и 

препоржчани за училищните библиотеки съ цитираните номера : 
1 С е д м и ч н о р а з п р е д е л е н и е н а у ч е б н и я м а т е о и а л ъ въ 4 - т е о т д е ­

л е н и я , оть Гено Дочевъ (Мо 10694 о!ь 18. V. 1926 г ) л в . 30 
2 П р е д м е т н о у ч е н и е в ъ I и I I - о т д е л е н и я , оть Ив. Великовъ и Ни­

кола Моневъ (№ 7525 отъ 8 IV. 1924 « 3 0 . 
3. П р е д в а р и т е л н и т е у п р а ж н е н и я по ч е т е н е и п и с а н е в ъ п ъ р в о 

отделение , .«иъ #р. Петевъ (№7488 отъ 20 III. 1928 г.) « 2 0 
4 П ъ р в и с т л п к и п р и о б у ч е н и е т о по ч е т е н е и п и с а н е ! прЪкоанали- * . 

тиченъ методъ, второ издание огъ #0. :Ни><олозъ.— училищенъ ив- • ... 
спекторъ (№ 10,002 отъ 1931 г ) » 20 

5 П р ч к т и к а т а ми п о ч е т е н е и п и с а н е въ' п ъ р в о о т д е л е н и е , отъ 
- Г. Дочевъ; второ издание (№19251 отъ 4 1# 1924 г.) « 20 
6. П р а к т и к а т а н и п р е з ъ п ъ р в а т а у ч е б н а г о д и н а , отъ Д-ръ 8. Н. 

Мановъ.и Ив Кръстевъ (№ 32619 отъ 30 #11 1925 т.} : - 80 
7. С м е т а н е т о в ъ п ъ р в о о т д е л е н и е , оть Гено Дочеьъ ( № 5 4 4 8 9 отъ 

20 #1! 1927 г } : -, " ' - 3 0 
8. П р а к т и к а т а н и п р е ? ъ в т о р а т а у ч е б н а год , , часть I—Предметно 

' , учение отъ В Я Мановъ и Ив. Кръстевъ ( № 3 4 4 8 9 отъ 20 #11 1927) "60 
9 Сжщата, часть II—Законъ Божи, Нравоучение и Езикознание ( № 3 4 4 8 9 

отъ 20 #11 1 9 2 7 ; г ) " _.-;..« 60 
10 Сжщата, отъ сжщ«т% автори,, часть III — Сивтане и Художествено въз-

питгние (М5 34489 отъ 20 #11 1927 г ) '* 60 
11. П р а к т и к а т а м и по ч е т е н е п р е з ъ в т о р а т а у ч е б н а ' г о д и н а второ 

издание, оть Гено Дочевъ (№ 10604 оть .17 V 1922 г.) . • » 30 
12. С м е т а н е т о в ъ в т о р о о т д е л е н и е , отъ Гено Дочевъ (№ 34479 отъ 

20 #11 1926 т ) -••" 25 
13 Н а ш а т а р о д и н а — т е о р и я , и практика на обучението по Роаинознание 

съ приложение на трудовия принципъ, оть Г. Дочевъ (№ 17124 отъ 
.-' 1929 г ) . . ' • • • " 3 0 

14. Н а ш а т а т а т к о в и н а — ржководстзо по Отечествознание въ IV отделе­
ние, отъ Г. Дочевъ (№ 32619 отъ 30 #11 1925 г ) « 4 0 

15. Ч е т е н е т о в ъ о с н о в н и т е училища,—теория и практика отъ #р. Ни-
к о ю а ъ , Иа. Великовъ и Н. Моневъ (.4» 10604 отъ 18 V 1926 г.) « 30 

16 С м е т а н е т о ВЪ т р е т о о т д е л е н и е , Гено Дочевъ ( № 34479 отъ 20 
: #11 1926 г ) .••••.:••• " 2 0 

17. П и с м е н и т е у п р а ж н е н и я ВЪ 4 - те отд . , #р. Николовъ, Ив. Великовъ 
•: й.Мий. Моневъ (Ш 34479 отъ 20 #11 1926 г.} " 3 0 
38 П р а в о п и с н о о б у ч е н и е въ 4-гЪ отделения (N8 32610 отъ 20 #11 1924 

тод.) отъ Гено Дочевъ . " 
19. К о н к р е т н а г р а м а т и к а —оснозана на детската самодейность, оть #о. _ 

Николо*ъ, Ив. Великовъ и Ник. Моневъ (№ 8589 отъ 8 IV 1924 г.) •• 30 
20 Г р а м а т и к а т а в ъ о с н о в н и т е у ч и л и щ а - теория и практика отъ _ 
; . ' ' . • ' Д-ръ В. П. Мановъ (На 10694 отъ 18 V 1930 г.) " 3 ° 
21. Практиката ми п о сметане въ IV отд., отъ Г. Доневъ (№ 21126 отъ 

': 1930 г.).- -:••'••• Г : • - , .. ' .• •':-• ; '-••" 4 0 

22. Методика на обучението по история въ основното училище съ 
: ; • практически лекции а а Ш и IV отделения, отъ #р. Николоьъ, Ив. • 

Великовъ и Ник Моневъ , ." 
23 Художествена разработка на уроците по история, часть I, « N1 

отделение, Правдолюбояъ (№ 9458 отъ 1929 г ) " . 4 0 . 
24. Художествена р а з р а б о т к а на у р о ц и т е п о и с т о р и я , часть I I , за IV от-

.-. дЪяение, Лравдолюбов» (№ 11978 отъ 1930 г.) , : . " , . 4 ° 
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Книгоиздателство СТ. ЯТЛНЯСОВЪ, —• София, 
;,• -У ,, ул. Неофитъ Рилски, 36. 

Шшш ПРИШИ отъ цвлъ савтъ** 
Събрани и преразказани отъ Николай Райновъ 

.; (Одобрени отъ М.вото на нар. просв. №, 14548,-год. 1931). -~Ч 
Царството на приказкитЪ е толкова привлекателно,. кол­

кото и поучително, не само за децата, но и за възрастнптЪ, Въ 
приказката е крнсталпзувана цЬлата мждрость на народктЬ. 
Пълня съ освЪжптелна поезия, тЬ съдържатъ и трЪзва поука. 
Отъ това голЬмо духовно съкровище, натрупано отъ вснчки на­
ра ди,.всЬко, българско дете трЪбва да вкуси. 

Библиотека „Приказки отъ цЪлъ ев&тъ" ще обгърне 
постепенно ВСИЧКИ нап-хубави приказки на всп времена и народи, 
както и творби на велики, поети — майстори-раказвачи на при­
казки и легенди, \ '•••-.;•.'..- ' - . . ;.. 

ВсЬкнсборннкъ струва 30 лв. Които предплати за 5 сбор­
ника (150 лв.), получава подаръкъ единъ сборктсъ безплатно отъ 
излЪзлитЬ до сега номера, т.е. получава 6. книги. Същата отстжп-
ка, 20% Отъ означената цена, важи и за другшпЬ книги за деца. 
• •::• ;:••:'/•';'/''••*:;/ И з я й з п и д о с е г з : .••';.•"•'. 

1. Дървото на приказките лв. 30 
• 2. Добрата фея, весели приказ. „ 30 
3. Кристалниятъ дворецъ „ 30 
4..Вълшебни приказки „ 3 0 
5. Златното гърне, и ;др. „ 3 0 
6. Царски приказки • ; „ 3 0 
7. Морската царица и др. „ 3 0 
8. Златна рибка и др. ' „ 3 0 
9. Торба приказки за русалки '„ 30 

Ю- Книга на чудесата •. „ 3 0 . 
11- Магьосникътъ; и др. . „ 3 0 
12. Източни приказки „ 3 0 
'3. Зеленото джудже и др. „ 30 
14. Индийски приказки „ 3 0 
15. Царица Роза и др. „ 3 0 
16. Персийски" приказки „ 3 0 
17. Славянски "приказки „ 30 
18. Хубави стари приказки „ 3 0 
19. Северни приказки „ 30 
20. Стгриятъ гарванъ ; и др-' .„ 30 
21. Омагьосано царство , и др. „ 30 
22. Златни сьрдца ; „ 30 
23. Морски деца и др. '...'••'.* 30 
24. Седемьтв чудовища ... „ 3 0 
25. ЙлмазитЬ на Изтокъ '.„ 30 
26. Бисерна огърлица и др. ' ' ' „ 30 
« . Вуйчо отъ Ямерика; ; „ 30 
28. ВеселитБ деца : .7;-- . ;.. .-.; „ 30 
29. Най-хубавигЬ бълг. приказки „ 65 
30. Пешо Чорлавйятъ, смешни 

и весели истории за деца *„ 30 
31. Най-хубавитЬ басни за деца 

;" Превеяь Т. Траяновъ „ 30 

32. Приказки безъ думи (наглед-
. .ни уроци за добри обноски) , 

33. Какъ да се държимъ (добри -
| и лоши деца), Изволски 
34. Чичо Томовата колиба, Б; 

Стоу / ' '•••', 
35. Малката Д о р а . (първата 

• книга следъ куклитъ 
36. Крали Марко (за деца) Ст. .,-

Поповъ 
37. На полето (презъ вакан­

цията) алб. 
38. По чужди земи (около свъта 

въ картини) албунъ за деца 
39. Дайте ни работа (лесни из-' 

куства за деца) "• •' •"•'' 
40. 100,000 „Защо". Отъ М.-- -..> 

Илинъ. Съ 95 рисунки :. 
41. Скитанията на младия бът-

лецъ, отъ К. Верисхоферъ 
42. Три деца около свъта, отъ 

К. Линчъ 
43. Последниятъ мохиканъ, ;) 

Куперъ 
44. Младиятъ китоловецъ,Тю- . 

керъ . ; г 

45. Дивиять западъ, К. Линчъ 
46. Естетична гимнастика 
47. Библиотека „Чучулига" (10 

номера), приказки, серия 1 
4а 20 номера—книги приказки „ 9 0 

, \ ' . ' . ' - : • . . . " "2—з : ;.--; „• '-'• • 

12 

" 1 0 

„ 50 

„30 

„ 20 

„ 20 

- 4? 
1 з о 
; 30 

. 5 0 

•п 50 

. 4 0 
„ 36 
„ 40 

„ 50 



Щ\ Ь е I ас На ц * & № е 5II е 5. К, Е <Ш е и гз ^ 
ПеисЬа1е! (5и155е). 

С01ХЕСТКЖ 0'АСША1ЛТЕ5 РШ)А(ЮСНСШЕ8: 
•:'•"'• 1_а Со11ес*юп с!'ас1:иаН!:е5 рес!адод'|диез а е1е Гопс1ее еп 
1906 раг М. Р'егге Воуег. Вез 1'оиуегсиге <1е РI п з Ш и ~1 3.3. 
К о и з з е а и а Оепете, еп 1912, се!и'-с' а <1еас1е с!е сопйпиег 
зоиз зез аизркез 1а зепе йе уо1итез таидигее раг зоп сИгес-
(геиг. Еп 1913,1а Зосмеге Ье1де с1е Рес1о1:еспп1е а Ь1еп 
уоию, еНе аизз', ассогс1ег зоп ра1гопаде а 1а СоНесгюп, ди'е11е 
сопз!с1еге с о т т е ип а*е зез огдапез. 

1_а СоПесгшп сИасШаМез рес1адод1яиез сотргепо1 йез Уо-
1итез т 8 е1 с1ез уо!итез т-16. 

Еп у е п ! е : Ргапсз 

Аг1и8-Регге1е1:, М т е Ь. 1_е сюззт ай з е т с е де 1'ес1иса1'оп А'--' 
Вайеп-РошеЦ. Ес1а"геигз . . . . . . . 4-50 
— 1_е" Нуге с!ез 1_оиуе1еаих. . • • . . . / А'— 
•—Ье дшс1е с1и сЬе! ес1а'геиг ".' ., . . ^, . . 3'— 
ВаиЙошп, С. Зиддезиоп е* аи1озиддез1'оп . . • . 7'50 
— То15*оТ е^исаГеиг •'. .>•• . . . - - *.. '•'. ' • : • 5' — 
— Е^и^ез де рзусЬапа1узе . . ,• - • •• • 8"— 

• Во'.'е*, Р . ЬЧпзНпсгсотЬаИг Рзусп'о1сд1е, ес1иса1:юп'•••/. 4*75 
Песго!у. Вг. О. ЬЧпИайоп а ГасНу^е 'п!:е11ес4иеНе ег 

то1т'1се раг 1ез ]еих есюса^гз . . . . -." 3'— 
В^зсееиагез, А. (-'есюсаНоп с!ез епгапгз апогтаих . 7*50 
— 1-е с1еУеюрретепг с!е Реп^апг де деих а зерг апз ... 7*50 
Оелеу, }о1т. Ь'есо1е ег 1'епгапС. 1п1гос|ис1юп раг 

Еа*. Оарагейе '- ' . . ' ).••. . . . . еп гатргеззюп 
ВлуШагй, Е. Ьез 1епс1апсез ас*ие11ез о!е 1'епзе1дпетеп1: 

рпта'ге. 5ШУ' де 24 р1апспез с!е "еих роиг Ресюса- < -
Ноп (1и сакиГе* с$и 1апдаде а 1'изгде сюз епгапЬ 
с1е 7 а 10 апз . . , . . . . . . 5*— 

Е/агй, М. [-'асююзсете. Егио*ес1е рзуспо1од1е ехреИтепйю 6"— 
Рапа де УазсопсеНоз. СЛпе есо!е поиуеНееп Ве1д1яие 3"50 
Р е т е г е , Ад. С'аи*опогше с!е5 есоНегз . . . . 5'--
Роег51:ег, Р.-ЛУ.; 1_/есо1е е! 1есагас*еге (4те еоЧНоп геГопсюе) 4'— 
Роп1б§пе, 3. Ц'опеп1:а{:"оп ргоГезз1оппеНе . . . ^'*" 
ОосНп, Вг РаиЬ \-а сго1ззапсе репс1ап1: 1'аде зсоюие . 4;75 

:—- Мапие! с!"Яп1:Ьгоро1сд!е рес!адод'яие -. . .; , . . , 1'75 
НагааУйе, А. !_а те1Ьос!е Оесго1у. . : . . . . - 6 ' 

^еп*гег, К. ^еиx с!е р1ет а!г е* <Рт1:епеиг'";•'. чч•';'-."• У5° 
ЬетаНге, Аи^. Ьез Ле̂одв йе Тгапраиз йапз Гев5е!ретеп1 весопйайе :;..-.; У— 

^ и з в Ь а и т . К. ^ е ргоЬ1ете де 1'есо1е 5есоп^а1ге .; • 2'50 
Р1ес2упзка, Е. Тадоге е(1иса1еиг"••••.'.' . - . • , . , '.'"'4'"•' 
Ре^агй, N. Бапз ипе реШе есо!е . У . . ' . • 3"50 I 

^ К о и ш а , Оеог§е5. Рес1адод1е 50с!о!сд1яие . : . • 7*"^/ 



Книгоиздателство „ Х Е М У <-П=>" А . Д . — С о ф и я 
улица „Солунъ 55 . Пощ. чекова смътка № 607 Телефонъ 22-94 

ДЕТСКА РАДОСТЬ 
Списание за деца и юноши, година XX—1934-1935. Редакторъ Ранъ Босилекъ 

Разрешено отъ Дирекцията на обществена обнова и препоржчано отъ 
.- -Министерството на народното просвещение сь № 2596 — 1933 година. 
Сп.ДЕТСКЯ РЛДОСТЬ се редактира най-умъло .и се издава най-разкошно, 

затова децата го най-много обичать и го предпочитатъ. 
Новата XX годишнина на „Детска радость" е юбилейна. Ябонатитъ ще полу-
чатъ.ОСЕМЬ КНЖКИ/ОСЕМЬ БРОЯ в. ВРЛБЧЕ и 10 РЛЗКОШНИ ПРЕМИИ. ; 

БЪЛГАРСКИ КЯРТИНИ по ПРЕДМЕТНО УЧЕНИЕ 
• : .- отъ художника Георги Ятанасовъ. - ;. . 

•.,'. Препоржчани отъ Мин. на нар. просвещение ~ь № 18740 оть 1930 г. 
; КартинитЬ илюстриратъ дветъ много известни български приказки: 

Златното момиче и Братче и сестра. 
ТБ еж отлично помагало по наблюдение, разказване, предметно учение и мо­
рално учение. Съ ТГБХЬ СИ служатъ всички учители въ забачницигЬ, въ I и II отд. 
; Картините еж многоцветни, големи 50/70 см., подлепени еж на платно 

; и рамкирани ' . . " Цена 4 картини по 60 ла — 240 лв. 

Библиотека И З Ъ ЦЯРСТВОТО НЯ ПРИРОДЯТЯ 
Художествени четива по природознание за ученици отъ III й IV отделения, 
Одобрена оть М-вото на народното просвещение съ № 3122 оть 1931 г. 

СЕРИЯ ПЪРВЛ: Врана, Сврака, Чучулига, Яребица, Полска мишка, Заекъ, Конь 
; _,. • - Крава и Волъ, Пчела, Копринена пеперуда, Майски бръмбаръ 
; ^ •. 10 книжки по 5 лв. — 50 лв. 
СЕРИЯ ВТОРЯ: Гора, Госки дървета, Вълкъ, Лисица, Мечна, Катерица, Кълвачъ 
: • \ , • . , Бухалъ, Куковица. Десеть книжки по 5 лв., — 50 ла 

ДВЕТЪ СЕРИИ ЗНЕДНО ЗЯ 80 ЛВ. ' ' 
':,,". Безплатна премия — Приказките на майката природа 

'•.;.- :оть Карлъ Евалдъ, — която отделно струва, лв. 20. 

: Библиотека НАШ АТА РОДИНА 
: \ . ' . . Редакторъ Павелъ Делирадевъ, 
*'.:'"'. :> Препоржчана отъ Мин. на нар. просвета съ № 37567 отъ 1929 г. 
ДЕСЕТЬ КНИЖКИ: Дунавъ," Витоша, Изъ Рила, По планини и върхове. По 

••-' .. - поля и планини, Отъ Черно море до Пиринъ, Огнищата 
.''." '"•••\.г '•'.'' : ;":" . на свободата, Изъ родните кжтове, Сръдъ Рила. 
Цена за всичките'лв. 80. , ,. . • . ". 

-Библиотека НАШЕТО МИНАЛО 
Илюстровани брошури съ историческо съдържание за ученици отъ III и IV отд. 
• / : /'"' Редакторъ Хр. Златинчевъ, 
•; '. Препоржчани отъ Мин. на нар. просвета съ № 1154 оть 1925 год. 

Издадени еж 25 брошури за; всичкитй уроци 
по Българска история въ Ш и IV отделения. 

•;'; ',:••''"•• Всека брошура струва л а . . - • • » 5. 
" ; * '-. -\ Всичките брошури се отстжпватъ за лв. . 1 0 а , :" 



6 д е т е К И Д р а М И : Град-ъ или село, 
Най-добри-п=> д р у г а р и , С в е т л и праз­
ници , М а л к и т е с п а с и т е л и , З а ж и в а 
вода , }Т% идатъ ; - по 6 лева едната -- и 
ръководство " Ж и в о езикознание"—12 лв., 

• •; '.'.'• *'•.', доставя въ предплата "'.. 
НЕДЪЛЧО БЕНЕВЪ >— ГЯБРОВО. 3-3 

УЧИТЕЛОНАТА КАСА, 
I кооперативно застрахователно д-во въ България, 

сключва застраховки за неограничени суми по клонове: '. животъ, >:; 
П О Ж А Р Ъ з , 

З Л О П О Л У К А 
при най-износни и либерални условия. 

Ягенции въ всички по-голЪми градове въ Царството. 
Въ Варна инспекторъ на дружеството 

Ж. НО. МАЛДЖИЕВЪ, 
ул. 6 септемврий, 16. 3 - 3 

К Н И Ж А Р Н И Ц А 1 
ГЕОРГИ РУСЕВЪ 

ВАРНА 
ул. Владиславъ, 16. 

Продава всички общински й учи-' 
лищни смЪткбводни книги, реги­
стри, и формуляри, учебни пома­
гала и ученишки потреби, учеб­
ници, прочитни книги и педаго-
. ;••'•.. гически ржководства.'-: 

ГОЛБМЪ изборъ на първо-
качествени канцеларски 
'•.*'.•"'•' материали. .;'•,-
Цени конкурентни. 

При колективна доставка 
на учебници и ученишки 
потръби прави голяма от-
стжпка въ полза на бед-

НИТБ ученици. 
' . • • . - . з — з 

П Е Ч А Т Н И Ц А 
„СВЪТЛИНА" 
. В Я Р Н А 

срещу хотелъ „Преславъ" 

п е ч а т и : 
м у з и к а л н и ноти 

за пЪние и за всички инструменти. 

: М . Т А Б А К О В Ъ ' 
ВЯРНЯ, ул. Преславска 

Складъ на вълнени платове 
за дамски и мжжки -•; . 

горни дрехи 
(манта, балтони и костюми): 

Разни вълнени одеала: Готови дам" 
''. ски манта й мжжки балтони. . 

Цени конкурентни. 
Заб.: На учители и учителки на три­
месечно изплащане срещу гаранция 

', отъ пунктовия учитель., 
3-3 = 



Книгоиздателство — книжарница 
,Отецъ> Паисий"-С. В а с и л е в ъ - Пловдив-ъ 

3-4 СОБСТВЕНИ ИЗДЯНИЯ 
по каталогъ № 34 

ТЪРГОВСКИ УЧЕБНИЦИ 
РЕЧНИЦИ 
ХУДОЖЕСТВЕНИ ЛИТЕРЯТУРП 

ГТКРУКИ НА ГКПЧПТл книги отъ всички кни го 
IX иГ/1\Г1. 1 1 / 1 \ _ 1 \ . ) 1 | \ > Ц О ИЗПЯТРЛСТВЯ н-к ПЯРСТВОТС 

ИЗДЯТЕЛСТВЯ въ ЦЯРСТВОТО 

Р Д Я П П П Д Г Д съ нъкои ИЗЧЕРПЯНИ ВЪ СЯМИТВ КНИГО-
г1\Л-\\Л 1/ VI Г \ ИЗДЯТЕЛИ, ПО КЯТЯЛОГЪ № 25 о о о о 
^ Д Г Т Ж П К Д КНИГИ-ОТПРЕДИ ОСВ^ОБбжгШШ^ЕТб^^отд^лъ^нт^-
^)1 1Ч-1/1Х1 1.0/Л в а р ъ ) ПО СПЕЦИЯЛНИЯ ЗЯ ТВХЪ КЯТЯЛОГЪ № 26 

в 

; , . МАГАЗИНЪТ 
ГЕОРГИ А. БОШНАНОВЪ 

->,-. В а р н а ••;•.. 
има голЪмъ изборъ и продава на много ниски цени: 

палта, балтони, костюми, 
дамски копринени мушами, вълнени платове за палта, 
балтони и костюми, мушами за подъ — балатумъ, таб­
лени кревати, мушами за маси, ризи, обувни и др. 
Забележка; На учители, чиновници и пенсионери се пра-

; вятъ улеснения въ изплащането. 3-3 

МАДАРА А. Д., . 
СОФИЯ, бул. Дондуковъ, 48 

• Телефонъ № 54-59. 

Фабрнна за хвршнн нздУия 
н ННЙШБНЪ ш а д ъ . 

Изработва всички видове тет­
радки, блокове. тефтерчета и бе­
лежници вськакви разм-Ьри; тър­
говски регистри — италиянско и 
американско счетоводство; меки и: 
твърди папки за кореспонденция; 
подложки за маси; всички формати 
плика— луксозни и търговски; ал­
буми за картни снимки — кожени 
и обикновени, визитни карти, сват­
бени покани и др. 

На склада: училищни и канце­
ларски потрЪби, всички видове ев­
ропейски и български хартии, всь­
какви видове, и номера картони. 

„БОРЯ": сиви, &ь\пи и спецални 
ж а к а р д о в и картони за текс­
тилна индустрия. 3—3 

Първокачествена 
питателна храна и 
натурални напитки 
всвки день ще нам-врите 
въ т и х и я и у ю т е н ъ 

СЕМЕЕНЪ РЕСТОРЯНТЪ 

ПРЕШВЪ" 
на ул. Царь Симеонъ № 1 

въ ВЯРНЯ, 
(въ центъра на града). 

Цени общедостжпни. 
Прислуга бърза и вежлива. 

Месечни абонаменти при 
най-износни условия за 
у ч и т е л и и учителки. 

'• з - з • 

99 



Отъ администрацията на 
„Педагогическа практика" 

могатъ да се доставятъ следнитв книги: 

1. Ял. Кръстевъ — Коледарски ГГБСНИ . . . 1 0 лв. 
2. Добри Христовъ— Рой звездици. Часть I. ' 

>...;•, •;•*'. ••-•';ГТБСНИ за първоначалнигв училища 20 лв. 
3. Добри Христовъ -—Рой звездици. Часть II.- • " 

';• •..•.•-•;>'.•;•..,•.' ГТЬсни за прогимназиитв : . . . 20 лв. 
4. Б. Върбановъ — Обществени грижи за де­

цата въ Виена и Буда-Пеща . 2 0 лв. 
5. М. Мещерски — Какъ да се уреждатъ гра­

дини при народнитЪ училища 10 лв. 
6.- Н. Беневъ — Живо езикознание. Ржководство 

съ теория и практика по граматика, четене и писане 12 лв. 
За поржчки повече отъ 100 лв. се права отстжпъ 30 •/«'• 
Непредплатени поржчки не се изпълняватъ. 



Вести отъ редакцията. 

I, II и III книги отъ „Педагогическа практи­
ка", година XIV (1934—1935), еж изчерпани. Нови 
абонати се приематъ само за книги IV—VIII. Ябона-

. ментътъ за последнитБ.5 книги е 50 лв. предплатени. 
Всички пълни годишни течения отъ изтекли-

ТБ годишнини на „ Педагогическа практика" еж на­
пълно изчерпани, освенъ год. XIII (1933—1934), която 
се отстжпва по 60 лв. 

'Всичко, що се отнася до списанието — писма, пари к 
ржкописи— се изпраща на адресъ: Антонъ Борлаковъ, 
ул. Левски, №12, гр. Варна. 

Рекламт-Ь въ „Педагогическа практика" се таксу-
ватъ по следната 

Т Я Р И Ф Н : 

"" РазмЪръ на 
<\: рекламата, 

1 страница 200 кв. см. 

7а стран. 100 » » 

7« стран. 50 ', „ 

'/$ стран. 25 » „ 

Ц е н и н а р е к л а м и т Ъ 

1 пжть 
ла 

400 

200 

100 

1 50 
1 ••:,-

2пжти 
лв. 

720 

360 

180 

90 

Зпжти 
лв. 

1080 

540 

270 

135 

4 пжти 5 пжти 
лв. 1 лв. 

1280 

640 

320 

160 

1600 

800 

400 

200 

бпжти 
ял. 

1920 

960 

480 

240 

За по-малки реклами се плаща по 3 лева на квадр. 
сантиметър!.. 

На книжа ри н настоятели, конто еьбнрать реклами, Се 
прави 30 •/• отстжпъ отъ горнигв цени. 

Непредплатени реклами не се помЪствать. 



Ябон.№ 
Д о Госп. 

(/^..0Ш^1лА. 
7&я-^С& 

/? 

1,:1й<г^(Ш.^Ш^... околия: у 

Дбонаментниятъ номеръ и точниятъ адресъ на 
абоната тръбва да се посочватъ винаги, когато се изпра-
щатъ суми срещу абонаментъ, когато се искатъ про-
мъни на адреси, неполучени книжки или каквито и 
да е справки отъ редакцията или администрацията на спи­
санието. 

Неполучени книжки трвбва да се искатъ веднага 
следъ получаването на най-близката следъ ТБХЪ книжка. 

Когато се изпращатъ суми съ пощенски записъ, 
тръбва да се съобщава съ отдкпно писмо, за коя годиш­
нина на списанието и за кои абонати се изпращатъ ТБ. 

Въ „Педагогическа практика" може да сътруд­
ничи ВСЕКИ учитель, който съ перото, мисъльта й прак­
тиката си може да бжде полезенъ на учителството и учи­
лището. 

РжкописитЬ требва да бждатъ написани само на ед­
ната страница на листоветв чисто, четливо и съ офи­
циалния правописъ. 

1 ^ ^ Печатница .Светлина* Варна 


