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СПИСАНИЕ ЗЛ ОСНОВНИ УЧИТЕЛИ. 
Редакторъ Днтонъ Борлаковъ; 

Ив. П. Яндреевъ — гр. Габровс. 

„Така!. .." „Добре!. 
Учительтъ за ученика приятель, другарь требва да б<кде! 

. . . . Хубава пожелавка! Но . . . и тукъ има едно .но" — 
само пожелавка. Въ действителност, учительтъ е страшили­
ще, съ което плашатъ децата въ селата; учительтъ е мж-
читель и угнетитель,-пред/ь койго въ боязънь се свива всвко 
детско сърдце. Все още въ училището витаятъ казармена 
дисциплина и казармени обноски. Повишенъ грубъ тонъ и су­
рови наказания. И понятно: детето не открива душата си. 
Не слива своето съ вашето сърдце. Стои далечъ. въ уедине­
ние и . . . боязънь. Да, да 1 Боязънь, не само смущение. Зъе 
леденъ долъ между него и учителя. И, разбира се, куца 
обучението, не отива, крета възпитанието. Въ уплаха и смугь 
ли е, детето не ще чуе и не ще види. Страхъть не реди 
системи — той хвърля въ хаосъ мислитгь. Е ли той въ душата 
на детето — тамъ н-вма мЪсто за продуктивно творчество. 

Детето да работи — учительтъ да рлкоеоди\ . . . Чудес­
но! И би било плодоносно- Съ пипане, не съ гледане и слу­
шане, се гради. Така се заражда въ детето чувство на мо­
жене. Л моженето е слазенъ творецъ. То крепне вгърата въ 
себз, кърми и храни мощна воля. Детето крачите напредъ 
-учительтъ всякога при, до, край него мтъ,Лрап., желань 
учитель. Той подкрепя и прикрепя, сочи и указва, куражи 
и пжтеводи като нЪжна майка. Нвкжде се детето позапре -
че крЪсъкъ, не викотъ - импулсъ, потикъ требва I «*кжяе 

детето>учени«ъ се спрепне - не глъчьГ а Р**а въ ™«т^ 
Нъкжде гр-Ьшка (въ четене, писане, смътане и пр ) " строи 
не подигравки и хулежъ - а търпеливо изявление.Пове­
че грешки при викъ и кр-всъкъ,- а не дай Боже^и бои! 
отъ страна на учителя и уплаха на ученика отколкото при 
свободното имъ указание. Нали тъй (спокойно, търпеливо и 
съ ладбовь) добрата майка учи детето си. То се спрепне, 
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падне (сгр-Ьши, значи), тя му мило ржка подаде и то, ако и въ 
болки, още съ сълзици на очици, се дигне „разцъвне усмив­
ка на устнички си, погледне благодарно добра майка и . . . 
пакъ тръгне." Такова" дете, при такава майка по-добре и по-
скоро ще онавичи ходенето и ще стане, — което е най важ­
ното,— д е т е с ъ в-Ьра въ себе и любовь къмъ майка-напжт-
вачъ, дете годно за възпитание и обучение. 

А учительтъ? Като добрата майка ли е т о й ? На па-
дащето дете подава ли той съ любовь ржка ? Отрива ли 
сълзи? Извиква ли усмивка? • 

— Не! Не като добрата майка е учительтъ. Ученикътъ 
сбърква — той се разфучи; ученикътъ занЪмЪе — той бъх-
н"ве . . . Малка грЪшка — голЪмъ викъ . . . 

Какво става въ душата на детето? — Рушежъ, не гра-
дежъ. Падатъ -знания, сковава се умъ. хилав^е в+фа и воля, 
сгромолъ въ авторитета на учителя, чезне и умира любсвьта 
между ;.него и детето. 

Ученикътъ не знае. Не се подирватъ причинигЬ, а за-
рукне буенъ потокъ хули, подигравки и порицавки, че дори 
и по-сурово се наказва детето. Кой печели отъ теза? Дете­
то? Обучението? Възпитанието? — Не, никой! Само дъ\пото 
на събарянето. 

А*опитайте се съ лека обноска и нЪженъ тонъ да вле­
зете въ душата на детето и тамъ да подирите злосторни­
цата — причина! Ще скърбите и ще се засрамите, — увЪ-
рявамъ ви; Щ» скърбите за детето-мжченикъ, ще се засра­
мите отъ вашето педагожко фелдфебелство. 

Изследвахъ деца-ученици въ моментъ на забъркване, 
сгр-вшаване, грешки и гр-Ьшчици, неотговаряне, зан^мяване 
и т. н. Ето признания: „Учителю, зная го, но мисля, че не 
е в-врно"; друго: „Уплашихъ се, като ме извадихте, безъ да 
се над^вамъ"; друго: „Срамъ ме е отъ васъ и другигЬ"; 
друго: „Боя се, че не е вЪрно, та ще ми се см-Ьягъ"; лруго: 
„У дома го зная, учителю, а, като ме извадите, уплашвамъ 
се и^забрав^мъ"; друго: .Мама е болна — за нея се згмис-
лихъ , „уморена и гладна съмъ — не закусихъ тая сутринь"; 
.не ми е добре, учителю" и пр. пр. 

Когато мъмримъ, хокаме или наказваме сбъркали?, 
погрешни отговори далия ученикъ, ние знаемъ ли всичко 
товаг- Ь-вхме ли въ душата му? Надникнахме ли тамъ? За-

У* И дтето е чоткъ, и детето е съ своипт болки, 'ри­
жи иоефснпш, и детето иде съ свой обткъ и темперамент. 
гт.и^ т Н 6 Т 3 ^ а П р и гРЪшка на ученика не хокотъ, ни 
глъчь. 1ака събаряме. И млади крилца стрижемъ. Стремежъ 
дететоР а С Т е Ж Ъ П 0 Т И С К а М е ' И С т а в а м е ч у д а ц и в ъ °чигЬ.на 

о б о п п ^ ™ ^ 6 8 3 1 "т°™КЪ' к УР а ж н а ДУма, одобрително и 
ободрително слово. Тъй.се възвисява духа, настроение се 
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добива, сили избликватъ и къмъ дгьло, творчество носятъ. Л 
това еж. предусповия за хубава, плододавна-работа Нали? 

Една картина. Сме на събрание. Слушаме ораторъ'.- Йз-
веднажъ . . . шумъ, подсвиркване . . » Смутъ въ- публиката, 
смутъ още по голЪмъ въ оратора. И . . . провсия се той. Другъ, 
а може би и сжщиятъ, ораторъ говори. Всички го слушатъ 
съ интересъ и внимание. Той все повече се увлича. Извед-
нажъ викове на одобрение, аплодисменти, Ораторътъ лети, 

. МИСЛИГБ буйно текатъ и красиви фрази носятъ. И . . . тво­
ри той. 

Въ нашето класно събрание, въ нашата аудитория на 
малкитп, не хвърляйте глъчъ и остроти върху МалкигЬ „ора 

. тори"! Ще внесете иакостенъ смутъ и въ «оратора" и въ 
публиката (класа). Щ е се провали той, ораторътъ-ученикъ, 
но и вие ще станете за него учитель мжчитель и чудакъ. 

Направете класа си тиха, другарска аудитория, въ която 
всичко и всички съ интерееъ и внимание ще слушатъ, въ която 
„ораторътъ" се аплодира, и вие наистина ще съграждате въ 
душата на детето все по нови, все по-красиви и все . повече 
ценности, които, сумирани и затвърдени, ще дадатъ пс-
съвършенъ типъ чов^къ. 

Лзъ много често „аплодирамъ" децата си, т. е.' окура-
жавамъ, подтиквамъ ги. И особено по слабигЬ. Дори и ко­
гато не заслужаватъ това. Отъ опитъ зная силата на импул-
сивното „добре!*, или ободрителното „хубаво\и, или пъкъ оку­
ражителното „така! . . . така! . . . " Т Б , излъзли изъ устата 
на учителя, разливатъ радость въ душата, лълнятъ съ въра 
и мощь сърдцето. И практиката ми указа това. Тъй, Стоянка 
е стеснително, свенливо дете. Остротата гнети духа й. За­
бърква се. Посредствена ученичка, слабопаметна, трудно 
учи, мжчно (съ гр-вшки) смт,та, пише и чете. Често ме нер­
вираше. Много време изгубихъ да й чета морали за трудо­
любие. Пасторалните не помагаха. Не сЪтихъ резултати. 
Обърнахъ другъ листъ. Ласкави обноски и ободрителните: 
Л а к а ! . . . Д о б р е ! . . . Хубаво! . . . " .Сега е по-добре отъ 
вчера ! Но може още по-добре" . . . „Ти можешъ!-... Видишъ 
ли, че м о ж е ш ъ ? . . . " и пр. 

Освежи се личицето, блеснаха очички. Повишено на­
строение, ободренъ духъ. Сега е добра ученичка. ( 

Вс-вкога, въ всички случаи и при всички учебни заня­
тия (писане, .четене, говоръ, смЪтане и пр.) азъ нашироко 
прилагамъ многоценното „Добре! . . . Така! . . . Хубаво . . . . 
Зачете неувЪрно ученикъ нъкой. Още следъ първата проче­
тена фраза ученикътъ чуе моето „Добре!"-и повишава тонъ, 
явява се охотата да чете, по самоувЪренъ става. Веска- по 
см-втане пасува. Страхотно поглежда. Изваждамъ -я не •• по 
нейно желание. Помогнахъ й, окуражихъ я : „Така! Луоаво! 
Я вижъ. че можешъ! . . • " Сега Всека е много добра ученич­
ка. И чъ: чзсъ работи съ устремъ, всеотдайно. Яко не о*ше 
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това .Така ! Добре!" и пр., а б/вше глъчь, сръдня, подиграв­
ки и наказания, Веска щЪше да мълчи и се мжчи въ часо 
ветЪ по смятане. При глъчь — досада, при „Така" — работа 
съ Аюбавь . . . 

ПонЪксга и ц%лото отделение като колективъ псощ-
рявамъ съ одобрителното .Добре ! Хубазо ! . . ." Констати-
рзмъ, какзо е било, т. е. какви еж бил 1 тъ- (ученицигЬ) и 
какви еж сега. Огбеляззамъ напредъка. Указвамъ на слабо­
стите, дефектитв. Соча леностьта като убиецъ на всичко 
хубаво и полезно. Дебело подчертавамъ и одобрявамъ по-
стигнатит% успехи, поставямъ нови цели. 

— Видите ли, деца? Вие можете] Искате ли—можете. 
Едно НБЩО само тр-Ьбва: трудъ, работа!.. . Знаете ли що? 
Я да направимъ едно чудо\.. . (Всички вперятъ очички и съ 
затаенъ дъхъ чакатъ). Ето чудото: въ края на учебната го 
всички вие да се научите още по хубаво да четете, пишете и 
смъ-гате; всички вие да премините въ III отд-Ьление, единъ да 
не остане пакъ въ сжщото отделение, та всички вие на края 
на голината да се радвате и родителитт> си да зарадвате! 
Д ? Хайде, да направимъ това чудо!.. . Вие можете\ . . . 

Заскачатъ," затропкатъ децата, искрятъ въ очитъ въра, 
мощь и воля за работа . . . 

Да, съ незначителнитъ за н-Ькои «Добре! Така! Ти мо-
жецгь!" може много — много да се направи. То вдъхва 
в-вра въ себе То е избликъ на сили и потици за работа. Са­
ди чувството на моженето, самочувствието и семодейностьта. 
То подсиля волята, гради здравъ характеръ въ малката ду­
ша на малкия човпкь — утрешния гол%мъ гражданинъ. 

А не е ли това и такова истинското възпитание и 
обучение? 

Нг унижявайте, не спрепзайге детето! Лплодирайте го! 

Пеню Михаиловъ — Разградъ. 

Да подготвимъ децата да разби-
ратъ художествените произ-

: ведения. 
" % 
Разбирайки произведенията на великитъ художници, чо-

вЪкъ добива въ^можность да прониква въ дълбините на 
чов-вшката душа и да разбира, какво преживява или е пре-
живЪлъ^изобразениятъ индивидъ-

Научени да* разбираме езика на великитъ- художествени 
образи, ние се научаваме да гледаме и да виждаме въ ок-
ржжаващата ни действителность всичко онова което разби-
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раме; съ други думи, ние се избавяме отъ така наречената 
психическа слтгота, която е тъй много свойствена на .хората 
и която имъ причинява не малко злини. •* 

* Оставенъ самъ на себе си,, човЪкъ често остава неспо» 
собзнъ да разбира безъ странична помощь не само това, 
което вижда въ живия животъ, но даже и онова, което му 
разказва картината на художника, който въ сравнение съ 
тълпата най добре вижда всичко и умЪе да го изобразява 
на плптно. 

Л всичко това налага на семейството и училището не 
само да запознаватъ младото поколение съ всичко ценно въ 
областьта на художественото творчество, но и да развиватъ 
у децата способностьта да разбиратъ езика на художест­
вените образи. 

Училището требва да счита като пр-вка своя задача за­
познаването на подрастващите поколения почти съ всички 
ценни отъ психологично гледище и достъпни за възпитани­
ците произведения на искуството. Недостъпното въ ориги-
налъ требва да имъ се представи въвидъна хубава и верна 
репродукция. 

Обаче главната задача на училището е да научи възпи­
таниците да се вгледватъ добре въ ВСБКО произведение на 
искуството и да бъдачъ въ състояние да отгадаватъ, какво 
може то да разкаже на зрителя. Така, за музикалните про­
изведения говорятъ, че не е важно, какво възприемаме отъ 
т-Ъхъ, а - какво будятъ тъ- въ нашата душа (поп раз се. ф» 
поиз „вепишв*. пшв се ^ие поив „геззепюпз* — Ейтопй ьомоц. 
Важенъ е, значи, душевниятъ отзвукъ, които се появява въ 
душата на слушателя, като отговоръ на тоя или оня напъвъ 
или съзвучие/Същото нЪщо е вЪрно и по отношение худо­
жествените живописни творения. 

Какъ може да се развие у човека способностьта да 
се отзовава на впечатленията, да не ги заминува равнодушно 
и безсмислено? Така, както може да бъде развит»|Лр най-
високия си предълъ, която щъте човешка споссбность, стига 
тя да съставлява негово природно достояние. Я това се по 
стига, несъмнено, чрезъ ц^лъ редъ систематични и после 
довни упражнения 

Нека си представимъ, че имаме класифицирани картини 
по степенъта на тъхната достъпность за дадено лице и че 
н-Ькжде въ тоя редъ има пред^лъ, картинигЬ, подъ които 
еж съвършено леко. достъпни за ума на зрителя, а надъ 
него се намиратъ тия, които му ставатъ ^жпт, следъ 
като употръби известно усилие, или пъкъ "всемъ не му еж 
достъпни. Нашъ дългъ е да приучимъ *™"™""™*>0^ 
ползува и отъ това, което представлява ™ж™™Т^± 
при 'условие че последната е преудолима С ^ ^ л е д ъ това 
и то ще престане да бъде трудни, •. с. « » 
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д%лъ ще се измести понагоре. Така че.постепенно ще се 
постига .все.. .па-голЪмъ_и ттотол^мъ усггюсъ и чрезъ' тия" 
упражнения силите ще продължаватъ да заякватъ. Обаче не 
требва.да се забравя, че съвсемъ лекото и съвсемъ трудно­
то требва да се изб/Ъгва като безполезно. 

При единъ строго обмисленъ редъ, система, развоятъ 
на младото същество ще може да се поведе по естественъ 
пжтьу; който ще прееставлява нещо като стълба, по която ' 
краска по крачка ще възлиза то и ще достигне височина, 
на- каквато не"'може изеднажъ да скочи. 

'Явява" се сега въпроса, кое ще бжде ржководното на­
чало* пр'и избора на картините. 

Това може да стане по емпериченъ пжть, определяйки 
вече не спрСйбностьта за осмисляне зрителните впечатления 
въобще', а спрсобностьта на дадено лице да осмисля съдър­
жанието на дадена картина, т. е. силата на „резонанса" въ не­
говата Душа при разглеждането на тая или оная картина и т. н. 

Какъвъ ще бжде тогава използуваниятъ критерий при 
класифициране-на картините ? 

•'••• Данит-в, възъ основа на които могатъ да се разпредЪ-
лятъ картйнитБ по степеньта на гвхната разбираема достжп-
ность за този или онзи и то по произвежданото впечатле­
ние, могатъ да -бждатъ разпределени на две групи : въ ед­
ната отъ ГБХЪ ще преобладава субективенъ елементъ, а въ 
другата — обективенъ елементъ. Тукъ му е местото да си спо-
мнимъ съпоставянето на постжпацигв, отъ които се ползу­
ваме, когато :се явява нужда да решаваме въпроса, какъ се 
възприематъ отъ това или онова лице простите усещания. 

,;Така; наприм^Ьръ, ако искаме да сравнимъ чувствител-
ностьта на кожата отъ двете страни на гвлото, ние можемъ 
да си послужимъ съ бодване на игла върху разни мъхта по 
нея. «питайки при всвко бодване: „усещате ли сега убожда­
не?" .боли ли?" „има ли ра^ница между първото и второ 
убождане?" и т. н.>Отбелязвайки местата, за които болниятъ 
казва, че усеща да го боли повече или по-малко съ разни 
условни цвътове, ние можемъ да получимъ схема за разпре­
деляне чувстеителностьта на гвлото на даденъ боленъ. Обаче 
да се>.избътне симулирането, служатъ си съ така наречените 
„обективни признаци," като за мерило се взематъ не заяв 
ленията на болния, а чисто обективните реакции на болните 
усещания:. промените въ сърдечната дейность и дишането 
подъ влиянието на болката, реактивното изменение .величи­
ната на зрака, изменение просвета на съсждигв и темпера-
туратурата "на тая или оная часть на гклото и т. н,; съ редъ 
инструменти точно може да се измери реакцията на усеща; 
нията, следователно и относителната сила на самото усещане. 

Сжщо така и впечатлението отъ картината може да се 
оцени на основание разказа на самия зритель, или на осно-
щание на строго обективни признаци. 
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По първия начинъ психолозиттЧ, педагози^ъ- и лЪкаригЬ 
се ползуватъ при много свои изследвания, преследвайки въ 
разнит-Ь случаи най разнообразни цели. При н-вкои случаи 
това се прави съ цель да се определи умствения уровенъ 
на изследвания субектъ. 

При други случаи анализа на разказа на изследваното 
лице досежно това, какво е забелязало то въ показваната 
му картина, се е приспособявалъ при изучване, до каква 
степень еж вЪрни дадени свидетелски показания и т. н. По 
сжщия начинъ, по примера на Бене, еж изяснявали: харак­
теристиката на типа, душевния складъ на учащия и цЪлъ 
редъ други изследвания. 

Описването на впечатленията, които .еж останали у 
зрителя на картината, става или съвсемъ свободно, или по 
програмка, въ видъ на отговори на зададени въпроси. Яна-
лизирайки съдържанието на разказа на ОТД-БЛНИГБ зрители, 
изследвачътъ добива схема, разглеждането на която го до­
вежда до решаването на тая или оная поставена задача, 
Обикновено при такива опити се взема предвидъ тази или 
оценка на зрителитв, на които е показвана картината, или 
на които е изяснявано влиянието на тия или ония условия 
за усвояване впечатленията и запазването на следигЬ • имъ. 

Нищо не пречи да се възползуваме отъ сжщитъ- методи 
за оценяване на самите картини и класифицирането имъ. 
Обаче, тръбва да се има предвидъ, че, за да имаме точни и 
крайни изводи, не требва да се ограничаваме само съ из 
следването на разкази на учащия за изнесените отъ него 
впечатления. ВЪрно е, че словесната речь предава съдържа­
нието на впечатленията на учащия, отенъцигв на преживЪ-
ванигЪ чузетва, неговигв мисли и т. н., обаче, ги предава 
въ повечето случаи въ изгтЬненъ видъ, т. е. безъ да предава 
напълно и точно всичко действително преживяно. При това 
голямо влияние указва на детето неумението му да се по­
лзува свободно отъ говора, '̂ отежтетвието у него на само» 
контролъ, бедностъ на речника му и т. н. 

Ето тукъ именно може сериозно да помогне използува­
нето на «обективния методъ." 

И наистина, щомъ Н-БЩО е привл-вкло вниманието на 
детето, то това може да се забележи въ ц-Ьлъ редъ външни 
признеци, които не зависятъ отъ неговата воля и съзнание; 
вниманието се изразява въ характерна мимика, вь характер­
ни мускулни, сърдечни, дихателни реакции и т. н. Следейки 
ги, ние непосредствено можемъ да установимъ, доколко. е 
завладано детското внимание отъ тоя или оня обектъ. 

Я познати ни еж при това и съвършенно опред-блени 
мимически признаци, които посочвагь на мисловата работа 
и, следейки детската мимика при четенето на едно или дру­
го мЪсто: отъ дадена книга, ние можемъ да видимъ, доколко, 
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въ него е възбудена живата мисъль. Отъ особна важность 
е то "при определянето у детето на емотивнитъ- реакции: да 
анализира чувствата си и да предаде точно съ думи отена-
цить- ймъ, ала това едва ли е достжпно за едно дете. Обаче, 
мимиката отлично ги предава, стига да я следимъ внима­
телно и да ум-вемъ да я разбираме. 

Приспособяването на сжщия методъ при изучване впе­
чатленията, що оставатъ у децата отъ тая или оная картина, 
дава твърде интересни резултати. 

. Така Лайпцигскиятъ професоръ Шулце се е възползу-
валъ отъ тоя методъ, за да разреши въпроса: „Способни.ли 
еж децата да разбиратъ художественото изобразяване?" За 
тази цель той фотографиралъ учениците на едно отъ Лайп­
цигските училища и правелъ следъ това психологиченъ 
анализъ върху отпечатаното на снимките изражение на . ли­
цата на момиченцата въ момента, когато разглеждали тая 
или оная картина. Разглеждайки получените снимки, той е 
билъ поразенъ отъ богатството на изразителните лицеви 
отенъии на ТБЗИ малки зрителки, които по произхождение 
еж принадлежали къмъ некултурните класи на градското 
население. И важно е при това да се знае, че най голямо 
отенъчно богатство на чувствата еж дали повтарящите по 
„малоспособность" ученички. Това неволно го навежда на 
мисъльта, че вжтрешните детски преживявания, вжтрешниятъ 
имъ психиченъ животъ може да остане скритъ отъ погледа, 
благодарение инертностста на детската речь, неумението да 
се изкаже и т. н. Ето защо вжтрешната детска работа не 
бива да се сценява само по устните и писмени съобще­
ния, тъй като те еж недостатъчни да я характеризиратъ и 
посочатъ. 

Янализирането на мимиката може да се извърши по 
два начина: , 

1. Като се използватъ непосредствено характерните 
мимични признаци на умствените процеси, на разните отделни 
емоции и т. н. 

2. Като приспособимъ къмъ анализа на всека мимична 
реакция разлагането й на основни признаци — психологичните 
компоненти на всека отделна емоция: елементъ на удовол­
ствие и неудоволствие, елементъ на възбуждане и успокея 
ване, елементъ на напрегане и отслабване, както казва 
Вундъ. На всеки отъ тия шесть елемента отговарятъ опре­
делени мимични симптоми, които забелязани въ общото 
физиономно изражение, даватъ горе долу теченъ психологи­
ченъ анализъ на преживяваната отъ детето емоция. 

Требва да.се забележи още, че при своите анализи 
Шулце се е ползувалъ не само отъ изражението на лицето, 
но и отъ жестовете, отъ положението на ржцете и т. н. 

Наблюдаването на зрительовата мимика заслужава осо­
бено. внимание, тъй като то е приспособимо навсекжде и 
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при всЬка обстановка; само когато искаме ссобноточни ре­
зултати, требва да прибягваме къмъ фотографията и др. т. 

Другитв обективни реакции могатъ да се изучатъ или 
въ лабораторията, или при обикновена обстановка: наблю­
давайки, наприм-Ьръ, какъ се изменя дишането на детето, 
може приблизително да се сжди, доколко еж силни прежи­
вяваните отъ наблюдаваното лице впечатления." ? 

Връщайки се къмъ въпроса за достжпностьта на съдър­
жанието на тая или оная картина за детето, можемъ да си 
послужимъ съ Н-БКОИ педагогични наблюдения, правени въ 
областьта на други искуства. 

Правени еж наблюдения, които показватъ, каква роля 
може да изиграе при усвояването на поетичните произведе­
ния отъ децата предварителната подготовка, която има за 
цель да ги подпомогне при разбирането и усвояването на 
сжщитЪ тия произведения. Чрезъ обяснения и редъ система­
тични въпроси върху съдържанието на дадено поетично 
произведение приучватъ се децата да свързватъ тая работа 
съ СВОИТ-Б възпоменания, мисли, мечти, наблюдения и т. н., 
а самото то имъ става достъпно и разбрано. Понататъкъ 
децата ще намЪрятъ въ него нЪщо интересно, Н-БЩО близко, 
нЪщо, което се явява като отзвукъ на ГБЧНИТБ възпоменания 
и мисли, които отъ това ще станатъ много по-ясни и от­
четливи 

Сжщо такива наблюдения еж правени и по отношение 
на музиката. 

Яко децата научать замисъла на автора, обстоятелствата 
на неговия животъ, свързани съ преживяванията му, отразени 
въ една или друга отъ пиесигв му, последната имъ става 
много по достжпна и интересна. 

Разработването на теми отъ самитЪ ученици съ цель да 
могатъ да разбиратъ мисъльта на художника въ всичкигЬ и 
разклонения и подробности, може да се извърши и графи­
чески, т. е. сами ученицигв да ги скициратъ съ моливъ, 
краски и др. т. - „ „ 

Много може да се постигне въ случая и чрезъ работа 
надъ вътрешното въплотяване на мисъльта въ зрителни об­
рази, съпоставяйки ги взаимно. 

Свършвайки съ тия бъгли бележки, намирамъ за умЬстно 
още веднажъ да подчертая, че произведенията на великигв 
художници иматъ ГОЛ-БМО педагогично и психологично зна­
чение при възпитанието и че подготвянето на подрастващето 
покол-Бнне да ги разбира е сжщо толкова важно, както и 
подготовката имъ да разбиратъ литературнигв произведения 
на писателите. 
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Из. Петковъ — Ломъ. 

Разработка на стихотворения. 
Едно отъ важнигк учебни ср-Ьдства, което дава храна 

на чувствата и чрезъ това подпомага възпитанието и обра­
зованието на ученика, е стихотворението. 

Схващайки значението на стихотворната речь, всЬки 
учитель презъ учебната година изучава сь ученицитъ- си по 
нЪколко стихотворения. Яла трЪбза да признаемъ, че препо­
даването ймъ, както се води днесъ на много мъста, далечъ 
не достига големи резултати. Въ повечето случаи се постъпва 
така : прави се искуствена подготовка, прочита се стихотво­
рението отъ учителя или отъ силенъ ученикъ, въ най-ща-
стливъ случай разглеждатъ се картинитк и се пристжпва 
къмъ наизустяване. Таково преподаване и изучаване на сти­
хотворенията е погрешно: ученицитъ не се жегватъ отъ 
пламъка на поетическото вдъхновение, не се трогвгтъ отъ 
вложените идеи,, не се вълнуватъ отъ чувствата, които лъ 
хатъ и отъ съдържанието и отъ поетическата форма на 
речьта. Безъ това ученикътъ н%ма да изпита никаква есте­
тична наслада при изучаване на дадено, стихотворение, или 
ако изпита такава, тя нЪма да бжде пълна. Крайната цель, 
обаче, на това обучение не е само получаване на естетична 
наслада, която развива творческитв сили на ученика и го 
подтиква къмъ благородни дт^ла, а и създаване на ези­
ково художественъ усвтъ, който да се превърне въ любовь 
къмъ четене.и търсене на стихотворения и следъ напускане 
на училището. 

За да се създаде полезенъ навикъ у ученицигЬ да тър-
сятъ стихотворения, да ги четатъ и да ги използуватъ, необ­
ходимо е да се взематъ при разработката ймъ подъ внима­
ние много нЪща. Преди всичко не бива да се забравя, че 
всичко онова, което важи за преподаването на четивата, 
важи до известна степень и за преподаването на стихотво­
ренията. Както и при четивата, ВСБКО стихотворение требва 
да се преподаде и изучи, когато по естественъ пжть стане 
необходимо това. Създадениятъ интересъ е вече подготовка, 
която при стихотворенията се изразява въ създаване необ­
ходимото за случая настроение. Настроението е, което ще 
помогне много за създаване на естетичната наслада. Поводъ 
за създаване подходяще настроение мстатъ да дадатъ случки 
и събития изъ самия животъ или пъкъ учебнитт". пред­
мети. По несигуренъ е единъ изкуственъ уводъ, който тол­
кова по малко би създалъ настроение, колкото учительтъ е 
по-малко художникъ по душа. Защото такъвъ учитель не би 
съумЪлъ да намЪри подходящъ материалъ, отъ който да 
лъхатъ чувства, близки на тия въ стихотворението, или, ако 
<?и намърилъ такъвъ, мжчно би го използувалъ. Ето защо 
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никога не бива да изпускаме естествения поводъ, който съз­
дава отлична подготовка при обучението и на четивата, и 
на стихотворенията. . 

Ще приведа два случая изъ практиката си. БЪхъ.. на 
кино съ ученицит-Ъ си. Гледахме „Троянската война.". На 
другия день имахме четене. Ученицитъ сьми спомниха, за 
гледания филмъ. Подхванахме разговоръ върху филма и 
се спряхме на най трогателната картина — Хекторъ се про­
щава съ Андромаха. Единъ ученикъ съобщи, че въ христо­
матията ни има четиво съ сжщото заглавие. Всички ученици 
бързо нам-Ьриха четивото, което разучихме въ часа. Другь 
пжть. Б-Ьше по време на Ботевото праздненство.. Учениците 
б%ха на площада — слушаха речь и декламации по случая. 
На другия день разучихме едно отъ най хубавить- стихотво­
рения на любимия ни поетъ революционеръ — „Живъ е той, 
живъ е . . .". Требва ли да казвамъ, съ какъвъ интересъ, 
съ какво настроение и съ какъвъ успъхъ се разучи и че­
тивото и стихотворението I 

Обикновено въ стихотворенията се съдържатъ мисли 
или се рисуватъ картини отъ природата и живота. Съста­
вителите на читанкигЬ и христоматиите еж направили 
подборъ на стихотворения съ образователна стойность за 
съответната възрасть. На учителя остава, следъ като е съз­
дадено настроение, да пристжпи къмъ разучаване на стихо­
творението. За н-Ькои по леки стихотворения е достатъчно 
да се пристжпи къмъ разучаване за изразително прочитане 
и за декламация, за да изпитатъ ученицигв естетическата 
наслада. Често, ебаче, се случва, когато ученицигв не могатъ 
да изпитатъ нуждната естетическа наслада, защото^ не имъ 
е ясно достатъчно съдържанието. Въ такъвъ случай се на­
лага предметна разработка на стихотворението и то съ 
задача — да се отгатнатъ картинигв, МИСЛИГБ, вло­
жени въ съдържанието. За цельта се прави предметна под­
готовка, която може да стане още като се създава настрое­
нието ; може, обаче, тя да се допълни и разшири и при 
следващигЬ прочитания — при изтъкване картинит*, общата 
мисъль, па даже и при упражнението въ изразително четене. 

Въ връзка съ тая разработка не е излишно — особено 
въ прогимназията — да се запознаятъ ученицигв съ кратка 
характеристика на поега, съ н-Ькои причини, на които.се 
дължи стихотворението и пр. 

Стихотворението представя отмерена речь. Наслада­
та. която се получава при четенето на известно стихотворе 
ние, не зависи само отъ съдържанието, а по-често отъ 
художествената форма. Тази форма тръбва да се възприеме 
отъ ученицигв, за да се почувствува по-добре насладата. 
Поетътъ си служи съ метафори, сравнения, алегории, съ 
рими, ритми и пр. и по този начинъ стихътъ получава осо­
бена музикално :ть. Тази именно музикалность трЪва да бжде 
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доловена, почувствувана отъ ученицигЪ. Това най-добре може 
да стане при разработката за изразително четене, дето 
тр%баа да бжде изтъкната връзката между тия поетически 
ср-вдства и съдържанието. 

Дотукъ Н-БКОИ завършватъ разработката на стихотво­
ренията, или правятъ още една крачка напредъ — наизус­
тяват^ ги. Това, обаче, става сухо, механично и често безъ 
вжтрешенъ потикъ Ето защо монотонното четене и де-
кламиране на стихотворенията въ нашитъ- училища и сега 
не е ръ\цкость. А какъ да се постжпва, за да се изгони тая 
безсмислена практика ? 

ВсЬки, който е изучавалъ Н-БЩО, е забелязалъ, че 
съвсемъ различно го изучава, когато не го учи за себе си, а 
да го съобщи на другитт*. Вие четете стихотворение и го 
разучавате, не само да изпитате вложената въ него наслада, а 
искате да го прочетате и на други и то съ задача да ги 
трогнете. За да имате успЪхъ въ тази работа, непременно 
трЪбва дв научите да четете изразно и художествено стихо­
творението. Това, именно, е необходимо да предхожда всЪко 
декламиране. 

При разработката на стихотворенията за изразително 
четене важи всичко, което се знае за изразителното четене 
изобщо.*) На първо мЪсто е необходимо да се разучатъ — 
препинателнигв знаци, паузигв и изпълнанието имъ, логи­
ческото ударение и ценнитъ- думи въ стихотворението. Следъ 
това старанията ни трЪбва да се насочатъ къмъ разбирана 
общото настроение, какъ се мтзни то и да видимъ, какъ 
ще го изразимъ. При тая разработка нуждно е стихотво­
рението да се почувствува, да се преживее съдържанието 
му и да се прочете съ чувство. Най-после много отъ мислитъ-
и картинитв въ стихотворението не се виждатъ само отъ 
съдържанието, а ставатъ ясни отъ мелодичното изговгряне 
на думигв или пъкъ отъ мелодичните имъ съчетания. Тази 
мелодичность тр-Ъбва да бжде възпроизведена правдиво и 
въ границигв на художествената реалность. Стихотворната 
речь йзобилствува съ мелодичность и музикалность, наредбата 
й, направата й се отличава съ хармонично сглобяване на 
частигв. Тъй се обяснява лесното изпадане въ една крайность 
при мелодичното четене на стихотворенията — да се пЪятъ. Но 
при старанието си четенето ни на стихотворение да се доближи 
до естествената речь, можемъ да изпаднемъ въ друга край­
ность, която сжщо често се сртлца: не може да се рззбере 
— разказъ ли се чете или стихотворение. Ето защо при 
изразителното четене на стихотворенията требва да се пазимъ 
огъ крайноститъ- и, като спазваме всички характерни нЪща 
на стихотворната речь, да се придържаме въ границитв на 

*) Бележки върху изразителното четене. гПедагогическа практи­
ка,* кн. б, год. VI. 



Падагсгнческа практика 21$ 

естествената художествена речъ. Необходимо е, прочее, учи> 
тельтъ да бжде запознатъ и съ умението за стихосложението, 
та да може чрезъ образцово художествено четене да изпъкне 
разликата между четенето на разназъ и стихотворение и да 

оже да обърне внимание на ученицигЬ върху КБКОИ качества м 
на стиха. п л и . 

Следъ упражнението въ изразително четене при по-ху-
бавитъ- стихотворения у ученицитъ' се явява желание да ги 
наизустяватъ. Наизустяването, както се практикува днесъ, 
е отекчително за ученицигв и развива само зрителната 
имъ паметь. Ползата отъ наизустяването, обаче, следъ упра­
жнението въ изразително четене е гол+зма: то развива* и 
въображението, и паметьта, и волята на ученицигв и спомага 
много за постигане целигЪ на това обучение. , 

Следъ разработка за изразително четене на стихотворе­
нието, ние сме се много доближили до научаването му на 
наизустъ. Да се научи, обаче, стихотворението да се декла­
мира е нуждно и по нататашна разработка, която по време 
може да не бжде отд-Ьлна отъ тая за изразително четене. 

Въ разнитъ- методики се срещатъ напжтствия по наизу­
стяването на стихотворенията. Мла особено цененъ ми се 
вижда препоржчаниятъ отъ О. Е. Озаровска начинъ за на­
изустяване. Този начинъ се основава на голямата работена 
въображението. Озаровска го изяснява съ следния случаи: 
Пргдъ аудитория тя произнесла думата .Камбана" и е молила 
слушателнгв си да отговорятъ, какъ се отнасятъ къмъ про­
изнесената дума Болшинството й заявило, че при чуването 
на тази дума у ттзхъ не възникналъ никакъвъ зрителенъ или 
слуховъ сбразь : „Просто чухме позната, известна дума. 
По-малко хора си представили камбана, която виси въ про­
странството, или пъкъ въ нтзкаква камбанария НЪкои мислено 
си представили чертежъ или рисунка на камбана и т. н. 
Съвсемъ малцина си представили цъла картина ^ „Вашата 
селска камбанария, нашата камбана,; слушамъ нейния звънъ 
и виждамъ, какъ се люл-Ье язика й. 

За художника е много по ценна, поскжпа тази послед­
ната детска възприемчивость на думата. 

„И така - казва Озаровска - ако вие се заловите да 
поглъщате всЬка дума отъ текста, така че съ всека дума да 
свързвате опред%ленъ звуковъ, зрителенъ или другъ образъ 
а по никога даже цЪла картина, то при такова напрегнато 
въображение вие: 

1) упражнявате въображението си. 
2) изведнажъ (въ идеаленъ случай) можете съвършено 

точно да запомните текста; колкото по точно рнботи въоб­
ражението, толкова по точно се слагатъ обратно въ думи и 
възникналите вь мозъка образи, и - -

3) речьта ви ще стане по-непосрЪдствена, по искрена и 
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по-изобразителна, понеже текста ще бжде „преживяванъ отъ 
васъ."*) 

Огъ една година насамъ се ползувамъ отъ тоя начинъ 
при разработка на стихотворения за наизустяване. Практика­
та показва, че тсй има големи предимства: чрезъ него по-
лесно се жегватъ ученицитЬ отъ пламъка на поетическото 
вдъхновение; по-лесно заучаватъ наизустъ стихотворенията 
и ги декламиратъ съ чувство. 

Лнт. Борлаковъ. 

Ходъ на уроцитй по естество­
знание. 

Въ днешното книжно училише често се прсподаватъ си­
стематизирани истини, готсви общи съждения, "заключения 
й изводи, открити отъ човешката мисъль следъ дълги уси­
лия и лутания. Не се подозира дори, че тъ- еж непонятни 
за детето. Вь уроцигв по естествознание, напр., ще чуете 
да се разказва: „Коньтъ е умно и послушно животно. Ко-
ньтъ е най-работливото и найизносливото животно. — Козата 
е хитра и пъргава.— Кучето е най вЪрниятъ приятель на чо­
века. — Овцата е глупаво животно." И пр., и пр. К^лко много 
конкретни факти тр+збва да е наблюдавалъ човЪкъ, докато 
дойде до заключението, че действително коньтъ е най-ра­
ботливо и най износливо животно! Въ училището смЪтатъ 
тоя изводъ за очевидна аксиома, та го съобщаватъ направо 
на ученицитв, безъ да даватъ ония предсилки. възъ основа 
на които той е извл-вченъ. Понякога пъкъ се. спитватъ да 
го доказватъ пакъ съ общи сжждения, като следнигв: „Чо-
вЪкъ язди коня на дълъгъ пжть въ добро и лошо време. Въ 
време на война той се спуска съ яздача срещу неприятеля, 
безъ да е ялъ н-Ьколко дни. Той свиква да търпи гърмежа 
на пушките и топоветЪ, безъ да се стръхка. Впрътнати въ 
кола, конетъ- теглятъ тежки товари и оратъ на нивата. НЪ-
кжде съ коня ходятъ на ловъ за диви животни". 

Вь такава форма тия знания еж бреме за паметьта. Съ 
ГБХЪ се отглежда лековтзрието и умствената нищета у детето 
защото то привиква да се не отнася критически къмъ нЪ-
щата, а да приема на вЪра встзка обща истина, която му се 
съобщава. Съвсемъ друга стойность иматъ за детското раз­
витие посоченйтъ- изводи, ако ВСБКЙ отъ ГБХЪ се добие като 
изводъ, отъ логическия анализъ на множество факти. Тошва 

*) Етюди по художествено четене (9 стр) — Прев б- Маврога-
новъ. Провадия. 
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детето ще открива науката и ще гради самостойно своя свгъто-
гледъ при ваъки урокъ. 

Образователната ценность на науката не се крие въ 
нейнигЬ изводи, а въ ония изследвания и мисли, които водятъ 
къмъ тъхъ. При всЪки урскъ ученика "тр-Ъбва да премине 
пжтя на изследвача: да открива и да гради;самъ ИСТИНИГБ, 
защото само така може да развие умственигЬ си способно­
сти и да дсбие трайни познания. За да постигне тсва, учите-
льтъ тр-вбва да упжти най напредъ учениците да черпятъ 
факти отъ ония извори, отъ които черпи своето градиво и 
науката; после, ако първото е, невъзможно, да даде на уче' 
ника богатъ разнообразенъ конкретенъ материалъ, отъ който 
мо:атъ да бждатъ извлечени научнигЬ истини, и, най после, 
да посочи начина, по който могатъ да се обобщаватъ и 
систематизиратъ дсбитигЬ знания. ' 

При тая работа учительтъ, отъ една' страна, ще репро-
дуцира редицитъ\ представи, които децата иматъ за обекта, 
отъ друга страна ще ги допълва и ще ги свързва съ но­
ви представи, които требва да бждатъ аперцепирани. Не 
искамъ да кажа, че репродукцията и апериепццята трЪбза' да 
вързятъ разделно, както 1-скгше никога тъй наречената 
теория за фрома.гнитгь степени. Когато излагаме конкретни 
материали, репродукцията и аперцепцията требва да вървятъ 
ржка за ржка, 'да се преплитатъ. тъй както става винаги 
това въ чов-вшкото съзнание. Репродуцираме ли редица 
представи Я, веднага ще цадемъ нози а, Т-БСНО свързани съ 
пъовитЬ, после В-Ъ, С-с, Д-й, Е-е и т. н. Кои кржгъ 
представи ще репродуцираме най-напредъ, когато разглеждаме 
нтзкоя тварь, това завчеи отъ богатството на детския мисловъ 
кржгъ. Найяснитъ- и най ПЪЛНИГБ представи ще възобновя 
ваме най напредъ. Напр., искаме ли да запознаемъ ученика 
съ лисицата, требва да се попитаме, кои детски представи 
за това животно еж най богати, най-пълни и най ясни, та съ 
Т-БХЪ да започнемъ разработката. Селското дете знае много 
разкази за опустошенията, които прави тоя хищникъ изъ 
куоницит-Б. Този кржгъ представи — храната и начина, по 
който я добива — ще бжде изходната точка на урока ^ни. 
Въ свръзка съ храната иде редъ да говоримъ за устройст­
вото на зжбигъусътивата, НОКГИГБ и др. Ооработката въ 
общи черти ще вземе такъвъ ходъ: 1) репродукция на ,уче-
нишкит-Ь представи за храната и начина, по които я дооива 
жизотното, 2) допълване на тия представи чрезъ разкази и 
нзблюаения надъ картини и рисунки: 3) РеПР0ДУ*ци* ^ 
представи за устройството на зжбигв и ноктигЪ; 4) Дс п™-
ване на тия представи по сжщия начинъ, и т. н. 1ака ^по-. 
степенно ще изградимъ пълния образъ за живота на живот­
ното, което разглеждаме. „»„- ' '„.»•• 

Винаги тр-Ьбва да се стремимъ да Р е пР 0 ДУц иР™ е "® 
лъкъ, точно опредгьленъ кржгъ представи, защото само тогава 
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репродукцията може да се извърши- по пълно, и по-ясно. 
Искаме ли отъ ученика да ни разкаже всичко което знае за 
нвкое животно или растение, той почти нищо не ще ни 
разкаже, понеже тогава ще на'очи вниманието си вързу 
ГОЛБМЪ кржгъ представи, които не могатъ да се задържатъ 
едновременно въ съзнанието. Тпснотата на вниманието е 
първо условие да се възобновяватъ бързо и ясно представитгъ. Затуй, 
когато излагаме материала, ще репродуцираме малки редици 
отъ представи. Не искаме да разказвать всичко, каквото 
зноятъ ученицигв за щърка, а питаме последователно, какъ 
се храни той, какъ хваща своя ловъ, какъ си прави гнездото. 

Въ единъ урокъ могатъ да се разглеждатъ обекти, на­
блюдавани непосредствено, или такива, недостжпни за дет­
ското ^наблюдение. Споредъ туй, репродукцията взима различ­
на насока. При първия случай репродуцираме и допълваме 
последователно всички представи, добити чрезъ наблюдения. 
При втория случай репродуцираме представи за обекти, по­
добни или прилични на ония, съ които искаме да запознаемъ 
учениците. Възъ основа на тия представи въ детското 
въображение градимъ приблизително вЪрни представи за 
нъщата, които не могатъ да се видятъ. 

Представигв, които притежава всъки, еж добити по два 
различни пжтя: едни еж резултетъ отъ сътивни възприятия, 
други — отъ работата на нашето въображение. Като комби­
нираме, прибавяме или отлжчваме едни или други признаци 
отъ СБТИВНИТБ възприятия, ние си съставяме представи мнего 
или малко върни за нъща или явления, отдалечени по мътто 
и време отъ насъ. Възъ основа на представитв, които имаме 
за Дунавъ, ние си съставяме по тоя начинъ представи за 
други голъми ръки; възъ основа на представата за слеза 
съставяме си представа за памучника; възъ основа на пред­
ставата за овчарското куче съставяме си аналогична такава 
за вълка. 

Когато се разглеждатъ твари, които не могатъ да 
се наблюдаватъ непосредствено, учительтъ требва да съз­
даде всички условия, при които могатъ учениците да си об-
разуватъ приблизително верни представи чрезъ въображе­
нието. Едно отъ тия условия е да се намт^рятъ познати обекти, 
които наподобяватъ най сполучливо новите. Затова въ та­
кива случаи учительтъ требва да репродуцира на първо место 
детските представи за тЬзи обгкги. 

Не винаги всичкиятъ материалъ за твари отъ родното 
место, който требва да се изложи въ единъ урокъ, е до-
стжпенъ за наблюдение. Такъвъ случай има въ урока за ко­
ня. Отначало требва да говоримъ за храната, устройството, 
начина на живота му, за услугите, които извършва той на 
човека — всичко това може да бжде наблюдавано непо­
средствено ; преле разказваме какъ е билъ опитоменъ и 
«акь еж добити различните породици отъ него — предста-
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ВИГБ за последнитЬ нЪща пъкъ могатъ да бждатъ създадени 
само чрезъ фантазията възъ основа на аналогични познати 
факти. Ходътъ на урока накжсо може да бжде отбелязанъ 
така: 1) последователна репродукция на всичко наблюдавано, 
2) допълване на наблюдаваното съ нови наблюдения и раз­
кази, 3) репродукция на факти, аналогични на ония, съ които 
искаме да запознаемъ ученицигЪ, 4) построяване . на нови 
образи отъ представи, добити чрезъ наблюдения.. 

Вс-Ька страна.отъ живота на тваригЬ може да бжде 
илюстрирана съ редица аналогични конкретни факти, разка­
зани било отъ учениците, било отъ учителя. Разказигв на 
ученицигв и учителя въ такива случаи еж «частни описания 
на случки, свързани по мЪсто и време. Съдържанието на тия 
частни описания се съвпада въ общи черти. Пко отъ тЬхъ 
отлжчймъ всички представи за връмето, мъстото и личното 
отношение на наблюдателя къмъ фактигв, ще получимъ общо 
описание на оная страна отъ живота на обекта, която раз­
глеждаме въ дадената часть на урока. Дз предположимъ. 
че учительтъ тръбва да говори за начина, по които б*га 
заякътъ- Той разказва на ученицитъ: „Завчера следъ обЪдъ 
отивахъ на разходка къмъ селската горичка. Изведнажъ^изъ 
НИВИТ-Б току предъ мене изкочи заякъ. Близкитъ- овчарски 
кучета го подгонихи. Той се спусна къмъ дола, като скача­
ше силно. Когато започна да слиза надолу, захвана да се 
търкаля презъ глава. Щомъ достигна до Ф*™™™?™ 
дола, започна пакъ да скаче леко и бързо. Нагоре бъташе 
по-силно и по леко, отколкото на долу. ,.„„„,..,„- п я , . 

По силата на закона за асоциациитт, по сходство раз 
казътъ на учителя възобновява аналогични сцени, наблюда-
ВЗН%°д:нУъ7аИзГзва, какъ видълъ сжщо такава сцена кога. 
то пасълъ овцетЪ край лозята, другъ когатс, билъ съ баща 
си на опанъ тоети — когато жънали на нивата, четвърти 
- когатГеРалРие царевици. Всички разказ», еж ™%1™ 
дтидуални описания на една и .сжща проява. " ^ д в в а н а при 
разни обстоятелства и въ различно време. 5 " Д ™ ^ а с ™ 
на вс-Ько описание се сливатъ; отъ ТБХЪ лесно, можемъ да 
съставимъ общо описание: • • _ „ м нагоое 

ушитъ- си къмъ гърба, „_„„., „„„•.. името 
Тоя процесъ въ психологията е известенъ ™* ™%? 

асимилация .Следниятъ примъръ разяснява неговата^жщииа 
Когато ни се даде известна ^представа с • ^ ^ н о в д н 
асоциацията по сходство у насъ се "°Р°»« ^ вмЪсто 
Тия две представи се Х ^ г К ^ з . ™ , . » 
т*хъ, се получава нова обща предст»» ас*тт

У
раТЬ вече 

имаме сжщия процесъ, само ча ,апа „п^петави: 
не.единични представи, а цъла редица отъ представи. 
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случка Д, редица представи а1-|-гп + С1 + <11-г-е1-}-11-Ьп, 
случка В, „ „ аа -}- Ъа + сг -)- <Ь + га -+- & + та, 
случкаС. » ,» ав -\- Ъв -\- св -{- Йз + Гз 4~ & + юз-

РедицитЬ а1 + Ь1 + С1-}-Й1, аа + Ьа + сг -(- йа и т. н. отъ 
отъ тритЪ случаи се сливатъ; редицигЬ I" + г, г -{- 8 + т . 
к + 1 + т> се отлжчаватъ. Като резултатъ, се получава нова 
редица оть обши представи а -\- Ъ -\- с + й, която, облечена 
въ думи, дава общо описание на случкит-в А, В, С. 

Асимилацията на представите облекчава паметьта. Пом­
неното на много отделни аналогични факти въ повечето слу­
чаи е невъзможно. Огъ частичното, временното, случайното 
се задържа въ паметьта по-дълго врема само онова, което 
е общо за нъколко аналогични случаи и което н%колко 
пжти е възприемано по редъ. 

Отъ тукъ следватъ и изводитЪ, които тръбва да се на-
правятъ за учебния процесъ, когато излагаме конкретни ма­
териали. 

Въ всЪка 'часть на урока ние репродуцираме стари 
редици представи, даваме нови, асоциираме еднитъ- съ дру-
гитЬ, асимилираме СХОДНИТЕ и получаваме общото описание 
за дадената часть отъ урока. 

Въ примвра за заека въ общото описание се констати-
ратъ само няколко факти, безъ да се обяснява, защо жи­
вотното може да прави голЪми скокове, защо бъта лесно 
нагоре, защо слага ущитъ си на гърба, когато бъга и т. н. 
За да отговоримъ на тия въпроси, тръбва да свържемъ на­
чина на живота съ устройството на органигв му — тр%бва да 
направимъ редица предложения, догадки и умозакл.очения 
възъ основа на даденитъ факти. 

Да обяснишъ едно явление значи да познаешъ причината на 
явлението. Подъ причина требва да се разбира явлението, 
което е.така свързано съ друго явление, че появата на 
първото да влъче следъ себе си и появата на второто и 
унищржаването на първото да влъ\че следъ себе си неизмен­
ното унищожаване на второто. Причината винаги се предста­
вя ката предшествуваще явление, а действието — като по-
следваще. Когато изследваме природата, забелязваме, че 
смъната на природните явления представя истински хаосъ; 
явленията се намиратъ безредно разбъркани. За да познаемъ 
причинната връзка, тръбза да знаемъ, кои явления еж пред­
шествуващи и кои последващи. Когато направимъ това, най-
близка наша задача е да изследваме, по какъвъ начинъ еж 
съединени тия явления помежду си. За да опред-влимъ при­
чинната връзка между явленията, ние тръбва да срещнемъ, 
както нъкои предшествуващи, тъй и нЪкои последвуващи 
явления разединени. Само при такива условия ще бждемъ въ 
състояние да откриемъ, пром-внигв на кое предшеству­
ваще явление влЪкатъ следъ себе си изменения на последву-



ващето и кои отъ мЪняващигв се явления требва да ' при-
знаемъ за причина и кои за следствие.*) 

На практика, особено въ обучението въ естествознание, 
се гр-Ьши противъ тия искания. Често пжти, когато обясня1 

ватъ биологически яьлнения, взиматъ следствието за причина 
и причината за следствие. Единъ примЪръ. Казватъ: „Яре-
бицата р%дко хвърчи, защото има кжси крила. Яребицата 
има кжси крила, защото хвърчи ръ\цко". Кое отъ дветв 
обяснения е вЪрно? Огъ еволюционно гледище, трЪбва да прие-
мемъ движенията и действията като причина, за да^ се 
развие или атрофира известенъ органъ. Яребицата била 
принудена да си търси храна по земята. Тя повече е ходила, 
но р4дко си е служила съ крилата. Като не ги упражнявала, 
тв не се развили. Следователно, отъ гледището на закона 
за развитието, като предшествуваше явление, което е" по­
влякло изменението на органа," тр-вбва да се счита службата, 
която е извършвалъ тоя органъ. Въ такъвъ случай можемъ 
да кажемъ: „Понеже яребицата рЪдко си е служила съ 
"крилегв, тъ- еж станали кжси и закржглени." Станали такива, 
Т-Б се явяватъ по-нататъкъ като причина за сегашната дей-
ность на органиттз. Затова сжщо така можемъ да кажемъ: 
„Яребицата хвърчи тежко и бавно, понеже крилата и еж 
кжси и закржглени". И двата извода еж логически в%рни. 
Единият ь обяснява, какъ ооганътъ е добилъ сегашното си 
устройство; другиятъ обяснява, какъ това устройство обу­
славя сегашната му служба. 

Отъ дидактичесло гледище по близъкъ до детското раз­
биране е втория изводъ, ала той не ни обяснява напълно 
явлението. Ето защо, веднага следъ него тръбва да нам*-
римъ и първия. Такива обяснения ще трЪбва да се даватъ 
винаги, когато се разглеждатъ органически твари. Тв не се 
изключватъ, а взаимно се допълнятъ и поясняватъ. Въ всички 
случаи, обаче, трЪбаа да се съблюдава правилно: търси 
причинитгъ ш дадено явление въ ония явления, които го прео-
шествуватъ. " • < ' 

За определяне на причинната връзка има четири спосоьа, 
наречени отъ Дж. Ст. Милъ „причинна индукиия. Тъ- носятъ 
СЛРДНИГЬ названия 1) методъ на съгласието, 2) методъ на 
различието, 3) методъ на остатъцитъ- и 4) методъ на съпжт-
свуващит-в изкЬненяя. Учительтъ требва да ги познава добре, 
за да ги използува при биологическото разглеждане на тва-
ритЪ. Т-Ь намиратъ сжщо широка приложба и въ обучението 
по география и история, когато се търсятъ причинитЪ на 
явления, предметъ на тия научни дисциплини. 

Способътъ за опред-вляне причинната връзка по метода 
на съгласието може да бжде фзрмулиранъ така: > о вь 
два или повече случаи отъ изследваното природно явление 

») Проф, Г. Челпановъ. Логика. Стр 92-
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е оби{о само едно обстоятелство, тогава това обстоятелство, въ 
което всички случаи се съгласуватъ, е причина на дадено 
явление". Лко явлението Л въ единъ случай настжпва при 
обстоятелството а, Ь, с, въ другъ — при обстоятелства а, Л, е, 
въ трети — при обстоятелства а 1. г, въ четвърти — при 
обстоятелство — а. т . г, то причина на явлението е обстоя­
телството а, общо за всички случаи. Като сравнимъ различ­
ните случаи, при които се сръща изучаваното явление, като 
отдълимъ предшествуващите части отъ последващит-Б и като 
намЪримъ въ първите общото обстоятелство, което се ср"Бща 
въ всички случаи, намираме причината на явлението. 

Методътъ на различието може да бжде формулиранъ 
така: „Лко случаитвч въ които настжпва известно природно 
явление и случаитв, въ които не настжпва, иматъ общи об­
стоятелства, съ изключение само на едно, и -последното се 
сръща само въ първия случай, то обстоятелството, по което 
двата случая се различаватъ помежду си, е причина на изуч-
ваното явление." Лко явлениото Л въ единъ случай настжп­
ва при обстоятелства а, Ь, с, а въ другъ — не настжпва при 
обстоятелства Ь, с, то причината на явлението е обстоятел­
ството а, по което се различаватъ двата случаи. 

ПОСЕЛИ сме въ две саксии бобови семена; въ саксиитъ 
има еднаква почва; поставени еж на свътлина и топлина на 
едно и сжщо мъсто. Въ едната саксия пръстьта е влажна, въ 
другата съвсемъ суха. Семената въ първата саксия поникватъ, 
въ втората — не поникватъ. Коя е причината на явлението? 
Въ първия случай имаме следнитъ обстоятелства: почва, 
влага, свътлина, топлина; въ втория случай — почва, свът-
ляна, топлина; липсва само обстоятелствоте „влага". Следо­
вателно, то е прачината, за да не настжпи явлението зъ вто­
рия случай. 

Другъ прим-Ьръ. Посадили сме .въ две саксии съ еднаква 
почва/поливана еднакво, бобови семена. Едната саксия е 
поставена на светлина въ топла стая, другата — на сжщо 
такава свътлина въ студена стая. Семената въ пързата 
саксия поникватъ, въ втората — не. Въ първия случай пред-
хождатъ явлението обстоятелствата: влажна почва, светлина, 
топлина; въ втория случай — липсва обстоятелството „топ­
лина,'' следователно, то е причината на явлението. 

Трети примъръ. Есень времето се захладява, листата на 
дървесата окапватъ, пада слана и мъгла. Насъкомигв изми-
ратъ, и ластовиците отлетяватъ. Сжщитъ обстоятелства сж-
ществуватъ и за връбчето, но то не прелетява. Лко ластови­
цата б/Бга отъ студа, би тръбзало да избъга и врабчето, 
понеже и двегБ птици еж еднакво облъчени. Ластовицата 
сег храни съ наевкоми, които измиратъ презъ есеньта. Враб­
чето яде и зърнена-храна, каквато може да намери презъ 
цълата година. Следователно, причината, поради която пре­
летява. ластовицата и не прелетява врабчето, е храната. 
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Правилото за метода на остатъците е следното:» Извади 
отъ дадено природно явление тая часть, която благодарение 
на предните опити и наблюдения е известна като следствие 
на определени предшествуващи обстоятелства, и останалата 
часть отъ природното явление ще е действие на останалите 
предшествуващи обстоятелства." При абстоятелствата а, Ь, е 
настжпватъ явления А1, В2, С.8 Отъ предидущи опити ни ^е 
известно, че обстоятелството а е причина за явлението л , 
обстоятелството в е причина на явлението В. Като отдЪлимъ 
обстоятелствата ав на явлението Я В, ще намЪримъ, че оста­
налото обстоятелство с. е причина на явлението С. "̂  

Единъ прим^ръ. Заякътъ има сплескано отстрани гЬло, 
гръбнакътъ му е гъвкавъ, задните му крака еж по-дълги 
отъ предните; той леко цепи въздуха, бързо се извива на 
разни посоки и може да прави големи скокове. Отъ уроцитЪ 
за други животни знаемъ, че тънкото сплескано ТБЛО помага 
леко да цепятъ въздуха, че гъвкавиятъ гръбнакъ е причина да 
се извиватъ леко настрани. Като отдътшмъ тия обстоятелства 
и следствия, намираме, че ДЪЛГИТЕ задните крака на заяка 
е обстоятелство, което му помага да прави големи скокове. 

Има случаи, когато причинната връзка между явленията 
не може да бжде открита по нито единъ отъ посоченигб 
способи. Това се случва именно тогава, кегато явлението не 
може да бжде изолирано отъ други явления. Напр., състоя-
нието топлина и обемътъ на тЪлото не мегатъ да бждат> 
отделени едни отъ други: топлината не може да се °тд-Ьли 
отъ тълото. Но ако не можемъ да изолираме щението ние 
можемъ да произведемъ нъкаква промяна вънего и после 
да видимъ, извиква ли тя съответна промъна и въувързано 
то съ него явление. Напр., ние можемъ да Ув^чаваме и 
умаляваме топлината и въ сжщото време де.видимъ, що 
става съ обема. Яко увеличаването на топлината влЪче.следъ 
следъ себе си уголемяване на обема на тялото, заключаваме, 
че-топлината е причина за увеличаването на обема. 

Пои обстоятелството а сжществуватъ явления л , В, Ц. 
при оостоятсл когато изм%няваме рбетоятел-. 

лко явлението п се измънява, ™ » | ц , часть 
ство а то последното обстоятелство е причина или часть ство а, то последншо и методъ за изследване 
отъ причината на ^ л ^ ^ С Т в у в а щ и т е измънения.*) 

й Г п р Г т и к а "когатГобТсня^ме биологически или фи-
На практика, кси п р и г а г а т ъ едновременно два, 

тоТили ГиечкиЯоГъГп сочДеанит\ПмИетОДи на папата и»*»* 
три или всички о1 е м е т о д а н а съгласието може да бже 
Г о п ъ л ^ н ^ р е з Т м Г д ^ нГразличието или спжтетвуващите 

изменения и ° б Р " н
и ° я я п е н и я м о г а т ъ да бждатъ обяснени и 

Некои факти и явления м о г ^ Д Д о б и г ь к ъ т ъ н е пасе 
чисто дедуктивно. Напр., оояснениеми. „и 

.*) Проф- Г. Челпановъ - Логика. Стр. 96. 
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надземните части на картофите, понеже тЬ съдържатъ от-
ррвенъ сокъ," е дедуктивнр обяснение. Обяснението на да­
дения фактъ ние извличаме отъ общото положение: „доби-
.тъкътъ не пасе отровните растения," добито по индуктивенъ 
пжть. Обяснението: „краката на яребицата еж станали яки, 
понеже е ходила пзвече по земята, отколкото е хвъркала," е 
извлечено отъ общото положение: „колкото единъ органъ 
повече се упражнява, толкова повече се развива". Това по­
ложение пъкъ е изводъ, добитъ по индуктивенъ пжть отъ 
редица наблюдавани факти. 

Естествознанието обяснява биологичните явления отъ 
каузално и телеологично гледище: или разкрива причинипт имъ, 
или посочва целитгъ, на които служатъ. Строго погледнато, 
само причинните обяснения разкриватъ сжщината на явле­
нията, затуй всички явления би требвало да се обясняватъ 
само отъ първото гледище. При съвременното състояние на 
науката, обаче, последнето не вс-Ъксга е възможно. Тя не 
е открила още много отъ причините и силите, които дви-
жатъ живота въ природата, поради туй много явления се 

.обясняватъ само телеологично. Двете гледища не се изклю-
чаватъ: едното допълня другото. 

Требва да забележа, че много биологични явления не 
могатъ сжщо да бждатъ обяснени и телеологично. При­
родата ни дава купъ явления отъ органическия миръ, за 
целите на които науката още нищо не може да ни каже. 
Пълна целесъобразность въ живота и устройството на тва­
рите не сжществува. Напротивъ, има много твари, устроени 
много или малко нецелесъобразно. Понятието за целесъоб-
разностьта въ природата, следователно, не може винаги да 
служи като ржководно начало, когато се обясняватъ биоло­
гични явления Чрезъ него само се поясняватъ н^кои-явле­
ния, безъ да се обясняватъ напълно. 

ТелеологичнигБ обяснения въ повечето случаи могатъ 
да бждатъ втфно разбрани, когато се разгледатъ отъ ево­
люционно гледище—когато се посрчатъ причините, поради 
които тварите въ своето развитие еж добили едни или други 
приспособления, които днесъ служатъ на известни цели. Взе­
ти самостойно, телеологичните обяснения водятъ къмъ пог­
решни схващания за природата, понеже те представятъ при­
родните обекти като съзнателни сжщества, които преднамп,-
рено се стремятъ къмъ определени цели въ своя животъ. 
Черешата — обясняватъ некои — имала червени плодове, за 
да привлича птиците, .които разсеватъ семената й. Много 
растения имали шарени венчета и сладъкъ сокъ, за да при­
мамвали насекомите. Копривата била въоржжена съ бодливи 
косъмчета, за да се пазела отъ тревопаснитв животни. Като 
слуша човекъ такива обяснения, ще си помисли, че обек­
тите,' за които е дума, могатъ да обмислятъ и избиратъ сред­
ствата, съ които постигатъ известни цели. Наистина, некои 
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приспособления на организмите изпълняватъ целесъобразни 
функции, но това още не показва, че г& еж преднамерена 
цель на природата. 

Посочените примери еж достатъчни да ни убъ\цятъ, че 
е необходимо твърде предпазливо да използуваме телеоло-
гичното гледище, когато обясняваме биологични явления. У 
насъ, откакъ се заговори за биологичния принципъ въ обу­
чението, телеологичнитЬ обяснения намериха широка при-
ложба въ училищната практика. Въ училището ще чуете да 
търсятъ целесъобразность и въ такива явления, въ конто тя 
не сжществува — да обясняватъ телеологично всичко: и което 
требва, и което не требва. Тамъ биологичните обяснения се 
явяватъ като .карикатури на познанието". Чрезъ гюсъ обу­
чението се превръща въ празно мждруване, въ безплодна 
софистика. 

Съ това не искамъ да кажа, че не требва да използу­
ваме въ обучението телеологичнигЬ обяснения. Яко науката 
си служи съ тЬхъ, ще ги използува и училището. Това, оба­
че, требва да става само въ ония случаи, когато могатъ да 
се извличатъ достоверни изводи. Не можемъ ли да обяснимъ 
известно явление, по-добре е да кажемъ на децата, че не 
знаемъ обяснението му, отколкото да си служимъ съ кухо ре* 
зоньорство, което води къмъ погрешни възгледи за природата. 

Въ учебния процесъ местото на индуктивнитъ- и дедук-
тивнитъ- обяснения, давании било отъ каузално, било телео­
логично гледище, е следъ ВСЕКИ зааършенъ кржгъ конкрет­
ни факти. Констатираме ли, напр., че цветовете на черешата 
еж б^ли, че издаватъ приятна миризма и че сьдържатъ 
нектаръ, веднага следъ туй питаме, защо еж такива гв. Из­
лагаме втора група факти: разказваме, че черешовите пло­
дове, кога узр-вятъ, ставатъ сладки, сочни и вкусни; птицигб 
ги посещаватъ и ги ядатъ. Обясняваме значението на тия 
факти. И т. н. , , „„*„=, 

Така описанието и обяснението на фактитъ- въ всъка 
часть на урока се преплитатъ. Целия урокъ ще бжде про-
шаренъ отъ редица въпроси .защо", които потикватъ уче­
ниците да търсятъ въ живота и устройството на всека тварь 
смисъль, да дирятъ причините на явленията, да схващагь 
закономерностьта въ природата. 

Покрай биологичните изводи въ некои уроци е необхо­
димо да се извличатъ и некои общи понятия за морфо­
логията на тварите, напр., понятията: „пъленъ цветъ, „не-
пъленъ цветъ", „перестъ листь," „плодъ - кутийка , «плодъ 
- „шушулка", .чушка", .коренище", „гулия" и др. Тъ- мо­
гатъ да бждатъ добити чрезъ просто сравнение на прееста-
вите, които влизатъ въ обема имъ. Процесъгь, които се^ из­
вършва при това, едни наричатъ емперичесна тдутия, други 
- обобщение, а трети (Беконъ) - индутия посргьдствомг> из­
брояване (МисМо рег етшегаНопеп зипрЬсет). Тоя видъ индук-
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ция се прилага въ всички случаи, когато търсимъ морфоло-
гически изводи, когато извличаме общи понятия и градимъ 
класификацията. Напр., следъ като сме разгледали нъколко 
риби, искаме да извлъчемъ понятието „риби". Чрезъ сравне­
ние най-напредъ правимъ обобщението: „рибитъ иматъ 
студена кръвь"; разглеждаме дишането имъ и чрезъ ново 
сравнение добиваме извода: „рибигв дишать съ хриле", и 
т. н. По такъвъ начинъ по редъ образуваме общи понятия 
за устройството на хрилетъ, органитв за движение, свтивата, 
за храната и размножаването на рибитъч 

Емперическата индукция се прилага още и въ такива 
случаи, когато отъ няколко частични биологически изводи, до­
бити чрезъ индуктивни или дедуктивни умозаключения, искеме 
да . извлъчемъ по общи изводи — правила, закони, Напр., 
следъ като ученицитъ еж схванали, че окраската на заяка, 
катерицата, яребицата, прилепа, славея, гущера, жабата и 
др, съответствува на окраската на средата, въ която живъятъ, 
— въ единъ часъ обобщаваме отдълнитъ случаи въ биоло­
гичното правило: „много животни иматъ такава боя, каквато 
е боята на мъстото, дето жив-Ьятъ; това имъ помага донЪ-
кждеда се пазягь отъ неприятели". 

. Успъемъ ли да дадемъ ясни и точни представи на уче­
ниците върху обектитЬ, които се разглеждатъ въ единъ 
урокъ, обяснимъ ли биологическите факти и явления, дадемъ 
ли,,съ една речь, ясни знания и познания, — съ това съще­
временно създаваме и най-важнитв условия, за да бжде 
запомненг изучения материалъ. По нататъкъ нашата задача е 
да' закрепимъ въ детската паметь спечелените знания, за да 
могатъ да служатъ отпосле като здрава основа, върху която 
ще, градимъ ..други нови . знания. Както пжтникътъ, следъ 
като е пропжтувалъ изъ красивигъ ландшафти на планинска­
та долина, се обръща назадъ, когато се качи на планината, 
за да обхване съ единъ погледъ всички наблюдавани пей­
зажи, така и ученикътъ въ края на ВСЕКИ урокъ тръбва да 
обхване изцъло всички отд-Ьлни части на урока, да ги съе­
дини въ една ц-Ьла картина и да ги закрепи въ паметьта си. 

Прегледътъ на изученото тръбва да обема: 1) ОТДЕЛНИ­
ТЕ общи описания, дадени въ края на всъка завършена часть 
отъ урока и 2) ИЗВОДИТЕ, извлъчени при тия части. За да 
улеснимъ репродукцията на представитъ, предварително из­
вличаме и записваме на черната дъска ОСНОВНИТЕ мисли на 
всъки пасусъ отъ урока въ видъ на надписи, подзаглавия 
или концентрични въпроси. Всъки надписъ служи като „асо-
ционенъ и репродукционенъ вжзелъ" за цъли редици пред 
стави, които ученицитъ тръбва да си възобновятъ въ стройно 
цьло. По тъхь лесно и бьрже може да се повтори изучения 
материалъ, 
..,.- Неколкократното повторение на единъ и сжщъ мате­

риалъ по реда; по който той е изученъ, досажда. Това « 
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лесно обяснимо. Всъко ново Н-БЩО, следъ като се разгледа 
и стане познато— по силата на единъ психологически за-
конъ — не буди интересъ. Дко искаме да задържимъ до 
края на часа будно детското внимание, трЪбва да създвдемъ 
нови потици за последнето: трЪбва да измънимъ реда, не-
чина и формата на повторението, следъ като учениците еж 
разказали урока единъ дви пжти така, както е билъ изло-
женъ. По тия съображения .сбщото схващане" ^требва да се 
раздали на три части: 1) рекапитулация на най-важнит^ час­
ти отъ урока чрезъ надписи, 2) „схващане въ новъ редъ" и 
3) „схващане въ нова форма" на ученото. Чрезъ рекапиту­
лацията учительтъ проверява, дали въ ученишкото съзнгние 
еж сложени ясни, точни и върни представи за преподадения 
материалъ. На ВСБКИ ученикъ се предоставя да си избере 
по единъ надписъ, да обмисли своята тема и следъ туй до 
разкаже самостойно всичко, що е запемнилъ върху нея. 
Разбира се, въ отделението ще се намърятъ нъколко учени­
ка, които ще изявятъ желание да говорятъ на една и сжша 
тема, т. е. всички теми се разпред*лятъ между няколко гру­
пи ученици. Може да се възрази, че при такъвъ ходъ на 
работата, кегато говори единъ ученикъ отъ дадена група, 
другите групи не ще следятъ изложението на разказвача, 
понеже ще бждатъ заняти съ обмисляне на темите, върху 
която ще говорятъ. Това ще бжде действително така.^ако 
учительтъ, следъ като разпредели предварително темите, не 
даде достатъчно време на децата да обмислятъ своята ра­
бота. За туй не бива да искаме отъ учениците веднага- да 
говорятъ, щомъ си изберагъ известна тема. Спазимъ ли,това 
условие, учениците, следъ като обмислятъ темитв си, ще 
следятъ изложението на разказвачите, за да могатъ да свър-
жатъ материала, който ще излагатъ, съ изложението „на 
своите другари, които ги предхождатъ. По тоя начинъ при 
рекапитулацията се дава достатъчно интензивна умствена 
работа на цътюто отделение. , • " 

Рекапитулира ли се материала веднажъ, промъняме ре­
да на повторението, за да разнообразиш, ученишката работа. 
Ученото се повтаря по обратния пжть: това, което се е учи­
ло най-после, се повтаря най напредъ и постепенно се върви 
назадъ до оная точка, отдето сме започнали разработката 
Такова повторение се нарича инверзия; то е по-трудно отъ 
рекапитулацията, но пъкъ чрезъ него се упражнява по-
добре детската паметь. После разработения материалъ 
може да се повтори и въ произволенъ редъ, като се.засв-
гатъ само най-важните, най-сжщественит* му чаеги \«онеер-
зия и сумарно повторение). Най после променяме не само реда, 
но и формата на повторението, като поставяме нови^теми 
които потикватъ учениците да творятъ. Напр, следъ кдто 
е рекапитулиранъ изучения материамъ за п^ъчника,^поста-
вяме темите.- 1) какво би разказалъ пъсъчиникътъ, ако знае-
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ше да говори. 2) какво би разказали песъчинките въ варьта, 
Съ които еж измазани стените на училището, 3) пжтуването 
на една песъчинка отъ планината до морето. 

Отначало учениците не могатъ да комбиниратъ сполуч­
ливо изучения материалъ и да съставятъ разкази на теми, 
като горните. Който извършва известна работа за пръвъ 
пжть, требва да знае, какво да извърши и какг требва да го 
извърши. Колкото и примамлива да ни се вижда мисъль-
-та за пълната свобода въ ученишкага дейность, не може да 
се пренебрегне въ обучението известния психологически 
фактъ, че началото на детската дейность се крие въ инстинкта 
за подражание. Детето отначало възпроизвежда онова, което 
вижда и чува, подражава чуждата работа, а отпосле, колко­
то пораства неговия опитъ, постепено прибавя лични елемен­
ти къмъ усвоените чрезъ подражание похвати за дейность. 
Тоя факть изъ детската психология требва да се вземе пред-
видъ, когато искаме отъ ученика да повтаря ученото въ 
нова форма. Още при първите уроци учительтъ самъ требва 
да разкаже при „общото схващане" ученото въ нова форма 
и да посочи на учениците начина, по който тЬ могатъ да 
извършватъ това. Последните, като подражаватъ учителе-
вия разказъ, отпосле лесно могатъ да съставятъ собствени 
разкази по дадени теми. При това имъ се предоставя най-
широка свобода да ^допълнятъ и видоизмЪнятъ разказа, да 
вмъкватъ свои наблюдения и да градятъ нови образи. Така 
общото схващане на урока може да стане, действитллно, 
увлекателна творческа работа; така може да бжде изгонено 
отъ обучението еднообразното досадно запаметяване и реци-
тиране.на изучени материали. 

Огь изложеното се виж де, че се застжпватъ въ ВСЕКИ 
урокъ, както психологическите, така и логическите закони. 
Репродукцията, асоциацията, аперцепцията и обобщаването на 
конкретните факти, както и обяснението имъ — индукцията и 
дедукцията — въ всека часть на уроците се преплитатъ, вър-
вятъ ржка за ржка. Тия процеси не могатъ да бждатъ раз­
граничени въ отделни рубрики, както искаха некога при-
върженците на формалните степени. Да искаме това, значи 
да разпокжсваме единството на детското съзнание, да изо­
пачаваме естествения ходъ на душевната дейность. 

Въ. резюме ходътъ на всеки урокъ. може да бжде пред-
сгавенъ Утака: 
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I. Разработка на материала: 
Часть отъ урока. А. 

1. Наблюдения на факти и репродукция на представи, 
които се отнасятъ къмъ тая часть. 

2. Асоциация на новигв й старигЪ представи. 
3. Аперцепиране на новото. 
4. Асймилиране и обобщаване на конкретнитв факти 

въ общо описание. 
5. Обяснение на фактигЪ: причинна индукция и дедукция. 
6. Морфологически изводи :'емперическа индукция. 

Часть В. 
.1. Наблюдения на факти и репродукция на новъ кржгъ 

представи. 
2. Асоциация на новигЪ и старигв представи. 
3. Яперцепиране не новия кржгъ представи. 
4. Обобщаване на частичнигЪ описания въ едно общо. 
5. Обяснения на фактигв: причинна индукция и дедукция. 

, 6. Морфологически изводи : емперичаска индукция. 
Часть С, И т. н. 

Общо схващане: , . 
А. Прег.гедъ на конкретния материалъ: 

1. Рекапитулация. 
2. Схващане въ новъ редъ: инверзия, конверзия и су­

марно повторение. 
3. Схващане въ нова форма. • 

В. Пршедъ на общитгь изводи. 
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1-опдит Кег езг. рег ргаесерт,а, 
Ьгеуе ет. еПсах рег ехетр1а. 

8ЕМЕСА. 

Божилъ Върбановъ — Т. Пазарджикъ. 

СнЪженъ човЪкъ. 
(Урокъ по рисуване въ I отделение). 

Тихб, леко отъ небето се сипятъ и нежно се гонятъ 
леки снежинки. Секашъ цветенца безъ шумъ се ронятъ. 
Земята.се застила бавно, съ хубавъ б+злъ килимъ. 

Наточели вчера бЬка безгрижните детски години, кога­
то животътъ бе тъй чисть, като тази сутринна снажна по­
кривка. Тогава тъй сладко се живееше . . . 

Потъналъ въ сладки спомени за безвъзвратното детин­
ство, неусетно стигнахъ до училищния дворъ. Тукъ другъ 
свъ"гь. Вълна отъ безгриженъ детски смЪхъ ме зал-Ь. Купъ 
деца, съ светнали отъ радость очи и съ румени лица, се 
бтзха н,аредили около голяма снежна топка Чевръсти детски 
ржчички, почервенели отъ студа, ваяха сн-Ьженъ човекъ. Мое­
то присжтствие смути малките ваятели. Но въ мигъ ново 
оживление и новъ импулсъ . . . 

Не следъ много „СнЪжльо" бе завършенъ. Децата ме 
гледаха изпитателно съ радостни очи. Този купъ отъ блес­
тящи очички, каточели ми казваше: „Хубавъ е, нали, учите­
лю". Л въ това време припряната Митка извика: „Хубавъ е, 
но по-хубавъ ще е, ако му сложимъ въ ржцете и метлата 
на чичо Рангелъ—слугата!" Още не изказала това Митка, 
първачето Ганчо се затече къмъ училищното помещение и 
запъхгЪно донесе потребното. Ново веселие, новъ безгри­
женъ СМТзХЪ . . . 

Въ този мигъ на чиста радость училищния звънецъ се 
обади дрезгаво. Каточели стрела се заби въ детските сърд-
ца, отдали се тъй волно на своето безгрижие . . . 

Въ часъ сме. Първачетата еж нещо недоволни. ТБ СЪ 
своите погледи секашъ ми казватъ: „Защо вие съ своите 
дрезгави звънци и школски мждрувания ни вземате най-ху 
бавите часове отъ живота?* 

Подемамъ разговоръ за снежния човекъ. Детските очи 
добиватъ пакъ оня блесъкъ, какъвто имаха вънъ на двора. 
Кой ще ми разкаже, какъ направихте снежния човекъ? 
Ново оживление, новъ смехъ. Бъбривите детски устица за-
разказаха весело и доволно за „Снежльо". — Ами какво по-
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иска Митка да му сложимъ въ ржцегЬ? Я вм%сто очи как­
во поставихте? 

— Слушайте, деца! Язъ искамъ този часъ всички да 
си направимъ по единъ снЪженъ човЪкъ. Кой ще* се* сЪти, 
съ какво ще го направимъ? — Охо о-о, лесно е, г-нъ учите­
лю: ще го нарисуваме на блокчетата съ боичкигв,- завика 
Радка. — Ще го нарисуваме, ще го нарисувамеГзаписукаха 
всички. — Но съ какъвъ цв4тъ? — Я очитЬ? — И метлата 
щз нарисуваме, нали, учителю? — Язъ пъкъ ще му поставя 
и калпакъ! завика друго първане. — Ще нарисувамъ и.скЬ-
жинкигЬ, се обади трето. . 

— Извадете си блокчетата и боичкитъ-1-'Хайде, нари­
сувайте ми по единъ „Сн-Ъжльо* 1 Поставете го въ средата на 
листа I • ; 

Съср-Ьдоточеность, внимание и работа . . . 
Въ това време на радость и творчестро школскиягь 

звънецъ отново се дрезгаво обади. : 
Но, всец-Ьло вдълбочени въ работата си, децата не то 

чуха дори ..; . 

Пан Димитровъ — Варна. 

Малъкъ СЪчко подъ сждъ. 
(Веселъ часъ по предметно учение въ II отд.) 

— Ехъ, гнъ учителю, вчера бЪше много лошо времето, 
та не можахме да се видимъ. . . 

— Къмъ насъ виялицата натрупа големи прЪспи. 
— Този СЬчко, наистина, билъ лошъ! Не само гърнето 

съ боба може да замръзи, но печкитъ- съ огъня скова отъ 
студъ! . . . : „ 

Духовитоститв на децата бЪха безкрайни, като ме ви-
дЪха на другия день въ стаята, следъ силната буря на 1\ 
фезруарий т. г. --

Заредиха се едно следъ друго да се извинявагъ за от-
сжтствията си отъ училище поради силната буря. 

— БЪхме вчера 8 момчета и само Марийка Георгева отъ 
момичетата. Не се боимъ отъ Свчко! Той може да е лошъ 
само за васъ, страхливци! насмешливо извика Рачо, които 
искаше да мчне предъ Здравко за гол-вмъ герои, макарт. 
Здравко да живЪе най-близу до училището. ' _ 

— Виновенъ е Малъкъ СБЧКО, . деца,пьдхвърлихъ имъ 
шеговито. . .Затова повечето отъ васъ не дойдоха вчера 
нали?. . . . . 

— Да, да, г нъ учителю! Тръбва да го накажемъ този 
проклетъ С-БЧКО, каза Китка, която искаше възмездие отъ 
С^чцо. 
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— Лзъ искамъ да го сждимъ най-напредъ, че тогава 
ще го накажемъ, извика високо Здравко, чийто баща е пи-
сарь въ окржжниятъ сждъ. 

— Че какъ ще го сждимъ? — очудва се Мара, като си 
дига раменцата. 

— Добре, деца, искате ли да сждимъ Малъкъ- Свчко 
още първия часъ? запитахъ ученицит-Б, който ме бвха за 
обиколили. 

Гръмна цвлото отделение отъ смъхъ, че ще сждимъ 
ОБЧКО, С Ъ нетърпение очанватъ да удари звънеца, та да 
почне .заседанието на сжда". 

Всички' деца съ радость коментиратъ моето съгласие 
да сждимъ Малъкъ Свчко И то още сега! 

По-рано въ часове по предметно учение сме беседвали 
за немирните' и непослушни ученици, за ученици, които оби-
чатъ да льжатъ, да крадатъ и за всички такива съ лошо 
поведение. Обмисляли сме сръдствата, за да поправимъ по­
ведението имъ чрезъ примтфи, съвети и др. Сравнявали сме 
поведението на ЛОШИГБ ученици съ това на възрастнитъ 
хора, които се дазатъ подъ сждъ и осжждатъ да лежатъ 
въ затворитв. Такива арестанти често минаватъ покрай учи­
лището ни, конвоирани отъ стража! . . Децата добре ги 
познаватъ по „особенигв дрехи", които не еж такива, като 
на другигв хора. Т-Б СЖ пъстри. 

Когато се засегна въпроса да се ежди Свчко, отделе­
нието'се раздвижи. Всички бързаха да наброятъ купъ лоши 
„деяния", извършени отъ Малъкъ ОБЧКО ОТЪ 20 дни до сега. 
Едни бързаха да почнемъ „Д-БЛОТО", като ме подканяха да 
имъ кажа, какъ ще го сжцимъ?! . . Никой отъ ГБХЪ не е 
виждалъ сждъ,, а мнозина знаятъ отъ родитеЛИТ-Б си, че 
има сждия, който ежди хората: той е чов-вкъ съ голямо 
образование, честенъ и добъръ. 

— Деца, нека ецинъ отъ васъ да бжде Малъкъ Свчко. 
Него ще питаме: какви пакости е направилъ на хората и 
тогава. . . . • 

— Моля, г-нъ учителю ! . . Нека Стоичко да е Малъкъ 
ОБЧКО: той е най-мъничекъ на бой . . Буренъ смъхъ екна 
въ ЦБЛОТО отд-вление отъ умъхтната бележка. Всички се съ­
гласиха. Стоичко безукоризнено „Дебютира" въ най-главната 
роля На „Д-БЛОТО". 

'••••-- Ями кой ще го ежди? . . . 
. - - Сждия, сждия! г-нъ учителю. 

—: Кой ще стане сждия ? 
• ^ Я з ъ , азъ искамъ да стана: — „Язъ, азъ1" се обаж­

даха и други, но справедливо тази роля се даде на Величко, 
единъ отъ примърнигБ ученици. Яла всички, заедно съ Ве­
личко, изказаха* съжаление за отежетвието на Митко — дете 
чудно пъргаво, съ голъми дарования на актьоръ, който' ви­
наги разсмива съ шегите си отделението. 
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— Нека да бжде Величко, Величко! настояваха пове­
чето момиченца, които бъха уверени, че и Величко добре 
ще играе ролята на сждия. • -. • 

— Веднага Величко взе позата на „важенъгосподинъ", 
на който му липсвали очила, за да е истински сждия, както 
забеляза Здравко Захариевъ, който често е ходилъ -при 
баща си въ сжда. \ • 

„Сждията" използува за въпросникъ статийката .Малъкъ 
ОБЧКО."*) 

— Я ми кажи, Съчко, само гърне ли можешъ да' зам-
ръзишъ отъ едната страна? Ями малко ли ти еж другитЬ 
пакости? . . . 

— На, не, Величко, поправятъ го децата. 
— Ужъ е по-малъкъ отъ батю си Голъмъ Съчко! .на­

стояваше нетърпеливата Стефка, която бързаше да' дочака 
края на „д-Ьлото". 

Искахъ да си припомнятъ оше нъщо отъ" беседитъ, ко­
ито сме имали за Гол-вмъ Съчко и Малъкъ Съчко, та да се 
увеличи вината на „подеждимия". Следъ като изброиха, че 
Малъкъ Съчко носи големи бури, хали, виялици и натрупва 
прътпи, решиха че той тръбва заслужено да се накаже. Едни 
показваха юмручета на Стоичко, каточели той бъше ви­
новника. Доуги съветваха еждията да бжде по-строгг, а тре­
ти настояваха да му простятъ, защото оставали още 7—8 
Дни да си отиде. 

Горкиятъ Стоичко преживъваше, каточели еждбата на 
Малъкъ Съчко. Той е кротъкъ и внимателенъ ученикъ, а 
сега „подеждимъ"! . : 

Роптанието на децата раствше, Едни настояваха, че 
тръбва да се накаже, като усилваха виновностьта му съ тр-
ва, че на много хора дървата изгорил ь I . -

— Не, ами малка ли е тази вина, г нъ учителю, дето 
вчера останаха много хора безъ работа? 

— Тате затвори дюгяна и си дойде да бави Косьо! . . 
— Не, не, ами вие забравихте миличктъ птиченца^де-

то останаха безъ храница! . . Горкитъ! * . — Пхъ, ахъ, <-ъч-
ко, мисли му — не можешъ се спаси"! 

Стоичко се бъше отчаялъ. Той б-вше отначало на. „дв-
лото" спокоенъ. но сега не е шега: всички еж противъ него, 
а това му промъни настроението. Започна да се. отказва о р 
ролята си, но, следъ като м/ напомнихъ. че това е игра и 
че всичко е насочено къмъ Малъкъ Съчко, пакъ се успокои. 

Людмилка отъ първия чинъ започна да го моли; 

•) Въ читанката за И отделение от* Ел. П?линъ и РащгБосилвк*, 
?тр. 39. 
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„Хайде, СБЧКО, не съчи, 
Прати слънчеви лжчи, 
Вътрицъ топълъ да полъхне, 
Та земята да изсъхне. . . 

Вчйчки последваха Милка и издекламираха цълото сти­
хотворение. 

Изпъхма хубавата и подходяща за цельта зимна пес­
ничка — .Пъстри врабци лекокрили" (изъ сборника на 
Бойчевъ). 

Всичко това ми дада поводъ да имъ предамъ на след­
ния часъ по четене ново стихотворение — „Малъкъ СБЧКО". 
Часътъ по предметно учение завършихме съ заключението: 

— Деца всички вие посочихте, какъ да накажемъ Ма­
лъкъ СБЧКО. Искате ли и азъ да ви кажа, съ какво бихме 
го наказали? 

— Искаме, искаме, г нъ учителю. Кажи ни и ти, какъ 
да го накажемъ. Въ тоя моментъ звънецътъ удари. Това 
имъ обещахъ да направя въ часа по четене. Ново очакване, 
нова радость! . . . 

Изненадахъ ги съ хубавото стихотворение „Малъкъ 
Свчко" отъ Ек. Манчева, което написахъ предварително на 
таблата. Цялото е изпъстрено съ укори къмъ Съчко. То 
твърде много се хареса на децата, Никой не пожела по-
строго наказание отъ това стихотворение да дадемъ на СБЧКО. 

Ето и стихотворението: 
Малъкъ С-Ьчко. 

Малъкъ СЬчко, не сЬчй, - Че катъ вл-Ъзе Марта зла, 
Студовете не влачи! Твойта какичка, сестра, 

Стига вече си вилнЪлъ. Че катъ почне — знаиъ ли азъ> 
Тази страшна п-Бсень П-БЛЪ! Где ще бЪгашъ съ твоя мразъ! 

Я се^СЪчко, позапри Съ чукъ ледове ще сЬче, 
И се малко засрами: Па и слънце ще пече. 

Че батю ти по-голЪмъ, Бури. хали ще смете 
БЪше по-мекъ, по-засмЪнъ И сърдито ще рече: 

Малъкъ си, това помни, — Гледай малкия хлапакъ 
За юнакъ се_не мисли. . Какъ се пери —'• катъ юнакъ! 

Въ часа по писане стихотворението се използува за 
преписване чрезъ закриване на текста. Децата неусьтно го 
наизустиха и сврбодно го написаха. И тритъ часа б%ха из­
пълнени съ радость и увлъкателна,. приятна работа. 
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Лнт. Борлаковъ. 

Пролетни уроци по естествозна-
ние въ III отделение. 

1. Начало ка пролЪтьта. 
(Материалъ за разработка). 

— Отъ една седмица времето се стопли. Снътътъ се 
топи. Захвана да капе и тече вода отъ капчуцигЬ и да се 
излива на.земята. По всички улици текатъ мжтнИ вадички 
и бързагъ да се изл-Ьятъ вь реката. Л, тя препълнена съ 
вода, излязла отъ брътовегв, цЪла нощь бучи. Влт*че ка 
мъни, тр-вволякъ, дървета. '-

: ВсЪки вика: „пролЪтъ иде", а пъкъ никой я не вижда, 
но всички усвшатъ, че тя наближава. Погледнете на -от­
срещния хълмъ. Снътътъ вече се е очистилъ, и тр-Ъвица-Гсе 
зелен%е. .•-•:.-.•,. - '"••:'?" ":; 

— Погледнете и покривите на тия кжщи. И ГБ вече еж 
очистени отъ енътъ. Нз вижте насрещния хълмъ! Той-още 
се б-Ьл-Ъе Снътътъ си стои. Окщо снътътъ стои и по дру­

гата страна на покривигв. Защо ли на едни мЪста СН-БГЪТЬ 
се стопява, а на други още стои? — Тия мъста, дето се е 
стопилъ снътътъ, еж обърнати на югъ. Слънцето напладне 
ги огрева и разтопява енъта ТБ се казватъ припеци. — За­
що?-П другигЪ мЪста еж обърнати на северъ. Т*мъ слън­
цето още не може да огрева, и снЪгътъ ще си стои дълго 
време. Тия пъкъ мЪста се казватъ усойни. 

•::•> — Днесъ е много по-топло отъ вчера. Небето е чистс. 
Не се вижда нито едно облаче по него. Въ нашата стая е 
св-Ьтло и хубаво. Всички еж весели. Прол-втната слъ«чева 
топлина развеселява всички. Зимасъ не бъше така. Когато 
надвисваха надъ земята мъгли и -облаци, бъ-ше ни мжчно. 
Седяхме повече край печката. Сега всички искаме да стоимъ 
на* дчора и да играемъ, да играемъ. . . ' , _ 

-•— Да изл-Ьземъ. Отвънъ духа топличъкъ юженъ в%т-
рецъ. Я отъ него още повече се топи снътътъ. Погледнете. 
какво поавятъ врабчетата. Ето тамъ, въ вадичката на пжтя, 
се кжпягь и чистятъ сивата си дрешка. .Готвятъ се да по-
срещнатъ и т-в пролътьта. 

— Взрете се добре. Това врабче с-вкашъ не е сжщото, 
което сте виждали зимасъ. На зимното врабче клъвката е 
жълта, а на сегашното е черна. Зимното е повлтжанестс, 
чорлаво, рЪдко чурулика, повече се чумери а сега не ио-
жещъ го позна. То каточели е ходило на баня и се е спр-вт-
нало: перошината му се лъснала, огладила с|кашъ е н%кое 
хонте. Пъкъ станало приказливо - за чудо! Ето го на по­
крива: вирнало опашка, спуснало криле, върти очи налЪвс-
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надясно и търси само да се закача. — „Чиу! чиу! чиу!" — 
подскача'то като сврака, върти се и не мирясва цъль день. 
Срещнатъ ли се две врабчета, изведнажъ се сбиватъ. 

— А вижте, какво носи онова врабче въ устата си! То 
събира сламки, перца, книжки за ново гнъздо. 

— Погледнете въ съседния дворъ. Кучето се изтегнало 
на слънце предъ кжщи и сладко спи. А котката се качила 
на сгрЪхата и се препекува. Какъвъ шумъ се чува темъ? 
— КОКОШКИТЕ куткудякатъ и весело търчатъ изъ двора. 
Радватъ се и ГБ на пролвтьта. 

— Какъвъ е тоя пушекъ въ градината на бай С? — 
Тамъ съфиратъ изсъхналите стъбла на буренитъ и сухитв 
клони отъ дърветата и ги горятъ. — Вчера и ние изчистихме 
нашата градина и изгорихме буренитъ. Скоро ще изоратъ и 
прокопаятъ градината и ще започнатъ да съятъ. 

— Радва се и добитъкътъ въ кошаритъ и оборитъ. За­
почнаха да изкарватъ на паша овцигв. С Ъ ТВХЪ припкатъ и 
блъятъ малки агънца. И конетъ и воловетъ сжщо се готвятъ 
да посрещнатъ пролвтьта. — Вчера погладихъ единъ конь 
по-шията — въ ржката ми останаха косми. Падатъ космитъ 
на коня, вола, кучето, котката. Сега вече ДЪЛГИТЕ косми не 
имъ еж потръбни. Подъ тъхъ се показватъ нови косми. 

— Защо ли сега така се стопли?—Слънцето по силно пече 
и стопля земята. То изгръва откъмъ селската гора и захожда 
къмъ. . . . а зимасъ изгръваше откъмъ . . . . и зализаше 
къмъ . . . . Сега извървява денемъ по дълъгъ пжть, затуй 
и деньтъ е по-дълъгъ огь зимния. Значи слънцето гръе по­
вече презъ деня, отколкото презъ зимата, и стопля земята. 
Деньтъ отсега нататъкъ ще расте, слънцето ще грве по-
силно, и днитъ ще станатъ по топли и по-хубави. Пролътьта 
лека-полека ще настжпи, ще облече дървесата съ листа и 
цвътове, полята — съ зелена тръва, гнъздата — съ птички. 
Ще запъятъ птички, ще пристигнатъ ластовички и щъркове. 
И пакъ весело и топло ще стане навредъ. Да се приютвимъ 
и ние да посрещнемъ пролгьтьта: ще наблюдаваме както и презъ 
зимата и есенъта, какво става около насъ, ще записваме въ днев 
ника и ще научимъ много хубави и нови нтца за цвгътята, дър­
ветата, птичкитгъ и друттчъ животни. 

Общо схващане. Четива и стихотворения за пролппнта. 
Рисунки. 

2. Градината презъ рана пролЪть. 
Наблюдения: 
1. Дървеса : а) Какъ еж направени ПЖПКИГБ. Какъ се 

разпукватъ. 
б) На кои дървета пжпкитъ се развиватъ най-напредъ. 
Опитъ: Въйки съ пжпки, поставени въ чаша вода на 

топло, се разлистватъ. 
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в) Прор-Ьзва се кората на едно дръвче и се наблюдава 
течението на сока. Сокъ не тече още въ ония дръвчета, 
около дънеритъ- на които има снътъ. . 

2. Гжсенични гнЪзда: а) Дребнигв гжсенички, излу-
пени още презъ есеньта, сега се размърдватъ. 

б) Яйца на пръстенотворката по ВБЙКИГБ на ябълката. 
3. Поникнали треви и цвЪтя: е) Какъ стоятъ листа­

та на кокичето, лалето, зюмбюля, крема, когато пробождатъ 
земята. 

б) Цв-Ьтни пжлки и цъвнали кокичета. 
в) Какви бурени еж поникнали вече въ градината. 
4. При кошеритЪ: Какво прввятъ пчелитъ въ слънчевъ 

топълъ день. 
Материалъ за разработка. Пролетното слънце събуж­

да растенията и ЖИВОТНИГБ въ градината. 
1. Какъ събужда д ъ р в е с а т а ? Снътътъ се стопява 

оть клонит-в на градинскигБ дървета, игЬ се изправятъ на­
горе. Водата, образувана отъ стопения снътъ, капи ^подъ 
дърветата тамъ, дето еж коренигв. ПЖПКИГБ ПО ВЪЙКИГБ 
ставатъ по едри, отколкото 6-вха зимасъ. Тв растатъ всЬки 
день, и следъ два три дни ще се разпукатъ. Огвънъ встла 
пжпка е покрита съ жилави люспи. Подъ гвхъ стоятъ мал 
ки листца, свити като фунийка. Но ТБ еж още блъдожълти, 
защото презъ люспигв не може да минава свътлина. 

З а щ о ли сега ПЖПКИГБ наедряватъ ? За -да растатъ, 
гЬ тр-вбва да се хранягъ. Храната си взиматъ отъ земята. 
Корените смучатъ хранителни сокове отъ почвата.. Соковетв 
се издигатъ по стъблото, досткгатъ до ПЖПКИГБ и ги хранятъ. 

Зиме почвата е замръзнала, коренигв спятъ Затуй и 
по стъблото не върви много сокъ. Сега слънцето стопля зе­
мята, размръзява я, а стопениятъ снътъ я напоява съ вода. 
Коренигв започватъ да смучатъ тая вода, заедно съ друга 
храна, и подъ кората тръгва много сокъ Ние се уверихме, 
че това е така, като разр-взахме кората наедно дръвче. 

Отъ соковетъ- ПЖПКИГБ започнаха да се хранятъ; затво­
рените въ тЪхъ листца нагол-вмяватъ, натискатъ люспигб, и 
гв захващатъ да се разтварятъ. 

Зимасъ пжп.<итЪ. бьха по сухи отколкото сега. Яко т* 
имаха тогава много сокъ, той щ-вше да замръзне отъ ГОЛБ-
МИГБ студове, и тънкитъ зелени листца щ-вха да се повредятъ. 

Сега тЪ не се боятъ отъ студа, защото слънцето ги 
СТОПЛЯ. 

На всички дръвчета въ градината ПЖПКИГБ не наедря­
ватъ. Ония дръвчета, около коренигв на които има натру 
панъ снътъ, нт>матъ едри пжпки. Когато цапнахме кората на 
едно отъ тия дръвчета, видъхме, че по-малко сокъ имаще 
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:въ' него. Защо? — Слънцето не може да стопли земята край 
г'коренитъ- на тия-дръвчета. Почвата тамъ е още замръзнала, 
и корените не могатъ да смучатъ храна. : . 

и " 2. Слънцето събужда гж.сеничкигБ въ гк-вздата 
имъ. Ние разгледахме гжсеничните гнезда по клоните На 

лн"Ькои .дървета. Тия гнезда видехме още презъ есеньта. То­
гава въ тъхъ б-Ьха се излупили дребни гжсенички. Презъ 
зимата -.те сп%ха като умрели. Сега те вече мърдатъ. Най-
напредъ се размърдаха гжсеничките въ оная страна на гнез­
дата, която е обърната на югъ. Защо? 

3. Топлото време кара и пчелигв да се размър-
датъ. Презъ дупчицата- на кошера ТБ излизатъ на припекъ, 
похвърчатъ малко изъ въздуха и пакъ се връщатъ. Ние 

.видехме няколко пчели,: кацнали по пжпките на ^дърветата. 
Отъ тамъ събиратъ лепкаво, смолисто вещество. Съ него 
изпушватъ и измазватъ дупчиците на кошера си. Презъ зи-

лмата много "пчели еж измрели: Пчеларьтъ отваря кошерите 
и изхвърля умрелите пчели. . ' * 

..•:?•;:А: Цветята и тревигв сж.що се събуждатъ. Листата 
на кокичето .еж- проболи земята. Едни токущо се показватъ 

;,ртъ= земята, а други еж се разтворили. Листата,,които се 
показватъ отъ земята, еж долепени, едно до. друго. Върхътъ 

.имъ е остъръ. Оггоре еж покрити съ ципестъ листъ. Така 
листата; по-лесно пробождатъ. земята. Между разтворените 
листа стои стъбълце съ пжпчица на върха. Въ нея е.скрито 
цв-втче. Ийа и цъфнали кокичета. Бъ\пиягъ имъ ЦвЪтъ виси 

^надолу. Въ единъ отъ тия цветове видехме да влиза пчела. 
; : Поникнали еж листата на перуниката, лалето й зюмбю-

'ла. Те еж заострени й яки, за да могатъ да пробождатъ по-
лесно земята. Край плета; еж поникнали различни треви. 
Познавате л и г и ? Кажете имената имъ! Копривата е вече 
доста израстнала. > ^ 

5. Въ градината видехме и нЪколко купчинки отъ 
прасна влажна пръсть. Кой ги е натрупалъ?.— По тЪхъ 
познаваме, чв къртицата е започнала да рови изъ почвата. 
Презъ зимата тя- бе „отишла дълбоко въ земята. Защо? 

6. Градинарьтъ с * щ о се залавя за работа. Той 
„събира изсъхналите стъбла на ланските треви, откъртва 
изсъхналите клончета на дърветата, натрупва ги на купъ и 
ги запалва- Съ ножици, вързани на дълъгъ пъртъ, изрезва 
гжсеничните гнезда и ги изгаря. Бърза да очисти дърветата 
отъ техъ, докато гжеениците не еж излезли отъ кжщички-
те си, защото после мжчно се чистятъ. Ще плъзнатъ по 
клонките и ще ядатъ листата и цветовете. 
••:..;- Градинарътъ прегледва. почвата, но вижда, че още: е 
грано да се сее и копае. Земята е още много кална, снегътъ 
навсекжде въ градината не се естолилъ. Ще почака1 още 
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една две седмици, докато земзта-поизсъхн$,= и^огаваще за­
почне да копае и . с к , , , „ . , . . ;. :. • •<'.'•"•' •••• •'•;- - ' - ' : 

Презъ тия две седмици градината още повече ще се 
промъни. Какво щ^ стане въ нея,: ще . научите сами, като 
отивате вейки день въ вашите градини и разглеждате дър­
ветата, цветята и пчелите. Наблюдавайте пшмъ: <-. .-, . ;. • 

1. Кога се разтварятъ пжпкигк на градинските дървета 
(череша, слива, ябълка, круша, дюля и др-). - ! • 

2. Листата ли по-напредъ се развиватъ или цветовете. 
3. Кзкъ стоягъ листата, когато.излизатъ отъ пжпкитЬ. 
4. Кои насекоми посещаватъ цветовете. ! : . : г ' : 
5. Кога окапватъ цветовете и се разлистватъ дърветата. 
(Въпросите се записватъ на черната дъска и въ днев­

ниците за наблюдения). 

3. Наблюдения вь зеленчуковата градина. 
Презъ есеньта учениците се запознаха съ най-важните 

зеленчукови растения, Те наблюдаваха, обаче, само единъ 
моментъ отъ развитието на ГБЗИ растения. Много сведения 
за живота имъ б-вха съобщени наготово. Сега ни предстои 
да провъримъ чрезъ редица -наблюдения..ученото презъ 
есеньта, да го допълнимъ и да разширимъ съдържанието на 
ония представи, които сме дали на нашите ученици. Ьързо-
раззиващиятъ се животъ презъ пролътьта не може да се 
изучи само съ едно или две наблюдения. Ето защо, сега 
учительтъ нъколко пжти ще заведе учениците въ зеленчуко­
вата градина и ще ги накара да наблюдавал, работата на 
градинаря, посяването, поникването, цъвтежа и отглеждането 
на зеленчуците. Наблюденията къмъ края на учебната^годи­
на ще се сумиратъ въ единъ общъ урокъ: »Зеленчуковата 
градина-презъ пролътьта-.-Ето какво може да се наблюдава 
порлтзть тамъ: -: . . 
'.:- 1, Работата на градинаря презъ ранна прОлъть:изора. 

ване, зас-Ьване на градина, разпределяне н- лехи, 1о«*да -
не на;-лука, чесъна, картофитъ, ръпата (глави), цвъклото(ко 
рени) и др. 

2. Рьтила: устройство, засъване семената на пипера, до­
матите, зелето. Разсадъ. 

3. Сеитба на, семе лг отъ Репа, цвекло, салата, бобъ, 
спанакъ, тикви, краставици. Какъ се сеятъ { 

4. Цаетове на репата, цвеклото, маиданоса, зелето и 
други зеленчуци. & на-л„стата по стъблото 

6 Работа на градинаря около изникналите зеленчуци 
презъ априлъ и май: плевене, прекопаване. разредяване на 
Зеп*»иц\л1Ит+1-. 
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7. Животни и насвкоми, които са срЪщатъ изъ гради­
ната презъ пролъчъта: попово прасе, къртица и др. 

4. Наблюдения на полето 
1) Първи пролетни цв-Ьтя въ нивигЬ и ливадигв. 
2) Пролетна орань и свитба. Какви семена се с%ятъ? 

Какъ се СБЯТЪ? 
3) ПЪсеньта на чучулигата. 

• 4) Кога пристигнаха гуртулицигв и гължбитъ- ? 
5) Пристигане на пъдпъд-ци. ПЪсеньта имъ. Хвъркане. 
6) Гнезда на врани и свраки. Какъ виятъ гнезда. Яйца. 

Малки въ гнездата. 
7) Кога излиза за пръвъ пжть лалугерътъ. Какъ из­

глежда той? 
8) Цъвнали ягоди и детелина. 
9) Поникнали и цъвнали плевели. Какъ растатъ житни-

гв растения около плт$велигЬ? 
10) Първи класове на житнигЬ пос-Ьви. Цв-Ьтове. 

5. Наблюдения около дома. 
1) Първи пилци. Какъ се измжтиха, какъ кокошката ги 

води, пази и гледа. 
2) Малки врабци. 
3) Малки котенца. ГрижигЬ на майката. 
4) Малки кученца. Грижитъ- на майката. 
5) Кога пристигнаха ластовицигЪ. ТЪхната работа. Малки. 

-Храна. 
6) Кога пристигнаха щърковегв. Отде дойдоха. Какво 

' носятъ въ гнездото си. Кжде дирятъ храна. 
7) Работата на паяка въ обора и кжщи. Паякови яйца. 

Малки паячета. 
8) Кога оставять да се излупи бубеното семе. Какъ се 

излупва. Малки буби. 
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Д. Марчевски — София. 

Членуване на сжществителнигЬ 
имена. 

(урокъ въ I класъ). 
Четохме приказката „Колко струва сольта". Сега пакъ 

ще я прочетемъ, ще търсимъ сжщ. имена и ще говоримъ за 
Т-БХЪ-- Прочети, Добре, приказката! 

Колко струва сольта 
Единъ царь ималъ две дъщери. Едната била много ум­

на. Веднъжъ царьтъ повикалъ дъщеригв си, за да изпита 
любовьта имъ. Първата казала, че го обича като злато. Той 
й далъ четвъртина отъ царството си. Втората му казала, че 
го обича като соль. Разсърдилъ се царьтъ и я изпждилъ въ 
гората, дето й направилъ една колиба. 

Случайно тукъ минали трима ловци, между които и си-
нътъ на другъ единъ царь отъ друго царство. Той харесълъ 
момата, и тя му обяснила сждбата си. Върналъ се царскиятъ 
синъ и помолилъ баща си да му позволи да се ожени за 
хубавата царкиня. Бащата намислилъ, какъ да склони баща­
та на царкинята да върне клетвата си и го поканилъ на 
гости. На вечерята сложили ястия все безъ соль: царьтъ-
гостенинъ хапналъ отъ първото, отъ второто, отъ третото 
ястие — все безсолни. 

— Все тъй ли готвите тукъ ястията си? 
— Да, все безъ соль, — отговорилъ домакинътъ. 
— Чудно ! У насъ пъкъ вс-вкога си имаме соль въ кжщи. 

Азъ предпочитамъ да ямъ сухъ хлъбъ съ соль, но не и най-
хубави ястия безъ соль. 

Тогава домакинътъ му отговорилъ: „Като ти я толкова 
мила сольта, какъ можа да изпждишъ дъщеря си, която те 
обичала като соль?" • 

Царьтъ ВИД-БЛЪ гръшката си и заповъдалъ на слугитЪ 
си веднага да доведатъ изпждената му дъщеря. Царскиятъ 
синъ я довелъ. Бащата се зарадвалъ и далъ на най малката 
си дъщеря половината отъ царството си. Народна приказка. 

— Ще напишемъ няколко изречения отъ тази приказка. 
За кого се говори въ първото изречение? — За единъ 
царь, който ималъ две дъщери. - П какво се говори въ вто­
рото изречение? - Царьтъ повикалъ дъщеригв си да изпи­
та любовьта имъ. Нам-врете сжщ. имена въ първото изрече­
ние! - Царь, дъщери. - Другъ да намъри сжщ. имена въ 
третото изречение! - Царьтъ, дъщеритъ. Чуйте, какъ м ъ 
ще прочета третото изречение: Веднажъ царь повикалъ 
дъщери да изпита любовьта имъ. - Не е хубаво т«к«1 - , 
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Защо? — Защото не се разбира, дали е сжщиятъ царь и дали 
еж СЖЩЧГБ дъщери. А какъ ще стане по-ясно? — Като, 
кажемъ —царьтъ , дъщеригв. Сравнете сжщ. имена—царь, 
дъщери съ сжщ, имена царьтъ, дъщеригв. —' ВторигЬ 
иматъ прибавени частичкигв — ьтъ, тгь. Какви ставатъ за 
насъ имената, като прибавимъ тЪзи частички? — По-ясни. 
Да, така имената ставатъ по ясни, по познати; ние знаемъ 
вече, че се говори за сжщия царь и за СЖЩИГБ дъщери, за 
които сме говорили по-рано въ началото на приказката. На­
мерете по«наДолу въ приказката другъ случай, кждето е 
употребено името царь — Разсърдилъ се царьтъ и я изпж-
дчлъ. Прочетете изречението, като изговорите сжщ. име безъ 
частицата — ьтъ. — Разсърдилъ се царь и я изпждилъ. — 
Не знаемъ, кой царь се е разсърдилъ. Значи, защо поставяме 
частичката — ьтъ следъ сжщ име царь? — За да го на-
п р а в ^ ъ по-познато и по-опред-влено. Хайде сега да търсимъ 
сжщ- имена въ приказката и ще видимъ, къмъ кои отъ ГБХЪ 
е прибавена частичката, за да станатъ по-познати, по-опре: 

д-влени. Ще записваме имената ОТД-БЛНО. 

царь — цармиь 
дъщери — дъщеритм, 
любовь — любовьто 
злато — златото 
четвъртина — четвъртината 
гора — гората 
колиба — колибата 
ловци — ловцити. 
синъ — синътъ 

и т н. 

— И така, когато сме говорили вече за нъкое име, какво 
правимъ, за да покажемъ, че то ни е познато? Прибавяме 
ИБКОЯ частица. Повторете! — За да покажемъ, че нЪкое име 
ни е познато, ние прибавяме е ;на частичка. Запомнете, ча­
стичката, съ помощъта на която имената означаватъ опредп,- • 
лени познати намъ лица и предмети, че нарича членъ. Да 
повторимъ! 

— Вижте сега, еднакъвъ ли е членътъ за всичкитЬ имена, 
които сме написали? — Не е еднакъвъ. — Така, сега ще тър­
симъ имената отъ нжжки, женски и сръденъ родъ, зз да 
видимъ* какъвъ членъ е прибавенъ къмъ ГБХЪ. Изговорете 
имената отъ м. родъ! Царь, ловецъ, синъ. Прибавете члена 
къмъ тия имена! — ьтъ, ътъ. Прочетете имената отъ ж. р. 1 
—- дъщеря,, четвъртина, любовь, гора, колиба. Прибавете 
члена къмъ ГБЗИ имена!— т а . Прочетете имената отъ ср. 
родъ! —г Злато. Прибавете члена къмъ това име! — то. А 
какво ще кажете за членътъ на имената въ мн. число?*— 
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. — Той е общъ за имената отъ м. и ж. родъ — тп. Намерете 
членътъ за мн. ч на сдщ, име село! — Селата. — Кой ще 
напише на дъската членътъ на имената отъ тригЬ...• род**• аа_-
ед. имн. число? 

ед- ч. мн. ч. 
м. р. — ътъ ьтъ 
ж. р, — та тЬ 
ср. р. — то та 

— Внимавайте, още нъщо ще научимъ за члена на нме: 
нлта отъ м родъ. Напишете: Чов-вкътъ, дойде. Напишете 
подъ това изречение: Видеха човека. — Сравнете члена н» 
сжщ. име човъкъ въ първото, и въ второто изречение! — 
ътъ, а. — Виждате, значи, че чл. за м. р. ед. число може да 
бжде ътъ (когато името е подлогъ) и а (когато името не е 
подлогъ) Въ първия случай имаме пъленъ членъ. а въ вто­
рия -— съкратенъ членъ. Съкратения членъ може да бжде 
- я, царя. 

— Сега ще поговоримъ за правописа на члена за сжщ. 
имена. Кажете, кога ще пишемъпъленъ членъ за имената отъ 
м. родъ? — Когато еж подлози Изговорете пълния членъ! 
— ътъ, ьтъ. Кога пишемъ,— ътъ? - Ксга името свършва 
на — ъ . — Я кога пишемъ — ьтъ. Когато името свършва на 
ь. Наприм-връ? - царь - царьтъ. Другъ случаи? — Учи-
тель — учительтъ Кой ще напише името младость 1 Члену­
вай го! — Младостьта. Въ кой родъ е това име. — Женски 
родъ. На'каква-буква окончава?- На съгласна. Какъ „го 
пишемъ тогава? - Съ ь. Какво тръбва да спазваме, когато 
членуваме сжщ. имена отъ ж. родъ, които езършватъ на 
съгласна буква? - ъ се запазва Двйте н-Ьколко примЪри. П 
какъ ще членувгме сжш. име дъщеря? — дъщеритъ\ п 
какво тръбва да помнимъ? - Тръбва да помнимъ, че чле­
нътъ -" т * за мн. число се пише съ Ъ Потърсете примъри 
въ приказката. 
. Какъ мислите, дали само сжш, имена: се -членуват^ -

Членуватъсеи прилагателни^ имена. - И "ИслителниЛ, 
и мъстоименията. Нека да намъримъ другитъ имена въ.при­
казката и да видимъ, какъ еж членувани. 



ЙЗЪ УЧИЛИЩЕТО И ЖИВОТА. 
(Вести и бележки). 

Въ чужбина, 
ОПИТНИ учИЛЙЩа ВЪ АвСТрИЯ. Презъ 1919—1920 год. 

тогйвашниятъ министъръ на народното просвещение Ото 
Гльокелъ, бившъ първоначаленъ учитель, наредилъ да се 
откриятъ 253 опитни класа въ основните училища. На ржко-
водителите имъ била възложена задачата да приложатъ нови 
учебно възпитателни методи. Следъ едногодишенъ усиленъ 
и усърденъ трудъ гк постигнали бльхкави резултати. Въ 
училищната практика били приложени широко и успешно 
принципътъ на самодейность, трудовиятъ принципъ и прин­
ципа на концентрацията на учебното градиво На следната 
година училищните власти поканили ОСНОВНИТЕ учители да 
стажуватъ въ опитнитп, класове, за да се запознаятъ съ прак­
тическата приложба на новите методи. На поканата се от­
зовали 4571 учители — 1/з отъ целия учителски персоналъ 
въ австрийските основни училища. 

Когато „стажантите" се запознали съ работата въ елит­
ните класове, разбрали, че техната научна и педагогическа 
подготовка е недостатъчна. Те се групирали въ дружества, 
за да могатъ по лесно да разискватъ новите педагогически 
проблеми и направените опити. Дружествата сжществуватъ 
и сега. Те работятъ усилено и сътрудничатъ да се оежще 
стви напълно предприетата реформа. Презъ 1925—1926 год. 
уредили за своите членове въ Виена 966 педагогически кон 
ференции и 30 различни курса — по гимнастика, ппаване, 
ржчна работа, география, астрономия, литография и др. 

.Виенската община се притекла на помощь на ония учи­
тели, които'желаели да разширятъ педагогическата си под­
готовка. За тая цель тя открила педагогически институтъ, въ 
който следвали 60°/о отъ всички основни учители. 

Презъ последните години броятъ на опитните класове 
се е-увеличилъ твърде много. Цъли училища били превър­
нати въ опитни. Въ всички почти австрийски училища повелъ 
новъ духъ — духъ на свобода и педагогическо творчество. 

Опити еж правени и се правятъ въ всички австрийски 
области. Особено еж се отличили учителите въ областьта 
Горна Австрия. Тамъ еж правени най много психологични на­
блюдения, изследвани еж способностите на децата и резул­
татите отъ приложбата на метода на д-ръ Мария Монтесори. 
Такива изследвания еж направени въ 24 класа. Учебниятъ 
планъ на Гаудига е приложенъ въ 11 класа. Въ Грацъ еж 
правени опити съ думозрителния методъ по четене. Въ 10 
класа е въведенъ новъ учебенъ предметъ — културно исто-
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рическо развитие на човечеството. Въ 91 класъ е прило 
женъ Кулмановия методъ по писане. Въ 61 класъ еж пра­
вени опити за писане на тетрадки, начертани съ по една ли 
ния, а сжщо и на нелинирани тетрадки. Въ Форалбергъ въ 
17 класа обучението по пение е водено по звукословната 
метода на Ейг, а въ Тиролъ въ 9 класа — по метода на 
РгапкепЬег§ег. 

Австрийското учителство следи съ най-голъмо внимание 
всички съвременни педагогически въпроси и се стреми да ги 
изследва и разреши чрезъ многостранни опити. На учители-
ТБ, които желаятъ да правятъ педагогически опити, не се 
правятъ никакви пречки отъ училищните власти Т Ь еж 
длъжни само въ началото на учебната година да предста 
вятъ въ училищната инспекция планъ за своята работа й въ 
края на юдината — подробенъ докладъ за резултата отъ нея. 

Училищната реформа въ Германия. Следъ войната и 
революцията отъ 1918 г. въ обществения животъ на Герма 
ния повъ- демократиченъ духъ. Той намери отзвукъ и въ 
устройството и уредбата на училището. За пръаъ пжть се 
вписа въ Ваймарската конституция отъ 1918 г. принципа на 
единното, демократично училище. Като естествена последица 
отъ това, требваше да се закриятъ специалните подготви­
телни класове при средните училища, понеже чрезъ тия 
класове се даваха неоправдани права за децата на имотните 
съсловия. Оживени разисквания върху начина, по който ще 
се оежществи единното демократично училище, станаха презъ 
1920 г. въ общата училищна конференция, въ която участ­
вуваха около 700 педагози и представители на учителските 
дружества и училищните общинч. Тая проблема бе поста­
вена въ Германия още преди войната- На нея бе посветена 
грамадна педагогическа книжнина. НБКОЛКО проекта за ус­
тройството на единното народно училище беха предложени 
отъ Кершенщайнеръ, Наторпъ, Шулцъ, Шремеръ, Тевсъ и 
Райнъ. Революцията отъ 1918 год. даде само поводъ да се 
оежществи единъ*принципъ, фо;мулираиь преди нея. 

Друга характерна черта на старото германско училище 
бе. неговия конфесионализъмъ, противъ който се бореха демо­
кратичните партии. Техната борба не успе, понеже конфе-
сионалното училище въ Германия е пустнало дълбоки ко­
рени.' Дори сега*въ Райхстага се разисква училищенъ зако-
нопроектъ, съ който се иска да се олределятъ отношенията 
между държавата, черквата и училището. 

Демократичната атмосфера бе размжтена отъ малоброй­
ните, но упорити и смели противници на единното училище. 
Известни биолози поддържаха, че ученицитЬ, които произ-
хождатъ отъ заможни семейства или отъ такива, които иматъ 
високо обществено положение, еж по способни отъ децата, 
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които произхождатъ отъ бедни семейства или отъ работни 
ческата класа. Отъ тия твърдения се вадеше заключение, 
Че требва да сеосноватъ специални учйлиша не спсредъ 
способностите, които мжчно могатъ да се констатиратъ при 
постжпването на. учениците въ първоначалното училище, а 
споредъ. обществените класи и имотното състояние на ро­
дителите, понеже, съгласно теорията за обществения под-
боръ,- било невъзможно некой да бжде богатъ или да заема 
висока обществена служба, ако не притежава нужднитв спо­
собности за това. Тая теория може да има никаква стой-
ность, ако днешното общество създаде еднакви условия за 
работа на всички свои членове. 

Друго възражение, насочено ср-Ъщу демократичното учи­
лище, е бележката, която произтича отъ критиката върху 
различието на умствените способности на различните инди­
види. Изхождайки отъ идеята, че индивидуалниятъ умъ се 
представя въ две лица: фор.иално, което се наследява, и ма­
териално, което се придобива чрезъ опитъ или възпитание,— 
противниците на единното училище възразяаатъ, че децата отъ; 
долнитй обществени класи, дори ако еж наследили високи 
умствени способности, не се развиватъи заглъхватъ^ понеже не 
се упражняватъ въ семейството. Взима се предъ видъ, обаче, 
че демократичното училище дава възможность и децата отъ 
долните класи да обогатятъ ума си съ знания и да упраж-
нятъ и развиягъ умствените си способности. 

Най;после, срешу единното училище се прави още едно 
възражение: то щело да влоши отношенията между обще­
ствените класи. 

Тия възражения не можаха да намалятъ ентусиазмътъ, 
насоченъ да оежществи демократичната училищна реформа. 

Дг1есъ германското народно училище е устроено така: 
Основното училище е съ 8 класа (отделения).*) На за­

дължително учение подлежатъ всички деца на възрасть, 
отъ б до 16 години. Отъ 14-та година учениците еж задълже­
ни, да посещаватъ допълнителното или професионалното; 
училище. Основното училище е общообразователно. Отъ IV 
отд, учениците могатъ да постжпватъ в а гимназии: класи­
ческа, реална, модеренъ лицей, народенъ лицей и др. 

Твърде интересенъ е типътъ сред не училище, нареченъ 
„АиГЬаизсШе.* Въ него се приематъ ученици, завършили VI!, 
отделение на основното училище, които по една или друга 
причина не еж могли следъ четвъртата учебна година да по-. 
стжпятъ въ гимназия. Курсътъ на яАи{ЬаивсЬи1е" е 6-годи-
шенъ. Завършилите го се приематъ въ университета, както 
и свършилите гимназия. 

.;.*)-Такова е устройството на основното училище въ Прусия; съ 
майки п{М5иЪни то е приложено и въ другитЬ германски държавици. » 
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Особенъ типъ училище е тъй нареченото ергьдне•учили­
ще,което прилича дон%кжде на нашата някогашна реалка. 
Вь него посгжпватъ добрг надарени деца, свършили курса 
на основното училище, които нз могатъ или не желаятъ да 
следватъ въ гимназия. То подготвя за различни професии, а 
сжщо и за различни малки-държавни и общински служби. 

Сегашната германска училищна организация се харак­
теризира съ следнитЬ особености: 

1) органическа връзка между различните типове училища, 
2) лесно преминаване отъ единъ типъ училище въ другъ, 
3) разнообразие въ ОТДЬЛИГБ на средното училище, от­

говарящо на различнитъ- индивидуални дарби. 
Въ програмитЪ, както на ОСНОВНИТЕ, тъй и на срЪднигв 

училища, е дадено широко м1зсто на народностния елементъ: 
• */з отъ всички седмични учебни часове е отредена за изуча­
ване на немския езикъ, немската литература и отечествената 
география и история. 

Инетитутъ за ритмична гимнастика на дръ.Еммлъ 
Жанъ-Лалирозъ. Въ последния годишникъ на този инсти-
тутъ еж дадени интересни сведения за уредбата и управле­
нието му. Тамъ е поместено и извлечение отъ правилника 
му. Въ него ясно еж лосочрни целигЬ.на института и срЪд-
ствата за постигането имъ. Споредъ § 1 01Ъ правилника, ин­
ститута има за цель: 1) да изучава ритма въ най-разнооб-
разнигЬ му видове; 2) да изследва влиянието, което той 
указва върху гЬлото и д>шата; 3) да развива музикалните 
способности на СВОИТБ възпитаници; 4) да подготвя учители 
по методата на Жакъ-Далкрозъ и пр. 

Учебната часть на института е пов-Ьрена на д-ръ Емилъ 
Жакъ-Далкрозъ, а домакинската — на дръ.Волфъ Дорнъ. 
Въ института могатъ: да-.бждвтъ приети всички желаещи, 
които могатъ да се похвалятъ съ своето здраве и млада въз-
расть. Приетитт> въ института се подразд^лятъ на две кате­
гории: редовни пълноправни ученици (УоШсШег) и извънред­
ни (НозрНапЬеп): Къмъ последнитЬ се причисляватъ и посети-
телитъ- на отдЪлнитЪ курсове: посетители^ на курса на люби-
телигЬ (дилетантигв) и посетигелитЪ.на курса на чужденците. 

Правилникътъ взима мт,рки противъ всички ония незвани 
преподаватели, които се опитвать да преподаватъ по систе­
мата на Жакъ-Далкрозъ, безъ да иматъ това право. т. е .безъ 
да еж получили диплома или свидетелство. Всичкит^учащи 
въ института, редовни или извънредни ученици, както и тия, 
които посещаватъ курса на дилетанштъ или нужденцитЪ, 
подаватъ деклерация, че имъ еж известни всичкитъ- пара-
графи отъЙ

ПравиРлника на института. Всички ония « у ш и е л и . 
:които. две години подъ редъ редовно еж « ° « « а « ™ •»°Р' 
малния курсъ при института, не по-малко, отъ една година 
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еж слушали и уроци по единъ отъ другигЪ курсове и еж из­
държали изпитъ предъ петима отъ най ГОЛ-БМИТ-Б компетен­
тни специалисти при института, получаватъ едно отъ след-
НИТБ свидетелства: 

а) Дипломъ съ звание „учитель по ритмическа гимна­
стика по методата на Жакъ Далкрозъ". 

- б) Свидетелство за музикално образование. 
Снимки съ формата на диплома или свидетелството и 

портрета на свършилия задължително се пом-ьстватъ въ еже­
годника. Всички свършил* института при получаване дипло­
мата даватъ задължение, че ще преподаватъ по метода на 
Жакъ-Далкрозъ. А отъ друга страна, и институтътъ се за­
дължава да ;намира м-вста за всички свои възпитаници, които 
успешно еж завършили курсоветв му. 

Изъ вжтрешния редъ на института характерна е след-
нята особеность: ВСЕКИ класъ или група измежду себе си 
избира за ВСБКИ месецъ по единъ представитель, който 
следи за реда и дисциплината на своя класъ и ежемесечно 
докладва предъ съвъта на института за особенигЬ желания 
на неговия класъ или група. Нормалния курсъ е тригодишенъ 
съ 22 часа седмично: 5 по ритмична гимнастика, 5 — солфе-
джио, 2 — импровизация. 6 получеса — гимнастика, 1 — 
анатомия, 2 — хорово п-Ьние и' 4 — пластика. За Ц-БЛИЯ 
курсъ се плаща една такса отъ 5С0 златни марки или около 
16,003 лв. Танцова тиятъ и театралниятъ курсъ (400 марки) се 
отличава отъ нормалния по това, че, вмтзсто импровизация, уче­
ниците иматъ 4 часа танц/вални уроци. Курса на извгнреднипт 
ученици (400 златни марки) е предназначенъ за онъзи, които 
преследватъ сако собствено ритмическо и музикално обра­
зование. Т-Б нъматъ право да бждатъ учители по методата 
на Жакъ Далкрозъ и не еж задължени да слушатъ лекции 
по всички предмети. Но пъкъ еж задължени да се отнасятъ 
кьмъ ония учебни ппедмети, които еж си избрали, съ сж-
щзта серио^несть, съ каквато се отнасятъ и редовнигв уче­
ници; Курсътъ на мобителппт (всичко отъ 2—5 часа сед­
мично, такса отъ 100—350 зл. марки) се урежда не въ Хе-
лерау, а въ Дрсзденъ или Берлинъ. 

•; Пластиката, за която еж спред-влени по 4 часа сед­
мично, отъ всички ученици се изучва подъ непосредствения 
контролъ на самиятъ Жакъ-Далкрозъ. Поне 5 часа седмично 
ученицитв отъ всЪки по доленъ курсъ еж длъжни да при-
ежтетвуватъ като слушатели или зрители въ часовегв по 
н-Ькои предмети въ по горнигв класове: първия курсъ — 
на уроци при втория, втория — на уроци при третия и тре­
тия -̂ - науроци при втория. Ученицитв и отъ двата пола по-
сещаватъ съвместно уроцитЬ по солфеджио, импровизация, 
хорово пЪние, пластика, анатомия и 2 урока седмично по 
ритмическа гимнастика. Останалите уроци по ритмическа 
гимнастика се изучаватъ разд%лно, 
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ГОДИШНИТЕ изпити се произвеждатъ презъ м. декемврий 
или януарий, въ присжтствието на комисия, състояща се отъ 
ученицчтъ- на погорнич курсъ. Само изпитътъ на последния 
(третия) курсъ се произвежда отъ комисия, състояща се отъ 
директора, класната наставница и другигв преподаватели. 
Изпитътъ за получаване дипломи е отд-вленъ отъ годишния.. 
Той се произвежда презъ м. май или юний въ присжтствие 
на музиканти и педагози, които не принадлежатъ къмъ 
състава на института, и двама представители на ученицитъ. 
Този изпитъ се състои въ следующето: а) да се предаде на 
деца единь урокъ по ритмическа гимнастика безъ музика-
ленъ акомпъ; б) да се преподаде урокъ по ритмическа г и ­
мнастика на ученици отъ «втория курсъ при института; в) 
упражнения по развитие на слуха и четене ноти (солфе-
джио); г) ритмическо и пластическо въплощение на н-вкоя 
мелодия. - . 

Пълниятъ курсъ по ритмическа гимнастика е билъ за 
вършенъ м. г. отъ 15 ученика, отъ ВСИЧКИГБ 16. Всички за­
вършили куоса веднага били настанени, като-исканията на 
редъ ученолюбиви общества, училища, театри и др., вжтре 
и вънъ отъ Германия, да се снабдятъ съ правоспособни учи-, 
тели по р-тмическа гимнастика, останали неудовлетворени 
поради малцината завършили съ уствхъ курсисти. . 

Институтътъ е построенъ въ Хелерау, на 7 километра 
отъ гр. Дргзцень. Точниятъ нзговъ ацресъ е : Ап (Ье ШШипд-
запзЬаК; ^ и е з Блкгоге, Бгезйеп, НеИегаи. Ичститутътъ разпо­
лага съ една голяма театрална зала за 70) посетители, съ 
обширна сцена, освътена сь разсъяна свътлина за избътване 
и най-слабиг-в СБНКИ. В Ь тая зала ученицитъ ежегодно уст-
ройватъ своя семеенъ праздникъ Наредъ съ тая зала еж 
построени и 12 по малки за упражения, безъ да броимъ ка 
палнята. ВСИЧКИГБ зали еж снабдени съ модерно парно 
отопление и вентилации. Наредъ съ капалнята е устр°енъ 
и дворъ за въздушни и слънчеви бани. Институтътъ разпо­
лага и съ специална зала за отдихъ и читалня. 

Уроцитъ започватъ въ 8 часа сутринь, най напредъ, съ 
получасови гимнастически упражнения, и завършвамъ къмъ 
1 часа презъ деня. Следобъднитъ занятия траятъ отъ 4 до б 
часа вечерьта. 

Помъщенията и продоволствието еж безукоризнен„^По-
мЪщенията еж подъ наблюденията на ™Д н а ™ а ™ а " к * 
МаЬе1 Шезз, а продоволствието подъ наблюдение на вещъ 
л 4 а р ь На пансРиоДнеритъ се даватъ за К О Н ^ И Р * ™ м ^ н -
редно много най разнообразни овощия. Само ученицит* отъ 
редно много н а к [ ш \ , м а т ъ отдъпни спални на различни 
пьрвия курсъ могатъ да и м а т ъ о д ^ ^ ^ 
цени. Учениците оть по горнигб УР е о б щ а 1 4 п ж т и 
ни стаи по 5 — 15 въ спални. 1к мрсечно^ За 
на день, Таксата за пансиона е 1-ЗСОО лева месечно., За 
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събрания или вечеринки учениците разполагатъ съ специал­
ни приемни при самите квартири или въ института. При него 
е.организиранъ любителски оркестръ и хсръ. На'кО-минути 
отъ Хелерау се намира трамвайна линия, по която за 28 ми­
нути можешъ да се нам^ришъ въ центъра на Дрезденъ. Огъ 
1912.год. всъки Л*БТО се организиратъ л4тни курсове, които 
се посещавать отъ десятки чужденци, желаещи да пслучатъ 
своето ритмическо и музикално образование. 

Въ Хелерау се говори почти по всички европейски 
езици. Презъ изтеклата година учениците по народность се 
разпределяли така : 2 отъ Ямерика, 60 отъ Германия, 1 отъ 
Дания* 3 отъ Полша, 1 отъ Финландия, 3 отъ Швеция, 14 
отъ Шзейцария и 2 отъ Испания. Отъ България и другитъ 
Балкански държавици нито единъ. 

Курсове за любители и за деца по методата на Жакъ-
Далкрозъ еж организирани и въ Берлинъ и Дрезденъ. Огъ 
нъколко. години насамъ въ Берлинъ е вече уреденъ и ин-
ститутъ за ритмическа гимнастика, подобенъ на тоя въ Хе­
лерау. Въ Берлинъ дипломи и свидетелства не могатъ да се 
получатъ. Жакъ Далкрозъ здраво държи за това, да не се 
злоупотребява съ неговия методъ. Неуспехите въ препода-
ванетй по неговия м тодъ вина. и мегатъ да блчдатъ припи­
сани на самия авторъ на метода, а не и на лицето, което 
неумело го популяризира. И затова свидетелство за успвшно 
свършване на курса може да се издаде само отъ института 
въ Хелерау: За да могатъ да следятъ понататъшното раз­
ви ж е на метода, за всички завършили института вевко 
лето се устройва нъколкодневенъ специаленъ курсъ. 

На Западъ въ'много училища, вече ритмическата гим­
настика е задължите ленъ предметъ. 

Д. Правдолюбовъ. 



, * 

/ 1 ' . /9. 
* 1 \ 

• ' ' ? 

»п* -

I 7 7 '.- '• .] Д* Гвси. V',1 

г^г .3^1 
ТГЕ̂ С̂У' -\А-4р<-*-<Л? *ч. 

- ) * • . 

л * - г > г ? •' * 

7 ' " ^ ' , . !.*-', ' '* 
*/\';1. 7 •':« 7-^ .* **'* 

\ 

/ ' V ; 

* Адресният* иомеръ и точниятъ адресъ , 
' "• Шк а б о н а т а требва да се посочватъ винаги, когато се 

•»;' *1 изпращатъ суми срещу'абонаментъ, когато се искатъ прокЬ-* 
!'•'•" ни на адреси, неполучени книжки или каквито й да е справ-' '•' 

*(<.ц* г ки оть редакцията или администрацията на списанието."- ч V 
М\-/""*•*'' НеПОПучвНИ КНИЖКИ тръбва да сеисвать вед-%"' 
' *', у. нага следъ( получаването на най-близката следъ тЬхъ книжна. ,\ 
-<.,'?7'г,>' Когато се изпращатъ суми съ пощенски за- V 
. К ^ ' писъ, тр-Ьбва да се съобщава съ отделно писмо, за коя го- у 
*!' » * дишнина на списанието и за кои абонати се изпращатъ ГБ. '•* 
# Ч'Ь' }> Въ „Педагогическа практика" може д»!>г 

СЪТРУДНИЧИ ВСЪКИ учИТеЛЬ, който съ перото, м>* .̂? 
*"•?. 'съльта и практиката си може дабжде полезенъ на учител-'V • 

*Г1* /етвото и училището. >'-_ .< ,„ , > г. • ,, .•'>",, -, > * 
д г У - V , к «•* • г к, '-'* '* • : ' - ' *"• •• 

•"'•Л-гЛ - - РЖКОПИСИТВ требва да бждатъ написани '̂само-* ма V, 
~' * ,^; едната страница на яистоветЬ чисто, четливо <и еь о ф » ' ^ 

* *ь '^оиалния^праволисъ, ,« 
,л' ^ ' 1 * л > -. Я.-

1 * 

г: ; Печатница Добри Тодоровъ — Варна. . V'-' 

С'Л \о !.?-.>.«: 


