
ГОДИНА IV 

У Ч И Л И Щ Н А 
— П Р А К Т И К А 

Месечно списание 

Дидактично художество ~~~ 

Нова учебна година. 
ТртзвЪсалиттз училищни дворове почватъ да се пъл-

нятъ съ бЬсоноги чорлявчета. Опърлените имъ отъ жежко­
то лътно слънце лица, забелените имъ нослета свидетел-
ствуватъ за страпацитЬ, на които сж били подложени презъ 
дългата легна ваканция. Тежката до задушване летна ма­
раня ги е лизала по ниви и слогове, по лозя и пасбища. 
Оттамъ тия мургави лица и несъответствующи на възрастьта 
имъ измъчени физиономии. 

Бедни деца, въ училище ще ви бжде по-добре ! . . . 
Ето първий селтемврий дойде. Селскиятъ кехая отъ 

купище на купище прогласява кметска заповедь: „Децата 
сж длъжни да вървятъ въ училище". 

Воловарчето и овчарчето откачатъ отъ рамо овчарска­
та си торбичка съ свирка и коматче хлебъ вжтре, па удар-
вагь на гръбъ училищната торбичка съ две-три парчета 
изпочупени калеми, плоча безъ рамка и изпокжсано и охлу­
зено отъ мръсни пръстенца букварче. 

Тежкиятъ физически трудъ отъ днесъ нататъкъ се за­
местя съ не по-лекъ душевенъ трудъ. — Има ли училище­
то очи за тия работи? . . . Ако животътъ е тъй тежъкъ 
за нашите деца, не може ли поне училището да посгрее 
техните сърдца?! . . . Не може ли науката да бжде весе­
ла, приятна на децата ?1 . . . Не може ли учительтъ да 
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бжде милъ, обиченъ и драгъ приятель на учениците?! . . . 
Или и въ училище ще цари оная „мжчителна до задушва 
не мараня", въ видъ на скука, мжка и прозявки, която сж­
що така ще осакати дътскитъ души, както що сж опърле­
ни и изгорени тъхнитъ лица?! . . . 

Тежки въпроси, мжчни проблеми за всъки „истински 
приятель" на дъцата. 

Учителитъ кръстосватъ изъ училищнитъ стаи и край 
купчинкитъ дъца. Всъки съ любопитство и интересъ оглеж­
да стаята, въ която ще тръбва да „учи", „наставлява" и 
„поучава" цъла година. 

Младиятъ учитель, съ току що наболи мустаци, едва 
свършилъ училище, гори отъ желание, чака съ нетърпение 
да остане самъ съ отдълението си. Смжтни нъкакви чув­
ства изпълватъ гърдитв му. Нему се струва, че му пред­
стои да пжтува изъ една незнайна страна, пълна съ неиз-
въстности. Дано, младий момко, не се разочороваешъ тъй 
скоро. Дано има достатъчно извори въ твоето сжщество, 
отъ които да черпишъ сила и куражъ, когато немилостиво 
ще те зашибатъ разнитъ бури и незгоди на живота. 

Други сж чувствата, които вълнуватъ душата на по-
старитъ учители. Тъ сж прЪживъли вече доста. Тъ позна-
ватъ вече почти всъко кюшенце на училищната дъйстви­
телность. Не толкова приятни картини имъ рисува фанта­
зията пръзъ нистжпващата учебна година. Да, нъщо по-ве­
че: на мнозина отъ тъхъ се струва, тъ знаятъ вече всичко 
каквото може да се знае. Да дружишъ съ 40 — 50 роша­
ви, пъргави дъца не съдържа въ^себе си нищо интересно, 
нищо което може да зарадва човъка. 

И мжка изпитватъ такивато учители, че и пръзъ тази 
година тръбва да учатъ, често пжти да наказватъ, да се 
енервиратъ, а|въ замъна на това нито една свътла минута ! 
Цъла година ще учишъ това е а, това б,- вит. н.; що е 
събиране, изваждане и т. н.; що е подлогъ, прилогъ, наръ-
чие и т. н.; що е линия, ржбъ, кржгъ и т. н. И сжщитъ 
тия работи да ги приказвашъ всъка голина или пръзъ го­
дина. Да ги повтаряшъ десеть, петнадесеть, двадесеть 
години! . . . . 

Наистина, пустъ, скученъ, дотегливъ — скученъ тръб­
ва да бжде учителскиятъ животъ. Че какво по-голъмо на-



казение за една чувствующа, нежна душа отъ това, да я" 
заставишъ всъка година да върши се едно и сжщо нъщо ? 

Че настъпвала нова учебна година! Та какво отъ то­
ва? Нели въ душата на учителя ще цари пакъ пустота. . . 

„Тежка до задушване мараня" ще измъчва такивато 
учители, заедно съ отделението имъ, даже и презъ най-
студенигв зимни дни. 

Но има и друга категория учители. Това съ обикно­
вено силни натури. Тв съ хора съвестни, строги къмъ се­
бе си и работливи. ТЪ четатъ много, извънредно много. 
Ръководство ли нъкакво излезе, то ще бъде използувано 
при работата имъ. Като хора съвтзстни и строги къмъ себе 
си, т1з използуватъ всичко въ началото на учебната година: 
вслушватъ се въ всички изисквания на педагогиката; изработ-
ватъ си годишно разпределение на учебната материя, въ-
оръжаватъ се съ множество пособия, предварително си и-
матъ строго опртзд-вленъ планъ, остава само да идатъ дни­
те, за да се мине всичко, предвидено и пръмЪрено за този 
или оня день. Такивато учители съ строги изпълнители. 

Дали, обаче, въ отделението на такивато учители ще 
има нужния животъ, нормаленъ животъ ? ! . . . 

Нова учебна година тропа предъ вратата ни. Дали не 
можемъ да откриемъ нови периспективи при работата си; 
на всекидневната си работа да се помъчимъ да дадемъ по-
другъ видъ; да я одухотворимъ така, че да увлича учи­
тель и ученици ? ! . . . 

Нашето учителство се наканва и всъчески се мъчи да 
прввЬрне „неволническата" училищна работа въ приятна и 
мила забава за дъщата. Скучната работа трЪбва да се пре­
върне въ игра, играта да се вдълбочи съ работа. 

За да се постигне това, ние препоръчваме на учите­
ля при работата си да се ръководи не само отъ ръководства 
и учебници, а често пъти и самъ, на своя глава, да проб­
ва нови пътища, нови средства при работата си. Наблюда­
вайте отделението си, сондирайте децата какъ искатъ да 
научатъ това или онова, по шьжой ПЪТЬ седнете между са­
мите деца, оставете ги да ви заобиколятъ и си поприказ­
вайте като близки приятели; преподайте пЪкой урохъ съв-
семъ просто, естествено, както си приказваме ние, възра­
стните — може би ще научите некои нови работи, ще от­
криете нови извори за дейность и ще оплодите методиче­
ската си вещина съ работи, които никога не ще срещнете 



въ книгитъ. Кратко, при работата си дайте просторъ и на 
вашата личность. Не ли божемъ обучението и възпитанието 
сж. изкуство, а не механична дъйность1 • . . 

Тледайте всЬки часъ да научите отъ дЪцата си нЪщо 
ново. Само тогава еднообразната ни дълнична работа ще се 
пръвърне въ изворъ за наслада. Какъ да стане това, отъ 
редъ години посочваме съ разни образци. 

Бродъйки изъ споменитъ на миналото, нека търсимъ 
нови пжтища, нови струи за работата си. Иначе учителюви­
ятъ животъ е пусть и скученъ до отчаяние. 

Въ началото на новата учебна година, когата нашитъ 
души не сж още покрити съ прахъ, когато не сж още из­
дребнъли — ние сме най­способни да възприемаме 
нови идеи. 

И така, нека новата учебна година всъкога да бжде 
поводъ за нови замисли за работата ни като учители. 

£. Малинови. 

По отвшса на зидаря. 
ВСИЧКИ сме виждали какъ работи зидарьтъ. Ще турне 

нъкой и другъ керпичъ или тухла, ще запълни празнитъ 
мъста съ каль ияи циментъ, ще тури, ако дотръбва, и ка­
мъни или парчета отъ керпичи или тухли и, тъй работящъ, 
достигне ли до извъстна височина на зида, да кажемъ по­
ловина метъръ или метъръ, ще извади—всички сме вижда­
ли това — ще извади отвъса отъ пояса си или ще му го 
подадатъ, ако е долу на земята, ще го развие, ще го пусне 
отъ горъ до долу и тъй ще провъри, посрЪдствомъ своя 
отвъсъ, да ли е право работилъ или не. Види ли, увъри ли 
се по единъ най­положителенъ начинъ, че зида, що работи 
сега надъ него, е наистина правъ, той като скрива отвъса 
въ пояса си, пакъ започва да работи, съ едно ръдко' спо­
койствие и съ една особенна дори усмихка, която иматъ 
само хората, що сж напълно увърени въ своята работа. На­
татъкъ по сжщия редъ пакъ продължава, и най­послъ, ка­
то свърши вече цълата стъна, за послъденъ пжть, за пос­
лъдно увърение, пакъ зема отвъса, пакъ го пуска отъ го­



ръ до долу по ствната, и се уверява дали сгъната е права 
или кривнала. Ако е. кривнала, знаемъ вече какво се прави: 
разваля се изц-Ьло или отчасти и отново, при едно много 
по-внимателно пускане на отвЪса, се издига сжщата стена 
още единъ пжть. Това свършилъ единъ пжть зидарьтъ, той 
е напълно спокоенъ вече, отипа следъ това на объ-дъ или 
пъкъ, ако има още работа, продължава пакъ по-нататъкъ, 
отъ нищо несмущаванъ. 

И учительтъ е, безъ съмнение, такъвъ единъ строи-
тель. Нъка извиняватъ г. естетицитв, че му припасваме ме-
шинена престилка отъ пр%дъ- и че допускаме лицето му, 
ржцтзтъ" му да ни наумяватъ лицето и ржц-ъттз на софий­
ските куминочистачи. И учительтъ, повтаряме, е такъвъ 
единъ строитель. 

Важното въ всичко това е сега туй — имали и учи­
тельтъ единъ такъвъ отвътъ, съ който по единъ най-оче-
виденъ начинъ да се вижда не само да ли е климнала на 
тази или онази страна и неговата сгЪна — това би могло 
дори да се вижда и съ просто око, ако климването е мно­
го голямо — но да ли въобще е климнала работата му, ко­
ято работи? Впрочемъ, въпроса си ще повидоизменимъ 
малко: нема да се питаме, има ли учительтъ инструментъ, 
съ който точно да може да види дори и колко секунди 
отъ градуса се е навела стената—изглежда, че такъвъ то-
ченъ уредъ, (за секунда), надали ще има дори въ педа­
гогията—но питаме: има ли въобще учительтъ уредъ, съ кой­
то да вижда по единъ най-очевиденъ начинъ навеждането 
на неговата стена. Ето въпросътъ, който си задаваме. Не­
ка му отговоримъ. 

Най-напредъ нека се попитаме, да ли въобще учите­
льтъ има некакъвъ отвесъ при изграждането на своята 
стена, при самата си работа, и после чакъ ще си отгово­
римъ, съ две думи само, дали такъвъ или такива има въ 
педагогията. Нека ги не смесваме тези два въпроса. Ние 
разчленихме горния въпросъ и получихме тези два въпро­
са и мислимъ, че за това имаме пълно право. 

Нема да бжде никакво преувеличение или обида за 
учителя, ако кажемъ, че той въ своята ежедневна работа 
не вади изъ пояса си, подобно на зидаря, никакъвъ от­
весъ и че работи просто както завърне. Нека това не се 
смета за никакво преувеличение или за обида; нищс отъ 
това, че поставяме глупавия и простия зидаринъ по-горе 
отъ учителя. Положението ни, за което ще намеримъ хи­
ляди примери за потвърждение, е следнето: учительтъ въ 



своята работа, за изкарване на правъ зидъ, въобще за ис-
карване на зидъ, не си служи съ никакъвъ отвъсъ ге се 
ръководи отъ никакъвъ принципъ, а кара — малко стран­
но е, но тъй си е, ще го кажемъ - кара както завърне, 
както му дойде. Той никога не работи, както нашиятъ го-
ръпоменатъ зидаринъ: да погра^и, погради малко и послъ 
да вземе своя отвъсъ и да пръмъри своята рабога; като 
свърше това, пакъ да пръмъри и най-послъ да направи 
сжщото съ цълата стъна, съ цълата сграда. Това той не 
прави. Казахме, работи както му се случи. О въсъ той ни­
кога не дига или почти че не дига. Той се отклонява отъ 
практиката на простия зидаринъ. 

Нека обяснимъ този фактъ, въ който ние ни най-малко 
се съмпЬваме. Впрочемъ, само двъ думи ще кажемъ по не­
го. Причини, безъ съмнение, както при всъко .отдЬлно яв­
ление, зето като резултатъ, има доста много. Но ние ше 
посочимъ само тази, която всъки день виждаме. 

До дтзто ученикътъ е въ училището, въ педагогичес­
кото училище, както навсъкждъ тъй и тукъ, тъпчатъ го 
съ множество възпитателни, дидактически и други принци­
пи, които той, по твърдъ понятни причини, първо че сж мно­
го, и второ че въ усвояването на тия принципи той ни най-
малко не се е потилъ, а ги е заучавалъ наустъ, не слъдъ мно­
го връме, слъдъ година двъ съвсъмъ ги забравя. Особено 
забравянето послъдва слъдъ държането на държавния из­
питъ, когато учительтъ си изтъкава платното и ритва вече 
кросното. Отъ всичката тази негова работа въ училището 
слъдъ връме, това пакъ повтаряме, защото е много важно, 
не остава на лице нищо. Ето това е всичкото Ученикътъ 
наистина — нека му не ядемъ правото въ това — наисти­
на е научилъ много правила вродъ слъдпитъ: постжп-
вай отъ лесното къмъ мжчното, отъ простото къмъ слож­
ното, пръподавай нагледно, съобразявай се съ природата на 
дътето и т. н. и ако вие го срещнете- на изпитъ или на 
конференция и го запитате за тъхъ, той, ьъ това се не 
съмнъваме, пръкрасно ще ви ги каже; обаче, важното въ 
всичкото това е туй, че тъ не сж му обикновенни съпжтници 
въ неговата работа. Той ги само знае, безъ тия ПРИНЦИПИ да 
бждатъ прилагани въ практиката. Впрочемъ, може би не се 
изразяваме добръ — искаме да кажемъ. че въ съзнанието 
на учителя нъма единъ добръ ожководящъ принципъ. Има 
такива принципи, но тъ, може би, защото сж разхвърляни 
или защото самитъ сж не тъй годни, не съставляватъ отъ 
се бе си едно ржководно, вдъхновяще ако щете начало, ко-



ето да замества отвтзса на зидаря. Въ края на краищата 
излиза, че учительтъ, безъ да се- гледа на множеството му 
принципи, въ своята ежедневна работа е безъ принципи, 
безъ отвъсъ Ето това състояние можемъ да констатираме 
при работата на нашия учитель. Да ли сме прави или не, 
практиката има думата, но ние долавяме това отъ дей­
ствително стьха. 

По другия въпросъ, д а ли въ сегашната педагогия 
има отвъть и л и ответи, да ли тя дава въ ржцете на пре­
подавателя такива, е въпросъ много по-интересенъ отъ 
п ъ р в и я . Първиятъ е едно схващане на действителностьта, 
където субективностьта е твърде много възможна. Вто-
риятъ е малко по-другъ. Нека м у отговоримъ. 

Ще бъде много дръзко, и нагло дори, да се твърди, 
че въ педагогията, сборъ отъ опитите на толкова столетия 
и о т ъ теориите на толкова учени, липсватъ такива отвеси. 
Ето ви напр. е д и н ъ , който тъй начесто и тъй много, почти 
щомъ започне човекъ да учи педагогия, му се дава за 
рлжоводение и за мерение стената. Това е, както е из­
вестно, принципътъ на естественостьта. Гледай, казватъ, ви­
н а г и твоята работа да е въ съгласие съ психологията на 
детето; върху нея требва да се гради, ако искаме да не 
сме на кривъ пжть. Добавятъ следъ туй: понеже този прин-
ципъ е влфховенъ и отъ него се дедуниратъ почти всички 
д о у г и останали, особенно формалните, както ги наричатъ, 
тогава съобразявай се, добавятъ, съ това: обучавай посте­
пенно и основно, обучавай нагледно, отъ частното къмъ об­
щото, отъ представленията къмъ понятията, отъ лесното 
к ъ м ъ мжчяото, отъ ближното къмъ далечното, отъ просто­
то къмъ сложното. Ето, това е единъ отвесъ съ много дру­
ги още отвесчета — техното име е легионъ. — Да споме-
н е м ъ още единъ отвесъ, който не фигурира до тамъ въ 
официалните педагогии. Думата ми е така да "се каже за 
о т в Б с а , който ни препоржчва Спенсеръ. Той гласи: г за по-
следенъ критерий при обсжждането на която и да било 
възпитателна система, се явява въпроса: произвежда ли тя 
приятно впечатление н а възпитаника или не. Ако нема никак­
во съмнение върху нея, добавя сжщиятъ авторъ, въ такъвъ 
случай можемъ съ пълна увереность да се доверимъ на каза­
ния вече критерий. Ако предложената система или учебна 
програма, продължава той, при теоретическо разглеждане, 
ни се покаже най-удобна, обаче на практика не възбуж­
да интересъ у децата или ''само по-малко ги интересу­
ва, отколкото други системи и учебни материи, ние сме 



длъжни да я отхвърлиш», защото интелектуалните ин­
стинкти на децата сж по-надеждни отъ пашите собстненчи 
сжждения". Ето, това е пъкъ, както вече споменахме, от-
веса на Спенсера. Дадена система докарва ли удоволствие 
на децата, дума той, възбужда ли въ твхъ интергсъ, а не 
отвръщение, ние сме тогава на правъ пжть. Педагогичес­
ката действителность задоволява ли това условие, ние мо­
жемъ да бждемъ сигурни, че нашата стена е права на горе. 
Тъй че, да повторнмъ, това удоволствие и неудоволствие 
или отвръщение отъ работата е отввса на самия Спенсеръ. 
Него той ще вади и него той ще спуща отъ горе до до­
лу, когато стената е щЬла или отчасти изкарана. 

Бихме могли да наведемъ и други още такива , пос­
лъ дни" критерии и върховни принципи, както изъ педаго-
гията, тъй и изъ отделните съчинения по педагогия, оба­
че, това нема да направимъ Считаме излишно многото ци­
тиране. Опоменатите, мислимъ. сж достатъчни въобще да 
ни покажатъ характера на отвеситЬ въ педагогията, чийто 
характеръ главно ни интересува. Впрочемъ, нашиятъ въпросъ 
беше, има ли въ педагогията въобще отвъсъ, нт който 
можемъ да се доверимъ. Отговорътъ ни е: има такъвъ. 
Това само по себе си се дори разбира. Като приемаме, че 
учительтъ е единъ своего рода зидаринъ, въ което не мо­
жемъ ни най-малко да се съмнъвлме — и той е такъвъ ка­
то този, за когото бе дума-естественно е въ такъвъ слу­
чай да му не отричаме и орждието, съ което той работи. 
И, повтаряме, насъ не ни интересува толкова TOBI. Насъ 
ни занимава главно характера на тези отнеси, до колко 
съ техъ можемъ да виждаме наведеностьтл на педагоги­
ческата кжща, издигната отъ учителя. Нашиятъ въпросъ е 
най-вече до колко казаните отвеси иматъ практическо зна­
чение, искаме да ги пршгвнимъ отъ практическата имъ 
страна, до колко,, като ги и Ма зидарьтъ, ще може да виж­
да ясно, нагледно, лесно навгденостьта на стената. Да не 
би те да бждатъ такива, че учительтъ, владътощъ ги, въ 
сжщность нищо да му не показватъ, да му не даватъ 
възможностьта да вижда лесно наклона на направения отъ не­
го зидъ. Въобще, въпросътъ не е толкова има ли въ педа­
гогията отвеси, колкото такива ли сж тези отвеси, какъвто е 
този на зидаря—да сж практични, годни за мерение, и раз­
познаване на педагогическото зло. Ето това е всичкото. На 
този въпросъ се спираме. 

Ще си кажемъ мнението по това. ТЬзи отвеси, които 



пртежава учительтъ, ни най-мажо или много малко му 
служатъ за практически нужди, това което най-вече важи 
за насъ. Съ тъхъ учительтъ, назма да кажемъ ни най-
малко, но малко вижда това, ла ли днешната училищна 
дМствителность е наведена или не. Въобще, за практичес­
ка тгвли ги не бива. Таз като че ли сж само за педагогия­
та, за учебника или книгата педагогия, и да се изтезаватъ 
съ тъхъ учителите по държавните изпити, обаче, много 
малко ни служатъ за сжщенски отвесъ. Ше ни се дори 
да кажемъ, като глеламе самата действителност, че и съ 
тъжъ, и безъ тъхъ все едно. Да ни служатъ за сигурни уреди, 
съ тъжъ не само смжтно да съзнаваме наведеностьта на сгъ­
ната, която градимъ, но и да виждаме, всЪки часъ да чувству-
ваме това, просто тя самата (наведеностьта") да ни се натрапва, 
единъ пжгъ притежаюши т«гя уреди, подобно назщо нъма въ 
тъхъ. Учительтъ днесъ прекрасно може да владее сжшите, 
всеки часъ въ самата практика да бжде съ техъ, може да ги 
има въ най-големо изобилие, може дори на всеко време да 
ги повтаря, обаче, при такова положение на владение край­
ните принципи", ла дохожда съ техъ до тамъ, че да виж­
да ясно — смжтнп възможно е — наведеностьта, искривен-
ностьта на своята педагогическа сграда, това ни най-малко 
го има. Това те не вършатъ. Те фигурират?, само въ пе­
дагогията, на самата книга, обаче, практически пели, както 
това върши сжшенския отвесъ на зидаря, те не вършатъ. До­
ри ще отидемъ по-иататъкъ, безъ да мислимъ, че падаме въ 
преувеличение, и ще кажемъ: ПРИ всичко, че имаме такива 
и то не малко отвесчета, както ще сж напримеоъ, върви отъ 
простото къмъ сложното, преподавай нагледно и т. н., обаче 
днесъ яо днесъ учительтъ е единъ андггрннъ беяъ птвЪсъ. Той ра­
боти на своята педагогическа стена безъ да има въ себе си 
такъвъ, безъ да я измерва, безъ да има възможность 
да види крива ли е, права ли е. Въобще, той не мери. 
защото нема съ какво да мери. Ето най-добре изразена 
мисъльта ни Можемъ, наистина, за да бждемъ напълно 
верни, да извадемъ отъ нея нещичко: признаваме сжщест-
вуването на „крайните" ПРИНЦИПИ, лбаче, това ни най-малко 
не ни лишава отъ правото още единъ пжть да " повторчмъ 
сжщата тази мисъль, съ всичката нейна резкость. Ето то­
ва е всичкото. Казаната мисъль е наистина малко дръзка: 
хичъ да се каже на некого си. че той отива на нивата 
безъ орало, това не е малко нещо, но мислимъ, че има­
ме право. 

Нека добавимъ следъ това, че съ тази негодность 



на визираните отвтзси може до нтзкждв т. е., не до нтзкж-
д-в, но изккючително, нека се поправимъ, може да се 
обясни факта, защо въ днешно време не сж тъй широко 
популяризирани, ясно схванати съвременните училищни недж-
зи. Осмеляваме се при това да добавимъ, че тази мисъль, 
непопулярностьта на днешните училищни неджзи, може да 
отправимъ не къмъ широката публика, която отъ това, да 
намира че за овцата, кравата, кучето не требвало да се 
преподава, защото летето и безъ това цгвло като пораст­
не да ги познава, ИЛИ ла вземемъ другъ родъ публика, 
че^не требвало да се преподава за Исусъ Навина, какъ 
той спрелъ слънцето, защото това е абсолютно неверно, 
отъ това тя повече не знае по педагогията. Тази мисъль 
напълно требва да отправимъ къмъ самите зидари на пе­
дагогическата стена. Между твхъ още малко сж популя­
ризирани сжщинските неджзи на съвременото училище. ТЬзи 
неджзи отъ една токо-що зараждающа се мисъль, как­
то изглежда да бжде сега. огне не сж достигнали да 
дойдатъ до степень на една общо съзнавана идея, до по­
ложението на гЬактъ отъ всички вижданъ. Спенсеровата 
гледна точка за полезните знания, тази на Хербарта за ха­
рактерите, гледни точки, които сж вече напълно прежи­
вени — дадоха те що можаха лани ладатъ — бъркатъ ни 
още да дойде това време, пречатъ" ни да видимъ всич­
ките ужаси на днешната педагогическа действителность. 
Както и да е. по указаните вече причини, именно, поради 
негодностьта на указаните отвеси, днесъ учительтъ малко 
вижда големия наклонъ на своята педагогическа кжща. 
Той ни наумява—-това искаме да подчертаемъ—сега за сега 
едно невъзможно природно състояние. Представляваме си 
го, че всеки день той стои на една кжща, ако обичате 
подъ стрехата на една кжща, която е, както вече споме­
нахме, почти — 45 0 климнала на страна, безъ той, оба­
че, ни най-малко ла забедъзва всичката тази ужасна из-
коивенина на сградата. Ако въ сжщо положение беше сж-
шинския зидаринъ, да се намира и той на такава кжща, 
той още на часа бч се развикалъ отъ страхъ, или ако би 
остана дъ подъ стрехата й или на керемидите й, би при-
казвалъ на другарите си все за това, когато учительтъ, 
този своего рода зидаринъ, понеже е безъ отвесъ, не мо­
же ла вили тази наведеность. никакъ я и не подозира 
даже. Впрочемъ да. не кажемъ никакъ, а едвамъ я забе-
лезва. Това ни наумява днешния учитель и мислимъ, че 
имаме право. 



На какво да отдадемъ тази негодность на отвтзситтз, 
за които е дума, това не чи не ни интересува, но нЪма да 
се занимаваме съ този въпросъ. Може тази негодность да иде 
отъ голямата еластичность на разбиране детската приоо-
да, единъ отъ „крайните" както споменахме вече отвъти 
въ педагогията, което е по вече отъ вазрно Съ този лас-
тикъ, що се нарича лътска психика, съ която винаги треб­
вало би да се съобразяваме и измерваме сгъната, що 
прави учительтъ, нишо не може да се направи. То е все 
едно много ла кажемъ и нищо да не кажемъ. Пчичини-
таз за това могатъ да бждатъ и други — отвлеченостьта на 
принципа—отв-Бсъ, може причината да бжде и по-дпуга, това 
допускаме, обаче, ние се ограничаваме само ла отбелтзжимъ 
факта и последствията му. Обяснението не диримъ. Който о-
бича, нека направи това. Или ако стане нужда, ниесамитв ще се 
повърнемъ да обяснимъ и констатираме, това. Бихме кавали само 
едно, че това, що имаме сега като крайни ..принципи", това сж 
само едни отвлечени ияеи, за които—това нека ни послужи ка­
то сжщинска техна характеристика- се подсещаме само то-
гасъ, когато отворимъ педагогията, кггато лържимъ дъо-
жавенъ изпитъ, когато ще говоримъ въ конференцията ита 
пишемъ нещо за конференцията. А пъкь всичко другощо има­
ме освенъ крайните принципи, това сж хиляди правила и 
правилна, като. извиквай старите представления v ученика, 
поставяй цельта въ зачалото, предавай отъ близкото къмъ 
далечното и. т. н., стойностьта на които вкупомъ зето стру­
ва толкова, че съ техъ. ла ги имаме напълно разположение, 
можемъ да изкараме стена и 70° наведена, безъ обаче да 
виждаме този тъй големъ наклонъ. Такава е техната прак­
тическа стойность. 

Ше си позволимъ следъ всичко казано не да дадемъ 
единъ новъ отвесъ—далечъ отъ н^съ такава мисъль—ще 
ни си позволи само да предадемъ какво въ това отноше­
ние ни подсказва въображението, въобще, да ппедадемъ 
това, което ни се мерка въ птоома на картина. То нема 
ни най-малко притенцията за отвесъ или най-после яко и-
ма подобно нещо. то е само за автора на тези редове. 

Положението е едно: училищниятъ животъ, като започ-
немъ отъ този,*що най-напредъ започва детето и свър-
шемъ съ този, съ който закоччава сел^екласника или сту­
дента, требва да бжде часть отъ обттчя животъ. Този 
общъ животъ ни° го" знаемъ какъвъ е или виждаме го 
всеки денъ какъвъ е. Ето напр. орачътъ, що оре нивата си, 
или отсрещния обущарь, що работи обущата си, когя^т-к. 



що коси ливадата си, овчарьтъ, що- пасе стадото си, нтжой 
си другъ селенинъ, що наглежда воловете си. Цтзлиятъ 
животъ, съ малки изключения, е именно такъвъ или почти 
такъвъ. Вземете сега този всеобщъ животъ, разгледайте 
го пръди всичко отъ психологична гледна точка, защото 
тя най-вече интересува педагога, вижте какви такива еле­
менти има въ него, по отношение на волята, на разнооб­
разието на цълиттз и пр.; земете, и инакъ не може да бж­
де, земете го за нормаленъ и най-назадъ, ще си позволимъ 
Това да кажемъ, земете го за отвъсъ въ работата на пе­
дагога. Въобще, този обикновенъ животъ, нека читательтъ 
самъ да си го пръдстави съ неговата пълнота какъвто е, 
него нека земемъ за отвазсъ на педагога, нека си,кажемъ, 
когато сме въ класъ, че животътъ кака^вто е вънъ отъ у-
чилигпнитъ сгЬни, нека да бжде такъвъ и вжтртз, между 
самитъ училищни стъни. Да не бжде изключние въобще. 

Ако сега съ него пристжпимъ къмъ сегашната учи­
лищна дъйствителность, него „извадимъ изъ пояса си" и го 
спустнемъ отъ горъ до долу на педогогиче^ката сграда, ще 
видимъ тогава, точно както това би било съ примърване-
то съ отвтзсъ на една действителна кжща, наведена до 
падане, ще видимъ както въ последния случай всичката 
ужасна кривина на сегашната педагогическа кжща, надъ ко­
ято сега всеки день работи учительтъ. Повтаряме, ако зе­
мемъ този отвесъ и направимъ примерването, ще имаме сж­
щото нещо, поне тъй си мислимъ, каквото ще имаме, ако зида-
рьтъ, настоящиятъ зидарь извадеше отъ джеба си своя от­
весъ, вече направенъ отъ олово и връвь и го спуснеше 
по изградената отъ него стена, наведена почти до падане. На­
правимъ ли това не на тази стена, но на педагогическата 
сграда, ще ни се хвърли тогава въ очи този най-характе-
ренъ фа^тъ за нашето време, що се отнася до педагогия­
та, който всички чувствуваме, но малиина ясно виждаме, 
че днешната училищна Мйшвнтелностъ не е нищо друго, 
освЪнъ едно изключение отъ живота, отъ общия, животъ, 
че тя е единъ островъ пустиненъ, пъленъ съ траене, боди­
ли, съ сухари по земята, въ който островъ живее днешно­
то дете. Такъвъ единъ островъ, такова едно изключение 
отъ общия животъ виждаме при селените, що отбиватъ пжт-
тиата си повинось. такава е солдашката действителность, 
кждето всичко е сбрано насила и РСИЧКО се върши пакъ 
на сила, училището вече казахме... . Ето, това ще видимъ. 
Поне "ние това виждаме. това"ни се мерка въ въображението. 



H. М а т е е в и 

Обработка на оеновнитпь дшйствая 
пра сдоттансто. 

(Методични бълВжки). 

Основните действия сж. ядката на целокупното обу­
чение по сметане въ основното училище. Наистина, край­
ната цтзль на обучението по смътане е да научимъ дЪцата 
самостойно и безпогрешно да рЪшаватъ всевъзможните прак­
тически задачи, които ще сръщнатъ въ живота, разбира се, 
въ кржга на аритметичните знания, що имъ дава учили^. 
щето. Обаче, кой ще отрече, че не сж действията, чрезъ 
които решаваме която и да е задача! Защото, когато ре­
шаваме известна задача, ние чисто и просто извършваме 
некое или некои аритметични действия. За да решимъ коя 
да е задача, потребно е: 

1. Да познаемъ, съ кое или съ кои действия ще си 
послужимъ. 

2. Да знаемъ бърно, сигурно и, безпогрешно да извър­
шваме самите операции съ числата. Съ други думи—треб­
ва да знаемъ сигурно и безпогрешно да събираме,, изваж­
даме, умножаваме и дЬлимъ. 

Тъй е на думи. Действителностьта, обаче, друго ни 
казва. А това „друго" е, че действията не се изучаватъ 
съ нуждната сериозность, каквато изисква особно обуче­
нието по сметане. А пъкъ знайно е, че тгурностъта е 
имено отличителното нЪщо на аритметичните знания. Тукъ 
„може би", „тъй ми се струва", „требва да е толкова" не 
минаватъ. А пъкъ имено сигурностьта е, която липсва въ 
аритметичните знания на нашите питомци. 

Печални сж, наистина, резултатите на обучението по 
сметане. Обикновено нещо е да видишъ ученикъ отъ IV 
отделение въ края на учебната година да не може да на­
пише дори едно по-голЪ-мко число. Hfeuio повече, виждалъ 
съмъ 'съ очите си ученикъ отъ III класъ да плаче въ от­
чаянието си, задето следъ неколко несполучливи опити не 
може да напише едно „по-мжчно" число. А това е вече 



скандалъ. — Повечето отъ ученицитъ, които свършватъ IV 
отдъление, не могатъ самостойно и безпогръшно да извър-
шватъ дори назначени аритметични операции, като, напр. 

, 1,002 202 0 0 _ тия: + ' 9 0 8 Х 3 и 9 2,212: 79 и др. 
""Докато не се намъси учительтъ съ думитъ: „Можемъ 

ли да извадимъ 8 отъ 2?-' „Като нъма десетици, от дъ ще 
земемъ?" „Умножаваме ли съ нулата?'' Или пъкъ, додъто 
учительтъ не каже стереотипното „тъй - 1, ученикътъ не пи­
ше. Каква самодъйносгь, самостойность при обучението 11; 

А пъкъ за самостойно ръшаване и на най-обикнове-
нитъ задачи не може и дума да става. Докато учительтъ 
не каже: „какво знаемъ въ задачата", „какво не знаемъ", 
„повече ли ще получимъ, по-малко ли ще получимъ, съ кол­
ко по вече, съ колко по-малко, колко пжти по-малко . . . " 
ученикътъ не захваща. 

Кой ли е виновниять?— Сигурно, „условията'1: лошо 
училищно помъщение, мизерна заплата и др. — се лежащи 
извънъ учителя. Блажени верующи 1 

Така е то, когато работимъ безъ планъ, безъ цъль, 
безъ система и главно безъ усърдие. Имено безъ усърдие. 
Зашото безъ него можемъ всичко да бждемъ: и надничари, 
и кариеристи, но не и художници, защото възпитанието е 
художество и нищо друго. . . . 

А могатъ ли да бждатъ резултатитъ ни по смътане 
по-добри? „Могатъ" — е моятъ отговиръ, стига да искаме. 
Какъ? — Като подобримъ своитъ начини на обучение и ка­
то работимъ съ по-голъмко усърдие. 

Щомъ е думата за начинъ на обучение, нека кажа 
начина, по който тръбва да обработваме основнитъ аритме­
тични дъйствия, за да постигнемъ по-задоволителни резултати. 

Това е и пръдметътъ на тая ми статия. Пита се, как­
ви работи ни пръдстоятъ при обработването на извъстно 
аритметично дъйствие? 

Макаръ че още отъ I отдъление почваме да учимъ 
дъцата да събиратъ," изваждатъ, умножаватъ и дълятъ, оба­
че, основното запознавене съ 4-тъ основни дъйствия става 
въ III отдъление. 

За да владъемъ извъстно аритметечно дъйствие, тръб­
ва да знаемъ слъднитъ 3 нъща: 

1. Смисъла на дъйствието: какво ще рече да събе-
ремъ, какво ще рече да извадимъ, какво ще рече да умно-
жимъ или раздълимъ. 

2. Употръбата на дъйствието, т. е. кога, при какви 



случаи ще прЪсметаме съ събиране, кога—съ изваждане, 
кога—съ умножение, кога—съ деление. Накжсо—тръбва да 
знаемъ, кога съ кое действие ще си служимъ. 

3. ТрЪбва да владЬемъ сигурно и безпогрешно са­
мата техника на действието, било умствено, било писмено. 

Това е мое лично схващане, извлечено отъ практи­
ката ми. 

При първите две работи — смисълъ и употреба на 
действието — които се зематъ непосредно е тна следъ дру­
га, дори въ единъ и сжщи часъ, трЪбва обязателно да се 
излезе отъ целъ редъ задачи, ночерпани отъ най-близката 
среда на ученика и по възможность свързани по смисълъ 
една съ друга. Тия задачи се казватъ типични, защото 
къмъ техъ се подвеждатъ всевъзможните задачи, които се 
решаватъ съ сжщото действие. Те требва да бждатъ вь-
наги прости, за да се решаватъ само съ обработваемото дей­
ствие и съвсемъ леки, за да могатъ операциите да се из-
вършватъ умствено и бързо, та да можемъ да земемъ въ 
единъ часъ по възможность всички типични задачи, реша­
вани съ сжщото действие. Защото тукъ не е цЪльта сама­
та, задача, а познаването на дЪйствието, чрЪзъ което ще 
рЪшимъ задачата. 

Нека се има прЪдъ видъ, че и задачитЪ трЪбва да 
се задаватъ съ изввстна цЪль, дори строго опр-ЬдЪлена. А 
каква може да бжде тая цЪль? Тукъ имаме три случаи: 

1. Едни задачи се обработватъ само при запознаване­
то на дЪцата съ смисъла и употрЪбата на извЪстно дЪй-
ствие. Такивато задачи наричаме типични. 

2. Други рЪшаваме, само защото се срЪщатъ въ жи­
вота. ТЪхъ наричаме практически. 

3. Трети рЪшаваме главно за да научимъ дЪцата да 
'разеАждаватъ. Такива сж обикновено слолшитЪ задачи. 

Съ първитЪ задачи гонимъ дидактична цЪль, съ вто-
ритЪ — практическа, съ третитЪ — образователна. 

И когато ще задаваме нЪкоя задача, ние предвари­
телно ще трЪбва да разрЪшимъ тоя - въпросъ: каква цЪль 
ще гонимъ съ нея: дидактична ли, практична ли, образова­
телна ли. Наспроти това трЪбва и да подбираме и нареж­
даме всичкитЪ си задачи, които ще обработваме съ дЪцата. 
А не както се случи. При обучението небива да има слу­
чайност. Напротнвъ, тукъ се изисква най-голЪма прЪсмЪт-
ливость, съобразителность и цЪлность. 

Мнозина учители има, които чули, че трЪбвало да се 
излиза отъ задачи, но- не разбрали какъ и кога да стане то-



ва. Отъ задачи тръбва да изхождаме само тогава, когато ще 
запознаваме дъцата съ смисъла и употребата на дъйстви-
ята, а не въ всъки учебенъ часъ по смътане, както мно­
зина разбиратъ. При запознаването на ученицитъ съ техни­
ката на действията не е необходимо непръмъно отъ зада­
ча да излъземъ. 

Често пжти, обаче, ще срещнете да се ръшаватъ най-
сложни и трудни задачи; напримеръ, при откриването на 
действията целиятъ часъ отива само въ разсжждение и 
многоглаголане, безъ даже да се реши докрай дадената 
задача, а за извършването на самото действие, което е и 
преката, едничката задача на часа, не остава време. Та­
къвъ часъ е изгубенъ часъ. 

Сложни и трудни задачи се задаватъ дори и тогава, 
когато се открива тгвкой случай отъ техниката на известно 
действие. Когато въ първия случай при откриване на дей­
ствията (смисъль и употреба) — ние требва да си послу-
жимъ съ най-прости и леки задачи, наречени типични, а въ 
втория случай — при запознаване на децата съ техниката 
на действията — ние можемъ да минемъ и безъ задачи, 
като задаваме просто упражнения. » 

Тъй разбирамъ азъ обработването на действията и 
употребата на задачите. 

Не тъй, обаче, се разбиратъ тия работи отъ всичките 
учители. Г-нъ Сугаревъ, напр., не практикува тъй. 

Разгръщамъ ржководството му отъ 1901 г. и нами-
рамъ на 73-а страница следнйото: 

„IX Методична единица. Умствено умножение". А на 
87 стр. — следнйото. „X. Методична единица. Писмено у-
множение". 

Още отъ самото разпределение на методичните еди­
ници личи, че той не обръща никакво внимание на смисъ­
ла и употребата на действието, като на отделни работи. 
Даване понятие за действието требва да се счита една ме­
тодична единица, която се разпада на 3 отделни работи: 

1. Смисъль на действието, 
2. Употреба „ 
3. Техника „ 

а. Умствено извършване на действието, 
б. Писмено „ „ „ 

После, г-нъ Сугаревъ има грешка и въ подбора на 
задачите при обработването на умножението. Ето първата 
му задача, съ която пристжпва къмъ обработванета на дей­
ствието умножение: „Бакалинъ купилъ 15 човала соль; 



­ 40i — 

8 човала отъ тЪхъ теглили по 40 кгр., а останалит в — riô 
50 кгр. Всичко колко кгр. соль е купилъ?" 

Тая задача, освЪнъ дЪто е много трудна за ученици 
отъ III отд., та изисква повече отъ 1 / 2 часъ врЪме само въ 
разсъждение, ами се рЪшава тъкмо съ 3 дЪйствия: изваж­
дане, умножение и събиране. 

Пита се, каква цЪль се гони съ тая задача: да нау­
чимъ дЪцата да разсжждаватъ ли, да ги запознаемъ съ 
метода на рЪшаване сложни задачи ли, или пъкъ да нау­
чимъ дЪцата да умножаватъ? 

Мисля, че цЪльта на тоя часъ по смЪтане е била — 
да научимъ дЪцата ди умножаватъ умствено, значи, чисто 
техническа цЪль. Такава трЪбва да бжде истинската цЪль 
на часа, обаче, задачата не гони такава цЪль: съ нея нау­
ча .аме дЪцата да раясмждаватъ, иначе не щЪше да съ­
държа тъкмо 3 дЪйствия. Излиза, че едно гонимъ, à дру­
го „постигаме". 

Азъ обработвамъ дЪйствията по­другояче. 

I . 
Ще почна съ събирането. 
а. Смисълъ и употрЪба на дЪйствието. 
За да запозная дЪцата съ смисъла и употрЪбата на 

дЪйствието, служа си съ нЪколко съвсЪмъ прости и леки 
задачи, които се рЪшаватъ се съ събиране и които земамъ 
изъ най­близката срЪда на дЪцата, за да мога да поставя 
самитЪ дЪца или пъкъ тЪхни познати хора въ ролята на 
дЪйствуващи лица въ задачата. 

Ето и самитЪ задачи: 
1. Въ I отд. има 60 ученика, въ II — 46, въ III — 31 

и въ IV — 25. Питаме, колко сж всичкитЪ ученици въ у­
чилището. 

Условието на задачата написваме тъй: 
/. 60 yv., И. 46 уч., 111. 31 уч., IV. 25 уч.? 
НЪколко ученика веднага намиратъ отговора. Тогава 

запитвамъ, защо? ДЪц.: „Защото 60 и 46, и 31, и 25 ста­
ватъ 162. — Какъ намЪрихте? Д : „Като събрахме 60, 46, 
31 и 25. — Защо събрахте? ДЪцата мьлчатъ. — За да ги 
подсЪтя, постжпвамъ тъй: 

ДЪца, я си помислете, че всичкитЪ ученици сж на 
двора: на една страна I отд., на друга П, на третя III, на 

четвърта IV. 1 6 0 1 1
 4 6 I LiU 1 2 о 1 Тая рисунка на­

I . II. III. IV. 



писваме подъ чъртата на условието. Какво тръбза да на-
правимъ самитъ ученици, за да ги видимъ наедно? Едно 
дъте ще каже: „ще ги смъсимъ", друго - „ще ги намъсимъ", 
третйо — „ще ги объркаме", четвърто — „ще ги каращи-
саме" и най-сетнъ ще се намъри нъкое да каже: „ще ги 
сберемъ" — Щомъ самитъ ученици намъсваме, събираме, 
то какво тръбва да направимъ и числата, съ които сме оз­
начили тия дъца? Дъцата лесно вече се сЬщатъ, защо сме 
събрали числата. — Какъ ще напишемъ това на дъската ? 
Излиза единъ ученикъ и написва: 60 + 46 + 31 +25 = 162. 

Тъй ръшена задачата, дъщата разбиратъ добръ как­
во ще рече да „съберемъ". Дъцата вече догаждатъ; че 
когато въ живота хората смъсватъ, намъсватъ, каращис-
ватъ, объркватъ, сбиратъ пръдметитъ, ние ръшаваме зада­
чата, чръзъ дъйствието събиране. 

2. Въ нашето училище има 100 момчета и 62 моми­
чета. Питаме . . . Какво ли можемъ да питаме? 

Дъц.: „Питаме, колко сж. всичкитъ дъца". Макаръ че 
повечето дъца дигатъ ржка и сж готови съ своя отговоръ, 
ние пъкъ ще обработимъ задачата тъй, както обработихме 
и първата. Но по-напръдъ питаме: „Колко сж всичкитъ дъ­
ца?" Дъц.: „Дъц. сж 162". — Какъ намърихте?— Д.: „Ка­
то събрахме 100 и 62". — Защо? А'оже да се намъри нв-
кое дъте да отговори, но ние пакъ ще обработимъ зада­
чата тъй, че и най-слабитъ дъца да разбератъ, защо тъй 
постжпваме, а не инакъ. 

За тая цъль ще накараме дъцата да си пръдставятъ 
всичкитъ ученици на двора, на една страна момчетата, на 

Г Щ Гб2] 
друга—момичетата.-1 1 • 1 

м. д. 
На въпроса, „какво тръбва да направимъ момчетата и 

момичетата, за да ги видимъ всичкитъ наедно", всички дъ­
ца дигатъ ржка и отговарятъ. — Същате ли се, защо съ­
бираме числата? Д.: „Защото събираме самитъ дъца". 

— Ами ако вмъсто дъща имаме овци и кози, какъ 
щъхме да смътнемъ, колко ставатъ всичкитъ? Дъцата вед­
нага се същатъ. Защо? — Защото тия задачи сж земени 
отъ най-близката сръда на дъцата, защото караме дъцата 
да си пръдставятъ задъ тебеширенитъ драскулки, които 
наричаме числа, самитъ нъща: ученици, които се смъятъ, 
играятъ ; овци, които блъятъ; кози, които връщятъ; защо­
то караме дъцата задъ двътъ пръсъчени чъртици ( + ) да 
си пръдставятъ самото дъйствие и то тъй, както се извър-



Шва то въ самата позната нему дЪйствителность, тая дЪй-
ствителность, която дЪтето не веднажъ е наблюдавало. 

Тукъ прйнципътъ „изъ живота — за живота" трЪбва 
да има найтолЪмо приложение. 

3. И тъй, въ нашето училище има 162 дЪца. Колко 
ще станатъ дЪцата, ако дойдатъ още 20 дЪца? 

Какъ ще прЪсмЪтнемъ? Д.: „като съберемъ" Защо? 
Д.: „Защото новитЪ дЪца отиватъ при другитЪ и се нами-
сатъ съ тЪхъ". — Кой може да си прЪдстави, какъ става 
тая работа ? Едно дЪте става и заявява: „Азъ, учителе, си 
мисля, както одевЪ, че всичкитЪ дЪца играятъ на двора и 
че 20 нови у ченици съ торбички прЪзъ рамо влизатъ прЪзъ 
пжтнитЪ врата и се намисатъ при онЪзи". 

Едно дЪте излиза и написва: 162 + 2 0 = 182. 
4. ДЪца, «ознавате ли дЪдо Брайко? ДЪц.: „Позна­

ваме го, онзи високиятъ, нели?"—ДобрЪ. Ами двора му?— 
ДобрЪ. — Ами хамбаря му? ДЪцата веднага се прЪнасятъ 
мислено въ двора на дЪдо Брайко. 

Слушайте, да ви кажа една задача за дЪдо Брайко. 
ДЪдо Брайко ималъ въ курсака си 40 кила старо жи­

то. Туй лЪто присипалъ още 320 к. ж. Питаме? — Д.: „Пи­
таме, колко му станало всичкото жито". 

Повечето дЪца веднага намиратъ резултата, при все това 
ние пакъ питаме: какво ще направимъчислата 40 и 320, за да 
прЪсмЪтнемъ? Д.: „ще съберемъ" — Защо? — Д.: „Защо­
то дЪдо Брайко намЪсилъ житото1'. Тукъ дори не е из­
лишно да нарисуваме самия курсакъ. Ама нЪкой ще каже: 
„тая задача е толкова проста, че тая рисунка е само хаби 
врЪме'!. Не е тъй, защото тукъ не е цЪльта да накараме 
дЪцата само да разбератъ задачата, но и да си я прЬд-
ста вятъ. 

5. Единъ овчарь ви срЪщна съ стадото си. Кой бЪ­
ше той? — ДобрЪ. И ви питаше: „азъ карамъ овци и ко­
зи, кой ще ми смЪтне, колко сж всичкитЪ". 

На дъската написваме тъй: 
ов к ? 

Я си прЪдставете Калжча съ стадото си. СмЪтайте де! 
НЪколко ученика дигатъ ржка и казватъ: „Учителе, ами ти 
не ни каза, колко сж овцетЪ". — Да речемъ, че сж 150. 
Д.: „Ами козитЪ?"—ТЪ пъкъ сж 60. Попълваме условието 
на задачата. — Какъ ще прЪсмЪтнемъ? — Като - съберемъ 
150 и 60. Защо? — Защото и бай Димитъръ ги е сбралъ 
наедно да ги пасе. 



6. Вие познавате бакалина Петко, нели? Ами дюкяна 
му? ДобрЪ. 

Той ви дава тая задача: 
Имамъ една бъчва 60 мЪри вино. Искахъ да я до­

пълня и затова налЪхъ още вино и я запечата <ъ да ми 
стои за зимасъ. Кой ще ми смЪтне, колко е станало всич­
кото вино въ бъчвата? 

Условието написваме тъй: 
60 м. в. . . . в. . . .? 

Рисунката може да я направи нъжой. ученикъ. 
ДЪцата много лесно се досЪщатъ, какво липсва отъ 

условието. Додаваме го. Да речемъ, налЪлъ още 50 мЪри 
вино. ДЪцата веднага намиратъ, колко е станало всичкото 
вино. На въпроса: , защо събираме числата?', дЪцата отго 
варятъ: ,,защото и самъ Петко притурилъ второто вино при 
първото". 

7. Петко ималъ 700 лв. въ кесията си. |Подиръ нЪ­
колко деня спечелва още 200 лв. Питаме?—-Д.: „Питаме, 
колко му станали спечеленитЪ пари". (Тукъ показваме съ­
драната си и празна кесия, ако, разбира се, не сме я за­
хвърлили като непотрЪбна). 

Кой прЪсмЪтна? Защо 900? Д.:, Защото 700 + 200 = 
900". Какво направихме числата? — Защо ги събрахме? Д..: 
„Защото Петко къмъ 700 лева притурилъ въ кесията си 
още 200 лв." 

8. Сжщиятъ Петко купилъ единъ волъ за 120 лв. 
СлЪдъ нЪколко деня зелъ да го продава, ама като искалъ 
да спечели 20 лв. Питаме? . . . ДЪц.: „Питаме, за колко 
трЪбва да го продаде". 

За колко трЪбва да го продаде; пакъ за 120 лв. ли? 
Д.: „не". Ами за колко? За 140 лв. Защо? — Защото 
120 + 2 0 = !40. Какво направихте числата 120 и 20? Съ­
брахме- ги. Защо? — Защото Петко ще земе хемъ 120 лв., 
хемъ още 20 лв. Тукъ ще нарисуваме двЪ кесии. Петко 
ще каже на куповача: „ще ми дадешъ едно 120 лв., които 
дадохъ азъ за вола, и други 20 лв. печалба, та ставатъ 
всичко? Д.: „всичко 140 лв". 

9. Познавате ли Петковия дЪдо? Д.; „Познаваме гр: 
викатъ го дЪдо Димитъръ, съ дълга брада" ДобрЪ. Пет­
ко е на 30 години, а дЪдо му има 50 години повече отъ 
него. Питаме? . . . Д.: „Питаме, на кодко години е дЪдо 
Димитъръ. Колко години има дЪдо Димитъръ ? — Защо ? 
Защото 30 + 50 = 80. Какво направихте числата? — Защо 
ги събрахме? — Д.: „Защото дЪдо Димитъръ има Петко-



вит ъ години, че и още 50 г. отгоре". Какъ се смъта това: 
30 г., че и още 50 г. отгоръ? Д.: „Като съберемъ тия числа". 

Тия задачи сж напълно достатъчни, за да се разбере 
смисъльта и употръбата на дъйствието събираме. 

Накрай тръбва да се направи едно обобщение, за да 
се извлъче слъдньото правило: имаме ли намесване, смес­
ване, примесваме, събиране, ирнтурване, долнване, допъл­
ваме, прибавяне, уголемяване, ние ръшаваме задачата съ 
събиране. Какъ познаваме това? •— Kavio см представяме 
самите предмети и действия тъй живо, щото да ни се 
струва, че ги, гледаме. 

За обработването на горнитъ задачи,за обобщението, 
за. извличането на правилото достатъчни сж 2 часа. 

Какво ни остава още отъ обработването на събира­
нето?—Техниката му: а. умствено събирание и б. писме­
но събиране. 

Тукъ може да се мине и безъ всъкакви задачи, раз­
бира се, за икономия на връме. Но не е злъ,, ако и тука 
сегисъ-шогисъ излизаме отъ нъкои съвсъмъ прости и леки 
задачи, стига да имаме връме. Азъ въ случая повечето 
пжти се зтдоволявамъ само съ голи упражнения изъ раз­
ни ржководства. Вижъ, при писменото събиране често пж­
ти си служа и съ задачи, които съставямъ самичъкъ. 

Считамъ за излишно да излагамъ разнитъ упражне­
ния, съ които си служа при запознаването на дъцата съ 
разнитъ приеми на умственото и писменото събиране, 
тъй като това е съвсъмъ проста и лесна работа. 

II. Изваждане. 

а. Смисълъ и употр-вба на дъйствието. 
За да запозная дъцата съ смисъла и употребата на 

изваждането, обработвамъ слъднитъ задачи: 
1. Въ нашето училище имаше 162 дъца. 
Отъ тъхъ до сега сж напуснали 12 дъца. Питаме?.. . . 
Д.: „Питаме, колко сж останали". 
Дъц.: „Останали 150 дъца." Какъ пръсмътнахте? 
— Като махнахме оть числото 162 12. Защо? Не би­

ваше ли да притурите 12? Нъкои дъца се същатъ, но, 
за да разбератъ и най-слабитъ дъца, защо махваме или 
вадимъ, ще запитаме: „Кждъ е Иванъ Митевъ, Колйо Пе-
невъ и другитъ напустнали двца?Въ училището ли сж"? 

Д.: „Нвма ги . Значи, тв сж излъзли отъ училището, 
махнали се отъ дъцата. Същате ли се сега защо пръсмът-
нахме, като махнахме 12 отъ 162? 



Д.: „Защото напустналитЪ дЪца сж. се махнали отъ 
другитЪ." ДЪца, запомнете, че на махването ще думаме 
•изваждане. Значи, ние отъ 162 извадихме 12. Едно дъте 
написва на таблата 162 — 12 = 150. Ами ако къмъ 162-тЪ 
дЪца дойдатъ нови 12 дъща, пакъ ли щЪхме да иззад имъ? 
Защо ще да съберемъ пъкъ тогава?. Д.: „Защото дЪцата 
ставатъ повече". 

2. Отъ 150-тЪ дЪца знаете ли, колко сж момчетата?. 
ДобрЪ, азъ ще ви кажа: момчетата сж 90. Питаме? Д.: 
„Питаме колко сж само момичетата". 

Д.: „Момичетата сж 60". Защо? Д.: „ Защото 150 — 
9 0 = 60". Какъ намЪрихте.? Д.: „Като махнахме, като из­
вадихме, като зехме. . . . " Защо извадихте?.—За да под-
сЪтимъ и най-заспалото дЪте и, главно, за да приучимъ 
дЪцата да СИ представят?, прЪдметнтЪ и действията, ние 
подвеждаме дЪцата тъй: 

„ПрЪдставете си, че вие и всичкитЪ дЪц.ч сж на дво­
ра,. размЪсени момчетата съ момичетата. Ако искаме" да ви­
димъ, колко сж само момчетата, какво ще направимъ моми­
четата ?. Д.: „Ще ги отлжчимъ, учителе". ВмЪсто отлж-
чимъ, не можемъ ли да кажемъ, ще махнемъ момчетата, 
ще ги извадимъ? СЪщате ли се сега. защо извадихме 90 
отъ 150? Д.: „Защото лжчПмъ момчетата". 

Запомнете, дЪца, когато лжчимъ било дЪца, било 
овци отъ стадото; когато махваме, ние за да прЪсмЪтнемъ, 
колко прЪдмети отставатъ, изваждаме. 

3. Вие познавате ли дЪдо Брайко? Знаете и хармана 
му. Слушайте тогава. 

ДЪдо Брайко ималъ една голЪма кладня зимница. 
Кой ще ми нарисува една кладня? ДобрЪ. Тази кладня 
имала 1000 снопа. Първиятъ день, когато зели да вър-
шеятъ, качилъ се дЪдо Брайко на кладнята и хвърлиль 
на хармана 300 снопа. ПрЪдставете си дЪдо ' Брайко на 
кладнята, че хвърля снопитЪ.? Питаме? Д.: Питаме, колко 
снопа останали на кладнята. 

Кой ще каже какъ ще смЪтнемъ? 
Защо извади? Д.: „Защото самичкиятъ човЪкъ махналъ 

отъ кладнята си снопитЪ". Единъ ученикъ написва 1000 — 
300 = 700. 

4. ДЪдо Брайко сипалъ въ хамбаря си (виждали ли 
сте -му хамбаря?) 450 кила зимница. Отъ тая зимница той про-
далъ 300-та кила. Питаме? Д.: „Питаме, колко му оставатъ". 

Единъ ученикъ нарисува подъ условието на зада­
чата единъ курсакъ. 



Колко кила му оставатъ? Какъ присмътна? Защо из­
вади? Д . : „Защото дъдо Брайко, когато продавалъ храна­
та, изваждал* отъ курсака. 

5. Стъ 150-тЬ кила зимница дъдо Брайко смлълъ 40 
кила. Питаме? Д.: ..Питаме колко му оставатъ"? 

Колко му оставатъ? Защо 110?—Защо извадихте? Д.: 
Защото човъкътъ, когато насипвалъ за воденица, вадили 
отъ хамбари. 

6. Я си представете Калъча съ стадото му. Стадото 
му имало 210 добитъка. Овцете сж 150. Питаме? Д.: „Пи­
таме, колко сж КОЗИТЕ." Колко сж? Защо сж 60? Защо 
извади? Д . : „Защото, за да видимъ, колко сж само КОЗИТЕ, 
тръбва да о т л ъ ч и м * овцетъ". Я си представете, какъ ов-
чарьтъ лжчи овцете отъ козите. 

Едно дете написва 210— 150 = 60. 
7. Отъ 150-те овци неколко умрели отъ митилъ. Пи­

таме? Д . : „Питаме, колко останали живи". Д.: „Учителе, ка­
жи колко сж умрЬли:" — Да речемъ, 20 умрели. 

Колко останали живи? Защо 130? А защо извадихте 
20? Д.: „Защото умрели", „защото се махнали вече", „за­
щото ги нема вече въ стадото". Какво прави овчарьтъ 
умрелите овце? Д.:, Хвърля ги на кучетата." Сещате ли се 
сега, защо извадихме?/ Добре. Защото самиятъ овчарь хв*р-
гал*, махвал*, изваждал* умрелите овце. 

8. Отъ 130-те овце вълците удавили 15 овце. Пита­
ме?' Д.: „Питаме, колко останали живи." Колко останали ? 
Какво направихте? Защо изгадихте? Д.: „Защото самите 
вълци скокнали въ игрека и извадили, извлекли 15." 

9. Отъ 115-те овце овчарьтъ заклалъ 5 овци. Пита­
ме? Д . : „Питаме, колко му останали". Колко му останали? 
Какво направихте, за да сметните? Защо извадихте? Д.: 
„Защото Калжча отлжчилъ отъ овцете си 5 и ги заклалъ" 

10. Отъ 150-тв овце 80 сж обагнили. Питаме? Д.: 
„Питаме, колко отаналн ялови." Колко сж останалите? За­
що? Защо изваждаме? Какво требва да направимъ сагмала, 
за да видлмъ, колко сж само яловиците? Да, ще ги от-
лжчимъ. Тогава защо извадихте 80 отъ 110? Д: „Защото 
овчарьтъ лжчи сагмала отъ яловите." 

11. Въ Турция имало едно големо село. Лоши тур­
ци го запалили и изгорили една махала. Питаме колко кж 
щи останали? Кой ще пресметне? 

Дец.: „Учителе, ами ти не каза, колко кжщи имало 
селото1. Други пъкъ: „Кажи ни колко изгорели". Да ви 
кажа: селото имало 400 кжщи, изгорели 80 к. Сметнете сега. 



Колко останали? Какъ намърихте? Защо извадихте.? 
Д.: „Защото изгорълитв кжщи ги нЬма вече, м<хна.,н, се, 
изгубили, се." 

12. Хората се изплашили и оть 320-тъ кжщи избъта-
ли (ИЗСЕЛИЛИ се) 200 кжщи. Питаме? Д : „Питам:, колко 
останали въ селото.'" 

Колко? Какъ намърихте? Защо извадихте? Д.: ..За­
щото изселенитъ свмейства се махнали, изгубите с.\ нЬма 
ги вече въ селото. 

13. Въ Пеневата градина, ей тука до училището, да 
речемъ, посадили 150 дръвчета. Отъ тъхъ 40 изсъхнати. 
Питаме? Д : „Питаме, колко сж останали". 

Колко се хванали? Защо 110? А защо извадихте? Д.: „За­
щото нзсъхналитъ дръвчета ще се изгубя тъ, ще се махнатъ". 

14. На едно ябълково дърво Радка Пенева прочела 
200 ябълки. Отъ гвхъ 80 ябълки капнали, защото сж били 
червиви. Питаме? Д : „Питаме, колко останали на дървото''. 

Единъ ученикъ нарисува на дъската едно дърво и 
подъ него, на земята, нъколко ябъаки 

Колко ябълки останали на дървото? Защо 1 0? А 
защо извадихте? Д : „Защото червивигв ябълки се махна­
ли отъ дървото, нЪма ги вече на дървото." 

15. Вие познавате бакалина Петко, нели? 
Петко ималъ въ една бъчва 110 мъщи вино. Отъ то­

ва вино той източилъ 20 мъщи. Питаме? 
Д.: „Питаме, колко вино останало въ бъчвата. На­

карваме единъ ученикъ да нарисува една б'ьчва. Виждали 
ли сте, какъ точатъ вино? Едно дъте: „Учителе, ние 
тази година си купихме вино и често си точимъ да пиемъ." 

Колко м ври вино останали въ бъчвата? Защо 90 м.? 
А защо извадихте? Д.: „Защото самиять бакал шъ изва-
дилъ отъ виното". 

16. Петко, като продялъ виното, спечелилъ 900 лева. 
Отъ гвхъ той похарчилъ 300 лв. за стока. Питаме? Д.: 
„Питаме, колко лева му останати." Да речемъ, че т,ая е Пег-
ковата кесия (учительтъ показва кесията си); вь нея имало 
по-напртздъ 900 левт А сега колко сж останали? Ззщо 600 
лв? Защо извадихте? Д.: Защото самъ Петко, когат > хар-
чилъ париттз, бъркалъ въ кесията си и вадилъ. 

17 Петко купилъ единъ сандъкъ сапунъ. Той те 
жалъ 120 кгр. Сетне изпразнилъ сандъка и го првтеглилъ. 
Само сандъка празенъ тежалъ 20 кгр. Питаме, колко тежи 
само сапунътъ. 

Я си пр-Ьдставете единъ голЪмъ сандъкъ. 



Колко тежи само сапунътъ? Защо 100 кгр. А защо 
изваждате? Малцина се досЪщать. За да ги подсазтимъ, 
питаме: 120-ттз кгр. се сапунъ ли сж? Д.: „Не сж сапунъ 
има и сандъкъ." Добръ. Значи, двазтъ нъща (сап. и сан.! 
заедно тежатъ 120 кгр. За да остане едното, да речемъ, 
само сапунътъ, какво ще направим!, сандъка? Д,: „Ще го 
махнемъ." Какъ смазтате, когато махваме? 

18. На Петкова дгокянъ имало 120 души хора. Отъ 
тъхъ слвдъ малко 60 души си излезли. Питаме? Д.: „Пи­
таме, колко души останали вжтръ." 

Виждали ли сте хора да излизатъ отъ Петкова дго­
кянъ? Добръ. Тогава, какъ ще смътнемъ? Д.: „Като изва­
димъ." Защо? Д : „Защото самитъ хора излъзли, махнали се." 

19. Петко докара 2 бъчви вино. Въ голъмата имало 
60 мъри вино, а въ другата — 20 мтЧри по-малко. Питаме, 
колко мъри имало въ по-малката бъчва. 

Колко имало въ по- малката бъчва? Защо? А защо 
изваждате? Д : „Защото въ другата имало—20 мЬра по-до­
лу." Ами не бива ли да съберемьтия числа? Д : „Не бива, 
ще получимъ повече, а пъкъ задачата казва, че другата 
била по-малка." 

Запомнете, дтзца: щомъ трЬбва да получиш по-малко; 
ние изваждаме. 

20. Петкова дъдо е на 80 години, а Петко има 50 
години по-малко отъ него. Питаме? Д-: „Питаме, на кол­
ко години е Петко". 

Добръ. На колко години е? Защо? А защо из­
вадихте? Д.: „Защото Петковитъ години сж по-малко". 

21. Петко купилъ единъ конь за 120 лева. Слъдъ 
нъколко деня го продалъ за 140 лева. Питаме, колко ле­
ва е спечелилъ отъ продажбата. 

Колко лева спечелилъ ? Защо 20 лв. ? Защо извадих­
те]? Малцина се същатъ. 

За да подпомогнемъ и на най-слабите дЬца, постжп-
ваме тъй: 

Спечелилъ ли е Петко ?Д.: „Спечелилъ". Защо? Д.: 
„Защото, като продалъ коня, зелъ по-много папи." Колко ле­
ва зелъ? И 120-те лева се печалба ли сж ? Защо не сж 
се печалба? Какво и какво има въ 120-тъ лева? Д.: ,.И-
ма и сермия, има и печалба". Значи, въ 120-лъ лева и*га 
двъ нтзща: сермия и печалба. (Тия понятия — сермия » пе­
чалба — тръбва да се обяснятъ на дъцата предварително, 
преди задачата). Помислете си, че 120-те лева сж въ тая 
кесия. Значи, въ тая кесия има две неща: сермия и печал-



ба — наедно. Какво тр-вбва да направимъ, за да остане въ 
кесията само печалбата ? Д.: „ТрЪбва да махнемъ или да 
извадимъ сермията". 

Ko ii ще напише това на таблата ? 
Ами ако извадимъ печалбата отъ кесията, кое ще ос­

тане вжтрЪ? Д.: „Въ кесията ще остане сермията". До­
брЪ, слушайте да ви кажа друга задача. 

22. Петко купилъ единъ волъ и слЪдъ нЪколко 
врЪме го продалъ за 160 лв. Отъ вола спечелилъ 30 лева. 
Питаме? Д.: „Питаме, за колко го купилъ или колко му е 
сермията". 

Сега, значи, кое диримъ ? Д.: „Сега диримъ сер­
мията". 

Колко му е сермията ? Какъ намЪрвате ? Защо изваж­
дате печалбата ? Д.: „За да остане въ кесията само сер­
мията". 

Тия задачи сж достатъчни, за да се усвои отъ дЪца­
та смисъла и употрЪбата на дЪйствието изваждане. Накрай, 
както и при събирането, трЪбва да направимъ нужното обоб­
щение, за да се извлЪче СЛЪДРЙОТО правило: 

Когато въ задачата става дума за липсваш на нЪща 
(тукъ сочимъ 1-та зад.), отлъчване (сочимъ 2-та зад.), из­
хвърляне (3-та зад.), изваждане. (4-та и 5-та зад.), махва-
не (7-та, 8-та и 9-тата), изгубване, на нЪща (11-та зад.), 
изкарване, източване (15-та зад."), — ние прЪсмЪтаме 
съ дЪйствието изваждане. Сжщо тъй пакъ изваждаме, 
когато ще трЪбва да получимъ по-малко или по-долу 
(19-та и 20-та зад.) 

Тукъ дори не е важно толкова правилото, колкото да 
ее прпуч.атъ дЪцата да си прЪдставятъ самитЪ нЪгцй и 
дЪйстпвя тъп, както си съ въ живата дЪйствителпостъ. 

За да видимъ, до колко дЪцата сж схванали смисъла 
и употрЪбата на дЪйствията, трЪбва да ги накараме сами 
да си стъкмяватъ задачи, ка^о имъ кажемъ само тъй: ,,Кой 
ще измисли една задача, която се рЪшава съ събиране, 
или пъкъ съ изваждане". Тия упражнения трЪбва да ста-
ватъ слЪдъ всЪко дЪйствие, веднага като откриемъ смисъ­
ла и употрЪбата му. ТЪ освЪнъ че уякчаватъ знанията, но 
вливатъ животъ въ обучението. ДЪцата се надпрЪварватъ, 
кое първо да си каже задачата. 

За самата техника на изваждането нЪма какво особено 
да кажа. 

СлЪдва: умножение и дЪление. 



Янток-ь Борпаковъ. 

П р и р о д о н а б л ю д е ш я . 
I. Накво и какъ д а се наблюдава. 

П л а н ъ . 
Природните обекти пръзъ встзко годишно връме ни 

се пръдставятъ въ новъ обликъ, съ нови характерни осо­
бености, които дътето тръбва да изучи непосредствено, 
чръзъ наблюдения, ако искаме да се сдобие съ ясни, пъл­
ни и точни пръдстави за тъхъ. Едва слъдъ като се натру-
патъ достатъчно наблюдения, тв могатъ да се сумиратъ и 
разработятъ въ класъ. Само тогава обучението добива ис­
тинска образователна стойность и съ право може да за­
служи името „биологично"; иначе, боразимъ ли повече съ 
словесни представи, основаваме ли се на смътни спомени и 
случайни разглеждания, можемъ да му даваме, каквото 
щемъ име - то си остава пакъ, както и при старото мор­
фологично разглеждане на твариттз, омо мнемотехнична дре-
сировка съ природонаучни термини, съ тая разлика, че сега 
тукъ — тамъ ще бъде изпъстрено съ въпроси „защо", на 
сила изтръгнати отъ дътската уста. 

Отъ случайните, откъслечни наблюдения, които се 
пръдприематъ, когато ни предстои да разработимъ извъст­
на материя, ползата е незначителна; защото отъ тЪхъ уче­
ницитъ добиватъ крайно оскъдни нагледи. Учительтъ пред­
варително требва да си изработи планъ за наблюденията 
презъ целата година, както изработва разпределение на 
материала по всички учебни предмети. Материалътъ за на­
блюдение е толкова много, че ние всекога не можемъ да 
се справимъ съ него, ако предварително не си опреде-
лимъ поне въ общи черти, презъ кое годишно време, как­
во требва да се наблюдава. Водимъ ли случайни наблю­
дения, често пропускаме най-сгодните моменти за наблюда­
ване и забравяме дори много наблюдения, които съ необ­
ходими за по-сетнешните степени на обучението. 

Въ всеки планъ, съобразно местните условия, требва 
да се предвидятъ за презъ всеко годишно време три вида 



наблюдения: едни, които ще послужатъ за основа при изу­
чването на учебния материалъ прЪзъ това вр-Ьме; други, 
които ще се използуватъ при . по-сетнЪшнитЪ степени на 
естествено истеричното обучение и трети, които иматъ за 
цЪль да провЪрятъ факти, съобщени по-рано. Напр. прЪзъ 
априлъ ние изучваме овощнитЪ дървеса, като използуваме 
всички наблюдения, правени дотогава. Съ това нашитЪ на­
блюдения върху тия дървеса не трЪбва да се прЪкратятъ: 
понататъкъ наблюдаваме развитието на завързацитЪ и ония 
особити биологични явления, които сж свързани съ него. 
Съ тия наблюдения дЪцата прозЪряватъ фактитЪ, които 
сме имъ съобщили наготово. Нека си признаемъ — колкото 
и да настояваме, щото разпаботката на природонаучната 
материя да се основава на обстойни наблюдения, нашитЪ 
училищни условия не всЪкога ни позволяватъда прЪдприе-
маме такива: шемъ не щемъ отъ врЪме на врЪме сме при­
нудени да съобщаваме факти наготово. Сбаче, голЪма стжп­
ка напрЪдъ е, ако обработката на материала става поне 
възъ основа на нЪколко наблюдения и ако съобщенитЪ по 
необходимость на готово факти отсетнЪ се провЪряватъ. 
Така ние привикваме лЪтето да се отнася критически къмъ 
всЪки наготово съобщенъ фактъ и отстраняваме възмож-
ностьта да замЪнимъ дЪтския разумъ съ слЪпата вЪра въ 
авторитета, съ автоматизма и лЪковЪрието — съ интелек­
туалната нищета. 

Наблюдения надъ условията за животъ. 

ПървитЪ наблюдения, коите трЪбва да извършимъ 
прЪзъ всЪко годишно врЪме, сж ония, възъ основа на ко­
ито ще прЪдставимъ обша картина за това врЪме и ще 
прослЪдимъ условията за животъ. Видимото движение 
на слънцето, нагрЪването и изстудяването на почвата 
и въздуха, хидрометеоритЪ и вЪтроветЪ - това сж едни 
отъ важнитЪ условия, които летермениратъ живота въ ор­
ганическата природа. Въздухътъ, почвата, водата, слънче­
вата топлина и свЪтлина играятъ голЪма роль. въ живота 
на природата; ^т-Ъхното влияние най-ясно се разкрива въ 
свръзка съ учението за оргинизованитЪ тЪла. Биологичес­
кото разглеждане на тваритъ не може да мине мълкомъ 
тЪхното влияние; негова задача прЪди всичко е да разкрие 
причинната връзка между тЪхъ и живота въ органическа­
та природа, за да обясни ония явления, що съставятъ не­
говия прЪдметъ. 



Тукъ спадатъ наблюденията на изгръва, залъза и ви­
сочината на слънцето, наклона на лжчитъ, денонощната тем­
пература на въздуха и почвата, хидрометеоритв : дъждъ, 
слана, снъгъ, скрежъ, роса, мъгла, градъ. Ще разгледаме 
по редъ, какъ требва да се водятъ наблюденията на тъзи 
явления. 

Точките на слънчевия изгръвъ и залъзъ се опръдъ-
лятъ по некои предмети, които още отъ начало на учеб­
ната година избираме като постоянни точки за ориентира­
не. Добре е, когато се избиратъ предмети за ориентиране, 
да се съблюдава условието, щото те да паднатъ тъкмо сре­
щу точките, въ които изгрева и захожда слънцето презъ 
есеното или пролетното равноденствие, защото тогава мно­
го по-лесно се забелезва отклонението, що слънчевия из-
гревъ и заходъ прави првзъ зимата и летото. 

Височината на слънцето, а въ свръзка съ това и на­
клона на лъчите, сутринь, напладне и вечерь презъ всеко 
годишно време се определя, като наблюдаваме с Ьнката на 
избранъ нарочно за тая цель предметъ. напр. дръвче, колъ 
и др. Додето достига сенката презъ различно време на 
дена, се забиватъ колчета, на които отбелезваме часа, въ 
който е наблюдавана. Отбелезвайки по този начинъ на­
правлението и дължината на сенката всеки часъ, можемъ 
да си направимъ за всеко годишно време по единъ извън­
редно простъ слънчевъ часовникъ. Като сравняватъ дъл­
жината на сенките, учениците откриватъ, че тя презъ 
разно време на дена и годината е различна: лете наплад­
не е най-малка, зиме — най-голема. Въ свръзка съ тия на­
блюдения, като имъ поставяме задачата защо това е така, 
заставяме ги да наблюдаватъ и откриятъ, че дължината на 
сенките зависи отъ наклона на лъчите; а последниятъ 
отъ височината, на която се издига слънцето. Същевре­
менно имъ обръщаме вниманието върху обстоятелството, 
че сутринь и вечерь, когато наклонътъ на лъчите е най-
големъ, почвата и въздуха се нагреватъ най-слабо, а нап­
ладне обратно — когато наклонътъ е най-малъкъ, — най-
силно. По анология на дневните наблюдения върху нагре-
ването на почвата и въздуха наблюдаваме същото явление 
и презъ всеко годишно време напладне: лете, когато слън-

•• цето достига най високата си кулминационна точка, земята 
и въздуха най-силно се нагреватъ, зиме — най-слабо- Отъ 
тия наблюдения извличаме извода: падатъ ли перпендику­
лярно къмъ земята слънчевите лъчи, почвата и въздуха 
силно се нагреватъ. Съ този изводъ обясняваме, защо про-



лЪть по припецитЪ — м Ьста наклонени на югъ — снЬгътъ 
най-рано се стопява и най-рано поникватъ трЪви и цъвтятъ 
цвЪтя; защо за лозя, овощни и зеленчукови градини прЪд-
почитатъ такива мазета. j^V^ ^^[р <^MbAU* 

За мЪрило на температурата въ III отд. служи усът-
ливостьта на тълото. Въ IV отд. още отначало на учебната 
година ученицитЪ се запознаватъ, какъ се мЪри съ термо-
метра, за да могатъ да си служатъ съ него при есеннитЪ 
наблюдения. Съ помощьта на термометра пръзъ различно 
врЪме на денонощието и годишнигЪ врЪмена се наблюдава 
и открива факта, че почвата по-скоро се нагрЪва и изстива 
отколкото въздуха. Температурата на въздуха и почвата се 
измЪрва прЪзъ опрЪдЪлЪно вр-Ьме на дена: напр. въ 8 ч. 
сутриньта, въ 12 и 4 вечерьта. Съ тая работа подъ редъ 
се натоварратъ всЬки день по двама ученици, които за-
писватъ и резултатитЪ отъ измЬрванията въ особена днев-
никъ, начертанъ на голЪмъ листъ хартия и закованъ въ 
училищната стая. Ето единъ образецъ: 
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7 априлъ 8 ч.сутринь 27 25-5 1-5° 
« 12 ч.пладнЬ 34-5» 32° 2-5о Слабъ з. 

вЬтъръ. 
4 ч. вечерьта 29" 28° 1° Тихо. 

8 априлъ 8 ч.сутринь 22° 19-5° 1-0° Хл. изт. Пръзь 

вЪтъръ. нощьта 

12 ч. пладнЬ 26° 24° 2° 
вЪтъръ. 

сл.дъждъ 

4 ч. вечерьта 24-5° 23-5» 1° 

На пръвъ погледъ на мнозина такива наблюдения ще 
се видятъ невъзможни и трудни за основното училище. 
Моята практика, обаче, десетократно ме убЬди, че ученици­
тЪ не само не се измжчватъ съ тЪхъ, а напротивъ съ най-
голЪмъ интересъ и увлЪчение ги извършватъ. 

Направятъ ли се достатъчно наблюдения върху на-
грЪването и изстудяването на почвата и ьъздуха, лесно е 
вече да се наблюдаватъ и обяспяватъ хидрометеорнитЪ яв­
ления. ПрЪзъ есеньта се наблюдава слана, мъгла и дъждъ 
(есененъ дъждъ: облаци низко, ситни капки, продъжите-



ленъ валежъ); пръзъ зимата — снъгъ, скрежъ и поледи­
ца; пръзъ пролътьта — мъгла, дъждъ, роса, градъ. Датитъ, 
когато падатъ тия хидрометеори, както и придружаващи-
тъ ги явления (вътъръ, голъма жега, голъмъ студъ и др.) 
се отбълъзватъ въ другъ дневникъ. 

Пръзъ всъко годишно връме сжщо се наблюдава из­
парението на водата въ различнитъ й състояния. Единъ 
примъръ. Пръзъ нощьта е паднала слана. Сутриньта уче­
ницитъ забълъзвать, на училищния дворъ се вдига пара. 
Ето единъ хубавъ случай да разгледаме, какъ сланата отъ 
слънчевите лжчи се пръвръща въ вода, а послъ се изпа­
рява. — Току що пролътниятъ дъждецъ е спрълъ; топ­
лото априлско слънце се показа изподъ разпокжсалитъ се 
облаци и наново припече; лека мъглица се понесе низко 
надъ земята. Ето още единъ случай да наблюдаваме и по-
говоримъ за изпарението на водата. Такива случаи ние ще 
имаме съ десятки, не, съ стотини, ако повечко се движимъ 
между дъцата и повечко се вгледаме въ това, що става око­
ло насъ. 

Когато наблюдаваме явления, ние имаме двуяка зада-
- ча: (гледай отвждната страница) да схванемъ ясно сжщность-

та на явлението и 2) да схваненъ условията, при които то 
става. Напр. при образтванието на сланата наблюдаваме 
слъднитъ обстоятелства: ясно небе пръзъ нощьта, студенъ 
въздухъ, тихо връме — резултатъ: ледени иглици, полъпени 
по земята, дърветата и др. пръдмети. Другъ примъръ — 
скрежъ. Условия: мъгла, силенъ студъ, тихо връме — ре­
зултатъ: СНЕЖНИ иглици, полъпени по клончетата на дър­
весата. Тукъ е мъстото да забълъжа, че при наблюдения­
та не тръбва да се вмъкватъ обяснения за причиниттЧ на 
даденитъ явления; това е задача на класното обучение. По-
слъднето, като използува всички изводи, добити отъ по-
раншни наблюдения и като спазва законитъ на причинната 
индукция, ще упжтва ученицитъ да потърсятъ и откриятъ 
между наблюдаваните условия, при които става явлението, 

Въ свръзка съ наблюденията на ТОПЛИННИТЕ И хидро-
метеорнитв явления се водятъ наблюдения върху влияние­
то, което тъ упражняватъ на растенията и животнитъ. Пър­
витъ, както казахъ по рано, се явяватъ като условия на 
нЪкои особити биологични явления. Нощ Е, ВЪ ДЪЖДОВНО И 
МЪГЛИВО връме, цвътоветЬ се затварятъ. Топлината на поч­
вата презъ пролътьта обуславя бързото движение на соко­
вете. Споредъ това на каква почва растатъ растенията — 

причината 



на влажна или суха, иматъ и специални приспособления, 
които улесняватъ или затрудняватъ водоизпарението. — 
Разбира се, че тия и много други подобни явления изъ 
живота на организованитъ тъла не могатъ да се разглед-
ватъ изолирано; тъхното свързване съ топлините и хидро-
метеорнигЬ явления се налага само по себе си; иначе тъ 
не могатъ да бждатъ обяснени и разбрани. Ето защо, кога 
наблюдаваме поменатите физически явление, сжщовръмен-
но требва да хвърляме погледъ върху растенията и жи­
вотнитъ. Примтфъ, обектъ на наблюдението — роса, въздъй-
ствие: цвътове затворени, росни капки се стичатъ по ли­
стите на луковичните, листата на пеперудоцветните увис­
нали, охлюви плъзнали по тревата, дъждовни глисти из­
лъзли надъ почвата и др. 

Пръзъ всъко годишно връме се наблюдаватъ сжщо 
и вътроветъ, които духатъ въ даденото мъсто: тъхната по­
сока и сила, влиянието имъ върху хидрометеорнитъ и то­
плинните явления, върху растенията и животнитъ. Туй е 
задача, разбира се, по вече на родинознанието, но ние тукъ 
ги разглеждаме отъ съвършенно друго гледище: като ус­
ловия за животъ пръзъ всъко годишно връме. Съ тъхъ 
обясняваме опрашаването на вътроцвътнитъ растения и 
разнасянето на семената, както и образуванието на некои 
хидрометеорни явления. Западниятъ вътъръ докарва дъждо­
вни облаци и дъждъ; южниятъ — топи снеговете; съверниятъ 
зиме докарва снЬгъ и пмгвмъ студъ, лете изсушава почва­
та, когато цъвтятъ ветроцветните; тихиятъ пролетенъ ве-
трецъ (бриза) е необходимо условие за сполучливото опра-
шаване; духатъ ли силни ветрове—тичинковятъ прахъ се 
разнася много на далечъ и цветовете се пзрЪсявагт. Само 
въ ветровито време можемъ да откриемъ значението на 
листните влагалища . и коленцата у житните посеви (изоб­
що у тревите). Развълнувания тъ посевъ веднага издава, 
какво е предназначението на коленцата и листните влага 
лиша. Въ ветровито време най-лесно можемъ да откриемъ 
ония средства, съ които растенията се запазватъ отъ по­
вредите, що може да имъ причини ветъра. 

Горните примери ни показватъ отъ какви гледища се 
наблюдаватъ ветровете. 

Следъ тия бележки за наблюденията надъ условията 
за животъ презъ всеко годишно време, уместенъ е единъ 
въпросъ: възъ основа на толкова много наблюдения ли 
требва да се представи картината за всеко годишно вре­
ме? — Отначало, когато запознаваме учениците съ особе-



ноститЪ на годишнитЪ врЪмена, ще използуваме само бЬг-
литЪ и случайни наблюдения. Едва когато се разгледатъ 
тваритЪ, които сме опрЪдЪлили да се изулатъ прЪзъ даде­
ното врЪме, и се натрупатъ достатъчно наблюдения, въ края 
на всЪко годишно вр-Ьме допълваме нагледна. Ъ, които уче­
ницитЪ притежаватъ отъ по-рано за него, и подчертаваме 
по-рЪзко наблюдаванитЪ влияния между физическитЪ явле­
ния и органическата природа1). При обработка га на тази 
материя, сумираме и използуваме всички наблюдения и 
данни, записани въ дневницитЪ. Въ резултатъ има.ме вЪрно 
и картинно описание, пълно съ подробности за разгледва-
ното годишно врЬме; то нЪма нищо общо съ ония сухи и 
мършави описания на годишнитЪ врЪмена, които со срЪ-
щатъ изъ учебницитЪ. Въ нашето описание ще се ювори 
кога какви вЪтрове сж духали, какви валежи сж паднали, 
какъ се е промЪнЪла височината на слънцето и дължината 
на сЪнката, температурата на въздуха и почвата, какъ сж 
се развивали или замирали растенията, какъ се е промЪ-
нялъ живота на животнитЪ и т. н. — съ една рЪчь, наше­
то описание ще бжде единъ вЪренъ образъ на разглед-
ваното врЪме въ даденото мЪсто, описание напълно ин­
дивидуално. 

Не ще и питане, че разглеждането на всЪко го­
дишно врЪме трЪбва да отговаря на дЪтскитЪ аперцепци-
онни способности. Въ III отд. то ще бжде много по просто 
и повърхностно, отколкото въ IV. Въ послЪдното отдЪле­
ние само е възможно възъ основа на всички наблюдения, 
които посочихме, да се съставятъ по-пълни и по-точни об­
рази за всЪко годишно врЪме, да се дадатъ по-обширни 
познания за условията на живота въ природата. А туй мо­
же да се постигне лесно, ако физическитЪ, морфологичес-
китЪ и биологическитЪ явления се наблюдаватъ подъ та­
къвъ редъ, при който тЪ взаимно се уясняватъ и допъл-
нятъ. Учительтъ, когато реди планъ за наблюдения, трЪбва 
да държи смЪтка за връзката, която сжществува между 
тЪхъ. Той трЪбва да ги реди така, че дЪцата безъ особе­
ни мжчнотии да схванатъ, какъ едни явления обуславятъ 
други. Тогава дЪтскитЪ наблюдения ще прЪдставляватъ 
нЪщо цЪлостно, органически свързано помежду си, а не 
случайно, разхвърлено и разпокжсано. При такава наредба 

i ) Вижъ статията ми ..Новата програма по естествознание" (раз­
пределение на материала по годишни времена). „Учил. практика", год. 
I I I . ни. I V , стр. 220 — 225. 



встжо отделно наблюдение представлява неразривна брън­
ка отъ целата редица наблюдения; изпустнемъ ли едно отъ 
тия наблюдения или извършимъ ли го ненавреме, следва­
щите наблюдения страдатъ откъмъ ясность и пълнота. 

Наблюдения надъ природнитЬ картини. 

Съ специфичните за всъка природна картина условия 
за животъ ученицитъ [се запознаватъ, като наблюдаватъ 
пръзъ всъко годишно ^вр-вме характерните особености на 
срЪдата, въ която се развиватъ тварите. Такива наблюде­
ния сж. твърде ценни за биологичното обучение: тв пома­
гатъ да се разбере отпосле свръзката, що съществува меж­
ду физическата среда и органическата природа, между рас­
тения и животни. При наблюденията надъ прироаннгв кар­
тини се използуватъ, не ще и дума, всички изводи отъ 
наблюденията, правени по-рано надъ топлинните и хидро-
метеорните явления. Тукъ нашата задача е. да посочимъ 
особеното влияние на тия явления въ всека природна кар­
тина и да откриемъ, какъ те изменятъ условията за жи­
вотъ тамъ презъ разните годишни времена. 

За. наблюдаване избираме такива природни картини, 
въ които резко изпъкватъ типичните имъ особености и де­
то се срещатъ почти всички изучвани твари разбира се, 
тамъ дето това е възможно. Малките ландшафти, въ ко­
ито е отразено всичко типично на една природна картина, 
съ за предпочитане, защото въ техъ погледътъ по-лесно 
обхваща целото и наблюдательтъ по-скоро може да се 
справи съ всички особености, отколкото при големите ланд­
шафти. Вместо да наблюдавамъ големата селска гора, въ 
която учениците едва могатъ да се ориентиратъ, азъ прЬд-
почитамъ* крайселската горица, голема само неколко дека­
ра. Съшо и съ природната картина поле. Вместо да се лу­
таме изъ целото селско землище, избирамъ само едно ху­
баво кътче, дето природата е струпала всичко типично на 
тая природна картина. Малка поляца, прорезанъ плитъкъ 
долъ, въ който лъкатуши потече и тукъ-таме клокочатъ 
извори, прошаренъ съ редъкъ тръикалакъ, красенъ про-
летенъ минзухаръ, кокичета, ягоди и др.; край поточето 
се стелятъ тлъсти ливади; горе отъ едната страна на по­
ляната се простиратъ ниви съ житни посеви, бостани, бо­
бища, на другата — е селското пасбище; тукъ се срещатъ 
всички видове почви: въ поляната — глинеста, по скло­
новете на дола — песъчлива и варовита, край храсталаци-



тъ — черноземъ, — ето природната картина „поле", която 
наблюдаватъ ученицитъ ми пръзъ цълата година. Такива 
типични кжтчета можемъ да си изберемъ въ всъка при­
родна картина. Учительтъ още отъ началото на учебната 
голина тръбва да пръброди и да изучи цълата околность 
и да избере ония ландшафти, които ще посъщава и ще на­
блюдава съ ученицитъ си. 

Отъ какви гледища се наблюдаватъ природнитъ кар­
тини, показватъ слъднитъ два плана : 

а) Гора, поле, градина: 1) форма, 2) почва: наклонъ, 
съставъ, свойство, 3) огръвъ, 4) влага: ръки, поточета, из­
вори, валежи, ефекти отъ ерозията и денудацията, 5) кждъ 
се стопяватъ най-напръдъ снъговегв и кждъ се задържатъ, 
6) на какви вътрове е изложена, 7) какви животни и рас­
тения живъять, какъ изглеждатъ пръзъ разнитъ 'годишни 
връмена, 8) .въ какви взаимни отношения се намиратъ, 9) 
отношенията на човъка къмъ тъхъ; доколко той влияе за 
промяната на условията за животъ. 

б) Pbi.a, (езеро): 1) форма, дълбочина, 2) вкусъ на 
водата, варовита или не, бистра или мжтна, 3) пълноводие 
и намаляване на водата при валежи и суша, 4) бързина, 
5) влияние на топлината и студа: изпарение, замръзване, 
6) влияние на. вътроветъ, 7) дъно и бръгове, 8) животни и 
растения въ водата и край бръга, 9) отношения на чове­
ка, полза (градини, воденици, тепавици, риболовство и др.) 

Отъ всички посочени гледища се изучаватъ природ/ 
нитъ картини при първигЬ наблюдения; при но-сетнъшнитъ, 
пръзъ други годишни вртзмена, се наблюдаватъ само на-
стжпилитЬ тогава промъни. Нъма защо, напр., слъдъ като 
сме разгледали пръзъ есеньта формата, положението и поч­
вата на градината, да повтаряме сжщитъ наблюдения пръзъ 
зимата и пролътьта. Какъ тръбва да се използуватъ даде-
нитъ планове, нъма да говоря: то.̂ а зависи отъ умънието 
и познанията на учителя и условията, при които той рабо­
ти. Ще забълъжа само, че тия планове не сж „теркове", 
по които слъпешкатс тръбва да се водимъ. Съобразявайки 
се съ развитието на ученицитъ си и съ мъстнитЪ условия, 
учительтъ ще видоизменя, поправя и допълня всъки планъ. 
Долнята диспозиция ни посочва, какъ може да стане това. 

Градини. За постоянни наблюдения ни служи учи­
лищната градина или, ако нтзма такава, нъкоя чужда гра­
дина. !) 

) Незаменима е за тая цель учидиищната градина, въ коята ех 



1) Форма. Отъ най-високото мЪсто на училищния дворъ 
ученицитЪ разглеждатъ очертанията на училищната градина, 
посочватъ съ колко страни е заградена и накждЪ е обърната 
всвка страна. ТЪ не знаятъ да наименуватъ формата; учите­
льтъ съобщава, че тя е трапец/ь или 'трапецовидна, правоъгъл-
нит или правоъгълна и др. Слъдъ това се разглежда раз-
прЪдЪлението на градината: овощна, зеленчукова и цвЪтна, 
наблюдава се и се наименува формата на всЪки отдЪлъ; 
разглеждатъ се формитЪ на всички лЪхи: трижгълникъ, 
квадратъ, правожгълникъ, ромбъ, ромбоидъ, окржжность, 
елипса. УченицитЪ се запознаватъ съ наименованията на 
всички форми, макаръ още при геометрическото обучение 
да не сж ги анализирали и да не сж изучили свойствата имъ. 
На нЪкои учители, може би, ще се види това неумЪстно. 
ТЪ не сж прави. УченицитЪ притежаватъ отъ наблюдения 
нагледи за всЪка форма, тЪ никога не смЪсватъ една фор­
ма съ друга, липсватъ имъ само словеснитЪ прЪдстави, съ 
които трЪбва да свържатъ нагледить си. ДЪтето напр. по­
знава добрЪ кржга, макаръ и още да не е изучило свой­
ствата му; то никога не го смЪсва съ елипсата и овалата; 
напротивъ, всЪкога, когато види тая форма, обективирана 
върху нЪкой прЪдметъ, то я именува „колело". Защо тога­
ва да не замЪнимъ това наименование съ ново, „кржгъ" или 
„окржжность" ? НагледитЪ, добити отъ наблюденията надъ 
формитЪ въ градината, веднага изпъкватъ въ дЪтското съз­
нание, колчемъ то съзре сжщитЪ ферми, обективирани дру­
гадЬ: подъ старитЬ образи то подвежда новитЪ нагледи. 
НЪма, значи, за какво да се страхуваме, че ще боравимъ 
само съ словесни прЪдстави. Съ тия наблюдения натрупва­
ме богатъ материалъ, който тепърва трЪбва да се разра­
ботва отъ обучението по геометрия. 

2. П о ч в а . Разглеждаме почвата на различнитЪ лЪхи; 
въ едни тя е глинеста, въ други наторена — черноземъ, въ 
трети — пЪсъчлива, въ четвърти — каменливо — варовита. 

За да се запознаятъ ученицитЪ съ съставнитЪ части 
на всЪки видъ почва, правимъ слЪдния опитъ: вземаме ча­
ша вода, въ която посипваме малко пръст ь отъ една отъ 

аастжпени всички отдели: овощна^ зеленчукова и цветна градина. Тукъ уче­
ниците вевкога могатъ да наблюдаватъ, да следнтъ растежа и постоянния 
развои на животнитЪ и растенията въ нея. He T i n стои обаче работата, 
когато се посещава некоя чужда градина: тамъ се правятъ отъ време па 
вр^ие само случайни и бегли наблюдения; за учитель и ученици липсва 
оная свобода за изследване и опити, каквато иматъ въ училищнача 
градина. 



лтзхигЬ, размжщаме водата и следъ това я оставяме да се 
избистри: ако пръстьта е черноземъ, на повърхнината ще 
изплуватъ различни частици, животински и растителни, на 
дъното остава ситна пръсть-глина; ако е песъчлива—обра­
зува се отайка.отъ едри и дребни песъчливи зрънца, во­
дата надь отайката е бистра и т. н. Събираме растителни­
те и животински частици, които плуватъ надъ водата, из­
сушаваме ги и ги запалваме; поавимъ сжщия опитъ и съ 
отайкитъ. Пързит% горятъ, вторите—-не. Отъ тукъ учени­
ците виждатъ, че черноземъта. съдържа повече животински 
и растителни части, а другите почви — минерални, него-
рителни. 

Свойствата на разните видове почви се откриватъ, ко­
гато се наблюдавагь следъ дъждъ и суша. Черноземътъ 
следъ дъждъ веднага попива водата, пръстьта става рох­
кава, следъ продължителна суша задържа влагата си; гли­
нестата почва, следъ дъждъ или когато се топятъ снего­
вете, става жилава и лепкава, на повърхнината й се обра­
зуватъ локви, следъ суша отгоре засжхва и се напуква; пе­
съчливата и варовитата — попивагъ скоро водата' и скоро 
изсъхватъ; пекне ли следъ дъждъ слънце, най-напредъ отъ 
техъ водата се изпарява. Въ топълъ слънчевъ день презъ 
есеньта, поолетьта и летото измерваме температурата на 
разните почви: песъчливата и варовитата най-силно се на­
греватъ, глинестата — най-слабо. 

3. Н а к л о н ъ , в л а г а . Градината е наклонена наюгъ, 
затова дъждовната и снежната вода се стича въ долнята 
й часть; тамъ земята е всекога влажна, напротивъ, горнята 
часть скоро изсъхва. 

4. С л ъ н ч е в ъ о г р е в ъ . Слънцето огрева целъ день 
зеленчуковата градина; цветната—отъ 10 часа предъ плад­
не до вечерьта, защото отъ изтокъ е заслонена съ учили­
щната сграда; овощната градина — отъ сутриньта до 3 ч. 
следъ пладне. Сутринь се засенчва цветната градина, ве­
черь— овощната. Поезъ есеньта и пролетьта слънчевите 
лжчи напладне падатъ къмъ почвата почти перпендикуляр­
но (зашо?\ затова тя се нагрева по-силно, отколкото дру­
гите части на двора Измервания съ термометъра. 

5. Сн е г ъ . Най-рано на пролеть снегътъ се стопява въ 
зеленчуковата градина; задържа се само на лехите край юж­
ната стена на дворната ограда, защото тя ги засенчва. 

Северната часть на градината, заслонена отъ югъ съ 
училищната сграда, дълго време стои покрита съ снегъ ; 
тукъ-таме земята остава замръзнала до късно напролеть. 



Когато въ другит% части тревите изникватъ и дърветата 
напжпватъ, тукъ още растенията спятъ. Л'Ьтъ е хладно и 
влажно. , • 

6. В Ъ т р о в е . Овощната и зеленчуковата градина е 
най-добре запазена отъ северния в-Ьтъръ. Зимъ сЬверняятъ 
вЬтъръ'смита снежинките отъ училищния покрива fu натруп­
ва големи преспи въ тъхъ. Отъ западния вктъръ е запазе­
на овощната, а отъ източния—цветната градина. ПрЬзъ про 
лътьта и ^ia^roTO духа тънъкъ вЪтрецъ отъ къмъ селската 
гора; тогава лЪскитаз прашатъ. Пакости на бурята. Пче­
лите въ ветровито втеме и др. ^ 

7. Р а с т е н и я . Какви растения има въ градината, 
на кои м^ста растатъ; на каква почва сж засети; кои отъ гъхъ 
сж изложени повече на светлината; кои растат ь по-добре на 
влажна почва, кои на суха, на кое место к и дръвчета отъ 
единъ и сжщъ видъ се развиватъ напролеть по-рано; кои 
растения виреять добре на осветени места; кои на сен­
чести; кои цъвтятъ сутринь, вечерь, презъ целия день. кои 
затварягь цветовете си въ влажно врЬме и нощя. Почвата 
подъ големите сенчести дървета въ суша, какъ се стичатъ 
водните капки отъ листите с^едъ дъждъ; дървесата въ 
ветровито време; посетите семена следъ първия пролетенъ 
дъждъ; какъ поникътъ на различните растения промушва 
земята; листопадъ, гниещите листа. Плодове: кога озреватъ, 
кога се бератъ, какъ некои растения сеятъ семената сй. 

8. Ж и в о т н и . Какви животни живеятъ въ градина­
та, въ кои части; съ какво се хранятъ; вреда и полза, коя­
то принасятъ; животни, които отъ време на воеме я посе-
щаватъ. Съ много отъ обитателите на градината учениците 
се запознаватъ презъ есенната и пролетната работа. 

9. В з а и м н и о т н о ш е н и я . Растенията се хранятъ 
отъ почвата, тя обеднява отъ това. Едни животни се хранятъ 
отъ пжпките, други—отъ листата, трети — отъ пветовете, 
четвърти—отъ корените, пети—отъ кората и ликото, шес­
ти отъ плодовете; кои живтни отъ кои растения добиватъ 
храната си. Растителоядните животни се изтребватъ отъ 
други, кои сж те, кои имъ служатъ за храна. Градината 
дава подслонъ: птичи и гасенични гнезда, скривалища. Обед­
нялата почва се наторява отъ изгнилите животински и рас­
тителни части (изброй редъ конкретни случаи). 

10. О т н о ш е н и я на ч о в е к а . Работа презъ всички 
годишни времена въ различните отдели на градината. При-
ходъ отъ количеството на засетите и получените семена. 

Градината отъ естетично и здравословно гледище. 



Не ще и питане, че и всички ттззи наблюдения не мо­
гатъ да сг взематъ навсъкждъ и всъкога. ^Достатъчно е, 
яко учительтъ направи ония, които иматнХJ^o-голъмо значе­
ние за приро донаучното обучение. Ако ги бтбтздъзвамъ въ 
горнята диспозиция, то е да посоча, колко богатъ материалъ 
за наблюдение ни дава градината, въ която често пжти ние 
виждаме, толкова малко. Колко и какви наблюдения ще из-
вършимъ съ ученицитъ си—това ще зависи предимно отъ 
развитието и подготовката на послъднитъ. Ако пръзъ пър­
витъ двъ учебни години сме сполучили да ги привикнемъ 
да наблюдаватъ внимателно и да развнемъ донъкждъ у 
тъхъ интересъ къмъ явленията въ природата, нашата зада­
ча е улеснена. За такива ученици наблюденията, посочени 
по-горе, на само че нъма да пръдставляватъ мжка, а напро-
тивъ, [це бждатъ едни отъ най-приятните и увлекателните 
имъ училищни занятия. За жалость, при сегашната поста­
новка на предметното учение въ повечето наши училища, 
азъ се сътнтзвамъ, че то може въ този видъ да развие що- . 
годтз набл одателнитаз способности на д-вцата и да ги под­
готви за ония наблюдения, шо тръбва да се првдприематъ 
въ III и IV отд. Ето защо печалба е, ако поне една малка 
часть отъ тия наблюдения се поъдприематъ. 

" -Отначало пръзъ всъко годишно връме ученицитъ се 
запознаватъ само съ общия изгледъ на природните карти­
ни, къмъ края--слъдъ като се направятъ достатъчно наб­
людения, представя се по пълна и пластична <">бща картина 
за всъки лацдшафтъ и се изтъквате причинните отношения 
между отдътнитъ природни твари, както и между тъхъ и 
природните сили.1) Въ края на учебната година или по-' 
добре въ началото на следващата сумираме всички наблю­
дения, пратени надъ природните картини, посочваме всич­
ки промени, станали въ техъ презъ различните годишни 
времена, изтъкваме изводите, извлечени при разни случаи 
и въ резултатъ — свършваме разглеждането на всвка при­
родна картина съ описание, изпъстрено съ подробности, 
KOSTO обхваща всички изглед ч, които добива всек-а^ природ­
на картина презъ годината. 

/. Наблюдения, надъ атдЪлни твари. 
2. Биологични опити. 

Ще следва: 3. Какъ се ръководят* наблюдения. 
4. Какъ се имщлсира дЬтската наблюдател-

ность (посрЪдствамъ задачитЪ за наблю­
дения). 

'' Ншкъ цитираната статия. 



Ц. Ангелови 

Н а ш е т о соло.*) 
(Пробна лекции по родйнозчание иъ 111 01Д.) 

Местоположение и изгледъ. Общъ npei-
ледп па по гланните улици и махали къ се­
лото. Водосмабдинане. 

Знаете ли, деца, отъ пой баиръ можемъ да видимъ 
най-добре целото наше сеш?—Отъ „Средния връхъ". По-
диръ обЪдъ дойдете веднага, следъ като се наобядвате, 
защото искамъ да ви изведа на разходка до „Средния 
връхъ". Ще разгледаме цълото село отъ тамъ и ще ви по-
приказвамъ нвшо за него. („Ср-Ьдниять връхъ" се намира 
на южната страна отъ селото Махалата, Плевенска околия. 
Той е гисокъ около 100 —- 150 метра, има направление отъ 
съверъ къмъ югъ и близо половината отъ селото е разпо­
ложело при източните, сЬзернитЬ и северозападните му 
полн. Презъ средата на селото тече по най-разнообразни 
посоки „Писаровската бара" и на около единъ километръ 
па сБверозападъ отъ селото се влива въ р. Искъръ. Дру­
гата половина отъ селото е разположена при южните поли 
на другъ единъ баиръ, който има северозападно и югоиз­
точно направление; съъерозападниятъ му склонъ е по-високъ 
и се казва „Стражовецъ". На изтокъ отъ селото има другь 
по-малъкъ баиръ, който се пресича отъ шосето за Плъ-
венъ. ЦЬлото село се намира въ една котловина, която е 
открита само откъмъ западната и северозападната страна, 
защото по тия посоки тече р. Искъръ). 

Времето 6Ь твърде приятно. Учениците зарадвани, 

*) Ако е пеуспорима т т и н а , че обучението въ основното учили­
ще требва да бжде конкретно, въ пълната смисъль на тан дума, то за 
обучението по родинознзние тая истина може само да се подчертае. Азъ 
не логч да си представя по-голема грешка отъ страна на учителите при 
това обучение, когато се игнорира онова, що е местно, конкретно, ло­
кално. Но това е само дндактиченъ принцнпъ. който въ практиката на­
мира често пжти най-карикатурна прнложба. Ето защо азъ ще се- опи­
тамъ да дамъ въ страниците на „Училищна практика" неколко пробий 
урока върху по сжществеиата материя по родпно.чнание въ 111 отделение, 
защото сметамт-, че само по този начинъ може да се илюстрира нан-доб-
рЬ принципа за конкретното обучение. 



че ще отидемъ на разходка, дойдоха въ 1 часа слъдъ 
объдъ. Ние се отправихме за „Средния връхъ" и слъдъ 
10 минути стигнахме на най-високото мъсто. Ученицитъ се 
наредиха на колело около мене. — Извадете си таблите ! На 
коя страна отъ селото се намираме ние сега? — На южна­
та страна. Отбележете на таблитъ си съ точка това мъсто, 
гдъто се намираме ! Сега да отбълъжимъ кждъ се намира 
барата. Но най-напръдъ да-ми каже нъкой на кои страни 
криволичи тя! — Най-напръдъ тя тече отъ югъ къмъ съ-
веръ, послъ, като дойде до ..кладенеца", почва да тече 
къмъ съверозападъ и западъ; при „моста" тя се извива 
пакъ къмъ съверъ, покрай Петъръ Ватовъ, сетнъ тръгва 
къмъ съверозападъ, докато излъзе изъ селото. Отъ тамъ 
почва да тече право къмъ съверъ и тъкмо сръщу „Цин-
царския островъ" се втича вл-> Искъра. Другъ да повтори! 
Хайде сега да я начертаемъ на таблитъ си! (Учительтъ про­
верява, гакъ сж начертали дъцата посоката и направление­
то на реката). Ти, Димитре, не си изкривилъ барата край 
училището; я гледай тамъ колко завива тя! Внимавайте, че 
пръзъ селото надолу има доста много криволици 1 

Гледай сега докждъ се простира селото къмъ съве­
розападъ! 

Какъ се казва онази махала отъ черквата нататъкъ?*) 
— „Матовица". До кждъ стига тая махала на югъ и 

западъ? — До „воденицата". Знаете ли чии сж онези най-
крайните кжщи? (Учениците посочватъ имената на прите­
жателите, ако ги знаятъ). 

Гледайте, изъ колко улици можемъ да минемъ презъ 
„Матовица", та да излеземъ на „лжката" за кжде „Тро-
шаница" 1 Но кжде е най-право да минемъ? Отбележете 
съ линия тая улица 1 

Ами какъ се казва оня връхъ отсреща, гдето расте 
на него едно крушево дърво? — „Стражовецъ" — Тамъ, 
г-нъ учителю, ние играемъ летно време и търкаляме ка­
мъни надолу. Те летятъ съ голема сила накжде лжката. 

Ама защо онзи връхъ се казва .Стражовецъ"! Слу­
шайте, ще ви разправя 1 Едно време, когато Махалата е би­
ла много малка, идвали сж турци,та сж нападали българи­
те и сж имъ вземали добитъка и храните и следъ това 
сж избегвали. Тогава е било турско царство. Селото е би­
ло съвсемъ малко. Гледайте, черквата е била на средата 

*) Г-пъ Апгеловъ има къмъ статията си н една скица на селото 
Махалата, но ио немане на крем е не можахме да иригогвпмъ нуждайте 
клише. Редакцията. 



на селото, а сега е останала най-накрая! Хората сж ce сЬ-
тили тогапа ла оставят ь по единъ стоажарь на този връхъ, 
при дървото, та когато се зпдадатъ турцитъ, стражарьтъ 
изсвирвалъ силно съ една свирка, както тъзи, съ които 
свирятъ стражаритъ, и всички хора сж излизали съ'ножо­
ве и пушки да се биятъ съ турцитъ. Всъкога, когато по­
гледнете на баиря, ще видите, че стои стражарь. Затова и 
баиръть се нарекълъ ..Стражовецъ". Хайде да го отбълъ-
жимъ на таблитъ си. Ще го отбтзллчжимъ съ малки ръзки. 
Гледайте какъ азъ го начертахъ ! Турете сега и крушата ! 

Ами онази махала, която се намира на югъ отъ „Стра-
жовепъ", какъ се казва? И тя се казва „Стражовецъ". 
Има ли нНкой ученикъ отъ васъ да живъе въ онази маха­
ла? — Мария Тодорова II . Изъ кои улици минавашъ ти, 
Марио, когато отиватъ на училището? Хайде да начерта-
емъ оная улица, която минтвя ОТЪ училището покрай ам­
булаторията и отива кждтз „Стражовецъ" 1 

Сега да начертяемъ шосето! Я гледайте отъ кждъ на-, 
кждъ върви то? — Отъ източъ къмъ западъ. Него ще на-
чертаемъ съ двтз черти. Кажете ми кои кжщи сж най-
крайни по шосето'? Отбт-лъжете тлъ е воденицата! А гдъ 
е моста па барата? КждГ, се пада училището? А кжщата 
на дъдл попъ Спаса ? Отбълъжете кжщата на Дундока. 
Сега начертайте улицата, която ВЪРВИ на стзверъ отъ шо­
сето, покрай Вясйлъ Мариновъ, Тодоръ Балювъ Кокини 
Върбини чакъ до края! 

По тая улица има геранъ на едно мъсто. — При То­
доръ Дишковъ. г-нъ учителю. Него ще отбълъжите съ ед­
но ма ако търкалце. Като стигнемъ до цигянитъ, пжтьтъ се 
раздавля: ще начепта°те само този, който отива кждъ чер-
ковата! Отбълъжете черквата съ кръстче и малко тръкол-
це, ето тъй! 

Сега гледайте поаво на съверъ отъ училището! Коя 
е тази махала отептзща, отъ лозарския пжть на западъ до 
кжщата на Стояиъ Въловъ? — Моновската махала. Начер­
тайте само лозарския пжть! Ами тази махала, която почва 
отъ лозарския пжть на мзтокъ до края на селото, какъ се 
казва? — Тя се кязва „Горнята махала". 

Сега ни остава да си начертаемъ на таблитъ още двъ 
махали; кои сж тъ? — Писяровскятз махала и „Кутеля". 
Да покяже нъкой отъ гдъ до кждт> се простира „Писяров­
ската махала"! — Отъ шосето и Маринъ Литовъ право на-
кждъ с. Писарово отъ двътт^страни на барата. А „Куте­
ля"? — Кутельтъ остава готъ съверната и северозападната 



страна на „Средния връхъ". Къде на чертежа ще оста-
натъ гробищата? — На североизточната страна на същия 
връхъ. 

(Ние се върнахме веднага въ училището и продъл­
жихме урока. Чертежътъ пръчертахме отново на черната 
дъска въ уголъменъ видъ). Да ми каже нъжоп въ коя ма­
хала става най-много каль?— „Манговица" и ,,Кутеля". А 
къдв е най-чисто? - „Стражовецъ", „Моновската махала" 
и ,,Горнята махала". 

Отъ где си но:ятъ вода за пиене хората, които жи-
вЪятъ въ „Машовица"? — Отъ „Махмутова геранъ" и отъ 
„Хаджийския". А стражовчене отъ где носят ь?—Отъ „Ни-
коловия геранъ". Отъ тамъ носятъ и „Горнята махала", а 
също и „Кутеля". НЪкои отъ „Кутеля -' носятъ и отъ „До-
ковскня геранъ". „Моновската махала" носятъ отъ „Пет­
ровския геранъ", а „Писаровската махала" отъ „Кладене­
ца" и отъ гераня на Стефанъ Пешовъ. 

Много е лошо, че въ селото нема нито една чешма; 
кой се сазща защо е лошо? (Тукъ напространно се изла-
гатъ опасностите отъ заболевания и епидемии, които мо­
гатъ да се появятъ въ селото отъ липсата на чешми). 

Знаете ли, деца, отъ где може да се вземе вода да 
се направятъ чешми въ селото? Ще ви кажа. Нали пом­
ните, когато ви водихъ миналата година на разходка въ 
„Хунията" ? Тамъ има единъ геранъ. — Кръстюва геранъ. 
Той има 5 — 6 метра вода и е толкова плитъкъ, щото мо­
же да се достигне съ ръка. Тая вода. може да се доведе 
по кюнкове изъ селото и да се разпредели по.чешми. 

Когато порастнете големи, вие требва да искате да 
се направятъ много чешми въ селото, ако искате да бъде­
те ЗДрави. „Добра у чиста водица, — здрава и мирна. 
главица11. 

Violino Primo. 

Зора се еапва. 
н 

Следъ обедъ беше. Очаквамъ съ жарко нетърпение 
да видя дали децата самички ще ме запитатъ за моето,хо­
дене при техния, боленъ учитель. Печалната съдба на^Бай 



Ивановня учитель, като че обезпокои дъцата. Щомъ влъ-
зохъ, и менъ удари въ очи една значителна промъна въ 
класната атмосфера. Запитах i нтзколко гласа: 

- Ходи ли при нашия учитель? 
— Да . . . ходихъ., печално отвърнахъ. 
— Какво прави ? . 

Лежи и . . се мъчи . . . за награда . . . . 
Непоносима тжха скова устата ми, та оборихъ глава 

на гърди въ скърбно мълчание. . . 
Ръмтъше на двора есененъ дъждъ, за да измие 

послъднитъ останки отъ веселитъ лътни дни . . . самот­
но и печално гледа отсръщния балканъ, настръхналъ, поли-
нълъ и замисленъ, като изневърена дъвйца. Желти посър­
нали листа съ посл-вдня въздишка на блъди — мъртвешки 
уста се прощават ь съ тжжно овиснали клончета и лътятъ 
въ влажпит-Ь обятия.на земята . . Да гледашъ стенящата и 
умирающата природа. сгЬдъ като си станалъ отъ одъра на 
болния си другарь това значи да се потопишъ въ без­
дната на скърбь;а и меланхолията. 

Но азъ не дойдохъ тукъ, за да мълча ! 
Тъй трудно е положението ми, а не мога още да се о 

: ладъя. 
Отправихъ очи къмъ седмичната програма, но . . тя . . 

ехидно ми се падсмъ и съвсЬмъ недружелюбно показа 
зжбитъ си. Та и друго биваше ли да очаквамъ ? Не азъ 
ли я охулихъ, окарикатурихъ тази наша хубостница ? 

Не азъ ли тъй жестоко я осмъть, тази ревнива ста­
ра мома ? 

И не отъ любовь обърнахъ очи азъ къмъ нея, а прос­
то по навикъ. 

Че толкова години ние само отъ нея сме очаквали, 
на нея се надъвахме ! 

— Кажи ни, учительо, защо се бъше оплашилъ Бай-
Иванъ ? помоли едно дъте и започнаха настоявания. 

Азъ безъ да ща пакъ се вгледахъ въ програмата: 
пъене и гимнастика. 

Д о б р ъ . . , добръ. рекохъ си, щомъ ти ни заповъдашъ 
непръменно днесь слъдъ объдъ да пъемъ и да играемъ, 
безъ да ни питатъ какво намъ се ще, то, вървай ми, азъ 
ще ти попъя, но не тъй както ти си до днесъ слушала. 

Взехь стола и седнахъ между дъцата, а тъ се намъ-
стиха кой какъ можа. 

— Когато Б"й Ивановиятъ учитель излъзе тжженъ отъ 
училище, когато той се прости съ ученицитъ си и поведе 



съ двЬ ржцЪ малкитЪ си дЪца . , тогава, тогава . . валЪше 
сжщо такъвъ есененъ дъждъ . . . Черна каль заринала зе­
мята, а пъкъ желтитЪ окапали листа пищатъ като пилен­
ца, когато ги гони вЪтъръть. Въ селото бЪше тихо, мър­
тво. Не се чува ни пЪсень отъ жътварка, ни звънъ отъ, 
чиличани коси, нито овчарска свирня. Съ наведена глава и 
съ насълзени очи учительтъ крачеше изъ кальта, а хубави­
тЪ му двЪ дЪчица се чудЪха, защо татко имъ приказва 
такива страшни думи и защо има сълзи на очитЪ му. Мал­
китЪ имъ главички още нищо не разбираха, но тв сЪщаха, 
че на тЪхния татко не е весело, не е добрЪ, за това тЪ 
яко се стискаха отъ сухитЪ ржцъ на учителя. ' 

Учительтъ изморенъ и огриженъ се спрЪ срЪдъ пъ­
тя. ГърдитЪ му силно се надуваха. ' . , нЪщо пищЪше и 
свирЪше вжчтрЪ. 

— Татко . . , умори ли се ? , запита малката ВЪрка и 
се притисна до татка си. 

Учительтъ се закашля силно . . Отъ мжка и отъ бол­
ки очитЪ му още по вече се прЪпълниха съ сълзи. 

— Защо плачешъ, татко ? Запита пакъ съ плачливъ 
гласъ ВЪрка. 

— Какичко, страхъ ме . . е . е . . . ! обади се чгтире-го-
дишния Любчо и се разплака. И татко имъ пакъ ги пове­
де мълчеливо . . 

Хора се мЪркаха само тукъ тамъ изъ улицата: тЪ 
жално погледваха на болния учитель и разплаканитЪ дЪца.. 
Най-сетнЪ изморени, изкаляни влЪзоха въ дома си. 

Тамъ ги посрЪщна учительовата жена. Горката жена, 
тя се разтрепера . . , сълзи рукнаха като градъ отъ очитЪ 
й. Тя почна да дума нЪщо, но сълзитЪ я давЪха: и чу се 
само като хълцане . . . . клЪти . . сирачета . . . милички . . . . 
рожби . . . . 

— Не плачи, Марийо, продума . . съ твърдъ гласъ 
учительтъ. 

— Пакъ ли на това училище ходи ? Още ли мжки ? 
Не ти ли стигнаха ? Тя плачешкомъ го прЪгърна . . . , сне 
шапката отъ глава му и го заведе въ стаята да почине . . . 

Дъждътъ ръмтЪше . . . , мъгли се спускаха отъ бал­
кана . . , а далечъ нЪкждЪ куче жално на прокоба виеше. . . 

Въ кжщата на учителя се чуваше още дълго врЪме 
задавенъ плачъ . . . 

КлЪтия учитель, горка учительова жена . . , нещаст­
ни учителски дЪца . . кой ли имъ даде това наказание ? 
Защо ли ги наказватъ ? 



• Учительтъ бъше слнъ на добри и богати родители. 
Тъ го обичаха и го гледаха съ неизказана любовь. Него­
витъ родители искаха да го изучатъ, да го направягь офи-
церь, но той не искаше . . И стана учитель . . ., за да 
учи малкитъ дъца. Колко много ги обичаше той. . . 1 . . 

Сега учительтъ си спомни миналото . ., припомни си 
дътипството, майка, баща. Той бъше младъ и здравъ, а 
сега . . . боленъ и бъденъ. . . 

Искаше му се да си поприказва съ нъкой отъ друга-
ритъ, но всички бъха далеко. Тогава той взе книга и мо-
ливъ, та написа всичко, що го мжчеше и му тежеше. . . 

Азъ се спръхъ тукъ. Ученицитъ замислени и тжжни 
мълчаха. . . . 

Съкашъ сънкага на „твхния" боленъ учитель витае­
ше ьч че изъ стаята и смущаваше дътскитъ души . . . 

Като имахь првдвидъ хубавата прощална учителска 
пъсень на Андрейчина, като нагласихъ всичко въ дътския 
разказъ, азъ пръдставихъ на дъцата онова, що учительтъ 
написа въ книжката. . . На край бълъжкитъ на В-вркиния 
татко се свършиха тьй: „Сбсгомъ .. . дъца, сбогомъ май­
ко . . . Прощавай и ти малка птичко, що рано ме бу­
деше! Прощавайте всички . ., азъ скоро ще умра" . . ! ! 

Азъ вжтръшно . • плачехъ за своя другарь . . за 
всички ония страдалци, пръснати изъ всички краища на 
България, плачехъ за себе си . . . 

Ученицитъ не ме гледаха, защото не можаха. . . Всич­
ки погледи б'Ьха заковани надолу. . . 

Когато Бай Ивановиятъ учитель пишеше у дома 
си тия прощални думи, когато неговата жена не знае­
ше какво да прави отъ жалба и когато Върка и Любчо 
хълцаха,—тогава ученицитъ на училище, като бъха останали 
самички, тъжно си пъеха: 

Учительо, зарадъ нази • 
Какъ се много трудишъ ти. . . . 1 

Азъ запъхъ. Въ дътскитъ очи свътъше кипналото ве­
че желание да викнатъ съ душа и сърдце да запъятъ пъ-
сеньта, съ която се благодари за многото грижи и мжки 
на учителя. 

Но тъ думитъ незнаеха, затова жадно поглъщаха 
всичко 



Станахъ, написахъ първия?куплетъ на черната дъска 
и пакъ запъхъ. 

Написахъ и втория. . . . 
Слъдъ малко ние всички дъехме съ благоговение и 

най-искрена тжга, като мислено молъхме „нашия учитель" 
да прости жестокосърдието ни, да чуе молбата ни! 

Тържествено и печално кьнтвше стаята отъ благо­
дарствения нашь химнъ. Ние днесъ пъхме и се смирихме 
пръдъ грижите и страданията на „учителя." 

„Учительо, зарадъ нази . . , какъ се много трудишъ 
ти ! ! 1"—носеше се нашата пъсень оть устата. . . . изъ дъл­
бочините на сърдцето. 

„Учительо, зарадъ нази, какь се много мжчешъ тя" . . ! ! ! 
Никога тия думи не сж. излизали отъ дътски уста съ та­
кова чувства и самозабрава, никога кисната стая не е чу­
вала такава хвалебна пъсень, бликнала отъ незасегнатите 
полози на невинната детска душа Да, ние пеехме, защото 
целото наше сжшество искаше това, защото музиката се 
яви изразителка на шздържаш настроение. 

Това бе часъ по пеене, но не заричано и натрапено ! . . 
Крача бавно съ зареянъ поглед ь къмъ земята, която 

мълчи въ лоши предчувствия за тежка зима. Есеньта съ 
пожелтелитв си листа и треви ме кара да мисля за желти 
свещи съ жълти пламъчета край мъртвецъ, а тежкия въз­
духъ секашъ е напоенъ съ тамянъ. Мълчаливо и страхотно 
като опустялъ храмъ. 

Отивамъ при болния си другарь. Какво може да мисли 
човекъ въ такова време? Да, есенното небе тежи надъ зе­
мята, азъ тжпча по глуха самотна улица, стжпките глъх-
натъ въ каль и пустота и самъ крача съ увиснала главя къмъ 
дома на „болния учитель", къмъ болничния одъръ. 1 . . . 

И той беше младъ, здрзвъ, съ пламени чувства и го­
реща кръвь. . ', и той беше съ вера— крепка, съ надеж­
ди—златни, съ меч ги—крилати; и той беше народенъ тру-
женикъ, дете на бедни родители . . и той бе . . . . чо-
вЬкъ'. . . 1 

А днесъ съ неизцврима рана на гърди, съ смразено 
отровена кръвь. . ., съ.по.нътенъ мозъкъ . ., чака-день, 
следъ день, часъ следъ часъ горчи-ия пеизбеженъ край. 
0, незавидна учительова участь! Чудно е какъ до сега не се 
е явилъ некой отъ почтените наши наставници, за да ти 
каже, че ти, учительо, не бива. не смеешъ да мрешъ безъ 

етода! 



Разбира се, цтзлиять ти животъ бъ погълнатъ отъ у-
чебни пътища и учебни форми, пр грами и планове; ти го-
воръше по методи, ходъше и гледаше пакъ по методи, за­
щото така изисквало о.бучението, така глаголи „научната." 
Е, добръ, кога.о вс.чко си вършелъ по военно—училищни 
методи и правилници, то ти как-ъ смЪешь да мрешъ безъ 
методъ ? . ! . • 

Есенното небе тегне надъ земята, азъ вървя по глу­
хата самотна улица. . ., стъпките ми потъватъ безшумно 
въ пустотата . ,. крача азъ къмъ дома на болния учитель. 

„Учительо, заради нази какъ се трудишъ ти". . . до-
литатъ печални звуци до слуха ми. Н Ъ Г Д Б дъцата пъятъ 
новата пътень. 

Колко много пътища ни отваря свободното художест-
венно възпитание 1 

Особенъ родъ учени хора у насъ издигнаха гласъ, 
за да пръщпазятъ учителя отъ „наркотизиране" . . . Нека 
учителството имъ воздаде десетократно за бащиискитЬ 
грижи. . . . ' 

Минали бъха 2—3 деня. . 
Разказътъ на Бай Ивана ние подновихме. И тъй моя 

каруцаринъ разказваше: „Мина що мина, училището взе да 
пустъе. . . . 

Налудувахме се, наиграхме се. И то ни дотегна. „Е-
динъ день чухме, даскалътъ умр-влъ 1 . . Събраха ни тамъ 
криво — лазво въ школото, взехме цвазтя и сввщи, нареди 
ни кехаята и ни поведе въ църква, та да изпратимъ дас­
кала до въчното му жилище. 

ВлЪзохме въ тъмната каменна църква, а тя ехти. 
кандила мъждЪятъ, свЬщи блазщукатъ. . . . А камбаната 
бие, ама не като другъ пъть, а жално и такова . .'. , какъ да 
го кажа. . . страшно, като човъшки гласъ. . . 

Не зная защо, менъ се искаше отъ една страна да ви­
дя умр-влия си учитель, а отъ друга страна голом: 
страхъ ме душеше. Всички ученици приближиха и ние зао­
биколихме сандъка. . . Гледамъ, една жена облечена до 
крака съ черни др-Ьхи съ гласъ плачеше — и се цЬлуваше, 
мъртветшкото лице. . ., шепнЬше му н-Ьщо на ухото . ., а 
двъл-в учительови дЬца—Върка и Любчо—се стискаха 
отъ роклята на майка си и пищЬха, облъъи въ сълзи. 

Камбаната биеше още и трепертзше отъ жалба. . • • 
Много дъща се разплакаха. 



Бърка и Любчо непръкжстнато викаха: „Татко, татен-
це . .стани, молимъ ти се! . . Мамо . . майчице . . не плачи"! . . 

Когато всички хора бъха се омълчали и майката на учи-
тельовитъ дъца съ сила задържаше плача и сълзитъ си, 
тогава Любчо простръ малката си ржчица къмъ мъртвия 
татко, улови сухата му ржка и съ растреперано гласенце 
продума: „Таге. . стани вече. - да не плаче мама"! . . . . 

Тогава всички пакъ се разплакаха. Съ мене стана ед­
но чудно и грозно нъщо - устнитъ се разтрепераха, устата 
засъхнаха, а краката ми цъли се люлъеха, като въ тръска. 

Изведнажъ ми мина пръзъ ума цълия училищенъ жи­
вотъ: три години ходихъ да се уча при този учитель, безъ 
да помисля нито веднажъ за него и за добринитъ му; той 
искаше да ни направи добри и разбрани хора, трудтзше се 
и се грижеше по цъли дни, а пъкъ азъ му отилащахь са­
мо съ зло . . Всъки день го оскърбявахме и ядосвахме, 
всъки день трозъхме живота му и сега ето ! . . . . 

Сб по-лоши и по-страшни мисли нахлуваха въ дътин-
ската ми глава. Азъ гледахъ съ вчетворени очи ту учите­
ля, ту сирачетата му, ту клътата вдовица. Не можахъ да 
си откъсна очигв, съкашъ бъхъ омагьосанъ. . . . 

Камбаната почна да бучи, да реве, ушитъ ми писна­
ха. . . Може и камбаната да не е биела, защото при вли­
зането въ църква тя пръстава . ., но нъщо ее бучеше въ 
ушитъ ми. Очитъ ми почнаха да се замръжватъ. 

Гледам ь: черната жена поведе двътъ дъца и тръгна 
сръщу мене; мъртвиятъ училель се изправи отъ гребния 
сандъкъ, всички кандила и свъщи изгаснаха. 

Двътъ учительови дъца ме уловиха за ржцъ и поч­
наха да викатъ съ силенъ гласъ: „О, зло и неблаг аарно 
момче! ти и твоитъ другари направихте ла умре нашия 
татко; ти отрови нашия добъръ татко, ти направи насъ клъ-
ти сирачета, а мама нещастна вдовица. Така ли трЬбваше 
да отплащате на своя учитель ? Нека душата на тзоя у-
читель ти се явява всъка ношь, нека сънката на нашия татко 
да те гони денъ и ноше и твоята зла душа да не види 
почивка и радость ! О, зло и неблагодарно момче! Сетнъ 
всички се хвърлиха върху менъ, азъ изпищтзхъ като лудъ 
и паднахъ на църковния камененъ подъ . . Другото . . не 
зная . . нищо не помня . . 

Когато се свъстихъ . . у дома . ., казаха ми, че се 
изминали петь деня . . Тогава заболяхъ отъ огниия . . 

Ехъ, даскале, не зная какво стана тогава, да ли сър-



дцето нтзщо се поврЪди или мозъкътъ ми се разбърка, ама, 
като чуя да бие камбана за смърть, изтръпвамъ цЬлъ, ко­
сата ми настръхва." 

Щомъ свърши Бай-Иванъ историята си и селската 
кръчма свътна на двайсеть крачки пртздъ насъ . . . 

Тамъ спахме . . И вече не съмъ видълъ Бай-Ивана.. . 
— Хмм . . I вижте защо се плашелъ той 1 тихичко 

и сериозно продума Стефанъ, едно дълбокомислено дъте, 
което най-много настояваше да чуе, защо Бай-Иванъ се 
уплаши отъ една камбана. 

— Който е гузенъ, тъй се плаши ! — обади се друго. 
— Той аслъ си знае кабахатя, че въ църквата отъ 

срамъ му припаднало. 
Дъщата критикуваха, осъждаха и съжаляваха. . . . 
Тръгнахъ да си отивамъ. 
— Господинъ учительо! — викна една ученичка, като 

мигаше усилено, за да скрие смущението сй, - ще отидешъ 
ли пакъ при нашия учитель. . . . ? 

— Ще отида. . , . 
— Какво ще му кажешъ? запита другъ ученикъ съ 

опечалено и загрижено лице. 
Азъ веднага съобразихъ отговора и кратко отвърнахъ. 
— Нищо! . . . ще му кажа, че сте го забравили. . - . 
Като казахъ това, азъ се избърнахъ и се сторихъ, че 

не ме интересува. Гледахъ какъ много отъ дъщата си заха­
паха пръститЬ и устнитв. Жалость ги бъ обхванала, ос-
вънъ това и мисъль нЬкаква ги мъчеше. Късно поникна­
ли нежность и разкаяние смущаваха душитЬ на тия малки 
човъчета. 

Дъщата искаха да кажатъ нътцо, но не можеха! 
Първото дъте пакъ продума: „Кажи му . . . . учи­

тельо кажи му . . . . не му казвай дъто. сме го . . 
заб азъ . . . а з ъ " . . . . 

Ученичката силно се заподема и заплака. . . 
„Пенка плаче" I ! . . чу се шепотъ изъ стаята. 
„Защо, защо плаче" ! питаха се. 

. „ Д О М Ъ Ч Н Б Л О й " . . . „Защо? " 
'•— Защо? 
— ДомъчнЬло й . ., дожалЬло й за Бай-Ивановия 

учитель . ., умр-влия . . . 
— Не, не . . за нашия учитель. 
Шепотътъ между дЬцата стана тихъ и потаенъ . . 
— Че какво . . ? 
— И той щЪлъ да умре . . .1 



- И той ли ? Да умре . . . ? 

ГолЬмото училищно здание бъ опустъло. Свиртзпа бу­
ря яростно съскаше отвънь, а праздното здание кънтеше 
и охкаше подъ лудия напънъ на пощурълата буря. Разиг­
ралата се стихия гонтзше кого дв стигне по пътищата и 
по къра. Преди малко тука палуваха 400 малки човечета 
и всичко имаше другъ изгледъ, а сега самотията, пустота­
та и страшното мълчание съкашъ никога не сж смущава­
ни и нарушавани. 

Въ тъмния дълъгъ коридоръ дочухъ нъщо като спо-
давеиъ, истеричена^ плачъ. 

„Вътърътъ стене и завива", рекохъ си . . Слъдъ 
малко ясно чухъ хълцане . ., ридание. Кой ли е? Запъ-
тихъ се тихичко къмъ най-отдалечната стая, надникнахъ— 
тя, другарката ми, любимката на моя милъ приятель, чудно 
хубавата Мария, разумната скромна дЬвойка плачеше като 
дъте. Защо ли? Да ли не него и тя оплакваше? Да ли не 
своята тригодишна идеална любовь оплакваше и погреб­
ваше тя? 

Косата паднала въ безпорядъкъ на масата . , лицето 
притиснато съ ръце, глава сложена на масата, а младата 
дЪтска чиста снага на Мария се друсаше отъ буенъ нез-
държанъ вече плачъ . . . 

— Какво е това отъ тебе, Марийо ? ! кратко я смъм-
рахъ азъ, като се спрехъ задъ гърба й. 

Тя се стресна . . , скочи и впери червенитв си очи 
влз мене . . и сетне пакъ се тръшна и зарови глава . . . . 
Азъ не знаехъ какво га й кажа. Да кажа, че не требва да 
плаче, че не бива, че не заслужава и пр. и пр. Не 1 Hel 
Азъ самъ искахъ да плача, но скърбьта у мене винаги е 
суха и нема, за това тъй много и бърже ме сломява. Не! 
плачи, ридай и проклинай, злочеста девойко! Плачи за не­
го, пролей горещите си момински сълзи върху учительо-
вата зла участь! Оплаквай изгубената младость, разбитата, 
мечти, погребената чиста любовь! Оплачи скълата загуба.., 
оплачи себе с и . , мене, всички насъ даскали, избут.ни и 
изхвърлени отъ хората и Господа!! . . . Но презъ горчиви­
те сълзи, задъ призрака на грозната наша участь азъ пече 
съзирамъ . . . нЬгде далечъ „зора се сипва" . . . • 



— Ахъ моля ти се . . , думай му . . , убъщи го, нека 
отиде въ . . . Троянъ! . . . 

Съ подземане и безъ да вдигне глава, рече тя . . . . 
— Къдъ? . . . Я • • • се изправи! . . помолихъ азъ. 

Тя се укроти, въздъхна, обърса съ кърпичка сълзигъ си. 
— Нека отиде въ Троянъ въ санаториума ! 
— Да, наистина . . , може би, ще му помогнатъ . . . , 

слисано отвърнахъ . . . 
— Азъ чухъ чудни невъроятни нъшд за този санато-

риумъ, заговори Мария бърже и тр-Ьскаво. Всички, които съ 
отишле тамъ, се съ намърили полза . . . Нека, думай му ! . . 

— Разбира се . . . , азъ ще му говоря ч.. . , но защо 
ти сама не . . . 

Тя ме np-Бсвче. 
— О, не 1 Какъ ще му кажа подобно пъщо ! Че азъ 

отъ пътнигв врата още ще се разрева — като . . . Не, не 
мога . . . . 

Ние изл-взохме^. . . бурята бъ стихнала. 
Азъ отидохъ при другаря си . . . * 

* * 
Есенното посивяло небе тегне надъ омърлушената зе­

мя, стъпкит-в ни потъватъ въ бездна отъ тъга и глохота, 
крача азъ въ скръбна залисия . . , сЬнката на Мария се дви­
жи слъугь мене . . . , ние се връщаме . . . и мълчиме . . . 
Колко е тъжно . , грозно ! . . Единъ отЬдъ другъ долитатъ 
стонове и умиратъ , . азъ скитамъ като изгонена и заблу­
дена душа . . , сънката на Мария тайнствено стъпя въ пе-
тигв ми . . . Ние се връщаме . . , ние мълчиме . . . Животъ! ! 
Едни отиватъ, други се връщатъ . . , нъжой< се скитатъ 
безъ пдзль. . . 

ЛъчитЪ се пръжупватъ, кога минаватъ отъ една сръща 
въ друга, казва физиката. Ето и азъ влизамъ отъ живота 
въ училището — отъ една сръща въ друга. Съ мене, съ 
всички става пръчупване нъжолко. пъти на день, Колкото 
пъти влтзземе и излЪземе отъ училището, толкова пъти се 
преобразяваме . . . „За въ училище" всъжи възпитатель си 
има особенъ говоръ, обръщения, маниери, чувства и мисли, 
дори и облъжло. 

Пръжрачемъ ли прага, веднага мътаме другата ман­
тия, изтърсваме праха отъ обущата си и жив-Ьемъ . . съ . . 
хората. Нещастно училище, трижъ по-нещастни дъща! 

Когато влязохме, звънецътъ биеше вече за „въ часъ", а 
за закъснението си получихме бтзлЬжка отъ главния у-ль. 

СлЪдьа. 



Д. Цонковъ 

Основаване на първото 
българско царство. 

(Лекция за I I I отд.) 

Първи часъ. 
Въ миналитъ уроци по история видъхме, че тукъ, по 

нашитъ мъста въ най-старо връме сж живъли тракийцитъ 
и подиръ тъхъ дошли славянитъ. Старитъ българи пъкъ 
въ него връме сж. живъли далечъ отъ сегашното ни оте­
чество —. въ Русия. 

Сега ще видимъ, на какво мъсто въ Русия сж живъ­
ли тогава старитъ българи и какъ сж дошли тукъ, по на­
шитъ мъсга. 

Разработка. 1. Пръди 1300 години старитв българи 
сж живъли между двъ голъми ръки въ Русия. Ето азъ ще 
ги начъртая. (Учительтъ начъртава ръкитъ Донъ и Волга, 
заедно съ моретата, въ които тъ се втичатъ). По-голъмата 
отъ тия двъ ръки "се казва Волга, а по-малката — Донъ. 
Посочете коя е Волга, а коя—Донъ! Записватъ се имената 
имъ. Казахме, че българитъ сж жив-вли между тия дв-fe 
ръки. Отъ това може да познаете самото мЪсто; посочете 
го ! Единъ ученикъ посочва мъстото, дъто сж живъли бъл­
гаритъ. Да, на това мъсто сж живъли първитъ, най-стари-
тъ българи. Това е било тъхното отечество и се казвало 
ВЬла България.- Изпълва се мъстото съ бъла боя (тебе-
ширь) и се записва името („Бъла България"). 

Въ Бъла България старитъ българи не сж живъли 
дълго връме. Ние чухме по-рано, че тъ постояно скита­
ли отъ едно мъсто на друго и дъто харесали, тамъ оста­
вали да живъятъ. Слъдъ като живъли около 30 години въ 
Бъла България, дигатъ се единъ день» и отиватъ къмъ съ­
веръ. Посочете на кждъ? (ученикъ излиза и посочва на 
чъртежа на кждъ сж тръгнали). Да, тъ пръминали ръка­
та . . . Волга . . . и се заселили ей на това мъсто. Това 
имъ отечество се казва Черна България. Тъ направиха сж­
щото, както и Аврамъ. Първото отечество на Аврама се 



казваше Месопотамия и то бъше между 2 рЬки, а второто 
му отечество? — Ханаанъ. А какъ именувахме първото оте­
чество на старитЬ българи и какъ второто? — Първото е 
БЬла България, второто — Черна България. 

Какъвъ надписъ да дадемъ на това, което говорихме 
сега за старигв бьлгари? БългаритЬ въ Русия. Между 
Донъ и Волга. Първото отечество на старигв българи . . . 
и пр. Избира се единъ отъ тъжъ: 

Наатил: Между Д о н ъ и волга. 
2. Въ Черна България старитъ българи имаха 5 гос­

подари. Какво разбирате, като кажемъ „имаха- петь госпо­
дари?-' — Че сж имали петь царе. Но дали въ едно и сж­
що вр-Ьме сж управлявали ипетьтЬцаре?—Не. ТЬ сж има­
ли винаги по единъ царь. Първиятъ като умрЬлъ, дошьлъ 
вториятъ. И той като умрЬлъ, дошьлъ третиятъ . . . и т. 
н. Най послЬ дошълъ петиятъ имъ царь. Той се казвалъ 
Кубрат-,. Ще запомнимъ само неговото име. (Записва се). 

Кубратъ управлявалъ дълго врЬме. Когато наближило 
врЬме да умира, той повикалъ петимата си синове, за да 
имъ даде послЬдния си бащински съвътъ. ОстарЬлъ, побЬ-
лЬлъ, едва се държи на краката си, Кубратъ влЬзълъ въ 
приемния си салонъ, седналъ на царския си столъ, синоветЬ 
му се наредили наоколо и той започналъ: „Мили синове, 
азъ се чувствувамъ вече много слабъ. Краката ми, ржцЬтЬ 
ми не държатъ. Чувствувамъ, че скоро ще се отдЬля отъ 
свЬта. ПрЬди да се отдЬля отъ васъ, искамъ да ви дамъ 
послЬдния си бащински съвЬтъ. Азъ не .мога много да го­
воря. Ще направя само единъ опитъ. Нека най-малкиятъ 
отъ васъ отиде вънка, да събере 20 — 30 пржчки, да ги 
свърже въ едно снопче и да ми ги донесе". 

Най-малкиятъ отъ братята изпълнилъ веднага запо-
вЬдьта на стария си баща. Какво направилъ той ? —• Оти-
шелъ вънка, събралъ 20 — 30 пржчки, свързали ги добрЬ 
за двата края и ги донесъаъ на татка си. — За какво ли 
е този снопъ пржчки на Кубрата? -К"жво ли ще прави съ 
тЬхъ ? — Не. Слушайте по-нататъкъ: Кубратъ взелъ снопа 
пржчки и продължилъ: „Ето този снопъ пржчки1 Опитайте 
се ецинъ по единъ, дали ще можете да го прЬчупите!" И 
синоветЬ тръгнаха по редъ. Какво направиха? — Първиятъ. 
най-голЬмиятъ, взе снопчето, опита се да го прЬчупи, не 
можа. То бЬше много здраво. Опита се и вториятъ, и той 
не можа. И третиятъ, и четвъртиятъ, и петиятъ се опита­
ха, и тЬ не можаха нищо да сторятъ. СиноветЬ се на­
редиха по мЬстата си. Кубратъ пое пакъ снопчето, развър-



за го, разпръсна пржчкитъ и каза: „Опитайте сега!" Сино­
ветъ му се наведоха, взеха по нъколко пржчки и една по 
една бърже ги начупиха. „Сега е лесно, татко, каза най-
голъмиятъ отъ тъхъ. Когато пржчкитъ сж по една и най-
слабиятъ човъкъ може да ги пръчупи, но когато сж свър­
зани на снопче, тогава никой, даже и най-силниятъ, не мо­
же да ги пртзчупи". 

Съ това опитътъ на Кубрата се свърши. 
Какво ли искаше да каже той съ тоя опитъ ? — Да, 

той каза най-послъ: „Свързанитъ пржчки на снопче, никой 
не може да пръчупи. Когато тъ. сж една по една, всъкой, 
даже най-слабиятъ може да ги пр-Ьчупи на нъколко парчета. 
Сжщото ще се случи и съ васъ, мили синове ! Ако вие жи-
въете задружно и си помагате единъ другъ, ще бждете 
силни както . . . снопчето пржчки . . . и никой не ще може 
да ви вземе царството. Почнете ли да се карате, раздъли-
те ли си царството и не си помагате единъ другъ, тогава 
ще се случи сжщото, както съ развързанитъ пржчки — и 
най-слабиятъ царь ще ви побъди и ще ви вземе царството. 

IIle изпълнимъ думитъ ти, татко ! казаха синоветъ на 
Кубрата, поклониха се и излъзоха. 

Какъвъ надписъ ще дадемъ на тази часть отъ урока? 
— Кубратъ. Опитътъ съ пржчкитъ. . Бащиниятъ съввтъ. 
Смъртьта на Кубрата.. . и пр. 

Надпиел. Снопътъ пржчки. 
Cxeaiuaue. И тъй, този часъ научихме дв-в нъща за 

старитъ българи. Озаглавихме ги съ два надписа. Кажето ги! 
1. Между Донъ и Волга. 
2. Снопътъ пржчки. 
Като видимъ първия надписъ, веднага си спомнюваме 

кое е било първото отечество на старитъ българи и послъ 
кждъ сж се пръселили. А като видимъ втория надписъ ! 
Тогава си спомнюваме за царството на старитъ българи въ 
Черна България, най много за Кубрата и съвъта, който той 
е далъ на синоветъ си, пръди да умре. 

Да разкаже нъкой за тия два надписа. Ученикъ раз­
казва. Може да се пръкжсне до нъкждъ и другъ да про­
дължи. 

ЦЬль sa идния урокъ. Втори пжть ще видимъ, какво 
е станало по нататъкъ съ Кубрата и синоветъ му. 

* ш 
Втори часъ. 

Миналиятъ пжть видъхме кждъ сж живъли старитъ 



българи и какъвъ е билъ послЬдниятъ съвЬтъ на Кубрата. 
Сега ще чуемъ дали КубратовитЬ синове изпълниха 

обещанието, което дадоха на баща си и какво става по-
нататъкъ съ тъхъ. 

Разработка. 3. Какво бЬше тЬхното обЬщание ? — 
Че ще живЬятъ сговорно, нЬма да се каратъ и нЬма да 
си дЬлятъ царството. — Да, но тЬ съвсЬмъ не изпълниха 
бащиния си сьвътъ. Какво сж направили тогава? — Поч­
нали да се каратъ, раздЬлили си бащиното царство.—Вед­
нага слъдъ смъртьта на баща си, тъ почнали да се каратъ, 
сжщо както овчаритЬ на Аврама и Лота. ОвчаритЬ на Ав-
рама и Лота се караха за ливадитЬ. А синоветЬ на Ку­
брата за какво ли се карали ? — За бащиното си царство. 
— Не. ТЬ се карали за управлението. ВсЬкой отъ тЬхъ 
искалъ да стане царь. Аврамъ и Лотъ туриха край на ка­
раницата между овчаритЬ, като се раздЬлиха единъ отъ 
другъ. Лотъ отиде да живЬе въ Содомъ, а Аврамъ? — 
Въ Хебромъ. А какъ се турилъ край на караницата 
между КубратовитЬ синове? — Пакъ съ раздЬляне. — 
Да. Най-голЬмиятъ отъ тЬхъ казалъ: „Братя, дЬто ще 
се караме постоянно, по-добрЬ е да си раздЬлимъ царство­
то на 5 равни части и всЬкой да управлява своята часть! 
— Братията се съгласили. И какво ? - - РаздЬлиха бащи­
ното си царство. 

Надписи, Р а з д Ь л я н е на Н у б р а т о в о т о ц а р с т в о . 
4. ВсичкитЬ братя не останаха да живЬятъ РЪ Черна 

България Тамъ остана само най-голЬмиятъ. ДругитЬ се 
разпръснаха на разни страни. Вториятъ братъ миналъ прЬзъ 
БЬла България, спусналъ се по на югъ, миналъ прЬзъ р. 
Донъ и се посЬлилъ тамъ съ дружината си. Четвъртиятъ и 
петиятъ отишли съвсЬмъ на далечъ отъ отечеството си. 
Остава да видимъ сега какво е направилъ третиятъ Куб-
ратовъ синъ. Той се казвалъ Аспарухъ. (Записва се това име). 

И Аспарухъ не останалъ въ Черна България. Единъ 
день той събралъ цЬлата си дружина и казалъ на хо-

.рата си: 
„Дружина вЬрна, зговорна, 
Дотегнало ми й, дружино, 
Да ходимъ да се скитаме 
По, тЬзи пусти полета, 
Ш тЬзи голи равнини. 
ДощЬло ми се й, дружино, 
Да имамъ земя хубава, 
Съ гори, планини високи, 



Съ долини райски градини 
И съ бистри води студени. 
Кажете, братя, да чуя 
Между васъ юнаци има ли 
Да тръгнатъ, съ менъ да дойдатъ, 
Да търсимъ земя хубава?" 

Какво е искалъ да каже Аспарухъ съ тия думи ? Ис-
калъ да отидатъ да търсятъ друга земя да се поселятъ. Да. 
Отъ думитъ му се вижда, че земята въ Черна България 
никакъ не му харесва Защо не? — Била пуста, нъмало 
гори, градини и хубави, студени води. А той каква зе­
мя искалъ да има? — Да има гори, високи планини, ху­
бави градини, красиви долини и бистри води студени. И 
най-послъ какво казалъ ? Кажете, братя, да чуя, има 'ли 
между васъ юнаци, да тръгнатъ съ менъ, да търсимъ земя 
хубава? 

И на дружината му било омръзнало да се скита по 
пуститъ полета въ Черна България. Всички щомъ чули ду­
митъ на храбрия главатарь Аспаруха, орадвани отговорили 
въ единъ гласъ: 

„Добръ си мислилъ, намислилъ, 
Добръ ни, княже, говоришъ. 
Води ни ! Всички сме съ тебе: 
Да тръгнемъ отъ тукъ да идемъ 
Да търсимъ земя хубава". 

Какво е искала да каже дружината съ тия думи ?— 
Че е била съгласна да отидатъ да търсятъ друга земя. 

Надписъ. Аспарухъ пита дружината. 
5. Аспарухъ като видъ, че дружината му е съгласна 

съ него, издалъ веднага заповъдь да се приготвя гъ за 
пъть. И какво направиха тъ? — Всички почнаха да стъ-
гатъ конетъ си, да си приготвятъ храна. - Да. МжжегЬ 
съ радость осъдлаха конетъ си. Женитъ стъгнаха дъцата. 
събраха дъ що покъщнина имали. Какво е това „покъщни­
на" ? — Каквото иматъ въ къщи. Всички се радваха. Са­
мо старитъ бабички се разплакали. Защо ли ? — Било имъ 
мило за отечеството имъ. 

Въ късо врвме било всичко готово. Конетъ наредени 
по 4 наредъ силно зацвилиха, колата стоятъ вече впръгна-
ти. Въ тъхъ натовариха багажа. Качиха се женитъ и дъна­
та. Аспарухъ изкомандува и цълата дружина потегли къмъ 
юго-западъ. — Посочете на къдъ ! (Единъ ученикъ посоч­
ва на чъртежа). Слъдъ нъколко дни стигнаха до южната 
граница на Черна България, до ръката Волга. Пръминаха я, 



навлЪзохт въ БЬла България. Слтздъ дълго пътуване пре­
минаха и нгя, стигнаха до р. Донъ, дойдоха въ земята, дъ­
то се з 1сели вториятъ Кубратовь синъ. Преминаха презъ 
неговото отечество, дойдоха до една голема река. Ето я ! 
(Начъртава се). Тя се казва р. Днестъръ. Преминаха' и 
нея и се заселиха тамъ—между Днестъръ и р. Дунавъ. Е-
то ще начъртая и Дунава. (Начъртава се Дунава по про­
дължението му до гр. Видинъ). Ей на това место се по­
сели Аспаруховата дружина. (Изпълва се съ тебеширъ). По­
сочете границите на Аспаруховото царство ! (Един ь уче­
никъ отива при таблата и посочва: на югъ — р. Дунавь, 
на изтокъ — Черно море, на севороизтокъ — Днестъръ, 
на западъ — Русия- — Това место прилича на едно ъгъл­
че, затова старите българи съ го наричали Онгълъ. (Запи­
сва се). И тъй, видехме как ь Аспаруховата дружина дой­
де отъ Черна България въ Онгъла. 

Надписъ. Отъ Черна България да Онгъла. 
6. Аспаруховата дружина не живЬла дълго време въ 

Онгъла. Аспарухъ слушалъ много пъти, че на югь отъ 
Дунава, по тия места, дето ние сега живеемъ, било мно­
го - по-хубаво за живеене: имало големи пространи гори, 
хубави паши и чиста балканска вода. Искало му се да 
премине съ : дружината си Дунава, за да се засели тукъ 
Но понапредъ искалъ да знае дали тукашните хора съ 
силни и дали лесно ще може да ги победи. Кои беха 
въ него време тукъ, по нашите места? — Славяните. Как­
ви съ били славяните тогава, Аспарухъ узна много лес­
но. Какъ? — Прати хора при славяните и те видеха, до 
колко те съ силни. — Да. Той прати пратеници въ оте­
чеството на славяните, за да ги изпитатъ колко силни съ 
и какви места иматъ. Пратениците се върнаха и му раз­
казватъ. Вие може да предположите какво съ му разказ­
вали. — Че селяните иматъ хубава земя, че съ добри, но 
живеятъ на племена и за това съ много слаби. Това за­
радва Аспаруха. Следъ като преживеха въ Онгъла 10 го­
дини, въ 679 година, Аспарухъ поведе дружината си на 
югъ. Минаха Дунава. Навлъзоха въ Добруджа. Тамъ жи­
вееше едно славянско племе. Аспарухъ го победи много 
лесно. (Отбелезва се къде е Добруджа). Следъ това 
отиде по-нататъкъ и победи още 7 други славянски пле­
мена. Въ тази земя съ влизали сегашните градове — Си­
листра, Русе, Варна, Шуменъ и Търново. (Отбелезватъ се 
на чъртежа). Той съедини всичките племена наедно и обра-



зува едно силно царство. Това царство се нарича първото 
бъ.царско цпpeutSo. 

И тъй, Аспарухъ е основательтъ на па^рвото българ­
ско царство. Какво ще каже „основатель на първото бълг. 
царство"? Той го е основалъ. Той е първиятъ българ­
ски царь. 

Надписъ. Първото българско царство. 
Схващане. Този часъ научихме още 4 части отъ уро­

ка за старитъ българи: 3, 4, 5 и 6. Прочетете ги: 
3. Разделяне на Кубратовото царство. 
4. Аспарухъ пи; а дружината. 
5. Отъ Черна България до Онгълъ. 
6. Първото българско царство. 
Ла си разкажемъ за тия 4 надписа. Разкажете за 

раздълянето на Кубоатовото царство. (Единъ ученикъ раз­
казва). Другъ да разкаже за надписа „Аспарухъ пита дру­
жината" . . . . и т. н. 

Всички тия 6 надписа разказватъ все за първото бъл­
гарско царство, именно, какъ то се основа, затова на це­
лия урокъ ще дадемъ единъ общъ надписъ. Какъвъ? Ос­
новаването на първото българско цоргтво. 

(Записва се- надъ шестьте надписи) 
гЦ*ль за идния урокъ. Идущиятъ пъть ще разкажемъ 

всичко за основаване на първото българско царство и ще 
видимъ, какво е станало съ славянските племена, KJHTO 

Аспарухъ победи. 

К. 

Употргьбата на натурална п р п д а е т и , 
доодели и релефи при обучението 

по родиновгьдгьние. 

Въ сегашно време едва ли има нужда да се доказва 
необходимостьта отъ нагледносгь п^и обучението. При все 
че теоритично никой не отрича това, обаче, па практика 
географските пособиярЬдко сеупотребяватъ. По тая причи­
на ние накратко ще изтъкнем ь значението и употребата на 
натуралните предмети, модели и релефи при обучението 
по родиноведение. 



Натурални прЪдмети. Подъ това име се разбиратъ 
прЬдмети изъ областьта на минералното царство, флората 
и фауната. ОтдЬлнитЬ обекти при родиновЬдЬнието, когато 
немогатъ да се наблюдаватъ на самото мЬсто, ако е въз­
можно и удобно, се показватъ на ученицитЬ въ натура-
ленъ видъ. Това се прави съ единствената цЬль, щото уче­
ницитЬ да могатъ да си съставятъ колкото е възможно по-
ясна прЬдстава за тЬхъ. 

Модели. Подъ името моделъ трЬбва да разбираме 
пластично изображение на отдЬленъ географски обектъ, 
като планина, долина и др. Като пособия по родиновЬдЪ-
ние сж нужни само такива модели, които прЬдсгавятъ само 
тия географски обекти, които не можемъ да наблюдаваме 
непосрЬдствено въ родината, пъкъ отъ друга страна ни сж 
нуждни за по-нататъшното обучение. 

Дидактичното значение на моделитЬ се състои въ то­
ва, че тЬ даватъ и тритЬ измЬрения — дължината, висо­
чината и широчината на обектитЬ, а това безъ съмнЬние е 
по нагледно, отколкото изображенията на плоскость. На-
гледностьта се увеличава още повече, ако модела е цЬлесъ-
образно боядисанъ. 

Релефи. Релефътъ е пластично изображение на голЬ-
ма или малка часгь отъ земната повръхнина, която се със­
тои отъ нЬколко географски елементи съвкупно; напри-
мЬръ, планинска область съ езера, рЬки и пр. 

Дидактичното значение на релефитЬ е сжщото, как­
вото и на моделитЬ. 

Има много обстоятелства, които бъркатъ за широкото 
разпространение на моделитЬ и релефитЬ. ПрЬди всичко 
тЬ сж твт рдЬ скжпи, по която причина гледатъ да ги при-
готвятъ колкото се може въ по-малъкъ маеща бъ. Стреме-
жътъ да изобразимъ релефно, колкото се може по-голЬма 
часть отъ земната повръхнина въ по-малъкъ маещабъ на 
свой редъ. прЬдставя голЬмо неудобство, което е въ врЬда 
на самия релефъ. Едно отъ „измЬренията •— височината, на-
примЬръ, на планина по необходимость се изобразява на 
релефа въ твърдЬ уголЬменъ маещабъ, сравнително съ 
дригитЬ двЬ измЬрения; така щото релефътъ докарва въ 
ума на ученика невЬрни прЬдсгави досежно взаимоотноше­
нията между географскитЬ елементи, изобразени на него. 

Поради всички тия обстоятелства има авторитетна пар­
тия отъ педагози — географи, които твърдЬ намаляватъ 
дидактичното значение на релефа. Къмъ тази партия при­
надлежи и извЬстния професоръ Леманъ. 



Има, обаче, и такива педагози, които въ преувеличе­
ния маещабъ за височината на релефа не виждатъ препят­
ствие за необходимостьта и целесъобразностьта отъ упо­
требата на релефните карти при обучението. Такива сж: 
Ярцъ и Клауснитцеръ. Тъ обръщатъ внимание на това, че 
изображението на земната повръхнина върху плоскость по­
малко съответствува на действителностьта, отколкото реле­
фа, обаче, никой не отрича дидактичното значение на кар­
тите. При това и при наблюдението на географските обек­
ти въ натура височината имъ сравнително съ хоризонтал­
ното имъ протежание ни се показва твърде значителна, 
отколкото е въ действителность. „Ако стоимъ предъ една 
планина, казва Кдауснитцеръ, то не ни дохажда и на умъ 
да сравняваме височината й съ общата големина на об-
ластьта, къмъ която тя принадлежи или съ целата земна 
повръхнина. При първия погледъ на планината ние сме 
даже неспособни къмъ подобна отвлечена мисъль. Ако срав­
няваме височината на планината съ хоризонталната равнина 
въ пределите на нашия кржгъ на зрението, то въ дей­
ствителность планината ще ни се представи въ по-големъ 
маещабъ, отколкото е сравнително съ общота повръхность 
на страната. Отъ това следва, че ако въ релефа за изо-
бражаване вертикалното разчленение се употреби твърде 
големъ маещабъ, отколкото за хоризонталното, то учени­
кътъ ни ще получи отъ това картини, противоречащи на 
действителностьта". Това мнение на 'почетния педагогъ 
требва да се признае за справедливо само въ тоя случай, 
ако въ училището се употребятъ стенни релефи, които 
учениците ще разглеждатъ отъ известно растояние. Въ 
този случай изчезва несъразмерностьта между вертикално­
то и хоризонталното измерение. 

Въ всеки случай очевидно е, че употребата на реле­
фите е придружено съ много неудобства. За да избегнемъ 
некои отъ техъ, требва да приемемъ съвета на Трупка, 
който съветва да се употребятъ само тия релефи, които 
изобразяватъ малка часть отъ земната повръхнина. Впро-
чемъ, релефите сж толкова скжпи, че само въ редки слу­
чаи, и то при благоприятни условия, могатъ да ги иматъ 
некои училища. По всички казани по-горе причини най-
добре е учителите да приготвятъ и си служатъ съ песъч-
ни релефи. Може ли учителя да създаде релефъ првдъ 
ученишките очи? На този въпросъ следва да се отговори 
утвърдително. И наистина, релефътъ, който тъй да се каже, 
израства предъ учениците, прекрасно се запечатва въ тех-



пата паметъ. Учительтъ приготвя своя релефъ отъ влаженъ 
пъсъкь въ сандъкъ. Учительтъ разказва, напримъръ, 
за планинска верига и долина и веднага ги изображава, 
слъдъ това ги унищожава да създаде нови форми. Отъ 
дълга практика той свиква да работи бързо и чисто. Не е 
безполезно и ученицитъ да иматъ сандъчета съ пъсъкъ и 
да наподобяватъ пъсъчнитъ релефи на учителя. 

Ако у насъ сумите, които се отпускатъ за учебни 
пособия, се употребяха разумно и планомерно, ние до сега 
щъхме да имаме твърдъ целесъобразни пособия не само 
по география, но и по всички други предмети въ основни­
те училища; за голЪмо съжаление, обаче, училищните ин­
спектори не сж дали доказаталство, че разбиратъ отъ как­
ви учебни пособия се нуждаять нашите основни училища. 

Добри релефи се приготовляватъ въ Цюрихъ и стру-
ватъ отъ 70 — 300 лв. Сжщо тъй добри, но по-ефтини ре­
лефи приготвя друга една фирма въ Берлинъ. 

У насъ почнаха тъй сжщо да се приготвятъ ррлефи, 
както на Балкански полуостровъ, Княжество България, тъй 
сжщо и на отделни части: Стара планина, Рила и др. Све­
дения за нашите релефи могатъ да се изискватъ отъ учи­
лищния музей при Министерството на Народната Просвета. 
Този музей, кой знае защо до сега не е издалъ списъкъ 
на пособията, що се намиратъ въ него. Ние поне не сме вижда­
ли такъвъ списъкъ. Види се, че учителите, за да го иматъ, 
требва съ скромните си заплати да дойдатъ чакъ въ София 

Пора ти скжпотията на релефите некои педагози съ-
ветватъ учителите специално да се подготвятъ и научатъ 
да приготвятъ релефи и да поощряватъ .къмъ това на у-
чениците. До колко може това да се изпълне, трудно е да 
се каже. Въ всеки случай това зависи отъ личната инициатива 
на учителя. Ние мислимъ, че пособия, приготвени по тоя 
начинъ отъ учителя ще бждатъ отъ къмъ дидактична 
страна съ съмнително достойнство. Учителите могатъ да 
приготвятъ само опростени пособия, които не изискватъ 
специална подготовка; за другите едва ли иматъ свободно 
време. 

И тъй, натуралните предмети, моделите и релефите 
сж необходими пособия, които требва да се употребятъ 
при обучението. Първите лесно се намиратъ — стига да 
желаемъ да ги употребяваме, вторите и третите, макаръ 
и по трудно, но пакъ можемъ да ги имаме, ако желаемъ и 
имаме отчасти малко училищни средства на разположение 
за тази цель. 






