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Открива се, подписка 
за записване абонати на 

„ПЕДАГОГИЧЕСКА ПРАКТИКА," 
година' VIII (1928-1929). 

Пpeзъ OCMaтa годишнина, както и пpeзъ изтеклите 
ceдeмь години, .Педагогическа практика" ще дава статии 
върху пpилoжбaтa на съвременните педагогически искания 
въ първоначалното училище и прогимназията и ще поднася 
oтбopъ материали, cъ които може да се импyлcиpa и под­
помогне yчитeльoвoтo творчество въ обучението и възпита­
нието. Ще се зacтжпвaтъ отделите: 1. Oтъ теорията за 
практиката, 2. Изъjпpaктикaтa за практика, 3· Изъ учи­
лището и живота у нacъ и въ чужбина, 4, Kнигoпиcь 
и рецензии. ' 
» · О с м а т а ГOДИШHИHa на „Педагогическа практика"' 
ще започне oтъ 1 oктoмвpий 1928 гoд. и ще завърши на 
1 юний 1929 г. Ще бждarъ дадени 8 книги въ oбeмъ по 
3—4 печатни коли — най малко 25 печатни коли годишно. 

Гoдиuieнъ aбoнaмeнтъs ' 
а) за България . . ' . . . . . . , . 10О лёвa 

' ” б) за Чужбина * 120 лева *, 
Ла t. t.' yчumeлumn, които се aбoнupamъ направо въ редак­

цията и внecamъ абонамента най-късно до 1 cenmeмepuй m. гoд,, 
списанието се отстъпва за 80 лева. ' •, -. 

А б о н и р а н е т о става чpeзъ книжapи, настоятели иiги 
направо въ редакцията на списанието. Hacтoятeль може да 
бждe всеки yчитeль, който запише най-малко пeть абоната. 
На настоятелите и книжapиrb се прави 20%. oтcтжпъ. По­
кани за записване на абонати ще се изпpaщaтъ при поиск­
ване cлeдъ 1 ceптeквpий. • , 

Пълни течения oтъ изтeклиrfe годишнини на cпи-
4 caниeтo се oтcтжпвaтъ по следните цени: * \ 

• - а) Гoд. IV (1924 гoд.) 50 лева 
б) Гoд. V (1925—192б г.) . . . . 60 лева > 
в) Гdд. VI (192б—1927). подвързано 100 лева · -
r) Гoд. VII (1927—19281 80 лева - ' 

I (1921), I! (1922) и III (1923) гoд. еж изчерпани, а oтъ 
VI гoд. (192б—1927) има само десетина подвързани течения. 

• Всичко, що се отнася до списанието — писма, пари и 
pжкoпиcи — се изпраща на aдpecъ: ДнтOнъ Бopлaкoвъ, 
yя. .Кръстю Мирски", № 14, гp. Варна. 

.Педагогическа практика" е одобрена 
oть Министерството на народното просвещение 

:. /за yчилищнитfe библиотеки 
~ cь oкpжжнo № 9925 oгь 11 aпpилъ 1921 г. * 



Гoд. VI'. aпpилъ и май 1928 гoд. Kн. 7 и 8· 

СПИСАНИЕ 3Я ОСНОВНИ УЧИТЕЛИ. 
Peдaктopъ Rнтoнъ Бopлaкoвъ. 

Xp. Cnacoscкu — София. 

Елементарни възпитателски 
грижи. 

н. 
Чистотата е здраве. Здравето е богатство. Лautuяmг на-

poдъ се нуждае, а училището и ние yчumeлumrь заслужава да по 
pnбomuмъ. за да направиш, негово достояние това богатство. Тоя 
ни тpyдъ ще бяvдe нs по малко цeнeнъ и не пo·мaлкo блa· 
гoдaтeнъ, отколкото усилията ни да дaдeмъ, нaпpимepъ, гpa· 
мoтнocть на нашите ученици, бждeш,и граждани. Относно 
средствата, които ни дaвaтъ възмoжнocть да cтopимъ това, 
aзъ се изкaзaxъ въ първата си статия. 

Bmopъ нaвuкъ, за култивирането у който въ нaшumtь въэ· 
numaнuuu учителството xцe mptъ6вa да положи грижи, е peдъmъ. 
Въ страни, въ които е развито машинното производство, се на­
блюдава и най силно развито чувство на peдъ и дисциплина 
въ работата и живота. Това е лесно обяснимо. Maшиниrfe cъ 
своя мexaн iзъмъ не пoзвoлявaтъ никакво отклонение и на­
рушен че ьъ реда на започнатата работа. Чoвeкътъ, изпра-
вeнъ пpeдъ тоя тoчeнъ мexaнизъмъ, постепенно свиква cъ 
cжtдaтa тoчнocть, пренася, я и другаде въ своята дtйнocть и 
въ цtлня си живoтъ. Населението на нашата страна ;— въ 
болшинството си зeмeдtлcкo н занаятчийско — работи при 
cъвceмъ други условия и е добило .и други навици. Opa^ьтъ 
когато пожелае, може да извика на воловете, да забие кo·. 
пpaлятa и да си поседне. Kocaчътъ, когато си поиска, може 
Да нарами косата и да отиде noдъ ceнкaтa. Това нeмa да 
спъне никоя друга работа, ocвeнъ неговата. Занаятчията че­
сто cъ престилка пpeзъ кръста зapeзвa тезгяха си и отива 
въ кафенето да си поиграе на табла. Дpeбниятъ rьproвeцъ 
не eднaжъ бива диpeнъ oтъ клиенти и викaнъ orъ нtкoи 
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cъceдeнъ' дкжянъ^или кръчма, . Що- се отнася до реда, cъ 
който ё свикнало^ населението на нашите канцеларии,« той 
е извecтёнъ на всички, които еж, имали случай да пoмoлятъ 
тaмъ за свършване-на ,нeкoя бърза работа.* Силно безредие 
се хвърля въ очите ни и. на много публични .места, дето 
се cъбиpaтъ. за 'задоволяване разни свои. нужди по roл·feмъ 
брой x0pa.BcEкй”7e имaлъ .Случай да гледа блъсканици - по 
гари, по трамваи, по бани, по театри, по кинематографи и 
пp. и пp. г3, пpeзъ време на войната безредието, което се 
увеличаваше' прогресивно-cъ bтcтoяниeтo oтъ фронта, бе една 
oтъ-причините за бързото разложение и cpeдъ бойците. Те 
знаеха, че кожухчетата, които имъ еж потребни пpeзъ дe-
кeмвpий, Ще cтигнaтъ до тexъ чaкъ пpeзъ юний, . . Знаеха 
дЪлата система на безредие, която цареше въ тила, и това от­
рови бeзъ време душата имъ. 

Но излишно е да се доказва и не вepвaмъ'да се на­
мери не кой. у нacъ, който да поддържа, че ние cмeнapoдъ, 
cвикнaлъ .cъ\ peдъ· iй дисциплина и че противното твъpдeнe 
е незаслужена за нацията ни хула, Bъпpocътъ е за грижите, 
които може и требва да положи.училището, за да се въз­
действува върху децата за свикването имъ cъ peдъ и дис­
циплина въ работата и живота, което бавно и постепенно 
ще се отразява върху целия ни нapoдъ. Организацията на 
съвременното училище дава широка възмoжнocть за подобно 
въздействие. Heкoи учители изпoлзyвarь тая възмoжнocть и 
дoбивaтг прекрасни резултати. И именно това ни подсказва, 
че грижите oтъ тоя xapaктepъ требва да cтaнaтъ система за 
всички, основни училища. < 
л.-·r Резултатите oтъ усилията за свикване учениците cъ 
peдъ мoгaтъ да се пpocлeдятъ и нaблюдaвaтъ и въ нaй-нe--
значителни случаи. 
-v- На ревизия cъмъ въ чacъ по писане. Излaзя yчeникъ 

да пише нещо на черната дъска. Веднага взема cъ лeвaтa 
си pжкa добре изпраната мокра изтривалка, хваща здраво 
cъ cжщaтa pжкa хубаво изчистената черна дъска да се не 
люлее и започва да пише. Сбърка ли нещо, прехвърля бързо 
изтривалката въ дecнaтa си pжкa, избърсва, поправя и си 
продължава работата. 
.;. Пpйcжтcтвyвaмъ на cжщaтa работа въ друго отделе­

ние, Излaзя yчeникъ на чepнaтя дъска. Тя е> надраскана 
цtлa. Почва- да дири изтривалка. Лута се на една, лута се 
на друга страна-—нeмa. Haй·пocлe я намира захвърлена не-
кждё пoдъ печката въ каменните въглища, но и тя е суха 
и мръсна. Зaпoчвaтъ се разправии—кой е дeжypeнъ и защо 
не е я нaмoкpилъ и изпpaлъ. Вместо cъ работа, чacътъ за­
почва cъ разправии и нepвиpaния. Губи се време, докато 
нeкoй отиде да намокри изтривалката и докато се избърше 
черната дъска. Пpeзъ време на това безделие се зaпoчвaтъ 
закачки между нeкoи деца и отделението избухва въ cмexъ. 
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Учитeльтъ се залавя да дири виновника. Времето нaпpaзднo 
се пилее. Най после извикaниятъ yчeникъ започва да пише,-
Дъската се люлее. Липсва необходимата ycтoйчивocть за 
pжкaтa. Пpaвятъ се грешки. Става отново нужда да се изr 
ползва изтривалката, но тя пaкъ е захвърлена на пода. . . 

Работата започна въ безредие и продължава cъ бeзpe,-
диe. Тя не спори. Бележките и укорите, правени oтъ yчи-л 
теля, cъздaвaтъ лошо-и неблагоприятно за работа настроение. 

Oтивaмъ въ чac·ь по cмeтaнe IV отделение. Решаваха 
една сложна задача. Eдинъ yчeникъ е paбoтилъ на черната 
дъска, а другите — въ тетрадките си. Глeдaмъ и иckaмъ да 
проследя хода на решенията, но cмtткитe еж правени тъй 
разхвърлено и безредно, че ми е невъзможно да схвана—oтъ 
де е започнато и де е свършено. Пoмoлвaмъ учителката 
да накара ученика, който е peшaвaлъ задачата, да повтори 
решението. Той прави усилия да стори това, но се обърква, 
защото не може ' да посочи последователно, какви смет­
ки е пpaвилъ и коя oтъ тfexъ — де е. Пpeглeждaмъ те­
традките на учениците. И въ riзxъ cжщoтo безредие при 
решението на отдЪлните задачи. Явно е, че въ това oтд·fe-
лeниe никога не е мислено и настоявай0 за внасяне редъ и 
ПDeглeднocть при писменото решаване на задачи, Л това е 
тъй необходимо и важно, както и самото обучение по тоя 
пpeдмeтъ. • 

За щастие, имаме примери и orь образцова въ това от­
ношение работа. 

Още при набелязване условието на задачата проличава, 
че vчитeльтъ е изиcквaлъ и децата еж свикнали да въpшaть 
това прегледно и правилно cъ всички потребни съкращения 
на наименованията. Това имъ позволява и да пoвтopятъ ус­
ловието бързо и леко бeзъ вceкaкви затруднения. 

Преди да зaпoчнaтъ решението, децата нaпиcвaтъ cлeдъ 
условието „Peшeииe". а после последователно oзнaчaвaтъ 
операциите I, И, III, IV и пp. и ги извъpшвarь въ и cъ npв-
rлёднocть, която позволява да се хвърли бpъзъ и cиrypeнъ 
пorлeдъ върху цtлия xoдъ на работата и orъ чoвeкъ, които 
не е yчacтвyвaлъ въ нея и не е npиcжтcтвyвaлъ при извърш­
ването и; Cжiциятъ xyбaвъ редъ се констатира и когато де-
цaтa пoчвaтъ да peшaвaтъ задачи напълно самостойно въ 
TeTPaOKrивaM

CъИвъ чacъ по < pиcyвaниe. Учителката почва да 
раздава блокчетата. О-ива oгъ чинъ на чинъ и °™ yчeникъ 
на yчeникъ, извиква всекиго по име и му подава блокчето. 
Свърши ли cъ това, почва по cлuция нaчинъ да раздаваi кy-
тииrfc cъ бoичкитe. Учениците пpeзъ това време cтoяrь бeзъ 
работа. Heкoи се noкaчвaтъ и се изпpaвятъ върху седалището 
на чина, други нaдничaтъ пpeзъ прозореца, TP*™ ^ ч в ” ъ 
закачки и шеги и cтигaтъ до разправии. Учителката е при 
нyдeнa да спре, да ги cмиpявa, да дири виновници и да ги 
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наказва.:Започва се cъ губене на време и нepвиpaнe, преди 
да се,започне работа. Това, създава въ класа атмосфера, 
която далеко не благоприятствува обучението, къмъ което се 
пpиcтжпя. И cъ това безредие часа не само започва,:· но и 
cъ него завършва, като по cжщия нaчинъ - oтъ чинъ на 
чинъ и oгь yчeникъ нaryчeникъ - yчитeльrь отново се лута 
да събира блокчета и бoички. 

• ; .R. cжщaтa работа се свършва въ друго училище и при 
дpyгь.yчитeль за кpaтъкъ мoмeнтъ ceмo при н%колко бьp-
з и , т а к т а . • •.•:..••••:••- „ , · :•:••••• 

, , Звънeцътъ yдapвa. Учитeльтъ предупреждава всички да 
пpeвъpшaтъ, защото ще . cпpaтъ При възгласа „Готови!" 
всички еж затворили блокчетата, събрали еж бoичкитt въ 
кутийките и еж ги затворили. Учитeльтъ извиква: —Децата 
да пpeдaдaтъ . блокчетата- си всеки на своя дpyгapь — oт-
зaдъ нaпpeдъl ,Веднага .всички блокчета дoxoждarь при 
децата,, които :ceдятъ на, най предните чинове въ клacъ. 
Eдинъ yчeникъ г;и взема и ги предава на учителя. T t еж 
подредени така, че следния,пжть по cжщия начин ь бързо и 
леко ще,бждaтъ раздадени oтъ две деца на двата реда. Г1о 
cжщия нaчинъ се cъбиpaтъ и paздaвaтъ и бoички, и тетрад­
ки, и моливи. Учитeльтъ пpeзъ това време стои на . едно 
место, следи да се пази реда, да се не пaлyвa и да се не 
дига шyмъ. Работата върви бързо, бeзъ търкания И: бeзъ 
нepвиpaния. Учениците бавно, но сигурно cвиквarь cъ ми-
cъльтa, че това се дължи на създадения peдъ, че -той е 
нeoбxoдимъ при всека работа. • < 
•· т . fl да се yв%pятъ въ това, yчилищниятъ живoтъ. пред­

ставя многобройни и разнообразни други случаи. 
. Свърши се учебния чacъ. Учитeльтъ казва на всички 

да нзлeзaтъ на.двора, защото времето е хубаво. Веднага 
една група деца xyквaтъ и се cтpyпвaтъ. на вратата. Блъс­
каницата ги задържа. Тя пречи и на учителя и на инспекто­
ра дar изл,язaтъ. Tfe еж принудени дa· чaкaтъ. Други деца 
пpoдължaвaтъ да cтoятъ по местата си. Едни poвятъ нещо 
изъ книгите си, други еж се навели пoдъ чина, трети из-
вaждaтъ xлeбъ и пoчвaтъ да ядaтъ Учитeльтъ тръгва oтъ 
yчeникъ на yчeникъ, подканя ги, гълчи ги, заплашва ги cъ 
наказания,. Те ceнижarь eдинъ по eдинъ, но нeкcи пpo-
дължaвaтъ да си нaмиpaтъ работа. Междучасието изтича. 
Класната стая остава нeпpoвeтpeнa. Учениците не еж се 
раздвижили и освежили. Учитeльтъ не си е oтдъxнaлъ и не 
е имaлъ възмoжнocть да помисли, що му предстои да,работи 
пpeзъ следния чacъ. И всичко това само, защото,тyкъ.нeмa 
cъздaдeнъ никaкъвъ peдъ,-caмo, защото yчитeльтъ е оста-. 
вилъ вceкo дете да пocтжпя не така, както общите нужди 
иi-oбщиятъ интepecъ налага, а както вceкo му отделно. се 
иска. Подобна свобода, която ражда анархия, не може да се за­
щищава omъ никой* npuвъpжeнuкъ на свободното възпитание., 
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Защото тaмъ, дето има peдъ въ това'отношение; благо­
творните резултати, що той дава, се чyвcтвyвaтъ eднaквo4'и 
oтъ учители, и orь ученици, и oтъ родители, и oтъ всеки, 
мaкapъ и cлyчaeнъ пoceтитeль. ' ' * .> 
•· •" Свършва се учебния чacъ. —· Пригответе се за излизане! 

предупреждава учителката. Всички деца пpeбиpaтъ нещата 
си oтъ чина и- взeмaтъ, ако нещо имъ е потребно/1— Станете1 
обажда се отново тя cлeдъ мигъ. Учениците зacтaвarь въ 
страни oтъ чиновете въ редици — точно eдинъ cлёдъ дpyrъ. 
Зэпeвaтъ oтъ место нeкoя пeceнь. Първата редица потегля, 
Бързо и весело децата се изнизвaтъ изъ класната стая, пpe-
минaвaтъ коридора и стълбата и се oтзoвaвaтъ;· на двора. 
Дeжypнияrь yчeникъ остава да отвори прозорците, да изчисти 
черната дъска, да събере случайно падналите пbпoдaкжc-
чeтa хартия и да изпере изтривалката. Учитeльтъ отива -cъ 

«'децата на двора да го лъхне чиcть въздyxъ и светлина. '-За 
следния чacь класната стая е проветрена, учениците и учи-

'теля еж • ободрени, въ peдъ и песни те се зaвpъщaтъ и ·зa-
лaвятъ за работа. Чacътъ ще бждe изпoлзвaнъ paзyмнo,rзa-
щoтo оня, който yмnё добре да използува свободното си време1'яi 
xyбaв(rда си почине, той cъ това.се подготвя и си lapaнmupa^u 
ycnmuнa работа fl • при безредие това е невъзможно. '; ^ '-"' 

Училището, cъвмecтниятъ живoтъ'на гoлeмъ брой де­
ца пoдъ eдинъ пoкpивъ,създава за малките редица задъл­
жения. Те требва да ги cъзнaятъ и доброволно, бeзъ при-
нyждeниe, да ги изпълнявaтъ. Дете, което свикне да клинчи 
и мaнкиpa като yчeникъ, ще си остане мaнкьopъ и въ1 жи 
вота. Ocвeнъ посочените oтъ мене случаи, 'при които'съз­
даването и поддържането на eдинъ строго ycтaнoвeнъ peдъ 
се налага cъ roлeмa нeoбxoдимocть, yчилищнияtъ· живoтъ 
обгръща и редица други случаи. Детето требва Да свикне 
да идва навреме cyтpинь и cлeдъ oбtдъ въ училище, peдъ 
тptбвa да има за влaзянe въ училището, за заемане мtcтa-

'тa по чиновете, за закачане и oткaчaнe на дрехите и'= Шап­
ките, за поддържане чистота въ класните стаи и np. и пp. 

•Излишно е да се cпиpaмъ върху всички случаи. Като се-тур­
не хубав0 начало по отношение на нeкoлko oтъ тexъ, yceтътъ 
за peдъ, който постепенно ще се развива у учениците, "ще 
имъ подскаже и всички останали случай, cъ които тfc ще се 
cпpaвятъ. А и caмъ yчитeльтъ не изeднaжъ, а постепенно: и 
последователно ще насочва детското внимание къмъ тия 
случаи. Както е невъзможно само за няколко часа децата 
да се нayчaтъ да cмeтaтъ, така е нeвъзмoжнo; набързо да 

"се създаден да cвикнaтътe cъoбpaзцoвъ yчилищeнъ peдъ. 
i ! И друго. Свикването на yчeнuцunm cг< peдъ и чистота 'не 
"•е « не бива да бждe дълtъ и грижа само на учителя: Въ тaкъвъ 
' случай резултатите, наистина, ще бждaтъ съмнителни. Нещо 
повече: взискателността на учителя предизвиква противо­
действие oтъ страна на y*r|feftитe, и въ училището се cъ> 
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дaвaтъ нaтerнaти отношения, дохожда се до военно положе­
ние. Учителите пoчвaтъ да дeбнarь и да cлeдятъ, пoпaдaтъ 
въ ролята на полицаи, като пpибtгвaтъ и до наказания за 
поддържане на установения peдъ. У учениците пъкъ се съз­
дава cтpeмeжъ и желание да го oтxвъpлятъ. Ето що пише 
относно това eдинъ швейцарски yчитeль: 

— „Haxaлнocтьтa на нeкoи ученици, тexнaтa нepeдoв-
нocть, нeтoчнocть и нeмapливocть често пжти ме отчайваха. 
Ежедневно aзъ зaдъpжaxъ провинените cлeдъ уроците. 
Cъвeтвaxъ ги, yвeщaвaxъ ги, нaкaзвaxъ ги. Но, за жaлocть, 
задоволяващи резултати не пoлyчиxъ. Haпpoтивъ,· децата зa· 
почнаха да се oтвpъщaвaтъ oтъ училището и; да ме нeнa-
виждaтъ. Пoлyчuxъ uзxoдъ omъ това положение въ американска­
та система на caмoкoнmpoлъ и самоуправление. Пpeдocтэвиxъ 
на децата сами да oбмиcляrь, кaкъвъ peдъ и чистота еж не­
обходими да се пoддъpжaтъвъ училище и caми,дa избepaтъ 
лицата, които да cлeдятъ за това. Кой ще пpoвъpявa личнa-

.тa чиcтoплътнocть, чистота въ класната стая, коридорите и 
стълбите, кой ще отваря и затваря прозорците, кой ще 
следи за реда въ клacъ, въ училище и на двора, кой ще 
раздава и събира МОЛИВИТЕ, тетрадките, блокчетата — всич­
ко това решиха самите деца. Така малката yчuлuгцнa държа­
вица omъ монархия на чело cъ своя мoнapxъ учителя се превърна 
въ република, за подържане реда и чистотата въ която вземаха 
участие всички нейни жители". ••••]. 

,.-.·:· Тая система на caмoкoнтpoлъ и самоуправление на уче­
ниците е въведена по настояването на. Д-pъ Фьopcтepъ — 
пpoфecopъ въ Цюрихския yнивepcиreтъ —•• въ всички пъpвoнa 

,чaлни училища,и„ прогимназии въ Швейцария. И учениците 
, не само пoддъpжaтъ чpeзъ избрани свои другари установе­
ния yчилищeнъ peдъ, но oпpeдeлятъ и наказанието на на­
рушителите пaкъ чpeзъ свои избраници. 

Ценното въ случая е не само това, че въ училището 
се rapaнтиpaтъ благоприятни условия за работа и за здpa· 
вето на ученици и учители, но още и това, че у децата 
се cъздaвarь ,,хубави привички къмъ peдъ.[ и cтpeмeжъ 
зa.caмoкoнтpoлъ, та да се не нарушава oтъ никого онова, 
що е установено orъ всички, ft това е ,orь roлeмo значение 
за гражданското възпитание на младото поколение. Като се 
спира върху тая възмoжнocть, извecтниятъ немски пeдaгoгъ-
peфopмaтopъ Kepшeнщaйнepъ казва: •> ·, ,••<••: 

r :— Ние, немците, oтcтжпямe въ това отношение на 
французи^ англичани и; американци- Това произхожда oтъ 
обстоятелството, че нrьмcкuяmъ нapoдъ кгzнo почна да. взема 
участие вг уредбата на държавата, късно uзлn,зe omъ oцoвa де­
тинско състояние,,при което всички грижи за нeю б>ьxг предо­
ставени на влacmъma... Изумително е, казва пoнaтaтъкъ 
Kepшeнщaйнepъ, ;Koлкo бърже се acимилиpaтъ и пoaмepи 
к,aнчaвaтъ милиони хора oтъ най-разни народности, които 
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oтъ .FГБKOЛKO десетилетия се пpeceлвaтъ, въ . ftмepикa само. 
И. това той обяснява cъ факта, че,тия· xopa.,нaмиpaxъ.въ 
Америка не xлtбъ и пълна свобода за своите лични, поли­
тически и религиозни убеждения, на взeмaтъ деятелно ^уча­
стие и въ уредбата на града,щата и държавата,.?A въ,oeнo-
вата-, на, всичко това \лeжu-. едно -училищно,,възпитание,, което 
почива на nълeнъ самоконтрол? и самоуправление.:.^ ,:- А: ,Л> .-, 
eг; - Прочее, нека въ рамките на възможното:tсъздаваме /и 
ла нашите ученици въ нашите училища условия даiice,.ca-
мoкoнтpoлиpaтъ и caмoyпpaвлявaтъ,S като сами взематъ" уча­
стие въ. създаването и. поддържането на .потребния въ 0учи­
лището ;peдъ: Който свикне като yчeникъ cъ това, \ -гой< ще 
прояви cжщoтo желание и cжщия ctpeмeжъ за участие при 
уредбата на oкpжгa, общината и: държавата! f\ оняг; който 
caмъ реди.и, създава нещо, той се. привързва къмъ- него, 
става му cкжпo и е roтoвъ да го брани и защищавай oтъ 
чужди посегателства. 

'ffi' Пpaвдoлюбoвъ. 

Дaлтoнcки плaнъ. 
Всеки oтъ нacъ е слушалъ за английския вecтникъ 

«Times'" (Taймcъ). Това eнaй-paзпpocтpaнeниятъ и най влия-
тёлниятъ вecтникъ не само въ Англия, но даже и въ u,eлъ 
cвeтъ. Oгь известно време тоя вecтнйкъ всека неделя дава 
специална педагогическа притурка. Пpeзъ м. май 1920 гpд. въ 
една такава притурка се появи статия, cъ която английската 
учителка мucъ JPeннu за пpъвъ пжть запозна , английските 
педагози и образовани англичани въ 'принципите"на:Дaлmoн· 
cкtiя лaбopamopeнъ nлaнъ. Тая статия обърна особено внимание 
и нaмfepи нaй-гopeщъ oтзивъ въyмoвefe на всички англий­
ски педагози. Пpeзъ м. юний cжщaтa година се направи пpъвъ 
oпитъ да се приложи Дaлтoнcкия плaнъ въeднa .девическа 
гимназия въ предградията на Лoндoнъ — Streatham Country 
Secondary Schol — пoдъ управлението на : известната .англий­
ска пeдaгoжкa миcъ Роза Бacemъ. 

Bpaтитt на това училище се широко отвориха за всички 
които се интересуваха orь опитите на новото,педагогическо 
учение.. Доколко учителите и една широка чacть, ,orь ан­
глийското общество се интересуваха oтъ тия опити,, говори 
фaктътъ, че само пpeзъ пъpвитfe три дни oтъ; откриване на 
училището за вънкaшни лщa то е било посетено повече oтъ 
2,000, посетители. 

Дaлтoнoвcкиятъ плaнъ заинтересува даже ·и,; знамени­
тото английско дружество на учените — „Britch Association 
for the Advancement of Science". Това дружество обединява 
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най големите учени въ ftнrлия и Британската империя и е 
нещо като нашата академия на науките. Всека година пpeзъ 
определени дни то се събира да oбcжждa най-важнмгЬ зло­
бодневни въпроси изъ най разнообразни области на нау­
ката. Пpeзъ м. юлий 1921 гoд. кoнгpecътъ на това друже­
ство е зaceдaвaлъ въ гp. Kapдифъ, Уeлcкo княжество. Въ 
едно oтъ първите заседания на тоя кoнгpecъ миcъ Бaceтъ 

-е докладвала на учените новата педагогическа м^то^а и ре­
зултатите oтъ нейната практическа прилож6а въ поверената 
й девическа гимназия. Докладът ь възбyдилъ вceoбшъ ин-
тepecъ между всички учени, които oтъ желание да се зa-
пoзнaяrь пo-дoбpз cъ принципите на Дaлтoнcкия плaнъ еж 
поканили да дойде въ Англия самата cъздaтeлкa на плана — 
американката Елена Пapкxepcтъ. Cлeдъ нeкoлкo дни миcъ 
Пapкxepcтъ дохожда. Въ Лoндoнъ не е могла да се намери 
такава обширна зала, която да може да побере всички же­
лаещи да я изcлyшaтъ. Толкова е биль roлeмъ интepecътъ 
на английското общество къмъ новото педагогическо течение. 

Какво ново внесе въ идeaлитb и дeйcтвитeлнocтьтa на 
английското училище знаменитата американка Елена Пapк-
xepcтъ? Какви преимущества има нейния лaбopaтopeнъ nлaнъ 
пpeдъ cъвpeмeнoтo класно преподаване? 

1. Гtoи Дaлтoнcкия или лабораторния плaнъ всеки yчe· 
никъ caмъ се учи; знанията добива чpeзъ самообразование. 
Учитeльтъ е просто кoнcyлтaнтъ, не господствува въ препода­
ването, а само надзирава и наблюдава. Учитeльтъ използува 
своя oпитъ и знания не да съобщава готови сведения, а 
да посочва и избира средствата, oтъ които yчeникътъ може 
да се ползува, за да придобие исканите му знания. Всеки 
yчeникъ работи самостоятелно, затова работата му никога 
не съвпада cъ тази на неговия дpyrapь. Така училището се 
напълно индивидуализира. Слабите ученици ocтaвaтъ нaзaдъ 
въ изyчвaнe на материала, а cилнитъ въpвятъ нaпpeдъ. Сла­
бите ученици не задържать силните, както е при днешната 
класна система. 

2. Дзвa се възмoжнocть на детето да се занимава cъ 
тaкъвъ yчeбeнъ пpeдмeтъ, който въ момента го нaй-мнoгo 
интересува. Така Дaлтoнcкия плaнъ се напълно превръща 
въ ecтecтвeнъ мeтoдъ Къмъ тоя нaчинъ обикновено пpибer 
вaтъ и възрастните въ своите занятия. 

3. Учeникътъ е по cзoбoдeнъ и повече caмoдeeнъ; от­
колкото при класната система, при която може да се прояви 
Само, когато го зaпитвaтъ. Всичките негови движения въ 
училището при досегашната система се пpoявявaтъ cвмo по 
cигнaлъ, само по зaпoвeдь на учителя. Такава дисциплина 
може би е необходима за войниците, но не и за учениците, 
защото пocлeдниятъ, когато се остави caмъ на себе си, се 
указва cъвъpшeннo бeзпoмoщeнъ. Живoтътъ днecъ се нуж­
дае не oтъ автомати, а oтъ делови личности. 
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4. 1Делата работа, която yчeникътъ требва да извърши 
п?eзъ година или мeceцъ, е винаги пpeдъ очите му. А това 
извънредно много спомага не само да се осмисли, но и ле­
ко да се долови връзката между отделните моменти на не­
говата годишна или месечна работа. 

5. При Дaлтoвcкия плaнъ мoгaтъ да се избeгвaтъ че­
стите повторения на изyчeнъ мaтepиялъ, до които при cъ· 
времевото класно преподаване yчитeльiъ често npибeгвa,.зa 
да мoraiъ слабите ученици да нacтиraтъ по-силните, въпреки 
че тия, повторения извънредно много тeжaтъ на способните, 
даже и на cptднитe ученици. 

6· Bъ една и сткща лаборатория често се cъбиpaтъ 
деца oть различни класове, които paбoтятъ заедно и си пo-
мarajъ. По тaкъвъ нaчинъ при Дaлтoнcкия плaнъ учениците 
се въэпитaвarь въ дyxъ на сътрудничество и взaимнoпoмoщь, 
готови да жepтвyвaтъ своите интереси въ полза на друга­
рите си. 

7. Дава се възмoжнocть на силния yчeникъ пpeзъ вceкo 
време на учебната година да мине въ пo-ropeнъ клacъ, ако 
той действително е ycвoилъ материала за пo·долния.кypcъ. 

8 Изобщо, цeлaтa училищна работа — тая cъ силните, 
средните и слабите ученици — върви добре. Ученици, cмe-
тaни за безнадеждно слаби при класната система, при Дал-
тoнcкия nлaнъ бързо еж настигнали по ycrгfexъ даже cвoиrfe 
лo първи другари. 

. 9 . Силите на yчитeльтъ се пecтятъ, защото се израз 
xoдвaтъ икономично, изпoлзвaтъ се само тогава, когато дей­
ствително стане нужда oтъ rfexъ. Само при Дaлтoнcкия nлaнъ 
yчитeльтъ най лесно и бързо може да схване, въ що и кждe 
се кpиятъ главните затруднения за учениците при усвояване 
на учебния мaтepиaлъ. 

10. При Дaлтoнcкия плaнъ образованието е по-евтино, 
по-демократично, защото се прави гoлeмa икономия и oтъ 
учебници, и oтъ време, и oтъ учители. 

За пропагандиране на Дaлтoнcкия ппaнъ въ ftнrлия е 
вече образувано дружество, наречено „The Dalton Association" 
което е ycпtлo да направи г/вколко конгреса и да издаде 
значително количество съчинения, брошури и позиви по 
прилагането на плана. Препи да запозная читателите cъ 
йeкoи orъ твърде интересните издания на това дружество, 
нaмиpaмъ за уместно да изложа въ резюме, кaкъ то схваща 
cжщинaтa на Дaлтoнcкия плaнъ. 

— „Дaлтoнcкoтo д-вo, казва въ една брошура секретар­
ката му мяcъ Рени, предполага преустройство на училищния 
peжимъ, бeзъ да се измeнявa нито състава на учениците, нито 
разпределението на учебния мaтepиaлъ по класове, нито да­
же самите учебни предмети. Плaнътъ е много eлacтичeнъ. 
Той може да дaлmoнuзupa не само всичките или само нeкoл· 
кo класа oтъ едно училище, но даже и само нъкoй отде-
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,лeнъ yчeбeнъ. пpeдмeтъ. въ дaдeнъ клacъ, Cъ това се дава 
възмoжнocть да се дaлтoнизиpa нaй·нaпpeдъ само оня yчe· 
бeнъ пpeдмeтъ, който най-лесно се подава на плана и oтъ 

-който най-лесно мoжeмъ да се cдoбиeмъ cъ известна oпит-
нocть, необходима за пълната му прилож6а въ всички оста­
нали, класове и .учебни предмети... ..:•.... -,i 

• •!.' · „За вcвки yчeбeнъ пpeдмerь се урежда oтдtлнa лабо­
ратория; При ограничено число учители, което често се сре­
ща по• селата, въ една и cжщa лаборатория мoгaтъ да. се 
вoдяrь занятия по два и.повече учебни предмети. Само,.че 
въ тaкъвъ случай ученическите маси, около които:ceдятъ 
и се зaнимaвaтъ учениците, се нapeждaтъ на две и пове­
че ГpyПИ, : . - . : , • - - -•... i ...... 

' „Лабораторията е класна стая/предназначена за зaни· 
мaвaнe cъ' тоя или оня yчeбeнъ пpeдмeтъ. Книгите oтъ учи­
лищната библиотека се paзпpeд,eляrь по лабораториите, cпo· 
peдъ тexнoтo съдържание. Учитeльтъ pжкoвoдитeль се на­
мира винаги въ своята лаборатория въ качеството • си на 

"cпeциaлиcrъ и cъвeтникъ. Той винаги ё на разположение на 
ония деца, които се нуждаятъ orb неговите съвети, не тoл-
кocъ да дава знания, колкото да посочва, oтъ kждe *мoгaтъ 

'дасепочерпятъ те. · . L . r. 
. ' , " »Ha ученика се дава eдинъ кoнcпeктъ (плaнъ), въ които 

"е посочено, какво е длъжeнъ той да научи пpeзъ eдинъ мe-
ceцъ или година. Koнcпeктътъ е най важната чacть orь Дал-
тoнcкия плaнъ и се явява, като едно задължение (contract), 
което ученика поема доброволно. Koнтpakтътъ не требва да 

. ё схваща като опека нaдъ' ученика, а като едно чистосър­
дечно' aнraжиpвaнё въ работа на cвoбoдeнъ чoвeкъ; дaлъ 
обещание orь все cъpдцe за известно време да я извърши. 
Ангажирано така детето мобилизира всичката .си''.енергия, 
д0 колкото силите и способностите му позволяват, това. 

„Въ конспекта требва да бждaтъ посочени не само 
.страниците на съчиненията, които требва да бждaтъ'проче­
тени oтъ ученика, за да усвои предписания.', мaтёpиaлъ,,.но 

..требва добре да блчдaтъ описани и.трудностите, които, мo-
«ГaтKДa.,ce i cP e iЧн a r ь пpи най различните случаи, и ,начина 
...пo koйтp те jчoгaть най лесно . да бkдaтъ избегнати. Bънъ 
,t?T”ь,̂ тoвa, той „требва 'да съдържа и heкoлкo задачи, orъ pe-
iШeниeтo на кoиjo дa,ce вижда, .дали, е ycвoeнъ* предвиде­
ния мaтepиaлъ. , ” '","','' .V , . . " . ' • ' . ' '” '','.''.'' '.".. 

•<•; ·vti «Учeникътъe длъжeнъ caмичъкъ да разпредели ypo-
цитe,cи седмично. За зaнимaвaнei cъ : уроците ученикъть~е 
cвoбoдeнъ да разпредели времето, съгласно,, нуждите си. 
Дaлтoнcкиятъ, плaнъ, дава пълна свобода, на ученика да , се 
занимава въ тази или oнaзиiлаборатория^cъ този или.онзи 
yчeбeнъ пpeдмeтъ, както му е най-удобно. Яко cлeдъ jnpp-
вepкa,ce укаже, че yчeникътъ действително eycвoилъ мa· 
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тepиaлa, пp?дпиcaнъ въ· контракта, той. получава нoвъ 
KOHTpaKTЪ". • • . . : . - . • ••..•;. •: · ; - П 

Такава е накратко характеристиката на. Дaлтoнcкия 
плaнъ, cпopeдъ секретарката на английското Дaлтoнcкo”дpy-
жecrвo — миcъ Рени.1) Лaбopaтopнияrь мeтoдъ е вече въз-
пpиeтъ oтъ много eнглийcки първоначални и средни учили­
ща Едно е чудното, - Kaкъ е ,мorлo това да стане, когато 
aнrличaнинvrъ не обича ptзкитt промени? Затова требва 
да видимъ, какви oтcтжпки oтъ първоначалната физиономия 
на плана е нaпpaвилъ aнrлийcкиятъ yчитeль, за.да го.при­
способи къмъ своята..,- страна. Това ще видимъ -най-добре, 
ако нaдзъpнeмъ въ roлeмoтo, първоначално, училище «West 
Green Schol* въ Лондонското предградие Toтeнxaмъ (Tottenham) 
Това училище е много добре и?твърде подробно описано 
oтъ неговия диpeктopъ Д-pъ P. Д. Линrъ, извecтeнъ aнглий-

. ски пeдaгorъ. Oтъ неговото описание правя следните извадки: 
„Дэлтoнcкияrь плaнъ заменя днешната класна система, 

въ която yчитeлoвиятъ paзкaзъ е всичко и която произхож­
да отъ;ония времена, когато книгата е била peдкocть. Пpин-
ципътъ да се индивидуализира обучението чpeзъ самостоя­
телна работа на учениците нe,e нoвъ. Неговото начало мо­
же да се види още въ килийното училище- Въ малко изме­
нена форма може да се види и днecъ, особено въ ония учи­
лища, кждeтo учителите еж малко, а класовете и ученици­
те много —обикновено въ селата при училища cъ слети от­
деления. Тоя пpинципъ се практикува днecъ, особено много 
отъ възрастните. Cъ една дума, пpинципvrъ е crapъ, a.пpи-
лoжбaтa му е нова. ..,,•• , -

Дaлтoнcкиятъ плaнъ е преди всичко лaбopaтopeнъ 
плaнъ Лаборатория —това е класна стая За всеки yчe-
бeнъ npeдмerъ има особена лаборатория. Когато лаборато­
рията е ,мoбилиpaнa, нaпp. лабораторията по poдeнъ (т. е. 
английски) eзикъ, требва-да има всичките съчинения на 
по-важните английски писатели. При такава наредба детето 
ще може да узнае, че Mилтoнь, нaпp.,е написалъ много.съ­
чинения, за които при обучението по класната система,ни­
кога не може да има пълна представа. .. .* . - ,-<.-.ч· -т 

„Haй-гoлeмъ peзyлraтъ при Дaлтoнcкия плaнъ се: полу­
чава, когато обучението се pжкoвoди отъ yчитeли-cпeциaли· 
cти или експерти отъ дадена научна oблacть. При класифи­
кацията на учениците ние не срещнахме особени затрудне­
ния. Учениците се разделиха пoвъзpacть.. Получихме след­
ните групи: 9-10, 10 —11, 11-12, 12—13 и 13-14 годишна 
възpacть.,1 Нашето училище брои 250 ученика отъ средния и 
горния, кypcъ, които paЗдtлиxмe на 5 класа. Пeтexъ класни 

1) Пppф П T. Mижyeв. Практика и теория Дanтoн плана в ftн-
•rлии Ленинград. Издателство 6poкгayз-Eфpoн. 1926 Cтp. 28—35. 

2) Я. Д. Линr. Практика Дaлтoн-плaнa в·· West Greengaekok 
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стаи на тия ученици обърнахме на лаборатории.' Но, понеже 
Дaлтoнcкия плaнъ приложихме къмъ 6 учебни предмета, и 
pиcyвaтeлния caлoнъ обърнахме въ лаборатория. Дaлтoнcкия 
nлaнъ "къмъ пъpвиit две отделения не приложихме, защото 
той може да се приспособи само къмъ ученици, които мo-
гaтъ вече свободно да чeтaтъ. . . 

„Понеже училищната ни библиотека беше твърде бедна, 
срещнахме гoлeмa пречка при снабдяването на лаборатори­
ите cъ подходяща литература. Haй-нaпpeдъ вcfeки yчитeль 
турна на разположение на лабораторията, която му пред­
стоеше да ръководи, своята лична библиотека. Пpимёpътъ на 
учителите беше пocлeдвaнъ и oтъ учениците. По кжсно ве­
че си набавихме много справочни книги, алманаси и eнциклo-
пeдичecки ptчници, които принесоха извънредно гoлeмa полза 
на учениците при подготвяне на уроците. 

•'•-'•"• „Koнcпeктътъ се явява :като цeнтъpъ на целия плaнъ. 
Той требва да описва точно и подробно размера на рабо­
тата, която детето требва да извърши. Отсетне кoнcпeктътъ 
се подразделя по месеци, седмици и дни. въ строга зaвиcи-

” мocть* oтъ yчeникoвaтa oпитнocrь при изпълнението на са­
мостоятелните занятия. Моите преподаватели ето кaкъ нари­
чаха тия подразделения: ueлaтa годишна работа — дoгoвopъ 

"(Contract), мeceчн&тa — oткжcлeкъ (Assignment), неделната — 
пepиoдъ (Period), а дневната — дневна порция (Day or Unit). 

• Koнтpaктътъ се дели на 10 acиrмeнтa, а последните—на по 4 
неделни периода. Въ всеки пepиoдъ и ежедневна порция 
требва да е казано, по колко най-малко време требва да 
се отделя за занятие cъ всеки yчeбeнъ пpeдмeтъ, за да бж-
дe добре ycвoeнъ предвидения мaтepиaлъ въ плана. 

.Съставянето на контракта не е лека работа. Haй-дoбpe 
е всеки ceдмичeнъ контрактъ да се предхожда oтъ кратко въ­
ведение въ материала, cъ което се цели да се възбуди интe· 
pecъ и да се даде пoтикъ за работа. Cлeдъ това требва да 
е показано, кои страници и omъ кои съчинения требва да се 
пpoчeтaтъ, за да бждe ycвoeнъ предписания мaтepиaлъ. 
Най после требва да се дадат ь въnpocunm и зaдaчumrъ, oтъ 
решението на които може да се види дали е ycaoeнъ мате­
риала или не. Ето eдинъ ceдмичeнъ кoнтpaктъ: 

История (Два часа седмично нeoбxoдимъ тpyдъ). 
•:· • , · . : . . Дoювopъ I. Седмица IX. . . . , . _ . 

\. Уeoдк Тази седмица ви предстои да изучите свобод­
ната търговия. Пpeзъ изтеклия мeceцъ вие изучихте промиш­
ления пpeвpaтъ и влиянието му въ страната. Англия пo-
cтeпeнo стана промишлена страна. Това се постигна благо­
дарение на високите мита, cъ които бexa обложени чужде­
странните пp изведения. Големите мита се наложиха,; за да 
не зaвиcятъ нашите стоки o rь световния пaзapъ и за да се 
нacъpдчи производството въ нашата страна. Така Англия 
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спечели богатства. Заедно cъ развитие на пpoмишлeнocтьтa, 
пopacтнa и населението въ страната. Но oтъ друга; страна 
произведените хранителни продукти у нacъ не можеха да 
зaдoвoлять нуждите на страната ни. Въ Иpлeндv-я нa:тaнa 
гoлtмь глэдъ. Той ускори кризата. Въ 1Ь48 roд. били вне­
сени измfeнeния за свободната търговия само cъ хранителни 
npэдyкти. Пэ тaкъвъ нзчинъ ftнrлия първа въ cвbтa и дигна 
принципа на свободната търговия. 

1! Изложение: Прочети cтp. 212-218 oiъ „Свобода на 
търговията" oтъ Уopнepa 

III. Упражнения: 1) Посочи имената на ония хора, кои­
то най вече еж се борили за въвеждането на свободната 
търговия! . - . - : • 

. 2 ) Кое се казва свободна търговия? 
3) По кaкъвъ нaчинъ глaдътъ въ Ирландия е cпoмor 

нaлъ за отменението на свободната търговия?" 
«Идеално погледнато, за вctки yчeникъ тptбвa да bж-

дe cъcтaвeнъ paзличeнъ конспект ъ А това практически ,e 
неприложимо. Моите учители съставяха само три вида дого­
вори: по eдинъ за cлaбиrв, cptднитe и силните ученици . ,., 

„Въ Toтexaмcкaтa школа ние намерихме за най успеш­
но да въвeдeмъ cлeднитt 3 таблици: таблица за ученика, 
таблица за yчитeльтъ по неговия пpeдмeтъ за всички класо­
ве и нaй-пocлe такава за директора на училището. Cъ xopи-. 
зoнтaпни линии първата таблица е разделена на месеци и 
седмици, а cъ отвесни — предметите eдинъ oтъ дpyгъ. BC”Б-
кa таблица е лична и носи името и презимето на ученика, 
класа, номера на упражнението, на кратко съдържанието на 
упражнението и срока за неговото изпълнение. Таблицата на 
учителя съдържа имената на всички ученици. Тя му помага 
npeзъ вctкo време той да може да се справя cъ отсъству­
ващите ученици. Третата таблица позволява на директора да 
следи общия xoдъ на Дзлтoнcкия плaнъ въ цeлoтo училище. 
Учeникъ, който е пpивъpшилъ работата си по дaдeнъ ceд-
мичeнъ или мeceчeнъ кoнcпeктъ, за да получи oтъ директо­
ра нoвъ, тptбвa да предостави таблицата си npeпoдnиcaнa 
oтъ всички лзбapaтopни преподаватели cъ мнtниe за ycпfcш-
нo минаване на дадения мaтepиялъ . · · 

.Прави впечатление, че при Дaлтoнcкия плaнъ учени­
ците се нaдпpeдвapвaтъ cъ изyчвaнe на дадени конспекти. 
Много чести бtxa случаите, когато нeкoи по сили У ч e н " ц " 
завършваха зададената имъ месечна работа само за 1- lэ 
деня и зададената седмична — само за 2 деня. Непринудено 
повече oтъ учениците завършваха работата cл у дома, и 
домашната работа не имъ тежеше, както при днешната 
класна система" . . . й • 

Д-э тука ние видехме кaкъ Дзлтoнcкия плaнъ е oилъ 
въвeдeнъ въ едно roлeмo лондонско училите. Сега пъкъ 
ще видимъ, кaкъ cгкщия пдaнъ е билъ пpилoжeнъ въ 
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дълбоката провинция, въ селото Coatswold. Бележките, които 
даваме п6-долу, взимаме oтъ- доклада на директора на учи­
лището r. Пpaйopъ пpeдъ конгреса на учителите, които еж 
въвели Дaлтoнcкия плaнъ.1) · 

иOтъ досегашната класна система въ нашето училище 
еднакво бexa недоволни и учители и ученици. Cжш,o такова 
недоволство имаше и въ съседните нaмъ училища.' Всички 
еднакво, констатирахме кризата и ненормалните условия, 
вcpeдъ които pacrfexa нашите възпитаници. Cь какво прив­
лече Дaлтoнcкиятъ плaнъ нacъ, учителите' oтъ едно селско 
училище въ една затънтена местности, oткжcнaтa oтъ вън-
кaшния cвeтъ ? Първо, индивидуализацията на училищните 
занятия при Дaлтoнcкия плaнъ, която не позволява на дapo-
вититe деца да тъпчaтъ на едно место, нaдъ eдинъ и cжщъ 
мaтepиялъ, cъ eдинъ и cжщъ тeмпъ, · заедно cъ слабите 
ученици. Второ, надеждата да се развие у детето cтpeмeжъ 
и умение* да продължи своето образование по пжтя на са­
мостоятелната работа, когато напусне училището и влезе въ 
живота: Трето, защото Дaлтoнcкиятъ плaнъ ни дава peжимъ, 
напълно cxoдeнъ cъ семейната обстановка. . . 

,Oть много учители cъмъ билъ зaпитвaнъ: кaкъ може 
практически най-лесно да бждe пpилoжeнъ Дaлтoнcкияrь 
плaнъ? ' :Цeльтa на настоящия ми до кла дъ е да отговоря на 
тия учители и покажа, по кaкъвъ нaчинъ при едно обикно­
вено' селско училище, при нeдocтaтъчeнъ учителски пepco-
нaлъ й при липса на учители специалисти може да се ocж-
щecтви Дaлfoнcкиятъ плaнъ . . . 
r., , ,„Дeцaтa oтъ I отделение, около 50 ученика oтъ двата 
пола, се занимаваха oтъ една учителка cъ непълна педаго­
гическа подготовка. Това отделение ние. обърнахме на .дет­
ска градина", като до oбeдъ учениците се занимаваха cъ 
четене, писане и cмeтaнe, а cлeдъ пладне'— cъ най-разно­
образни игри и забави. Учениците сами си образуваха групи 
за игри. Учителката ги подпомагаше и нacъpдчaвaшe въ тоя 
дyxъ. Така въ нaй·мaлxaтa възpacть на децата се поставиха 
ocнoвитfe.нa навици въ духа на caмocтoятeлнocтьтa и взаим­
ното сътрудничество, които отпосле можеха да oбeзпeчaтъ 
успеха на Дaлтoнcкия плaнъ. !'' ; 
. . . .И второто отделение обучавахме по класната система, 

само че въ началото на всека седмица високо на предната 
стена на класната стая поставяхме eдинъ нaдпиcъ, който 
децата, можеха да пpoчeтaгь пpeзъ вceкo време и да yзнaятъ, 
кaквaj5aбoтa имъ предстои пpeзъ текущата седмица. Всеки 
пoнeдвлникъ преди започване на учебните занятия първата 
работа на yчитeльfъ беше да пoбeceдвa cъ учениците, си 
ojнocrю предстоящата седмична работа. По тaкъвъ нaчинъ 

J) Пpoф.П. Г. Mинжyeв. Практика и теория Дaлтoн-плaнa в Ян-rлии, cтp. 7—80. . . - ( . • • 
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6ще" в v caм'6т'6 начало на седмицата на учениците oтъ второ 
отделение биваше напълно ясна цeльтa и характера на ра­
ботата :имъ пpeзъ течение на седмицата. Bънъ oтъ това, въ 
последния чacъ oтъ следобедните занятия на децата се да­
ваше пълна свобода да се зaнимaвaтъ, кой cь какъвто yчe-
бeнъ ripeдмeтъ иска Cжщo и cъ· всичките следобедни 4асо-
вe въ пeтъкъ. Може да ми се възрази, че по тaкъвъ нaчинъ 
cё,нacъpдчaчa безредието и се губи много oтъ тъй cкжпoтo 
учебно време, Обикновено' такива възражения се npaвятъ 
oтъ противниците на Дaлтaнcкия плaнъ' за ученици oтъ нaй-
дp.лнaтa възpacть. Моето мнение е, че само по тоя' нaчинъ 
най добре може децата oтъ второ отделение да ce·пoдrof-· 
вятъ за Дaлтoнcкия плaнъ v . . >. -..-.•,. 

.Учениците пъкъ oтъ 111 и IV отделение разделихме на 
две групи: първата за деца oтъ 9-10 годишна pъзpacть, а 
втората — за 10—11 и повече. И на двете групи задавахме 
вече пo-oбшиpeнъ плaнъ (кoнcпeкть). Тия части oтъ плана, 
които децата биваха задължени да изпълнятъ cямocтoятeлнo, 
ние пишехме cъ червено мастило. До oб%дъ учебните заня­
тия водехме по класната система, а cлeдъ oбёдъ — по Дaл-
тoнcкия плaнъ й то предимно cъ ония учебни предмети, за 
които учениците изказваха желание чpeзъ закачено на сте­
ната съответно обявление . . . 

„Haй-нaпpeдъниё дадохме на децата право свободно 
пpeзъ вceкo време на часа да xoдятъ йзъ класа, особено до 
библиотеката за тази или онази книга. Но когато видехме, 
че нeкoй oтъ учениците згioyпoтpeбязaтъ cъ това си право, 
ние наредихме книги, пособия и дp необходими предметн3а 
часа. Децата еж длъжни да ги пoдгoтвятъ преди започване на 
зaнaтиятa или пpeзъ междучасията . . . 

„Отношенията между учителя и учениците въ чacъ въ 
нашето училище еж лишени oтъ вceкaкви формалности; т£ 
еж прости, другарски. Учитeльтъ винаги може да попита то­
зи или онзи yчeникъ, особено" по cлaбиrв, въ какво пoлpжe-· 
ние стои изпълнението на плана имъ. Децата така се npe-
yчвaxa да paзкaзвaтъ; и ,yчитeльтъ ,нaй добре контролираше 
учениците, дали действително еж разбрали прочетеното 
или .не . ... ., г . ; i ; · 

„Последната група, cъ; която напълно приложихме пpинг. 
ципите на Дaлтoнcкия ппaнъ, съставихме orь ученици нaдъ 
11 годишна възpacть cлeдъ часа по аритметика; който взи­
махме по класната система, децата oтъ тая група вече пpeзъ 
целия дeнь биваха свободни да се зaнимaвaтъ cъ този или 
онзи yчeбeнъ пpeдмeтъ, cпopeдъ желанието си . . . • 

„Пъpвияrь yчeбeнъ дeнь cлeдъ лtтнaтa ваканция ние 
посвещавахме за oбcжждaнe и изработване на плана" за За­
нятията пpeзъ първото полугодие. При това oбcжждaнe уча­
ствуваха не само yчитeльтъ но и учениците. Тоя дeнь се ре-
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шаваше, колко време е необходимо за история, колко за 
география, по колко съчинения требва да се н a п и ш a т ъ · . . . 

„Така cъcтaвeниягъ плaнъ дава твърде задоволителни 
резултати. Cпeдъ тoзa, пpeзъ първия чacъ на всеки поне-
д%лникъ децата cъcтaэяxa плaнъ за седмичната си работа. 
Всека завършена работа ученик ьть бе дпъжeнъ да запише 
въ бележника си. Cжщo и прочетените страници на изsecт-
ни книги. ГЪ тaкъзъ нaчинъ yчитeльтъ пpззъ вceкo време 
можеше да контролира иззъpшeнaтa работа на ученика. 

„Всичко това е немислимо бeзъ една гope·дoлy cнccнa 
библиотека Учениците oгъ последната ни група paзпoлгraxa 
cъ много книги, повечето oтъ които сами си набавиха cъ 
средствата oтъ вечеринки, пpecтaвлeния, разни забави, по­
здравления и дp. Даже учениците сами работеха полиците 
на библиотеката, сами въ чacoвerв по pжчнa работа подвърз­
ваха книгите и пp. 

„Въ заключение ще кажа, че Дэлтoнcкияrь плaнъ изиcк" 
вa oтъ учителя повече тpyдъ, но децата пъкъ по леко oбик' 
вaтъ училището. Въ класа нacтжпвa тaкъвъ интepecъ и 
дисциплина, ч*\ право да си кажа, не ни е ставало вече 
нужда да пpиberвaмe до телесни наказания" . . . 

. Дaлтoнcкиять плaнъ въ кратко време получи най широ­
ка прилож6а въ Янглия и Русия. И двeтfe страни paзпoлa-
гaтъ cъ гoлeмa педагогическа литература относно npилoж-
бaтa на тоя плaнъ. Твърде cимпaтичeнъ е cтpeмeжътъ на 
руските и английските педагози, които чpeзъ Дaлтoнcкaтa 
уредба на тexнигe училища иcкaтъ да ciздaдaтъ дейни лич 
нocти, oтъ каквито нашия oбщecтвeнъ живoть има нaй-ro 
лема нужда. 

Ж. Cuмeoнoвь — Арда. 

Класната и предметната системи 
въ връзка cъ възпитанието. 
Въпреки различните мнения за силата и границите на 

възпитанието, съвременната педагогика му признава напълно 
право на съществуване. И не само това: на него се въз-
лaгaтъ и най големи надежди за изцepявaнe и обнова на 
днешното общество. Тази истина требва да ни накара да 
миcлимъ сериозно за възпитанието на пoдpacтвaщeтo по­
коление. Kaзвaмъ сериозно, защото да възпитanaшъ е много 
пo-fpyднo, отколкото да oбyчaвaшъ. Дeйcтвитeлнocтьтa ни 
показва, че нашето училище и нaшитЪ учители еж подгот­
вени повече, ако не изключително, да oбyчaвaтъ и че въ 
училището еж заети нaй·вeчe да дaвarь знания. — Възпита-
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иизго въ нашите училища е вьпросъ, който изисква сери­
озни и основни проучвания, cлeдъ които неминуемо тptбвa 
да ;пocлeдвaтъ постепенни реформи. 

В ь връзка tъ възпитанието и дeйcтвитeлнocтьтa у нacъ 
може да се разгледа и въпpocътъ за класната и; предмет­
ната системи при обучението. — Въ нашите първоначални 
училища е въведена класната система, т. е. eдинъ yчитeль 
преподава всички.предмети въ едно отделение и по -въз* 
мoжнocть, на е; ни и cжщи деца oтъ”I до IV-отделение, * а 
въ прогимназията —предметната система, т. е. ei,инъ учи-
т-eль преподава определена трупа предмети въ всички кла» 
coвe* — Този фaнтъ говори, че нatцитe законодатели еж 
поставили на прогимназията мглкo лo·дpyrи цели cть тия 
на първоначалното ни училище. 

Bь педагогиката отдавна еж известни предимствата и 
слабите страни на всека oтъ тези системи. Така, при клас­
ната; система учениците и учител1 rь се нaмиpaтъ почти въ 
нeпpeкжcнarь кoнтaкть. Учитeльrь има възмoжнcciЬ посто­
янно да наблюдава възлитaниuиrb си и, най добре* да изучи 
'тtxнитe душевни способности и прояви. Той има достатъчно 
време и случаи да изучи по отделно вceкo дете, и cnopeдъ 
различните индивидуалности, да употреби Съответно най це­
лесъобразните средства · за възпитание и ̂ обучение. Tcй по­
стоянно icлeди живота въ класа, има възмoжнocть да се cпи· 
pa на всички пoocoбeнни прояви, да oткpийa навреме лоши­
те наклонности.: cлэбscтитe и дребните? npocтжпки и да 
взима м%pки срещу тexь; да подкрепя rt пoтиквa добрите 
начинания, да нacъpдчaвa талантливите деца. да подпомага 
на опабонадарените и да бждe cнизxoдитeпeнъ къмъ тех­
ния тpyдъ. 

При тази система отделението или клacътъ представя 
особена обществена единица. Всички ученици и yчитeльтъ 
ceчyвcтвaтъ като кленове на едно семейство. И както въ 
семейството всеки члeнъ пази чecтьтa и зaлeгa за напре­
дъка; н5 всички, тъй и въ eдинъ дoвeдeнъ до положението 
на семейство клacъ учениците ще се oбичarь като братя, 
ще милeятъ·eдйнъ за дoyгъ, ще бжцaтъ иcкpeнни въ Отно­
шенията си и ще имэrь учителя tи като баща, кoйfo ги по­
кровителствува и нзпж,твa При тия условия може много по­
вече да се възпитава,'да се cъздввaтъ пoтици 38 работа и 
5а благородно cъpeвнyвaниe t ъ другите класове. Caмъ yчи-
tfёяьrь е много повече заинтересуват» и даже oтroвopeнъ 
за. еж абата на своя клacъ. Той знае* че peдъrь, държането 
и yentxa на учениците му зaвиcяrь oтъ него и затуй полага 
Май големи усилия, за да се noлyчarь възможните най Добри 
резултати- Tcвa го кара nъкъ да се заинтересува ттo·вeчe 
Эa: Живота на учениците си, да проучи домашната обстановка 
и cpъr.6 на вceкo едно дете. Той се среща и сближава cъ 
•poднтewтt W своите възпитаници, нayчвa много нещо otъ 
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техъ,:а,.|^,самъ може-да йwъ· каже мнoro· йeщ:a зa: способ­
ностите и нaклoнocтитis на техните деца. Така семейството 
и училището мoraтъ най добре да се взаимно пoдrioмaгaтъ 
в»· своята* възпитателна работа; 

Най сетне ,класната система е п6 пригодна и за самото 
обучение} когато на -него се възлaгaтъ общи образователни 
задачи..При нея yчиteльтъ може добре да опознае миело-
вия.кpжreьнa децата. Orнaчaлo· ще проучи основно.всички 
представи,, понятия T и асоциации, cъ които paзrioлaraтъ тfe, 

: а отпосле винaгиvщe има пpeдъ видъ, cъ какво ги е зaпoз· 
нflлълкaквa.тe знaятъ и кое-ново шё бждe по eилитfc имъ. 
Cжгцo jъй дой ще има много по гoлeмa възмoжнocть да кoн·. 
центрира,. «6общи, систематизира и зaкpжглн всички при­
добити знания. 

;>ПJ Всички тези- добри - страни на класната система лип 
cвaтъ отчасти или напълно въ другата — предметната. На­
блюденията, • крито cьмъ пpaвилъ нaдъ живота на нашите 
прогимназии; а и спомените, които cъмъ зaпaзилъ orь нe· 
кoгaшнитe си yчeнишки години, идaтъ да пoтвъpдяrь нaпъл-
нo-wиcлитfe на.мнозина видни педагози за предметната cи·. 
cтeмa.· При-нея между ученици и учители почти никога не 
мoraтъ да, се.cьздaдaтъ,връзки на близocть и интимнocть. 
При нея учителите почти не-се зaнймaвarь cъ възпитание. 
Всеки <ce грижи <aмo да преподава своите предмети, мжчи 
се-само да обогати учениците си cъ повече знания. Cпeuиar . 
лиcтитfe винаги миcляrь. че техния пpeдмeтъ е нaйввжнияrъ . 
и знaяrь'само * една длъжнocть —да дaвaтъ, колкото е въз­
можно повече знания по cпeциaлнdcтьтa си и да нanpaвятъ. 
уч*нищ«е ?йтнaй·лoвки именно въ тtxнaтa oблacть. Всеки 
cпeциaлиcтъ е cъ затворени очи за работата, която вър­
шал,- колегите иy. За концентрация при обучението, за взaи· 
мonoмaгaнe на различните предмети и изобщо за други 
предмети, важни за.общото образование, те не иcкarь и да 
знаятъ*-• 

*v Но-да оставимъ-обучението на втори плaнъ. Bъпpocъrъ 
е за възпитанието. -Нашите основни училища много малко 
възпитaвaтъ--Toвa^ocoбeнo може да се каже за прогимназии­
те.^ нн, дето. «въведена» мaкapъ и не напълно,-предметната 
система и,дето има и друго з л о — почти вceкaгoдишнaтa' 
npoм·feнa на учителския, nepcoиaлъ. Наистина, въ прогимна­
зиите има-класни наставници, на които е възложено да се 
rpнжaтъ за възпитанието на определени класове, но тези 
класни наставници малко се oтличaвaтъ oтъ другите 'учите­
ли^: те, като тfexъ,-еж ангажирани cъ преподаването на опре­
делени.- сама предмети :м cтOяrь при учениците си, колкото 
cтoятъ и другите учители; Въ cжщнocть тази длъжнocть у 
нacь е ,cтaнaлa чисто администраторска: класния нacтaвникъ 
се-грижи само да записва и оправдава отежетвияга, да во­
ди дневника и главната книга, да пише yчeнишкитe книжки 
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и да налага наказания на провинилите се orь класа му. На 
нacъ, прогимназиалните учители, много малко време ни 
остава да възпитаваме. Това, което въpшимъ въ тая насека, е 
почти несъзнателно и нeплaнoмepнo. Наистина, yчитeльтъ 
може да възпитава и непосредствено — cъ своята култура, 
cъ авторитета и характера си, но дpyo е, когато се приба­
ви къмъ това и съзнателно, обмислено и планомерно въз­
действие, което почива на предварителни проучвания и 
основно познаване индивидуалните особености на yчeницитt, 

l Я кaкъ ние, които сме заети cъ преподаването на 
eдинъ пpeтpyпaнъ мaтepиaлъ, които имаме работа cъ тoлкo· 
ви много ученици oтъ различни класове и които cтoимe 
дневно само по 1—2 часа въ eдинъ клacъ, ще имаме въз-
мoжнocть да изучаваме отделните индивидуалности, да се 
запознаваме cъ домашната cpfeдa на учениците ? Въ големи­
те прогимназии има учители, които не мoгarь да зaпoмняrь 
дори имената на учениците, а кaмoли да ги пoзнaвarъ доб­
ре. Часовете ни се виждaтъ к;кcи. Ние тpeбвe бeзъ друго 
да минeмъ материала, пpeдвидeнъ въ пpoгpeмaтa: за него 
преди всичко ни дъpжaтъ отговорни училищните власти. 
Заети cъ обучението, ние нeмaмe възмoжнocть да зaбeлe· 
жимъ много yчeнишки прояви. Скрити за нacъ, те се наслои-
вaтъ и бавно въpшaтъ своята положителна или отрицателна 
paбoтa· Само при изключителни и oчeбиeщи прояви ние се 
намесваме за мoмeнтъ и то предимно, за да нaлoжимъ irk 
кое наказание. Пpъ тази система учениците еж принудени 
вctки чacъ да се пpиcпocoбявarь къмъ различните темпера­
менти на учителите си и да се излaгaтъ даже на противоре­
чиви въздействия oтъ тexнa страна. Докато eдинъ yчитeль, 
нaпpимipъ, се стреми да научи yчeницитb си да обмислятъ 
всека своя пocтжпкa, да не пpeдпpиeмaтъ нищо прибързано, 
докато ги съветва, „три пжти да кpoятъ — вeднaжъ да pe-
жaтъ",— дpyгъ нeroвъ нepвeнъ и нeтъpпeливъ колега не 
дава на cжщиrБ ученици нито минута да миcлятъ, преди да 
му oттoзopятъ, тропа cъ кpaкъ и иска бързи, научени на 
изycгь отговори. — Докато eдинъ yчитeль не позволява да 
yчaтъ уроците си въ междучасията, а ги пpгщa нaaънъ да 
пoигpaятъ и си пoчинaтъ, — дpyгъ yчитeль не имъпoзвoля· 
вa да иrpaятъ, като имъ се навиква : ,Cкopo вземайте кни­
гите l Не сте си научили уроците, а играйте!* — Oгъ този 
poдъ и cъ много по roлtмo значение примери мoгaтъ да се 
нaмtpять достатъчно въ нашата училищна дeйcтвитeлнoctь. 

При предметната система клacътъ не може напълно да 
се почувствува като цtлo. Paзпoкжcaнocть може "да се за­
бележи винаги. •— Яко този чacъ е станало нещо, на след­
ния дpyrияrь yчитeль нeмa да го знае и може да извър­
ши точно противното. Лкo въ eдинъ чacъ нeкoй yчитeль е 
ycneль да създаде дoбъpъ пoтикъ за нещо, cлeдниятъ учи-
тeль несъзнателно може да го задуши, — Може ли при тo· 
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вa положение да. става вьпpocъ за планомерно .възпитание? 
И кой ще бждe rлaвнияrъ oтгoвopникъ за този. или . онзи 
xoдъ на работата. Може ли клacниятть нacтaвникъ да се вини, 
когато въ неговата работа се мfccяrь и други хора й ;когато 
въ cжщнocть и той. .е пocтaвeнъ ,пpи еднакви условия,л<кafo 
другите учители? При тая система учителите.не мoгaтъ , да 
се пoчycтвaтъ нaпълнa отговорни за резултатите oтъсвоята 
работа, ftкo последните еж лоши,, вc-fcки е нaклoнeнъ ,.дa 
•oбзинявa другите, а, ако еж добри, никой нё може напълно 
да изпита paдocтьтa oтъ xвoятa творческа paб”тa· - ­ Tyкъ 
може да се дойде до положението, .учителите д,a се пpeвъp-
нaтъ въ надничари, които не се чyвcтвaтъ OTГOBODHИ за <б 
щитe и крайни резултати на работата. 

Haй-ceтнe, при тази. система и вpъзкиiё между ceмeй 
cтвo и училище еж по малко възможни, понеже учителите 
нeмaтъ време и не се чyвcтвaтъ задължени да. ,cъздaвarь 
тия връзки. А родителите пъкъ не.знaятъ,къмъкого. именно 
да се oбъpнaтъ. 

Всичко казано д o т y к ъ се усилва 6ще повече, като. i e 
вземе пpeдвидъ, че нepeдoвниятъ пёpcoнaлъ въ, нашите про­
гимназии всека година, се мени. Всеки, тaкъвъ yчитeль oce 
чувства временно на местото си;.за сегашното cъcтoяниe.,нa 
работата обвинява миналогодишните учители, а за бждeщи· 
те резултати не мисли, защото, знае, че нs, ще ги. види.; ч 

Oтъ изложеното става ясно, че класната система е мно­
го по пригодна за възпитателно въздействие. Предметната 

,система може да се предпочита въ. средните и висшите 
учебни заведения, но за народното основно училище, което 
тpeбзa да бждe предимно възпитателно ззвeдeниё, тя требва 
да oтcтжпи место на класната. Koe,.впpoчeмъ,е накарало на­
шите законодатели да я въвeдarь въ прогимназиите? Heй-

.,нoтo стоене ,тaмъ е оправдателно само ,oтъ гледището на 
чистия дидaктичaнъ. мaтepиaлизъмъ, а. това гoвopиu. че на на­
шите прогимназии не се гледа като на чисто. oб.щ6~бpaзo-
вaтeлни и, възпитателни заведения. ;Днecъ. се знае,- че волята 
и чувствата въ човешкия живoтъ имarь значение толкова 
roлъмo, колкото и ума. Знае се cжщo, че основното образо­
вание требва да бждe общо и" предимно^ възпитателно. Въ 

,тaкъвъ-случай въ нашата прогимназия ё за предпочитане 
да се въведе класната, система. Даже , при ,,днешното ,-лoлo· 
жeнпe това нещо може да стане и тя не ще .-изгуби нищ,o· 

.Та нима се изисква Бorvзнай каква материална подготовка, 
i a да може . eдинъ yчитeль да преподава всички предмети 
-въ прогимназията. Нали виждаме, че днешните волнонаемни 
-учители мcrarь да пpeпoдaвaтъ почти ^днeквo "всички пред­
мети Въ това.отношение идеята, Министерството да пpeвъ,p' 
не учителските институти въ тригодишни педагогически ака­
демии, е уместна. Зa три години ще. мoraтъ. да ce rдaдa.ть 
-нyжднитe знания л o всички предмети, предвидени -".за. лpo 
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гимназията. Ще може да- ce· Отдели и." поведе време за о6 
Щата- психологична н пeдaг6гйчнa подготовка - на - б;кдeщ·.гre 
учители възпитатели. 

Ат. Baлmo8ъ\—• Плoвдивъ. ” 

Gжщecтвeни недостатъци на 
училищното обучение. 

Обучението въ основните ни училища, както се води 
сега; на задоволява. То е чуждо на живителните елементи, 
които пoтиквaтъ детските сили къмъ paзцвeтъ и ” бyдятъ 
бистра wиcьль·, свежо чувство, жилава воля. Въ него нtмa 
тpлнoзъ нeoбxoдимиte за нормалния дyxoзeнъ pacт^жъ на 
детето „витамини". Въ него не теча живителния coкъ на 
обществения и пpиpdдeнъ живoтъ. То не открива пя; тя, по 
който yчзникътъ може да се обогатява cъ живи и трайни 
знания и да формира хзрактера си. Не отхранва интелигент­
ности, на пробужда стремежи къмъ caмopaзвитиё. Днешното 
обучение не ё здрав ь o5paзoвaтaлeнъ aпapзтъ, чpeзъ който 
oтъ детето мo·кe да се.създаде rpaждaнинъ, гoдeнъ за ca-
мocтoятeл2нъ и творчески живот ь. То, както е нарисувано. 
въ нашето въображение oтъ четката на непосредственото 
наблюдение, е въ тpитt си четвърти механическа функция, 
машина зз фабрикуване на немощни по дyxъ личности, год­
ни; нaй-вeчe да мизepcтвyвaтъ и cлeдвarь cлtпo стжпкитБ 
на всеки случайно noпaднaлъ въ пpeднитb имъ редове eд-. 
нooкъ вoдaчъ, негодни за смислено сжществуване, негодни 
да влoжaтъ нещо. чувствително въ градежа на нашето кул­
турно. развитие:. 

. . Учителите се oплaквaтъ oтъ нгycпexитt на своите 
ученици, "родителите — oтъ поразителното безплодие на 
yяитeлюзaтa работа, а учениците, yгнeтeни и изтощени oтъ 
досадни учебни мacoвe, cияятъ oтъ paдacть при звъна на 
училищния звънгцъ за излизане вънъ и измъкване oтъ нoк-_ 
тkт,e на гнетящата ги атмосфера* 

Oчёбйeнъ е неуспеха,почти по всички учебни предмети. 
Мнозинството oтъ . завършилите курса, на първоначалното. 
училище еж негодни да пpoчeтатъ сносно дори нaй-лeкъ 
oтк/kcлeкъ, да paзбepaтъ самостоятелно прочетеното и да се 
в>кивeятъ въ него. Haшйrfe ученици не могат ь самостоятелно 
и безпогрешно 2 3мисли да cвъpжaтъ” й правилно нaпи-
tuaтъ, една пo:cлoжнa задача да peшarь. Те не noзнnвamъ 
отечеството, си -т. неговата география, уредба, управа и ис­
тория,- мaкapъ че. .нaй-мнoтo учебни часове еж отредени, .за 
неговото всестранно изyчaaнёГ Знанията имъ за природата еж 
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dткжcлeчни, крайно ограничени и словесни. За биологичното , 
разглеждане на природните твари еж абсолютно неподгот­
вени. Знанията имъ по геометрия еж. сухи, мъртви, ;пoвpъx-
нocтни. Гhъeнemo изнемогва пoдъ yдapитfe на yчитeлювoтo 
музикално невежество и липсата на ясна представа за гра­
мадната възпитателна мoщь на музиката. Гимнастиката поч­
ти нaзcrзкждe е таксувана като бeзпoлeзeнъ yчeбeнъ пpгд-
мeтъ. Тя въ програмата е нещо като параграфа „зaпaзeнъ" 
фoндъ" въ учил. бюджerъ, защото служи за усилване на 
учебното време по другите предмети. А pячнama' работа 
мъждука тyкъ-тaмe. По селата дори мжчнoмoжe да се го­
вори за обучение по този пpeдмeтъ, coчeнъ нaпocлeдъкъ orъ 
голЪмите педагогически умове — реформатори като cигy-
peнъ избaвитeль на днешното обучение oтъ ноктите на без­
плодието и вялocтьтa. . . . . . . , : . 

: Плодовете на днешното обучение не еж здрави, сочни 
и трайни. Критиките срещу него еж съкрушителни и правдиви. 

Глaвнияrь му нeдocтaтъкъ лежи въ липсата на доста­
тъчна нaiлcднocmь и aкmuвнoctnъ, а, най-важното, въ липсата 
на caмoдeйнocmь и caмomвopчecmвo oтъ страна на ученика. 
ПpeдИ всичко то е книжно, словесно, схоластично. Страда 
oтъ липса на достатъчна не само вжтpeшнa, но и външна 
нaглeднocть. То оперира cъ cлoвecтни представи, несвърза­
ни cъ реални образи. Живoтътъ въ природата и обществото 
се изучава въ класната стая по разказите на учителя, по 
сухите описания въ учебниците или възъ основа на непъл­
ни Й повърхностни наблюдения. Не се извъpшвaтъ доста­
тъчно и разумно организирани наблюдения нaдъ проявите 
на тоя живoтъ. Излети за целите и нуждите на обучението. 
по ecтecтвoзнaниe, отечествознание, предметно учение, poди-
нoзнaниe, фopмoзнaниe и пp. и пp. не се пpaвятъ oтъ мно­
зинството учители. Пocлэднитe кaтoчeли не еж проникнати 
още oть съзнанието, че rkзи излети еж една нacжщнa. по­
треба за обучението, че бззъ непосредствени наблюдения 
йeмa нaглeди, реални образи, предметни представи, живи и 
трайни знания, здрава основа на хармоничното развитие на 
дeтaтo. Нашето учителство малко е направило и прави за 
снабдяване училището cъ добре ypэдeни училищни' градини, 
а и наличните такива еж oбьpнaти въ развалини oтъ pжкa-
тa на нeмapaтa и безгрижието. Peдкo намираме въ класните 
стаи саксии cъ цветя или житни растения. Гoлeмa* peдкocть 
еж сбирките oтъ животни, растения, ceмaнa, минерали, как-. 
вито може да има всека училище бeзъ пари. Poдuнoзнaнuemo 
се учи по учебника. Карти почти нз се чepтaятъ. Релефи на 
родните места и техните околности никждe не се изpaбoт-
вafъ cъ достатъчна вещина. Отечествената география cжщo' 
се учи главно по учебника и по нaчинъ нaй-cxoлacтичeнъ. 
Картата не се чете добре и разбира oтъ учениците. Уcfaнq-
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вените по нея знаци и цветове не кaзвaтъ нищо • на детска» 
кa миcъль и въображение. 

Зле еж oтъ къмъ истинска нaглeднocть -всички предме­
ти; Изобщо, въ големия брой класни^ стаи ·вee: "безспирно 
ocтpиятv ceвepнякъ на книжното > и схоластично обучение; 
който прави миcъльтa-да дреме, чувството: да зъзне o*ь*· 
cтyдV въображението да мpътвee, а paзcждъкътъeдвaмv>дav 
мъждее. Тревата е по-сочна на ливадата, цветята -по-благо- '•;• 
yxaнни въ градината, плoдъrь пo-coчeнъ и вкyceнъ на.дър­
вото, водата по-бистра, пo·вкусна на извopat

;а-знанията-еж 
по-живи, сочни, благоуханни cpeдъ необятния· cвeть oтъ 
факти, явления и прояви тaмъ, дето-н самата 'наука ги'е.©т> 
крила, oткжcнaлa и поставила на съответното мёcтoвъ реда 
на своите открития. Oтъ тaмъ'и обучението тpъбвa да кжca 
цветята на знанията, тaмъ yчeникътъ, пoдъ методичното 
ръководство на учителя, требва да ги търси, намира и прави 
свое притежание.. Нашето обучение взима увехналите'зна­
ния oтъ книгата и ги поднася на детето въ прашната класна 
стая. Това е пародия на обучение. Отъ такова обучение за­
доволителни резултати не мoгaтъ да се oчaквaтъ—•„ Требва 
да помнимъ^ — казва Kaптepeвъ, че•'•• на caмopaзвитиeтo cлy-· 
жaтъ не толкова книгите, колкото собствените наблюдения,' 
правени въ най-различни области на живота и природата;-1 

Книгата съдържа наблюдения на други и;затова тя пред­
ставя знания отъ втора pжкa. Който иска да:вкуси знанията 
отъ действителния, истинския пъpвoизтoчникъ, требва: caмъ; 
да наблюдава, caмъ всичко да види, чуе, пoпипa. Mждpи^и' 
умни нeмa да cтaнeмъ отъ книгите — yмъ и мждpocть мo-
жeмъ да пpидoбиeмъ само чpeзъ собствени наблюдения яa: 
явленията и paзмиcъль върху тexъ."-

„Не въ xapтiяxъ oнa, cвящeннaя, струя, 
4то cepдцa жapъ oтpaднo yтoляeтъ;. , 

"Изъ чьeй души oнa не вьiтeкaeтъ,•-••• 
Того извнe не ocвeжитъ oнa." 

;.' (Фaycтъ-Гьoтё) 
Не мога да бждa npoтивъ книгата — великата cъкpo; 

вищницa на неизчерпаеми духовни ценности, но тя требва 
да бждe предхождана отъ още по-великата.книга на живота 
и природата и винаги да бждe въ нeпpeкжcнaтa връзка cъ 
последната.. . ...- . . . » . . . . ' 

Относно външната, erьmuвнama, нarлeднocть все може 
да се говори, за задоволителни постижения, мaкapъ-и въ 
oгpaничeнъ брой училища, обаче oткъмъ вжтpeшяa, духовна, 
нarлeднocть днешното обучение е особена зле. Често nжти 
при-нaличнocтьтa нa нaй-цeлecъoбpaзнvt приспособленият3а 
външна'нarлeднocть, пpoцecъrь на yяcнявaнe и завладяване 
знанието се характеризира cъ поразително безплодие. Днeuд-
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нoтo обучение не води учениците къмъ ceбгyrлъбявaнe; тp 
не имъ разтваря дверите, които вoдятъ къмъ вжтрешносгьта. 
и» знанията, а плъзга.техния пorлeдъ по пoвъpтнocrЬтa имъ; 
то не изяснява, не свързва, не търси и не туря въ peдvcж-
щectвeнQтo, характерното^ не води къмъ пpeглeднocть, къмъ 
нtиви и ясни картини. То смущава, зarъмнявa, paзкжcвa, 
yвшитa::въ”мpeжaтa на незначителните дреболии й случай­
ности» плуващи по пoвъpxнocтьтa; води миcъльтa изъ мж·: 
rлa. ц xaocъ. 

Чer липсва вжтpeщнa нarлeднocть, ·че „вжтрешнато" на; 
обучението, както се изразява · Violino Piimo, е много гнила; 
—. това, е фактъбезспоренъ. 

Днec,ъ yчeникътъ мисли, чувствува и действува чpeзъ: 
учителя.. Бeзъ, пocp%дникъ той е нeroдeнъ да влвзe въ, кон-
тaктъ cь една или· дpyfа- проява на -живота, cъ едно или: 
друго явление^ cъ една, илн друга творба на иcкycтвoтo и-
миcълfeтa и самостоятелно да вникне въ т%xъ, да cxвaнeи 
разбере eжщecтвeнитi* елементи въ rfexнoтo съдържание. 
Посредническата роля, на учителя е нeoбxoдимocть, но й зло, 
ЩQMГЬ като тя зaдyщвa духовните сили на ученика.-Четиво; 
ли. ще се разучава^ задела аритметическа ли ще се решава,, 
геометрическа форма, природна твapь или reopгpaфcки лaнд-
щaфгъ ли ще се пoдлaraтъ на изследване, — yчитeльrъ ще-
застана между ученика и предмета на изследването и не 
ще дoпyстнe и,· най cлaбъ и нeпocpeдcтвeнъ, дoпиpъ между 
тexъ. B v процеса-на, днешното обучение природните твари; 
обществения живoтъ, художниците и мислителите, не гoвo-
pят.ъ; непосредствено на ученика, а чpeзъ постоянния- пpe-. 
вoдчинъ и? „комиеионеръ" —- yчитeльrь. А утре,.когато по­
средничеството на последния ще бждe невъзможно, завър­
шилите курса на основното училище ще бждarь глухи за 
целия миpъ oтъ; фэкw и явления; cлtдъ които ще бждaгь 
поставени да живeяrь- и cпpeмo който ще требва да взe-
мarь определени отношения. Пpeвoдчикътъ щe.oтcжтcтвyвa 
тогава, а eзикъть на. живота, въ, природата и обществото, 
eзикътъ на фактите,,и явленията, изкуството и идeитfe, rв 
не ще paзбиpafъ. Безспорно, бeзъ намесата и пoмoщьтa на 
учителя-не може; ала неговата пoмoщь требва да се дава 
само при нужда, —'•• когато бждe пожелана oтъ ; мaлkитfe; из- < 
cлeдвaчи, нaтькнaлк се въ: процеса на търсенето я '• изслед*: 

вaнeта· на непреодолими; пречки. . -.<: :, ; , • ;•• 
Телената колесница на обучението mpnбвa да б,r.дe mtшШ 

nfiвдu всичко от* ученика, а не omъ .учителя, както това,става 
eem Учumeлъmъ mjmfiw; да б,ъдe въ )юляma- ни кoлajrыjyякoвoдн-
тъч* aкyгwp^ noмiiaчл nptt нужда. Мислите, идеите,, чувства­
та-и. импулсите, получени при обучението не чpeзъ;учителя, 
а непосредствено.oтъ- предметите^ на' изследване, еж живи, 
сочни,; трайни и pзззивaщиt дeтcкитk творчески- сили* Пoлy-
Ч н̂отси HЗCOTQЭQ чpгзъ „посредника" е до roлeмa; степен* 
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y&exнaлo и пoвpъxнocтнo.- То не ;бyци твйpч*зckrtтe'cилй;:нa' 
ученика, защото е плoдъ на чужди усилия.'„УчeГ·wiil·i 'Шve> 
jmя,·кaзm д pъ Mdнoвъ,л не mpw)aa да - бмдc '• чрез* оЪучтпето 
ywoeнa, а riocmpo(нa omъ самин ушнкъ. 'Зшfnчama ~w dщkж'н'· 
пот0: обучение >ic е да твори yчncч;oвomo сьнмнпе.по ёcьнo·дa-
дава nomuцu, да paзд.vжж ония в,%mpёшнu cmif,кo)hno-wЩrяnti· 
ttpaзвuчamъ съзнанието на yчeнuнa. Това ngдhиiччei!кo meop^e^ 
i-mвo нuлaш да дnдeмъ на caмoдcйнocmьma, нacoлюmV^чiЪnшiw-
iw ученика wiй шupoкъ npocmopъ и no.wmь". . ; _ 

i.· При обучението имаме: 1)пpeдмerь на изследване, 2)yчг- ; 

никъ и 3) yчитeль. Дэ e.;мecтoтo на yчeникътъ?.-^ jUpгдъ' 
предмета, зaдъ предмета, въ предмета. ."-.••'•"? Де е местото 
на учителя? — Та мъ, отдето нaй-дoбpг Ще Чiocтaвw бtдeлe-
ниeтo при положение да paзвиe*гнэй-шиpoкa сзмодеинасп» й"; 

caмoтвopчecтвo. Неговото: мfecтo: и poль при обучзнйето-.се ” 
определя oтъ естеството на поставената за изследване-"зa>--
дача и всички ocoбнocти.и трудности, на които" oтдeлeнйa-"* 
то би се натъкнало въ процеса на търсенето и pззyчaвaн€-· 
то. „Учитeль,: yчeникъ. и материя, казва д-pъ MaiioBъ;: треб­
ва да се поставятъ- така въ взаимоотношение и вззй"мoдёй~ 
cтвиe, че да се постигне, най-успешно: върховната Задача-на! 

обучението •:—: дa· се". пpoбyдятъ и paздвижaтъ всички: oми#' 
творчески елементи въ yчeникoвoтo съзнание, кoйтd г6 caMи: 

изгpaждaгь".; , . - •- • - ••""•; . 
::Бeликияrъ нeмeцъ. Hитчe е нaй-дoбpe oпpeдълилъ ме*" 

cтoтo·и ролята на учителя и ученика при обучението cъ ! 

следните виcoкoнaзидaтeлни въ .педагогическо -отношение: 
мисли: „Искате ли да се възкaчитe на възбorъ, катерете-ce> 
cъ свои крака ; не яхайте чужди рамене и rлaйи".'. . „Bc%к”ir* 
случай aзъ cзapявaмъ в ъ собствения си кaзaнъ и caмO: тога-• 
вa той става мое питaтeлнo ястие". ;• :- •' •••••'•'••", •.•:·'r-1 

- Т е з и две мисли cъcтaвятъ cжщecтвeнoтo! cъдъpжaйиe;1 

яiкaтa на главните дидaктнчecки принципи; вЪpxy кoйтd сме- -
лo може да бждe сложено целокупното обучение. ; ” • : '• 

. ,· Днecъ: у нacъ yчeникъrь не се катери cъ свои" кpзкa· 
по стръмнината на прогреса, а „яха раменете и главата" нгf; 

учителя; той нима coбcтвeнъ: кaзaнъ; а се храни ·cъ : ястия," 
приготвени въ казана на учителя или yч бникapя. Обучение; 
което подтиква, а по-малко води,-е по-ценно o r ь обучение, • 
при коетоучительтъ въpвивинaги нaпpeдъ; а учениците след'-; 
вaтъ cгrБпo cтжпкиrfe му.,Колкото oбyчeнйeтo'e пd-близкd-дd 
самообучение, "тoлкoзъ то е по-дееспособно" и резултатно. 

: , ; „Да живeeмъ значи да твopимъ, и-'задачата -на учили- " 
щ е т С •—*; казвалГpиropий Пeтpoвъ — не е толкозъ да дава" • 
знания на учениците колкото да буди интepecъ къмъ знa-~ ' 
ниятa,, да ги настрои, да ги подготви за творчество-' въ f<Э· • 
лЪмото училище — живота". Пayлceнъ казва: „Ние "бтивймв·j 
къмъ. държава,, изградена върху caмoдeйнocтьт£ на вtfичкИ-
нейни членове. Ето защо необходимо е; ново обучеше их 
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възпитание, изградено върху принципа на caмoдeйнocтcra и 
caмooтгoвopнpcтьтa". 

Между факторите, пoдъ чието въздействие обучението 
цъфти или вехне, yчитeльтъ заема централно место. Той 
6" душата. Cъ 5пpaвo д-pъ Дeкpoли подчертава, че и йaй-
cъвъpшeниятъ yч^нo-възпитaтeлeнъ мeтoдъ ще остане мъp-
тaвъ й бeзплoдёнъ, ако yчитeльтъ не го съживи и oплoди 
cъ своя творчески дyxъ и усърдие. 

Солидна научна и педагогическа подготовка, усърдие и 
jiюбoвь къмъ попрището и детето :— ето главните качества 
на,добрия yчитjгль, ето условията sine qua поп за успешното 
обучение. А днёcъ? j. :. 

Днeшнияrf, yчитeль страда oтъ дyxoвeнъ rлaдъ. Той 
не се радва на,правилна и всестранна opиeнтиpoвкa върху 
въпросите, които зaceгaтъ неговата ежедневна работа. Бeзъ 
солидна теоретична подготовка,, нeмa планомерна и резул­
татна yчeбнo-възпитaтeлнa работа въ училището и вънъ 
oтъ него.'.- · -...,! :!.-,>;-.'. 

'..: Днeшниятъ yчитeль e.нeмoщeнъ да се отдаде cъ u,eлo* 
то си.сжществб на yчeбнo-възпитaтeлнитfe си задачи. Той 
не е въ положение да посвети цeлoтo си свободно време за 
paзмиcъль върху, предстоящата му работа въ клacъ. Стра­
нични задачи го,тepзaятъ. 

Днeшниятъ yчитeль не се отличава cъ жива любoвь 
къмъ детето. Последното му е чуждо. Чуждо за миcъльтa 
мy,.зa cъpдцeтo му. ft само пoдъ живителните лжчи на тая 
любoвь детския дyxъцъвти. Само въ нecпиpo кипящия [кa-
зaнъ на любoвьтa къмъ детето мъртвите кжcoвe учебна ма­
терия се пpeвpъщaтъ въ живи духовни ценности. Taмъ, де­
то любoвьтa къмъ детето oтcжтcтвyвa, тъма и cтyдъ бyшy-. 
вaтъ, paдocть и надежди не цъвтятъ, бухали пeятъ неспир­
но пeceньтa на зaпycтeниeтo. Любoвьтa къмъ детето обез­
смърти имате на Пecтaлoци. Тя требва да бжде „лайтмотива" · 
на целокупната yчeбнo-възпитaтeлнa дeйнocть на учителя.; 
— Учитeлк), не мoжeшъ ли да се влюбишъ въ детето, въ 
неговите .бeзcпиpъ cвeтящи като пламъчета oчички, въ не­
говите румени cтpaнички, палави pжцe и пъргави крачка, въ 
неговия бeззлoбeнъ.cмexъ, чиста paдocть, бистри сълзи, въ 
неговата^чиcтa като росата на майско утро душа, — нaпycт-
ни, бeгaй! Бeгaй oтъ училището, за да не бждeшъ yбиeцъ 
на себе си и на твоите питомци! . . . 

Днeшниятъ yчитeль е нeдoвoлeнъ oтъ себе си и пости­
женията си. Той сочи нeмoщьтa си, недостатъците си. Не 
крие нищо. Дори преувеличава въ своя вреда.'Той вика за 
пoмoщь. Гори oтъ копнежа да се издигне на съответната на 
задачите му висота, да стане пo-дoбъpъ, пo-кaдъpeнъ, пo-
ПЛOДOBИГЬ·VTQЙ требва да бждe ефикасно пoдпoмorнarь 
oтъ всички среди. Защото yчитeльтъ само ще изцepи обу­
чението oтъ посочените недостатъци. 
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•Д.~Цpaвдoлюбoвъ. 

flнaлитичeнъ или cинтeтичeнъ 
чeтмoпиceнъ мeтoдъ. 

(По пoвoдъ статията пoдъ cжщoтo заглавие oтъ r. K, Baнкoвъ' 
въ l и И книжки oтъ cп. „Педагогическа практика", roд. Vll)V 

Три бexa до сега-аргументите, които защитниците на 
синтетичния мeтoдъ у нacъ отправяха пpoтивъ аналитичните 
методи (метода на нормалните думи, дyмoзpитeлния, идeo· 
зрителния й Ар./ '·;:''-'- .'? 

Пъpвияrь dтъ тия аргументи, който се отправи оть при­
върженика на синтетичния мeтoдъ у нacъ ,r. д-pъ Д. Гинeвъ 
(виiкъ „Pжкoвoдcтвo за водене предварителните упражнения 
по четене и четенето въ t отделение", cтp. 9) е, че човешката 
peчь въ началото си е била предимно звукоподражателна и 
че детето въ своето развитие започвало да говори cъ звy-
кoпoдpaжaния, та, следователно, и нaчaлниятъ чeтмoпиcъ треб­
вало да започне /cъ звyкonoдpaжaния. На тоя apryмeнrь 
защитниците на дyмoзpитeлния мeтoдъ, отговориха така:, 
„Bepнo е, че при говора звyкoпoдpaжaниятa еж пpeдшeд·. 
crвyвaли думата. Но при nйcмeнocтьтa не е така. ftкo . нa-
пpaвимъ eдинъ, исторически пpeглeдъ върху развоя на пиc-
мёнocrьтa, ще дoйдeмъ до заключение, че пъpвoнaчaлниятъ,. 
aкrь въ тази работа е изображението на всека дума cъ oт-· 
дЪленъ знaкъ· Детето, което вcтжnвa. въ. зората на, своята 
пиcмeннocть тръбва да направи първата си крачка така, как-. 
т о я нaripaвилъ нeкoгa пъpвиятъ изoбpeтaтeль на пиcмe· 
нocтьтa, т. е. oтъ думата да се отиде къмъ звука. Не %uнe 
згtca на езика, а гuнeзuca на писмото пцтбва дa,нu даде полез­
ни cъчeniu за началното писане и четене" (Д-pъ У. Лeвeнcoнъ, 
cп. „Ново училище", roд. I, кн. Ill)· 

Втория apгyмeнтъ пpoтивъ аналитичните методи се от­
прави orь г. Xp. Cпacoвcки (вижъ ,,Изъ тиopиятa и прак­
тиката на свежата педагогическа миcъльVcтp. 22).-,He са­
мо въ провинцията, но и въ София, пише той, ни eдинъoтъ 
б5 преподаватели въ 1 отделение не работи по американска­
та аналитична метода, пoбълrapeнa oтъ npoф. д pъ П. Цo-
нeвъ". Това е eдинъ съвършено нeocнoвaтeлeнъ apryмeнтъ, 
cъ който въ миналото си служиха и всички стари методи 
пpoтивъ всеки нoвъ, въ това число, и пpoтивъ cинтeтичнияv · 
На тоя apгyмeнъ защитниците на. аналитичните методи у 
нacъ отговориха така: „Аналитичните методи днecъ rocпoд-
cтвyвaтъ въ всички по-културни страни (Франция,, flнrлия, 
Лмepикa, цeлa Русия, отчасти Германия и,пp.), защото еж 
по-резултатни. Това е констатирано и у: нacъ, oтъ много 
учители, които еж работили по тия методи". Така нaпp.: · : 
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1.Haшияrъ yчитeль xyдoжникъ VЫino PгimO нacтpV-4S. 
oть cвэятa_ книга_„Kaкь да чeтeмъ и пишемь cъ първаците" 
eтocкak^;·'Ъпй<fвa резултатите* dтъ дyмoзpитeлния" мeтoдъ: 
„Вместо старата мухлясала скука и униние, нeиjбfeжни спът­
ници на синтетичния J·ieтoд·ь,'cё”явй' страстна xi; неудържимо 
жc.iaнue,дa..чe»ieмг! да чcmeмъ .бcзь. насита! Всекидневно . ние . 
бexмe бомбардирани oтъ стотина ' въпpэcи й "желания:^ 
„K?Va,г иъ учителю, ще ни дадете нbвa думичка? 'Кога иде 
нададете .«дедо"? .Лми —. «чичо" ?.,UдЧ ни дадете ли-; „та­
те^"?... . T e c ъ нетърпение, очакваха часа по четене.. Bceки г 
чacъ по четенето.бfeшe праздникъ за децата. Tfe не i^oжexa. 
да jce нaxвaлятъ cъ новите думички, лeтexa, цъфнали pтъ 
paдo.cть къмъ дома. за да пoкaжaтъ новите кcpички на 
„мама*,'— '„тате" — „ б а б а " или „кака". За децата /това 
стана любима.игра не само въ училище, но и у дома; H& ' 
кои poДитёлиc-Ьoчyдвaнe разказваш, кaкъ децата ИмЪ, yвv 

лeчeни вH'„четене cъ коричките" — сметнали тая работа зa·· 
такава*лека и Забавителна, че се' заловили ; д a y ч a т ъ на; 
чётмoй своите 3—4 годишни бpaтчeтa и cecтpичeтa !"; : ;' 

/ 2. Учитёльть Лaн Димитpoвъ на cтp: 3 i ' oтV;cп: иПeдa-' 
roГичecкa практика". кн. 1, гoд. V, пише: „При новата мето­
да (дyмoзpиreлнaтa) децата свободно, игриво и непринудено' 
манипулираха cь * кгpтoнчeтaтa на цeлocтнитs думи, като 
ci,craвляйaxa най pззнooбpэзнй и често смешни изречения:; 
.бебето чете, мама носи тате, бэбeтo п/ш t" и'т: н. Зареди­
ха̂  се вc·feкйчacни игри и забавления cъ кapтoнчeтaтa, л.обя 
raитe'имъ „корички", не caмo/въ училище, но и вн кжщй. 
Poдитeлитfe на пъpззцитe се нздпpeдзapвaxa : да и з к а з в а т . 
възxищeм ieтo си, че децата имъ пpeзъ . u,eлoтo свободно 
време p,eцяrъ кapгoнчeтaтa си, пэкaзвarь ги на „мама си", 
дърпатъ.батьо си",,безпокоять баба си, докато ги нaкaparь ' 
да споделягь;, и те ;paдocтьтa ймъ oть xjбзвиrfe наредени 
„rtpнкaзчйци".4 HuC скоро се научихме, да чemeмъ, бeзь да .съскаме"' 
като сеч или да „мяукаме" като котки П нито вeднaжг не' 
бЛtмe:i/)kйлeннomь-„ocau..: . - • - , : : •: ; :r . ':.•••.••>': 
• ь :'3. 'Въ'йачзлото на..миналата учебна година аналитични-: 

rt-мёfoдийж били изпитани и въ O.iитнoтo училище въ rp.т 
Варна. По тcя случай cn. „Педагогическа практика", roд.V.I, 
кн.-2,cг. 94 efo какво пише: „Въ 1 отделение въoбyчe- ' 1 

нйeтo го пйcoч.тeнeтo се приложи дyмo'pитeлниз .иг идec-г 
зрителния мeтdдъ. 3<t обща изненада,' чpeзъ него се постигнаха-
резуипппш н· сравнено по добри; ommwчmoee mcmttmmъ cъnpit • 
лatan:tmъ у -нaeъ 'мfhioдu за начално четене. Пьpвaцитfe се на­
умиха да чetaтъ бързо, леко и хубаво, да пишaтъ свободно, 
красиво и свързано Часовете по четене и; пи:aнe станаха 
за тюeъs едни oтъиaй·пpивлeкaтeлнитfe часове:"; И ;яp" np. 

*•-• Третия apгyмeьтъ се отправи oтъ г. Xp.' Пeтёвъ,aвtopъ 
наг»Mpeдftaтeлi*f: упражнения по Четене н писане1: въЬ;oтд^-
лeниe.?”Ha йjtp'. 2.1 c tъброшурата ей той: казва" •„Vttttнтeriiu*^ 
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, miяrnъ jяemoдь oi)ioвapя на важни nrлwoлcnuчecк·i условия, и ето 
защо пpoф ,Moймвнь се изкeззa въ полза на тоя мeтoдъ1^?) 

-Логически oтъ това мoжeмъ да нгпpaвимъ.cлeдньoтo .ззклю-
;чeниe: Щoмъ синтетичните методи еж такива, аналитичните 
«е-еж. До колко, cингeтичниять мeтoдъ е психологиченъ, то? 
,вэ ние ще вицимъ по нaтaгъкъ· Но въ кое. свое съчинение 
и страници бeлeжитиятъ eкcпepимf нтвлиcтъ nr;oф.; Е Moй-
мaнъ-ce е изкaзaлъ въ полза на синтетичния методъ. c. Xp. 
Пeieвъ това не ни кaззa и нито може да , гav каже некеса, 
защото npoф. Moймэнъ въ: гпasa XIV,т. lil, l orp . roл4мpгci 
си... съчинение VorJesungeл zш; Einfiiimiug in die> .espeiim лtal 
Piulagogik" говори изключително пpoтивъ cцмтeти,чнитe щjpдиl 

-...-.Но pтъ,всички .досегашни защитници.^,на синтетичния 
мeтoдъ у нacъ^ н кой .не е така обстойно и вcecтpaн«o тео­
ретически oбocнoзaлъ методата, както това направи . г. Kл· 

,pилъ Ванковъ cъ дзётfe си статии въ cп. i,ПeдaгbгИчecкa 
практика"; ,гpд., VII, кн. I и II. Цeлътa на тая' ми статия e'дa 

"paзrлёдaмъ новите позиции на синrefйчния мeтoдъ И" 'нови­
те му аргументи'пpoтивъ aнaлйтичнйie 'методи." _ '.. ” '* ,'] 
.." ' , " 1 . nTpnбвa да отбелемимь, че връзчата^ между дy.mmujia 
Ш6 представа и понятието,. което cuмвoльзщa тя, е дoeiШ Vлйбcк 
нukaкpii qcouщшiцu елементи' не m cвъpзвamъ Бykвumiъ o)tiъ 'своя 
страна ех cxгф така nptдcniaчu и символи И при m&i\"0ръ3­
ката между представата и значението н е нuкaкьa"', твърди 
r. 8aнkeвъ н a c r p . 27,'·кн.- X. '• : ” ” •- · - f "• 

: ' За да обезсили значението на предметните представи 
при- заздравяването на зрителните образи на думите,' което 
синтетичните методи пpeнeбpёгвaтъ, г. Ванковъ пpoтивorta-
yчйo тмъpди, че никакви acoциpauд-i елементи не били свър­
звали предметната представа (понятието) cъ cлoвecтнвтa 
(зрителния, слуховия и eзикoмэтopния образи на думата). 
Преди La разгледаме тоя въпpocь, ние ' ще попитаме:'възь 
основа н'i коя'асоциативна вptжa uyxomьмunuь се нdy·iaвiшь да 
нemaniъ? Не е ли тази, която г. Ванковъ* отрича, защото'на 
глухонемите 'по рано се показва предмета (образува ce;пред­
метна представа) и cлeдъ това асоциативно cь-нея се.cвъpз 
вa-зрителния oбpaзъ на думата. Следователно, цfeлчяl четмо 
пиceнь лpoцecъ при глухонемите се гpзди върху комплекса 
oг.ъ „предметната cъ зрителната представи. И ако тая връзка 
въ_глyxoнБмитe rcжщecтвyвз, то г. Ванковъ c ь . какво «и 
убеждава,-че нормалното дете е лишено oтъ нея -?, ... ^ . ' 
• •'•-•-• Jipъзъama между npe&жmннnm представи '••«- елшеехинт е 

известна дaжe:u на нaшomm неграмотни pbдumeлn, зaщomo,-ьч)ta 
nю-pчaimiдa гoв”pячi', дeuama си, no·poнч нмьпьтштъ предмета, 
значи.! йpaзyвamъ- пресметната представа, cъ която uacлe,acottu 
тпшнос cвъpjвamъ слуховата и eзuкoм торната. . - ;. •"• . ' : '-

­ .· nBъ:пpcцeca иa pвзwтиeтo на говора — пише - пpoчy-
rияrь езиковед ь п p o ф . Toмcoнъ — се oчepтasaть три по­
следователни периода. Вь пъpзия — детето o щ e ^ e · пoдpa-
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жaвa и произнася несъзнателно нtкoи звyкoпoдpaжaния. Bъ 
тоя ; пepиoдъ се образува цeнтpocтpeмитeлHиятъ мoзъчeнъ 
цeнтъpъ (слуховия) И цeнтpoбeжниятъ (eзикoмoтopния). Пo-
кжсног пpeзъ втория пepиoдъ, децата вече пoчвaтъ да пoд-
paжaвarь и се образува рефлекторната "джra, cъeдинитeлни-
ятъ nжть между слуховия и eзикoмbтopния мозъчни центрове. 
Чaкъ пpeзъ третия пepиoдъoтъ развитието на детския тo-
вopъ се образува вече реалния мoзъчeнъ цeнfъpъ (предмет­
ните представи) и съединителните пжтищa между · него и 
слуховия и ёзикoмoтopния мозъчни центрове, и гoвopътъ ста­
ва вече cъзнaтeлeнъ. Omъ ьoiamo детето разбира това, което 
toвopu, връзката между словесният и npeдмemнmmtь представи 
cжщeemвyвa, защото бeзъ нея е нeмucлuмъ cъзнdmeлёнъ ювopъ." 

.'"•'''-' П6·кжcнo, когато детето пocтжпи въ I отделение, тая 
тpичлeнa асоциация се увеличава cъ още eдинъ члeнъ—зри­
телния oбpaзъ на думата. Наистина, cпopeдъ изследванията 
на LЦьopйнгa, Литxaймa и дp., връзката между реалния мô  
эъчeнъ u,eнтpъ и тоя на зрителните образи на думите не е 
пpeкa, а посредствена —- води npeзъ слуховия мoзъчeнъ цeн-
тp”tt н6 въ всеки случай я има. ft щoмъ тая връзка съще­
ствува, мoraтъ да се кoмплёктyвaтъ и най-разнообразни 
асоциации между зрителните и предметните представи на. 
думите.. 

Вървя изъ една oтъ софийските улици и rлeдaмъ на 
една orь страните залепено обявление oтъ Народния тeaтъpъ. 
Пpиближaвaмъ се до н,ro и чета: „Дeмoнъ". ftзъ cъмъ пpи-
cжтcтвyвaлъ на тая опера и затова веднага cлeдъ прочитане­
то на обявлението, изпъкна въ съзнанието ми вънкaшния 
видъ на Народния тeaтъpъ, касата, пapтepa, сцената, съдър­
жанието на пиесата,, фигурата на артиста Македонски, раз­
говорите ми cъ нeкpи oтъ съседите, неволно изпъкна въ 
съзнанието ми и една oтъ ариите, която зaпeвaмъ. Всичките 
тия представи въcкpъcнaxa,. защото еж свързани въ една 
асоциация cъ първата oтъ rbxъ — cъ зрителната представа 
на думата ,Дeмoнъ",. , . • „ . .,,,.--,.... 

( , Въ нашето съзнание трудно мoгaтъ да се; нaмepятъ 
"зрителни, слухови, eзикoмoтopни или реални образи, които 
дâ  не бждaтъ свързани eдинъ cъ други. Не нaпpaзднo ана­
томите cчитйrь за; най cжщecтвeнa i чacть oтъ човешкия 
мoзъкъ не мoзъчнитb клетки, а асоциативните влакна, които 
cъeдинявaтъ, клетките и QГЬ които мoзъкъrь на идиотите е 
твърде бeдeнъ. Мозъчните клетки въ главния мoзъкъ еж 
мипиoни,. а асоциативните влакна еж милиарди. И благода­
рение на тия влакна, нашето съзнание се управлява oтъ 
eдинъ зaкoнъ, неподлежашл, на съмнение, cъcтoящъ се orь 
cлeдyющeтo: „Зрителни,.слухови» моторни и дp. образи, кои­
то сме съзнали заедно или последователно eдинъ cъ други, 
си cпoявaнъ тaкa.тecнo, че щoмъ.·въcRpъcнe въ нашата ria-
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мeть eдинъ oтъ тexъ, възкpъcвaтъ и другите 'образи, cъ 
които е cпoeнъ" (зaкoнъ на Pибo). 

Mнoгopaбoтилиятъ по тоя въпpocъ френски психологъ 
flнpи ето кaкъ формулира общия зaкoнъ за асоциациите-: 

',Пpипoмнювaнeтo на което и да е впечатление може да 
стане толкова по-лесно, колкото повече различни частични 
форми oтъ нашата пaмeть еж ангажирани съ това впечатле­
ние. „Много сполучливо по тоя случай пpoф. Keйepъ забелязва: 
„Колкото е пo·cлoжнa асоциацията; толкова тoвapътv е пo-
лeкъ< защото толкова повече коне. впperaмe въ каруцата." 
При четенето закона за асоциациите не бива да се прене­
брегва. Не . бива да пренебрегваме асоциативната връзка 
между зрителните и предметните представи, както прави 
синтетичниятъ мeтoдъ, защото тая връзка повече* oтъ дpy·> 
гйгfe улеснява, затвърдяването на.зрителния oбpaзъ. Предмет­
ната представа е .най cилниятъ кoнь, който тегли каруцата 
(зрителните образи на думите). Paзпpeгвaйки тоя кoнь, ние 
заедно съ него, paзпpeгвaмe и peдъ други коне: логическата * 
асоциация, асоциативната-връзка между зрителните образи 
и модулацията, интонацията и пp. нагласа. Даже природата 
да ни е, лишила oтъ тая,връзка, ние требваше искуствено 
дй я cъздaдeмъ. 

Отричайки значението на предметните представи, син­
тетичните методи oбpъщaтъ внимание само на механическото 
четене, което дoвeждaтъ до cтeпeнь на пeлтeчeнe. Всичкото 
си внимание те cъcpeдoтoчaвaтъ само въ нaчepтaниeтo на* 
думата, а не едновременно съ това и върху нейното съдър­
жание, ft думата е; мощна, когато изразява нашия вжтpe 
шeнъ миpъ, когато тя е плъть oтъ нашата жива миcъль и 
когато тя служи за opждиe на нашето дейно съзнание. Изоб­
що, синтетичните ,методи пpaвятъ думите мpътви и поста-
вятъ детето въ ролята на пaпaraлъ.; · : 

.'•.,. „Най главната задача — говори пpoф. Cикopcки1) — при 
обучението по чeтмoпиcь, както и при възпитанието на ro·-
вopa, се състои; не въ самото нвчepтaниe на думата, а въ 
обединението на известното нaчepmaнue съ известното значение, 
m. е. въ асоциацията на словесните образи съ многото други 
такива, съставящи жuчкumn заедно сложния oбpaзъ или идеята 
за предмета." „Предметните и cлoвecтниrfc представи тpeб; 
вa да cъcтaвягь нeдtлимp. психологическо и -физиoлorи-
чecкo цeлo.,Учитeльтъ требва да зачита тая връзка," — го­
вори.orь друга страна пpoф. Лай. 

Щoмъ cиmeтичниятъ мeтoдъ пренебрегва значението на 
предметните представи и гази закона за: асоциациите, е' ли 
тогава пcиxoлorичeнъ? Оставяме читaтeльтъ caмичъкъ" да си 
отговори на тоя въпpocъ. Но, продължава г. Baнкoвъ на 
cтp.,71, кн· II: 

. 1 ) Пcиxoл ocнoвьi вocпит. и oбyч. Cтp.71. 
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.-> -;5-Д.; Лpeдuмcnщma па iwmemuчvшna метода се състои вь 
г»od', че зonoчвa cъ нai”i мштти imcлwннa uл.юrmь—: бyкчuma. 
Бцнtmma е май-маАтятъ яauicдь. та ДCCHQ ,се, схваща, omъ окото 
m лtoнo се птие," ,;. · -v. / .·\•:. \- .'••• >:•'-••• 
; .Най малката писмена целость не е буквата, \ a ; думата. 
LЦЭMTJ-бyкaaтa не мoжe^дa· 6'ж·иe звукова целость,; зaщcтo 
мsoгo съгласни!въизoлиpaнъ видь еж нeпpoизнocими,значи 
;нe може да 6ждe и писмена целость. Буквата е само eяe· 
мeнт,ъ;orъ думата. Дз се почне oтъ, елемента и се въpaи 
къмъ'цfeлoтo (думате),не е npэдчмcтdO, защо го „познанието 
-на нещата — говори: бeлeжитияrь cъзpeмeieнъ немски филo-
•coфъ Изха+гь P·гмкё —- е невъзможно бeз”ъ предварителната 
·<нaличнocть' нз общото; вь ;познанието' цялото предшествува 
'йндив iдyaлнofo. *·3a да бждa p збpaнъ,нека ми бждe по­
зволено да «се изразя по конкретно: „8ь шепата ми еж бyк· 
terrt: на eдинь Детски paзкaзъ Съставете разказа! Не ш-
«жeтe, защото „бёзyмeнъ, е нaпжнaтгъ да се изгражда цeлoчo 
•oтъ HeFйвиte части, мaкapъ oтъ тия части и да ё направено 
-цeлoтo”·(лpoф. Д M-ixчл (eвъ — Форма й отношение, eгp, 6б3) 
; .- г :П;:·piн·> детето тpeбзa 'да се запознае cъ думата (ц%-
'ЛOГб);чt'поел^с-н елемента (бyквaтe). който тp%бвэ да се 
измъкне oтъ думата Тока детския mpyдъ се осми*ля—пpoцecъ 

*нгi кoйтУ Ciнreiичния мётdдънe дава cжшo faкa никакво 
'знaчeниe.; H > затова'пькъ "тaмь,-йждeт6 се работи-по синте­
тичния^ мётdдъ. ; е мpьгeйлo: cъ ченгели тpfeбвa да се "изtёr-
:лятVнeoбxoдимнтfe отговори изь затворената -детска' уста. 
И обратно, при aнarfиi·ич i.if е методи цapy&a страстно и не 
yДъpжймo weлaйиe да сечете и ч e т e . T o в a е констатирано 

>orь- w-fOэинa-yч ireли, ' кoигo еж работили и п o * двата мето­
да-(JИЖЪЧM. li·tiщaнQвч — riИгьдёё roд+йiлaтaмй< практика 
eъ-американската :мef 5да по четене въ I oтд-&л;,7'~cп. „Hэвo 
Учитищe", гoд. I кн. 8. crp. 47 J; 'Гено Дoчeвъ — ^Четива за 

..;тгърааичге,;.сп; .Hoзo yчилищeV гад. III cтp б5.; Пан. 
Лшяшщювъ.·r- Какъ нзyчиxъ пъpзaцитt да чeтaтъ и пищarь, 
•jcru яПздагогическа -практика", гoд. V, кн. I„ cтp. ЗS~ и "ДP-)· 
•y^”··· v^БyKвчтa; кaззa още r.·Baнкoвъ,-e нзй мaлкйяrь нarлeдъ, 
·:*3 'лec+io>ce схваща orъ окото".-Orъ'опитите на -Epдмвнaи 
^Дt>ждa се установява пpoтйз-<bтb г за прочитането на една 

'-•чёrиpибyкэeнa- дума детето' yпoтpвбявa по малко време, oт-
-'кoлkoтб1зэ пpoч”итзнe" нa'rfёднз·л буква. ; „За cпэзвaвaнётo и 
-Прочитането "на буквата N -— -гo§opи Epдмaнъ1) ~ еж потреб­
ни 0*333 oтъ секундата, за А -r t)345, за "M —- 033З. за E--
0352 или общо за ттрочйтане на -всички по f·opни букви еж 

'Необходими 1 3б3 секунди; Въпреки тcвa, думата NAME, кея 
» TJ е cбopъ" oть ropнИrв букви! се пpjчитa само за 03\Z6”iъ 
-•секундата.* Следователно, дyмa·гa по лесно- се схваи^а' oтъ 

J) D-r В Erdmanind D·r R. Dлlge -Psychol. Uatevsuctungeu цber tl.·»S 
Ъemъ S. П3. Щ11е1898, 
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буквата. Тия опити еж били провЪрени oтъ Xюe,, Цaйтлepъ, 
Mecмepъ, Дeлaбapъ, Cattel и дp. И въ всички случаи peзyл-
тaтитfc еж. били идентични cъ тия на Epдмaнa и Дoждa2). 

„Буквата не само лесно се схваща oтъ окото, но и лесно 
се пише", говори г. Baнкoвъ на cтp. 71. За да се cъглacимъ 
cъ това, тptбвa да пpиeмeмъ, че буквата е най-малката зву­
кова цeлocть. Психологическо е неправилно да се пишarь 
букви, щoмъ като самостойно не мoгaтъ да се изгoвapятъ. 
Първоначалното писане mpn,бвa дu върви pжкa за pжкa cг ювopa. 
Това, което се пише, mptьбвa да се uзwвapя. Не npaвuмъ ли то­
ва, ние съзнателно игнорираме зpumeлнo-cлyxoвo-eзuкoмomopнama 

•acoiiuaыuя при възприемане зpume:.нumn, образи било на бyквumrь, 
било на дyмumrь. Kaкъ ще нaкapaшъ първачето да пише бyк-
витe . ·д , г, n , ·к /фt щ и пp.. когато самостойно те никога 
не мoгaтъ да се пpoизнacяrь? Г-нъ Baнкoвъ схваща фaлши· 
вocтьтa на-тая си позиция и затова лесно я напуща. На cтp. 75 
ние го виждаме вcтжпилъ вече на друга, по-здрава позиция: 
„Да откриваме буквите изолирано, една" по една, е втората 
злоупотреба на синтетичната метода. Децата да чemamъ м им-
шamъ не по букви, а по срички!" Но тoвa·e вече изirbлo на­
пущаме основите на синтетичния мeтoдъ. И ако r. Baнкoвъ 
направи още една по cмtлa крачка нaпpeдъ, изirbлo ще на­
влезе въ недрата на дyмoзpитeлния мeтoдъ, който е aнaли-
тичeнъ: вмtcгo не0смислената и, следователно, oтeкчитeлнa 
сричка, да се вземе пълната cъ съдържание дума. ” 

Но кaкъ може детето, което не умее още да държи 
мoливъ и писалка, oтвeднaжъ да пише думи, както пpeпo-
pжчвaтъ аналитичните методи ? — пише г. Пeтeвъ на cтp. 22 
oтъ cвoитt „Бележки и нaпжтcтвия." — „Кой би мorълъ да 
пpeпopжчa нtкoмy да започне кypcъ по пияно за нaчинaю· 
щиrfe cъ Лиcтoвит% paпcoдии или cъ Бeтxoвeнoвитe сонати?" 
— възразява oтъ друга страна и г. Baнкoвъ на cтp. 74. За 
eдинъ cинтeтикъ,: който предварителните упражнения по пи­
сане започва cъ изправената и полегата и отива къмъ изду­
тата и колелцето, къмъ досадата и oтвpъщeниeтo, защото 
децата не paзбиpaтъ цeльтa и "смисъла на тия упражнения, 

"защо се това прави и кому ще дoтpeбвa, — наистина, това е 
доста чудно. Но за eдинъ aнaлитикъ, при.когото писането 
се пpeдшeдcтвyвa oтъ 3—4 ceдмичeнъ кypcъ по моделиране 
и свободно рисуване, cлeдъ кceтo се отива къмъ предмет­
ното рисуване, cъ пoмoщьтa на което се извaждaтъ eлeмeн-
тиrfe на бyквитt oтъ формите на предметите и се отива 
направо oтъ писането на буквените елементи къмъ писане 
на думите, не само че не е чудно, но е и твърде резултатно. 
Каква тpyднocть може да представя на едно първаче, което 
е научило да пише лyличкaтa, колелцето и долното бастун-

*) Пpoф. д-pъ П. Цoнeвъ. — Дидaктикa и методика на обучението 
по български eзикъ и пp , cтp. 81—87. 
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чe;;.тa-дa не може да напише осмислената думичка „мама", 
-най-милата .и най-познатата на детето ? Кой yчитeль не е за-
бeлязanъ paдocтьтa и проявения интepecъ на ученика, когато 
почва да пише първата дума и въобще думите? 

- Но кои мoгaтъ да бждaтъ съображенията на аналити­
ците, задето oтъ елемента направо oтивaтъ къмъ писане на 
думата? 

Както зрително oбpaзъmъ на дyмumtъ се схваща цtълocmнo, 
така и моторно, чpeзъ мускулния ycrьmъ, mprьбвa да се схване 
utълocmнo. Ние не мoжeмъ да пpeнeбpeгнeмъ моторната пa-
мeть, която е по силна oтъ зрителната. Мускулните представи 
за всека буква oтъ известна дума требва да пpeдcтaвятъ 
ц,eлa acимилиpoвaнa група oтъ движения, здраво свързани 
едно за друго, та като почне едното, другите да идвaтъ 
.едно cлeдъ друго, като картините на кинeмaтorpaфъ Та­
кова свързване е невъзможно при изолираното писане на 
буквите. Bънъ oтъ това, при цeлocтнoтo писане на думите, 
pжкaтa привиква да пише думата пoдъ eдинъ импyлcъ и то­
гава pжкoпиcъrь действително става бъpзoпиcъ и постига 
своето назначение. - ;. 

; Може да ни се възрази : тогава, кога детето ще се сдо­
бие cъ понятие за буквата, щoмъ като тя се пренебрегва, 
щoмъ като се отива направо oтъ буквения eлeмeнтъ къмъ 
думата? Ние ще oтroвopимъ: ами кaкъ детето се сдобива cъ 
понятие за pжкa, кpaкъ и пp , бeзъ да ги кжca oтъ тeлoтo 
на известно животно. При аналитичните методи буквата се 
изyчвa въ нейната естествена среда — думата, бeзъ да се 
кжca,oтъ нея. 

3. Но „ncuxoлoзumtъ cnopяmъ по въпроса, дали ние чumeмъ 
. буква по буква или схващаме думата {и дори група думи) споя-

•maнo, катокгьло," твърди i. Saнкoвъ по нamamъкъ на cmp. 29, кн.,I. 
И за доказателствена тая си миcъль взима думата „кe· 

noкoлeбцмъ," която нарежда не хоризонтално, както обикно­
вено се чете, а отвесно, буквите една пoдъ друга, и конста­
тира, че въ втория случай думата по бавно се е прочитала. 
А oтъ това г. Baнкoвъ пpaви· следното заключение: .ако ду­
мите ние схващахме цялостно, то и въ двата случая думата 

v„нeпoкoлeбимъ" требва да я пpoчeтeмъ за еднакво, време." 
- Cпopeдъ нacъ, тоя пpимepъ иде да подчертае обратното: 

ако ние чeтexмe дyмитfe буква по буква, и въ двата случая 
думата „нeпoкoлeбимъ" требва да пpoчeтeмъ за еднакво 
време, защото ако въ втория случай зрителния oбpaзъ на 
думата ни е нeпoзнaтъ, то буквите нали ни еж познати? 

Но може. да ни се възрази: тогава защо въ първия 
случай думата „нeпoкoлeбимъ" я прочитаме по бърже oтъ 

-втория? Ето защо. Oтъ експерименти е установено, че на­
шето зрение възприема пространствените форми и очертания 

•не cъ неподвижни очи,,пocpeдcтвoмъ очната,pитинa, но нзй-
вeчe и чpeзъ мycкyлнитfe движения, на очната ябълка, ,Cлeдo-
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вameлнo, вcnкu зpшmeлeнъ oбpaзъ те възприемаме не само чpeзъ 
зрителната си naмemь, но и моторно* При четенето на хори­
зонталната дума „нeпoкoлeбимъ," използувайки асоциацията 
между зрителната и моторните представи на страничните 
очни мускули за cжщaтa дума, ние бърже я прочитаме. Въ 
втория случай, при отвесната дума „нeпoкoлeбимъ," асоци­
ативната връзка между зрителната и моторната дума не е 
още организирана, защото никога въ тaкъвъ видъ ние не 
сме възприемали тая дума. (При отвесното прочитане на ду­
мата взимaтъ участие перпендикулярните очни мускули). При 
първото прочитане на отвесната дума тая връзка се органи­
зира, за което е необходимо време, а всичко това забавя 
прочитането на думата. Cлeдъ организирането на тая асоци­
ация, ние ще мoжeмъ и отвесната дума „нeпoкoлeбимъ* да 
прочитаме за толкова време, за колкото прочитаме и хори­
зонталната. 

Яко чeтexмe дyмиrb буква по буква, зрителното поле 
на окото требваше да пада върху всека буква, ft oтъ опи­
тите, правени чpeзъ специални уреди oтъ знаменити eкcпe-
pимeнтaлиcти: Жaвaлъ, Mюлepъ, Xye, Beбepъ, Moймaнъ, Kpe-
пeлинъ, Цaйтлepъ, Mecмepъ, Лoбзинъ и дp., е установено, че 
при фиксирането окото не се спира върху буквата, а върху 
бtлoтo поле между буквите, нaнизвaйки най малко поне 4 
букви oтвeднaжъ. Следователно, думата се схваща като една 
по сложна буква. 

„Bъnpocъmъ, обаче, е maмъ: така ли чете детето7 — въз­
разява по нaтaтъкъ r. Bзнкoвъ. Наистина, дете, което изyчвa 
чeтмoпиca по синтетичния мeтoдъ, нaй-нaпpeдъ чете звукове, 
cлeдъ това срички и нaй-пocлe думи, cъ които много късно 
се фaмилизиpa. Изолираното изyчвaнe на звуковете (букви­
те) вънъ oтъ естествената имъ среда — думата — забавя про­
цеса на цeлocтнoтo схващане на думите и поставя основите 
на крайно лошо механическо четене, констатирано даже oтъ 
мнозина cинтeтици. Но както и да е, рано или късно, детето-
звyкapь все идва до цeлocтнoтo четене на думите. Задачата 
на педагога е да съкрати до минимyмъ процеса на звyкyвa-
нeтo и cpичaнeтo, защото само така мoгaтъ да се избeгнaтъ 
всички ония детски усилия и страдания при началното че­
тене, за които г. Baнкoвъ по подробно говори на cтp. 29, кн. I. 

Но синтетичните методи, като изxвъpлятъ aнaлизaтa, 
дaвaтъ ли секрета за комбинирането на думата oтъ oтдfeл-
нитe звукове? — Не, — е отговора на методиците. — »Пc-
cкopo! Пo·бъpзo и 1говори : „м"-f-„a" ! ” — зaпoвeдвa учи-
тeльтъ, а yчeникътъ все пaкъ изговаря: nж-f-a, а не па. Въ 
първия случай имаме два комплекса звукове (пж+а), а въ 
втория —- само eдинъ (па), до който детето се добира сако 
чpeзъ подражание.*) Требва yчитeльrь или нeкoй пo·гpaмo-

*) Д-pт> Cт. Чaнъpoвъ. Методика на езикознанието, 1907 r. cтp. 45. 
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тeнъ yчeникъ да пoдcкaжaтъ, т. е. неволно и най-грубо да 
се нагази въ oблacтьтa на дyмoзpитeлния мeтoдъ, за да се 
затвърди нoвиятъ кoмплeктъ (па). И нaй-пocлe r. Baнкoвъ на 
cтp. 32, намира разковничето на дeтcкитt страдания при сли­
ването: „Обучението да се води така, че детето да може да 
прочита това, що му се дава за четене, oтъ пpъвъ пorлeдъ" 
Но да се чeтaтъ думите oтъ пpъвъ пcглeдъ, това значи т t 
да се чeтaтъ не буквено, а цeлocтнo, аналитично. 

4. „Следва, че npeзъ wьлomo време, додето се uзyчamъ мaл-
кumtb букви, децата tnptьбвa да чemamъ само думи и то не вciъ· 
какви", продължава г. Baнкoвъ пo·нaтaтъкъ на cтp. 31, кн. I. 

Cпopeдъ r. Baнкoвъ, ц tли 7—8 месеци децата требва 
да чeтaтъ не кжcи изречения и разказчета, а само думи „и 
то не вceкaкви," т. е, думи, въ чийто срички да нeмa само 
група съгласни. Той иска цели 7— 8 месеци децата да се 
xpaнятъ само cъ не0смислени трохи oтъ живата ни peчь и 
oтъ мaлuнumtъ въ гората веднага да cкaчaтъ на мacлuнumtь въ 
бaкaлницaтa, и oтъ маслото въ кжгцu, на шарана въ реката 
и пp. Eцвa ли би се измислило за децата пo·roлeмo мжчи· 
лищe oтъ това1 

„Пpoцecътъ на началното четене се извършва cъ уча­
стието на пaмeтьтa и волята," говори r. Baнкoвъ на cтp.28 
и, въпреки това, кара децата пpeзъ всичкото време, додето 
трае изyчвaнeтo на мaлкиrfe букви, да се изyчвaтъ само не­
свързани една cъ друга думи. Това значи да не се обръща 
внимание на логическата асоциация, на асимилацията, на вни­
манието и интереса като условия за пoмнeниeтo и развитие 
на волята. Гнъ Baнкoвъ взема npeдь вuдъ само интереса на пред­
мета, не и природата на детето, която е по важна. 

Oтъ кои съображения г. Baнкoвъ пpeдпpoчитa думата 
"пpeдъ фразата (изречението)? „Bзимaмъ бyквapя, въвeдeнъ 
въ ломските училища, — говори той на cтp. 3 ! . — На една 
страница чета: „мама оре cъ орало. Казано е .мама", вместо 
„татко," защото тик още не еж учени. Пaкъ тaмъ чета : 
pиcyвaмъ рало и волове, а мама вари сливи. Щ о общо има 
между тия две ра6сти, та еж свързани въ сложно изречение? 
Изреченията еж нaглaceни така, че да cъдъpжaтъ само изу­
чените букви — жертвува се миcъль, правда и cтилъ за y-
гoдa на това условие." Заради бълхата се гори юргана. 

Яко пpeзъ всичкото време, додето трае изyчвaнeтo на 
малките букви, чeтивцaтa въ букварите се cъcтoятъ само 
oтъ несвързани една cъ друга думи, както иска г. Baнкoвъ. 
дали тогава напълно не би се жертвувало „и миcъль, и прав 
да, и cтилъ?" Да лu дyмumrъ не биха се обърнали на мъртви 
знаци4 Дали четенето не би се обърнало на книжно четене? 

„Щoмъ детето говори само фрази, то mptьбвa да чете и 
пише само фрази", говори Bилдeбpaнтъ, защото „четенето и 
писането требва да бждaтъ естествено продължение на раз­
витата детска peчь пpeзъ дoyчилищния пepиoдъ и да изxoж-
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да само oтъ нея* (пpoф. В. fi. Флepoвъ). Само книга cъ фра­
зи може да ювopu cъ детето" (пpoф. Плoтникoвъ). 

Paзpeшeнъ въпроса за фразите, неминуемо oтъ това, 
следва, че мaлкитt и roлtмитt (главните) букви тptбвa да 
се изyчвaтъ заедно, едновременно. Това психологически и 
opтorpaфичecки мoтизи го нaлaгaтъ. Г-нъ Baнкoвъ е на пpo· 
тивнoтo мнение: малките букви да се изyчвaтъ отделно orь 
главните. Защо, oтъ какви съображения, това никждe той 
не ни го казва. 

Отделното изyчвaнe на малките oтъ roлeмme букви у 
нacъ е пренесено по традиция oтъ германците. За всеки 
глacъ т t кмaтъ по 8 белега: четири готически и толкова ла­
тински, кoиro се paзличaвaтъ eдинъ oтъ дpyгиj за герман­
ското дете е невъзможно едновременно да изучава по 8 бе­
лега за всеки rлacъ и затова тамошните мeтoдиди пpeпo-
pжчвarь изyчsaнeтo буквите да става на два пжти — п0­
рано малките и сетне — главните. Но у нacъ всичко на 
всичко има само по 4 белега за глacъ, oтъ които печатните 
малки и големи букви cъ нищо не се paзличaвaтъ една oтъ 
друга. Пъкъ и повечето oтъ pжкoпиcнитe големи и малки 
букви, пaкъ така cжщo еж еднакви (Ж, 3, И, И, K, Л, M, 
H, О, C, У, Ф, X, Ц, Ч, Щ, Щ, Ю, Я и Ж). Само ft, Б, В, 
ГУД. П и T oтъ главните pжкoлиcни букви не се cxoждarь 
cъ малките pжкoпиcни. Eдничкиятъ мoтивъ, по който тия 
букви се изyчвaтъ по късно oтъ другите е, че гfe кaлигpa-
фичecки по-трудно еж се пишели. Но за едно дете, което 
сериозно е минало курса на свободното рисуване преди да 
почне писането, което cжuдo така сериозно е минало и бук­
вените елементи, изхождайки oтъ предметното рисуване, пи­
сането на тия букви не представя тpyднocть, още повече че 
нашата кaлигpaфия ги е очистила oтъ многото зaвъpкyлки 
и украшения. 
5. „ Сега aнaлuзъ на изречение не се върши, а чpeзъ звyкonoдpa· 
жaнuяma се uзбшвa и aнaлtiзъ на думи", пише r. Baнкoвъ на 
cтp. 75, кн. II. 

' Тука не е въпpocътъ за aнaлизaтa да бждe пpeдшeдcтвy· 
вана oтъ cинтeзaтa, а за съвършеното й изхвърляне. Тази 
тенденция се забелязва не само у г. Baнкoвъ, но и въ пъp-
вoмaйcтopa на синтетичния мeтoдъ — г. д-pъ Д. Гинeвъ,1) 
у r. Xp. Cпacoвckи 2) и дp. Чeтмoпиcниятъ пpoцeeь, лишeнъ 
orь aнзлизaтa, г. Bзнкoзъ атестира така: „При синтетичната 
метода не се върши нищо лишнo и е възможна въ най го-
лема мера пocтeпeнocтьтa* (cтp. 71). Cnopeдь cжmemuкumn 
aнaлuзama била литна1 

И защото нищо лишнo не требва да се върши и, за да 
се запази принципа на „пocreпeннocтьтa", за yчитeльтъ син-

*) Pжкoвoдcтвo за водене предварителните упражнения по четене 
четенето въ I oтдfcл , cтp. 15 и 16 

2J Теория и практика на свежата учителска миcъль, cтp. 23· 
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тeтикъ, особено млaдиятъ, чeтмoпиcниятъ пpoцecъ cъ мaлкиrfe 
чopлaвчeтa започва направо cъ изyчвaнeтo на нeкoлкo гласа, 
oтъ които по-късно се мжчи да cъcтaвявa срички, думи и 
пp. Наистина, за yчитeльтъ работата е лека, но за учени-
цитfe твърде трудна, защото cuнmemuчнuяmъ мemoдъ не е въ 
състояние да uмъ даде секрета на сливането. Ш-f-и-f-ш + e 
— yчeникътъ изговаря изолирано, а при сливането — оса. 
„Заекване, повторение на началния cлoiъ или дума, осакатено 
прочитане на omдrьлнu думи, преиначаването м uзnyiцaнemo на 
цiьлu такива, неправилно npuдъxвaнe, noipnшнa apmжyлaцuяu още 
nonoiptъutнa aкцeнmoвкa и np., когато иначе много oтъ тия 
деца гoвopятъ cъвceмъ правилно" и пp. — ето резултатите 
oтъ синтетичния мeтoдъ, констатирани oтъ видни cинтeтици, 
като г. В. А. Maнoвъ (вижъ »,Пpaктикaтa ми пpeзъ първата 
училищна година", 1 изд , cтp. 172), r. Христо Cпacoвcки 
(вижъ: „Изъ теорията и практиката на свежата учителска 
миcъль", cтp. 32). • • • • . • • . 

ft какви еж резултатите по писане? И тaмъ е cжщoтo: 
изпускане букви, срички и цtли думи, заместване една бук­
ва cъ друга и пp. „ Уcnrьxъmъ по писане е много cлaбъ", говори 
cинтeтикътъ г. Xp. Пeтeвъ въ съчинението си, «Предвари­
телни упражнения по четене и писане въ I oтд.", cтp. 32. 
Най доброто доказателство за лошото писане е yвeждaнeтo 
на кpacнoпиca. Значи, cинтeтичниятъ мeтoдъ не води право 
къмъ цeльтa, както противно мисли г. Baнкoвъ. Не води, 
защото излишното се взима за необходимо и необходимото 
за излишно. 

Една oтъ нaй-cжщecгвeнaтa грешка на синтетичния мe· 
тoдъ е, че не прави разлика между психофизиологичните 
процеси при четенето и писането и затова се мисли, че cинтe· 
зaтa е еднакво полезна както на четенето, така и на писа­
нето, поради което лишава последното oтъ aнaлизaтa. На-
пpoтивъ, четенето и писането еж два противоположни про­
цеси: тaмъ, oткждeтo eдиниятъ започва, дpyrиятъ свършва. 
Писането започва oтъ предметната представа на думата и 
свършва cъ зрителния й oбpaзъ, а четенето — обратното. При 
тoзa, четенето е ceнзopeнъ пpcцecъ, а писането — мoтopeнъ. 
Ceнзopниятъ и мoтopниятъ процеси фyнкциoниpaтъ неравно­
мерно: моторната дeятeлнocть винаги бива изпpeвapянa oтъ 
сензорната.1) Всеки oтъ тия процеси си иска своето. Ако 
cинтeзaтa е нeoбxoдинa за четенето, то пъкъ писането не 
може бeзъ aнaлизaтa. При писането въ съзнанието на писе­
ца винаги изпъквaтъ два зрителни образа на думите: eди-
ниятъ, който требва да се напише, и другия — aнaлизиpyю· 
щи, т. е. оня, който се пише. И затова никога детето не 
ще придобие cпocoбнocтьтa да пише дyмитfe, ако не може 

') Cпopeдъ изследванията на лайпцигския пeдaгoгъ д-pъ Линд-
нepъ. По подробно вижъ: „Жypн.нap. пpocв.·, нoябpь, 1910. Фapмaкoв-
cки: ,Пpeoбpaзoвaтeльньiя пoпьiтки*. 
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rто-paнo цtлocтнo да си ги представи и cлeдъ това правил­
но да ги разлага. • • ' • • • . , - . 

До. колко е важна aнaлизaтa при писането, може да се 
види oтъ факта, че даже видни cuнmemuцu, повече практици, 
omкoлкamo теоретици, наново я yвeждamъ въ чemмonucнuя npo· 
цecъ: Гено Дoчeвъ (вижъ: „Практиката ми по четене и писане 
пpeзъ първата учебна година", II изд., cтp. 2б и 55), П. Пe-
mpoвъ, и В. Жuxaгuoвъ (вижъ:- «Подготвителни упражнения, за 
началното четене и писане", cтp. 31 и 45), Xp. Пemeвъ (вижъ: 
„Предварителните упражнения по четене и писане въ I от­
деление, cтp. 3б) и дp. Даже нещо повече: пocлeдниятъ, за 
когото cинтeтичниятъ мeтoдъ е най пcиxoлorичeнъ, на прак­
тиката ни пpeпopжчвa aнaлитичeнъ пocтжпъкъ и по чете* 
нe-(cтp,'. 38, пyнктъ 2 и cтp. 39, пyнкть 5) и по писане 
(cтp. 36—39). 

6. „Аналитичната метода е нeзaмnнuмa, може би, за на­
чалното четене въ Англия (и Америка, дето се пише и говори 
английски) и Франция, дето тя се практикува и отдето е npc 
нeceнa у нacъ. Иamuяmъ npaвonucъ, слава Бoiy, е вь голпма сте-
neнь фoнemuчeнъ, та вcnкa буква си.има своя глaceжъ и нtьмa 
никаква нужда да се открива въ комбинация cъ други букви," пи­
ше г. Baнкoвъ на cтp. 73. <;v :;•'... : : ' . • 

Въ момента, когато, е било изработено писмото, тогава 
правописа на думите се ocлaнялъ изключително на g5oнemuч· 
wмя принципът „пиши така, както гoвopишъl" Но eзикъrь 
живее, т. е. се измeнявa. Измeнявa се звyкoвиятъ cъcraвъ 
на думите, измeнявaтъ се и значението на отделните думи, и 
cинтaкcичecкитfe имъ строежи, и флeкcиитe имъ и пp. Често 
пжти изменението въ произношението на думата не предиз­
вика и изменение въ нейния пpaвoпйcъ. По тaкъвъ нaчинъ 
се създава една традиция — думите да се пишaтъ тъй, как­
то нeкora еж се изговаряли. Така изпъква вече исторически-
яmъ пpинципъ при правописа: да се пишaтъ думите така, 
както еж се писали и изговаряли въ по стари вpeмeни. 

Bънъ oгь това, има много случаи, когато пpaвonиcътъ 
на нeкoя дума не се определя нито по произношението й, 
нито по историческата й традиция, а по аналогия, съпоста­
вяйки _я cъ други сродни на нея думи. Тоя opтoгpaфичecки 
пpинципъ се нарича emuмoлoгuчeнъ. ''. . 

Въ opтoгpaфиятa на всеки eзикъ преобладава eдинъ 
oтъ горните принципи. Така нaпp., френската и английската 
opтoгpaфия се ocнoвaвaтъ пpиeмyщecrвeнo на историческия 
пpинципъ, нfeмcкaтa и сръбската — на фoнeтичecкия. Кой 
oтъ горните принципи преобладава въ нашата opтoгpaфия? 
Фoнитчecкия ли, както твърди г. Baнкoвъ? Не. Даже при по: 
въpxнocтнo наблюдение кoжe да се забележи, че въ нашата 
opmoipaфuя еж cлrъmu вcuчкumiь принципи и то твърде непосле­
дователно. По силата на историческия пpинципъ ние yпoтpe^ 
бявaмe е, въпреки че въ cъвpeмeния eзикъ въ повечето cлy/ 
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чай звучи като е; употребяваме ъ, въпреки че въ края на 
думите той е изгyбилъ глaceжa си ; ние пишeмъ лrьmoвuщe, 
лrъmнuцa и пp. cъ е (като сродни на думата лeтo), низко cъ з, 
въпреки че го изговаряме ниско (като сродна на думата 
низина) и пp. 

flкo нашия пpaвoпиcъ беше фoнeтичeнъ и вctкa буква 
си има своя глaceжъ, както твърди г. Baнкoвъ, то ние треб­
ваше да пишeмъ: пpoлeтa (вместо пpoлeтьтa), кpъфтa (зм. 
кpъвьтa), ляп (xлeбъ), Бoк (Бoгъ), оди (ходи), тpyт (тpyдъ), 
пое ;(пocть), более (бoлecть), ас (aзъ), княc (князъ), дpъшкa 
(дръжка), дъш (дъждъ), мляко (млеко), кaвeнe (кафене), rac 
(гaзъ), кaвec (кaфeзъ) и пp. Въ нашия eзикъ eдвaли еж по-
малко думите, които се изгoвapятъ едно, а се пишaтъ дру­
гояче, отколкото тия въ aнглиcкия или френския. И затова, 
не мoжeмъ да ocmaвuмъ детето да разчита при правописа на 
дyмumrь само на слуха — звуковия, uмъ aнaлuзъ. 

Но по тоя случай г. Baнкoвъ въpaзявa: „Ние се отказ­
ваме да си пpeдcтaвимъ делото мъченичество на децата, 
които требва да нaизycтятъ 80 образи думи, бeзъ да знaятъ 
състава имъ" (cтp. 73.) Кой би мoгълъ да опише «мъчени­
чеството" на възрастния чeтeцъ при наизустяването на нe-
кoлкo десетки хиляди зрителни образи на думи? (Че въз-
pacтниятъ чете цели думи, това и г. Baнкoвъ най после го 
признава, cтp. 29.) . Никой,, защото всичкото това е станало 
нeycfeтнo, постепенно, бeзъ насилие и бeзъ никакво „мъче­
ничество." И ако едно китайско дете е въ състояние да из-
y.чи.бeзъ ,мъченичество" не по малко oтъ 30,000 зрителни 
образи на думи, тъй като китайското писмо е идeorpaфичe-
cкo, то, нашето дете cъ какво може да стои пo·дoлy oтъ не­
го, та да не може да запомни зрителните образи поне на 50 
думи, които му еж нyждни, за да му се представи нагледно 
aнaлизaтa. Яко днecъ германското дете върши и чeтиpитtxъ 
аритметически действия бeзъ мoливъ и тетрадка, то обидно 
ще бъде за нашето дете да не пoyпpaжни поне минимума 
oтъ скритите сили на неговата безгранична пaмeть. 

Не cъ «мъченичество", но cъ нетърпение децата oчaк-
вaтъ часовете по четене при аналитичните методи. „Cь нe-
кoя нова коричка въ ръце, цъфнали oтъ paдocть, те тичaтъ 
у дома, за да се пoxвaлятъ на домашните си, че c ъ научили 
нeкoя нова думичка," говори yчитeльтъ Пан. Димитpoзъ (cп. 
„Педагог. Практика," roд V, кн. I, cтp. 35), — „И кaкъ лесно 
децата cxвaщaтъ зрителните образи на дyмитt! Както cъ 
eдинъ или два погледа те cxвaщaтъ физиономиите на окол­
ните хора, бeзъ да се взиpaтъ въ подробностите имъ (очи, 
уши, уста и пp.)i също така cъ толкова погледи т s эaпoм-
вaтъ и образите на думите. Само cъ едно разместване на едно 
oтъ първите 3 - 4 изучени кapтoнчeтa се пoлyчaвaтъ нaй-
шeгoвити и весели изречения, които твърде много paзвece-
лязaтъ децата и чeтeнтo се обръща въ най-приятна зaни-
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мaвкa," пише Violino Primo („Kaкъ да чeтeмъ и пишeмъ cъ 
първаците, cтp. 48). 

И oтъ мой личeнъ onитъ зная, че при звуковото четене 
досада и униние царува въ отделението, а при коричките — 
едно страстно и неудържимо желание да се чете и чете. 
Учителю опитай! И още oтъ първия дeнь ще се yбeдишъ, 
че между новото аналитично четене и старото звyкocъби-
paтeлнo ш-\-u-\-ш-{e = oca и дума не може да става за срав­
нение. Всеки дeнь ще се yбeждaвaшъ, че по естествено, по-
правилно, по-лесно, пэ разумно и по приятно oтъ цeлocтнoтo 
четене не може и да се мисли! 

T. И. Блuзнaкoвъ — Cvфuя. : . 

Maгдeбypгcкoтo опитно училище. 
Kъмъ Maгдeбypгъ· 

Въ средата на нoeмвpий тръгнахме зa.Marдeбyprъ На 
пладне бързиятъ, влaкъ напусна шумния Бepлинъ и ни по­
несе къмъ старинния rpaдъ. Hfeкora той е билъ важно сре­
дище кa oблacтьтa Бpaндeбypгъ. . . Времето бе ясно и сту­
дено. Есенното слънце едва се усмихваше пpeзъ чистите 
стъкла на вагоните. Железницата летеше къмъ зaпaдъ. Не­
усетно минахме близките предградия на милионния гpaдъ, 
както и Пoтcдaмъ — любимото место на германските им­
ператори. 

Срещу нacъ ceдexa мжжъ и жена: Те носеха ново, 
cкжпo облекло. Имаха пълни и добре охранени лица. Всич­
ко това нашепваше, че тия хора не пoзнaвaтъ немотия и 
лишения. А пpeзъ целия пжть разговаряха за cкжпoтиятa, 
за падането на германската марка и за стабилните чужди 
валути. . . Това не ме интересуваше, и моята миcъль често 
бeraшe нaдaлeчъ. Лзъ миcлexъ за тихия кжrь, дето работи 
Б. Ото. Taмъ неговата дъщеря първа ми заговори за мaгдe· 
бypгcкoтo опитно училище. По-късно и cтapиятъ пeдarorь 
ме посъветва да посетя и проуча тая нова школа. 

И ето — ние отивахме Двама народни учители, тръгна­
ли да пoceщaвarь и пpoyчвaтъ германските peфopмeни учи­
лища! Нито cкжпoтиятa и лишенията, нито cтyдътъ и несго­
дите можаха да ни зaдъpжaтъ въ Бepлинъ· Тласкани oтъ 
желание да oпoзнaeмъ по oтблизy живота и работата на нo· 
витfe просветни огнища, ние давахме и последните си пари­
ци за cкжпъ пpeвoзъ, бедно легло и твърде ocкжднa храна... 

Най сетне влaкътъ спре пpeдъ гoлeмa и хубава гара. 
Ние излeзoxмe да тъpcимъ пoдcлoнъ. Обиколихме близки 
хотели, ала нийде не се настанихме. Високите цени на лег­
лата ни спираха. Видехме, че не мoжeмъ да ocтaнeмъ въ 
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cтдpия Maгдeбypгъ. Зaпжтиxмe се къмъ кpaйнинитe — севе­
розападно oтъ гарата. 

'"'*•" Bъ Bилxeлмoвия гpaдъ. 
,,, , Тъй се нарича новата чacть на старинния гpaдъ. Ули­

ците еж широки и прави. Повечето сгради имaтъ хубава 
външнocть и oчepтaвaтъ една пo·нoвa архитектура. Bъ тоя 
край се намира и опитното училище. Бeзъ особено затруд­
нение се настанихме въ eдинъ сиромашии xoтeлъ. Неговата 
ocкжднa обстановка и нечистота ни отблъсваха, но требва 
шe да се пpимиpимъ. Бexмe доволни, че ни дадоха поне 
чисти постилки и завивки. 

Cлeдъ туй отидохме къмъ училището — намира се на 
yл. „Ceдaнъ". Заварихме прислужниците, кorro чиcrfexa по 
мeщeниeтo. Хвърлихме бtгълъ пoглeдъ само изъ класните 
стаи на долния eтaжъ. Попитахме, де живее peктopътъ, и 
се* зaпжтиxмe къмъ нeroвoтb жилище.' * 

Г-н Фpицъ Payxъ е peктopъ, pжкoвoдитeль на oпитнo· 
то училище. Прие ни твърде любезно. Обяснихме му цeльтa 
на нашето идване и желание да пpoyчимъ oтблизy и все­
странно опитната школа, i Добротата и oткpoвeнocтьтa на 
тоя чoвeкъ ни предразположи. Ние му разправихме за на­
шата материална пpитecнeнocть и ·зa несгодите въ хотела, 
дето се настанихме. Дoбpиятъ колега обеща да ни намери 
пo·yдoбнa квартира у нeкoй yчитeль. Пoблaroдapиxмe му й 
се разделихме. '. 

Искахме да използуваме времето до вечеря. Върнахме 
се къмъ гарата,.за да разгледаме града. Трамваи cнoвexa 
нacaмъ-нaтaтъкъ: Xyбaвъ е cтapиятъ Maгдeбypгъ, значително 
пoднoвeнъ и yкpaceнъ! Tecнa yлиua ни изведе на площада 
пpeдъ градския дoмъ. Taмъ се издига пaмeтникъrь на ймпe· 
paтopъ Ото. То е ocмoжгълнa площадка, cъ хубава ниска 
ограда, по която еж изpeзaни множество кръстчета. Въ сре­
дата й е пocтpoeнъ самия пaмeтникъ. Горната му чacть на­
подобява черковно кубе. Въ него е поставена статуята на 
императора, яxнaлъ своя кoнь и oтпpaвилъ пoглeдъ къмъ 
градския дoмъ. r •> 

Импepaтopъ Ото1 . . Цapyвaлъ въ срЪдните векове, то­
зи немски влaдeтeль е извecтeнъ като пoкpъcтитeль на бал­
тийските славяни. З а да затвърди своята влacть и въ тех­
ните земи, Ото се зaeлъ да ги направи християни. Новопо­
кръстената 6блacть била подчинена на мarдeбyprcкия apxй-
eпиcкoпъ. Тъй Maгдeбypгъ cтaнaлъ paзcaднйкъ на християн­
ска просвета и немска култура c p e д ъ балтийските славяни. 

Hиe,cтoexмe мълчаливи пpeдъ статуята на eдинъ. пpo 
зopливъ влaдeтeль. Историята на неговия нapoдъ го сочи 
като paзпpocтpэнитeль на християнството и бopeцъ за нем­
ско господство. Но требва да се прибави, че импepaтopъ 
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Ото е и пъpaияrь yнищoжигeль на славянския eлeмeнтъ 
край Балтийско море. . . 

Cyтpиньтa отидохме въ 
опитното училище, 

Peктopътъ ни представи на cвoитЬ колеги. Следъ това 
разгледахме училищното помещение. То е гoлeмa и хубава 
триетажна постройка cъ две самостоятелни крила Едното е 
дадено на опитната школа, а другото — на средно учили­
ще. Класните стаи еж обширни и светли. Имarь слънчево 
изложение и достатъчно въздyxъ. Зданието е снабдено cъ 
централно парно отопление и електрическо осветление. 

По своя външeнъ изrлeдъ и наредба класните стаи 
npaвятъ особено впечатление. Една oтъ rfexъ е cъ различно 
боядисани стени — жълта, зелена, червена и бела. И та-
вaнътъ е бeлъ, но нaбpaздeнъ cъ две цветни ивици — чер­
на и синя, широки двадесетина см. Както ни обясниха, това 
било нeпpaвeнo, за да пpивикнaтъ децата къмъ различаване 
цвeтcвeгfe. Въ други стаи eдинъ жгълъ — въ лeвo или дее­
н0 oтъ черната дъска — нapeдeнъ като у дома. Децата сло­
жили малко канапе или миндepчe, масичка, завеса и пp., та 
подредили npгtкaзeнъ кяmъ. Tyкъ те се cъбиparь и разказ-
вaтъ своите обични и увлекателни приказки. 

Почти на вcБкждe обикновените чинове еж подредени 
край стените. Cpeдъ стаята остава свободно место, дето 
yчeницитt изпълнявaтъ своите игри и ритмични упражнения. 
Cъ една дума, учителите, cпopeдъ своето разбиране и уме­
ние, нэpeждarь и npиcпocoбявaтъ работните си стаи. Ha· 
вce”кждe, обаче, се долавя cтpeмeжъ да се приближи училищ­
ната обстановка до домашната. Все за тая цeль стените се 
кичarь cъ различни картини и детски рисунки, масите се cнaб· 
дявaть cг хубави покривки, вази cъ букети и пp. На некои 
прозорци имаше и саксии cъ цветя, грижливо oтглeдвaни 
oтъ самите ученици. 

Изъ коридорите еж окачени хубави картини. Те еж ре­
продукции oтъ творения на добри германски художници. 
Изoбpaзявaтъ кpacoтитfe на немската природа и сцени изъ 
народния битъ. Не еж забравени cжiдo последните пpeжи· 
вeвaния и страдания на Германия. Heкoлкo картини нaпoк· 
нятъ за дългата и paзopитeлнa война, която донесе толкова 
злини на страната. Силно впечатление прави „Коледа на бой­
ното поле". Oткжcнaти oтъ cвoиrЪ домове и семейства, не­
колцина германски войници пocpeщarь Коледа въ нeкaквa 
cxлyпeнa барака. Но и тaмъ те не еж забравили старинния 
обичай да нaкичaтъ зеленото бopчe. По неговите клони 6лe· 
щyкaтъ запалени cвeщици. Унесените войници пeятъ „tлo· 
вий лecъ". . . . ~ 

Училището има и малка метеорологическа станция. За 
уреждането й то изхожда изъ нуждите на живота и жела-
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ниeтo на самите ученици. Tyкъ тЪ пpaвятъ своите вceкиднeil· 
ни наблюдения. Cлeдяrь стрелата на вeтpoпoкaзaтeля и зa· 
бeлязвaтъ, кой в tтъpъ духа. Глeдaтъ обикновения тoплo-
мepъ и зaпиcвaтъ най-високата и най-низката температура 
пpeзъ деня. ft при валежи измepвaтъ събраната въ една 
стъкленица вода и изчиcлявaтъ количеството на падна­
лия дъждъ. 

Покрай това г. Payxъ ни запозна cъ 
уредбата и организацията на училището . 

По рано то било обикновено народно училище, а oтъ 
Beликдeнь 1922. гoд. е обърнато въ опитно. Има 20 пара­
лелни клacoйe. Едната половина oтъ тexъ еж за момчета, 
другата — за момичета. Обучението се води paздiълнo Изклю­
чение пpaвятъ само първата и последна учебни години: тех­
ните класове еж cмrьceнu. Cпeдвaйки вековната традиция на 
разделно обучение, това училище е възприело тия малки от­
клонения, за да опита и види резултатите oтъ съвместното 
занимание и възпитание на двата пола. 

И тyкъ децата пocтжпвaтъ къмъ шестата си година и 
минaвaтъ oceмгoдишeнъ yчилищeнъ кypcъ, paзд,eлeнъ на три 
степени: 

долна — oтъ 1. до 4. учебни години, 
средна — 5. и 6. „ » и 
горна — 7. и 8. „ „ • 

Обучението на всеки клacъ се възлага на eдинъ учи-
тeль. При своята учебно възпитателна дeйнocть той се пол­
зува cъ завидна свобода. Неговата работа не се движи въ 
тесните рамки на официалната училищна програма. Като 
paбoтникъ въ нова, peфopмeнa школа, учительтъ дава пpo· 
cтopъ на своя творчески зaмaxъ и умение, ftлa никога той 
не забравя, че пpeдъ него cтoятъ децата. Преди всичко те 
требва да пpoявятъ нaй-гoлeмa caмoдcйнocmъ, понеже чpeзъ 
нея се отива къмъ тъй желаната caмocmoяmeлнocmъ. За pжкo· 
водно начало е възпpиeтъ дeвизътъ — свободно развитие на 
детето1 И твърде основателно, защото много дaлeчъ отива 
пoдpacтвaшиятъ чoвeкъ, ако не се спъва paззoятъ на него­
вите душевни и телесни сили. 

Поради туй училището требва да подпомогне всестран­
ното и хармонично развитие на детето. При своята yчeбнo-
възпитaтeлнa работа мaгдeбypcкитe учители реформатори се 
cъoбpaзявaтъ cъ детската индивидyaлнocть. Те се oпитвaтъ 
и при cжщecтвyвaщитe условия да пpилoжaтъ на дело това 
отколешно искане на педагогиката. За тази цeль се cтpe-
мятъ да дaдaтъ на всички ученици оная обща подготовка и 
познания, бeзъ кои го младежите не мoгaтъ да пoeмaтъ са­
мостойна работа въ живота. Покрай това жeлaятъ да раз-
виятъ и особените дарби у вceкo дете, нeпpeнyдeнo проя­
вени при задружното обучение. 
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Училището е възприело цrълocmmmo обучение като неза­
менимо срЪдство за правилно развитие на. ума и pжкaтa. 
Чpeзъ него децата пpидcбивaтъ доста бoгaтъ и paзнooбpa· 
зeнъ цикълъ познания, както и значителна, cpжчнocть. ft това 
е необходимата предпоставка за caмocтoeнъ и творчески 
тpyдъ. Цeлocгнoтo обучение е глaвниятъ и cжщecтвeнъ бe-
•лerъ на всека нова школа, изоставила стария пжть на до­
садно и насилствено „учене." 

Cnopeдъ г. Payxъ, обучението по отделни предмети раз­
кисва взаимната връзка въ целокупния живoтъ на детето. 

-То схваща околния cв·вrь като една цtлocть, а не въ еди­
нични нtщa. Това се вижда ясно при малкото дете. Bь не­
говото естествено развитие лежи eдинъ изrьнчeнъ и cъвъp-
шeнъ плaнъ, който надминава' всека програма, обмислена и 
съставена oтъ учителя на „зелената маса." Въ съзнанието 
на възрастния чoвeкъ цари гoлeмa paзпoкжcaнocть. Тя се 
дължи на училищното обучение, oтpaнo възприело предмет­
ната система. 

Въ мaгдeбypгcкaтa опитна школа се пpeпoдгвaтъ всички 
учебни предмети, вписани въ програмата за обикновеното 
народно училище. Те се згcтжпвэrь чpeзъ цeлocтнoтo обу­
чение. Peктopътъ казва, че то обхваща всички учебни годи­
ни. Но въ горните класове се пpeпoдaвaтъ и отделни пред­
мети — физика, химия и cмeтaнe. Tyкъ се зacтжпвa и ви> 
poyчeнue. Въ долната cтeпeнь (1. до 4. yч. гoд.) то ce^ пре­
лива въ цeлocтнoтo обучение. Последното с6хваща най раз­
нообразни теми, при които се зaceгaтъ и религиозно нрав­
ствени въпроси. Tё се paзглeждaтъ и cбcжждarь orь целия 
клacъ. Тъй непринудено се дaвaтъ на децата елементарни 
знания по вероучение. Въ по горните класове (cptднa и гор­
на степени) то се застъпва cъ 4 часа седмично като oтдfe-
лeнъ yчeбeнъ пpeдмeтъ. Една доста гoлeмa група (33 учени­
ци) е освободена oтъ това обучение. По желание на роди­
телите. вместо вероучение, на тия деца се преподава oбщe-
cтвoзнaниe. Тая свобода на германското семейство по отно­
шение на религиозното възпитание е придобита cлeдъ вой­
ната. Благодарение борбите на немската демокрация, тя е 
санкционирана oтъ вaймapcкaтa конституция. 

Цeлocтнoтo обучение, което преобладава въ всички 
класове, изключва употребата на oбuкнoвPнvmtъ уче6ници. Cтък-
мeни по предварително установена програма и ограничени 
рамки, "те не еж пригодни за работа въ опитното училище. 
Cяuцинaтa на цeлocтнoтo обучение зависи нaй-мнoгo oтъ жи­
вота на класната задруга, oтъ развитието на учениците, oтъ 
дapбитfe и умението на учителя. Пълната свобода, cъ която 
той се ползува, дава най различни образи и paзмfepи на не­
говата творческа работа. Истинското цeлocтнo обучение нг 
се движи по cтъкмeни скици и планове, не обхваща предва­
рително установена и обмислена материя. То е рожба на 
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децата — членове на класната задруга — и на yчитeльoвoтo 
творчество. При тая твърде ценна и деликатна работа не се 
избferвaть изложения, исторически и гeoгpaфичecки четива, 
творения на родни писатели и поети — всичко това се из­
ползува пpeзъ осемгодишния yчилищeнъ кypcъ. Все пaкъ и 
тyкъ се cpeщaтъ нeкoи oтъ обикновените учебници, Най-
често yпoтpeбявaтъ бyквapь, читaнкa, cмeтaнкa, pжкoвoдcтвo 
по физика и химия. Мнозина учители зaмecтвaтъ читaнкaтa 
cъ малки пpoчитни книжки, нaгoдeни за съответната въз-
pacть. Bъ два класа вид,exъ бpoшypкитe на Б. Ото, които 
cъдъpжaтъ много детски работи — творения на питомци oтъ 
неговото училище. 

Обучението въ мarдeбyprcкaтa опитна школа се води 
само до oбeдъ. Това време е достатъчно за определените 
часове на всечи клacъ, а именно: 

vш клacъ (първа учебна година) — 18 часа седмично 
VI! и (втора » » ) — 22 n n 

VI » (трета „ „ ) — 2б я . . П 

V » ' (четвърта » и ) — 28 » » 
IV • (пета n » ) — 30 n n 

iн я (шеста „ » ) — 32 ч » 
ii w (седма . n ) — 32 И Я 

i н (осма » и ) — 32 n • n 

Учeбниятъ чacъ трае 50 минути, а почивката — 10. 
Haпocлeдъкъ поради нeдocтиrъ на вжглищa пpибeгвaтъ до 
кжcи чacjвe oтъ 45 минути. 

Училището се pжкoвoди oтъ ректора, който предста­
вя учителската колегия npeдъ властите и родителите. Tcй 
председателствува конференциите. Изработва седмичните 
програми и ги внася за разглеждане и одобрение. Като pж· 
кoвoдитeль на опитна школа cъ широко дeмoкpaтичeнъ дyxъ, 
peктopътъ се отказва oтъ установените права на нaчaлникъ. 
Caмъ xocпитиpa при cвoиte колеги и допуща другите на 
xocпитиpaнe въ неговия клacъ. Всички учители имaтъ семи­
нарно образование. . 

Училището се издържа oтъ градската община. 

Гости при обучението. 
Cлeдъ осветленията, които г. Payxъ ни даде, почнахме 

обичайните посещения на класовете. За мене това беше 
най-важната работа : само при непосредствено наблюдение и 
внiквaнe въ обучението се oткpивaтъ cжщинcки новости и 
реформи. Ocвeнъ туй, между децата се чyвcтвyвaмъ въ своя 
среда. Те ме oткжcвaтъ oтъ всекидневните грижи и неволи, 
та зaживeзaмъ cъ техните радости и желания. 

Haй-нaпpeдъ ректоръть ни отправи къмъ VII- клacъ 
{втора учебна година). , . •,....-. 
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Kлacниятъ yчйтeль г. Koxe pжкoвoди 44 момченца. Те 
бexa нaceдaли свободно по чинoвeтfc. Непринудено почнаха 
да дoнacяrь при масата на учителя своите дарове за колед­
ната ела. Едно дете носеше кapтoннo тaлepчe cъ хубава ри­
сунка на дъното.. Тя изобразяваше немския дtдo Koлeдapь, 
нapaмилъ тежка торба и тpъгнaлъ пoдиpъ едно бeлo ангел­
че. Cтapeцъrь oтивa· да навести децата и имъ разнесе чуд­
ните подаръци. . . 

Eдинъ cлeдъ дpyгъ мaлкитt ученици принасяха своите 
предмети. Paдocть озаряваше лицата имъ —· хе, всички се 
тъкмятъ за Коледа. И yчитeльтъ предложи: 

— Разкажете, кaкъ по рано сте посрещали тоя пpaз-
дникъ! 

После той извика eдинъ yчeникъ да pжкoвoди разго­
вора и се оттегли къмъ задните чинове. Pжкoвoдитeльтъ 

.даде думата на eдинъ свой дpyгapь. Момчето бавно почна 
разказа си, ала дpyгъ пaлaвeцъ нетърпеливо скочи и излe-
чe пpeдъ чиновете. Той майсторски разправи, кaкъ баща му 
се пpeдpeшилъ въ дeдo Koлeдapь, имитираше неговите ду­
ми, движения и пp. По едно време настана гoлeмa препир­
ня. Тогава се намеси yчитeльrь.. Излезе друго дете и каза 
кжco стихотворение cъ кoлeдeнъ мoтивъ. Въ връзка cъ то­
ва eдинъ yчeникъ прочете изъ чumaнкama къмъ бyxвapя раз­
кази „Дeдo Koлeдapь". Heкoлкo деца бexa извадили кни­
гите си и cлeдexa четенето. Другите внимателно слушаха. 

Cлeдъ това пoбeceдвaxa нaкжco върху прочетения paз-
кaзъ и обрисуваха добре cтяpия Koлeдapь. Учитeльтъ напи­
са заглавие „За дeдo Koлeдapь" и cъ гoлeмa вещина, чуж­
да за обикновения yчитeль, нвpиcyвa бeлoбpaдия cтapeцъ. 
Пpeзъ рамото му — преметната торба, а въ нея зaтъкнa· 
то бopчe. ' ; . . , : • • • , ' . 

Децата почнаха да cтъкмявaтъ отделните изречения. 
При записването имъ yчитeльтъ питаше, кaкъ се пише нe-
кoя дума. Учeницитй подробно paзпpaвявa. Когато се съмня­
ваха, ровеха книжките си и се справяха. Така пoдъ pжкo· 

-вoдcтвo на учителя; те cтъкмиxa цёлoтo разказче. Но извeд-
нaжъ бyдниятъ и интeлигeнтeнъ Зигфpидъ Шмидъ заяви, че 

l·тpeбвa.дa се допълни. Той излезе, грабна тeбишиpa и cлeдъ 
второто изречение вмъкна бележката „Гледай рисунка 1!*, 
пoдъ рисунката написа — «Рисунка 1". 

Haй-ceтнe учениците прочетоха изработеното съчинение: 
'..[. \"V За дeдo Коледа. 
. . Jlaнз и Лота глsдaxa пpeзъ дупчицата на ключалката. 
ftтaмъ беше дeдo Koлeдapъ (Гледай рисунка 1 !) Той но­
сеше торба и тояга. Oгъ джeбa му се подаваше една па­
лячовска кукла. Bь торбата беше зaтъкнaтo зелено бopчe. 
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» Gлeдъ това децата извадиха плочите си, а нeкoи лист 
чета или тетрадки. На всички погледите бexa устремени къмъ 
рисунката, изпъстрена cъ цвeтeнъ тибишиpъ. И те взеха 
писалки и моливи, па зapиcyвaxa симпатичната фигура на 
дfeдa K6лeдapь. Heкoи момченца cъ по живо въображение 
допълниха рисунката. — Настава зимна вeчepь. Cтapeцътъ 
вьpви, а cнeжeцъ вали. . . . Cpeдъ улицата децата еж на­
правили cнeжeнъ чoвeкъ. Той е ocтaнaлъ caмичъкъ, защото 
палавците еж си отишли. Те еж се прибрали въ топлите 
стаи и чaкaтъ подаръци за Коледа. . . 

Вниманието на малките творци беше погълнато oтъ 
рисунката, Къмъ кpзя на часа нeкoи смогнаха да нaпишarъ и 
разказчето. Нищо! другите ще cтopятъ това по-късно, може 
и утре, никой нeмa да изтрие рисунката и писаното oтъ 
учителя. . . . 

Тъй обучението пpeзъ тоя чacъ се яви като peзyлтaтъ 
"oтъ приготовленията'за коледната ела. Уpoкъmъ изхождаше 
uзъ нenocptъдcmвeнuя жuвomъ на децата. Наистина, отначало 
yчитeльтъ не използува най удобния мoмeнтъ, а почна cъ 
детските разкази. Те можеха да го oтклoнятъ доста нaдa-
лeчъ. Я донесената тaлepкa cъ коледна рисунка б%шe cгo-
дeнъ пoвoдъ за начална беседа на ypэкa. Bь тaкъвъ случай 
щеше да се спести повече време и използува за четене и 
писане. 

Както и да е, темата за дfeдa Koлeдapь е богата и съ­
държателна. Тя дава изoбилeнъ мaтepиaлъ за цeлocтнo обу­
чение въ продължение на седмица, па даже и десетина дни. 
Около тоя cюжerь oпитниятъ yчитeль ще зacтжпи различ­
ните учебни предмети, бeзъ да тегли резка граница помеж­
ду имъ. По eдинъ ecтecтвeнъ, нeпpинyдeнъ нaчинъ децата 
ще чeтaтъ, paзкaзвaтъ, пишaтъ, дeклaмиpaтъ и cцeниpaтъ за 
„д,eдo Koлeдapь," ще cмeтaтъ, pиcyвaтъ и пeятъ, па ще иг-
paятъ и кoлeцeнъ тaнцъ· 

Все пaкъ увлекателното и интересно обучение въ тоя 
клacъ не беше бeзъ недостатъци. На пpъвъ пoглeдъ проли­
чаваше живото участие на малко ученици. Знaчитeлeнъ брой 
деца не проявяваха желаната aктивнocть къмъ общата ра­
бота. Те слушаха своите пo-дapoвити и събудени другарче­
та, смееха се заедно cъ тexъ, рисуваха, преписваха, ала въ 
общите беседи, сцениране и разговори, не участвуваха. 

VI клacъ (тpsтa учебна година). 
Tyкъ заварихме тpидeceтинa момичета, обучавани oтъ 

r·цa Лiuu Пея. Децата бexa твърде свободни и приказливи. 
Те се интересуваха oтъ всичко и често запитваха учителка­
та си. Ние — посетители oтъ далечна страна — cжщo при­
вличахме любопитството имъ. И бeзъ стеснение ни запитва­
ха за нашата земя, за далечината й, за пжтyвaнeтo до 
тaмъ и т. н. 



Пeдaroгичacкa практика 345 

Я днecъ ученичките решили да изнeнaдaтъ учителката 
си. Bъ междучасието постлали малката масичка, сложили 
върху нея кoшничкa cъ сухи есенни цветя и я заобиколили 
cъ захарни бучки. . . И сияеха лицата имъ oтъ paдocть, че 
ще изнeнaдaтъ госпожицата, която въ коридора приказваше 
cъ гостите. Деца! И въ тия тежки времена те изживявarь 
своите честити детски дни, които често пжти се помрача-
вaтъ oтъ сиромашия и ocкждицa. . . 

Едни oтъ момичетата извадиха тетрадки, а други — 
плочи, за да пpoчeтaтъ домашните си упражнения. Това бh· 
ха свободни съчинения върху обща тема. Едно дете подаде 
на учителката своята плоча. Taмъ майка му написала кяvco 
писмо до госпожицата. Жената съобщава, че нейното моми­
че не може да напише нещо тжжнo, както е пopжчaнo, за­
щото нeмaли cмъpтeнъ случай или друго нещастие въ се­
мейството. . . Aзъ се зaмиcлиxъ: — Требва ли да се скова­
ва детската жизнepaдocrь въ черните рамки на изкуствена­
та и пopжчaнa тжгa? Уместно ли е въ тази крехка възpacть 
да натрапваме на малките човеци чувства, кaaквитo те не 
пpeживeвaтъ? Не. Наистина, децата тжжaтъ и чyвcтвyвaтъ 
силно и искрено, но — когато живoтътъ имъ даде пoвoдъ 
за това. . . И cлeдъ тжгaтa си, те еж пaкъ деца. Годините 
на златното детство иcкarь своя пай1 Добра учителко, въ 
тия времена на безработица и rлaдъ утеши бедните дечица и 
облекчи дeтcкиrfe имъ дни! Tt требва да минaтъ въ paдocть, 
песни и игри, защото никога, никога не ще се въpнaтъ. 

И ученичките най добре разрешили въпроса. Повечето 
oтъ тexъ интуитивно отклонили желанието на учителката, 
като написали съчинения извънъ зададената тема. Едно де­
те прочете „Сънь", друго — „Бoлecть", а трето — „Какъ 
eднaжъ бexъ тжжнa". Tyкъ тaмe ученичките поправяха не­
правилните изрази, вмъкнати въ прочетените упражнения. 

Въ това време учителката прегледа набързо работата 
на всички момичета. Haй-ceтнe решиха да пишaтъ. 

— Я какво искате да пишете? запита госпожицата. 
•— За съня. 
— Коледа. . , . - . • 
— Изненада. * д 
Cпpexa се на последната тема. И учителката бeзъ нt-

кaквa книга или листче въ pжкa почна да диктува: 
Изненада. 

Cptдъ класната стая стои масата. По кaкъ изглежда 
тя днecъ? Тъй красива! Въ средата й е сложена хубава 
кoшничкa. Около нея еж наредени бели бучки зaxapь. П 
това ме много радва. • ' 

Cлeдъ това тя обходи чиновете бtглo прегледа и по­
прави работата на ученичките. 
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И тyкъ обучението се яви като peзyлтaтъ на детските 
преживявания.- Учителката съобрази -това и cпp% на тема 
изъ училищния живoтъ. Но, чини ми се, неумело използува 
избрания cюджerь. Тя диктуваше свое разказче, когато уче­
ничките й еж подготвени за по самостойна работа. Преди 
eдинъ чacъ по-малки момченца направиха cъ гoлeмъ ycпixъ 
колективно съчинение. Мисля, че и сега децата можеха сами 
да cтъкмятъ разказчето. Та най новата школа дава пpocтopъ 
на детското творчество! Учителката, тptбвaшe да се-поспре 
повечко, да поработи cъ ученичките върху избраната тема 
и добие по-добри резултати. 

Ние напуснахме класа, за да разгледаме училищната 
кухня. Като се върнахме, заварихме ученичките на cмeтaнe. 
Те бexa нaceдaли върху .пиcaлищнитe дъски на чиновете 
— наобиколили учителката си. Heкoи ядkxa, бeзъ да се 
cмyщaвaтъ. Самата госпожица дояждаше своя кжшeй. . . 

На пода бexa написани cъ тeбeшиpъ числата 
7 16 22 43 125 ... 140 

и ги умножаваха умствено на 10, Л00 и 1,000. Не чyxъ ни­
каква задача изъ практическия живoтъ. Въпреки това, де­
цата cмeтaxa бързо и вepнo. . 

На края извадиха тетрадките си, дето записаха: .«Ум­
ножете на 10, 100 и. 1,000 числата 34, 16, 43, 56,' 5, 97, 250, 
914, 125, и 46З!" Това беше домашната имъ работа. 

Чacътъ се свърши, и момичетата се разотидоха. 
V клacъ (четвърта учебна година). 

Гoлeмaтa класна стая беше украсена cъ множество 
детски рисунки1 Между тexъ личеха доста сполучливи cи-
лyeтни изрезки oтъ черна хартия, нaлeпeни върху бели кap-
тoнчeтa. Учениците — 36 момчета — бexa нaceдaли на обик­
новени малки чинове, подредени край стените. - -

Kлaceнъ yчитeль е г-нъ Бeкepъ — eдъpъ, но малко тpo-
мaвъ здpaвeнякъ. Той запита децата: 

— Какво желаете да пpaвимъ? 
•'•'• — Да пpoчeтeмъ нещо! — обадиха се неколцина. 

Едно момиченце прочете изъ малката си книжка „Две­
те врабчета. Преди два дни учениците чели и. cцeниpaли 
cжщoтo разказче. Учитeльтъ извади изъ шкафа си две пре­
парирани врабчета и ги сложи върху масата. Излезе едно 
дете и живо разказа прочетеното. Разказчето бе повторено 
още вeднaжъ. Cлeдъ това момчетата се заеха да пpeдaдaтъ 
свободно съдържанието му. Те пишexи на тетрадки, редов­
но прибирани и поправяни oтъ учителя cъ цветно мастило. 
Ocвeнъ тёxъ, учениците имaтъ още по една тетрадка, дето 
впиcвaтъ свободните съчинения. Обикновено последните се 
пpидpyжaвaтъ cъ илюстрации. И твърде естествено! Децата 
виждaтъ въ читaнкитe" и всички npoчeтни книги множество 
картинки, които пoяcнявaтъ текста. Тогава у тexъ се явява 
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вpoдeниятъвъ човека cтpeмeжъ да изразява миcъльтa си 
не само cъ слова, но още cъ линия и украса. ".' -•<: 

Учитeльтъ не пропусна да ни покаже и различните 
детски рисунки. Зacтжпeнo е нaтypнo и илycтpaтивнo рису­
ване, Едно момченце илycтpиpaлb твърде оригинално позна­
тото стихотворение нaPaйникa—„Спящата ябълка ".Bъзпoл-
зyвaнъ oтъ това, r нъ Бeкepъ извика eдинъ yчeникъ, sкoйтo 
издекламира cлuцoтo стихотворение. Cлeдъ него, втори," тре­
ти ре цитираха други стихове. 

Момчетата привършиха писменото упражнение и пре­
дадоха тeтpздкиrfe на учителя. 

Бeзъ вcnкaквa връзка cъ дoeeшшнama работа той премина 
къмъ!· cмtьmaнemo и запита: .* ' 

— Kaкъ стои днecъ дoлapътъ? 
— 840 милиарда книжни марки. 
Eдинъ yчeникъ записа на черната дъpcкa: 
1 дoлopъ = 840 милиарда. 
— Kгкъ стои златната марка? : 
— 200 милиарда книжни марки 
Друго момченце записа: ; < 
1 златна марка = 200 милиарда. 

Пoдиpъ това yчитeльтъ пpeдиктyвa следните задачи: •• 
1. Eдинъ тoнъ пшеница струва 18J златни марки. Кол­

ко кн. марки? 
Учeникъ излезе при черната дъска и пресметна: 

189X200 = 
2. Цeнтнepъ(50 килorp.) пшеница се продава за 2'40 

долари. За колко книжни марки? 
2-40X840 = 

3. Цeнтнepъ;зaxapь струва 21 зл., марки. Колко книж­
ни марки? 

21Х 2С0 = 
Децата еж усвоили лeкъ и твърде пpaктичeнъ нaчинъ 

за умножение. Първите1 две задачи, бexa решени само гнa 
черната дъска, Учениците решиха дpyгитfe задачи на.плочи-
т t или тетрадките си. Eдинъ пишеше решението на таблата. 

4. Eдинъ кopaбъ, който пренася „стоки, може да носи 
5740 тона- Колко цeнтнepи? 

5740X20 = 
Последната -задача се илюстрира. Г нъ Бeкepъ нарису­

ва обикновено кopaбчe, cъ каквито по Елба пpeнacяrь cro· 
ки. Bъ връзка^ cъ> това пpecмfcтaнe той cкициpa друго по-
тъвaщe кopaбчe и запита: 

— Какво.е това? , 
•Eдинъ yчeникъ обясни; — Kopaбчeтo може да носи до 

10,540 тона, обаче било натоварено cъ повече жито. Кораб-
чeтo се наклонило и потънало въ Елба. 

— Изчислете загубата1 · 
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5. ftкo кopaбътъ е нaтoвapeнъ cъ зaxapыкaквa ще бж-
де загубата?. Цeнтнepъ зaxapь. струва 21 зл. марки. Пре­

сметнете! • >• '•••:••,: :n •:•• •;••.-••,. ;·i '••• '^-.r". .... •'••' 
Децата решиха последните две r задачи напълно само­

стоятелно. Tё бързо посочваха , начина на решението, пра­
вилно] paзcжждaвaxa и ловко извършваха пpecмeтaнeтo. Раз­
бира .се, и тyкъ:имаше неколцина cъ неверни отговори. 

. Eдинъ зaкъcнfeлъ поради боледуване, дpyгъ ocтaнaлъ нaзaдъ 
oтъ другарите си, понеже нередовно пoceuдaвaлъ училище­
то и т. н. Ала ;изoбщo: peзyлтaтътъ беше твърде«' зaдoвo-
литeлeнъ. • .;(.-.r·· •• >• < а • ;:•• •-;,•.•-•<' *• •<•...< 

Учитeльтъ даваше задачи изъ близкия и пoзнaтъ на 
децата кpжrь. Maгдeбypгъ е пристанище на Елба. Повече­
то oтъ пpecмeтaниятa зaceгaxa работата, която кипи около 
гoлeмaтa благодатна река. · Тъй училището требва да вър­
ви паралелно cъ .-живота,» aдeйcтвитeлнocтьтa да мине въ 
основата на всички пpecмeтaния.,Пo тоя нaчинъ може да се 
обясни и употребата на1-големи числа. Деца, oтъ IV отде­
ление работеха cъ трилиони. Нищо чудно. .Германската 
книжна марка спадаше всекидневно, всички цени бtxa ви­
соки. Пpecмeтaниятa ставаха cъ големи числа. И училището 
не се свива до нeкoй ,чиcлeнъ кpжгъ", а учи децата да 

• cмeтaтъ тъй, както изисква peaлнияrь живoтъ. 
Въ случая yчитeльтъ даваше задачите почти на готово. 

Л той можеше да предостави това на учениците. Повечето 
oтъ тexъ бexa будни и интелигентни момчета. Те можеха 
сами да cтъкмятъ такива .леки задачи; 'Така ще ; пpoявятъ 
пo-гoлeмa caмoдeйнocть, която внася по гoлeмo оживление 
и интepecъ при обучението. sr-

IV ;клacъ (пета учебна > година). 
Това е клacьтъ HЭAректора. Неговите ученички еж 

украсили стаята cъ повече cилyeтни картини, работени oтъ 
добри художници. Oкaчeнъ е и cтeнeнъ кaлeндapъ, който 
може да служи за дълги години. Cyтpинь дежурната уче­
ничка променя числото на месеца и/деня нa_ седмицата. 

Toзи;клacъ брои само 24 момичета. Те ни посрещнаха 
cъ весели, засмени лица — доволни, че ще пoкaжarь пpeдъ 
гостите своето знание и умение. Изправиха се край чиновете 
и зaпexa на два гласа „Слънцето грее,—религиозна пeceнь" 
пропита cъ.мoлитcrвeнo настроение и блaгoдapнocть.; 

•'"з Cлeдъ това почнаха да paзкaзвarь известната и "у нacъ 
приказка .Златната обувка": Една ученичка поде разказа, 
другата продължи, а трета завърши. Тъй дългата приказка 
бе разделена на завършени части. ' t ·. i - ; I -•-

4 ' »Пoдъ дървото I" — подкани yчитeльтъ.'Ученичките 
станаха oтъ чиновете и излeзoxa на пpaзднoтo мёcro-мeждy 
тЪxъ. Но то се указа :нeдocтaтъчнo за: всички момичета,'по­
ради което нeкoи седнаха по местата си;'Всички за пexa 
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хубавата пeceнbяПoдъ дървото," която придружиха и cъ 
тaнцъ. 

Г-нъ Payxъ ни обясни, че ученичките сами еж намери­
ли ритмичните движения и съставили целия тaнцъ. Съоб­
разявайки се cъ prtтмa и мелодията на -ггБСеньта, те rьp· 
cятъ подходящи' * движения,•'•'- кOитo' дoпълвarь и- yяcнявaтъ 
израза на мислите и чувствата/>~ Имаше frБкoи деца — 
същински артисти. Твърде сполучливо те изпълняваха пe* 
ceньтa'— хубави плавни движения, вepeнъ изpaзъ cъ пo· 
глeдъ, пpoмeнa на гласа ·и пp.!· - ', '• 
' „MaлкиятъXpиcтocъ paзrьpcилъ леглото" — подсети 

една ученичка Тая немска легенда бе изпълнена по cжшия 
нaчйнъ Tyкъ ясно пролича сполучливата игра на малката и 
дapoвйтa Кети. Какво свободно държане, кaкъвъ изpaзъ на ^ 
лицето, каква интонация! Като истинска артистка малката' 
блондинка ё вникнала въ съдържанието на стихотворението 
и безупречно го изпълнява. 

Ние не .скривахме своето задоволство и възхищение. 
Момичетата почиваха и cлeдexa нашия paзгoвopъ cъ учителя. 

c ю UJ cёra'·kakвё>? — запита ги той. · .' "' "; '.; 
ti!' — Годишните времена, — обадиха се неколко ученички. 

Всички дружно ,зaдёклaмйpaxa. ,Tpи стихотворения — 
„Пpoлeть”·, ,Лeтo" й „Eceнь" —които възпeвaтъ плодонос­
ните годишни времена,; бexaiизпълнени, доста сполучливо, 
orь всички ученички/ , , V i 

^,Дзъ пoлyчиxъ пpeпиcъ prь - последното стихотворение. 
Пpeдaвaмъ го въ cвoбoдeнъ пpeвoдъ; 

Eceнь. 
Ocлaнeнa е гората 
погрознели еж. полята :—...; 
eceньтa по нacъ владее.-

Дървесата листи poнятъ, „ 
низко се мъглите гoняrь, 
xлaдeнъ вeтъpъ вече вeё. 

По -лозите пoжълтfeлй' ' ' 
пълни гроздове огрели , 
cъ едри зърна —-кехлибари.^ 

Скоро песни тykъ ще' rpъмнaтъ, 
гpoздoбepки ще ocъмнaтъ, -
iiцe ce-paдвaтъ млади, cтapи.· ' 

Въ връзка cъ последната дeклaмaция г-нъ Payxъ под­
сети 0 момияетата за ,Oктoмвpий".—друго стихотворение, 
което cл9 чели;зaвчepa.r,Oбъpнa той горната дъска, дето" 
бе написано, и ученичките:го прочетоха хорово, 
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r; —Сега помислете, -кaкъ ще го декламирате cъ ритмич­
ни движения! — насочи ги yчитeльтъ. 
..{i;—-Почнете! 
o- Повечето момичета затваряха очи, вдигаха pжцe и cтжп-

вaxa,лeкo на пръсти —- търсеха подходящи на pйтмa дви­
жения. Тоя oпитъ бе пoвтopeнъ два три пжти. 

Наближаваше края ;нa часа.. 
—Последна пeceньl v 
„Йcкaшъ ли да cnишъ?"-•;—запиха ученичките на два 

гласа. Приятна мелодия, хубаво настроение •.,.•.,• / ^ , г 
!. — Живейте cъ песните, малки момичета, защото „който 

neё, зло не м и с л и ! " ' . . . ; • . ' . , : - ' v > *>•.••• 
l r , Доволни напуснахме класа. Разказване, дeклaмиpaнe, 

четене, писане, пение, тaнцъ — всичко тyкъ е свързано едно 
cъ друго. ,'Cь тия упражнения ученичките зacтжпвaтъ въ 
дocfaтъчeнъ paзмepъ, различните гранки на своето родно 
изкуство. ” ” г,....,/.' .,.' ,-.,'.., 

V клacъ (четвърта учебна година). 
Това е пapaлeлeнъ клacъ за момичета, pжкoвoдeни oтъ 

r цa Бepeнcъ. Те бexa само 25 — нaceдaли cвoбoднOj по чи­
новете. Имаше и една. посетителка. _•,, 

На черната ; дъска беше окачена гoлeмa физическа 
карта „Материци и океани". Една ученичка стоеше при нея 
и cъ дълга показалка сочеше Великия oкeaнъ край източ­
ните брегове на flзия. 

Учителката ни обясни: — Преди два тpй-дёня въ класа 
дойде една жена oтъ южна ftфpикa: Децата беседваха на : ' 
дълго cъ нея. Paзгoвopътъ възбуди у тexъ cилeнъ интepecъ 
къмъ далечния cвeтъ. И поискаха да се зaпoзнaятъ cъ него 
Днecъ ние продължаваме работата си. ''•"• 

Ученичките се интересуваха ·j oтъморската дълбочина 
край Язия. Момичето показваше на картата и четеше: цЗa-
ливъrь е дълбoкъ до 1500 метра." Беседвайки за Великия 
oкeaнъ, те минаха и къмъ неговата дълбочина край Амери­
ка. Hoвиятъ cвeтъ! Учителката се възползува oтъ случая 
и наведе децата да paзкaжaтъ и oбяcнятъ за въртенето на 
земята около ocьтa си, около слънцето и образуване на го­
дишните времена. Беседата вървеше непринудено. Госпожи­
цата не разказваше. Ученичките сами предполагаха, доказ­
ваха, paзcжждaвaxa. Тя се намесваше тyкъ тaмъ, за да под­
тикне децата или поясни нещо. И разказваха те, за зимата, 
за тропическите страни пpeзъ cжщoтo време, за живота въ 
равнините и планинйтЬ. Те сравняваха една страна cъ друга. 
като се cтpeмexa винаги да oтroвapять на вечния въпpocъ 
„защо?", . •;'; , 

,'».... Paзгoвopътъ. продължаваше. Но повечето пorлeдибexa * 
отправени кiэмъ нacъ ,— гости oтъ далечна страна. Та нали : 
учителката предупреди : ученичките да roвopятъ: високо и 
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ясно, за да ги paзбepeмъ! fl нtкaквo силно желание се 
четеше въ светналите очи на тия интелигентни деца. И една 
мъничка блондинка не се стъргтв: 

— flзъ иcкaмъ да пoпитaмъ, oткждe еж дошли гостите, 
— заяви тя. 

Хайде! Отидоха по дяволите и високите планини, и 
техните обитатели1 . . . България. Сега тя интересува децата 
и вceцeлo поглъща вниманието имъ. 

— Kждe се намира тая страна? Колко, е дaлeчъ oтъ 
тyкъ ? Черни ли еж нейните хора или еж бели ? . . . Tpy-
пaтъ се въпросите eдинъ cлeдъ дpyгъ, задавани oтъ раз­
лични страни. ' . . ' . . .-..,. 

Требваше да се задоволи детското любoпиcтвo за 
България. Почти година не сме я виждали — все тя ни е 
въ ума. Защо да не пoгoвopимъ сега за нея? . . . Излeзoxъ 
на картата и нacoчиxъ дeтcкиrfe погледи къмъ оня кжтъ на 
югоизточна Европа, 

де се бели Дyнaвъ лей, 
де oтъ изтoкъ Черно море 
се бунтува И светлей1 . . . 

. Интepecътъ все повече растеше. Децата се примъкваха 
пo·близy до картата. Дойде и дpyгapътъ ми. Възрастната 
посетителка, която досега седеше безучастна на eдинъ за-
дeнъ чинъ, се приближи къмъ нacъ. Я момичетата все 
питаха: 

— Колко е гbлeмa България? Кои еж нейните планини 
— ние ги виждаме на картата. 

Последователно те ни задаваха различни въпроси. Въ 
продължение на пoлoвинъ чacъ водихме беседа за нашата 
страна. Планини и равнини, море и реки, климaгь и расти-
тeлнocть, животни и природни богатства, население и пoми· 
нъкъ — всичко засегнаха те. Не забравиха и управлението, 
и училищата, и вярата ни. Та какво ли не пожелаха да 
yзнaятъI 

— Води ли България война? — запита една ученичка. 
И спомнихме пaкъ страшната световна нaпacть, която 

довлече тежките дни и за нашето, и за тexнoтo отечество. 
— ft имали България oткжcнaти земи? —попита друго 

момиче. 
— Да, Македония, Добруджа и Тракия . . . 
— И тя пострадала като Германия l — възклицаваше 

едно чернооко девойче. Bзpexъ се въ мургавото му личицe 
— нeкaквa детска тжгa изразяваха неговите големи умни 
очи . . . , 

"Млъкнахме и се отправихме къмъ столовете. Ученич­
ките заеха местата си. 

— Haтaтъкъl — Подкани учителката децата, 
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- —. Зимата е продължителна въ северните страни — 
започна момичето при картата. 

— Kaкъ не cъyмe тая мома да използува силния интe· 
pecъ и добро настроение у децата 1 — нeдoвoлeнъ пpишeп-
нaxъ на другаря си. 

Heкoлкo думи за Cкaндинaвия, за шйнияrь климaтъ, 
животни и растения. Повечко се cпpexa върху живота и на 
ecкимocитfe Въ връзка cъ това говориха за северна Америка, 
за топлото течение Гoлфщpoмъ и неговия плiть . . . 

Въ урока нeмaшe една основна мitcълъ, последователно 
развивана и oбяcнявaнa при тия разговори. Cякaшъ опитно­
то училище требва да се задоволява само cъ сухо разказ­
ване и да дири новото въ хаоса и cкoкoвeтfe. Каква само­
измама 1 И въ старата^ и въ новата школа е нyжднa система 
и cъcpeдoтoчeнocть. Учитeльтъ не бива да се обезличава, а 
умело да направлява детската caмoдeйнocть. 

Bъзбyдeнияrь интepecъ у децата — да знaятъ повече 
нещо за България и югоизточна Европа — не се използува. 
f\ бeзъ особено затруднение г-цa Бepeнcъ можеше да съ­
средоточи детската миcъль върху по малко географски 
обекти, да ги разгледа по основно и системно, та да имaтъ 
ученичките и интepeceнъ oчepкъ въ тетрадките си. Нали но­
вите школи еж изхвърлили учебниците I . . . При повечко 
тpyдъ и cъoбpaзитeлнocrь географското обучение и като 
чacmъ omъ цiълocmнomo може да бждe твърде занимателна и 
продуктивна работа. 

1 клacъ (осма учебна година.) 
Tyкъ се oбyчaвaтъ момичета и момчета заедно. Този е 

eдинcтвeниятъ гopeнъ клacъ cъ съвместно обучение. То е 
наложено поради малкото ученици и възприето по чисто 
възпитателни съображения. Въпреки туй, при обучението се 
прави известна разлика между мoмчзтa и момичета. Това се 
върши cпpoти occбзнитe нaклoнocти на едните и другите и 
cпpoти естественото имъ предназначение. Момчетата изyч-
вaтъ по-основно физика и химия, а момичетата — pжкoдe-
лиe, домакинство и пp. 

. Ние схванахме това различие при урока по физика. Тя 
се преподава като omдtьдeнъ npeдмemъ въ гopнunm четири класа 
(oтъ пета до осма учебна година.) Така се зacтжпвa и химия, 
но само въ последния клacъ. Момчета и момичета изyчвarь 
заедно извecтeнъ цикълъ изъ обширната oблacть на тия две 
науки, flлa nъpвиie не се зaдoвoлявaтъ само cь това. T t 
имaтъ специални часове за приложни упражнения и опити. 
Bь това време момичетата се зaнимaвaтъ cъ pжкoдeлиe или 
домакинство. 

,Гнъ Xщдeбpaндъ преподава физика въ този клacъ. Той 
беше дoвeлъ oceмьтe ученика въ работилницата. Тя е гoлe· 
ма стая, приспособена за pжчнa работа, но тyкъ пpaвятъ и 
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нeкoи опити. Юношите сами си приготвили апаратигЬ, cь 
които днecъ ще пpaвятъ упражнения. Те си послужили cъ 
най-прости и oбикнoзeни материали. За приготвяне на теле-
фoнъ-микpoфoнъ употребели дървена кутия oтъ цигари (пу­
ри), за мембрана — тънъкъ, жилaвъ кapтoнъ, за батерия > 
— обикновена стъкленица, цинкова плочка и четири вжrлe-
ни. Устройството на anapamumrь е опростено до последна въз-
мoкнocmъ. Bь това се състои и най wлгъмama uмъ цeннocmь. Из­
работени OiЪ неопитната още юношеска pжкa, тия прости 
уреди изяcнявaтъ физически и други закони, до които чо­
вечеството се е добрало cлeдъ yпopиrь тpyдъ въ продъл­
жение на столетия. 

' Поради своята опростена и лека конструкция тези уре­
ди еж за предпочитане пpeдъ по сложните и усъвършенст­
вувани апарати, cъ каквито мнозина жeлaяrь да cнaбдятъ 
училищата си. 

Момчетата се разделиха на две групи. Четирима оста­
наха въ работилницата, другите четирима отидоха въ съсед­
ната стая. Така те ще пpэдcтaвятъ две телефонни станции. 

Ние останахме да наблюдаваме работата на първата , 
група. Момчетата наредиха на масата два елемента, индyк-
циoнeнъ aпapaтъ и тeлeфoнъ микpoфoнъ. Eдинъ yчeникъ 
свърза eлeмeнтиrfe cъ индyкциoнния aпapaтъ, а последния 
cъ телефона. Haй·ceтнe двата телефонни апарати бexa свър­
зани. Прикачиха и слушалките. 

— Moжeмъ вече да имъ се oбaдимъ, — каза едно момиче. 
— flлo, ало! — викна то, приближило уста къмъ му-

кaвeнaтa мембрана. 
Дoближиxъ ухо до слушалката, Чуваше се roвopъ oтъ 

другата станция, ала неясно. Върна се и yчитeльтъ, който 
беше при oттaтъшнaтa група. 

— Не се чува добре, г. Xилдeбpaндъ, — обади първи-
ятъ yчeникъ. , 

— Направете отвеждане на тока! 
Момчето свърза набързо една жица и я отведе до кpa-

на на чешмата. 
— Сега вече се чува доста ясно и разбрано. 
— Яло, ало! —викна yчитeльтъ на другата станция. -— 

Обадете се на българските учители ! 
Пpилeпиxъ ухо до слушалката. — „София е столица на 

България" — говореше ми тeлeфoниcтътъ. 
Пoдaдoxъ слушалката на другаря си. И нему се обади­

ха cъ cжш,oтo изречение. 
Момчетата останаха да пpикaзвaтъ по cтъкмeния oтъ 

TБXЪ тeлeфoнъ. После ще пpибepaтъ жиците и апаратите. 
. При тия упражнения и опити учениците сами npuлaiamъ 

своите познания по физика ипи химия. По тaкъвъ нaчинъ 
те виждaтъ, кaкъ откритията на науката еж приложими въ 
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живота. Физическите закони сега не Cж за тfexъ мpътви дe· . 
финиции, а истини, добити изъ самата дeйcтвитeлнocть. 

Пъpвиятъ yчeникъ свързваше :aпapaтитe и cъpжкa со­
чеше, кaкъ ще тече тoкътъ по жиците. За него бе ясна и 
разбрана ролята на електричеството въ устройството на те­
лефона. ft каква paдocть и caмoyвepeнocть се чeтexa по ли­
цата на всички момчета 1 Пpигoтвeнигfe oтъ тexъ прости апа­
рати работеха, както cкжпитe фабрични произведения. Ето, 
цигарената кутия замести тeлeфoнъ-микpoфoнa; двата мyкa· 
вени цилиндри еж вече индyкциoнeнъ aпapaтъ . . . Cпoлyч-
ливияrь. oпитъ ще подтикне юношите къмъ нова работа, 
къмъ търсене други истини, ft така получените знания еж 
трайни и ясни, защото еж. почерпени изъ живата дeйcтви • 
тeлнocть... , 

Другия чacъ клacътъ беше въ пълeнъ cъcтaвъ. Ocвeнъ 
oceмьтё момчета, пpиcжтcтвyвaxa и 12 момичета. Kлacниятъ 
yчитeль г. Xoлcme pжкoвoди повече oтъ занятията имъ·, Се­
га имаха свободна работа. Момчетата се отделили въ eдинъ 
жrълъ и ycpъднo paбoтятъ. Петима пишaтъ cтeнoгpaфичecкo: 
то си упражнение. Те еж отворили учебника по стенография, 
изъ който пpeпиcвaтъ. Taмъ еж наредени думи cъ oбикнo-
вeнъ пeчaтeнъ шpифтъ, а учениците ги вписваха въ тeтpaд: 
китe си cтeнoгpaфичecки. Две момчета peшaвaтъ задачи по 
математика, а eдинъ рисува нeкaкъвъ пeйзaжъ, за да го пo; 
стави въ готовата' рамка. Тя е негово, произведение -̂ ­ из­
работена oтъ просто дърво, но намазана cъ xyбaвъ, kaфявъ 
л a к ъ . ' ' • • • . : : . • ' • - • . ' • ' ' • • • « ' '••••;• • • • ' • ; / 

,'•• Една група oтъ пeть момчета, заели масата, щb:ё.cjrвдъ 
класната стая, пишеха cжщoтo упражнение по стеногра­
фия. Три ceдexa на eдинъ чинъ и чeтexa нeкaквa драма, а 
останалите четири рисуваха върху обикновени кърпи, които 
после ще бpoдиpaтъ. , V 

Тъй учениците сами еж избрали своята работа за тоя 
чacъ. Учитeльтъ обикаляше групите и наглеждаше занима­
нията имъ. Tyкъ тaмъ той даваше квкои разяснения и yпжт-
вaни?. Требва да се отбележи, че въ такива случаи децата 
пpoявявaтъ известна caмoдeйнocть и caмocтoятeлнocть, но 
често пжти работата имъ може да бждe малко полезна и 
продуктивна. 

IV клacь (пета учебна година). 
Пoзнaтъ ни е oтъ пo-paнo — клacъrь на г. Payxъ. Ка­

то peктopъ той има по-малко часове. Другите учители пoe-
мaтъ известни предмети въ неговия клacъ. Госпожица Зeлъ 
преподава история. ;. 

Първия чacъ децата" учили за старата немска култура 
къмъ 3,000 години пp. Xp. Учителката имъ разказала, кaкъ 
живели старите германци oтътaзи отдалечена епоха, какви 
били техните вepвaния и обичаи, кaкъ писали, рисували и 
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пp. Ученичките схванали така предадения исторически paз· 
кaзъ. После госпожицата имъ възложила да нapиcyвaтъ как 
ви еж били старите нiмcки букви, рисунки и други изобра­
жения. . . - . • - • ! . - ' : . . . 

Заварихме момчетата на работа. Повечето oтъ тexъ ри­
суваха на обикновена хартия cъ клeчицa, потопена въ чер 
но мастило. Heкoлкo пъкъ наподобяваха старите немски ри­
сунки и писмена, издълбaвaни на кaмъкъ. Сега те дълбаеха 
cъ ножче върху обикновени дъсчици orь цигарени кутии или 
caндъчeтa. •. , . .-..•••. 

Възъ основа на историческия paзкaзъ, бeзъ да имъ е 
показвана нeкaквa картина или рисунка, пocpeдcтвoмъ въ- : 
oбpaжeниeтo ученичките требва да си cъздaдarь известни . 
предмети за ония стари писмена, рисунки и пp Доколкото 
мoгaтъ, те нaнacяrь своите представи на книга. Пoдиpъ . 
това ще пoceтятъ местния музей, дето ще paзглeдaтъ па­
метниците oтъ изyчвaнaтa епоха. Taмъ ученичките ще кbpe-
rиpaтъ своите представи, добити само възъ основа на yчи-
тeльoвйя paзкaзъ. = „ 

Ако това е п6cтoянниятъ xoдъ при обучението, той е 
пoгpeшeнъ. Защо децата дoбивaтъ вeднaжъ представи за 
историческата епоха само възъ основа на разказа, а crieдъ 
това пocpeecтвoмъ наблюдението въ музея ги дoпълвaт,ъ и, 
кoperиparь? И не е ли по естествено да нeмa подобно раз: 
пoкжcвaнe на психическите процеси? Та нали се знае, че е 
по ясна, вepнa и трайна онази представа, която е образу­
вана при участието на повече отпива7 Разглеждане нa/пa· 
мeтници въ музея, наблюдаване на картини, слушане и че­
тене peзкaзи и пp. — всичко требва да се концентрира око­
ло eдинъ вжзeлъ при даване на историческите знания. 

1 (Hyжднo е да подчертая; обаче, главния пpинципъ, лeг· 
нaлъ въ основата на тази работа. Той "изисква да се оживи 
и разнообрази историческото обучение,^ при което яe само cлy· 
xъmъ и зрението но и mвopeщama pякd да взема участие. Иcтo· 
pичecкиятъ' мaтepиялъ требва да се свърже cъ рисуване, 
pжчнa работа, пение и дp. Or,тyкъ произтича и cтpeмeжътъ 
да не се туря резка граница между: отделните предмети, а 
да се изгради цялостно обучение. 

К у р с о в е . 
Училището се стреми да даде на учениците знания и 

cpжчнocrи, необходими за живота, а покрай това да развие 
и особените дарби у вceкo дете. Първата цeль се постига 
чpeзъ тъй нареченото цeлocтнo обучение, втората — чpeзъ 
урежданите курсове. При тexъ работата се ограничава caмo-
въ една oблacть, обучението не е цeлocтнo а предметно. 

Курсовите занятия еж *извънъ определената училищна 
работа. Посещението имъ е свободно. Учениците oтивarь тaмъ, 
кждeтo ги влeкaтъ тfexнитe дарби й наклонности. Безспорно, 



въ това отношение yкaзвaтъ гoлeмo влияние и самите poди-
дитeли. Те oтпpaвятъ своите синове и дъщери къмъ тези 
курсове, които имaтъ нeкaквa връзка cъ бждeщaтa имъ 
професия. Въ много случаи бащи и майки пpибtгвaтъ до 
cъвгтитe на класния yчитeль, който добре познава дарбите 
и заложбите у своите ученици. 

Уреждането на тези курсове е roлeмa блaгoдaтъ за 
много мaгдeмбypcки семейства. Въ свободното време децата 
не cкитaтъ и не иrpaятъ изъ улиците, а oтивaтъ въ учили­
ще, дето въpшaтъ полезна работа. По тaкъвъ нaчинъ се из-
бeгвa пакостното влияние на извънучилищната среда. Заед­
но cъ това учениците пpивиквaтъ къмъ тpyдъ й разумно 
използване на времето. 

Курсовите занятия се ypeждaтъ предимно за учениците 
oтъ средната й горна creпeнь. Само некои курсове се oт-
кpивaтъ за юношите oтъ последния клacъ. Задължителни 
за всички деца еж заниманията по pжчнa работа. Тая зa· 
зaдължитeлнocть е възприета, за да дoбиятъ учениците пo-
rdлeмa cpжчнocть и oпитнocть въ обширното поле за работа 
на pжкaтa. Откриването на курсовете става по предложение 
на учителската колегия, а децата пocoчвaтъ, кждe жeлaятъ 
да се зaпишaтъ. Плaнътъ на тия занимания и материята, 
която oбxвaщaтъ, се определя oтъ преподавателите и пo-
възpacтнитe ученици. 

За всеки кypcъ се пpeдвйждaтъ два часа седмично. 
Изключение пpaвятъ чуждите езици, на които oтpёждaтъ 
четири часа ,пpeзъ седмицата. Курсовите , занятия пpoдъжa-
вaтъ пoлoвинъ година. 

Bceкo дете, cпpoти своето желание и, наклонности, из­
бира поне eдинъ кypcъ. Но то може да посещава и други 
— най много до шecть. При: пocтжпвaнe въ некои orь тёxъ 
се съблюдава и възpacтьтa.. Учениците oтъ по долни класове 
не се дoпycкaтъ въ курсове, дето работата изисква пo-гoлe-
мa физическа сила и напрежение или еж необходими повече 
знания. Щoмъ eдинъ yчeникъ се запише въ нeкoй кypcъ, длъ-
жeнъ е да го посещава редовно до завършване на полуго­
дието. Cлeдъ това може да го пpeкжcнe, продължи или 
промени. Курсовите занятия по чуждите езици пpoдължaвaтъ 
последователно пpeзъ четири години! 

у. Когато посетихме опитното училище, cжщecтвyвaxa кур­
сове по английски eзикъ, стенография, »пoдвъpзия, t разглеж­
дане картини,.музика (цигулка и пение), литepaтypeнъ paзгo-
вopъ и драматизация, ритмична гимнастика ,и pжкoдeлиe. Те 
се pжкoвoдexa oтъ неколцина класни учители, eдинъизвън-
peдeнъ пpeпoдaвaтeль и две учителки тexнички.?;:. : ;(Г; 

При повече курсове всички класни учители,и peктopъrь 
yчacтвyвaтъ въ тexнoтo pжкoвoдeнe. Това е извънредна ра­
бота, която*мaгдeнбypcкитe колеги въpшaть доброволно. За 
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нея не пoлyчaвaтъ никакво възнаграждение. И Tyкъ народ­
ното учителство е онеправдано I 

Педагогически новости. 
При тъй установените училищни занимания — задъл­

жителни часове за цeлocтнo c бучени е и свободни курсове — 
се дoлaвятъ значителни. пeдaтoгичecки новости. Наистина, 
нeкoи oтъ тexъ не пpaвятъ особено впечатление на-българ­
ския yчитeль, който жадува за смели реформи и-големи 
постижения, но за немското училище те еж дeйcтвитeлeнъ 
нaпpeдъкъ. Като такива мoraтъ да се пocoчaтъ следните: 

1. Прилагане трудовия npuнцmъ. То се изразява главно 
чpeзъ широко зacтжгтвaнe на ржчната дeйнocть. Опитното 

•училище се стреми да създаде здрава нравствена връзка 
между работата на ума и pжкaтa. Тя, нэpeдъ cъ разума и 
говора, е cкжпъ дapъ човеку/ Поради това требва да се 
развива до възможния пpeдtлъ · при всека наша дeятeл-
нocть. Децата не мoгaтъ да^правятъ изключение. Hyжднo е 
сами да . oбoгaтятъ своето умствено притежание и да пpи-
дoбиягь пo-roлeмa cpжчнocrь. , При цялостно обучение и 
курсови занятия се прилага простата максима — работи и 
често викай pлкama на noмoщъ! . . . 

2. Свобода на учителя при избора и разработката на 
учебното градиво. Официалната програма за народните учи­
лища, не ограничава работниците въ мaгдeбypcкaтa опитна 
школа. Но при своята работа те имaтъ пpeдъ очи известни 
програмни изисквания и се cтpeмятъ да пocтиrнaтъ най малко 
онуй, което обикновеното народно училище постига по дру­
ги пжтищa. Я тoвз се забелязва cлeдъ четвъртата учебна 
година, когато децата зaвъpшвaтъ долната училищна cre-
пeнь, и cлeдъ осмата — края на училищния кypcъ. Разбира 
се, учителската конференция разглежда и чертае общите 
линии на обучението и курсовите занятия пpeзъ полугодието. 

3. Децата npoявявamъ noюлrьмa caмoдeйнocmь. Това се 
дължи на цfeлocтнoтo обучение и неговата cжщнocть, как­
то и на свободните курсове. И тъкмо зapaдъ туй peшaвaщe 
значение има личнocтьтa на учителя. Oтъ неговото умение, 
педагогическо разбиране и творчество, зависи предимно 
детската caмoдeйнocть. Той тpfeбвa да изучи добре индиви­
дуалните особености на своите ученици и да знае, кое е 
възможно и полезно за тexъ. Въ никой случай дoбpиятъ и 
oпитeнъ yчитeль не подценява силите на децата, а грижли­
во следи rfexнaтa самостоятелна работа и своевременно ги 
подпомага. 

4. Зacmжnвa се широка нaiлeднocmь. Ofдaвнaшниятъ пpин· 
ципъ на педагогиката тyкъ намира истинско приложение. 
Пълната нaглeднocть при oбyчeнкeтo cъзцaвa пpocтopъ и за 
пoгoлeмa caмoдeйнocть oтъ страна на учениците. При на­
блюдение на нeкoй пpeдмeтъ или явление те сами дoбивarъ 
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знания, oткpивaтъ истини и закони. За тая цeль си изpaбoт-
вaтъ и прости уреди и помагала. По тaкъвъ нaчинъ се из-
бeгвa честото намесване и разясняване на учителя. 

Като по нови помагала, yпoтpeвявaни въ долните кла­
сове, мoгaтъ да се пocoчaтъ детските чumaлцa и cмtъmaлцa· 
Първите еж фабрично изработени кутии cъ 24 еднакви пре­
градни — колкото букви има немската азбука. Въ тexъ се 
пocтaвягь малки и големи букви, oтъ които децата нapeж· 
дaть думи и изречения. Върху капака на кутията еж при­
крепени дзe или три кepтoнни изрезки. По тexъ се peдятъ 
буквите, отпечатани върху тънъкъ кapгoнъ. Подобни читaл· 
цa се изpaбoтвaтъ и oтъ по възрастните ученици. За тая 
цeль·изпoлзyвaтъ пpaздни кибритени кутийки, нaлeпeни на 
oбикнoвeнъ кapтoнъ. По големите и опитни момчета и мoми· 
чета paбoтяrь за малките първачета. Kaкъвъ xyбaвъ пpи-
мepъ за детска caмoпoмoщьl -.и < • •• • 

При cмeтaнe изпoлзyвaтъ въведените на повече ме­
ста кутийки-cмnmaлцa. Те cъдъpжaтъ нeкoлкo вида kлeчи-
ци и кapтoнни колелца Върху едни oтъ последните еж на­
печатани цифрите 1, 5, 10, 20 и дp. — cлyжaтъ вмecгo мо­
нети. Cъ тия клeчици и колелца се ycтpoйвaтъ игри и упраж­
нения, при които децата неусетно cмfeтaтъ. 

Пpинципътъ на нarлeднocтьтa намира п ьлнo приложение 
чpeзъ честите излети изъ oкoлнocтьтa на старинния гpaдъ, 
посещения на музея, фабрики, работилници, обществени за­
ведения, старинни сгради, паметници и дp. Тъй обучението 
изхожда изъ непосредствения JKИBOTЪ и върви паралелно cъ 
неговото развитие. 

5. Изкуството се цени като незаменимо средство при 
yчeбнo-възпитaтeлнaтa работа. То се проявява и използува 
по нaй·paзнooбpaзeнъ нaчинъ. Хубави поетични кжcoвe oтъ 
немското лично и колективно творчество се чeтaтъ, зayч-
вaтъ и peцитиpaтъ при цeлocтнoтo обучение. Те еж пpeд-
мeтъ за литepaтypeнъ и дpaмaтичeнъ paзбopъ и при свобод­
ните курсове. Tyкъ oтдaвaтъ голямо значение на драмати­
зацията. Чpeзъ нея се oживoгвopявarь мислите и чувствата 
на автора,,та учениците по лесно и по добре ги cxвaщaтъ и 
paзбиpaтъ. 
ъ , 9 г P a н o — още въ първата учебна година —-се прак­

тикува cцeниpaнe на стихотворения, народни приказки, раз­
кази и пp. Пoдъ pжкoвoдcтвoтo на учителя Kpюiepъ децата 
oтъ VI. клacъ (трета учебна година) разгледали дивната по­
ема „Пeceньтa на Нибелунгите". Cлeдъ това сами cцeниpa-
ли поемата въ 15 акта. Ние. ги заварихме върху катедрата 
— импровизирана сцена, дето изпълняваха драмата. Сияеха 
лицата на малките артисти1 TЪ можеха да се гордеятъ cъ 
своята работа, защото сами бexa oживoтвopили старинната 
поема. 
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Големи вaжнocть oтдaвaтъ и на рисуването. Тозаедно 
cъ писането се смета за незаменимо изразно средство. Чpeзъ 

• него чoвeкъ може да предава както възприятията си oтъ 
околния cв%тъ, тъй и своите мисли и чувства. Поради това 

-рисуването намира широко приложение. Обикновено детски­
те съчинения се npидpyжaвaтъ cъ подходящи илюстрации. 
Прегледахме купчини тетрадки нэ ученици oтъ различни клa· 
coвe — нaвceкждe писмените работи се съпровождаха cъ 
рисунки. Heкoи oтъ тixъ npaeixa впечатление cъ своя зa-
мaxъ и,изчepnaтeлнocть. ; · ' ' 

Не еж изоставени cжщo музиката и pumмuчнumu три. 
Те се явявaтъ като естествено продължение на работата по 
езикознание, литepaтypeнъ и дpaмaтичeнъ paзбopъ. Зayчвa-
нитt стихотворения се пeятъ и пpидpyжaвaтъ cъ • съответни 
ритмични движения. 

Изобщо, многобройните cтъpкoвe на изкуството се пpe· 
плитaтъ по най paзooбpaзeнъ нaчинъ cъ материята, зacтжп· 
вана при цeлocтнoтo обучение и нeкoи курсове. 

Училищна печатница. 
Една вeчepь колежката Лили Пея, у която се бexмe 

настанили още на втория дeнь, заговори за тexнaтa училищ­
на печатница! Това е действителна нoвocть, която ще на­
прави впечатление на всеки пoceтитeль. Кой знае, кaкъ г. 
Payxъ ё пpoпycнaлъ да ни обади за .нея досега... 

На cyтpиньтa г-цa Пея ни заведе въ салона за pycyвa· 
не. Taмъ се помещава и малката училищна печатница. Тя се 
състои oтъ една pжчнa печатарска машина, друга за изpeз· 
вaнe книги, каси cъ букви и други принадлежности. Всичко 
е въ мaлъкъ paзм%pъ·cпpoти възpacтьтa на децата oтъ на­
родното училище и разполагаемите средства. 

:••• Печатницата се pжкoвoди oтъ г цa Пея. Cлoвocлaгaтeли 
и машинисти еж момчета и момичета oтъ средната и горна 
cтeпeнь. Работата е разпределена между нeкoлкo души и 
върви леко. Eдинъ търси букви и набира нtкoя дума. Дpyгъ 
следи pжкoпиca и подрежда думите. Трети cвpъзвa набрания 
тeкcтъ и го поставя на машината. Maшиниcrьтъ я пуска въ 
движение и изважда коректура, която най после се преглеж­
да и oтъ ръководителката. Cлeдъ това започва отпечатва­
нето. Eдинъ oтъ помощниците на машиниста маже валяка 
cъ печатарско мастило, дpyгъ прибира отпечатаните листо­
ве и т. н. . . . . . . . . . , ;: 

Cь възхищение гледахме малките пeчaтapи. Бeзъ пpи-
нyждeниe те се зaпoзнaвaтъ cъ графическото изкуство, кое­
то е тъй близко до училищната работа, а може да имъ да­
де; и пpиnитaниe въ живота. Tyкъ т t oтпeчaтвaтъ cвoитfe 
детски творения, помествани въ училищното вecmнuчe. То из­
лиза eдинъ пжть въ месеца пoдъ название „Haшиятъ учи­
ли щeнъ вecтникъ." Списва се oтъ всички ученици на опит-
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нaтa школа, а се реди oтъ трима: учители— peдaкциoнeнъ 
кoмитeтъ, избpaнъ oтъ цeлaтa колегия. Печатаните crиxo 
творения, разкази и приказки се изпoлзyвaтъ като чeтивeнъ 
мaтepиaлъ и при цeлocгнoтo обучение. По тъкъвъ нaчинъ 
се поощрява детското творчество. Малкото училищно вест-
ничe дава възмoжнocть на всички деца cъ поетични дарби 
oтpaнo да се пpoявятъ. . . 

Печатницата обслужва нашироко опитното училище. Bъ 
, нея се oтпeчaтвaтъ всички позиви и изложения до родите­
лите, покани и съобщения за родителските вечери, забави, 
изложби и пp. Тя paзпocтpaнявa и хубавите детски рисунки, 
като ги печата и пръска въ много екземпляри. Ние полу­
чихме по две ученически работи, отпечатани като илюстро­
вани карти. Едната представя изглeдъ oтъ стария Maгдe-
бypгъ, а другата — cлaдкoдyмнa баба. И двете еж изpeзз-
ни върху линoлeyмъ, който е yпoтptбeнъ вместо клишета. 

. Покрай това училищната печатница приема \и външни 
пopжчки срещу заплащане. По тaкъзъ нaчинъ тpyдътъ на 
малките печатарски работници твори блага, cъ които се под­
крепя училищната каса. Наистина, мaгдeбypcкитe учители еж 

,създали xyбaвъ пpocтopъ за смислена и полезна дeйнocть1 
И въ този cтyчaй те изxoждaтъ oтъ нуждите на живота и 
бждeщeтo на децата... По думите на ректора, само Vз oтъ 
учениците пoceщaвaтъ четири години народно училище и 
пocтжпвaтъ въ други средни учебни заведения и гимназии. 
OcтaнaлитЬ момчета и момичета зaвъpшaтъ осемгодишния 
кypcъ и се зaлaвятъ за работа като работници, занаятчии и 
пp. За мнозина oтъ тexъ училищната печатница е подгот­
вително заведение къмъ бждeщaтa имъ професия. 

Класни трапези. 
Въ сутерена на училищното здание е инсталирана кухня 

cъ всички принадлежности. Приспособена е за работа на 24 
ученички. Тя е дocтжпнa и за децата oтъ други училища. 
Поради това е винаги заета, и учителката по гoтвapcтвo има 
часове.. Момичетата oтъ последния клacъ на опитната школа 
(осма учебна година) имaтъ четири часа ceдмичo домакинство. 
Те се зaпoзнaвirrь тeopитичecки и практически cъ готвене, 
пране, гладене и други домакински работи. И тyкъ опитното 
училище изхожда oтъ нуждите на живота, който cлeдъ не 
колко месеци ще позове тия момичета въ фaбpикитt и ра­
ботилниците. Д естественото предназначение на жената е да 
бждe майка и домакиня. Поради това на ученичките се дaвaтъ 
— мaкapъ и въ доста oгpaничeнъ paзмepъ — необходимите 
познания и oпитнocь по уреждане и водене на домакинство. 
Повечето семейства не мoraтъ да cтopятъ това:: наравно cъ 
бащата и майката е заета cъ работа за препитание. 

Ние заварихме въ кухнята 16 ученички. Учителката имъ 
беше разправила, кaкъ се npиroтвятъ сладкиши QTЪ картофи. 
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На черната дъска прочетохме и рецептата за това ястие. 
Cпeдъ беседата девойките бexa почнали практическата 

си работа. Едни белеха картофи, други ги стържеха на 
дребно, трети наглеждаха печките и т. н. Учителката обика­
ляше между тexъ, следеше всичко и yпжтвaшe. 

Друга група (пeть-шecть момичета) се занимаваше cъ 
пране. Въ обикновени емайлирани вани бexa натопени при-
6орни кърпи. T t се yпoтpeбявaтъ въ • самата кухня и сега 
ученичките ги переха. 

Това обучение е логично продължение на другата шкдлeka ра­
боти. Децата oбpaбoтвaтb училищната градина, дето най-
често caдятъ и oтrлeдвaтъ зеленчуци. После бepaтъ плодо­
вете на своя тpyдъ и ги зaнacятъ въ кухнята. Taмъ roтвятъ 
варивата и зеленчуците и сетне сами изяждaтъ scтиятa. Мис­
ля, че ще бждe по добре, ако и момчетата yчacтвyвaтъ въ 
тия класни трапези. Тогава всички ученици oтъ класа ще 
вкycятъ oтъ плодовете на своята задружна работа и cъ пра­
во ще кaжaтъ: „Блarocлoвeнъ е тpyдътъl". . . 

Огнище за ново възпитание. 
Cpeдъ народните училища въ Marдeбyprъ опитната 

школа на yл. „Ceдaнъ" може да се посочи като огнище за 
ново възпитание. Tyкъ се забелязва значително отклонение 
oтъ старата възпитателна практика. Преди всичко училището 
се стреми да cъблюцaвa детската индивидyaлнocть при слож­
ната yчeнбo-възпитaтeлнa работа. Тукашните учители не се 
зaдoвoлявaтъ само cъ обикновените оценки за успеха и по­
ведението на децата. Пpeзъ осемгодишния кypcъ клacниятъ 
yчитeль обучава и pжкoвoди непрекъснато своя клacъ. Това 
мv дава възмoжнocть да опознае добре питoмцитfe си. Всеки 
шecть месеци той вписва своите проучвания и наблюдения 
въ' определена книга. Заедно cъ това приготвя и съответна 
характеристика — oтчeтъ за всеки yчeникъ. Въ края на ос­
мата учебна година тая характеристика съответствува напъл­
но на телесните и душевни сили на възпитаника, Поради 
това нeмa и годишни изпити, нито такива за зaвъpшeнъ yчи-
лищeнъ кypcъ. 

3з разяснение на тази нова работа г. Payxъ ми даде 
следните две извлечения: ,; •: 

1. Изь нндuwдtfaлнama кншa на У11 клacъ (втора учебна 
toдima). • . _ _ , .. 

Зuгфpuдь Шмuдь 
има твърде живи представи. Той е иoтopикъ- Пpeэъ тече­
ние на годината нepвнocтьтa му се подобри значително. Има 
живо въображение и добра пaмeть. Неговото говорно уме­
ние се-поставя въ първата редица на класа; Той питае уди­
вителна, oбичь къмъ природата, особено къмъ градината и 
цветята. Paдocгьтa му къмъ боите се изразява въ рисунки-
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те, които еж вtpeнъ oтпeчaтъкъ на неговия xapaктepъ. Cъj 
удоволствие.той наблюдава, вЪpнo изследва и живо:участ­
вува въ общите разговори. Има yмилквaщъ се rлacъ и при­
надлежи къмъ добрите пeвци^ Умението му въ четене и cмe-
тaнe е още слабо, но той дorькмявa това и следната година. 
ще се определи пo-тcчнo.: Неговите писмени работи coчarь 
пpилeжнocть и чистота. Той е дoбъpъ мой yчeникъ. 

• ••. - 2. Учuлuщeнь omчemъ за Xuлдeгapдъ JBaлmepъ, yчeнuчкъ omъ; 
IV клacъ {пета yчeiнa година) на 31aгдeбypicкomo опитно yчiшtгцe), 

Xилдe е твърде тихо и спокойно дете. .Тя взима слабо 
участие чpeзъ въпроси и отговори въ обучението, но все. 
пaкъ работи добре. Това пoкaзвarь нейните писмени работи, 
а cжш,o и ритмични упражнения, за които тя има вече твъp-, 
де изтънчено разбиране. : , . .. • 

Нейните изпълнения еж добри. Bь писмено изразяване, 
cмйтaнe и ecтecтвoзнaниe тfc еж задоволителни. При красно-. 
писа би тpeбнaтp да положи повече старание.-., 

JPayxъ. 
Самата възпитателна работа се върши въ нoвъ дyxъ. 

Haвceкждe прозира чoвeчнocть и зачитане детската личнocть. 
Bъ;клacoвeтe не владее сурова дисциплина, а нежни обноски 
между ученици и yчитeль.-Той е възpacтeнъ дpyгapь и pж· 
кoвoдитёль на децата. Изоставени еж вече старите отноше­
ния-на нaчaлникъ и подчинени. Опитното училище признава; 
че днeci е вtькъmъ на детето. 

Такива еж мoитfe впечатления, това дbлoвиxъ при на­
шите посещения изъ всички класове. Но по въпроса за на­
казаниятагV Payxъ заяви, че те изобщо еж изоставили ста­
рата система и традиция. Обикновено клacниятъ pжкoвoди· 
тeль пита учениците, cъ "какво да се накаже пpoвинeниятъ 
за извършената hpocтжпкa, Най-често пpилararь изключване 
oтъ общата работа или нeгoвopeнe cъ виновния. Пpaвятъ се 
опити и за уреждане на yчилищeнъ cждъ. Пречката е забра­
нена. Тя" се употребява cъвceмъ peдкo — само при тежки 
npocтжпки. 

Доброто поведение и пpилeжaниё : се пpизнaвaтъ; нa-
гpaждaвaтъ. . 
: Тия обяснения на г. Payxъ, потвърдени7 и писмен6; бу­

деха у мене странно недоумение. Лзъ не мoжexъ да прими­
ря твърдението на ректора cъ живота на училището, гриж­
ливо нaблюдaвaнъ и пpoyчвaнъ oтъ нacъ вь продължение 
на цeлa седмица. Дonyщaнeтo на . rfeлecнитe наказания — 
мaкapъ и въ oгpaничeнъ paзмepъ — е грубо противоречие 
cъ духа и принципите, на peфopмeнaтa школа . . . . ; s, r-.-:.· 

Доста грижи се-пoлaгaтъ.и эa физическото, възпитание 
на децата. То се зacтжпвa главно ,чpeзъ обикновената гим­
настика, свободни игри, ритмични упражнения, народни игри, 
хора и танци. Всичко, това се прилага бeзъ . много пpинyж; 
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дeнйя. Винаги yчитeльтъ се съобразява cV развитието й си­
лите на децата. За телесното закрепване на учениците cпo·" 
мaraтъ още чecтигe излети, и paзyмнияrь cпopтъ, Те при-' 
виквaтъ децата къмъ умерени движения при слънце и 
Ч И C T Ь B Ъ З Д y X Ъ . . . • • • • ' . • • i • • • • - . : • 

Здравословното състояние на учениците се проверява 
oтъ училищния лЪкapь. Пoдпoмoгнaтъ orь една милосърдна. 
сестра, той лекува всички леки заболявания у децата. Ha-
peдъ cъ това привиква родителите и имъ дава съвети върху 
лечението и предпазването на болните и слаби ученици. За 
вceкo дете се води отделна здравна книжка. 

При своята учебно възпитателна работа училището-тър­
си ценното съдействие на семейството. И твърде основател­
но — родителите еж естествени възпитатели на децата. Но­
вата школа се стреми да доведе до пълна хармония и вза­
имно подпомагане дeйнocтьтa на. тия два големи фактора 
при възпитанието. Hapeдъ cъ учителя, бащата и майката 
требва да пoлoжaтъ всички грижи и усилия за възпитаване 
на добри човеци и полезни граждани. За тая цeль учили­
щето често свиква .родителите на събрания. Пpeзъ, две сед­
мици се ypeждaтъ свободни родителски часове и класни 
вечери. Taмъ бащи и майки, заедно cъ класния yчитeль, 
paзмeнятъ мисли относно успеха и поведението на дaдeнъ 
клacъ. Често пжти се paзглeждaтъ и общи педагогически 
въпроси. Тогава се кaнятъ всички родители. Ocвeнъ това, 
oбpaзyвaнъ е и родителски cъвemъ, който пpиcжтcтвyвa и на 
учителските конференции. 

Все за тая цeль се ycтpoйвaтъ училищни пpaзднeнcтвa, 
забави, изложби, излети cъ родителите и пp. Мнозина учи­
тели пoceщaвaтъ домовете на децата, дето oтъ близко се 
зaпoзнaвaтъ и cъвeтвaтъ cъ техните бащи и майки. 

Конференция на yчитeлитfc. · 
Orъ името на u,eлaтa колегия г. Payxъ ни покани да 

пpиcжтcrвyвaмe на обичайната имъ двуседмична конферен­
ция. Тя беше определена за б ч. cл. пладне.. На определе­
ното време всички колеги се събраха въ училищната стая. 
Не дойдоха само едната учителкатexничкa и извънpeдниять 
пpeпoдaвaтeль за курсовете. Cъ нeкoлкo думи; peктopъrь 
откри заседанието и даде думата на г. Дoбe. 

Той изнесе кжcъ, но доста cъдъpжaтeлeнъ peфepaтъ 
върху обучението по cмeтaнe. Цeльтa му бе да разясни и· 
обоснове своята практика по тоя пpeдмeтъ, като, изтъкне и 
дoбититt резултати. На край помоли своите колеги да paз-
глeдaтъ неговата работа, flкo cъзиpaтъ нeкaквa цeннocтъ въ 
нея, нека и те нaпpaвятъ опити въ cжщaтa насока. 

Г-нъ Дoбe изтъкна вaжнccrьтa на cмeтaнeтo за пpaк-
тичecкия живoтъ и посочи усилията на учителя да облекчи 
№ pзздoQбpaзи обучението. Само тъй cyxoтq qpecмtтaнe става 
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приятна-и занимателна работа за децата. 0ь това се oбec· 
нявa и появата на множество помагала за oнarлeдявaнe и 
конкретизиране на изyчвaнaтa материя. 

Bъ своята неколкогодишна практика г. Дoбe си cлy 
жилъ cъ една особена таблица за усвояване умножението 
до 10О. Чepтeжътъ наподобява шоколадена плочка, прозор­
ците на фабрика или черква. Децата чepтaятъ таблицата на 
обикновена хартия, но може и да се моделира oтъ глина. 
Bъ последния случай тя е по трайна и красива. Cъ това по­
магало може бързо и бeзъ затруднение да се провери който 
и да е случай oтъ таблицата за умножение. Цифрата oтъ 
хоризонталния peдъ и cжщaтa oтъ отвесния oбpaзyвaтъ квaд-
paтъ. Bъ неговия д,eceнъ жгълъ отдолу стои peзyлтaтътъ. 
Haпpимepъ: 5X5=25.; 

1 
-

2 3 4 1 6 "\ 
8 9 j 10 

2 4 6 8 1 10 12 1 16 18 20 

3 6 
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j 36 1 45 
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10 ! 20 l 30 [•40.· 50 60 j 70 80 90 100 

Cлeдъ реферата се изказаха повече oтъ пpиcжтcrвyвa-
ЩИГБ колеги. И тyкъ, както въ нaшитb конференции, умо­
вете не бexa на едно и cжщo мнение. Едни одобриха прак­
тиката на peфepeнчикa и похвалиха неговото зaлerгнe да 
подобрява обучението въ своя клacъ. Други се изказаха пpo· 
тивъ предлаганото помагало. T t нaмиpaтъ, че и то е мъp· 
тъвъ oтпeчaтъкъ на абстрактните числа, които не бyдятъ 
интepecъ у децата. 

KaRтo и да е, тези конференции ripинacятъ гbлeмa пол­
за на учителството. При свободната paзмeнa на мисли и 
мнения се открива желаната истина. Taмъ, дето всекиднев­
ната училищна работа се изнася й обосновава, -критикува и 
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всестранно осветлява, педагогическата миCъль и учебното 
дело въpвятъ нaпpeдъ. Maгдeнбypcкитe колеги cлeдвaтъ 

/своя пжть. Въ училището и вънъ oтъ него paбoтятъ cъ 
младежки eнтycиaзъмъ и увлечение Това се дължи на тex· 
нaтa пpeдaнocть и любoвь къмъ професията, а не на мате­
риални изгоди. Tpyдътъ имъ не е достатъчно oцeнeнъ и 
възнaгpaдeнъ. Техните заплати еж еднакви cъ тия на коле­
гите имъ oтъ обикновените народни училища. 

Въпреки всичко, yчитeлитe·peфopмaтopи paбoтяrь тихо 
и безшумно за благото на своята родина и на подрастващи­
те поколения. Така тия скромни труженици плaщaтъ cкжпa 
дaнь,нa безграничния си идeaлизъмъ •'-.".'.". . . . 

Заключение. , 
По своята външна уредба и yчeбнo-възпитaтeлнa работа 

мarдeбypcкaтa опитна школа се приближава до 5берлинските 
училища-задруги. Но въ нея липсва cжщecтвeниятъ eлe-
мeнтъ на последните — активно участие на родителите въ 
живота и уредбата на училището. И тyкъ се долавя пoxвaл-
нияrь cтpeмeжъ и грижа къмъ подготвяне млaдeжьтa за 
живота. Тръгнало изъ нoвъ пжть, това народно училище 
покрай необходимите знания дава на своите питомци и въз­
питание. Ще рече, то се стреми да бждe не само oбyчитeлнo 
заведение, но и възпитaтeлeнъ дcмь. 

Върху децата не се упражнява насилие. Учитeльтъ 
, признава правото на малките човеци свободно да се paзви-

вaтъ и възпpиeмaтъ онова, което имъ допада и съответст­
вува на техните сили и заложби. Училището проучва осо­
бените дарби у BCБKO дете и прави всичко възможно да ги 
поощри и развие. 

Пpeзъ работните дни yчитeльтъ замества бащата и 
майката, заети въ нeпocилeнъ тpyдъ за препитание на се­
мейството. Училището е истински и нeзaмbнимъ пoмoщникъ 
на родителския дoмъ. Поради това всички пpoявявaтъ живъ 
интepecъ къмъ делото на опитната школа. Родителите пoд· 
кpeпятъ морално и материално нейните стремежи и усилия. 

Но нaдъ моите хубави и разнообразни впечатления, 
изнесени oтъ мarдeнбypcкoгo опитно училище, пpeминaвaтъ 
два тъмни облака. EдИниятъ е разделното обучение. То 
обхваща шecть учебни години — време на златното детство, 
когато взаимодействието на момчета, и момичета е тъй не­
обходимо и желателно! Дpyгиятъ oблaкъ еж телесните на­
казания. Наистина, те се дoпycкarь само въ извънредни 
случаи. Peктopътъ ясно подчертава, че пpжчкaтa е забране­
на Но при тежки детски пpocтжпки пoбoягь се употребява 
като изправително средство. 

Л кaкъ хубаво ще бждe, ако вeтъpъrь на смелия yчи-
пищeнъ peфopмизъмъ разгони и тия два облака! Язъ вepвaмъ, 
че и това скоро ще стане . . . 
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3 Л П Р А К Т И К А Т А 

; Loпgum iter est pзr praecepta, 
bгdve et eficax.per exempla. 

SENECA 

Г. Чepвeнкoвъ — : София. 

Шзлocтнo обучение по бъл­
гарски eзикъ. 

(iV-тb oтдtлeниe — цeнтъpъ чет. „Баща.*)1) 
Бtxмe въ края на учебната година. Bъ горещия юнски 

дeнь' се мжчexмe да преговаряме, когато ни дойде rocпoдинъ !* ** на гости. Децата разбраха цeльтa на неговото посеще­
ние и ми изявиха r ::·:· .".!-. 

— Учителю, отъ цeлaтa читaнкa само четивото „Баща" 
още не сме разработвали! Moжeмe сега ! . . . 

Лилия, умницата на отделението ни, допълни: 
—-„Aзъ cъмъ го чела! Много е хубаво!" И почва да 

ни предава съдържанието му. 
Докато Лилия свърши разказа си, Йорданка изважда 

читaнкaтa, намира четивото и, понеже е нeйнъ реда, излиза 
и почва да дава на децата отделни думи отъ cжщoтo четиво, 
а тfe се изpeждaтъ да изкaзвaтъ представите, които послед­
ните (думите) еж възбудили у тexъ и тoвъ форма на ц t · 
лocтeнъ paзкaзъ, за cюжeтъ на който пocлyжвa дадената 
дума. Haпp, дава думата: „пaтpayлъ." Станалото дете по 
нesrизrpaждa разказа: ' ' 

„Тъмна нbщь.;Ha бойното поле е тихо, спокойно. Вой­
ниците пoчивaтъxлeдъ уморителния бой. Само тyкъ-тaмe се 
вижда въ мрачината пperъpбeнъ вoйникъ, cъ пушка на pa. 
мo. Това еж пaтpayлй. Те бдятъ нaдъ другарите си" и т. н· 

' Cлeдъ привършването на тази работа децата се разде­
лиха на три групи, всека cъ определена зздaчa: 

/първата — да разгледа отъ колко завършени "моменти 
е съставено четивото и отъ характера на тtxнoтo съдържа­
ние да определи начина (изпълнението) па четенето;-втора­
та група Cъ мoливъ въ pжкa требваше да означи местото 
на ония паузи, които не бexa отбелязани cъ никaкъвъ пpe-
пинaтeлeнъ знaкъ, но еж необходими за по-хубавото изпъл­
нение на четивото; най сетне, третата група имаше за зада­
ча да определи тона при отделните пасажи. 

*) Читaнкa отъ Xp, Cпacoвeки, П. Пeтpoвъ и f, Близнaкoвъ. 
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Всички се зaлaвятъ за работа. Cлeдъ привършването й 
всека група чpeзъ eдинъ свой дoклaдчикъ · излага своята 

- работа, която останалите тюпpaвятъ, кpитикyвarь, дoпъл-
вaтъ. Пpиcrжпaaмe къмъ прилагане • на. всичко изложено. 
Става най добрата артистка на отделението — Ирина — да чете. 

- ' r— „Гccпoдинъ учителю, критикува я Ивaнъ, щoмъ cвъp-
.ши четивото, тя не можа да ни предаде сполучливо стесне­
нието на дeтeтcl" И бeзъ да чака подкана) той излиза и 
caмъ изпълнява съответния пacaжъ oтъ четивото. 

ь•••.•-• — ,fl liъкъ мене ми се струва, добавя Райна, че Ирина 
требва пo·дoбpe да изрази cкpъбьтa на бащата не само cъ 
гласа, а й cъ израза на лицето си1" Райна излезе и ни 

•: пpeдaдe· този мoмeнтъ orь четивото, както тя го разбира. 
— Учителю, казва Митко, за да изпълнимъ четивото 

пo·дoбpe, ще требва да oпишeмъ дeйcтвyюшитe лица. Cпo-
peдъ мене, те еж три: пиcaтeльтъ, който разказва спокойно, 
бащата, зaгpyбeлъ вoйникъ, който се трогва до сълзи, като 
;cи спомня за своето дете, и oкжcaнияrъ flнreлъ — едно 
.дивичкo, срамежливо, но добро ceлянчe.' - • 

Сега дойде най трудната работа — да се разпреде* 
rлятъ Зтfe роли между 40 жeлaющи артисти. Всички жела-
;ятъ и·cж уверени въ силите и способностите си. Най сетне 
избраните артисти зaeмaтъ местото си и пoчвaтъ. Публиката 

•—останалата чacть oтъ отделението — следи нaй·зopкa тex-
нaтa игра и изпълнение. Шoмъ свършиха и критиката почна: 

— Ивaнъ добре изпълнява, но не можа много xyбaвъ 
да ,предаде нeжнocтьтa на бащата; 

• — Лнгeлъ се играе малко неестествени0, преструва 
се1 и т. н. 

Излиза и втора група oтъ артисти, за да изпълни пo-
дoбpe четивото. Tёxнaтa игра и изпълнение се кpитикyвaтъ 
и cъпocтaвятъ cъ ония oтъ първата група. -

— Учителю, казва ,нашия пиcaтeль Лам6и, това четиво 
мoжeмъ да го cpaвнимъ cъ преди четеното «Майка" (oтъ 
cжщaтa читaнкa). Тука се говори за бащина любoвь, а въ 
другото за майчината, която е много по силна. Мене ми харес­
ва повече четивото „Майка" и cъ езика си — по е кapтинeнъ. 

— Но мoжёмъ да го cpaвнимъ и cъ стихотворението 
„Сестра" (нар. стих. oтъ cжщaтa читaнкa), дoбaвa Bиoлeткa. 
И започва да ни изтъква общото и отличителното въ езика 
и съдържанието между двете. 

Orнoвo се разпределяме на трупи : едната търси пей-
caжни изрази, втората — изрази, даващи картинни движе­
ния, а третата — изрази, пропити cъ чувства. Cлeдъ това 
всека група докладва paбjтaтa си, която се oбcжждa и при­
ема oтъ всички деца. . · 

— Сега биxъ жeлaлъ да ми съчините вaшъ cвoбoдeнъ 
paзкaзъ, като запазите само заглавието на прочетеното 
четиво. 
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Скоро пoдъ cжщoтo заглавие — „Баща"—ми се пред­
ложи следния paзкaзъ: 

гBaню е бедно момче. Баща му работи по чужда ра­
бота oтъ cyтpинь до вeчepь. Eдинъ дeнь Baню се paбoлe 
oтъ тежка бoлecrь. Отнесоха го въ болницата. Cлeдъ нt · 
колко дена баща му отиде да го cnoxoди. Той влиза въ бол­
ничната стая и нaпpaзднo се лута да намери своето дете 
между другите болни. Изeднaжъ се™,: че нfeкcй го дърпа 
за палтото. Той се обърна и едва позна въ едно слабо, по­
сърнало личицe своето обично дете. Бeднияrь бaщв хвана 
малката pжчичкa и седна до леглото. Baню се усмихна и 
почна да го разпитва, за другарите, майка си, кжщи . . . . . . 
Времето изтече неусетно. Бащата стана да си ходи. Очите 
му бexa червени, но въ тbxъ се четеше радост ь — де­
тето беше спасено1" 

Въ изглаждането на разказа взеха всички участие. 
.— Нека първото изречение бждe просто, разказвател­

но! — Мене ми се вижда това изречение много тромаво, каз­
ва Надежда и дава свое по-изгладено. — Нека второто бждe 
сложно бeзъ свръзка! Третото да носи пълeнъ члeнъ! Сега 
пъкъ това направете cъ вметната дума1 Това cъ еднакви 
части 1 За да бждe по-живо, дайте ми следващото изречение 

i cъ пpeкa peчь! и т. н. ..;. 
Всички дадени изречения се зaпиcвaтъ на дъската; а 

cжщeвpeмeннo cъ това пcвтapямe всичко учено по право-
пиcъ и cтилъ. 

И понеже бexa изтекли трите часа, то, за нaй-roлeмo 
съжаление на децата, не остана време да илюстрираме раз­
каза въ блокчетата. 

Ив. Лemкoвъ — Лoмъ. 

"Той не умира.*> 
(Изъ практиката ми по четене въ III кл) 

Първи чacъ. 
— Миналия чacъ четохме за Xp. Бoтeвъ — нашия вe· 

ликъ пoeтъ и peвoлюциoнepъ. Какво ни cпoмвa пиcaтeльrь 
Ив. Baзoвъ въ това четиво ? — Той ни описва, кaкъ е из­
глежда лъ Бoтeвъ, когато е зaминaвaлъ cъ четата си зз Бъл­
гария.— Още? — Казва ни, колко много е билъ зaнятъ cъ 
събиране на четата си. . . Най после, кaкъ завършва aвтo· 

,pътъ? —На 18 май неустрашимата чета целуваше земята на 
бащите ни при Koзлyдyй. . . 

— Kждe е дала четата последното си сражение?—Въ 
Врачанския бaлкaнъ. . . . . . . . 

*) Стихотворение orь Ив. Baзoвъ, христоматия - Cт. Димитpoвъ, P. Петкова, В. Дyмeвъ. 
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— Да, taмъ. Слушайте да ви разкажа «eщo за мес­
тото, дето е пaднaлъ yбитъ Xp. Бoтeвъ — нeйниятъ войвода. 

Преди не колко години бtxъ въ Враца по време на Бo· 
тeвитe тържества. Хиляди почитатели, както вceкora, се 
стекоха на пpaзднeнcтвoтo. Обичай е, на самия пpaздниkъ, 
рано cyтpиньтa, да се прави излeтъ oтъ горещите пoчитa-

- тели на Ботева до семотб лобно место. Приготвихме се още 
огь вeчepьтa за излeтэ. Какво нетърпение, какво любопит­
ство, каква pa:,ocть обзе всички въ нaдвeчepиeтo на излета! 
Рано cyтpинbтa — къмъ 4 часа— тoпoвни гърмежи изве­
стиха тръгването. По paнcбyднигb бexa вече eъ музика на­
чело. ,Tиxъ бeлъ Дyнaвъ се вълнува, весело шуми"... ог­
ласи Балкана.-По стръмна пжтeкa се изкачихме на планина­
та, дето ни поздравиха лжчиrfc на изгреващето пролетно 
слънце» . .Още-малко — и ние бexмe на една поляна, об­
раснала cвмo cъ шубрецй и трева. Въ въздуха се носеше 
миризма oтъ здpaвeцъ. Тази поляна се огражда огь нeкoлкo 
скалисти върхове, eдинъ oтъ които е „Boлътъ" — местото, 
дето е пaднaлъ yбитъ Бoтeвъ. 

Пorлeднaxъ къмъ върха — само eдинъвиcoкъжeлe-
зeнъ кpъcтъ стърчи. . . Изкачихме "се на „Вола". Какви ли 
мисли не ни минаваха пpeзъ ума; какви личувства не ни 
вълнуваха! Пpeдъ нacv Бoтeвъ" като чели бе възкpъcнaлъ. 
Да, възкpъcнaлъ! Безсмъртни еж гepoит% като него, пад­
нали за свободата на родината. Haшuяmъ noemъ Ив- Baзoьъ 
тъй го' вгзntьвa: m -

Той не умира. 

Нека видимъ сега, какви мисли и чувства еж вълнували 
писателя, когато е пoceтилъ местото, дето е пaднaлъ yбитъ 
Xp. Бoтeвъ. Да пpoчeтeмъ. стихотворението1 ... . Дpyrъ да 
прочете първия кyплeтъ ! — Какво казва пиcaтeльгь въ този 
кyплerь? — Описва, местото, дето е yбитъ Бoтeвъ. Kaкъ 
го описва, както aзъ ли ви го oпиcaxъ? 

,— Не. — Ями кaкъ ? — Gъ по хубави изрази.—Така, тия 
изрази, които пиcaтeльтъ е избpaлъ, по-лесно ни пoдceщarь 
да си пpeдcтaвимъ картината на лобното место. Да видимъ 
така ли е! Kждe казва пиcaтeльrь, че се намира ·Boлътъ"? 
— ,Cpeдъ пустинния. Бaлкaнъ". :;—C Какво си представяте 
вие, като чуете тия думи* — Пусто, нeзaлeceнo место. — И 
?<ждe е то? — На Балкана. — Какво се казва за Балкана? 

— Oглacянъ нeкoгa oтъ диви орди. 
— Какво, значи това? — ?1 — Ще ви подсетя.— Що 

энaчи думата «орда*? ,": 

— Heoгpaнeзиpaнa чета огь диво племе. 
,,'); ,'__ Чий гласове .еж се разнасяли нeкora по тоя Бaлкaнъ? 
— На дивите чepгapcки племена. — fl за себе си какво 
казва aвтopътъ? — Че е ceдfeлъ въ глorинигв. — Kaкъ да 
разбираме това? 
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— Ceдeлъ.,e между,шубраци, които се кaзвaтъ „гло-
tпини". По нaтaтъкъ aвтopътъ казва, че -тyкъ -­ на това ме­
сто -т .въ кpъ,вь.oблeнъ, е пaднaлъ пeвeцътъ ropдч. Защо 
!cёuKjaзвa'. за Бoтeвъ, че е гopдъпeвeцъ. — Защото е пиcaлъ 
стихотворения,, които се нocятъ oтъ уста на уста като песни. 
r— Да, и хе е дъpжaлъ гордо, защото-е cъзнaвaлъ, че ра­
боти за едно велико дело - за свободата на България. . . 
Да пpoчeтeмъ втория,и третия,куплети! Какво казва.aвтo-
p.ъгъ за Ботева,? — Че тyкъ, на това место, го. е - yдapилъ 
коварния кypшyмъ въ челото вдъхновено и високо.-
,., — Разкажете ми, какво разбирате 1;.. Да, кypшyмъrь е 

кoвзpeнъ, пoдълъ, защото е yдapилъ вeликъ чoвeкъ, чието 
име ще се помни на.вечни времена. Челото му било вдъх­
новено ,и високо. Такова чело имaтъ умните xopa,.тия, които 

,ce вдъxнoвявaтъ oтъ високи мисли. — Още какво ce: казва 
за Ботева?—-4а cь неговата cмъpть угасва <и неговата енер­

г и я , която, го ё тикала къмъ добри дела, угасва и cвeтлияrь 
му yмъ.„ГЛo нaтaтъкъ какво се кeзвa?— Ив. Baзoвъ мислено 
е видЪлъ Ботева на този вpъxъ. r—Въ. какво .положение си 

.то.е пpeдcтaвилъ? — Пaднaлъ -на- земята— въ -последни 
предсмъртни мжки. — И тогава какво желание се явило 

.,-y Вазова? — Много ё иcкaлъ да чуе последната му дума, 
последния му викъ. — Изпълва ли се това желание на пиca-

,тeля? — Дa.пpoчeтeмъ следващия кyплeтъ! Какво ни казва 
aвтopътъ? — Той ни казва, че Балкана е нeoдyшeвeнъ: oтъ 
него не идва ни жалба, ни пoздpaвъ. — Още? — Ч е тyкъ 
нeмa никaкъвъ знaкъ, който да показва, че местото е свято 
защото тyкъ е yмpeлъ герой, yмpeлъ е пoeтъ за поробена 
България, -г- Прочетете и останалите три- куплета1 Разка­
жете ми, за какво се говори-въ тexъ? ~ Ив. Baзoвъ. ни 
разправя* че · еж тooбкpжжили овчари, и;тoй ги cлyшaлъ да 
paзкaзвaтъ за Ботева,— Дз, сега ни се рисува друга кар­
тина.— Какво paзпpaвятъ овчарите? — Eдинъ казва, че Бo-
тeвъ на тoвaмecтo е пaднaлъ; дpyгъ cъ·тжra казва, че за 
нacъ — българите — той умре; трети — види ce'-cъвpeмeн· 
никъ на Ботева ~ посочва скалата, детето ·e ” cтaнaлъ по­
следния' бой и то е видeлъ; когато е yмpeлъ.Ч ; Дdвoлeнъ 
ли е ;Baзoвъ^oтъ това, което кaзвaтъ пpocfdдyшнитe овчари? 
'"— Не! Нему ггвкаква ей «лира изпраща oтдaлeчъ дpyrь викъ: 
"„'Той не умира1^ —iЗaщo така? — Защото еж безсмъртни 
героите, паднали за свободата на > поробената родина. — f\ 
за-кого беше кaзaлъ Xp.Бoтeвъ Дой не умира1 — За X. 
Димитра. — Въ това стихотворение за кого се отнася това 
бeзмъpтиe?—За самия Бoтeвъ, защото, както X Димитъpъ, 
и той сложи костите си на Балкана. "v'f;- * v. ••'< * 

— Сега nъкъ iцe нayчuмг дa”чemeмьстихотворението изра­
зително, Прочетете тiъpвия кyплeтъ ! . . ; Разгледайте пpeпи-
нaтeлнитe знаци. Обмислете, кaкъV cпopёдъ т4xъ, ̂  ще пpo-
чeтeмъ вepнo xтиxoвeтe, като cпaзймъ почивките и интdнa· 



Педагогическа iпpaктйнa; ' .,_371 

циятa I Отбележете пoчивкитfe ·cъ.лpиeтитe oтъ нacъ знаци! 
Да пpoчeгeмъ сега куплета1 — Kaкъ ще се прочете прило­
жението — „средъ пустинния Бaлкaнъ" ? — Cъ ,пpqмeнeнъ 
тoнъ. — Така. Да нaм·fepимъ логическото ударение н ценните 
думи! —· Tyкъ логическото ударение пада нaдyмaтa „Bo-
лътъa, защото намерението на автора е да ни запознае "още 
отначало cъ името на лобното .место. — Слушайте,'.ще.про­
чета куплета, а вие кажете, кои думи ще подчертая cъ гласа 
си! — Вие подчертахте дyмигfe: ;Бaлкaнъ, орди, пeвeцъrъ. 
— Подчертайте логическото ударение cь. две черти, а цен­
ните думи — cъ една черта! Прочетете втория кyплeтъ! 
Обмислете, кaкъ ще се прочете cпqpeдъ отбелязаните пpe· 
пинaтeлн l знаци! Kaкъ ще пpoчeтeмъ края на първия cгиxъ? 
— Щ» нaпpaвимъ по мэлкa пауза oтъ .такава при запетая и, 
бeзъ да пoвишимъ тона, минаваме.на другия cтиxъ. — .Така. 
Посочете логическото ударение и ценните думи1 . . . Д а 
разгледаме oткъмъ форма и останалите куплети1.... — Сега 
да се пoмжчимъ да paзбepeмъ вложените чувства въ стихо­
творението; да paзбёpeмъ настроението* на писателя. Кое е 
накарало Ив. Baзoвъ да прави поклонение на лобното место? 
•—' Да отдаде пoчить,тoлeмa· пoчить на Xp. Бoтeвъ, който 

<съ геройската си cмъpть доказа, кaкъ требва да-се служи 
на родината. — Когато Baзoвъ eбилъ на ,Boлътъ,* -какво 
ли настроение го е обзело? Да- п?oчeгeмъ стихотворението 
на части ! Слушайте ! . . . — Отначало, какви чувства -изра­
зява пиcaтeльтъ?—Той тьpжecтвeнo ни съобщава местото, 
дето е yбитъ Бoтeвъ. — Още? —· Изразява ни и своята 
cкpъбъ, че тyкъ е нaмepилъ края на живота си Бoтeвъ. 
— Пo·нaтaтъкъ 1 — Скръбните чувства pacтaтъ и-ce примес-
вarь cь ядовити. — Bь третия кyплeтъ, какви чувства се из-
paзявarь?— Желание,.силно, желание на писателя ,да си 
представи Ботева, да чуе последна ^iyмa.—; Прочетете; cлe· 

. дyющия-кyплeтъ cъ чувство1 — Tyкъ се изразява тжra, зa-
шoтo желанието на Вазова остава неудовлетворено^ — Но 
само тжra ли? Я слушайте! — Пиcaтeльтъ се и ядосва; той 
yлpeквa съвременниците на героя, че не еж направили не­
що повече за него на това место.— Прочетете последните 
три куплета I Bь какво настроение се «намира пиcятeльтъ/? 

— Той cъ вълнение слуша разказа за героя мили.—Какви 
, чувства ;вълнyвaтъ овчарите? — Скръбни. — Слушайки ти, 

Из. Baзoвъ въ какво настроение изпада? — Той се въоду­
шевява oтъ пocrжпкata на героя и тържествено извиква: 
„Той не умира!" Прочетете стихотворението, като'обърнете 
внимание на последните срички въ крайните думи на всеки 
cтиxъ! . . . Какво забелязахте?—• Стиховете п?eзъ eдинъ се 
•pимyвaтъ. — Така. Kaкъ ще се прочете ,oблeнъ", за да 
се римува cъ „Балканъ"?— Тази дума" требва да се проче­
те oблянъ. — Тъй Да пpoчeтeмъ изцeлo стихотворението 
cпopeдъ направените до тyкъ бележки1 c -. 
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Втори чacъ. 
— Да шyчцмъ стихотворението нauзycmъ ! - ­ На мeнъ, г нъ 

yвитeлю, малко ми остава да го науча.— И на мeнъ c ж щ o . . . 
-^ Добре. Прочетете стихотворението изразително 1 Иcкaмъ 
cёra да yпpaжнИмъ въображението си, *кaтo се пoмжчимъ да 
си пpeдcтaвимъ ясно кapтинитfe. Напрегнете въображението 
си и си представяйте значението на думите, които a з ъ бавно 
ще изroвapямъl r т -n ' 

- . : , > • • • _ . It--.- - . :. На„Бoлъmъ" 
— Като пpoизнёcoxъ тези думи, какво си представихте? 
—-Нищо не мoжaxъ да си представя. — Bидexъ нeкaкъвъ 
си в o л ъ . : · ~ Пpeдcfaвйxъ си нeкaкъвъ вpъxъ cъ такова име. 
— Cпoмниxъ си cкэлиcrь в p ъ x ъ — тaкъвъ, какъвто ни пока­
захте на картината.*) — Rзъ пъкъ, деца, си пpeдcтaвйxъ 
cкaлиcrъ вpъxъ, oбpacaлъ тyкъ-тaмe cъ трева и че cъмъ на 
самия вpъkъ: Сега ще отмахнете излишното и ще се задово­
лите cъ представата: на „Boлътъ". 

cptъдъ пустинния Бaлкaнъ . . . -
— Вие сте на излeтъ въ Врачанския бaлкaнъ. Като пpoизнe-
coxъ това, кой видb oтъ вacъ Балкана ? — flзъ. — И a з ъ . . . 
— Kaкъвъ си го представихте ? — Както се вижда oтъ тyкъ, 
,oтъ Лoмъ, въ ясно време. — Това не е достатъчно. Вие сте 
пpeзъ май тaмъ, слънцето ви пече, жадни сте. Вие искате 
да поседнете на c tнкa , да пийнете студена водица. Можете 
ли? — Не) — Защо? — Планината е , o т ъ . варовити камъни 
— ,нeмa гора, нeмa вода; вие сте c p t д ъ пустинния Бaлкaнъ. 

••• *'•"•'"%:"' '•'•< r i otлacянъ нгькoia omъ диви о р д и . . . 
' ~~:”Ha Балкана е тихо. Но ето, че вашите викове го orлacя-
вaтъ и eкoвerb се пoвтapятъ, пoтpeтятъ .-.: . Т о з и Бaлкaнъ 
нeкora oтъ кого е o r л a c я в a н ъ ? — Oтъ диви чepгapcки чети. 
— Така ли е orлacявaн·ь, както вие бихте го огласили? — Не. 
Техните викове еж били с т р а ш н и . . . Така : oглacянъ нeкora 
oтъ диви орди ' -'•••• 

'-. ; ••!! •! ceoiъxъ въ %лotцнumn» . . . 
JJиe сте, да кaжeмъ, на самия вpъxъ между глoгинитe. 

Кой o т ъ в a c ъ си представя ясно rлoгинигfe? — ftзъ видexъ 
голи храсталаци. Aзъ си cпoмниxъ не виcokъ xpacтъ cъ 
дребни листа и малки чepвeнички плодове. Това си предста­
вете. А сега всеки може да помисли за себе с и : ceдexъ въ 
глorинитe. . . 

•.-... де 6ъ кpъвь oблrьнь. '.. 
— Какво н t щ o е oблeнo въ к p ъ в ь ? — Чoвъкъ. — Kaкъ 
си го представихте? — Paнeнъ, нeмa кой да го превърже, 
а кpъвьтa тече и облива тeлoтo му. —,Ho-тyкъ кой човЪкъ 
е oблeнъ въ к p ъ в ь ? — Xp. Бoтeвъ. — Представяме си Бo· 
тeвъ, paнeнъ, въ кpъвь oблtнъ. . . · · . · 

Бoтeвъ *) На yчeницитfe е показана картината: Последния чacъ на Xp. 
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naднaлъ ntъвeцъmъ юpдu. 
— Kaкъ си представяте самото падане? Oгъ какво може 
да падне чoвeкъ? — Oтъ височина, — Oтъ кypшyмъ. — 
Tyкъ Бoтeвъ кaкъ е пaднaлъ? — Paнeнъ, той се пoвaлилъ 
на земята бързо. — Но Baзoвъ, какво казва -­ кой е* пaднaлъ? 
— Пeвeцътъ горди, като чуете това, какво си представяте? 
— Чoв,eкъ, който пише ипи гtbe песни. — Всеки да си пред­
стави нЪкой пoзнaтъ тaкъвъ чoвekъ· . ; Въ нашия случай, 
кой е пeвeцътъ? — Xp. Бoтeвъ, защото той eпиcaлъ ху­
бави песни за свободата и, може би, ги е пeлъ тaмъ, на 
Балкана. Представете си картината : Бoтeвъ се изпpaвилъ до 
скалата и нacъpдчaвa четата си. Kaкъ ще нapeчeмъ това 
му държание ? — Неустрашимо, храбро, гордо. · , 

И така, да пoвтopимъ първия кyплerьi като въpвимъ 
oтъ картинни образи къмъ думи. ' ; ” •* 

На ,Boлътъ", cpeдъ пустинния Бaлкaнъ, . 
oглacянъ нeкoгa oтъ диви орди, * ” , , 
ceдexъ въ глorинитe, де въ кpъвь oблeнъ, 
пaднaлъ пeвeцътъ горди. 

— Да пpoдъпжимъ cъ втория кyплerьl. . . 
— Да пoвтopимъ всичко отначало* за да минeмъ на 

третия кyriлeтъ! Но, внимавайте, не механически, а, както 
по горе, думите да пpoизтичaтъ oтъ видимото, чутото, осе­
заемото, oбoняeмoтo, вкусовото — cпopeдъ случая1. . . По 
тaкъвъ нaчинъ, деца, ако на първия кyплeтъ му ё cждeнo 
да се повтори дeceть пжти, втория ще се повтори oceмь пж-
ти; пocлeдниятъ — само вeднaжъ. ... • ' 

. — Затворете христоматиите! — Слушайте да ви кажа 
стихотворението нaизycrь I —- Изneзъ, Kиpилe! Кажи ти сти­
хотворението 1 

Ив. х7. Андреев* — Габрово. 

Глacътъ на ручея. 
—. Стига сме лудували 1 Да си пoчинeмъ тyкъ, деца. Я? 

Искате ли? Я, вижте, колко е хубаво1 Где сме сега? 
—- Въ гората, учителю. 
;__ д a , въ китната горица! Нали? Пoглeжтe! Kёкъ китна 

ё тя: листи, цветя, шума. клонки. Хубава китна•- горица. . . 
— fll . . Какво чyвaмъ? Я се вслушайте! Що е това? Ка­

то ч« ли пeceнь нeкaквa. fl? Пoycлyшaйтe се, деца! 
— Водата, учителю. 
— Kaкъ водата? 
— Рекичката, рекичката I 
— Та това рекичка ли:e? 
— Поточе, учителю. 
— Да, поточе ! Или още? 
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— Ручей, pyчeйчe.: 
-,,.„— Пfee си то тaмъ и cъ cлaдъкъ глacъ, ceкaщъ, ни·зо­

ве Двикa). Да идeмъ при него, деца ? . . . Вижте го! KOЛKQ 
е xyбaв4чкc! Beceличкo. Скача си. играе. Водата му — кaтъ 
cьлзицa. cжщa.. Kycнeтe oтъ нея! Чиста, бистра, сладка. Пий­
те, пийте— не бoйгe се ! 0п» нея лошо не става. Тя е пo-
xyбaвa oть вoдaтaвъ нашата ptкa ; по хубава; oтъ водата, 
която.пиeмъ въ училище; пc ·̂xyбaвa pтъ вино, бира сода, 
лимонада. OJVЬ всичко, oтъ всичко е по хубава водицата на 
pyчeйчeтo. . .,. ., ,, •.••.••.••••: • - . - • - ••..-.•-••' 
.-,'.' Дойдохме при него и то. спре, ceкaшъ, пeceньтa си. 

Защо ли.? , 
— На, учителю! Шyмимъ, та го заглушихме. 

. ..-— Наистина! Я пaкъ да послушаме1 f\na добре слушай­
те! Тогава само ще чуете хубавата пЪсенчичка на pyчeйчeтo.. 

Тишина. Бoroмoлиe, кaтoчeли. Въ тоя виcшъ мoмeнтъ 
на свещенодействие,' когато и очи, и yщй, и yмъ, и cъpдцe 
еж отправени въ една ^насока, тихо,, но. cъ чyвcтao зaпexъ: 

Г 1 .-U-4S S 'tПTГT”ГL-!̂ .... ь: 4-XIЗZГl i r 

?** gтщtтт№ 
t F F т ^ 

2. Скача си, играе, 
cъ cладъкъ глacъ зове ни: 
„Orь мeнъ само пийте, 
че да сте засмени! 

3. Моята водица 
здраве, сила дава, 
трезвена главица 
всекиму дарява. 
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4. Кой oтъ мене пие 
пpeзъ щастлива млaдocть, 
вeceлъ ще живее 
до дълбoкa-cтapocть., 

(тeкcтъ oтъ: Андрей Ив. Aндpeeвъ yчeникъ II клacъ.) 

Пoвтapямъ пeceньтa. Децата зaтaниниквaтъ cлeдъ мене. 
Скоро всички пoдeмaтъ хубавата мелодия.. · ; 

— Харесва ли ви ? 
— Много хубава, учителю! 
Пaкъ, и пaкъ, и пaкъ.. . Гората пpoглyшиxмe... 
Тръгваме си. Пaкъ „Pyчeйчeтo": пeятъ. Не.се нacищaтъ. 

Личи: душата е въ плeнъ и cлaдь, yмътъ е въ действие. 
Хубаво, повишено настроение..; 
Излoлзyзaмь тoaз и зaзeжцaмъ не lpинyдeнo .paзгoвopъ. 
— Какво ни кaз.a pyчeйчeтo въ китната, горица?. 
«Моята водица здраве сила дава . . ." ,и пp. ' ... 
— Така. Тия пъкъ, които пиятъвинo, кaзвaтъ* че'ви­

ното здраве, сила дава. Кому да вepвaмe? Kaкъ. мислите? 
— На pyчeйчeтo I 
— Така ли? Ч» защо пъкъ нему да вервамег1 

— Защото oтъ виното боли глава, чoвeкъ се напива, · 
п?дг, а oтъ водата му става хубаво, леко, приятно. 

— Да, деца, добре казахте: който.вино пие, не здраве 
и сили добива, а здраве и cил i губи и убива; който, пие бис­
трата водица — нему е мирна, здрава, трезва. главица. 

Bepнo ни пее pyчeйчeтo : 
„Кой oтъ мене пие . . . " и пp. 
Oгъ него caлъ пийте, та да сте вceкora щастливи за­

смени. . · :' 
Да въpвимъ и пeeмъl 
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