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НЕДДЗИ НА ПРОГИМНАЗИЯТА 
Прогимназията като образователенъ институтъ у насъ 

съществува отъ освобождението насамъ. Отначало тя бе до-
ленъ курсъ на гимназията и сжществува заедно съ послед­
ната. Съ по-послешните изменения на закона за народното 
просвещение, а особено съ ония на закона отъ 1914 година, 
тя се смета вече като продължение на първоначалното учи­
лище и основа за средното такова. Цельта й се определя 
така: „да разшири и закрепи образованието, придобито въ 
първоначалното училише и да тури основа за по-нататъшното 
образование на младежьта въ средното училище". Презъ то­
зи периодъ на сжществуване на прогимназията обучението въ 
нея бе незадължително. Тамъ следваха предимно ония младе­
жи, които имаха намерение да продължатъ образованието си 
въ гимназията и по-нагоре. Я съ първоначално образование 
се задоволяваха всички ония ученици, които се отказваха да 
продължаватъ образованието и се залавяха съ каква да е 
професия, съ която ще си изкарватъ прехраната за презъ 
1гЬлъ животъ. 

Съ закона за народното просвещение отъ 1921 година 
прогимназията напълно се откжсна отъ гимназията и се пре­
върна въ горенъ курсъ на основното' училище. Обучението 
въ нея стана задължително и безплатно за децата на българ­
ските граждани до 14 годишна възрасть включително. 

Съ закона отъ 1924 год. нищо ново не се внесе въ ор­
ганизацията и целите на прогимназията. Тя си остана съ сво­
ята задължителность и съ своето предназначение да завър­
шва и закржглява курса на основното образование на мла­
дежьта. 

Съ озаконяване на това положение прогимназията стана 
висша школа за широките народни маси въ села и градове. 
Днесъ селските стопани и занаятчийските съсловия въ гра-
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довегЬ считатъ прогимназиалното образование за необходи 
мость, защото безъ него младежите не могатъ да напреднатъ 
въ професията си, тъй като ще имъ липсватъ необходимите 
знания и необходимата подготовка да вникнатъ въ тънкости­
те на самата професия. Отъ друга страна незавършилите III 
кл. младежи мжчно могатъ да легализиратъ своето положение 
на калфи и майстори, а така сжщо мжчно могатъ да постж-
пятъ и на каквато и да било нисша общинска или държавна 
служба. Това вече ясно се съзнава отъ всички почти българ­
ски граждани, и прогимназията почна да се смета отъ тЪхъ 
за жизнена необходимость. Днесъ за откриване или за запаз­
ване на веднажъ открити прогимназии се правятъ значител­
ни жертви и при несполука се изказватъ съжаления, или не­
годувания отъ-заинтересованите. Ще требва' сжщо така да 
отбележа, че въ ония села, дето отъ редъ години е имало и 
има пълни прогимназии, се забелезватъ повече и по-разноо­
бразни културни начинания, по-гол-Ъмъ подем ь въ поминъка 
на населението, по-добро нареждане на живота на хората и 
т. н. Това идва да ни ув+зри, че прогимназията е призвана 
да изиграе важна обществена роль у насъ, стига само тя да 
се нагоди така, че да отговаря на назрелите нужди на днеш­
ния животъ. 

Яко тукъ-тамъ се чуватъ протести и негодувания про-
тивъ прогимназията, то е за това, защото последната не се е 
освободила отъ множество неджзи, които спъватъ нейния 
правиленъ развой, или я отклоняватъ отъ пжтя; по който тя 
следва да насочи своето развитие. 

Моята задача е да посоча най-сжшественигв отъ тия не­
джзи, за да могатъ да бждатъ премахнати, та по този начинъ 
да стане тя истинска школа за младежьта, която ще остане. 
само съ образованието, добито въ нея. 

По-важнит-в отъ ТБЗИ неджзи еж следните: 
1. Днесъ ПО-ГОЛ-БМИЯТЪ брой прогимназии — поне това 

е втзрно за тия въ Варненския учебенъ окржгъ - се помтз-
щаватъ въ здания, които еж полугодни или еж напълно не­
годни за учебни помещения. Въ това отношение днесъ про 
гимназиите еж въ такова състояние, въ каквото еж били пър­
воначалните училища преди 30-40 години. Отъ 71 прогимна­
зии въ Варненския учебенъ окржгъ,презъ учебната 1932/33 г. 
само 30 се помещаваха въ годни и хигиенични помещения, 
а другите 41 се помешаватъ или въ стари училища въ чер­
ковните дворове, или въ черковни келии, или въ наети част­
ни кжщи и дюкяни, които не удовлетворяватъ дори й най-
елементарните хигиенични изисквания, каквито требва да 
иматъ учебните стаи. Това положение се търпи по необходи-. 
мость, защото се смета, че е по-добре да се даде малко 
наука на прогимназиалните школници, отколкото никакъ да 
не се даде. " • 
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Независимо отъ помещенията, твърде малъкъ брой про­
гимназии иматъ годна и достатъчна покжщнина. Старите чи­
нове и негодните черни дъски, извадени отъ употребление 
въ първоначалните училища, се използуватъ въ прогимназии­
те години по редъ, безъ каквото и да е подобрение. Разби­
ра се съвсемъ не може да се мечтае въ повечето прогимна­
зии за катедри, шкафове, станоци за карти и др. необходими 
покжщнини, които улесняватъ обучението, подобряватъ обста­
новката и предразполагатъ учитель и ученици къмъ усърдна 
и интензивна работа. Сжщо така окаяно е положението поч­
ти на всички прогимназии и откъмъ учебни помагала. Рв\дко 
ще се намери прогимназия, коята разполага съ здрави и до­
статъчно географски и исторически карти, съ необходимите 
картици по разните учебни предмети, съ уреди, модели и хи­
микали, необходими за физическия и химическия кабинетъ, съ 
помагала по естествена история, съ сбирки по разните учебни 
предмети. Поради липса на достатъчни помагала повечето 
учебни предмети се преподаватъ чисто словестно. Учи се по 
учебниците, зубри се въ повечето случаи папагалски и следъ 
день — два заученото по този начинъ се забравя и не пол­
зува учениците. Изобщо, може да се каже, че откъмъ учеб­
ни помагала, нашите прогимназии днесъ еж въ твърде окая­
но положение, поради туй техното въздействие върху децата 
е съ 50°/в по-долу отъ онова, което требва да бжде. 

2. Обучението въ прогимназиите се води отъ учители, 
една трета отъ • които еж нередовни. Те еж или завър­
шили педагогическо училище и поради липса на места въ 
първоначалните училища, еж назначени въ прогимназиите, 
или еж завършили гимназия и некакъвъ курсъ по ржкоде-
лие, рисувание, гимнастика или пение. Нередовните учители 
въ прогимназиите обучаватъ, общо взето, едва задоволително. 
Те се стараятъ да си научатъ уроците по учебниците и, ко­
гато влезатъ въ класъ, всичкото си внимание съсрецоточа-
ватъ въ това, да могатъ да разкажатъ урока си така, както 
еж го заучили. Големи усилия полагатъ да си припомнятъ, 
кое следъ кое следва и, постоянно се страхуватъ да не за-
бравятъ урока си. Разбира се, въ подобни случаи и дума не 
може да става да се подбирать подходящи методични похва­
ти, да се развива детската инициатива, активность и самодей-
ность. При такова преподаване часовете летятъ едни следъ 
други, дните се изнизватъ незабелязано, годините си мина-
ватъ, и питомците на прогимназиите излизатъ въ живота не 
съ знания и сржчности, необходими за живота, а излизатъ 
само съ спомена, че еж завършили прогимназия. Така завър­
шилите ученици следъ 2 — 3 години по нищо не ще се раз-
личатъ отъ ония, които еж свършили само IV отделение. И 
едните и другите скоро следъ напущане на училището на­
пълно се обезграмотяватъ; знаятъ само да се подписватъ и 
нищо повече, 
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Не ще съмнение, че между волнонаемните учители има 
и такива, които еж добри преподаватели, а има и между ре­
довните такива, които еж или лоши преподаватели, или пъкъ 
еж доста лениви, и леностьта имъ става причина, работата 
имъ да бжде малко резултатна. 

3. Другъ сжщественъ неджгъ на днешната прогимназия 
е, че тя малко възпитава. Въ прогимназията между учители 
и ученици нЪма онази близость, нема оная откровеность и 
искреность, ония чистосърдечни отношения, каквито има зъ 
много отъ първоначалните училища. Днесъ много отъ про­
гимназиалните учители едва научаватъ до края на годината 
имената на своите питомци, а камо ли да научатъ техния ха-
рактеръ и технтте индивидуални особености. Между душите 
на учениците и тия на учителя нима общуване, защото 
всички мостове еж вдигнати. Презъ време на часъ и между-
частие много отъ прогимназиалните учители стоятъ съ мо-
ливъ въ ржка и чакатъ, ученикътъ да се провини въ нещо, 
за да му поставятъ бележка въ дневника и да искатъ после 
неговото наказание. Между учители и ученици нема желана­
та близость главно за това, защото учитель и ученици се сре-
щатъ само въ часъ. Въ междучасие и презъ свободното отъ 
занятие време много прогимназиални учители не се срещатъ 
съ учениците си, не общуватъ съ техъ, не се опознаватъ. 
Много прогимназиални учители за учениците си еж страши­
лища, призовани да пишатъ двойки, или да налагатъ наказание. 
Имзлъ съмъ случай да наблюдавамъ, колко много прогимна­
зиални ученици мразятъ не-кой свой учитель. Не щатъ сж-
щите дори да чуватъ името му. Много прогимназиални уче­
ници негодуватъ отъ некои свои учители и за това,^ че ги 
сметатъ несправедливи при оценката на успеха и поведение­
то имъ. Всичко това иде да покаже, че тия отношения между 
учители и ученици въ повечето прогимназии еж неестествени. 
Ще требва учительтъ да обикне учениците си, за да го обик-
натъ и те . Само тогава подъ благодатните лжчи на взаим­
на! а обичь"ще мегатъ да се култивиратъ добродетели у уче­
ниците и ще имъ се даватъ незабелязано знания. 

4. Сжщественъ неджгъ на прогимназията е, че тя не е 
достатъчно ориентирана къмъ нуждите на живота. Програма­
та, по която се подбира материала за преподаване по разни­
те учебни предмети, е само единъ конспектъ на програмата 
за гимназията. Специалистите, когато еж съставяли тая про­
грама, еж сметали, че всичко е важно, и незабелязано еж 
вмъкнали толкова много материалъ, че и при най-добро же­
лание и големи усилия отъ учители и ученици мжчно може 
да' се премине и то набързо, конспективно. Вънъ отъ пре-
трупаностьта си, този материалъ е още и така нагоденъ, че 
допринася само за развитието на некои страни отъ живота 
на прогимназиалния ученикъ. 
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Сжщиятъ този материалъ, обаче, много малко или ни-
какъ не ползува ученика въ пртжата му работа, съ която ще 
изкарва прехраната си следъ завършзане на прогимназията. 
На бждащия землед^влецъ, занаятчия и др. прогимназията ни­
що не дава. Всичко това той ще учи следъ като напусне учи­
лището, т. е. тогава, когато н&ма възможность и условия да 
учи. Остава тази празнина учительтъ да допълни съ начи­
на на своето преподаване. Това твърде често не става, защо­
то самиятъ учитель не е достатъчно подготвенъ да даде при­
ложно преподаване на знанията. 

Този недостатъкъ на днешната прогимназия може да се 
отстрани, като се подбере покрай материала, които е необ-
ходимъ за общото развитие на прогимназиалния школникъ, и 
такъвъ материалъ, който, съобразно м-встнитв условия, твър­
де много би подпомогналъ бждещия замлед^лецъ, занаятчия 
и др. Покрай това, необходимо е още учителит+з при препо­
даванията си ВСЕКИ пжть да изискватъ, ученицитв да прила-
гатъ наученото така, че чрезъ приложението му да могатъ да 
развиятъ у питомцито си сржчности, които биха приложили 
при бждещата си професия. Изобщо, ще требва да се помни, 
че -никога училището не бива да се откжсва отъ живота, за­
щото то е извикано да сжществува отъ последния и требва 
да готви младитв пакъ за него. Само тогава то ще оправдае 
напълно своето съществувание и ще стане мощенъ двигатель 
на живота къмъ развитие, къмъ възходъ. 

5. Въ сегашната програма за прогимназиигв еж допуст-
нати важни дидактически грешки и несъобразности. 

Дидактиката повелява, децата да се водятъ къмъ зна­
ния, като се върви отъ близкото къмъ далечното, отъ поз­
натото къмъ непознатото. А какво виждаме въ програмата, 
по която се води обучението днесъ въ прогимназиитв? — 
Въ 111 отделение децата еж изучили езоето родно мвсто, око­
лията и окржга, въ който, живъятъ ; въ IV отд-вление учатъ 
за своето отечество. Въ 1 кл. работата не се продължава: ьо 
география децата трвбва да разширятъ и углъбятъ до възмож­
ните за възрастьта имъ размери знанията си за своето оте­
чество, следъ това да минатъ къмь съседните страни, после 
къмъ Европа, Азия,- Африка, Америка и т. н. Сега тв еж при­
нудени да изоставятъ този редъ и да почнатъ отъ най-отда-
леченигв и непознати земи, за да се върнатъ въ III кл. на­
ново къмъ своето отечество. 

По история имаме сжщата грешка. Въ 1 кл. не се раз-
ширяватъ и углъбяватъ знанията на децата върху родната 
имъ история и чрезъ нея да разбератъ историята на днешните 
и изчезналите културни народи, а се тръгва отъ историята 
на Египетъ, Асировавилония, Финикия и др. древни народи, 
минава се презъ средновековната история и тази отъ новите 
времена на западноевропейските народи, докато се стигне до' 
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нашата родна история Не може да бжде^оправданъ този 
ходъ на преподаване съ мотива, че въ древнигЬ времена жи-
вотътъ на старигт* културни народи билъ по-простъ, приб-
лижавалъ се до живота на децата, та последните по-лесно 
го разбирали. Това не е в^рно. Не може да бжде по-поня-
тенъ този животъ на народигв, твърде много отдалеченъ 
отъ децата по пространство и време, за които тъ1 н+*матъ 
никакви данни, освенъ бездушни исторически памятници, ко­
ито нищо не имъ говорятъ. Не требва да се забравя при то­
ва, за исторически памятници може да става дума само тамъ, 
кждето ги има. За нашигв селски деца единственигв дока­
зателства за живота, културата и пр. на древнигЬ културни 
народи служатъ илюстрациите въ учебницигв. Само отъ гкхъ 
требва да се възпламенятъ детскитв сърдца, за да се яви у 
твхъ жаждата да научатъ историята на древните културни 
народи. 

Отъ психологическо и дидактическо гледище, по-естест-
вено, по-правилно е, да се тръгне отъ днешния сложенъ, но 
добре познатъ на децата животъ, да се мине къмъ историята 
на родното м-всто на учениците, после къмъ тази на тех­
ния народъ, следъ туй къмъ историята на. близките и далеч­
ни съседни народи и най-после да се върви назадъ по вре­
ме, докато се стигне до историята на древните културни на­
роди. При такъвъ ходъ на обучение ще се получатъ трайни, 
положителни и сигурни знания, защото гв ще се слагатъ на 
сигурна основа, изградена съ конкретни данни въ детското 
съзнание. Само такива знания могатъ да ползуватъ детето, 
само на ГБХЪ то, като се уповава, ще може да ги използува 
за живота и за добиване нови знания. 

Другъ важенъ недостатъкъ на сегашната прогимназиал­
на програма. е, че въ нея учебното градиво по отделните 
учебни предмети е подбрано, безъ да се държи, смЪтка за 
взаимнитЪ имъ връзкн. Въ 1 класъ, напр., презъ първото по­
лугодие учениците учатъ историята на египтяни, асировавилон-
ци, финийци, евреи и перси, преди да еж запознати съ гео­
графията на Язия и Лфрика. Безъ географски познания, мжч-
но могатъ да се разбератъ историческите факти. За II класъ 
е предвиденъ материалъ по антропология и геология, за раз­
бирането на който се изискватъ предварителни познания по 
химия и физика, а такива се даватъ едва въ 111 класъ1 

Подобни грешки и несъобразности еж допустнати и при 
другите учебни предмети. Въ бждещата програма те требва 
да се отстранятъ. Принципътъ на цялостното обучение пове­
лява да се съгласуватъ, свържатъ и обединятъ разнородните 
училищни знания и ержчности, защото само така ще може 
да се запази и изгради единството на учениковото съзнание, 
да се развие и затвърди единството на учениковата воля и 
да се създаде цЪлостенъ свЪтогледъ у бждащия гражданинъ, 
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Тоя принципъ трЪбва да легне въ основите на бждещата 
програма. Учебното градиво по всички учебни предмети треб­
ва да бжде подбрано и наредено съ огледъ на всички въз­
можни взаимни — корелативни — връзки между тъхъ, а сж-
що и съ огледъ на нуждитв на живота и на биологическит-е 
интереси на прогимназиалния ученикъ. 

Дали въ бждеще ще остане да сжществува прогимна­
зията като самостоятеленъ образователенъ институтъ, или 
пъкъ нейнитъ класове ще се преименуватъ на отделения, не 
е важно. Отъ значение за насъ е, че все ще има образова­
теленъ институтъ, който ще се нагърби съ функциитъ на 
прогимназията. Този именно новъ институтъ, за да преусп-ева, 
ще трЪбва да се отърси отъ неджзиге, които изброихъ. Само 
тогава образованието на младитъ български поколения ще 
бжде по-положително и по-ползотворно, както за самигв пи­
томци, така и за бждащето на народа ни. 

Д. Правдолюбовъ — София. 

КРИТИКА НА ФОРМАЛНИТЕ 
СТЕПЕНИ. 

За основа на хербартиянската школа служи емпериче-
ската философия на Юма и Джонъ Лока. Споредъ нея, цвлото 
наше знание иде отъ опита. Вънкашнитъ нЬща действуватъ 
върху нашити телесни сетива, въ резултатъ на което се по-
раждатъ известни усещания или възприятия въ душата, които 
отпосле по синтетиченъ пжть образуватъ понятия. Съпоста­
вяйки и сравнявайки сродните възприятия, представи или 
нагледни, съзнанието отлжчва сжщественитъ белези отъ не-
сжщественнигБ, общит-е отъ индивидуалните, и отъ об-
ЩИГБ и сжществени белези се образува понятието. Да по-
яснимъ казаното съ примъръ. Ето по какъвъ начинъ по това 
гледище детето стига до понятието „кжща". Най напредъ то 
получава редица възприятия за различни кжщи: малки или 
големи, тухлени или дървени, на единъ или няколко етажа, 
съ по единъ или неколко прозорци, съ една или н-еколко 
врати, покрита съ слама или керемиди и пр. Сравнявайки ги, 
отлжчва индивидуални/ТБ белези отъ общите и отъ тия по­
следните образува понятието „кжща". Споредъ тази тео­
рия на познанието, не може да имаме-понятие за „нжщаи, ако 
по-рано не сме възприели редица най-различни кжщи. По тоя 
пжть, споредъ хербаргиянцитв, детето стигало до понятието, 
затова и въ обучението тръбвало да се върви по сжщия пжть. 

„Учението за формалните степени, пише Цилеръ, единъ 
отъ учениците на Хербарта, държи сметка за горния пьтж, 
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по който детето стига до познанието на н+лщата. Затова всЬ-
ки, който не иска да тъпче и -спира душевното развитие на 
детето, тр-вбва да обучава по пегвхъ формални степени". Тия 
петь формални степени по терминологията на проф. Раинъ еж: 
подготовка/изложение, сравнение, схващане и приложение или 
упражнение. Ето тяхната сжщность: 

При подготовката първата, степень, се измъкватъ изъ 
детското съзнание стари представи, съ които тр-вбва да се 
свържатъ новит~в. Чрезъ разказъ, показване, четене и пр. въ 
втората степень се излагатъ НОЗИГБ представи, които се 
синтезиратъ (свърззатъ) съ възобновените презъ първата 
степень стари. Вь третата степень чрезъ сравнение на но-
вигтз и старит-в представи се образува понятието. Четвъртата 
степень — схващането или системата —; е органически свър­
зана съ третата и затова нЬкои методици отъ хербаритянската 
школа гй свързватъ въ едно подъ името абстракция. 8 ъ пе­
тата степень — приложението, упражнението или методата 
— усвоенитв значия се прилагатъ съмь нови случаи. До пе­
тата сгепень се отива синтетично, отъ елемента къмъ цялото, 
оть частното къмъ общото, а вь петлта — по обра ген ь пжть, 
отъ общото къмъ частното.1) 

Учението за формалните степени почива върху погръшни 
психологични основи Споредъ най-новигв теории на позна­
нието, това, което евтивата доставятъ, е множество отъ еле­
менти, възникнали несвързано, изолирани, ненаредени, когато 
въ процеса на познанието ние имаме работа съ известни 
единства. За познанието на нЬщата не еж. нуждай само тЪх-
ннтЬ усЬти, но и тЬхното единство, което го възприемаме 
изцЪло и първично. 

Чрезъ ОТДВЛНИГБ впечатления, пише проф. Д.Михалчевъ,2) 
ние н и к о а не можемъ да дойдемъ до единството. Това най-
добре ни доказва следния случай. Поглеждамъ мастилницата: 
добивамъ едно впечатление отъ нея. Обръшамъ погледа си на­
страна. Презъ това време слънце огрева мастилницата. Отново 
пакъ се взирамъ въ нея, възприемамъ я и пакъ твърдя : това 
е сжщата мастилница, сжщата вещь, която видвхъ преди ня­
колко секунди. Преди малко азъ имахъ едчо възприятие за 
нея, а сега—съвършено друго, което не прилича на първото, кое­
то е различно отъ него. На какво основание тогава твърдя азъ 
че е една и сжща вещь, когато до преди малко изглеждаше 
тъмносиня, а сега — ясносиня? Ако различниттз впечатления 

" не ми даватъ право да кажа : това е сжщата вещь, тогава 
отгде черпя своето оснозание, за да твърдя така емвло, че 
работата се отнася до единъ и сжщъ предметъ"? На тоя въ-
просъ ясно и недвусмислено отговаря прочутия френски фи-

1) Вижъ „Дидактика" на Д-ръ В. Я. Мановъ, стр. 83. 
2) Форма и отношение, стр. 452—453. 
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лософъ Лнри Бергсонъ така: „Познанието на нЪщата е не­
възможно безъ предварителната наличчость на общото. Въ 
познанието общото предшествува индивидуалното. Ц-Ълото 
требва да бжде притежавано отъ насъ интуитивно и предва­
рително." — „Общото ние не конструираме, твърди и г. Хр. 
Николов ь,1) а само го намираме още съ първия си погледъ 
на вещьта. Интуитивно по-рано ние схващаме общите белези 
на вещьта и следъ това абстрахираме индивидуалните". 

Нека конкретно да пояснимъ тая мисъль. На едно праз-
дно дворно место еж стоварени п"всъкъ, тухли, варь, греди, 
дъски и други необходими материали за строежъ на кж-
ща. Значи, ние имаме налице елементите, които образуватъ 
понятието „кжща". Но само отъ тия елементи ние никога не 
можемъ да имаме понятиеза точния изгледъ, големина и пр. 
на строящата се кжща, защото познавателния процесъ почва 
отъ цЪлостната представа, и отива къмъ частитЪ, а не 
обратното. Яко, споредъ теорията за познанието на Юма, по­
нятието е наша творба отъ отделно възприетите впечатле­
ния, тогава какъ може да имзме понятие за „ човекъ" , 
безъ да сме виждали всички, хора по земното кълбо, та отъ 
отделните впечатления на всички да съградимъ понятието 
ЧОВ"БКЪ ? 

ВсЬка вещь има „нЪщо" свецнфично, единство отъ пред­
стави, които ние схващаме цЬлостно, макаръ и смътно. 
На това единство отсетне се деференциратъ частитЬ, еле-
ментитЪ. 

„Детето, пише проф. П. Цоневъ 2), първоначално полу­
чава общи впечатления. То не може да различава отделните 
качества. Следъ като се усили детската наолюдателность, де­
тето почва да отправя своите сетива къмъ частите. Затова 
първоначално детето не може да отличава вълка отъ кучето, 
лимона отъ ябъ<жата и др." И само зацото малкото дете не 
може да различава индивидуалните особености на всеки ин-
дивидитетъ, казва на всеки по-възрастенъ „тате", вместо чичо 
Петко, Стойчо и пр. 

Сжщо така мислятъ и видните експерименталисти проф. 
Мойманъ и Лай. „Всеко познание за нещата започва съ пред­
става за целото", говори проф, Мойманъ 3) . „Всеки познава-
теленъ и учебенъ актъ започва съ известна малко или много 
неясна представа за целото", твърди проф. Лай4), Това най-
добре ни доказватъ детските рисунки. „Принципътъ да се оти­
ва отъ целото къмъ елементъ, пише немския педагогъ Лид-
неръ, е' дълбоко врезанъ въ природните закони. Даже и за-

1) Методъ и принципи на обучението, стр. 11. 
2) Ржководство по педаг. психология, стр, 192. 
3) Експерименталной педагогик-Ь, т. III, стр. 68. 
4) Експериментална дидактика, стр. 364. 
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чатието на ВСБКИ зародишъ най-напредъ почва Ц-БЛОСТНО И 
следъ това се дефиренциратъ частите". 

Н че единствата не еж наша творба може да се 
установи отъ редъ понятия, които не могатъ да бждатъ съ­
знати като. съпокупность отъ признаци. Яко е лесно, да се 
изброятъ сжщественитБ белези, които влизатъ въ дефини­
цията на коня, така лесно ли е това при понятието големи­
на, протяжность, якость и пр. ? Кои еж признаците на по­
нятието големина"? Кой може да ги изброи? Това никой не 
ще успее да направи, понеже думата „големина", макаръ и 
да изразява едно,понятие, пише проф. Михалчевъ1), което не 
е съставно единство отъ много белези". Особено понятия­
та, които обхващатъ прилагателнитЪ, ни подсказватъ, че 
единството на кЬщата не еж образувани по генетнченъ 
или синтетиченъ "пж.тъ (Ремке). 

Споредъ учението за формалните степени и емпериче-
ската теория за познанието, първоначално ние требва да при­
тежаваме радица сродни възприятия и представи, после да 
ги сравнимъ, при сравнението да отлжчймъ общите отъ ин­
дивидуалните и отъ общите белези да образуваме понятието. 
Значи, трЪбва да образуваме това, което- интуитивно е 
образувано у насъ. Требвало да съпоставяме и сравняваме 
сродни представи и възприятия, споредъ Хербарта. Но отде 
знаемъ, че възприятията и представите еж сродни, преди да 
сме схванали общото въ техъ, т. е. преди да сме образували 
понятието? Фактътъ, че ние сравняваме сродни предмети, 
които иматъ нЪщо общо, ни доказва, че ние притежаваме 
общото, предп да сме гп сравнили. Сравнението е немислимо 
безъ понятието за общото. 

Отъ изложеното до тукъ се вижда, че детето и възра-
стниятъ не идватъ до познанието на нещата по пжтя, който 
ни се сочи отъ Цилера и всички хербартиянци. Я това по­
грешно гледище за познанието е основа на учението за фор­
малните степени. 

И по отношение възприемането на нагледите емперичната 
филосовия, а заедно съ нея и хербартиянската школа, стоятъ 
на лъжлива почва. Дълго време обучението беше слухово, 
догматично. Заслугата на емперизма е, че внесе нагледность. 
Наредъ съ слуховото усещане требвало да има и зрително 
усещане. И понеже зрителното впечатление се нарича нагледъ 
(отъ гледамъ), та и самото обучение емперизмътъ го нарече 
нагледно обучение. Зрителните възприятия еж неговата сжщ-
ность Обучението предимно се насочи къмъ гледането.и виж­
дането на предметите и явленията. Тая нагледность се сведе 
до големото приложение на картините въ обучението й до 
пасивното съзерцание (наблюдение). 

1) Форма и отношение, стр. 475. 
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Но картината е още твърде далече отъ една педагоги- . 
ческа панацея, лекарство за всички неджзи и нужди. Най-
напредъ нейната сила отслабна отъ положението, че децата 
сравнително лошо разбиратъ перспективните изображения. И 
поради това, че децата най-напредъ и най-добре схващатъ 
движущите се неща — РотЬ с!е тош/етепт:, рот* с!е регсер-
глоп (Рибо) — много ценни и важни материали отъ картина­
та тъ* не съзиратъ и не използуватъ. Накарайте малко дете 
да нарисува ЧОВ-БКЪ, то ще ви го нарисува само съ глава, 
очи, уста, ржце и крака. Онова, което не се движи (вратъ, 
трупъ, уши и пр.) не е видяно отъ него и затова не го отбе­
лязва въ рисунката си. Пъкъ и самиятъ Хербаргъ е конста-
тиралъ тоя недостатъкъ, защото на н-Ьколко места въ съчи­
ненията си твърди: „Децата добре виждатъ, но лошо наблю-
даватъ-. Обща е констетацията между новитЬ педагози, 
че пасивното, бездеятелното съзерцание на хербар/пиянска­
та школа не дава резултати. 

Ученикътъ може да има здрави сЬтива и здравъ нервенъ 
пжть, но въ момента на наблюдението, ако неговото съзна­
ние нЪма специална за цельта нагласа и ако не е възбудено 
и съсредоточено вниманието му, то може да гледа и слуша, 
но нищо да не вижда и чува. Освенъ здраватЬ сЬтива и 
нервни пжтища, необходимо е една волева и чувствена на-
мЪса. Яко ученикътъ не чувствува интересъ и нЪма желание 
да наблюдава, т. е. не е настроенъ за наблюдение, не се пос­
тига нищо. Срещу старото схващане за нагледностьта на хер-
бартиянската школа съ нейните формални степени, новата 
педагогическа мисъль изпъква активната нагледность. Тя 
изисква. 

1. Наблюдение не по книга, а въ самата естествена ср-Ь-
да на обекта. Да се наблюдава изучваното растение или жи­
вотно тамъ, кждето то се намира и при условията, въ които 
то сжществува. Само при такова положение обектътъ ще се 
представи въ детските сетива съ повече свои качества, ця­
лостно, т. е. възприятията ще еж комплектна душевна въз­
можност ь. 

2, Обектътъ да действува на колкото се може повече 
сЬтива. Едно е впечатлението за единъ предметъ, когато е 
само виденъ, и друго, когато е вдиганъ, пипанъ, помирисванъ, 
почукванъ и дори вкусванъ. Отъ голямо значение е мускул­
ното чувство и ржката. При акта на възприемането органътъ 
на допирните, температуралниттз, мускулните и двигателните 
усещания е активенъ. Тази активность сродява нагледното 
съ активното и дава трудовъ хардктеръ на образованието, вмес­
то досегашния словесенъ такъвъ. 

Лктивностьта внася животъ въ училището, защото »жи-
вотътъ е тамъ, кждето има движение" (Рубинщайнъ). г\ има 
ли животъ, ще има и радость и настроение. Хербартиянска-
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та школа се отличаваше съ своята книжность и пасивность. 
Книжностьта и пасивностьта водятъ къмъ неподвижность, ко­
ято децата считатъ за наказание. Не само въ семейството, но 
и въ училището това дисциплинарно средство широко се из­
ползува за усмиряване на палавигв деца. И така, срещу па­
сивностьта на хербартнянската школа новото училище за­
служено противопостави цълостность (комплекность) н ак-
тивность. 

Вънъ огъ това, учебниятъ процесъ презъ всички възра­
сти не може да бжде еднакъвъ. Той се определя отъ господ­
ствуващите интереси презъ известна възрасть. Я Г Б презъ 
различните възрасти еж различни. Експерименталната психо­
логия ни изброява следнитъ по-главни детски интереси : СБ-
тивни, словесни, умствени, игрални, специални, фантастични, 
героични, прости абстракции, сложни обобщения, социални 
и пр. Интересътъ за обучението е това, което е апетита за 
яденето. Той е, който създава дисциплината въ класа и дис­
циплината на личностьта. Идеигъ, които еж възприети чрезъ 
насилие и нежелание, еж мъртви идеи. Живи еж само ония 
идеи, които еж продуктъ на любопитство и интересъ, които 
еж завладени, а не натрапени. Игнорираме ли детските Инте­
реси, ние принудително ще насаждаме знанията. Принудител-
ностьта винаги води къмъ насилие и дресировка. За Хербар-
та интересътъ е душевно преживъвание, получено отъ над­
мощието на една представа надъ друга. И затова школата му 
не зачита детскигв интереси, а, следователно, и детската при­
рода. Учебниятъ процесъ, съгласувайки се съ детскитЪ ин­
тереси презъ различнитЪ периоди, и въ завненмостъ отъ 
развитието на ученицптЬ, все повече и повече трЬбва да се 
усложнява, докато нап-после се достигне до нап-вшиата 
форма на умствената деиность, до абстракцноннтЬ процеси, 
които хербартиящшпЬ противоестествено искатъ да на-
ложатъ на всЬка възрасть. 

Абстракциониятъ процесъ е приежща форма за умствена 
деиность само презъ юношеската възрасть. Да бжде поста-
венъ тоя процесъ въ по-предишнигв периоди на детската въз­
расть, значи да се изнасили и изопачи естественото детско 
развитие. Хербартнянската школа съ нейнитв формални сте­
пени, недържайки смърка за това условие, кара децата да 
учатъ това, което не искатъ и не могатъ. Резултатигъ отъ 
това еж известни — знанията отъ едното ухо влизатъ, а отъ 
другото излизатъ. Изчезватъ като едноднезнитъ мушици. 

И така, новото училище срещу синтезата на формалнигв 
степени -при хербартиянска школа противопоставя активната 
нагледность, анализата и цялостното обучение. 



ИЗЪ ПРАКТИКАТА 
ЗА ПРАКТИКАТА 

Професоръ Е. Колингсъ. 

О Б У Ч Е Н И Е ПО М Е Т О Д А 
НА П Р О Е К Т И Т Ъ . ' ) 

Трудови проекти. 
Проектъ на първата група: Изработка на дъска за гладене. 

Изборъ на проекта. Джимъ веднажъ каза на учител­
ката, че майка му нЬма дъска за гладене. Той искаше да уз • 
нае, дали ще може да изработи за майка си такава дъска, 
каквато Рафъ бъ- нааравилъ за училището. Да се направи 
дъска за гладене — мислеше той — е по-лесно, отколкото 
да се направи столъ за пране, какъвто наскоро бЪ израбо-
тилъ. 

— Дъската за гладене ще бжде твърде полезна за май­
ка ти, отговори учителката. Втзрвамъ, че ти ще можешъ да я 
направишъ. Упжтвания за изпълнението на тоя проектъ ше 
намтзришъ въ книгата на-Блекборна—„Въпроси за фермерски-
т-в дърводелски работи". Обърни особено внимание на ри-
сункитть, на отд-влниттз имъ части, на материала и плана, и 
едва следъ туй ще решишъ, дали е по твоигЬ сили тая ра • 

> бота. Следъ това съ удоволствие ще обсждя тоя въпросъ. 
Джимъ взе една отъ книгигЬ на Блекборнь у дома си 

и на следния день съобщи на учителката, че той може да 
изработи дъска за гладене споредъ упжгванията нз тая кни­
га. Той съобщи още, че обсжждалъ тоя въпросъ съ майка 
си и че тя много желае да се снабци сь такава дъска. 

— Много ще се радвамъ, ако мога да ти помогна да 
изработишъ дъска за гладене, заяви учителката. На драго 
сърдце ще разгледамъ съ тебе плана за тая работа въ ид­
ното заседание. До тогава обсжди добре, кзкъвъ и колко 
материалъ, какви инструменти и работи еж потрЪбни, за да 
изработишъ дъска за гладене. Проучи* по-внимателно книгата 
на Блекборна, разгледай училищната дъска за гладене и, ако 
можешь, поговори за всичко това съ Рафъ, който тъй спо­
лучливо разреши тая задача. 

Съставяне на плана. Въ следнето заседание Джимъ и 
учителката се заловиха да съставятъ плана за изработката 
на дъската за гладене. Т+з решиха, че требва преди всичко 
да си уяснятъ следнигв въпроси: 1) видъ и количество на 

1) Продължение отъ кн. 2. и 3.. стр. 104—124. 
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материала, 2) инструменти и работи, 3) похвати за изработка 
на дъската за гладене. 

Джимъ напомни, че г-нъ Едмондсъ ще отиде на другия 
день въ Роки Комфортъ и нему може да се поржчи да купи 
потребните материали, но той не знае, какви именно мате­
риали ще тръбватъ. 

— Състави записка или поржчка, въ която ще посочишъ, 
какви и колко материали ти еж потребни, — го посъветва 
учителката. Доста гвоздеи, винтове и бои ни останаха отъ 
изработката на училищната дъска,за гладене, затова не бива 
такива да се вписватъ въ поржчката. Ако е нуждно, ще ти 
помогна и въ тая работа. * 

Джимъ се съгласи съ учителката, че г-нъ Едмондсъ не 
може да купи подходящъ материалъ безъ такава поржчка. 
Веднага той се залови да я състави, като проучи за тая цель 
всички упжтвания на Блекборна и измери отделните части 
на училищната дъска за гладене. Следъ като определи и 
пресметна количеството на материала, Джимъ вржчи на учи­
телката съставената отъ него -записка, за да я разгледа и 
разкритикува. Следъ това написа друга, като взе подъ вни­
мание всички упжтвания на учителката. Най после, сметката 
бе одобрена отъ учителката и използувана отъ г-нъ Едмондсъ 
при покупката на дървения материалъ 

СмЪтка за боровнтЪ дъски. 
1 дъска : 1 дюймъ X 20 дюйма X б ФУта» 
1 дъска: 1 дюймъ X 4 дюйма X 8 фута, 
1 дъска: 2 дюйма X 2 дюйма X б фута, 

1 обла летва: 1 дюймъ X б .фута *) 
Следъ като свърши съ въпроса за материала, Джимъ 

се спре на въпроса за инструментите и за работата, която 
требва да се извърши при изработката на дъската за гладе­
не. Той се убеди, че познава всички необходими инструмен­
ти, понеже ги е употрЪбявалъ при изпълнението на други 
проекти. Той, обаче, призна, че не знае, какъ може да съеди­
ни жглите, да вдълбае главичките на винтовите и да набе­
лежи трижгълната форма на горната часть на дъската за 
гладене. За да преодолее тия мжчнотии, той се залози да 
обежди ОТД/ЬЛНИГБ части на работата Броятъ, дължината, 
ширината, формата и разпределението на различните части 
— всичко това бе подробно разгледано. Тукъ Джим ь заяви, 
че той сега напълно се е увтфилъ въ възможностьта да из­
пълни своя проектъ. 

— Ти, забеляза учителката, сега напълно си обмислилъ 
главните въпроси, които влизатъ въ твоя проектъ, и азъ съ 
удоволствие ще разгледамъ плана за изпълнението му. 

*) Янглийски мЪрки за дължина: 1 ярдъ ~3 фута X 12 дюйма. 
1 ярдъ = 0-9144 м.; 1 футъ =: 0-3048 м.; 1 дюймъ = 0-02504 м. Б. Р. 
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Джимъ посвети останалата часть отъ учебния часъ за 
преработка на своя планъ. •* 

Въ следнето заседание той представи на учителката спи-
съкъ на потребните инструменти и дъски и писменъ планъ за 
изработката на дъската за гладене. Учителката разгледа не­
говия планъ и предложи неколко незначителни поправки: напр., 
да се поправятъ некои правописни грешки, да се поставятъ 
правилно препинателните знаци, да се означатъ съкратено и 
точно различните части на дъските и т. н. 

Следъ това Джимъ състави вторъ планъ, въ който вмък­
на всички предложени поправки. 

Тоя планъ бв одобренъ отъ учителката, и Джимъ го 
използува при изработката на дъската за гладене. 

Изпълнение на плана. Следъ като приготви плана, 
Джимъ пристжпи къмъ изработката на дъската за гладене. 
Най-напредъ избра потребните инструменти, постави дъскитв 
на дърводелския тезгяхъ и отбеляза върху техъ различните 
части, следъ туй изреза частите, изглади ги съ стъклена 
хария и ги нареди споредъ плана. 

Като работеше, Джимъ точно изпълняваше изработения 
планъ. Само въ случаите, когато се затрудняваше въ нещо, 
диреше съветите на учителката и на другите ученици. 

Критика на завършения проектъ. Рафъ разгледа из­
работената дъска за гладене и обърна вниманието на Джима, 
че нейните крака не се схождатъ, когато се сгъва. Той за­
беляза още, че дъската требва добре да се сгъва, за да мо­
же да се поставя настрана, когато не е потребна. Джимъ из­
мери дължината на напречните летви и намери, че една отъ 
летвите, на която еж закрепени двата вжтрешни крака, е 
твърде дълга. Той пресметна, че е погрешилъ съ половинъ 
дюймъ въ сравнение съ дължината» посочена въ плана, но 
напречната летва бе здраво залепена, и Джимъ недоумеваше, 
какъ може да я измъкне, За да я скжеи съ '/а дюймъ. Той 
се посъветва съ учителката. Тя измври напречните летви на 
двата чифта вжтрешни и външни крака и намери, че пред­
положението на Джимъ е верно: той е сгрешилъ, когато е 
«змервалъ дължината на едната летва. Джимъ забеляза, че 
може да поправи грешката, като нагрее туткала на спиртната 
лампа: така лесно ще измъкне .летвата. Учителката веднага 
забеляза, че пламъка отъ лампата ще подпали краката и ще 
развали външния имъ видъ. Рафъ предложи да се изреже 
единиятъ край на летвата и да се измъкне изрезаната часть 
съ помощьта на свределъ. Джимъ помисли, че това ще раз­
реши всички ратруднения, но като измври летвата, която 
требваше да изреже, намери, че тя ще стане съ '/, дюймъ 
по-кжса, отколкото требва да бжде. Той каза, че, споредъ 
него, единствениятъ изходъ е — да извади целата летва и 
да направи нова. Той смиташе, че начинътъ, предложенъ отъ 
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Рафъ, е най-практиченъ. Учителката забеляза, че Джимъ мис-
^ли напълно правилно и че тя самата нищо по-добро не може 

да измисли. 
Джимъ извади старата летва и постави нова. Следъ то­

ва дъската за гладене стана годна за употребление, и всич­
ки ученици и учителката намериха, че по нищо не отстжпва 
на оная, изработена за училището отъ Рафъ. Като отведе на­
страни Рафа, Джимъ му пришепна : . 

— Благодаря ти! Другъ пжть ще измтзрвзмъ ДЪСКИГБ 
най-точно. 

Учителката чу това и каза : 
— Най-разумно е, всвкога точно да се изпълнява плана.. 

В^рвамъ, че Джимъ вече никога не ще повтори тая грЪшка. 
Близки проекти. Ксгато изработваше, дъската за гла­

дене, Джимъ предложи и записа на таблата за записване 
проекти (Рго]есг. Ви1еНп Воагс1) за понататашно разглеждане 
следнит1з проекти: 

а) Какъ се работи съ електрическа ютия. 
б) На каква цена продава ДЪСКИГБ за гладене г-.^ъ Вилямсъ 
Помагала, използувани отъ Джимъ : 2 книги по дърво-

дЪлство. 
Други проекти. 

По сжщия начинъ учениците отъ тая група избраха и 
разработиха презъ четири учебни години следните проекти: 

1. Изработка на ученишка престилка. 
2. Изработка на дрехи за кукла. 
3. Изработка на престилка за кукла. 
4. Пране на куклени дрехи. 
5. Гладене на куклени дрехи. 
6. Изработка на хвърчило. 
7. Изработка на карнавални костюми. 
8. Работа въ овощната градина. 
9. Изработка на люлка за кукла 

10. Изработка на кукленъ креватъ. 
11. Изработка на куклено одеяло. 
12. Изработка на чаршафи и възглавници за куклено 

легло. 
' 13. Изработка на куклени чорапи. 

14. Изработка на училищенъ пешкиръ. 
15. изработка на кжща 'за кукли. 
16. Изработка на тетрадки за игри. 
17. Изработка на тетрадки за цв-втя (хербарии). 
18. Изработка на тетрадки за рисунки на птици. 

.19. Изработка на тетрадки за фотографии. 
20. Изработка на кжщичка за птици. 
21. Изработка на капанъ за питомни зайци. 
22. Изработка на детски шейни. 
23. Изработка на колички, 
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24. Изработка на ржчна количка съ едно колело. 
25. Пране на училищните пешкири. 
26. Гладене на училищните пешкири. 
27. Почистване на училищните площадки. 
28. Садене на цветя въ училищната градина. 
29. Отглеждане цветя въ училището. 
30. Отглеждане цветя у дома. 

• 31. Почистване на зжбите въ училище. 
32. Почистване на зжбите у дома. 
33. Измиване на ржцете преди училищната закуска. . 
34. Измиване на лицето преди училищната закуска. 
35. Изработка на клетка за катерица. 
36. Изработка на училищни носни кърпи. 
37. Изработка на училищни трапезни кърпи (салфетки). 
38. Изработка на закачалки за горни дрехи. 
39. Изработка на етажерка за книги. 
40. Изработка на етажерка за четки и гребени. 
41. Варене на какао за училищна закуска. 
42. Печене на ябълки за училищна закуска. 
43. Печене на картофи за училищна закуска. 
44. Готвене на картофена супа за училищна закуска. 
45. Миене на кухненски сждове и трапезни прибори. 
46. Почистване на училищните покжщнини. 
47. Готвене на чорба отъ зеленчуци за училищна закуска. 
48. Готвене на бобена чорба за училищна закуска. 
49. Приготвяне на хлебенъ пудингъ за училищна закуска. 
50. Съставяне списъкъ на ястия за дома и училището. 
51. Пране и «гладене на училищните трапезни кърпи 

(салфетки). 
52. Пране и гладене на училищните пешкири. 
53. Готвене на варена риба съ картофи за училищна 

закуска. * 
54. Печене на сладкиши за вечеринки. 
55. Приготвяне на сладоледъ за вечеринки. 
56. Варене или печене на царевични зърна за вечеринки. 
57. Приготвяне на лимонада и гроздовъ сокъ за вечеринки. 
58. Консервиране на домати по студенъ начинъ. 
59. Приготвяне на царевична каша (качамакъ) за вече­

ринки. 
60. Готвяне доматена чорба за училищна закуска. 
61. Събиране на горски лешници. 
62. Събиране на чинкапинси (видъ американски орехи) 
63. Почистване на обувки. 
64. Кърпене на дрехи. 
65. Изработка на кошничка за цветя. 
66. Изследване на житните семена. 
67. Изработка на лепливи хартии за му̂ хи, 
68. Изработка на мухоловки, 
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69. Изработка на куклени сждове отъ глина. 
70. Изработка на игленикъ. 
71. Писане поздравителни писма за праздници. 
72. Изработка на костюми за праздника на веселия ста-

рецъ Санта Клаусъ (американски „Кукеровъ-день"). 
73. Боядисване на великденски яйца. 
74. Иработка на куклена качулка. 
75. Изработка на' куклена шапка. 
76. Изработка на кошници отъ тръстика. 
77. Изработка на кутии за вратовръзки. 
78. Изработка на шахматна дъска. 
79. Изработка на дъска за играта „Лисица и гжска". 
80. Изработка на гардеробче за куклени дрехи, 
81. Изработка на кукли. 
82. Събиране на сЬно въ училищната ливада. 
83. Украсяване на учебната стая за праздници. 
84. Прсектъ за развъждане на пилета. 
85. Проектъ за отглеждане на царевици. 
86. Прсектъ за отглеждане на картофи.*) 
87. Проектъ за отглеждане на фастъци. *) 
88. Проектъ -за отглеждане на плпеши. *) 
89. Проектъ за развъждане на свини.*) 

Проектъ на втората група: Варене на какао за учи­
лищна закуска. 

Изборъ на какао за училищна закуска. При едно 
съвещание на тая група, когато се обсжждаше въпроса, ка-
къвъ проектъ да се разработи, Джорджъ съобщи, че г н ъ 
Вилямсъ (мтзстенъ търговецъ) му далъ сутриньта едно проб­
но пакетче какао, за да го опита съ другарите си въ учили­
щето. Той искаше да знае, дали може да свари и да подне­
се на учениците какао, понеже г-нъ Вилямсъ му обещалъ, 
ако това стане, да му даде още няколко пробни пакетчета. 

Лета пожела да узнае, дали какаото е здрава храна. Тя 
мислеше, че то е Н-БЩО като кафе и че децата не тртзбва да 
го пиятъ. ' < 

Гресъ прочела въ една отъ СВОИГБ КНИЖКИ, че какаото 
е здрава храна, защото съдържало млт^ко и захарь, но сме­
тала, че училищната закуска съ какао ще струва твърде скж-
по. Тя попита Джорджа, дали не знае, колко ще струва чаш­
ка какао. 

— Навярно, не ще струва скжпо, каза Джорджъ^ защо­
то г-нъ Вилямсъ раздава такива пробни пакети на всички, 
които отиватъ въ дюкяна му. Той ми обеща да ми даде още. 
Мисля, че всички ученици могатъ да донесатъ мл"вко и захарь 
отъ дома си и да приготвятъ какао за всички безъ особени 

*) Изпълнени у дома подъ надзора на училището. 
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извънредни разходи. Съмнявамъ се само въ едно: дали ще 
можемъ да приготвимъ какао въ училището. 

Когато обсжждаха този и няколко други въпроси, учи­
телката предложи на ученицитв да направятъ няколко справ­
ки по въпросигЪ, коиго ги интересуватъ, и едва следъ това, 
въ идното заседание, да решатъ, дали могатъ да приготвятъ 
какао за ЦБЛОТО училище. Въпросигв, които предварително 
требваше да бждатъ разгледани, бЪха следните: а) здрава 
храна ли е какаото, б) скжпа храна ли е, в) може ли да се 
приготви въ училището. 

При следнето съвещание Беси прочете статия за какао­
то отъ една справъчна книга. Въ нея се казваше, че то е 
здрава храна, приготвена отъ млЪко, захарь, вода и какао, и 
се препоржчваше да се употребява вм-Ьсто кафе. Подчерта­
ваше се сжщо, че млекото и захарьта, които влизатъ въ 
състава на това питие, еж извънредно полезни храни. 

— Мама казва, съобщи Гресъ, че какаото, както и пряс­
ното млЪко, е едно отъ най-полезнитъ" пития. Мнозина го пи-
ятъ у дома си. 

— Какаото не е скжпо, добави Оналъ. Г-нъ [Зилямсъ 
ми каза, че единъ голЯмъ пакетъ струва само 10 цента. Мис­
ля, че ние всички ще можемъ да донесемъ млЪко и захарь 
отъ дома си. Щомъ г-нъ Вилямсъ е обещалъ, че ще ни да­
де още НБКОЛКО пробни пакета, ние ще можемъ да пригот­
вимъ накао за цялото училище безъ особени извънредни 
разходи. 

Люси се съгласи, че това е напълно възможно. 
— Лзъ нам+фихъ, каза тя, въ една готварска книга ре­

цепта за какао. То се приготвя много по-лесно от супигЪ, 
които готвихме преди няколко дни. Ние имаме всичко необ­
ходимо за приготвяне на какао. Много ми се иска азъ да го 
приготвя, защото никога не съмъ пила отъ това питие. 

Въ края на тая беседа ученицитв решиха, че какаото е 
здрава и евтина храна и че е напълно възможно да го при-
горвятъ въ училището. 

— Какви въпроси трЪбва да обеждимъ, преди да запо-
чнемъ да приготвяме какаото ? — попита учителката. Най-на-
предъ тр-вбва да разгледаме всички главни въпроси, свърза­
ни съ тая работа, и едва следъ това требва да се заловимъ 
за нея, забеляза тя. 

Джорджъ напълно се съгласи съ учителката. Той при­
помни, че веднажъ сготвили лоша супа, понеже не присм^т-
нали, колко млЪко е потр-вбно за нея. 

— Най-напредъ, каза той, требва да приемвтнемъ, как­
во количество отъ ВСБКИ видъ продукти е потребно, за да 
приготвимъ какао за ЦБЛОТО училище, но азъ недоумявамъ, 
какъ можемъ да направимъ това. 

— Ние можемъ, забеляза Лета, да постжпимъ точно 
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тъй, както постжпихме, когато готвихме супи: ще видимъ 
най-напредъ, какво количество какао за всека чаша е опре­
делено въ рецептата, а следъ туй ще присмЪтнемъ, какво 
количество е потребно за Ц-БЛОТО училище» 

Джорджъ се съгласи съ Лета, че това е напълно въз­
можно. Учителката забеляза, че по-добъръ начинъ не може 
даже да се измисли. 

— Най-важното е, каза Гресъ, да се узнае, какъ се при­
готвя това питие. Н-Ьмамъ никакво понятие за това и не мо­
га да разбера рецептата, прочетена отъ Люси. 

—• ТрЬбза да се уясни, забеляза.Ллфредь, какви сждо-
ве ок потребни. Не е ли потребно, напр., джезве? 

. Тукъ въ разговора се намеси учителката. Тя искаше да 
узнае, не е ли по-добре да се разгледатъ най-напредъ всич­
ки засегнати въпроси. Не може, споредъ нея, да се приготви 
какаото, ако не еж уяснени всички тия въпроси. 

— Нашите разсжждения, добави тя, ще се въртятъ ОлО-
ло следните точки: 

1) еждове, потребни за приготвяне на какаото, 
2) видъ и количество на материалите, 
3) начинъ на приготвянето. 
— Добре е, забеляза Джорджъ, нтжои ученици да про-

учатъ начина за приготвяне на какаото, а други — въпроса 
за еждовете, и после да запознаятъ всички ученици съ това. 
Ние постжпихме така, когато варихме бобена чорба. -

— Не мога, каза Оналъ, да се заема съ проучването на 
всички тия въпроси, понеже съмъ твърде много занятъ въ 
единъ комитетъ за въпроси по хигиената. 

Учителката се съгласи съ Джорджъ" и обясни, че тя не 
иска, ВСБКИ ученикъ да се заеме съ тия проучвания, а желае 
само да обърне вниманието на учениците вьрху необходи-
мостьта да проучатъ най-напредъ главните въпроси и едва 
следъ туй да се пристжпи къмъ работа. 

Алфредъ предложи да се назначи комитетъ за проучва­
не на всеки отъ въпросите, повдигнати отъ учителката. Тоя 
комитетъ требва да докладва резултатите отъ своите про­
учвания предъ целата група. 

Лета се присъедини къмъ предложението на Ллфреда и 
пожела да узнае, колко деца ще се присъединятъ къмъ тоя 
планъ. При гласуването повечето деца поискаха, председате-
льтъ на групата да назначи комитетъ. Ллфредъ, председате-
льтъ на трупата, веднага назначи искания комитетъ:' 

а) еждове — Беси и Гресъ ; 
б) продукти — Джорджъ и Люси; 
в) начинъ на приготвяне— Оналъ и Лета. 
На другия день комитетътъ докладва на групата резул­

татите отъ своите изследвания. Следъ като разгледа докла­
да и внесе въ него некои поправки, групата го одобри и се 
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залови да изпълни плана. Решено бъ, Джорджъ да достави 
отъ г-нъ Вилямсъ нвколко пробни пакета съ какао. Гресъ, 
Алфредъ, Оналъ и Беси се сговориха да донесатъ отъ дома 
си по четвъртъ г^алонъ*) прясно млъко. ВСБКИ ученикъ зая­
ви, че ще донесе въ трапезарията по лъжица захарь. 

Изпълнение на плана. Следъ като съставиха плана за 
приготвяне на какаото, ученицйтъ възложиха на отдълни члено­
ве отъ групата да изпълнятъ различнигв части на тая рабо­
та. Люси предложи, Джорджъ да достави какаото, понеже 
той вече е преговарялъ за това съ г-нъ Вилямсъ. Гресъ пред­
ложи, Оналъ и Люси да го сварягъ, понеже т1з грижливо еж 
проучили начина за приготвянето му и ще изпълнятъ тая ра­
бота много по-добре отъ другигв. 

По предложение на Джорджа, раздаването на какаото 
бъ възложено на Ялфредъ и Беси. Люси заяви, че тя ще из­
мие еждоветъ, ако н^кои се съгласи да й помогне. Гресъ 
забеляза, че тя охотно ще извърши тая работа, както и вев-
ка друга, и се съгласи да помогле на Люси. На края учени­
ците възложиха на следните членове на групата да пригот-
вятъ и раздадатъ какаото: 

а) варене — Оналъ и Лета, 
б) доставка на продукти — Джорджъ, 
в) прислужници — гллфредъ и Беси, 
г) миене на еждоветв - Люси и Гресъ. 
Планътъ бв изпълненъ напълно успъшно. Приготвени и 

раздадени бвха за училищна закуска 62 чашки какао. Презъ 
време на закуската учениците и учителката водеха (споредъ 
обичая) неофициална беседа, която се въртеше главно око­
ло какаото. 

Тв обежждаха следните1 въпроси: 
а) отъ де г-нъ Вилямсъ достазя своето какао, 
б) каква е разликата мйжду какаото и кафето, 
в) какъ се приготвя какао на прахъ, 
г) какъ расте какаото, 
д) защо се смъта, че какаото е полезна храна, 
е) тръбва ли да употр-вбяватъ какао вмвсто кафе у до­

ма си, 
ж) де расте какаото, 
з) защо ние не отглеждаме какао. 
Близки проекти. Когато проучваха, какъ се приготвя 

какаото, учениците предложиха и избраха още следните про­
екти : « 

а) какъ се произвежда какаото, 
б) де и какъ расте какаото, 
в) растение какао (картини) 
*) М-Ьрка за течности въ СъединенитЪ щати. 1 галонъ ;г 3"7852л. 

четвъртъ галонъ е 94 сл. Б. Р. 
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г) изписване образци отъ какао отъ дружеството „Вал-
теръ Браунъ" въ Бостонъ. 

Помагала, използувани отъ ученицигв при разработката 
на тоя" проектъ: 6 книги по домакинство ,и̂  хигиена, картини 
на растението какао, образци отъ какао, литература отъ Дру­
жеството „Валтеръ Браунъ" въ Бостонъ. 

(Следва: „Проекти за игри". 

Ат. Чешмеджиевъ—Станимака. 

СЕДМИЦА НА СНЪГА, 
(Цялостно обучение въ I отдкл.) 

1. Предметно учение. 
Съмна се . . . . Сн-вгъ е покрилъ земята, покривитв на 

кжщигв, клончетата на дърветата. И още вали. Овкашъ. ма-
гьосникъ е хвърлилъ бъли покривки върху цялото поле и 
навсвкжде. Колко е красиво, колко чисто, колко свежо! 

Каква омайна прем-вна на природата ! . . . 
Б"вли пеперудки падатъ отъ небето, волно хвъркатъ и 

кацатъ.Каква тишина! Нвкжде далечъ се обажда куче. Се-
гисъ-тогисъ се чува скрибуцане на гирань. По улицит-в не се 
виждатъ хора. Всоки се сгушилъ при печката и огнището на 
топло. Подъ стр-вхата се свило и зъзне врабче. Картина, коя­
то само Дъ\до Мразъ може да нарисува . . . 

Унесенъ въ мисли върху живота на хората презъ зима­
та и за първия снътъ, носитель на радости и скърби, неу-
сЪтно се нам-врихъ въ училищния дворъ. 

Децата на групички, сгушени, посипани съ снежинки, съ 
зачервени бузички,. живо спод-влятъ впечатленията си за на-
стжпилата пром-вна. Щомъ ме видеха, бързо ме заобиколиха 
и зачуруликаха: 

— Учителю, снътъ, снътъ, снвгъ, снътъ! . . . . У дома. 
ц-влиятъ ни дворъ е б-влъ I . . Всичко е поб^лвло ! . . 

— Нена да играемъ съ снажни топки, учителю, нека да 
отидемъ на полето I 

— Хайде, учителю, хайде да отидемъ ! . . . 
Да, животьтъ, животътъ ги вика. Тъ- търсятъ живота, 

б-вгатъ отъ задушната стая и огиватъ тамъ, въ природата, да 
дишатъ чистия въздухъ, да играятъ и се радватъ до насита. 

Решено! Тамъ ще отидемъ всички, защото гв го искатъ. 
— Добре, деца, ще отидемъ да се' разходимъ и да се 

порадваме на хубавигв снъжинки. Каква радость, какво до­
волство ! Какви мили спомени буди у всички ни първиятъ 
снЪгъ, източникъ на игри, пъхни, избликъ на чувства . . . и 
на сълзи ! . . , 

Съ дружно „ура" и съ пЪсни тръгнахме за полето. 
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Разработка въ училището. — Кжде ходихме миналия 
часъ, деца? — На разходка да посрещнемъ енъта, учителю. 
— Кой донесе тази б-вла премина ?— Д"вдо Мразъ.— Добъръ 
ли е Д"БДО Мразъ, деца? Защо? — Той ни донесе радости. 
Донесе на земята бЪла премвма. Той хвърли топла завивка 
на нивитв. Затрупа зрънцата да не измръзнатъ отъ големия 
студъ. Донесе ни пързалки, игри съ снажни топки, човеци 
отъ снътъ. 

— Обичате ли снътътъ, деца? — Защо го обичате? 
-г̂  Какво е времето вънъ? — Студено. Вали снътъ. По 

стр-Ьхитъ' еж накачени ледени висулки . . . 
— Ями въ стаята? — Тукъ тотло. Печката гори. Про­

зорците еж затворени . . . 
— Л-втосъ имаше ли печки? Н-вмаше, защото бъше топ­

ло. Сега е студено, дойде зимата. 
•- Какъ казватъ още хората на зимата? — Наричатъ я 

Баба Зима. — По какво познахме, че е дошла Баба Зима?— 
По енъта, по студа, учителю. Вънъ вали много снътъ.—Д-вдо 
Мразъ и Баба Зима живЪятъ на вчсоки планини, учителю, и 
отъ тамъ носятъ снътъ и студъ. 

— Ями огт. кога е този снътъ? Снощи имаше ли снътъ? 
— Нъмаше, учителю. Като сганахъ тази сутринь, мама ми 
каза, че вънъ е поб-влЪло. Тати ми донесе една голяма топка 
отъ снътъ. Като станахъ, азъ се зачудихъ, учителю, кога сва­
ри да натрупа толкова енвгъ. 

— Кажи ми, НевЪнке, какъ посрещна ти Баба Зима ? 
—Снощи си легнахъ рано. гтвмаше снътъ. Като се събудихъ 
тази сутринь, уевтихъ студъ и вънъ ми се вид"в, че е много 
светло. Отворихъ пердето. Божичко, колко хубаво—навевкжде 
б-вло и вали ли, вали! 

— Значи, зарадвахте се на енъта ? — Ами на полето 
хубаво ли бтзше? Какво правихме тамъ? — Правихме си топки 
и се замеряхме съ ТБХЪ, Петко и Кунчо легнаха въ енъта. 
Посрещнахме Баба Зима и Д-вдо Мразъ съ П-БСНИ. 

Общо схващане. Снощи легнахме рано. Баба Зима и 
Д-вдо Мразъ цошли и посипали съ снътъ полето, дърветата 
и покривигв на кжщитъч Като станахме, ние видъхме енъта, 
и отидохме на полето да ги посрещнемъ. Казахме имъ: .Доб­
ре дошли, добре дошли, ДБЦО Мразе и бабо Зимо 1" Напра­
вихме си топки отъ снътъ, тичахме, играхме, п-вхме и се вър­
нахме въ училището. 

Урокътъ ще се разкаже единично и ще се изкаже хо­
рово отъ всички деца. 

— Деца, слушайте ме сега, какво ще кажа на хубавия 
снътъ, когото вие тъй много обичате : 
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1. Трупай, трупай, 3. БузичкигЪ 
Сн1»жко бЪлъ ! Съ цвЪтъ червенъ, 
Ти ме правишъ Боядисвашъ 
Бодъръ, СМ-БЛЪ 1 Днеска менъ. 

2. Съ бела дреха 4. Трупай, трупай, 
Зная азъ, СнЪжко чистъ ! 
Ниви пазишъ Рой снежинки 
Ти отъ мразъ , Съ цвЪтъ сребристъ 1 

Ч е т е н е . 
Откриване буквата 3 . В.ъ връзка съ урока по пред-

мето учение и направения излетъ насочва се вниманието на 
децата върху думата Зима. Изговаря се единично и хорово 
отъ децата няколко пжти. Задава се цельта : „Ще се научимъ 
да четемъ и пишенъ думичката „Зима". Учительтъ поканва 
децата да наредять думата съ печатни букви. Всички редятъ 
съ своите буквички и единъ ученикъ — вънъ на чйталото 
СЪ ГОЛ"БМИГБ буКВИ. 

Прочита се наредената дума отъ няколко деца и хорово 
отъ всички. Пристжпя се къмъ писането на думата. Едно де­
те се опигза да я напише, но се установява, че не знаятъ 
буквата 3 — следва анализъ на думата на съставните й срич­
ки и гласове. Това става съ помощьта на наредените печатни 
букви. Учительтъ открива новиятъ белегъ. Написва го някол­
ко пжти красиво на дъската. Пишатъ го деца на дъската и 
се води изчерпателна беседа върху техниката за писането на 
новата буква. Пише се още отъ няколко деца и следъ обща 
поправка пишатъ всички буквата на тетрадките си. Прави се 
частична и обща поправка и се пристжпя къмъ писане на 
думата — пишатъ я деца и учительтъ на дъската- * Беседва 
се върху разпределението «а буквите и красивото имъ пи­
сане. Всички пишатъ не тетрадките. Писане отъ учителя и 
четене думата зла съ новата думата Зима. 

Четене въ букварчето, следъ разглеждане картинката. 
Четатъ тихо всички. Четатъ гласно няколко деца. Четатъ хо­
рово всички по-труднигЬ за изговаряне думи. Обяснение на 
прочетеното отъ децата. Учительтъ прочита образцото чети­
вото. Написва на дъската изречение съ други думи и се про­
чита единично и хорово. 

Писане. 
Преписване—полудиктовка, Статийка „Зима". Като 

говоримъ за преписване, ние далечъ не разбираме механиче­
ското предаване и копиране на напечатаните въ буквара или 
написаните на дъската текствове, а преписване, съпроводено 
съ подробно наблюдение и анализиране писмените образи на 
думите въ изречението. Написването на думите да става це-
лостно - отъ писането по срички, а още повече буква по 
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буква децата тръбва да се предпазватъ най-грижливо. Като 
резултатъ отъ писането въ съзнанието на детето тръбва да се 
складиратъ върни оптически, слухови и моторни картини за 
думигк 

Съ кратка беседа се припомва за настжпилата зима и 
за пързалките. Открива се образцово написаната на дъската 
статиика отъ учителя. Децата я прочитатъ тихичко, гласно 
хорово и 2—3 деца гласно единично. Разглежда се ВСБКО из­
речение въ правописно и технично отношение, анализира се 
на съставнигв думи, а последните на срички и гласове. Пакъ 
се прочита статийката тихо и гласно и се пристжпа къмъ пи­
сането на изреченията при закриване. Най-напредъ ще се на­
пише на общигв и после на класнитъ тетрадки по писане. 
Предварително се прочита ВСБКО изречение тихо, гласно хо­
рово и единично. 

Зима. 
Зла зима настана. Имаме много пързалки. Смрази 

се и езерото. Златко и азъ се плъзгаме, но и много 
зъзнемъ. 

Прочита се написаното отъ 2—3 деца и се извършва 
поправка на погрешно написанигв думи. Децата ги подчер-
таватъ. Беседва се върху превописа имъ и се написватъ пра­
вилно подъ текста въ тетрадката. 

СмЪтане. 
Прибавяне по 6. 

I часъ — прибавяне: 1 + 6 ; 2+6 ; 3+6 ; 4-)-6. 
II часъ — добавяне: 1 + ? = 7 ; ? + 3 = 9 ; 4+?=10 и пр. 
Начинъ за пресмЪтане: 2 + 3 = 5 , а 5 + 3 = 8 , или 1 + 6 = 

7, а 7 + 1 = 8 . Ще си послужимъ съ картинкитъ на числата, 
съ малкигЪ ржчни смъталца и съ монети, а сткщо и съ раз­
лични предмети. Децата тр-вбва да схванатъ добре, че при 
промъна на мъсгата на събираемитв сборътъ нъма да се 
промъни. 

Работата започва съ кратка беседа за снъга, пързал­
ките, радостигв на децата и предстоящите праздници, праз-
дникътъ Нова година и подаръците на децата. 

Задаване цельта па работата и задачата: Милка и 
Райчо си спестявали пари, за да си купятъ за Нова година 
книжка съ картинки. Милка, имала спестени 3 лв., а Райчо 
4 лв. Баща имъ и майка имъ дали още по 3 лв. . . . 

Децата_повтарятъ задачата и поставятъ питането. Зада­
чата се анализира и решава умствено отъ децата. Прибавятъ 
по 3 : 1) 3 + 3 = 6 ; 6 + 3 = 9 ; 3 + 6 = 9 . 2 ) ' 4 + 3 = 7 ; 7 + 3 = 1 0 ; 
4+6=10 . Следъ умственото пресмвтане децата ще направятъ 
провърка на отдълнитъ операции — на смвталцата си и съ 
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монети. Следъ това ще напишатъ смвткитв на дъската и ще 
прочетатъ хорово и единично. 

По аналогия се решаватъ и другигв 2 случая : 1 + 6 = 
7; 2 + 6 = 8 . 

Решаватъ се за упражнение и други задачи, задавани 
отъ децата. ВСБКО дете разсжждава върху решението на за­
дачата. Задава се дом. работа съ промяна на събираемитъ. 

Вероучение. 
Праздникъть Рождество Христово. Беседа върху 

близкито праздници, които съ радость очакваме всички. Баба 
Зима ще ни зарадва и съ праздника Коледа — Рождество 
Христово. Свободно разказване отъ децата онова, което зна-
ятъ за Рождество Христово. Учительтъ разказва разказътъ. 
Схваща се и се усвоява отъ децата. Вдълбочаване въ разка­
за, създаване религиозно-нравствено настроение и извличане 
морална поука. 

Моделиране и рисуване. 
Снвженъ чов"БКъ. Използувахъ желанието на децата 

и преди занятията измоделирахме колективно на двора единъ 
снъженъ човъкъ въ естеств. големина. Моделирането стана 
по гвхна диктовка и съ лична работа. 

Въ часъ. Децата еж още подъ впечатлението на измо-
делирания снЬжень човЬкъ. Припомнихме си, какъ сме го на­
правили. 

Задавамъ имъ цельта на работата по рисувание. Бесед­
вахме за боичкитв, които ще употрвбймъ, и за техниката на 
рисуването. Децата рисуватъ свободно снажния човъкъ. Въ 
края на часа се прави изложба и се беседва върху хубавигв 
и лоши рисунки. 

Мозаично рисуване. 
СнЪженъ човъкъ. Беседа за направеното по рисуване. 

•Янализъ на рисунката и частигв на моделирания смъженъ 
ЧОВЪКЪ . -

Задаване цельта на новата работа. Частигв на сн%жния 
човъкъ се изръзватъ отъ бъла хартия и се групира гъ на 
блокчето, като се залепятъ съ лепило. 

ПЪн и е. 
Мелодията на п-вен. „Трупай". Текста се заучва въ 

часъ по предм. учение. Първа га работа на учителя ще бжде 
да възбуди настроение у децата. Снвгътъ, който вали и тру­
па, и обещанието на учителя да научи децата да пъятъ пъс-
ничката, еж залогъ за настроението. Текстътъ ще се издек­
ламира отъ 1—2 деца. Учительтъ ще изпие 2—3 пжти и ще 
изсвири мелодията. Ще се направи анализъ и на мелодията, 
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за да се въведатъ децата въ строя на ггвсеиьта. Учительтъ 
пакъ ще изггве ггвсеньта. Заучването става ц-влостно слухово. 
ОтдЪлни характерни мЪста отъ п-всеньта се п-вятъ отделно. 

П-ве се само първия гласъ. 

пра вишъ бо- дъръ см&ль! бз-дъръ смЪлъ! 

Гимнастика. 
Подходящи упражнения по гимнастика въ връзка съ ця­

лостната работа еж бой съ снЬжнн топки и хоро. Учительтъ 
ще упжти децата, какъ да се биятъ съ топки, за да се из-
б^гнатъ неприятни случаи. При играта п^ятъ новата пЪсень. 

Ат. Чешмеджиевъ — Станимака. 

КРАВА И МЛЪЧНИ ПРОИЗ­
ВЕДЕНИЯ. 

(Цъчпостно обучение въ Ш отделения). 

Еетеетвознание. 
Наблюдения. Преди урока за кравата направихме съ 

децата групово наблюдение на сжщата на ливадата и въ обо­
ра. Зададохъ имъ задачи за наблюдение: млЪкарницата, при­
готвяне на масло и сирене, хранене и отглеждане на кравата 
и телето. Децата иматъ специални тетрадки, въ които си за-
писватъ характерното при наблюдението. 

Разработка. Урокътъ започна съ свободна беседа за 
домашнитъ- животни и специало за кравата. Децата посочиха 
онова, което еж отбелязали за кравата, и изтъкнаха следното: 

1. ТБЛОТО на кравата, храна и полза. Какъ кравата 
хваща тревата съ дългия си езикъ и какъ я кжса. По колко 
кжса наведнажъ? Защо кжса по много трева? (Защото гв-
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лото й е голямо и иска много храна). Съ помощьта на що 
кравата познава отровнигв треви ? (Съ ГОЛ-БМИГБ си влажни 
ноздри). Кое помага на кравата да достига тревата? (Дългата 
й мускулеста шия)"Краката на кравата еж съ разделени ко­
пита, за да може да се катери по високигв планински пасища. 

Беседата обхвана и черепа (главата) по-подробно. Ис-
тъкна се характерното на зжбитв—има ли на челюститв си 
навевкжде зжби въ сравнение съ коня и защо н-вма. Какъ 
пие вода? Каква храна употребява кравата: трева, СБНО, ПЛ-Б-
ва, ярма. 

Докладъ отъ деца за приготвяне на храната. 
Защита отъ неприятели: рога, опашка и развитъ слухъ. 
Какво дава кравата на човъка : млтжо, месо, кожа, ко­

зина за направа на плъстъ и кече, рога за гребени и дръж­
ки на ножове, копита за туткалъ и лой за храна и сапунь. 

Схващане и надписъ. 
2. Опитомяване и развъждане. Кравитв еж били ка­

то конетЪ диви. Жив-вли еж изъ равнинигв и горскигв по­
ляни. Човтжътъ е ловилъ малкигв теленцз, хранилъ ги е, и 
т-в свикнали съ него; Така той ги е развъдилъ у дома си. 

Докладъ отъ децата за размножаване на кравата и от­
глеждането на телето. Каква трЪбва да бжде хубавата крава? 
Кжде у насъ се развъжда и[ отглежда най-хубавъ добитъкъ? 
— Изъ Пл-ввенско и долината на Искъра. 

Схващане и надписъ. 
3. Кравата въ дом. стопанство. Защо хората отглеж-

датъ кравиттз? Докладъ отъ опред-влени ученици за разхода 
на кравата на день, на месецъ и година и прихода отъ нея 
въ млЪко презъ сжщото време. Какви еж грйжигв по отглеж­
дането й?чПомагатъ ли децата въ отглеждането на кравата 
и въ що се сьстои тази помощь? Какъ прекарва времето си 
кравата презъ зимата — презъ деня и нощьта ? 

4. Въ млЪкарницата. Млвчни продукти: масло отъ 
' сметана, отъ квасено млЪко и отъ прЪсно млтзко, пр-вено и 
солено масло, 'масло за закуска и т. н. Сметана — рЪдка и 
пресована. Сирене — садовско, софийско, швейцарско. Извара. 

5. Опити въ училището. Добиване на масло чрезъ 
биене на прясно млъко и квасено мл-вко въ буталки. При­
готвяне на квасено млЪко и сирене. Извара отъ прясно МЛБ-
ко и мжтеница. -

Въ какъвъ видъ се употрЪбяватъ въ храната сметана­
та, изварата (въ баница), маслото и др.? Кой особено се 
нуждае отъ хубаво масло и сметана. Кжде, кой и какъ про­
дава млъко? Защо се носи въ болниците, яслитв, въ до-
моветв и др? Кооперативни млЪкарници и ролята имъ въ 
живота на хората. МлЪкото и маслото като продукти отъ 
първа необходимость 
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Схващане и надписъ. 
6. Рекапитолация: Преповторение по надписитв на 

дъската. 
7. Упражнения: 
Епизоди и случки за кравата разказвани свободно отъ 

децата. 
Прочитане нЪкои разказъ отъ децата изъ детски списания. 
Материалътъ ще се вземе въ 2 учебни часа. 
По дадена поржчка за наблюдение децата изучаватъ и 

волътъ, като изгъкнатъ приликата и различието му отъ кра­
вата. Изучаването му става заедно съ кравата. 

СмЪтане, 
Съставяне задачи отъ децата: покупка и продажба на 

масло, млвко, извара, месо, рога, лой и т. н. Приготвя се 
специаленъ ценоразписъ, отъ който всвко дете си има по 
единъ преписъ. ЗадачитЪ обхващатъ действията събиране, 
изваждане и умножение. Тв се групиратъ по предметни об­
ласти : въ млъкарницата, въ стопанството (купуване на свно, 
пл^ва, ярма и пр. храна за кравит+з), въ болницата, въ дет­
ските ясли и т. н. Децата докладватъ задачитв си и реше­
нието имъ. ТИПИЧНИТЕ задачи се решаватъ самостоятелно отъ 
ц-влото отд-вление и следъ това се разглеждатъ и поправятъ 
решенията. _ 

Разказни упражнения. 
Децата разказватъ за свонгв наблюдения надъ кравигв, 

въ млвкарницата, въ обора, на ливадата и т. н. Всвки раз­
казъ се поправя и допълва.. Разказва се и ученото за кра­
вата. Подготовка за свободни съчинения и стилни упражнения 

Писане. 
Свободно изложение на наблюденията. Колективни уп­

ражнения — описание за кравата. Стилно упражнение. 
Домашна работа по зададена тема съ илюстриране сцен­

ка отъ преживяното. 
четене. 

Разработка*на четивото »Пьрва орань" отъ читанката 
за 111 отделение на Ив. Самарджиевъ. Следъ урока по естес-
твознание на децата е зададена домашна работа да разгле-
датъ четивото. Учительтъ пропитва прочетеното чрезъ сво-
боденъ разказъ отъ 2 3 деца Прочитать четивото всички 
тихичко, за да обяснятъ непознатигв думи и съдържанието 
му. Изтъкватъ се картинкитв следъ повторно тихо прочитане. 
Четене гласно по. картинки. Четене цвлото четивото отъ 1—2 
деца, 



182 Изъ практиката за практиката 

Въ втория часъ четивото ще се разработи и откъмъ 
техника. Тогава ще се драматизира сжщото. Учительтъ ще 
прочете четивото образцово при затворени и отворени читан-
ки. Беседа върху четенето на учителя-модулация и интонация. 

Четене отъ учениците. 
Рисуване. 

При свободна беседа върху прочетеното четиво децата 
изгъкватъ още веднажъ картинките. Избиратъ си картинка за 
рисуване и изнасятъ н"вкои характерни особености върху илю­
стрирането й. Беседата обхваща цялата рисунка и главно раз­
пределението на фигурит-в въ сжщата и боите, които ще се 
употребяватъ. Рисуватъ свободно на блокчетата си. Учительтъ 
наблюдава и обръща вниманието на децата върху Н Б̂КОИ ха­
рактерни грешки. Прави се и обща поправка чрезъ изложба 
и беседа съ децата. Рисунката се рисува и втори пжть. Рисува 
и учительтъ, за да покаже н^кои технически особености при~ 
работата. 

ПЪние. 
Хайде Сивчо, хайде Белчо! 

Маршъ. ' Ст. Чолаковъ. 
N 
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2 Да бързаме вечъ, другари; 3. Хайде Сивчо, хайде БЪлчо 
Нива да разриемъ, --, Малко ни остава, 
Та зрънцата въ топла пазва После съ сЪно миризливо 
Ние да зариемъ. Язъ ще ви нахраня. 
Дий, дий, воловци, дий 1 Дий, дий, воловци, дий I 

Песничката се заучва по слухъ. Изпива се и се изсвирва 
отъ учителя. Когато децата започнатъ да подражавать, учите-
льтъ се спира на нЪкои по-трудни интервали. Следъ това гра-
фира мелодията, за да посочи на децата последователния вър-
вежъ на низкигЬ и високи тонове въ нея. Яко еж упражнени 
съ тоновата стълбица,.заучването става по нея. 

Яко текста не се знае предварително, ще се открие съ 
мелодията. 

Петъръ Ят. Бумовъ — гр. Габрово. 
МАМА. 

(Съчинение -въ 11 класъ). 
Имахме четене въ II класъ. Разработихъ стихотворение­

то „Майка" отъ Багряна. *) 
Следъ това го наизустихме. Въ часа по писане правих­

ме съчинение .Мама". 
Деца, защо жена е написала това хубаво стихотворение ? 
— Тя имала дете. То се разболяло, малко останало до­

като умр-тз, но оздравило. Следъ това тя написала това сти­
хотворение. 

— Само тази ли майка се грижи за детето си ? 
— Всека майка се грижи за децата си. Тя денонощно 

мисли за тЬхъ, храни ги, облича ги, възпитава ги и т. н. Я 
когато стане нужда, жертвува и живота си. 

— Господинъ учителю, съ мене се случи сжщото, как­
то въ стихотворението. 

— Всички искатъ да разкажатъ случки изъ своя жи-
вотъ въ връзка съ този на майките си. 

— Добре, деца. Сега ВСБКИ отъ васъ.ще направи съчи­
нение за своята майка, затова ще сложимъ заглавие „Мама". 
— Какво ще напишемъ най-напредъ ? 

— Най-напредъ ще опишемъ външнитЬ белези: лице, 
очи, вежди, коса и т. н. 

— После ? . - . . . . -
— После ще опишемъ, каква е по характеръ и какъ се 

отнася съ насъ. 
— Така, много добре. Сега нека всЬки се залови на ра­

бота, като мисли само за съчинението си. 
*) Вижъ „Педагогическа практика", год. IX. кн. 2. 
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На края на часа събрахъ тетрадките, за дв прегледамъ 
работигЬ имъ. , 

Ето нЪколко отъ гЬхъ. 
Мама 

(Съчинение). 
Мама е средна на ръстъ. ОчигЬ й еж черни като тъмна 

нощь. Черно-кждравата й коса пада красиво върху мургавото 
й чело. Тънкитъ- вежди красятъ още повече лице го й. Мама 
е достигнала вече 35 години. Съ течение на времето тя се е 
изменила много. Но за менъ мама ще бжде вЪчно млада и 
хубава. 

Въ кжщи мама се облича скромно, а когато отива на 
черква, тя се облича елегантно. 

Добра е моята мама I Винаги е готова да се жертвува 
за менъ. Сутринь, когато лежа спокойно въ кревата си, мама 
е вече станала и приготвила закуската. Сега още азъ разби-
рамъ, че безъ мама не мога да ЖИВ-БЯ нито минута. За всич­
ко се допитвамъ до нея, а когато н-вкой ме обиди, пакъ на 
нея се оплаквамъ. Когато съмъ болна, денонощно стои при 
леглото ми. 

Мама! Колко много я обичамъ азъ ! 
Йовчева Пена Тотева, II б. кл. 

М а м а . 
(Съчинение). 

Моята майка е много мила. Тя има строгъ видъ, но въ 
сжщность е добра майка и домакиня. Тя обзавежда цълото 
домакинство самичка, безъ да се оплаква никому, че е отру­
пана съ много работа. Не стига домашната й работа, ами и 
колко грижи полага край менъ и сестричката ми 1 

Тя е ервдна на ръсть, се зеленикави очи и кестенява 
коса, винаги опъната и причесана гладко. Облеклото й се със-

, той отъ скромно ушити дрехи, отъ не много скжпи платове. 
Мама е много .ранобудна. Всека сутринь става преди 

насъ и щомъ приготви закуската, започва да ни буди, за да 
не закъсн-вемъ за училище. Тя идва ту при менъ, ту пъкь при 
сестричката ми. Тръгнемъ ли за училище, тя винаги ни изпра­
ща до пжтната врата съ пожелание за добъръ уотвхъ. Когато 
наближи да се връщаме отъ училище, тя вече е привършила 
работата си въ кухнята, и съ усмивка на лице ни чака да се 
върнемъ Щомъ влЪза въ кжщи, първата й работа е да ме 
разпита за новини отъ училището, дали еж ме изпитвали и 
казала ли съмъ си урока. 

Много е лошо, когато мама не е въ кжщи. Всички чув­
ствуваме една пустота, работигв не отиватъ тъй добре, както, 
когато тя е у дома: безпорядъкъ, натегнатость въ отноше­
нията ми къмъ сестричката ; пъкъ и татко не е добре разпо-
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ложенъ. НЪма кой да ни прибере да се нахранимъ навреме. 
Азъ съмъ на една страна, другите на друга. Върне ли се 
обаче мама, изведнажъ всичко се променя, всичко тръгва въ 
редъ. У дома това много ртздко се случва, защото мама стои 
винаги въ кжщи. Тя е много угрижена, когато сме болни. По 
Ц-БЛИ нощи прекарва безъ сънь край насъ. За всичко това 
ние много я обичаме. 

Попова Стефанка Никифорова, II б. кл. 
Мама. 

(Съчинение), 
Мама има ср^денъ ръсгъ, заоблено лице, черни очи и 

вежди, б1злъ цв-втъ на кожата и кестенява коса. Тя е около 
32-годишна. Всекидневното й облтжло се състои отъ сини 
пола и блуза, черни чорапи и жълти обуща. Празднйчни дни 
тя се облича по-хубаво. 

Мама е спретната и добра домакиня. За всичко сама се 
грижи. Благодарение на нея~всичко е въ редъ и чистота. 

Язъ обичамъ много моята скжпа майка. Тя е най-в-вр-
ниятъ ми другарь въ живота. Никой- другъ не полага тъй много 
грижи за менъ, както тя. По цЪли нощи бди надъ менъ. Су-
тринь става рано, изчиства дрехигв и обущата ми, приготвя 
закуската и чувамъ нежния й гласъ да ме буди, че е време 
за ставане. После пров-врява^ дали съмъ готовъ "съ уроцигв 
си и ме изпраща на училище съ добри пожелания. 

Връщамъ се, обт*дъгь готовъ, тя ме посрвща засмяна 
и ме обсипва съ въпроси. Тя се радва отъ сърдце, когато има, 
съ какао да й се похваля. 

Когато съмъ боленъ, мама по цвли ДНИ и нощи бди надъ 
менъ. Тя ми дава лекарства и се моли на Бога да ми даде 
здраве. Нейната любовь е тъй силна, че тя жертвува живота 
си за менъ. Безъ нейната подкрвпа не бихъ успвлъ въ нищо. 

Лошо е на този сввтъ безъ майка. 
Пайнавеловъ Рачо Петровъ, II б. кл. 

Мама 
(Съчинение). 

Когато се връщамъ отъ училище и мина презъ китната 
гора, отдалече виждамъ между клонегв на дърветата дво­
ра и балата ни кжщурка. Тамъ се мврка силуетътъ на 
една жена, която измита или домита даора. Черни кждри за-
криватъ лавата страна на лицето й. Поздравявамъ я. Тя от­
правя погледъ срещу менъ и нвжно ми отговаря. Кестеняви-
тв й очи излжчватъ безкрайна кротость и добрина. Две дъл­
боки СБНКИ затъмяватъ очитв й. Младостьта й отлита, но ху­
бавата й усмивка не изчезва. . . 

Правилното й телосложение и якитв И плещи показватъ, 
че тя не върши, каква да е домакинска работа. Сутринь трвб-
ва рано да стане и птици да нахрани, и закуски да приготви, 
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и да разтр^би и измете, и дърва да си внесе, и вода да до­
несе, и да закърпи и ушие, и, много, много други. Понякога 
нЪкой отъ насъ се разболява. Лицето й става угрижено. По 
цЪли нощи не спи. Лишава се отъ храна и сънь, само на бол­
ния да угоди. Въ сжщносгь тя се жертвува за насъ. 

Язъ внждамъ преусилената работа на мама, но рЪдко 
се заемамъ да й помогна. 

Мамв прекарва еднообразенъ, почти селски животъ. Вре­
ме за разходки и развлечения не й остава, а ако такова й се 
отдаде, използува го въ четене на книги. Нтзкой ПЖТЬ преу-
моряването з- докарва на легло. Тогава настава бъркотия въ 
кжши. Язъ тр%бва да дигамъ, да слагамъ, да разтр-вбвамъ. 
Става ми мжчно и криво, иде ми да заплача. . . Но на мама 
скоро и минава, и работите си тръгватъ пакъ въ редъ. Още 
въ ранни зори тя е на кракъ и започва ежедневната си ра­
бота. 

Влайкова Кина Колева, II б. кл. 
Вториятъ часъ правимъ поправка. Показвамъ на дъската 

гртзшкитъ\ направени отъ най-много ученици, следъ това дру­
гите. Раздавамъ тетрадките и казвамъ на 2 ученици, които 
еж напрдвили слаби рабзш, да лрочегагъ сьчинечията си. 
Другите ученици слушатъ, а следъ тоза сами критикуватъ 
добрит^ и лошите страни на съчинението. Следъ това про­
читаме съчиненията на Иовчева Пена, Попова Стефанки, Пай-
навеловъ Рачо и Влайкова Кина. 

Всички намиратъ ттззи съчинения за най-хубави, а осо­
бено това на Влайкова Кина. 

—>->>-5~]-<-?--<— 

КОЛЕДАРСКИ ГТЬСНИ. 
Коледна премина. 

Живо. ' Ал. Кръстевъ 

Похва- ли се мал-ко де- те, ой Ко-

ле- до, мой Ко - ле- до ! . 
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Че е дете най-хубаво, 
Най-хубаво, най-гиздаво, -
По-хубаво отъ слънцето. 
По-гиздаво отъ брата му, 

Отъ брата му - отъ месеца, 
Отъ сестрички отъ звездички! 
Пре'бл1зкло се, пременило 
И гр-вйнало като слънце : 

Едно слънце на небето, 
Друго слънце на земята, 

Дора Габе — Пенева. 

Богъ се роди. 
Весело. -

Р --гг 

- г ? -

Богъ се 
Ста- не-

ро-ди, 
ни-не, 

* Р 
| I 

Ко- ла-
го- спо-

Ал. Кръшевъ. 

ДО-

ДИ-

V 
ле, 
не, 

сно- ща 
те- бе 

Г Р -»•• Р Ф.-^ -у 
I • II I Р Р 

вечерь по ве- че- ря. 
пЪемъ, Бо- га славимъ. 

Отъ Бога ти много здраве: 
Колко листе въвъ гората, 
Колко птзсъкъпо морето, 
Колко билки по полето — 
Толкозъ здраве въ тази кжща. 

Бързо. 
Коледари. 

Ал. Кръстпевъ. 

' Г 
Низъ по се- ло скупомъ кадятъ кит- ни 

У 
'^&Щ= -Ф 

1=::=з: 4-
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- '—^— ^ 1 — I— 
си ро ма- си 

— «— е—~ 
и на спро-ти 

-1ч-^А-г-

дра ги 

Начело имъ станеника, — 
Той ги реди, той ги води: 
Не току-така насгоди, 
Л кждето е прилика 
И кждето подобава, 
Съ пъхни да се слави слава! 

Пенчо П. Славежовъ. 
пт*с- ни. 

Валсъ 
Коледни камбани. 

(Изъ оперета „Коледна нощь") Б. Тотевъ 
бум» 

Бимъ, бамъ, бумъ, бимъ, 'амъ, бумъ, бимъ, бамъ, бумъ, бумъ не 
какъ кам-

бимъ,бамъ,бумъ 
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ба ни- тЬ звъ- нятъ 

/та _ # _ # _ # ._х_.#_^ # 1—* 1 т—ш—«-
л . ) — ^ _ { — [ — - I — г - | — | — х ~ # #— I » - *• 
бимъ, бамъ, бумч, V 

ш 
радость раз на-

Р'ше 

сятъ вредъ. Чуйте какъ в'та зи нощь сту-

— = Г 1 = 3 = 4 : 
— * че—*— 

=4=4=. 

де- на ттзхни-ятъ сладъкъ звънъ ех- ти 

— а - ^ -
:=г9=»-1: ЕЙ=; !=_#т-:п:±=1^1=::г. 

.—I—а—I—«-#,1^— # 

цЪлий свЪтъ раз- насятъ 
ди се на зе- мя- та 

3=2=3=*=Ь 

ра - дост-
Бо-жи-ягъ 

на- та 
синъ И 

•=*ЗЕНЕ 
бла- га весть 
сусъ Хри- стосъ. 

Баба Зима. 
Весело-бьрзо. 

4 
г - ^ 

*3 
Папанотъ Бояровь 

-Ф-

т- р^Г: 
г Ка- то на' ша ба- ба Зи- ма майсторъ другъ ед-
День и нощь се не за- пи- ра и отъ всич-ко 

^ 

ва ли и- ма 
тя раз-би- ра. 
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- ^ — | — I ) — е 
* —I — я 

-•—ва—2 

- I — 1 -

I 
Ри су- вач-ка е 
БЪ- ли крехки ку- ра- бе-та 

_ _ — - 1 - — д — г 4 — » • — » 

I I I 
по-зна-та в'мигъ бЪлссва 

—#—в—в 
=,=4 *3=3=(=Ш 

1-1 

тя на- кич ва 
Т--

ЕЗЕ* 
- * — * - * -

тя зе- мя- та, 
по дърве- та. 

— 1 — 1 - 1 -

И зидарство тя разбира — 
Чудни мостове простира; 

. Бърже тя ноще ги прави 
Й какви еж—чудо здрави !.. 

Градинарка й Баба Зима 
И ЦВ-БТЯ красиви има : 
Тя ноще ги разцъвтява 
И прозорци украсява. 

Безименко. 

Д-Ьдо Мразъ . 
Бързо. Беню Тотевъ 

:3\_ 1—, _3 —1_ |—|._ - —| —Ч— -!—•— 3-
*— 1 * - • « • • - " -6»-

Разлю- ти се дй до Мразъ! Че подрипна и завчасъ 
по-бавно. 

т=г^ _:|_Д-Р-дГЧ - 4 -
-е 
- • • • — » -

1-Й I ' 
Вредъ во- да- та подпе- ди, Дърве- са- та заскре-жй. 

2. „Не люти се, Д-БДО Мразъ 1 
Не видишъ ли, че у насъ 
Буенъ огънь вечъ гори ? 
Зло не можешъ намъ стори. 

3. Не люти се, дт=до Мразъ] 
Съжали се въ тоя часъ, 
Не забравяй, че навънъ 
Има хора безъ огънь". 
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Снежинки 
Много бързо 

191 

Ив. Захариевъ 

'-!%: =&->^=г" ^ 

Отъ не- бе- то колко много 

- 0-

бъ-

I :. 

ли 

уЕР1=: 

* -
Г7 Ь— —21 т~-0—Т 9 \~* 

идзатъ днесъ кра- си- ви-гв снъ- жин-ки, ахъ, тъй 

--4И -0 
ЕЗЕ?1 -0- Ч-

№ 
: ^=т = з : • V -

мно-го мно-го еж вър- Р-Б- ли 
- _ 
а еж 

тол-ио-ва мъ- нин-ки. 
Тичатъ неуморно отъ небето 
И се надпреварватъ като луди. 
Вече колко бЪло е полето 
Отъ гЬзъ чудно бъли пеперуди 1 

Тукъ надъ кжщата и тамъ надъ двора, 
Докждето стигатъ ти ОЧИГБ, 
Хей енъжинки малки, безъ умора 
Какъ .безгрижно, тихичко летите 1 

—<-»!» > 

Кети Женцеръ. 
СВОБОДНИ ДЕТСКИ ИГРИ. 

Т у п н и - г р ъ б ъ . 
МЪсто: Салонъ или игрище. 
Брой на играчитЪ: 10 до 25. 
Помагала: Кърпа съ вжзелъ или мека топка въ малка 

мрежа. 
Нареждане. Всички играчи, съ изключения на единъ, се 

залавятъ за ржце и образуватъ кржгъ. Свободниятъ играчъ 
застава вънъ отъ кржга. 
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Ходъ на. играта, правила. Свободни ятъ играчъ тича 
около кржга и удря леко съ ржка по гърба едното отъ игра-
чигв. Ударениятъ веднага започва да-тича около кржга по 
посока, обратна на оная, по която тича първиятъ бвгачъ. Два­
мата се стремятъ да заематъ въ редицата свободното место на 
ударения играчъ. Който усп-ве, веднага се залавя за .ржцете 
на съседите си. Победениятъ продължава играта. 

Когато се срещнатъ, бътачигв требва да се отклоняватъ 
надесно, за да не се сблъскватъ. 

Грешки: 1. Да се сръчцатъ, безъ да спазватъ правилото. 
2. Да се удрятъ твърде често едни и сжщи играчи. 
Варианти. 1. Бегачите се^поздравятъ два или три пжти, 

когато се срЪщатъ, или си подаватъ левите ржце и се за-
въртватъ на место. 

2. Бвгачътъ държи кърпа съ вжзелъ на края (или мека, 
топка въ мрежа) и удра съ нея играча, когото си е избралъ. 
Следъ това пуска кърпата на земята. Двамата бегачи тичатъ 
около кржга. Който успее пръвъ да вдигне кърпата, е побе-
дитель. Той продължава играта. 

Събиране на кржгчета. 
МЪсто: Салонъ или игрище. 
Брой на играчитЪ: 12 до 25. 
Помагала: Нечетно число металически кржгчета, изря­

зани отъ тенекия или станьолъ.*) 
Нареждане. 'Играчите се залавятъ за ржце, образуватъ 

кржгъ и се преброяватъ. Единъ отъ играчите е ржководитель 
на играта. Той застава въ средата на кржга и държи въ рж-
цете си кржгчетата." 

Ходъ на играта, правила. Ржководительтъ извиква двама 
играчи, чиито номера следватъ единъ следъ другъ, напр. 9 и 
10. Т-в започватъ да тичатъ въ противоположни посоки около 
кржга. Презъ това време ржководительтъ хвърля кржгчетата 
въ въздуха така, че, като падатъ, да се разпредвлятъ равно­
мерно изъ целия кржгъ. Когато бегачите обикалятъ кржга, 
тв требва да ги събиратъ. Който събере най-много кржгчета, 
той печели. 

Ржководительтъ може, вместо да хвърля кржгчетата, да 
ги нареди въ кржга или пъкъ да измисли други комбинации, 
които ще изненадатъ играчите. 

Състезание на д в е редици. 
МЪсто: Салонъ или игрище. 
Брои на аграчитЪ: 8 до 20. 
Нареждане: Играчите се нареждатъ въ две тилни ре-

*) Могатъ да се употрЪбятъ шикалки, орЪхи, стъклени топки и 
Др- т. Б. Р. 
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дици, отдалечени една отъ друга най-малко на четири крачки. 
Следъ това въ всвка редица се преброяватъ. Ржководитель 
на играта е единъ отъ края на редицитт*. 

Ходъ на играта, правила. Ржководительтъ вика, напр.: 
«Номера 2". Въ сжщия мигъ играчитв № 2 започватъ да ти-
чатъ между дветв редици, заобикалятъ отвънъ своята колона 
и се връщатъ на местата си. Който пръвъ пристигне, печели 
и за редицата се отбелязва една точка. Играта трае презъ 
опредялено време, напр., петъ минути. Следъ това ржково­
дительтъ брои ТОЧКИГБ, и редицата, която има най-много 
такива, печели. 

Състезание на четири редици. 
МЬсто: Салонъ или игрище. 
Брой на нграчитЬ: 20 до 40. 
Нареждане. Играчите се нареждатъ въ четири тилни 

редици, отдалечени една отъ друга на две крачки. Въ всвка 
редица ттз се преброяватъ. Ржководитель е единъ отъ игра­
чите въ края на редицитъ-

• 5 
• 4 

• 5 ф 5 + 5 

• .4 . • 4 ' + 4 

• з ; . ' • з ; • з ; + з 
• 2 
• 1 

• 2 4 2 • 2 

• 1 • • 1 • 1" 

Ходъ на играта, правила. Ржководительтъ вика, напр.: 
„Номера 3". Т Б вецнага започватъ да тичатъ по ПОСОКИТЕ, по­
сочени съ стрелкигБ въ горната схема, обикалятъ СВОИГБ ре­
дици и се връщатъ на местата си. Който пръвъ пристигне, 
печели и за неговата редица се отбелязва една точка. 

Играта продължава определено време, напр., петв ми­
нути. Снедъ това ржководительтъ събира точкигв. Редицата, 
която има най-голЪмъ брой такива, печели. 

Надбягване по счупена линия (зигъ-загъ). 
МЬсто: Салонъ или игрище. 
Брой на нграчитЬ: 12 до 40. 
Помагала: Червени и б-Ьли ивици или кърпи. 
Нареждане. Играчите се раздълятъ на две равночислени 

групи. Всички отъ едната група връзватъ на едния си ржкавъ 
бЪли ивици, а отъ другата — червени. 

„Червенигв* се нареждатъ въ две тилни редици, отда­
лечени една отъ друга на 10-15 крачки. „ББЛИТБ" се нареж-
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датъ по сжщия начинъ. Ржководительтъ на играта застава 
между двегй групи. ПървигЪ номера държатъ въ ржката си 
по една ивица (кърпа). 

• 6 • 4 • 2 • 2 ф 4 • . 6 

• 5 • 5 
Ходъ на играта, правила. При знакъ, даденъ отъ рж-

ководителя, първитЪ номера тичатъ и подаватъ своитъ- ивици 
на вторитъ- номера. ПоследнитЬ тичатъ, за да ги дататъ на 
третитЪ номера. Презъ това време първитв номера заематъ 
местата си. Играта продължава така. Първиятъ отъ шести-
т-Ь номера, който вржчи своята ивица на ржководителя* пе­
чели за своята група. 

Надбягване по права линия. 
МЪсто: Игрище. 
Брой на нграчитЪ: 10 до 20 
Помагала: Червени и бЪли ивици (кърпи). 
Нареждане. Играчите се разд-влятъ на две групи. Всич­

ки отъ първата група вързватъ на единия си ржкавъ б-вли, а 
отъ второта — червени ивици. 

Нареждатъ се въ две челни редици, отдалечени една отъ 
друга на 30 до 40 крачки. Разстоянието между играчитъ1 въ 
всЬка реДица е 5 крачки. Ржководительтъ застава на единия 
край между двегв редици. 

1 

• 
• 

1 

2 
• 

2 

3 

• 
3 

4 
• 

4 

5 
• 
• 
5 

О-
Ходъ на играта, правила, При знакъ, даденъ отъ рж-

ководителя, |първигв номера тичатъ и даватъ своигЬ ивици 
на вторигЬ номера, а последнигЪ— на третигв и т. н. Презъ 
това време първигв номера заематъ местата си. 

Играта продължава, докато единъ отъ петитъ- номера 
вржчи своята ивица на ржководителя. , . 

Надбягване д о определената линия. 
МЪсто: Сапонъ или игрище. 
Брой на играчитЬ: 16 до 40. 
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Нареждане. Играчигв се нареждатъ въ четири редици, 
отдалечени една отъ друга на две крачки, и свдатъ. Следъ 
това въ всвка редица се преброяватъ. Ржководительтъ заста­
ва отстрани до стена или до права линия, начертана на зе­
мята, най-малко на 15 крачки отъ четвъртити номера. 

1 
• 
2 
• . 
3 
• 
4 
• 
IV 

1 
• 
2 
• 
3 
• 
4 
• 
111 

1 
• 
2 
• 
3 
• 
4 
• 
11 

1 
• 
2 
• 
3 
• 

+ 4-
4 
• 
1 

Ор.. 
стена или линия, 

Ходъ на играта, правила. При знакъ, даденъ отъ рж-
ководителя, четвъртити номера тичатъ до стената, пипватъ 
я съ ржка (или стжпватъ на линията съ кракъ) и се връ-
щатъ на м-встата си. Следъ това извършватъ сжщото трети-
тъ номера. Печели редицата, отъ която първиятъ номеръ 
най-напредъ е пипналъ стената или е стжпилъ на линията. • 

Играчигв тръбва да тръгватъ и да се връщатъ отлвво. 
Така иде се изб-вгнатъ сблъсквания. 

ГрЪшкп: 1. Да тръгватъ играчите преди да еж седнали 
на мъстата си ония, които се връщатъ. 2. Да тръгва и да се 
връща играчътъ отдясно. Въ такъвъ случай ще се сблъсква 
съ играчигв, които тръгватъ отлъво. 

Надбягване съ подскачания. 
Играчигв се нареждатъ както въ предходната игра. Тъ 

тичатъ, като държатъ между краката си една топка и под-
скачатъ. Когато се върнатъ на мъстата си, предаватъ топката 
на съседнигв номера, последнигв тичатъ по сжщия начинъ. 
Яко играчътъ изтърве топката, трвбва да я вземе, да се вър­
не на мвстото, дето е билъ, когато е паднала, и отъ тамъ 
да пръдължи тичането. 

Скачане презъ вжже. 
Играчигв се нареждатъ, както въ предходната игра. За-

ставатъ прави. Върху линията предъ всвка редица се начер-
тава по една окржжность съ диаметъръ 70 см. Всвки четвър­
ти номеръ държи въ ржцетв си вжже за скачане. При знакъ, 
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даденъ отъ ржководителя, четвъртигЪ номера тичатъ, влизатъ 
въ кржговегй и подскачатъ по четири пжти презъ вжжетата 
си. Щомъ свършатъ това, връщатъ се на мъхтата си и пре-
даватъ вжжетата на третигв номера. Последните продължа-
вагь играта. 

Надбягване съ кърпи. 
1 2 3 4 5 ~ 

• • • • • 
стояь 

• • • 
V 2' 3' 

Ходъ на играта, правила. При знакъ, даденъ отъ рж-
ководителя, номера 1 и 1' тичатъ къмъ столоветЪ, на обла­
галата на които е закачена по една кърпа. № 1 тича къмъ 
столъ Л; № V— къмъ столъ Б. ВСБКИ откача кърпата, ми­
нава тичешкомъ между двегв редици и я закача на другия 
столъ. Така кърпата отъ й се пренася на Б, а тая отъ Б — 
на Я. Следъ това играчигЬ се връщатъ на местата си и уд-
рятъ по ржцетт* СВОИГБ съседи. Последнигв извършвагъ сж-
щото, както първитв [играчи. Играта продължава, докато се 
изредятъ всички играчи. 

Т у н е л ъ. 
Играчигв се нареждатъ въ редици, както при „надбягва­

нето до определена линия". Предъ всвка редица на линията 
единъ играчъ застава правъ и се разкрачва—образува „ту-
нелъ". При знакъ, даденъ отъ ржководителя, четвъртит-в но­
мера тичатъ пълзишкомъ („на четири крака"), минаватъ презъ 
съответнигБ „тунели", връщатъ се на местата си и удрятъ по 
ржцетв третигв номера. Последнигв изпълняватъ СЖЩИГБ дви­
жения, както и четвъртит-в номера. Играта продължава, до­
като се изредятъ всички играчи. 

столъ 



И з ъ училището и живота. 
(Вести и бележки). 

Народни университети въ Полша. При Полския учителски 
съюзъ е създадена секция, която работи да се подобри обще­
ствения животъ и да се повдигне културното равнище на се­
лото. Секцията е открила вече н-вколко народни университета. 
Най-добре е уреденъ университетътъ въ Сцийче. Курсътъ му 
е двегодишенъ. Тамъ младит-в селянки -получаватъ добра под­
готовка по домакинство и селско стопанство. 

Въ Броди при гр. Краковъ еж открити седемесечни кур­
сове за подготовка на селски учители. Въ програмата имъ еж 
вписани следните предмети: обща социология, селска социо 
логия, история на селото въ Полша, образование на възраст­
ните (теория и практика), обществена и културна ратЗота въ 
селата, естествознание, градинарство и земледелие. При обу­
чението особено внимание се обръща върху общественото и 
морално развитие на студентите и върху практическата имъ 
работа, за която се използуватъ градини, опитни полета, зем-
лед-влеки машини и др. т. 

(ВиНетлп о*и Вигеаи 1п1егпатлопа1 а"Ес1исаглоп, № 29, 1933); 
Подготовка на селски учителки въ Италия. Девиче-

скиятъ институтъ, откритъ презъ 1908 г. въ парка Касчине 
при гр. Флоренция, отначало ималъ за единствена задача да 
подготвя добри майки и домакини. Отъ 1928 г. въ него е от­
критъ специаленъ отдвлъ за подготовка на учителки за сел­
ските училища. Освенъ домакинство, кандидатките за селски 
учителки изучаватъ различни практически работи, които иматъ 
значение за селото : градинарство, овощаство, пчеларство, бу­
барство, птицевъдство и др. Те иматъ и практически занятия 
по отглеждането на децата въ .детски ясли" и близкия „май-
чинъ домъ". 

(Ьа Миоуа 5сиа1а КаПапа, 15. VII. 1933). 
Учителски курсове въ Лондонъ. Лондонскиятъ уче-

бень съвегъ е уредилъ презъ тая зима многобройни педаго­
гически курсове и конференции, които учителите отъ Лон­
донъ и околностьта могатъ да посещаватъ срещу заплащане 
на твърде низки такси. Програмите на курсовете еж извън­
редно разнообразни. Въ твхъ еж предвидени лекции по педа­
гогика, психология, обучение на закъснелите въ развитието 
си деца, физическо възпитание, методология, пвние, народни 
танци, пжтешесгвия, литература и др. 

("Птез Е<3иса1юпа1 5ирр1етепг, 2. IX. 1933). 
Противоалкохолно обучение въ Естония. То заема 

твърде важно место въ естонските училища. За него често 
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се използуватъ уроцигЬ по естествознание, нравоучение и 
езикознание. Ученицигв еж потиквани и насърдчавани да об-
разуватъ въздържателни дружества. Всека седмица тия дру­
жества заседаватъ подъ председателството на учители. 

Презъ 1928 г. е създаденъ „Комитетъ за пропаганда на 
въздържанието между ученицигв", който се числи къмъ Ес-
тонския учителски съюзъ. Комйтетътъ ржководи противоал-
кохолната пропаганда срЪдъ учащата се младежъ и всека го­
дина въ началото на май урежда „День на въздържанието", 
въ празднувачето на който участвувать учители и ученици. 

Закриване на католишкитв училища въ Испания. 
Испанскиятъ парламентъ гласувалъ законъ.съ. който отнема 
правото на католишкитв ордени да уреждатъ и ржководятъ 
училища.и изобщо да се занимаватъ съ обучението и въз 
пиганието на младежьта. Всички досегашни ттахни училища • 
се. закривагъ и се замЪстватъ съ държавни училища. 

Уроци за използуване на радиото. Отъ началото на 
тази учебна година въ програмигв на всички педагогически 
училища и педагогически академии въ Чехославия еж пред­
видени задължителни уроци върху използуването на радиото 

' въ учището. Много отъ чехословашките селски и градски 
училища еж снабдени съ радиоприемници. 

Новото възпитание въ Унгария. Унгарското друже­
ство за ново възпитание отъ няколко години работи енерги­
чно да се прокаратъ коренни преобразования въ средните 
училища въ духа на съвременните педагогически искания. 
По негово починъ едно отъ училищата въ Будапеща е пре­
върната ср-вдне образцово училище, Тамъ се прилагатъ наи-
новигв учебно-зъзпитателни методи. 

Дружеството е уредило курсове за педагогическото усъ­
вършенствуване на всички учители въ унгарската столица. 

. Педагогическото списание »Я Лдчб Ш]ат" поддържа 
училищното реформен.чо движение и разпространява новитъ1 

педагогически идеи. 
Дружеството урежда многобройни конференции, въ ко­

ито се разглеждатъ най-новитв проблеми изъ областьта на 
детската психология и съвременната педагогика. Особено цен­
ни еж неговигв грижливи изследвания и проучвания върху 
психологията и физиологията на унгарските деца. Биологи­
ческата му секция — подъ ржководството на г-жа Д-ръ X." 
Маргитъ Ревесцъ и на префесоръ Истванъ Едереръ - е пред­
приела редица твърда важни и интересни изследвания върху' 
биологическото развитие на унгарчето. Секцията за семейно 
възпитание — подъ ржководството на г-жа Марта Немесъ — 
дири начини и ср-вдетва за сближение на училището съ се­
мейството. Секцията за училищно възпитание подъ ржко­
водството на г-жа Ласцло Домокось — предприела редица 
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проучвания, съ които се цели да се посочатъ начинигв, чрезъ 
които ще се улесни преминаването на ученицигв отъ основ­
ното въ ср^днето училище. 

Новигв педагогически идеи намиратъ отзвукъ.и въ ун­
гарската детска литература. ГолЪмигв унгарски книгоизда­
телства презъ последнит-в години издаватъ многобройни дет­
ски книги, въ които еж използувани новигв придобивки на 
педагогиката и детската психология. ' 

Списанието „Д Зд\б Ш]ат" миналата година печата го­
лемия трудъ на Д-ръ Ялисъ Херманъ - Кцинеръ и Д-ръ Едитъ 
Ленартъ „Сравнителни психологически изследвания върху обу­
чението въ новитЪ училища", основанъ върху десетгодишна 
анкета. Въ него еж посочени първигв точни резултати отъ 
приложбата на съвременните педагогически методи и принци­
пи въ сравнения съ ония, постигани отъ традиционното учи-' 
лище. Дадени еж нови и твърде интересни сведения, добити 
чрезъ грижливи изследвания върху интелегентностьта, прак­
тическата и критичната мисъль, паметьта, въображението, на­
блюдателната способность; вниманието, чувството за редъ. 
ержчностьта, ритма въ работата и общото поведение на уче­
ницигв. Отъ ТБЗИ изследвания се установява, че новигв учи­
лища цежществятъ своигв програми. 

(ВиПеНп а"и Вигеаи 1пт.егпатлопа1 а" ЕсШса^оп, № 28). 
Семейно възпитание. Петиятъ международенъ конгресъ 

за семейро възпитание ще заседава въ Брюкселъ презъ 1935 
год. Р. с1е \7иу5*, ржкозодитель на международната номисия 
за семейно възпитание (Сотгтнззюп 1пт.егпа1юпа1е с1е 1'Ес1иса-
Иоп гатШа1е, 22, Ауепие с1е ГУзег, ВгихеИез), моли да му се 
изпратятъ най-късно до 15 февруарий 1934 г. отъ всички 
страни въ св-вта подробни отговори на следнитЪ въпроси: 

1. Кои еж ГОЛЕМИТЕ официални, религиозни или частни 
организации, които се занимавать съ пропаганда въ полза на 
семейното възпитание? ' > • • 

2. Какъвъ е въ вашата страна приблизителния брой на 
семействата (домакинствата), колко отъ тЪхъ еж засегнати отъ 
пропагандата за семейно възпитание? 

3. Кои еж най-добригв популярни брошури, печатани 
презъ 1933 г., раздавани безплатно или продавани, съ които 
се цели да се подпомогнатъ родителит-в въ т-вхната възпита­
телна работа? 

4. Кои еж най-добригв книги, излезли презъ 1933 год., 
предназначени за родители? 

5. Кои еж най-разпространенитъ педагогически списания? 
Заглавия? Брой на обонатигв? 

6. Пом-встватъ ли се много статии по семейно възпита­
ние въ други списания и ВСБКИДНИВНИТЪ вестници? 

7. Има ли насоки къмъ семейното възпитание въ основ­
ното и срЪднето училище? 
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8. Конференции за възрастните: колко, кжде, на какви 
теми изъ областьта на семейното възпитание ? Сказски по ра­
диото : колко ? 

9. Кои еж най-добрите филми, съ които се цели да се 
запознаятъ родителите съ методите за възпитание въ се­
мейството? 

10. Уреждатъ ли се курсове по семейно възпитание въ 
учебните заведения ? 

11. Запознаватъ ли се девойките съ практиката на се­
мейното възпитание? (Възпитание на деца отъ една до 7 
годишна възрасть). 

12. Образователни кржжци въ младежките дружества. 
13. Вечерни конференции и курсове за родителитЬ. 
14. Съвети и упжтвания върху семейното възпитание. 
15. Дни за пропагана. Подготовка на референти и съ­

ветници. ' . . 
16. Изложби по семейно възпитание. 
17. Други интересни инициативи.; 

(ВиИетлп сю Вигеаи 1пг.егпаг.юпа1 а^Евисаиоп, № 29). 
Четатъ ли децата вестници ? Въ нъ-колко "основни 

училища въ Прага била произведена твърде интересна ан­
кета. На 600 деца оть четвърто отделение билъ зададенъ 
въпроса: 

.Четете ли' вестници и списания- и какво нан-много 
четете въ тЬхь?и 

Резултатите отъ анкеката показали, че 24 % отъ децата 
не четатъ нито вестници, нито списания, 25°/0 четатъ само 
детски списания, 30 % четатъ, освенъ детски списания, и спи­
сания за възрастни, 21 °/0 четатъ само вестници. 

36°»,, (само момчета) четатъ въ.вестниците само спорт­
ните информации, 25 % — само романи, 14% — информации 
за катастрофи и инциденти, 12 % — само сведения за разни 
престжпления, б % — вести изъ целъ светъ, 5 % - еждебни 
хроники, а останалите — анекдоти, фейлетони и малки обяв­
ления. - • 

МУЗИКЯЛНИ НОТИ за пЪние, пиано 
и др. инструменти печата на износни цени 
печатница „Свътлина" въ гр. Варна, 


