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Ал. Радославовъ. 

Пр-входната възрасть и педагогичното 
й значение1). 

Требва да разглеждаме индивидуалната психика на съвремен­
ния човекъ, като продуктъ отъ сложния процесъ на развитието. Въ 
историята на развитието на отделната личность се виждатъ всич­
ките фази отъ психичното развитие на редицата предишни поко­
ления. Това е Хекелевия законъ, който гласи: „Онтогенията е 
кратко повторение на филогенията", което на общодостъпенъ езикъ ще 
рече, че историята на развитието на отделното същество е кратко 
повторение историята на развитието на рода. Този законъ е билъ 
плодотворенъ въ биологията, ще бъде такъвъ и въ психологията, 
индивидуална или социална. Ще бъде плодотворенъ, значи, и въ 
психологията на преходната възрасть, ще рече, че за нейното обяс­
нение требва да се базираме върху общата и сравнителна физио-
логия, които заедно съ общата и сравнителна морфология съставятъ 
основния камъкъ на целата биология. 

Отъ биологична страна голема разлика има между детската и 
зрелата възрасть. Отъ една страна, пъленъ съ сила и енергия човекъ, 
съ разумна воля и свободенъ умъ, който се грижи самъ за себе 
си, пъкъ и за другите, който приспособява самата природа къмъ 
своите потребности. Огь друга страна, слабо зависимо същество, 
което въ биологична смисъль можемъ да нареченъ иаразитъ. Съ 
тази дума не требва да се свързва нравствената оценка на детската 
личность. 

Психичната дейность на детето е устремена на вътре, а не 
на вънъ отъ него, децата инстинктивно трупатъ, събиратъ, развиватъ 
и увеличаватъ интелекта си. Като достигнать зрелите години, израз-
ходвать излишека на вънъ отъ себе си, за въ полза на другите. 
Произходътъ и съшностьта на този детски егоизъмъ се различава отъ 
оня на възрастните. 

Съзнателниятъ егоизъмъ на възрастните, като едно отъ средствата 
въ борбата за съществуване, има малко общо съ егоизъма на децата, 

•) Гледай Русская Школа № 7, 8 и 9 1910 г., статия подъ същото за­
главие отъ Д-ръ А. Гермоннусъ. 
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които не познавать още могъщата сила на обгцественостьта и ней­
ния етиченъ изводъ — алтруизъма. Различието между тези два вида 
егоизъмъ се състои въ това, че безсъзнателниять егоизъмъ на децата не 
може да се счита като съзнаване на собственото „азъ," което съз­
нание се появява само въ периода на половото узреване и се изра­
зява въ самоопределяне на личностьта. Не можемъ да отделимь 
алтруизъма като нещо самобитно, което произлиза отъ нищо. Алтру-
изъмътъ може да се разглежда само като продуктъ на еволюцията, 
като развитие на егоизъма. „Алтруизъмътъ е разширенъ егоизъмъ." 
При развитието на човека, пр входътъ отъ егоизъма къмъ алтруизъма се 
извършва въ преходната възрасть. Тази възрасть се явява критична 
въ социално отношение. Юношите и девиците съ въ периодъ, ко­
гато е най-силна развита способностьта къмъ възприемане на всичко 
чисто, хубаво, благородно и ето защо, да имъ спечелимъ довп,-
рието, ще рече да ги пргшържимъ къмъ себе си за 'винаги. 

Има още едно съществено различие въ функциите на детския 
и пълновъзрастния организъмъ. До известни години всичката почти 
енергия на детския организъмъ се изразходва за увеличение обема 
на отделните органи, а значи — и обема на це.тото ГБЛО. Дейностьта 
на организъма въ първите години носи образувателенъ, пластиченъ 
характеръ. Бенеке дели живота на човека на петь периода. Въ 
първия периодъ, до 7-годишна възрасть, се забелезва силно растене 
на целия организъмъ, особно силно расте сърдцето, големите кръво­
носни съдове и главниятъ мозъкъ. Въ края на първата година теглото 
на големия мозъкъ се удвоява (отъ 400 до 800 грама); въ седмата 
година достига у момчетата до 1100 гр., а у момичетата до 1000 
грама. Въ следния периодъ, който се завършва споредъ Бенеке въ 
15-годишната възрасть, сърдцето продължава да расте, достига до 
140 куб. см. въ обемъ, а мозъкътъ, обратно, намалява растежа си. 
Въ третия периодъ, между 15 и 21-годишна възрасть, следствие 
обилното количество на кръвьта, силно се развиватъ жлезите, особно 
половите жлези и космите. 

Всеки организъмъ, като достигне определената възрасть, прекра­
тява индивидуалния си растежъ. У човека спира растенего около 25 
год. възрасть. Въ тази възрасть пластичната дейность на организъма 
преминава въ дейность функционална, въ работа на органите за под­
държане живота на самия организъмъ и за поддържане на рода. Тази 
смена не се извършва изведнъжъ, а бавно и постепенно, въ тъй 
наречената прпходна възрасть. 

Въ преходната възрасть има несъответствие между растението 
на главния мозъкъ и развитието на гръбначния мозъкъ, заедно съ 
целата сложна пернфирична нервна система. Това несъответствие не 
може да остане безъ влияние върху работата на самия главенъ мо­
зъкъ. Освенъ собствената си работа, той има и друга, праща импулси 
за новоразвитите органи. При това, наруши ли се хрането на дру­
гите тъкани, особно на костната тъкань, нервната тъкань на главния 
мозъкъ отделя своите фосфати, съединения, нужни най-много за 
дейностьта на мозъка, за попълване на загубите. Този разходъ въ 
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преходната възрасть се пада най-много на главния мозъкъ. Това 
още по-вече отслабва и безъ туй силно подвижната връзка между 
частиците на нервната тъкань, увеличава неустойчивото й равновесие, 
съ други думи, значително повдига'нервната раздоазнителность. Всичко 
има пред1,лъ, има го и нервната*раздразнителность, премине ли се, 
нервната тъкань пада въ бездействие, парализира се. 

Ето защо въ тази възрасть е опасно прпуморяването 
на мозъка. Той си има голема вътрешна работа и требва внима­
телно да се отрупва съ странични работи. 

Голема е връзката на мозъка съ половата дейность. Берлин-
скиятъ зоологъ Вилхелмъ Белше*) така описва тази връзка за 
всички същества: „Въ общата картина на развитието взаимните от­
ношения на мозъка и на половия апаратъ се намиратъ въ органи­
ческа връзка. Любовьта, за развитието си, се нуждае преди всичко 
отъ мозъка и наопъки. Колкото по-оживено и силно се проявява 
половия животъ въ животното, толкова по-ясно е развита у него 
мозъчната дейность и мозъкътъ му става централенъ ръководенъ 
органъ на всички действия. Животни, които иматъ мозъкъ, съ спо­
собни на по-изтънчена любовь. Това правило не търпи съмнение. 
Като се издигаме нагоре по животинската стълба, където мозъкътъ 
по-силно е развитъ, намьрваме и по-силна проява иа любовьта". 

Ако любовьта за правилното си развитие се нуждае отъ мо­
зъка, то неправилното й развитие, което срещаме у мнозина мла­
дежи, не зависи ли отъ неправилната дейность на мозъка? 

Въ преходната възрасть най-силно развита се явява половата 
область. Мнозина сметатъ, че това различие е най-съществено и на 
него спиратъ изключително вниманието си. 

Въ преходната възрасть кръвното налегане се увеличава и се 
развива най-добре целата жлезеста система, въ това число и вът­
решните полови органи (жлези), гръдните жлези и като прекъ 
резултатъ се явява вътрешното отлъчване. А. А. Херценъ така ха­
рактеризира значението на вътрешните отлъчвания: „ Въ човешкия 
организъмъ има жлези съ определени функции: плюнечнигЬ жлези 
отделятъ плюнката, черниятъ дробъ отделя жлъчката; бъбреците 
— пикочината, които продукти не се връщатъ вече въ кръвьта. 
Днесъ се знае, че голема часть отъ жлезите даватъ продукти, кои­
то се връщатъ пакъ въ кръвьта. Тези именно вътрешни отлъчва­
ния иматъ големо влияние върху хранението на целия организъмъ. 
Мъжките и женски полови жлези, предназначени за продължение 
на рода, изпущатъ съдържанието си и въ собствения организъмъ, въ 
кръвьта, и съ това спомагатъ за храненето на организъма, особно — 
за храненето на нервната система, главния и гръбначенъ мозъкъ." 

На това се основава и Броунъ-Секаровото инжектиране съ 
сперминъ (продуктъ отъ половите жлези). Сперминътъ, като цир­
кулира въ организъма, взема големо участие въ размената, що се 
извършва въ тъканите, вследствие на което се развиватъ повече 

•) В. Бельше: .Любовь въ природ%*. 
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сили въ организъма; освенъ това, сперминътъ спомага и за отделяне 
отъ организъма продуктите отъ дезасимилацията, спасява го значи 
отъ самоотравяне. Общата характеристика на спермина се свежда 
къмъ това, че той се явява като защитително средство на организъ­
ма противъ разни болестни начала. При това, дейностьта на спер­
мина е най-силна, когато е въ началото на образуването си. Поява­
та на такъвъ енергиченъ агентъ въ организъма не може да остане 
безъ влияние върху него. Много явления въ преходната възрасть 
могатъ да се обяснятъ съ влиянието на новия агентъ въ младия 
организъмъ. 

Преходната възрасть може да се раздели на три фази или 
периода: първиятъ се характеризира съ слабо растене, вториятъ — 
съ силно растене, а третиятъ — пакъ съ слабъ растежъ. Въ първия 
периодъ организъмътъ събира сили. Тази подготовка се продължава 
около две години (12—14 год.) и на вънъ се проявява отчасти въ 
усилване на първичните полови признаци, главно въ растене на 
възпроизводителните органи, особно резко се забелезва това при 
момичетата. Почватъ да се развиватъ и вторичните полови признаци, 
изменение цвета на кожата, усилено растене на космите, развитие 
на гръдните жлези. Психичната, главно, мислителната дейность се 
усъвършенствува, вероятно, следствие затишието въ общия растежъ 
на организъма. Това спиране на растежа спомага на достатъчно раз­
вития вече мозъкъ да усили функционалната си дейность. Мозъч­
ната дейность се усилва, може би, и отъ първите следи на вът­
решните отлъчвания. Настъпването на втория периодъ се характе­
ризира съ първото изхвърляне на семенната течность у момчетата 
и съ появата на първата менструация у момичетата. Съ това като 
че ли се подчертава специфичния, сексуалния характеръ на всички 
явления въ този периодъ. Организъмътъ енергично се подготвя за 
възпроизводителната си дейность и затова преди всичко завършва 
собственото си строение. Този периодъ се характеризира съ силно 
растене на всички органи, освенъ главния мозъкъ. Особно резки и 
характерни съ измененията въ половата область. Въ този периодъ 
е най-силна нервната раздразнителность, поради несъответствието 
между главния мозъкъ и периферичнитЬ нерви. 

Ето защо се изисква тактъ и голема предпазливость отъ всич­
ки опия, които се грижатъ за развитието на детето. Всека непръд-
пазливость, Bct-ко оскърбление на самолюбието, което въ този пе­
риодъ е най-развито, може да извика непоправими последствия. Този 
периодъ се продължава около три години и се явява най-бурния 
средъ всичкитЬ фазиси на човешкия животъ. Въ психично отноше­
ние този периодъ се характеризира съ развитие на половите стре­
межи и страсти, но юношата и девицата не се очудвать вече на 
своите стремежи, обсъждатъ ги, отнасятъ се къмъ техъ съзнателно, 
мислите ставать по-сериозни и съжденията по-верни, това е въз-
растьта, когато почва да се разцъвтява съобразителностьта и па-
метьта. Всички тези деления на периодите, особно числото на го­
дините за всеки периодъ не требва да се взематъ като неща абсо-
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лютни и неизменни за всеки индивидъ; не, те еж верни само изобщо. 
Може да се твърди като правило, че преходната възрасть у моми­
четата започва отъ рано и изминава по-скоро, отколкото у момче­
тата. И това правило, обаче, допуща изключения, въ връзка съ 
природните условия, климатъ, раса, храна и др. Неизменно остава 
само това, което е установила самата природа, чрезъ законите си, 
а то е цикличното течение на явленията въ преходната възрасть, 
определената имъ и строга последователность; така напр., полови 
елементи не могатъ да се появятъ преди да се развие половата 
жлЬза, или гръднитЬ жлЬзи не могатъ да функциониратъ, додето 
не станатъ известни изменения въ матката. 

Въ края на преходната възрасть въ всеки човвкъ се опредЬля 
собственото му „азъ", всеки се съзнава като личность. Това индиви­
дуализиране не пречи и не заплашва обществепостьта. Стремежи­
те на младежите къмъ свобода съ основенъ бвлЬгъ на самостоя­
телността. Това стремление е много естествено, чрЬзъ него младия 
човекъ се освобождава отъ неволната и неизбежна зависимость на 
детинството. Този стремежъ го определя като самостоятелна личность. 

Въ преходната възрасть успъхътъ на учениците се намалява, за 
това говорятъ класовете III, IV и V, ще рече, че успЬхътъ пада въ 
втората фаза на преходната възрасть. Въ тази възрасть и поведе­
нието на учениците е такова, че не се класифицира отъ училищ­
ните власти като примерно. Възпитателните въздействия често не 
се съобразяватъ съ ПСИХИЧНИТЕ явления на тази възрасть. „Чистата 
детска душа, безгрижностьта, се СМЕНЯ СЪ безпокойство. Всеко иго 
му става ненавистно, всеки трудъ скученъ и тежъкъ, всички задъл­
жения стЬсняватъ свободата, ставатъ тягостни; младежътъ съ мъка 
се подчинява на училищната дисциплина, проявява излишна дързость 
и смелость". Всички прояви на младостьта много пъти педагозите 
считатъ като прояви на „зла воля" и ги церятъ съ физическо и 
нравствено насилие. Въ това време юношите се нуждаятъ отъ опи-
тенъ ръководитель, ръководната ръка на който да не се забелЬзва 
отъ младежите. Особностите на преходната възрасть ни довеждатъ 
до практически изводи, много отъ които съ направени отдавна. Така 
Л". J2.. Ушински казва: „Ако иска педагогиката да възпитава чо­
века въ всеко отношение, тя требва да го изучи въ всеко отноше­
ние". Може ли да разреши тази задача съвременното училище съ 
своя събирателенъ принципъ на обучението, който въ основата си 
противоречи на принципа за индивидуализацията? Требва да се 
съмняваме. 

X. Спенсеръ нагледно описва влиянието на неправилното въз­
питание и претоварването на умствените способности въ преходната 
възрасть: „ Ако дадете на природата възможность свободно да вървн 
по своя пъть, което ще рече, да доставите на д+.тето сурови ма­
териали за физичното и умственото му развитие, ще имате личность 
здрава и развита. Ако настоявате преждевременно да се развие 
некоя отъ способностите на детето, сл+,дъ малко или много про­
тести, природата ще ви отстъпи, но затуй пъкъ нема да се из-
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върши друга, по-важна работа. Да не се забравя, че запасътъ 
отъ жизнени сили въ всеки периодъ отъ време е ограниченъ, 
затова да не разчитаме, че ще извлечемъ по-вече резултати." Отъ 
претрупването на мозъка съ работа има друга голема и опасна 
вреда, отравянето на самато мозъчно вещество отъ продуктите 
на дезасимилацията, на разрушението, което се извършва въ тъ­
каните. При силната работа на мозъка, отровите, птомаинитБ, 
които се образуватъ отъ дейностьта на мозъчните клетки, не могатъ 
да се изнесатъ отъ мозъка чрезъ кръвьта и те буквално го отра-
вятъ, убиватъ го. Като примеръ за потвърдяване на горния фактъ 
служи силното разпространение на неврастенията. Тази болесть е 
резултатъ отъ преумората, отъ отравяне на нервната система. При 
младежите, като резултатъ отъ неврастенията, е широкото разпро­
странение на „тайния порокъ." Въ всека възрасть требва да се из-
бегва труда, който изтощава; това положение е още по-верно за 
юношитЬ и девицитЬ. Не даваме ли възможность на младежьта да 
набави загубените си сили, ние способствуваме физическото и нрав­
ственото й израждане. Въ училищата, където програмите с». прЬ-
трупани, младежите почватъ да страдатъ отъ безсъница, периодични 
главоболия, липса на апетитъ — симптоми на преумората. Едно сред­
ство има срещу това зло: да подчинимъ своите действия на това 
самопроизволно развитие, првзъ което преминава ума на всеки чо-
векъ по пътя на развитието. Всичкото педагогично въздействие въ 
преходната възрасть требва да се сведе къмъ урегулиране физич­
ното и психично развитие. 

Може да се начертае една схема на педагогичните въздействия 
въ преходната възрасть. Въ периодите, когато всичките сили на 
организъма съ устремени къмъ увеличение на обема, къмъ пластична 
дейность, всека друга дейность требва да се доведе до минимумъ. 
Това се отнася и до придобиване на знанията, последните требва 
да се добиватъ, когато затихне пластичната дейность на организъма. 
Въ периодите на усиленото растение, човешкото тело се попълва съ 
млада и нежна тъкань, особно нервната тъкань на гръбначния мо-
зъкъ и перифнричните нерви се умножаватъ. Тази нъжность на пе-
рифиричните нерви и гръбначния мозъкъ обусловува и по-малкото 
съпротивление на разните вредни влияния. Отъ тукъ произтича и 
въпросътъ за отстранение на твзи вредни влияния, става вънросъ за 
възпитание. Въ същность човечеството се придържа о този възгледъ, 
но не го докарва до логичния му край, като забравя че растенето 
не се извършва изведнъжъ, а чрезъ две големи вълни, между които 
лежи периодъ на спокойствие, презъ което време се натрупватъ 
сили. И наистина, въ първите години на детето, ние се занимаваме 
почти изключително съ неговото възпитание, като знаемъ, че въ това 
време мозькътъ му и целиятъ му организъмъ не съ за наука, въ 
първите години всичко, що научва детето, научва го само, безъ ак­
тивна намеса. Този редъ считаме нормаленъ, естественъ и не извиква 
никакви съмнения. По после, на никого не иди на умъ, че детето 
прЬди да стане пълно-възрастенъ, зрелъ човекъ, преминава презъ 
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още една вълна на растежа, също тъй висока и много по-значителна 
по своето напрежение и вътрешенъ смисълъ. Логичното следствие 
отъ това положение е, че еднакво требва да бъде отношението ни 
къмъ подрастещето поколение въ тези два периода. И презъ вто­
рото повдигане на физическото развитие вредно е отрупването съ 
знания на детския мозъкъ. Всичките ни усилия трЬбва да водятъ 
къмъ отстранение на разните вредни влияния, които значително се 
увеличаватъ, особно отъ разкритието на половата сфера. 

Да се установятъ точно особностите на прЬходната възрасть въ 
физично и психично отношение, изискватъ се редица изслгьдвания 
върху индивидуалния душевенъ животъ на младежа. ТЬзи изследва­
ния да не се правятъ по метода на самонаблюдението, а по метода, 
що ни дава експерименталната психология. 

Особно съ ценни резултатите добити отъ изследванията на 
прЬходната възрасть за насъ, българските учители. При възпитанието 
и обучението на българската младежь ние изтъкваме на първо место 
нашия авторитетъ, спечеленъ чрезъ насилие, физическо или морално. 
Считаме за „дългъ," диктуванъ пакъ отъ „учителевия авторитетъ," 
да потушимъ всеко негодуване, като забравяме, че всЬко насилие е 
противно на преходната възрасть, че негодуванията съ искри, отъ 
които се развиватъ самодейностьта, инициативата, самостоятелностьта. 
Преходната възрасть ни учи, какъ требва да изберемъ и наредимъ 
учебното градиво за да бъде полезно за подрастещата младежь, 
въ кой периодъ да усилимъ обучението, въ кой да го намалимъ и 
да дадемъ пъть да се формира напълно организъма, да стане годенъ 
за пъленъ животъ. 

Кр. Цъновъ-

Какъ се образуватъ ДБТСКИГБ ПОНЯТИЯ 
въ живота и въ училището. 
(БЬлежки върху училищната дЬйствителность). 

Позната истина е, че животътъ е най-добрия учитель на 
човека. Колкото и да се учимъ въ училището и отъ книгите, когато 
стъпимъ въ живота и се сблъскаме съ действителностьта, много 
понятия и знания, що сме придобили, съ непълни, неясни, бледи, 
ничтожни. Затова и постоянно се справятъ, допитватъ се, до великия 
учитель — живота, когато предаватъ знания на младите. 

Преди да дойдатъ децата въ училище, те притежаватъ из-
вестенъ кръгъ знания. Тия знания съ добити по естественъ начннъ, 
чрезъ наблюдаване и непосредно преживяване. Интересно е да на-
правимъ малъкъ екскурзъ, за да вндимъ какъ се нридобиватъ попя-
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тията по естественъ начинъ, безъ планомерно въздействие. Детето 
вижда напр. другарчетата си, че се пързалятъ съ шейни. То ги на­
блюдава и съ трепетъ следи техните движения и игри. Щомъ му 
доставятъ и нему шейни, то почва да ги разглежда съвсемъ съ 
други очи. Сега то разглежда „своите" шейни и съвършено ново 
отношение се поражда между него и шейните. Постепенно у детето 
се пробужда приятно чувство за новото притежание. Отъ сега 
нататъкъ настъпватъ други моменти за детето. То отива да се пър­
заля. Нови прияни чувства се редятъ. Тичане съ шейните, хлътване 
въ некое по-низко место, срещане деца и хора, падане, отбиване 
отъ пътя — всичко това предизвиква рой отъ нови приятни чувства 
и представи у детето. Душевните чувства се придружаватъ отъ 
телесни вследствие движението, дишането на чистъ въздухъ и бързата 
циркулация на жизнените сокове. 

Съ представата за шейната се свръзватъ маса чувства. Когато 
насетне детето забележи пързаляне на деца, тогава то особено се 
интересува за предмета на наблюдението. Посредствомъ комплекса 
отъ приятни преживевания, ценни съ за него некои части отъ са­
мия предметъ, па и самата работа (пързалянето). Първата крачка за 
образуване на понятие е вече започната. Пътьтъ на парзалката е 
изгладенъ и снегътъ на нЬкои места е пробитъ дори до земята. 
Гдето е отголена земята, забелезва се спиране на шейната. Тази 
случка навева неприятни чувства на детето. То почва да мисли за 
причината на тоя неуспехъ. Като вижда, че некои отъ другарчетата 
еж. се отбили отъ тоя пъть и по-успешно се пързалятъ по неотго-
лено отъ снега место, става му ясно, че именно снегътъ е това, 
що прави успешно пързалянето. Едни деца не падатъ, защото на 
технитЬ шейнички има подпорка. И това се забелезва. Забелезва 
се още, че едни шейни ходягъ по-леко, по-бърже, а други съ по-
тежки и вървятъ по-бавно. Едни съ дървени, а други железни. Съ 
течение на времето то научава, че железните шейни съ по-трайни 
отъ дървените. Това го заставя да разглежда внимателно едните и 
другите. 

Явно е, че чувствените преживевания възбуждатъ мисловата 
ддЧйность и по този начинъ цълото се разчленява на части, а те се 
съпоставятъ една съ друга и се сравняватъ. Като е наблюдавало детето 
по такъвъ начинъ различни шейни, то е много близко до абстрак­
цията. Подпомогнато отъ преди придобитите представи, лесно ще 
отлъчи съществените отъ несъществените белези и ще получи 
понятие. 

Такъвъ е естествения процесъ. Винаги требва да имаме пред-
видъ, че той изисква много време, извръшва се при обстоятелства, 
траещи години. 

А тъкмо туй обстоятелство требва да ни наведе на съмнение 
въ училищната работа, защото училището въ */4 и у , часъ време 
предава и фиксира понятията. Затова и честите оплаквания, че още 
на другия день придобитите понятия еж. забравени отъ мнозинството 
ученици. 
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Защото въ училището малко възможность се дава на учениците 
да се възбудятъ къмъ мислене посредствомъ живи и приятни чувства. 
Истинските чувства се пораждатъ само въ трептещия и пламтещъ 
животъ1). 

Въ училищната работа при предаване на нови знания, ако и 
да си служимъ съ предмети, препарати, картини, най-много си слу-
жимъ съ словото. Думите (словото) често пъти съ репродуктивно 
средство и не могатъ да заменятъ двйствительностьта. 

Съвършено чуждите и далечни предмети се представятъ предъ 
съзнанието на децата чрезъ картини, слово (разясняване, разказване, 
разпитване и пр.) и рисуване. Това не е същинския естественъ и 
психологиченъ редъ при придобиване на понятията. Действителностьта 
можемъ да наподобимъ, само осланяйки се на познатите предмети, 
когато си служимъ съ запаса отъ представи въ съзнанието, за да 
предадемъ нови понятия. Обаче живо трептящите ще отсътсвуватъ 
при такива понятия. 

Въ новото училище (френското на С. Форъ, английските, 
швейцарските Landesheim и пр.) и уроците разходки наистина най-
много се приближава училището до живота. Защото учениците при-
добиватъ понятие, като непосредствено наблюдаватъ естествено пред­
метите и опериратъ съ техъ. Това става за предметите зоология, 
ботаника, градинарство, земледелие и пр., но чисто хуманитарните 
предмети се предаватъ словесно и отъ книгите. Преимуществото е 
пакъ въ новото училище, защото се добиватъ приятни телесни 
чувства отъ хубавата външна природа и тогава се учагъ хуманитар­
ните предмети. 

Обаче където и да стане, вербалното придобиване на поня­
тията е по-мъчно и абстрактно. Читанките и учебниците по оте­
чество и естествознание, ботаника, химия, зоология, антропология, 
физика и др. изобилствоватъ съ думи, белези на понятия, които 
действуватъ на детската душа, като празенъ звукъ. Нема да се 
спираме и да припомнюваме миналото въ училищния животъ. Нема 
да привеждаме, какъ ни разправи единъ познатъ учитель, че те, 
когато еж били ученици и учили органическа химия, запомнили само 
имената етанъ, пентанъ, бутанъ, етиленъ, ацетиленъ и пр. безъ да 
съ правени опити и безъ поне едно сетиво тЬхно да е взело уча­
стие да познае свойствата на тия химически съединения, освень 
слухътъ. Още по-вече има неясность, когато се употребягъ нови 
книжовни думи, които не се употребятъ отъ местното на ученика 
наречие, или пъкъ отговарятъ на по-висши абстракции. 

За справка съ фактите изъ училищния животъ азъ искахъ 
да се уверя, доколко съ ясни некои думи, понятия, употребявани 
отъ учещите се въ V класъ. Понеже учениците изучваха зоология, 
химия, алгебра, геометрия, словесность, психология, логика и др., то 
имъ зададохъ следните осемь въпроси съ покана всеки да напише 

•) Споредъ Н. Haft Bobcck и D-r A. M. Schmidt. Aufbau und Entwick-
lung des Menshlichen Geisteslebens. 
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веднага, какво разбира, какво си представя, или какъ обяснява зна­
чението на една дума (понятие). Въпросите беха тия: страхъ, 
абстракция, животно, литература, сжщество, доброта, дгьй-
ствителность и подобие. 

Безъ да влизаме въ подробно разграничение на отговорите, 
ще кажемъ, че на първия въпросъ страхъ 12% отговориха при­
близително верно, 28°/0 отговориха буквално така, както съ запом­
нили отъ учебника по психология, 16% отговориха, че страхъ про­
излиза отъ виждане предмети, а 4% отъ чуване нещо 32% от­
говориха съ общи фрази и повторения, нато напр. „страхъ произ­
лиза отъ психическо явление," „страхъ е страшно нещо" и пр. На 
въпроса абстракция 4% отговориха верно, 60% отговориха въ 
смисълъ абсграхирующа фантазия, а 8% никакъ не отговориха. На 
въпроса литература неточно схващане имаха 48%, а никакъвъ 
отговоръ не дадоха, като казваха: „Не съмъ чувала такова nt.mo," 
„Не разбирамъ" 48%. На въпроса сящество и подобие не да­
доха никакъвъ отговоръ, незнаейки, що е 12%; 24% дадоха norpt.-
шенъ отговоръ и пр. 

Отъ това можемъ донейде да вадимъ заключение, като какъ 
е влияло преподаването и колко съ неясни и нетрайни понятия 
оперираха учещите се. 

Поражда се питане, какъ психологично по естественъ начинъ 
да се даватъ трайни понятия. Каза се отначало, че когато предста­
вите съ свързани съ приятни чувства, то по-лесно може да се из­
върши процесътъ на понятието. Липсватъ ли такива, то училището 
требва да допълни, като възбуди приятни преживевания. Че чув­
ственото състояние на индивида е отъ особена важность за учение­
то, това се доказва по опитенъ начинъ отъ видни съвременни мисли­
тели и педагози. Мойманъ въ „Vorlesungen" т. II. казва, че емо­
ционалното състояние, въ което се намираме, когато заучаваме на 
патеть, не е безразлично. Общо може да се каже, че приятните чув-
ствувания оказватъ благоприятно влияние при заучването. Като е 
експериментиралъ, той е намерилъ, че особено равномерното чув­
ствено възбуждение е пригодно за заучаването. 

Освенъ това, необходимо е още време и разни моменти, за 
да се извърши процесътъ на понятието по естественъ начинъ. „За 
да се образуватъ понятията, требва да се повторятъ известни „опи­
ти " (факти, случки) въ живота, които иматъ по между си нЬкакво 
отношение. Колкото тия „опити" съ по-разнообразни, толкова исти­
ната ще има по-висока стойность". (Спенсеръ. Основангя психоло-
гш т. II. § 484). 

Наистина, непосредните лични преживевания и опитность, които 
се получаватъ въ училището, съ доста ограничени. Самото устрой­
ство на училището е такова. Училището съкратява дългия процесъ 
на обучение въ живота. Колкото и да умуваме, не може напълно да 
се обучава въ училището, както въ живота. Обаче чрезъ учили­
щната работа требва да се наподобява, подражава на естествения 
процесъ. 
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Учи се напр. въ IV отделение за бухала. Следъ като разгле­
даха учениците препарата на животното и си възобновиха всичко 
видено и чуто за него, научаватъ, че има големи очи, нощна птица, 
полезно животно, приспособява се къмъ външната обстановка, дето 
живее, за да запази живота си и пр. Но има моменти отъ живота 
на животното, които не могатъ да се изучатъ за единъ часъ и въ 
училището, а тъкмо те предизвикватъ животрептещи чувства и дра-
матизъмъ. Не може да се научи напр. за гласа му, движението му, 
живота му, когато е на 2 месеца, когато е на една година ; бухала 
денемъ, нощемъ, зиме, лете и пр. Особено пъкъ не може непосрЬд-
но да се изучи за хвъркането му и борбата му съ другите птици, 
които го нападатъ. Това е много интересно за децата, конто често 
пъти сметатъ птиците за съвършени същества, понеже летятъ изъ 
въздуха и съ бърже подвижни. 

За да се представи поне единъ моментъ отъ живота на тая 
птица, потребно е да се разкаже некоя случка изъ него. Разказътъ 
само допълня изученото. Следъ туй се представятъ картини, моде­
лира се животното и най-сетне се рисува. 

Тия съ средствата, съ които си служи училището. При липса 
на възможность да се изучава животното въ натура и въ неговото 
жилище, съ тези средства ще си служимъ, за да наподобимъ и по­
дражаваме живота. Защото съ разказа действуваме върху елемен­
тите на съзнанието и се стремимъ да затрогнемъ оня миръ отъ 
чувства и подбуди, които се явяватъ най-Много при самоотсебното 
учение на човека въ живота. 

Понеже съ разказа си служи до прекаленость особено дидак-
тическо направление у насъ, то, макаръ и да не ни е цвльта тука 
това, длъжни сме да забел-юкимъ, че ние схващаме само истинско 
поетическия разказъ за пригоденъ. Освенъ това, разказътъ да се 
употребя само като допълнение и като средство за възбуждане ин-
тересъ, а не и като универсално средство за обучаване. 

Не е сега време да се задоволяватъ децата само съ легенди. 
Духътъ иска положителни знания. Но и при малката употреба на 
разказа, често си служатъ съ скърпени отъ фантазията елементи, 
които наместо да помогнатъ на детската фантазия и познание, вна-
сягъ повече забъркване. Така напр. при културна история, за да се 
представи една далечна епоха, служатъ си съ изградени отъ фан­
тазията фигури, които не съ отъ тая епоха, за която се говори. 
Имамъ предвидъ пробата на г. Антбо (Педагогически пргьгледъ, 
кн. 7-8) за Живота на славянитгъ. Представя се славянски домъ 
отъ преди 1400 години и хората му тъй : . . . „Целата поляна око-
ловръстъ бе оградена съ дълбокъ окопъ и високъ плетъ отъ дебе­
ли дървета, клони и търни. Вътре се виждаха неколко къщи, дво­
ровете на които беха оградени също съ плетища и окопи. Къщите 
беха направени отъ пърте и дървета, измазани съ каль и покрити 
съ треволякъ, слама и листе. Вратите беха изплетенн отъ пърте, 
измазани съ глина или изделани отъ дебели дъбови дъски. . ." 
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— „Край реката седеше снаженъ старецъ. Той беше облеченъ 
съ бели вълнени дрехи, препасанъ съ червенъ поясъ, съ пмгЬмъ 
овчи калпакъ на главата, обутъ съ необръснати царвули" . . . 

И това е било отдавна, много отдавна! Като прочетохме това 
описание на културното състояние, ние не можихме да се првнесемъ 
преди 1400 год., а преди 20 г., па дори и въ днешно време. Всичко 
гореописано ще намерите въ една проста, бедна селска българска 
хижа дори и днесъ. Взема се български селенинъ отъ западна Бъл­
гария, „обльченъ съ бели вълнени дрехи, препасанъ съ червенъ по­
ясъ, съ големъ овчи калпакъ и съ небръснати царвули" и се пред­
ставя за славянинъ преди 1400 год. 

Изпъква питането, защо беше това описание, не е ли по-до-
брЬ да се види направо такава хижа или такъвъ селянинъ, или иъкъ 
да се посочатъ портрети и рухо отъ зап. България? 

Върху предаване знания по предметно учение изключително 
и преимуществено съ разкази, не искаме и да се спираме. Не ис­
каме и да се спираме върху рецептата на г. г. Чакъровъ и Госпо-
дииовъ За ягоди и др., защото такива разкази съ осъдени отъ дру­
гиго (Вж. Педагогически пртледъ, год. IV кн. 2). Съ разказва­
нето децата се отвличатъ отъ наблюдението и не се възбужда са-
модЬйность. Другъ е въпросътъ да се разказва за случки и функ­
ции на предмета, които не могатъ да се забележатъ направо. 

Съ разказа, особено съ сложното описание си служатъ у насъ 
и при географията и родинознанието. За да се пре.дадатъ знания за 
некоя страна, градове, реки и пр., прЬпоръчватъ да се разказва 
новия материалъ въ видъ на пътешествие. Пътешествието обаче 
е сложно описание, а пъкъ описанието е най-мъчната словесна фор­
ма за творба. При сложното описание се претрупва фантазията и 
паметьта на децата съ много картини и представи. Вследствие на 
това не се получава целостна, ясна картина въ съзнанието. Имахъ 
случай да проверя това на практика. Предаваше се за реката Ду-
навъ. Въ видъ че е пътувалъ единъ пъть, преподавательтъ въ IV 
отделение предаде за Дунава: гдЬ извира, где тече, описаха се 
подробно 2-3 града въ Унгария, колко е дълбокъ и широкъ Дунава, 
6pt.ra на Дунава отъ къмъ Ромъния и България, Дунавъ зимно 
време, мостове презъ тази река, градовете: Видинъ, Ломъ, с. Ко­
злодуй, Свищовъ, Русе, Силистра. За градовете се разправи по-по-
дробно. Картината беше не ясна, а съзнанието npt-трупано съ имена 
на градове и на местности. Децата не разправяха отсетне върху 
това, що имъ се предаде, а главно това, що знаяха отъ по-рано. 
Като средство за нагледность, освенъ описанието, служеше картата 
на Балк.-Полуостровъ, а също щеха да се покажатъ илюстровани 
пощенски картички. Това обаче не е достатъчно. 

Не е ли хубаво да се види Дунавъ и некои отъ градовете 
чрезъ проекционенъ апаратъ или кинематографъ ? Тамъ по-естест­
вено ще се наблюдава, отъ колкото на илюстровани пощенски карти. 
Всеки знае каква заблуда получаваме за градовете само отъ по­
щенски картички, безъ да сме ги видели. 
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Може да се употреби и словесно описание, но истинско худо­
жествено описание и то само на една местность, градъ или годишно 
време. Защото само по такъвъ начинъ ще се даде възможность на 
духа да се съсредоточи и си състави образъ за географския обектъ. 

Моделирането на некои предмети, които се изучаватъ словесно 
и чрезъ представяне и наблюдение има за цель да се схване и за­
помни по-добре изученото. Психологическа истина е, че, когато уча­
ствува мускулното сетиво наедно съ зрението и слуха, впечатленията 
се по-запомнять, схващатъ се по-добр-Ь защото иматъ по-дълбоки ко­
рени въ душата. Освенъ това чрезъ работата при моделиране се 
удовлетворява влечението къмъ дейность у детето и се възбуждатъ 
приятни чувства. Също такава цель гони и рисуването на тия пред­
мети. Само че при рисуване имаме две измерения на телата, а при 
моделиране — три. 

Съ тия средства: наблюдение, картини, слово, моделиране, ри­
суване си служимъ за да наподобимъ живота. Ние само подражаваме 
на естествения процесъ при образуване на понятията. Напълно не 
можемъ да заменимъ живота, защото тамъ се изискватъ редица мо­
менти и случки, които траятъ съ години. Изискватъ се разни ню­
анси на чувствените прежиеевания, които ние не можемъ да пре-
живеемъ напълно въ училището. И колко сме далечъ въ училището 
отъ живота! Далечъ сме, защото напълно не можемъ да го заме­
нимъ. Далечъ сме, защото много и много има да заимствуваме отъ 
живота — великия учитель и пакъ да не сме достигнали до съвър­
шенство. 

А. Хр. 

Д-Ьтски градини. 
Детските градини съ единъ твърде разпросграненъ възпит,а-

теленъ институтъ въ културните общества. Те изпъкватъ на обще-
ствено-просветителната сцена, когато тласъкътъ на капиталистиче­
ското развитие вземе усиленъ темпъ и подъ неговия безмилостенъ 
натискъ семейството почва да се руши и неговите функции оста-
ватъ неизпълнени. 

Въ развитите капиталистически страни, както е известно, 
маса отъ възрастните членове на работническата класа отива въ 
фабриките, а децата оставатъ на улицата. Уличното възпитание, 
което получаватъ децата на работническата класа още въ най-крех­
ката си възрасть, е съдбоносно за тЬхъ и обществото, защото onpt.-
дт>ля пътя и насоката на по-нататъшното имъ действие. 

Отъ лоши и невъзпитани членове не.ма полза ни личностьта, 
ни семейството, ни обществото. Лошото възпитание или по-верно 
уличното възпитание е една социална злина, единъ културенъ де-
фектъ, на който едно цивилизовано общество требва да реагира. 
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Ето защо паралелно съ разрушението на семейството, по си­
лата на обективни исторически причини въ капиталистическото об­
щество, появяватъ се институти, които поематъ функциите на раз­
рушеното семейство. 

Тези институти съ детските градини. 
Детските градини иматъ за прека задача да продължатъ изо­

ставената задача на семейството, която то въ капиталистическото 
общество не е въ състояние да изпълни. 

Въ индустриалните центрове и силно развитите капиталисти­
чески страни те съ цела благодать за работното население. Детето 
вместо да скита изъ улиците, или вместо да се намира подъ кон­
трола на съмнителни старци и комшии, отива въ детската градина, 
където систематично и редовно е подхвърлено на едно правилно и 
рационално възпитание. 

По такъвъ начинъ детските градини въплощаватъ въ себе си 
колективния принципъ на възпитанието и така въ много отношения, 
ако не и изключително, превъзхождатъ най-добрите семейства. 

Днесъ ни едно семейство не може да изпълни задачата си по 
отношение възпитанието на децата си. 

Работническото семейство е разрушено по силата на икономи­
ческа необходимость. 

Семейството на дребния занаятчия, ступанинъ или чиновникъ 
е също въ невъзможность да задоволи тази своя най-важна задача, 
защото и тукъ бащата и майката — главните фактори на семейното 
възпитание — съ ангажирани въ изкарване материалната издръжка 
на семейството. 

Семейството на охолните класи също не изпълня задълженията 
си къмъ възпитанието. Бащата тукъ е ангажиранъ въ своите пе­
чалби и търговски спекулации, а майката — въ тщеславни и суетни 
развлечения. Възпитанието тукъ се извършва отъ специално наети 
хора за тази цель, затова тука то е извънредно неестествено и из­
вратено. Тукъ се обръща внимание на външностьта и дресировката, 
качества, които нематъ нищо общо съ действителните задачи на 
възпитанието. 

Може смело да се каже, че възпитанието днесъ въ семейство­
то е сведено до нула, по причини, които изброихме по-горе. 

Щомъ то не може да изпълни задачата си, естествено е, че 
ще се яви институтъ, който да поеме неговите функции. Такъвъ 
институтъ, както споменахъ, съ детските градини. 

Отначало те се създаватъ да служатъ на възпитанието на 
пролетарските деца, родителите на които отиватъ въ фабриката; 
отпосле, обаче, тЬхната функция се разширява и ТБ почватъ да слу­
жатъ на възпитанието на целото общество. 

Отъ този моментъ, когато твхната задача се разширява, те 
почватъ силно да се разпространяватъ и нарастватъ, и ставатъ единъ 
необходимъ възпитателенъ институтъ въ съвременните цивилизовани 
общества. 
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Принципътъ на колективностьта, който е прокаранъ тукъ, дава 
възможность обзавеждането на целата работа да става ефтино, а съ 
това да се разширява и неговия демократически характеръ. 

Предъ видъ на възпитателните и икономически превъзходства 
на детските градини, те съ разпространени и постепенно се раз-
пространяватъ въ всички културни държави. 

Ето що разправя единъ немски педагогически писатель за 
французскитЬ и американски детски градини. 

Въ Франция детските градини се наричатъ майчини училища, 
ecoles matemeles. Споредъ француското законодателство майчините 
училища съ задължителни, както и първоначалните. За момчетата 
и момичетата те съ преходъ отъ семейството къмъ училището. 

Майчините училища иматъ за цель не толкова преподаване, 
колкото възпитание, и това възпитание се води така, както една 
образована майка възпитава децата си. Детското развитие върви 
безъ насилие и преумора, съ игри и движения, свързани съ пение 
и допълнени съ ръкоделие. Едневременно децата научаватъ най-
често. срещаните предмети, условията на заобикалящия ги животъ 
и първите правила на морала. 

Голема часть време се употребява за разговори и разкази, 
докато се научатъ^да рисуватъ, четатъ, пишатъ и сметатъ. 

Отъ само себе се разбира, че въ~ големите промишлени цен­
трове майчините училища, които приематъ деца на 2—3 годишна 
възрасть, служатъ 'за приюти и_за отглеждане на деца. Споредъ за­
кона градските общини не съ задължени да ги издържатъ, но поч­
ти навсекъде те значително ги подпомагатъ. Същото прави и дър­
жавата. 

Тамъ,' гдето нема майчини училища, съществуватъ детски кла­
сове, „classes enfantins," които приематъ деца на 5 годишна въз­
расть, и които съ свързани съ народните училища. Въ големите 
градове, както е, напримеръ, въ Парижъ детските класове се явя-
ватъ отчасти и майчини училища и така ставатъ връзка между на­
родното училище и семейството. Децата посещаватъ тези училища 
отъ 5—7 годишна възрасть. 

Въ повечето случаи тези училища съ свързани съ майчините 
училища или народните. 

По числото на майчините си училища Франция заема едно отъ 
първите места въ реда на културните държави. 

Въ 1900 година само въ Парижъ е имало 159 майчини учи­
лища. За издръжката имъ общината е харчила 3,000,000 лева, вънъ 
отъ масата помощи, получени по частенъ пъть. т е съ устроени та­
ка, че децата могатъ да живеятъ въ тЬхъ по неколко дни, безъ да 
почувствуватъ нужда отъ семейството си. 

Твърде съ разпространени детските училища и въ Америка. 
Те тамъ съ твърде популярни и съ станали почти обществена не-
обходимость. Уредени съ при народните училища и съ техна съ­
ществена необходимость. 
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Въ големите градове почти при всеко народно училище има 
устроена детска градина; също и при всека семинария и при все­
ко педагогическо училище има детски градини, които служатъ за 
упражнение на учещите се. 

Колко съ разпространени детските градини въ Америка, може 
да се види отъ обстоятелството, че само въ Чикаго има 120 градски 
детски градини, добре устроени и подържани. Освенъ градските 
детски градини въ Америка има и множество частни градини. 

Въ американските детски градини се обръща внимание на след­
ните две неща: взема се въ съображение душевното съдържание на 
ученика, което той носи съ себе си, като свое духовно богатство; 
а после детето почва да работи разни дейности, съответни на сте-
пеньта на неговото развитие и способни да развиятъ у него живъ 
интересъ по отношение на преподаването. 

Освенъ игрите, на които подражаватъ децата, изучаватъ се още 
и разни работи, особено ръкоделие. Такива съ: рисуване, изрезва-
не, лепене, сглобяване, боядисване, шиене, плетене, тъкане и строене. 

По такъвъ начинъ детската градина става центъръ на детския 
животъ, давайки при това основа за придобиване знания съ помощь­
та на опита и за укрепване на волята съ помощьта на повтарящите 
се упражнения. "Ч, 

Това съставлява добра подготовка за образование на характера, 
а заедно съ това съставя пътеводна нишка на детето, която ос­
тава въ паметьта му за презъ целъ животъ. 

Такова е възпитателното влияние на детските градини. 
То е мощно, трайно и продължително, съответно на първите 

впечатления на детето, които оставятъ вечна следа въ неговия ду-
ховенъ миръ. 

Ето защо въ всички културни общества техното разпростране­
ние расте и расте. 

Щомъ възпитанието требва да бъде разумно и планомерно, 
естествено е, че то требва да почва отъ първите години на детския 
животъ. И когато заговоримъ за разумно възпитание въ първите го­
дини на детския животъ, ние по необходимость требва да се нагък-
немъ на детските училища, които въ разните страни носятъ различ­
ни названия, но на които съдържанието е навредъ едно и също, .а 
именно: регулирането и канализирането на детската енергия въ пе­
риода на предъ училищната възрасть. 

Щомъ вземемъ въ внимание положението на потиснатите ико­
номически класи въ обществото, ще требва да се съгласимъ, че кол­
кото по-малки деща се приематъ въ училищните градини, толкова 
по-добре ще бъде за обществото и възпитанието. Принципътъ тука 
е: да се изтръгне детето отъ тлетворното и развращаеще влияние 
на уличната среда, всредъ която по необходимость попадатъ днесъ 
голема часть отъ децата на икономически слабите класи. 

Независимо отъ туй, най-важно съображение е и това, че те­
зи училища се явяватъ необходими възпитателни институти. Детето 
още отъ малко чувствува нужда отъ съответна другарска среда. Та-
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зи среда упражнява най-силно влияние при формирането духовния 
мирь на малкото дете. Тя определя главните контури на бъдещето 
духовно развитие на детето. Ясно е тогава отъ какъвъ общественъ 
интересъ е заздравяването и дезинфикцирането на тази среда. А 
това никъде не може да стане тъй разумно, както въ тези училища. 

Наверно такива съ били съображенията, които съ продикту­
вали забавачниците въ сегашния Законъ за народното просвещение, 
като единъ отъ институтите на първоначалното образование, наредъ 
съ основните училища и прогимназиите. 

Само че въ насъ забавачници се предвиждатъ въ големите 
градски общини, безъ, обаче, да съ задължителни. 

Ето защо у насъ забавачниците се четатъ на пръсти. Държа­
вата издържа неколко забавачници въ пограничните села, при все 
че мотивите й съ съвсемъ отъ друго, посторонно естество. 

Общинските забавачници съ съвсемъ редко и нерационално 
устроени. Въ Шуменъ, напримеръ, единъ окръженъ градъ съ едно 
население отъ 25,000 жители, миналата година имаше една забавач­
ница, въ която беха приети 45—50 деца. Тези деца беха почти 
на офицери, чиновници и заможни родители, защото се приемаха 
срещу 10 лева такса. 

Ясно е, че такъвъ възпитателенъ институтъ, какъвто е посо­
чената забавачница, нема нищо общо съ действителните детски 
градини, които разкошно цъвтятъ въ културните общества и пре-
ката цель на които е да предпазятъ децата на икономически сла­
бите слоеве на обществото отъ пагубното влияние на улицата 
и лошата среда. Колкото и незадоволителна да беше тая заба­
вачница, тя се допринасяше нещо; тази година тя е закрита. 
Вместо разумно подобрение и демократизиране, общинарите награ­
диха града съ закриването й. 

Забавачниците у насъ за сега ще бъдать дело на просвете­
ните общински съвети. 

Въ Видинъ, ако се не лъжа, общинскиятъ съветъ, който е 
радикалъ-демократически, издържа две забавачници. 

Въ Самоковъ тази година общинскиятъ съветъ е предвиделъ 
10.000 лева за постройка на забавачница. Болшинството на тоя 
съветъ съ социалисти. 

Това обстоятелство иде да покаже, че делото на общественото 
възпитание отдавна е назре.то, то отдавна чука иа нашите врати, 
обаче, хората, които сгоятъ начело на общините и окръзите, и отъ 
инициативата и предприемчивостьта на които въ голема степенъ за­
виси ризвитието и разпространението на тези твърде важни и не­
обходими обшествено-възпитателни институти, — те не чувствуватъ 
и не съзнаватъ своя дългъ по отношение обществено-възпитателни-
те нужди и интереси на страната. Само тъй може да се обясни 
възмутителното игнориране на този тъй важенъ въпросъ. 

Новото време, обаче, ни вдъхва по-светли надежди. Съ заста­
ването начело на общините и окръзите на по-просветени хора и пар-

38. 
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тии, ще се измени еснафския характсръ на техните съвети и на 
истинските обществени нужди и потреби ще се даде почетно место. 

Но и това не е достатъчно. Делото на общественото възпи­
тание е най-висшето дело на нацията. То има за цель задоволява­
нето на нейните върховни интереси. Ето защо общественото възпи­
тание требва да бъде въ тяжесть на делото общество, иа делата 
държава. 

Тукъ требватъ средства, които не съ по силата на отделната 
личность или община. Както държавата се ангажира съ издържане­
то на обществената армия, също тъй тя требва да се ангажира 
и съ възпитанието и образованието на своето младо поколение. 
Тамъ, гдето отделната личность или община не съзнаватъ или не 
могатъ да издържатъ възпитанието на младежьта, тамъ требва дър­
жавата да се притече на помощь. Защото необяснимо е, какъ тъй 
една културна държава, за каквато се смета България, да нема 16 
уредени забавачници, когато само въ единъ Парижъ има 160 таки­
ва, независимо отъ частните. 

Новото възпитание, което все по-мощно се издига всредъ гос-
подствуещата рутина и педантичность, иска да обнови и оживо-
твори действуещите възпитателни институти. Тамъ, гдето, обаче, 
те съ недостатъчни или липсватъ, то се стреми да ги създаде. Тамъ 
то има да извърши една предварителна работа. 

Забавачниците като първи възпитателни институти, гдето мал­
кото дете намира своята естествена среда за правилепъ и разуменъ 
развой, требва да се разпространятъ у насъ и да заематъ съответ­
но место, каквото те иматъ въ културните държави. Наредъ съ 
основното образование, требва да се издигне лозунга за задължи­
телното устрояване и посещение на забавачниците. Върху разход­
ваните средства въ това отношение ще се издига величието и до­
стойнството на нацията. 

Д-ръ П. Цоневъ. 

Конкретна граматика въ основното 
училище. 

Граматиката е единъ отъ най-трудните учебни предмети въ 
основното училище. Това се съзнава почти отъ всички основни учи­
тели. И ако некъде все още счнтатъ, че тя може да се разбере 
лесно отъ децата, стига да се преподава методично и съ нужната 
вещина, това твърдение се длъжи най-често на самоизмама: верую-
щиятъ учитель вади своите заключения за успеха на своята работа 
отъ външните числени резултати на обучението, безъ да е въ по­
ложение да провери вътрешния психиченъ успехъ отъ това обуче-
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ние. Като резултатъ отъ това съзнание на учителството за трудно-
стьта на граматичното обучение се явяватъ разни предложения. 
„Требва да се подобри методата на обучение по този предметъ, 
казватъ едни. Други считатъ просто децата за слаби и невъзприем-
чиви по този предметъ и съ това свършватъ. Трети мислятъ, че ме­
стото на граматиката не е въ програмата на основното училище и 
нскатъ да се изхвърли. Най-сетне има и учители, които, водими отъ 
принципа за концентрацията въ обучението, мислятъ, че цельта на 
това обучение ще се постигне, когато граматиката се изучава не от­
делно и самостойно, но заедно и въ време на писмените упраж­
нения и четенето. За да можемъ да си съставимъ правилно гледище 
по граматичното обучение, ние требва най-първо да разгледаме 
цельта, която се гони днесъ съ него, материала, който се изучава 
и най-сетне да направимъ кратъкъ психологиченъ анализъ на про­
цеса на граматичното обучение. 

Ако разгърнете коя и да е методика, ще видите, че на грама­
тичното обучение се поставя цельта да запознае учениците съ зако­
ните и правилата на майчиния имъ езикъ. Съ тия знания, както се 
вижда, се гони цельта да се помогне на децата да усвоять по-добре 
правилния, литературния езикъ. Нека отъ сега заявимъ, че това 
твърдение е погрешно въ основата си, защото всекидневното наблю­
дение ни учи, че детската речь не се развива по предварително 
научени отъ децата закони и правила. Никога децата не се учатъ 
да говорятъ по правила и закони, предварително заучени отъ тЬхъ. 

Именно това криво схващане съ своите логически консеквен-
ции е причината на този хаосъ, който цари въ днешната учебна 
практика по граматика въ основното училище. 

Учителите се стремятъ да втълпятъ въ съзнанието на децата 
все повече и повече познания по граматика, закрепяватъ ги съ по­
вечко упражнения и мислятъ, че съ това поправятъ езика имъ, 
правятъ го литературенъ. При все това, обаче, те виждатъ, като че 
ли развоятъ на детския езикъ върви по свой отдтьленъ пжть почти 
съвсемъ независимо отъ усвояването на граматичните правила. На 
учителството не съ редки случаите, при които известни ученици съ 
силни по граматика и при все това сравнително погрешно пишатъ и 
говорятъ и наопаки: не редко слаби по граматика ученици говорятъ 
и пишатъ по-добре. Де се крие причината на този парадоксъ? И 
ако тези факти еж верни, не показватъ ли те най-убедително, че 
граматичното обучение, поне тъй, както се води то до сега, не до­
принася за правилния устенъ и писменъ езикъ? Какво требва да се 
прави тогава? 

За да си разяснимъ въпроса и да вземемъ положение по него, 
следователно и да можемъ да си съставимъ гледище за нуждата отъ 
това обучение и методата на постъпване при него, ние требва да 
направимъ, доколкото това е възможно, една психо-физиологична 
анализа на процеса на езиковото обучение въобще, понеже, както е 
известно, граматическото обучение е само една страна, една форма 
на проява на това общо езико-обучение. 
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Както е известно отъ нервната физиология, въ мозъка на 
човека има центрове, въ които се зарегнстрирватъ посредствомъ 
специфични прЬдстави разнородните прояви на физическия вън-
шенъ светь. Така ние получаваме за външния светъ представи: 
зрителни, слухове, вкусови, обонятелни, осезателни и мускулни. Въ 
речьта си всички тия представи ние наименоваме и изговаряме. По 
този начинъ получаваме още и езикомоторни представи отъ усе­
щанията при движението на езиковите органи. Когато напишемъ 
тези представи, ние получаваме още такива отъ мускулните дви­
жения на ръката при писането, наречени пиеомоторни представи. 
И тъй при езика ние имаме два вида представи. Едните се полу-
чаватъ отъ възприемането на предметния външенъ миръ и затова се 
наричатъ пргъдметни или прпдстави за съдържанието, зна­
чението на думшпгъ. Другите се получаватъ при устното и пис­
мено възпроизвеждане на имената, езиковата словесна форма на 
предметните представи и затова се наричатъ моторни прпдстави. 

Известна е схемата на човешкия главенъ мозъкъ и центровете 
му, чрезъ която графически се представя психофизичната страна на 
езика. 

Отъ нея ние виждаме нагледно двете страни на езика: идей­
ната и формената. 

Нещата се възприематъ чрезъ сетивата, а имената имь, най-
първо чути, се изговарятъ и после пншатъ. 

Всеко езикообучение требва да развива паралелно тези две 
страни на езика. Въ същность идейната страна се е развила и се 
развива преди езиковата. Детето узнава за нещата и качествата 
имъ преди още да е узнало, научило техните имена. Имената на 
нещата съ само едно изкуствено конвенционално средство за пре­
даване мислите или по-право представите отъ единъ човекъ на другь, 
било чрезъ устата (устенъ говоръ) или чрезъ ръката (писмото). 
Развитието на словесната страна на езика безъ идейната води къмъ 
голо фразьорство; предметното обучение безъ езиковното е artmo. 
Словесните представи не могатъ да произлезатъ безъ предметните, 
защото те съ симболи на тия последните, те ек. само техенъ из-
разъ. Те служатъ за средство да се разбиратъ хората по между си, 
да си предаватъ предметните представи. 

Ето защо запознаването съ нещата требва да предхожда всека 
манипулация съ имената, съ словесната страна на тези неща. 

Като се има всичко това предвидъ езикообучение го требва да 
се води така, щото то да не развива едната страна на езика за 
сметка на другата. Сегашното обучение по езика прави грешка, 
като развива именно външната, формално-езиковага страна, за 
сметка на вътрешната, идейната. Така напр. децата четатъ често 
за конкретенъ миръ, който не могатъ веРно да си представятъ или 
пишатъ за неща и събития, които не съ преживели. А когато учи-
тельть запознава децата съ граматически правила и закони учени­
ците рецитиратъ после предъ учителя своите слухови представи 
(това, което съ чули отъ учителя) отъ урока. А учительтъ се само-
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оболщава, че децата знаятъ. Да, те знаятъ, но знаятъ това, което 
съ чули, а не същината, факта. Примеръ: думите, които показ-
ватъ действие или състояние, се наричатъ глаголи. Детето е запом­
нило тази дефиниция и безпогрешно я възпроизвежда предъ учи­
теля ; ио, ако го накарате да направи едно действие, то достатъчно 
ще се подвоуми, ако не се забърка съвсемъ. И тогава ще видите, 
че детето не е разбрало и думата действие. Ако пъкъ кажите ра­
бота вместо действие, детето, което има известна представа за ра­
бота, ще я търси на нивата, у кухнята и работилниците, но не и при 
всеко действие. Пъкъ най-после, ние знаемъ и отъ експериментал­
ните изследвания и наблюдения надъ перцептивната дейность на 
детето и образуване понятията му, че то мисли отначало твърде 
конкретно и не може следователно да си представи понятието дей­
ствие другояче, освенъ съ помощьта на нвкой конкретенъ случай. 

Първиятъ говоръ на детето е конкретенъ — когато детето 
каже нещо, напр. „кучето лае," то си представлява казаното, въ 
неговото съзнание се репродуцира слуховата представа за кучешкия 
лай и зрителната представа за кучето и то даже представата и лая 
на известно куче, което дЬтето често е наблюдавало. Колкото детето 
се обогатява съ повече конкретно представенъ материялъ, толкова 
представянето на нещата и явленията почва да изчезва и да се за­
менява съ представяне само на думите, имената на предметите. 
Така щото тукъ езикътъ се явява и като средство за прила­
гане всеобщия законъ за економията въ природата. Възрастниятъ 
човекъ мисли и говори повече съ думи; той не си представя всич­
ко, което говори — н+.ма врЬме за това. Той говори повече логи­
чески, а детето — психологически съ конкретни представи. При все 
това обаче пътьтъ на логическото мислене и говорене води прЬзъ 
конкретно психологическото. За по-голема прегледность нека срав-
нимъ първото граматично обучение съ обучението по сметане. Въз­
растниятъ смета съ числа, конто се помнятъ само като слухови или 
зрителни (на написаното число) образи. Когато азъ кажа: 5 по 6 
е 30 — съвсЬмъ не си представляватъ 6 купчинки отъ по 5 пред­
мети и не си представляватъ въ кубъ или наредени всичките 30 
предмети. При все това обаче експерименталните изследвания на 
обучението по сметане въ I-во отделение, пъкъ и наблюденията на 
некон стари педагози като Песталоци съ доказали, че числата мо-
гагъ да се разбератъ отъ децата, само когато имъ се иредставятъ 
отначало конкретно съ помощьта на така наречените числени кар­
тини. И по граматиката ние требва да се убедимъ най-сетне, че 
требва да изхождаме отъ граматически картини. Най-сетне и опи­
ти, които съ правени надъ деца за изследване паметьта (Проф. 
Нечаевъ •— Петербургъ, Лобзинъ — Килъ и др.), доказватъ, че кон­
кретните представи се помнятъ много повече, отколкото словесните 
(думите) и абстрактните и то повече въ по-долнята вьзрасть. 

Въ приведения no-ropf> случай съ дефинирането на глагола 
ние виждаме, какъ безъ развитие на вътрешната страна не можемъ 
да имаме пълно развитие на езика. А езиковите представи (идеи-
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ната страна на езика) се движатъ по психологически, а не по ло­
гически закони. 

Ето защо граматическото обучение, особено когато се поста­
вя неговата основа, какъвто е случая въ основното училище, треб­
ва да се гради най-първо на психологическите закони, да върви 
отвътре навънъ. Съ други думи, правилата и законите требва пър­
во да се преживеятъ отъ децата психически и после да се изра-
зятъ съ устата и ръката. Граматическата система требва най-първо 
да се съгради въ съзнанието на детето, и после да се изкаже. 
Това съграждане обаче ще стане не чрезъ съобщени на децата, а 
чрезъ нагледно възпроизведени отъ твхъ примери. Нека илюстри­
раме тази мисъль съ примеръ. Думата „зелено" е прилагателно име, 
азъ, ти, той, лични местоимения. Ако искаме да развияаме вътреш­
ната страна на езика, ние требва да образуваме конкретната пред­
става за зелено въ зрителния центръ (да се види боята), да се види 
•думата, да се изговори и напише тя и после подобни думи на въз­
приети конкретни качества да се групиратъ и наименоватъ прила­
гателни. По този начинъ детето като види зелената боя, като че 
вижда прилагателното име — то конкретизира граматическите дефи­
ниции безъ да има нужда да ги изговаря. Също така като изпра-
вимъ три деца и ги накараме да си говорятъ едно на друго, за да 
възпроизведать личните местоимения, децата ще видятъ (и чуятъ), 
какъ предъ тЬхъ стоятъ лица, отъ които те получаватъ конкретни 
представи, чуватъ имената имъ и виждатъ, какъ тези имена се заме-
нятъ съ други имена (местоимения лични — вместо имената на лицата). 

И въ двата случая тукъ ние постъпваме по чисто индуктивенъ 
и естественъ за детския езиковъ раззой начинъ. Най-първо имъ да­
ваме да преживеятъ системата, формите, правилата на езика, а 
после ги караме да изговарятъ прЬживеното. Последнето впрочемъ 
не е и необходимо и требва да се избегва поне до толкова, до 
колкото го затруднява обучението и правилния умственъ развой на 
детето. Съ други думи, въ основното училище граматическите пра­
вила требва да се предава гъ на децата чрезъ конкретно преживе-
ване на нагледностьта и примерите, безъ да се взематъ дефини­
ции и формулиратъ правила. Ние ще требва да бъдемъ доволни, 
ако създадемъ чрвзъ примерите правилата въ съзнанието на дете­
то и чрезъ упражнение ги закрепимъ, защото така те именно по-
добрв ще могатъ да служать за усвояване правилния литературенъ 
езикъ. Пъкъ граматическите правила и закони, като всички закони, 
требва да узаконявать известна практика, която, значи, требва да е 
съществувала по-рано. Това се налага и отъ научната инлуктивна 
метода. 

Всички конкретни примери, чрезъ които децата требва да 
преживеятъ граматическите форми и правила, требва да изхождатъ 
изъ действителна, неизкуствена единица, което ще рече — при­
мерите трЬбва да образуватъ едно цело, а не да съ откъслечни, 
разединени, за да видятъ децата, че ние разглеждаме езиковната 
форма на действителния животъ. 
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Но за да се приближимъ повече до практиката, нека покажемъ 
на нЬкои примери, какъ ще могатъ да се конкретизиратъ некои 
граматически форми и правила. 

Разликата между съществителни имена и глаголи ще се схва­
не нагледно, като се накаратъ децата въ конкретно представеното 
изречение — Иванъ пише — да пипнатъ съ пръстъ „Иванъ", самия 
Иванъ, и „пише". Разбира се, те не ще могатъ да пипнатъ „пише", 
а ще видятъ движущата се ръка на Ивана. 

Предлозите ще се иредставятъ нагледно като се поставятъ 
деца по редъ „предъ", „задъ", подъ, на, до масата. 

Изреченията ще се конкретизиратъ, когато възпроизвеждаме 
известна случка съ разграничаване на действията. Напр. Иванъ оти­
ва до таблата и спира, взема тебеширя и пакъ спира, пише из­
вестно време и пакъ спира и пр. 

Bct-ки отъ тЬзи моменти съ по едно действие ще се изрази 
въ изречение, което дЬцата ще „нанравятъ" и ще „видятъ" на дело. 

Едно дЬте до печката ще показва съ пръстъ местото си и ще 
вика: „тукъ" е по-топло, а „тамъ" по-студено (наречие) и пр. и пр. 
По тези примери всеки учитель ще може по аналогия да съумее 
да конкретизира nt-лата материя отъ граматиката. 

Всичко това се отнася повече до първото запознаване, откри­
ването на граматическите форми и правила. За да се запомнятъ 
обаче, те требва да се управжнятъ чрезъ възпроизвеждането имь 
конкретно, после изговаряието имъ и написването имъ. Правопис­
ните граматически форми се усвояватъ,както доказватъ експеримен­
талните изследвания на Д-ръ А. Лай, главно чрезъ преписването, 
при което взематъ активно участие повече сетива (думата се вижда, 
изговаря се тихо, и се запомня още и главно чрезъ писомоторнит). 
усещания). Диктовката служи за изпитване, а не за упражняване въ 
правилно писане, а съчинението има предвидъ способностьта въ въз­
произвежданата на мислите устно и писмено. Изпитването на уче-
учениците за ученото по граматика требва да става не чрезъ искане 
дефиниции, а като се каратъ да приложатъ ученото на практика въ 
писането (диктовка) и четенето (да посочатъ известни форми и при­
мери въ четивата). 

Ако граматическото езикообучение се води по тази конкретна 
метода, ние мислимъ, че то ще бъде лесно за децата, ще развива 
правилно техния езикъ и ще го сближи съ живота. 

Представа за пролетьта (време) детето добива, когато пре­
живее въ паметьта си известни пролетни явления. Ще спимъ, ще 
станемъ, пакъ ще спимъ и пакъ ще станемъ — това е конкретно 
представяне на абстрактни представи за врЬме (пролеть, две дено­
нощия). По същия начинъ отвлечената граматика требва да се пред­
ставя на децата чрезъ конкретни примери. 

Разбира се, всичко това се отнася за граматиката въ основното 
училище. Колкото се отива въ по-горнята възрасть (класовете) бла­
годарение на споменатия no-rope законъ за економията въ приро­
дата, требва конкретните прнмьри да се заменятъ, доколкото това е 
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възможно, съ рисунки и после съ словесни примери, които пакъ 
требва да се извличатъ предимно отъ опитностьта на децата, отъ 
живота имъ. Извличането на примерите по граматика изь четивата 
требва да става сравнително най-късно — когато децата съ се нау­
чили и вече упражнили въ нагледно представяне и писане на тези 
примери. Тукъ има место сравнението съ обучението по география : 
Децата се научаватъ да четатъ карта, когато знаятъ, какъ тя е на­
правена, когато се научатъ да я чертаятъ; децата се научаватъ да 
четатъ по-лесно, когато се научатъ най-първо да излагатъ писмено 
словесните си представи. 

(eFss) 

Н. Стоенчевъ. 

Рисуването въ прогимназиите. 
Отъ десетина години силно се заговори и заработи въ обла-

стьта на методиката по рисуването въ основното училище. И заго­
вори се навреме и наместо. Тази, така да я нарека, буря, като че 
захвана да утихва и въ зарите на слвдбурното време започна да 
прозира спокойна ползотворна работа. 

Г. Палашевъ съ своята студия, компелирана отъ методите на 
Пранга, Л. Тедъ, на Хамбургските и на други некои немски учители 
по рисуването; Д-ръ Гиневъ съ методиката си по рисуване и др. 
съ пионерите разпостранители на новите веяния въ областьта на 
методиката по рисуването въ България. 

Действително у нает. съществува рисувално училище, което 
подготвя учители по рисуване въ гимназиите и прогимназиите, но 
тия учители едва ли получаватъ елементарни познания по метода 
на предмета, защото самите имъ професори не съ подготвени да 
възприематъ новите методи, което личи отъ строгото имъ придър­
жане въ старото рисуване, въ рутинерството. Така подготвени, пи­
томците на това училище требваше отъ сетне много да се лутатъ, 
до като се добератъ отчасти до единъ нагледенъ, единъ изразите-
ленъ новъ методъ. Много отъ техъ, — зареени въ областьта на 
знанията, и до сега убиватъ времето си, като не допринасятъ нищо 
ново, както на себе, така и на питомците си. 

Обаче, намериха се нЬкои отъ техъ, жадни за нещо ново, 
нещо, което одухотворява, което съживява и прави, както учеии-
ковата, така и учителевата работи ползотворни. Тия неколцина за­
почнаха да организиратъ учителски курсове по рисуване въ основ­
ното училище. Немащи единство помежду си, те започнаха всеки по 
свой начинъ и въ резултатъ се получи цела бърканица. Често пъти 
се случва, щото единъ слушатель, noct-щавалъ курсове, завеждани 
отъ. различни уредници, да чуе тъкмо противоположни мнения и 
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вследствие на това напълно да се разочаровае. Не е за чудо, като 
слушаме доста сериозни препирни, че требвало да се изхожда отъ 
силуетното или контурното рисуване, или не знамъ отъ каква си 
типична форма и всичко това се говори все авторитетно. Основните 
учители, които действително жаднеяха да усъвършенствуватъ мето­
диката по предмета рисуване, оставатъ еъ недоумение, какво да 
правять; отдалечени вече отъ старото и несмеящи да се възвърнатъ 
къмъ него, като рутинно, което сковава детето и го прави просто 
механически копировачъ, те се колебаятъ и предъ новото, което е така 
забъркано, щото нищо ясно и разбрано на могатъ да схванатъ. И какъ е 
възможно въ курсъ съ 2—3 реферата или съ 2—3 само дневно работе­
не да се научи и разбере нещо повече! Имахъ случая да водя неколко 
пъти подобни курсове и дойдохъ до следнето заключение: до когато 
учителите не се научатъ сносно да рисуватъ всички предмети, вли­
защи, като единици въ работите на учениците въ една лека форма, 
определяща най-характерните черти на предмета, дотогазъ нема по 
никой начинъ да водятъ обучението добре. Г-нъ Дафиноьъ добре 
напомня, какъ ще преподава учительтъ пение, когато самъ той не 
знае нито да пее, ни да свири, или какъ ще преподава аритметика, 
когато не знае да смета! Същото е и съ рисуването. Само съ обяс­
нения е невъзможно да се подведатъ децата да рисуватъ. Техни­
ката се култивира и придобива съ много упражнения. А отъ гдЬ 
учениците ще гледатъ? Кой ще имъ бъде идеала, къмъ който ще 
се стремятъ? Не ли учительтъ, учителевата рабата? Ето защо, той 
непременно требва да знае да рисува, за да може обучението да 
бъде сполучливо. Какъ да развие методическата единица, това той 
намира въ методиките, пъкъ и самиятъ учитель е доста подготвенъ 
за тази работа, затова не му съставлява особена трудность. Колкото 
за това, какъ да събужда вътрешните прояви на учениците, за да 
могатъ да ги изобразявать чрезъ рисунки на книгите си, това за­
виси вече отъ умението му да подхвани учениковите стремежи и 
да може да ги упътва въ направление, което дава добри резултати. 
Тукъ учительтъ требва да има художникова душа, да схваща вътреш­
ното вълнение па учениците; да гледа на онова, що рисува ученика, 
като на изразно средство, което го улеснява да ни представи просто, 
ясно това, което той ясно вижда вътрешно и което би намерило 
най-ясния си изразъ въ една рисунка. 

* 

Съвс+.мъ иначе стои въпросътъ съ обучението по рисуване въ 
прогимназиите. До тукъ съ неколко реда искахъ ла очертая вър­
вежа на обучението по рисуване въ основното училище, за да може 
да се направи колко-годе сравнение съ онова въ прогимназиите. Че 
требва да се подеми завършената работа отъ основното училище, 
нема две мнения; но така ли е? Ни най-малко. Всичкото внимание 
и на министерство и на педагози относително рисуването е обър­
нато къмъ основното училище, по-нататькъ, като че ие требва, 
или, ако требва, оставатъ го само по себе да се развива, като ио 
инерция. 



602 РИСУВАНЕТО ВЪ ПРОГИМНАЗИИТЬ 

Въ министерството ни най-малко не съ се загрижили да съз-
дадатъ условия за развитието му въ прогимназиите. Казахъ, че 
рисувалното училище изкара неколко учители за гимназиите и про­
гимназиите, но те не съ подготвени за оная работа, която ги очаква 
въ училището, още повече, че требва да се борятъ и съ много 
традиции, вкоренени вече въ класните училища. Тукъ рисуването е 
като пето колело, на него не се гледа като на сериозенъ предметъ 
и повечето пъти часовете му се даватъ за допълване, за кръпка 
на часовете на математици, историци и др. При такива условия ри­
суването се явява като предметъ за почивка. Да, за почивка на 
учителите, но не и на учениците. Последните гледатъ, кога по-скоро 
да звъни звънецъть, та да изхвръкнатъ изъ стаята, да се освободятъ 
отъ оная скука, оная мъка, притискаща ги цЬлъ часъ. Изглежда, 
като че и въ министерството гледатъ така на тоя предметъ. Това се 
вижда отъ поставянето на учителите по рисуване въ особена кате­
гория „учители по техническите предмети", т. е. нЬщо като учи-
тели-занаятчии, инструктори по единъ занаятъ безъ всеко възпита­
телно значение. На рисуването се гледа, като на предметъ, който 
дава само сръчиость, безъ да развива естетическите чувства у де­
цата, безъ да може да способствува, щото вътрешните чувства, 
вълнуещи детската душа, да могатъ да се изразятъ на книга чрезъ 
рисунка. Работенето така само въ едно направление е престъпно 
действие, спъваше общото развитие на младежьта; по тоя начинъ 
се дава едностранчиво образование, което забелезваме у свърши­
лите средните училища ученици. 

Сухо натъпканите формули, имена, дати и др. въ главите на 
младежите зле се отразяватъ върху бъдещето на целия ни народъ. 
Требва едно събуждане и въ класното училище, едно отразвяване, 
да се съзнае, че образованието въ него е доста сухо, едностранчиво; 
че местото за облагородяване на сърдцето е заето съ сухъ разсъ-
дъкъ, че местото за идеалната възвишеность на душата е заето съ 
най-леки брътвяния на имена, дати и др. Щомъ прекрачи прага на 
класното училище, детето веднага усеща резка промена, олицетво­
рена въ строгъ формализъмъ. Много деца ставатъ жертва на тазъ 
промена, като оставатъ да повтарятъ класа, което още повече па­
рализира техното развитие. Всеки класенъ учитель съзнава това зло, 
но маха ръка и казва: „тъй е било, тъй и ще върви!" 

Следъ казаното до тукъ, поднасямъ на г. г. учителите по ри­
суване разработенъ планъ на материала, който требва да се мине 
въ трита класа на прогимназиите. 

Рисуването се състои оть неколко отдела, които требва да 
се минатъ отделно съ редъ упражнения, следъ което ученикътъ ще 
има ясна представа, какъ да работи по-лесно и по-планомерно. Въ 
самата работа требва да има планъ и разумно схващане. 

Материалътъ по рисуване требва така да се разпредели въ 
трите прогимназиални класа, щото всичките отделни части на пред­
мета да бъдатъ застъпени. А тези части требва да се наредятъ 
така, че да има връзка помежду имъ и отъ по-простите форми да 
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се отива къмъ по-сложните. Частите, които требва да се минатъ 
презъ целия 3-годишенъ курсъ, съ: 1. контура; 2. полагане основ­
на боя въ широко поле; 3. степень на боята; 4. прости и съставни 
бои; 5. упражнение на четка въ работене съ акварелни бои; 6. 
сенки; 7. практическа перспектива; 8. стилизиране и композиране 
и 9. скициране. 

I. Рисуване вЬрна контура. 
Въ основното училище не се обръща толкова внимание на 

контурата, колкото на рисунката и нейния ефектъ; така е особено 
при новото рисуване. Учениците работятъ съ пастели, дращятъ, из-
пълвагъ, даватъ понекога и нюанси, безъ що годв правилна кон­
тура. Често пъти ще видите изкълчени карикатурни фигури, жи­
вотни чудовища, пейзажи съ обратна перспектива и всичко това се 
търпи, даже и насърдчава. Ето защо въ I класъ требва да се поч­
не само съ работене на контури. 

На първо време се взематъ предмети съ прости форми и съ 
две измервания — широчина и височина. Примери: прости листа 
(на ябълка, на зарзала, на вишна, на дюла и др.), плоски домашни 
предмети (брадва, трионъ, лопата, табла, книга и пр.) и др. Тукъ 
непременно учениците требва да се запозиаятъ съ „визирането", 
за да могатъ да нанасятъ вЬрно отношенията между частите на 
предмета. За материалъ се взема въгленъ, като мекъ и такъвъ, кой­
то се лесно изтрива и жълта хартия, като по-ефтина. Води се бе­
седа съ учениците за предмета, който ще се рисува, за формата и 
съразмерностьта между частите му, като се обръща вниманието имъ 
върху най-характерните форми. 

Поставя се предмета предъ учениците, като се обръща 
внимание да го наблюдаватъ, визиратъ и спазватъ съразмер-
ностите. Всеки часъ се искарва по една рисунка, а когато пред­
метите иматъ по-проста форма, може и повече. Така обградени съ 
най-характерните крайни линии рисунките се считать за изкарани, 
безъ да се позволява да се работятъ подробностите. По този начинъ 
обучението продължава първото полугодие. 

2. Полагане основни бои, степень на боята, прости 
и съставни бои. 

Препоръчва се на учениците да си взематъ трите основни 
бои: жълта, синя и червена. Чертаятъ на книгите (блоковете) си 
четиреъгълници съ страни 12—20 см. Разбърква се една отъ ос­
новните бои въ чинийка, пълна съ вода; гледа се боята да не ста­
не гъста. Взема се пълна четка отъ така разбърканата боя и се 
започва полагането по книгата. Започва се най-напрЬдъ отъ горнята 
страна, отъ лево на десно, като се тегли четката паралелно съ гор­
нята линия на 4-ъгълника и се свършва наведнажъ до другия край 
— десния, гдето остава капка съ боя. Потапя се отведнъжъ четка-
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та и се води отъ капката на долу до като се стигне до долната 
линия на 4-ъгълника. Следъ това обръща се ъгълника на единия 
доленъ ъгълъ, за да се събере целата капка. Изтискваме четката и 
вземаме съ нея капката. Така прекарана боята по целия ъгълникъ 
ще даде равна основа въ широко поле. Тия упражнения се повта-
рятъ съ трите основни бои. За да се получи степеньта на боята, 
постъпва се тъй: начертава се квадратъ съ страна 12 см. и се раз­
деля на 6 части съ линии успоредни на едната му страна. Разбър­
ква се съвсемъ слаба боя въ чинийката и се покрива целия квад­
ратъ, както по-горе. Чака се да засъхне първия тонъ, следъ което 
се разбърква отъ боята много малко въ чинийката и се прекарва 
отъ първата успоредна линия до долу; така ще се получатъ два 
тона. По същия редъ се постъпва по-надолу, до като изредимъ 
6-тг.хь паралелни деления на квадрата; така ще получимъ шесть 
степена на една основна боя. Учениците ще знаятъ вече, че отъ 
една боя може да се получи ясенъ, среденъ и тъменъ тонъ, което 
ще имъ требва no-noorb, коггто имъ се каже, какъвъ тонъ да по-
ложатъ при известенъ случай. Ако се кръстоса квадрата отъ двете 
страни съ по шесть линии, ще се получатъ 36 квадратчета. Като се 
направи отъ едната страна, както по-горе съ жълтата боя, т. е да 
се получатъ 6 степена, обръща се после на другата, източната или за­
падната страна да стане гория и работи се съ друга основна боя, както 
съ жълтата; квадратчетата по средата ще получатъ съставната на тия 
две основни бои. Изрежда се съ всички основни бои, като се кръ-
стосеатъ и се получавать съставните бои на жълта съ червена, — оран­
жева, жълта и синя — зелена, синя и червена — морава (виолетова). 
Тукъ учениците нагледно виждатъ, какъ се получавать съставните 
бои, а въ същото време и степеньта имъ. Това никога нема да се 
забрави и нема да има преподавательть отъ после главоболие, да 
разправя разме.сването на боите и получаване на съставните. 

3) Упражнение съ четка въ работене водни бои. 

Учениците немать понятие отъ употребяването на четката, 
заради това, когато работять съ нея, просто мажатъ по книгите, 
затова специално само за четката требватъ неколко отделни упраж­
нения. Започва се съ точка, Редять се неколко реда точки на еднаква 
дистанция. Второто упражнение е: точките се обръщатъ въ форма 
на яйце, като се пази дистанцията. Тия форми последователно се 
доиълватъ съ нещо ново за образуването на пЬкоя нова, задово­
лителна за учениците, форма. Отъ допирането, полагането на цЬлата 
четка въ различно положение, протакането, влаченето й въ прави и 
криви посоки, получаватъ се много красиви фигури, които доста 
задоволяватъ учениците. Главно внимание се обръща на работенето 
съ четката, но и хубавите форми и хармоническото разпределение 
на частите не требва да се изостава, като средство за оживяване 
на самата работа. Упражненията ставать съ единъ тонъ. Съ тия 
силуетнн фигури се постигатъ и други цЬли. Привиква окото съ-
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размерно да поставя отделни части; ръката добива ловкость, кон-
турата липсва, нема спъващи линии, дава се просторъ на работата, 
ученикътъ се чувствува доволно свободенъ, той е напълно въ ро­
лята на творитель. На тия упражнения обръщатъ най-големо вни­
мание въ Англия. Тамъ се минаватъ тия упражнения въ цела школа, 
само че цельта имъ е друга, не само упражнение съ четката. 

Работенето контури, полагането основни бои и упражнението 
съ четката се комбиниратъ въ общо упражнение Рисуваните отъ 
начало контурни форми сега се изпълватъ съ'основна боя и се по­
лучава доста задоволителна рисунка. Напр. рисуване на ябълково 
листо. Най-напредъ се рисува контура така, както се работеше 
отначало, следъ това се прекарва основната боя на листото и най-
сетне обръща се внимание на работенето съ четката, да се движи 
леко, а не да се маже. Така се сливатъ трите отделни части на 
рисуването. 

4 . Сенки (собствени и хвърлени). 

Това упражнение се започва съ училищния топъ или некой 
другъ простъ обълъ предметъ. Дава му се осветление само отъ 
една страна. Отпгъто иде осветлението, образува се само една 
светла точка, а около нея полу-светлина, на противната страна иа 
осветлението се образува сенка въ полукръгъ, това е собствената 
сенка иа предмета. Разясненията, които ще се дадатъ отъ учителя 
въ случая, иматъ големо значение за по-нататъшната работа съ 
сенките, защото принципа еднажъ усвоенъ, лесно се прилага и въ 
останалите обли предмети. Избиратъ се следъ това прости, обли 
предмети напр. гърне, стомна, бъкличка, тиква, диня, ябълка, ли-
монъ, портокалъ и др. Рисуватъ се контурите имъ, полага се основ­
ната боя и следъ това съ въгленъ се нахвърля сенката, като се 
пази осветлената часть да не се засеня. Така предметътъ, релефно 
изобразенъ на рисунка, е готовъ. Облиге тела се минаватъ по-на-
предъ, защото у ТБХЪ перспективните образи не се забелезватъ 
ясно и ако се направи грешка, не е толкозъ очибиеща и предметьть 
не губи много отъ формата си. Когато предметътъ е окаченъ на 
стена, хвърля сенка, образуеща се отъ самия него и има неговата 
форма. Ако предметътъ е поставенъ на поставка, то хвърлената 
сенка перспективно се съкращава, а дължината си остава същата. 

5. Перспектива. 
Практическата перспектива се обяснява съ ржбесто тело, при-

меръ цигарена кутия. Кутията се поставя въ фронтално положение, 
отъ което ще има: две стени (дъната) въ хоризонтално положение, 
две въ фронтално и две въ вертикално. Крайните линии, ръбовете, 
образующи стените, ще бъдатъ: четире фронтални-хоризонтални, 
четире не фронтални, перипендикулярни къмъ фронталната и четире 
вертикални. Фронталните хоризонтални се изобразяватъ пакъ хори-
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зонтални само че по-близките до насъ се виждать по-големи срав­
нително ония, които съ по далеко и които до хоризонта ставатъ 
въ точка. Хоризонталните перпендикулярни къмъ фронталната, като 
ги продължимъ до безконечность, сливатъ се въ хоризонта въ (глав­
ната) точка. (Примеръ, железния пъть). Вертикалните се изобразя-
еать пакъ вертикални, но близките до насъ съ по-гол'еми, а колкото 
отиватъ къмъ хоризонта, ставатъ по-малки, както съ хоризонталните 
фронтални, (примеръ, телеграфните стълбове). Следъ като се обяс-
нятъ тия перспективни закони, безъ да се взема правата въ общо 
положение, понеже е трудно разбираемо за малките ученици, при­
стъпва се къмъ рисуване на големи кутии, поставени въ фронтално 
и хоризонтално положение. 

Примери; кутии, маси, столове, шкафове, подвързани книги и 
др. При ръбестите тела сенките по съ определени, понеже цели 
стени съ покрити съ една равна сенка. Може да се правятъ ком­
бинации отъ ръбести и обли тела. Минатия материалъ се комбинира 
въ следнитЬ предмети: клонче отъ дърво, цвете съ цветъ и листа, 
насекоми, птици и др. 

6. Стилизиране и композиране. 

Когато ученикътъ е научилъ всичките части отъ рисуването 
на единъ предметъ, рисува го така, както го вижда т. е. копира го 
отъ природата. Това е копиране, което като такова не допринася 
нищо, за да възбуди вътрешните чувства и направи да се изразятъ 
на книга въ видъ на рисунка. 

До тукъ ученикътъ получава знание, опитность, ловкость и 
развитие на ръката и окото за по-добро наблюдаване и възпроиз­
веждане на книга, до тукъ изобщо ще се каже, че ученикътъ е по-
лучилъ техника, която требва да се уползотвори въ смисъль, да се 
предадатъ на предмета ония части, въ които той (ученикътъ) вижда 
най-характерното, най-привлекателното за неговата душа. Така той 
ще стилизира. А по зададена тема отъ стилизираните части ще ком­
позира. Тукъ вече ученикътъ се вижда еъ пълния си индиеидуалитетъ, 
той реди, комбинира, ритмува, хармонира тоновете — изобщо той 
създава. 

Малки опътвания еъ симетрията, въ ритмуваието, еъ хормо-
нията на тоновете, въ разпределението на ц1>лата работа за цъльта 
е необходимо да се направи отъ страна на учителя. 

Като общи неща, които могатъ да се взематъ покрай този 
материалъ, е и скицирането, запознаване съ въздушната перспектива 
и др. За подслаждане на предмета, нуждно е учительть да нзнамира 
работа, която паралелно съ общата да подпомага и да доразвива 
ученика. 

Съ завършването на този отделъ, завършва се и материята пред­
видена да се мине въ обучението по рисуване въ трита класа на 
прогимназиите. 
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Като поднасямъ, така събранъ и разпределенъ материалъ по 
рисуване въ прогимнизиитЬ, вервамъ, съ това ще допринеса колко-
годе полза, както за г. г. учителите, така също и за самия пред-
метъ. При всичко, че 10-годишните ми опити вь работенето по 
този начинъ ме доведоха до много добри резултати, все пакъ вер­
вамъ да има празноти, които ще се допълнятъ отъ самите учители, 
когато работятъ въ това направление. 

Тазигодишния конгресъ на германския 
учителски съюзъ. 

Редовниятъ конгресъ-съборъ на германския учителски съюзъ 
се състоя тая година въ Стразбургъ, — Елзасъ. Конгресътъ е билъ 
твърде многоброенъ — до 4250 души. Имало учители отъ всички 
краища на Германия, дошли да видятъ старите си другари, да иро-
живеятъ радостното чувство на другарско общение — ободряещето 
чувство на принадлежность къмъ едно големо цело, което неуклон-
но отива къмъ определената цель. Събрали се те да поговорятъ 
за общите дела и да отпразднуватъ последнята победа на съюза. 
Празднуването е станало тамъ, гдето е станала победата. На Коле­
да презъ миналата година къмъ съюза се присъедини последнята 
група, която до сега оставаше на страна, а именно елзасъ-лотаринг-
ския учителски съюзъ. Добре би било да се припомни, какъ е ста­
нало изграждането на Германския учителски съюзъ и първата речь, 
произнесена на общото събрание (17 май) оть ветерана на съюза 
Шубертъ, е посветена именно на историята на тоя учителски съюзъ. 

„Общиятъ немски учителски съюзъ" се е родилъ още презъ 
1848 г. Той е ималъ три конгреса (презъ 1848, презъ 1849 и презъ 
1851 г.), но следъ това политическата реакция, която се е нахвър­
лила преди всичко върху тия учреждения, които повече просветя-
ватъ главите, или повече разширяватъ сърдцето, значи, и върху 
училището — направила невъзможно съществуването на съюза. Той 
отстъпилъ место на „общите немски учителски събрания". Тия 
събрания все иакъ направили нещо добро, като припомняли на съб­
раните учители за тЬхната солидарность. Но те немали здрава ос­
нова въ вндъ на силна организация, числото на посетителите имъ, 
продуктивностьта на работата имъ зависели отъ случая. Щомъ оба­
че реакционниятъ гнетъ донейде ослабналъ, те били длъжни отново 
да се заменятъ съ съюзъ. Времето на възраждането на германската 
империя било време за възраждането и на съюза. Презъ тия годи­
ни, когато ставало обединението на Германия, у немския учитель 
естествено се поражда мисъльта за сливане въ едно цело на мест­
ните учителски съюзи, за обединение на целото учителство. На 28 
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декем. 1871 г. въ Берлинъ е билъ основанъ Германския учителски 
съюзъ. Като негови основатели били учителите отъ Берлинъ, Сак­
сония, Силезия, Шлезвигъ-Холщайнъ, Бранденбургъ, Познанъ и 
Померания. 

Въ училищното дело на Германия настъпила пролеть. Прусия 
преживевала либералната „ера на Фалка", същото ставало и въ 
другите немски държави. Тамъ, гдето немало още учителски съю­
зи, почнали да се образуватъ, а следъ това и да се присъединяватъ 
къмъ общеимперския. Това присъединяване ставало не изведнажъ, 
а бавно, постепенно. Преди да се решатъ на присъединяване, по­
требно било да се победятъ предубежденията на отделните съюзи, 
техния страхъ отъ изгубване на самостоятелностьта си, но колкото 
по-съзнателно ставало това сливане въ едно цело, толкова по-здра­
во ставало това цело. Постепенното присъединяване на отделните 
части се обяснява и съ това, че наредъ съ събранията на съюза, 
се запазили и предишните „общи немски учителски събрания". Те 
просъществували още 22 години, като се редували презъ година 
съ събранията на съюза. Презъ 1893 г. станало последнето общо 
учителско събрание. Двете събрания се слели и немскиятъ учител­
ски съюзъ урежда отъ тогава презъ всеки две години на праздни-
ка св. Троица „немско учителско събрание". 

Презъ първите десеть години отъ съществуването на съюза 
числото на членовете достигало 18073, презъ второто десетилетие 
— 44289, а отъ 1890 до 1900 г. — 82460; следъ присъединява­
нето на 1 януари 1903 г. на баварския съюзъ (отъ 14182 действи­
телни членове) числото на всички съюзни членове достигнало до 
105578; презъ 1908 г. това число достигнало 112817; сега следъ 
присъединяването на последния, не влизащъ още въ общото цело 
— Елзасъ-лотарингски съюзъ съ 1200 чл. — числото на всички 
членове достига кръгло до 120,000. По такъвъ начинъ въ съюза 
съ обединени 80% отъ всички народни учители въ Германия (об­
щото' число на учителите е 150,000х). 

Като посочва на бързото растене на населението и богатство­
то на Германия, Шубертъ изброява ония искания, които въ свързка 
съ това си поставя немския учителски съюзъ. 

1. Въ интереса на самата държава, училището требва да зае­
ме иодобаещето му место. 

2. Образованието на учителите требва да бъде по-високо. 
3. Организацията на училищното преподаване требва да съот­

ветствува на педагогическите, психологически, социални и хигие­
нични принципи. 

4. Ръководството и надзора надъ училището требва да при-
надлежатъ на специалистите по училищното дело. 

5. Правата и положението на учителя требва да бъдатъ опре­
делени съ законъ; учительтъ требва да бъде освободенъ отъ всич-

") „Католическиятъ учителски съюзъ въ Германия" брои 20,000 души ; 
съюзътъ на немските евангелически школни и учителски дружества — 4000 • 
но болшинството въ тия конфесионални съюзи не съ учители. 
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ки ония задължения, които подкопаватъ уважението къмъ него и 
учителската му работа, а особено отъ църковното служение. 

6. Възнаграждението на учителя требва да съответствува на 
значението на неговата работа и на училището; много немски, а 
особено баварски градове правятъ вече много въ това отношение, 
но други съ останали много назадъ. 

Отъ времето на появата на „немските учителски събра­
ния" сегашенъ типъ, съ били свикани 8 такива (презъ 1894 г. въ 
Щутгардъ, презъ 1866 г. въ Хамбургъ, презъ 1898 г. въ Бреславъ, 
презъ' 1900 г. въ Келнъ, презъ 1902 г. въ Хемницъ, презъ 1904 г. 
въ Кенигсбергъ, презъ 1906 г. въ Мюнхенъ, презъ 1908 г. въ 
Дортмундъ и презъ сегашната 1910 г. въ Стразбургъ). Обектив-
ниятъ наблюдатель, казва Шубертъ, требва да признае, че немскиятъ 
учителски съюзъ поставя на събранията на общо обсъждане най-
важните отъ текущите училищни въпроси, за да запознае съ техъ 
възможно по-широки кръгове, да увеличи интереса къмъ техъ и да 
изясни, какво мисли за техъ болшинството членове на съюза. Съб­
ранията иматъ предъ видъ да дадатъ на учителството определена 
ръководеща нишка въ неговата работа. 

При обсъждането на въпросите може да вземе участие всеки 
членъ на събранието или конгреса, а гласуватъ само избраните 
представители на съюза. Постановленията на представителите, кои­
то заседаватъ едновременно съ „немските.учителски събрания", съ 
задължителни за всички. Приетите пъкъ отъ „немските учителски 
събрания" резолюции изразяватъ само мнението на болшинството 
присътствуващи и не обвързватъ нито отделните членове, нито 
отделните местни съюзи. Резолюциите на събранията иматъ също­
то значение, както и резолюциите на големите конгреси: те дей-
ствуватъ оживляеще и ободряваще върху ума, но не налагатъ непре-
менни задължения. Но съ едни публични прояви, речи и резолюции 
деятелностьта на учителския съюзъ не се ограничава. Значително 
по-важна е неговата върешна работа въ областьта на самопомощь-
та, главно по уредбата помощьта на заболели, станали неспособни 
за служба, нуждаещи се членове, помощи на семейства на умрели 
членове, уредба по застраховане оть пожаръ и нещастни случаи, 
грижа за правна защита на учителите въ съда, участие въ обшир­
ната работа по училищна статистика, училищни музеи, събиране 
на учебни пособия, народни и училищни библиотеки, участие въ 
тихата, но необикновено-плодотворна работа на комисиите по пре­
миране съчинения за юношеството и грижа за запазване на послед-
нето, която има големо значение за немския народъ. 

Дейностьта на съюза, споредъ Шуберта, е била посрещана 
твърде съчувствено отъ страна на най добрите държавни деятели, 
особено по-рано. Бисмаркъ презъ 1874 г. поздравилъ съ телеграма 
събралите се въ Бреславъ членове на съюза, като „верни боеви 
другари." Беклеръ, човекъ строго консервативенъ, презъ 1887 год. 
заявилъ на събранието на Бранденбургския уч. съюзъ: „Избегването 

39. 
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на учителите да участвуватъ въ събранията на своите колеги азъ 
всекога съмъ сметалъ за симптомъ на служебно банкрутство." 

Държавните мъже въ ново време се отнасятъ, наистина, малко 
по-иначе; постоянната агитация на центра и реакционерить противъ 
обединените въ съюза учители е проявила своето действие. Въ 
последне време католическите реакционни кръгове съ подигнали 
усиленъ походъ противъ учителския съюзъ и то по поводъ на това, 
дето Елзасъ-лотарингскиятъ уч. съюзъ е намислилъ да се присъедини 
къмъ общеимперския. 

Следъ речьта на Шуберта е последвала рЬчьта на ректора 
Нбппе (отъ Берлинъ) по въпроса за опазване юношеството. 

Въпросътъ за положението на юношеството, особено въ периода 
между свършването на първоначалното училище и постъпването на 
военна служба, силно тревожи учителските кръгове въ Германия. 
Оставената безъ надзоръ младежь лесно се отбива отъ правия пъть. 
На 31 мартъ 1909 г. само въ Прусия въ възпитателно-поправител-
нитЬ заведения имало 44325 души. Презъ 1882 г. въ Германия за 
простъпки и престъпления били осъдени 30698 непълнолетни (на 
възрасть отъ 12—18 г.), презъ 1907 г. — 54110 или 10-4% отъ 
всичките осъдени. Отъ 1882 до 1906 г. числото на възрастните 
осъдени порасло съ 4-6%, а на непълнолетните на 16-7%. Тукъ 
несъмнено, вънъ отъ други причини, указватъ влияние економическитЬ 
условия, които съ докарали разрушение на семейството. „За блесъка 
на нашето промишлено развитие въ значителна степенъ заплащаме 
съ нашата младежь, т. е. съ бъдещето на нашия народъ," казва 
официалната пруска статистика. Време е да се прекрати това хищ-
ническо ступанство за сметка на физическите и нравствени сили па 
бъдещите поколения. Тая мисъль е предизвикала „грижата за мла-
дежьта," която се е изразила въ известни законодателни актове, въ 
уреждане заведения за принудително възпитание на нуждаещите се 
отъ такова младежи. Грижата за младежьта е дело на целото об­
щество, но най-много заинтересувано въ това се явява учителството. 
Нищо тъй не спомага за подигане на учителското съсловие, както 
енергичното му участие въ социално-педагогическата му работа. И 
кой може да бъде най-добъръ ръководитель на нуждаещата се отъ 
съветь младежь, ако не тоя, който осемь години е билъ неинъ 
съветникъ и възпитатель, на когото тя е откривала сърдцето си, 
къмъ когото е питаела доверие и любовь? 

Трети въпросъ за общо обсъждане е билъ: Рмководство на 
училището и надзора върху него." Говорилъ е Залховъ (отъ 
Шарлотенбургь) и Вилхелмъ Паулсенъ (отъ Хамбургъ). 

Събранието е приело следните тезиси на Залхова. Надзорътъ 
надъ училището и ръководството му не съответствува на тия изи­
сквания, каквито предявяватъ учителите въ интереса на народното 
училище и своето съсловие. Надзорътъ надъ училището требва да 
бъде организиранъ на такива принципи: 

1. Той съставлява изключително право на държавата. 
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2. Дори до най-висшата инстанция той требва да бъде предо-
ставенъ на специалисти. 

3. Местниятъ училищенъ надзоръ (местните училищни ин­
спектори, които за сега съ свещеници) требва да бъде съвършено 
унищоженъ. 

4. Първата инстанция отъ тоя надзоръ требва да бжде окръж-
ниятъ инспекторъ, който бива човекъ, що се е особено проявилъ по 
службата на народното образование. 

По отношение ръководството на училището съ били предявени 
следните изисквания: 

1. Многокласното училище, което требва да бъде не сборъ 
отъ механически съединени отделения, а едно трудово цело съ обща 
цель, което цело требва да представлява здраво споена организация, 
управлявана отъ учителската колегия и отъ назначения ръководитель 
на училището. Назначението на ръководителя требва да зависи не отъ 
некакви особни изпити, а отъ неговата личность, възгледи и опитность. 

2. Ръководительтъ на училището е изпълнителенъ органъ на 
училищното управление, за това той не може да има некакви дис­
циплинарни пълномощия; той нема право да прави на учителя каквито 
и да би било бележки по поводь на извънъ служебното му поведение. 

3. Ръководительтъ има право да посещава учителя на урокъ, 
но нема право да посега на самостоятелностьта на учителя, като му 
налага определенъ методъ при водене на обучението. 

4. Правото на учителя въ конференциите требва да опезпечи 
за всеки учитель часть отъ участие въ ръководството на училището. 

Паулсенъ е говорилъ противъ „автократическия и бюрократи-
чески строй на училището." Центъръ на тежестьта въ училището 
требва да бъде учительтъ. Той требва да бъде напълно самостоя-
теленъ. Учителската колегия е самостоятелна трудова община. Той 
е завършилъ, бурно акламиранъ: „Свободна школа, свободни възпи­
татели, свободни хора. И тъй като вие, господа, требва публично 
да кажете своята дума относително учреждението, което главно ра­
боти надъ великите културни задачи на XX в., то оставете на стра­
на всички второстепенни въпроси; ясно и убедено настоявайте само 
на едно положение, което лежи въ основата на всеки животъ и 
всеко развитие—на свободата!" 

Направенъ билъ опитъ да се свика публично събрание. Опи-
тътъ билъ напълно сполучливъ. Говорилъ пръвъ Тевсъ на темата: 
„Съвременното народно училище". Сетне говорилъ стариятъ учи­
тель Роллъ (отъ Мюнхенъ) за взаимнодпйствието на дома и 
училището и учительтъ Кестеръ (отъ Хамбургъ) за дгьтското 
четене. Последенъ ораторъ билъ ректорътъ А. Гюнтеръ (отъ 
Кетенъ въ Анхалтъ), който се обърналъ съ речъ-позивъ: „създай­
те весела младостъ!' Който иска да създаде жизнерадостна бъ-
дещность на народа, требва да спомогне за създаване на жизнера­
достна младежь — е била заключителната мисъль на Гюнтера. 

Изъ в. „Воспиташя." 
да 
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Народно образование въ Съеди-
ненигв Щати. 

Книгата на Вилх. Мюлеръ: Amcrihanisches Volksbildungswcsen 
дава хубавъ прегледъ на институциите въ Съединените щати, които 
служатъ на народната просвета. Организацията на училищното уп­
равление е изобщо твърде демократична. Училищните настоятелства 
въ повечето случаи се избиратъ отъ гражданите и гражданките и 
само въ неколко града изборътъ на възпитателните съвети зависи отъ 
градския кметъ или отъ магистрата. Училищното настоятелство се 
грижи за училищата непосредствено или чрезъ назначени отъ него 
лица. Централното Bureau of Education, седалището на което е въ 
главния градъ на съюза има главно материално-статистични задачи и 
никакво властно (ауторитативно) влияние върху устройството на 
школния животъ. Съвършено липсва министерство на просветата. 
Въ школно отношение отделните щати съ съвършено самостойни 
и централната училищна управа въ всеки отъ ТБХЪ се намира въ 
ръцете на единъ комисарь, който играе по-вече технична отколкото 
властна роля. — Училищните данъци въ щатите, които достигали въ 
1870 г. Г75 долара на глава, се покачили въ 1907 г. приблизително 
на 4 долара. Въ 1907 г. съ похарчени за училищни ръководители 
и учители 196,980,919 долара, за училищни здания — 133,699,882 
долара. 

Посещенията на детските градини, които всички съ наредени 
по Фребеловата метода, постоянно расте; въ 1875 год. въ всички 
детски градини е имало 1200, а въ 1907 г.— 105,508 деца. 

За подготовка на забавачки въ градините служи единъ семи-
наръ въ Чикаго, къмъ който е присъединено майчино училище за 
млади девици.— Споредъ уч. статистика отъ 1906 г. подлежали съ 
на задължително обучение 24,262,936 деца. Приложението на това 
задължително обучение личи отъ числото на действително посетилите 
училището деца презъ тази година — 16,820,386. Въ по напред­
налите щати учебните дни достигатъ до 200, а въ южните—109. 

Основното обучение е тристепенно. Въ забавачниците, дето 
обучението е фокултатпвно, постъпатъ деца отъ 3 — 6 год. 

Primary School почва отъ 6-та година и свършва на Ю-та. 
Grammar School продължава 4 години — отъ 10—14 год. Въ 
народните училища е приложена въ широкъ размеръ системата на 
педагога Wilsongill за самоуправление на учениците. Успешната дей-
ность на американските народни училища обаче почива върху единъ 
по широкъ факторъ — участие на родителските дружби въ школния 
животъ. И за американските училища, по нататъкъ, е характерно 
обстоятелството, че те оставатъ отворени вратите си за деца и въз­
растни вънъ отъ учебното време. — Споредъ статистиката сред­
ните училища, т. н. Academies и Highschools, които почватъ отъ 
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14 год. и свършватъ до 18 год. и повечето отъ които могатъ да 
се посещаватъ безплатно, съ били посетени презъ 1876 г.: офици­
алните High Schooll отъ 22,982, частните отъ 73,740, а презъ 1907 
— първите отъ 751,081, вторите — отъ 97,116 ученика. Частните 
катол. училища заедно съ нисшите нар. училища съ възпитавали 
въ 1907 г. повече отъ 1 милионъ деца. Броятъ на учителите отъ 
двата пола въ средните училища отъ 9120 презъ 1790 г. се качилъ 
въ 1908 г. на 32,774. Публичните училища не знаятъ никакво ре­
лигиозно възпитание; дава се обаче етично опътване; това важи за 
народните училища въ по-тесенъ смисълъ, както и за средните. Като 
особно предимство се приписва на High Schools, не на по-консер­
вативните Academies — взаимното възпитание (Coedukation) и една 
значителна свобода на по-възрастните ученици да си правятъ изборъ 
въ специалность. За тази цель горниятъ крусъ е разделенъ на три 
отдела — хуманистиченъ. естествено-наученъ и естестично-литерату-
ренъ. Некои основни занаяти съ факултативни. Къмъ тьхъ принад-
лежатъ напр. търговско сметане и кореспонденция, керамика, кни-
гоподвързия, тъкачество, кошничарство, домакинство, въ което се 
обучаватъ даже и деца, и елемент, медицина. Въ тъй наречените 
manual troiniarg Schools (трудова школа, у, отъ учебното врЬме се 
употребява задължително на ръчна работа. Бел. на редакцията). Аби­
туриентите на Academi и Hig Scholl получаватъ зрелостни свиде­
телства за университетите, техничнитЬ висши училища и висшите 
колегии. 

Въ 1907 год. Съед. щати съ имали 606 висши училища и 
колегии, въ които съ щудирали 111,486 мъже и 41,661 жени; 
330 отъ ТБХЪ съ били достъпни за двата пола, а 126 само за жени. 
Отъ социално-економичната статистика на университетите особено е 
интересенъ факта, че студентите отъ двата пола въ Колумбиенския 
университетъ презъ 1907 г. отъ странични занятия съ си израбо­
тили 57,776 долара. Ако американските висши училища изобщо не 
могатъ да конкуриратъ по качество съ европейските, — съ некои, 
разбира се, изключения, то те превъзходстнуватъ напр. немските 
безспорно въ това, че се ползуватъ съ несравнено ио-голема попу-
лярность и съ много по-пригодни като средство за нар. образование. 

Недостатъкътъ напротивъ е въ това, че Америка не достигна­
ла до задължителность на допълнителното образование. Вечерните 
училища съ факултативни. Въ 1907 г. такива училища е имало въ 
197 града на щатите; 7842 учителя съ учили въ тюсъ 314,604 
ученика. Ежедневно съ посещавали само 128,955; поне.кога посе­
щението е падало до 20% отъ записаните. Учението въ техъ е 
безплатно, както и посещението на повечето официални висши учи­
лища и на една часть отъ средните. —- Особено значение иматъ ве­
черните училища за другоезичните преселници. Като съ лишени 
тези училища отъ задължителность, съществуватъ обаче въ щатите 
цЬла редица други средства за допълнително учение. Публичните 
и безплатни вечерни курсове на High Schools предлагатъ по неко-
га на възпитаниците си същите условия за учение, както и на 
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дневните си ученици. Абитуриентите отъ тези курсове следъ единъ 
факултативенъ изпитъ получаватъ диплома, която имъ дава възмож-
ность да постжпятъ въ висшите заведения. Презъ 1907 г. е имало 
учебенъ планъ въ 14 града, въ който влизали 42 специалности, 
между тЬхъ даже и латински. 

Въ висшите вечерни курсове се четатъ въ големо множество 
слабо организирани свободни лекции; доценти съ тука хора отъ 
всекакви занятия. Презъ зимата на 1907 г. въ големия Ню-Йоркъ 
съ държани вечерь на всевъзможни теми лекции въ 110 училища 
и 68 черкви, библиотеки, клубове и мисионерски къщи. — Тези 
свободни курсове съ държани на неколко езика, именно английски, 
немски, италиянски и иудейски. Също и тука съ правени факулта­
тивни изпити и издавани дипломи; Посещенията съ огромни: въ 
Ню-Йоркъ презъ зимата 1907—1908 съ държани 5572 лекции, по-
сЬтени отъ 1,208,336 лица.- — Вънъ отъ това съществуватъ курсо­
ве подобни на народни университети, държани отъ академични пре­
подаватели. Чикаго, който въ това отношение представлява блескавъ 
примеръ, презъ 1903 г. на 160 места е устроилъ 224 курса съ 43,564 
слушатели. Виена, която въ това отношение може би е най-усърдната 
между немските градове, презъ зимата на 1905—1906 г. е устроила 
80 курса съ 11,339 слушатели; Виенските съ Ю-часови и платени, 
на Чикаго 6-часови и безплатни. 

Кьмъ всичките тези учреждения се числи и високо забеле­
жителния Chantauquainstitute, летенъ курсъ, който се устройва съ 
особна любовь въ ваканционните убежища и на който пръвъ при-
мЬръ е далъ chautauqua въ щата Ню-Йоркъ. — Имало е 10,000 
публични библиотеки, отъ които тази на Чикаго има здание за 
2,000,000 долара и годишенъ бюджетъ отъ 1'2 м. дол. 

Изъ Social. Monatshefte съобщава И. П. 

УЧИЛИЩНА ПРАКТИКА. 
Г. Дочевъ. 

Изъ практиката ми въ първо отделение. 
в) Предметно учение 1) 

II. Теми по прЬдметно учение изъ живота на природата. 
Друга область, освенъ богатия и разнообразенъ човешки 

животь, която ни дава също така обилно теми за предметно 

') Продължение отъ книжка 9. 



УЧИЛИЩНА ПРАКТИКА 615 

учение, е природата. Ето защо требва да направимъ да приеик-
натъ децата да я наблюдаватъ и изучватъ още отъ малки. Кога 
вземаме теми изъ всекидневния трудовъ човешки животъ ние 
имаме чести случаи да развиваме етически чувства у децата —• да 
обичатъ труда и трудещия, да се проникватъ отъ техното велико 
значение за живота; когато пъкъ вземаме теми изъ живога на при­
родата, тогава имаме случай да развиваме естетически децата — да 
наблюдаватъ и схващатъ красивото въ природата и разните нейни 
твари. 

И тука съ примери изъ моята практика азъ ще покажа, как­
ви моменти изъ природния животъ можемъ да изучаваме съ нашите 
първачета и какъ да гн изучаваме. 

Есень. 

Изминаха топлите дни на м. септемврий. Хубави 6t.xa и пър­
вите дни на м. октомврий. Отъ 12-й октомврий почна да се чув­
ствува есеньта. Задуха източенъ ветъръ и изведнъжъ стана много 
студено. Черни облаци покриха небето. Не се чуватъ вече никакви 
птички. Само едни закъснели жерави вчера чухме, кога бвхме на 
учил. дворъ — бързатъ да се спасятъ отъ студа. Започна да вали 
ситенъ дъждъ. Изкаляха се улиците. На балкана почна да се 
белее първиятъ снегъ. Почнахме да стЬтаме печките. 

Този редъ природни картини и много още други такива ни 
съобщаватъ за пристигането на есеньта. Азъ обръщамъ вниманието 
на децата постоянно, било въ часъ при урокъ, било въ междуча­
сията, кога играятъ и ги карамъ да ги наблюдаватъ и съобщаватъ 
за наблюденията си. Скоро те свикнаха сами да наблюдаватъ и безъ 
да ги питамъ ми съобщаваха наблюденията си. Веднъжъ ми съоб­
щиха, че листата на дърветата пожълтявали и капели; други пъть 
— че ластовичкитЬ си отивали; други пъть ме викаха да чуя, какъ 
си отиватъ жеравите и пр. 

По този начинъ децата си набраха много суровъ материалъ 
наблюдения, впечатления за есеньта. Дойде и часътъ, когато въ 

училището да систематизираме този материалъ. 
— Деца, сега ще учимъ, какви промени направи есеньта. Що 

гледахме вчера отъ училищния дворъ? Какво видехме на балкана? 
Защо се белее балканътъ? Целиятъ ли балканъ се белееше? Защо 
само по-високите места? Спомвате ли си, какъвъ беше презъ ле-
тото балканътъ? Защо се зеленееше тогава той? Ами сега защо 
казахте че се белее? Кой донесе сн+»гъ по балкана? Какъ донесе 
есеньта снегъ по балкана? 

Кой отъ васъ е гледалъ тази сутринь къмъ балкана? Какво 
забелезахте по него? Освенъ снегъ още какво? — Мъгли. Какво 
правять тези мъгли по балкана? — Те се влачатъ по него; ту го 
забулватъ, ту пакъ го отбулватъ. Отдалечъ изглежда като че е за-
паленъ балкана, като че има пОжаръ въ него. — Кой доведе тези 
мъгли по балкана? Какъ ги доведе есеньта? 
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Разкажете сега, какви промени направи есеньта по балкана! 
Миналия понеделникъ бехме въ полето и забелезахме, че и 

тамъ вече е дошла есеньта. Разкажете, по какво познахме че есень­
та е дошла въ полето! — Полето е вече голо. Нема нивя, нито 
снопе — всичко е прибрано. Овошките съ обрани. Нема вече птич­
ки да пеятъ — отишли въ по-топли места. Листата на дърветата 
почервеняватъ, пожълтяватъ и капятъ. Редко се виждатъ хора изъ 
полето. — Ами днесъ какво ли е полето? — Мъгливо, кално, мокро. 
— Ще ви се иска ли сега да отидемъ пакъ на разходка по полето ? 
Защо не ви се иска? Защото е кално, мокро и студено — ще се 
изкаляме, ще се измокриме и ще истинемъ, ако ходимъ сега въ това 
лошо време. 

— Разкажете, какъ есеньта промени полето! 
Най-сегне есеньта дойде и въ града; по какво забелезваме 

вече, че е дошла! — Духна студенъ ветъръ. Времето стана извед-
иъжъ много студено. Небето се покри съ дебели черни облаци. 
Отъ неколко дни вали ситенъ и студепъ дъждъ. Есенниятъ дъждъ 
е много ситенъ, но много мокри. До като си отидемъ отъ учили­
щето у дома, измокрятъ ни се горните дрехи и ни изстиватъ ръ­
цете и краката. За да не се измокримъ, требва да тичаме. А като 
тичаме, не съгледаме и току вижъ — цопъ! — средъ некой гьолъ. 
Цели се измокряме и изцапваме. Всеки день мама ни се скарва, 
защо се мокримъ толкозъ и защо си цапаме дрехите. Ние не ис­
каме да се цапаме и да се мокримъ, но есеньта ни мокри и цапа. 

— Влажно и студено е времето? отъ къде усещате това? — 
Не можемъ да ходимъ вече нито боси, както по-напредъ, нито пъкъ 
съ тънки памучни чорапи. Обухме си дебели вълнени чорапи, а 
некои и лапчуни. Който има скъсани обувки, носи ги на обущаря 
да ги закърпи, защото инакъ текатъ и измръзватъ краката, калятъ 
се и чорапите. Не ходимъ вече съ тънките летни дрехи, ами си 
обличаме отдолу вълнена фанслка, а отгоре се обличаме съ дълго 
шаечено палто. Не можемъ вече безъ топлина и въ къщи. Взехме 
да стБгаме и да поставяме старите печки. Най-напредъ ги изчис­
тихме отъ праха, сетне ги мазахме съ боя и ги излъскахме и най-
сетне ги курдисахме. Сега не ни е страхъ отъ студа. Колко е ху­
баво при печката! Бумъ-бумъ-бумъ! и целата стая стане топла като 
хамамъ. Съблечеме си горните дрехи и тогава си пишемъ и играемъ. 

— Разкажете какви промени направи есеньта въ града! 
Сега пъкъ да видимъ, какво казва есеньта на малките уче­

ници ! Какво се случва неколко сутрини наредъ съ некои ваши 
другарчета? — Закъсняватъ. —- Защо закъсняватъ? •— Есеньта ги 
мами. Много късно съмва. Намъ се струва, че е рано, а то станало 
вече много късно. — Какво казва есеньта на малките ученици?—-
Да не се мамятъ отъ времето. По-ранко да ставатъ, бръжко да се 
приготвятъ и да отиватъ на училище. Ами следъ обедъ, какво имъ 
казва?—Щомъ ги пустнатъ, да не се бавятъ изъ улиците, защото 
ще се изкалять и измокрятъ. Бързо да си отидатъ у дома, да сед-
нать и си изпишатъ, защото скоро ще смрачее — деньтъ е малъкъ. 
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— Разкажете, какво казва есеньта на малките ученици i 
Разкажете сега, какви промени направи есеньта по балкана и 

по полето! Други да разкаже, какви промени направи есеньта въ 
града! Други пъкъ — какво казва есеньта па малките ученици!.. 

Лруги теми. Какъ прекарваме есенните нощи: седенка, 
тлъка, чукане орехи, чукане мамули и пр. 

Други часъ. Разходка въ полето, наблюдение есенните дър­
вета и събиране есенни листа и цветя. 

Есенното време е много променливо. Повечето есенни дни по 
насъ съ мрачни, дъждовни и кални; но имаме и много често ясни, 
светли и топлички есенни дни. Колко благодатни съ хубавите есен­
ни дни за училищна разходка изъ близката околность! 

Такива дни имахме миналата година къмъ края на октомврий. 
За една неделя изсъхна и се заеме полето. Следобедните часове 
на единъ слънчевъ октомврийски день използвахме за разходка до 
една местность на града, наречена „баирътъ". 

— Деца, ще отидемъ до „баира" да разгледаме, какви про­
мени е направила есеньта по лозята и градините и да си съберемъ 
есенни листа и цветя. 

Децата заскачаха отъ радость. Не имъ се стоеше затворени 
въ училищната стая при туй хубаво слънце вънъ. Набързо минахме 
„Зеления мость," оставихме „кулата" и се озовахме предъ „баира." 
Тичешкомъ се изкачихме всички на малката височинка, да видимъ, 
кои първи ще стигнатъ. Следъ две минути и последните 6t>xa вече 
горе. Поспрехме се неколко минути на тая височинка да си почн-
немъ следъ изкачването, да се попечемъ на топлото слъичице и да 
се понарадваме на една хубава гледка отъ нашия Казанлъкъ. Децата 
не стоять празни. „ Ето тамъ е нашето училище! Можете ли на­
мери нашата черква ? Ето я тамъ хе-е задъ онази топола! Ами кое 
ли е онова големото здание до турската джамия? и пр. 

Следъ 3—4 минути се обърнахъ къмъ техъ: Деца, вижте 
дърветата изъ града; колко ги е променила есеньта! — Те вече не 
еж. много шумнати. Орехите съ вече почти оголели — изкапали 
имъ листата. Кестените се ЖЪЛТБЯТЪ. Други има да се червенеятъ, 
други още се зеленеятъ. Кой ги е направилъ така ? — Есеньта. Тя 
имъ променя зелените листа въ хубави жълти, червеникави, кафени, 
зеленикави, но за кратко време: скоро нейниять студенъ ветъръ 
почва да пищи и да ги събаря по земята. Па и за зимата ткмъ не 
еж потребни листа: нема да има тогава горещо слънце, оть което 
да пазятъ сенка на дървото, нЬма да имать плодове, за да ги по-
кривать листата. 

Починахме си и свършихме беседата си за дърветата изъ града. 
Сега тръгваме да разгледаме лозята. Следъ две минути сме предъ 
техъ. Отдалечъ тк не се зеленеятъ, както по-напредъ, ами се жъл-
теятъ и червенеятъ, па почнали и да чернеять, където съ окапали 
листата на лозите. Сега свободно влизаме въ едио лозе — нема 
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вече грозде, за това нема кой да пази и не е забранено. Тукъ-таме 
намериха децата некое останало зърно, но и то не е вкусно — 
развалило се отъ дългото стоене на дъждовете. Но скоро друга 
радость отвлече вниманието имъ. Какви хубави червени лозови листа 
имало! Едно дете намери цела лоза съ такива и силно извика отъ 
радость. Скоро всички си намерихме по няколко такива. Колко съ 
красиви! Пъкъ и колко леко падатъ! Още не си ги бутналъ и се 
откъсватъ. Макаръ да съ тъй красиви, те не съ нужни вече на 
лозата и тя безъ жалъ ги пуща. Нема горещо слънце, отъ което да 
я пазятъ, нема едро грозде, което да криятъ. 

ИзлЬзохме изъ лозята и тръгнахме пакъ по баира. Ето ни подъ 
големия орехъ, който и по-напредъ обикаляхме и разглеждахме. Но 
колко го е променила есеньта сега! По-напредъ беше покритъ 
nt-лъ съ гъста зелена шума и обвисналъ съ много орехи, а сега 
погрознелъ, почернелъ, съ голи клоне, безъ орехи и листа. Отдолу 
послано съ сухи листа — кафява шума. Не съ хубави тЬзи листа 
и за това не си взехме отъ тЬхъ. Влезохме въ отсрещните лозя. 
Намерихме си още лозови листа. Отдалечъ съгледахме едно дърво 
съ хубави червеникави листна. Децата се затичаха да си бератъ. 
Излезоха крушови листа. Разтьрсихме дървото и завадеха като 
дъждъ отъ хубави по-хубави. Всеки си набра колкото обича. 

Минахме по-сетне край триндафилите. Набрахме си жълтозе-
леникави и зеленочервеникави триндафилови листца. 

Кога минавахме край воденицата, си набрахме тополови и липовн 
жълти и жълтозелени листа. Съ пълни шепи, джобове и шапки 
най-разноцветни есенни листа се върнахме въ училището. 

— Деца, като си отдете у дома, ще вземете некои дебели 
книги и въ тЬхъ ще си турите листата да изсъхнатъ, та сетне ще 
ги рисувате. 

Доволни и радостни следъ хубавата разходка, децата си тръг­
наха за дома. 

Други часъ. Моделиране крушовъ листъ. 

— Деца, утре ще си направимъ крушово листо отъ каль. 
Всеки да си доносе по едно изсушено крушево листо, отъ което 
да гледа! 

Разгледваме околностьта на листото. То прилича на търкало. 
Отгоре има малко връхче. Отдолу е по-широко и малко вглъбнато. 
Дето е вглъбнатинката, тамъ е заловена опашката на листото. Тя е 
длъжка и тънка. По листото има жилки. Най-големата върви отъ 
опашката чакъ до връхчето. Другите жилки съ по-тънки и по-кж.-
сички и излизатъ отъ големата жилка. Листото не е много дебело. 

За да си направимъ крушово листо отъ глина, най-напредъ 
ще направимъ отъ глината тънка питка. Съ молива ще нарисуваме 
целото листо по тази питка. По краищата ще изрежемъ съ дър­
веното си ножченце. Ще направимъ отделно опашката и ще я за-
лепимъ. Най-подире ще нарисуваме съ молива и жилките на листото. 
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Раздавамъ глината на децата и те почватъ. Скоро листото е 
готово. Следъ това си правятъ и клонче съ неколко листа, клонче 
съ листа и крушка и пр. 

Други часъ. Съ кола си залепяме изсушени листа на рисува-
теленъ листъ, като гледаме да образуваме украшения. Напр. отъ 
дребни крушови листца правимъ рамка за портретъ, рисуваме некои 
рисунки и наоколо ги окрасяваме съ зелени листа и пр. 

Други часъ. Рисуване липовъ листъ. 

Най-напредъ разглеждаме листа и именуваме частите му, като 
ect.Ko дете наблюдава своето листо. Следъ това разглеждаме фор­
мата му. Най-сетне разглеждаме, какви бои има по листа. 

Тази работа е по-важна, та е необходимо да я скицирамъ. 
Въ всеко цветно есенно листо има не една, а множество сме­

сени бои. Но децата, па обикновено и възрастните, казватъ за 
известно листо, че е жълто или червено или кафяно споредъ пр+.об-
ладаещата боя, която най-ярко личи и най-леко се забелеза. И ако 
требва да рисуватъ такова листо, те го рисуватъ само съ тази 
главна боя. Така полученото листо съвсемъ не прилича на оригинала. 
Необходимо е да привикнемъ децата да виждатъ и другите бои въ 
листото, които създаватъ колоритъ, разнообразие и красота въ него. 
Разбира се, тези упражнения ще иматъ по-големъ успехъ въ по-
горните отделения и класовете, но могатъ да се почнатъ още отъ 
първо отделение. Те съ интересни за децата. Ето какъ ги извър-
шихъ съ моите първачета. 

Закрепихъ единъ рисувателенъ листъ на черната дъска и на 
този листъ закрепихъ едно жълто липово листо. — Каква е боята 
на това листо ? — Жълта, отговарятъ децата. Вземамъ жълтата боя 
и нарисувамъ подобенъ по форма листъ ? — Не. Рисуваниятъ листъ 
е много ясножълтъ, а другиятъ червеникавожълтъ. — Какво требва 
да направимъ, за да имъ станатъ еднакви боите ? — На рисувания 
листъ требва да туримъ малко керемидена и червена боя. Натривамъ 
го съ тези бои и двата листа почватъ да си приличатъ. 

Разкажете сега, какъ ще си нарисувате липовия листъ! Съ коя 
боя ще го нарисувате най-напредъ? Намерете си всички въ кутий­
ките жълтата боя! Сетне отъ кон бои ще му сложите ? Намерете 
си и керемидената и червената боя! Опашката му отъ кои бои ще 
нарисувате? — Жълта и зелена. Значи още коя боя требва да 
извадите? Извадете и нея! 

Нарисувайте си сега листата! 
Следъ това децата рисуватъ на свободна тема: рамка отъ 

малки липови листа, права редица липови листа, клонче съ липови 
листа, есенно липово дърво и пр. 
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Д. Ив. Куюмджиевъ. 

Материалъ за практически задачи по 
смятане въ III и IV отдвление. 

Споредъ детствуващата официална програма за основните учи 
лища, учениците още въ III отделение се запознаватъ съ органите 
на властьта. Когато се изучаватъ бележитостите въ окръжните и 
околийски центрове, бързаме да имъ съобщимъ, че тамъ има се­
далището си мирови съдия, горски инспекторъ, съдебенъ приставъ 
и пр., като имъ споменуваме, че те извършватъ ТЕЗИ и тези функ­
ции. Отъ тези съобщения, уверени сме, че бъдещите ни граждани 
добиватъ такова представление и познания за обществените ни на­
редби, каквото ние имаме сега за властьта, правата и функциите, 
които извършва мидюрипътъ въ подновената отоманска империя. Отъ 
тъй съобщаваните знания, учениците ни научаватъ само думи, което 
не е цьль иа гражданското учение. Гражданското учение въ основ­
ното училище преследва чисто практически цели ; щомъ е тъй, то 
требва да се свърже съ близкия до детето животъ, за да се полу-
чатъ очакваните резултати. Базата, върху която може да стане това, 
не е посочена въ програмата. Но програмосъставительть за IV отде­
ление по смЬтане предвижда, че учениците требва да се запознаятъ 
съ лихви, записъ, полици, чекъ, книговодство и пр. Ако запознава­
нето учениците съ тези улеснителни средства, които играятъ гра­
мадна роль въ икономическия животъ на хората, става също тъй, 
както запознаването и съ органите на властьта въ страната ни, по-
добре е да не се злоупотребява съ времето, което може да се из­
ползува за друго. Предвидената материя по гражданско учение въ 
III отделение и онази по сметане въ IV отделение требва да се 
свържатъ, въпреки това, че програмосъставительтъ ги е разкъсалъ. 

Въ съществуващите ръководства у насъ по сметане, които 
вскна година се плодятъ, е отбегнато разяснението на тия връзки. 
Благодарение подобно недовиждане, често слушаме оплакването, че 
това не е по детските сили, онова е безрезултатно и пр. 

Кредитъ, записъ, съдъ, екзекуция и пр. съ редица акто­
ве, които съставлявап. неприривна верига, конто само проследена 
отъ началото може да даде понятие за ролята на капитала въ днеш­
ния строй, намесата на държавата въ частните отношения на хората, 
и оня икономически процесъ, който става нъ обществото. 

Тукъ посочваме материялъ, съ който може да се уясни 'на 
ученицнтЬ горнята материя. 

I. 
На чичо затрЬбватъ . . . . лева, за да си купи доби-

тъкъ. Поискалъ огъ лихварина, като се съгласплъ срЬщу горнята 
сума да даде записъ, въ който да огбележагъ, че сумата ще върне 
следъ . . . . месеци, на която ще плати по . . . % лихви. Сл-Ьдъ 
като уговорили горнето, чичо подписалъ записа съ след-
нето съдържание: 
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ЗАПИСЪ НА ЗАПОВЪДЬ 
с. Асеново 26/Х 1910 г. За лева златни 260 

На 26 януарий 1911 г. ще заплатя по тоя „записъ на заповедь" на за-
поведьта на г-нъ Ангелъ Колевъ отъ с. Асеново. Г.-Ореховска околия 
сумата отъ д в i d t и ш е с д е с е т ь л е в а з л а т н и 
която получихъ напълно въ брой. 

Платецъ: Христо Тодоровъ. 
Уреченото време въ записа изминало. Записътъ се пресро-

чилъ . . . . месеци, за презъ което време требва чичо да 
заплати не уговорения % лихви, но предвидените въ закона 12%. 

Лихваринътъ, като виделъ, че чичо . . , . . не ще може да 
му се издължи, подалъ до Гор. Ореховския Мирови Съдия следне-
то заявление: 

До Господина Гори.-Ореховски 
Мирови Съдия. 

Заявление отъ 
Ангелъ Колевъ, житель 

Г-не Съдия, отъ с. АсЬново. 
Срещу „записъ на заповедь" Христо Тодоровъ отъ с. АсЬново 

ми длъжи сумата 260 лв. златни. Понеже срокътъ на записа изте­
че, то Ви моля да призовете г-нъ Христо Тодоровъ и го осъдите да 
ми изплати горнята сума, като при това се прибави за изтеклото 
време по 12% лихви и разноските по делото. 
25 IV 1911 год. Съ почитание: Ангелъ Колевъ. 

с. Асеново. 
Мировиятъ съдия, възъ основа записа осъжда чича . . . да из­

плати поменатата въ записа сума, като се приоавятъ при нея лихвите 
за изтеклото време и разноските по делото. 

Решението си съдията връчилъ на лихварина въ следния 
ИЗПЪЛНИТЕЛЕНЪ ЛИСТЬ. 

Въ името на Негово Величество Фердинандъ I 
царь Български 

На 1911 год. 16 май Горне-Ореховски Мирови Съдия, като 
разгледа иска на Ангелъ Колевъ отъ с. Асеново отъ Христо Тодо­
ровъ отъ с. Асеново, за 260 лева, 

РЪШИ: 
Осъжда Христо Тодоровъ да заплати на Ангелъ Колевъ су­

мата 260 лева, като при тЬхъ се прибавятъ 951 лв. за прЬсрочени 
лихви и 7 лева за станалите разноски но водене делото. 

Това определене на основание чл. чл. 144 и 145 оть Граж­
данското Съдопроизводство влезе въ законна сила н подлежи на 
изпълнение. 

Горне-Ореховски Мирови Съдия: 
Ганчевъ. 

Следъ осъждането, лихваринътъ пакъ поканилъ чича . . . . да 
внесе дължимата сума, но той и тогава немалъ. Тогава лихваринътъ 
препраща изпълнителния си листъ на Съдебния Приставъ съ след-
нето заявление: 
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До Господина Горне-Ореховския 
Съдебенъ Приставъ 

Заявление отъ 
Ангелъ Колевъ отъ 

с. Асеново, Горне-Ореховско. 
Като Ви изпращамъ тукъ приложения изпълнителенъ листь, 

моля Ви г-не Приставе, да го турите въ изпълнение, като направите 
описъ и секвестирате нивата на длъжника ми, находяща се въ зем­
лището на с. Асеново, въ местностьта „Голо Бърдо". 

Съ почитание: 
Ангелъ Колевъ 

1.IV. 1911 год. с. Асеново. 
Следъ това дохажда Приставътъ въ село, секвестира нивата и я 

обяви чрезъ вестника за продань на публиченъ търгъ. Ето и 
обявлението: 

ОБЯВЛЕНИЕ № 2069. 
Известявамъ, че 31 день отъ еднократното публикуване на­

стоящето въ в. „Правда" въ канцеларията си ще продавамъ.. . де­
кара нива въ землището на с. Асеново, въ местностьта „Голо Бър­
до". Оценена за . . . лв. 

Нивата е на Христо Тодоровъ, продава се за удовлетворение 
вземането на Ангелъ Колевъ, състояще отъ 276'51 лв. 

25.VI. 1911 год. Съдебенъ приставъ: Р. Петровъ. 
Въ определеното време станала продажбата на нивата, за 

която купувачи се явили неколко души. Чрезъ наддаване нивата се 
продала за . . . л., отъ които лихваринътъ взелъ колкото му се па­
дало, а останалите върнали на чича . . . . 

II. 
Миналогодишниять сокретарь-бирникъ на общината 4 месеца па-

зарувалъ отъ дюкяна на Илия Балкански безъ да е платилъ нещо. 
Балкански на неколко пъти го е каралъ да си уреди сметките, оба­
че той подъ разни предлози е отказвалъ. Най-после дюкянджията 
за последенъ пъть го поканилъ да се издължи като му връчилъ 
следната сметка, която извадилъ отъ партидната си книга. 

С М Ъ Т К А 
на 

Лазаръ Димовъ 
1. 5 кгр. захарь по 1-20 . 
2. 1 тенеке газъ . . . . 
3. 4 кгр. соль по 0-25 ле. . 
4. 1 '/s кгр. кафе по 2-90 лв. 
5. 60 пакета тютюнъ. . . 
6. 2 тестета кибрить. . . 
7. 25 тестета цигареви книжки 
8. 4 кгр. оризъ по 0'60 лв. 
9. 2 чаши за кафе . . . 

10. Vt КГР- червенъ пиперъ. 
11. i y t кгр. дървено масло по 1-90 

Всичко . . 

6-00 
6-50 
1-00 
4:35 

12-00 
1-00 
1-25 
2-40 
0-60 
1-20 
2-85 

39-15 

лв. 
п 

п 

п 

•п 

п 

„ 
п 

п 

п 

лв. 
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Като Ви представямъ П. Г. тази сметка, умолявамъ Ви въ не­
продължително време да ми се издължите, иначе ще се обърна до 
съдебните власти. 

Съ почитание: Илия Балкански. 
И на тази покана секретарь-бирникътъ не се отзовалъ, тогава 

бакалина завежда дело. (Какъ ? учениците да направятъ заявлението) 
Съдията осъжда секретарь-бирника и дава изпълнителенъ листъ 

на бакалина. 
Илия Балкански изпраща изпълнителния си листъ съ заявление 

до съдебния приставъ. (Да направятъ учениците заявлението). 
Приставътъ, съгласно показаното въ заявлението, туря запоръ 

на месечната му заплата, която е 95 лв. Съгласно закона (чл. 25 
отъ закона за чиновниците), Балкански получавалъ отъ заплатата на 
секретарь-бирника '/3 часть. (Какъ станало издължаването)? 

III. 

Бурна тъмна нощь. Светкавицата за мигъ осветлява наоколо и 
дава възможность да се види отдалсчь, че двама души, като две 
сенки се движатъ покрай плета на чича. . . . Бърже тЬ се вмък-
ватъ въ двора му и СЛБДЪ неколко минути заминаватъ npt-зъ на­
пречната улица и се изгубватъ въ тъмнината. Следъ . . . часъ се­
лото се осветява. ГорЬше плевникътъ на чича. . . . Започна силна 
тревога изъ село. Заби камбаната, хората се разтичаха къмъ ме­
стото, дето беше избухналъ пожарътъ, който въ тази ветровита нощь 
застрашаваше всички околни къщи. Всеки даваше своята помощь, 
но да се изгаси плевника беше невъзможно. Кметътъ още въ съ­
щото време разпореди да се дирятъ злосторниците, но при всички 
разпитвания не се намериха. На сутриньта кметътъ назначи комисия, 
(чл. 204 отъ закона за селската полиция), за да прецени загубите 
отъ пожара. Комисията въ протокола си отбълезала следните неща, 
които намерила за изгорели: 

оценено за . . . . лв. 

„ „ • • • « „ 
V „ • • • • „ 

Понеже не се намериха злосторниците, горнята сума требва 
да бъде изплатена общо отъ всички жители на селото, (чл. 206 отъ 
закона за селската полиция). Селото ни брои . . . . данъкоплатци. 
По колко требва да плати всеки? 

IV. 

Двама свинари, отъ които I ималъ . . . cefinn, a II . . ., пасли 
свините си въ селската гора, която граничи съ нивите на дедовите 
. . . . синове. Свините се разпилели изъ гората и свинаритЬ не 
усетили, кога . . . . часть отъ свините на I и . . . . часть отъ сви­
ните на II, навлизатъ въ засетите съ . . . . ниви на двамата братя, 

1. 
2 
3. 
4. 
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дето причинили голема вреда. Полскиятъ пазачь като обикалялъ, за-
белезалъ свините въ нивата, подбира ги и ги закарва въ общинския 
капанъ. (Чл. 159 отъ закона за селската полиция). Ощетените лица, 
като се научили, веднага се оплакватъ кмету за нанесената имъ 
повреда. Кметътъ назначава комисия, (чл. 116 отъ закона за селската 
полиция), която на местото да изчисли повредите. Комисията оце­
нила повредата за . . . . лв., която сума свинарите да заплатятъ, а 
братята си ги разделятъ по равно. Освенъ това, за полза на общин­
ската каса платили на свиня по . . . лв. 

V. 
Току що раззеленилите се млади фиданки въ овощната градина 

на бай . . . ., примамили козите на съседа му. Единъ день, . . . 
кози влизатъ въ градината, но току що да почнатъ закуската си, 
били хванати и откарани въ общинския капанъ. Стопанинътъ на 
козите платилъ въ полза на общинската каса . . . . лв. (чл. 164 отъ 
закона за селската полиция). По колко лв. взели на коза? 

VI. 
Разсилниятъ завчера връчилъ на бай Белча следнето червено 

ИЗВ-ЬСТИЕ № 148 
До Г-нъ Белчо Стояновъ, живущъ въ с. Асеново 

Горна Ореховска околия. 
Господине, 

Като Ви съобщавамъ, че споредъ книгите на поверения ми 
участъкъ Вие длъжите къмъ село Асеново следующите закъснели 
данъци: 

Наименование на данъците 
За слети­
те години 

лв. ст. 

За мин. 
година 
лв. ст. 

Всичко 

лв. ст. 

9 
10 
11 
12 

Поземленъ данъкъ 
Данъкъ върху сградите . . . 

„ „ занятията . 
Воененъ данъкъ 
Данъкъ върху овцете и козите. 
Училищенъ налогь 
Пътна тегоба } ™ ™ ^ р „ ; [ [ 
г ,. Г з а закъснели данъци . 

л 0 и \ за наруш.данъчн. закони 
Окръжна връхнина 
Търговска камара 
Градобитнина . . . . . . . 
Общинска връхнина . . . . 

96 
13 

18 

54 

0-2 
96 

74 

96 
13 

54 

0 2 
96 

74 
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На основание чл. 28 отъ закона за събиране преките данъци, 
цоканватъ Ви вътре въ три дни отъ деня на получаване настоящето, 
да внесете напълно горнята сума въ канцеларията ми. Предупреж-
давамъ Ви, че ако не внесете сумата въ определения срокъ, ще я 
събера принудително. 

с. Асеново 1. IX. 1910 год. 
Бирникъ: П. Ганчевъ. 

Колко лв. е прекиятъ данькъ на бай Белча? 

Дадениятъ срокъ съ известието отъ бирника изтече, но бай 
Вълчо не можа да намери пари, за да ги внесе. Тогава бирникътъ до­
хожда въ къщата му съ единъ стражарь и почнаха да събиратъ отъ 
къщи, каквото намериха, което може да се продаде. Молеше се буля 
Белчовица, плачаха децата, но никой не искаше да знае. Сража-
ринътъ изнесе отъ къщи 2 котела (менци), 1 тава, 5 сахана (медни 
съдове), 1 маса, 2 стола, 2 нови черги и др. покъщнини, които по 
заповедь на бирника откара за продаване. Два дни следъ това въ 
общинската концелария на публиченъ търгъ съ наддаване се прода­
доха горните неща, както следва: 

2 котли за . . . . лв. 
2 тави „ 
5 сахани „ 
1 маса 
2 стола „ 
2 черги „ 

Колко лв. прибра държавниятъ бирникъ отъ бай Белча? 

Ив. Стояновъ. 

ПЕДАГОГИЧНА ХРОНИКА. 
Допълнително народно образование въ Мюнхенъ. 

А. Характеръ и цель. 
Следъ като свършатъ първоначалната народна школа, тъкмо 

кога съ въ най-крехка възрасть — 14-годишни, повечето отъ деца­
та по силата на економнчни причини не могатъ да продължаватъ да 
се учатъ, а требва по единъ или другъ начинъ да се грижатъ за 
прехраната си, или да се готвятъ за некоя бждеща професия. Мла-
дежьта, съ малки изключения, стъ-па вече въ живота. Да се остави, 
обаче, тъкмо въ туй време, тъкмо въ тая възрасть, кога се форми-
ратъ обикновено убежденията и характеръть за презъ целъ животъ, 

40. 
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подрастещето поколение безъ възпитателното влияние на школата, 
не може и не бива. Не бива, защото първите впечатления отъ жи­
вота съ най-ярки и оставятъ най-много отпечатъци следъ себе и 
защото, освенъ това, първоначалналната школа е могла да даде само 
наченки отъ възпитание и ако тая работа не се продължи и не се 
завърши, особено досЬжно обществено-държавното възпитание, тя 
може съвсемъ да пропадне. 

И затова, за да не остане значителна часть отъ младежьта за­
хвърлена въ най-критичната възрасть съвсемъ на произвола на съдба­
та, а друга — безъ достатъчно ръководство и въобще безъ завършена 
възпитателна и образователна работа на първоначалната школа, 
следъ последнята става нужда да се нареди и друга школа, която 
да допълня и доразвива работата на началната. Такива причини ся. 
породили вредъ идеята за така нареченото допълнително народно 
образование, въ резултатъ на което се явява допълнителната 
народна школа. Тъй тая школа се е родила на светъ и въ Мюнхенъ. 

Допълнителната народна школа, като дава на ученика възмож-
иость да работи въ професията си, като го отделя отъ избраната 
му работа само за неколко часа презъ седмицата, все таки би могла 
да изпълнява възлаганата й главно възпитателна задача. Да се съв­
мести първото съ второто — малкото количество време и изпълне­
нието на такава голема задача — е извьнредно трудно. 

До сега допълнителните школи имали общеобразователна про­
грама и тя, разбира се, поради малкото време на обучение, съдър­
жали откъси отъ обикновените програми на общообразователните 
школи. Резултати при туй се получавали ничтожни, тъй като всички 
интереси на ученика лежали съвсемъ въ друга область, именно въ 
неговата специалность, въ неговата нова дейность, въ новото му по­
ложение. А не бива да се забравя, че изпълнението на възпита­
телната задача става възможно само отъ момента, когато 
„пипнимъ" ученика за най-жизненитп му интереси, кои­
то егоизъмътъ му диктува и получимъ по тоя начинъ влияние 
надъ него. 

А що се явява почти за всички юноши центъръ на техните 
интереси и внимание? — Очевидно, техната нова професия, ново 
положение, които и требва, следователно, да се поставятъ въ цен­
търа на допълнителното образование и около тоя центъръ да се 
сконцентрира целото обучение. Оттукъ вече само по себе следва, 
че допълнителната школа требва да има не общъ, а специаленъ 
характеръ и всеки ученикъ, съответно професията си, требва да 
постъпа въ една или друга школа. Обаче, задачата на такава школа 
не бива да се ограничава да дава само технична подготовка, тя 
требва да обхване дадена професия отвредъ, въ всичката й ширина, 
въ всичките й свръзки (економична, политическа, нравствена) съ 
другите професии и да подготви всестранно ученика изобщо за оня 
животъ, който му предстои. Безъ това, допълнителната школа не би 
имала големо възпитателно влияние. Ето защо въ нея освенъ тех-
ничното обучение, требва да се разглеждатъ още: економичната 
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страна на дадено дело и предстояще стопанство, професионална 
хигиена, взаимоотношенията на лицата на надена професия, техните 
взаимни интереси, техните длъжности и права като членове на про­
фесията, като членове на обществото и такива на държавата. 

По тоя начинъ обучението изцело се свързва съ живота, съ 
интересите и опита на учениците. Школата имъ дава отговори тъкмо 
на ония въпроси и искания, що възбужда у техъ техниятъ делни-
ченъ животъ и работа. Школата имъ освещава отъ вси страни на­
стоящето и бъдещето положение. Тя имъ показва и пъть къмъ 
доброто. Ясно е, че такава специална школа може да даде, освенъ 
чисто професионална подготовка, и по-големо развитие, отколкото 
тъй наречената образователна, която се стреми само да трупа знания. 
Защо ? Защото въ тая специална школа обучението ще удовлетво­
рява всички най-важни методични искания, особено по въпроси, от-
носящи се до механична и творческа работа, до трупане лично 
опитно знание и свръзката му съ книжното и словесно обучение — 
а негли всичко това и съставлява главенъ залогь за успехъ. Само 
съ помощьта на подобна школа е и възможно да се постигне, да 
се завърши най-главната цель — да се възпитатъ полезни, делни 
граждани. 

Условията за това съ на лице: 1) подготовка на делни добри 
специалисти; 2) развитие чрезъ работа нужни качества на харак­
тера; 3) съобщение на необходими въ дадена професия хигиенични 
понятия и навици; 4) разбиране свръзката на обществените интереси 
съ личните, развитие на професионална и общедържавна солидарность. 

По тоя начинъ задачата на възпитанието не само че се свързва 
съ професионалната подготовка, ала дори се и разрешава чргьзъ нея. 
Завладели интереса и представленията на ученика, позовавайки се 
на неговото чувство за замосъхрана, на егоизтичнитЬ интереси на 
професията, ние постепенно го въвеждаме съ помощьта на конкрет­
ни факти въ областьта на общедържавните интереси. То се знае, въ 
дадения случай требва да се повикатъ на помощь и обикновените 
способи, чрезъ които на практика се развива между учениците са-
модейность и общественость : клубове, дружества, игри, завеждане ре­
да въ работилниците, съвместна уредба на разходки и пр. Освенъ то­
ва, особено тукъ могатъ да ослужатъ разните професионални общества, 
които требва да поематъ върху си часть отъ грижите и разноските, 
по уредбата и ръководството на школи отъ своята професия. Та-
къвъ примеръ отъ обществена самодейность, отъ преданость на 
общитЬ интереси, такава свръзка на стари и млади членове отъ една 
професия не може да не окаже най-благотворно влияние върху уче­
ниците. Я, майсторите или членовете на съюза, които се стараятъ 
да образоватъ добъръ работникъ, си готвятъ конкурентъ за въ 
бъдеще. И ако, безъ да гледатъ на това, те жертвуватъ тукъ своите 
сили и средства, то те даватъ на учениците примеръ на самотвер-
женость. Освенъ това, нима всЬко професионално общество, като 
средство за обединение, като резултатъ отъ разбиране свръзката на 
своите интереси съ общите, като поле за обществена дейность, не 
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служи за добъръ примеръ на младото поколение и не е способно 
да пробуди у много чувство на алтруизъмъ, на преданость къмъ 
интересите на обществото? 

И така, допълнителната школа подема преди всичко ученика 
отъ най-общото за всички люди качество, — егоизъма, и следъ туй 
само, като облагородява постепено това чувство, като задълбочава раз­
бирането и като усилва слабите отъ начало задатки на алтруизъма, 
довежда нравственото развитие до желаемата цель — до разумното 
съчетание на здравия егоизъмъ съ алтруизъма. 

Следъ, а отчасти едновременно съ това, за желаещите требва 
да се уреждатъ всекакви допълнителни курсове съ още по-високи 
цели: усъвършенствуване на всеки въ своя занаятъ, въ своето 
разбиране и развитие. Наредъ съ такива школи и курсове требва 
да бъдатъ устроени тоже и висши народни школи (народни уни­
верситети), а също и всевъзможни учреждения за извъншколско 
образование и за здрави разумни развлечения. Най-после, освенъ 
всичко това, за свършилите началната школа требва да бъдатъ ус­
троени различни специални училища съ ежедневно обучение, за да 
би могли желаещите и имащите за това възможность да се подгот-
вятъ по-основателно къмъ по-висши и пълни съ по-голема отговор-
ность служби и длъжности. Не бива да се забравя, че всеки човекъ 
се намира въ определена среда и че той е цененъ дотолкова, до­
колкото се оказва действувате лице въ даденъ реаленъ светъ. 
„Пжтътъ къмъ идеалния човгъкъ минава само пргьзъ полез­
ния човпкъ", годенъ за работа (brauchbar). А полезенъ, годенъ 
човекъ е онзи, който преди всичко знае своята работа и работата 
на народа си и който има желание и сила да изпълни тая работа. 
Специалната школа гони тъкмо тая цель: да даде именно такива люди. 

Б. Допълнителни школи (Fortbildungsschulen). 
Следъ като свършатъ 8-класната първоначална школа, учени­

ците въ Мюнхенъ не съ свободни още отъ задължението да се 
учатъ: за ония отъ техъ, които не могатъ да постъпятъ въ средни 
учебни заведения, предстои да доградятъ образованието си въ така 
наречените допълнителни школи, обучението на които е тоже за­
дължително и се продължава за некои 3, за некои 4 години, т. е. 
до 17 или 18-годишна възрасть. 

Преди въ допълнителните училища се занимавали почти из­
ключително да повтарятъ минатия курсъ на първоначалната школа. 
Обучението било оскъдно: 3—4 часа презъ седмицата, праздникъ 
или вечерь следъ свършване на работата. Учениците малко се ин­
тересували да повтарятъ предмети, които нематъ нищо общо съ 
техния животъ и професия и затова резултатъ се получавалъ съвсемъ 
печаленъ, или по-верно, не се получавалъ никакъвъ резултатъ ос­
венъ загуба на пари и сили. Предъ видъ на това презъ последне-
то десетилетие подъ влияние и съ усилията на Кершенщайнера це-
лата постановка на допълнителното образование въ Мюнхенъ била 
корено преобразувана. Реформата се продължавала 8 години и въ 
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главнитЬ си чърти се завършила къмъ 1906—907 учебна година. 
Били въведени за избравшите си определени професии съответни 
специални школи, а за останалите — окръжни допълнителни съ общъ 
характеръ. 

Въ основата на новата организация еж легнали 15 принципа, 
отъ които по-важни съ: 

1) Подготовката за занаятчийска дейность требва да има предъ 
видъ техничната, търговско-стопанската и гражданската страна на 
професията. 

2) Майсторътъ готви ученика професионално; тая подготовка, 
обаче, се нуждае да бъде допълнена отъ страна на школата. Затуй: 

3) Допълнителната школа требва да има не общъ, а профе-
сионаленъ характеръ и, гдето позволяватъ условията, тя требва да 
бъде строго разчленена по професии. 

4) ПосЬщението на професионалната допълнителна школа е 
задължително за ученика отъ работилницата лрезъ целото време 
на ученичеството, най-малко 3 години следъ свършване на начал­
ната школа. 

5) За да извежда сама по себе ученика изъ неговата занаят­
чийска работа, а също и за да допълня често едностранчивото обу­
чение на майстора, за всека професионална допълнителна школа е 
безусловно необходимо да се уреди съответна работилница. Гдето 
туй не може да стане, въвеждатъ се подходни уроци по рисувание. 

6) Градътъ се дели на 4 окръга, отъ които всеки требва да има 
собствено здание, нарочно за допълнителните професионални школи, 
съ необходимите класове, работилници, колекции, библиотеки и пр. 

7) Задължителното обучение трае най-малко 8 неделни часа. 
То обема следните предмети: немска литература и делова корес­
понденция, делово сметане и книговодство, изучаване машини, мате­
риали и инструменти, живото — и гражданознание, рисуване и прак­
тическо обучение, Законъ Божий. Целото обучение требва да бъде 
приспособено къмъ отделните специалности и т. н. 

Въ 1907—908 уч. год. Мюнхенъ ималъ 47 професионални 
допълнителни училища, които обслужвали повече отъ 50 професии: 
хлебари, каменоделци, подвързани, печатари, живописци, фотографи, 
градинари, резбари, ювелири, търговски служащи, писари и канце-
ларисти, механици, машиностроители, литографи, леяри и коюмджии, 
месари, музиканти, столари и пр. и пр. 

Повечето отъ школите се помещаватъ въ централни прекрасно 
уредени здания, а останалите — въ отделни помещения въ зданията 
на началните училища. Навредъ съ уредени работилници съ елек­
трически мотори, печки, пещи, инструменти, изобщо, всичко, 
нужно за даденъ занаятъ. Напримеръ, школата за типографите има 
топографска машина, движена съ електрическа сила; школата за 
механици — стругални, свредилни и точил ни тезгяхи; школата за 
фотографи — фотографични апарати, тъмна стая, стая за снемане 
и пр.; зъбарската школа - всекакви приспособления за приготвяне 
изкуствени зъби и т. н. 
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Управата на школите, събрани обикновено по неколко въ едно 
здание, се поверява на директоръ, който е много пъти професоръ 
или инжинеръ. Освенъ него, за всека школа или за неколко близки 
по характера на професиите школи съществува нещо като попечи-
теленъ съветъ (Fachschulbehorde), състоящъ се отъ изборни членове 
изъ средата на градските магистрати и на занаятчиите, чиито об­
щества се намирагь въ Tt-сна свръзка съ организацията на профе­
сионалните училища, като ги подпомагатъ морално и материално. 

Организацията на всички школи е почти една и съща: всека 
школа е снабдена обилно съ учебни пособия и модели, съ работил­
ници, пълни съ съответни машини и инструменти. Въ всека школа 
работятъ необходимото число учители-техници, учители по рисуване 
и учители (обикновено основни учители) по теоритично обучение. 
Целото обучение трае споредъ характера на професията отъ 3—4 
години, съ седмично преподаване отъ 8—12 часа. Що се отнася до 
предметите, които се изучаватъ, то те въ всички школи съ почти 
едни и същи съ некои само допълнения съответно характера на 
професиите. 

Програмите на три такива школи ще ни покажатъ това. 

Школа за ключари (които правятъ ключове, брави и др.). 

П Р Ъ Д М Е Т И Колко часа презъ недълята 
въ всички класове 

Законъ Б о ж и й . . . . 
Сметане и книговодство. 
Четене и кореспонденция 
Живото и гражданознание 
Специално рисувание 
Практическо обучение съ изучване 

материали и инструменти . . . 

1 часъ 
1 „ 
1 „ 
1 -
3 часа 

Всичко 9 часа въ седмицата въ 
всеки класъ 

Ето и no-сложна програма на школата за часовникари. 

П Р Ъ Д М Е Т И Колко часа седмично 
1 кл. ] II кл. 111 кл. j| IV кл. 

Законъ Божий 
Съчинение и четене 
Сметане и книговодство . . . . 
Живото и гражданознание . . . . 
Технология 
Физика 
Рисувание 
Практическо обучение . . 

Всичко неделни уроци 10 10 10 
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Некакъ по-инъкъ отъ всички допълнителни школи седи шко­
лата за търговски служагци и канцеяяристи, дето характерътъ 
на професията е силно видоизменилъ школата, макаръ планътъ и ор-
ганизационнте принципи да съ останали същите. Ето нейния про-
граменъ планъ: 

П Р - Ь Д М Е Т И Седмични часове 
подгот.1 I КЛ. I II КЛ. III КЛ 

Законъ Божий 
Сметане 
Учение за полица 
Бухалт., контокорентъ 
Търговска кореспонденция, четене . 
Живото и гражданознание . . . . 
Търговска география и стокознание. 
Стенография 
Краснописъ 

Всичко въ неделята 10 10 8 
Освенъ това въ школата се изучаватъ незадължително още и 

новите езици. 
За да си съставимъ по-точно понятие за вътрешната наредба 

на допълнителните школи, нека видимъ, каква ц1;ль е отведена на 
ВСЕКИ единъ програменъ предметъ. Не бива при това да се забравя, 
че въ Мюнхенъ съ силно развити художествените занаяти и тЬхната 
специализация. Въ всеко почти здание, въ всеки почти предметъ е 
отпечатанъ стремежъ къмъ художественость. 

1. Смтпане и книговодство. Цель: да развие у ученика 
способность да разбира, че е необходимо и требва да се знае пести-
ливо и умело да се води всеко стопанство, отъ една страна, отъ 
друга — да упражни ученика и му даде практика да води технични 
сметки, както и сметка на своя занаятъ. Изучаването на материала 
се почва съ изчислението на работна плага но часове, дни, недели, 
дгг.сеци и години и се свършва съ задачи изъ областьта на данъци­
те и застраховката, съ водене на проста семейна разходна книга и 
се стига до водене книги на едно просто предприятие: инвентарна, 
ежедневна, касова, главна. Обучението се води въ свръзка и върху 
примери изъ съответната професия: матерналъ за сметки, водене 
на книгите и задачи се вземагь изъ областьта иа занаята, който се 
изучава въ школата. Големо значение се придава въ всички учили­
ща също и на учението за полиците, при което учениците, освЬнъ 
че се учатъ да изчисляватъ, но съ длъжни още да запълнятъ и 
съответни бланки. Задачите иматъ предимно предъ видъ бъдещата 
дейность на ученика не само като работникъ, но и като господарь 
или управитель на работилница. 

') Подготовителниятъ класъ е определенъ за ученици, които по зна­
нията си не подхождагь за I класъ. Те еж. повече ученици отъ други местности, 
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2. Дплова кореспонденция (съчинение), четене. Цельта на 
първата е да изработи у ученика способность правилно да води 
необходимите въ частния животъ и въ професията делови писмени 
сношения. Обучението се почва съ писма до родители, роднини и 
приятели, минава на съчинения досежно търговски сношения и от­
ношения спрямо работниците, обхваща съчинения за дългови задъл­
жения и се спира на просби до властьта и стопански отчети. И тукъ 
съчиненията обхващатъ отъ всички страни целия бъдещъ и отчасти 
настоящъ делови животъ на ученика, То се знае, и тукъ всека 
школа има свой материалъ, при което, както при сметането, се пада 
да се засегатъ различни страни на даденъ занаятъ. 

Цельта на четенето пъкъ е: въ свръзка съ гражданознание-
то да способствува за нравственото и общо развитие на ученика н 
да пробуди у него любовь и вкусъ къмъ добри литературни про­
изведения. Освенъ това, то требва чрезъ разработка на подходни 
статии за четене да подпомага специалното обучение. 

3) Живото и гражданознание1). Задачата на тоя предметъ 
е да даде на ученика да разбере, че е необходимо било отъ обще­
ствена гледна точка, било отъ гледна точка на учението за здравето, 
разумно да живее. Затова и предметъ на обучението тукъ се явяватъ, 
отъ една страна, въпроси изъ областьта на хигиената, отъ друга — 
въпроси изъ живота на човека, възникващи изъ туй, че той при­
надлежи къмъ дадено общество. Въ I кл. се учи: учение за здра-
вието и учение за приличието; въ II класъ: учение за заная­
та — миналото и сегашното му положение — и гражданско уче­
ние : общинска самоуправа, държавна управа, права и задължения 
на гражданина, Конституция, социално законодателство и пр.; въ 
III класъ: Гражданинътъ въ обществения животъ: човешко 
общество; социални и економични различия въ последнето; техния 
произходъ, необходимость и взаимодопьлнение, участие на гражда­
нина въ съдействие на общите интереси и пр., въ IV кл.: Учение 
за стила съ огледъ най-вече на историята му. 

Означената програма подхожда еднакво за всички професии, 
като, разбира се, материалъ се взема изъ съответната область. Ха­
рактерна черта въ преподаването особено на живото—и гражданозна-
нието се явява конкретностьта на обучението. Всички въпроси се 
разглеждатъ не отъ обща гледна точка и не отъ птичи полетъ, а 
именно отъ оня пунктъ, на който стои или гце стои учени-
кътъ въ живота и при това въ кръгъ, който той може да об­
хване съ погледа си. 

4. Рисуването играе много голема роль въ всички почти до­
пълнителни школи. Не се преподава само въ такива, гдето профе­
сиите съвсемъ нематъ нужда отъ него, напр. търговската школа, 
школата за дрогисти. Задачите и методътъ на преподаването всецело 
съ приспособени къмъ нуждите на всеки занаятъ и съ свързани 

•) Lebens und Biirgerkunde. Сжществува и учсбникъ подъ сжщия над-
словъ отъ J. Lex. 
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съ работата въ работилниците. Учениците още отъ самото начало 
приучватъ, че всека подробность, всеки щрихъ требва да подхожда 
по место и тонъ на общия стилъ и да бъде изящна. 

5. Практическото обучение въ школскитЬ работилници има 
за идущ да допълни недостатъците или едностранчивостьта на обу­
чението, що даватъ майсторите. Тукъ се обяснява на учениците 
процеса на работата по същество, посочватъ имъ се причините за 
сполука и несполука, развива се у тЬхъ художествено чувство и 
професионаленъ усетъ. Освенъ това, работата въ училищната ра­
ботилница се явява центъръ, около който се групира, съ който се 
свързва преподаването на другите предмети (преди всичко изучава­
нето на материалите и инструментите, рисуването, после сметането 
и съчиняването). 

На край, нека забележа, че програмата се попълня, обучение­
то се оживява съ екскурзии изъ разни фабрики, музеи, работилници, 
заводи, изложби, каквито уреждатъ и въ самите школи. При много 
училища се уреждатъ, освенъ това, презъ годината и разни чете­
ния съ общо и специално съдържание. 

Такава е организацията на професионалната допълнителна 
школа въ Мюнхенъ. За нейна обща характеристика требва да при-
знаемъ, че съ въвеждането й, като отдт>ленъ типъ, въ системата на 
народното образование се е повишила не само специалната подго­
товка на младото поколение, неговото професионално самосъзнание 
и самоуважение, ами и неговото общо развитие, а особено разби­
рането своето гражданско и обществено положение и въ свързка съ 
туй възпитанието чувство на държавна, професионална и обществе­
на солидарность. 

Туй, що особено поразява въ допълнителните школи, то е 
тЬхната най-твсна свръзка съ живота и още това, че практичната 
подготовка е съединена съ доста широки общи пели. Отъ младото 
поколение изкарватъ не само техници, майстори, специалисти, ала и 
граждани, членове на обществото; както въ живота всека професия 
се преплита съ други негови страни, така и въ школата специалната 
подготовка — съ общите задачи на гражданина; както въ живота 
всичко у човека се обединява около изве.стенъ центъръ—специал-
ностьта, така и въ школата. Туй е, секашъ, примирение противо­
речията на общото съ частното. 

IIIn се отнася до влиянието върху характера, то такава про­
фесионална школа, гдето ученикътъ осъществява мислите, знанието 
тутакси на дело, гдето много мисли и знание възникватъ изъ самата 
работа, гдето целата работа върви въ една насока и е свързана 
помежду си; такава школа много по-спомага да се създаватъ цгьлни 
и силна личности. 

Истина, и мюнхенските допълнителни училища не съ идеални. 
Темъ могатъ да се направятъ некои сериозни упреци. Преди всичко 
те въ практиката си доста често забравять да разеивагъ общечо-
вешки чувства. Те се грижатъ за Германия, тЬ говорятъ за свръзка 
съ съгражданите, но съвършено забравять, че има още и човечество 
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въобще, съ свои често общи стремежи, общи качества. Tt. също 
често забравятъ областьта на човешките чувства, като говорятъ 
много за външното, а много малко за вътрешното. Обаче всички 
тия недостатъци лежатъ не толкова въ самата наредба на школата и 
нейните задачи, колкото въ новостьта на делото и най-вече въ ха­
рактера на немския народъ. Въ всеки случай, безъ да се гледа на 
това, допълнителните школи подематъ човека отъ разни страни и 
защото го подематъ силно, те въ сравнение съ времето, съ което 
разполагатъ за обучение, допринасятъ много за общото възпитание 
и развитие. Не може да се поставятъ изведнъжъ широки ц+,ли. Опи-
тътъ почти всекога показва, че тая широчина бива безсилна, тъй 
като не може да обгърне болшинството на хората съ техните вро­
дени егоизтични качества. Затуй именно на педагозите се пада да 
се приспособяватъ къмъ качествата на болшинството, да захващатъ 
съ развитието на по-примитивни чувства и да водятъ учениците все 
по-високо и по-далечъ. Истина, мюнхенските школи идеално не, но 
изобщо, вврно вървятъ по тоя пъть и техниятъ опитъ требва безу­
словно да признаятъ за сполучливъ, особено ако ги сравнимъ съ 
допълнителните школи отъ общъ характеръ, за които на край. ще 
кажемъ неколко думи. 

Общите допълнителни школи, каквито споредъ сега действу­
ващия законъ мерятъ да създадатъ и у насъ, иматъ 3-годишенъ 
курсъ съ 7 часа недЬлни занятия. Въ тЬхъ се изучватъ: Законъ 
Божий, сметане, четене съ съчинение, живото и гражданознание, 
гимнастика и игри съ по единъ часъ въ всеки класъ и ръчна работа 
съ рисуване съ по 2 часа. Както се види, програмата въ общи черти 
се схожда съ тая на професионалните училища. Разлика има само 
въ туй, че материалъ за обучение тукъ се взема не само отъ една 
область, а отъ всички подходни области изъ личния, обществения и 
професионаленъ животъ. Обучението въ тия школи крета. Не лип-
сватъ уроци, на които ученици спатъ. Нема интересъ, нема животъ, 
що тъй обилно царятъ въ професионалната школа. Причината на 
туй е, че общата школа поради пъстротата на учениците си не е 
намерила оня материалъ, оная чувствителна струнка, която като 
барне би могла да привлече къмъ себе учениците и да имъ влияе. 
Нещо повече дори, тая школа, въпреки туй, че въ нея нема спе­
циализация, се оказва по-слаба отъ професионалната дори въ дости­
гането на общи задачи, т. е. въ възпитателно отношение и досежно 
пробуждане интересъ къмъ знанията. Затуй, види се, тя въ сравнение 
съ професионалните школи, се слабо посещава. 

Прибавимъ ли къмъ всички изброени и описани до сега школи 
и незадължителните школи и курсове за калфи и майстори, гдето 
последните се съвършенствувать въ занаята си, както и специално 
нагоденитв школи за девици, ние ще имаме пълна представа за оная 
грандиозна картина, що Кершенщайнеръ е съумелъ да даде на на­
родното образование въ Мюнхенъ, гдето школата е не на кни­
гата, а на живота, не на думитгъ, а на д/ълата, гдгьто 
чрпзъ живота се готви за живота. 
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КНИЖНИНА. 

Съчинения по картини въ I, II, III и IV 
отд-Ьления 

(Отъ П. Българановъ и В. Даскаловъ — издание на Ив. Лесичковъ). 

Ето вече 3—4 години единъ фактъ неволно ни спира внима­
нието. Явиха се и явяватъ на белъ светъ много трудове, които не 
само разяснятъ, но и изчерпно развиватъ методиката на известни 
учебни предмети въ първоначалното училище. Отраденъ или курио-
зенъ фактъ—това е другъ въпросъ, но важното е, че по същество 
той е особитъ. При по-другъ случай ще ни се да се спремъ на него 
по-специално. 

Сега само ще спремъ вниманието на четците на обстоятел­
ството, че този фактъ зарегиструва ново явление въ педагогическата 
ни литература — новъ типъ учебникарство и то учебникарство 
не за учещите, а учебникарство за „научените" — учителите. Из­
глежда, че то, новото учебникарство, намира отлична почва, та но­
вите „учебници" тъй често просветватъ на мрачния педагогически 
небосводъ. 

Се пакъ насъ радва едно нещо въ тези нови трудове—осо-
битостьта имъ, която тъй ясно прозирва. А тя се състои въ това, 
дето идеите, що се пръскатъ чрезъ тЬхъ, методите, що се дораз­
вивате, въ много отношения изпъкватъ съ своята самобитность, съ 
нагодата си на българска почва. Въ основата си, може би, съдър-
жатъ мисли на прочутъ чужденецъ-авторъ, но обработени тъй само­
стойно, тъй пригодно къмъ нашите условия, щото новиятъ, често 
неизвестниять имъ авторъ неволно ти става приятенъ, симпатиченъ 
и ти съ сладина го четешъ. 

Предлаганата книга не е чужда на тази прнвлечность, макаръ 
въ същность да не отразява съвсемъ нови идеи. Да се съчинява по 
картини, не е ново нещо у насъ. Г-нъ Д. Грънчаровъ, който има 
слабостьта или добрата страна — се едно това — да борави въ 
всички новоизникнали учебно-възпитателни въпроси, още въ 1906 г. 
написа книгата „Съчиненията въ основното училище". Тамъ той 
популяризираше идеите на професорите Care и Шоу. И първо въ 
тази книга се подхвърли маниерътъ да се съчинява по картини. За 
нещастие, книгата мина незабелезана отъ учителството. 

Некои казватъ, че авторътъ ft билъ несимпатиченъ и окари-
катурилъ идеята. Това не е мотивъ. Ние бихме казали, защото тази 
книга се яви нещо като реакция на друга подобна, „Методика на 
езикознанието". Нея написаха единъ инспекторъ и единъ докторъ 
на педагогията, г. г. д-ръ Чакъровъ и Господиновъ, първиятъ отъ 
които твърде много спечелилъ уважението и верата на учителство-
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то чрезъ оригиналното си новаторство: И те съ хубави и отбрани 
думи, съ възторженъ стилъ възпеха свободнитп съчинения, про­
кламираха техния резонъ и освободиха учителите отъ грижата да 
водятъ по-системна работа при писането. Поради готовия си разра-
ботенъ материалъ, тази книга често влизаше въ класната стая. Тя се 
копираше. Съ една дума, играеше ролята на джебенъ речникъ. 

По-сетне главниятъ й авторъ нещо поотстъпа отъ първичните 
начала въ прокламацията на свободните съчинения и другъ авторъ, 
г. Д. Чолаковъ изъ малко по-другъ пъть написа нова книга „Прак­
тическо ръководство по писане". 

И тя бе посрещната не малко радушно отъ учителството. 
Само следъ година претърпе второ издание. Реагирането на абсо­
лютно свободните съчинения естествено идеше. 

Новата книга на г. г. Българановъ и Даскаловъ се явява тоже 
като реакция на свободните съчинения. Борбата тукъ е открита. 
Докато Чакъровци твърдятъ, че децата иматъ „буйна" фантазия, 
заложба отъ „оригинални" изрази и сами „хубаво умеятъ да пи-
шатъ", Българановци се стремятъ да докажатъ противното. На чия 
страна е правото, истината — това е другъ въпросъ. Обикновено 
истината е последица на споровете. 

За насъ е важенъ куражътъ на двамата „даскали-неграмотници" 
да излизатъ на борба съ единъ педагогически „атлетъ", присадвачъ 
почти на всички новаторства у насъ. Само за това те иматъ наше­
то съчувствие. 

Споръть се свежда повече до методи или начинъ на учене, а 
това не е до тамь важно, макаръ и двете страни да иамирать свои­
те психоложки основания. Ние сме убедени, че и най-лошиятъ ме-
тодъ, развиванъ и прилаганъ при възторгъ и одухотвора, т. е. отъ 
„добри ръце", дава само добри резултати. А добрите ръце по-
скоро налучкватъ правия методъ — ето методичното разковниче, 
около което не малко се въртимъ. 

Въ новата книга се прокарва една много важна за писането 
истина. Авторите съ привърженици на течението, че и тукъ, а особено 
въ съчиненията съ нужни система и послгьдовностъ. Еднажъ това 
признато, остава да търсимъ, какъ ще ги спазимъ и приложимъ. 
Споредъ авторите, къмъ системата и последовностьта най-пригодно 
и лесно ни водятъ картините. Те още ни натъкватъ на естетиката, 
на психоложката анализа и пр. А споредъ това требва да знаемъ 
съ какви картини да си служимъ. 

Всичко това съ спорния въпросъ и основната мисъль, плюсъ 
още неколко съчинения на авторови ученици и средствата, които 
спомагатъ на езика и правописа при съчиненията, е изложено на 7 
коли обикновенъ форматъ. На края има и 1-5 картини-сюжети за 
съчинения. Текстътъ е изложенъ на търпенъ езикъ и разбрано и 
доста привлечно се чете. 

Е ли всичко това последнята дума на методиката? — Нека 
всеки самъ си даде отчетъ. За този, който търси да възразява, ще 
намери материалъ. Лично ние смъ~аме, че и тази книга носи осо-



КНИЖНИНА 637 

бени заслуги. Казахме вече, какво тя изрично подчертава системата 
и последовностьта въ писмените работи на децата. По-нататъкъ 
всеки да си избере пътя, начина, по който да води учението по 
писане. Това е особено важно. 

Нека учителството купува, нека тьрси, чете и изучава, ала 
никога слепо да не копира. Да бъдемъ сериозни, мислови, а не 
почивки, и после разни фони, които само наготово възпроизвеж­
дал- копираното... 

И на тази книга пожелаваме заслуги, много четци, широкъ 
пазаръ — това ще е наградата за авторите й скромници. 

Илдо. 

Библиотека ,.въ защита на дЬтето." 
№ 5 Хайнрихъ Шулцъ. Майката като възпитателка. Малки приноси за прак­

тиката на пролетарското домашно възпитание. Приведе отъ немски: 
Д. Никоповъ. Плевенъ, 1910 год., 075 лева 

Възпитанието на децата е слънцето на бъдещето, казва ве-
ликиятъ француски писатель Викторъ Хюго. Една мисъль, която съ 
всеки новъ день печели все по-вече аргументи въ своя полза. Днеш­
ните деца, това съ бъдещите граждани, които ще се явятъ носи­
тели на обществената култура и социалния прогресъ. Въ какъвъ 
духъ съ възпитавани, какви принципи съ вложени въ духа на тЬх-
ното възпитание и т. н., — това не е безразлично за хората, които 
се борятъ за обновлението и освобождението на съвременното об­
щество. 

Делото на детското възпитание се слага подъ влиянието на 
редица обективни и субективни фактори. Майката и бащата съ глав­
ните дейци въ редицата на субективните възпитателни фактори. Въ 
детския миръ най-трайни следи оставатъ ония факти и явления, 
които то вижда постоянно предъ себе си. Ето защо целиятъ со-
циаленъ и духовенъ обликъ на родителите се предава и на техното 
потомство. 

Отъ тази гледна точка твърде е важно обстоятелството, какъвъ 
е общия интелектуаленъ и мораленъ уравенъ на родителите, които 
взематъ най-близко и непосредствено участие при възпитанието на 
техните деца. Днесъ майката въ сравнение съ бащата е много по-
малко подготвена за своята възпитателна мисия. Особено това може 
да се каже за майката на пролетарското дете. 

Ясно е, следователно, каква вреда се нанася на общата работ­
ническа кауза, когато работнишките деца порастнатъ невъзпитани, 
безхарактерни, изродени и т. н. 

Въ туй отношение на помощь на работническата класа се явява 
Хайнрихъ Шулцъ, председатель на просветителната социалистическа 
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комисия въ Берлинъ, съ цитираната по-горе брошура: Майката като 
възпитателка. 

Шулцъ е написалъ книгата си специално за пролетарските 
майки, но въ нея има ценни практически упътвания, които биха 
могли да бъдатъ използувани отъ всека майка, която по-сериозно 
схваща възпитанието на своите деца. 

Предлаганата брошура е била печатана въ притурките на жен­
ското пролетарско списание „Gleichheit." Отъ тамъ авторътъ ги е 
извадилъ, допълнилъ ги е и ги издава въ отделна брошура подъ 
цитираното заглавие. 

Въ предговора си авторътъ казва: „Тая книжка не предлага 
на пролетарската майка, за която тя главно е предназначена, учени 
дисертации върху възпитателните проблеми, но къси, прости и 
достъпни съвети и намеци изъ практиката на домашното възпитание 
на децата за самата практика". 

„По единъ утЬшителенъ начинъ пролетарската родителска къща 
постоянно засиля стремежа си да разбере своите длъжности къмъ 
възрастващето поколение. Класосъзнателниятъ работникъ се е убе-
дилъ въ думите: бъдещето принадлежи на младите. Понеже за него 
съ ясни високите идеали на бъдещето, идеали, за постигането на 
които той е вложилъ своите най-добри способности и воля, той има 
същевременно и горещото желание да води едно възрастваще поко­
ление, на което да може да повери градежа и осъществението имъ 
съ спокойна самоувереность. Днешната класова държава, чрезъ 
своето първоначално училище, влияе на пролетарските деца по 
единъ неблагоприятенъ за домашното възпитание начинъ, затова и 
възпитателната задача на пролетария — баща и пролетарката — майка 
е двойно тежка и сериозна. На техъ двамата, особено пъкъ на 
майката, лежи главната задача на възпитанието. Цельта на тази 
книжка е да улесни до известна степень тази работа." 

Целата книга на Шулцъ е изпъстрена съ редъ практически 
наставления за разумно водене на домашното възпитание. Ние ще 
изброимъ въпросите, които разглежда книгата на Шулцъ, за да види 
читательтъ техното разнообразие и интересъ. 

Ето тези въпроси: 
Давай добъръ примеръ! Бащата като възпитатель. 
Не бий! 
Приучвай децата си на правиленъ говоръ. 
Не създавай изкуствена разлика между момчета и момичета. 
Не давай преднина на никое отъ децата си. 
Поощрявай стремежа на детето къмъ работа. 
Отговаряй на детските въпроси. 
Не се присмивай на децата си. 
Играй съ децата си. 
Бъди търпелива. 
Бъди осторожна и редовна. 
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Казвай истината. 
Бъди последователна. 
Подбирай думите си. 
Приучвай се да понасяшъ възражения. 
Не плаши децата си съ арапина. 
Не изнежвай децата си. 
Възпитавай детето си да обича истината. 
Не се хвали съ децата си. 
Разхождай се съ децата си. 
Не отговаряй на кресъка съ кресъкъ. 
Закриляй растенията и животните. 
Опътвай децата си да се спогаждатъ сами. 
Бъди дете съ децата си. 
Стой на думата си. 
Бъди любезна съ децата си. 
Не викай стражара. 
Подтиквай децата да ти помагатъ. 
Казвай на децата си „лека иощь." 
Пази се отъ силни думи. 
Прави сама играчките на децата си. 
Чети на децата си. 
Бъди приятелка на децата си. 
Бъди здрава. 
Наблюдавай децата си. 
Мълчи за известно време. 
Не изгонвай приятелите на децата си. 
Навеждай децата си на други мисли. 
Не възпитавай граждани-патриоти. 
Приучвай детето си къмъ самостойность. 
Запознавай децата си съ половите явления. 
Не искай вечна благодарность. 
Работи постояно за своето просветяване и образование. 
Ето редица жизнени практически въпроси за домашното про­

летарско възпитание, които разглежда книгата на Шулць. Книгата 
е преведена отъ немския оригиналъ и се чете леко. 

Всека страница е украсена съ винетки, които естетически под-
купватъ читателя. Както поменахъ, тази книга е № 5 отъ библиоте­
ката „Въ защита на децата." 

Препоръчваме книгата на българската работническа майка и 
на всеки, който се интересува отъ правилната постановка на възпи­
тателните проблеми. Прочитането на подобни книги съдействува 
действително за повдигането културата на читателя и за разширяване 
на неговия идеенъ хоризонтъ. 

И . Хрисговъ. 
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Библиотека „Д-Ьтска радость" 
(Год. I, кн. I — „Трите царски дъщери". Издава Ив. х. Николовъ). 

При слаборазвитата ни детска литература, учителството съ 
нетърпение очакваше появата на първата книжка на гореозначената 
детска библиотека. Интересътъ на учителството още повече се усил­
ваше къмъ тая библиотека отъ факта, че издательтъ въ своята по­
кана обещаваше да запълни чувствителната празднина у детската 
ни литература съ добре избранъ материалъ. И ето първата книжка 
е предъ насъ. 

Книжката представлява „Норвежка приказка" съ следнето 
кратко съдържание: момче, единственъ синъ на родители, — лени­
во, некадърно за никаква работа, невъзприемчиво' къмъ никакъвъ 
занаятъ, се съгласява да иде съ капитана на единъ параходъ по да-
леченъ морски пъть, „да види чужди земи". Въ време на буря, 
момчето попада на единъ непознатъ брегъ. Поразхожда се момчето 
изъ непознатата земя и попада въ единъ замъкъ. Въ замъка се 
среща съ една царска дъщеря, заробена отъ чудовище съ три 
глави. Момчето убива чудовището, сллЧдъ като е пило отъ една 
течность и спасява царската дъщеря. По-нататъкъ момчето по съ­
щия начинъ избавя и останалите две сестри на царската дъщеря, 
само че втората царска дъшеря била заробена отъ чудовище съ 
шесть глави, а третата — отъ такова съ десеть глави. 

Следъ като се сгодява момчето съ най-малката царска дъще­
ря, пожелава да иде при родителите си. По единъ чудесенъ начинъ 
то се намира при родителите си, пакъ по чудесенъ начинъ пре­
дизвиква появата на трите сестри при родителите си и по чудесенъ 
начинъ те се изгубватъ. Намира ги момчето по единъ чудесенъ на­
чинъ и оженва се за сгоденицата си. 

Да подхранваме детската душа съ разни триглави, шестглави 
и пр. чудовища, ще рече да продължимъ едно примитивно детско 
възпитание, каквото практикуватъ бабите чрезъ разни вампири, 
мечки, караконджовци и пр. Достатъчно се пълни детската глава 
съ разни страшилища презъ предучилищния периодъ; нека дет­
ската литература не усилва злото! Такива детски приказки съ раз­
ни чудесии и страхотии предизвикватъ развитието на неврастенията 
у децата. Ето какъ се произнася за подобни приказки професора 
по нервно-натологичните болести въ берлинския университетъ 
Опенхаймъ: 

„Азъ познавамъ оная отрова, която се поднася въ златни чаши. 
Тя се съдържа въ детските приказки, които болезнено възбуждатъ 
фантазията и рисуватъ такива картини, които предизвикватъ страхъ 
и ужасъ". 

Изглежда, че издательтъ не ще оправдае надеждата на учи­
телството. 

Юст. Петровъ. 
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