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"УЧЕБЕНЪХОДЪ ПРИ КОМ-
. ПЛЕКСНОТО ОБУЧЕНИЕ. 

1. Планиране на комплексите. Отделяне на теми 
и подтеми въ комплексите. Установяване 

„наклоните" на темите и подтемигв. 
Системата на комплексното (цялостното) обучение изиск­

ва отъ учителя да изпълни голЯма подготовителна работа за 
планирането на учебното градиво. 

Цельта на тая статия е да набележи главните точки на 
тая работа и по възможность да я обоснове. 

Въ всеки комплексъ, преди да започнемъ да го разра­
ботваме, требва да отделимъ отделни теми. Яко материалътъ 
е обширенъ, отъ последните отделяме и подтеми. Така на-
примеръ, въ комплекса за 1-та учебна година „Запознаване 
съ училището и работата въ него" могатъ да се отделятъ 3 
теми : 1) запознаване съ учебната стая и училищния дворъ, 
2) участие на децата въ организирането на училищния редъ 
и дисциплина, 3) привличане на децата къмъ работа за дома­
кинската уредба на учебната стая. 

Въ последната тема можемъ да отделимъ две подтеми: 
1) нареждане покъщнините и помагалата въ учебната стая, 
2) уредба на „живо кжтче" въ стаята. 

Преди да набележимъ плана за разработката на темата 
или подтемата и да я раздЯлимъ на части (задачи), требва 
да установимъ основната задача и „найлона" на темата. Така 
напр., въ комплекса за 11-та учебна година .Домашни живот­
ни" основната задача на темата „Крава" е да се запознаятъ 
децата съ животното както отъ биологическо, така и отъ сто­
панско гледище, и да извършатъ споредъ силите си некои 
практически работи. 

Въ темата за 1-та учебна година „Приготвяне на храна­
та"- (въ комплекса „Приготвяне за зимата") основната задача 
е да се запознаятъ децата съ това, какво се приготвя и какъ 
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се приготвя за зимата, а особено какъ се запазватъ зелен­
чуците. Благодарение на такъвъ „наклонъ", запознаването съ 
зеленчуците тукъ ще има твсенъ приложно - стопански ха-
рактеръ. Знанията за самите зеленчуци тукъ могатъ да се огра-
ничатъ само съ разпознаването на последните по форма, ЦВ-БТЪ 
и вкусъ. Изобщо, при комплексното обучение единъ и сжщъ 
материалъ на комплексната тема се разглежда различно, въ 
зависимость отъ .наклона" на темата. Така, въ единъ ком-
плексъ, въ единъ и сжщъ изучаванъ предметъ се подчертава 
една страна, въ другъ—друга. Напр., за жабата въ единъ ком-
плексъ можемъ да говоримъ само за зимния й сънь, въ другъ 
— за нейното развитие, въ трети — за устройството на гв-
лото й. Има случаи, когато природните обекти въ комплек­
сите се разглеждатъ само отъ стопанско гледище. Въ такива 
случаи биологическото разглеждане на изучавания обектъ не 
съответствува на цельта на комплекса, както е, напр., въ по­
сочената по-горе тема .Приготвяне зеленчуци за зимата". 

' „Наклонътъ" на темата определя материала, който треб­
ва да се разработи, неговия характеръ, обемъ и гледището, 
отъ което требва да се разгледа. Ето защо, когато се раз­
пределя материала на теми, отъ първостепена важностъ е да 
се определи основната задача и .наклона" на всека тема. 
Опитътъ показа, че дори опитни учители често погрешно 
схващатъ и определятъ задачите и наклона на темите, по­
ради туй и погрешно подбиратъ материала за разработка на 
последните. 

2. Взаимоотношения между естествознанието, об-
ществознанието, труда, езикознанието и смятането 

въ комплексните теми. 
Задача на новото училище е да запознае детето съ окол­

ния животъ, поради туй съдържанието на темите въ „жиз­
нените комплекси" ще се попълва ту съ природонаученъ ма­
териалъ, ту съ такъвъ изъ областьта на обществознанието 
или на труда. Създаването на теми за „жизнени" комплекси 
само около словесенъ или математически материалъ, докол­
кото това ще предизвика нуждата да се наблюдаватъ пред­
мети и явления въ природата или обществения животъ, неиз­
бежно ще наложи на края да се премести центъра на те-
жестьта въ съдържанието на темите било къмъ природонауч­
ния, било къмъ обществения материалъ. л 

Когато се изучаватъ .жизнени комплекси", необходими 
и допустими ли еж теми съ чисто литературно, математиче­
ско и др. съдържание, съ които се цели изучаването не на 
единъ или другъ конкретенъ обектъ или явление, а изучва-
нето на специални въпроси (чисто литературни, математиче­
ски и др.)? 

На тоя въпросъ ще отговоря по-долу. 
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3. Задачи въ темитъ и подтемигЬ. 
Съдържанието на всвки комплексъ се разглежда отъ 

три гледища: 1) отъ природонаучно (природа), 2) отъ об­
ществено (общество) и 3) отъ трудово (трудъ). Отъ тия 
три гледища се изучава не само цЪлия комплексъ, но се изу-
чаватъ и ОТД-БЛНИГБ теми и ТЕХНИТЕ части. Така напр., тема­
та „Крава" може да се раздвли на следнигв подтеми: 1.) кра­
вата, като биологически индивидъ, 2) какъ трьбва да се от­
глежда, за да се получи най-голЪмъ доходъ отъ нея, 3) да 
се отглежда крава (трудови процеси). 

Въ комплекса „Градътъ презъ есеньта" темата «Зелен­
чуци" може да се разработи сжщо отъ три гледища: 1) отъ 
биологическо — узръване на зеленчуцитъ (природа), 2) отъ 
стопанско — приготвяне на храната (трудъ) и 3) отъ обще­
ствено — сравняване плодородието въ различнит-в зеленчукови 
градини (общество). За по-нататашната разработка темигв и 
подтемитв тр-вбва да се раздвлятъ на части (задачи). 

Така, въ посочената ' по-горе подтема „Уредба на живо 
кжтче" могатъ да отдълятъ две задачи: 1) природонаучна за­
дача — есеннигв багри на дървесата и храститв (круша, то­
пола, лъска и др.); 2) трудова задача — преработка на съ­
брания материалъ, уредба на „живо кжтче". Въ темата .При­
готвяне на зимнина" могатъ да се отд-влятъ 3 задачи: 1) за­
познаване изобщо съ зеленчуците (форма, цвъть, вкусъ), раз­
познаване ; 2) значение на всвки зеленчукъ за човека при 
приготвяне на храната; 3) какъ се запазватъ ОТД-БЛНИТБ зе­
ленчуци (картофи, зеле и др.). 

4. Какъ тр-вбва да се разработва материала отъ 
3-гЬ гледища — едновременно или разделно? 
ОТДЪЛНИТБ задачи можемъ да разработваме по два на­

чина : 
а) всвка задача се разработва едновременно и отъ три-

тъ гледища ; . ' ' . 
б) всвка задача се разработва по-отд-влно само отъ едно 

гледище. 
Кой отъ тия два начина тръбва да изберемъ? 

4 Да се свърже природонаучниятъ материалъ, напр., съ, 
общественонаучния въ рамкитъ на еднодневна задача често 
е твърде трудно, защото при условията на еднодневната ра­
бота твърде мжчно може да се намври органическа връзка 
между две разнородни групи явления, които се изучаватъ. 
Така папр., въпросътъ за изучаването на строителния мате­
риалъ, отъ който еж построени жилищата или ПОКЖЩНИНИГБ, 
не може безъ голЪмо разтягане на дневната тема да се свър­
же въ едно ц^ло съ въпроса за ЖИЛИЩНИТЕ кооперации. Но 
тия два въпроса, разработени отдьлно въ самостойни дневни 
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задачи наредъ съ други въпроси, ще се свържатъ въ общата 
спойка на комплекса „Нашиятъ градъ". 

Трудно и неестествено е да се свързва природонаучниятъ 
съ общественонаучниятъ материалъ въ работата презъ единъ 
день. Освенъ това, като се вмъква двойно съдържание въ 
дневната тема, влошаватъ се условията, при които децата 
разработватъ изучавания материалъ, и тв го усвоявать хао­
тично. Въ сжщность, едно отъ важнигв предимства на.ком­
плексната система, въ сравнение съ предметната, е пълнотата 
и разнообразието на начинит-в за разработка на материала въ 
комплекса. 

Така, природонаучниятъ материалъ (а сжщо и общест­
венонаучниятъ) въ комплекса се разбработва устно, писмено, 
при смътането и въ.редъ други възпроизвеждания. При та­
кава разработка материалътъ се усвоява пълно и дълбоко. 

Отъ друга страна съдържанието на темитв, като се 
влива въ условията на задачигв по аритметика и въ упраж­
ненията по родния, езикъ, прави както уроцигв по см-втане, 
така и ония по езикознания, по-жизнени и по интересни. Това 
създава благоприятни условия да се развиватъ навици по род­
ния езикъ и смятане въ процеса на интересна и разнообразна 
разработка на основното съдържание на темата. • 

Двойното съдържание на темата води къмъ двойна пре­
работка на дневния материалъ, както отъ природонаучно, така 
и отъ общественонаучно гледище. Това е непосилна задача 
за децата, понеже тя удвоява твхния дневенъ работенъ товаръ. 
При такива условия материалътъ се преработва повръхностно 
и лошо. Изобщо, като се натрупва фактически материалъ, безъ 
да се разработва достатъчно, центърътъ на тежестьта се пре­
нася къмъ наизуставянето му, а това понижава педагогическата 
ценность на цълия учебенъ день. 

Единъ отъ най-важнитв доводи противъ сгжстяването на 
разнородния материалъ въ дневната тема е тоя, че при усло­
вията на напрегнатото внимание (произволно внимание), при 
които се изучава съдържанието на темата по изследовател­
ския методъ; не трЪбва да се дава на децата обширенъ ма­
териалъ за преработка, понеже това ще ги преумори. Преу­
мората убива отъ основи ц-влата педагогическа работа презъ 
деня. -

Като изводъ отъ казаното следва, че въ основата на 
всека дневна комплексна задача трЪбва да се постави или 
природонаученъ, или общественонаученъ, или трудовъ мате­
риалъ. 

Разбира се, твърде е желателно, щото всвка задача да 
е завършена. Къмъ такива завършени дневни задачи можемъ 
да отнесемъ, напр.: запознаването съ устройството на н-вкое 
домашно животно, отглеждането на едно или друго животно, 
пречистване на семената за ПОСБВЪ и др. - ' • 
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НЪкои могатъ да възразягь, че, като се разд-вля мате­
риала на темит-в на еднородни части и като се разработватъ 
последнит-в едностранно, ще се разединятъ темигв на жиз-
ненигв комплекси. На това възражение ние отговаряме : всв-
ки ЧОВ^БКЪ може да направи това, което може да направи. Да 
изучи н-вкое явление въ природата или обществения животъ, 
или да се запознае съ нЪкакъвъ природенъ обектъ и да пре­
работи изучения матерйалъ въ рисунка, при смвтане или при 
урока по роденъ езикъ, — повече отъ това ученика отъ пър­
воначалното училище не може да направи презъ единъ день. 

Обхватътъ на цвлия комплексъ и синтезьтъ на отдвл-
нигв му части не може да се постигне, ако материалътъ на 
дневнигв комплексни задачи се разработва едновременно отъ 
тритв посочени гледища (природа, общество, трудъ). Синтезътъ 
ще се осжществи въ творческитв работи на децата — въ 
творческитв възпроизвеждания, свързани съ преминатигв за­
дачи на темигв, или на цъ\пия комплексъ. 

Тоя творчески синтезъ може да се изрази въ извърш­
ване на ново наблюдение отъ децата, въ извършване на опитъ 
така, че природонаучниятъ, общественонаучниятъ и трудови-
ятъ матерйалъ хармонично да се свърже за цельта, преслед­
вана въ дадения опитъ. Така напр.,- като се изхожда отъ био­
логически данни, добре е, чрезь промвна на хранителнит-Б 
дажби при дадени условия, да се открие най-добрия начинъ 
за отглеждане на добитъка (въ връзка съ комплекса «До­
машни животни"); или да се получатъ едни или други про-
мвни у растенията въ зависимостъ отъ промвната на усло­
вията за животъ: храна, осветление и др. (въ връзка съ те­
мата .Работа въ зеленчуковата градина"). Такова творчество 
децата могатъ да прояватъ сяицо и при изработката на планъ 
за нвкакво обществено начинание, въ художествено творче­
ство, въ което е отразенъ духътъ на преминатия комплексъ, 
и т. н. 

Къмъ тоя творчески синтезъ, който играе толкова важна 
роль въ общата система на обучението, особено въ работата 
по комплексната система, ние-ще се върнемъ пакъ въ края 
на тая статия. 

5. Взаимоотношения между теми, подтеми и задачи. 
Схема за планиране на Ц-БЛЪ комплексъ. 

Темата е часть отъ комплекса, подтемата — часть отъ 
темата, задачата — часть отъ подтемата. Така трвбва да се 
двлятъ само обширните по обемъ и разнообразните по съ 
държание комплекси. 

Често пжти, когато се планира комплекса, н-вма никаква 
нужда да се д-вли той на подтеми. Тогава темата се раздвля 
направо на задачи. Има и случай, когато малката тема е задача. 

Колко време е потр-вбно, за да се разработи една или 
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друга тема? Тоя въпросъ за ВСБКИ отд-вленъ случай се раз­
решава различно, споредъ МЪСТНИТБ условия за работа. 

Изобщо, споредъ времето, потребно за разработка, за-
дачигв могатъ да се раздЪлятъ на еднодневни и многодневни. 
Отъ многодневнигв .задачи ВСБКИ день се отделя часть, която 
има характеръ на завършена задача. 

Понеже вейка тема се разработва отъ три гледища, съ­
държанието на темитъ често пжти е нееднородно. Даже та­
кава проста тема, като „Крава", обхваща разнородень мате-
риалъ: биологически, общественонаученъ и трудовъ. 

Въ темата можемъ да опрецьлимъ само нейния „нак­
лонъ". Въ задачигв имаме еднородно съдържание. 

Задачата е предвлъ при делението на комплекса Тя е 
елементъ на последния. Обширното съдържание на отд-влни-
тв задачи не промвня сжщностьта на работата. 

Споредъ казаното по-горе, задачитЪ и темит-в на всички 
комплекси могатъ да се раздвлягь на три категории: I) 
природонаучни, 2) общественонаучни и 3) производствено-
трудови. ' % --

Схемата за планиране на отд-влния комплексъ може да 
се изрази въ следната форма : 

Комплексъ — тема (нейния наклонъ) — подтема (ней­
ния наклонъ) — задача (съдържание на задачата). 

Когато се разработва материапа на* комплексите, въз­
никва въпросътъ: требва ли да се има предвидъ само една 
цель— да се оежществи принципа ма комплексното обучение, 
или трЪбва да си поставимъ по-широки задачи. Къмъ тия за­
дачи се отнася осъществяването: 1) на общитв цели на въз­
питанието, 2) целигв, които поставя научно - педагогическия 
методъ за разработката на учебния материалъ и 3) развива­
нето на навици. 

6. Т р в б в а ли при разработката на к о м п л е к с и г в д а 
„се о с ъ щ е с т в я в а само принципа на комплексното 

о б у ч е н и е ? 
а) Три части на урока по Лай въ предметнитЬ и 

комплексните уроци. 
Въ връзка е к това, че вс+жи душевенъ процесъ може 

да се сведе къмъ основния психологически процесъ, който се 
състои отъ три части: 1) раздразнение, 2) свързване на усе­
щанията и представите и 3) движение. Лай дъли ВСБКИ урокъ 
на 3 части: 1) наблюдение, 2) преработка и 3) изразяване. 
Въ ВСБКИ урокъ при предметното (вещественото) обучение *), 
казва Лай, може отъ време на време да се премине къмъ изоб-

*) Лай ДЕЛИ учебнигЬ предмети на две групи: 1) предмети на 
„вещественото" обучение, въ които главна роль играе съдържанието, и 
2) предмети на формално-изобразителното обучение, въ които главна. 
роль играе формата. Въ първата група поставя естествознанието, геог-
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разителна дейность, когато нЪкой предметъ требва да се въз­
произведе чрезъ рисунка, декламация, пение, драматизиране 
или, най-после, чрезъ решаване на аритметически задачи. По 
тоя начинъ, споредъ Лай, при уроците отъ „вещественото" 
обучение смятането, писането и словесното възпроизвеждане 
се използуватъ само, за да се закрепятъ по-добре резултатите 
отъ наблюденията, но не и да развиятъ ловкость въ смята­
нето, писането и пр. Изобразяването, както казва Лай, се 
застжпва, следователно, въ обучението не само като учебенъ 
предметъ, но и като принципъ, форма и средство за обучение. 
Всички главни форми на изразяването, като говоръгъ, рису­
ването и моделирането, следвайки основния педагогически 
принципъ, требва -отъ първо отделение до последния класъ 
да станатъ принципи на вещественото (предметното) обучение. 
По тоя начинъ изъ основния педагогически принципъ напълно 
последователно произтича искането да се води паралелно 
предметното и формалното обучение. Предметите на изобра­
зително — формалното обучение требва най-гЬсно да се 
свържатъ съ предметите на наблюдателно — предметното 
обучение. Задачата на първото е да възпроизвежда оня ма-
териалъ, който му дава естественото предметно обучение, от­
говаряше на изискванията на културата. Изразяване!о по въз-
можность требва да следва непосредствено следъ възприема­
нето. Разбира се, при това не бива да се нарушава естестве­
ния ходъ въ развитието на даденъ предметъ отъ формалното 
обучение. Непосредственото възпроизвеждане е възможно 
чрезъ словесно изразяване, драматично изобразяване, схема­
тично рисуване. Чрезъ смятането, геометрията, гимнастиката и 
др. предмети требва да се отредятъ отделни систематични уроци. 

Въ системата на комплексното обучение отделните уро­
ци по смятане и езикознание не могатъ да се въвеждатъ като 
правило. Умението да се смета и пише требва да се развива 
при разработката на материала, който образува съдържанието 
на дневната задача въ комплексния урокъ. Въ връзка съ 
това въ комплексния урокъ можемъ да отдЪлимъ следните 
моменти : 1) наблюдение, 2) изразяване (чрезъ рисуване, 
моделиране, смЪтане, говоръ, писане, драматизиране). 

Какъ ще се свържатъ всички моменти на комплексния 
день ? Доколкото смятането, родниятъ езикъ и рисуването 
служатъ като средства за изразяване на възприятията, доби­
ти въ момента на наблюденията, дотолкова те ще се свър­
жатъ сь последните въ цвлосгенъ комплексъ. Доколкото 
пъкъ при тия моменти ще се разработватъ и специални въп­
роси, дотолкова тая връзка ще се нарушава, а заедно съ това 
Ще се нарушава и-целостьта на комплекса. 
рафията, историята, вероучението и гражданското учение, а въ втората 
— езикознанието, аритметиката, геометрията, пението, гимнастиката, ри­
суването и ржчната работа. 
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б) Методически данни. 
Въ всеки комплексъ се изучава известна група явления, 

твсно и взаимно свързани въ едно цъ\по. Задачата на разра­
ботката на отделния комплексъ е да се даде възможность на 
децата да възприематъ и осъзнаятъ това ц-вло. 

Но училището преследва и други цели, които стоятъ 
далечъ задъ предълигв на задачитъ\ преследвани съ изуча­
ването на даденъ комплексъ. При разработката на комплек­
сите тр-вбва да се стремимъ да съгласуваме целигв, пре­
следвани съ изучаването на даденъ комплексъ, съ общит-в 
цели на възпитанието и обучението. Това обстоятелствб из­
дига методически искания, изградени върху данни на детската 
психика. Яко последнето се пренебрегне, комплексното обу­
чение може да се превърне въ просто натрапване на факти, 
несвързани съ нищо въ детското съзнание. Тогава детето ще 
изучава околния животъ така, както изучаваше катехизиса въ 
старото училище. Въ училищната работа не само въпросътъ 
«какво*, но и въпросътъ „какъ" да се учи играе_ важна роль. 

Да вземемъ за примвръ естествознанието. З а ученика 
отъ селското училище е важно да знае, какъ тр-вбва ла се 
грижи за кравата; важно е п,л знае, какъ се колаятъ лехи и 
какъ се садятъ картофи. За важностьта на тия знания и уме­
ния много се говори и въ старото училище. Но това е само 
една страна на въпроса. Строительтъ на новия животъ тр-вбва 
да владве (разбира се, елементарно) естествено-научния ме-
тодъ за изследване; тр-вбва да умве научно да мисли. Всичко 
това може да,даде само онова училище, въ основата на чи<то 
работа е поставена научно-методическата разработка на учеб­
ния материалъ. Само чрезъ такава разработка може да се по­
стигне една отъ важните задачи на възпитанието: да развие 
наблюдателностьта и навика научно дг! се изучава околния 
жиаотъ и, най-после, да съдействува за създаване на наученъ 
св-втогледъ. Иначе откжслечнит-в необработени факти, които 
децата получаватъ отъ отд-влнитъ- комплекси, като се пречуп-
ватъ различно въ мозъка имъ, не могатъ да послужатъ,за 
правилното изграждане на детския св-втогледъ. И н-вщо по­
вече: г в могатъ да насочатъ детския умъ къмъ ненаучна те-
леология и къмъ суеверие. 

Сжщото нещо имаме и при смвтането и езикознанието. 
Така, родниятъ езикъ не тр-вбва да се разглежда само като 
средство за предаване на мисли и чувства при разработката 
на комплексните теми. Нуждата още отъ първигв степени на 
обучението да се правятъ наблюдения върху езика, като яв­
ление на природния и обществения животъ, ни заставя ши­
роко да разгледаме неговата роль при разработката на отд-вл-
НИГБ комплекси и въ отделни случаи да го издигнемъ задъ 
рамките на простата разработка на даденъ комплексъ, 
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в) Данни отъ училищния опитъ. 
Практиката на комплексното обучение трЪбва да се ос­

новава и на даннигЬ на детската психика, които не винаги се 
съгласуватъ съ изискванията на стройно-логически построе­
ните комплекси 

Презъ учебния комплексенъ день, посветенъ за наблю­
дения, като даваме на децата единъ или другъ обектъ за из­
следване, ние не можемъ да имъ посочваме границигв, които 
т"Ъ не тр-вбва да преминатъ въ своитт* изледвания. Това ще 
изнасилва детската душа и ще бжде безцелно и непотр-вбно. 
Само при възможно най-пълно изследване на обекта, което 
се явява като резултатъ отъ реакциитЪ, съ които се отговаря 
на раздразненията, идващи както отвънъ (отъ изучавания 
обектъ), така и отвжтре на субекта, могатъ да се постигнатъ 
най-пълни резултати въ наблюденията. Ние нямаме никакви 
основания да построимъ и другитъ1 моменти отъ учебния ком­
плексенъ день по нЪкакъвъ другъ принципъ. Когато децата 
изучаватъ свойствата на нЪкой природенъ обектъ, ние не мо­
жемъ да набележемъ разклонението на ГБХНИТЪ1 изследовател­
ски стремежи. Сжщото не можемъ да сторимъ и при рисува­
нето, езикознанието, смятането и пр. Не можемъ, безъ да из-
насилваме детския наблюдателенъ устремъ и въ тЪзи области. 

Така, опитътъ показва, че въ комплексния работенъ день 
децата се интересуватъ отъ смятането, само като смятане. Въ 
задачигв, които сами измислятъ, често се прозира простото 
желание да-смЪтатъ, безъ да се вдълбочаватъ въ съдържа­
нието на основната дневна тема. Сжщото може да се каже и 
за езикознанието. " 

Както исканията на научната методика, така и даннит^ 
на детската психика, налагатъ при разработката на комплек­
сите да се изхожда не отъ задачигв, диктувани отъ „даннигв" 
на комплекса, а отъ общитъ- задачи на възпитанието и нуж­
дите на детската психика. Но това не противоречи ли на прин­
ципа на комплексното обучение? Яко последнето е втфно, то, 
изобщо, педагогическото значение на комплексниятъ принципъ 
ще бжде съмнително. Затова требва да се разреши въпроса, 
нарушава ли се принципа на комплексното обучение при ши­
роката разработка на комплекситъ1 въ духа на посоченигв по-
горе изисквания. За да го разрешимъ, тр-вбва да разгледаме 
психическигв реакции отъ ОТД-БЛНИТЪ1 моменти на комплексния 
работенъ день. • ... . 

7. Противоречи ли комплексниятъ принципъ на 
научно-методическигв изисквания и на 

общигв цели на възпитанието? 
а) Психически реакци и въ отщЬлннтЬ моменти на 

, комплексния работенъ день. 
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Споредъ Лай, въ всички сложни волеви реакции наблю­
дението, преработката и изразяването на свой редъ еж реак­
ции и дори комплексъ отъ реакции. Затова възприемането, • 
преработката и изразяването получаватъ известна самостой-
ность. Въ гвзи реакци възприемането, преработката й изразя­
ването влизатъ помежду си въ най-разнообразни комбинации. 
Така, изразяването често дава начало за ново наблюдение 
(вж. чертежъ 3., схема № 1.); често възприятието заглъхва, 
безъ да се превърне въ движение (вж. чертежъ 1., схема № 1). 
Отъ друга страна, често движението се предизвиква не отъ 
наблюдението, а отъ тока на човъшкигв представи и мисли 
(вж. чертежъ 2, схема № 1). _ • 

Лай дава следнитъ" примери за влиянието на представитъ 
върху действията: , 

. „Хора падатъ въ пропасть, благодарение на твърде жи­
вата, съпроводена съ страхъ представа за падането. 

Други се поръзватъ съ бръснача поради страха, че ще 
се поръжатъ. 

Мнозина бързатъ да разказватъ именно това, което, ако 
пазеха собствените си интереси, би трвбзало да държагъ въ 
.тайна". 

Комплексите на реакциите, наблюдавани вь хода на ра­
ботата презъ комплексния день, еж сжщо така сложни и мно: 
гообразни. Изъ тая група комплексни реакции можем ь да 
отдЪлимъ отд-влнитв имъ членове, въ които на пръвъ планъ 
се издига ту възприятието (при изучаването на природонау-
ченъ и общественонаученъ магериалъ), ту изразяването (из­
разяване съ рисунка, смътане, говоръ, писане). Съобразно 
посоченигв реакции, работниятъ комплексенъ день може да 
се разд-вли на следнит-в части или моменти: 1 — наблюде­
ние ; 11 — възпроизвеждане: а) чрезъ рисуване и моделиране, 
б) чрезъ емвтане, в) чрезъ говоръ и писане, г) чрезъ дра-
матизиране. 

Да рагледаме реакциите въ нвкой отъ посочените мо­
менти. Комплексите отъ реакциигв, които ставатъ въ ВСЕКИ 
отдвленъ моментъ, иматъ често характеръ на затворени реак­
ции, отъ които вевки е съставена отъ три звена (наблюде­
ние, преработка, възпроизвеждане) и завършва въ предела на 
дадения моментъ. Това става, напр., когато се изучаватъ приз­
наците на нвкой наблюдаванъ предметъ и не се преработватъ 
въ следващия моментъ (вижъ чертежъ 1, схема № 1). Но 
между реакциигв има и такива, отдълнигв звена на които 
минаватъ задъ пределите на дадения моментъ и навлизатъ 
въ другъ моментъ — чрезъ гвхъ се създава връзка между 
моментите на работния день (вж. чертежъ 3., схема 1). Така, 
децата твърде често, когато наблюдаватъ нъкоя тварь въ жи­
вата природа, заявяватъ: .Нека преброимъ това и това!" 
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НапримЪръ, когато наблюдаваха котката, едно момиченце 
заяви: „Нека преброимъ пръстигЬ и НОКТИГБ й !" 

Така се създаде естественъ преходъ отъ качественото 
наблюдение надъ котката къмъ количественото, свързано съ 
см-втане. 

Такива естествени преходи отъ единъ моментъ въ рабо­
тата презъ комплексния день къмъ другъ, на преминаване 
на реакциитЪ у децата отъ единъ моментъ въ другъ, се за-
белязватъ като червена нишка презъ цЪлия работенъ комплек-
сенъ день. Най-ценната реакция, възникваща въ процеса на 

^наблюдението, е стремежътъ да се извърши самостоятелно 
ново наблюдение или да се направи опигъ. Последно звено 
на тая реакция е осъществяването на опита или наблюде­
нието (вж. чертежъ 3., схема № 1). 

Освенъ реакциитЪ, които произхождатъ отъ непосрЪд-
ственигв наблюдения, въ ОТД-БЛНИГБ моменти на комплесния 
день могатъ да възникнатъ реакции, предизвикани отъ пред­
стави. Тия реакции по-често,' отколкото реакциитЬ при непос­
редствените наблюдения, еж свързани съ стремежи къмъ спе­
циални наблюдения, къмъ наблюдения за усвояване на зна­
ния и ержчности (вж. чертежъ 2, схема № 1). Изразъ на тия 
стремежи еж предложенията на децата да изучаватъ смята­
нето и писането като отд-влни предмети, а не като средства 
за възпроизвеждане. 

ПосоченигЪ реакции могать да тласнатъ учебната рабо­
та презъ комплексния день задъ рамкигв, поставени отъ съ­
държанието на комплексната тема. 

Всичко казано относно реакциитЬ въ ОТД-БЛНИГБ моменти 
на работния комплексенъ день може да се представи въ след­
ната схема : 

Схема № 1. •. . 

*в . 

А ч I 
>. ор ъ • * 

св. 
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Чертежъ № 2. 

св., 

- А Чертеж ь № 3. 

Пояснения къмъ схемата: 
С. — свтивенъ и двигателен ь центъръ въ главния мозъкъ. 
Орг.— сЬтивни органи; ; ' 
С. В. - СБтивни нерви ; Д В. — двигателни нерви. 
А. — външенъ раздразнитель. 
Б. — потикъ за ново наблюдение. 
На чертежъ 1 е изобразена схемата на реакцията, пре­

дизвикана отъ външенъ раздразнитель (Л) (наблюдение), кояг 
то завършва въ даденъ моментъ 

На чертежъ 3. е дадена схемата на реакция, въ която 
полученото възприятие (Б) дава потикъ за наблюдение въ 
следващия моментъ. -

На чертежъ 2. е схемата на реакция, предизвикана отъ 
представи. Въ другигв части е сходна съ схема 3. 

б) Свързващъ елементъ въ комплекса. 
Психологическа връзка и връзка по съдържание. 

Дадената по-горе схема показва, че, благодарение на 
преминаването на реакциигв отъ единъ моментъ въ другъ, 
се подържа психологическа връзка въ работата презъ отдЪл-
НИТБ моменти на комплексния работенъ день. 
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Реакциите, предизвикани отъ представи и свързани съ 
разработка на специални въпроси (невлизащи непосредствено 
въ съдържанието на темата), мог атъ да дадатъ начало за нови 
реакции отъ сжщата категория въ съседния моментъ (послед­
ните могатъ да се проявятъ само въ момента на творческото 
възпроизвеждане). Всичко това, обаче, не разпокъсва ком­
плекса и не нарушава комплексния принципъ, понеже въ всЬ-
ки отдЪленъ моментъ (напр., при рисуването, см-втането, ези­
кознанието) ставатъ реакции, свързани само съ наблюдението 
(вижъ диаграма № 1). Последните господствуватъ въ всички 
моменти на работния комплексенъ день, поради туй и дума 
не може да става за разпокжсване на комплекса. 

Диаграма № 1 
показва мвстото, което заема 
въ отдйлнитъ моменти на ком­
плексния работенъ день: 

а) непосредственото наблю­
дение и неговата преработка, 

б) преработката на съобщава­
ния материалъ, който допълня 
знанията по дневната задача, 

5 в) специални въпроси, въз-
^ никващи въ ОТД-БЛНИГБ моменти, 
^ и сржчности! 
о _ _ _ _ _ 

о> 

Реакциите, свързани съ специални въпроси, които не вли-
затъ въ съдържанието на комплекса, обикновено се завърш-
ватъ въ момента, когато еж възникнали. Яко, обаче, преми-
натъ предала на тоя моментъ, те не се завършватъ въ съ­
седния моментъ (напр., сметането не влиза въ момента на 
езикознанието), а въ заключителния, синтетическия моментъ 
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на комплекса или на отдълната негова тема, когато ГБ изни-
кватъ въ видъ на самостойни задачи, поставени отъ децата. 
Но въ синтетичния моментъ подобни задачи не ще бждатъ 
господствуващи (вж. диаграма 2). 

' в) Интересътъ като свързващъ елементъ въ комплекса. 
УЧИЛИЩНИТЕ наблюдения потвърждаватъ казаното по-

горе. Така, въ нашити наблюдения можемъ да отбележимъ 
случаи, когато децата въ момента на наблюдението не се ин­
тересуваха отъ изучавания обектъ. При см-втането, което мно­
го повече ги заинтересува, отколкото основното наблюдение, 
децата поискаха да възобновимъ последнето. Т Б заявиха: .Нека 
пакъ да наблюдаваме!" Тукъ не е важно, дали потикътъ да се 
продължи наблюдението е даденъ въ момента на смятането, 
или е полученъ още въ момента на наблюдението, и реак­
цията е останала потисната, докато при смтзтането, благода­
рение на случайни асоциации, се е проявила. Важно е, обаче, 
обстоятелството, че и при изпълнението на специални задачи, 
съ които външно се нарушава връзката съ1 основната тема на 
комплекса, такава връзка се пакъ има. Защото цълостьта на 
комплекса се поддържа не отъ външната спойка, а отъ оня 
дълбокъ интересъ, който децата проявяватъ къмъ съдържа­
нието на комплексната тема, благодарение на многообразната 
му разработка, присжща само на комплексната система. Този 
интересъ къмъ съдържанието на разраббтваната тема е най-
добрата спойка между ОТДТЗЛНИГБ моменти на комплексния 
работенъ день. 

г) Синтезирващиятъ моментъ (моментъ на творческото 
възпроизвеждане) като нак-важенъ свързващъ моментъ 

въ комплекса. 
Синтезирващиятъ моментъ има за цель да установи въ дет­

ското съзнание по големи връзки между отд-влнигв моменти 
на комплексната дневна работа, ,за да могатъ децата да схва-
натъ цтзлиятъ комплексъ. Въ тоя моментъ се завършва рабо­
тата върху ОТД/БЛНИГБ теми или върху ц-гзлия комплексъ. При 
него децата предприематъ нови наблюдения, правятъ нови 
опити, решаватъ литературни или математически задачи, ТБСНО, 
свързани съ съдържанието на разработената тема. Тоя мо­
ментъ може да се нарече „моментъ на творческото възпро­
извеждане". Той е заключително звено на ония резкции, 
които възникватъ у децата въ ОТД-БЛНИГБ моменти при раз­
работката на дадена комплексна задача, и може да даде ма-
териалъ за разработка на нова самостоятелна тема. Въ тоя 
моментъ могатъ да се поставятъ и специални задачи (изъ об-
ластьта на см-втането, езикознанието и рисуването), които мо­
гатъ да бждатъ вмъкнати въ основната задача, безъ да се 
нарушава комплексниятъ принципъ (вижъ диаграма № 2). 
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Такива теми — задачи могатъ да се разработватъ само­
стоятелно. За ГБХЪ, ако е нуждно, могатъ да се отреждатъ и 
отделни дни. 

Но посоченигЬ задачи, въ сравнение съ основното съ­
държание на изучаваната тема, играятъ въ момента на твор­
ческото възпроизвеждане подчинена роль. Отъ диаграма № 2 
се вижда, че за момента на творческото възпроизвеждане най-
много материалъ дава основното наблюдение; по-малко, но 
почти еднакво, даватъ материалъ за него и рисуването, см-Ь-
тането и езикознанието; най-малко материалъ поднасятъ спе-
циалнигв задачи. 

Диаграма № 2, както и диаграма № 1, нагледно показ-
ватъ, че, макаръ и да се вмъкватъ въ комплекснигЬ теми спе­
циални задачи, съдържанието на основната комплексна тема 
всвкога ще господствува надъ последнигв, кактовъ работата 
при ОТД-БЛНИГБ моменти, така и въ оная при синтезирващия 
моментъ. 

Диаграма № 2 

. Като изводъ отъ всичко казано, тр-вбва да признаемъ, 
че напълно е възможно да се примири комплексниятъ прин-
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ципъ съ научните изисквания на учебните методи и съ нуж­
дата свободно да се развиватъ сржчностите. 

8. Потребни еж гъвкави планове за разработка 
на комплексите. 

Въ заключение требва да отбележимъ, че строгата рег­
ламентация, педантизмътъ, вмъкването въ комплексната ра­
бота непременно на всички видове разработки, страхътъ да 
се отделя излишно време за развитие на ержчноститъ1 и за 
разрешаване на задачи, свързани съ единъ или другъ моментъ 
— всичко това потиска детската психика. Последици отъ него 
еж детската пасивность, неравномерното резпред-вление на 
ОТД-БЛНИГБ моменти отъ комплексния день, безграмотностьта 
както въ писането, така и въ смятането. Поради туй въ ос­
новата на училищната комплесна практика требва да се по­
стави гъвкавъ планъ, който свободно ще може да се мини въ 
връзка съ нуждата да се разработватъ .въпроси, които въз-
никватъ у децата въ процеса на работата при отдЪлнигв мо­
менти. Планътъ сжщо требва да дава най-гол-вма възмож-
ность да се развиватъ необходимите ержчности и да се проя­
вява широко детското творчество (вижъ схема № 3). 

Резюмирайки всичко казано, можемъ да установимъ след­
ните принципи за планиране и разработка иа комплексите: 

А. Планиране на комплекситЬ. 
1. Всеки комплексъ, преди да се разработи, се разделя 

на теми и подтеми, 
2. Въ темите и подтемите се определя основния*ъ имъ 

„наклонъ", който определя обема на материала имъ и гледи­
щето, отъ което ще се разработи той. 

3. Темите и подтемите на .жизнените комплекси" се 
създаватъ около конкретенъ материалъ, затова въ техната 
основа требва да се постави материалъ изъ областьта на есте-
ствознанието, обществознанието, производството или труда. 

4. Темите съ литературно и математическо съдържание 
еж самостойни. Те се прикрепватъ къмъ комплексните теми, 
безъ да се нарушава, целостьта на последните. 

5. Темите и подтемите се разделятъ на задачи. 
6. Задачите еж пределъ въ делението на темите й под­

темите. * 
7. Материалътъ на обширните и разнообразните по съ­

държание теми се разпределя въ колонки отъ три гледища: 
природа, общество, трудъ. Съдържанието на всека колонка 
дава материалъ за отделна задача. 

8. Задачите могатъ да бждатъ еднодневни и многодне-
вни. Отъ многодневните задачи, когато се разработватъ, се 
отделятъ еднодневни задачи. 

9. Материалътъ както на еднодневните, така и на мно-



Схема № 2. 
за моментигЬ на комплексния работенъ день и съдъ 

на тяхната работа. 

!. Наблюдение II. Рисуване III. Смьтане IV, Езикознание V, Емоци 
.. моме 

1. Непосръдстве-
но наблюдение 
на природни яв­
ления и общест­
вени отношения 
(качествено). 

1. Наблюдение 
надъ формата, 
багрит^, пропор­
циите, свързани 
съ съдържанието 
на темата. 

1. Продължаване 
на наблюдение­
то при смътане, 

2. Непосредствено наблюдение, свързано съ 
сметане (количествено). 

3. Трудови про­
цеси въ връзка 
сь наблюденията, 

4. Извънпланово 
наблюдение, пре­
дизвикано отъ 
детската само-
дейность.. 

2. Специални за­
дачи, развиващи 
детското творче­
ство и сржчность 

2. Преработка на 
цифрови данни, 
допълващи наб­
людението. 

3. Пресметане и 
развиване на 
сржчность. 

1. Закрепване 
на наблюденията 
словесно, чрезъ 
доклади, колек­
тивни съчинения 
четене. 

2. Сжщото съ 
продължаванее 

на наблюдението. 
3. Съобщаване 

при четенето на 
статии нови фак-
ки, допълващи 
основното наб­
людение. 

4. Наблюдения 
надъ езика и раз­
виване -ржчность 

1. Драмати 
свързано 
следванат 
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годневнитъ1 задачи, тр-Ьбва да бжде еднороденъ, а имено: 
изъ областьта на естествознанието, обществознанието, произ­
водството или труда. * 

Б. Разработка на комплекситЪ. 
1. Учебнйятъ материалъ въ системата на комплексното 

обучение трЪбва да се разработва не въ духа на ГБСНОГО тъл­
куване на комплексния принципъ, а въ съгласие съ изисква­
нията на широко поставенитъ" възпитателни, научно-методи-
чески и практически задачи. 

2. ДаннитЪ на училищната практика и проучването на 
психическигв реакции въ отдЪлнигв моменти на работата 
презъ комплексния работенъ день потвърждаватъ, че е нуждно 
да се спазватъ посоченигв по-горе изисквания., 

3. Тоя принципъ не противоречи на основнигв задачи 
на комплексното обучение и не нарушава връзката между 
отд-клнигБ части на комплексния работенъ день, която се 
определя : 

а) отъ общото съдържание на ОТД-БЛНИТЪ1 моменти презъ 
работния, комплексенъ день, 

б) отъ детскигв интереси, 
в) отъ синтетичния моментъ, които още повече усилва 

тая връзка. 
4. Въ основата на училищната комплексна практика 

тр-вбва да се постави гъвкавъ планъ, който ще дава въз-
можность да се развива най-пълно детското творчество и да 
се усвояватъ необходимигв сржчности. 

В. П. Гочевъ — Варна. 

УЧИЛИЩЕТО ВЪ ЗАЩИТА 
НА ПРИРОДАТА. 

Н-вма ЧОВ-БКЪ, който да не се възхищава отъ хубостигв 
на природата. Даже и най-прозаичниятъ говедарь, кираджия­
та, който броди съ своитъ1 добичета изъ планинските пжтеки, 
ако се постави въ друга еднообразна ср"вда, веднага ще почне 
да милЪе за планината. Рачо Чобанътъ (гледай „Единъ кжгь 
отъ Стара-планина" отъ Ив. Вазовъ), който на пръвъ погледъ 
ни се представя за човЪкъ, който нищо не разбира, и който 
отъ нищо не се трогва, за когото и най-красивитъ1 ЦВ-БТЯ не 
представляватъ нищо, защото споредъ него, „цв-вте, санкимъ 
трева ; тъдява се намира много", — не е тъй студенъ къмъ 
хубостигв на природата. Отведете го далечъ отъ Стара-пла-
нина въ равнината, веднага ще почне да мечтае за красотигБ 
на планината, за нейните пъстри поляни, долове и долчинки, 
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за нейнитЕ шумящи потоци. И той чувствува всичко въ себе 
си, но, като слабокултуренъ, не може да • изрази своите 
чувства. 

Разнообразието въ природата е гол-Ьмо. Подъ действие­
то на природните сили еж се създали най-разновидни форми 
на земната повърхность: красиви скали, пещери, усои, водо­
пади, извори, потоци и др. т. А срЪдъ тия форми на земята 
органическиятъ свЪтъ (животни и растения) прави това раз­
нообразие още по-гол-Ьмо. Това величие на природата забе­
лязваме най-добре, когато нашиятъ кракъ стжпи въ девстве­
ната ̂ природа, дето всичко се развива само подъ действието 
на природните сили, дето не е стжпилъ човешки кракъ. 

За първобитния човЪкъ всичко е било безразлично. За 
него имало значение само набавянето на храна. Той не е мо-
гълъ дадени хубостите на природата. Но когато. човЪкъ, бла­
годарение на своя умъ, е почналъ по-лесно да набавя храна­
та си, у него се развили и други нужди. Той почналъ да си 
създава удобства и постепенно отъ първобитенъ станалъ кул-
туренъ — встжпилъ въ исторически животъ. Културниятъ чо-
в-вкъ се стреми да задоволи не само материалните, но и свои­
те духовни нужди. Той цени хубавото. За него природните 
хубости иматъ цена, и той не само че не руши, но се стреми 
и да създаде н"Вщо ново, като подражава на природата. 

Споредъ запазените природни красоти въ една страна 
можемъ да ценимъ единъ народъ, дали е културенъ или не, 
Единъ пжтешественикъ може само да премине предъ една 
страна и ще е въ състояние да си състави мнение за култур­
ното състояние на жителите, които я населяватъ. Яко навев-
кжде срещаме само опустошени, опожарени гори, и планин­
ските потоци засипали съ наносенъ грубъ материалъ и 
най-плодородните полета, — не ще и дума, че нашето мне­
ние не ще бжде въ полза на населението, което обитава тая 
земя. Било е време, когато никой не обръщалъ внимание на 
природнитЪ красоти. Всвки билъ свободенъ да руши. Обаче, 
днесъ навсЬкжде се издигатъ гласове: „Пазете творбитЪ на 
природата, за да бжде вашата земя красива. ПрироднитЪ 
хубости възпитаватъ младежьта въ любовь къмъ родината.11 

Да видимъ що се върши у насъ. Въ това отношение не 
сме за похвала. България, която презъ средните векове била 
обрасла съ непроходими гори, днесъ прави впечатление на 
пжтника, наточели е съвършено лишена отъ гори. Хубави, 
красиви лесове днесъ намираме главно въ недостжпнигЬ пла­
нини. Въ турско време никой не се е грижилъ за горите. За 
Да се не криятъ разбойници, навсекжде властьта е опусто-
шавала горите край пжтищата. Овчарите, главно каракачани-
те, всека година редовно палели горите, за да расте на след­
ната година буйна трева. Това се продължи дълго време и 
следъ нашето освобождение. Селското население безмилостно 
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опустошаваше горите, докато най-после почна да се оплаква, 
че н-вма горивенъ материалъ. На много места ужасъ об­
хваща човека, когато гледа около села и градове голи хъл­
мове и сипеи. А за други природни хубости нехайството е 
още по-голямо. България е пълна съ пещери, богати съ ста­
лактити и сталагмити. Но човешката ржка руши тия творби 
на природата; Въ много софийски кжщи се намиратъ изъ гра­
дините сталактити и разни форми бигори, донесени чакъ отъ 
Вратчанската планина. Много красиви изворчета еж замърсе­
ни отъ хора и добитъкъ. Разказва се, че единъ софийски гим-
назиаленъ учитель нарочно очукалъ скалата около едно ,кра-
сиво планинско изворче въ околностьта на Панагюрище, за­
щото формата била такава, че народътъ далъ название на 
това изворче, което възмущавало моралното чувство на тоя 
гимназиаленъ учитель. Красивите скали между Котелъ и село 
Тича— Урушката стена, описани отъ Каницъ, безъ малко еж 

,щЪли да бждатъ разрушени отъ варджии, ако не била наме­
сата на котленския кметъ. Една часть отъ изправените ка­
мъни („Дикили-ташъ") при Гебедже, известни въ научната 
литература, еж отчасти разрушени отъ населението. НавсЪ-
кжде виждаме разрушителната човешка ржка. Може би, ще 
възразите: „Не, мина това време. Днесъ училището носи кул­
тура, създава нови идеали. Младежьта цени природните кра­
соти". — Защо да се лъжемъ? Придружете учениците и ту­
ристите въ некоя екскурзия и ще видите, що се върши. Ко­
гато тая младежь посети некоя пещеря, тежко и горко на 
прилепите, тия полезни невинни животинки! Когато туристи­
те се изкачатъ на некой високъ планински връхъ, веднага се 
спускатъ да коренятъ редките планински цветя. И тая година 
ученици-туристи отъ Варненските средни училища се върна­
ха отъ екскурзия въ Пиринъ - планина "съ букети отъ 
балканска звезда (еделвайсъ). По-рано нашите планини беха 
пълни съ елени- и сърни, но днесъ тия благородни животни 
еж редкость4 До неотдавна въ'България се продаваше даже 
пастърма отъ сърни. Не е ли това варварство ? Не може да 
се отрече, че сега се и твори, но всичко това е твърде малко. 
Време е да се опомнимъ и да възпитаме младото поколение 
въ другъ духъ. Нашите деца еж съ варварски наклонности. 
Всека година се развалятъ хиляди гнезда, на пойни и други 
полезни птички. Почти всеко момче отъ основното училище 
има въ джоба си ластикъ за биене на птички. Презъ време 
на общата война приморската градина въ Варна бе недостжп-
на за публиката и се напълни съ пойни птички. Сега отъ го­
дина на година числото на тия птички намалява, защото уче­
ници съ ластици въ ржце безнаказано се раздождатъ изъ 
градината. Но стига 1..,. Ясно е да се разбере дълга на учи­
лището. Свещена длъжность на всеки учитель и учителка е 
да създаде у учениците си любовь къмъ природните хубости, 
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да направи отъ тЪхъ ценители и защитници на природата. 
Само по себе си се разбира, че всички власти требва да под-
помогнатъ това благородно дело. Природните условия въ на­
шето отечество еж много благоприятни. Съ най-малки усилия 
нашата земя може да се превърне въ рай. Това може да ста­
не твърде лесно, ако създадемъ поколение, което да работи 
въ тая насока. Л това може да направи само училището. 

Янт. Борлаковъ. 

ПРОТИВЪ, УЧИЛИЩНИЯ ЧИНЪ. 
Преди 25 години известната лекарка — педагожка д-ръ 

Мария Монтесор'и въ своето знаменито съчинение „Саза с!е1' 
ВатЬ1П1**) се обяви противъ различните системи .хигиенич­
ни" чинове и препоржча да се замЪстятъ Т-Б съ обикновени 
маси и столчета, нагодени къмъ ръста на учениците. Нейното 
искане бе оежществено въ няколко тогавашни частни нови. 
училища. '- * . • 

Х)питътъ показа, че ученишките маси и столове еж мно­
го по-удобни за децата, отколкото най-усъвьршенствуванитъ-

„хигиенични" чинове. На тт^хъ учениците седятъ и работятъ 
свободно. Страхътъ на н^кои лекари и хигиенисти, че безъ 
чинове децата ще изкривяватъ гръбнаците си, се указа неос-
нователенъ. Установи се тъкмо обратното: тъкмо усъвьршен-
ствуваниятъ „хигиениченъ* чинъ, на който детето е принудено 
Да седи по цели часове съ изопнати мускули, е една отъ при­
чините за сколиозата (изкривяване на гръбнака), особено 
презъ периода на половото зазреване — периода на най-бър­
зия растежъ. Редица изследвания на общата и детската фи-
зиология посочиха, че мускулите по-лесно и по-бързо се из-
моряватъ когато се държатъ продължително напрегнати въ 
едно и сжщо положение, отколкото когато се движатъ. При-
меръ за това имаме въ войнишкия стоежъ „мирно". Така не 
може да стои продължително нито детето, нито възрастниятъ. 

На „хигиеничния" чинъ ученикътъ може да седи съ из-
правенъ гръбнакъ неподвижно само неколко минути: муску­
лите, които поддържатъ гръбначния стълбъ въ това положе­
ние, бързо се изморяватъ, и гръбнакътъ се навежда. 

Редица наблюдения, отъ друга страна показватъ, че хора, 
които се занимаватъ съ физически трудъ и поради естеството 
на своята работа еж принудени постоянно да променятъ поло­
жението на телото си, съвсемъ не страдатъ отъ сколиоза. Не 
се изкривява гръбнакътъ нито на косача, нито на копача, нито 
на жетвара, нито на ковача, нито на рудокопа, макаръ че по 

*) Детски домъ, издадено въ Римъ презъ 1909 год. 
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Ц-БЛИ дни тия работници, като работятъ, еж принудени посто­
янно да навеждатъ и изправятъ гръбнаците си 

Учениците ще се предпазятъ отъ сколиозата не чрезъ 
„хигиенични" чинове, а като се промени досегашния редъ на 
училищните занятия. Еднообразните занятия, които заставятъ 
детето да седи по цели часове, еж опасни за здравето му. 
Те водятъ къмъ мускулна умора и сколиоза. Естествена нужда 
за детето, както и за , възрастния, е да променя свободно и 
често стоежа си-—да се движи. „Хигиеничниятъ" чинъ пречи 
на свободните движения. Съ право д-ръ Монтесори го опри­
личава на „корсетъ", на „ортопедически инструментъ",въ който 
децата стоятъ „като мьргви пеперуди, забодени съ игли". 

Неподвижното му седалище не може да се нагажда къмъ 
безбройните индивидуални различия въ ръста, дебелината, 
зимното и лЪтното облекло на учениците и къмъ разнообраз­
ните работи, които последните требва да вършатъ въ учили­
щето. Всеки видъ работа — четене, писане, рисуване, ржчна 
работа и др. — изисква и с ьотвегенъ стоежъ, позволяващъ да 
се извършва тя. За да може да работи удобно и леко, уче-
никътъ при една рабога трЬбза да приближава стола си къмъ 
писалището, при друга - д^ го отда ечава, при трета - да 
го поставя подъ различенъ ж г ь л о к ь м ь него. Това е възмож­
но само при свобрденъ лекъ столъ, а не и при неподвижното 
седалище на чина. 

Тежкиятъ „хигиениченъ" чинъ има и други важни недо­
статъци : той е пречка за поддържане хигиената въ училищ-. 
ното помещение. На подложката за краката и подъ нея се 
натрупватъ каль и прахъ, които мжчно се почистватъ. 

Леките подвижни маси и столове могатъ лесно — само 
въ няколко минути — да се наредатъ едни върху други въ 
четирите жгли на учебната стая и въ нея да се получи доста­
тъчно свободно мъхто за игра и. гимнастически упражнения. 
Вънъ отъ това, гв позволяватъ лесно, бързо и добре да се 
почистватъ училищните подове. 

Не по-малко важни еж и педагогическите доводи въ 
полза на масичките и столовете. Чинътъ е нагоденъ за че­
тене, писане, слушане и . - . неподвижно стоене. Яла въ но­
вото училище ученикътъ не само чете, пише и слуша: той. 
тркбва почти всеки часъ да работи и съ ржцете си. -Трудо-
виятъ принципъ днесъ намира и ще намери широка приложба 
въ обучението по всички учебни предмети. Наклоненото и не­
подвижно писалище е пречка за удобна и спокойна работа. 

Въ полза на ученишките маси и столове могатъ да се 
приведатъ и економически съображения. Единъ двуместенъ 
хигиениченъ чинъ струва у насъ средно 5 0 0 - 6 0 0 лв., когато 
една двуместна маса, изработена отъ здравъ боровъ мате-
риалъ и боядисана съ мазна боя, заедно съ две букови стол­
чета, не струва повече отъ 250 — 300 лв. — двойно по-евтино. 
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Скжпиягь, тежкиятъ „хигиениченъ" чинъ е излйшенъ, не-
потрЪбенъ и вреденъ разкошъ за нашето бедно училище. 

Най-после въ полза на ученишкигв маси и столчета еж 
и нуждите на действителния животъ. Нали ние, ужъ, учимъ 
и възпитаваме нашите ученици за живота? Кжде и кога въ 
живота тЪ ще четатъ, пишатъ, рисуватъ, работягь на чинове 
— у дома си ли, въ работилниците, въ магазините, въ кан­
целариите ли? Нуждно ли е, разумно ли е да пилЪемъ вре­
ме, трудъ, сили и средства, за да създаваме въ училището 
навици, които нуждите и условията на живота на вевка 
стжпка ще рушатъ ? 

Всички тия съображения заставиха следь Световната 
война мнозина педагози и хигиенисти да замЪстятъ „хигиени­
чните, чинове въ новапгЬ западноевропейски и американски 
училища съ прости, леки и евтини едноместни или двуместни 
маси и отделни столове. Маси и столове се въвеждатъ не са­
мо въ частните училища, но и въ обществените такива. Въвеж­
датъ ги отъ забавачницата до последния класъ на гимназията. 

1. Маса съ неподвижно хоризонтално писалище. 
Големите западноевропейски фабрики за учебни пома­

гала и покжщнини, които (фабрики) до войната фабрикуваха 
различни системи .хигиенични" чинове, сега въ своите ката--
лози, вместо чинове, предлагатъ разновидни ученишки маси 
и столове*). Има главно два типа маси : едни съ неподвижно 
хоризонтално писалище, други съ писалище, което чрезъосо-
бенъ механизъмъ може да се движи и да се поставя подъ 
различенъ наклонъ (вж. фиг. 1, 2 и 3). 

*) Вж.: 5спи1шаг1. ЬепггшНеиапгег гиг 4ав дезатю $спи1\уе5еп. 
НегаиздедеЪеп УОП Коепюг & Уокктап Я. О. & Со. ЬеЬгт|11е1*егк51а11еп. 
1-е!рг]д, стр. 8 и 9. 
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2. Маса съ подвижно писалище. 

3. Долната страна на писалището служи за черна дъска. На нея 
ученицитЬ пишатъ и рисуватъ съ тебеширъ. 
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Презъ м. априлъ 1931 г. при педагогическия институтъ 
„Жанъ Жакъ Русо" въ Женева била уредена международна 
изложба на нови училищни покжщнини. Образци на такива 
били представени отъ голЪми фабрики въ Швейцария, Гер­
мания, Франция, Янглия и Лвстрия. ВМ-БСТО различнитЪ досе­
гашни системи „хигиенични* чинове, тамъ били изложени об­
разци на отделни едномъстни и двумъхтни масички и столчета. 
Като най-пригодни за новитъ училища били нам-врени масич-
КИГБ, чието писалище било снабдено съ механизъмъ да се 
поставя въ наклонено и хоризонтално положение. Столчетата 
за тия масички били снабдени сжщо съ механизъмъ да се на-
годява височината на седалището имъ споредъ ръста на уче-
ницитъ*). 

Кжтъ отъ учебна стая въ Международното училище въ Женева. 
Презъ 1928 год. по решение на училищното настоятел­

ство, въ което влизаха двама енергични лекари, се въведоха 
маси и столчета въ 8 паралелки на тогавашното опитно учи­
лище »Св. Климентъ" въ Варна "ГЪ бЪха изработени споредъ 
следнигв таблици: 

Описание на .маситЪ ; 
1. Писалищната дъска отъ мазенъ добре изгладенъ боръ; 

боядисана съ два пласта тъмнозелена мазна матова боя. 
2. ДругигЬ части на маситъ1 отъ обикновенъ сухъ чамъ, 

боядисани съ два пласта тъмножълта мазна матова боя. Боя­
та тр-Ьбва да бжде съ чистъ безиръ. 

3. Страничнит4 дъски (връзки) и подложката подъ писа­
лищната дъска трЪбва да бждатъ врязани въ краката и здра-
^о^акрепени. 

*) Вижъ «Педагогическа практика", год. XI, кн. 2, стр. 125—126. 
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Таблица № 1 
за размЪригв на ученишкитъ1 маси за първоначалните 

училища и прогимназиигв 

ре
дъ

 

о 
с 2 
1 
2 

3 
4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

ЧЯСТИ НА МАСИТЪ 

Ц-кла височина на масата 
Писалище: 

а) широчина 
б) дължина 

РазмЪри въ сантиметри 

№ 
1 

№ 
11 

62 65 

45 
120 

в) дебелина | 2*5 

45 
120 
2-5 

№ 
111 
68 

45 
120 
2-5 

№ 
IV 
71 

45 
120 
25 

№ № 
V VI 
74 

45 
120 
2-5 

77 

50 
125 
25 

Дебелина на краката 5X5,5X5,5X5,5X5 5X55X5 
Странични дъски ( връзки) 
подъ писалищ. между краката 

а) широчина 
б) дебелина 

Подложка подъ писалищна 
дъска (полица): 

а) дебелина 
б) широчина 
в) дължина 

Отворъ между писалището и 
подложката 
Връзки между долния край 
на краката: 

а) широчина 
б) дебелина 
в) височина отъ долния 

край на краката 
Напречна преградна дъска 
между писалището и подлож­
ката (полицата): 

а) дебелина 
б) широчина 

Вдлъбнатини на писалището 
за писалки: 

а) дължина 
б) широчина 
в) разстояние отъ предния 

край на писалището 
Кржгли вдлъбнатини на пи­
салището за мастилници: 

а) диаметъръ 
1 б) дълбочина 

12 
2-5 

2 
39 
112 

10 

4-5 
2 

10 

2 
10 

25 
2 

5 

4-5 
1 

12 
2-5 

2 
39 
112 

10 

4-5 
2 

10 

2 
10 

25 
2 

5 

4-5 
1 

12 
2 5 

2 
39 
112 

10 

4-5 
2 

10 

2 
10 

25 
2 

5 

4'5 
1 

12 
2-5 

2 
39 

13 
2'5 

2 
39 

112 112 

10 

45 
2 

10 

2 . 
10 

25 
2 

5 

4'5 
1 

11 

4*5 
2 

10 

2 
11 

25 
2 

5 

4*5 
1 

13 
2-5 

2 
39 
117 

11 

4-5 
2 

10 

2 
11 

25 
2 

5 

4-5 
1 
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4. На всека маса на предната странична дъска въ сре­
дата съ печатни цифри, написани съ мазна черна боя, ще се 
означи номера на масата (1, 2, 3 и т.). Височина на цифри­
те 4 см. 

Таблица № 2 
за размерите на ученическите столчета за първоначалните 

училища и прогимназиите. 

по
 р

ед
ъ 

% 

1 

\ 

2 

Части на столчетата 

СЪдалище: • 

а) Височина отъ пода 
б) дълбочина (отъ предния 

край до облегалото) . 
в) широчина на преднята 

страна 
г) широчина на задната 

страна 

Облегало: 
а) височина отъ пода 

Размери въ сантиметри 

№ 
1 

33 

25 

31 

27 

30 
б) широчина на горния край 32 
в) широчина на долния край 28 

№ 
и 

35 

27 

33 

28 

32 
34 
30 

№ ••' № 
III 1 IV 

37 

29 

39 

31 

35 ! 37 

30 

• 

34 
36 
32 

32 

36 
38 
34 

юТйГ 
V 1 VI 

41 

33 

39 

33 

38 
40 
36 

43 

35 

41 

35 

40 
42 
38 

Описание: Столчетата отъ варено буково дърво, поли­
вани. Дъските на седалището и облегалото скрепени здраво. 

Таблица #° 3 
за разпределението на масите и столовете въ първоначал­

ното училище и прогимназията. 

III отд. I отд. | 

II отд. 

60% № 1 
40% № 2 

30% № 1 
60°/о № 2 
10% № 3 

IV отд. 

10% 
50% 
40% 
30% 
50% 
20% 

№ 1 
№ 2 
№ 3 
№ 2 
№ 3 
№ 4 
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1 класъ 
10°/о № 2 
50% № 3 
40% № 4 

111 класъ 

11 класъ • 

50°/* № 4 

40% № 5 
I 10% № 6 

307. 
507, 
207о 

№ 
№ 
№ 

5. I отд. въ училището „Св. Климентъ" въ Варна на работа. 
Опитътъ въ варненските училища потвърди твърденията 

на западноевропейските хигиенисти, че учениците на маси и 
столчета работятъ много по-свободно, леко и удобно, откол­
кото на .хигиеничните" двуместни чинове, безъ да изкривя-
ватъ гръбнаците си. 

Отъ тогава училищното настоятелство въ Варна всека 
година постепенно замества старите „хигиенични" чинове съ 
маси и столчета. 

Време е, мисля, да се направи това и въ другите учи­
лища въ страната. Тежкиятъ, скжпиятъ двуместенъ„хигиени-
ченъ" чинъ требва да бжде изхвърленъ отъ техъ, защото 
той не отговаря нито "на хигиеническите и педагогическите 
изисквания въ новото училище, нито на нуждите на детската 
природа. 
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П. Михаиловъ — Разградъ. 
ГЕОГРАФСКО ОБУЧЕНИЕ 
Още на времето си Коменски и Песталоци уповестиха, 

че обучението требва да се основава на свойствата на човеш­
ката природа. Цельта на обучението требва да се заключава 
„въ самата човЪчность, развита и извикана къмъ животъ чрезъ 
възпитанието". Като средство за това требва да послужатъ 
богатите сили на детската природа. 

, Детето се учи у дома си чрезъ игра. Безграничниятъ 
свЪтъ отъ багри, звукове, форми, линии и др. т. му откри-
ватъ безкрайно число неща, даватъ му материалъ да наблю­
дава, да сравнява, да се досеща, да заключава. Запознавайки 
се съ света, то открива нови неща и наредъ съ това, то от­
крива и себе си. Обаче, то не само забелязва — то действува 
и изобретява. То утвърждава върху нещата своята воля, своята 
собствена личность, макаръоще да е слаба и неорганизирана. 
То се учи да.преодолява пречки, да познава насладата отъ 
творчеството, макаръ въ проста и нему достжпна сформа, на­
редъ съ насладите отъ живота. 

Навсйкжде то носи свобода и непосрЪдственостьта на 
своята природа, на своята отзивчива и възприемчива душа. 
Наслансдение отъ познанията и радостъ отъ действията— 
ето основните прояви на детската личность презъ това време.4 

Идва училището, което и днесъ може да се характеризира 
съ думите на Песталоци : „Следъ като децата еж се насладили 
отъ щастие въ живота, богатъ съ външни впечатления, презъ 
цйли б години ние заставяме природата да изчезне предъ 
очите имъ; ние деспотически спираме възпитателното тече­
ние на неограничената имъ свобода; ние ги затваряме въ ко­
шара сжщо като овце; на цели стада се притискатъ те едно 
въ друго въ задушливи стаи ; ние безжалостно ги заставяме 
да съзерцаватъ съ часове, дни, недели, месеци и години не­
естествените и непривлекателни букви и да вършатъ ужасна 
работа", въ сравнение съ свободните минали условия на жи-
вотъ... .. . 

.Работата на ржката, казва Зиберъ, е ценна при възпи­
танието не сама по себе си, а и доколкото съдействува да се 
развива духа. Ржката е само слуга на душата, защото цен-
ностьта на практическите работи се съдържа въ оная духовна 
дейность, за която ржчната работа се явява като тласъкъ на 
дадена проява". 

Имайки това предвидъ, чрезъ ржчната работа общообра­
зователното училище требва,да се стреми да даде възмож-
ность на учениците да праявятъ своите творчески сили въ 
областьта на мисъльта й искуството. 

Както презъ доучилищната си възрасть,. а така сжщо и 
отпосле, всеко здраво и нормално дете е винаги наклонно да 
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действува и то въ областьта на конкретното. Ето защо, на­
родното училище, което има работа съ 7—14 годишни деца, 
тръбва при обучението да използува широко, именно, обла­
стьта на конкретното. Поставяйки здрави и трайни конкретни 
основи, постепенно да минава къмъ отвлеченото. 

Днесъ ВСЕКИ уменъ ЧОВБКЪ тръбва да знае, че практи­
ческата работа подпомага да се развива у децата духовна 
самостоятелность и че тя ги прави внимателни, и благодаре­
ние на многото упражнения, дава имъ пълна възможность да 
придобиватъ трайни знания. Обаче, всичко това е възможно, 
когато детето се занимава съ подходяща и интересна за него 
работа. • 

Ето защо, когато искаме да разчитаме на сигуренъ ус-
пъхъ по който и да било учебенъ предметъ, требва обучението 
по тоя предметъ да бжде съпроводено съ упражнения, които 
тръбва да се явяватъ като естествено повторение на ученото, 
възпроизведено въ нова украса, при нови комбинации. При 
това предъ ученика винаги требва да се поставя ясна цель. 
Той често и многократно тръбва да наблюдава дадения обектъ, 
да го изучава и сравнява и самъ да заключава. 

Разбира се, че дадената на ученика работа' винаги тръбва 
да отговаря на учениковитъ способности, както и да бжде на­
пълно съобразна съ неговото физично и умствено развитие. 
Не тр-вбва никога да се забравя, че непосилната работа, вмъ-
сто полза, пренася вреда. М това ни навежда на мисъльта, че 
на деца не бива да се даватъ задължително работи, ксито не 
ги интересуватъ и не еж по СИЛИТЕ имъ. 

Практическите работи съ децата тръбва да се водятъ 
при обикновена обстановка и то съ прости прибори, безъ как­
вато и да било странична принуда или насилие, защото само 
доброволната работа се изпълнява добре и е резултатна. Са­
мо така тя се извършва отъ ученика съ охота и дава благо­
датни резултати за питомцитъ, защото най-добрата подбуди-
телна причина на всъка сериозна работа е собствената наша 
воля, а не принуждението. Ето защо при всички учебни пред­
мети обучението тр-вбва да се свързва съ интереса и детски­
те преживелици. Не бива да се възлагатъ голъми надежди 
само на детския разумъ и само на интереса къмъ работа, из­
вършена не въ приежтетвието на учителя. Учительовото око 
тръбва да следи и вижда всичко, неговиятъ духъ и разумъ 
мълчаливо тръбва да насочватъ ученика къмъ активностъ и 
творчество. 

Както се знае, основа на географското обучение се по­
ставя още въ 111 отделение чрезъ обучението по родинозна-
ние. Още отъ тукъ изучването на географията тръбва да за­
почва и се осланя на цълъ редъ излети и практически заня­
тия. Последните тръбва да-се сведатъ до измерване, чертане, 
рисуване, събиране и т. н. на предмети отъ зкивата и мърт-
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вата природа ; моделирането имъ отъ глина и пЪсъкъ, а сжщо 
така и записването на самостойни наблюдения надъ природа­
та и нейните явления. 

Преди да почнатъ да измЪрватъ, децата ще си модели-
ратъ кржгли релефи и кржгли карти на нблюдаванигЪ и из-
учвани родни местности, съобразно хоризонта на даденото 
место; после ще преминатъ къмъ правожгълни релефи и 
карти и т. н. 

Понататъкъ ще си приготвятъ метъръ, съ който ще из-
мЪрватъ класната си стая и предметите въ нея, училището и 
двора му и т. н. Измерваното ще се нанася и чертае на тет­
радка; отначало произволно, а по-късно то ще се извършва 
масщабно. При чертането на първите детски планове подроб­
ностите ще се изб^гватъ. 

Най-доброто, което може да се направи въ случая, е мо­
делираното или начертаното да се запълня съ боя. 

Щомъ почнатъ да моделиратъ и чертаятъ наблюдавани 
местности отъ родното место, децата се накарватъ да си на-
чертаватъ плана на класната стая, на училището и двора му, 
на бащината си кжща и т. н. 

Като си служатъ съ масщабъ, не е необходимо за първо 
време да се иска отъ децата книжно определяне на масщаба. 
Достатъчно е, ако децата кажатъ, че върху плана вместо ме­
търъ или километъръ чертаятъ съ сантиметъръ или половинъ 
сантиметъръ. Едва по-късно започватъ при всеки чертежъ да 
си правятъ опростотворенъ масщабъ, т. е. прекарватъ си линия 
оть 5—10 см. съ деления и цифри, които ще означаватъ мет­
ри или километри. 

Наредъ съ чертане на плоскости, децата ще требва да 
се упражняватъ да измерватъ и чертаятъ височините на пред­
метите. Съ това у техъ ще се развива правилна представа за 
височината на последните. 

Рисуването при географското обучение изисква отъ де­
цата точни рисунки, съ помощьта на които те биха могли да 
си уяснятъ редъ елементарни географски понятия. Д това ще 
се постигне, като се рисува на тетрадка съ размрежени листи. 

Независимо отъ това, децата требва да се поощряватъ 
да си правятъ сбирки отъ метали, минерали, растения, стари­
ни и т. н. Те требва да моделиратъ било отъ глина или пла-
стелинъ, било отъ песъкъ, било отъ дърво или картонъ разни 
географски обекти и разни други предмети. Съ глина и пе­
съкъ може отлично да се работи и на двора, и въ градината, 
й на полето. 

Самостойните наблюдения съ децата требва да се водятъ 
на открито и, дето требва, да обхващатъ изучването и запис­
ването на природните явления: замръзването и размразява­
нето на реката, валежа на дъжда, падането на снега и т. н.; 
Движението на слънцето, определянето на пладня по най-
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кжсата свика на пржчка и т. н.; да се опред-вли местото на 
изгр-вва и залеза на слънцето на 22 септемврий, 21 декемврии, 
21 мартъ и 21 юний; да се чертае пжтя на слънцето есень, 
зиме, пролеть и презъ летото. 

Изобщо, всичко което;се даде на децата требва да се 
възприеме отъ техъ съ помощьта и непосредственото участие 
на всичките имъ сетива. 

врТвТо* 

Янт. Борлаковъ. 
НАБЛЮДЕНИЯ Н А Д Ъ УСЛОВИЯТА 

З А Ж И В О Т Ъ В Ъ ПРИРОДАТА. 
Първите наблюдения, които учениците требва да извър-

шватъ презъ всвко годишно време, еж ония, възъ основа на 
които ще проследятъ условията за .животъ въ природата и 
ще се запознаятъ съ общата картина на това време. Привид­
ното движение на слънцето, нагряването и изстудяването на' 
почвата и въздуха, хидрометеорите и ветровете, — ето най-
важнигв фактори, отъ които зависи живота въ органическата 
природа. Въздухътъ, почвата, водата, слънчевата топлина и 
светлина играятъ голема роль въ живота на природата. Тях­
ното влияние най-ясно се разкрива въ връзка съ учението за 
организмите. Биологическото разглеждане на тварите не мо­
же да ги пренебрегне, Понеже негова задача е преди всичко 
да разкрие причинните отношения между физическите фак­
тори и живота въ органическата природа. 

Тукъ спадатъ наблюденията надъ изгрЪва, залЪза и ви­
сочината на слънцето, надъ денонощната температура на 
въздуха и почвата, надъ хпдрометеоритЪ: дъждъ, снЬгъ, 
скрежъ, роса, мъгла, градъ. 

Какъ требва да се водятъ тия наблюдения? 
Точкигв на слънчевия изгревъ и залезъ се определятъ 

по некои предмети, които още отъ началото, на учебната го­
дина избираме като постоянни точки за ориентиране. При то­
ва требва да съблюдаваме, щото тия предмети да стоятъ тъкмо 
срещу точките, въ които изгрева и зализа слънцето презъ 
есенното и пролетното равноденствие, защото тогава много 
по-лесно се забелязватъ отклоненията, които слънцето прави 

• презъ зимата и летото. (ВЖ фиг. 1, 2 и 3). 
Височината на слънцето, а въ свръзка съ това и наклона 

на лжчитв му сутринь, пладне и вечерь презъ всвко годиш­
но време, се определя, като наблюдаваме синката на избранъ 
за тая цель предметъ , напр., дръвче, колъ и др. Тамъ, до­
дето достига сенката презъ различно време на деня; забива­
ме колчета, на които отбелязваме часа, въ който е наблюда-
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вано. Отбелязвайки по тоя начинъ посоката и дължината на 
сЬнката, можемъ да направимъ за всЬко годишно време по 
единь извънредно простъ слънчевь чзсозникъ. (вж. фиг. 5). 

1. М-Ьстоположения на слънцето презъ деня. 

Като сравняватъ дължината на сЬнката, ученицитЬ откриватъ, 
че тя презъ разно време на деня и годината е различна : лЪ-
те и напладне е най-кжса, зиме — най-дълга. Въ свръзка съ 
това ученицигв наблюдаватъ и откриватъ, че дължината на 
сЪнкитЪ зависи отъ наклона на лжчит-н, а последния — отъ 
височината, на която се издига слънцето Сжщевременно об­
ръщаме вниманието имъ, че сутринь и вечерь, когато наклс-
нътъ на лжчигЬ е най-голЪмъ, почвата и въздухътъ се нагрЪ-
ватъ най-слабо, а на пладне обратно — най-силно. По анало­
гия на дневнигк наблюдения върху нагряването на почвата и 
въздуха наблюдаваме сжщото явление презъ вс^ко годишно 
време на пладне: лЪте, когато слънцето достига кулминаци­
онната си точка, земята и въздухътъ най-силно се нагрЪватъ, 
зиме - най-слабо. Отъ тия наблюдения добиваме извода : поч­
вата и въздухътъ се нагрЪвать силно, когато слънчегштЪ 
лжчи падатъ перпендикулярно къмъ земята. Съ тоя изводъ 
обясняваме, защо напролЪть по припецит-Ь — мЪста наклонени 
на югъ — сн-Ьгъгь най-рано се стопява и най-рано поникватъ 
треви и цъвтятъ цвЪтя; защо за лозя, овощни и зеленчукови 
градини се предпочитатъ такива мт^ста; гашо листата на много 
растения къмъ пладне се навеждатъ или изправятъ така, че 
слънчевитЪ лжчи да падатъ наклонено къмъ т-вхъ, и т. н. 

Наблюденията върху привидното движение на слънцето 
презъ деня и презъ различнигЬ годишни времена постепенно 
се отбелязватъ въ картинни диаграми, начертани на големи 
листове и окачени по стенигЬ на учебната стая. УченицигЬ 
вписватъ тия диаграми въ своигЪ тетрадки за наблюдения. 
Такава всЪки ученикъ тр-Ьбва да си направи самъ, като сгъне 
и съшие няколко обикновени листове нелинирана канцелар-
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ска хартия. Това е една задача за урокъ по ржчна работа 
— задача, чиито смисъль всвки ученикъ ще разбере, като се 
свърже съ природонаблюденията. 

2. Тая диаграма показва, отде изгр-Ьва и де зализа слънцето на 
хоризонта презъ всЬки месецъ. За да се разбере тя, тр-Ьбва да 
се постави хоризонтално. Диаграмата се попълва постепенно 

презъ ц-влата година. 
КартиннигЪ диаграми (вж. фиг. 1, 2, 3, 4 и 5), се използу-

ватъ при сингпетичнитЪ прегледи и обобщения върху усло­
вията за животъ и самия животъ въ природата въ края на 
всЬки сезонъ. Тв еж отлично нагледно помагало за тия уро­
ци и иматъ голямо образователно значение, понеже еж съз­
дадени съ активното участие на самитЪ ученици. 

3. Местоположения на слънцето напладнй презъ ЛЪТНИТБ И ЗИМНИТ-Ь ДНИ. 

Още. отъ II отд-Ьление ученицигЬ се запознаватъ, какъ 
се мЪри температурата съ термометъръ, тъй както се запоз­
наватъ, какъ се м-Ьри съ м-вркигЪ за дължина, тежина или 
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ВМ-БСТИМОСТЬ. Разбира се, че принципигв, по които е постро-
енъ термометра, въ това отделение нвма да се обясняватъ. 
Това ще се направи едва въ IV отд., следъ като ученицигв 
се запознаватъ съ закона за разширението и свиването на 
телата отъ топлината и студа. 

4. Слънчевата сЬнка сутринь, напладне и вечерь. 

Въ всека учебна стая—отъ 11 отд. до Ш прог. класъ — 
тръбва да има термометъръ. Съ него презъ различно време 
на денонощието и ГОДИШНИТЕ времена се наблюдава и откри-

5. Дължината на слънчевата сЬнка напладне презъ 
четиригЬ годишни времена. 

ва факта, че почвата по-скоро се нагрвва и истива, отколкото 
въздухътъ. Температурата на въздуха и почвата се измЪрва 
презъ опредвлено време на деня: напр., въ 8 ч. сугриньта, 
въ 12 и 4 вечерьта. Съ тая работа се натоварватъ по редъ 
всвки день по двама ученици-наблюдатели, които записвагь 
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6. Дневникъ за наблюдения. 

резултатите отъ измерванията и наблюденията въ особенъ 
дневникъ. (Вижъ образецъ 6). 

Въ 11 и 111 отд. могатъ да се водятъ по-прости дневници. 
На гол"Ьмъ цв"втенъ листъ начертаваме правожгълникъ, раз-
графенъ на 32 правожгълничета, всЬко отъ които се разделя 
на два квадрата. 

Праздното поле на дневника може да се украси съ ри­
сунки, съответни на годишното време, презъ което ставатъ 
наблюденията. Яко се води цЬлостно обучение, тамъ могатъ 
да се изобразятъ съ рисунки комплексптЪ, които се разра-
ботватъ презъ месеца. (Вижъ обр. 10, 11 и 20). 

Всеки день, сутринь и вечерь, наблюдателите - ученици 
залЪпятъ въ квадратчетата по две цветни хартийки, които 
показватъ, какво е времето презъ деня. Ясните слънчеви 
дни се означаватъ съ ясносини хартийки, дните презъ 
които има и слънце и облаци,;— съ жълти, облачните дни— 
съ ясносиви, мъгливите - съ тъмносиви, дъждовните - съ тъм­
носини, снежните - съ бЬли. Вместо да лепятъ хартийки, мал­
ките наблюдатели могатъ да багрятъ правожгълницигЬ съ 
цв-втни пастели. Въ края на месеца нашарения дневникъ се 
превръща въ ясна прегледна обща картина за промените на 
времето и за изучените комплекси. По сжщия начинъ може 
да се води дневникъ за температурните промени. Въ него 
горещите дни се означаватъ съ червено, студените — съ 
мораво, хладните - съ жълто, топличките — съ розово. 
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7. Месеченъ дневникъ за наблюдения. 
Въ IV отделение и въ прогимн. класове може и трЬбва да 

се води по-подробенъ дневникъ. Ето образецъ за такъвь : 
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8. Месеченъ дневникъ за наблюдения. 
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Въ графата „нощь" съ съответни изрезки отъ цвътна 
Хартия, освенъ климатическите промени, се означаватъ и раз­
личните фази на луната: новолуние, първа четвъртъ, пълно­
луние, последна четвъртъ. Посоката на ветровете, които ду-
хатъ презъ денонощието, и тяхната сила, канто и валежите, 
се означаватъ въ правожгълницигв съ цветни стрелки съ 
различна дебелина, съ чертички, точки и звездички, както е 
показано на долните образци: --

Силенъ северо-
западенъ вътъръ 

Слабъ юженъ 
вътъръ 

Ср-вдно-силенъ 
източенъ вътъръ 

Буря отъ западъ Буря отъ югозападъ 
съ гръмотевици 

* 
-Я1 

* 
* 

* 
* 
* 
* 

* 
* 
* 
* 

* 
* 
* 
* 

* 
-;;-
* 
* 

Тихъ есененъ Пороенъ дъждъ Снъгъ при тихо 
дъждъ съ буря време 

9. Условни знаци въ дневниците за наблюдейия. 
Направятъ ли се достатъчно наблюдения върху нагрява­

нето и изстудяването на почвата и въздуха, лесно могатъ да 
се обяснятъ хидрометеорнит-Ь явления. Презъ есеньта се наб­
людава слама, мъгла и дъждъ (есененъ дъждъ: облаци, стоя­
щи низко надъ земята, ситни капки, продьлжителенъ валежъ); 
презъ зимата-снъгъ, скрежъ и поледица; презъ пролЪтьта -
мъгла, дъждъ, роса и градъ. 

Презъ ВС-БКО годишно време сжщо се наблюдава изпаре­
нието на водата въ различните й състояния. Единъ примЪръ. 
Презъ нощьта е паднала слана. Сутриньта учениците забеляз-
ватъ, че въ училищния дворь се вдига пара Ето хубавъ слу­
чай да разгледаме, какъ сланата отъ слънчевите лжчи се 
превръща въ яода, а после се изпарява. — Токущо пролет-
ниятъ дъждъ е спрвлъ; топлото априлско слънце се показва 
изподъ разпокжсаните облаци и силно препича; лека мъглица 
се понася низко надъ земята. Ето още единъ случай да наб­
людаваме изпарението на водата. Такива случаи ще имаме 
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съ стотини, ако повече се движимъ между децата и повечко 
се вглеждаме въ това, що става около насъ. 

10. Дневникъ за наблюдения, даденъ въ руски букваръ *). 

Въ свръзка съ набл оденията на топлинните и хидроме-
теорнигЬ явления се водятъ наблюдения върху влиянието, 
което гЬ упражняватъ върху растенията и животнигк Пър-
вигЬ, както казахме, еж необходими условия за редица био­
логически явления. Ноще, въ дъждовно и мъгляво време цвЪ-
товетЬ се затварятъ, за да предпазятъ тичинковия прашецъ 
отъ измокрюване. Отъ температурата на почвата и въздуха 
презъ пролЪтьта зависи бързото движение на соковетк въ ра­
стенията. Листата подъ влиянието на горещината се изпра-
вятъ или увисватъ надолу. ТЪзи, както и много други подоб­
ни биологически явления, не трЪбва да се разглеждатъ изо-

*) Работаемъ дружно. Букварь для городской школм. Государ-
енгенное учебно-педагогическое издателство. Москва. 1932. 
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>5 
11. Дневникъ за наблюдения, воденъ презъ м. октомврий 1933 г. въ 

II' отдъление, ржководено отъ г-жа Мара*П. Михайлова въ опитното 
училище „Св. Клименть" въ Варна. 

лирано отъ топлиннигЬ и хидрометеорни явления, защото 
иначе не могатъ да бткдатъ обяснени и разбрани. Наблюда-
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ваме ли посочените физически явления, сжщевременно ще 
хвърляме погледъ върху растенията и животните И ще откри­
ваме, какъ се промънятъ тв. ПримЪръ : обектъ на наблюде­
нието— роса, въздействие — цвътоветв еж затворени, листата 
на пеперудоцвътнит-Б еж увиснали, охлюви еж плъзнали по 
тревата, дъждовни глисти еж излтззли надъ почвата и пр. 

Презъ ВСБКО годишно време се наблюдаватъ сжщо и вът-
ровет-в, които духатъ въ дадено мъсто: твхната посока и си­
ла, влиянието имъ върху хидрометеорнитв и топлинните яв­
ления, върху растенията и ЖИВОТНИТЕ. Туй е задача повече на 
родинознанието. Тукъ ги разглеждаме отъ съвършено друго 
гледище: като условия за живот ь презъ ВСБКО годишно вре­
ме. Съ ТБХЪ обясняваме опрашването на вътроцвътнитв ра­
стения и разнасянето на семената, както и образуването на 
нъкои хидрометеорни явления. Западниятъ ввтъръ докарва 
дъждовни облаци и дъждъ; южниятъ топи сн-Бговетъ; север-
ниятъ зиме докарва енътъ и голъмъ студъ, лете изсушава 
почвата; когато цъвтятъ ввтроцввтнитБ растения, тихиятъ про-
лътенъ в-втъръ и слабитъ възходящи въздушни течения еж 
необходимо условие за сполучливото опрашване •, духатъ ли 
силни ветрове—тичинковиятъ прахъ се разнася много далечъ 
и цветовете се изресяватъ. Само въ ветровито време можемъ 
да откриемъ значението на ЛИСТНИТЕ влагалища и кольчцата 
у житнитъ растения. Развълнуваниятъ постзвъ веднага издава 
предназначението на колънцата и влагалищата. Въ ветровито 
време сжщо най лесно можемъ да откриемъ ония сретства, 
съ който растенията се запазватъ отъ повредитв, които може 
да имъ причини вътърътъ. 

Възъ основа на толкова много наблюдения ли тръбва да 
се запознаятъ ученицитъ съ общата картина на ВСБКО годиш­
но време? — Отначало, когато запознаваме учениците съ осо­
беностите на годишните времена, ще използуваме само бег­
лите, случайни детски наблюдения. Следъ като се изучатъ 
тваритъ, които сме опред-влили да се разгледатъ презъ да­
дено време, и се натрупатъ достатъчно наблюдения— въ края 
на ВСБКО годишно време допълваме нагледите, които учени­
ците притежаватъ отъ по-рано за него, и подчертаваме наб­
людаваните отношения между физическите явления и орга­
ническата природа; тогава сумираме и използуваме всички 
наблюдения и данни, записани въ дневниците. Въ резултатъ 
получаваме върно картинно описание на разгледаното годиш­
но време. Такова описание не ще има нищо общо съ ония 
сухи и мършааи описания на годишните времена, които се 
ср%щатъ изъ учебниците. Въ нашето описание ще се говори, 
какви ветрове и кога еж духали въ родното мъсто, какви ва­
лежи еж паднали, какъ се променяла височината на слънцето 
и дължината на евнката, температурата на въздуха и почвата, 
какъ еж се развивали или замирали растенията, какъ се е про-
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12. Дневникъ за наблюдения,, воденъ презъ месецъ декемврий 
1933 г. въ 11-а отд. на опитното училище „Св. Клименть" въ Варна 

(учителка на отделението г-жа Мара П. Михайлова). 
мЪнялъ живота на ЖИВОТНИТЕ и т. н. — съ една речь, нашето 
описание ще бжде точенъ образъ на разгледваното годишно 
време въ даденото мЪсто — описание напълно индивидуално. 
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Не ще и питане, разглеждането на всЪко годишно време 
трвбва да отговаря на детските аперцептивни способности. 
Въ Ш отд. то ще бжде много по-просто и повърхностно, от­
колкото въ IV отд. Въ последнето отделение е възможно възъ 
основа на всички наблюдения, които посочихме, да се съста-
вятъ сравнително по-пълни и по-точни описания за всЪко го­
дишно време, да се дадатъ по-общирни познания за условия­
та за живота въ природата. Я туй може да се постигне лес­
но, ако.физическите и биологическите явления се наблюда-
ватъ така, че взаимно да се уясняватъ и допълватъ. Учительтъ, 
кога изработва планъ за наблюдения, требва да държи смет­
ка за връзката, която сжществува между гЬхъ. Той трвбва 
да ги нарежда така, че децата безъ особени мжчнотии да 
схващатъ, какъ едни явления обуславятъ други. Детските наб­
людения тогава ще представятъ нещо цЬлостно. При такава 
наредба всЬко отделно наблюдение е неразривна брънка отъ 
цялата редица наблюдения; изпустнемъ ли едно отъ тия наб­
людения или извършимъ ли го ненавреме, следващите наблю­
дения не могатъ да бждатъ обяснени. 

Чрезъ планомерно и систематично водените наблюдения 
върху условията за животъ и върху самия животъ неусетно 
се развива и изтънчава детската наблюдателна способность, а 
тя е основа на цЪлия душевенъ животъ. Който не умее пра­
вилно да наблюдава, той не може и правилно да разсъжда­
ва и разумно да денсщвува. Природонаблюденията не само 
развиватъ наблюдателните способности, йо и дисциплиниратъ 
волното внимание, укрепяватъ волята, събуждатъ и възви-
сяватъ чувството къмъ хубавото, величественото и тайн­
ственото въ природата, обогатяватъ детския умственъ складъ 
съ изобиленъ фактически материалъ, отъ който фантазията 
и разсхдъкътъ ще строятъ по-късно своите строежи, разши-
ряватъ и попълнятъ детския свЬтогледъ. 

Затова те требва да бждатъ широко застжпени въ прог­
рамите за учебните занятия на всички училища — отъ заба­
вачницата до университета. 

Не грешка, а престжпление прави срещу правилното 
естествено развитие на децата онзи учитель, който гради своя­
та училищна работа не върху планомерни, системно и умело 
водени наблюдения, а върху празни словесни и книжни уроци. 
Такъвъ учитель е срЪдновЪковень схоластикъ. Той не е учи­
тель на новото училище. 
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Д. Правдолюбовъ — София. 

НОВАТА ДЪРЖАВА И НОВОТО 
УЧИЛИЩЕ. 

1. Парламентарно-демократическа държава . 
Държавата на третото ни царство се създаде въ моментъ, 

когато въ Европа парламентарната демократично - либерална 
държава бвше въ своя разцввтъ. И затова тая форма на дър­
жавно управление безкритично и въ най-чистия й видъ се 
пренесе отвънъ у насъ—у родината на единъ младъ народъ, 
лишенъ отъ всвкаква държавническа традиция, едва що се 
събудилъ отъ петь вековна политическа летаргия. Чрезъ тая 
политическа система презъ първигв 25 — 30 години отъ на­
шето свободно сжществуване се градеше доста успешно сгра­
дата на Нова България. Всичко по-ценно, съ което днесъ 
всички българи се гордеемъ, което опази страната ни отъ 
тежки вжтрешни кризи, се изгради съ ентусиазма на първите 
години по тая чужда намъ политическа система. Тия държавни 
успехи ги дължимъ не толковч на системата на управление, 
колкото на голЬмитЬ и силни личности, калени отпреди ос­
вобождението въ легалната и нелегалната борба за черковна 
и политическа независимость на народа ни. 

Но следъ разцвета на парламентарния демократично-ли-
бераленъ режимъ въ Европа последва и стремглавъ упадъкъ, 
защото чрезъ тая система държавитЬ се обърхнаха на пар­
тизански държави. Силата на разюзданата демагогия, на 
нагло пъплящата развала, на просташката некомпететность 
н на безсъвЬстната спекула смъртоносна я разядоха, безъ 
всЪкакви надежди за спасение и лЪкуване. И колкото повече 
голвмитв дейци почнаха да опразватъ сцената на политичес­
кия ни животъ, колкото повече въ него се изкачваха второ­
степенни и третостепенни личности, толкова повече кризата 
ставаше по-тежка и по-силна. Тая картина, за да бжде по-
убедителна, нека поне отчасти да повдигнемъ само единия 
крайчецъ отъ завесата, задъ която се криеха нашите полити­
чески партии и техните водачи. 

Обикновено се мислеше, че партиите представяха народ­
ностни движения въ името на некои велики принципи подъ 
ржководството на авторитетни водачи, че партията това е на­
рода; че въ конгресите й се чува народната дума и че въ нея 
господствува народната воля и пр, Нищо подобно. За центъръ 
на партията обикновено служеше некоя картонена фигура въ 
позата на кумиръ, посредствена и глупава.- Въ всички случаи 
партийните кадри вървеха следъ него като опашка на комета. 
Те винаги бвха до него, презъ него, задъ него . . . Той ко-
мандоваше, той плащаше. Плащаше салоните, гуляите, абона­
ментите на партийния органъ, бюлетините, пжтнигв билети на 
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делегатитЬ по конгресите и пр. Отъ чии пари ? — Въ никой 
случай той не даваше свои средства, При всвко министерство 
б-вха се създали тайни фондове ужъ съ патриотична цель, а 
въ сжщность просто за издръжка партизани. Шефътъ прибли­
жаваше едни отъ партизанигв до себе си, а други отдалечаваше. 
Партийната йерархия се създаваше не възъ основа на способно­
стите, а възъ основа на личното благоволение. Съ една дума, 
шефътъ — това б"вше партията, партията — това бъ шефътъ. 
По тоя начинъ въ нЪкои партии бЪха се образували „племе­
на*, всъко отъ които гнетеше морала въ нея, разтройваше 
единството и представяше готовь ексллозивъ за разцепление. 
Въ други пъкъ политически партии бъха се образували .ди­
настии". Около шефа се прибираха неговитъ шуреи, баджа-
наци, зетьсве и др. роднини. Никой вънкашенъ не бъше въ 
състояние да разкжса династическия роднински обржчъ, ос-
венъ ако можеше да стане или баджанакъ, или зеть, или ку-
мецъ. Поради това мнозина много справедливо считаха пар-
тиитЬ за котерии, т. е. клика на шефа. *) 

И въ най-сериознитъ случаи тая клика винаги бъше глу­
ха и безмълвна. Нейния гласъ се чуваше само по СГЬГДИХБ, 
събранията, конгреситъ, когато тръбваше да се славослови 
шефа и да се вика «ура". Тая клика обикновено бъше мърт­
ва— заживъваше по-интензивно само преди изборигв, когато 
тръбваше да се внесе малко ентусиазъмъ и устремъ въ из­
борната кампания било чрезъ сопи, било чрезъ цепеници или 
чрезъ парабели . . . 

Да вървимъ по-нататъкъ I .Чрезъ партиигв народътъ 
участвува въ управлението", твърдятъ защитницигБ на демок-
ратично-парламентарния режимъ. Наистина, вейка нова власть 
съ идването си уволняваше старитЪ чиновници и назначаваше 
свои партизани на гЬхно мъсто, често пжти безъ всъкакъвъ 
цензъ. Въ министерството на просвътата презъ миналия ре­
жимъ не бъ- ли назначенъ за началникъ наотдъление единъ со­
фийски търговецъ на трици ? За редакторъ на сп. .Училищенъ 
прегчедъ" не бЪ ли назначенъ единъ врачански просбописецъ? 
Съ заповЪдь № 202 отъ 14 IX 1933 год, не бъха ли уволнени 
750 редовни първоначални и прогимназиални учители като 
«неудобни" за границата, за да бждатъ настанени на гвхно 
мЪсто нередовни и безъ цензъ учители ? Такова идване на 
власть не е участие на народа въ управлението, а е уча­
стие на партизаните въ него. Търсъха ли се достойните 
хора, за да бждатъ назначени ? — Не. Даваше ли се пред­
нина на честнитъ и способнитъ ? — Пакъ така сжщо не. 
Ценъще ли се морала, знанията и подговката на канди­
дата чиновникъ?— Не и не. Единствениятъ цензъ при назна-

*) „Защо умр-Ьха партиигЬ", стр. 50 — № 3 отъ библиотека „На­
родно възраждане". -
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чаване на чиновници беше „да бжде нашъ". Може да е мо-
шеникъ, негодникъ, убиецъ като Процепа и пр.— нашъ ли е, 
той се предпочиташе предъ всички други. Отъ онова парти­
занско време остана драстичната фраза: .Магаре да е, ама 
наше да е". При такова положение и дума не може да става 
за никакво участие на народа въ управлението, а само за из­
местване на честните, скромните, подготвените и цензовани-
тЬ чиновници отъ нахални, дръзки, неграмотни, сервилни, без-
харатерни и крайно крадливи службогонци. 

2. Парламентарна недееспособость. 
Още по нататъкъ 1 „Чрезъ партиите народътъ изпраща 

най-дрсгойнигБ си синове въ парламента, въ управлението на 
страната", твърдятъ партизанитв-парламентаристи. Историята 
на Гочоолу и Дочоолу, така хубаво описани отъ безсмъртния 
Ялеко; историята на гасените свещи въ Белослатинско, убий­
ството на Процепа въ Ореховско и пр., твърдятъ обратното. 
Правило бЬше народътъ да избира лица, угодни на шефа, 
въ повечето случаи такива, които не познаваха народа и 
никога не еж изказвали желание да се борятъ за неговитЬ 
нужди. 

Я що представляваше самиятъ парламентъ? Срамно е по' 
тоя въпросъ човекъ да бжде откровенъ. Но грехота е да се 
премълчава всичко. По теория въ парламента требваше да се 
свещенодействува. Поради това се полагаше и депутатска 
клетва. На практика, обаче, парламентътъ кощунствуваше съ 
народните интереси. Въ парламента депутатътъ беше въ по­
ложението на кукла, която съ механическо вдигане на ржка 
винаги требваше да гласува правителствените законопроекти, 
тъй както иска шефътъ, макаръ по съвесть и да не бе съгла-
сенъ съ техното съдържание. Въ името на партийната дис­
циплина депутатската съвЪстъ бЬше се обявила за излишна. 

Както опойката е нуждна на болния, за да не чувствува 
страдания, така и парламентътъ каточели бе създаденъ за 
ириспиване на народа — да мисли той, че има хора, които се 
грижатъ за него. Л то тамъ се охранваха интересите на едно 
привилигировано малцинство, стояще начело на управлението. 
Въ заседанията се забелязваха не повече отъ 20 — 30 депу­
тати. Законопроектите се гласуваха безъ мнозинство. Често 
ставаха фалшификации надъ гласуваните закони не само при 
гласуването имъ, но и следъ гласуването имъ. За нуждите на 
тая порочна практика не веднажъ беха спирани часовниците 
въ камарата по заповедь на председателя, не веднажъ беха 
инсценирани и побоища надъ по-свободомислящи депутати. 
По тоя начинъ парламентътъ отдавна беше изгубилъ симпа­
тиите на българските общественици и беше станалъ посме­
шище не само предъ българската ирония, така ярко изразена 
въ всички наши сатиристични вестници, но и предъ здравоми-
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слящия български селянинъ. Единствената функция, която като 
свещенодействие събираше депутатите. отвреме-навреме въ 
по-големи групи въ парламента, това бъше касовата служба. 
УчителнтЬ можеха да чакатъ п по шесть месеца за запла­
ти, но ДепутатитЬ винаги, получаваха дневнитЬ си въ авансъ, 
види се като премия за леностьта и измЪничеството имъ 
кьмъ клентва и народни нужди, 

3. Небивала развала. 
Котерийното управление развърза ржцетъ1 на министри, 

мнозина отъ които тръгнаха по съблазнителни стжпки. „Гни­
лите вагони" на Радославова; аферата нл Шарлъ и Жанъ — 
псевдоними на български министри — съ хеповитъ патрони, 
които презъ време на войниттз избиваха челюстите на много 
български войници ; фалшивигЬ гербови марки на \ЛУОЗ \/осо — 
Деклозиеровата афера, съ която българската държавна каса 
плати стотиии милиони на министри и депутати, защото въ 
предвечерието на голвмата война б-вха изгорили по гариттз 
хиляди вагони храни, та да нъма що да яде българскиятъ 
войникъ предъ предстоящата война; метилевата афера; спирт­
ната афера ; задигнатите вагони сь макари на Скопската гара 
и пр. Нещо по-страшно стана: много отъ партиитв, за да се 
задържатъ на власть, си послужиха съ атентати, като тоя въ 

„Одеонъ" и столичното градско казино, дето намериха смърть-
та си мнозина невинни граждани. Примерътъ на министрите 
зарази и депутатит-в. ДепутатитЬ не дирЬха смЬтка отъ 
шефоветЬ си, затова и шефоветЬ не търсЬха смЬтка отъ 
ДепутатитЬ. Последните се обърнаха на „телефончета", на 
комисионери. И почнаха да ставзтъ срамни работи. Особено 
презъ режима, когато просв-втата бе поверена въ ржцетъ на 
националъ-либералитБ, учителството това най-добре го изпита. 
Недостигнаха паричнитв знаци, та беха заменени съ биволи­
ци.: Съ ц-влъ за изнудване, даже беха дадени права и на ке­
бапчии да уреждатъ просвътата, какъвто беше случая въ Па­
нагюрско. Достигна се и до тамъ, че вь министерството на 
просвьтата да се посъга и върху моминската честь на бъл­
гарски учителки! Пръсна е въ паметьта ни циничната дек­
ларация на единъ министъръ: .Сега му е времето, нареде­
те се! Нито единъ да не се оплакалъ, че не ще има, какво 
Да яде'когато напуснемъ властьта!" 

При тая растяща развала по върховете процесътъ се 
задълбочи и въ низинитъ — покварата бързо овлад-в и бъл­
гарския чиновникъ. Никакви строги закони не го предпазиха. 
Поразителни цифри ни дава статистиката въ това отношение. 
Атмосферата напои съ поквара въ всички направления. Отъ 
последния падаринъ до най-високия бюрократъ всички, съ 
твърде малко изключения, тръскаво работеха по нечестни пж-
тища да осигурятъ бъли пари за черни дни, за опозиционно 
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време. Всички обираха. При всЬко идване на власть, на която 
и да е нова партия, въ страната се чувствуваше каточели 
кърджалийски отряди еж я нападнали. Партизаните бЪха се 
обърнали на кърджалии, които не ходеха по горите и дру-
мищата, а търгуваха изъ държавните учреждения и обираха 
държавния чиновникъ. 

Въ ранните дни на следосвободителната епоха у насъ 
бЪха се оформиш две партии: либерали и консерватори. За­
почнали съ две, тт* напоследъкъ достигнаха до 36. Не всека 
година, а вевки месецъ ни роеше по н-Ькоя нова партия. 
Роеха се като кошеритЬ, само че се роеха съ малко работ­
ници и съ много търтеи. Съ една дума, партиите бЪха се 
обърнали на истински тении, които бързо се умножаваха въ 
утробата на държавата и затова застрашаваха развитието й 

Безъ специаленъ указатель напоследъкъ никой не мо­
жеше правилно "да се ориентира въ всевъзможните крила и 
крилца на партиите. Кои нужди налагаха това разцепление? 
Идейни ли различия ги обособяваха? Не.— Всеки шефъ иска­
ше да остане такъвъ за вечни времена въ партията си. Вейки 
подчиненъ искаше да заеме неговото место и се бореше до 
край. Всеки партиенъ функционеръ се бореше за разцепле­
ние, за да може чрезъ него да стане атманъ на н-Ькое отъ 
крилцата. Народътъ, разпокжанъ на 36 партии, въ които 
освенъ у мраза, злоба и ненависть друго не се проповядваше, 
като жизнена цЪлостъ не съществуваше; държавата като ̂  
върховно единство бе застрашена. 

Никой не миогвше за държава и народъ. Бесенъ и опа-
сенъ за нацията духъ бе обхваналъ всички партийни среди и 
дейци, все съ огледъ на груби сметки' и кариеризъмъ. Беше 
се създалъ следния моралъ: „Колкото морето чувствува, ко­
гато сръбнешъ отъ него съ лъжица вода, толкова и държа­
вата ще почувствува, когато отъ нея задигнешъ торба съ кай-
мета. И морето, и държавата дъно нематъ". Съ една дума, 
държавата бе обявена за мушия, и борбата между партийните 
водачи почна да става върху основата, кой да завладее тая 
мушия. Народа требваше да мели брашно само за воденича­
рите. Отъ държавно гледище това бЬ лудость, а отъ мо­
рално — развратъ. 

Отъ казаното до тука можемъ да извадимъ следното за­
ключение : 

1. Силата на управляюшите партии бв относителна: ко­
гато еж на власть набъбваха, а когато еж въ опозиция—омър-
шавяваха, като седемьтехъ фараонови крави въ стария Египетъ. 
Поради това, за да се добираха до власть, тЬ фалшифщи-
раха народната воля. При такива условия и дума не може 
да става за истинско парламентарно управление. 

2. Отъ день-на день все повече и повече се засилваше лич­
ния и котерийния режимъ въ всички партии, поради което 
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липсваше контролъ върху дейностьта, поведението а морал­
ния кредитъ на партиннитЬ водачи. 

3. У партийнитв водачи липсваше чувство на отговор-
ность предъ поколенията н на народа ни, защото бъха хора 
посредствени, безидейни, алчни за лесно забогатяване, безъ 
нуждния характеръ, воля и умъ. 

4. При подбора на хората за изпълнение на отдвлнигв 
функции въ държавния оргонизъмъ се обезценяваха дарови-
титЬ, характерните, съ воля, умъ и трезво слово общест­
веници и граждани. 

5. Раздробленигв до неузнаваемость политически партии 
по своя манталитетъ не възбуждаха никаква надежда за по-
добра утрешна власть; най-важното — единството на на­
цията — бЬ застрашено. 

6. Парламентътъ б-вше се крайно изродилъ и бъ станалъ 
недееспособенъ. Освенъ спорове и кавги, друга никаква дей-
ность не проявяваше. 

7. Партийното управление разкри предъ насъ едно гроз­
но и опасно минало. Презъ най-важнигв исторически моменти 
държавата ни се управлявала отъ най-дребни по душа и 
умъ българи. Поради това ГБ станаха причина за погромите 
огъ Балканската и Европейската войни. Въ тъхъ намираме ние 
причината, която роди и Ньойския договоръ. 

4; Стопанската криза. 
Не е само това. Парламентарно-демократичния режимъ 

не можа да се справи и съ бошуващата въ големи разм-ври 
стопанска криза. Презъ време на войнигв много национални 
капитали въ формата на гранати, шрапнели, бодлива тель и 
Др. бъха заровени въ земята. Народигв направиха голвми дъл­
гове, които донесоха астрономически лихви и погашения. По­
ради това данъците, особено косвенигв, се удвоиха и даже 
утроиха. Голвмитв индустриални държави, като С. Щати, 
Германия, Белгия и др., уплашени отъ стопанската криза, обър­
наха внимание върху земледвлието. Поради това нашитв вън-
кашни пазари крайно се ограничиха. Държавите, съ които тър­
гувахме, издигнаха китайски стени, които спънаха разм-вната. 
Спаднаха цените на земледвлческигв произведения до неимо-
в-врность. Доходитв намалвха. Масигв обеднвха. Спадна консу­
мативната имъ способность. Това се отрази и върху фабричното 
производство. Фабриките почнаха да ограничаватъ работата си. 
Въ резултатъ се яви безработица, която изхвърли цъли обще­
ствени категории на улицата безъ хлъбъ и подслонъ. Настана 
страшна стопанска криха, която изкаше бързо лекуване. На­
лагаше се намъсата на държавата между труда и капитала въ 
полза на слабите. Въпросътъ за социалното законодателство 
изпъкна на пръвъ планъ. Но у насъ вмЪсто решаване стопан-
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скптЪ проблеми на новото време ставаха най-срамни пазар­
лъци. за министерски мЪста и спорове за „джентлементство". 

Съ социалнигв грижи не се бързаше. А безъ тЪхъ не 
можеше да има единство въ нацията и съзнание за изпълненъ 
дългъ. Народътъ не можеше повече да гради своята сигур-
ность върху партиитЪ и гвхнит-Ь жалки креатури. Държавата 
имаше нужда отъ бърза и силна законодателна власть, която 
въ никой случай изродилата се партийна система не можеше 
да я даде. Партийната система стана въ държавния органи-
зъмъ сжщински „апандеситъ", който требваше да се изреже. 
ТрЬбвате часъ по-скоро да се ликвидира съпартиитЬ, за 
да не се ликвидира съ държавата. 

5. 19 май 1934 ГОД. 
Отъ 20 години насамъ партийнитЪ режими само рушеха 

и не създаваха. Предчувствувайки своя край, тЬ напоследъкъ 
б-вха станали още по-безогледни, още по-вулгарни. По тоя 
начинъ тЪ сами скжсиха днитЪ си. Налагаше се нуждата да 
бжде освободена държавата отъ пленичеството й при разнигв 
партизански и котерийни щабове, които задъ етикета на ни­
каква демокрация разиграваха своитъ1 егоистични и престжп-
нически инстинкти. Датата 19 май по тоя начинъ не дойде 
случайно. Тя бЬ извикана и доведена отъ партийната раз­
вала. 

Група общественици, учени, професори, писатели и прак­
тически деятели, подкрепени отъ щиковетЬ на родната ни ар­
мия, на 19 май погребаха едно мрачно и порочно минало, 
което застрашаваше да разруши и повлече следъ себе си 
цялата ни държава. На 19 май група идеалисти безкръвно 
ликвидираха съ едно правителство безволево, безсилно и съ 
една власть, която бЪше се обърнала на безвластие. Премах­
на се една система, осждена отъ всички, която туряше на-
роднитЬ ни сждбини въ рщетЪ на бездарни посрЪдственп-
ци, безкрупулни демагози, груби кариеристи. Разтури се 
единъ парламентъ, който бЪ се обърналъ въ приютъ за ле-
ность, и се унищожиха партиит-Ь, които бЪха се организирали 
въ сдружение за прехрана и за користна експлоатация на 
държавата. Тая дата е революционна, защото върху принци­
пите на либералната държава се поставиха принципитЬ на 
социална правда и обществена солндарностъ. Тия два прин­
ципа ще речатъ: държавата да бжде слънце, което ще стоп-
люва и еднакво ще свъти надъ всички и за всичко, а не само 
надъ отд-Ьлни класи и индивидиуми. 

ЧовЪкътъ чрезъ своето културно развитие стана госпо­
дарь на земята и небето. Но той стана господарь и надъ 
своит-в равни. Социалната правда и обществената солидар-
ность искатъ да направягъ човека равенъ между равнигв— 
всички за едно общо дт>ло и всички еднакво да се ползуватъ 



Педагогическа практика 131 

отъ това дело. Не класи и сепаратизмъ, а чрезъ равноправие 
къмъ единодействие и творчество. „Вие, които влизате въ 
новата държава — каза министъръ-председательтъ г. Кимонъ 
Георгиевъ въ своята програмна речь въ театъръ „Роялъ", — 
оставете всЬка надежда да се дЬли индивидуалното отъ 
общото!" Новата държава, споредъ идеите на тия, които съ­
здадоха 19 май, представлява единъ голЪмъ организмъ, клет­
ките и органите на който требва да се намиратъ въ еди­
нодействие и творчество. Както организмътъ има една глава 
да мисли за всички органи на гЪлото, едно сърдце да тупти 
за всички органи, една ржка да действува за всички органи, 
така сжщо и държавната власть трьбва еднакво да служи 
на всички български граждани, и последните всички еднакво 
да служатъ да държавата. Ние сме родени да жив-Ьемъ единъ 
за други. Държавата е сводъ отъ свързани камъне, и той ще 
се срути, ако камъните не" се крепятъ единъ други. Държава, 
която се крепи върху користолюбието, е отвратителна и 
нетрайна държава! 

6. Либерализмъ и демокрация. 
Либерализмътъ, който беше основа на досегашната 

държава и който ни беше завещанъ отъ френската ре­
волюция съ прочутата декларация за правата на човека и гра­
жданина, издигна като най-върховно благо свободата на от­
делната личность и я противопостави на държавата, прокла­
мирайки: „Всеки за себе си и свобода за всички". Либерали­
змътъ възприе отъ Канта култа и идолопоклонството но сво­
бодата. За либерализма свободата е най-голямото благо, за­
това той не ни учи, че свободата е само средство за пости­
гане на блага, че тя не може да бжде самоцель, а условие за 
развитие на социални и индивидуални сили. Криво разбирайки 
ДумитЯ на женевския философъ Жанъ Жакъ Русо, че »човЪ-
кътъ е добъръ по природа и не може да върши зло", либе­
рализмътъ издигна принципа: „Всвки да върши, каквото иска". 
Отиде се до тамъ, че държавата се хвана като полицай, кой­
то требва да гледа, щото никой да не засега личната сво­
бода, па била тя морална или не—това е безъ значение. И въ 
името на тая криворазбрана свобода произлЬзе безсъвЪст-
ната експлоатация на труда, а като резултатъ на това 
и отчаяната борба между него и капитала — класовата 
борба. 

Либералните икономисти издигнаха частната собствен-
ность като право да се ползувашъ и да правишъ, каквото ист 
кашъ съ онова, което притежавашъ. Отъ тая максима произ­
лезе и принципътъ да се добие максимумъ при минимумъ жерт­
ви, а отъ тука и свободното увеличаване на работните часо­
ве, свободното намаляване на работната заплата до толкова, 
че да не могатъ да се удовлетворяватъ даже и най-сжщест-
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венитЪ нужди — работницигв бЪха почнали да ЖИВ-БЯТЪ като 
скотове. „Работникътъ—казва либералниятъ икономистъ Гар-
ние въ своя трактатъ по социална икономия—свободно сключ­
ва договоръ съ работодателя и, следователно, въ ГБХНИТ-Б отно­
шения държавата не бива да се намесва". Либералното «Оста­
вете всекиго да прави, каквото си иска", създаде оная сто­
панска анархия, която хвърли въ безработица милиони хора, 
умиращи отъ гладъ, докато презъ сжщото време отъ друга 
страна милиони вагони житни храни се горЪха, за да се под­
държали високит-в имъ цени. Либералната свобода прилича 
на убиеца на сръбския краль, който при ВСБКИ изстрелъ е 
викалъ : „Да жив-ке краля!" Или пъкъ на оня златенъ воалъ, 
който въ приказното време е прикривалъ „кръвожадния змей" 
— хората свободно за да приближаватъ до него, за да може 
змеятъ по-лесно да ги налапа. Днесъ свободата на отдЬлна-
та лнчность е воалъ, за да се прикрива най-грубия човЪшки 
егопзъмъ.и индивпдуализъмъ—опасни за по-нататъшното раз­
витие на човЪшката култура. 

7. Къмъ социална правда. 
Отъ гледището на христианския моралъ Св. Тома пише: 

„Всичко, което виждаме, е създадено отъ Бога и отъ него 
всичко зависи. Следователно, Богъ е господарь на всичко, т. е. 
правото на собственость принадлежи само на Бога. На човЬка 
остава само правото да използува земнитЬ блага". Я сж-
ществена цель на земнитъ1 блага е да служатъ на цЪлото чо­
вечество, а не изключително на отделната личность само. 
„Богатствата и собственостьта иматъ само социална функция, 
а не и индивидуална", казва Ленинъ. „Благата и богатствата, 
за да могатъ да постигнатъ своето назначение и изпълнятъ 
своята социална функция, допълва Мусолини, необходимо е 
човЬкъ да има частна собственость, но социално използувана. 
Частната собственость осигурява по-добра администрация и 
по-добра рента, но плодътъотъ тая собственость требва да 
бжде социално благо". Въ богатството трЪбва да се разли­
чава притежанието отъ употреблението. Не може вече, 
както твърдЪха либералите, да правишъ това, което ис-
кашъ, даже и да запалншъ съ цигарата си своитЬ хилядар-
ки, когато до тебе има хора, които изнемогватъ отъ гладъ 
и безъ подслонъ. 

Яко трудътъ се експлоатира до такава степень, че се до­
вежда до обръщане съпрузитв въ животни, които трЪбва да 
ставатъ преди изгрЪвъ слънце и да се, връщатъ у дома кжс-
но вечерь, отпаднали отъ умора и едвамъ имащи сила да 
взематъ въ ржце кжшей хлЪбъ и следъ това веднага да се 
хвърлятъ на леглото си, безъ да иматъ възможность да пре-
гърнатъ децата си — това не може по-нататъкъ да продъл­
жава, защото семеиниятъ животъ се унищожава, семейното 



Педагогическа практика 133 

възпитание на децата се изоставя. Обществото не е друго, 
освенъ развито семейство. Яко човвкъ излезе разваленъ изъ 
семейството, ще влЪзе разваленъ въ обществото. Лошо се­
мейство, лошо общество, лоша държава. ТрЬбва да се знай, 
че задълженията на бащата н майката еж. вписани въ 
единъ естественъ законъ, конто е много по-важенъ отъ всЪки 
икономически такъвъ. Тоя законъ е социалната правда и 
Обществената солидарность. 

Либералното „Оставете човека да върши, каквото ще", 
тр-вбва да се изостави, защото Богъ и съввстьта отдавна еж 
напуснали душигЪ на хората. Никжце по земята не виждаме 
идеалния човвкъ, а такъвъ само съ слабости и пороци. За­
това не бива да сжществува безгранична свобода, чрезъ коя­
то да се щади личното щастие над ь хорското нещастие. Дър­
жавата тръбва да служи за подслонъ и убежище на всички 
хора, а не да бжде олтаръ на първосвещеници, фарисеи и 
книжници, които подъ булото на демокрация, либерализъмъ 
или друга нвкоя научна или религиозна консепция искатъ да 
узурпиратъ правото да й бждатъ господаря ГБ. ВсЪкн граж-
данинъ трЪбва да се, чувствува господарь между свонтЪ 
равни. 

Между насъ има гладни, боси, безработни, неджгави и 
болни. Никой не може да бжде лишенъ отъ свободата, здра­
вето, труда и прехраната. Обществото требва да се грижи за 
ТБХЪ. Когато гори кжщата на съседа ти, вие не сте хладно-
кръвенъ, защото и вашата кжща ще изгори. Нашата свобода, 
здраве и прехрана дължимъ на другитв 1 Другитъ еж пиеде­
стала, върху който ние стоимъ. Щомъ живЬемъ върху гърба 
на другитЪ, трЪбва да имаме и задъчжения спрЬмо другитЬ. 

Винаги поглеждайте въ страни и наблюдавайте, какъ се 
хранятъ 6-БДНИТБ, какъ се обличатъ, какъ отглеждатъ СВОИГБ 
малки, съ какво се поминаватъ и въ какви ехлупени хижи 
живъятъ по крайнинитв. Винаги бждете внимателни къмъ 
гвхъ, защото ГБ се задоволяватъ само съ „походъ на глад­
ните". Често тЪхния протестъ се превръща на страшенъ ре-
волюционенъ актъ, който може да причини много страдания 
и сълзн и за дветЬ страни. 

Държавата е организъмъ, който се гради отъ живи хора. 
И както капиляригв равномврно разнасятъ кръвъ по всички 
клетки, така и произведените продукти вь страната равно­
мерно трЪбва да се разпредЪлятъ между всички членове на 
обществото. Защото капиляригв, когато равном-врно не 
разпредвлятъ кръвьта, се явяватъ абцеси по ГБЛОТО, които се 
отразяватъ върху общото здравословно състояние, така и при 
обществата се явяватъ „абцеси". 

Датата 19 май отрече партиигЬ, и, следователно, и класо 
витв борби. Тя издигна надпартийната държава, чиято 
влаать ще е като махалото на часовника—то не ще се движи 
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отъ тласъците, които получава отъ едната или другата стра­
на, а отъ центъра на своята тяжесть*). И затова, днесъ пег-
ламентътъ, дирижиранъ огъ държавата, ще ограничи свобо­
дата, тъй както се разбираше въ либералната държава. 

8. Новъ парламентаренъ и стопански режимъ. 
Когато на 19 май ледътъ изъ подъ краката на либера-

ло-демократичната власть изтреще, изъ дълбочините изкочи 
принципътъ за активна намеса на държавата въ стопанския 
животъ на страната. Я това изисква новъ парламентаренъ и 
стопански режимъ. 

Партийниятъ парламентъ, състоящъ се отъ адвокати, де­
магози и разнокалибрени негодяи, изгуби своето значение по 
сжщность, форма и съставъ. Той беше се обърналъ на спи­
рачка на живота и националния напредъкъ, и затова треб­
ваше да умре. Новиятъ парламентъ, който утре ще дойде, 
требва да бжде компетентенъ, т. е. въ своята заседателна 
зала требва да събере елита отъ ония ръководители, които 
работятъ въ най-разнообразните прояви на националния ни 
животъ. Тоя елнть трЬбва да бжде младъ по духъ, волевъ— 
малко да говори, а много да работи. Хората на новия пар 
ламентъ требва да бждатъ съ амбиция, самоув-вреность и 
съзнание на дълга. 

При реализирането на новите задачи новиятъ парламентъ 
сигурно ще почувствува ГБСНИ рамките на сегашната консти­
туция и нуждата отъ нейното изменение. Свещени и непри­
косновени еж само интересптЪ на нацията и държавата, не 
н писанитЬ закони. 

Въ новия парламентъ требва да бждатъ представени 
всички основни клонове на стопанския ни животъ, главните 
свободни професии, представителите на труда отъ земледЪ-
лието, индустрията, занаятите, върховните еждилища, науч­
ната мисъль, печата, изкуството и т. н. Всеки единъ отъ техъ 
требва да бжде избранъ отъ съответната организация. Зато­
ва трЬбва по право и задължение да бждатъ организирани 
въ единни организации всички ония, които се чпелятъ къмъ 
дадена професия или стопански клонъ. Требва да се образу-
ьатъ съюзи на земеделческите стопани, на фабричните ра­
ботници, на занаятчийските работници, на чиновничеството, 
на индустриалците, на търговците, на техниците и др. Тия 
съюзи на компетентность ще се обособятъ като държавни 
органи. Числото на представителите, които отделните профе­
сионални съюзи ще изпращатъ въ парламента, ще се опре­
деля не отъ числото на организираните въ техъ групи и 
членове, а отъ значението, което съответната група или про­
фесия има въ живота на нацията. ВърховнитЬ тЬла на сью-

*) Перикълъ Дудевъ. Нполитизма на новата власть, стр. 41. 
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зитЪ ще пграятъ ролята на парламентарна комисия, па 
малъкъ съвещателенъ парламенть, въ който ще се зараж-
датъ, обсмждатъ н оформяватъ ония законоположения, кои­
то се отнасятъ до професията п следь това ще се пред-
ставятъ на голЬмия парламенть *). 

Изграждане на пирамидата по-нататъкъ ще става отъ тия 
компететни — министрите ще се избиратъ изъ тяхната ср-вда. 
Личната отговорность на ОТД-БЛНИТБ министри ще става предъ 
парламента и първия министъръ, който ще получи по-чувст-
вително засилване на властьта си. Само при такава еднопар­
тийна основа отъ компететни, споредъ инициаторитв на 19 май, 
спокойно може да се изгради новата сграда на българската 
държава. 

Новата държава тръбва да бжде национална държава. 
Върховната ценностъ въ нея ще бжде цЪлокупния народъ, на­
цията, а не отдЪлната класа, отделното съсловие, отдЬл-
ната лпчность. И затуй новата държава ще бжде надкласо-
ва, надсъсловна, безпартийна, национална. По никой начинъ 
новата държава не ще е класова, а социална"*), заявява единъ 
отъ теоретиците на обновата. Тя ще е майка за всички, а не 
само за едни. Инакъ социалната правда и обществената со-
лидарность ще бждатъ само една химера. И оня, който про-
повЪдва държавата да блгдела класова: земедЬлческа, бор-
жуазна ала работническа, споредъ морала па новата дър­
жава, топ проповЪдва протпводържавпн иден, защото от­
крива фронтове, а не хвърля мостове между отдЬлнп-
тЬ класи и съсловия. 

Преди ВОЙНИГБ можеше да се говори за интернационал-
ность и международно солидарность. Но следъ ВОЙНИГБ се 
издигнаха въ вевка държава бариери срещу всички съседи. 
Държавите почнаха да живъятъ сами за себе си — да се за-
доволяватъ само съ свое производство и свои вжтрешни па­
зари. По необходимость държавигв станаха национални. Твор-
ческиятъ нацаоналнзмь започна победоносно да шедствува 
въ всички държава. Затова новата държава издига национал­
ната държава въ култъ, въ идолъ, предъ който всъки бъл-
гаринъ требва да се покланя. Любовьта къмъ родното, лю-
бовьта къмъ нацията — това благородно чувство новата дър­
жава се мжчи да го запази въ гърдите на всъки българинъ. 
„Татко нашъ, който си на небето и ни давашъ наежщния хлъбъ, 
да се свети името ти Г се казваше нвкога. Днесъ тръбва да 
се говори: „Земя моя родна, скжпа, благородна и гробъ на 
МОИГБ прадвди, обичамъ те 1 Обичамъ славата ти, красотата 
ти, твоитъ- планини и равнини, твоит-в села и градове. Оби­
чамъ те ИЗЦ-БЛО, о скжпа майко! Ще ти служа, съ каквото 

*) Д-ръ М. Бояджиевъ, Идея за новъ парламенть. Сп. „Звено", 
год. VII, кн. 8, стр. 123. 

**) Проф. Н. Долапчиевъ. Новата държава, стр. 10. 
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мога: съ ржце, съ разумъ, съ сърдце, смирено и усърдно и 
дотр-Ьба ли, ще дамъ за тебе живота си. Ще служа съ всички 
сили, за да прогоня отъ твоето лице мрака на бедностъта, 
невежеството и престъплението, за да цъвтишъ н ни да-
вашъ хлЬбъ на всички". 

Нъкога нашитв национални идеали бЪха да обединимъ 
племето си. По каменистигв македонски чукари и равните 
добруджански полета оставихме безкръстни гробове на хиляди 
герои, наши братя. Тв умр-вха за тебъ, Българио! Не било 
писано да обединимъ племето си. Сега това е още по-трудно 
— враговете станаха и по-многобройни и по-силни. Сега на­
цията издига другъ идеалъ: вътрешно единна и културно 
силна нация. Л това ще се постигне чрезъ социалната правда 
и обществената солидарность. Който е противъ тъхъ, той е 
противъ нацията..Безъ единство е немислимо максимумъ раз­
растване на нашитъ вжтрешни духовни и културни сили. Само 
когато сме културно силни, поробените краища духовно ще 
бждатъ съ насъ. Л бждатъ ли духовно съ насъ, то и полити­
чески ще дойде день да бждатъ съ насъ. Днесъ нашигв на­
ционални идеали еж: обединение на българското племе не 
чрезъ пушки и топове— това днесъ е абсолютно невъзможно, 
а чрезъ културно разрастване на нацията. 

Явънъ отъ това, всека вънкашна политика толкова е 
по-силна, колкото нацията е по-единна. Нащонализъмъ днесъ 
не значи само патрнотизъмъ н имперпалнзъмъ, но още и съгла­
суване на гражданските интереси чрезъ установяване въ 
страната на социална правда и обществена солидарность. 
Индивидуално и класово помиришъ ли интересите въ стра­
нна въ името на общото благо, ти си най-голъмиятъ национа-
листъ. Само така всЪки българинъ въ новата държава ще 
се почувствува като въ бащинъ дОмъ и съ най-голЪми усилия 
всЪки ще вземе участие въ величавия и строежъ. 

9. Училището на новата държава . 
Училището винаги е било изразъ на господствуващия 

светогледъ въ дадено време. Всвко време е имало свое учи­
лище съ своя индивидуална физиономия. Щомъ 19 май приз­
нахме за революционна дата, която ни донася нова организа­
ция въ управлението въ държавата и ново устройство на жи­
вота въ нея, това ново време трЪбва да даде бтзвукъ и въ 
училището. Днешното училище тр-вбва да се отличава отъ 
онова преди 19 май—отъ училището на парламентарния либера-
ло демократиченъ режимъ. Въ що требва да се състои това 
различие ? 

1. Българското училище трЪбва да бжде ця­
лостно училище. Първото Н-БЩО въ досегашното училище, 
което най-много биеше на очи, бъ голъмата разпокжсаность 
на учебния материалъ. Обучението по учебни предмети съз-



Педагогическа Практика 137 

дава тази разпокжсаность. Едва детското внимание се съсре­
доточи презъ първия часъ върху известенъ учебенъ матери­
алъ, презъ втория часъ трЪбва то да се разтройва и отново 
да се настройва, защото имаме другъ вече учебенъ материалъ. 
Такова въздействие съ разхвърленъ учебенъ материалъ не 
е въ състояние ^да формира детския духъ. Въобще, старото 
училище съ своя разпокжсанъ учебенъ материалъ не бв въ 
състояние да даде най-необходимото на детето — н-вщо ця­
лостно. Вср-вдъ голъмата и ненуждна претрупаность на учеб­
ния матерналъ въ днешннтЬ учплпщни програми, всрЬдъ го-
лЪмото разнообразие отъ учебни предмети п учебни едини­
ци липсва у тЪхъ обединяваща точка. 

Никое училище не може да има за цель да дава повече зна­
ния въ разпокжсана форма. Лко при обучението държимъ повече 
на количеството знания, безъ да внасяме концентрация и вдъл­
бочаване въ ГБХЪ, то значи да стоимъ върху ОСНОВИТЕ на гру­
бия дидактически материализъмъ. Такива знания не съсгпав-
ляватъ капиталъ, защото слабо се рентиратъ. Само голи 
факти не даватъ наука. Дко съ такива факти искаме да пост-
роимъ стройна сграда, това не ще ни се удаде, тъй като сгра­
да само съ тухли, безъ други споигелни материали, не става. 
Нека да не е чудно, ако нашата работа по тоя начинъ ще има 
сждбата на вавилонското стълпотворение — постройката да 
падне, преди още да се е формирала като такава. Наистина, 
науката работи съ факти, както зидарьтъ съ камъне, но едно 
просто трупане на фактигв толкова малко е наука, колкото 
купъ камъни еж кжща. Знанията само тогава имать значе­
ние, когато еж обединени. „Само съ обединени знания, казва 
великиятъ философъ Спенсеръ, човЪкъ може да има шпрокь 
погледь за свЪтовнпя вървежъ н за развитието на култу­
рата'. 

Въ полза на тая наша мисъль иде и детската природа. 
Тя първоначално възприема нъщата ц-влостно и следъ това 
вниква" въ подробностите. „Човвкъгь познава свъта анали­
тично, като върви отъ конкретното къмъ отвлеченото - казва 
английския психологъ Джемсъ. Л конкретното винаги е съ 
обединено съдържание. И само съ по-нататъшенъ анализъ 
нахлуваме въ елементарнитъ психологически единици. „Дете­
то, пише проф. П. Цоневъ, първоначално получава общи впе­
чатления. То не може да различава отдълнигв качества. Следъ 
като се усили детската наблюдателность, детето почва да от­
правя своите евтива къмъ частитв. Затова първоначално де­
тето не може да отличава вълка отъ кучето, ябълката отъ 
лимона".—„Възприятията не отиватъ отъ простото къмъ слож­
ното, бележи рускиятъ педагогъ Рубенщайнъ, както мислятъ 
хербартианцитв, а наопъки — отъ общото, ц-Ьлото, макаръ 
и смътно, и следъ това къмъ частигЬ на това ЦБЛО, 
подробностите. Логически простото е елементъ, а психологи-
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ческата сложность (ц-Ьлото) е по-просто и по-разбрано".—.Мно­
зина знаятъ водата, говори проф. Мушниковъ, безъ да знаятъ 
кислорода и водорода, защото по-рано възприемаме ц-Ьлото, а 
следъ.това елементите,.— „Вс-Ько познание за нещата, допъл­
ва проф. Мойманъ, започва първомъ съ представа за ц-клото." 
На сжщото мнение е и проф. Лай: „Всеки познавателенъ про-
цесъ и учебенъ актъ, твърди той, започва съ известна малко 
или много неясна представа за цялото". — „Принципъгь да 
се отива отъ цялото къмъ елемента, пише немския проф. Лид-
неръ, е дълбоко вр^занъ въ природните закони.' Даже и за­
чатието на всеки зародишъ най-напредъ започва цялостно, на 
което отпосле се очертаватъ частите му. 

Поради това децата по-лесно разбиратъ и по-скоро про-
никватъ въ явленията, които имъ се представятъ не въ тях­
ната логическа връзка, въ отд-влни учебни предмети, а 
тъй както произтичатъ въ околния животъ, т. е. въ жизнени 
ц-влости. „Отвл"вченитЬ знания на отделните науки еж чужди 
за детския умъ". (Дюй). Детскнятъ умъ не знае що е физи­
ка, химия, математика, но много добре познава следните учеб­
ни предмети, които мегатъ цялостно да се разучатъ отъ раз­
лични научни гледища: нашето стопанство, родната гора, на­
шето отопление, нашето осветление, нашите превозни сред­
ства и пр. Така нареченото логическо изложение на учебния 
материалъ —по учебни предмети — е целесъобразно за юноше­
ската възрасть, надъ 14 години, когато у децата се събужда 
интересъ за обобщение и абстракции „Педагогически абсурдъ 
е, пише проф. Клапаредъ, ако до 14 годишна възрасть се пре­
подава на децата наука въ.истинска смисъль на думата. Тоя, 
който иска да преподава теория до тая възрасть, удовлетво­
рява непоявила се още детска нужда, непробудилъ се още 
детскиинтересъ". 

На местото на учебнитЬ предмети новото училище по­
ставя жизнени цялости, наречени въ Русия комплекси., а въ 
Янглйя и Америка — проекти. За новото училище учебннтЬ 
предмети трЪбва да отстжпятъ мЪсто на отдЬлнитЬ темп 
(комплекси, проекти), взети изъ живота, природата илп об­
ществения животъ. Всека тема требва да се разглежда отъ 
гледището на различните области на знанието. Само така 
училището ще се свърже съ живота — нЬма да учатъ схола­
стика, а злободневни жизнени въпроси. А да опознаешъ жи­
вота, това значи да го залюбишъ. 

Злободневните теми изъ живота стояха предъ вратите 
на старото училище, както сиромахъ Лазаръ предъ кжщата 
на богатия Лазаръ. Новото училище, широко отваряйки вра­
тите си за жизнени теми, гостоприемливо ще вкара живота въ 
училището. И само тогава всеки гордо да каже : .Училището 
— това е живота; животътъ — това е училището". 
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2. Българското училище трЪбва да бжде още и 
активно училище. Вместо да развива всички интелектуални, 
морални и волеви сили на децата и юношитЪ, старото учили­
ще развиваше само една страна — само детската паметь. За-
обиколенъ съ безкрайно число науки, стари и нови езици, 
днешниятъ ученикъ не може самостоятелно да изследва, раз-
сжждава, разбира, действува — той е длъженъ само да помни. 
По тоя начинъ 'днешниятъ ученикъ се е обърналъ на попива­
телна хартия, която тръбва да попива само знания. Дресиров-
ка на ума, гимнастика на паметъта, безконечно зубрене, 
създаване папагали, манекени, живи мъртавцп, безволеви н 
крайно нервни личности — ето резултатитЪ на днешното 
училище. Л животътъ се нуждае тъкмо отъ други хора — 
волеви и съ творчески духъ. 

Н-вкога се мисл-вше, че човешкия духъ се състои само 
отъ интелектъ. Днесъ науката доказа, че той се състои още 
и отъ чувства и воля. И даже повече чувство и воля, откол­
кото интелектъ. Интелектътъ се развива чрезъ знанията, а во­
лята чрезъ действието, чрезъ работата, чрезъ труда Следова­
телно, днешното училище, ако не искаме да противоречи 
на детската природа и на живота, то трЪбва да е не само 
училище на знанието, но и на действието. 

Нагонътъ къмъ действието е стоманената пружина, коя­
то творецътъ слага като цененъ даръ още въ зачатието на 
всвки организъмъ. Нагонътъ къмъ действието е първичното 
въ човека и безъ него отсетне е немислимо да се образува 
интелектъ. Чрезъ действието активностьта на съзнанието се 
увеличава. Усвояването на знанията е въ зависимость отъ 
активностьта на съзнанието. Дейносгьта у децата е стихийна 
потрЪбность. Безъ нея Т-Б никога не би опознали св-вта. Огра-
ничимъ ли детскитъ движения, ние отиваме противъ детската 
природа. Яктивностьта е най-характерната проява на детската 
природа и затова тя трвбва да бжде основа на обучението, 
Ето защо днешното училище тръбва да бжде не само инте­
лектуално— да не се държатъ съ часове като заковани за чина 
и само да слушать, но още децата тръбва и да действуватъ, 
да работятъ, т. е. днешното училище трЪбва да бжде и 
трудово. 

Да създадемъ съвършения човЪкъ днесъ, значи той не 
само да бжде знаящъ, но а умЬящъ. Новото училище тр-вбва 
Да усъвършенствува личностьта не само чрезъ знанието, но 
и чрезъ умънието. Само по тоя начинъ тя ще гледа СМБЛО 
мжчнотиигв на живота и чрезъ усилия и постоянство ще ги 
превъзмогва. Знанието може само да осветява пжтьгъ на на­
шия животъ, но не дава сили да бжде изминатъ. Тайната за 
вс-вки усп-вхъ е волята. пКойто нЪма воля, всичко ще му е 
неволя", казва пословицата. 

Трудовото обучение изисква ВСБКО знание, сржчность 
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или навикъ да бждатъ плодъ на личното учениково усилие, 
на учениковата самодейность. Отъ тЪхъ требва да се изхож­
да и къмъ ГБХЪ требва да се връща. Само чрезъ ГБХЪ ще 
се убие срамътъ у мнозина наши младежи отъ физическия 
трудъ, бътането отъ некои професии и презирането на нЪкои 
занаяти. 

3) Българското училище требва да бжде единно. 
Еднаквото минало, еннаквиятъ битъ, еднаквите стопански ус­
ловия, говоръ, нрави и обичаи на всички граждани въ тери­
торията на царството ни изискватъ да бждемъ възпитани въ 
една ясно определена национална идея. Това се диктува отъ 
самосъхранението на нацията и отъ желанието да се запази 
единството въ народните среди. Обществена търпимость и 
единство въ нацията не може да има, ако не сжществува 
единно училище, въ което децата на всички български граж­
дани, безъ разлика на вира и народность, еднакво да се въз-
питаватъ въ ясно определена държавна идея. Само тя може 
да даде истински импулсъ за културно творчество и напре-
дъкъ на страната ни. 

Докато първиятъ реформенъ актъ не само въ фашистка 
Италия, хитлериска Германия, но даже и въ кемалиска Тур­
ция, е съсредоточаване изцяло образованието въ ржцегБ на 
държавата, за да бжде веднажъ за винаги младежьта спече­
лена за новите държавни идеологии, у насъ става обратното 
—престжпната българска толерантность дава възможность да 
се ширятъ на длъжъ и на ширъ въ страната ни големъ брой 
частни училища. ПоследнитЬ разумно използувани отъ вра-
говетЬ на националното ни единство, като червеи изяждатъ 
народната ни снага, защото насаждатъ у нашата младежь 
чужда култура. 

Отъ известно време насамъ почнаха като гжби да ник-
натъ чужди училища, вънъ отъ частните на турци, евреи, ар­
менци и др. Докле за уреждането на всеко средно наше учи­
лище се изисква специаленъ законъ, чуждите средни учили­
ща никнатъ безъ всвкакъвъ законъ. Днесъ у насъ има надъ 
20 средни и 54 основни чужди училища. И ако се върви та­
ка, ще се обезлюдатъ училищата, особено въ големите гра­
дове. Где въ Франция, Англия или Германия ще намерите 
чужди училища? И тежкото е, че98в/в отъ учениците въ тия 
училища еж деца на българи и български поданици. И то 
деца отъ «елита" на българския народъ. Те нематъ доверие 
въ българския учитель, който съ години кисна по окопите, 
съ цената на своята кръвь за да брани живота на родината 
ни, а иматъ доверието на разни чужденци, които до преди 
идването си тука едва ли еж чували името на земята ни. Из-
пращатъ ги въ чуждите училища, за да не общуватъ съ де­
цата на народа, който отпосле ще управлявагь. Едно време 
нашите първенци изпращаха своите деца въ гръцките учи-
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лища и отъ тъхъ отпосле излизаха най-гол-ЬмигЬ фанариоти. 
Отъ държавно гледище, отъ гледището на националното нп 
единство, не е все едно, бьлгарскпятъ гражданннъ де ще 
получи своето образование — дали въ народното училище 
или въ чуждото. 

Отъ 313 учители въ чуждите средни училища у насъ, 
само 102 еж родени въ България, т. е. еж български подани­
ци. Отъ тия съ българско поданство 61 еж пенсионери, учи-
телствували надъ 30 години, съ изхабени вече сили, нерабо-
тоспособни, инвалиди. Мнозина пъкъ отъ учителигЬ съ чуждо 
поданство нЪмали даже срЪдно образование. Значи възпита­
нието и обучението на българската младежь въ частннтЪ 
училища е било повЪрено на хора съ чуждо поданство и на 
инвалиди, когато маса наша младежь съ университетско об­
разование стои безъ учителски мЬста и гладува. 

»При обучението въ чуждите училища,— бележи Учеб-
ниятъ ни комитетъ*), — трЪбва да преобладава български 
духъ. Въ нЪкои чужди училища това еж го криво разбрали 
и еж дали преимущество на чуждата култура." 

Единъ" отъ възпитаниците на тия училища пише: **) 
Дамъ ни учатъ да обичаме преди всичко отечеството и да 
работимъ за него, та после за себе си". Тежко и горко на 
оня народъ, когото чужденци ще учатъ на родолюбив 1 До 
единъ отъ борцитЬ на нашата черковна и политическа сво­
бода, до единъ отъ героитЪ на Шипка, Сливница, Люле-Бур-
гасъ, Булаиръ, Донранъ, Тутраканъ, Нубадинъ и пр. не ги 
възпитаха чуждитЬ училища, а българското полусрутено 
училище и неговия славенъ народенъ учитель. 

Единството на нацията още по-зле е застрашено въ тур-
скигв училища. Презъ 1927 год. въ България е имало 1285 
смесени първоначални училища съ 2008 учители и 57,709 уче­
ника. Отъ докладите на училищните инспектори се вижда, че 
до едно отъ турскитъ училища немагъ училищна покжщнина 
и пособия. Учителите турци не еж получавали заплата по 5-6 
месеци, а нЪкжде и съ години. Повечето отъ техъ имали само 
прогимназиално образование и слаба култура. И то презъ 
това време, когато въ страната 3-4000 правоспособни бъл­
гарски" учители стоятъ безъ работа! Тия турски учители 
обучавали догматично и своеобразно. Учениците имъ често 
изпитвали възпитателното въздействие на тоягата, поради кое­
то еж станали плахи, нерешителни и убити духомъ. Нъкои 
отъ турските ученици си набавяли учебници отъ Цариградъ. 
Въ тия учебници ясно личала панислямската идея. Единъ отъ 
министерските пратеници за турското духовно училище въ 

*) Вижъ сп. „Училищенъ прегледъ", год. XXXI, кн. V, стр. 97. 
**) а „Миръ" отъ 11. X. 1934 год, 
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Шуменъ пише: *) „Ябитуриентитъ- се освободиха отъ изпитъ 
по български езикъ, българска история и отечествена геогра­
фия, понеже били показали презъ минали години много добри 
усп-вхи. Отъ справката, която направнхь, нзлЬзе, че тЬ нищо 
не еж учнлн по българскнтЪ предмети". 

При такива условия не може да има единство на нацията. 
Каква обнова може да настане въ душигЬ на тия български 
граждани при едно такова отвратително възпитание ? Никой. 
български поданикъ, догдето не свърши основното си обра­
зование въ българското официално училище, не трЪбва да 
постжпва въ чуждо училище Това налагатъ не само държав­
нически интереси, но и чисто стопански — ще намЪрятъ въ 
ржцетЪ си залъкъ хлЪбъ маса безработни учители. 

4. Българското училище трЪбва да бжде „училище 
по мЪрка". Венка социална група се състои отъ единство. 
Но това единство е съставено отъ множество разнородни еди­
ници. Чов-вкътъ се различава не само по гвло, но и по духъ. 
Всвки индивидъ има свои особени телесни и духовни особе­
ности, а, следователно, и свои особени нужди и интереси. Т-взи 
нужди и интереси, различни у различните деца, поради раз­
личието въ наследственостьта, средата, вертздъ която жив-вятъ 
и възпитанието, изискватъ своето индивидуално задоволяване. 
Чрезъ индивидуализацията, която новото училище ще тр-вбва 
да вкара въ обучението, тр-вбва да развие личностьта споредъ 
нейнит-в дарби и способности. А това ще рече, новото учили­
ще да бжде „училище по мърка". 

* 
5. Българското училище тр-Ьбва да бжде областно. 

Покрай своя общообразователенъ характеръ, вевко училище 
трЪбва да има и свой специаленъ такъвъ**). Този специаленъ 
характеръ ще се определя отъ специална цель, която ще за­
виси отъ културната, етнографската, промишлената и истори­
ческата физономия на областьта, въ която то се намира. Досе­
гашното училище приличаше на калпакъ, който ставаше на 
всвка глава. То имаше универсаленъ характеръ. И затова 
всички училища си приличаха по своята вънкашна и вжтреш-
на организация. Новото училище, оставайки в-врно на прин­
ципа за индивидуализацията, тр-вбва да бжде областно, т. е. да 
бжде организирано съобразно икономическата мощь, вида на 
мъстната промишленость и културнигв интереси на населе­
нието въ областьта, тбезъ да губи стойностьта си като обще-
образователенъ инситутъ. ""-

По тоя начинъ новото училище ще постави кръстъ на 
досегашното безличие и пълна нееластичность на досегашни-

*) Сп. „Учил. прегледъ", год. XXXI, кн, V, стр. 109. 
**) Дамянъ Димовъ. НОВИТБ образователни реформи, стр. 19. 
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гЬ училищни програми, които и за планинското, и за полското, 
и за краймоското училище беха все едни и сжщи. За въ бж-
деще училищната програма не ще дава планъ на подробно 
разработени теми, а само скелетътъ, който ще се облича 
оть учителя споредъ мЬстнитЪ условия. 

^ Новото училище вменява въ дьлгъ на всеки учитель 
най-първо да изучи трудовата деятелность и природните бо­
гатства на местния край. Проучването на голт^мигв градове 
требва да стане колективно отъ всички учители, като гра-
дътъ и околностьта се раздЪлятъ на сектори. ВсЬко училище 
требва най-сжществено да изучава своя секторъ. Следъ това 
се опредЪлятъ главните теми. 

Най-първо учительтъ требва да си даде точна сметка, 
до кои обекти ще се направи излетъ. Такива обекти могатъ 
да бждатъ: рЪкатата, езерото, блатото, ливадата, гората, по­
лето, воденицата, железопжтната станция, телеграфо-пощен-
ската такава, съседното училище, читалището, кооперацията, 
фабриката, общината, обущаря, хл"вбаря, млЪкарницата и пр. 
Отъ два еднакви обекти (две реки, две кооперации и пр.) ще 
се избере по-интересния. За всека главна тема ще се опреде­
ли приблизително и времето за разработката. И следъ това 
темите се подреждатъ въ последователенъ редъ, а заедно съ 
това се определя, и съ коя тема какви трудови навици ще се 
наложатъ. 

Следъ това учительтъ определя подтемитт* на главната 
тема. Между т^хъ се разхвърля учебния материалъ по четене, 
писане, смятане и пр. 

Първите опити на всека планировка ще се окажатъ при­
дружени съ големи Съмнения и разочарования, защото про-
блемата е нова и сложна. Но ако рамките за планирането 
на дадена местность предварително бждатъ разработени въ 
опитните училища, нема да се доде до разочарование и ком­
прометиране на новата учебно-възпитателна система. 

6. Българското училище требва да бжде съставно. 
Училището не може да бжде само общо или само професио­
нално. То требва да бжде и общо и професионално, т. е. със­
тавно. Общата и професионалната тенденция въ известни слу­
чаи може да доминиратъ една надъ друга. Яко училището не 
е съставно, принципътъ за индивидуализацията не ще се спази. 
Безъ такъвъ характеръ нема да има еластичность въ образо­
ванието. Най-после и съставниятъ характеръ на нашия поми-
нъкъ сжщо налага съставенъ характеръ и на училището. 

7. Българското училище требва да бжде и наци­
онално. Когато се говори за училище съ ясно определена 
национална идея, требва да се разбира: първо—училище, което 
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да служи на националната държава, като подготвя адепти на 
нейната идеология за самосъхранение на нацията; второ 
— училище, което отговаря на националния темпераментъ 
и националната природа, които чрезъ него търсятъ най-ви-
шата степень на своето развитие, трето — училище, което 
ще готви националния елитъ, който ще създава и ржководи 
националната култура, ще подготвя международното положе­
ние на нацията и ще отмЪрва нейнигЪ виши международни 
претенции. 



И З Ъ ПРАКТИКАТА 
З А П Р А К Т И КАТА 

Ник. Г. Попова, 
учителка въ с Тржбачъ, Разградско. 

„БЬХЪ ЖАДЕНЪ!..." 
Първиятъ учебенъ день призова миналогодишнигв пър­

ваци въ училище. Седмица преди това ние редовно вскки 
день се срещахме. Подъ предлогъ да се запишатъ или да 
доведатъ нЪкое .първаче* съ трогателна дов-врчивость заста­
ваха до масата и чакаха да си поговоримъ. ВСЕКИ единъ по 
отдъ\пно имаше толкова тайни да ми довЪри, толкова въпроси 
да зададе, че не знаеше, какъ да започне и требваше азъ 
да започвамъ съ въпроси, за събитията, станали въ 
мое отсжтствие. Много болки разгледахме съ малкигв, но 
всички по отд-влно ми довериха обществената тайна, че т-вх-
ното малко другарче Данито презъ една тжжна нощь спало 
на улицата. Отъ тЪхъ повече нищо не разбрахъ, защото и тъ­
не знаеха. Когато ми казваха това, ТЪХНИГБ юмручета бЪха 
свити, носленцата имъ неравномерно се свиваха, а ОЧИЧКИГБ 
блестяха съ пламъкъ на възмущение. Данито бъще сираче. 
То имаше баща и лоша мащеха. Семейството не б-вше бедно, 
но винаги несправедливата мащеха б-вше пословична въ село. 
Когато б"вше още 4-годишно, Данито оставаше самъ за цвла 
нощь и день въ кжщи, когато родителитЪ му отиваха на гости 
въ съседнигв села. Виждайки страданията на малкия сиракъ, 
азъ бЬхъ извънредно внимателна и ласкава къмъ него. Стиг­
нахме до тамъ, че, когато той се порежеше и удареше, не 
даваше никой да го наближи, а казваше: 

— .Като го види учителката, ще ми мине"... Когато го 
оскърбяваха въ кжщи, идваше въ канцеларията, заставаше до 
вратата и ме гледаше съ своигв печални очи. Въ тия очи всЬ-
ки можеше да прочете въпроса: .Защо хората еж зли? Как­
во зло върша азъ, та мръзна, гладувамъ, биятъ ме? Защо 
менъ никой не милва, защо не ме признаватъ за дете. . . ?" 
Но той не проговорваше, а само вадички невини сълзи се 
стичаха по зачервеното личице, дето ясно личаха отпечатъци 
отъ безжалостни пръсти . . . 

Въ такъвъ мигъ менъ не оставаше нищо друго, освенъ 
да подкача приказчицата за „малкото сираче", което било 
толкова добро, трудолюбиво, честно, че, като израстнало, ста­
нало най-умния ергенъ въ село, правело големи добрини на 
беднитЪ, уважавали го всички, а неговата мащеха се изви­
нявала за лошото си държане и останала на старини той да 
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я гледа.. . . Полека-лека Данито забравя неправдата и мислено 
се пренася съ менъ, кога ще порасне и той. 

Презъ седмицата той не дойде да се запише. Поржч-
вахъ на другарчетата му да го повикатъ, но той пакъ не дой­
де. И по улицата не го видЪхъ. 

Тая зарань вратата на канцеларията биде открехната и 
тамъ по старъ маниеръ застана Данито. ОЧИЧКИГБ бЪха све­
дени, босите крака неспокойно тжпчеха на едно мЪсто.— Ела, 
Дане, да се видимъ! Отъ една седмица съмъ тукъ. а тебъ те 
нъма. Де бЪше? Брадичката затрепера, ОЧИЧКИГБ се затвори­
ха и съ едва чутъ гласъ Данито каза: 

„Тъй, жаденъ бЪхъ тогава ! Пасвхъ конегв.. . слънцето 
прижуряше, а вода нъма нигде . . . Отъ лелините дини от-
кжснахъ една малка . . . Леля е сестра на мама . . . Обади 
ме и затова ме изпждиха вечерьта . . . Менъ ме бъше срамъ 
да дойда . . . . Никога . . . . Никога вече нъма . . . захлипа 
Данито. 

— Хайде, добре дошълъ, • Дане, въ училището. Ехъ ка-
къвъ ергенъ ти ще станешъ, отъ сега те виждамъ . . ! Какви 
едри дини ще отглеждашъ1 Ще идватъ лелинитв ти момчен­
ца, ти ще имъ откжсвашъ хубави, едри дини, ще имъ ср"вз-
дашъ и ще казвашъ: — Яжте, батювитъ. Доядели ви се, ид­
вайте пакъ — азъ ще ви дамъ, но сами не влизайте, да не 
се научатъ и другиго да бератъ. Чуждо безъ питане не се 
бута 1 

Полека-лека спокойствие просветна въ очитъ на Данито, 
и той за дълго ги закова на лицето ми. Несправедливостьта, 
която тровъше детското му сърдце, не бъше тъй голяма, за­
щото бъше му дадено да разбере, че и той е направилъ греш­
ка, а и гузностьта, която го гнегвше, отлетв неусвтно . . . 

Ученицигв, които съпроводиха Данито, го чакаха до вра­
тата и, когато ние двама излязохме, тв ни заобиколиха, като 
искаха, безъ да питатъ, да разбератъ тая история. 

— Както сме събрани, деца, можемъ ли да направимъ 
съ общи сили програма за днешния день? ги запитахъ азъ. 

— Можемъ, можемъ 1 бЪ ликуващиятъ отговоръ. 
— Добре, имамъ листъ и моливъ, казвайте 1 
— Да разказваме! (мнозинство) 

. ' — Ще напишемъ приказчица 1 (мнозинство). 
— Да направимъ задачки отъ нашата приказка! (мно­

зинство). 
— Да рисуваме картинки 1 
— Учителката да каже нова песничка за приказката!! 
— Прието, отговарямъ вече азъ, но намислете, за какво 

тръбва да говоримъ първия часъ? 
Погледите се отправятъ къмъ вратата на канцеларията. 

Момента е особенъ: не ми се иска да говоримъ повече за тая 
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случка. Огъ друга страна незадоволеното любопитство е лошъ 
съветникъ. Вземахъ решение: * . 

— Дане, ти какво мислишъ? Я ни кажи за какво да гово-
римъ първия часъ 1 Той ме погледна съ довтфчивигЬ си очи 
и отговаря просто: 

— «Случки презъ лЪтото . .". 
ВсЬки подири другарчето си, и тихо влязохме въ стаята. 

Не поканихъ ученицигв да седнатъ. Следъ малко тЪ се до­
сетиха : 

— Другари, да поканимъ Господа да ни ржководи въ 
училището и въ живота! 

ДетскигЬ ржце се обтегнаха за клетва и тихо се понесе 
молитвата на първия учебенъ день: 

„Боже, дЬсница простри, върху насъ и подкрепи ни въ 
неволитЬ. Всички насъ, Господи, Ти, напжти къмъ олтара на 
храма. Искаме ние да бждемъ добри рожби на татка и мама. 
Искаме да те любимъ всЪгда, както любятъ мнозина. Боже/ 
стори нн достойни чеда на Тебъ п на нашата Родина Бъл­
гария ! 

— Да бжде!! 

йнт. Борлаковъ. 
ЛИСТОПАДЪ. 

(урокъ по естествознание въ IV отд.*) 
Задачи за излетъ и наблюдения. — Вчера, когато 

минавахъ край единъ дворъ, вид-вхъ Н-БЩО, което ме накара 
да се спра. Възрастенъ мжжъ силно раздрусваше едно дърво. 
— „Тр-вбва да брули плодове", си помислихъ. Вгледахъ се— 
зарзала. „Гледай го ти — ужъ голЪмъ човЪкъ, пъкъ като 
малко дете си играе, рекохъ си азъ на ума. Но . . . извед-
нажъ разбрахъ, че той рабогвше. Наблизу стоеше жена съ 
метла въ ржката Лопата за сметь. . . Купъ изсъхнали ли­
ста. . : Дворътъ чисто преметенъ . . . Х-мъ . . . разбрахъ. . . 

- Пауза. 
Отд-влението се оживява. Тихо шепнене... Засмени по­

гледи. Стрелкатъ се няколко ржце. . . 
— Язъ зная, защо човЪкътъ е раздрусвалъ дървото 1 
— Защо? 
*) Разработихъ тоя урокъ презъ м. ноемврий 1910 год. въ IV отд. 

на първоначалното училище „Екзархъ Иосифъ" въ Варна, въ което бъхь 
учитель тогава. Печатанъ е въ кн. IX (ноемврий), стр. 528 — 536, на сп. 
„Педагогически прегледъ", год. IV (1910). Възпроизвеждамъ го отново, 
защото и сега — с л е д ъ 24 г о д и н и — не е изгубилъ методичната 
си сгойность: на мнозина млади учители той ще посочи, какъ могатъ и 
трЪбва да се водятъ съ ученици оть първоначалното училище наблю­
дения ср-Бдъ природата. я- Б-
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— Вчера б-вше нед-вля. Хората си измили двора. ТБ 
раздрусватъ дървото да опацатъ всички листа, които ще пад-
натъ презъ деня. . . Яко ги оставятъ, ще паднатъ и ще омър-
сятъ двора. Сетне пакъ тръбва да го метатъ. <• 

— И ние вчера си изметохме двора. Като станахме сут-
риньта, подъ вишната и салкъма бЪха нападали листа... Опа­
дали презъ нощьта. 

— Ние всвка сутринь метемъ нашия дворъ. . . Се падатъ 
сухи листа. . . 

— Тази сутринь азъ вид-вхъ на улицата до военния клубъ, 
метачи събираха на купове сухи листа . . . Опадали отъ ли-
пичкитЪ. . . . 

— Ние имаме у насъ едно дърво предъ вратата... Ан-
лантусъ се казва.. . ЦЪлъ день отъ него падатъ листата. . . 
Т Б падатъ зелени. 

И азъ видЪхъ на друго дърво листата падатъ зелени. 
— Вчера ходихъ на лозе. Въ плета имаше единъ дрЪнъ... 

Листата му станали червени като кръвь. 
— И азг» и азъ. . . 
— Азъ пъкъ. . . 
— Наистина, допълвамъ азъ, листата на н-вкои дър­

веса сега еж чудно обагрени. Гледахъ горичките въ морска-
та градина. Т Б сега еж пременени съ красиво шарено об-
лЪкло — червено, жълто, портокалено, к а ф я в о . . . И тамъ 
листата капятъ едно по едно. . . 

— Защо, учителю, листата се обагрятъ? Нали птиците 
не ги ядатъ ? 

Нав-врно, ученикътъ иска да си обясни обагрянюването на 
листата по аналогия съ обагрянюването на плодовегв. Въ-
просъ, на който мжчно може да се даде отговоръ I 

— Това ще разберемъ, когато рагледаме шарената пре-
мЪна на дървесата въ морската градина. Ей сега ще идемъ 
тамъ... Наглюдавайте внимателно на кои, дървета еж опадали 
листата и съ каква шарка еж обагрени тЬ! 

Къмъ горичкитЬ въ морската градина. Чуденъ есе-
ненъ день, останалъ отъ горещото л"Ьто. Въздухътъ е чистъ 
и кристалнопрозраченъ. Ясно можешъ да виждашъ. Звуковетъ' 
отъ далечината особно отчетливо се слушатъ. Ясно различа-
вашъ гласа на пжтницйгв, които се отдалечаватъ ей тамъ по 
евксиноградското шосе, скърцането на пълнигв кола, кучеш­
кия лай, свиркигв на автомобилигЪ и отобусигв. 

Кичестигв дървета, които заевнчватъ отъ двегЬ страни 
шосето, блбетятъ на слънчевия св-кгликъ съ разкошни шарки. 
Подъ гЪхъ земята е посипана съ листа, които шумятъ подъ 
краката ни. Обръщамъ вниманието на учениците върху всичко 
това. Спираме се предъ всъ-ко дърво, наименуваме го, р»3" 
глеждаме шарката на листата и отминаваме. Повече отъ дър­
ветата еж вече познати на ученицигв. Преди седмица ние раз-
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гледахме пакъ на сжщото мвсто плодовегв имъ и начина, по 
който ГБ се разсвватъ. 

Подъ настроението, което извиква омърлушениятъ видъ 
на природата, запъваме: 

„Мина, мина топло лъто, 
Вечъ се въздухъ разлади. 

Вечъ нивята се обраха, 
Й полето погрознъ. . . . 

Последните звуци на п-всеньта замиратъ въ далечината . . . 
Вървимъ няколко минути мълчаливо.. . Нека ученицигв по-
живЪятъ съ чувствата, които извикатъ у ГБХЪ тжжната ме­
лодия и есенниятъ видъ на околната природа ! . . 

— Да! нарушавамъ мълчанието азъ, наистина полето пс-
грозн-в. Погледайте наоколо! 

— Тревата е суха и прашна. 
— Но все пакъ има цввтя. 
— Минзухарь, минзухарь I 
— Това е есененъ минзухарь. Ето и цвъта на глухарчето. 

Значи полето не е толкова грозно? 
— Учителю, гвзи цвЪтя не еж хубави. . . 
— Наистина, Т-Б не еж много хубави. И ние не имъ се 

радваме толкова много, както на кокичето и пролетния мин­
зухарь. . . . 

— Лзъ зная защо. 
— Защо? 
— ТЬ ни казвагь, че иде есень, зима. . . 
— Да, това е така. Всичко наоколо ще умре, ще заспи. 
— Напролъть ГБ пакъ ще поникнатъ. 
— Да, ще се пробудятъ оть дълбокия зименъ сънь, ще 

се раззеленятъ, ще се разцъвтятъ, ще зажив-вятъ новъ жи-
вотъ.. . Но и сега има, на какво да се порадваме. Погледнете 
само шарената премвна на горичкигв въ морската градина... 

Ние стоимъ вече предъ гвхъ. Оставямъ децата да пона-
блюдаватъ няколко минути мълшичкомъ. 

— Учителю, вижъ тамъ листата на онуй дърво еж черве­
ни като кръвь. 

— Гледай, гледай тамъ листата еж портокалени. 
— На това пъкъ половината листа еж зелени, полови­

ната — жълти. . . 
— Колко е красиво всичко това! ЛБТОСЪ всички дървета 

бЪха зелени, еднакви. А сега съкашъ н-Ькой е взелъ боичкигв 
ни огь кутийката за рисуване и ги е боядисалъ. 

— Вижда ми се, че сега дървесата еж много по-хубави, 
отколкото лъте, добавямъ азъ. 

— Хубави еж ГБ, ама • само за няколко деня. Листата 
имъ ще опадатъ, и ГБ ще заприличатъ на черни метли. 
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— На онова дърво листата вече еж опадали на върха. 
— Познавате ли го? — Осень. 
— Ето и другъ осень. И на него на върха листата еж 

опадали. 
— Ето и друго дърво, на което листата еж опадали на 

върха. 
— То е брЬстъ. 

' I — Я погледнете брЪстоветЪ на алеята 1 
— На всички еж оголени върховетъ. 
— Отъ тия дървеса можемъ да се научимъ н^що. 
— Нан-напредъ листата опадатъ отъ върха. 
— Това не е съвсемъ върно. Разгледайте ей оная Лй-

пнчка. Какво забелязвате? 
— На върха листата стоятъ, а на долнитЪ клони еж 

опадали. 
— Намърете и други такива дървеса. 
Ученицит-в наброяватъ няколко. 
Отиваме къмъ поточето, което пресича градината. Отъ 

широкия мостъ наблюдаваме тополитЪ и върбатЪ. Учениците 
забелязватъ, че еж окапали листата отъ долнит-Ь клоне. 

— Значи всички дървеса не хвърлятъ листата си най-
напредъ отъ върха. 

— На едни дървеса започватъ да опадватъ листата отъ 
върхе, на други — отъ долнигЪ клони. 

— КОИ СЖ П 5 ? 
— На бука, брЪста, осена опадватъ листата нан-нап-

редъ отъ върха, а на липата, тополата, върбата—отъ дол­
ни тЬ клони. 

— Дали е така у всичкитъ1 дървеса ? 
УченицигЪ еж въ недоумение. 
— Това ще разберемъ, като разгледаме дървесата ей въ 

онЪзи горички. 
— Познавате ли какви еж тия дръвчета ? 
— БрЪзи. - Н ония тамъ? - Кленове. ТЬзи?— Яворчета. 
Наблюдаваме и забелязваме, че у тия дървеса започватъ 

да капятъ листата отъ различни клони — и отъ върха, и отъ 
срЪднигЬ, и отъ долнит-Ь клони. 

Продължаваме нашата разходка. 
— Ето джбчета. 
— Листата на всички еж изсъхнали, но стоятъ още на 

дървото. 
— Така гЪ ще стоятъ цЪла зима. Чакъ напролъ-гь ще 

опадатъ. 
— Зимасъ ни донесоха джбови дърва. По гЬхъ имаше 

листа . . . . 
— Ето дръвчета, на които листата си стоятъ все тъй 

зелени, както б-Ьха презъ прол-Ьтьта и лътото. Такива тЪ ще 
си остонатъ и презъ зимата. 
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— Те еж борчета. 
— Ние имаме у насъ чемширъ. И на него не опадватъ 

листата зиме-
— И бръшляна не падатъ листата. 
— Защо ли на едни опадеатъ листата, а други се зеле-

нЪягь ц-Ьла зима ? 
— Сланата ги е попарила. На бора листата еж дебели, 

.та не може.да ги попари. 
— Слана още не е паднало, а листата вече капятъ. 
— Може да падатъ отъ студа. Сутринь и вечерь става 

студено. 
— Не, тЪ падатъ отъ мъглата. Тази сутринь имаше гж-

ста мъгла. 
— Щомъ е така, требва да падатъ листата на всички 

дървеса. 
— Може едни растения да еж много „зиморничеви", 

други пъкъ да траятъ на струдъ. 
— Ти, Тодоре, искашъ да кажешъ, че еж като хората : 

едни отъ малъкъ студъ изстиватъ, а други търпятъ най-го-
л-Ьмъ мразъ. Това донЪкжде е вЪрно. Ето въ цветарницата 
еж внесли вече много цветя. Яко ги оставятъ вънъ, ще из-
мръзнатъ. Но листата на дървесата започнаха да капятъ още 
презъ септемврий, когато времето не беше се захладило. 

— Ветъръгъ ги обрулва. 
— Ветъръгъ ли? — Нека влкземъ въ горичката да си 

отпочинемъ, да погледаме и послушаме . . . . 
— Чувате ли ? 
Учениците наблюдаватъ, какъ тукъ-таме отъ дървесата 

падатъ отронени листе и слушатъ слабия шумъ отъ падане­
то имъ. 

— Тукъ е тихо, нЪма в-втъръ, а листата сами капятъ. 
Похванете тия листа ! , . . . Те оставатъ въ ржката ти. 

Колко слабо се държатъ! Д лЪтосъ требваше да ги дърпате, 
за да ги откженете. Поклатете сега само слабо дървото, и 
листата ще се посипватъ по земята. Ветърътъ само имъ по­
мага по-скоро да паднатъ на земята. Огъ най-слабия в-Ьтрецъ 
земята се посипва съ листа, й лЪтосъ дори силенъ вЪтъръ 
мжчно можеше да откжене отъ дървото листа. 

— Дървесата требва сами да правятъ да имъ падатъ 
листата. 

— Това е истина. Само че требва да се каже по-добре: 
дървесата подготвятъ падането на листата. 

— Какъ ? 
— Да разгледаме клончетата, отъ които еж опадали ли­

стата. Те ще ни кажатъ „какъ" . . . Ето една вейка отъ кон­
ски кеешенъ. 

Ние познаваме, де еж стоели листата. 
— На клончето има малки белези. Те приличатъ на кон--, 
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ска подкова. Отъ туй и дървото е наречено „конски кестенъ". 
Разгледайте и опашкитъ- на падналитъ листа1 Краятъ имъ е 
гладъкъ, свкашъ еж отръзани, а не откършени. 

— Вижте сега пъкъ листата, които още стоятъ на дър­
вото. — М/встото, дето се залавя опашката за клончето, е оз­
начено съ тънъкъ наръзъ. Поклатете слабо листа, и той оста­
ва въ ржката ви. Яко бихме поискали да откжснемъ листа 
яЬтосъ, тр-Ьбваше силно да го. дръпнемъ. Тогава заедно съ 
опашката се откършва и часть отъ кората на клончето. Оста­
ва малка раничка. А сега раничката е закрита съ малка пла­
стинка. Дървото се е погрижило, щото лека-полека да се от­
дали листа. 

Сжщото става и когато озрЪятъ плодовегв. Който се е 
опитвалъ да кжса зелени ябълки или круши, знае колко сил­
но тр-вбва да ги дръпне, за да ги откъсне. Узръятъ ли, ГБ 
сами капятъ на земята. 

— Какъ дървото отръзва опашкитъ на листата и пло­
довегв си ? 

— Щомъ наближи есень, тамъ, дето се държи листъгъ 
6 клончето, се образува тънка пластинка. Тя лека-полека се 
разцепва на две части: едната покрива раничката на клончето, 
а другата остава върху края на листната опашка. Листъть 
Юпкова слабо се държи, че отъ тежината си пада на земята. 

— Защо е потребно да се покриятъ раничкигв на клон­
четата съ корица ? Нека да останатъ. Какво отъ това ? 

— Дървото ще стане грозно. 
— Не. 
— Дъждовната и снЪжната вода ще влъзе въ ранички­

гв, и клончетата ще загниятъ. 
— Така е. 
— Но какво кара дървото да отрЬзва своигв листа? 
— Бои се отъ студа. 
— Миналата година азъ видъхъ дървеса въ гората и 

градините, на които листата окапаха презъ лвтото. Тогава 
&вше голъма суша. Земята дълбоко бь се напукала и бъ ста­
нала като камъкъ. Есеньта, когато заваляха дъждове, и се 
напои земята, ябълки, круши и сливи цъвнаха, както презъ 
пролтзтьта и пустнаха малки зелени листа. 

— И на нашето лозе сливитъ цъвнаха презъ есеньта. Та­
те казваше, че не помни да е виждалъ такова нвщо другъ 
пжть. 

— И азъ видвхъ. . . 
— Презъ лътото нвмаше студъ. Защо опадаха листата? 

Й защо после презъ есеньта покараха нови листа? 
Пауза. 
— Тогава почвата б-вше изсъхнала като камъкъ. Коре­

ните не можеха да смучатъ сокъ, за да хранятъ листата, и 
тв паднаха. 
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— Не само затуй. Спомнете си за „устицата" на листитЪ. 
Защо служатъ тЪ ? 

— Презъ гЬхъ се изпарява водата, която иде отъ ко­
рените. 

— Така. Миналата година отъ голямата горещина листа­
та изпаряваха много повече вода, отколкото идеше отъ коре-
нигЬ. Малко сокъ корените смучеха, пъкъ много вода изпа­
ряваха листата. Яко гЬ останаха на дървото, то требваше 
цЪло да изсъхне. Както, наистина, изсъхнаха нЪкои дървеса... 

— На насъ изсъхна тогава една круша . . . 
— У насъ пъкъ . . . 
— Както стана у насъ съ листата на дървесата минала­

та година, така става вейка година въ топлит-в страни—тамъ, 
дето отиватъ ластовичкитЪ, щъркелигв и жеравитЪ. 

Тамъ нъ-ма ни зима, ни прол-кгь, ни есень. Всвкога е 
лЪто. Има само две годишни времена: сухо време, когато не 
пада капка дъждъ, и дъждовно — когато по цЪли седмици 
валятъ проливни дъждове. Презъ сухото време много дърве­
са си хвърлятъ листата, както у нась ги хвърлятъ презъ 
есеньта. 

— Защо? 
Следватъ обяснения на учениците по аналогия на ония, 

които дадохъ за окапването на листата презъ миналото л-вто. 
, — Дали затуй не падатъ листата и сега у насъ? 

— Не, сега н^ма суша, земята е влажна. 
— Вие ми казахте, че у насъ отъ дървесата всЬка нощь 

падали много листа. 
— Защо ли ноще капятъ повече листа, отколкото дене? 
— Ноще става по-студено, 
— Значи листата падатъ отъ студа 1 
— Язъ нали казахъ, че листата падатъ отъ студа. . . 
— Да, това е така. Но какъ студа кара листата да па­

датъ ? 
— Още презъ месецъ августъ, когато нощите ставатъ 

дълги, а денътъ по-кжсъ, започва да се захладява. Денемъ 
почвата не може да се сгрее силно, а ноще бърже истивз. 
Спомнете си, за измерванията, които правихме съ термометра. 
Какво научихме отъ тЬхъ? 

Сутрннь почвата се сгорещява по-лесно отъ въздуха, а 
вечерь въздухътъ по-бавно нзстнва отъ почвата. 

— Така става и презъ м. септемврий и презъ октомврий. • 
Колкото наближава зимата, толкова почвата става по-студена. 
Вие знаете, че ако посЪемъ рано напролЪть нтжакви семена, 
докато земята е студена, те не могатъ да поникнатъ. Затуй 
градинаритЬ с^ятъ семена за разсадъ въ рътила, въ които 
поставятъ конски торъ, за да държи топлина на младите ра-
стенийца. Техните корени могатъ да смучатъ храна отъ зе­
мята, само когато почвата е топла, 
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Тъй става и съ голъмитъ дървеса. . . Вие се досещате 
сега, какъ студътъ кара листата да падатъ. Разкажете 1 

— Есень почвата напива. КореннтЬ не могатъ да сму-
чатъ сокъ отъ земята и да хранятъ листата, затуй тЪ 
пожълтяватъ и падатъ отъ дървото. 

— Ями, ако останатъ на дървесата, какво ще стане? 
— Презъ „устицата" на листата водата ще се изпарява, 

а пъкъ отъ коренигв ще отива малко сокъ. Може да се из­
пари всичкиятъ сокъ на дървото, и то ще изсъхне. . . . 

— Сега водата не се изпарява. Нали е студено ? 
— Водата се изпарява, и когато е студено. Яко оставите 

мокри дрехи на двора, ТБ ще изсъхнатъ, само че по-бавно 
отколкото лъте. Яла и това стига, за да изсъхне дървото, за­
щото отъ коренигв не идва почти никакъвъ сокъ. Коренигв 
заспиватъ, заспива и дървото. 

Ето защо падатъ листата. 
— Щомъ е така, защо не падатъ листата на бора, чем­

шира, бръшляна? 
Пауза. -
— Тв еж дебели, кожести и гладки отгоре. 
— Освенъ това ГБ иматъ малки „устица". 
Листата на бора еж ГБСНИ като игли. Вие разбирате, се­

га, защо не падатъ. 
— Тъ изпаряватъ много малко вода. 
— Така. г\ презъ зимата изпарението става още по-бав­

но, отколкото презъ лътото. Водата, която ТБ изпарятъ, е по-
малко, отколкото малкото количество сокъ, което иде отъ ко­
ренигв. Освенъ това ГБХНИГБ корени еж така направени, че 
могатъ да смучатъ храна отъ земята и когато почвата се из­
студи. Затуй тия растения могатъ да растатъ и на студени 
мъхта: по върховетъ на ВИСОКИТЕ планини, въ студенигв 
страни и др. 

— Сега разбрахме, зашо едни растения хвърлятъ листа­
та си и защо други оставатъ зелени цъла година. Да разка-
жемъ всичко което изслушахме. 

Общо схващане. 

На пжть къмъ училището. Пакъ вървимъ изъ праш­
ния друмъ. Спираме се предъ една липичка, която вече е хвър­
лила ВСИЧКИГБ си листа. ' 

— Въ горичката липичкигв бвха още покрити съ листа, 
а тази вече е гола. Защо ли ? Почвата е една и сжща. И въ 
градината, и тукъ става ноще еднакво студено. Кое е накара­
ло тая липичка да хвърли толкова рано ВСИЧКИГБ си листа? 

Пауза. 
— Въ горичката земята бъше покрита съ листа. Тамъ 

бъше доста задушно. Яко влезете ноще въ гора, ще усетите, 
че тамъ е по-топло, отколкото на открито поле. 
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— Язъ зная сега. . . 
— Какво ? 
— Тукъ ноще почвата изстива по-бърже, отколкото въ 

гората. Затуй листата на тази липичка по-скоро еж окапали, 
отколкото въ гората. 

Изводъ. Правимъ още няколко аналогични наблюдения, 
които съпоставяме съ наблюденията, направени въ градината. 

. Резултатъ отъ всички наблюдения е изводътъ: 1) Листопа-
дътъ. на открити мЬста настжпва по-рано, отколкото 
въ храсталацитЪ и горитЬ, защото почвата по-скоро изс­
тива ; 2) На каменлива, пЬсъчна и глинеста почви дървесата 
по-рано хвърлятъ листата си, отколкото на черноземна, за­
щото последнята по-мжчно изстива: 3) Едни растения по-
рано хвърлятъ листата си отъ други, макаръ и да растатъ 
на едно и сжщо мЪсто. 

Въ училището. — Казахме, че студътъ кара дървесата 
да хвърлятъ листата си. Дали не се лъжемъ ? 

Яко това е в-врно, ние можемъ да накараме и посредъ 
лт*то вевко дърво да хвърли листата си. Какъ? 

Малка пауза. 
Единъ ученикъ. — Като натрупаме ледъ около корена 

на дървото. Почвата ще изстине, и листата ще паднатъ. . . 
— Ние можемъ да направимъ това и сега. Ето оная сак­

сия съ мушкатъ (цвЪте). Ще я поставимъ въ една кофа съ 
ледъ и ще я оставимъ да постои единъ-два деня така. Да ви-
димъ какво ше стане. 

—- Ще паднатъ листата. 
— г]ми ако не окапятъ? 
— Тогава не е истина, че студътъ кара листата да пздатъ. 
— Да опитаме. 
Извършва се опитътъ. 
На третия день листата започватъ да падатъ. 
Следъ три дни. Общъ изводъ: — И тъй, сега знаемъ 

много добре, защо окапватъ листата. Опитътъ показа, че отъ 
студа листата падатъ. Въ топлигв страни ГБ падатъ отъ голя­
мата суша, а у насъ отъ студа. 

Упражнение. 1. Четива и стихове отъ читанката за 
есеньта и листопада. 2. Рисуване на есенни пейзажи. 3. Рису­
ване есенната шарка на различни листа. 4. Съчинения на те­
ма: .Нашата разходка изъ морската градина". 

—~«=«#&«>-— 
Валтеръ. 

ГОРАТА ПРЕЗЪ ЕСЕНЬТА. 
(Материалъ за цялостно обучение). 

1. Наблюдения. 
Предварително уредете няколко излета, презъ време на 

Които потикнете ученицитЬ да направятъ потр-вбнитЪ наблю-
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дения: обърнете вниманието имъ върху есенното спадане на 
температурата на въздуха, скжсяването на деня, височина, на 
която се издига слънцето напладне, разкошните багри на ли­
стата на дърветата. 

1. Какво впечатление прави гората съ своето пъстро 
есенно облекло ? 

2. Обърнете внимание на въртящите се въ въздуха и 
бавно падащи листа, на тъмните петна по листата на клена, 
предизвикани отъ торбести паразитни гжбички*), на окапалите 
листа отъ различни дървета, образуващи топла покривка 
върху земята. 

3. Обърнете внимание върху това, че колкото е по-суха 
есеньна, толкова по-рано настжпва листопада. Забележете, по 
какъвъ редъ започватъ да падатъ листата на различнитв дър­
вета: на осена и бука листопадътъ започва отъ върха на ко­
роната и постепено отива надолу; на лапата, тополата и 
върбата, наопъки, най-напредъ падатъ долнитв листа, а следъ 
туй листопадътъ върви постепено къмъ върха на короната; 
д&бътъ и габъра по-дълго време отъ другите дървета запаз-
ватъ СВОИГБ изсъхнали листа. 

•4. Обърнете внимание върху изсъхналите плодове на 
бъза; на пълните и праздни лЪшнщи; на увъхващите треви. 

5. Подирете какавиди на пеперуди, въ пукнатините на 
кората на дърветата; гжсеници и бръмбари,'скрити подъ мж-
ха за зимуване, мъртви комари и мухи въ дупките на дър­
ветата. 

6. Обърнете внимание, че презъ това време вече не се 
чува звънкото пъене на ПТИЧКИТЕ. 

Познайте некои ОТЪ птиците, останали у насъ. 
7. Съберете отъ пръстнатитв по земята плодове на дж-

ба, бука и клена за училищната сбирка. 
8. Обърнете внимание върху ресигв, които започватъ да 

се образуватъ по КЛОНИТЕ на лЪската, върху новите зелени 
шишарки на елхата и върху миналогодишните черни и вече 
праздни шишарки; върху малките й цветни пжпки, които 
ще се развиятъ презъ идната година. 

2. Обагрюване на листата. 
Отъ различните промени, които ставатъ въ растителното 

царството презъ есеньта, най-много привличатъ погледа ни 
разкошнигв багри на листата. Листата на дърветата презъ 
това време изгубватъ своя лвтенъ зеленъ цввтъ. Но затова 
пъкъ тв сега се обличатъ въ пъстри ярки багри. Тия багри 
показватъ, че въ листата става нъкаква важна промьна. Тя е 
предизвикана отъ действието на слънчевата сввтлина, която 
разрушава много багри. 

*) КНШзта асеппит. 
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Благодарение на слънчевата свътлина, пролЪть се поя-
вяватъ зелени багри на листата, а есень, благодарение пакъ 
на нейното влияние, багригв отново се разрушаватъ. Докато 
въ дървото влиза отъ земята пръсенъ хранителенъ сокъ, който 
храни ВСЕКИ листъ, жизнената дейность на всички части на 
дървото продължава, и разрушителното действие на слънче­
вата свътлина слабо влияе върху багригв иа листата. Есень 
работата на листата спира, и зелениятъ имъ цвЪтъ, който зави­
си отъ особеното багрилно вещество на хролофила, изчезва, 
понеже последниятъ се разрушава. ВМЕСТО него въ листата 
оставатъ други вещества, които ги обагрятъ съ желтъ и чер-
венъ цвЪтъ. 

Къмъ това се присъединява и друго обстоятелство: ли­
стата се освобождаватъ отъ своята храна. Хранителните ве­
щества, които се съдържатъ въ листата, еж потр-вбни за 
храненето на дървото: тъ1 преминаватъ въ КЛОНИГБ и дънера, 
кждето се складирватъ презъ зимата, за да бждатъ използу­
вани презъ идната година за постройка на млади вейки, ли­
ста и цвътове. Поради това есень листата се втвърдяватъ и 
изсъхватъ. 

3. Листопадъ. 
Защо дървото взима всички хранителни вещества отъ ли­

стата? 
— То не може повече да запази СВОИГБ листа. Започва 

листопадъ, който освобождава дървото отъ листата. Дървото 
е принудено къмъ това отъ настжпващето време. НОЩИТЕ 
презъ есеньта ставатъ твърде хладни, и почвата, въ която се 
намиратъ коренигв на дървото, все повече и повече изтива. 
Денностьта имъ, която се състои въ всмукване на земната 
влага, се прекратява. Поради туй дървото не може да се снаб­
дява съ вода. Но презъ листата водата безспирно се изпаря­
ва. Понеже изпарената вода не се замъстя или' недостатъчно 
се замъстя сега съ другъ новъ запасъ вода, дървото би из­
съхнало и загинало. Благодарение на листопада то се спасява 
отъ тая участь. 

Значи, есенниятъ листопадъ за дървото е срЪдство за 
защита противъ изсъхването. 

— Но какъ може дървото само да хвърли СВОИТЕ листа? 
Нали гв еж израсли на него и здраво еж съединени съ него? 
И наистина, до сега тъ бъха здраво закрепени на вейкигв. 
На есень между надебелениятъ край на листната опашка и 
горната кожица на вейката се образува напречна преграда.. 
Това е тъй наречениятъ .отдЬлващъ слон. Той се състои отъ 
твърде ронлива и нъжна тъкань и ОТДЕЛЯ листа отъ вейката, на 
която листътъ е закрепенъ. Вследствие на това, благодарение 
на своята тяжесть, листътъ самъ пада, като се откжева отъ оно­
ва мъсто, дето се е образувалъ отдълващия слой. Понъкога 
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за падането на листата помага вЪтърътъ, дъждътъ или лекото 
допиране до тЪхъ. Местото, отдето се отдЪля листа отъ вейка­
та, ясно се вижда следъ падането на последния. Особено до­
бре се забелязва то по вейките на конския кестенъ. По не-
говигЬ краища можемъ да забележемъ цЪлъ редъ малки дуп­
чици. Това еж затворените краища на тръбицитЪ, по които 
презъ лЪтото хранителниятъ сокъ отъ корените е текълъ по 
стъблото въ клоните и листата, а хранителните вещества, из­
работени отъ листата, еж текли обратно въ клонигв, стъбло­
то и коренит-в. 

Есень листата преставатъ да изработватъ хранителни ве­
щества, и всички свои храни нзпращатъ обратно въ стъбло-' 
то, дето тъ се складиратъ като запасъ за идната година. Тия 
тржбици се наричатъ съсждесто-влакнести. |Т-Ь се състоятъ 
не отъ една тръбица, а образуватъ ц-вло снопче тънички трж-
бички, събрани тъй ГБСНО една до друга, че изглеждатъ като 
една цЪла тржбица. 

На мЪстата, дето еж били листата, следъ като паднатъ, 
на вейките се появяватъ малки пжпки. Т-в еж неразвити вей­
ки, които едва презъ идната пролъчъ ще започнатъ да се 
развиватъ. Значи, като образува пжпки, дървото се грижи, 
щото презъ" идната година да се запаси съ листа (листни 
пжпки). Пжпкигв отлично еж защитени отвънъ съ дебели 
люспи. Поради туй те могатъ да прекаратъ суровата зима. 
(Покажете пжпките на н-вкое клонче; най-добре на клонче 
отъ конски кестенъ). 

Сега ние знаемъ, що става презъ есеньта съ храстите и 
дърветата. Сжщото става и съ тревистите растения на поле­
то и въ ливадите. Листата на тия растения не загиватъ на­
пълно. Ние знаемъ, че много многогодишни растения, които 
иматъ въ земята коренища (перуниката, копривата, момината 
сълза, игликата), луковици (кокичето, гарвановиять лукъ) или 
гулий (минзухарътъ, божурътъ, картофите) отново поникватъ 
презъ прол"втьта. Други растения образуватъ семена, отъ кои­
то презъ следната година се развиватъ нови растения. 

За да осигурятъ продължението на рода си, едни расте­
ния образуватъ голямо количество такива семена (макътъ, си-
напътъ, кжклицата), на други семената или плодовегв еж снаб­
дени съ нЪкакви приспособления, напримЪръ, съ влакнести 
„хвърчила" или „чадърчета", за да се разпространяватъ чрезъ 
в-втъра (глухарчето, магарешкия трънъ), или съ бодли и „ку­
кички", благодарение на които хората и ЖИВОТНИТЕ далеко 
могатъ да разнесатъ семената (бвлия трънъ, лепката). 

Значи, настжпващитЪ есенни промЪни в& природата не 
унищожаватъ съвсемъ растенията, а само имъ даватъ вре­
менна почивка, за да се приготвятъ за новъ животъ презъ 
идната година. 
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4. НасъкомитЬ презъ есеньта. 
Когато есень загинатъ надземнитв зелени части на ра­

стенията, много животни, особено многобройните насвкоми, 
не могатъ да живвятъ повече. 

Едни отъ насвкомитв, напримвръ, нъкои бръмбари, пе­
перуди, пчели и оси, се хранятъ съ тичинковъ прашецъ и нек-
таръ отъ цввтоветв; други гризатъ зеленитв листа (скакал­
ци); трети смучатъ сокъ отъ стъблото (листнитв въшки). Презъ 
есеньта насвкомитв не могатъ да намврятъ храна. Затова 
повечето отъ тЪхъ загиватъ, . 

Но това става не само поради недостатъка на съответна 
храна, но и поради настжпващето хладно и дъждовно време. 
Насвкомитв се скриватъ въ нвкой тъменъ кжтъ, напримвръ, 
въ цепнатинигв на дърветата, и тамъ загиватъ. Тогава твлата 
имъ започвагъ да гниятъ и постепенно се разпадатъ на със-
тавнитв си части. Отъ твхъ се образуватъ три вещества: 
малко черна пръсть — черноземъ, малко вода и, най-после 
газъ, който наричатъ вжглеливъ двуокисъ. Главно хралупатитв 
дървета есень ставатъ гробище за насвкомитв. 

Разбира се, макаръ че повечето насвкоми умиратъ 
презъ есеньта, това още не значи, че всички насвкоми съв-
семъ изчезватъ. Женскитв насвкоми презъ лвтото снасятъ 
яйца на такива мвста, дето излупенитв млади личинки могатъ 
веднага да намврятъ подслонъ и съответна храна: 

бръмбарътъ — гробаръ снася своитв яйца въ твлото на 
мъртво, заровено въ земята животно; 

манскиятъ бръмбаръ — въ полската и ливадната почва; 
скакалецътъ — въ ливадната почва; 
шикалкотворката — въ листата на джба. 
На едни насвкоми презимуватъ яйцата, на други — личин' 

китв, ако еж излупени до настжпването на студоветв. ЛИЧИН­
КИТЕ на твърде много насвкоми презъ есеньта се превръщатъ 
въ какавади и така прекарватъ зимата. Нвкои насвкоми, осо­
бено пеперуди и бръмбари, презимуватъ вече като възрастни 
насекоми, особено ония женски, които не еж успвли презъ 
лвтото да снесатъ яйца и не еж изпълнили по тоя начинъ 
своето назначение ; ГБ се скриватъ презъ зимата въ нвкой 
УДобенъ кжтъ. Въ тихитв слънчеви зимни дни понвкога тв 
излизагъ отъ своитв скривалища. Когато настжпи пролвтьта, 
тв снасятъ яйца и следъ туй умиратъ. Умиратъ, за.да отво-
рятъ мвсто на новия младъ животъ. 

5. Прелитане на ПТИЦИТЕ. 
Съ изчезването на насвкомитв изчезва за много птици 

голвма часть отъ храната имъ. Нвкои птици, като ластови­
цата и кукувицата, се хранятъ само съ насвкоми. За пти-
цитв, които, освенъ съ насвкоми, се хранятъ съ плодове на 
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растения, храната, която могатъ да намтзрятъ, е недостатъч­
на, за да могатъ да поддържатъ своя животъ. Къмъ това се 
присъединява още и лошото зимно време, което много птици 
не могатъ да понесатъ. Всичко това заставя птициттз да пред-
приематъ големи есенни пжтешесгвия въ далечни южни стра­
ни. Но различните птици прелитатъ по различенъ начинъ. 

Първо, ттз прелитатъ презъ различно време : нтзкои птици, 
напр., кукувицата, прелита поради недостатъчна храна твърде 
рано ; други, напротивъ, — твърде късно. 

Презъ време на прелетяването птициттз хвърчатъ на раз­
лична височина: нтзкои, католастовичкитв, се издигатъ твър­
де високо — до самиттз облаци, другиттз, напротивъ, летятъ 
низко надъ земята, напр., пжтпъдъкътъ. 

Бързината на полета на различнитЬ птици сжщо не е 
еднаква: добре летящиттз птици, като ластовицата, за едно 
денонощие пристигатъ въ своята нова родина — Дфрика ; лошо 
летящиттз, като пжтпъдъкътъ, прелетява не изведнажъ, а на 
части, поради това лети по цтзли седмици. 

Относно големината на орляка или ятото, което пре­
летява, сжщо има голтзми различия: едни птици, като пжт-
пъдъцигв, за да се запазятъ отъ опасности, прелитатъ по еди­
нично ; други, като скворциттз, се събиратъ на голтзми орляци. 

Малкиттз прелетни птици предпочитатъ да летятъ ноще, 
понеже тогава ттз се чувствуватъ въ безопастность отъ граб­
ливите птици, които ги преследватъ. Отъ бухалиттз не се боятъ, 
защото последниттз презъ своя нощенъ ловъ хвъркатъ низко 
надъ земята. 

Птициттз, обикновено, отлитатъ, когато задуха благоприя-
тенъ втзтъръ за ттзхния полетъ, т. е. втзтъра, който духа къмъ 
посоката, въ която тртзбва да летятъ. Такъвъ втзтъръ значи­
телно облекчава ттзхното пжтуване, понеже той ги тласка от-
заде, вследствие на което ттз изразходватъ по-малко сили за 
движение. Презъ време на прелитането птициттз летятъ въ 
опредтзлена посока, която приблизително се съвпада съ посо­
ката на триттз голтзми европейски полуострова. 

6. Зименъ сънь. 
За нтзкои бозайници, както и за птициттз, изчезването 

на настзкомиттз презъ есеньта има важно значение. Настзко-
моядниттз животни, като напр., ежътъ и прилепътъ, презъ 
есеньта не могатъ да намтзрятъ подходна храна. Да отлетятъ 
на югъ, както отлитатъ прелетниттз птици, ттз не могатъ. Да 

се снабдятъ съ нтзкаква друга храна, както прави това кате­
рицата, ттз сега не могатъ, понеже презъ есеньта цтзлиятъ 
животъ въ природата замира. Въпртзки това, настзкомояднитъ 
животни не умиратъ отъ гладъ. Зимниятъ сънь имъ помага 
да прекаратъ суровото годишно време. Ттз намирятъ. нтзкакво 
скривалище, дето се подслонявагь презъ зимниттз студове. 
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Тукъ те се свиватъ на кълбо. Благодарение на това, всички 
вжтрешни органи на твлото, особено белите дробове И диха­
телното гърло (ларинкса) се свиватъ. Животното наточели 
се вцепенява, и цЪлата му жизнена денность се извършва 
твърде бавно: дишането му почти се прекратява; топлината 
на кръвьта се намалява; сърдцето бие твърде слабо; храно­
смилането престава. Така спятъ животните презъ целата зи­
ма, докато пролетьта отново не ги пробуди къмъ животъ. 

Съвсемъ друго става съ другите бозайници, които жи-
веятъ въ гората и полето. ГризачитЬ (напр., катерицата и 
заяка) и хищницитЬ (лисицата и белката) не спятъ зименъ 
сънь. Наистина, презъ зимата те требва да се хранятъ съ 
твърде оскждна храна и дори да гладуватъ, но все пакъ те 
могатъ да се препитаватъ и да прекаратъ зимата. Противъ 
зимните студове т1з имзтъ сжщо достатъчно защитни сред­
ства : техната редка лътна козина презъ есеньта пада и се 
замества съ дълга гжста козина, която израства твърде бър­
же и имъ служи като отличенъ зименъ кожухъ. 

Изводи. /. Презъ есеньта коренитЬ, които смучатъ 
влагата отъ земята, спиратъ своята денность. 

2. Есенниятъ листопадъ е срЬдство за защита противъ 
изсъхването. 

3. Прелетяването на птщитЬ и зимния сънь е срЬдство 
на животнитЬ да запазятъ своя животъ презъ суровата 
зима. Презъ време на зимния сънь цЪлата жизнена денность 
на животното става много бавно. 

4. Телата на животнитЬ гниятъ и се разлагатъ на 
черноземъ, вода и вжглеливъ двуокисъ. 

Упражнения. 1. Съберете пъстри есенни листа отъ гор­
ските дървета. 

2. Обърнете внимание, че съ увеличаването на листопада 
въ гората става все по-светло. 

3. Посочете, какъ се мени есенниятъ изгледъ на гората. 
4. Подирете въ гората мъртви насекоми. 
5. Опитайте се да забележите, кога различните видове 

птици напускатъ нашата родина. 
6. Намерете яйца и какавиди на насвкоми въ пукнати­

ните на кората на дърветата, зимуващитв подъ мжха и ли­
стата бръмбари и гжсеници, загинали комари и мухи. 

7. Защо презъ суха есень листопадътъ настжпва твърде 
бързо, а презъ влажно време — късно? 

8. Защо на некои места събиратъ на купъ падналите 
листа и ги занасятъ въ градините? 

9. Защо лете при продължителна суша листата на дър­
ветата окапватъ? 

7. Голата гора презъ есеньта. 
Различните горски дървета и техните отличителни приз-
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наци тръбва да се опишатъ презъ време на излети въ гората. 
При следващигв излети требва добре да се повтори и зат­
върди онова, що децата еж усвоили. 

Стъблото на дървото отвънъ. Лъте ние вевкога лесно 
можемъ да отличимъ едно дърво отъ друго по неговитв ли­
ста (съберете листа отъ различни дървета). Когато на дър­
ветата се появятъ плодове, ние сжщо можемъ да различаваме 
дърветата по плодовегв (съберете плодове на различни дър­
вета). Но презъ късна есень и зиме широколистнит-в дървета 
съвсемъ оголяватъ. Можемъ ли тогава по нЪщо да отличава­
ме едно дърво оть друго? 

Яко обърнете внимание върху ръста и формата на дър­
ветата, върху устройството и цвъта на твхната кора, ще ви­
дите между гвхъ сжществена разлика. 

Ето, напримЪръ, онова високо дърво, което по големи­
ната и здравината на своя дънеръ превъзхожда всички други 
горски дървета. Разклонените клони, които излизатъ отъ дъ-
нера му почти подъ правъ жгълъ, могатъ да издържатъ сил­
ния напоръ на вътъръ. Високо надъ земята се простиратъ гЬ 
на всички страни и образуватъ могжща корона. Кората, 
която покрива отвънъ дънера на това дърво, се състои отъ 
дебели, широки и продълговати издутини, разделени съ го-
л-вми вдлъбнатини. Това могжщо дърво е джбъ. 

Съвсемъ друго впечатление ни прави съседното дърво. 
Почти отъ самата земя отъ неговиятъ дънеръ излизатъ 
кжеи, но разклонени клони, на много отъ които се намиратъ 
широки гжбести нарастъци, който лесно се откъртватъ. На 
върха дългитъ закржглени клони образуватъ богато разкло­
нена корона. Кората на това дърво е разделена на дълги 
гвени, почти еднакво широки ивици, между които се нами­
ратъ твени/цепнатини. Тия ивици на кората лесно се отдЪ-
лятъ отъ стъблото. Това дърво е брЪстъ. 

Високото, гъвкаво стъбло, съ сиво-зеленикавата гладка 
кора, на която се виждатъ гвени тъмни ивици, които заоби-
калятъ стъблото като обржчи, принадлежи на осена. 

На всички е позната брЪзата съ нейната лъскава б^ла 
кора, която се отдира на тънки като хартия ивици. ГолЪмигЬ 
тъмни петна по дънера на брвзата показватъ м-встата, дето 
по-рано е имало клони. 

Тъмното дърво, което расте край водата, елха. Неговата 
кора е така много нацепена, че се отдира на кжсове въ вид> 
на кжеи кржгли люспи. 

Стъблото на лапата е право и доста равно. Когато е 
младо, то е покрито съ сиво-червеникава кора. Кората на ста-
ритв дървета е напукана. Клонитв излизатъ отъ дънера подъ 
остъръ жгълъ. Т-в образуватъ широка кржгла корона. 

Израсналиятъ срЪдъ гората кленъ се отличава съ висо­
кото си, тънко, стройно, като колона, стъбло. То е покрито 
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отвънъ съ сива кора. По кората на старигв дървета има про­
дълговати плитки цепнатини. На върха на стъблото, високо 
надъ земята, кленътъ образува висока, стройна корона, която 
никога не се простира нашироко. 

По гладкото, равното сиво-зеленикаво стъбло, което ви­
соко надъ земята се разклонява и образува малка корона, вие 
всвкога можете да познаете трепетликата. 

Така ние всвкога можемъ да познаваме нашигв горски 
дървета по цв-вта на кората и формата на короната имъ. Раз­
бира се, твърде младигв или твърде старит-в мжчно се разли-
човатъ така. У младигв дръвчета ОТДЪЛНИГБ отличителни 
признаци още не еж напълно развити, затова и малко се за-
белязватъ. У старитЪ пъкъ дървета, благодарение на разру­
шителното действие на в-втъра, дъжда и студа и на други 
причини, гвзи отличителни признаци съвсемъ еж изчезнали. 

8. Около отсеченото дърво. 
ОтсвченигБ отъ дърваритъ- стъбла на дърветата лежатъ 

на земята, и вие сега можете да разгледате вжтрешния имъ 
строежъ. Ето на земята лежи могжщъ джбъ до своя пънь, 
който стърчи отъ нея. Дънерътъ на джба е дебелъ около 90 
см. Той се състои отъ редъ кржгове- Вжтрешната му часть, 
неговата срЪда, се нарича сърдцевина. Тя е най-старата часть 
на стъблото. Не винаги се запазва тя така добре, както на 
това стъбло. Твърде често въ нея се появяватъ цепнатини, а 
понякога съвсемъ изгнива, така, че на нейно мЪсто се обра­
зува кухина. 

Около сърдцевината еж наредени цЪлъ редъ колелца, 
които постепено се увеличаватъ навънъ. Това е дървесината. 
По числото на кржговогв ние вс-Ькбга можемъ да опредЪлимъ 
възрастьта на дървото. Всвка година въ неговото стъбло се 
образува по единъ такъвъ кржгъ между кората и последния 
външенъ кржгъ, образуванъ въ предходната година. Затова 
кржговетЪ на дървесината се наричатъ годишни кржгове. Ка­
то се образуватъ кржговетЬ, дървото надебелява. 

Кржговет-Б, които лежатъ близу до сърцевината, еж най 
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старата часть на дървесината. Тъ се наричатъ ядро или майка 
на дървото. Тая часть на дървесината е вече мъртва. Тя слу­
жи само за опора на дървото: придава му здравина и му по­
мага да устоява срещу напора на вътъра и да удържа тежката 
корона. За да не загнива лесно, дървесината често е напоена 
съ никакво вещество, което пречи на гниението. Но не всич­
ки дървета иматъ такова средство за защита срещу гниенето 
(напримвръ, върбата го н1зма) или го иматъ въ недостатъчно 
количество. Затова често можемъ да намЪримъ дървета не 
само съ изгнила сърдцевина, но и съ изгнила дървесина. 

ВЪНШНИТБ кржгове на дървесината еж нейната млада 
часть, затова се наричатъ млада дървесина. Дървесината на 
тия кржгове е по-мека отъ дървесината на ядрото. Презъ ГБХЪ 
минаватъ съеждисти снопчета, по които тече въ дървото хра-
нителниятъ сокъ, който се издига отъ коренигв. Младата дър­
весина е твърде важна часть за дървото, понеже по нея се 
движатъ соковегв. Съ това се обяснява, защо кухигв дървета 
продължаватъ още да растатъ и зелен-вятъ, макаръ че отдавна 
вече еж изгубили сърдце вината и ядрото си. 

На отевчения дънеръ вие можете да забележите, че ши­
рочината на годишнитъ1 кржгове е различна. Нвкои кржгове 
еж по-тънки отъ други и еж наредени ГБСНО единъ до другъ. 
Въ годинигЬ, когато еж образувани тия кржгове, дървото, 
очевидно, е страдало отъ нЪкакъвъ недостатъкъ. Може би, 
влагата е била недостатъчна, или майскигв бръмбари еж изяли 
листата му, или пъкъ листата еж загинали отъ настжпили 
студове. Когато влагата е недостатъчна, дървото получава 
малко материалъ за постройка на своигЪ кржгове. Когато пъкъ 
изгуби листата си, дървото тръбва да изразходва много ма­
териалъ, за да замести загиналигЪ листа съ нови. Тогава за 
постройката на годишнитъ1 кржгове остава съвсемъ малко 
строителенъ. материалъ. 

Други годишни кржгове, напротивъ, еж широки и добре 
развити. Значи, когато дървото ги е образувало, то не е тър­
пяло никаква нужда. Нищо не му е пречило да расте, а вла­
гата и слънчевата светлина еж били изобилни. 

Като разглеждаме по-нататъкъ стъблото на дървото, ние 
можемъ да забележимъ, че отъ едната му страна годишни-
тЪ кржгове еж по-тЪсни н стоятъ по-близко единъ до другъ, 
отколкото отъ другата му страна. Това показва, че въ тая 
страна дървото е получило по-малко хранителни вещества за 
постройката на своето стъбло, отколкото на противоположна­
та страна. Може би, тая страна е била" засенчена и поради 
туй на клонигв еж поникнали малко листа. А листата еж по­
требни на дървото, защото изработенитв отъ т-вхъ хранител­
ни вещества отиватъ за постройката на стъблото и клонигв. 
Може би, на тая страна поради нъкаква причина е умръмтъ 
н-вкой отъ ГОЛ-БМИГБ корени, или пъкъ почвата е била много 
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суха и твърда. Така, по ГОДИШНИТЕ кржгове можемъ донЪкжде 
да познаемъ, какъ е жив-вло дървото. 

Напреки въ дървесината отъ сртздата къмъ кората, ми-
наватъ многобройни гвсни ивици, наредени лжчеобразно като 
СПИЦИТЕ на колело. Едни достигатъ отъ сърцевината до са­
мата кора, други еж по-кжеи. Това еж сърдцевинни лжчн. Т-в 
служатъ за странични канали, по който отива сока въ кората. 
Така т-в свързватъ помежду имъ надлъжнигв канали, по които 
се издига сока отъ коренитв, и спомагатъ равном-врно да се 
разпрел/вля той по ц-влото дърво. 

Последниятъ, най-външниятъ слой, който покрива отвънъ 
дървесината на дървото, е червено-кафявъ. Това е кората. 
Отвжтре тя е плътна, а отвънъ понти винаги е напукана. Вж-
трешната часть се нарича лико. То е твърде важна часть за 
дървото. По него изработениятъ отъ листата готовъ храните-
ленъ сокъ отива въ стъблото и клонигв. 

Значи, хранителнпятъ сокъ отъ коренитЬ се издига по 
младата дървесина, а отъ листата готовиятъ хранителенъ 
сокъ се спуска надолу по ликото. 

Външната часть на кората е суха и мъртва. Значи, тукъ 
ние виждаме обратното явление въ сравнение съ дървесината: 
тамъ най външната часть е най-млада. 

Между ликото и последниятъ годишенъ кржгъ се нами­
ра още единъ тънъкъ слой, който едва се забелязва съ про­
сто око. Тоя слой е най-важниятъ за живота на дървото: 
отъ него се образуватъ годишнитЬ кржгове. Затова го нари-
чатъ образувателенъ слой или камбий. ПролЪть тоя слой на­
раства. При това вжтрешната страна на камбия се вдървява 
и се превръща въ новъ годишенъ кржгъ на дървесината, а 
отъ външната часть се образува твърде тънко лико. Средната 
часть на камбия не се промвня и на следната година отново 
продължава своята работа. По тоя начинъ дървото все повече 
и повече надебелява. Вжтрешната часть на камбия служи за 
надебеляването на дървесината, а външната — за надебеля-
ването на кората. Понеже външната стара часть на кората 
вече не расте, тя, когато стъблото надебелява, се нацепва ка­
то твена дреха, поради това на кората се образуватъ пукна­
тини, по които ние зиме можемъ да разпознаваме дърветата. 

Макаръ че кората е вече мъртва часть на дървото, тя 
все пакъ има голямо значение за него: кората пази отвънъ 
дървесината и камбия отъ повреди, които могатъ да имъ 
нанесатъ различни животни или лошото време. Презъ лотото 
и есеньта кората предпазва дървото да не изсъхва отъ слън­
чевия пекъ и отъ в-Бтровегв, а зиме го запазва отъ мразовет-в. 

Изводи. Дървото расте на дебелина, като образува го­
дишни кржгове. Това става въ камбия. По годишнигв кржгове 
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ние можемъ да узнаемъ, какъ е живЪло дървото. Различни 
слоеве въ стъблото на дървото: сърдцевина, ядро, млада 
дървесина, камбии, кора, сърдцевинни лжчи. 

Упражнения. Нарисувайте напреченъ разрЪзъ на джбо-
вото дърво. 

Защо дървото загива, когато му обелимъ кората ? 
Защо у дърветата, които растатъ на свобода, ГОДИШНИТЕ 

кржгове въ тая страна на стъблото, която е обърната на югъ, 
бивагь винаги по-широки, отколкото ония на северната страна? 

Коя часть отъ дървесината — ядрото или младата дър­
весина — е по-трудна за обработка и за изработка на раз­
лични предмети ? (Младата дървесина лесно се цепи, не е така 
твърда и здрава). 

Защо свкатъ дърветата презъ зимата ? 
Защо бурята може да събори по-лесно кухитЬ дървета, 

отколкото здравигв? 
Обърнете внимание на миризмата на токущо отсЬчения 

джбъ. 
Обърнете внимание на чернигЬ петна, които излизатъ на 

повърхнината на джбовия пънь, когато се отсича дървото. 
(Тия петна се образуватъ отъ съединението на джбилната ки­
селина съ желязото). 

Стойна Тодорова, 
учителка въ Варна. 

Сбогомъ, мили птички! 
(Илюстративна игра), 

Мос1ега1:о. М-го Г. Атанасовъ 

;Й5 3: : ^ 3 : 
: ^ : 

- « • « ч ->=й 1ЕЕ 
Сбогомъ, сбогомъ, ми - ли 

ЗЕЙ 
-тГ-

птич-ки, сбогомъ, 

-^ч-— 

славеи, милъ и драгъ ! Сбогомъ. сбогомъ ла 

ЗЕЕ ~Ь: 
& 5ЕЕ= 

- ^ 

гз *=л± —е- I 
сто- вич- ки и ти щъркелъ дълго- кракъ. 
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Поздравъ, моля, вий носете Тукъ е есень — въвъ гората 
На далечната страна, Капятъ жълтигв листа. 
Къмъ която вий летите, Тжжно шушне и р-вката — 
За да търсите храна. Мрачно е по вси мЪста. 

Тр. Симеоновъ. 
Ходъ на играта: 
Учениците се нареждатъ въ кржгъ— единъ задъ другъ, 

зап-вватъ песничката и при всвки стихъ изпълняватъ след-
нитЪ движения: 

1. пСбогомъ, сбогомъ, мили птички". — Маршируватъ 
въ кржгъ и съ д-всната си ржка, издигната високо махатъ 
(знакъ за поздравъ) къмъ птичкигк 

2. „Сбогомъ, славей, мплъ и драгъ". — Спиратъ се на мЪ-
сто и правятъ поклонъ. 

3. „Сбогомъ, сбогомъ, ластовнчкн". — УченицитЬ правятъ 
четири маршови стжпки. Д-всната ржка, издигната за поз­
дравъ. Веднага обикалятъ кржга и съ ржце, разперени въ 
страни съ длани надолу, правятъ плавни движения нагоре и 
долу (подражаване летене на ПТИЧКИГБ) И подскачатъ на лЪ-
вия и после на Д-БСНИЯ кракъ. 

4. „И ти щъркелъ дългокракъ". —Летенето продължава 
въ кржгъ и при думичката „дългокракъ* децата спиратъ, вди-
гатъ, свивайки Д-БСНИЯ СИ кракъ, (подражаване на щъркелъ), 
а двегв си ржце, подобно на криле, извиватъ назадъ косу 
надолу. 

5. „Поздравъ моля вий носете". — Маршировка въ кржгъ 
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и пакъ съ д-всната си ржка, издигната горе, правятъ движе­
ние на поздравъ. 

6.. „Но далечната страна". — Спиратъ на м-всто и съ 
дясната ржка правятъ движение напредъ, сочейки югъ. 

7. „Къмъ която вий летите) — Обикалятъ въ кржгъ съ 
за да търсите храна". 1ржце въ страни, като под-

ражаватъ летенето на птичките, а главатар се извива слабо на 
лЪво и д-всно и съ уста се правятъ движение на търсене храна. 

. 8. „Тукъ е есень". — Спиратъ се на мЪсто и съ лЪвата и 
после съ двсната ржка правятъ движение на л-вво и д-всно, 
посочвайки близкитЪ мътта. 

9. пВъвъ гората". — Съ дясната ржка се сочи далечина 
(гората). 

10. „Капятъ жълтитЬ листа". — Съ двегЬ ржце (дла­
ни на долу) се правятъ движения на киткитЪ (представя се 
падането на листата). 

11. яТжжно шушне и рЪката". — Слагатъ дЪсната рж­
ка до устата съ длань навжтре, обръщатъ се съ лице къмъ 
кржга, съ крачка настрани, ВСБКО до близкостоящия другарь, 
а съ лавата ржка правятъ движение встрани, представяйки 
течението на рЪката. 

12. „Пусто е по вси мЪста" — Спиратъ на тчЪсто и най-
напредъ съ дясната, после съ л-Ьвата ржка се правятъ дви­
жения надясно и лЪво, сочейки всички мЪста. 
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МойереЛо. 
Сбогомъ. 

Ас. Стояножъ. 

Сбогомъ, пти-чен-ца лю- би- ми, сбогомъ, на-до 

бъръ ви часъ! Вечъ по на-ши- тЪ до- ли-

: = Ц з ! : 
I 

г=ц_ — 1 - 33 !_г -̂1. 'Г—? 
ни ще ца- ру- ва дЪ - до Мразъ . . . 

2. Н-вма радость, ни писни 3. Сбогомъ, ластовички мили, 
Низъ обширнигЪ поля — Сбогомъ, палави скворецъ — 
Само гарванъ буревестникъ Чучулиги сивокрили 
Ще размахва тамъ крила. И ти веселъ косъ-свирецъ! 

В. Паспалева. 

Есе нь. 
(Картина). 

Мойегс&о. 

<»г ' ' ? "Т Г" Г 
=±Ф: 3=.:=*: 

/7а«. Бояровъ, 

— < 9 — * • — < 5 > -

I I 
Е-сень по- ли-тЪ раз- мЬ- та 

и златни 

^ г ^ - ^ П а 
3 

_ри_ --!>: ш У^=3 
листи по- ро- ни. 

-г-Г-Г 
Про-пж-ди Слънчо да-

-[—г 

ле -

- 4 — I 

р—л~)—1=—I:—"—Г - Г — Г ^ р Г 
че пой-ни-гЬ птички про- го­ ни 
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ЩЕ 
4-4--*--т- -X 4=4: 

%-
I ' . 1 1 

пой-ни- гЬ птички про- го-

А — < 5 -

ни. 
2. Сама остана гората, 3. Посърна жално полето, 

Да жали млада премина — Тревата сочна изсъхна. 
Да чака зима да мине, Млъкнаха вакли овчици, 
Да грейне пролЪть засмЪна. Кавалъ овчарски заглъхна. 

4. ВЪтърътъ пЪе, припева, 
Ронятъ се бавно листата; 
И всичко глъхне, н-вм-Ье, 
Есень полите размЪта. 

Людмилъ Ст. Драновъ. 

Весело. 
Дойде дЬдо СнЪжко. 

Пан. Бояровъ. 

-л- :=№ N — N - 1 

г5 и Ъу Г [ / т У"( * у 
Е- то дойде дойде вечь дЪ до СнЪжко отъ далечъ 

_Ь_^-н\-ч-^-Хт_. 
-0 
-0- тш 

* *~У 
Вредъ не- бе-то се си в-вй на звездички СН-БГЪ се СБЙ. 

3. 2. ОБЙ го, СН"БЖКО, 
С-БЙ безъ четъ, 
И покривай 
Ти навредъ. 

Доръ настане 
ПролЪть пакъ — 
Ти натрупвай 
Пухкавъ снЪгъ. 

Тр. Симеоновъ. 

Весело (хороводно) 
Д-Ьдо Мразъ*) 

!з_Ь_ 
1А: 

*=4= ш -II 
Пан. Бояровъ. 

1 ^ - Ц 

Хьр-на зи ма харень снътъ, па-дя, пв-да бЪлъ и мекъ 
*) Да се пЪе въ по-низъкъ тонъ. 
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Денемъ нощемъ все ва-ли, вредомъ всичко по-б-в- ли. 

По балкани, равнини 
Д-вдо Мразъ се настани 

И отъ ледени греди 
Ц-влъ палатъ си изгради. 

Тр. Симеоновъ. 

Зимна нощь. 
АпйапЪе. Пан. Бояровъ. 

- 4 -

Гроз-на зим - на нощь е вън-ка 

: Ь = - 1 : 

I Р Р Р 
ви - хъ - ра лу -

. I 

-0-
I 
дЪй. 

II -4-
15С 

*1 
Р-

ту за 

I»' 
-Р 

мън -

Ту за 

вол-но 

пла- че, 

ка ту пъкъ ве- се-

ло за п-вй ло за пЪй 

2. Слуша мъ вихъра бездомни, 3. Колко ли сираци клети 
Слушамъ ядния му гласъ, Сж остали безъ приютъ — 
Въ мисли тжжни, неповолни, Гладки, боси, въ несрети, 
Се унйсамъ въ този часъ, Тъй ср-вдъ този мразъ нечутъ, 

4. Слушамъ въ горесть азъ унесенъ, 
Бликватъ сълзи на очи. 
Спри ти, Боже, вихра бЪсенъ, 
Дай ни слънчеви лжчи. 

Тр. Симеоновъ. 
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В. Ст. Стефановъ — гара Каспичанъ. 
УРОКЪ ПО ГТЬНИЕ ВЪ 

II ОТД-ЬЛЕНИЕ. 
Коледарска пЪсень. 

I. Уводъ. 
— Деца, наскоро ще имаме големи радости 1 
— Да, да, ще имаме големи радости, господинъ учителю. 

Ще дойдатъ празниците: Коледа, Суроваки... коледната ва- < 
канция. 

— Кой ни казва и ни подсеща, че идватъ тия празници. 
— Ние заговЪхме за Коледа, пъкъ и календарътъ ни под­

сеща, че скоро ще дойдатъ големите празници. Та мъ пише 
Рождество Христово или Коледа, а ние учихме вече по веро­
учение, какъ се родилъ Исусъ Христосъ въ пещерята, а Богъ 
осв-втилъ съ силна светлина отъ една звезда самото место. 

— Я ние какъ посрещаме тоя милъ празникъ! Децата 
съ най-големи преживявания даватъ описание на своите ра­
дости, какъ вечерьта срещу тоя великъ християнски день тех­
ните родители, сестри, братя и роднини се подготвятъ, като 
почистватъ домовете, охранватъ свинчета за случая, а въ над-
вечерието на празника дядовците приготвятъ бъдника съ 
обичайните радости въ семейството, трупатъ се около огни­
щето, кждето е сложенъ котела съ кървавицата. Споредъ 
случая води се кратка беседа за тия мили картини отъ бита 
на нашия българинъ, като се дава възможность въ естест-
венъ и непринуденъ разговоръ да се изтъкне най-сжществено-
то отъ тия наши обичаи. 

Много деца описватъ най-различни картини: 
— Г-нъ учителю, баба, като задреме до огнището, азъ 

пъкъ се свивамъ до нея и се топля, като чакамъ кога ще 
дойдатъ коледарите. 

Веселъ шумъ и радости екватъ въ това общежитие. 
— Кога идватъ коледарите, деца ? 
— Когато стане полунощь! 
— Нали тогава се родилъ Исусъ Христосъ I ? 
— Да, да, тогава светнала звездата, а ангелите запели 

божествени песни и осветили съ силна светлина овчарите, 
като имъ съобщили радостьта, че синъ Божи се родилъ. 

— Нашите коледари защо пеятъ? 
— Да ни кажатъ, че малкиятъ Исусъ се е вече родилъ. 
— Знае ли некой отъ васъ да изпее една * 'коледарска 

песень? (Некои деца, ако знаятъ, могатъ да изпеятъ). 
— Г-нъ учителю, момците пееха цела нощь изъ селото, 

а ние се радвахме. Когато дойдоха у дома, ни искаха сланина, 
кравай... а дедо плачеше отъ радость и ги благославяше. 
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II. Цель : — Деца, този часъ ще си научимъ една коле-
дарска гтЬсень. 

Следъ веселия детски глъчъ ученицигв безмълвно се 
ослушватъ, и учительтъ пзпЬва изцЪло пЪсеньта: 

Коледарска гтЬсень. 
Живо. 

Зап-Ьвагь една часть 
В. Ст. Стефановъ 

Всички. 

~Р 1 V 
1. Ой, Ко- ле- до. мой Ко- ле до! 

Г-М-3-. 

р 
Вечъ ро- ди 

& 

се 

Шшшш «- ,_ф-ПЗ- п -^-^ 
/ Т \ 

4 
:#_ 

_!— 
Р 

0-% 
Р Р "Р Г ~У~П.»~ ~Р~Р-Р 

Бо- же че- до вечъ ро- ди се 

* = * = : 

Бо- же че- до. 

2. Знайте ли, какво е мило 3. Лгнецъ Божи се нарича, — 
Бебчето, що се й родило ?! Ягънца и деца обича. 

4. Ще отида по вечеря 
Ягънце да му избера. 

б) Яко учительтъ може да свири на цигулка, пиано или 
на другъ инструментъ, п-ве и свири едновременно, а децата 
тихо п-Ьятъ следъ него. Добре е учительтъ следъ това да из­
декламира стихотворението съ свойствената свежесть и децата 
да го повторятъ. 

. в) Учительтъ свири — децата ивятъ. 
г) Следъ като децата усвоятъ добре цЪлата мелодия, 

изпитва единично най-музикалнигв, като внимава на особен-
ностьта на нЪкои акценти, недобре схванати интервали, ди­
намика и пр. 

д) Ученицитв п^вятъ всички. 
Постоянното п-вние съ крЪсъкъ уморява детето. Добре 

е следъ новата пъхень да се изп-вятъ учени такива, за да се 
внесе ведрина и свежесть въ детското съзнание. Следъ това 
пакъ всички въ края на часа п^ятъ новата пъчгень. 

Забележка. П-всеньта може да се предаде и на учени­
цитв отъ прогимназията, но вече съ ноти, като се внимава 
добре въ изпълнението — особено въ нейната хармонизация. 
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Весело. 
Хоръ на коледаритЬ. 

Пан. Бояровъ. 

~—*— ъ—&—^—~Ч—г———Г 
Вредомъ по зе-

г—г 
мя-та 

т 
но-симъ 

г 
но - ви-

=5=^=?=з==^====4=?=^ 
_4_ | _ _ ^ т _ ^ _ 

:й 
Е?=г= 

де - ле 

=̂: :-1=$ 

3. Бедни и богати 
Въ хижи и палати, 
Господь се роди I 
Коладе . . . 

4. С радость ни срещнете, 
Скърби забравете, 
Господь се роди ! 
Коладе . . . 

2. Бърже вси станете, 
Порти разтворете, 
Господь се роди ! 
Коладе, коладеле. 

Млади или стари, 
Ний сме коледари, 
Господь се роди . 
Коладе . . . 
Вредомъ по земята 
Носимъ новината 
Господь се роди ! 
Коладе . . . , 

Лжчезаръ Станчевъ. 
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Коледари. 

175 

Щ — 3 = 4 =1=4. 
Пан. Бояровъ. 

^ Е Е ^ З Е Е О З :ц: 

/ Ста- ни, ста-ни, гос-по- ди- не, от - клю-

Хоръ. 

с=т? ж тг 
2. Имашъ момче съ златни коси, 

Съ СВ-БТЛИ очи, катъ звездици. 
Некъ излЪзе да го даримъ 
Съ бЪло сребро и жълтици. 
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Тебе пЪемъ, Бога славимъ — 
Колко звезди на небето, 
Толкозъ здраве въ тая кжща, 
Въ тая кжща, въ тазъ дружина. 

Народна пЪсень. 

Благословъ. 
(Коледна въ народенъ духъ). 

Подвижно. 

СнЪгъ се 

Ганчо Колевь. 

си-пе, ко -

:1: 
I I 

ла- де 

-=3=*=-=1=та= 
ле, 

въвъ ог- ни 
г 

ще, ко -

^=2 

ри, 

ла- де - ле, 

§* 
» 

»»/" 
бъд -

:ГнГ 
никъ ве- се-

*Ш 
ло го -

да=| IV 
ри. 

2. Както свЪти, Коладе ле, 3. Както сипе, Коладе ле, 
Въвъ огнище пламъкъ златъ, Богъ снНзжинкитЪ безспиръ» 
Тъй да свЪти, Коладе §е, )у Тъй да сипе, Коладе ле, ) 2 
Любовьта по цЪлий св-кгъ1 ) Въ кжщи добрини и миръ ) 

4. Както рони, Коладе ле, 
Господъ сквгъ отъ сивий сводъ, 
Тъй да сипе Коладе ле ) ~ 
Въ кжщи той имотъ и плодъ. ) 

Асенъ РазивЪтннковъ. 
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Сдумали с е двама братя. 
Хоръ. (Коледна, п-Ье се на богати домакини). 

СмЪло, подвижно. Ганчо Колет 

?г5 « 

/ Дай-не-ле, 
*^8 *—•- -

сду - ма- ли еж, брай-не- ле 

й>=5 
з: н- :^=3: 

_ - _ - _ ^ _ ШЕ ::-ч=гр:=^г^п 
* -Ш~ *—* 

•Ф- • 

Ек#3=»: 
два - ма 

— [ — I — 
I I 

бра- тя 

$ • шшт 

ПрипЪвъ. 

•Ф2& 
Дай- не ле да мои 

дай- не, брай-не-ле мой ко­ ла- де 

§ азад^аз 
2. Дайнеле, сдумали се, 

Брайнеле, б4гъ да б-Ьгатъ, 
приггввъ . . . 

3. Дайнеле, бЪгь да бЪгатъ, 
Брайнеле, в'Влашка земя, 

приггввъ . . . 
4. Дайнеле, че ги питатъ, 

Брайнеле, защо б-вгатъ, 
приггввъ . . • 

5. Дайнеле, нЪмате ли, 
Брайнеле, все имане, 

припЪвъ . . . 
6. Дайнеле, нямате ли, 

Брайнеле, вакли стада, 
приггЬвъ . . . 

7. Дайнеле, вакли стада, 
Брайнеле, гойни крави, 

. . прип%въ . . . 

Народна пЬсень. 
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На децата. 
УмЪрено Ал. Кръстевъ, 

Де - ца, ей дЪ-до 
Че днесъ ро-ди се 

Коледъ и - де съсъ пЪсни 
на зе- мя- та Христосъ спа-

го ср-вщ-
си-тель 

Г ' I * I Г 
не- те, при - емъ тържественъ въ сърдца 
на-ши, о, с'радость не ка туй въз- пЪ-

« Е 
: » _, \ 

• * 1 * I I I 

си на то-я день сто-
ятъ сърд - ца- та н/вжни 

= И = 3 : 
'—&-

ре - те. 
ва - ши. Л. Бобевскн. 

Весело. 
День славенъ. 

Ал. Кръстевъ. 
^ )—- ̂  н 1 
+— 4 — -

славенъ, Ко-ла 

И донесе бодрость здраве, Коладе ле, 
Нека всвки тукъ изправенъ, Коладе ле, 
Хвала Богу да направи, Коладе ле, 
Колко звезди на небето, Коладе ле, 
Толкозъ овци въвъ кошара, Коладе ле. 

Л. Бобевсм. 
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На стопаните. 
Умерено Ал. Кръстевъ 

-0—0—а ^ 

т г Младъ сто- па-нинъ кж-ща направилъ, драгъ ю-на-че, 

5§§Г=№± 
:Ь; ^=^Е& 

Бо - же ле, 

Сдйпанъ камъкъ той я оградилъ, драгъ юначе, Божне ле, Коладе ле. 
Край кжщата китна градина, „ „ „ » ' - < • » 
СрЪдъ градина дърво дафина, „ „ „ „ „ ... 

Л. Бобчевски. 

Величествено 

На стопанина. 

_4_ 
Ал. Кръстевъ. 

±зр=Х=Зг. ^ В В Д Е * * * * = Л* — /9— 

:пг:: 
Сто-па-ни-не, 

* 1 Е Ш § 5 Е 

бо- ля- ри- не, Ко - ла- до, 

:ЕЕ* -^—0«-

Отборъ гости ко- ле-да- ри Ко ла-до 

=3=: • & = . 

-0-
-X 
-0-

: # 

раз-съ- ни се раззед-ри се, 
-^в=ь^-

•^ ^ -0- • -^~ 

Ко - ла - де ле, от- во - ри имъ чемширъ пор-ти 
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че ти идвотъ 

ла- до Ко ла - де ле, у- ве - ди ги 

^=!==€=с^ 
=1-

: « : ^ = ^ = 3 = 

отборъ гос-ти, 
1»! I У 
Ко- ла- до-

1*^ I I 
Ко- ла- де ле 1 

Ч** 
в'равни дво-ри Ко- ла- до, Ко - ла- де ле! 

7. На бабата. 
Живо. 

N ^ ^ N 

Е * 

Лл. Кръстевъ, 

тттт 
Ста-ни ни- нЪ гос- по- ди не, ста- ра майко, 

Ко- ла 

Стара майка да погледашъ, стара майко, Коладеле, 
Какъ се грижи, кат' орлица, , . . . „ . „ .' 
Надъ орлета малки слаби „ „ . _ ' ' . 
Като квачка надъ пилцигЪ, , • ' ' " • » 
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Пъргаво 
На момата. 

: 1 б = ^ « ф « : ^ : 

Ал. Нръстевъ 

Тръгнали ми еж отборъ ю- на- ци, Данеле данъ 

С Н и 1* • -«'пгНпа: 

•»—#— 1 н 1—4[— 

- & N /Г\ 

4 Г ^ 

Богдане ле, 

:*' 

р • — V 
брайнеле, брайне, Коладе ле. 

Тръгнали ми еж мома да дирятъ, Данеле-данъ, и пр., 
Мома да дирятъ сватба да правятъ, Данеле-данъ, и -пр. 

Л. Б. 

Малка мома. 
Хороводна 

._ .-•_г_[_х_^_р_. 
-4 

1* 
Т 

-4 
Ма-ри мо-ме, мал- ка 

с±=:.-=Х=Х 

Ал. Кръшевъ 

:^= : 

мо- ме, мал-ка 

4-_ с 1 _ _ , — — * ~ — = - 4 - - - , — - т 1 — т — I 1 — , 

тг-Н- ^ — л у — ш я~ Ш- ~ — — ** ш 5 — а ^Г 
Г I. ! ' *^' I I I I Г I 

мо- ме, гюлъ трен- дафилъ, гюлъ трен- да филъ 

Щф 
1 **' 

ранъ бо-

- • • 

1 ' 
силекъ, 

Г У 
не по-

шт 
тул - вай си ли-

це- то, ой Ко - яе-до, мой Ко• ле- до 1 
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Не закривай си лицето ! Не сме ние сватовници, 
Не срамувай сеотъ нази! Сватовници спогодници, 

Ой Коледо, мой Коледо! _ 
Л. Ь. 

Сърдитъ деверъ. 
Ржчешща 

±1=&±±Ь 5: 
Г" 

Ал. Кръстевъ 

Димчо ле Ди-мо Димитре, пти-ченце ГУЬ- е в'градинка, 

.< :_ н - -1_н Ч г д -I-

в'градинка китна мо-мин-ска ср^вдъ клони крехки зе е̂ни 

Я ИЗЛБЗЪ, Димо Димитре, Какъ Коледари припЪватъ 
Да си послушашъ погледашь Съсъ пъхни кръшни юнашки. 

На тръгване. 
Живо 

* 

Хай о-ста-вай-
гЪ* . ~г—г?~ 

те съсъ здраве, Ко-

Ал. Кръапевъ 

ла- де, 

щ 
« П ^ Г Х 

-Ф-

V 1> -р-
-т- :3=г 

Не-ка Госаодъ не звб-ра-вя ла - де. Ко -

Тази клада благодатна, Коладе, 
Съсъ свекърва тъй похватна, Коладе, 
Съсъ стопанинъ юначуга, Коладе, 
Смлада булка цвЪгь в'градина, Коладе. 

Б. Л. 
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Предъ вратника. 
Живо 

-1-4 

т-

Ал, Кръстевъ 

р^арйЕ^ 
г Ннзъ по се-ло скупомъ ходятъ кит ни мла- ди 

2. На че- ло имъ ста-не ни-ка, той ги ста- ни, 

ко-ле - да- ри, р си-ро 
и на спроти пргздникъ 

-0 4.-
-•—«.-

Р-11Г 
Ми*-

той ги во- ди не то- ку та- ка на 
и кж- де- то по до-

1 1 и . 

ля- ри 
чест-ни 

с'благо 
да имъ 

Г Г 1 1 ^ 
в-Ь-сте да спо-
пЬ-ятъ дра- ги 

—0—0-1-• А _ г _ г !3 

сго-ди, 
ба- ва 

а кж -
с'.гЬсни 

де- то 
да се 

: : ] - : } : : - « : 

е при 
сла-ви 

ходятъ. 
пЪс-ни. 

1 -Х=Х •>н 

ли- ка. 
сла-ва. 

3. Д-всна ржка с'китка вита 
Гости идатъ на честитка, 
Тежки порти отворете, | ^ 
Благовестци приемете ) 

П. Славенковъ. 
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Ат. Чешмеджиевъ 
учил. инспекторъ 

; ЧЕРНО- МОРЕ.1) 
(ЦЪлостно обучение въ IV отделение). 

Отечествознание. 
Помагала: стенна и релефна карта на България, кар­

та на Черно-море, морски изгледи, стериоскопъ, четива. 
Завършихме учебния материалъ по отечествознание за 

Дунавската равнина, р. Дунавъ, Ст. планина, Ср. гора и часть 
отъ Тракийската равнина. Миналия часъ поржчахъ на групи 
деца да си помислятъ за източната граница на България — 
да прочетатъ нЪщо за нея, да потърсятъ различни снимки, 
картини и т. н. и да ни докладватъ за направеното. 

Децата еж въ очакване. Необходимиятъ за резултатно 
обучение интересъ е създаденъ. Очакватъ съ нетърпение да 
започнемъ работа . . . . 

. •- — Деца, миналия часъ ви дадохъ работа въ кжши по 
отечествознание . . . В-врвамъ, че всички сте изпълни поржч-
ката ми. Сега желая да ми съобщите нЪщо отъ онова, което 
сте узнали. Нека да се изкаже другарката ви Еленка. 

— Поржчахте ни, господинъ учителю, да научимъ нЪщо 
за нашата източна граница. Тази граница е Черно-море. Нзъ 
говорихъ съ моя брагъ-рфицеръ, койго е живЪлъ нЬколко 
месеци въ Бургасъ, Черно-море било много голямо простран­
ство отъ вода. .Тя била солена. Толкова солена, че била гор­
чива на вкусъ. По морето хората пжтували, изнасяли и вна­
сяли стоки. Пжтуването ставало съ лодки, гемии, моторни 
додки, параходи. Отъ Бургазъ се отивало въ Цариградъ . . . 

—г Добре, Еленке, нека сега и Стефанъ да каже нЪщо... 
— И азъ научихъ доста нЪща, другарчета, за Черно-море. 

Моятъ чичо е рибарь. Той ходи често въ Бургазъ и други 
места около морето за различни риби. Той ми разказа, какъ 
ловятъ рибата. Тамъ мжжегЬ и жениттз въ нтзкои сепища се 
занимаватъ съ рибарство. МрежитЪ имъ били големи. Хвър­
ляли ги въ морето. Когато ги изтегляли, помагали по НБКОЛКО 
души, защото били тежки, особено когато били пълни съ 
риба. Рибаригв изнасятъ много риба въ Блгария и много риба 
сушагь. 

1) Хубавата комплексна разработка на г-нъ Ят. Чешмеджиевъ до­
пълнихме съ данни, - взети отъ Българската черноморска биологична 
станция и аквариума въ гр. Варна. На директора на станцията г-нъ 
профеторъ Д-ръ Г. В. Паспалевъ дължимъ да изкажемъ нашата благо-
дарность, за дето ни услужи съ тъхъ. Всъки учитель, който посети Вар­
на, грешка ще направи, ако не посети и биологическата станция и ак­
вариума. Б. Р. 
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— Така. Това което ни казаха вашит-в другари ще из- \ 
ползуваме за урока си. Нека сега и Петърчо да ни каже нъчцо. 

— На Черно-море не се види края, г-нъ учителю. Навж-
тре въ него има островчета, а въ н-вкои по-гол-вми морета 
имало големи острови, пзъ ходихъ съ родителите си на мор­
ски бани въ Месемврия. Около морето на бр-Ьга има много 
градове. Черно море при Варна било много хубаво . . . 

Така се изказаха няколко деца. Дадоха и различни кар­
тички съ изгледи отъ морето. НЪкои еж намерили и хубави 
описания на нашето море. 

— Стига, деца, нека сега да си наредимъ урока. Изва­
дете си картигв и вземете въ ржка показалките. Да дойде 
Иванка да показва на стенната карта, а Петко - на релефната... 

— На коя страна на родното ни мЪсто е Черно-море? 
Да се обърнемъ къмъ него. . . 

— Изм-врете, деца, колко е далечъ родното ви мЪсто 
отъ най-близкиятъ брЪгъ на морето. Какъ ще отидете до 
тамъ? 2) 

— Посочете, съ кои държави е заградено Черно-море!.. 
Ромъния, Русия, Турция и България. 

— Вижте има ли н-Ькаква връзка съ други морета? . . . 
Какъ се съединява съ Мраморно, БЪло-море, Средиземно мо­
ре? . . . 

— ИзмЪрете съ конеца дължината и широчината на мо­
рето. . . Изм-врете и сега съ линийката и ги сравнете съ тЬзи 
на България. 

2) Растояния между Варна и българскитЬ пристанища и заливи: 
Камчия — 24 клм., Св. Ятанасъ — 42 клм., Емине — 57 клм., Не-

себъръ (Месемврия)— 72 клм., Приморие (Ннхиало) — 85 клм.., Бургась 
— 104 клм., Созополъ — 89 клм., Царево (Василико) 122 клм. 



186 Изъ практиката за Практиката 

— Сега измерете съ конеца дължината на нашето край­
брежие, заедно съ завоит^ и се опитайте да изчислите по 
марката, колко е дълго. . . 

— Така, деца, то заема пространство 4 пжти по-голЪмо 
отъ Бъглария. . . 

— Ями отъ кжде ли взема водата си морето? 
— Да, кои големи рЪки се вливатъ въ него ? 
— РЪката Дунавъ, Голяма Камчия и много рЪки отъ 

Русия и Турция. . . 
— Дали е дълбоко Черно-море. 
— Да, деца, то е изучено отъ ученихв географи и еж 

установили, че въ средата си е толкова дълбоко, че въ него 
ще могатъ да се закриватъ викоки наши планини. Най-голя­
мата му дълбочина е 2244 метра. 3) 

— Край нашия брътъ е плитко, господинъ учителю, азъ 
съмъ влизалъ да се кжпя. 

— Я вижте, бр-Ьга на сушата врЪзанъ ли е много въ 
морето. Кжде образува заливъ. Вижте, кои еж Т-Б. . . Да си 
ги отбележимъ на тетрадките, а Еленка на дъската. . . 

— Можете ли да познаете по картата, кжде нашиятъ брътъ 
е по-високъ и кжде е по-низъкъ ? . . . Разгледайте и релеф­
ната карта . . . 

— Черно-море е прочуто по буригЪ си. Особено еж силни 
севернитъ- вЪтрове. Когато задухатъ, морето силно се вълнува. 
ВИСОКИТЕ, често до човешки ръстъ, вълни се тласкатъ и се 
разбиватъ въ брЪга. Тъ* го подравятъ, постепено рушатъ и 
му създаватъ най-разнообразни форми. Така еж се образували 
залива, острови и полуострови. 

— Най-голЪми заливи еж Бургаския и Варненския. Вар-
ненскиятъ е по-малъкъ, но е по хубавъ. 

— Ями я вижте, деца, близо до Бургаския заливъ какво 
има. . . Да това еж езера. Откжснати части отъ морето, за­
градени съ пъхъкъ. 

— Вижте, кои еж тЪзи блата . . . Атанаскьонско, Мад-
ренско н Анхпалското. На последното водата е солена. 

Нъжои отъ твзи езера еж съединени чрезъ тЪсни кана­
ли съ морето, а водата имъ е сладко-солена. 

Сега да си поговоримъ повече за ползата отъ нашето 
море. Ваши другари казаха нъчцо повече 1 Какво ? . . . 

— По морето ни се пжтува за други държави и за гра-
доветъ- по нашия брътъ. 

— Да, така, деца, нашето море ни дава много хубавъ 
удобенъ пжть, по който се съобщаваме съ цЪлия свЪтъ. Той 

3) Повърхность и дълбочина на Черно-море (данни отъ биологи­
ческата станция въ Варна). 

Най-голЪма дълбочина — 2244 м. 
Повърхнина — 424,013" кв. клм. 
Обемъ на водата — 49,603,632 куб. м. 
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е много по-евтинъ отъ тЪзи на сушата. Черно-море е вратата 
за износъ на нашитв богатства. Кои еж тв? 

— Храни, тютюни, кожи, дървенъ материалъ и др. Из­
насяме ги за чужбина. 

— Друга полза отъ морето ? 
— Дава ни много богатства — главно соль и риба . . . 
— Да, соль и риба. За сольта ще говоримъ въ часъ по 

естествознание. Най-много у насъ лови скумбрня. Тази риба 
я ловятъ презъ октомврий и ноемврий. Тогава край нашия 
бръгъ минаватъ ц-вли ята. Тв отиватъ да презимуватъ въ Мра-
морно-море. Есеннигв скумбрии еж тлъсти и добре отхранени. 
Презъ априлъ и май се връщатъ отново край нашия бртзгъ 
— мършави и се наричатъ чирози. Тв отиватъ на северъ да 
търсятъ по-хубава храна. Най-хубави чирози се ловятъ на югъ 
отъ гр. Созополъ. Нам-врете го на картит^в. Годишно се ло­
вятъ повече отъ 10 милиона чирози и скумбрии. Други риби, 
но въ по-малко количество се ловятъ; паламуди, кефали, кал­
кани, лефери, главочп, сребърни риби, хамсии и др. 

— Защо отиватъ хората лвтно време край морето? 
— Защото морето е лъковито. Хората се кжпятъ въ во-

дитв му и дишатъ морския въздухъ. 
— Да, морето е лвковито. Морската вода, и пвсъкътъ 

се използуватъ за лекуване. 
— Земигв край морето иматъ по-топълъ климатъ. Ме-

киятъ климатъ създава по-разннообразна растителность. Тамъ 
виръятъ смокини, нарове и много хубави лозя и храни 

. — Ями знаете ли нъщо за населението на приморието?... 
— Тамъ жив-вятъ много българи и малко турци и гага-

узи. Гагаузигв еж християни, ала говорятъ турски. Има малко 
евреи, гърци и арменци въ ГОЛЪМИГБ градове. 

— Да поговоримъ сега за селищата край Черно-море. 
Разгледайте картигв. 

— Най-голвмъ градъ на черноморския бръхъ е Варна. 
Разположенъ е при едноименъ заливъ. Намерете го всички 
на картигв. 

— Варна е трети по-голъмина градъ въ Бългирия. Има 
70,000 жители, 

— Съ какво ли се занимаватъ жителит-в ? Разгледайте 
и културната карта. 

— Той е първо пристанище въ Северна България. Съе-
диненъ е съ железници. Съ кои градове? 

— Съ Русе, София и съ Добричъ за Ромъния. 
— Въ Варна има търговска академия, морско машинно 

училище, гемназии — мжжка и девическа, институтъ за глухо­
неми. Име хубави улици и разкошна морска градина. До нея 
еж морскигв бани. Ще ги разгледаме на стериоскопа. Лъте 
се посещаватъ отъ много чужденци. Пристанището се посе-
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щава отъ много параходи. Въ града има много фабрики — за 
прежда, платове, вжжа, брашно и др. 

— Ями знаете ли близко до Варна какво има ? 
— Тамъ е лЪтния дворецъ на нашия царь — Евксино-

градъ. Разположенъ е на много хубаво м-Ьсто. Ето ви една 
снимка. 

— Другъ градъ по чернорския брЪгъ? 
— Бургасъ. И този градъ има хубаво пристанище и въ 

него се спиратъ повече параходи. Центъръ е на Бургаската 
область. ЖителитЪ му се занимаватъ съ търговия. Близко до 
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града има солиници. Има фабрики за макарони, сапунъ, мо­
ливи и резервуаръ за петролъ, 

— Вижте, близу до Бургасъ кой градъ е. 
— Месемврия, а новото му име е Несебъръ. 
— Язъ съмъ ходилъ тамъ, господинъ учителю, позна-

вамъ добре този градъ. Казватъ, че той е най-стариятъ бъл­
гарски градъ. Има стари църкви и др. старинл. Въ този градъ 
ходягь летовници. Ето азъ имамъ изгледи отъ Месемврия. 

. — Деца, вчера ходихме въ кооперацията. ВидЪхмн много 
стоки. Спомвате ли си за онова, което вид-Ьхме въ многото 
влажни човали? 
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— Да, да, соль . . . . анхиалска соль. . . 
— Защо се нарича анхиалска ? 
— Защото тази соль се произвежда въ Анхиало. Това е 

едно малко градче. Новото му име е Поморие. Намерете го 
всички на картигЬ. Анхиалци еж прочути солари. Иматъ и 
много хубави лозя. . . 

— Ями я вижте по-долу отъ Бургасъ, кое градче е от­
белязано ? . . . 

— Созополъ. Той е първиятъ рибарски градъ на Бълга­
рия. Презъ рибарския сезонъ ц-влиятъ градъ е обкиченъ съ 
върви отъ чирози. На близко до него е островътъ Св. Кирилъ 
съ рибарско училище. 

— По-надолу еж две малки градчета — Васнлико (Царе­
во) и Ахтополъ. И тЪ еж рибарски селища. 

* * * 
Ще се употр-вби диалогичната учебна форма, като ще 

има приложение и разказътъ. Новото ще се гради на почвата 
на широка самодейность, като се предоставя на ученика самъ 
да се добере до заключенията възъ основа на картитЪ — 
стенна, политическа и културна, релефна, малкитЪ ржчни 
карти, картинигЬ, изгледигЬ и картата, която ще се чертае 
отъ учителя и децата. 

Срокътъ ще се развива цялостно и ще представлява при 
разработката едно задълбочено и всестранно изсянение на 
обекта отъ всички страни. Яко методическата единица е го-
лЪма за децата, може да се разд-вли на два урока. Скицата 
ще се напише при частичното схдащане. 

Още при преработката ще се използувагь снимкигЬ, сте-
риоскопа и т. н. За обобщението ще се остави цялостно раз­
казване по скицата и ще се упражнятъ децата въ изработка на 
релефъ отъ пластелинъ, четене описания за Черно-море и т. н. 
Хубави еж за цельта книгитЪ на „Малката геогр. библиоте­
ка" и „ЖИВОПИСНИ кжтове изъ нашата родина" отъ Д. Кой-
чевъ, издание на Ст. Дтанасовъ - София. За обобщение ще 
се предвиди не повече отъ 10 минути. 

Ч е т е н е . 
Четиво „При рибаритЪ". 

(Читанка Ел. Пелинъ и Ранъ Босилекъ), 
Миналия часъ по отечествознание говорихме за Черно-

море и ви поржчахъ нЪщо да направите. . . 
— Да си напишемъ по едно описание на Черно море и 

да разгледаме четивото : „При рибаритЬ". 
— Виждамъ, че всички сте разгледали четивото. Кои 

желае да разкаже съдържанието му? . . . 
— Достатъчно. Сега да го прочетемъ и да го разгледаме. 
Четивото се прочита отъ 2—3 деца ц-Ьлостно и се обяс-



Педагогическа практика 191 

няватъ непознатит-в думи: ладия, черупка, буренаци, завътъ, 
пропов-вдь, мачта, сумракъ, притихнало и др. Думитв се обя-
сняватъ въ връзка съ живата речь отъ децата, които ги зна-
ятъ и всички ги записватъ въ специална тетрадка за нови думи. 

Запознаватъ се съ автора Петко Тодоровъ. Показва се 
поререта му и се окочва въ стаята при другитъ1 български 
писатели. 

Подъ ржководството на учителя децата анализиратъ че­
тивото. Създава се подходяще настроенин. Използуватъ се об­
разователните ценности. Децата тр-вбва да разбератъ строежа 
на четивото, главната идея и централните действующи лич­
ности— Исусъ Христосъ и рибарит-в, характера на СЖЩИТБ. 
Децата тръбва да се вдълбочатъ, да прежйвъятъ съдържа­
нието, като се изтъкнатъ картинигв въ сжщото. Изтъква се 
етичното и се подчертаватъ ПОСЛОВИЦИТЕ : Добра дума — зла-
тенъ ключъ. Съ правдина на край свЪтъ, съ неправднна — 
до ннкжде. СЖЩИГБ ПОСЛОВИЦИ, написани на картони, се.окач-
ватъ на стената. Подкрепятъ се съ примери изъ живота. 

При затворени читанки се прочита прочувствено четивото 
отъ учителя и после при отворени читанки. Следъ това се 
пристжпва къмъ техниката на четенето. Децата прочитатъ тихо 
четивото. Следъ това започва и гласното четене, като се об­
ръща внимание на отдЪлнит-в изрази. Чете се ц-влостно или 
по части. Поправките се извършватъ отъ децата и винаги 
следъ свършването на четеца, като си изправя грешката. 

Домашна работа. Да разучатъ добре четивото и да си 
нарисуватъ въ специалнигв тетрадки по една картинка отъ 
сжщото съ съответния надписъ. 

Писане. 
Полудактовка на статията „Черно-море", 

Правопнсъ на сжществнтелнитЪ собствени имена. 
— Учихме за Черно-море. Кой желае да ни разкаже НБ-

що за него. . . . Още единъ да го разкаже съ по-кжси изре­
чения. . . . 

— Деца, азъ съмъ написалъ на дъската подобно на раз­
казаното отъ васъ. Прочетете ги всички тихо. . . 

Черно-море. 
Черно-море е източна граница на България. То е 4 пжти 

по-голямо отъ нея. Въ ср-вдата е дълбоко до 2244 метра. По 
Черно-море се сношаваме съ цъ\лия свътъ. Най-хубавитв ни 
пристанища еж Варна и Бургасъ. Морето ни дава много риба 
и соль. Край него лътуватъ много летовници. Хубави град­
чета еж Пъиморне и Несебъръ. Близко до рибарското градче 
Созополъ е островчето Св. Кирилъ. 

Прочита се гласно отъ 2 — 3 деца и хорово отъ всички. 
Чете се по едно изречение и се фиксира вниманието на де-
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цата върху думитв съ главни букви. Главнигв букви еж на­
писани съ цвЪтенъ тебеширъ. Беседата обхваща техниката на 
писането и строежа на думигЬ и изреченията. 

Пишатъ встжо изречение наизустъ следъ единично и хо­
рово прочитане. Прави се поправка, безъ да се гледа текста. 
Погр-Бшнить" думи се подчерта ватъ и се написватъ вЪрно въ 
специални тетрадтки за поправки. 

Сжщата статия се написва въ кжщи още въднажъ на до-. 
машни тетрадки наизусъ, като нарисуватъ по една илюстра­
ция на морски пейсажъ. 

СмЪтане. 
Решаване задачи съ събиране и изваждане. 

ЗадачиГБ се решаватъ напълно самостоятелно и се със-
тавятъ отъ децата. Изхожда се изъ една область, върху коя­
то предварително се води беседа съ децата, напр. изъ живота 
на рибаригЬ, параходнигв агенции, товарнитъ- параходи, сол­
ниците и т. н. 

ПримЪри за типови задачи: 
1. Въ единъ параходъ натоварили 5600 кгр. ръжь, 3700 

кгр. пшеница и 8700 кгр. царевица. Отъ друго пристанище 
натоварили 10000 кгр. стоки и свалили 3500 кгр. . . 

2. Рибари наловили първия день 7000 броя скомбрии, 
втория день — 15000, третия день — 8000, а четвъртия 7300 
по-малко отъ втория... Изпратили въ вжтрешностьта 12000... 

3. Границата ни по Дунава е 397*3 клм., а по бръта на 
Черно-море е 311*2 клм. . . 

Най-напредъ ще зададе задача учительтъ. Ще се пов­
тори, анализииа свободно отъ децата и ще се реши напълно 
самостоятелно отъ сжщигв. Поправката, ако е необходима, ще 
стане отъ учениците на дъската. 

Следъ това ще се решатъ и други задачи, намислени отъ 
децата. Едно дете докладва задачата, другаритъ- му написватъ 
условието й на тетрадките си и на дъската и я решаватъ. 
Единъ ученикъ докладва решението и се извършва обща по­
правка. 

Естествознание. 
Морска и каменна соль. 

Учебни помагала: морска и каменна соль, картина — 
изгледъ на солница п описание на солница. 

— Деца, говорихме си за нашето море. Вид-вхме, че има­
ме голЪма полза отъ него. Каква? 

— Служи за врата на България. Изнасяме и внасяме 
стоки и пжтуваме по него. 

— Дава ни много риба и соль. 
— Днесъ ще поговсримъ повече за сольта. Казахъ ви 

да си донесете по малко ситна и едра соль и каменна соль. 


