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Комплексно обучение.*) 
1. Сжщность на комплекса. 

Комплексното обучение въ историята на чов-вчеството 
не е нЪщо ново. Подъ него се разбира обединението на 
ц-влия образователно-възпитателенъ процесъ около единъ 
центъръ. Сега за такъвъ центъръ се взима изучаването на 
чов-вшката трудова деиность. Най-непримиримит-Ь привър­
женици на комплексното обучение искатъ да се изучава 
труда чрезъ трудъ за труда. И това не е особено ново. 

Както е известно, не всички народи еж на еднаква 
степень на развитие: едни стоятъ високо, други—низко. Тия, 
които стоятъ на най-низката степень, представятъ повече 
или по-малко отдалечени стадии отъ развитието на висшит-в. 
И въ нашата съвременность има представители отъ камен­
ния вЪкъ: такива еж австралийците. И ето у тия австра­
лийци, когато децата поотрастнатъ, мжжегв учатъ момче­
тата да хвърлятъ копия, да работятъ съ каменна брадва, 
да се бранятъ съ щитъ отъ дървена кора и тояга, да се 
катерятъ по. дървесата, да разкопаватъ земята, за да ловятъ 
двуутробни, и, ако иматъ мрежи, да си служатъ съ гвхъ. 
Това практическо възпитание завършва рано, и понеже то 

*) Така се нарича системата на обединителното обучение, при­
лагана въ основнитъ училища на Съветска Русия. Проф. М. Н. Нико­
лаевски е виденъ и вещъ нейнъ теоретикъ. Въ своята статия той 
посочва както нейнигв предимства, тъй и нейнитъ недостатъци, а сж-
що и гр-вшкигв, които се правятъ при приложбата й въ училищната 
практика 

Въ иднитъ книжки ще дадемъ отд-влни статии върху системигЬ 
на Д-ръ Лай, Цжонъ Дюи, Жанъ Лигтхартъ, Ц-ръ Декроли и др. 
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е твърде просто, децата скоро усвоявать ловкостьта на,СВО­
ИТЕ родители. Наставници на малките момичета еж бабите, 
които имъ даватъ възпитание, нагодено сжщо къмъ живота, 
който ги очаква. Те имъ показватъ, какъ отъ дървена кора 
бързо да строятъ навеся за защита отъ ветьра; какъ и отъ 
де да събиратъ дървесенъ клей за ядене; какъ отъ за­
харната тръстика да добиватъ сокъ; какъ, като счупятъ тая 
тръстика и я разрежать съ остри кржгли камъни, могатъ 
да изработватъ кошници; учатъ ги да познаватъ и намиратъ 
други растения, отъ които могатъ да се плетятъ кошници; 
да изработватъ мрежи отъ тия растения; да предатъ нишки 
отъ козината на животните. (Летурно.—Еволюция на възпита­
нието, стр. 35). Не е ли това трудово, комплексно възпита­
ние? Такова.е било то презъ периода на каменния векъ у 
целото човечество. Не по-малко комплексно е било възпи­
танието въ древна Спарта или въ средновековните мона-
стири. Но разбира се, когато сега говоримъ за комплексно 
обучение, ние не викаме: „Назадъ къмъ австралийците! Да 
възпитаваме децата, както папуасите и хотентотите! Да 
живее камениия въкъ!" Не, ние разбираме възпитателната 
работа малко по-иначе, а именно: като по-нататъшното раз­
витие на оная степень, до която вече е достигнало учили­
щето. Тая степень е системата, която се стреми да шли-
фова човека, като го заставя да работи, за да. усвои раз­
лични „учебни предмети". 

Въ миналото ние имахме „предметность",- въ бждеще 
ще имаме комплексность"; сега немаме ни едното, ни дру­
гото, а само въпросъ за отношението на „комплексностьта" 
къмъ „предметностьта". 

Комплексното обучение се изразява или въ пълното 
сливане (концентрация) на учебните предмети или въ тях­
ното съгласуване (корелация). Сливането на предметите е 
прокарано въ руската официална програма за първоначал­
ното училище: 

„Предлаганите програми еж тъй наречените комплексни 
програми. Въ техъ материала е нареденъ не по учебни пред­
мети, а по комплекси. Подъ комплексъ требва да разби­
раме конкретна сложность отъ явления, взети отъ действи-
телностьта и обединени около определена централна тема 
или идея. 

Комплексните програми за всека година се разпадатъ 
на редъ централни теми. Именно тия теми въ единъ или 
другъ моментъ на обучението еж главните основни задачи, 
за разрешението на които се съсредоточавате всички сили 
на училището. Всека часть отъ работата на учителя требва 
да бжде само подробность отъ разработката ' на основната 
централна тема. 

„Усвояването на говора, писането, четенето, сметането 
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и измерването требва най-гЪсно да се сл-ве съ изучаването 
на реалните явления. Вь училището не требва да има ни 
аритметика, ни руски езикъ, като отделни учебни предмети 
(„Новьге программьг", стр. 15). 

Въ педагогическата литература това гледище се за-
стжпва отъ С. С. Ивановъ. „Нито математиката, нито физи­
ката, нито родния езикъ или историята не требва сега да 
играятъ главна роль: т-вхното место требва да се заеме отъ 
самия животъ, понеже той дава най-богатъ материалъ за 
всестранното развитие на детето. Въ комплексната система 
на обучението, особено въ първоначалното училище, нЪма 
и не може да има место за отделни, независими единъ отъ 
другъ учебни предмети. И напразно Н-БКОЙ съвременни при-
връжници на комплексното обучение се мжчатъ да прими-
рятъ „предметностьта" съ „комплексностьта". Това еж две 
непримирими начала—два полюса, които взаимно се унищо-
жаватъ. Природата на „комплексностьта" въ нейния чистъ 
видъ е чужда на природата на „предметностьта". Комплек-
сътъ се взима отъ околната конкретна действителность, а 
„предметите" боравятъ съ отвлечени понятия и символи. 
Комплексите се позоваватъ на детската психика, а „предме­
тигв" — на несъвършената детска логика. Комплексите еж 
насочени къмъ детските интереси, а „предметите* иматъ 
предъ видъ интересите на науката и на отвлеченото научно 
знание. 

Щомъ въпросътъ се постави така, учительтъ требва 
да забрави, че преподава аритметика или езикознание. Презъ 
ноемврий, напр., презъ втората учебна година ще се изучава 
„подготовката за зимата" — това е оная главна задача, за 
разрешението на която се съср-вдоточаватъ всички сили на 
училището. Има жизнени явления (означени въ програмата 
като теми) — техъ ще изучаваме. 

Съгласуването на учебните предмети е прокарано въ 
рускитЪ официални програми за 5, б и 7-та учебни години: 

„Организацията на работата по комплекси може да се 
представи, примерно, по следния начинъ: 

1. „Планиране на работата. Работата започва съ общи 
беседи — конференции (или по другъ н-вкакъвъ начинъ), 
въ които предъ учениците се разкрива общата смисъль, ха­
рактера, основната идея на целия комплексъ. На учениците 
се даватъ общи насоки за предстоящата работа. Всека дис­
циплина развива въ общи черти своя планъ за работа въ 
комплекса, като се уяснява вжтрешната връзка на работата 
по дадена дисциплина съ основната идея на комплекса. Така 
учениците се запбзнаватъ съ основните изходни точки и 
основните разклонения на работата. 

Планътъ на работата се изработва, етапите за разра-
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ботката на въпросите се набелязватъ заедно съ учениците, 
разпределени по групи или въ методически комисии. 

2. Процесъ на работата. Следъ като на учениците се . 
уяснятъ основните- пжтища на работата и основните връзки, 
всека дисциплина може съвсемъ свободно, въ предЪлитЬ на 
набелязания планъ, да следва своя ходъ, като не изпуска 
само основната връзка съ общия комплексъ. Привидните 
затруднения, които изникватъ отъ. раздробяването на курса 
на малки части, тукъ лесно се отстраняватъ. Вънъ отъ това, 
такава работа лесно и естествено ще убеди учениците, как­
во е действителното значение й каква е ползата, когато се 
прилагатъ научните методи за изучаване на жизнените явле­
ния. Преподавательтъ на всвка дисциплина не ще про­
пусне, разбира се, случая да я свърже въ самия процесъ 
на работата съ съседните дисциплини, ако това произтича 
естествено отъ хода на работата. Така могатъ да изникватъ 
и частни комплекси между две-три дисциплини. 

3. Завършване н свързване на работата. Това може да 
се постигне или чрезъ общи конференции — беседи, или 
чрезъ отчетни изложби, или по другъ начинъ. Отчетнитъ-

конференции още веднажъ обединяватъ цълата работа, изя-
сняватъ нейната смисъль, провъряватъ първоначалния планъ 
за работа по комплекса, даватъ възможность чрезъ зада­
ване на въпроси и задачи да се изясни, доколко учениците 
еж схванали най-сжщественото отъ комплекса. Отчетната 
конференция или беседа сжщевременно набелязва, въ каква 
посока требва да се движи по-нататъшната работа по пла­
нирането и ориентировката въ основните идеи на следващия. 
комплексъ. 

Понеже основнитъ комплексни теми за всека учебна 
година на горния курсъ на основното училище не еж много 
(б—8), таково планиране и такива отчети ще има всичко 
2—3 пжти. 

Такава организация на работата, разбира се, предпола­
га голъма стегнатость на педагогическия колективъ, но тя 
не стеснява движението на всеки преподаватель, тъй като 
въ периода между общата ориентировка на дадена група 
ученици въ комплекса и завършването на работата по всека 
дисциплина се работи достатъчно самостойно" (Программм 
для перваго концентра школъ 2—и ступени. Изд. 1925 г., 
стр.-11). • 

Въ педагогическата литература съгласуването на учеб­
ните предмети се застжпва.отъ Соколовъ. Въ своята книга 
„Методи на комплексното обучение", като разглежда раз­
личните начини за сливане на предметите — около родния 
езикъ, около природознанието, работознанието и трудовите 
процеси, — Соколовъ идва до заключение, че всички тия 
начини не могатъ да се приложатъ въ училището, понеже 
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ВСБКИ отъ ГБХЪ е едностранчивъ, изкуственъ, често дава на 
децата непосилни задачи, шаблонизира обучението, създава 
досада и стремежъ у децата да се отклонятъ по н-вкакъвъ 
начинъ отъ натрапената повиность, унищожава учебните ме­
тоди на ОТД-БЛНИТ-Б предмети. И това не е недостатъкъ на 
техниката при сливането на предметите, а основенъ порокъ. 
Детската личность е разностранна и изисква разнообразни, 
а не еднообразни (плюрализъмъ, а не монизъмъ) методи. Мно­
гообразие на методите пъкъ може да имаме само, като се 
запази самостойностьта на многообразните учебни предмети. 

За съгласуването, а не за сливането на предметите, се 
застлщвахъ всвкога и азъ. Некога сливането се наричаше 
„московски к.омплексъ", а съгласуването — „ленинградски". 
Сега съ издаването на програмата за 5, б. и 7.—учебни години 
можемъ съ задоволство да отбележимъ, че надделява идея­
та за съгласуването на предметите, а не за тяхното слива­
не. Въ цитираните извадки отъ програмата това се вижда 
твърде ясно. Но, може би, това се отнася само до горния 
курсъ на основното училище, а за първоначалното училище 
остава въ сила сливането на предметите ? Мисля, че това 
не е така. Цитираните думи еж казани не само съ огледъ 
на горния курсъ на основното училище: ГБ еж казани въ 
1925 г., когато следъ двугодишни опити се виде, че не може 
успешно да се приложи „сливането" на предметигв въ пър­
воначалното училище. Че това е така, свидетелствува след-
нето: 

Въ първото издание на програмата за първоначалното 
училище стояха думите: „Това (т. е. комплексната програма, 
която отхвърля ОТД-БЛНИТ-Б предмети) е нещо, въ пълна 
смисъль на думата, забележително. Това е цЪлъ превратъ 
въ училищното образование. Това е такава работа, която, 
ако ние съумЪемъ да развиемъ, ще има световно значение". 
Въ второто издание отъ 1924 год. тия думи липсватъ и за 
„световното значение" на отхвърлянето на отделните учеб­
ни предмети вече никой не говори, а въ сегашните (отъ 
1925 год.) „програми за 5, б, и 7 години" четемъ: „Съвсемъ 
погрешно е да се разбира комплексностьта въ горния курсъ 
,на основното училище така, че всички дисциплини въ единъ 
и сжщъ день и часъ (5к!) да разработватъ една и сжща 
частица отъ комплекса. Такава „свръзка" на ц-Ьлата учи­
лищна работа е твърде опростена и ще доведе [идеята за 
комплексностьта до абсурдъ. Комплексность заради комплек­
сностьта, комплексность като самоц-вль е съвсемъ непо­
требна. „Каква стойность, напр., има такава комплексна ра­
бота: преподавательтъ по обществознание да изследва, да 
кажемъ, обущарската работилница; естественикътъ, „заради 
комплекса", непременно да запознава съ животните, кожата 
на които е годна за обуща; химикътъ, въпреки своята воля, 
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да се залови съ обработката на кожигв; физикътъ, като не 
нам-ври нищо, съ мжка да измисли „тема" за работа, като 
засегне дупченето съ шило на подметки, въ урока по 
нъмски езикъ да се скланятъ думигв: „обущарь, обуща" и. 
др. ,т.; математикътъ да решава задачи за покупка и про­
дажба на обуща; въ урока по литература да се четатъ раз­
кази, въ които непременно фигурира обущарь и т. н., и 
т. н. Такива постжпъци често се срвщатъ. Нищо комплексно, 
споредъ установеното по-горе гледище за комплекса, тукъ 
нъма. Такова построение на комплексната работа е вреденъ, 
въ най-добрия случай, безполезенъ методически фокусъ". 
Наистина, това е казано за горния курсъ на основното учи­
лище, но защо това, което е „съвсемъ погръшно" за 5-та 
учебна година и дори е „вреденъ фокусъ, може да бжде 
правилно и полезно за 4-та учебна година ? Я то ще се см-вта 
такова, ако. отъ учителя презъ 4-та учебна година се иска, 
като изучава само жизнени явления (налр., обущарската ра­
ботилница), да не взима да преподава отдълни уроци по ма­
тематика и роденъ езикъ, а, заедно съ това, да обучава и по 
см-Ьтане, и по четене, и по писане. Още не е намърена тай­
ната за разрешаване на задачата вънъ отъ описания „фокусъ". 
Въ новата програма има важна бележка, която еднакво се 
отнася за долния и горния курсъ на основното училище: „За 
комплекса и комплексната система еж написани цзли книги, 
и все пакъ той се превърна въ н^какъвъ „фетишъ". Това що 
отначало бъ ясно, се превърна въ н-вщо забъркано, въ нЪ-
какъвъ педагогически „фокусъ". Несъмнено, програмата за 
5. б. и 7.-та години, въпръки своето заглавие, ще повлияе и 
върху положението на комплекса въ първоначалното училище. 

И тъй, тр-вбва да смътаме, че учебнитв предмети въ 
училището ще останатъ, ще остане и цельта, заради която 
еж въведени: да се научатъ децата да говорятъ, четатъ, 
пишатъ, смътатъ и т. н. и да се научатъ по най-лекигв и 
най-бързитв начини, т. е. методически. 

Но, редомъ съ това, училището има и по-важна задача, 
поставена съ комплекса: „да запознае детето съ живата 
действителность". 'Това може да се постигне, като се раз-
криятъ връзкигв, които сжществуватъ между явленията въ 
действителния животъ, като се освЪтятъ по надлежния на-
чинъ тия връзки,' като се посочи, какъ ГБ възниквать и се 
развиватъ. 

„За да разкриемъ действителните връзки,„тр-вбва да 
ум-вемъ да отд-влимъ сжщественото отъ второстепенното и 
да говоримъ за това сжществено, за решаващето".1) 

Най-важното, най-сжщественото, решаващото — това е, 
]) Крупская,—„О комплексахъ" в. „Програмахъ 5, 6 и 7.—годовъ 

обучения, стр, 5. 
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разбира се, ЧОВ-БКЪТЪ СЪ неговите нужди. Човъшкигв нуж­
ди се задоволяватъ съ трудъ. Отъ тукъ центъръ на ком­
плекса се явява изучаването на трудовата деиность. Послед­
ната е основата, върху която се развива [обществения жи-
вотъ. Трудовата деиность е насочена да подчини природата 
на ЧОВ-БШКИГБ чужди. Споредъ туй, програмата е разделена 
на три колони: 1) природа, 2) трудъ и 3) общество. Приро­
дата е работилницата, дето работи човешкото общество. 
Жизнената връзка, която сжществува между „природата", 
„труда" и „обществото", въ училищното обучение се усилва 
още и съ мисъльта да се повдигне производителния трудъ, 
за да може чрезъ него по-добре да се задоволяватъ чо-
ВЪШКИГБ нужди и да се създаде най-голъмо щастие за чо­
вечеството. Тая цель може да се постигне, като се усъвър­
шенствува трудовата техника, като.се изучатъ и подчинятъ 
силитв на природата и като се преустрои човешкото 
общество. 

2 Основи на комплекса. 
Като противопоставятъ комплексната система на обу­

чение на предметната, намиратъ между тъхъ две основни 
различия: 1) въ комплекса се изучава действителния жи-
вотъ, а въ учебнитъ предмети материалъ, откжснатъ отъ 
живота, и 2) комплексътъ е н^що цвло и единно, а лред-
метигв не еж свързани помежду си. 

Първото различие е само условно. Още преди ком­
плексното обучение, методикигв на всички учебни предмети 
искаха да се свързватъ последнигв съ живота: въ естество-
знанието се изучаваха водата, въздуха, почвата, растенията, 
ЖИВОТНИТЕ въ своята естествена сръда; географията изу­
чаваше гората, блатото, езерото, пазаригв,занаятигв, инду­
стриите, хората; въ обществознанието се говореше за ра­
ботници, селяни, чифликчии, капиталисти, войска, еждилища, 
административни органи—всичко това е животъ. Езикозна­
нието подбираше ония художествени произведения, въ които 
е отразенъ животътъ.4 Въ часовете по писане се пишеха 
съчинения, въ основите на които лежаха детски впечатления 
отъ живота, напримеръ: „Какъ ловихме риба", „какъ оти-
дохъ съ татко въ гората за дърва" и т. н. По сметане се 
решаваха задачи, взети отъ живота. Децата пресмятаха, 
напр., колко ще струва поправката на училищното здание. 
Въ рисуването отдавна беха изхвърлени геометрическите 
тела, орнаментитъ и ГИПСОВИТЕ модели; детските рисунки 
отъ последните години изразяваха детски възприятия отъ жи­
вота. „Връзка съ живота" — това еж думи, които стоятъ 
въ всички методики ето вече 30 години. Комплексътъ само пов­
таря тия думи. И струва ми се, че когато горещитъ защитни­
ци на комплексното обучение твърдятъ:» комплексътъ ежи-
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вотъ, а предметитв—схоластика", ТБ СИ спомнятъ СВОИТБ го-
ГИНИ въ гимназията, когато се изучаваше старата история, 
гръцкия и латинския езици, съчиненията на Ломонсова, Дер-
жавина и Карамзина. Т Б забравятъ, че такива гимназии 
Отдавна вече нъма. Отъ друга страна, може и комплексътъ 
да бжде откжснать отъ живота. Когато видя въ НОВИТБ 
христоматии статии, като следнигв: „Обработка на лена", 
„Кожарска фабрика", „Воденица",които замвнятъ за детето 
жизненитБ впечатления, казвамъ: Ето това е комплексна 
схоластика! Но несъмнено : ~по-трудно можемъ да достигнемъ 
до схоластика, когато центъръ ла обучението е околния 
животъ, отколкото при предметната система, когато живо-
тътъ се изучава по различни учебници. 

Предимствата на комплексната система еж въ обедине­
нието на цълата училищна работа до пълното сливане на 
предметитв или само до тъхною съгласуване. Тукъ тя дей­
ствително прави ГОЛБМИ крачки напредъ. При обучението по 
отдълни учебни предмети това съгласуване не 6 Б пълно. 
Ето обикновената картина на това обучение: 1. урокъ по 
естествознание — жаба, 2. урокъ по география — климатъ 
на Европейска Русия, 3. урокъ по аритметика — дъление 
цъло на цъло число, когато въ частното се получава дробь, 
4. урокъ по руски езикъ — възпитанието на Чичикова, 
5. урокъ по ржчна работа — корици за хербарии. Тия ско­
кове при комплекса едвали еж възможни. 

Но решаващъ моментъ за предпочитане на една или 
друга система се явяватъ не тия предимства ?на комплекса 
сами по себе, а тъхното по-голъмо съответствие на детска­
та психика. Да разгледаме отъ това гледище комплексната 
и предметната система. 

Детската мисъль не тече така, както тече у възраст­
ния. Възрастниятъ мисли възъ основа на асоциации — 
една мисъль ражда друга, другата ражда трета и т. н. 

У детето силно действувать впечатленията, получавани 
отвънъ чрезъ евтивата: впечатление, една — две мисли; 
ново впечатление и нови мисли. Токътъ на мисъльта може 
да се поддържа въ една посока само съ подредени външни 
впечатления. При това, КОЛКОТО ТБ СЖ ПО-ЯСНИ, толкова по-
силно се съср-Ьдоточава мисъльта върху ТБХЪ. Живата дей-
ствителность тукъ има много повече предимство предъ едно-
образнитъ страници на КНИГИТБ или МОНОТОННИТЕ думи на 
учителя. Поради туй и комплексната система, която поставя 
детето по-близу до действителностьта, стои по-високо отъ 
предметната. 

Детето възприема явленията отъ околния животъ цЬ-
лостно н свързано. Възрастниятъ подбира аналитично нъкоя 
тЬхна страна и я изучава. Той разглежда свБтату като бо-
таникъ, ту'като математикъ, ту като естетъ. Предметното 
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разглеждане е свойствено .на възрастния, а комплексното 
— на детето. Комплексната система е по-близко до детска­
та психика. Тя разглежда св-вта съ детски очи, поради това 
тр-Ьбва да бжде предпочетена предъ предметната. 

Детето, както и възрастниятъ, когато възприема ни­
какво явление, тр^бза да свърже впечатленията отъ него 
съ една или н-вколко предстати, сложени въ съзнанието 
отъ по-рано. Яко такава връзка н-вма, нЪма и възприятие. 
Така, ние не възприемаме смисъльта на речьта, произнасяна 
на непознатъ намъ езикъ. Ц-БЛИЯТЪ запасъ въ по-раншнитъ-

представи, съ които ние свързваме НОВИТЕ усвщания, се на­
рича аперцепирваща маса. У детето аперцепирващата маса 
не е гол-вма: тя изцЪло е получена отъ околния животъ. 

Що правятъ привръжницигв на предметната система? 
За ВСБКИ отд-вленъ предметъ и за всички заедно голяма 
часть отъ детската аперцепирваща маса не е потръбна. Пре­
подавателите я оставятъ настрани. Останалата часть отъ 
нея разд-влятъ на малки изолирани купчини, и ВСБКИ пред­
метъ, за да бждатъ възприети поднасянигв съ него истини, 
се ползува само отъ своята купчина. По тоя начинъ детско­
то съзнание се разпокжсва. Детето твърде често не въз­
приема това, което мутоворимъ.-защото не притежава ония 
представи, съ които може да свърже новитъ знания. Ние 
твърде често му.говоримъ на неразбранъ за него езикъ. 

Комплексътъ, изучаващъ околната действителность, об­
хваща цълата детска аперцепирваща маса. Разбирането на 
детето се повишава. Създаването на връзки между новитъ 
знания и това, що е добре познато на детето изъ всеки­
дневния животъ, повишава детския интересъ и облекчава 
вниманието, което е още тъй неустойчиво. Работата на 
паметьта при комплексното обучение ще бжде сжщо улесне­
на. Когато искаме да си припомнимъ -нъщо, тръбва да съз-
дадемъ връзка — асоциация между представигв, които въ 
дадения моментъ еж въ нашето съзнание, и между тия, кои­
то искаме да си припомнимъ. Колкото съ повече връзки е 
съединенъ нъкакъвъ фактъ въ нашето съзнание, толкова 
по-лесно ще си го припомнимъ. Обучението по отделни 
учебни предмети създава връзки между фактигв само въ 
кржга на учебния предметъ, т. е. повече логически връзки. 
Комплексното обучение, освенъ тия логически връзки, съз­
дава още и редъ междупредметни такива. Единъ или другъ 
фактъ отъ географията се запомня въ връзка съ решаване­
то на задачи; фактъ изъ естествознанието — въ връзка съ 
работата въ градината, изъ обществознанието — въ връзка 
съ" художествени разкази или пвени и т. н. 

Ако се облекчава разбирането, вниманието, възбужда­
нето на интереса и работата на паметьта, то съ право мо-
жемъ да кажемъ, че комплексното обучение повишава уче-
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никовата работоспособность. Последната се усилва не само 
съ концентрацията на силитв въ една посока, но и съ това, 
че при комплекса ученикътъ предварително знае, какво ще 
учи и защо ще го учи. Ясно съзнаваната цель е силенъ 
възбудитель на енергията. 

Споредъ противницитъ- на комплекса, училището не 
бива да поддържа цялостното детско възприятие — въз­
приятието на дивака, а трЪбва да доведе ученика до науч­
ното възприятие. Последното не е комплексно, а предметно. 
Да, това е така! Но до научното възприятие се отива по 
твърде дълга стълба съ много стжпала (ср-вдно и висше 
училище). Комплексното обучение е само първото, най-
низкото стжпало на стълбата. Ние сме длъжни да помог-
немъ на детето да се изкачва стжпало по стжпало, а не да 
го тласкаме и влачимъ по стълбата. 

Посочватъ, че всвки учебенъ предметъ има свое обра­
зователно и възпитателно значение: математиката да раз­
вива логичното мислене въ областьта на отвлъченото, есте-
ствознанието да развива наблюдателностьта и да привиква 
да се правятъ изводи въ областьта на конкретната действи-
телность; родниятъ езикъ съ художествената литература да 
буди и развива емоции и т. н. Но тия цели всвки предметъ 
ше постигне тогава, когато запази своя материалъ, своята 
последовность и своя методъ за изложение — когато всвки 
урокъ дава на ученика ц-влостно преживяване. Въ гол-вма 
степень това възражение се гради върху недоразум-вния — 
върху нев-врното понятие, че комплекснИятъ урокъ е смесица 
отъ всички предмети, че при комплекса ученикътъ въ единъ 
и сжщъ часъ тръбва и да чете, и да пише, и да см-вта, и да 
рисува. Това навремето азъ нарекохъ не комплексъ, а ги-
вечъ*), а Блонски — „не комплексенъ, а безсмисленъ ме­
тодъ". Всвки урокъ и въ комплекса е нъщо ц-влостно и по съ­
държание и по методъ, и вие почти винаги можете да ка­
жете : ето това е урокъ по смятане, това—по рисуване. По 
такъвъ начинъ ония преживявания, които се даваха съ отд-вл-
НИГБ уроци на учебнитв предмети, се даватъ и при ком­
плекса. 

Относно системата и последователностьта трЪбва да се 
забележи, че тъ- бвха твърде слабо застжпени и при обу­
чението по отд-влни учебни предмети. Всвка методика ги 
разбираше по своему. Наистина, има общопризната система 
и последовность въ математиката и отчасти въ естествозна-
нието, но тя се отнася до толкова общи положения, че ц-вла 
се запазва и въ комплекса. Изобщо, въ комплекса има по­
вече система, отколкото я имаше въ отд-влнитв предмети 

*) Въ оргинала е употребена думата „окорошка"—име на руско 
ястие, прилично на нашенския „разенъ гивечъ". 
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на старото училище. Две думи и за учебнигв методи. Ком­
плексното обучение не отхвърля и не може да отхвърли но-
ВИТБ учебни методи, понеже то се съобразява съ детската 
психика, а НОВИГБ методи еж основани на тая психика. И 
тукъ комплексното обучение изигра прогресивна роль, като 
създаде стремежъ да се обедини училищната работа.не само 
по съдъъжание, но и по методи. 

Посочва се, съ че комплекса се създаватъ изкуствени, 
случайни връзки, когато въ ОТД-БЛНИТ-Б учебни предмети сж-
ществува вжтрешна, органическа връзка, затова последните 
по-добре развиватъ детското съзнание. Комплексътъ билъ 
разрушилъ стройнит"Б предметни системи и ги замъстилъ съ 
отломки и кжечета, свързани толкова смешно, че напомняли 
карикатури. Това наистина, често е ставало въ комплексното 
обучение на първа време, става понъкога и сега, но то не 
бива да става. Това се случва, когато се избиратъ твърде 
малки, твърде ГБСНИ теми, напр., „моливъ", „курникъ" и др. 
т. Случва се и тогава, когато между ОТД-БЛНИТ-Б теми за една 
учебна година нтша връзка, когато вм-Ьсто шесть учебни 
предмета въвеждаме шестнадесеть, които вече не се нари-
чатъ аритметика, география и т. н., а кладенецъ, самоваръ, 
мелница, дърва и др. т. Разбира се, всичко това е по-лошо 
отъ старата предметность, но това еж гр-вшки на първите 
стжпки: тъ вече еж съзнати и не тръбва да се повтарятъ. 
Темит-Ь трЪбва да бждатъ достатъчно широки. За вевка 
учебна година тръбва да се нареди система отъ теми. 

Система трЪбва да представя и цълия училищенъ курсъ, 
въ който всЬка година тръбва да бжде определено звено. 
Съгласно официалната схема, тая курсова система можемъ 
да наредимъ така: 

Презъ първата учебна година ще се изучаватъ кон­
кретни предмети и явления изъ кржга на семейството и 
училището, като се обърне особено внимание на живота въ 
природата. 

Презъ втората учебна година ще се изучаватъ отно­
шенията между конкретните явления и предмети. Матери-
алътъ ще се подбира изъ живота въ селото или градския 
кварталъ. На живота въ природата ще се обърне сжщо 
особено внимание. 

Презъ третата учебна година ще се вземе не само ма-
териалъ, достжпенъ за преки наблюдения, но и такъвъ, 
даденъ въ книгите ИЛИ думите на учителя. Той ще се черпи 
изъ живота въ родния край. Сега ще се обърне особено 
внимание и на човешкия труд?-. 

Презъ четвъртата година ще се даде работа за отвле­
чено мислене чрезъ широки обобщения и практическа при-
ложба на придобитите знания. Презъ първото полугодие 
кржга се разширява до пределите на вселената; презъ вто-
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рото полугодие мисъльта на ученика се насочва къмъ по­
ставените на дневенъ редъ задачи въ общественото строи­
телство. Сега ще се обърне повече внимание върху отдела 
„общество", Това е стройна система, а не отломки. 

Най-после, да разгледаме последното възражение — за 
„сржчностите". Училището требва да научи възпитаниците 
си да четатъ, пишатъ, смЪтатъ, мЪрятъ и т. н. За да усвоятъ 
тия сржчности, потребни еж още отначало всекидневни у-
пражнения, а поставената на дневенъ редъ тема не винаги 
дава материалъ за такива упражнения. Възражението е 
твърде сериозно. Яко комплексътъ понизи най-елементар-
ната грамотносгь, която даваше никога училището, ако ро­
дителите виждатъ, че техните деца и на втората, и на тре-
тауа година още сричатъ, пишатъ драскулки? гр-вшатъ при 
действията съ еднозначни числа, ако детето само почув­
ствува, че твърде бавно и трудно се учи на четмо и писмо, 
.—комплексътъ ще се провали. Въ новите програми за пър-
въначалното училище е ГОЛ-БМЗ празнина, че теоретическиятъ 
материалъ, който се нарича сржчности", не е свързанъ ни-
какъ съ темите. Това е предоставено на свободното твор­
чество на учителя. Въ Н-БКОИ училища, обаче, започнаха 
така да „творятъ", че стана нужда да се заговори за „пе­
дагогически и методически фокуси". 

Не ще и дума, училище безъ комплексно обучение 
сега е лошо училище, но и училище безъ сржчности съв-
семъ. не е училище. Требва да има комплексно обучение въ 
училището, требва да има и сржчности. И, дето могатъ да се 
свържат/ь съ темите, требва да се свържатъ, но дето това е 
невъзможно, те ще вървятъ по свой пжть и по своя наредба. 
Неправилно постжпва онзи учитель, който въ комплексната 
работа насочва всичките си усилия да създаде бездруго 
връзка между сржчности и теми. Не бива да се свързва 
това, що не може да се свърже. 

3. Комплексъ и методъ. 
Некога педагогиката, като говореше за учебните ме­

тоди, имаше предъ видъ главно учителя: методътъ е на-
чинъ, по който преподава учительтъ. Въ днешно време на 
пръвъ планъ се издига ученикътъ: методътъ е начинъ, по 
който ученикътъ добива знания й сржчности. 

Въ умствената дейность на човека има три основни 
момента: възприемане, преработка и изразяване, като три 
части на рефлекса,а къмъ последния се свежда целата наша 
психика. 

Споредъ това всички ученишки похвати за работа треб­
ва да разделимъ на три основни групи: 1) похвати за въз­
приемане, 2) похвати за преработка и 3) похвати за изразя­
ване, въ зависимость .отъ това, коя часть отъ рефлекса за-
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сътатъ. На първата часть отъ рефлекса—възприятието—съ* 
ответствува методътъ на изследването съ неговитт* похвати: 
екскурзии, лабораторни опити, продължителни наблюдения, 
стъкмяване на сбирки. Тоя методъ се противопоставя на ме­
тода, който поднася въ готовъ видъ знанията и при който 
ученикътъ само слуша или чете. При изследователския ме­
тодъ на ученика се посочва само цельта и се набелязва 
пжтя, по който тр-вбза да върви, но резултатътъ самъ учени­
кътъ трЯбва да добие. Възприемащиятъ апаратъ при това 
усилено работи и се упражнява. 

На втората часть отъ рефлекса—преработката— съот­
ветствува методътъ, който можемъ да наречемъ „учебенъ", 
понеже тукъ влиза всичко, което се обхваща отъ понятието 
„учене"; можемъ да го наречемъ и словесенъ", защото въ 
него преобладава устното и писменото слово. Тукъ влизатъ, 
като отдЯлни похвати: разсжждението, разказването, бесе­
дата, четенето, писането, пресмятането и пр. Възприятията, 
получени по изследователския методъ, се съпоставятъ съ 
по-раншнитъ' възприятия, съ думигв на учителя и на книги-
Т-Б, съ възприятията на другаригв, поправятъ се и се изя-
сняватъ чрезъ сравнения и измервания, класифициратъ се и 
се обобщаватъ. Тукъ се упражняватъ мислителнитв сили на 
ученика. 

Третата часть отъ рефлекса — изразяването — съот­
ветствува на илюстративния методъ. Той не тръбва да се 
смесва съ стария илюстративенъ методъ, при който учите-
льтъ илюстрираше СВОИТЕ думи, като показваше картини 
или сбирки, или като произвеждаше опити. Стариятъ методъ 
по-правилно е да се нарича демонстративенъ. Тукъ подъ 
илюстративенъ методъ ние разбираме дейностьта, чрезъ коя­
то ученикътъ изразява СВОИГБ знания и умгния. Рисуването, 
моделирането, изр-взването, драматизирането, а сжщо поня­
кога и простия разказъ или писмото, пънието, музиката, и 
т. н. — ето разнообразните похвати на тоя методъ. Лесно 
можемъ да забележимъ, че тъ- се раздълятъ на две групи: 
първата група — рисуване, моделиране, изръззане — въ ре-
зултатъ отъ действията на ученика даватъ нъкаква изработ­
ка, нъкаква вещь (веществено-илюстратизенъ методъ); вто­
рата група — драматизиране, музика, пъние — се ограничава 
само съ движения (двигателно-илюстративенъ методъ), прави: 
по-точни всички движения на ученика, създава у него навикъ 
активно да реагира на впечатленията, развива творческигв 
му способности. 

Децата трЯбва да рзбогятъ по всички методи, но бога­
тото разнообразие на човешката [индивидуалность на прак­
тика води къмъ тоза, че едни отъ децата се увличатъ отъ 
изследователския методъ, други отъ учебния, а трети отъ 
илюстративния. Отъ тЯхъ ще излЯзатъ различни хора, но 
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това не е лошо: обществото има нужда и отъ изследова­
тели, които събиратъ фактически материалъ, и отъ учени, 
които обобщаватъ добития материалъ и хвърлятъ въ свъта 
нови идеи, и отъ практици-изпълнители, които осжществя-
ватъ въ живота разработенигв идеи. Добре е, когато всвки 
човъкъ има зорки очи, светла глава и златни ржце, но сжщо 
така е добре, когато и обшеството владее такива, като раз­
полага съ групи отъ хора, у които въ най-голъмъ разм-връ 
е развито по едно отъ тия качества. Нека децата работятъ 
по всички методи, но нека сръдъ ГБХЪ да има и специали­
сти по всвки методъ. 

Освенъ трить момента на рефлекса, има още единъ 
предварителенъ, когато човъкъ се настройва къмъ възприе­
мане, мобилизира за това и своитЪ сътива и своя мозъкъ. 
Обучението въ тая степень има сжщо свои похвати за въз­
буждане внимание и интересъ, но ТЕ въ своята съвокупность 
не съставятъ особенъ методъ, та можемъ да ги разглеждаме 
като начало на изследователския методъ. 

Понякога говорятъ за „трудовъ" методъ, но това не е 
правилно. Трудътъ е доста сложна проява. Ние можемъ да 
го разглеждаме отъ различни гледища, да откриваме въ 
него различни елементи и да го раздъляме на различни 
форми. Но когато говсримъ за него, като срЬдство за въз­
питание, тръбва да се спремъ на тази.му страна. Трудътъ 
може да се постави така, че по нищо да не се отличава отъ 
похватитв на изследователския методъ. Такъвъ е, напр., тру­
дътъ въ училищната градина или работилница, превърнати 
въ лаборатории за опити и изследвания. Н-вма сжществена 
разлика, дали ученикътъ изследва условията за растежа на 
растенията въ стъкленица на училищния прозорецъ или въ 
училищната градина. Можемъ да използуваме труда така, 
че той да стане единъ отъ похватитв на учебния методъ. 
Когато упражняваме ученика правилно да чете, .пише, смъ-
та, рисува, да извършва гимнастически движения, или да 
движи лопатата и ирендето, — сжщо н-вма сжществена раз­
лика. Най-после, възможенъ е сжщо и илюстративния трудъ, 
когато има елементи на ученишко творчество: моделирането 
— една отъ ТИПИЧНИТЕ форми на илюстративния методъ — 
сжщевременно е типична форма и на труда. Каква е по еж-. 
щество разликата въ метода, ако ученикътъ изработи, напр., 
столче съ малъкъ или въ действителенъ разм-връ ? Въ пър­
вия случай ще кажемъ, че това е моделиране, а въ втория 
— че е трудъ. Трудътъ е само-форма на учениковата дей-
ность. Споредъ това, на коя отъ стадиитв на рефлекса той 
услужва, може да бжде отнесенъ къмъ единъ отъ тригв 
основни методи. 

Неоснователно е сжщо да см-втаме труда, като осо­
бенъ методъ за възпитание, поради това, че нему може да се 
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придаде производителенъ обществено-полезенъ характеръ. 
Такъвъ характеръ може да се придаде на всъка ученишка 
деиность: чистенето на НИВИГБ отъ плъвели, копането на 
шанцове (хендеци), за да се отича водата отъ селскигв у-
лици и др, еж обществено-полезни форми на труда. Но да 
се чете вестникъ високо на неграмотни, да се пишатъ писма 
за гвхъ, да се провъряватъ СМЪТНИТЕ на учреждения, да се 
украсяватъ детскигв читални съ рисунки, да се участвува 
въ детски хоръ и т. н. — мигаръ не е обществено-полезна 
форма на труда? Споредъ мене, всички тия дейности стоятъ 
по-високо отъ физическия трудъ, защото въ ГБХЪ има по­
вече човъчность и култура, отколкото въ чисто мускулния 
трудъ, който по сжщество не стои по-горе отъ труда, напр., 
на коня. И въ други отношения физическия трудъ има много 
общо съ останалите занятия. Както всъка деиность, и физи-
ческиятъ трудъ може да стане механически. Както механи­
чески можемъ да четемъ едно и сжщо четиво нъколко ПЖ-
ти, механически да преписваме отъ книга, да решаваме арит­
метически упражнения, сжщо така механически еднообразно 
можемъ да движимъ лопатата, триона или ирендето. Такъвъ 
трудъ донъкжде ще създаде и затвърди нъкои навици, но 
той бездруго ще омръзне на живото дете и ще стане сръд-
ство за затжпяване. Както рисуването, пънието и смътането, 
тъй и физическиятъ трудъ можемъ да използуваме за из­
следване на околната действителность, но той може да се 
застжпва и като самостоенъ предметъ въ видъ на тъй на­
речената ржчна работа, съ особена програма' и отдълни 
часове. 

Не като особенъ методъ, а като единъ отъ похватитъ 
на тритъ основни метода, физическиятъ трудъ дава възмож-
ность „да се опознае свъта на мускулитъ". Много свойства 
на предметить могатъ да се узнаятъ, само като се поставятъ 
върху ГБХЪ ржцегБ, а при физическия трудъ ученикътъ въ 
ржиегв си получава доста много и въ видъ на съчива, и 
въ видъ на изработки. Твърде много изследователски опити 
изискватъ физически трудъ, и за цълитъ на възпитанието 
е извънредно важно, ученикътъ да не гледа пасивно, какъ 
се трудятъ учительтъ или други възрастни, а самъ активно 
да се труди. Поради туй приборитъ, напр.,потръбни за опи-
ТИГБ, не тръбва въ повечето случаи да се даватъ наготово, 
а да се правятъ отъ самите ученици. Като работи, ученикътъ 
по-дълбоко и по-пълно ще изследва и разбере явлението. 

Учебниятъ трудъ, когато ученикътъ усвоява техниче­
ските похвати на труда, сжщо е твърде важенъ. Грамадно­
то мнозинство отъ хората ще се занимаватъ съ физически 
трудъ, и училището е длъжно да ги подготви за него. Това, 
обаче, не значи, че презъ 8-годишния. си курсъ училището 
тр-вбва да подготвя дърводелци, жел-взари или градинари. 



Не, както училището не подготвя презъ тия 8 години лека­
ри, инженери, учители и агрономи, а дава само общи зна­
ния, нуждни за всички интелектуални професии, така то 
може и требва да даде и обща сржчность, необходима за 
всички професии на физическия трудъ. То тр-вбва да съз­
даде вЪрность на окото, точность на ржката и навикъ да се 
изпитва удоволствие отъ встжа добросъвестно изпълнена 
работа. Съ тия навици ученикътъ изобщо се подготвя за 
всички форми на .физическия трудъ. По-нататъкъ, физиче-
скиятъ трудъ става източникъ на редъ мисли у ученика и 
развива у него нужда да придобие едни или други знания, 
потр-Ьбни за усъвършенствуване на труда. 

Илюстративниятъ трудъ, чрезъ който ученикътъ изра­
зява СВОИТ-Б знания и умения и който подпомага да се проя-
вятъ и развиватъ неговите творчески сили, е важенъ и като 
ср-вдство за проверка на постигнатите резултати, и като мо-
гжщо ср-вдство за обществено възпитание. 

,• Къмъ илюстративния трудъ отнасяме цЪлия тъй наре-
ченъ обществено-полезенъ производителенъ трудъ. Ценно-
стьта на чов+зшката личность се опред-вля по нейната обще­
ствена полезность. Ние можемъ да привикнемъ ученика да 
оценява себе си отъ това гледище, само като му дадемъ 
възможность да се прояви въ производителния трудъ. Обще­
ствената цель на труда извежда личностьта вънъ отъ пре-
Д-БЛИГЕ на ЛИЧНИТЕ интереси, привиква я да се интересува 
отъ обществените въпроси и да имъ се подчинява, а колек­
тивната организация на труда привиква къмъ съвмЪстенъ 
трудъ и животъ съ хората. • 

И тъй, въ училището требва да бждатъ застжпени из­
следователския, учебния и илюстративния методъ и въ всъки 
отъ ГБХЪ—по една отъ формите на физическия трудъ. Кога 
въ училището ще бжде осжществено всичко това — при 
„предметното" или при комплексното обучение? 

Преди всичко за труда. Щомъ комплексното обучение 
взима за центъръ изучаването на трудовата човъчика дей-
ность, на труда въ училището требва да се отреди почетно 
мЪсто, защото трудовата дейность не може да се разбере, 
както тр-вбва да се разбере, ако тя се наблюдава отстрани, 
безъ да се участвува въ нея. . . . 

- Що се отнася до изследователския, учебния и илюстра­
тивния методъ, тръбва да се забележи, че при обучението 
по отд-влни учебни предмети преобладаваше учебния ме­
тодъ. Резултатит-Б отъ тоя методъ еж познати: • той създа­
ваше хора съ развитъ умъ, но неподготвени да разбиратъ 
околната действителность и да въздействуватъ върху нея. 

При комплексното обучение се дава преднина на изсле­
дователския методъ, понеже предметъ на изучаването е чо­
вешката трудова дейность, а не страниците на книгигЬ; 
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дава се преднина и на илюстративния методъ, понеже ри­
суването, моделирането, пЪнието и др. при него не еж само 
самостойни учебни предмети, които преследватъ технически 
задачи, а еж и средство за изразяване, за илюстриране на 
материала, който се разработва въ връзка съ поставената 
на дневенъ редъ тема: 

При неержчната и крайна приложба на комплекса, мо­
же да пострада метода, затова учительтъ тукъ тр-вбва да 
бжде твърде внимателенъ и предпазливъ. 

Относно приложбата на тригв метода, тртзбва да се 
помни, че изобщо при разработката на вевка тема отначало 
тр-вбва да преобладава изследователския методъ. Обикно­
вено разработката трЪбва да се започва съ наблюдения, из­
лети, опити—децата тр-вбва да записватъ впечатленията си 
и материала; следъ това събраниятъ материалъ тр-вбва да 
се преработи по учебния методъ и най-после да се изрази 
по илюстративния методъ. Но тъй като вевка тема се раз­
пада на подтеми, а последнитв на отд-влни въпроси, които 
на свой редъ се разработватъ сжщо по тригв метода, то 
преобладаването на разнигв методи въ различнитъ- моменти 
на работата е твърде незначително. 

Такава голяма отстжпка въ полза на методитв на учи­
лищната работа правя поради това, че отдазамъ на послед-
нитъ- много по-голЪмо значение, отколкото на съдържанието 
на самата училищна работа. И ако комплексното обучение 
не може да се нагоди къмъ ГБХЪ, то тр-вбва да бжде от­
хвърлено: неговото съдържание не може въ такъвъ случай 
да го спаси. 

Г. Марковски—Търново. 

Класификация на съвременните те­
чения въ областьта на Ц-БЛОСТНОТО 

обучение. 
(Споредъ С. Ивановъ) 

За действително точна и научна класификация на как­
вито и да е явления требва да се приложи единъ опред-в-
лено поставенъ и логически обоснованъ принципъ. Безъ това 
никаква класификация не може да бжде призната за логи­
ческа и, следователно, не може да претендира да бжде при­
зната като действително научна. 

При класификацията на теченията въ областьта на ц-в-
лостното обучение такъвъ принципъ се отбелязва отъ са­
мата сжщность на това обучение. Разбирайки го като идея 
за връзка, обединение и синтезирване на раздробени еле-
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менти, ние можемъ въ основата на разнообразните прояви 
на това обединение да поставимъ самия характеръ на връз­
ката, неговата дълбочина и интензивность. Отъ това гле­
дище ни се представя като най-удобно и правилно да раз-
пред-влимъ всички съществуващи течения въ областъта на 
цялостното обучение на три групи: 

1) комплексность въ форма на асоциация, 2) комплек­
сность въ форма на концентрация и 3) комплексность въ 
форма на корелация. 

Комплексъ, построенъ по принципа на асоциацията, 
означава въ повечето случаи елементарна, чисто вън­
шна връзка между ОТД-БЛНИГБ части на школското обучение. 
Като господствуващи връзки въ дадения случай се явяватъ 
връзкитв, които се обуславятъ отъ работата на различните 
анализатори. Обучението тукъ взема „вехтарски" характеръ. 
Когато се изучаватъ, предметите се намиратъ въ случайна 
и несъщественна връзка по между си, несвързани съ каква 
да е обща идея. Отъ това гледище къмъ дадената група 
течения преди всичко требва да отнесемъ Отто Бертолдъ 
съ неговото „всепредметно преподаване", което се състои 
отъ редъ свободни беседи и разсъждения на свободни теми 
и въпроси, повдигнати отъ децата. Тукъ се отнасятъ систе­
мите: „извънпредметни" занятия на Макъ Муна (Англия), 
„центрове на интересъ" на Истель (Франция) и въ н-вкои 
„майчински училища" въ Парижъ, системата на „Оеюдеп-
ЬеН5ип1егпсЬ1:" на хамбурско-бременската група учители и, 
най-сетне, системата по принципа на коекзистенцията (съ-
сжществуването) на П. Шмидта (Германия). Като характерна 
особенность на всички отбелязани течения се явява отрица­
телното отнасяне къмъ постояни програми. Отъ гледишето 
на принципа на асоциацията това е понятно: ГБЗИ връзки И 
представи, възникващи въ процеса на свободните занятия 
съ децата, не могатъ предварително да се ограничатъ отъ 
никакви рамки. 

Педагогическата мисъль на нашето време, обаче, не се 
спира само върху външната форма на асоциирванитв еле­
менти на училищното обучение. Тя се стреми да внесе въ 
тази работа известна стойность, редъ, систематичность, по-
мняйки, че всвкога училището е учреждение, което възпи­
тава волята и мисъльта на ученика, което се подчинява не 
само на детската психика, но и на обективно-органическата 
страна на преподаваните въ училище знания. Ето защо ця­
лостното обучение често се свежда къмъ групиране по кон­
центрационния принципъ на ц-влата училищна работа около 
единъ или другъ центъръ, билъ той учебенъ предметъ, идея 
или^явление въ живота. 

За този видъ цялостно обучение е характерно именно 
по-пълното, по-всестранното и възможно по-дълбокото раз-
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криване на предмета или явлението при помощьта на най-
разнообразни данни, каквито естественно само при него въз-
никватъ. На практика този видъ на цълосгно обучение е 
най-разпространенъ и има доста много разнообразни оте-
нъци. Всичко зависи отъ това, което се взима за основна 
точка, за централна идея или ось, около която се групира 
изучавания материалъ. 

Анализирайки известнитъ ни течения, ние лесно можемъ 
да забележимъ два вида концентрация : 1) концентрация на 
учебнитъ предмети около една или друга учебна дисци­
плина или проблема, 2) концентрация на отдълнитъ видове 
детска дейность около една или друга ось. 

Къмъ областьта на концентрацията по учебни дисци­
плини тръбва да се отнесе концентрацията на учебната 
работа около историята (Цилеръ, Густавъ Клемъ, н-вкои 
американски и швейцарски училища), естествознанието 
(Спенсеръ, Контъ, Паркеръ), географията и икономическитЬ 
науки (Хербартъ, Де-Гармо), езикознанието (К. Д. Ушински, 
Хилдербрантъ, Олертъ, Бертонно и др.), родинознанието 
(Денглеръ и Бриксле). Характерна особенность на този видъ 
концентрация се явява запазването на предметигв, като по­
вече или по-малко самостоятелни дисциплини, подчинени на 
една основна дисциплина. 

Концентрацията пъкъ на отдълнитъ видове детска дей­
ность, споредъ центровете си, е по-многообразна. Яко въ 
основата на училищната работа се поставя нвкоя тема — 
понятие, къмъ която се привличатъ всевъзможни рвботи и 
беседи, то ние имаме комплексь-тема; ако въ основата на 
работата се поставя конкретенъ прецметъ, то ние имаме 
комплексь-предметъ (предметенъ урокъ); ако пъкъ въ осно­
вата на занятията се постави известна работа — трудов?, 
процесъ, който определя ОСНОВНИТЕ теми за беседи съ съот­
ветствуващи лабораторни занятия, то ние вече имаме — 
комплексъ на трудовптЬ процеси. Но и ГБЗИ три основни 
типа на концентрация — комплексъ-тема, предметенъ ком­
плексъ и комплексъ на трудовите процеси — иматъ още 
свои разновидности. Така, комплексите по теми и предмети 
иматъ различни отклонения въ зависимость отъ това, каква 
тема или предметъ се поставя въ основата на работата. Най-
много се взематъ теми изъ природния животъ (Н. И. Попова 
— първи периодъ, Ф. Юнге), но има случаи, когато темата 
се взема изъ обикновенния животъ и техниката (Ф. Краси-
ковъ), изъ живота и запитванията на децата (Рошауеръ, О. 
Тойблеръ, Н. И. Попова — втори периодъ, нъкои детски 
училища въ Франция и Белгия, едно отъ теченията — „Ое-
зат*ип1:егпсЬГ въ Германия, „(ЛпИ: ог \Уогк" (единица за ра­
бота) въ я1_тсо1п 5сНоо1" въ Америка), изъ живота на род­
ната страна (училището въ Ланглей, Англия, Крузе, Грюне-
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вальдъ, Ф. Штребель, „Оезагтйип^епсЖ:'' на австрийскигв 
програми), разнообразни явления изъ околния животъ (О. 
Ерлеръ, Зайфертъ, Волинская, и др.)> изъ историята на чо­
вечеството (биогенетическия принципъ — въ Будапеща и 
училището на Хорасъ Маннъ въ Америка и др.). 

Напоследъкъ по-често и по-често почватъ да се 
издигатъ гласове за приложбата на производителния трудъ 
като основа на училищното обучение. 

Трудовата дейность на човека може да бжде не само 
тема—понятие, но и реаленъ фактъ, въ които децата сами 
могатъ непосрт±дственно да участвуватъ, да прилагатъ си­
лите и знанията си. Въ такъвъ случай сжщо се получава 
комплексъ въ форма на концентрация, но всичкигв дребни 
знания ще се групиратъ не около теми, а около дейности. 
(„Ое5ат1:ип1:егпспГ въ Германия. Я. Лигтгартъ въ Холландия, 
Г. Кершенщайнеръ, А. Калашниковъ, А. Кронъ и др.) 

Доста близко къмъ този комплексъ на трудовитЪ про­
цеси стои този методъ, който за пръвъ пжть се приложи 
въ Курската губерния, въ Димитриевски окржгъ, и е изве-
стенъ подъ името методъ на партннтЪ (заплатни) задачи, 
а сжщо и американския методъ на проектитЪ. 

Цялостното обучение, построено по принципа на 
корелациите, се стреми по-дълбоко и по-гвсно да свърже 
отдЯлнитъ- елементи на обучението, да ги свърже не съ 
искуственна връзка, а съ естественна. Обединението въ да­
дения случай става възъ основа на такива понятия, които 
по-отд-влно и въ изолирано състояние не могатъ да бждатъ 
мислими, които естественно и просто влЪкатъ следъ себе 
си други понятия, родственни имъ въ едно или друго отно­
шение. При корелативното обединение нЪма особени цен­
трове или оси: тукъ връзката се установява възъ основа на 
естественнитв съотношения между ОТД-БЛНИГБ части на пре­
подаване. 

Корелацията въ областьта на обучението може да 
блзде четири типа: 

А. Корелация въ единъ и сжщъ предметъ, когато въ 
т-всна връзка и определено взаимоотношение се минаватъ 
разнитв отд-вли на дадена дисциплина (фузионизмъ въ 
областьта на математиката, съгласуване на различните от-
Д/БЛИ на физиката), 

Б. Корелация между предметитЪ на единъ и сжщъ 
циклъ — хуманитаренъ, физико-математиченъ или биологи­
чески (циклова система на обучение). 

В. Корелация между всички предмети отъ дадена гру­
па или класъ. Въ дадения случай ц-влото внимание се об­
ръща върху такава разработка на учебния планъ, въ която 
би се приплЪли най-гвсно, органически, всички части една 
съ друга (корелация по Лай); 
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Г. Корелация между разлнчнитЪ видове дейности на 
децата въ процеса на учебнитъ имъ занятия (корелация 
по Дюи). 

Приведената класификация, обаче, не изчерпва всички 
видове цълостно обучение. Има цълъ редъ такива течения, 
въ който се прокарва не само единъ и сжщъ принципъ на 
връзка, а нъколко. Това става не само, защото системета на 
цълостното обучение се намира още въ стадията на своето 
развитие, но и поради невъзможностьта напълно да се огра­
ничи единъ типъ на връзка отъ други. Наистина, принци-
пътъ на асоциацията естественно влиза, като единъ отъ еле-
ментигв на концентрацията; отъ своя страна концентрацията 
съвсемъ основателно се разглежда отъ нъкои като единъ 
отъ крайнитъ типове на корелацията. И като разграничихме 
по-горе ОТДЪЛНИГБ видове връзки, направихме това условно, 
имайки предвидъ една или друга черта на връзкитъ, най-
ярко изразена въ даденото разбиране, схващане на ком-
плексностьта. 

Къмъ промеждутъчните типове цълостно обучение ще 
отнесемъ, преди всичко, „метода на Декроли", или „метода 
на центроветъ на интересъ", както той се прилага въ учи­
лищата на Белгия, Франция и Швейцария. Отъ една страна 
този методъ е близъкъ къмъ оная група течения, която 
нарекохме комплексъ по принципа на концентрацията, понеже 
тукъ ц-влата работа се обединява рколо опредъленъ „цен-
търъ на интересъ", който въ повечето случаи представя една 
или друга детска нужда; отъ друга пъкъ страна, самото 
обединение около избрания центъръ въ повечето случаи 
сгава по принципа на простигв асоциации. Самите поддър-
жници на „метода на центроветъ на интересъ" се ограни-
чаватъ и отдълятъ отъ представителите на концентрацията, 
мотивирайки това съ съвсемъ другата у тъхъ постановка на 
проблемата за обединение. „Въ това време, — говори Е. 
Делоне,—когато наблюденията винаги служатъ каго отпра­
вна точка за програмата на „центроветъ на интересъ", кон­
центрацията взема за изходна точка програмата, а наблю­
денията се явяватъ само като средство за преминаване на 
дадена програма; центърътъ на интересите се състои отъ 
централна идея, отъ която почти винаги излизатъ всички 
учебни дисциплини, а концентрацията оперира съ идея, 
която вдълбочаватъ и изтънчаватъ съ помощьта на дисци­
плини, способи да я усилятъ, допълнятъ и заякчатъ". 

Къмъ промеждутъчнитъ типове между концентрация и 
корелацията требва да се отнесе акордната система, дето, 
отъ една страна, се намира определенъ центъръ за обеди­
нение, отъ друга, се запазватъ въ известна система и после­
дователности учебните предмети, корелирайки се само по-
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между си възъ основа на обща ось за дадена група дис­
циплини. 

„Системата на главния учнтелъ" (У-ще де-Рошъ въ 
Франция) сжщо представя отъ себе си смесена система отъ 
вида на акордната смстема, кждето отд-влнигЬ дисциплини 
се корелируватъ помежду си възъ основа разработката на 
Н-БКОЯ централна тема. 

Комплексностьта на рускитъ- програми е сжщо тъй по-
близко до този промеждутъченъ типъ на концентрация — 
корелацията. Наистина, въ педагогическата литература по 
този въпросъ се срЪщатъ различни мнения. Така, Я. Г. Ка-
лашниковъ смЪта, че тъ- представятъ отъ себе си прим-Ьръ 
на вдълбочена корелация на редъ предмети, които влизатъ 
въ учебния планъ на училището, но въ ОТД-БЛНИ теми. 

Другъ пъкъ педагогъ, който е участвувалъ въ изработ­
ването на тЪзи програми — Б. П. Есиповъ, — мисли, че тукъ 
се ср-Ъщатъ и корелация и концентрация- С. Ивановъ см-вта, 
че по-правилно ще бжде, ако въпросниятъ комплексъ се отне­
се къмъ промеждутъчния типъ, дето има и опредЪленъ цен-
търъ и несъмненна корелативна връзка между отдЪлнитв 
видове детска дейность въ първоначалното училище и между 
учебнитв предмети въ горния курсъ на основното училище. 

Схващането на комплексностьта, въ смисъль на обеди­
нение на всижи елементи въ педагогическия процесъ, тъй 
сжщо се отнася къмъ промеждугъчния типъ, въ който асо­
циацията, концентрацията•и корелацията еднакво се при-
лагатъ. 

Всички системи и течения на цялостно обучение се 
стрематъ да разрешатъ една и сжща проблема, но плетища­
та за разрешението, както вид-вхме по-горе, еж твърде раз­
лични. 

Струва ни се, че творческата педагогическа мисъль не 
ще спре на изложеното до тукъ, а ще отиде по-далечъ и 
ще потърси нови пжтеки, може би, по-сполучливи, откол­
кото досегашнигв. 

Ив. Петко въ 
— с. Вълчедръмъ (Ломско)-

ТемигЪ на детскигЬ съчинения. 
Една отъ важнитв задачи на училището е — да научи 

учениците да съчиняватъ. Тази задача, колкото сериозна, 
толкова и мжчна, то се сили да постигне чрезъ обучението 
по съчинение. Това обучение е застжпено въ ц-Ьлия курсъ 
на основното училище. 

Обучението по съчинение въ последно време се сло­
жи, както е известно, на нови теоритични основи: прасна 
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живителна струя се ВЛБ въ учебната практика. Ученицигв 
въ часовегв по съчинение не гризатъ краищата на перо-
дръжкитъ си и не гледатъ безпомощно въ тавана на клас­
ната стая, безъ да могатъ да напишатъ нъщо свързано по 
зададена тема. Тъ работятъ горе-долу при създадено на­
строение; езикотворческигв имъ сили еж събудени; повече 
самодейность и повече радость се вижда по лицата имъ. 

Требва да отбележимъ, обаче, съ ГОЛБМО прискърбие, 
че въ малко училища се води така обучението по съчине­
ние: НОВИТБ му насоки още не еж си пробили пжть навев-
кжде, за да бждатъ използувани въ практиката. Тъй, стру­
ва ми се, може да се обясни, защо нашитъ ученици напус-
катъ прогимназията, па и средното училище,. безъ да еж 
усвоили достатъчно тайнитъ- на съчиняването и безъ да 
иматъ особена любовь къмъ тая толкова важна и приятна 
работа. Мнозина отъ свършилитъ, като навл-взатъ въ живо­
та, не се упражняватъ да съчиняватъ: по този начинъ ГБ 
се прощаватъ завинаги съ тая способность. Други пъкъ, кои­
то по-често иматъ работа съ перо, не продължаватъ да се 
усъвършенствуватъ въ писмено излагане. И ето, че тъ из-
падатъ въ големи грешки — стилни и правописни — които 
правятъ писменигв имъ работи несполучливи или „годни са­
мо за коша", да се изразимъ съ езика на редакторигв. 
Не се виждатъ, най сетне, особени резултати и у тия, кои­
то повече иматъ присърдце съчиняването. Мнозина отъ ГБХЪ 
се опиратъ повече на своето вдъхновение, на силата на ми-
съльта си или на своя даръ да съчиняватъ. Тъй ГБ допус-
катъ често въ писменигв си работи гр-вшки, които изглеж-
датъ като петна върху хубава бъла дреха. 

Тия слаби резултати отъ обучението по съчинение, 
изобщо, еж неутешителни, и ГБ задаватъ грижи най-вече на 
насъ — творците на езиковата култура у младитъ поколе­
ния. Ето защо, ако искаме да допринесемъ нЪщо повече за 
това — училището да готви колкото се може повече ПИТОМ­
ЦИТЕ си за живота, тръбва да потърсимъ причинигв на тия 
незадоволителни резултати. Тия причини се криятъ преди 
всичко въ самото обучение по съчиняване: въ него има още 
гол-вми наджзи. Да посочимъ тия неджзи. Да ги разгледаме 
и да работимъ за ТБХНОТО премахване — това значи да раз-
чистимъ пжтя на практиката, за да се опре на НОВИТБ насоки 

Единъ отъ важнитв недостатъци, който се шири при 
обучението по съчинение въ основното училище, е липса на 
правилно гледище при подбиране темитв на съчиненията. 
Нека надзърнемъ въ днешната практика и да видимъ, какъ 
се постжпва. Преди всичко въ ВСБКО отд/вление и всъки. 
класъ презъ учебната година никакъ не се обръща доста-
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тъчно внимание на източницигв, ОТЪ кждето ще се почер-
пятъ темигв. Ученицигв въ повечето случаи седятъ затво­
рени въ класната стая и се измжчватъ надъ сухи и отвлъ*-
чени теми. Отъ четивата, стихотворенията, ПОСЛОВИЦИГБ, кар-
тинитъ — все поср-вдствени източници — отъ гвхъ се чер-
пятъ темитЪ, вмЪсто отъ действителностьта и непосред­
ствените преживявания на ученицигв. Но темитъ не се под-
биратъ и отъ гледище на цялостното обучение изобщо и 
частно по езикознанието. Обикновено темигв се даватъ 
откжснато отъ знанията по другитЪ предмети. Отъ друга 
страна пъкъ не изучени четива, стихотворения, пословици 
и др. послужватъ като източници за теми. Взематъ се нови 
четива, стихорения и пр. и, следъ кратка беседа въ сжщия 
часъ, ставатъ материалъ за теми. Темигв за съчиненията не 
се подбиратъ и въ зависимость отъ формата, въ която ще 
се изл-ве съдържанието на съчинението. Напраздно ще тър-
симъ тукъ съразм^рность въ темитв, съ които да се застжп-
ватъ еднакво ТИПИЧНИТЕ форми на съчиненията — описание, 
разказъ, разсжждение и писмо. Н-вкжде си служатъ позече 
съ теми за разкази, другаде — за описания и писма, а пъкъ 
на много мъста теми за разсжждения не се даватъ. Най-
после, като обикновено н-вщо се задаватъ общи, обширни 
и съ неинтересни изрази изказани теми. Последицата отъ 
това е, дето въ съчиненията не се вижда отношението на 
ученика къмъ излагания предметъ; съдържанието е дълго, 
разтегнато и изпълнено съ отклонения. 

Тия недостатъци ни откриватъ две нъща: първо — за 
подбирането на темитъ- тр-вбва да се спазвать нЪколко важ­
ни условия и, второ — че това съвсемъ не е маловажна и 
лесна работа за успъха при съчиняването. 

Ивестно е, че темата въ много случаи подсказва мате­
риала, който ще послужи за съдържанието на съчинението 
и обратно — този материалъ може да опред-вли темата. 
Накратко — темата е нераздълно свързана съ материала 
— източникъ. Отъ какви източници тр-вбва да се черпятъ 
темитъ- ? — Важно падагогично начало е, че най-сигурно се 
възприема и става душевно богатство онова знание, което 
минава чрезъ повече свтивни пж.тища. Я тъй се получаватъ 
знанията, когато се взиматъ отъ действителностьта, отъ жи­
вота. Следователно, действителностьта и непоср-вдственигБ 
преживявания на ученицитъ- — ето сигурния материалъ за 
теми на детските съчинения. Мнозина се оплакватъ, че дей­
ствителностьта и преживяванията на ученицит-в* рвдко пред-
ставляватъ случаи, отъ които може да се възползуватъ за 
теми. Този поплакъ е неоснователенъ. Нека отворимъ про-
зорцитв на класната стая, да вперимъ очи навънъ и да на­
блюдаваме природната картинка, която се открива предъ 
насъ. Но това, може би, не ни задоволява. Добре. Да ИЗЛ-Б-
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зимъ навънъ — на двора или въ градината — да погледаме 
какъ златокоса Есень се разхожда н-вма и тжжна около ни 
или пъкъ —какъ Баба Марта ту се смве, ту плаче или' — 
какъ царица Прол-вть пъе и ни се усмихва. Но ние не сме 
правили нито единъ излетъ. Тогава да отидемъ край сел­
ската рвкичка тамъ долу край воденицата до върбите; да 
се разходимъ до близката горичка, дето следъ силна буря 
всичко е сломено; да се възкачимъ на съседния хълмъ и 
да се понарадваме на нашето селце съ гушенигв му една до 
друга кжщици. Ала ние не сме ходили и на пазаря, при фаб-
рикигв, въ кооперацията. Да идемъ, да идемъ и тамъ — 
вср-Ьдъ кипящия животъ — и ще потърсимъ много и разно­
образни теми за нашитв палавци! 

Но правилното обучение по съчинение налага темата 
да бжде подбрана и отъ гледище на ц-влостного обучение. 
Това обучение налага знанията да се даватъ въ естествена 
връзка около нвкой жизненъ центъръ съ огледъ на дет-
СКИГБ интереси. Доколкото програмата позволява, добре е 
обучението именно тъй да се води. Заети сме, напримЪръ, 
съ изучаване на хранителни продукти. Завеждаме децата въ 
мъстната кооперация или бакалница. Всъко дете наблюдава 
и си прави бележки. После м-вримъ, забелязваме ценить — 
смвтаме. Накрай свършваме съ тема за описание на посе­
щението или за разказъ на нвкоя случка, станала презъ 
това време. Другояче — тема може да се подбере и въ 
връзка съ цълостното обучение само по езика*. Мина-
лиятъ часъ сме изучили стихотворението „Робиня". Въ часа 
по писане си поставяме тема — „Робиня" (разказъ). Въ 
връзка съ изученъ материалъ можемъ да си поставяме ана­
логична тема на тая, която има изученото четиво, стихотво­
рение и пр. Даже темата за съчинението ще бжде по-инте-
ресна и по-възбудителна, ако я изразимъ съ по-духовнтъ 
нзразъ.. Изучили сме, да кажемъ, четивото „Отлитането на 
ПТИЦИТЕ", записваме си тема за съчинение „Пролътнигв гос-
сти отлетъха." 

При подбиране на теми е необходимо да се гледа да 
се застжпятъ равномврно различнигв форми на съчиненията 
—описание, разказъ, разсжждение, писмо**). Практиката, да 
се взима въ съображение формата, въ която ще се облъче 
съдържанието на съчинението, трвбва да се изостави. Уче-
ницитъ1 еж слаби при съчиняването именно откъмъ тая 
страна: тъ не владвятъ различнигв форми на изложение. 
Това се забелязва и у ученицитв отъ по-горнигв училища. 
Завладяването на формата е важенъ елементъ за успвха 

*) Вижъ статията ми „ЦЪлостно обучение по езикознание" — 
сп. „Педагог, практика"; год. VIII, кн. 6 у 7. 

**) Вижъ статията ми „Форми на детскитЪ съчинения"—сп, „Пе­
дагогическа практика", год. IX, кн. б. 
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при обучението по съчиняване. Щомъ е така, въ вс^ко от­
деление и всеки класъ презъ учебната година е необходимо 
да се даватъ теми, засвгащи равномерно разните форми. 

Най-после, темите не бива да еж общи. Общата тема 
по-слабо потиква учениците при изложението да изхождатъ 
отъ свое гледище. А деиствителностьта не пречупи ли се 
презъ призмата на учениковото въображение, творчеството 
ще е слабо. Такава тема, обаче, често се съпровожда и съ 
километрично изложение: то не позволява на учениците да 
съсредоточатъ силите си повече върху качествената страна 
на съдържанието и формата на съчинението. Като е тъй, 
не бива да иматъ вече место въ училищната практика теми, 
като тия: „Какъ прекарахме коледната ваканция", „Екскур­
зия до гр. Берковица", „Есень", „Другарство" и др. т. Вме­
сто такива теми, по-добре е да се подбиратъ други — по-
кратки, засегащи определенъ въпросъ, напримеръ: „Пър-
виятъ пролетенъ дъждъ" (описание), „Двете сирачета" (раз-
казъ), „Гжсеницитъ- еж вредни" (разсжждение), „с. Вълче-
дръмъ—родното ни место" (писмо). 

Избирането на тема, както се вижда, е важенъ моментъ 
при обучението по съчиняване. Сполучливо избраната тема 
събужда творчеството у децата, заема изцело вниманието 
имъ и ги кара да употребятъ всички сили, за да я развиятъ. 
Нещо повече — такава тема подсеща по-лесно и за съдър­
жанието, и за формата, като вдъхновява все повече и по­
вече малките съчинители да търсятъ хубави премени, въ 
които да облекатъ мислите си. Умело подбрана тема—това 
е светлината, която осветява мжчния и стръменъ пжть на 
детското творчество при съчиняването. 

Ив. Георгиевъ — Ески-Джумая. 

Писане въ слъти отделения. 
За единъ отъ най-леки учебните предмети въ първо­

началното училище се смета писането. До тази мисъль се 
идва поради недобрия начинъ на водене обучението. Начи-
нътъ — състоящъ се изключително въ преписи отъ читан-
ката или отъ написанъ на таблата текстъ, безъ ясно опре­
делена цель, за мнозина учители не представя трудность. 
Големъ процентъ отъ писмените работи се пада на преписа 
съ вездесжщата цель: да се усвои техниката на писането. 
При тия безкрайни и несвързани преписи учительтъ предо­
ставя пълна свобода и безгранична самостоятелность на 
учениците — и те преписватъ, както искатъ, колкото искатъ 
и до дето искатъ . . . А цельта—обладаване техниката—оста­
ва незасегната. Нито правилна стойка, нито красиво писане, 
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нито чистописъ, нито правописъ не се искатъ отъ ученици­
те. Стремежъ къмъ създаване навици не пробл-всва. Отъ 
прегледа на писмените работи на ученици, отъ езиковите 
рефлекси личи, какви резултати могатъ да се добиятъ отъ 
лекото отнасяне съ този тъй сериозенъ и отъ ГОЛ-БМО зна­
чение учебенъ предметъ. 

Така се водеше обучението по писане до скоро, както 
въ разделните, така и въ слетите отделения. 

Методиците отъ по-ново време точно определиха обема 
на писмените работи. Правописътъ, интерпункционигв упраж­
нения, стилознанието и съчиненията съставятъ предмета на 
писането. Посочиха и пжтищата, по които ще се увлад-вятъ 
тия стръкове. Наблегнаха и на средствата за постигане на 
крайната цель. При тъй ясно очертаните отъ методиците 
искания писането не може да бжде работа тъй-лека, и учи-
тельтъ не може да бжде безучастенъ зритель. Не така ле­
сно се научава ученикъ на правописъ и правилно пунктиране 
на мисли и изречения. Не е лека работата да научите Н-Б-
кого ясно и картинно да излага МИСЛИТЕ си. Не бива да се 
живее съ илюзията, че само отъ ГОТОВИТЕ творби ученикътъ 
ще долови, какъ се влагатъ чувства въ речьта,—а да може 
и той самъ чрезъ изразите си да възбужда такива у чет­
ците. За да се научи ученикътъ на това, требва майсторътъ, 

. учительтъ, да е овладтзлъ ТЪНКОСТИТЕ и да си е изработилъ 
|чистъ методъ за предаването имъ. Ето въ това се състои 
първото задължение на учителя, което ще каже: 

а) Учительтъ да изучи правописа въ най-непродъл-
жително време. 

б) Да добие умение да пунктира и писменна и говорна 
речь. Първата съ препинателни знаци, втората съ паузи и 
съответно интониране. 

в) Не само да познава и теоритизира съ стилознанието, 
но и да се изразява методично, картинно и прочувствено. 

г) Да ум-ве да подбира материалъ и да съчинява. 
Покрай тия, докосващи се до личностьта на учителя, 

искания той тръбва да си наложи и други, а именно: 
1. Да проучи, колко отдълни случаи отъ правописенъ 

характеръ еж определени отъ програмата и по специални 
нареждания, въ колко методически единици ще се взематъ, 
по какъвъ начинъ и съ какви средства. 

2. Да види колко еж методическите единици по интер-
пункционитъ упражнения, да ги подреди и да определи ме­
тодическите си постжпаци за изясняването имъ предъ уче­
ниците. 

3. Като проучи основите на стилознанието, да види 
какъ, кога и при какви случаи ще предава стилни особе­
ности на учениците. 

4. Да упжти учениците въ съчиняването. 
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При все че методиката изяснява видоветъ писменни 
упражнения, но учительтъ е морално задълженъ да обми­
сли, какъ най-добре, най-лесно и съ по-голъмо увлечение 
ще разкрива на учениците си всвка методическа единица и 
какъ може да свърже преписа, диктовката и съчиненията, 
за да има блестящи резултати. 

Ясно е, прочее, че, за да се постигнатъ крайнигв цели 
—овладяване на правописа, правилно пунктиране, предаване 
хубава форма, на говорна и писменна речь и придобиване 
умение да се съчинява—е необходимо да се води плано-
м-вро и целесходно обучението по писане. Всички правопис­
ни, интерпункционни и стилни особености не могатъ да се 
усвоятъ само съ гледане и наведнажъ. Д тази постепеность 
навежда на положението, че тръбва да се обучава по пра-
вописъ, стилознание, пунктиране и съчиняване. Отъ тукъ 
произлиза една отъ най-важнитъ предварителни задачи, кои­
то учительтъ тръбва да постави за себе си, а именно: да 
подбере материалъ за всвка методическа единица. Напри-
м-Ьръ, за методическата единица — сжществителнигв имена 
отъ женски родъ, окончаващи на съгласна буква, се пишатъ 
съ ь.—ще тръбва да подбере и съответния текстъ, чрезъ 
който да разкрие правописната особеность. Не може ли да 
се допустне, или не може да се подбере такъвъ текстъ, 
който да дава работа едновременно на две страни ?—Текстъ, 
даващъ материалъ за работа на две отдъления, може да се 
съчини. 

Щомъ това е ясно, учительтъ безъ мжка ще може да 
нагоди писменнигв занятия, както за едно, така и за две 
слъпги отдъления. Но той тръбва да сведе въпроса — първо­
начално — не до начина (зашото този въпросъ ще реши по-
късно), но до подбора на материала, до възможната за съв­
местна между две отдъления работа. 

Щомъ става въпросъ за подбиране на материалъ и по­
ставяне цели за ВСБКИ отдъленъ случай, за ВСБКИ часъ по 
писане за разделно отдъление съ цель да се постигнатъ 
резултати, то не може да се помисли даже, че учительтъ 
въ слътитъ отделения ще тръбва да скръсти ржце и да чака 
да му се даде нъкои готовъ теркъ и да му се каже: „работи!" 
Не бива, не практично, не умъстНо и осждително е да се 
държатъ ученици или отдъления въ бездействие. Не само 
защото се нарушава дисциплината, но защото се смьта, че 
учительтъ е безъ тактъ и умене, защото се взема предъ 
видъ несериозната му работа: той ще бжде подложенъ на 
остра критика. 

Учительтъ въ СЛЪТИГБ отд-вления тръбва да се замисли 
по-дълбоко върху подбора на материала, като го приспособи 
така, че едновремено да предизвика къмъ мислова и физи­
ческа дейность, воденигв отъ него две отд-вления. 
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1 Въ I и II слЪти отделения. 

Мнозина мислятъ, па и азъ самъ бЪхъ убеденъ, че е 
невъзможно -сливане или поне най-дребния паралелизмъ 
между материала по писане въ I и 1| слети отделения, за­
щото се знае, че тукъ имаме различие между учениците 
— най-главно, въ техническо и психическо отношения. Оба­
че, опитите, макаръ и кратковременни — само отъ една го­
дина — показаха, че съвместно и резултатно обучение е 
възможно. 

Наистина, първаците — както въ разделното отделе­
ние, така и въ СЛ-БТИГБ — не могатъ да пишатъ, нЪматъ 
развита техника, но могатъ да дращатъ, могатъ да „рису-
ватъ". Нали отъ драскулкигЪ, отъ рисунките почва писа­
нето ? Когато първаците отъ разделното отделение, несвик-
нали съ никакъвъ училищенъ режимъ, влизатъ при учителя, 
гЪ се сгБСняватъ и н-вматъ смелостьта да проявятъ дарби и 
способности. Учениците—първаци отъ слетите отделения 
влизатъ въ другарска среда: заедно съ. братята и сестриче-
та еж Ц-БЛИ часове. Втораците ги учатъ на редъ, на прили­
чие, да пишатъ и четатъ, окуражаватъ ги, поправятъ греш­
ките имъ, припомнятъ у ;еното. Вгораците влияятъ на първа­
ците и съ примера си. Тукъ първацитъ не се чуаствуватъ 
като чужди единъ на другъ, а като членове на едно обще­
ство, сгрявано отъ топлите лжчи на другарство и родство 
и ржководено отъ чозЪкъ, познатъ, близъкъ на по-голтзмитъ. 

Както първакътъ отъ разделното отделение, така и 
отъ слетите отделения влиза въ училище съ едни и 
сжщи слабости и съ еднакво развита техника. И отъ деня 
на влизането въ училище почва да му се дава писмовната 
култура, почва да се наблега за развиване на ержчностьта 
му къмъ писане. И въ двата вида отделения се почва отъ 
„рисуването" на „гнездата на птичката", „колелото на ко­
лата", „дедовото бастонче", „чичовото камшиче" и пр,, из­
хождайки отъ кжса приказчица. При запознаване учениците 
съ елементите на буквите, учительтъ преследва точно опре­
делена цель. Той казва: ще се научимъ да „рисуваме" или 
„пишемъ" „ченгелче", „байраче", „охлювче" и пр., и резул­
тати има. Кжсата приказчица е средство само да обърне 
вниманието на учениците върху цельта на работата. Въ 
разделното отделение учительтъ разказва приказчицата. 
Сжщото нещо може да стане и въ слетите I и II отделения, 
само съ това видоизмение, че приказчицата може да бжде 
написана на таблата или продиктувана отъ учителя съ 
огледъ да представлява цель и за писмена работа на II 
отделение. Както учительтъ въ разделното отделение е 
съставилъ точенъ планъ, обмислилъ е предстоящата си ра­
бота и я е подредилъ по месеци, недели и дни, така 
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требва да постжпи и този въ слътитъ отд-вления. Но — 
каза се вече — последниятъ требва да направи нъщо по­
вече : да свърже работата на дветъ отделения. Яко той 
иска да има едно свързано, цълокупно езикообучение, про­
учва всички четива отъ читанката на 11 отделение и вижда, 
какво може да му даде ВСБКО за целитъ на писменнитъ 
упражнения за сжщото отдтзление. Пригодява материала 
така, че да се дава потикъ за работа и въ 1 отд-вление. Но 
преди това, той приготвя следния планъ: 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 

6. 

Писане 
» 
» 
п 

п 

п 

I отделение 
„колелце" 
..издута черп 
„кукичка" 
„бастонче" 
„камшиче" 

„лулички" 
и т. н. 

(О) 
а" ( ) 

О) 
( Г Л 

(П) 

(Л) 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 

б. 

II отдъление 
Статийката „Чичо за дърва" 

„ „При бъчваря" 
„ „Малката плетачка" 

„Д-вдо Генчо" 
„ „Чичо отиде на 

пазаръ" 
„Д-вдо Лулчо" 
и т. н. 

Ако учительтъ не е използувалъ четивата, той ще си 
пригоди подобни статийки: 

1. „Райка плетеше тантела. Майка й я извика. Райка 
остави тантелата и се затече. Малката Пенка грабна куката 
и тантелата. Като си играеше, тя се ободи. Захвърли ку­
ката и писна". 

Цели : II отдъление — Правописъ на изречението 
1 „ — Писане „кукичка". 

2. „Чичо впрегна конетъ. Седна на каруцата. Дръпна 
ЮЗДИТ-Б. Замаха камшикъ и конегв припнаха. Чичо забоде 
камшика въ СБНОТО, кривна калпакъ и замина за гората". 

Цели: II отдъление — Запознаване съ глагола 
I „ — Писане „камшиче". 

3. „Проливенъ дъждъ свлъкълъ нивитъ. Батко се за-
пжти да огледа нашитъ. Отишълъ въ „Каменецъ"—нъмало 
нищо. Миналъ на „Могилата" — слаба повреда. Отбилъ се 
на „Драката" — нивата не е проръзана отъ порои. Завъртълъ 
се изъ храсталака и събралъ цъла торба охлюви". 

Цели: II отдъление—Правописъ на имената на мъстноститъ 
I „ —Писане „охлювчета". 

Следъ подреждането на тоя материалъ — по предвари­
телните упражнения въ I и правописа за II отд.—учительтъ 



Педагогическа практика 151 

размисля, какъ ще постлши за изясняване на поставени гв за 
двет-в отделения цели, за да не остава отделение въ без­
действие. Този въпросъ не е маловаженъ. Отъ правилното 
му разрешение зависи активностьта или пасивностьта въ 
отделенията. Този въпросъ ще се разреши въ следнята 
схема за работа: 

1. Прочитъ на статийката. 
2. Поставяне цельта за II отд-вление. 
3. Търсене характерното. 
4. Поставяне цельта за I отделение. 
5. Доразвиване съдържанието на приказката и огледъ 

върху целящето се. 
6. „Рисуване" на елемента. 
7. Писане статийката по изречения. 
8. Въ време на работата, учительтъ се обръща къмъ 

I отделение и дава наставления, показва, поправя . . . 
Заниманията на едното отдвление му даватъ време и 

възможность да надзирава и поправя работите ту на едното, 
ту на другото отд-вление. 

Следъ като се минатъ предварителните упражнения, 
въ I отд-вление настлшва промвна въ подбора на статийкитв. 
Тя ще докосне вече съдържанието и формата, защото пър-
вацитв почватъ да пишатъ думи и изречения. Тогава учите­
льтъ вмъква думи или изрази — зависи отъ взетия въ I от­
д-вление материалъ—въ статийката, съ която сжщо се при-
следва отдълна за II отд-вление цель. Яко ученицитв отъ 
I отд-вление могатъ да четатъ и пишатъ изречението „Мама 
има шапка", то се вмъква въ текста за II отцъление и отъ 
тамъ се вади за едновременна работа. Покрай техническата 
страна въ I отдвление могатъ да се преследватъ и по-кон-
кретни задачи, като изправяне изговора на думи (мамж, 
шапкж), представяне нози думи за обогатяване детския 
речникъ, поправяне изговора на думи съ ненам-всто поста­
вено граматическо ударение, правописъ на думи и пр. Вто-
рацигв следватъ подетата си работа въ свръзка съ синтак­
сиса и правописа. 

Въ III и IV слвти отделения 

Дадохъ уроци за тия отдвления въ страниците на „Пе­
дагогическа практика". Ше посоча съпоставки и на други 
уроци съ заглавията на статии, приспособени за разреша­
ване задачи едновременно и за дветв отдъления. 

Отъ статията „Овощна градина"—стъкмена отъ учителя 
— правимъ прегледъ съ III отдъление на сжществителнитв 
имена и съ IV отд-вление на глагола за го-далечни цели. 



152 Писане въ слети училища 

Отъ статийката „По пжтя" запознаваме 111 отделение 
съ родовете на съществителните имена, а IV—съ число на 
глаголите. 

Отъ статийката „Хоро" съ 111 отделение продължаме 
за рода на съществителните имена, а съ IV— вземаме гла­
гола въ сегашно време. 

Отъ статийката „Врагътъ усЬтенъ" запознаваме III от­
деление съ числото на съществителните имена, а IV — съ 
глагола въ минало несвършено време. При това положение 
ще използуваме случая да съпоставимъ членуваните въ 
множествено число съществителни имена съ глагола отъ 
сегашно време множествено число (вървете и вървите, че­
тете и чиновете, тръните и тръгнете). 

Отъ статийката „Златко" ще представимъ на III отде­
ление правописа на съществителните имена отъ мъжки 
родъ съ ь и на IV—глагола въ минало несвършено време. 

Да се не забравя обстоятелството, че тази материя се 
предава не, за да се знае, че този или онзи глаголъ е въ мина­
ло свършено време или минало несвършено време, а главно 

•заради правописната особеность и за да не става объркване 
на понятия и представи. Така, не можемъ да кажемъ: „Отиде 
на пазаръ и си купилъ новъ калпакъ"—да съпоставяме дейно­
сти отъ две различни времена. Не предаваме или, по-добре, 
не представяме думите: „милость, скърбь, жалость, лю-
бовь" и пр. за да се знаятъ, че еж съществителни отъ 
женски родъ, а заради правописната имъ особеность, та, 
когато ученикътъ пише, да ги пише правилно и правилно 
да гй членува. 

Отъ статийката „На разходка" ще запознаемъ учени­
ците отъ III отделение съ съществителните имена отъ жен­
ски родъ съ ь, а IV—съ глагола въ бъдеще време . . . 

Предварително обмисленъ плана, подреденъ и систе-
матизиранъ материала още презъ летната ваканция, подбра­
ни и съпоставени целите за всеко едно отъ слетите отде­
ления, ще доведатъ до желаните резултати. При такава под­
готовка нема да има оплакване отъ учителя, а ще има тре­
скава дейность както отъ страна на ученици, така и отъ 
страна на учитель. 

На добриятъ учитель требва да се покаже само кж-
щата: той ще намери вратата. Това е важно и за нашия 
случай. На учителя ще кажемъ: Проучи граматичната и пра­
вописната материя за всички отделения. Подреди я по от­
деления и я съпостави за отделенията, които водишъ. На 
всеки урокъ поставяй цели, които ще се разрешаватъ и 
отъ двете отделения. Никога не се оставай на случайность-
та, а отивай винаги готовъ въ училище. 
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Ят. П. Чешяеджиевъ — Пловдивъ. 

Рисуване съ бои. 
ВСБКИ учитель по рисуване въ първоначално училище 

и прогимназия знае, че покрай обикновения цвътенъ и черъ 
моливъ се употръбяватъ за рисуване и пастели и водни бои. 
За да отговаря на своето предназначение, да дадемъ по-
голъма художественость на детската рисунка, да направимъ 
тази рисунка толкова грамотна по-колоритъ, колкото иска 
това съзнанието на рисувача, необходимо е да се дадатъ 
на ученицитъ- нвкои упжтвания за употребата на боитъ. 

Ние знаемъ, че у децата въ доучилищната възрасть 
твърде рано се проязява страстьта къмъ боядисване и укра­
сяване рисунките, но това украсяване отначало върви по 
твърде своеобразенъ пжть. 

Въ този периодъ на графическо творчество детето 
твърде смжтно позназа цвътоветъ, и само съ приближаване­
то на училищната възрасть то повече или по-малко познава 
и отдъля жълтия, червения, синия и отчасти зеления цввтъ 
(зеления като главенъ цвътъ на всичката растителность); 
кафявия, гълъбовия, оранжовия, лилавия и виолетовия де­
тето съвсемъ не познава. 

Още въ първигв занятия по изобразителното изкуство 
въ училището е необходимо да запознаемъ децата въ общи 
черти съ материалите за украса на рисункигв, напр., откжде 
вземаме бои, какъ ги приготвяме, какви бои се употръбя-
ватъ въ училището при рисуването, какъ можемъ да си на­
правимъ и ние бои отъ туткалъ и боигв, които се прода-
ватъ на прахъ, отъ какво се правятъ четкитъ. какви четки 
има, какъ да се пазятъ боигв и четкитъ- и т.*н. 

Следъ това тръбва да запознаемъ децата съ свойствата 
на тритъ основни бои: жълта, синя и червена, какъ отъ 
смъсването имъ се добиватъ други цвътове, напр. отъ жълта 
и синя — зелена, отъ жълта и червена — портокалена, отъ 
синя и червена—морава (виолетова) — цвъта на сливигв, чер­
вено зеле, сини домати (патладжани) и т. н. 

При рисуване всвко дете тр-вбва да има чашка съ вода 
за размиване на боигв и чистене на четката—чинийка и четки 
—малка и голвма, парцалъ за избърсване четкигв. 

Въ първите уроци по рисуване съ водни бои, ксето е 
добре да започне още въ I отдъление, тръбва да започнемъ 
съ боядисване, съ каква дз е боя, часть отъ хартия за ри­
суване на блокчето. Когато детето свърши тази работа, ще 
се обърне внимание на отдвлението, че боядисаната часть 
на хартията не всвкога е еднаква: иг»-а мвста по-св-втли, 
кждето боята е наложена по тънко и по тъмни — наложени 
съ гжста боя. Отъ тукъ ще можемъ да преминемъ къмъ 
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запознаване децата съ тоноветъ на боитЪ, съ отенъцитъ на 
една или друга боя, при което за нагледность ще намъримъ 
обяснение въ забикалящитъ децата предмети, напр. дрехите 
имъ, листата и цвътята, донесени въ класъ или наблюдава­
ни въ природата и пр. 

.ЛИЧНИТЕ наблюдения на децата въ природата—на пред­
метите или явленията, ще имъ помогнатъ да разбератъ сами 
боитъ и тоноветЪ, но необходимо е при наблюдението и уча­
стието на учителя, който своевременно [ще дава потръб-
НИТБ освътления. Въ случая може да се взематъ редица 
малко или много подходящи упражнения, напр. да се даватъ 
на децата задачки, сами да смтзсвать боитв. за да подхож-
датъ на природния ЦВ-БТЬ на известенъ предметъ, сами да 

. опред"Влятъ пропорцията на една или друга боя и сами да 
опредълятъ тона. Разбира се, и тукъ ще следваме изве­
стна постепенность—ще вземемъ отначало по-прости цветове 
и ще отиваме съ редица упражнения къмъ по-сложнигв. 

За ТЕЗИ предварителни, начални упражнения, които еж 
нвщо като бързи наброски съ бои, тръбва да се отдъли 
повече време. Т-в еж твърде полези за изработка на навикъ 
къмъ бързо възприятия на ЦВБТНИГВ ефекти. ТЕЗИ упражне­
ния могатъ да ставатъ съ една боя — напр, черна. 

Полезно е при това да се даватъ задачи за изпълне­
ние. Децата тръбва да свикватъ да рисуватъ съ разръдени 
бои. Четката да е винаги добре напоена съ боя, Отначало 
да се поставятъ на рисунката най-типичнигв цв-втове. 

Като се упражни ржката въ свободно налагане и СМБ-
сване на боитъ, ще се пристжпи къмъ по-сложни упражнения 
—рисуване съ повече бои. Подходящи еж есеннигв листа на 
дърветата, които еж различни по ЦВБТЪ и нюанси. 

Хармонията е една отъ задачигв при рисуването съ 
акварелни бои. Безъ нея рисунката ще бжде безцвътна и 
неинтересна. 

Обикновено първит-в резултати при рисуването ще еж 
слаби, както е слаба първата работа при ержчностигв, но 
това не тр-вбва да отчайва учителя. Необходимо е и сега 
постоянство и усилие за превъзмогване трудноститтз, и ху­
бавия резултатъ ще е гарантиранъ. 

В. П. Гочевъ — Варна. 

Новиятъ правилникъ за учебницигв.** 
УСИБХЪТЪ по вевки преподаванъ въ училищата предме­

ти зависи главно отъ преподавателя. Но при сегашнитв усло-

*) „Държ. Вестникъ", брой 10 отъ 5 августь 1930 г. 
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вия учебникътъ е още необходимъ и за преподавателя и за 
учениците. Поради това въпросътъ за учебниците е отъ го^ 
лемо значение. Той не бива набързо да се разрешава. Само 
по себе си се разбира, че учебници ще се пишатъ отъ лица, 
които еж работили дълго време въ училището като препо­
даватели и еж имали възможность да разглеждатъ разни 
наши и чужди учебници и, освенъ това, еж запознати добре 
съ литературата по предмета. Авторите на учебници, често 
наричани у насъ иронично „учебникари", еж излезли отъ 
самата учителска среда. Каквото е учителството ни, такива 
ще еж и авторите на учебниците ни. Минаха ония времена, 
когато всеки, който познава некой чуждъ езикъ, можеше 
да ограби некой учебникъ на чуждъ авторъ и нескопосно 
да го нагоди за нашите училища. Днесъ отъ автора на учеб­
ници се изисква да владее предмета си и да е запознатъ 
съ научната и педагогична литература. По учебниците на 
една страна може да се ежди и за учителството. Сравнете 
учебниците, които имахме преди 30 години, съ тия, които 
имаме сега, и ще видите грамадния прогресъ, направенъ у 
насъ. Този прогресъ е положителна придобивка на нашето 
учителство. Яко изключимъ само нвколко учебника, пред­
назначени за ОСНОВНИТЕ училища, можемъ смело да кажемъ, 
че по всички предмети имаме учебници, които и по съдър­
жание, и по наредба, и по външность съперничатъ съ учеб­
ниците на много културни страни, Нвма защо толкова да 
скромничимъ. Фактите еж на лице. 

Качеството на учебницигв зависи въ голема степень и 
отъ Министерството на народната просвета. То има върховния 
контролъ — одобрява или неодобрява известенъ учебникъ. 
Въ помощь на министерството еж официалните рецензенти. 
Отъ рецензента се изискватъ тия качества, които требва да 
владее и самиятъ авторъ на учебници. Нко въ некой учебници 
еж пропуснати груби грешки, виновни за това еж рецензен­
тите, понеже всички тия учебници еж преминали презъ твх-
ни ржце, и тв не еж забелязали грешките. 

Действителностьта ни убеждава, че министерството не 
винаги има опитни рецензенти. Задачата на рецензента треб­
ва да бжде преди всичко ясна за самия него. Той требва 
да прецени учебника отъ научна, методична и езикова стра­
на, да посочи недостатъците и предимствата и да даде 
своите обективни заключения, възъ основа на които учеб­
никътъ може да се одобри направо, следъ известни поправ­
ки, или отхвърли. Обаче, често некой рецензенти криво раз­
бирате своята задача и, безъ да мотивирате своите възгле­
ди, почватъ да даватъ нареждания : това да стане така, това 
да се изхвърли и т. н. Министерството требва да бжде 
твърде внимателно въ избора на рецензенти, защото това, 
което вършатъ рецензентите, се счита работа на министер-
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ството. Никой не ще отрече, че и министерството носи отго-
.ворность за нъкои груби недостатъци на учебницигв по 
отечествознание, които посочи професоръ Мутафчиевъ. Нима 
тъй лесно могатъ да се извинятъ. грубитъ гръшки, съ 
които еж препечатвани нъкои учебници, одобрявани 5—б 
пжти отъ министерството ? Има и такива гръшки, за които 
би требвало да винимъ самото министерство. Напр., г. проф. 
Мутафчиевъ изтъкна извънредно много грвшки въ учебни­
цигв по отечествознание за трето отд-Ьление, Въ програмата 
за народнигв основни училища по родинознание ( за Ш от­
д-Ьление) се предвижда, ученицигв да правятъ наблюдения 
въ мвстностьта, въ която живъятъ, Програмата предвижда 
наблюдения въ селото или града, по ръката, на планината, 
на полето и пр. Учительтъ тръбва да прави излети въ се­
лището и въ околностьта, да ржководи ученицигв въ наблю­
денията и, доколкото е възможно за възрастьта на учени­
цигв, да имъ се обясняватъ явленията. Всвко селище, било 
градъ или село, си има свои особености. Не е все едно уче-
никътъ да е отъ София, Пловдивъ, Чепеларе, Кестеричъ, 
Месемврия или Понбрене. И дума не може да става за на­
писване учебникъ за тая материя. Би трвбвало за всвко 
селище да пишемъ особенъ учебникъ. Но за нъкои учители 
е много по-лесно, вмвсто да вършатъ тая благородна работа 
— да привикватъ ученицигв си къмъ наблюдаване, да зат-
ворятъ ученицитъ* си въ учебната стая и отъ нвкое учебниче 
да заставятъ ученицитъ да наизустяватъ разни дефиниции. 
Намъриха се автори, които написаха учебници по роднно-
зна-'ие за трето отдЪленпе. Каза се, че е невъзможно да 
има такива учебници. Но авторигв му намъриха • лесното. 
Вмъсто радинознание, учебницигв се превърнаха въ елемен­
тарни ржководства по обща геогрзфия. Замжчиха се авто­
ритв да даватъ дефиниции на разнигв географски понятия. 
Не ще и дума, че такава наука не е за деца. Нищо не е по-
трудно отъ заучване на праздни дефиниции. Явторитъ изка-
рикатуриха разнигв опредъления, за да ги напразятъ ужъ 
достжпни за децата. Създаде се една каша, която г. професоръ 
М. ни представи въ „Училищенъ Прегледъ". Явторитъ на тия 
учебници еж виновни, че насочиха чрезъ тъхъ въ кривъ 
пжть обучението по родинознание и заблудиха маса млади, 
неопитни учители. Но нвмаме ли право да запитаме и мини­
стерството, защо допуска да се пишатъ учебници по роди­
нознание за III отдъление, когато тия учебници еж точно 
противъ духа на официалната програма и противъ исканията 
на съвременната методика? Не е нужно да се докаже, че 
детето не се нуждае отъ праздни дефиниции. Яко се запо­
знае съ езеро, то ще знае що е езеро. По такъвъ начинъ 
то може да се запознае и съ планина, и съ потокъ, и съ 
ръка и т. н. Въ такъвъ духъ се рабогвше отъ по-рано. Ние 
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имаме" учебници, въ които се описва и селото — общъ ка-
лъпъ за всички села въ България! „Нашето село " 
И най-важното е, че такива учебници отъ десетина години 
все получаватъ одобрение отъ министерството. Авторите на 
такива учебниди еж виновни, но не биваше да се насърдча-
ватъ отгоре, не биваше да имъ се одобряватъ учебниците. 
Права е народната пословица: „Има и въ брадвата, има и въ 
топоришката". 
..- Следъ това доста длъжко встжпление, да се обърнемъ 

направо къмъ новия правилникъ за учебниците. 
Съгласно § 2. на правилника, броятъ на учебниците се 

ограничава. За първоначалните училища не може да има по 
единъ предметъ повече отъ 4 учебника; за прогимназиите 
— 3 и за средните училища—само по два. Мисля, че това 
ограничение не е добра мерка. Стига да има добри учеб­
ници, техното число може да бжде неограничено. За седми 
класъ сега имаме три добри учебника по обща история. 
Кому пречи това? Ако единъ отъ тия учебници не намери 
пазарь, самъ по себе си ще се унищожи—не ще се препе­
чата, следъ като му изтече срока. Който може и желае да 
пише, нека пише. Само по такъвъ начинъ ще се сдобиемъ 
съ добри учебници. Пазарьтъ ще регулира числото на учеб­
ниците, а министерството нека си запази правото да одоб­
рява само добри учебници. 

Съгласно § § 5, б, 7, 8. и 9. на правилника, въ бждеще 
не ще имаме досегашното одобряване на учебници, а това 
ще става съ конкурсъ. Всички сегашни учебници следъ 15. 
IX. 1934 год- се считатъ унищожени (втора алинея на § 3). 
Тая мерка ще има големи последици. Тя ще нанесе щети 
и на издатели, и на автори на учебници. Какъ ще може 
единъ авторъ на учебници да се яви на конкурсъ, ако има 
вече печатани учебници. И да представи въ ржкописъ новъ 
учебникъ, той не може да се скрие задъ буквите на пишу-
щата машина. Това, което е написалъ преди неколко години 
и е добре изложено, не може да се унищожи. То може 
малко да се видоизмени, но сжщностьта си остава. Авторътъ 
не ще е анонименъ за рецензиите, А такива унищожаване 
на учебниците, съгласно § 6, ще става всеки четири години 
— мерка, непозната въ никоя държава. Значи, всеки четири 
години ще търсимъ нови автори. 

• Писането на учебници не е занаятъ. Всеки обущарь, 
даже излезълъ и отъ сандъкъ, а не отъ дюкянъ, може да 
изработи обуща; но не всеки учитель, макаръ и много до-
бъръ преподаватель, ще ви напише добъръ учебникъ. Тоя 
безсмисленъ конкурсъ требва да се премахне, и учебниците 
требва да се одобряватъ. Учебникъ, който не отговаря на 
условията, предвидени въ правилника, нека се не одобрява. 
Единъ одобренъ учебникъ, понеже всеки 4 години ще се 
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представя на прегледъ, или ще се подобри, или най-после 
ще бжде замененъ съ другъ учебникъ. 

Относно комисиите отъ вещи лица, които одобряватъ 
учебниците, требва да се каже следното: професорите 
требва да се произнасятъ само за научната страна на учеб­
ниците — ГБ не еж методици. Главна роля при одобряване. 
на учебниците требва да поематъ учителите отъ ср-вднигБ 
училища. Разбира се, че въ комисиите требва да има чле­
нове и отъ основни учители. Не бива на професора да се 
възлага роля да „проучва рецензиите и самите учебници и 
съ обстоенъ писменъ докладъ въ заседание на комисията да 
докладва за крайния резултатъ отъ конкурса" (втора алинея 
на § 11). Тая роль по право принадлежи на учитель отъ 
средно училище, защото той е не само специалистъ, но и 
педагогъ-преподаватель по предмета, за който е написанъ 
учебникътъ. Въ София имаме толкова много учители по 
разните предмети, че винаги ще се намерятъ подходящи 
лица за комисиите. 

Забележка първа къмъ § 23. гласи: „Учебниците по 
предметите за всички отделения на първоначалните учили­
ща и класове на прогимназиите, поотделно, требва да бж-
датъ отъ единъ и сжщи авторъ". Тая бележка не требва 
да се отнася за всички предмети. Учебниците по естествена 
история въ прогимназиите нема защо да еж отъ единъ и 
сжщи авторъ. Учебникътъ по анатомия, физиология и "хи­
гиена на човека нема защо да бжде написанъ отъ сжщия 
авторъ, който е написалъ и наука за земята. Тая забележка 
требва да важи за предметите: математика, история, геогра­
фия и български езикъ. 

Мисля, че е необходимо да се запазятъ и правата на 
авторите. Не бива винаги да се ржководимъ отъ принципи 
„началство лучше знаетъ". Много често се случва да се на­
лага комисията, макаръ да не е права. Нито рецензиите, 
нито докладите се печататъ. Какъ може единъ авторъ да 
се защити, ако се счита онеправданъ ? Добре е, авторътъ 
на единъ учебникъ, когато се счита онеправданъ, да има 
право да се яви въ комисията и изложи своите възгледи. 
Требва да се даде по-голема свобода. Въ Франция учебни­
ците даже не се одобряватъ. Иска се само да бждатъ на­
писани точно по официалната програма. Критиката въ педа­
гогическите списания и на учителството еж факторите, отъ 
които зависи прокарването на единъ учебникъ. У нась е 
още много рано да се иска такава свобода, но требва да 
се даде възможность на учителя—авторъ да защити своята 
работа. Презъ 1907 год. г. Георги Табаковъ, началникъ на 
отделение въ Министерството презъ това време, бе прока-
ралъ въ правилника правото на автора, въ случай на нужда 
да защити предъ комисията своите възгледи. Обаче, наскоро 
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правителството се смЪнн и, понеже нашигЪ политически 
нрави еж такива, че всичко, направено отъ предшествени­
ците ни, е лошо, тоя правилникъ се замени съ новъ, и пра­
вото на автора да се защитява се премахна. 

Искамъ да в-врвамъ, че въпроситъ\ които засътамъ, за-
служаватъ вниманието на учителството. НадЪвамъ се, че г. 
проф. Цанковъ, министърътъ на народната просвета, ще се 
съгласи, тоя правилникъ да се счита за проектъ и се внесе 
въ Висшия учебенъ съветъ на разглеждане. Само по такъвъ 
начинъ може да се създаде добъръ правилникъ, който да 
отговаря на сегашнитъ- нужди и условия на нашето народно 
училище. 
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• 5ЕИЕСЯ. 

Николай Тодоровъ — Сливенъ 

На едно народно тържество. 
Днесъ е праздникътъ на нашето народно възраждане. 

Ще чествуваме паметьта на нашитъ- народни будители. 
— Ще отида въ село, — решавамъ азъ и си мисля: 

— Не ВСБКИ може да празднува, а малко еж още ония, кои­
то могатъ да чествуватъ културни праздненства. Въ дни на 
такива тържества участвуватъ само съ духа си люде, кои­
то прозиратъ въ глъбинитъ- на събитието, което се чествува. 
И гЬ излазятъ отъ едно културно праздненство съ повише­
но настроение за ново обществено-културно творчество. Нали 
и религиознитъ- праздници смиряватъ и пречистватъ духа 
само на вЪрващигв и го вдъхновяватъ къмъ любовь и до-
бротворство! Прочее, ще отида да видя, какъ ще се отрази 
въ съзнанието на селянина праздникътъ на нашето народ­
но възкресение. Какъвъ по-великъ день за народа ни отъ 
днешния! 

Вземамъ влака и слизамъ на първата спирка. 
Унесенъ въ размисъль върху начина, по който би мо­

гло да се използува за целитъ- на училището днешното 
праздненство, азъ не усЬтихъ, кога стигнахъ до селото. 
Следъ Н-БКОЛКО схватки съ разлютенигв отъ дързостьта ми 
да наруша безмълвието на широкитъ- селски улици псета 
азъ стигнахъ въ училището. 

— Възможно ли е това ? — се питамъ азъ и провъфя-
вамъ още веднажъ провесения на вратата куфаръ. 

Отъ чардака на срещния дгсгенъ се откжева човЪкъ и 
тичишкомъ се запжтва къмъ мене. По голямата тояга, коя­
то размахва въ ржката, познавамъ, че е кехаята. 

— Учителкитъ- ли търсите? Т Б си отидоха снощи въ 
града. Продумаха, че имало праздникъ, ама пакъ хубаво не 
знамъ, каква е работата, — обаджа той. 

— Праздникъ е праздникъ, — потвърдявамъ азъ и го 
замолвамъ да ме придружи до съседното село, което е въ 
сжщата община и отстои на два километра. 
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— Да идемъ, — съгласява се той и добавя: стори ми 
се, че и тЪхнитъ1 учителки заминаха снощи за спирката. 

За мене не оставаще нищо друго, освенъ да се завър­
на въ града, или да потърся кола за с. X., дето имахъ в-Ь-
ра, че ще заваря учителите. 

Случаятъ ми дойде на помощь. 
— Ей сега ще заминава за тамъ бирникътъ, — обаж­

да кехаята. 
И наистина, следъ Н-БКОЛКО минути азъ бъхъ отново 

на пжть. Когато наближихме селото, каруцарьтъ ни обърна 
вниманието, че по ср-вдата на широката улица, къмъ която 
се насочвахме, се тълпи множество народъ. 

— Пъленъ е и даскаловиятъ дворъ, — обажда бирни­
кътъ, който има седалището си въ това село. 

— Да не е умр-влъ Дъ\цо Иванъ Даскаловъ, — пита 
каруцарътъ 

Бирникътъ недоумява. Недоумявамъ и азъ. 
Когато наближихме множеството, започнахме да дола­

вяме речь, въ която познахъ главния учитель. • 
Скочихъ отъ каруцата и започнахъ да си пробивамъ 

пжть между навалицата, която не бЪше успъла да се до­
бере до двора, цълъ натъпканъ съ хора. 

— Нека паднемъ на колене и се преклонимъ предъ 
св-втлата паметъ на даскалъ Райна, — свърши главниятъ 
учитель, и ц-влото множество като единъ чов-вкъ го по­
следва. 

— „В-вчная память" — запъ ученически хоръ съ една 
тържественость, всръ\цъ която предъ вътрешния взоръ на 
ВСЕКИ се разрастваше все повече и повече гол-вмата фигура 
на> стария даскалъ, будилъ умоветв и възпламенявалъ сър-
дцата на съселянигв си въ миналото. 

За мене н-вмаше никакво съмнение, че присжтствувамъ 
на едно широко замислено праздненство, и това пълн-Ьше 
душата ми съ възторгъ. 

Съ ГОЛ-БМИ усилия успъхъ да се промъкна до мЪстото, 
дето бЪха учителите и ученицитъ. 

Главниятъ учитель даваше нови нареждания. 
— Много се радвамъ, че сте ни почели на днешния день-

— отвърна той на поздравленията, които му отправихъ, и 
съ нЪколко думи ми съобщи, какво още имъ предстои. 

Поднесохъ МОИГБ почитания къмъ живитъ потомци' на 
стария даскалъ, Д-БДО Райно, който, както бЪхъ чувалъ вече 
не веднажъ и дважъ отъ жителигв на селото, билъ не само 
учитель-реформаторъ, но и любимецъ на Левски, и тръгнахъ 
съ множеството, което пое пжть къмъ 'кжщата, дето НБКО-
га е жив-влъ попъ Тодоръ, овисналъ на турска^ бесилка 
поради доносничествата на гръцки духовници, крайно недо­
волни отъ будното му народностно съзнание. 
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Непосрвдно следъ църковнитъ литии, въ хубава реди­
ца, деца носеха портретитъ на Паисия, Берона, Неофитовци, 
Раковски и много други велики творци на голямото българ­
ско дъло, наречено Възраждание! Следъ ГБХЪ върв-вше ХО-
рътъ, който п-веше Чинтуловигв ггЬсни, училищниятъ зна-
меносецъ, отделенията и класоветъ, начело съ своитъ зна­
мена и учители, мьстнить организации и многобройнитъ 
посетители. Не ще сгръша, ако кажа, че тоза импозантно 
тържество бъше увлякло всичкото население и че въ- този 
моментъ само крайно болнить и неджгави люде бъха оста­
нали въ домовегв си. 

Никога не съмъ вземалъ участие въ манифестация по-
бодра и по-горда съ чувствата и идеигв, които вълнуваха 
сега множеството, което изпълваше улицитъ на това бъл­
гарско село. 

Шедствието зави и навлъзе въ единъ дворъ. Следъ мал­
ко и групата, съ която върввхъ азъ, прекрачи, подъ раз­
кошни гирлянти отъ разноцвътни хризантеми, прага на све-
щенния домъ. Когато множеството зае мъстата, отредени 
предварително, единъ ученикъ откри тържеството съ прочув-
ствена декламация, придружена съ хубавата и станала тъй 
мила за душата на българина мелодия на Чинтуловата „Кж-
де си върна, ти, лгсбовь народна ?", която ученическиятъ 
хоръ подхвана съвсемъ тихо. • > 

Последва кратка, но силна по съдържание речь, въ коя­
то се очърта живо мощната фигура на попъ Тодора, съ без-
страшие и себеотрицание увисналъ на бесилката за народа си. 

Когато хорътъ запъ „Въчная памят"ь, и ^тука множе­
ството, като единъ човъкъ, падна на колъне и по този на-
чинъ засвидетелствува почитьта си предъ памятьта на го-
лъмия свой съседникъ. 

— Сега ще се отправимъ за мъстото, дето е била по­
бита на колъ главата на нашия безсмъртенъ герой Руско 
Жейновъ, убитъ като възстаникъ въ четата на Стоилъ вой­
вода, разгласи главниятъ учитель и даде нареждания за 
тръгване. 

На площада предъ общината множеството взема мъ-
сто около малко, грижливо отглеждано джбче 

— Посадили сме го съ ученицигв преди нъколко го­
дини на сжщия този день, отреденъ за паметьта на будите­
лите народни и на сжщото мъсто, дето е била побита на 
коль главата на тукашния Ботевъ, да служи за живъ памет-
никъ, символъ на готовностьта ни да умремъ за Родината, 
— ми обади единъ учитель. 

— „Живъ е той, живъ е" — запь хорътъ и съ търже­
ствената пьсень се слъха прочувственитв стихове на „Той 
не умира Г, издекламирани артистично отъ една учителка. 

Една ученичка положи великолепенъ вънецъ около 
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портрета на героя, окаченъ на младото джбче, между кло-
негв на което се развиваше сега и народното ни знаме. 

— Колко мило е всичко това! — казахъ азь на кмета, 
който стоеше при мене. 

Той плачеше. 
— Мой чичо е и на него съмъ кръстенъ, защото съмъ 

роденъ въ деня, когато еж донесли главата му, — отвърна 
той, избръсвайки СЪЛЗИТЕ СИ. 

Последва заупокойна молитва за Руска и всички герои, 
които селото е дало на Родината въ борбигв й за свобода 
и народно обединение, която завърши съ пламенна речь 
отъ свещеника, самъ вземалъ участие въ тия борби като 
запасенъ офицеръ. 

— Живъ е той, живъ е! — подхвана хорътъ, а, съ него 
заедно, и тържествуващето село. 

Шедствието се насочи къмъ училището, дето главни-
ятъ учитель, като съобщи, че програмата за празденството 
е изпълнена бл-Ьскаво и като благодари съ горещи думи 
на всички за участието имъ въ тържеството, покани старо 
и младо на народно хоро. 

— Нека още веднажъ, — завърши той, — изразимъ 
въсторга си отъ славното наше минало и да засвидетел-
ствуваме вЪрата си, че ще усп-вемъ да превъзмогнемъ съ 
дружни усилия и затрудненията, въ които нашитв против­
ници ни поставиха следъ войнигв, водени отъ насъ съ та-
къвъ героизъмъ и съ такова себеотрицание за обединението 
на племето ни! 

Игривиять ритъмъ на музиката, съ СВОИГБ кръшни хо-
роводни мотиви, прибра множеството въ голямо хоро, което 
изпълни двора и което обедини всички около училището, 
сякашъ гордо възвисено сега въ центъра на този живъ и 
възсторженъ вЪнецъ отъ хора. 

Играхъ и азъ, увлЪченъ въ общата радость на селото. 
Когато празднуващето множество започна да се разо­

тива за об-вдъ, и ние се оттеглихме въ учителската стая, 
азъ запитахъ: 

— Отъ кога сте зажив-вли съ приготовленията за днеш­
ното тържество ? 

—Отъ началото на учебната година, — отвърна глав­
ния тъ учитель. 

— И сте го очаквали съ радость, нали? 
— Както очакваме съ радость ВСЕКИ праздникъ, въ 

който сме се ВЖИВ-БЛИ напълно. Особно децата! Не си ли 
спомняте, какъ сте очаквали, като дете, празника на свети 
Кирила и Методия? А ние създадохме на нашитъ- ученици 
още едно таково тържество. Нека и есеньта имъ даде една 
дата, която да събира и дава тласъкъ на грижитъ- и зани­
манията имъ. 
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— Съ приготовленията за праздника, вънъ отъ хуба­
вите чувства, които вълнуватъ душата на децата, ние осве­
тляваме и непоср-Ьдната си учебна работа, — прекжсна една 
учителка, и продължи: — Колко стихотворения, колко пЪ-
сни, сценки, игри и др. такива изучаваме съ радостьта, съ 
която чакаме тази д а т а . , . 

— Въ свръзка съ това празденство ние не само пре­
говорихме, но и освежихме всичко изучено по история, безъ 
да прежив-вемъ и една милионна часть отъ досадата, която 
придружава обикновените наши училищни преговори, — на­
меси се единъ прогимназиаленъ учитель. '.; 

— Че ние съ малките изучихме съ големи подробности 
историята на възраждането въ наше село, а тя е тъй интере-: 
сна, макаръ и е миниатурно отражение на възраждането на 
народа ни. Тъй те ще изучатъ и последната по-здраво* на­
ли?— забеляза една учителка и се впусна да ме запознава 
съ историята на селото, дало и даскалъ Райна, прототипъ: 
на; некогашния учитель—будитель, и попъ Тодора, предтеча 
на. Бозвелията* и деда Димитра, другарь на плеядата мжче-
ници въ Диарбекиръ, и Руска Жейновъ, сложилъ кости въ. 
скутите на стария Балканъ, и много други малки и големи 
дейци за народното ни пробуждане и освобождение. 

— Празднувайки паметьта на будителите народни, ние> 
потърсихме отражението на големите фигури на Паисия, 
Софрония, Берона, Бозвелията, Раковски въ тукашни, наши, 
заслужили въ този кжть люде. И, както и госпожицата 
спомена, намерихме ги въ даскалъ Райна, попъ Тодора, 
Руска- Жейнова и по този начинъ доближихме празденството 
ДО' разбиранията на населението и децата. И те празднуваха 
съ увлечение; защото почувствуваха праздника свой. Колко ^ 
хор» се- почувствуваха днесъ горди въ съзнанието си, че слг 
близки или далечни потомци на чествуващите дейци. . . 

— И тъкмо затова този праздникъ е станалъ за тука 
големъ народенъ праздникъ, който обединява духовете, 
облагородява сърдцата и подсказва на всички, какъ може 
да се служи честно на Родината, — казахъ азъ и добавихъ, 
че не тъй се прави навсекжде, като посочихъ двете села, 
презъ които бехъ миналъ тази утрина. 
- — Простете имъ, защото не знаятъ, какво правятъ, — 

отвърна главниятъ учитель. .-,.-•.. 
Тука ние требваше да прекъснемъ разговора си, за­

щото дойде кметътъ съ покана да отидемъ въ общината и 
вземемъ участие въ сложената тамъ народна трапеза. •..•:, 
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• Ив. Георгиевъ — Ески Джумая. 

Два урока по четене. 
Две козлега. 

( В ъ II о т д - в л е н и е ) . 
Две козлета се срещнали на едно ГБСНО мостче. 
— Хей, побратиме, върни се да мина! — рекло първото 

козле. — Язъ стжпихъ по-напредъ на моста ! 
— Ти ше се върнешъ! — Отвърнало второто козле. 

Язъ съмъ по-голЪмо отъ тебе. 
— Ти си по-голЪмо, но азъ ще мина по-напредъ! 
— НЪма да минешъ! 
— Ще мина! 
— Язъ ти казвамъ, че н+*ма да минешъ. Махай се отъ 

пжтя ми! 
— Ти се махай! 
Работата дошла до бой. Ударили се козлетата по ро­

гата и хопъ — двегв цопнали въ рЪката. 
* 

При разглеждането на това четиво ще различимъ след-
нитъ- три момента: 

1. Предметно разглеждане, за да се долови идеята. 
2. Привикване ученицигв да четатъ слЪто малкигв ду­

ми СЪ ГОЛТзМИТ"Б. 
3. Запознаване учениците съ интонацията при възкли-

цателнитъ- изречения. 
* 

Четивото е дадено за домашенъ прочитъ съ цель да 
се изглади четивната техника, и ученицигв да се опитатъ 
самостойно да доловятъ предметните представи. 

— Ще видимъ, колко картини се рисуватъ въ това 
четиво. Прочетете го с а м и ! . . Представете си картинигв жи­
во и ще ги опишите! . . . 

— Прочети първата картина! Предай я съ подробно­
стите ! 

Така се долавятъ картинигв: 
1. Козлетата едно срещу друго на мостчето 
2. Козлетата се борятъ. 
3. Козлетата въ въздуха подъ мостчето. 

* 
— Сега да видимъ действуващите лица! . . Прочете 

четивото и вижте, колко души говорятъ, като отбележите 
изразите на всвко действуваще лице . . . 

Следъ като се изясни, че тукъ се рисува споръ и че 
при спора топътъ на спорящигв е повишенъ, учительтъ на-
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карва ученици да прочетатъ четивото, като 1) единъ чете 
изразит-в на писателя, 2) втори — на малкото козле и 3) 
трети—на гол-вмото. Следъ това се обсжжда прочита и се 
накарва ученикъ да прочете цялото съ представенигв то-
нови различия и посо 1ения темпъ. 

Следъ това се прочита отъ учителя първи пжть при 
затворени читанки, за да се доловятъ изразнигЬ процеси, и 
втори пжть—при отворени, бавно за да се свържатъ израз-
нигЬ процеси съ думитъч 

Следватъ упражнения въ прочитъ отъ ученицитЪ. 
— Ще видимъ какво иска да ни каже писательтъ съ 

това четиво. Прочетете го и сами помислете върху това! . .. 
Требва да се потърси и открие основната идея на че­

тивото. ВСЕКИ ще се убеди и е ув-вренъ, че ученицигв не 
ще могатъ да изпъплятъ до нея. Требва помощь! 

— Кажете действуващигв лица! 
— Две козлета! 
— Прочетете първото изречение, ^ за да видимъ, какво 

казва п и с а т е л ь т ъ ! . . . Допустимо ли е ? Втфно ли е ? 
— ВЪрно е, че могатъ да се срещнатъ козлета на 

мостъ. 
— Прочети второто пасажче! ВЪрно ли е това? 
—' Козлето не може да говори. 
— Чети по-нататъкъ! Истина ли е ? 
— И тукъ има невярна работа. Козлето не може да 

говори. 
— Тогава ? 
— Може да говори чов-Ькъ. Писательтъ оприличава хо­

рата на козлета. 
— Яко бЪха възрастни нжже, той щ-вше да каже: „два 

козела", или пъкъ за жени: „две кози". 
— Той иска да каже, че се срещнали две деца. 
— Значи писательтъ нарича хората „кози", „козлета". 

Чували ли сте да наричатъ никого „коза"? — Опишете, при 
какъвъ случай, кога и кжде сте чули да го наричатъ така! 
— Защо му казаха „коза"? — Тогава за какви хора, за 
какви деца говори писательтъ ? 

— За закачливи, немирни,неразбрани, пакостливи, опър-
ничави. 

— Значи, писательтъ рисува срЪщата между две опър-
ничави деца — препирнята между тт±хъ. Прочетете четивото 
още веднажъ и вижте, каква важна работа е била предметъ 
на препирнята имъ. 

— Препирнята става за нищо и никакво. ВСБКО отъ 
тт}хъ иска да каже, че е първо и че е лошо. 

— До кжде доведе тая препирня ? 
— До сблъскване, а отъ тамъ до нещастие. 
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— Деца, запомнете това добре! . . . Какъ щъше да се 
избегне нещастието? 

— Като се разбератъ и си отстжпятъ. А за да се раз-
бератъ, требваше да размислятъ. Не размислили, какво може 
да се случи, не предвид-вли нещастието, и то дошло. 

— Кажете поуката отъ това! 
— Почнемъ ли нъкоя работа, требва да я обмисляме, 

тръбва да предвиждаме края й.—Да прибягваме къмъ раз­
бирателство и отстжпка, 

— Прочети цълото четиво. Кажи, какво бихте направили 
съ Стояна, ако вие бихте се срещнали съ него! . . . . Стоянъ 
да каже, какво той би сторилъ ! . . . 

— Щ е гледаме всички да се водимъ по тази поука!. . . 

— Сега ще видимъ, какъ се четатъ малкитъ- думи. 
— Прочетете четивото и вижте, всвка малка дума къмъ 

коя голяма се о т н а с я ! . . . 
Следъ самостойния прегледъ, учительтъ накарва уче­

ника да прочете първото изречение и да посочи малкитв 
думи. 

Това изречение е написано на таблата. 
— Казвай първата малка дума и кажи, къмъ коя се 

о т н а с я ! . . . 
— Между тия две думи поставямъ (написва на таблата) 

джгичка. 
— Втората малка дума ? . . . Къмъ коя се отнася ? . . . 

И тъхъ свързвамъ съ джгичка. 
— Посочи другитъ- малки думи и кажи, къмъ коя се 

отнасятъ. 
И тъхъ скачамъ . . . 
На таблата проличава: 
— Две козлета се срещнали на едно гвсно мостче. 
— Вижте, какъ ще ги прочета! 
— Изговорете ги слвто. 
— Така свържете малкитъ думи съ голъмить въ след-

ващитъ изречения, за да се подсвщате за слъто четене. Че­
тете сега да видимъ, какъ ги свързвате! 

Следъ всвки прочитъ се прави преценка, за да се 
види, до колко ученикътъ е сполучилъ да постигне слива­
нето и особеноститъ, които еж изтъкнати по-рано. 

* '" * 
— Сега ще видимъ, съ какви изречения е написано това 

ч е т и в о ! . . . Прочети първото изречение и кажи, какво е ! . . . 
— Ние знаемъ вече, какъ да го четемъ Прочети 

второто! 
Съ какъвъ знакъ завършва ? . . . 
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— Съ възклицателенъ. 
— Какво означава този знакъ? 
— Че трЪбва да го прочетемъ, като кога заповядаме. 
— Значи, знакътъ ни показва, какъ требва да го четемъ. 
— Прочетете го и вижте, кои еж „запов-вднитв думи"!... 
— Вижте какъ ще прочета изречението и какъ ще про­

изнеса тия думи ! . . . 
— Думигв: „Хей, върни се!" еж заповедни. Тия думи 

се прочетоха натъртено . . . 
— Тъй изговореното изречение съ какъвъ знакъ за­

вършва? . . . 
— Значи, научихме две н-вща:1) като видимъ знака — 

можемъ да изговоримъ изречението правилно и 2) като из-
говоримъ и даже като намислимъ изречението, усещаме, съ 
какъвъ гласъ ще го завършимъ. 

— Прочети изречението, както трЪбва! . . . 
Така минаваме трето и стигаме четвърто изречение: 

„Азъ стжпихъ по-напредъ на моста"! . . . 
— Заповедната думи ? 

. — Нвма . . . 
— Но то има важна дума. Ще я познаете отъ моя про-

читъ . . . 
— „Защо „понапредъ" е важна дума? . . . 
Така следваме изречение следъ изречение. До привърш­

ването на четивого и най-слабитъ- ученици долавятъ особе­
ностите и ще се мжчатъ да ги спазватъ. 

Сливи за сметь 
(Въ III о т д е л е н и е ) 

Единъ човЪкъ ималъ синъ. Той намислилъ да го ожени 
за добра и работна мома. 

Натоварилъ една кола съ слизи, па тръгналъ по селата 
да ги продава. 

— Хайде сливи за СМ"БТЬ ! Сливи за смЪть! — викалъ 
той и каралъ колата по улицигЪ. 

Разтичали се хората. ВсЪки бърза да си вземе сливи 
за сметь. Жени, моми, баби, булки се разшетали да метатъ 
кжщитъч Надпреваряли се, коя повече сметь да събере, та 
повече сливи да вземе. Пъкъ сметь—далъ Господъ—колкото 
искашъ. Една носи цЪлъ човалъ, друга — крина, трета — 
престилка. Носятъ и се хвалятъ: 

— У мори, гледай, колко сметь събрахъ изъ кжщи. 
Добре че дойде такъвъ щуръ сливарь, да му я дадемъ. 

И човЪкътъ вземалъ сметь, давалъ сливи. Всички били 
доволни, и той—веселъ. Не може да се нарадва. Най-после 
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дошло едно хубаво момиче. То стискало малко сметь въ 
една кърпа. , ,-;:.. 

— Е-е, хубава девойко, много малко си събрала! — 
казалъ сливарьтъ. — За толкова сметь, какви сливи да,ти 
дамъ? 

— Донесла бихъ и повече, чичо, ама нъмаме, хичъ нъ­
маме. Тая сметь не-е-'отъ насъ. Дадоха ми я съседитъ, за­
дето имъ помогнахъ да метатъ. 

Сливарьтъ, като чулъ това, много се зарадвалъ. „Та­
кова чисто и работливо момиче, което не държи въ кжщи 
сметь и прахъ, щебжде най-добра кжщница за моя синъ", 
рекълъ си той и я поискалъ за снаха. 

Интимната мисълъ на писателя е да покаже, че трудо-
любивигв хора се ценятъ, че не думитъ, а дълата имъ ги 
поставятъ на показъ и че човъкъ, за да намери истината, 
може да прибътне до хитрость, макаръ че рискува да се 
унижи.: Въ четивото се изтъкватъ главно две страни отъ 
добродетелния животъ на човъка: хитрость и трудолюбие. На 
тия особености требва да се наведе учениковиятъ погледъ. 

Покрай тия страни, отъ психическа стойность, ще се 
наблегне и на такива отъ техническа: а) слъто четене на 
прилагателните съ сжществителнигъ, б) спазване неотбеля-
занитв съ никакъвъ знакъ паузи въ изреченията. 

А. Внжване въ съдържанието. 
За преодоляване на техническитъ мжчнотии четивото е 

дадено за домашенъ прочитъ. 
— , Казалъ ви бЪхъ да прочетете четивото „Сливи за 

сметь" и да отбележите непознатигв думи. Обърнете при 
четивото! Прочетете го още веднъжъ и проверете, дали 
всички отбелязани думи познавате! 

Следъ това четивото се прочита отъ единъ ученикъ. 
Предава се съдържанието му. 

Този прочитъ се прави съ цель да се види, кжде уче-
НИЦИТБ слагатъ граматическото ударение въ думитв, какъ 
ги произнасятъ, какъ четатъ при препинателнигв знаци, та 
да се подеме поправка на тия изразни грьшки. Предаване 
на съдържанието пъкъ се прави съ цель да се види, кжде 
четивото е мжчноразбираемо, кои думи еж неясни и непоз­
нати на ученицитъ. Отъ тукъ учительтъ ще подеме рабо­
тата си. 

— Чети първия пасажъ !... Непознати думи?... Разкажи! 
• . , . .•— Чети втория!.. . Непознати думи? . . . Разкажи! . . . 

Следъ като се привърши цълото четиво, прочита го 
изцъло ученикъ, а другъ го разказва... Прочита го и учи­
тельтъ. Следъ него още 2—3 ученика. 
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— Сега ще четемъ четивото, за да го разберемъ!.. . 
Чети първия пасажъ и описвай положенията тъй, както си 
ги представяшъ!... Да разберемъ добре положенията!... 
Казано е: „Той намислилъ да го ожени". Защо той (баща­
та) ще го жени? Синътъ тр-Ьбва да е много глупавъ, та 
не може да направи изборъ? . . . Казано е : „За добра и ра­
ботна мома". Защо за такава? . . . Щомъ момата ще бжде 
добра и работна—какъвъ ще е билъ синътъ? . . . Какъ ще 
намЪри такава мома? 

— Чети втория пасажъ! . . . Какъ си представяте тази 
работа ? . . Опиши подробно картината! . . . Преди малко ка­
захме, че сливарьтъ трЬбва да употр-Ьби хитрость, за да 
намЪри „добрата и работната мома" — Хитрость ли е да се 
продаватъ сливи за сметь? . . . Добре разберете и ми обя­
снете това! . . . Помислете и кажете: защо е избрапъ та­
кава стока за търгуване ? . . . Кое време е било ? 

— ЛБТНО време—най-работното време за селянина. 
— Каква работа извършватъ презъ това време въ селата? 
— Возитба на снопе, харманъ, пръскане лозята, копане... 
— На селянката остава ли време па почисти дворъ, 

кжща, градина и др.? , ;, 
— Твърде малко време. Но умната, трудолюбивата и 

добрата жена винаги ще намери време да уреди всичко на 
време. Въ такова време се познава, коя жена каква е. Ще 
видимъ омита ли е, счесана ли е, почистила ли е, закърпена 
ли е, какъ е облЪчена ? . . . Отъ всичко това ще заключимъ, 
коя е добра и коя работна, коя е умна и коя обича да 
приказва! 

— Не се ли излага ЧОВ-БКЪТЪ СЪ такава търговия ? . . . 
Защо една жена го нарекла „щуръ" ?—„Щуръ" ли е билъ? 
Какъ си е въобразявалъ търговската сд-влка, когато е пред-
приемалъ тази търговия ? . . . Какви картини еж се предста­
вяли въ неговото въображение?... Какъ се е чувствувалъ 
тогава ? 

— Чети другия пасажъ! . . . Какво се случило? 
Предвиждаше ли той т о в а ? . . . Значи? 

— Той е билъ предвидливъ. г • 
— Какво търси т о й ? . . . Ще ли може да намЪри мо­

мата? ; . . Какво еж мислили женигв за н е г о ? . . . 
— Тъ\ му се надсмивали. 
— А той ? 
— И той имъ се надсмивалъ и т. н. 
Така вдълбочайки се въ четивото, заставяме ученика 

да чете скритигв мисли, или както казватъ „да чете между 
редовегЪ". Заставяме го да проумее авторовигв мисли и да 

-ги подложи на преценка. По тоя начинъ ще изтъкнемъ, че 
истината, правдата и добрината се ловятъ и съ хитрость. 
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Идваме до пасажа: — „Е-е, хубава девойко, много 
малко си събрала!—казалъ сливарьтъ . . . За толкова малко 
сметь, какви сливи ще ти дамъ?" Задаваме въпроса :—Дру-
гигв жени и моми не закачилъ, а това девойче заприказ-
валъ? Обяснете защо! 

— Защото разбралъ, че това ще бжде момичето. Ха-
ресалъ го и искалъ да види ума му, говора му. 

— Кое му е харесалъ ? . . . Каква ли ще е била тази 
мома по ръстъ, по обл-вкло, по вървежъ, по чистота ? . . . 

Да видимъ де е събрало сметьта! Чети следния па-
сажъ! . . . Значи то помагало! 

— И тукъ проличава добротата му. 
— Кажете сега, какво си мисли сливарьтъ! 
— Какво чака момичето? . . . А какво ли си мисли то ? . . . 
Чети по-долу! 
— Мислигв на сливарьтъ еж изложени . . . Сливарьтъ 

го поискалъ за снаха. Размислете и кажете, какъ го е поис-
калъ! . . . Дали не е направилъ и другъ огледъ ? . . . 

— Какво търси сливарьтъ ? . . . Намерили я ? . . . Какъ? . . . 
— Съ хитрина. 
— Каква мома търсЪше той? . . . По какво я позна? . . . 
— Какво ли пъкъ е видЪлъ вь кжщи? . . . Какво ще 

кажете сега за другигв жени и моми? . . . Безъ да я види 
като работи, позна, че е работна. Като се гледате единъ 
другъ, познавате ли, коя майка и кое дете еж работни ? 

— Какво се учимъ отъ тази приказка ? 

— Да видимъ сега, случвало ли се е подобно нЪщо! 
Размислете и кажете! . . ' А защо писательтъ ни дава не­
верни работи? 

Търговската сделка е измислена, но работнигв хора 
се познаватъ и безъ да работятъ. Тамъ писательтъ е правъ 
и ни обръща вниманието да се вгледаме и ние въ хората и 
да ги ценимъ. Пъкъ и насъ единъ день ще ценятъ . . . 

Б. Къмъ изразително четене. 
Прочетете четивото и отбележете сжщестЕИтелнигБ 

имена! . . . Прочетете го още веднъжъ и отбележете пояс-
няващигв ги думи! . . . 

— Сега ще видимъ, какъ се четатъ поясняващитъ- и 
поясняванигв думи. 

Има ли такива думи въ първото изречение ? 
— Съществителното е „ЧОВ-БКЪ". Поясняващата го дума 

е „единъ". 
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— Прочети изречението! . . . ГрЪшишъ! . . . Пояснява­
щата и поясняваната дума се четатъ сл-вто . . . Слушайте, 
какъ ще го прочета а з ъ ! . . . Прочети го така! . . . Ти! . . . 
. . . Прегледайте второто изречение! . . . Прочети го сега, 
както требва! , . . Така! . . . Сега ще се върнешъ пакъ отъ 
начало! . . . Прочети двете изречения последователно! . . . 
Грешите и на друго место . . . Слушайте, какъ ще го про­
чета, за да изправите грешките си! . . . Какво направихъ ? 

— Прочете огвто думите „единъ" и „ЧОВ-БКЪ", спре 
се малко и слЪто прочете другите две думи. 

— Сега ще прочета второто изречение. Внимавайте! 
Прочетохме сл-Ьто: „намислилъ да го оцени". Направихме 
малка пауза и слЪто прочетохте следващите -думи. 

— Видехте, какъ се четатъ поясняваните (съществител­
ните) и поясняващите думи (прилагателните и числителните 
имена! За да не сгр^шавате, ще прочетете още веднажъ че­
тивото и съ джгичка (^ ) ей такава (посочва се на таблата) 
ще ги скачате!.. . Прочетете го повторно и вижте, кжде 
требва да се спираме . . . Сега ще четемъ и ще повтаря­
м е ! . . . Чети гАнгеле!... 

Ученицитв четатъ изречение по изречение и сами се 
корегиратъ. По отношение на паузата поправя учительтъ, 
защото при паузата има особености, които ще се минатъ 
въ н-вколко урока. Сега вземаме случая, когато подлогътъ 
и определенията му образуватъ една Ц-БЛОСТЬ. Вториятъ 
пжть ще вземемъ за глагола съ най-близкото му пояснение 
и пр. 

Твзи особености, както се вижда, се осланятъ на гра­
матиката. Щомъ ученикътъ не познава съществителното, 
подлога, определението, прилагателното и пр. не може да 
мине къмъ тая особеность на изразителното четене. 

Значи дава се възможность да се сближи единъ клонъ 
отъ езикообучението съ другъ, да се направи „науката" 
граматика (въ рамките на предвиденото) пригодена. 

Иорданъ Савовъ. 

Уроци по естествознание за I класъ. 
к и т ь 

(По Лукянска). 

Помагала: Стенна картина китъ. Картина-пейзажъ изъ 
полярните морета. Картини изъ сп. „Природа" и други илю­
страции. Схематични чертежи на устата и плавниците на 
кита, оръдия за ловъ на китове — харпунъ. Четива. 
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Материалъ за разработка: 1. Бъсн-Бе Ледовитиятъ 
океанъ. Шумъ, гръмъ, бухтене.. . Вълнитъ бъсно се у-
дрятъ о крайбръжнигв камъни и се разбиватъ въ пъна и 
капки. Ц-БЛОТО пространство, додето окото може да обгърне, 
е въ властьта на бъснъещитъ вълни. Ужасно мразовитиятъ 
свверенъ вътъръ, който не спира ни за минутка, гони по 
небето тежки оловени облаци, коитъ съятъ променливо ту 
дъждъ, ту снътъ, а срещу тъхъ — срещу тия облаци — 
хвърчатъ къмъ морето птици . . . Съ широко разперени ГБСНИ, 
дълги, но силни криле, гв цъпятъ въздуха, огласяйки го 
съ пронизителни кръсъци . . . За тъхъ тая буря е празникъ, 
съ богата трапеза: тя ще имъ изхвърли на бръга, ще имъ 
измъкне отъ недостижимата дълбочина много плячка. . 

Утихва бурята. Спира и студениятъ свверенъ вътъръ. 
Мирясва и океанътъ: само бъли гребенчета отъ пъна, раз­
хвърлени по водата, напомнятъ за недавнашния бъсъ на 
сърдититъ вълни. 

Далечъ на повърхностьта на океана се показва нъщо 
голъмо, черно, като голъма бъчва — ето и друга, третя . . . 
Ето надъ водата се показа голъма глава съ отворена уста, 
подскача, и грамадното животно се пръмъта съ глава надо­
лу въ водата, като удря съ страшенъ шумъ съ широката 
си раздвоена опашка, отъ която далеко—лалеко се разбъг-
ватъ и разширяватъ голъми водни кржгове. 

Това е гренлйндскиятъ кить — най-голъмото отъ всич­
ки животни въ наше време на свъта. Ни едно животно, кое­
то живъе на сушата, не може да се сравни съ него по го-
лъмина. Слонътъ е най-голъмото сухоземно животно, а ки-
тътъ е голъмъ колкото 35 слона или 150—170 бивола и тежи 
до 150,000 кгр. 

Презъ всичкото време, докато бъснуьа бурята и духа 
СБверниятъ вътъръ, китоветъ стоятъ неподвижно въ тихигв, 
добре запазени заливи и чакатъ да спре бурята и се олег-
натъ вълнитъ, защото даже и тия великани не еж въ сила 
да се борятъ съ океана, когато той се развълнува. Само 
младитъ, още неопитни китове се решаватъ понъкога да 
изплаватъ въ такова време, но жестоко плащатъ за своята 
непредпазливость: вътърътъ не имъ дава да плуватъ, по­
дема ги, бие ги съ вълнитъ и ги носи тамъ, дето бъсну-
ватъ и се ^разбиватъ вълнитъ — блъска ги о бр-Ъговегв и 
ги изхвърля на сушата. Тамъ тъ бързо и умиратъ, тъй като 
китътъ до толкова се е сродилъ съ водата, че безъ вода 
той не може да живъе и, щомъ се намъри на сухо, бързо 
умира, като извадена отъ водата риба. 

Голвмината на кита ни показва, че той може да живъе 
само въ океана. Само безкрайниятъ океанъ може да даде 
просторъ на голъмото му ТБЛО. ;Само всръдъ безкрайната 
вода той свободно може да плава, да се обръща, скрива и 
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прави го.тЬми скокове. Само океанътъ, въ когото живъятъ 
милиони животни, може да изхрани тоя великанъ. 

Схващане — надписъ: 1. Де живъе китътъ. 2. Голе­
мина на гвлото му. 

2. Понеже цълъ животъ китътъ прекарва въ водата, то 
и гвлото му е чудно пригодено за такъвъ животъ. Китътъ 
дотолкова прилича на риба, че проститв и неуки хора и до 
сега го наричатъ „риба—китъ", а въ старо време и ученитъ 
го смЪтали за риба, докато не започнали да изучаватъ не­
говия животъ и направата на ГБЛОТО му. Тогава чакъ раз­
брали, че китътъ не е риба, а бозайникъ. Китътъ може дъл­
го време да стои подъ водата, но отъ време на време той 
непременно тр-вбва да излЪзе на повърхностьта, за да поеме 
въздухъ, иначе би се задушилъ, понеже диша съ бълъ 
дробъ и има нужда отъ сжщия атмосференъ въздухъ, който 
дишаме и ние. Съ въздухътъ, който има въ водата и който 
дишатъ рибит-в, той не може да живЪе. Китътъ ражда живи 
малкигв си и ги отхранва съ млъко. 

Тълото му е удължено като на риба и се свършва 
сжщо съ опашка, или както я наричатъ „плесъ". Преднигв 
крайници приличатъ на плавници, а задни той нъма. Отъ 
ГБХЪ еж се запазили само малки зачатъчни кости въ гвлото 
на кита (да се покаже, ако има картина, скелета). Голямата 
му широка глава, която заема третинката отъ ц-влото твло, 
минава въ трупъ, безъ всякаква шия, а това още повече уве­
личава приликата му съ риба. 

Безъ да се гледа на тая чудовищна голъмина и тя-
жесть, китътъ се движи въ водата твърде бързо и ловко: 
той цепи ВЪЛНИТЕ, като параходъ. Тълото му леко си про­
бива пжть въ водата. Той изкусно се обръща, бързо из­
кача изъ водата и прави ГОЛЕМИ скокозе. За 10—20 минути 
той може да се скрие отъ СВОИГБ преследвачи, ала тъй 
бързо може да плува само малко време. Обикновено той 
плува бавно. 

Ако наоколо е спокойно и н"вма нъкаква опасность, 
китоветв често плуватъ на водната повърхнина, лежатъ на­
страни, люлъятъ се на ВЪЛНИТЕ. Когато морето е спокойно, 
тъ спятъ върху вълнитъ, които кратко ги люлъятъ, като да 
ги преспиватъ. 

Китътъ плува, както и рибата, съ опашката си. Опаш­
ката му прилича на голъма перка (плавникъ), разположена 
хоризонтално, а не както у рибата — отвесно. Китътъ се 
върти съ нея и се движи напредъ сжщо тъй, както се движи 
парахода,когато си върти вит лото. Като удря съ опашката 
си надолу и нагоре, китътъ се издига нагоре или спуска 
надолу въ водата. 
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Въ опашката си има голяма сила. Когато той удря съ 
нея по водата, чува се бухтене като отъ топовенъ гърмежъ. 
Яко подъ тоя ударъ попадне лодка, тя се разхвърчава като 
треска настрани. 

Преднигв му крайници служатъ като кормило. 
Гренландскитъ китове живъятъ само въ студените води 

— въ северния и южния Ледовити океанъ. Срвщатъ се сж-
що и въ севернитъ части на Ятлантическия и Тихия океанъ. 
Затова гвлото имъ тръбва да бжде запазено отъ студа. Яко 
тялото на кита бъше облъчено съ козина, то, когато 
тя се измокри, той не щъше да бжде запазенъ отъ мраза, 
колкото и гжста да е тя. Ето защо кожата на кита е гладка, 
гола (съ черъ или тъмносивъ цвътъ), а подъ кожата се на­
мира дебелъ — 20 до 40 см. — пластъ отъ тлъстина. Тая 
тлъстина (мась) тъй добре задържа топлината въ тълото 
на кита, че той добре може да си живува и въ най-студени-
гв морета. , 

Тая мась прави гвлото на кита леко, защото—знае се 
—масьта е по-лека отъ водата. Всичкитв му кости сжщо еж 
напити съ мась, даже въ главата на кита има голъма праз­
нина, напълнена съ особено тлъсто вещество — сперманцетъ. 
Благодарение на тая тлъстина, китътъ не потъва въ водата 
и може да се движи леко. Гладката му кожа помага сжщо 
леко да се плъзга въ водата. 

УШНИГБ празнини сжщо биха пречили на кита при дви­
жението, затова той нвма такива. УШНИГБ му дупки еж го-
лъми, колкото паче перо. Поради това на повърхностьта на 
водата китътъ не чува добре: човъкъ може да се приближи 
до него, безъ да бжде чутъ. Яла подъ водата китътъ чува 
добре: още отдалечъ той дочува плъсъка на лодкарскитъ 
лопати и бърза да се скрие. Очитъ, сравнително голъмината 
му, еж малки—колкото на биволъ и еж отстрани на главата, 
до устата. Съ тъхъ не вижда добре. 

Както казахме, китътъ диша сжщия въздухъ, който ди­
шаме и ние. За да го поема, тръбва да излиза на водната 
повърхность. Дихателното му гърло е твърде широко. Бъ-
ЛИТ-Б дробове еж ГОЛБМИ и вмъстятъ голвмо количество отъ 
запасенъ въздухъ. Благодарение на това имено, китътъ може 
дълго да стои подъ водата. Когато изплува на повърхно­
стьта, китътъ престоява 10—15 минути, поема въ дробовете 
си въздухъ, издига следъ това високо въ въздуха задната 
часть на тълото си и се гурква въ водата — съ главата на­
долу. Та мъ остава 10—20 минути, а понъкога и повече. Го-
льмия1ъ китъ, кога го преследватъ, остава подъ водата и 
до единъ часъ, но все пакъ накрая тръбва да изплува на 
повърхностьта, за да не се задуши. 

Китътъ поема въздухъ въ дробоветъ презъ носнитъ 
дупки, които приличатъ на цъпнатини и се намиратъ на най-
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изпъкналата часть на главата. ТЪ първи се показватъ надъ 
водата, когато се издигне-на повърхностьта. НОСОВИТЕ дуп- ' 
ки не служатъ на кита за мирисане, а само за поемане' 
въздухъ. Из не се съобщаватъ съ устата, а направо съ д и ­
хателното гърло, тъй че водата не може да влъзе презъ 
ттзхъ въ!устата, та китътъ не може да се задуши, както 
напр. човъкъ. Китътъ може да диша съ затворени уста. ка­
то остава подъ водата и си издава навънъ само дихалата.' 

• Той Изхвърля разваления въздухъ отъ дробовете пакъ 
презъ тия дихала. Понеже китовете живвять ВЪ студенитв ; 

страни, то паритв отъ издишвания въздухъ се изстудявать ! 

и сгжстяватъ веднага, оттова • ГБ ставатъ и видими (кантона : 

насъ зиме „пара излиза отъ устата"). Поради това отдалечъ! : 

се струва, че отъ главата на кита отъ време на време се 
издига огроменъ стълбъ отъ вода, а шумътъ отъ душането '• 
и хъркането му се чува отъ нъколко километри. Когато ки-1 

тътъ поеме достатъчно въздухъ, закрива дихалата си, за да : 
не влиза въ ТБХЪ вода. 

-Схващане—надписи: 1. Тълото на кита. 2. Какъ е.-м 
пригодено за воденъ животъ. ., , . .:..,,,. 

- • - 3 . Храната на китовете — на тия най-голъми животни'! 
въ св-Бта,-—-се състои отъ дребни рибки, миди, медузи и чер­
веи, защото глътката му (гърлото му) е тъй малка, че чо- ; ' 
В-БКЪ едва — едва може да си пъхне ржката. За да се на­
храни^ до насита, китътъ тръбва да изяде много животинки; 
И наистина, той всвкидневно изяда цъли милиони такива. -!1 

-' Гол-вмата уста на кита, въ която може да се събере" 
ц-Ьла лодка съ хората наедно, му служи като цъдилка за -
ловидбата на малкитв животни. Гренландскиятъ китъ н"Бма •>• 
зжби, а вмъсто твхъ въ устата му висятъ отъ небцето дъл­
ги костени пластинки— по 100—150 на всвка челюсть. Ср-вд-: 

нит-в биватъ до 5—6 м. дълги, а къмъ края ставатъ по мал-» 
ки. Когато китътъ ей затвори устата, пластинките се при-
тискатъ до небцето съ плоската си страна, а когато ги раз--; 

твори, пъргавите пластински се изправятъ и: изпълнять ц-в- ; 

лата уста. Извънъ пластинкитв сжгладкй, а отъ вжтрешна-• 
та страна еж разделени на много влакна или рвенй. 
Всичко това образува гжета мрежа, : на дъното на която 
лежи гол-вмъ и дебелъ* езикъ, който съвсемъ е срастналъ 
по краищата на долната челюсть. (Да се покаже съ чер-
т е ж ъ ) . ' '•:'<• > > • ; : . . • ' • . • . • . . ••'.,' 

Китътъ плава по ВЪЛНИТЕ съ разтворена уста и водата 
свободно влиза въ нея, като повлича съ себе си маса малки 
животни. Кбгато китътъ уевти съ чувствителния си езйкъ, 
че въ устата му има много храна, затваря си капана: при-" 
тиска.си езика до : небцето, отъ това водата се излива на-
задъ презъ ГЖСТИТБ пластинки, животнитв тогава се задър. 
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ж атъ между р-вснигв. Китътъ ги поглъща. Капанътъ отново 
се отваря, и китътъ плава по-нататъкъ по вълнитъч 

Схващане—надписи : 1. Съ какво и какъ се храни. 2. 
Устройство на устната кухина. 

4. Китоветъ ЖИВ-БЯТЪ навжтре въ океана. Тъ не оби-
чатъ бр-вговегв. Най-вече обичатъ студените води на Ледо-
вития океанъ: и неговигв грамадни ледове. Затова всвка 
година китоветъ- се преселватъ. Когато настжпи зимата и 
суровиятъ мразъ екове леденитъ маси около полюса въ ц/вло 
поле отъ ледъ, китоветъ- тръгватъ къмъ югъ, дето е по-
топло, дето между ледовегв има мъсто за тяхното голъмо 
тъло. Напролъть, когато ледоветв започнатъ да се топятъ, 
китътъ отива къмъ сезеръ по-близу до СВОИТЕ родни мъста. 

Гренландскитъ китове живъятъ на малки стада,—по 3-
4 наедно. Само тамъ, дето се събира голъма плячка, тЪ се 
събиратъ на по-голъми обшества. Когато се преселватъ, ки­
товетъ винаги се събиратъ на доста голъми стада. Тогава 
младитв винаги плуватъ отдълно отъ старитв. Кога еж на 
стадо, китовете еж привързани силно единъ къмъ другъ. 
Изобщо, тъ еж твърде смирени, незлобиви животни и мирно 
си жив-вятъ съ всички други животни. Тъ еж твърде пла­
шливи, не обичатъ да се каратъ и при най-малка опастность 
бързатъ да се скриятъ. 

Женскиятъ китъ ражда по едно, ръдко две, твърде ГО­
ЛЕМИ китчета. При раждането си тъ- иматъ около четвъртъ 
или третината отъ дължината на майка си, ала растатъ 
твърде бавно. Възрастни ставатъ следъ 20 години. Никой 
не знае колко години- живъятъ китоветъ. 

Дълго време майката (около една година) кърми де­
тенцето си съ млъко и не го напуска. Трудно е да си пред-
ставимъ, колко нвжность проявява това голъмо и тромаво 
животно къмъ своето дете, какъ се грижи за него, какъ се 
страхува за живота му! 

Послушното китче вежде плава следъ майка си. Кога­
то се умори, майката го пригръща съ плавниците си и го 
крепи. Когато китчето иска да яде, тя лъга на страни и ви­
соко си издига заднята часть на твлото, за да може по-
лесно да суче. А ако нъкаква опастность заплашва китчето, 
майката забравя себе си. Плашлива и предпазлива, както 
еж всички китове презъ всъко време, тя става смъла и за­
щищава своята рожба, безъ да я напусне ни за минута. 

Еднажъ китоловци отишли за ловъ на китове въ мо­
рето. Единъ хваналъ съ харпунъ (остро копие съ вжже) мла­
до китче—сукалниче. Той направилъ това, за да накара май­
ката да изплува на повърхностьта. Веднага майката изпла­
вала надъ водата изподъ самата лодката, сграбчила свое­
то дете и бързо заплувала отъ лодката. Но харпунътъ яко 
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държалъ китчето. Като забележила това, майката започнала 
съ злоба да се мвта, но нищо не помагало. Тя се блъскала, _• 
плувала ту насамъ, ту натамъ. Лодката плувала следъ нея, 
а тя каточели и не забелязвала опастностьта. 

Най-после една лодка се приближила до нея, китолов-
цитв хвърлили другъ харпунъ и хванали нещастната майка. 
Но и сега тя не оставила своето дете: тя не се мжчила да 
се отърве сама отъ хората и не се отдвляла отъ китчето. 
Скоро лодкитв язаобиколили, забили й още три копия и я 
убили. И безъ да гледа на опастностьта и болката, майката .., 
до последня минута не оставила рожбата си. 

Схващане — надписъ : Рожбитв на кита. 
5. Китовегв, макаръ и да еж голвми и силни, еж твър­

де безащитни. 
Въ морето гв иматъ много врагове: много си изпащатъ 

отъ акулитв и касатитв (Тв СЖ СЖЩО китове, които макаръ 
и по-малки отъ кита, иматъ остри зжби и еж твърде хищ- : 
ни). Ала най-страшниятъ неприятель на кита е човвкътъ. 
Китовата тлъстина и костенитв пластини се ценятъ скжпо. 
Отъ единъ убитъ китъ хората получаватъ голяма печалба, 
поради това много параходи вевка година отиватъ на ловъ 
за китове. 

При никой другъ ловъ не се пролива толкова много 
кръвь. Щомъ отъ кораба забележатъ китъ, веднага се спу-
скатъ няколко лодки съ по шесть китоловци на вевка. По­
неже китоветв не чуватъ добре на повърхностьта, китолов- ; 
цитв се доближаватъ много до твхъ. Тогава тв хвърлятъ 
на кита копия, които се набиватъ въ твлото на нещастното -
животно. Щомъ уевти болка, китътъ веднага се скрива въ 
водата, като влачи следъ себе си и копието, на което е 
вързано и вжже. Но презъ всичкото време китътъ не може . 
да прекарва подъ водата: рано или кжено ще изплува на 
повърхностьта. Тогава хвърлятъ и забиватъ ново копие, а 
ранениятъ китъ се мвта на вси страни, скрива се въ водата 
и отново се показва, като прави голвми подскачания и удря 
съ опашката си по водата. Морето около кита се покрива 
съ кръвь, а отъ лудитв му подскачания то почва да се пе- , 
ни и вълнува. КИТОЛОВЦИТЕ продглжаватъ да забиватъ копия: 
до като кита умрв накрай съ страшни мжки отъ изтичането 
на кръвьта. 

Отъ тоя ловъ все по-малко и по-малко оставатъ кито­
вегв: тв бвгатъ далечъ на северъ. Но едва ли въ скоро 
време ще може човвкъ да ги изтрвби, защото тв иматъ и 
вврни приятели и защитници: ледоветв, страшния студъ на 
сввернитв страни. Въ негостоприемната родина на : кита, 
вервдъ леденитв полета, той ще има още много запазени 
м^ста, съвсемъ недостжпни за кораби, дето не може да 
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проникне съ своето смъртоносно оржжие чов-вкътъ — тоя 
най-грозенъ неговъ врагъ. 

Схващане — надпись: Ловъ на китове. 

Общо схващане. 
й. Рекапитулация: 1. Де живъе китътъ. 2. Големина 

на твлото му. 3. Тялото на кита. 4. Какъ е пригодено за 
воденъ животъ. 5. Съ какво и какъ се храни. 6. Устройство 
на устната кухина. 7. Рожбигв на кита. 8. Ловъ на китове. 

Б. Схващане въ новъ редъ: 1. Най-гол-вмото животно 
въ свЪта. 2. Китътъ риба ли е ? Защо не ? 3. Защо не по­
тъва въ водата ? Защо на кита не е студено ? 4. Може ли 
да прекарва дълго време въ водата? 5. Какъ диша? б. Какъ 
лови храната си? 7. Колко години жив-ве китътъ? 8. Обичь 
на майката къмъ малкитъ. 9. Какъвъ е нравътъ на кито-
вегв? 10. Кои еж защитницитв на китовегв ? 

В: Схващине въ новаформз: 1. Какво разказва единъ 
китоловецъ за китоветв. 2. Какъ една майка — китъ се по­
жертвала за чадото си. 3. Какво би могла да ни разкаже 
една спермацетова свъщь. 4. Историята на едно копче (гре-
бенъ), направено отъ китови костени плочки (балени). 

Изводи: 1. Китътъ е най-голЪмото животно въ сввта. 
2. Жив-ве въ северните студени морета. 3. Тълото му при­
лича на лодка; покрито е съ гладка кожа, подъ която има 
дебелъ пластъ тлъстина. Главата е голъма. Нима зжби. 4. 
Китътъ плава много добре, като си помага съ гол-вмата 
опашка и перкитъ. 5. Китътъ не е риба, защото диша съ 
бьлъ дробъ. б. Малкигв си храни съ мл-вко; ГБ се раждатъ 
живи. 7. Храни се съ малки животни. Защо? 9. Най-голъмъ 
неприятель му е човъкътъ. (Защо?), п. най-голЪмъ за-
щитникъ ? 

Рисуване: Северенъ пейзажъ. Китъ въ водата. Кито­
ловци ловятъ китъ. Китъ съ малко китче. 

Т Ю П Е Н Ъ , 
(по Горбуновъ-Посадовъ). 

Помагала: Картина тюленъ. Картини изъ илюстровани 
списания. Схематични чертежи на крайницитъ на тюлена. 
Четива. 

Материалъ за разработка. 1. Когато студеното море е 
тихо и ледовегв стоятъ неподвижно, при свътлината на лу­
ната или звездигв чов-вкъ, ако е тамъ, може да види нЪ* 
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колко валчести глави, които се подаватъ отъ водата и вни­
мателно оглеждатъ наоколо. Той би могълъ да види, какъ 
следъ главата се показватъ кжеи лапи — плоски и щироки, 
като лопати, а следъ това—дълъгъ трупъ, покритъ съ глад­
ка петниста козина, който бавно, съ усилие се движи и из-
пълзява на бръта. Следъ първото необикновено животно се 
показва второ, трето, четвърто—и скоро ц-вло стадо се поя­
вява на ледоветъч Вие се дос-вщате, че тия животчи еж 
тюлени. 

На гледъ тюленътъ прилича на риба съ тъменъ цвътъ. 
ТБЛОТО му е дълго, издуто, шията кжса, отзадъ съ каточе 
ли раздвоенъ плавникъ, а отпредъ — две лапи, сжщо много 
прилични на плавници. Тази прилика на тюлена съ рибата 
веднага се махва, ако се вгледашъ по-внимателно въ не­
го. Тълото на тюлена е покрито съ кжса, но гжета ко­
зина, каквато ни една риба нъма; главата му прилича на 
кучешка, само че е по-кржгла съ кжса, тжпа муцина; на 
муцуната има дълги влакнести мустаци; шията е кжса и 
тлъста, но все пакъ тюленътъ може свободно да си извива 
главата на всички страни. ОЧИГБ му еж добри: умни, кротки 
и красиви; затварятъ се съ клепачи, както у ВСБКО друго 
животно и човЪка, само че клепки нъма по тъхъ. 

Преднитв лапи на тюлена еж кжеи, на ГБХЪ има по петь 
пръсти съ еднаква дължина, съ дълги, яки нокти, съединени 
съ плавателна ципа. Дко разгледаме задния плавникъ, ще 
разберемъ, че това съвсемъ не е плавникъ, а две кжеи лапи, 
само че извити назадъ и изтеглени по дължината на ТБЛОТО. , 
Между ГБХЪ стърчи кжса опашка. На всека задна лапа има 
пакъ по петь пръсти, съединени съ ципа. Така лапигв еж 
превърнати въ две широки лопати. 

Кръвьта на тюлена е топла. Диша съ бЪли дробове. 
Вижда и чува добре и дори подъ водата. А това показва, 
че той не е риба, а бозайникъ. ЦВ-БТЪТЪ на тюлена е желто-:. 
сивъ, съ ръждиви петна. Младитъ биватъ черни. л 

Схващане — надписъ: ТБЛОТО на тюлена. 
2. Отъ тая направа на тълото се вижда, че тюленътъ 

може да жив-Бе въ водата. Краката му приличатъ на лопати, 
затова той може да плава много добре. Като гребе съ пред­
нитв си крака, както рибата съ плавницитъ си, и като 
превива и разперва настрани двата задни крака, тюленътъ 
бързо цепи водата и се прем-вта въ нея. Нему е все едно, 
дали лежи на коремъ или на гръбъ, дали плува на повърх-
ностьта на водата или въ дълбочината. Като свие къмъ ТБ-
лото си преднигБ си крака и си държи главата подъ вода­
та, той може да прекара деста време така. Когато тюленитЬ' 
се разиграятъ въ водата, подскачатъ високо, въртятъ се, го-
нятъ се като луди. Понъкога толкова се увличатъ въ игра­
та, че не забелязватъ ЛОВЦИГБ, които ги дебнатъ. 
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Подъ водата тюленътъ може да прекара петь-шесть 
минути. Той дори спи подъ водата, на дъното. За да поеме 
въздухъ, той излиза на повърхностьта, даже безъ да се съ-

, буди. 
Ушните и носните си дупки тюленътъ затваря тъй до­

бре съ ципа, че водата не може да влтззе въ тЪхъ, когато 
плава. 

Когато е вънъ отъ водата—на земята, тюленътъ пълзи 
трудно, само съ предните си лапи. Първо той съ мжка се 
издига на тЪхъ, после ги подгъва подъ себе си и лъта на 
гжрди, свива си гръбнака и така подвижва напредъ задната 
часть на тялото си: отново следъ това си издига тЬлото 
напредъ, отново л"вга на гърди и така съ мжка го влачи. Но 
колкото и затруднително да е това движение, тюленътъ се 
движи доста бързо: човЪкъ требва да бъта, за да го настигне. 

Сващане—надписи: 1. Какъ плава въ водата. 2. Какъ 
се движи по земята. 

3. Тюленътъ се храни съ риба и раци, колто лови въ 
водата. . Живее покрай бреговете на северните студени 
морета и край скалистите брътове на Черноморе при (носъ 
Калиакра и Емине.) Студената вода на ледовитите морета 
не е страшна за тюлена, защото подъ кожата му има де-
белъ пластъ отъ тлъстина. Но тюлените много обичатъ то­
плината. По цели дни тъ- лежатъ на големи стада на край­
брежния птзсъкъ или по ледовете и се грЪятъ на слънцето. 
Старите тюлени, си оправятъ мустаците, а младите — игра-
ятъ и се закачатъ. Презъ това време майките внимателно 
ги наблюдаватъ. 

Съ наслада лежатъ тюлените по ледовете, опънати на 
целъ ръсть и се греятъ на слънчевите лжчи ту страните, 
ту гърба; мигатъ съ очите си, прозяватъ се, обтегатъ се, 
а понекога лежатъ неподвижно като умрели. 

Зиме, когато замръзне Еодата на студените морета, 
тюлените си пробиватъ дупки въ леда и презъ ТБХЪ си по-
даватъ главите, за да поематъ чистъ въздухъ. Те не оста-
вятъ да замръзнатъ тия дупки. 

Тюлените живеятъ помежду си мирно, не се каратъ, 
не се биятъ. Майките нежно обичатъ своите деца, галятъ 
ги и юнашки ги защищаватъ въ време на опасность. Кол­
кото и да се страхуватъ отъ хората, колкото и бързо да се 
скриватъ, кога видятъ ловецъ, те не напускатъ децата си 
и при най-големата опастность, а споделятъ техната сждба... 

Схващане—надписи: 1. Съ какво се хранятъ тюле­
ните. 2. Какъвъ е нравътъ имъ. 

4. Всека година женскиятъ тюленъ ражда по едно или 
две малки некжде на пустъ островъ, на морския песъченъ 
брегъ или въ некоя крайбрежна пещера. Децата се раж-
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датъ развити, покрити съ гжстъ нъженъ бълъ мъхъ, който 
имъ пръчи да плаватъ и се криятъ въ водата. Поради това на 
първо време майкигв оставатъ при децата си на сушата, но 
лека-полека тв ги учатъ да плаватъ въ водата. За тая цель 
ТБ ги завеждатъ първо къмъ плиткитъ води между ледо-
ветв и, когато малкитв хвърлятъ мъховото си труфило и 
се облъкать съ гладки, добре прелепнали косми, малкитв 
навлизатъ въ дълбокото и откритото море. 

Докато децата еж малки, майката ги храни съ мл-вко. 
За това тя ВСБКИ ПЖТЬ излиза на ледоветъ, лъга на страни 
и съ нъжно мъркане повиква децата си. Лека-полека тя ги 
приучва да ядатъ рачета, а после и риба. Тюленчетата ра-
статъ бързо и лесно изучватъ живота на голъмигв. 

Яко тюленигв забележагь опастность, бързагъ къмъ 
водата, защото тамъ се чувствуватъ като у дома си. По су­
шата мжчно се движатъ и бъгатъ. 

Схващане — надписъ : Отглеждане на малки. 
5. На ловъ за тюлени ходятъ бвлитъ мечки, а най-вече 

—хората. На северъ има много мъста, дето хората могатъ да 
живъятъ само съ тюлени. Тъ- се хранятъ съ месото имъ, 
обличатъ се съ кожите имъ, ошити съ тюленови кости и 
жили, вмъсто съ игли и конци. Отъ кръвьта на тюлена, 
като я примъсятъ съ вода, правятъ закуска; съ маслото си 
свътятъ и готвятъ. Червата имъ опъватъ вмъсто прозоречни 
стъкла; отъ СЖЩИГБ си правятъ и непромокаеми дрехи. Отъ 
коститв изработватъ разни еждове и орждия, а съ малкитв 
костици децата си играятъ. Много жители на севернигв 
страни прекарватъ почти цълия си животъ въ ловъ на тю­
лени. Много ловци ги биятъ, за да търгуватъ съ кожитъ и 
тлъсгината имъ. 

Хората страшно изтръбватъ тюленигв. Въ пуститв 
мЪста, дето не ходятъ ловци, тюлените биватъ твърде до-

' върчиви—оставятъ човвка да ги доближи, безъ да бъгатъ; 
но такива мъста има малко. Ловцитъ еж проникнали вежде 
и съ своитъ убийствени орждия еж наплашили тия животни, 
и затова тюленигв еж станали твърде предпазливи. Яко тю­
ленитъ видятъ, че ги грози опастность, че има ловци, тъй 
се изплашватъ, че не могатъ да се помъстятъ отъ мъстото 
си. Напраздно тъ се мжчатъ да избътатъ, треперять и 
охкатъ, но лапитв имъ не се подвижватъ. Много пжти цъло 
стадо става жертва на ЛОВЦИТЕ. 

За забелязване е, че тюленътъ плачи съ сълзи, като 
човъкъ, отъ болка и тжга. Когато ловцитв убиватъ децата, 
майкигв излизатъ на брвговетв и плачатъ съ горчиви сълзи 
за своигв. малки. 

Всъка година въ северните морета отиватъ много ко­
раби отъ разни страни съ ловци за тюлени. Тв ловятъ и 
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•избиватъ тюленигЬ тъй жестоко и ненаситно, че тия ставатъ 
отъ день на день все по-малко и по-малко. ЛовцитЪ изби­

в а т ъ безъ жаль и стари, и млади тюлени, майки и деца. 
Сега вече има м^ста, дето съвсемъ еж избити тюленитЪ. 

Схващане — надписъ: Ловъ на тюлени. 
, б. Тюленигв обичатъ твърде много музиката. Разказ-

ватъ, че на единъ островъ близу до бр"вга имало черква. 
Когато започвали да биятъ камбанигв, много тюлени изли­
зали край бръта, гледали къмъ тая страна, отдето се чу-
валъ камбанниятъ звънъ и съ явно удоволствие го слушали. 

Гласътъ на тюлена прилича на пресипналъ лай или 
плачъ. Когато е разсърденъ, тюленътъ ръмжи като куче. 

Тюленътъ е умно животно. Той скоро свиква къмъ чо­
века и може съвсемъ да се опитоми, като куче. Тогава той 
се отзовава на вика на господаря си, умилква се, ближе му 
ржката, лови въ морето риба и му я донася. Нвкои рибари 

" опитомяватъ тюленитъ- и ги приучватъ да лозятъ риба. 
По градоветт* въ звтфницитъ1 понякога показватъ опи­

томени тюлени, които вършатъ разни работи: свирятъ на ин­
струменти, биятъ звънци, поднасятъ чаша и изпълняватъ 

.всички поржчки на господаря си. 
Разказвагь, че единъ ирландецъ ималъ опитоменъ тю-

ленъ, който вежде пълзЪлъ следъ него като куче, омил-
квалъ се около него, ближелъ му ржцет1з. Тъй си.жиз-Ьли 
ттз въ голяма дружба. Но хората по това м^сто били 
много прости и неуки. Следъ неплодородие на два пжти 
Г Б решили, че за всичко това е виновенъ опитомениятъ 
тюленъ, въ който, вярвали Т-Б, вл-Ьзалъ дяволъ. Започнали да 
заплашватъ стопанина на тюлена, и той се решилъ по не­
воля да се разд-вли съ него. Покачили тюлена на ЛОДКР, 
отнесли го въ морето и го пустнали въ водата. 

Но той си намЪрилъ пжтя, върналъ се при господаря 
си и вевкакъ се мжчелъ да покаже своята радость: омил-
квалъ се, мило го гледалъ въ очит^, ближелъ му ржцетЪ. 

Като се страхувалъ за негозиятъ животъ, господарьтъ 
съ пълно отъ скръбь сърдце пакъ го отнесълъ по-надалечъ 
въ морето и го пустналъ. И тоя пжть тюленътъ пакъ се 
завърналъ. 

Това още повече наплашило простигв хора. Тъ- реши­
ли, че въ тюленя има дяволъ и съ страшни заплашвания 
искали да се убие, като казвали, че сами ще извършатъ 
това, ако самъ стопанинътъ му не иска. 

Отново покачили тюленя въ лодка и трети пжть го 
понесли къмъ морето. Но тоя пжть рибаригв, на които до­
тегнало разправията съ тоя тюленъ, решили, каквото и да 
стане, да се избавятъ отъ него. Като се отделили отъ бр-в-
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га, гЪ извадили ОЧИГБ на горкото животно и го хвърлили 
въ морето. 

Минало се нъколко време и ето — въ една тъмна, бур­
на нощь—стопанинътъ на тюленя чулъ задъ вратата на своя­
та кжща жални охкания. Ц-вла нощь се чували тия плачо­
ве, заедно съ рева на бурята. Когато сутриньта .стопа­
нинътъ отворилъ вратата на кжщата си, той се препъналъ 
6 бездушно ГБЛО . . . Това било обичниятъ му тюленъ! Той 

:билъ СПБПЪ и не можелъ да намери пжтя, но неговиятъ 
усътъ му: посочилъ кжщата на обичния господарь. И сби­
райки последни сили, той, боленъ, измжченъ, се привл-вкълъ 
тукъ, за да умре при прага на кжщата на своя другарь! 

Схващане — над пие ъ : Тюленътъ може да се опитоми. 
Общо схващане 

А. Рекапитулация: 1. Тъпото на тюленя. 2. Какъ'пла­
ва въ водата. 3. Какъ се движи по земята. 4. Съ какво се 
хранятъ тюленитв. 5. Какъвъ е нравътъ имъ. б. Ловъ на тю­
лени. 7. Тюленътъ може да се опитоми. 

Б. Схващане въ новъ реаъ: 1. Тюленътъ не е риба. 
Защо? 2. Какъ прекарва въ водата. 3. Какъ прекарва на 
земята. 4. Обичъкъмъ малкигв. ,5. Какъ ги отглежда, б За­
що хи биятъ хората. 7. Тюленътъ и хората по северните 
страни. . ' . . . • • г 

В. Схващане въ нова флрма: 1. Плачътъ на една май­
ка за убито малко тюленче. 2. Какви нужди задоволява у-
бития тюленъ на ескимоситъ. 3. Разказъ на ловецъ за лова 
на тюленитъ. 4. Опитомениятъ тюленъ въ една звврилница, 
5. Историята на една тюленова кожа. б. Какъ [си играятъ 
малкитъ^тюленчета. 7. Тюленитъ край бръта на морето. 8. 
Синътъ на единъ тюленъ. 

Изводи: 1. Тълото на тюлена е нагодено да живъе въ 
водата. 2. Има зжби. Храни се съ риби, раци и други мор­
ски животни. 3. ЖИВБЯТЪ на стада дружно. 4. На земята се 
движи бавно, а въ водата? 5. Тюленить еж кротки, умни, 
добродушни ^животни И лесно се опитомяватъ. 6. Обичатъ 
твърде много малкигв си. 7. Защо биятъ тюленитъ? " : ; 
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Ско-ро, ско-ро по зе-

^П. Д . ОшИДЧЙвВЪ 

! ? I I/ ' И 
пЪ-ятъ. Топ-ло слън-чи-
мя-та ще за- кра-чи 

*=№; •—2-*?-•-—^— 

1̂ -р, 
^ I '( ' ' ' • • V 

це не грЪй. Свирятъ вихри-ттз, вил- н-вятъ. Всичко 
Д-Ь-до Мразъ. Леденъ, страшенъ изъ по-ля- та ще за-

- 6 - . -
1 

-0 :ф—р--*ц 
Г* -0- . I 

V • I/ - '• 
вън-ка по-бЪ- пЬ, 

Ф - - К - Ч - -- и : ^ ^ 
-« 

У 

. . * -
0 .. 

като маршъ 

шш 
р '' у \) ' $ ' Нпе :/ [^ 
вън-ка по-б-в- лЪ . . . Царь съмъ 

ре-ве той съсъ гласъ, ре-ве той съсъ глась: Ма- лъкъ 

ту- ка 
Овч-ко 
мно-го 

на зе- мя- та, 
въ не-го др-в-ме, 

да вил-н"Б- я 

//' 
Ца 

4-

рь 
спи, 

по 

- 0— 
- 0— 

все-
съ-
по-

И-

_4 
- • --0-
ГГГ1 

мамъ 

- # — -
-1 ' 

си-ленъ 
ну-
ля 

ва 
и 

3 _ - ] _ 

«^-^-=Фн^ да^Ш^ г г п . т - : & : ф : г ± = х ~ 

* 1 V 
въ скрежъ обвитъ; замакъ имамъ 

сладъкъ сънь. Не- ка спи ще 
по го- ри и сн%-жин-ки 

тамъ въ го- ра- та 
дой- де вре- ме 

да пи- д-в- я 
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г\ _] .V. . | 

1 | ' 0 а] Лпе 
въ снъж-ни пръс-пи цълъ за-ритъ 

да по- ше- та и той вънъ 
доръ се СБЧ-ЧО ПО- на- спи. 

Ал. Д. Снмндчиевъ. 

Весело. 
Малкия юнакъ 

1̂ . 7 Чешмеджиевъ 

-8-Н--&-->-*'-•-Д-г—Ь-чч—Ь—^-т Г*\г ^ 3 " 
-%-%--« -нл—« в—1— 1—} —е—^—|—^--ь-—а-н-

И-мамъ но-вич- ки бо- туш- ки 

- • I — в-

мамъ 

новъ калпакъ. Не-ка зим-ни- тъ вихруш-ки да за-

?-±-^ 
вЪ-ягъ пакъ. ла ла ла ла ла ла ла ла ла 

= * - * 

* — Ь 7 — р — I — 
ла ла ла ла ла ла 

Имамъ здрави ржкавички, Щ-БЛЪ да дойде съ „Баба Зима" 
Топличъкъ сюртюкъ. Люти „ДЪдо Мразъ", 
Некъ снЪгътъ се на звездички Казватъ : ЩБЛО би да има 
СБИ безспирно тукъ. Грозенъ студъ по насъ. 

— Въ топли дрехи и ботушки, 
Що ще стори менъ, 
Съ свойтъ бури и вихрушки , 
„Дъдо Мразъ" студенъ? 

Тр. Снмеоновъ. 
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Сн-Ъг-ъ 
УжЬрено ^л. Д. Симигчкевъ 

Стихватъ вв-тро- низъ про-

— М—Г-
ЗЗ^ЕШЕЗЕЕ шшш=т " • Ч ^ 6 ^ &Т 

сто- ра глухъ. Си- во- то не 

ро-ни нв- женъ пухъ. 

ъЛ 
Нт_Г> .1 А—3=1— *_7ж=:3г1.{"^-Л" ~ ^-=П М=±=Й^ 

ЕЙ=^^ 
Пухъ и • ли ЦВТ5- тя ро -

- [ — 
ни 

_^_ I ± 

! ( _ _ 1 _ | . _ 1 _ г 1С__ г _ | . . -

то не знамъ, Цв-ла • 

1Я —Е___лг а_2—Т—-*- • л ' - -

± 
_ , — г_ 

та зе­

мя 

- Й 2 _ 

-г-Г 
1 

по- бв- ля- ва 

-» ^— 11 

тамъ. 

Цвли день снвжи 
И по клони вредъ 
Ровкавъ снвпъ тежи 
Вместо нвженъ цввтъ. 

А на клонъ само 
Птиченце тжжи, 
Плахо гледа то, 
Какъ снвжи, снвжи. 

рм. п. Димитровъ 
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Зимна картинка. 
Като валсъ. Т е̂лико ]У1янковъ 

=5-2—Ь^—Ь^=± ±Ь:31 
•'I/ 

и з - по­ ле. 

2) Всичкитъ еж бЪли, 3) А децата малки 
Гиздави звезди; Въ ц-Ьлата махла 
Кацатъ и затрупватъ Хвърлятъ горе шапки 
РохкитЪ бразди. И кр-кцятъ: „ура" ! 

4) Какъ туптятъ отъ радость 
МалкигБ сърдца 1 
Какъ щастливо скачать -
ТрезвигЪ деца 1 . . . 

К. Мптевъ. 

Бавнтко. 
Просект» 

ДО. $. }Киколовь 

:4- = й ± : ^ — 

Р ! '%'• • 
Сн-вгъ се си- пе 

г 
-#—^ 1-

1Е ш 
всичко скрива, страшенъ в-Ьтъръ 

'-4 

ду- ха просекъ чу - кз по вра- ти-т-^ 
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#^Р*Г^ I 
съсъ рж-ка си • су- . ха. 

2) Тукъ го никой не дочува 3) Той е боленъ, босъ и дрипавъ, 
Тамъ не му отварятъ, Ходи и трепери. 
Я пъкъ нЪйде лоши хора - Яхъ, кжде ли тая вечерь 
Даже му се каратъ. СтрЪха ще намЪри! 

Чнчо Стоянъ. 

Гайда свири край селото. 
Хороводна С. К. 

ЧР-
~)-^—1—^—'—1-—\--% 0—]—'-^—3—1—|— * * = ^ 

на хо- . ро- ,то, на хо­ ро- то лу-до-

3 
И-ху ху *и-ха ха се-га да му скокнемъ 

Моми млади, все отбрани, Хайде, хайде, ВСИГБ тамо 
До МОМЦИГБ, гидийгЬ, Край селото на хорото — 
Наредени, нагиздени, Да забравимъ трудъ и грижи, 
Пусти луди младини ! Трудъ и грижи, потъ, тегло1 
И ху, ху и ха, ха и т. н. И ху, ху и ха, ха и т. н, 
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Моето писанче 
){. "/"еоргкевь 

И- ма бт*-ло 

гер-дан- че. 2. Си-нй- тъ- му 

-9— 0 #— 

о- чи- чки 

пу-скатъ свЪт-ли и- скри- ци. 

3) МекитЪ му краченца 
Криятъ яки ноктенца 

4) Остригк му зжбички, 
Овкашъ че еж иглички. 

5) А опашка гладичка, 
Вий се като сабичка. 

6) То си вдига крачето 
Да си мие нослето. 

7) Щомъ го баба потърка, 
То започне да мърка: 

8) Мърлю-кърлю, писанче! 
Съсь сребърно герданче! 

Стойна Тодорова—Варна. 

БЪЛИЧКИ СНЕЖИНКИ. 
(илюстративна гимнастика) 

УмЪрено. 

Б-Б- ли- чки СН-Б- жинки, дой-дох-те ни пакъ. 

— ^ - ^ - у - :4: 

знакъ. за до-бра го- ди- на да-ва- те ни 

Падайте безбройно, 
Падайте навредъ: -
Радость и надежда 
Буди ваши гледъ 

II 
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Зимнигв ПОСБВИ 
Криятъ се подъ васъ. 
Да имъ бжде топло I ~ 
Презъ голъми мразъ ) 

Децата се нареждатъ въ кржгъ съ лице къмъ центъра 
на кржга, зап-вватъ и извършватъ при всЬки стихъ следнигв 
движения : 

1. „БЪлпчки снЪжпжи» — Повдигатъ двегв си рлше въ 
страни съ наведени на долу китки и леко махатъ пръсти : 
изобразяватъ падането на снъжинкигв. Същевременно се 
повдигатъ на пръститв на краката си, правятъ бързи ситни 
стжпки и се завъртватъ два пжти около себе си. 

2. „Доядохте ни пакь"— Поставятъ ржцегв си напредъ 
съ длани на горе и правятъ поклони на лЪво и после на 
дъсно съ ржце на долу. 

3. ,3а добра година"— Ржцетъ- еж съ длани къмъ гър­
дите, кръстосани и погледътъ нагоре. 

4. „Давате ни знакъ'. - Съ дтзената ржка се прави по-
лукржгъ отъ лтзво къмъ двено съ дланъ навжтре. 

5. „Падайте безбройно". — Децата се обръщатъ едно 
къмъ друго и правятъ четири маршови стжпки напредъ, като 
започватъ съ лтзвия кракъ и свършватъ съ десния. При това 
ржцегв еж напредъ съ наведени надолу китки и съ леки дви­
жения на пръститв, изобразяватъ падането на енвжинкитв. 

6. „Падайте навредъ".— Децата спиратъ на МБСТО И 
изобразяватъ на различни страни падането на енвжинкигв. 

7. Радость и надежда. - Ржцетв се поставятъ една 
върху друга съ длани къмъ лавата страна на гърдигв и съ 
погледъ на горе, изразявьщъ радость. 

8. „Буди ваши гледь" — Двсната ржка прави тържест­
вено движение напредъ и нагоре съ длань навжтре. 

10. „Криятъ се подъ васъ",— Децата клъкатъ едно задъ 
друго, поставятъ двегв си ржце предъ очигв съ длани на­
вжтре. 

11. „Да имъ бм.де топло". — Стоятъ въ сжщото поло­
жение, както при думигв: „криятъ се подъ васъ", само че се 
сгушватъ повече едно задъ друго. 

; 12. „Презъ голЪмп мразъ". — Децата еж пакъ въ сжщото 
положение, съ ржце предъ гърдитв, съ свити въ юмрукъ 
пръсти погрепервагъ:. изобразяватъ зъзнене. . .., 

Следъ това всички бързо се изправятъ, запъватъ пър­
вия куплетъ, нареждатъ се въ тилна редица, вдигатъ напредъ 
и нагоре д вената си ржка, махатъ съ нея (знакъ за поздравъ), 
марширувагь и излизатъ. : 
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Кети Женцеръ. 

С В О Б О Д Н И Д Е Т С К И ИГРИ. 
1. Хвърчаща кърпа. 

МЬсто : салонъ. 
Брой на пграчнтЬ: 10 до 20 — еднакви почти по ръстъ, 
Пособие: Една кърпа. 
Уредба: Играчитъ" свдатъ на колене въ кржгъ, съ из­

дигнати ржце, съ гърбове обърнати къмъ центъра. Едину 
отъ ТБХЪ застава правъ вънъ отъ кржга и държи леко въ 
ржка кърпа. 

Ходъ на играта, правила. Играчътъ съ кърпата тича, 
като я развива надъ ржцегв на другаригв си така. че гв дг 
могатъ да я достггатъ. Който усп-ве да я хване, замъхтва бЪ 
гача. Последниятъ с-вда на колене на свободното м-всто, » 
играта продължава. 

ГрЪшкн: Да се съ\да на петигв, да се издигатъ ржцет. 
по-високо отъ ржцет-в на другаригв. 

2. Пантофъ. 
МЬсто: Салонъ. 
Брой на играчптЬ: 10 до 20. 
Пособие: Единъ пантофъ или другъ нъкакъвъ предметъ,' 
Уредба. Играчигв свдатъ въ кржгъ, като повдигнал/ 

кол^внегв си така, че подъ твхъ да се образува нвщо, като 
тунелъ. Единъ отъ тъхъ е главатарь. Той застава правъ вг 
средата на кржга. 

Ходъ на играта, правила. Играчитв прекарватъ подъ 
кол-внегв си единъ пантофъ (или другъ нЪкак ьвъ предметъ). 
Главатарьтъ се стреми да пипне колънетв на оногова, у ко­
гото е пантофътъ. Играчътъ, у когото се залови последниятъ, 
става главатарь, а главатарьтъ заема мвстото му. 

ГрЪшка: Да се стеснява твърде много кржга и да се 
пречи на движенията на главатаря. 

3. Куца лисица. 
. МЬсто: Салонъ или игрище. -

Брой на играчитЬ: 5 до 20. 
Пособие: По една кърпа за всвки играчъ. I 
Уредба. Въ единъ кжтъ на салона или на игрището се 

отбелязва съ тебеширъ или съ камъчета правожгълникъ 
( 3 X 4 м.). Това е жилището на лисицата. Ролята на послед-
нята се изпълнява отъ единъ играчъ, който застава въ „жи­
лището". Другигв играчи не могатъ да влизатъ тамъ. Т-в се 
разпръскватъ изъ игрището. 

Ходъ на играта, правила. Играчитв се приближаватъ до 
лисицата и се отдалечаватъ отъ нея б-вжешкомъ, като раз* 
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махватъ СВОИГБ кърпи. Лисицата, щомъ намери сгоденъ слу­
чай, излиза отъ жилището си и приследва играчит-в. Тя има 
право да направи три крачки и следъ това може да преследва 
играчигв, но тръбва да подскача на единъ кракъ. Когато про­
меня крака, тр-вбва да вика: „Лисицата куца". Яко не спазва 
това правило, играчигв я преследватъ до жилището, като я 
удрятъ съ кърпигБ си. Яко лисицата сполучи да удари нвкой 
играчъ съ своята кърпа, последниятъ прибътва въ жилището, 
приследванъ и удрянъ отъ другитв играчи. Той става куца 
лисица и играта продължава 

ГрЬшкп: 1) Да се излиза отъ отбелязаните граници. 2) 
Да се преминава презъ жилището. 3) Да се удря лисицата, 
когато не трвбва да се удря, или да се удря вм-всто нея, 
другъ играчъ. 

Варнантъ. Яко броятъ на играчигв надминава посочения 
брой или ако игрището и твърде голямо, могатъ да се избе-
ратъ две лисици. 

4. Обичашъ ли съседа си. 
МЪсто: Салонъ или игрище. 
Брой на нграчнтЪ: 10 до 30. 
Уредба. Играчитв се хващатъ за ржце и образуватъ 

кржгъ, като обтътатъ ржцетв си, колкото е възможно. Следъ 
това пускатъ ржцетв си и отбелязватъ своето мвсто или съ 
тебеширъ, или съ камъкъ, или съ малка дупка. Главатарьтъ 
на групата застава въ средата на кржга. 

Ходъ на играта, правила. Главатарьтъ обикаля бавно 
изъ кржга и пита едного отъ другаритв си: „Обичашъ ли 
съседа си?" 

Яко запиганиятъ отговори: „Да", главатарьтъ продъл­
жава обиколката си и задава сжщия въпросъ на други игра­
чи, докато получи отговоръ: „Не". Тогава той задава вторъ 
въпросъ: „Кого искашъ за съседъ?" Запитаниятъ отговаря: 
И. отдвсно и В. отлъво, или казва само едно име. Посоче-
НИГБ играчи тръбва да размвнятъ мвстата си бвжешкомъ съ 
съседигв му. Презъ това време главатарьтъ се стреми да 
заеме едно мвсто. 

ГрЪшка: Да се промвнятъ местата, преди да еж казани 
дветв имена. 

Варнантъ. Играта може да се изпълнява, като се ходи 
въ кржгъ или подскача на единъ кракъ. 

5. Заеми ми огънь! 
МйШО.Салонъ или игрище. 
Брой на нграчнтЬ: 6 до 15. 
Пособие: Бастунъ. 
Уредба. Играчите заставатъ въ кржгъ, на разстояние 

единъ отъ другъ по два метра. ВСЕКИ отбелязва мъхтото си 
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съ тебеширъ или камъкъ. Единъ застава въ средата на кржга 
съ бастунъ въ ржка. 

Ходъ на играта, правила. Главатарьтъ обикаля изъ крж-
га, като се подпира на бастуня; приближава се до едного отъ 
играчигв и му казва: „Заеми ми огънь". Запитаниятъ отго­
варя : „Иди при съседа". Главатарьтъ продължава обиколката 
си ; отива при други играчи, повтаря сжщия въпросъ и полу­
чава сжщия отговоръ. Презъ това време играчитъ1 размЪнятъ 
м-встата си, а главатарьтъ се опитва да заеме едно отъ гЪхъ. 
Щомъ сполучи, слага бастуня. Играчьтъ, останалъ безъ мЪ-
сто, го взима и става главатарь. 

Дко главатарьтъ, следъ като обикаля известно време, 
не успЪе да заеме нЪкое мт^сто, хвърля бастуня на земята, 
като казва: „Огъньтъ е изгасналъ". Тогава всички играчи 
тр-вбва да разм%нятъ местата си ; това дава възможность на 
главатаря лесно да заеме н-Ькое м^сто. 

Играчитъ- отъ кржга могатъ да стоятъ прави или да 
стздатъ. 

ГрЪшка: Да не се смЪнятъ местата бързо. 
6. Железница. 

МЬапо: Салонъ или игрище. 
Брой. на нграчптЪ: 10 до 20. 
Уредба. Въ кржгъ се начертаватъ малки окржжности 

съ диаметъръ 50 см. — толкоза на брой, колкото еж игра-
читк Разстоянието между окржжноститъ- требва да бжде 
равно на диаметъра имъ. Единъ отъ играчитЬ е главатарь. 

0 Той застава въ средата (ц). ВсЪки играчъ 
О О _ заема по единъ отъ малкитъ- кржгове, отъ 

° ОМ които единъ остава свободенъ. 
0 о Ходъ на играта, правила. По даденъ 

О . О знакъ отъ главатаря, играчигЬ СМ-БНЯТЪ крж-
^ говетъ1 си, като се движатъ въ една посо­

ка, напр., наляво така : играчътъ, отляво до когото е праз-
дниятъ кржгъ, го заема, другарьтъ му отдЪсно заема него­
вия, кржгъ и т. н. Главатарьтъ се стреми да заеме единъ отъ 
освободени!ъ- кржгове, преди да бжде заетъ оть най-близкия 
играчъ. Щомъ главатарьтъ сполучи, играчътъ, който е оста-
вилъ да му заематъ кржга, отива въ средата (ц.), и играта 
започва отново. 

За да се избЪгнатъ спорове, требва да се спазва пра­
вилото : който пръвъ сложи кракъ въ н-Ькой кржгъ, той е 
неговъ господарь. При всЬко подновяване на играта, посоката 
на движението се промЪня — ту надъхно, ту наляво. 

ГрЪшка е, играчътъ да блъска съседа си, като бърза да 
заеме кржга му. 

Вариантъ. Кржговет-Ь могатъ да се зам-Ьсгятъ съ сто­
лове, върху които играчигЬ еЬдагъ, . . . . . . 



М. Шеврий, 
Имелъ и бръшлянъ. 

(Декоративни рисунки) 
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Скици отъ натура. 

Бордюра. 

Изработка отъ хартия и тель. 
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«ад 

• ' 1 ' « : . ^ 

Декоративни мотиви. 

ш 

В©пя[опц 

Скица отъ натура 
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Лсень Поповъ — Варна. 

Съ перо, четка и ножици. 
(декоративни рисунки). 

и . . . . . . . , , 
V У 

Скица отъ натура. Декоративенъ мотивъ. 
Схема за композиция. 

Бордюра. Декоративенъ мотивъ. Винетка, 
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ч % 
\ 

^ * Ц V: 
Скици отъ натура, 

ттнзъ схемд КОМПОЗИЦИЯ 

Декоративни мотиви. 

Силуети за изрязване отъ хартия (мозаично рисуване) 
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Силуети за изрЪзване отъ хартия. 

Изъ училището и живота. 
'Л\\ПрОТИВЪ ДОмашНИтЪ упражнения Централната 
училищна комисия на гр. Бернъ издала следната наредба: 

„Свободното време, презъ което ученикътъ требва да 
прекарва на чистъ въздухъ, не бива да се отнема за домаш­
ни упражнения. Последните не бива да пречатъ на телесното 
развитие на детето. Училището нЪма право да разполага съ 
всички свободни часове на ученика. Броятъ на писменнигв 
домашни упражнения требва съвсемъ да се намали. Презъ 
първата учебна година такива упражнения не требва да се 
задаватъ". . . 

"Справедливо е да се държи сметка за социалните ус­
ловия, при които живее ученикътъ. Телесните и умствените 
недостатъци требва да се смЪтатъ като извинителни причини 
и смекчаещи обстоятелства. 

Домашните упражнения, било за училището, било за 
религиозното обучение, особено упраженията за запаметяване 
и за преговоръ, требва да се разпредЪлятъ равномерно презъ 
цялата учебна година и не бива да се увеличаватъ къмъ 
края на годината". 

„Не се допускатъ: а) домашни упражнения за следпраз-
днични дни; 6) задължителни упражнения презъ ваканциите ; 
г) упражнения, задавани сутринь за следобедни уроци въ 
сжщия день ; д) незадължителни състезателни работи, зада­
вани на целъ класъ; е) учебни часове вънъ отъ определе­
ния брой часове, особено допълнителни уроци по ръкоделие 
и допълнителни уроци за ученици, които се подготвятъ да 
постжпятъ въ некое средне училище, 
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Тия начала требва да се прилагатъ еднакво, както въ 
основното, така и въ средното училище". 

(Ь'Ес1исаНоп, № 2, 1930) 

Умора ВЪ училището. Споредъ изследванията на 
Н. БЧддзе, способностьта да си съсрЪдоточатъ вниманието у 
момчетата на възрасть до 15 години трае отъ 15 до 30 ми­
нути. За деца до 11 год. възрасть не требва да има дневно 
повече отъ три часа душевни занятия. На невниманието тр-Ьб-
ва да се гледа повече като на природна вентилация противъ 
нервно пресилване. Невниманието е признакъ на мозъчна у-
мора, а не престжпление Лошо държене на тЪлото, затва­
ряне на очите, прозявки и сънливость еж най-добри признаци 
за умствена умора. Отъ предметите, които се учатъ въ учи­
лищата, най-уморителни еж смятане, чужди езици и вероу­
чение ; а най-малко уморителни еж история, матеренъ езикъ 
и естествена история. По тая причина въ седмичното разпре­
деление на уроците не бива отъ тежките предмети да се 
поставятъ на день повече отъ единь урокъ. Яко ученикътъ, 
следъ като е работилъ презъ деня, се занимава вечерь два 
или три часа, на другия день не дохожда въ училището 
бодъръ, съ пресни сили тъй, както би дошълъ, ако немаше 
домашна работа Яко задаването на домашна работа е нало­
жително, требва да се зададе прегледъ на ученото или не­
що, въ което ученикътъ да чувствува, че твори. Въ такъвъ 
случай умората не е такава, каквато е при въпроси, които 
се постоянно повтарятъ. 

Извънредната умора има големи последствия, затова 
както родителите, тъй и уч ̂ телите требва да внимаватъ и 
при първите признаци на умора да сменяватъ зададената 
работа съ друга, (Тпе ЕсЬсатлоп ОиНоок, 1929, 303) 

Институтъ за физическо възпитание въ Ро-
МЪНИЯ. Откритъ е следъ войната. Издържа се отъ четири 
министерства: на просветата, на войната, на здравето и на со­
циалните грижи. Въ института има курсове специално за учи­
тели и други за офицери. Освенъ това, има курсове за пла­
ване, за плъзгане на ски и за туристика. Институтътъ изда­
ва свое списание. Освенъ местни преподаватели, има и чуж­
денци : трима шведи за шведска гимнастика, англичанинъ за 
боксъ, французинъ за фехтовка и японецъ за джиу-джицъ. 
Презъ 1928 г. въ института следвали 63 студенти, 49 студент­
ки, 32 офицери, 24 подофицери и 221 любители. 

ЯЛКОХОЛИЗЪМЪТЪ И учителИТБ. Въ Литва имало 
статистично преброяване на учителите въздържатели. 30 °/0 
отъ учителите били въздържатели. Най-малко въздържатели 
имало между поляците, а най-много—между евреите, 
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Разходи за народната просвета въ различни дър­
жави. Международното бюро за възпитание отъ Женева 
предприе миналата година интересна анкета, целеща да ус­
танови, какъвъ процентъ всека държава изразходва отъ 
своя общъ бюджетъ за народното образование. Събранитъ-
данни еж изложени въ долната таблица Въ нея всички раз­
ходи еж посочени въ швейцарски франкове*). Посочени еж 
само държавнитЪ разходи, но не и разходиттз, които общи-
нитт> и окржзигв въ Н-БКОИ страни, както въ България, пра-
вятъ за издръжка на училища и други народопросв-втни 
институти. 

Единъ само бтзгълъ погледъ върху последната графа 
на таблицата е достатъченъ, за да ни разкрие сжщинския 
ликъ на демократизма на различнитв държави и на гвхни-
ттз правителства и парламенти. Най-малъкъ процентъ отъ 
своигв общи приходи даватъ за народо-просвъ"гни нужди 
гол-вмиттз милитаристически държави, както и държавитЬ, 
останали твърде назадъ въ своето културно развитие. Отъ 
европейскигв държави първо мЪсто по грижигв си за на­
родното образование държи Швейцария — тя дава за него 
25*1 % отъ ц^Ьлия си държавенъ бюджетъ; следъ нея се ре-
дятъ Дания съ 207%, Холандия — съ 1912,/„, Прусия — съ 
16-5'Уо. Швеция — съ 15*5%, Исландия — съ 15"б'/0, Норве­
гия — съ 15%. 

Отъ Балканските държави първо мъхто заема въ това 
отношение България — тя изразходва за народното образо­
вание 13*2%, когато Югославия дава б -5%, Гърция 6.9% 
Ромъния — 8-б'/0 и Албания — Н ' 1 % 

Европа, 

Държави 

Албания 
Австрия 
Белгия 
България 
Дания 
Испания 
Естония 
Финландия 
Франция 

1929/30 
1930 
1929 
1929/30 
1929/30 
1930 
1929/30 
1929 
1929 

Общъ дър­
жавенъ бю­

джетъ 
Швейц. 

франкове 

30,801,000 
1,551,627,050 
1,350,720,150 

253.230,000 
437,338,258 

2,769,732,725 
130,193,177 

588,5100,000 
9,213,834,600 

Бюджетъ 
на народ. 
просвъщ. 
Швейц. 

франкове 

3,444,000 
66,243,962 

128,672,310 
33,467,500 
90,551,136 

143,879,454 
12,554,521 
67,470,000 

629,813,100 

й • « 6 
и я в X 

I «« е а-

а. з *• а " 
О X 

11-1% 
4-2% 
8-6' „ 

13-2% 
20'7% 

5-3% 
9-6% 

И-4% 
6-8% 

*) 1 швейцарски франиъ = 26-97 лева. 
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Гърция 
Унгария 
Ирландия 
Исландия 
Италия 
Летония 
Норвегия 
Холандия 
Полша 
Португалия 
Прусия 
Ромъния 
Швеция 
Швейцария 
(Женева) 
Чехославия 
Турция 
Югославия 

1929/30 647,060,071 
1929/30 1,289,661,311 
1929/30 645,585,750 
1930 13,520,850 
1929 8,468,454,580 
1929/30 165,137,451 
1929/30 484,534,866 
1929 1,630,722,376 
1929/30 1,607,817,745 
1929/30 444,290,000 
1930/31 5,270;808,613 
1929 1,669,650,600 
1929/30*1 ,084,252,611 

1930 32,307,081 
1929 1,405,726,256 
1930/31 540,868,030 
1929/30 1,136,760,028 

44,841,425 
133,847,842 
114,100,460 

2,114,301 
315,991,020 
20,894,959 
72,930,766 

313,676,887 
236,196,333 

38,073,912 
873,015,234 
139,803,200 
171,867,289 

8,118,985 
141,818,650 
19.768,027 
73,830,766 

6-970 
10'37„ 
15'37о 

•15-6% 
3'77о 

12-67о 
15' % 
19.2% 
14-7% 
8-5% 

16-57, 
8-97о 

15-8% 

25-1 °/0 
9-6% 
3-7'/0 
б-У/о 

Америка. 
Боливия 
Чили 
Колумбия 
Куба 
Екваторъ 
Гватемала 
Хаити 
Хондурасъ 
Мексико 
Панама 
Салвадоръ 
Венцуела 
Урагвап 
Коста-Рика 

1929 
1929 
1929 
1929/30 
1929 
1929 
1928/29 
1929/30 
1928 
1929/39 
1929/30 
1929/30 
1928/29 
1928 

90,515,849 
673,038,000 
322,525,926 
442,843,430 

62,128,180 
80,666,155 
37,140,530 

;! 32,230,920 
726,513,581 
188,327,433 
64,180,746 

1122,643,451 
289,052,023 
39,900,801 

Азия. 
Цеилонъ 
Япония 
Палестння 
Персия 
Сиамъ 
Филипини 

1926/28 286,691,273 
1928/29 4,134,372,545 
1928 95,446,053 
1928/29 144,015,225 
1927/28 274,694,940 
1927 202,304,318 

19,135,374 
185,855,918 

3,464,210 
7,289,657 
6,811,740 

22,362,668 

6-6% 
6-87о 
4 7о 
5 "/„ 
2-4% 

И % 
Африка. 

Белгийско Кочго 1929 138,617,785 1,735,098 1-9% 
Южно-Афряканско 
висше комисарство: 

7,908,422 
129,096,000 
46,196,032 
81,613,637 
8,180,396 
9,374,213 
2,088,380 
2,418.180 

67.417,635 
16,258,489 
6,793,218 
9,278,269 

47,532,068 
5,991,444 

8-7% 
17-8°/0 
14-3(,/0 
18-4"/о 
13ТУо 
П-67о 
5-6% 
7'5'Уо 
9*2д/о 

19-5% 
10-5% 
4-8,/0 

16-4% 
15 7о 



Педагогическа практика 

а) Басутоландь 1928/29 7,829,370 1,480,427 18*9% 
б) Бешуаналандь 1928/29 3,621,661 122,055 3'370 
в) Суазиландъ 1927/28 2 618,982 173,405 &6я!й 
Южно африкански 
сьюзъ: 
Оранжь 1829/29 584,658,356 25,669,240 Ф3% 
Англо египетски 
Судань 1928 156,549,960 4,079.253 2-б% 

Австралия. 
Нова Зеландия 1928/29 610,829,378 81,591,317 13-3% 

V международенъ конгресъ по нравствено възпита­
ние Презъ 1908 г. видни представители на западноевропей­
ската философска, педагогическа, научна и обществена ми-
съль урециха въ Лондонъ първия международенъ конгресъ 
по нравствено възпитание. Т"Б определиха цельта и основи­
те на конгреса така: 

1. „Конгресътъ има за цель да организира сътрудни­
чеството на всички, които, безъ огледъ на раси, народности 
или вярвания, желаятъ да работятъ за напредъка на нрав­
ственото възпитание". 

2. „Конгресътъ не защитява възгледите на ничое сдру­
жение, на никоя партия; но на всички, които се интересу-
суватъ отъ нравственото възпитание, каквито и да еж твх-
нигв религиозни или морални убеждения, твхната народ-
дность или т-вхното гледище, той дава еднаква възможность 
да изразятъ своитЬ мнения и да ги съпостазятъ съ ония на 
ДруГИГБ" . 

Втория международенъ конгресъ по нравствено възпи­
тание заседава въ Хага презъ 1911 г., третиятъ — въ Же­
нева презъ 1932 г., четвъртиятъ въ Римъ презъ 1926 г., а 
петиятъ — въ Парижъ отъ 23 до 28 септемврий т. г. По-
следниятъ конгресъ бЪ уреденъ отъ единъ комитетъ, съ-
ставенъ отъ френския и английския комитети за нравствено 
възпитание и отъ представители на Международното бюро 
за възпитание отъ Женева. 

Въ дневния редъ на конгреса бЪха поставени само три 
въпроса: 

/ . Използуване на историята въ нравственото възпи­
тание. 

2. Дисциплината и автономията въ нравственото въз­
питания. 

3. Различни постжпъци при нравственото възпитание. 
Конгресътъ заседазалъ въ големия амфитеатъръ „Реше­

ло" въ Сорбона. Въ него участвували около 300 представи­
тели на 35 народа. ПредобЪднигв заседания били използу-
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вани за четене на доклади по поставените на дневенъ редъ 
въпроси и за разисквания върху твхъ, а слецобвднитЪ -— 
за четене на кжси реферати и съобщения. Докладите и ре­
фератите били предварително отпечатани и раздадени на 
конгресистигв. 

По първия въпросъ—Използуване на историята въ нрав­
ственото възпитание—докладвали Донъ Рафаелъ Алтамира 
отъ Мадритъ, чЛенъ на Хагския международеръ сждъ, Си-
гурдъ Хостъ, професоръ отъ унивирситета въ Осло, и Д. 
Пароди, главенъ инспекторъ въ френското министерство на 
народната просвета. 

Въ^своя докладъ Алтймира разгледалъ въпроса въ не­
говата ц-влость отъ научно гледище. Споредъ Алтамира, по­
ставената проблема може да бжде разрешена сполучливо 
само, когато чрезъ точни психологически изследвания се 
установи, какви еж действителните отношения на детето 
къмъ историческите събития. Детето требва да познава как­
то добрите, така и лошите д-вла на миналите поколения. 
Требва да му се посочи и подчертае прогресивния ходъ на 
културата, но сжщо тъй требва да му се изтъкне, че у чо­
вечеството, макаръ и достигнало вече до висока цивилиза' 
ция, сжществувать още прояви отъ първобитния животъ, 
срещу които требва да се боримъ. Чрезъ обучението по 
история и^деца и възрастни требва да се убедятъ, че е ну-
ждно да работятъ за преустройството на обществената сре­
да, която 'е още твърде много напоена съ шовинизъмъ и 
милитаризъмъ. 

Хостъ разгледалъ обучението по история отъ социо^ 
логично гледище. И до сега това обучение злоупотребява 
съ военните и политическите факти. Между твхъ требва 
да се установи равновесие. При тоза историята не требва 
да изгуби своята сжщность. Тя е велика епопея на човече­
ството. Такава тя требва да остане и въ училищното обучение. 
ГОЛ-БМО значение иматъ и учебниците по история. Тъ- тр1зб-
ва^да излагатъ фактите живо и напълно безпристрастно. 

Пароди посочилъ, че историята преди всичко е изкус-
ство и после наука. Тя е сборъ отъ колективни спомени на 
народите и обществата. Нейниятъ първоизточникъ е патрио­
тизма. По-късно тя става наука и се стреми да обясни съ­
битията. 

Възпитателното значение на историята е големо. Тя ни 
помага да си изработимъ веренъ светогледъ, привиква ни 
да гледаме на събитията „отъ далечъ и отъ високо" и да 
ги~виждаме въ техната и/Ьлость и взаимна връзка, запозна­
ва ни съ „приемственостьта" въ човешките Дейности и ни 
посочва истинската стойность на последните. Тя учи чове­
ка да държи сметка за силите си и да не заема место кое' 
то не отговаря на неговата личность, на неговото отечество, 
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на неговата епоха. Знанията за миналото иматъ възпитател­
на стойность само, когато еж точни и безпристрастни. 

Въ разискванията върху тригв доклада участвували 
бележити историци. 

„Точностьта — ето моралътъ на историците", заявилъ 
Глоцъ, професоръ по стара история въ Сорбона. Между 
историята и етиката може да се създаде гвена връзка. Ис­
торията може да услужи на нравственото възпитание. Чрезъ 
нея у ВСЕКИ чов-вкъ може да се създаде „историческо съз­
нание", което ще му помогне да се самоопознае. Да не поз­
наваме историята значи да се изложимъ на опастностьта да 
повтаряме гр-вшкитъ- на миналите покол-вния. 

Историята требва да бжде искрена и безпристрастна. 
Тя не бива да се поставя въ услуга на предпоставени тези, 
каквито и да бждатъ тв—нито въ услуга на тезигв на ми-
ротворството (пацифизма), нито на ония на шовинизма. 

Такава история не тръбва да има*мъсто въ училището. 
Въ историческите разкази, предназначени за деца, тр-вбва 
да се излагатъ истински факти, които рисуватъ добродете­
лите на великитв исторически личности. 

„Чистата обективность — забелязалъ единъ учитель по 
история—е премамливъ, но не винаги оежществимъ идеалъ". 
Учительтъ не може да преподава всичко, макаръ и да е исти­
на. Има исторически факти, които не тр-вбва да се съобщаватъ 
на младежьта. Обучението по история има възпитателна 
стойность само, когато разкрива моралнигв ценности на ми­
налото, 

Фридрихъ Гулдъ се застжпилъ за културната история, 
която рисува непрестанния възходъ на чов-вчеството: за исто­
рията на поб-вдит-в, нанасяни постепенно върху природнитв 
сили, за историята на индустрията, на науката, на искуства-
та. На нея тръбва да се даде широко м-всто въ училищнитв 
програми. Тя може да се преподава на детето чрезъ живи, 
картинни разкази, които раздвижватъ въображението и сто-
плятъ сърдцето. 

По втория въпросъ—Дисциплината и автономията в;, 
нравственото възпитание — чели доклади Петеръ Петер-
сенъ, професоръ въ университета въ Йена, и г-жа Не1еп 
и^хзегсоизе, професоръ въ университета въ Бристолъ. 

Петерсенъ разгледалъ реформенит-в педагогически те­
чения въ Германия, описалъ тъй наречените „училища -об­
щежития" (ЬеЬепздететзсЬагЪзспию) и посочилъ много пе­
дагогически опити, направени въ Германия, Англия, Дания и 
Австрия. Новото училище не налага на детето готовъ м:-
ралъ. Нуждигв на обществения животъ, както и нуждитв 
на живота въ „училището—общежитие", потикватъ и напжт-
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ватъ децата да си създадатъ свой моралъ. Насилието не 
е вече педагогическо ср-Ьдство, но авторитетътъ сжществу-
ва. Учительтъ печели авторитетъ съ своята опитность. Той 
напжтва децата да си създадатъ сами свои закони и да ги 
изпълняватъ. Така тъ- постепено достигатъ до самоуправление. 

Г-жа Мойекоизе въ своя докладъ застжпила гледището, 
че нравственото възпитание може да постигне СВОИТ-Б задачи 
само въ атмосфера на обичь и доверие. Такава атмосфера 
тр-вбва да се създаде и въ семейството и въ училището. 
Само при нея детето драговолно се подчинява на ръковод­
ството на възпитателя. Пълна взаимна симпатия требва да 
сжществува между млади и стари, между малки и големи. 
Пжтищата, по които може да се постигне това, еж различни. 
Учительтъ и ученицигв тр-вбва да подирятъ заедно най-до­
брия пжть. Диренето ще покаже, дали децата могатъ сами 
да се справятъ съ трудностигв въ училищния животъ, или 
иматъ нужда да бждатъ ржководени отъ по-издигнатъ умъ 
и подкрепяни отъ по-твърда воля. Преходътъ къмъ пълното 
самоуправление тр-вбва да се извърши бавно и постепенно, 
безъ скокове. 

При разискванията Съръ Регзу [Чипп, професоръ въ 
Лондонския университетъ, посочилъ, че дисциплината не 
изключва автономията. Изключва я само насилието. Дисци­
плината и автономията еж две страни на едно и сжщо кЪ-
що. Безъ дисциплина, автономията е праздна и безсмислена 
дума. Безъ дисциплина, н-вма истинска автономия. Безъ ав­
тономия, н-вма истинска дисциплина. Поради туй между една­
та и другата трЪбва да се създаде възможното най-щастли-
во съчетание. 

Бертие, директоръ отъ 31 година на прочутото Демо-
леново училище „де Рошъ" и началникъ на френскитъ1 

скаути, се позовалъ на своята двойна опитность - като учи-
тель и като скаутъ. Властьта на възпитателя, казалъ той, 
не е право, нито предимство, а е дългъ и служба. Явтори-
тетъ се печели чрезъ освободителна и безкористна дейность. 
Властьта днесъ може да се оправдае само чрезт? своята 
компегентность, чрезъ достойнство въ живота и гоювность 
къмъ жертви. Свободата не изключза доброволното подчи­
нение. Безъ него тя не сжществува въ общежитието. Деца­
та тр-Ьбва постепенно да бждатъ доведени до съзнанието и 
до навика сами доброволно да се подчиняватъ на общитъ-
наредби. Заповтздит-Б : „ти тр-вбва, ти си длъженъ да извър-
шишъ това или онова" тр-вбва да бждатъ лека-полека за-
м-встени въ училищния животъ съ драговолнит-Б изявления: 
„ние желаемъ да извършимъ това или онова". На децата 
тр-Ьбва да се дадатъ постепенно възможнигв най-гол-вми 
свободи, но всички свободи трЪбва да бждатъ винаги свър­
звани съ отговорности. 
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По третия въпросъ — Различни постлпъци при нрав­
ствено възпитание — докладвали проф. Пиаже, директоръ 
на Международното бюро за възпитание въ Женева, и Юсуфъ 
Яли, представитель на Индия въ Обществото на народигв. 

Пиаже посочилъ разликата между нравственото възпи­
тание въ старото училище и онова въ новото активно учи­
лище. Старото училище се стремеше да възпитава чрезъ 
награди и наказания, чрезъ запов-вди и заплашвания, чрезъ 
съвети и поучения. Новото училище се стреми да възпитава 
чрезъ упражнения и работа, чрезъ самоинициатива н само­
управление. 

Юсуфъ Али посочилъ, че въ нравственото възпитание 
сжществена роль играятъ два фактора: 1) личностьта на 
учителя и 2) сръдата, въ която расте детето. Различните 
методи и постжпъци иматъ второстепено значение. Съ всички 
свои качества—добри и лоши—учительтъ влияе върху уче­
ниците си. Затова на Изтокъ отдаватъ твърде голямо зна­
чение на учителювата личность. Средата слага своя отпеча-
тъкъ върху характера на подраствуващитв поколения. Нужд-
но е, и въ училището и въ семейството да се създаде сръ-
да, която ще влияе благотворно върху детето. Учительтъ 
требва да въздействува върху всеко дете по отделно съ 
средства и похвати, които отговарятъ на индивидуалните му 
особености. Похватите и средствата требва да се подбирате 
и споредъ времето, и споредъ местото. Общи методи и по-
стжпъци въ областьта на нравственото възпитание не мо-
гатъ да се прилагатъ. 

Освенъ докладите, въ следобедните заседания на кон­
греса били прочетени много реферати и съобщения за раз­
лични опити и методи за нравствено възпитание. 

Бор. 
Учебното дело въ Полша. Отъ държавите освободени 

следъ общата война, Полша заема първо место по про­
странство и население. Тя има 338 кв. километра земя съ 
около 28 мил. население. 

Презъ 1918 год., когато изгре свободата въ тая сла­
вянска страна, броятъ на учителите беше твърде малъкъ. 
Те не можеха да задоволятъ нуждите на учебното дело, 
което требваше да се организира споредъ новосъздадените 
народности, обществени и общо културни условия на жи­
вота. Все пакъ тръбваше да се бърза съ уредбата на учи­
лищата, защото презъ 1918 год. въ източна Полша броятъ 
на неграмотните стигаше до 60"/0. Поради недостигъ на 
учители и сгодни училищни помещения, близу 2,000,200 
деца, подлежащи на задължително учение, останаха вънъ 
отъ училищата. Това положение продължи почти до 1921 
година, понеже до тогава отношенията съ Съветска Русия 
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не б-кха уредени, границата не беше сигурна, финансиигв 
разтроени и, главно, липсваше на страната общъ законъ за 
народната просвета. Нуждата бъчие голяма, защото въ 1918 
год. Полша се яви съ три училищни системи—три типа учи­
лища : австрийски, германски и руски типъ. Отъ тия учи­
лища само въ австрийските обучението се водеше на пол­
ски езикъ и възпитанието на младото поколение—въ духа 
на родните идеали. 

Поставено при тия трудни условия далото на на­
родното образование, работата на полското правителство не 
беше лека относно уредбата на народната просвета. Ала 
то съзнаваше значението на просветата за бждещето на го­
лямата, но още млада държава, та се залови сериозно за 
работа и съумв да се справи съ пречките, които срещна изъ 
пжтя на хубавото дело. Въ това отношение има много да 
се благодари на учителството. 

Първите въпроси, които требваше да се разрешатъ, 
бЪха : 

/. Да се намЬрять достатъчно учители и училищни 
помЬщения. 

2. Да се подпомогне научната и педагогическа подго­
товка на учителптЬ и се подобри уредбата на училищата. 

За да се постигнатъ тия задачи, особено втората, 
организираното учителство отъ Варшава и Краковъ, уреди 
навстзкжде познатите трудови задруги, като най-добро сред­
ство за самообразованието на учителя. 

Съюзътъ на основните учители, който брои около 
40,000 члена, почна издаването на няколко педагогически 
списания и уреди въ ТатритЬ и при Балтийско море, 
временни университетски курсове за самообразование на 
учителя. Сжщиятъ съюзъ правеше всичко възможно, за да 
даде ясна насока на образователната система. За тая цель 
се свикваха често педагогически конференции, въ които се 
четЪха реферати и ставаха обстойни разисквания върху но­
вите педагогически течения въ другите по-напреднали стра­
ни. Въ тия конференции участвуваха и висши чиновници 
отъ Министерството на народната просвета, както и гимна­
зиални учители, които сжщо така еж добре организирани. 

Презъ априлъ 1921 год. въ Варшава се свика първиятъ 
конгресъ на основните учители. Въ конгреса участвуваха 
повече отъ 1000 делегати на съюзните дружества и много 
гости—учители. Конгресътъ се занима съ следните въпроси: 

/) ТрЪбва ли основното училище въ Полша да се уреди 
въ духа на единното училище. 

2) Какъ да се реформиратъ педагогическитЪ училища 
нли по-добре училищата за подготовка на учителя, 
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На първия въпросъ се отговори така: Основното учи­
лище въ Полша трЪбва да бжде единно и задължително 
за всички деца на възрасть отъ 6 навършени години до 14 
години включително. Курсътъ на учението требва да е се-
демъ години. Следъ свършването на тия 7 учебни години 
децата требва да се разпред-влятъ споредъ способностите 
и наклоностит-Б си. Училището е едно общежитие, ала въ 
живота не сжществува подобно единство. Тукъ, въ разните 
професии се ср^щатъ много трудолюбиви и по-малко тру­
долюбиви хора, но все пакъ тъ- работятъ общо и образу-
ватъ една трудова задруга. Следъ като свършватъ курса 
на задължителното учение, децата требва да постжпятъ въ 
н/вкое средно училище—общообразователно или специално, 
споредъ своите способности. Курсътъ на средното училище 
требва да бжде сжщо така петгодишенъ. 

За младежите, които свършатъ основно училище и 
н-Ьматъ възможность да продължаватъ учението си, се от­
криватъ срЬдни допълнителни училища, задължителни за 
младежите до 18 годишната имъ възрасть. 

За ненормалните деца се откриватъ специални училища. 
За подготовка на учителя се уреждатъ въ универси­

тетските градове педагогически институти съ две годишенъ 
курсъ. Въ тил институти се приематъ младежи, свършили 
пълно средно училище. 

Презъ августъ 1927 год. Министерството на народната 
просвета, възъ основа на неколко годишна практика, изработи 
законопроектъ за народната просвета и го обнародва, за да 
се произнесатъ по него учители, общественици и всички, 
които се интересуватъ отъ учебното дело. 

Въ основага на тоя законъ еж легнали исканията на 
полското учителство, предявени въ първия конгресъ въ 
Варшава. 

Въ закона еж вмъкнати наредби и за грижите за Де­
цата до предучилишната възрасть. За техъ общините се 
задължаватъ да откриватъ забавачници. 

Сега въ Полша има 24,120 училища, отъ които 70% 
-еж съ по 1-3 отделения и 30'/0 съ по 1—7 отделения. По­
ради войната броятъ на децата, подлежащи на задължително 
учение, спадна отъ 5,000,000 на 3,600,000 -907„ отъ тЬхъ еж 
вече прибрани*въ училищата. 

Споредъ статистическите сведения очаква се -презъ 
учебната 1930/31 година тоя брой на децата, подлежащи на 
задължително учение, да стигне отново 5,000,000 и тогава 
ще еж потребни 125,220 учители, като се сметатъ 40 .деца 
въ отделение, а за сега всички учители броятъ само 63,000 
души. • "-.. 
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Споредъ законопроекта за народната просвета, въ Пол­
ша ще има 4 вида училища: 

1) забавачници (общински), 
2) седмокласни основни училища, 
3) срЬдни училища — общообразователни, специални и 

допълнителни и 
4) висши училища—университети, педагогически инсти­

тути, висши технически училища, консерватории и художе­
ствени академии. Между тия училища сжществува органи­
ческа връзка, т. е. дава се възможность на ВСБКО способно 
дете да свърши, което и да е училище. 

Както всъко нововъведение, така и тоя новъ законо-
проектъ има противници, между които има и много учители 
и професори, но, общо взето, за закона е Ц-БЛОТО учител­
ство и гол-вма часть отъ народа, та приемането му ще за­
виси отъ партийнигБ избраници. Споредъ тоя законъ, ще се 
закриятъ всички педагогически училища и, вмъсто гвхъ, ще 
се откриятъ педагогически институти, въ които ще се под-
готвятъ новигв учители. Учителството, обаче, настоява кур-
сътъ на тия институти да бжде две години, а не една, както 
е това предвидено въ проекта. Но и дветв години не еж 
достатъчни, за да може новиятъ учитель да се запознае 
основно съ новит-в педагогически течения и да му се даде 
нуждната теоретическа и практическа подготовка по педа­
гогика. 

Сега Полша има само четири педагогически института 
- въ Вършава, Лъвовъ, Краковъ и Познанъ. 

Новата подготовка на новия учитель почива на след-
НИГБ два начала: 

1) Върху традицията на полската педагогическа лите­
ратура и 

2) върху НОВИТЕ педагогически идеи въ чужбина. 
Речемъ ли да разгледаме макаръ и бЪгло полската ли­

тература, то ще констатираме въ съчиненията на много отъ 
по-раннигБ полски учители—педагози ценни педагогически 
предложения за реформи, които на времето си не еж били 
добре оценени. Тъй е било вевкога. 

Такъвъ е билъ наприм-връ Еварисъ Естковскн (1820 до 
1856 год.), младъ учитель, който въ съчинението си „Роди-
нознание" е настоявалъ за основното изучаване на полския 
езикъ, както и за ползата отъ по-основни познания за пра­
вата и задълженията на бждещия гражданинъ. За тия му 
пропов-вди н-вмеката власть го е прогонила отъ Пруска 
Полша. 

Другъ учитель—педагогъ е Янь Вл. Давидъ, който е 
познатъ съ съчинението си „Душата на възпитателя", въ 
което развива мисъльта, че най-висшата добродетель на 
учителя е неговата любовь къмъ децата. По-нататъкъ въ 
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съчинението си той изтъква т-всната връзка между учили­
щето и живота. „Училището не готви за никое призвание, 
но то тр-вбва да подготви младежа за живота", казва той. 

Философътъ Нене Вронски —(1778—1863 год.), поставя 
за цель на възпитанието самосъздаването на личностьта. 
Подъ това той разбира непрекъснатото самоусътършен-
ствуване на човЪка. 

Трентовскн (1805 до 1860 год.), казва приблизително 
следното: .Човтькъ тр-вбва тъй да се възпитава, че отъ 
него да се развие съвършена личность — БогочовЪкъ. Той 
тр-вбва да бжде двоенъ. Да твори материални и душевни 
блага, но въ своитЪ д-вла въ живота да се ржководи само 
по най-висшигв етически начала." 

Въ заключение нека кажемъ нЪколко думи и по въ­
проса за училищата на малцинствата. Преди всичко, тр-вбва 
да споменемъ, че 31% отъ населението на тая славянска 
държава не е полско. 10У0 отъ населението еж украинци, 
8% — евреи, 4'У0 — 6'Ьлоруси, 3%—Н-БМЦИ И единъ процентъ 
еж руси и литовци. 

Откриването на чужди училища въ Полша, не ще и 
дума съ огледъ на малцинствата, които ги откриватъ, за­
виси напълно отъ политическите дейци. Днешното прави­
телство на Пилсудски е за даване езикови права на чужден­
ците, защото, съгласно основния законъ на страната отъ 
1921 год., всички граждани въ Полша иматъ еднакви поли­
тически права и право да учатъ децата си на родния си 
езикъ. Въ нтзкои области на източна Полша населението е 
см-Ьсено. Тамъ, обаче, дето има достатъчно деца за едно 
училище, таково се отваря, и обучението се води въ него 
на майчиния езикъ на децата, а втория езикъ се учи ка­
то учебенъ предметъ. Тамъ, дето езиковигв условия еж 
неопред-вле-и, Н-БКОИ отъ предметигв се учатъ на полски, а 
другитЪ на рутински*) езикъ. Учителите, не ще и питане, 
тр-вбва да знаятъ и двата езика. 

Евреите иматъ частни училища, въ които полскиятъ 
езикъ се учи като главенъ предметъ. Правителството под­
помага тия училища. Немците иматъ сжщо така частни 
основни училища н едно педагогическо училище. 

Изобщо Полша се грижи да навакса въ развоя на 
учебното си д-вло онова, което е пропустнала презъ време 
на робството, и се надява скоро да настигне въ образова­
телно отношение напредналигв народи — своите съседи, 
преди всичко Н-БМЦИГБ. 

Превелъ 
Проф. Цгръ Равндъ. Д-ръ К. Свраковъ. 

*) Рутини се наричатъ подкарпатскитЪ руси. 



РЕЦЕНЗИИ и КНИГОПИСЪ. 
Учебници по родинознание за III отд. 

Въ много наши училища обучението по родинознание 
отдавна е насочено въ погрЪшенъ пжть, противенъ на пред­
писанията на официалната учебна програма, на упжтванията, 
дадени въ коментара') къмъ нея, и на исканията на методи­
ката по тоя предметъ. Учебната програма предписва, презъ 
дървото полугодие на третата учебна година да се учи гео­
графията на мЪстностъта, въ която живЪятъ ученщитЬ: 
1) на селото или града и неговата околность, 2) на око­
лията и 3) на окржга. Когато се изучава географията на 
родното мЪсто — на родното селище и околностьта му — 
на учениците тръбва да се даватъ понятия за всички гео­
графски обекти, които могатъ да се наблюдаватъ тамъ. 
„Всички географски понятия—казва една забележка въ про­
грамата — ще се изучаватъ само въ време на екскурзии и 
излети. При изучването на цЪлата материя тяжестъта се 
слага на родината. Всичко се разглежда въвъ връзка съ онова, 
което има мЪстностъта." Въ връзка съ това, учениците 
трЪбва да се запознаятъ съ изработката на графически и 
и релефни карти: отначало тъ- тръбва да изработятъ релефа 
и да начертаятъ съ общоприетитъ картографни знаци кар­
тата на родното си селище и околностьта му, а по-късно— 
и на околията и окржга. Паралелно и въ връзка съ [географ­
ския материалъ тр-вбва да се дадатъ и Н-БКОИ елементарни 
познания отъ гражданско учение: уредба и управление на 
семейството, училището, черквата, общината, околията и 
окржга.3) Освенъ това, ученицитв тръбва да се запознаятъ 
и съ миналото на родното селище: съ мвстнитъ преда­
ния и легенди, съ стари здания, чешми и паметници и др. 
и съ гвхната история.4) 

Споредъ програмата, родинознанието е география, и-
стория и гражданско учение на родния край на ученицитв, 
както отечествознанието пъкъ е география, история и граж­
данско учение на отечеството. То не е обща география, как-
„вато се учи въ VII класъ а специална география — гео­
графия на дадена м-встность: Ноте Оео§гарНу, както го*_на-

1) Коментаръ на програмата за народнитЬ основни училища, 
съставенъ по препоржка на министра на народното просвещение, 
София. Държавна печатница,—1923, 

2) Програма за народнит-Б основни училища. София. 1929 гоД. 
Стр. 49. 

3) Стр. 49 на програмата. 
4) Стр. 49 на програмата. 
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ричатъ англичанитв, или Оео^гарМе 1оса1е, както го нари-
чатъ французигв. Негова най-гол-вма задача е — да даде 
на учениците чрезъ пр-вки наблюдения ясни и точни сЬ-
тквни представи за всички видове географски обекти въ 
родното мЪсто: повърхнина, напояване, климатъ, фпора и 
фауна, население, стопански животъ, административна уред­
ба и пр. Тия представи еж отъ извънредно голямо значение 
за бждещето умствено развитие детето, както и за успаха 
на по-сетнешното обучение по география, история и граж­
данско учение. Чрезъ тъхъ се разширява и изгражда основ­
ния географски аперцептивенъ кржгъ или аперцептпвната 
маса въ ученишкото съзнание. Т-Б еж КЛЮЧЪТЪ, който ще 
помогне на детето да проникне въ географията и историята 
на други страни. 

СЪтивнптЪ географски представи еж градиво, отъ които 
фантазията строи фантазнпни представи, а разеждъкътъ — 
ПОН"пшя за географски предмети и явления, отдалечени по 
мвсто и време. Отъ ннднвндуалнитЬ, типизирани СЕТИВНИ 
пргдетави за Струма, Люлинъ Витоша, Голо-бърдо детето 
оь Перникъ, напр., изгражда своитв представи за други 
р^ки и планини, които не е виждало. И когато чуе думата 
„р-вка" или „планина" въ неговото съзнание изпъква не нео-
пред-влениятъ, мжглявиятъ образъ на логическите по­
нятия, означени съ тия думи, а индивидуалните, типизира­
ни СБТИВНИ пргдетави за р-вкитв и планините, наблюдавани 
въ родното м-всто. Така си представя или, по-точно казано, 
си въобразява отдалечените предмети и явления не само 
детето, но и възрастниятъ. Никакви представи за свЪта не 
бихме имали ние, ако въ нашето съзнание нЬма запасъ отъ 
индивидуални СЕТИВНИ представи, отъ които въображението 
и разеждъка ни могатъ да творятъ нови представи и поня­
тия. Колкото тоя запасъ е по-богатъ и по-разноодразенъ и 
колкото дейностьта на въображението и разеждъка е по-
жива и по-творческа, толкова и знанията за недостжпитв за 
пр-вки наблюдения предмети и явления еж по-ясни. 

Това е достатъчно, струва ми се, да посочи, какво гра­
мадно значение има за умственото развитие и за образова­
нието на детето методично воденото обучение по родино-
знание. , _ , 

Какъ тр-Ьбва да се воци то, какъ тр-вбва да се подби­
ра, нарежда и разработва учебното му градиво — за това 
коментарътъ къмъ учебната програма дава достатъчно ясни, 
макаръ и кжеи, упжтвания. „Родинознанието има главно за 
задача - казва коментарътъ1) - да даде на ученицитв по­
нятие за мвстностьта, въ която жив-вятъ, И да ги запознае 
и упжти въ значението и четенето на географическигв кар-

5) Стр. 60 62 
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ти. Съ това се поставя основата за изучаването на ония кж-
тове изъ родината, които не могатъ непосредствено да се 
наблюдаватъ, както и основа за изучаването на самата гео­
графия. Географията има свой собственъ символиченъ езикъ, 
и никой не може да изучава предмета, безъ да познава то­
зи езикъ, безъ ,да може да отчита и разбира картата. Да 
открие на ученика този езикъ—е едничката цель на роди-
новецението, което има за задача да запознае най-първо 
ученика съ родното мвсто отъ географско гледище. 

Родинознанието като предметъ е застжпено, въ твсна 
смисъль на думата, само въ трето отделение, защото въ 
следното отдвление то преминава вече въ география на 
родината. Въ трето отделение родинознанието е предимно 
география на родното мвсто, възъ основа на което се до­
бива символичния географски езикъ, за който се спомена 
преди малко. Строго погледнато, първитв основи на роди­
нознанието се поставятъ чрезъ предметното учение въ пър­
вото и второто отделение. Подготовката, предварителниятъ 
курсъ, който се взема презъ това време, е твърде важенъ 
за по-нататъшното обучение. 

Запознаването на ученицигв съ училището и жилище­
то, съ народнитЪ обичаи и легенди въ първото отдвле­
ние, както и запознаването съ нвкои културно-исторически 
приобретения и съ родното мвсто въ второ отдвление, дава 
първата основа на родинознанието, отваря първитв погледи 
на бждещия гражданинъ за условията на мвстностьта, въ 
която той ще изживве и прояви голвма часть отъ своя жи-
вотъ. Въ трето отдвление родинознанието взема по система­
тична форма. Програмата предвижда наблюдения надъ дви­
женията на слънцето и ориентиране въ мвстностьта, запо­
знаване съ орографията, хидрографията и стопанско-еконо-
мическия животъ на самото родно мвсто и близката окол-
ность. Възъ основа на спечеленитв познания чрезъ наблю-
денидяния въ близката околность и чрезъ екскурзии школ-
никътъ се запознава още въ това отдвление съ география­
та на околията и окржга . . . 

И тукъ првката свтивна нагледность трвбва да лежи 
въ оснозата на обучението. Безъ строгото спазване на това 
искане обучението се изродява въ обучение съ думи, въ 
вербално обучение, което за по-нататъшната работа нвма 
никакво значение. Нагледната основа за цвлата география 
образува спечеленото предимно въ това отдвление. 

Въ програмата на това отдвление се изброязатъ реди­
ца географски обекти и понятия: изворъ, водопадъ, мость, 
бродъ, островъ блато, наносъ скали връхъ, склонъ, проходъ, 
свдловина, клисура, хребетъ, планинска верига, бърдо, рав­
нина, могила хълмъ, долина, пжть, ввтрове и т. н., и т. н., — 
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Всички тия понятия безъ конкретна основа еж праздни думи 
въ съзнанието на школника. . . 

За правилното разбиране и прилагане на програмата 
потрЪбно е, обаче. всЬки учнтсль да почва сь онова, което 
мЪстностъта и условията му даватъ. Учебникътъ, следо­
вателно, не може да му служи за упжтвачъ на реда на раз­
работката. Ржководството или учебникътъ може да бжде 
само упжтвачъ за обема на материала, но не и за избора на 
онова, съ което учительтъ е длъженъ при условията, при 
които той работи, да запознае учениците. Както избора на 
материала при предметно учение е инднвидуаленъ за всЬко 
училище, така е и съ материята по родиноведението (к.н.). 

Учительтъ ще върви изъ близката околность къмъ 
понятията, които могатъ да се добиятъ изъ по-далечната 
околность. Едните и другите, обаче, требва да почиватъ 
на непосредствени наблюдения чрезъ излети и екскурзии. 
Истинското обучение по родиноведение безъ това условие 
въ трето отдЪление е немислимо" (к. н.) 

Въ сжщия духъ еж упжтванията, дадени въ коментара и 
относно обучението по история и гражданско учение на род­
ното место.—„Своята първа подготовка—казва коментарътъ 
— историята намира сжщо вч предметното учение въ пър­
вото отделение. За да може детето да разбере истори ; е-
ското събитие, да може то поне елементарно да го схване, 
необходимо е да има елементарното схващане за исто­
рическия процесъ и за историческото време. То требва да 
може да разбере поне смисъла на думата „история", на о-
нова, което е ставало и се е развивало въ историческото 
време, отъ далечното тъмно минало до сега. За този уводъ 
въ историята требва, споредъ програмата, да се погрижи 
предметното учение чрезъ събиране и разказване на исто­
рически легенди за местностите, чрезъ предания за съби­
тията въ околностьта и чрезъ изучаване историята на селище­
то, на старините, КЖЩИГБ И забележителностите въ него".') 

„Въ първоначалното училище гражданското учение н в̂ма 
самостоятелно место И самиятъ изборъ на материала му 
стои въ зависимостъ отъ него. Така, въ трето отд-вление, 
като обектъ на гражданското у ;ение, е само семейството, 
устройството на общината, околията и окржга. Материалътъ 
изъ тоя стъркъ на родтознанието, не ще съмнение, ще 
трЪбва да се взима въ това отдЬленне не следъ разработ­
ката на родиноведението, но трЬбва да се насланя непо­
средствено следъ съответната разработка въ часопетЬ по 
родиноведение на матсриалнтЬ, съ които е тЪсно свързано 
(к. н.) Така напр., за гражданското устройство на общината 
ще се говори веднага следъ разработката на материала 

1) Стр. 64 и 65 на номентара 
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„изъ селото или града", за уредбата и управлението на 
околията — следъ разглеждането на околията отъ геогра­
фско гледище, а за уредбата и управлението на окржга — 
непосредствено следъ географията на окржга. Граждан­
ското учение ще се вмъкне, следователно, вь материала 
по родиноведение и ще се обработи въ непосрЬдствена връз­
ка съ него. (к. н,) Въ трето отделение този материалъ не 
съставлява самъ по себе отделно единство."1) 

Пжтьтъ, пзсоченъ въ коментарътъ, е единствениятъ 
правъ и естественъ пжть, по който обучението по родино-
знание може да постигне своите задачи и да стана надеждна 
основа на по-сетнешното обучение по география и история. 

Той е напълно съобразенъ съ исканията на днешната 
методика по тоя предметъ. Въпреки туй, въ твърде малко 
училища у насъ обучението по родинознание се води така, 
както посочва коментарътъ и методиката. Отъ редъ години, 
Учебниятъ комитетъ при Министерството на народното про­
свещение въ своите доклади за състоянието на първоначал­
ните училища, когато говори за обучението по родинознание 
и отечествознание, винаги поачертава, че въ позе !ето учи­
лища то се води неметоди шз. Въ доклада си за 1927/28 г., 
напр., Учебниятъ комитетъ пише дословно следнето: 

„Отечествознание Тоя предметъ се изучава въ III и IV 
отделение. Въ III отделение се започва съ родинознанието. 
Отъ разработката на родинознанието зависи успехътъ на 
целото географско обучение по-нататъкъ. При това начално 
обучение по отечествознание се правятъ най-големи греш­
ки. Много учители не се мжчатъ да разбератъ духа и съ­
държанието на програмата по този предметъ, а се ржково-
дятъ отъ общите учебници. Всеко населено место си има 
своя география, която требва да се изучи и при това изуча­
ване да се запознаятъ у-гениците съ всички географски 
обекти, съ които ще опериратъ въ бждеще. Чертанието на 
карти да се започне съ чертането на района, койго се вла­
дее отъ населеното место, дето е училището. 

Неметодичното преподаване на родинознанието има 
като резултатъ слабия успехъ по-нататъкъ при изучаване на 
географията на България".2) 

Който познава учебната работа въ нашите първона­
чални училища отъ непосредствени наблюдения, ще при­
знае, че цитираните твърдения отъ доклада еж напълно 
верни. Въ много наши трети отделения подъ името „родино­
знание" се преподава книжна обща география. Вместо да 
изучаватъ географията на своя роденъ край, учениците 
наизустяватъ описания на въображаеми „родни места", 

1) Стр. 70 и 71 на коментара. 
2) Училищенъ прегледъ, кн. 10., год. XVIII (1929), стр. 166. 
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„села", „градове", „планини", -„р-Ьки" и др. т., запаметя-
ватъ книжни дефиниции на общи географски понятия. И 
резултатътъ се знае: книжните описания, празните де­
финиции, непочиващи на никакви нагледи и предметни 
представи, изчезватъ отъ детската паметь съ сжщата 
бързина, съ която еж били натрапени тамъ. Такова книж-
но.^схоластично и безплодно обучение се среща най-чес­
то въ отделения, ржководени отъ млади, неопитни учители 
или отъ такива безъ достатъчна педагогическа подготовка. 
Но вината за това не е у последните. Главната вина за 
кривата, погрешната насока на обучението по родинознание 
пада на учебниците по тоя предметъ, а заедно съ това и 
върху офщиалнитЪ рецензенти, които еж дали и даватъ мне­
ния да се одобряватъ такива учебници отъ Министерството 
на просвещението. 

Учебницитъ- по родинознание въвеждатъ въ заблужде­
ние мнозина учители. Те насочватъ учебната имъ практика 
въ пжть, който нт=ма нищо общо съ пжтя, посоченъ отъ 
програмата и коментара къмъ нея. Мнозина учители мислятъ, 
че учебниците, щемъ еж одобрени отъ Министерството, еж 
напълно съобразни съ исканията на програмата и методи­
ката. А въ действителность това не е така. 

Нито единъ отъ одобрените до сега у насъ учебници 
по родинознание не отговаря на духа на програмата. Те еж 
методическо недоразумение, дидактически абсурдъ, рожба 
на погрешно схващане на сжщината и задачите на тоя 
предметъ. 

Между авторите на този абсурдъ, за съжаление, има 
и училищни инспектори, и образцови учители, и ггела/озп 
съ висше образование. Това още повече заблуждава младия, 
неопитния учитель. Той разсжждава така: 

— Инспекторътъ X . , . , образцовиятъ учитель У, педа-
гогътъ 2. ми поднасятъ учебникъ по родинознание. Тия хора 
еж по-вещи отъ мене. Те познаватъ добре програмата, поз-
наватъ добре и методиката на предмета. Наредбата и разра­
ботката на материала, дадени въ учебника, требва да еж 

напълно съобразни съ исканията и на едната и другата. Той 
е одобренъ отъ Министерството. Компетентни хора еж го 
преглеждали и еж дали мнение да бжде одобренъ. Не ми 
остава нищо друго, освенъ да го въведа и да се водя по 
него. Що ми требва да се ровя и лутамъ изъ програмата 
и коментара къмъ нея, да правя разпределения, да диря 
материалъ ? 

Който знае, що е родинознание, който познава методи­
ката на тоя предметъ, лесно ще разбере, че учебник» по 
родинознание, общъ и еднакъвъ за всички училища въ Бъл­
гария, не може да се напише. Сжществуващите учебници 
по родинознание еж само по име такива: въ сжщность те 
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еж учебници по елементарна общи география, каквато про­
грамата на предвижда за първоначалното училище. Общата 
география може да се изу1ава успешно, следъ като се изу­
чи спецпалнйта география — географията на ОТД-БЛНИГБ 
страни и материци. Отъ отдьлни конкретни географски фак­
ти по индуктивенъ пжть тя извлича общи понятия, общи 
изводи, общи географски закони. Затова и законодательтъ 
и програмосъставительтъ еж поставили общата география, 
като отд-вленъ учебенъ предметъ, едза въ VII класъ на гим­
назиите. 

Същинското родинознание е специална конкретна ге­
ография. Тя не борави съ общи географски понятия и из­
води, а съ нагледи и индивидуални географски представи. 
Въ III отд. детето тр-вбва да изучи географията на своя 
роденъ край или на м^стостьта, въ която жив-ве, така, 
както по-късно ще изучава други географски области, напр., 
Северна България, Южна България и т. н. 

Всвки роденъ край, вевка мъстность има свой индиви-
дуаленъ образъ—своя география и своя история, различни 
отъ географията и историята на другигв мъстности. Поради 
туй учебното градиво по родинознание не може да се раз­
работва и излага въ учебници, предназначени за всички 
първоначални училища въ страната. Редътъ. обемътъ и съ­
държанието на уроцитъ по тоя предметъ въ ВСБКО училище 
се опред-вля отъ географските и историческите особености 
на м-встностьта, дето е училището. Въ Варна, напр., учени-
кътъ въ III отд. требва да се запознае най-напредъ съ Чер­
но море, Варненското езеро, езерната долина, околните низ­
ки и високи равнини, могили и хълмове, съ стопанския жи-
вотъ и управлението на Варненската община, съ всички 
георграфски обекти и картини, включени въ хоризонта на 
града; после съ орографията, хидрографията, топографията 
и стопанската география на Варненска околия и най-сетне 
съ ония на Варненския окржгъ. Въ София, Пловцивъ, Русе, 
Търново, Перникъ, Кнежа — въ всвки другъ градъ или 
друго село географските обекти, които ще се разглеж-
датъ въ уроците по родинознание, и редътъ, по който ще 
се взематъ самите уроци, ще бждатъ съвсемъ други. ВСБКО 
училище, следователно, трвбва да има своя наредба на ма­
териала по родинознание, изработена съобразно МЪСТНИГБ 
географски условия и особености. А това ще рече, ВСБКО 
училище да има свой учебникъ по тоя предметъ, или, 
по право, обучението по него да се води безъ учебникъ. Та­
ка се води то навевкжде, дето учителите еж схванали духа 
на програмата и еж разбрали исканията на методиката. Така 
се води то отъ 8 години въ всички варненски първоначални 
училища и постига много добри резултати. Учебникътъ по 
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родинознание въ ГБХЪ е изхвърленъ и замъстенъ съ бележ-
нитъ тетрадки на ученицигв. Последнитъ, като попълватъ 
постепено бележнитъ си тетрадки, сами неусвтно^си със-
тавятъ учебникъ по география, история и гражданско уче­
ние на своя роденъ край. Този учебникъ, илюстриранъ съ 
детски рисунки и карти, съ пощенски карти и изрезки отъ 
илюстровани вестници, е живъ, конкретенъ, нагледенъ и 
понятенъ и за най-посрвдствения ученикъ. Който е ималъ 
възможность да присжтствува на обучение по география 
или история въ нъкое варненско трето или четвърто отде­
ление, знае какви хубави резултати е постигнало тамъ това 
обучение. Ученицигв отъ варненските училища изненацватъ 
и очудватъ слушателя съ СВОИГБ ясни и точни географски и 
исторически знания, съ СВОИГБ карти, релефи и картини. Тъ 
леко и бързо четатъ всъка карта, лесно се ориентиратъ 
по нея, лесно по условнит-Б й знаци разкриватъ физическия 
образъ на различнит-в мвстности. И всичко това е постиг­
нато и се постига само по пжтя, посоченъ отъ програмата 
и коментара къмъ нея! СЖЩИТ-Б резултати могатъ да се 
постигнатъ въ ВСБКО училище, ако се върви по сжщия пжть. 

Нъкои автори на „отечествознания за III отд.", за да 
оправдаятъ появата имъ, се позоваватъ на факта, че въ чуж­
бина сжщо се пишатъ и издаватъ учебници по родинозна­
ние. Това е в-врно. Тамъ, наистина, има много учебни­
ци по тоя предметъ, но тъ не еж предназначени за всички 
първоначални училища въ цвлата страна, а само за училища­
та на отдълни градове, околии или окржзи. Всвки по-голвмъ 
градъ има свой учебникъ по родинознание за своитв учи­
лища. Такива учебници иматъ Виена, Мюн.хенъ, Берлинъ, 
Хамбургъ, Брюкселъ, Женева, Цюрихъ и др. Въ Ромъния 
Унгария, Хърватско и др. има отдълни учебници по родино­
знание за всвки окржгъ. 

Съ още единъ доводъ авторигв на нашенскитв учеб­
ници по родинознание искатъ да оправдаятъ издаването имъ. 
На пръвъ погледъ той изглежда твърде сериозенъ и убе-
дителенъ. Преди да започнатъ да изучаватъ географията на 
коя да е страна, учениците трвбва, споредъ твхъ, да доби-
ятъ общи. понятия за различнитв географски обекти. —„Какъ 
ще говорите на ученицитъ въ уроцитъ по отечествена гео­
графия, напр., за Стара-планина, за Черно-море, за р. Ду-
навъ, Дунавската равнина, ако предварително не сте имъ 
дали общи понятия за „планина", „ръка", „море", „равнина" 
и т. н. ? И какъ ще дадете тия понятия възъ основа на 
првки наблюдения, ако въ мвстностьта, дето живвятъ уче­
ниците, нЪма единъ или другъ отъ тия географски обекти? 
Какъ ще дадете на ученицитъ отъ София, напр., понятие за 
„море", на ученицитъ отъ Варна—понятие за „планина", на 
ония отъ Дели-Орманъ — понятия за „ръка", ако вие се 
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ограничите да изучавате само географията на родното мес­
то въ III отд." ?. 

Отговорътъ на тия въпроси се намира въ всеки учеб-
никъ по обща и детска психология — въ отдела, въ който 
се разглежда, какъ се образуватъ представи и понятия. 
Общи понятия за какъвто и да е обектъ не могатъ да се 
създаватъ нито въ детското съзнание, нито въ съзнанието 
на възрастния, безъ да еж създадени предварително тамъ 
индивидуални сЪтивни или фантазиини представи за сж-
щит"Б обекти—представи, които влизатъ въ обема на поня­
тието и даватъ съдържанието му. По индуктивенъ пжть — 
чрезъ анализъ и абстракция—отъ индивидуалните представи 
въ детското съзнание постепенно се изграждатъ общите 
понятия. Тоя процесъ трае дълго време: той не се завършва 
нито въ единъ часъ, нито въ единъ день. Той не може да 
бжде зам-встенъ съ дефиниции или общи описания, давани 
наготово и предварително. Дефиницията, съ която точно се 
установява съдържанието на понятието, е краятъ, а не на­
чалото на процеса. Понятията, създадени по този естественъ 
пжть, не еж откженати отъ индивидуалните представи, отъ 
които еж изникнали. Всеко понятие, особено у децата, е 
ГБСНО свързано съ една или неколко типизирани индиви­
дуални представи. Безъ тая конкретна основа въ действи-
телность н-Ьма сжщински понятия, а има само безсъдържа-
телни думи—само „черупки безъ ядки".*) 

Понятия за обекти, които липсватъ въ родното место, 
могатъ да се дадатъ на детето, каго се изградятъ предва­
рително въ съзнанието му съответните индивидуални фан­
тазиини представи чрезъ живи пластични разкази и опи­
сания, чрезъ разглеждане на карти, картини и модели, чрезъ 
съпоставяния и сравнения на разгледвания обактъ съ други 
подобни или аналогични обекти, наблюдавани въ близката 
околность. Това, обаче, требва да става при конкретни по­
води, изникнали въ естествения ходъ на обучението, а не 
по реда на изкуствената класификация на географските 
обекти и понятия, дадена въ учебниците: „форми на су­
шата", „форми на водата", „видове селища" и т. н. На уче­
ниците отъ III отделение на софийските училища, напр., 
требва да се даде индивидуална представа за море едва 
тогава, когато учатъ за източната граница на България — 
Черно-море. Едно картинно описание на Черно-море, некол-
ко художествени четива за него, неколко хубави картини 
съ различни изгледи отъ него, картата и релефа му, после 
неколко съпоставяния съ неколко познати аналогични гео­
графски обекти (езерото въ Борисовата градина, други езера 

*) Вж.: Д. Д. Калайджиевъ—Педагогическа психология, стр. 49—51 
и 93—94. к 



Педагогическа практика 221 

и блата) ще дадатъ на децата много по-ясна и по-точна 
представа за морето, отколкото учебникарскитъ* дефиниции: 

«Морето е единъ много дълбокъ и много широкъ трапъ, пъленъ 
съ студена вода"; 

„Морето е много широко и дълбоко мЪсто, пълно съ вода"; 
„ГОЛ-БМИ водни пространства се наричатъ морета". 
По сжщия начинъ по-късно ще се дадатъ индивидуални 

представи за Мраморно, Егейско, Адриатическо и др: мо­
рета Отъ ГБЗИ представи неусвтно най-после ще се изгради 
и общото понятие „море". 

Яко ученицигв, когато изучаватъ географията на род­
ното селище и близката му околность, не могатъ да до-
биятъ всички по-важни географски представи, ТБ безъ дру­
го ще иматъ конкретни случаи и поводи да добиятъ такива, 
когато изучаватъ географията на околията, на окржга и 
особено на България. Орографията и хидрографията на на­
шата родина е твърде разнообразна. Нима окржгъ, въ кой­
то да не срЪщатъ почти всички по-важни географски обекти. 
Така, напр., на ученицигв отъ Варна ще се даде представа 
за планина, когато изучаватъ южната граница на Варненски 
окржгъ — Стара-планина; на учениците отъ Ямболъ — 
представа за „море", когато разглеждатъ източната граница 
на Бургаския окржгъ — Черно-море; на учениците отъ Де-
ли-Орманъ — представа за река, когато се запознаватъ съ 
северната граница на Русенския окржгъ — Дунавъ и т. н. 

Отъ приведените примери се вижда, че и редътъ, по 
който требва да се даватъ представи и понятия за географ­
ски обекти, които липсватъ въ родното место, не може да 
бжде единъ и сжщъ за всички училища. Въ едни местности 
липсватъ едни обекти, въ други — други. Това обстоятел­
ство налага и за посочения географски материалъ индиви­
дуална наредба въ всЬко училище. г\ щомъ това е така, 
единствениятъ по-сериозенъ доводъ, съ който се оправдава­
ше до сега сжществуването на общи учебници по елемен­
тарна обща география за III отд., пада. ТБ СЖ съвсемъ не-
нуждни, безполезни и дори вредни, защото чрезъ тъхъ обу­
чението по родинознание се насочва въ пжтя на праздния 
догматизъмъ и безплодната схоластика. За да подкрепя съ 
конкретни факти тия твърдения, ще разгледамъ въ идните 
книжки на „Педагогическа практика" няколко отъ най-из-
вестнигв и разпространените нашенски „родинознания". То­
гава още по-ясно ще изпъкне всичката имь безсмисленость 
и безполезность. 

Време е, Министерството на народното просвещение 
да престане да одобрява такива учебници, а учителството 
да се освободи отъ гвхната лоша услуга. 

Ант. Борлаковь. 



Ь. Ропгпо* — Ьа СотрозШоп Ргапса15е*а Ресо1е асйуе. 
ЬеНге — ргеРасе с!е Лй. Регпеге. Сохигоппз раг Г Лса-
<*егше Коуа1е сЬ Ве1д1чие ЬатегЬт, ВгиеНез. 1929. 18 гг *) 

Обучението по съчиняване и въ западноевропейското 
основно училище, както и въ нашето, на постига напълно 
своитъ- задачи. И тамъ мнозина ученици пишатъ съчине-. 
ния, пълни съ правописни, стилни и логичзски гртзшки, ма-
каръ че за обучението по писане и изобщо за езиковното 
обучение се жертвуватъ много сили, трудъ и време. Тоя 
фактъ недвусмислено показва, че методигв, по които се 
водятъ писменитв упражнения въ основното училище, еж 
изградени на погр-вшни основи. Усилията методицитъ- презъ 
последнитъ- години еж насочени да се намери по-правъ, 
по-естественъ и по-плодоносенъ пжть отъ досегашния за 
обучението по писане. Плодъ на такива усилия е гореоза-
главената книга. Тя е резултатъ не на кабинетни теорети­
чески проучвания и построения, а на дългогодишна училищ­
на практика и многобройни наблюдения и опити надъ сто­
тици ученици въ белгиискитъ- основни училища, Поради туй 
ЙЗВОДИГБ и упжтванията, дадени въ нея, придобиватъ осо­
бена цена за учителя. Р Б , наистина, му сочатъ новъ пжть 
за обучението по писане — пжтя на активното обучение, 
изградено върху широката самодейность на ученика. 

Книгата на Поринио, излЪзла преди две години, бЪ по­
срещната съ възторжени отзиви отъ Ц-БЛИЯ педагогически 
печатъ въ Белгия, Франция и Швейцария и достойно оце­
нена. Белгийската кралска академия я награди като образ-
цовъ трудъ. Методътъ, посоченъ отъ автора, въ френскитв 
педагогически списания се именува съ неговото име —: „Ме-
тодъ на Поринио". По тоя методъ сега въ тЪхъ се изнасятъ 
множество примерни уроци по съчиняване. 

Въ цЪлия свой трудъ Поринио прокарва една и сжща 
основна мисъль: обучението по писане, изобщо езиковото 
обучение, трЪбва тЪсно да се свърже сь живота, съ детски-
тЪ интереси и преживявания. Само при това условие то ще 
изгуби своя досегашенъ изкуственъ, схоластиченъ характеръ 
и ще стане.интересно и привлекателно за детето. ,, 

Още отъ първата учебна година всички видове писме­
ни упражнения трЪбва да бждатъ насочени къмъ крайната 
цель на обучението по писане: да се привикне ученика да 
излага въ правилна книжовна речь своитЪ преживявания. 
Тая цель може да се постигне,.когато презъ всички учебни 
години — отъ първата до последната — устното и писме-

*) Поринио — Съчинението по френски езикъ въ активното учи­
лище. Писмо—предговоръ отъ Яд. Фериеръ. Наградено отъ Белгийската 
кралска академия. Ламертенъ. Брюкселъ, 1929 г., 18 фр. 
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ното съчинение се постави като основа и центърь на всич­
ки видове писмени упражнения. 

Правописните, стилните и граматичните упражнения не 
требва да иматъ самостоенъ ходъ, както имаха въ досегаш­
ната практика: тЪ требва да се групиратъ около жизнени 
теми за съчинения, да се подчиня гъ на т-вхъ и да се поста-
вятъ въ гЪхна услуга. Програмата по писане за всека учебна 
година требва да се състои отъ редица такива теми. Те ще 
опред^лятъ отделните, частичните задачи, които ще се пре-
следватъ съ различните видове писмени и граматични упра­
жнения. Свързани по тоя начинъ, тези упражнения при всека 
тема образуватъ една методическа единица, която се разработ­
ва въ редъ уроци, последниятъ отъ които завършва съ съчине­
ние. Всека тема се съобщава на учениците още отначало — 
преди да се започнатъ писмените упражнения, които ще се 
взематъ въ връзка съ нея презъ една седмица. Така тя ста­
ва конкретна, точно определена цель, къмъ постигането на 
която еж насочени усилията на учениците, та правописните, 
стилните и граматичните упражнения се осмислятъ. При та-
къвъ ходъ на обучението ученикътъ още отначало знае и 
разбира, защо требва да изучи правописа на известна реди­
ца думи, защо требва да запомни некои нови думи и изра­
зи и да усвои нови граматични знания презъ дадено време: 
всичко това е потребно, за да може да напише хубаво съчи­
нение на поставената тема. 

Правописните и стилните упражнения и уроците по 
граматика въ кржга на дадена методическа единица, значи, 
еж само подготовка за написване на съчинение. 

При такава наредба на уроците и упражненията, раз­
бира се, и дума не може да става за строго систематиченъ 
ходъ на правописните упражнения: да се пншатъ, напр., 
цели седмици и месеци думи съ е, после съ ь, съ ж, съ 
съмнителни съгласни и т. н. Правописните упражнения, 
които влизатъ въ една методическа единица заейгатъ пра­
вописа на думите, които ще се употребятъ при съчинява­
нето, а правописните особености на тия думи могатъ да 
бждатъ различни: въ единъ урокъ или едно упражнение 
могатъ да влизатъ думи и съ % и съ ь, и съ ж и пр. Сж-
щото важи и за стилните и граматичните упражнения. До­
битите знания по правописъ, стилъ и граматика се систе-
матизиратъ при частичните и общите преговори. 

Отъ изложеното се вижда, че Поринио прокарва въ 
обучението по писане принципа на цЪлостното обучение, 
като концентрира всички видове писмени упражнения охоло 
жизнени теми и ги свързва съ корелативни връзки. 

Подготвителните упражнения, които требва да се взе­
матъ при разработката на една тема, вървятъ по следния 
редъ : 
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1. Прдметенъ урокъ — изучаване на предмета на съчи­
нението чрезъ пръчш наблюдения и асоциации (асоциации 
въ смисъль, дадена на тая дума отъ д-ръ Декроли). 

2. Словарни упражнения — обогатяване детския реч-
никъ съ думи, които означаватъ части, качества, действия, 
присжщи на предмета, на средата, дето се намира, и пр. 

3. Граматични упражнения. 
4. Устно съчинение — беседа, въ която се прилага, 

усвоеното при словарнитъ и граматичнигв упражнения. 
5. Писмено упражнение. 
Ученикътъ требва да се подтиква и насърдчава да 

обогатява самъ своя речникъ съ нози думи и изрази. . . 
Това е отъ ГОЛБМО значение, понеже думите и изра-

ЗИГБ еж ср-Бдетво, необходимо да се съчинява сполучливо, 
Речникътъ тр-Ьбва да се подреди, да се осмисли и здраво 
да се запамети. Това може да се постигне съ уроцитъ- по 
граматика. Ето единъ планъ за такива уроци: 

1. Нареждане на заученитЪ думи подъ едно общо понятие 
(видови понятия=родово понятие), Напр.: покжщнина: маса, 
столъ, креватъ, дулапъ и пр.; цветове: бвлъ, червенъ, синь, 
зеленъ, моравъ; работа: чета, пиша, емвтамъ, дъламъ, ко­
пая и т. н. 

2. Нареждане на думитЬ споредъ правописните имъ осо­
бености. Напр.. думи съ -в, думи съ ь, думи съ ж, 

3. Нареждане на думитЪ споредъ граматичната имъ сж-
щина: сжществителни, прилагателни, глаголи и др. 

4. Нареждане на думитЬ споредъ произхода имъ. „Семей­
ства" на думи: МЛ-БКО — млечице, мл-вченъ, мл-вкарь; сви­
ка — евнчестъ, евнникъ, зас-внчвамъ, отевнчвамъ. 

Следъ граматичнигв упражнения върху речника идватъ 
упражнения за увладяване на различнигв видове изречения. 
Поринио предлага за ГБЗИ упражнения следния планъ: 

1. Различни форми на простото изречение съ посте­
пенно въвеждане на различни пояснения (определения, до­
пълнения, обстоятелствени думи) 

2. Групи отъ самостойни изречения. 
3. Сложно изречение съ едно главно и едно подчинено 

изречение. 
4. Сложно изречение съ едно главно и нЪколко подчи­

нени изречения. 
5. Сложно изречение съ н-вколко главни и н-вколко 

подчинени. 
6. Особени случаи. 
При разработката на тоя материалъ се използува една­

кво и анализътъ, и синтезътъ. Ученицигв се упжтватъ да 
построяватъ. изречения по даденъ образецъ. Т-Б виждатъ, 
какъ отъ простото изречение се развива сложното. 
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За наблюдения и разборъ тръбва да се избиратъ цъли 
статии, образцови по езикъ и строежъ. Тъ могатъ да се 
взиматъ отъ читанката. Тя тръбва да бжде литературенъ 
сборникъ. На изтърканата мисъль: „Читанката тръбва да 
бжде нравоучителна и поучителна", Поринно противопо­
ставя мисъльта: „Читанката тръбва да бжде хубава и, по­
неже е хубава, тя по необходимость ще бжде и нравоучи­
телна и поучителна". 

Явторътъ посочва, какъ' тръбва да се разработватъ 
четивата. Преди всичко требва да се упжтятъ ученицитъ още 
отначало, както при рисуването, да схванатъ сами цЬлостния 
образъ на предмета, който се описва, или на събитието, за 
което се разказва въ четивото. Следъ това то се разглежда 
откъмъ съдържание и езикъ: 1) идеи, 2) думи, 3) изрече­
ния. Ученицитъ тръбва да откриятъ плана на четивото и да 
го построятъ. И при тая работа формализма тръбва да се 
изключи. Не бива да се забравя, че авторигв на различнитъ 
четива еж построили плановетъ имъ по различни начини: 
едни излагатъ мислитъ си въ строго логически редъ, други 
се придържатъ 6 хронологическия редъ на фактитъ, у трети 
тоя редъ е афективенъ. Планътъ се опредъля отъ естество­
то на съдържанието, а последното опред-вля външния из-
разъ. Ученикътъ тръбва да схване и да почувства това раз­
нообразие, тая свобода на израза. 

Четенето на съчинения отъ добри писатели помага на 
ученика да обогати речника си, да вникне въ строежа и 
ритма на изречението, да усвои хубави изрази и да изтънчи 
езиковия си усътъ. 

Упражненията по съчиняване тръбва да вървятъ по 
следния редъ: 

1. възпроизвеждане на четени четива, 
2. промъни на формата и съдържанието на четени че­

тива : мъсто, време, лица, 
3. подражания, 
4. отчети за прочетени статии и книги, 
5. постройка на параграфъ (съчинение, което се състои 

само отъ единъ пасажъ), 
6. свободно съчинение. 
„Редъ години, казва Поринио, ученикътъ тръбва да съ­

чинява само отдълни параграфи, дължината на които ще 
се мъни споредъ развитието му. По тоя пжть могатъ да се 
постигнатъ бележити резултати. Тъ могатъ да се видятъ въ 
ученишкитв съчинения, помъстени въ тая книга. Съчинения­
та ни позволяватъ да откриемъ между авторигв имъ типо-
вет-в, посочени отъ Бине: едни отъ тъхъ еж изброявани, 
други еж наблюдатели, а трети—тълкуватели. 

Учебната техника, която прилагаме, ни дава възмож-
ность, когато подбираме темитъ за упражнения, да следва-
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ме не единъ изкустзенъ редъ: описания, разкази, писма, а 
единъ логически редъ: обективни наблюдения, субективни 
наблюдения ; теми, които будятъ въображението, теми, които 
изискватъ разуменъ анализъ на факти и идеи. 

Истинската стойность на препоръчвания методъ може 
да се изрази на кжсо така: предизвиквай, насърдчавай, и 
ржководи личното усилие, за да създадешъ у ученика нави-
ЦИГБ: да наблюдава планомърно, да систематизира резул-
татигв отъ наблюденията си, да си припомня виденитв нъща, 
да поставя върху ВСБКО НЪЩО етикетъ — дума и най-после 
да изразява искрено, правилно и ритмично резултатитъ- отъ 
направените наблюдения. Накжсо: тоя методъ дава въз-
можность да се мине отъ знанието на фактите къмъ позна­
ването на думите, после къмъ правилния изразъ, къмъ спо­
лучливото изразяване на това знание". 

Книгата на Поринио заслужава да се прочете отъ всЬки 
учитель. Тя, действително, влива пресни струи въ методи­
ката на езикознанието и сочи новъ плодоносенъ пжть за 
училищната практика. 

Ант. Борлаковъ. 

НиШдег — 01е пеие ЗсЬпН: УеНад УОП Веппо 
ЗсЬшаЬе ипс! С°- ю Вазе1. 1928.*) 

Познатъ е повикътъ срещу неугледния и нечетливъ 
почеркъ на учениците въ нашите училища. На тая тема 
презъ последните години у насъ доста много се говори и 
писа. Посочи се като причина за лошия ученишки почеркъ 
отсжтствието на отделни часове за краснописъ въ седмич­
ните програми и на специални тетрадки съ образци за кра-
снописни упражнения. Отъ няколко години вече имаме и 
едното и другото. Опитътъ, обаче, показа, че нито отдел­
ните часове, нито специалните тетрадки не помогнаха да 
се подобри ученишкия почеркъ. И сега въ много училища 
повечето ученици пишатъ тъй неугледно и тромаво, както 
пишеха и по-рано, когато н-вмаше ни отделни часове, ни 
специални тетрадки. 

Сжщиятъ повикъ се издига отъ редъ години и въ чуж­
бина— въ Западна Европа и Америка. И тамъ укоряватъ 
днешното училище, че не ум-ве да научи СВОИТЕ възпита­
ници да пишатъ хубаво, бързо и свободно, както ги е учи­
ло н-вкога старото училище. А между това, требва да се 
забележи, че въ западноевропейските училища отдавна е 
въведено отделно обучение по краснописъ и че за ВСБКО 
отделение и ВСБКИ класъ сжществуватъ ц-вла редица отъ 

-.::г.•••• *) Хулигеръ—Новъ шрифтъ. Издание на Бено Швабе и С-ие въ 
Базелъ. 1928. 
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тетрадки съ методично наредени образци за краснописни 
упражнения. Сжществуватъ и купъ ржководства за учителя, 
написани отъ добри майстори — краснописци. Въпр-вки мно­
гото трудъ и грижи да научи ученицитв да пишатъ хубаво 
и бързо, училището сполучва да научи да пишатъ така 
само единици: голямото мнозинство остава въ своя раз-
кривенъ, нечетливъ и тромавъ почеркъ. 

Причината, следователно, за лошия ученишки почеркъ 
не се крие нито въ отсжтствието на отд-влни часове за тая 
сржчность, нито въ отсжтствието на специални помагала. 
Тя лежи другаде: въ методнтЪ, по които се води обуче­
нието по краснописъ, и въ шрифта, който се употребява. 
Методите не еж съобразни нито съ условята, при които по 
естественъ пжть може да се развива детската графическа 
сржчность, нито съ днешнигв нужди и изисквания на жи­
вота. ТЕ внасятъ еднообразие и досада въ обучението, не 
развиватъ детския окомЪрь и свободния размахъ на ржката. 
Различните шрифтове, създадени презъ сръ\цнитБ в-вкове и 
въ по-ново време, еж нагодени за красиво, но бавно писане. 
Нуждитъ на училищната работа днесъ, обаче, както и нуж-
дигЪ на живота, изискватъ отъ ВСЕКИГО да ум-ве да пише 
свободно, бързо и четливо. Умънието да се пише така може 
да се постигне само чрезъ опростенъ ржкописенъ шрифтъ, 
който позволява свободния размахъ на ржката. Ето защо 
грижигв на съвременнитБ методици и учители по красно­
писъ еж насочени къмъ разрешението на тия задачи: 

1) да се създаде новъ ржкописенъ шрифтъ, съ който 
всички ще могатъ да пишатъ лесно и хубаво, и 

2) да се намъри естественъ пжть за обучението по 
краснописъ. 

Между методитъ, които сравнително най-сполучливо 
разрешаватъ поставените задачи, заслужава особено вни­
мание методътъ на Хулигеръ (НиШдег), гимназиаленъ учи-
тель по краснописъ въ гр. Базелъ (Нтзмска Швейцария). 
Основитв и сжщината на своя методъ Хулигеръ излага въ 
гореозаг ла вената брошура. 

••: Следъ като изследвалъ почерцитъ на стотици ученици 
и на много възрастни лица, Хулигеръ дошълъ до следнитЪ 
заключения : 

1. Въпръки грижигв и усилията на учителите, твърде 
малко . ученици -усвояватъ въ училището умението да пи­
шатъ хубаво и четливо. 

2. Въ практическия животъ пишатъ свободно и красиво 
само лицата, които еж напустнали типичните буквени форг 
ми, изучавани въ училището, и еж усвоили други, които до-
падатъ на техната ржка или на ТЕХНИЯ характеръ..: 

3. Опростените — безъ украшения — малки и главни 
латински букви еж най-четливи и най-лесно се пишатъ. 
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Наклоненото писмо, наречено английско, е писмо, за­
вещано отъ срЪднитъ въкове. То е писмо на малцина тога­
вашни майстори — краснописци. Тъ еж имали достатъчно 
време и търпение да рпсувать бавно съ СВОИТЕ тънко по­
дострени пачи пера върху нелинирана хартия или пергаментъ 
ония красиви букви, които ни очудватъ винаги, когато има­
ме случай да видимъ ржкописи отъ онова време. Яла днесъ, 
когато основното образование е задължително, умението да 
се пише хубаво и четливо не требва да бжде достояние са­
мо на квколцина: така тръбва да се научатъ да пишатъ 
всички, които минаватъ презъ основното училище. Какъ ? 

За да отговори на тоя въпросъ, Хулигеръ се позовава 
на изследванията на професоръ Киршманъ (ШгсНтап). Чрезъ 
редица опити Киршманъ доказалъ, че при четенето окото 
не се спира на венчкн буквн, а само на ония, които еж най-
очибийни: главни букви, малки букви, чийто елементи изли-
затъ нагоре или надолу вънъ отъ реда. Чрезъ опити сжщо 
той опредълилъ и разстоянието, което тръбва да се спазва 
между буквитъ, за да бждатъ думитъ ясни и четливи. 

„Въ областьта на изящнитъ изкуства, казва Хулигеръ, 
както и въ областьта на техниката, ВСЕКИ въкъ има свой 
стилъ. Въ архитектурата издаденитъ навънъ части (еркери) 
на горнитъ етажи на сградитъ, красивит-Б корнизи отъ срЪд-
НИТБ векове, джгообразнитъ и жглестить сводове и укра­
си на готическите постройки еж изчезнали отъ лицата на 
днешните наши кжщи. Сега правата линия, простата права 
линия, се цени навевкжде. Сжщото е и въ индустрията. 
Сравнете, напр., една каляска отъ миналия ввкъ съ едно 
купе, излъзло отъ нъкоя автомобилна фабрика. Автомобил­
ната кола ни се харесва повече отъ нвкогашната каляска 
поради СВОИТЕ прости очертания. Вкусоветь се мънятъ съ 
времената". 

Поради това Хулигеръ иска да се обнови и стила на 
шрифта, като се създаватъ по-прости букви, които могатъ, 
лесно да се пишатъ. Той предлага букви безъ украшения, 
безъ тънки и дебели черти. Тъ се приближаватъ до печат­
ните латински букви. Когато се пишатъ бързо, опростените 
букви съвсемъ малко се изкривяватъ. Това твърдятъ всички 
учители въ Нъмска Швейцария, които еж прилагали метода 
на Хулигера. 

За да се пише съ новитъ букви, потрьбна е нова тех­
ника: употребяваните до сега островърхи пера требва да 
се замънять съ тжповърхи такива, наричани въ търговията 
„арабски" (гесНез, 1о и др. т.). Не е нуждно, първацитъ да 
пишатъ съ моливъ : още отначало те могатъ ди пишатъ съ 
мастило. Сжщинскигв упражнения по писане се предхождатъ 
отъ подготователни упражнения, при които широко се из­
ползува свободното рисувание. Най-напредъ първацигв ри-
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суватъ различни предмети изъ кржга на своигв наблюде­
ния: слънца, кжщички, дървета, животни, човтзци и др., 
белезите +> X. —. = , ( ). римскигЬ цифри: I, II, III. IV 
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(безъ хоризонтелнит-в черти отгоре и отдолу), следъ това 
главните печатни букви: А. В. С. 0 . Е и т. н., после — 
малките печатни: а Ь, с, 3, е, г. и т. н. и най-после посте­
пенно се запознаватъ съ опростените малки и главни ръко­
писни букви. 

Ходътъ на уроците по краснописъ требва да бжде 
естественъ и простъ. Досегашниятъ постжпъкъ да се даватъ 
при уроците по краснописъ готови образци на черната дъс­
ка, ,за да бждатъ копирани многократно отъ учениците, 
требва да се изхвърли, както е изхвърленъ отъ уроцитв по 
рисуване. Ученикътъ требва да проучи грижливо очертания­
та на всека буква. Най-напредъ тя се разглобява на със­
тавните елементи. Последните не се изучаватъ предва­
рително и отделно, а въ връзка съ буквите, въ които се 
ср"вщатъ. Така писането на елементите се осмисля. Щомъ 
учениците усвоятъ писането на елементите на дадена 
буква, веднага ги съчетаватъ и пишатъ буквата, до като 
свикнатъ да я пишатъ правилно, свободно и бързо. Ходътъ 
на урока, напр., при откриване на буквата Г\ е следниятъ: 

1. Разглеждане целостния образъ на буквата А. 
2. Разлагане на елементи: ^ I 
3. Писане елемента I 
4. Писане елемента ^ 
5. Писане буквата А 
Още отначало ученикътъ требва да разбере, какъ е 

образувана всека буква, какъ еж разположени и свързани 
нейните елементи и какъ може тя да се свързва леко и 
правилно съ други букви. Върху свързването на буквите 
требва да се обърне особено внимание. Окото требва да 
привикне да отмерва равни растояния между буквите въ 
всека дума, а ржката — съ свободенъ размахъ, безъ пре-
кжевания, да ги свързва. 

Методътъ на Хулигеръ е въведенъ официално за опитъ 
презъ 1927/1928 уч. година въ неколко основни и срЬдни 
училища въ Базелъ. Презъ миналата 1929—1930 уч. год. въ 
всички тамошни основни училища обучението по краснописъ 
и водено по тоя методъ. За да се запознаятъ учителите 
съ него, въ Базелъ билъ уреденъ специаленъ курсъ съ 60 
лекции. 

Една комисия, съставена отъ представители на училищ­
ните власти, на търговско-индустриалната камара, отъ педа­
гози, живописци, архитекти и др., била натоварена да пре­
гледа и прецени резултатите отъ направените опити. Тя не-
мерила, че по метода на Хулигеръ учениците се научаватъ 
да пишатъ свободно, бързо и четливо, и решила да се про-
дължатъ опитите въ първоначалните училища до 1934—1935 
год. и въ средните училища до 1936—1937 г. Следъ това 
комисията ще реши, дали да се въведе задължително новия 
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методъ въ всички училища на кантона или не. Резултатигв 
отъ досегашните опити му предсказватъ несъмненъуспвхъ*). 

Методътъ на Хулигеръ се прилага и въ доста много 
австрийски и германски училища. Особено добре е прило-
женъ той въ виенскитв основни училища. Ученицит-Б още 
отъ I отд-вление тамъ пишатъ на ненйчертанн листове съ 
мастило. Който има възможность да види ТБХНИ тетрадки, 
остава изненаданъ отъ тъхния четливъ, свободенъ и ра-
венъ почеркъ. 

Методътъ на Хулигеръ 6 Б приложенъ презъ миналата 
1929—1930 учебна година и въ варненскить първоначални 
училища. Посръщнатъ съ недовърие отъ мнозина, въ ржце-
т-в на усърдни учители, които се заеха ревностно да го 
приложатъ, той даде неочаквани резултати. Невероятното и 
невъзможното за консервативно настроенитъ скептици, стана 
действителенъ фактъ: първацитъ до края на учебната година 
се научиха да пишатъ на чисти бвли листове тъй свободно 
и тъй хубаво, както не еж писали никога при старигв 
методи по краснописъ. Олитигв продължаватъ и презъ тая 
година. Вторацитъ, обучавани миналата година по гоя ме­
тодъ, сега пишатъ съ мастило леко, свободно и четливо. 
За тьхъ е много по-мжчно да пишатъ на линирани тетрадки, 
отколкото на чисти полета. Това лесно може да се обясни: 
главна роль тукъ, както въ всъка ержчность, играе силата 
на навика. 

Постигнатить резултати съ олитигЬ на наша, българ­
ска, почва ми даватъ основание да вврвамъ, че не ще бжде 
далечъ деня, когато спободното писане на нелинирани листове 
по метода на Хулигеръ ще ИЗМЕСТИ И замвсти и въ нашитв 
училища писането на линирани тетрадки така, както нЬкога 
свободното рисуване ИЗМЕСТИ И замести рисуването на тет­
радки съ точки и квадрати. 

Интересно е, че приблизително сжщия постжпъкъ за 
обучението по краснописъ, като посочения отъ Хулигеръ, е 
препржчанъ още преди 1910 год. отъ една комисия отъ 
руски педагози при Задкавказкото педагогическо училище. 
И споредъ нея, както и споредъ Хулигера, сжществено 
условие за успъха на обучението по краснописъ е шриф-
тътъ. Колкото е по-просто очертанието на буквитв и по-го-
лъма е оазликата между твхъ, толкоза той е по-удобенъ 
за краснописъ и бързописъ. 

Поради туй руската комисия изработила особенъ ржко-
писенъ опростенъ шрифтъ. (Вж. образеца на стр. 232). 

Поетото очертание из буквитв и възможностьта да се 
пишать бързо и непрекъснато улесняза разпространението 

*) Еаиса1еиг, № 2, 1930 г., стр. 21—23. 
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на тоя шрифтъ*). Той намира вече доста широка приложба 
въ*практическия животъ въ Русия. Сжщиятъ шрифтъ може 
да се използува и",въ нащитъ1 училища, когато се прилага 
методътъ на Хулигеръ. 

Анш. Борлаковъ, 

*) Н. П. РаевскШ БесЪдъЛ по методи русскаго езика. Мо­
сква, 1910 год., стр. 17- 18. 


