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Заяисватъ се абонати за 

„ПЕДАГОГИЧЕСКИ ПРАКТИКИ" 
Година четвърта —1924. 

Презъ 1924 г. «Педагогическа практика" ще дава статии върху 
приложбата на НОВИГБ педагодически искания въ първоначалното 
училище>и прогимназията; ще поднася отборъ материали, съ които 
може да се"улеси»и подобри обучението; ще разглежда всички по-
значителни реформени опити изъ; училищната практика у насъ и въ 
чужбина, както й всички по-важни обществено-педагогически въпроси» 
и проблеми, които духъть и нуждитв на новото врЪме слагать за раз­
глеждане и разрешение днесь. 

Списанието ще има следнитЬ отдвли: 
1. Отъ теорията за практиката, 2. Изъ практиката за прак­

тиката, 3. Изложби, курсове и конференции, 4. Рецензии и отзиви 
5. Хроника, б. Трибуна за нашить- четцй<7. Книгописъ. : ;: 

~ ЛЦе излиза ВСБКИ VMeceub,- освенъ презъ м. м. юлий й : августъ, 
въ обемъ по 2—3.печатни коли (10 книги годишно). Обемътъ на всЬка 
книга ще се опрёд-впя въ зависимость отъ цената на печатарската xap-J 
пия,,но вь никой случай той,не/щебжде по-малъкъ. отъ две печатни ко­
ли. Ако хартията поефпшнпе, опредгълениятъ максималенъ if рой на комтгь 
ще бхде^зиелйчеет.1.;;^,;*^-'-^^ 
г v йбонаментътъ за 1924 :.r.f е 60 лв. предплатени* Абонирането: 
става чрезъ^настоятели, книжари или направо въ редакцията. На на-

зСтоятелигЬ аГправй 20% ртстжпъ. Настоятель може да бжде ВСБКИ 
.учитель й книжаръ, който запише най-малко 5 абоната. За по-малка 
отъ 5 абонамента не се прави отстжпъ.,SCBWB /горячки се предплащат». 

: . :; Пари^могатъ да-се изпращать сь^пощенски запись, съ: банковъ 
чекъ или препоржчено писмо. Когато се изпращатъ сумиГтрЪбва.да се 
съобщава, за коя годишнина на списанието се изпращать/за кои'̂  або­
нати и каква сума е удържана за отстжпка отъсъбрания Габонаменть. 
Яко сумитЬ еж изпратени съ пощенски записи, тр-Ббва~ да се посочватъ 
№ № и датигв на последните, както и телеграфопощенскигЬ станции, 
ОТД-БТО еж издадени. .---•- ,„ --' - . . 

ЛдресигБ на аЗонатигв тръгва да се лишать чисто и четливо. 
За абонатите,* които ЖИВ*БЯТЪ ВЪ селата, тр-вбва непременно да се по­
сочва и околията,.а за абонатите отъ ГОЛЕМИТЕ градове—улицата и №. 

Всичко, ща се отнася до списанието — писма, пара и ржкописи — се 
изпраща на адресъ: Антонъ Борлаковь, ул. „Кр. Мирски", М 14— Варна. 

Списанието е одобрено за училищните библиотеки отъ Ми­
нистерството на Народното Просвещение съ окржжно № 9925 
11 априлъ 1921 год. ч 

Пълни течения отъ изтеклигв три годишнини на „Педа­
гогическа Практика" \се отстлшватъ по следнитЬ цени: 

•_ 1. Година I (1921 г.). , . , . . . . \ . -,. „. 25 лв. 
2. Година ц (1922 г.) "', '. . . . . . . . . . . 25 лв. 

. 3. Година Ш (1923 г.) V . . ' . ' - . . 5 0 лв. 
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ПРАКТИКА 

МЕСЕЧНО СПИСАНИЕ ЗЯ ОСНОВНИ УЧИТЕЛИ 
гага га Редакторъ Антонъ Борлаковъ га га и 

Д-ръ В; -А.: Мановъ — София. 

Нагледностьта и активностьта като осно­
ви на учебния процесъ'). 

„Всвко познание требва да има, своята основа въ на­
гледностьта''—е едно искане, пропов-Бдвано отъ всички дидак-~* 
тйци и методици. Само знаниятаГ^цобити чрезъ посредството 
на тозйПйзточникъ, могать да бждатъ ясни и точни и само тЬ 
образуватъ^оснрвата ..на солидното^ познание на окржжаващйя 
Hk~imp%TX3Sa4s71mfnemocfSfa~Bb'дидактиката и условията за 
нагледностьта не винаги еж били схващани въ една и сжща 
смисъль. -:' 

Съ раждането въ съзнанието на детето не еж дадени 
никакви" знанйяГ'Детето става способно само да възприема 
външнитЬ раздразнения, които възбуждатъ функционалната 
дейтость^на_се1ива1а^.яа.нервитБ и на централната мозъчна 
снст^аГТака сё"пблучаватъ~пжрвйт*~~усёщанйя/ 

Гпървигв представи, и детето съ течение на времето почва да 
узнава~окрЗкжаващия го миръ- Какъ този процесь се развива 

, постепенно и какъ детските представи се свързватъ въ по 
^ожни^комбинации. какъ ТБ се допълватъ и усъвършенству-
ватъ ни излага детската психология. Важниять за дидактика­
та'йзводъ изъ това учение е, че източникъть на знанията се 
крие вънъ отъ възпитаника Hje всички знаниям:е възприемать 
преди всичко чрезъ сетивата* Преди дететода^е научи" да 
гс>1йртГГОШа^Вч^ изъ окржжаващия го миръ. 
, >-, • Говоръть е вториятъ^эточникъ^^а__познанието. Детето, 
не. мЬж^_всичко самоеда .види л .да йзпитаГПритова редица 
знания не могать да бждатъ добити чрезъ посредството на се-

; 1) Изъ моята токущо излЪзла отъ печать книга: .Дидактика (тео­
рия на обучението). Руководство за учители, за учащи се въ учител­
ските институти и педагогическите училища и за студенти. Първо из­
дание.; София'. 
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тавата. Самиять говоръ, закомэм^ртаъта въL езика, познани­
ята изъ историята, поучеТГйита за задълженията на граждани-

-Йа;~знанйята йзъ~ логикатаги т. н. и т. н. еж познания, добити 
чрезъ^пйоргСЧрезъ посредството на говора могатъ да се 

^адатъ^не само знания, които^не еж заети изъ заобикалящия 
свъть, но и такива, йЭитсГмогатъ да"бждатъ" възприети чрезъ 

'ПДср^дето^хоЗОетиватаГ Знанията йзъ този източникъ, обаче 
нЪматъ цената на знанията, добити непосредствено чрезъ се-
тйватагщомъ~т^"^а^7ат^'^йстаЖелн6спътаГ 
Такива знания оставатъ само думи. Детето не може да разбе­
ре, щр^море, що je_TiarieHb,_1ребенрва„планина,слонъ, п-в-
съчна пустйнянгт. н., акрле. е-видело тия обективи не ги е 
^ъзпри^то31^ьЗсёЖата. Наистина, всички знания не могатъ 

"да се до"бй*вать "чрезънег|р5редствени.наблюдения, новсепакъ 
дидактиката посочв^Рредица средства, чрезъ които ученикъть 
може да конст£уира„аъ_еъзнанието-си, да съзре онова, което 
не1ПйЬ1^7пГда види, да наблюдава. Знанията, добити не възъ 
основа на нагледностьта, оставатъ празни знания. Т Б СЖ знания 
бёз^свдър^Зние^йлй само думи,^верб^н^знаний. Ето защо, 
за постигане целитв наобучението е важно да се изследва 
^5pocbjrjbjj«Kb^^6"Baда се_вр^и обучението, та~вс^ко зна-
2те^да^сганге~ясн6" "зй~ ученика." За това~йНгфйТщЖьтъ"на на-
7лёщо£П£гаГ^ изъ околностьта, 
кактоитю знанията, които не могатъ да се "добивать чрезъ 
пр-вки.наблюдения или пъкъ изобщо сж ненаблюдаемиг 

Значението на нагледностьта за раз^ити_ех°--на душевни­
те прояви и за развитието на душевния животъ е било вина­
ги съзнавано отъ педагозигв, ала~прйложёнието на ..принципа 
пр е̂зъ всички времена не е било едно и сжща_Ць\пи столътия 
училището е игнорирвало изд^ло^чагл^ностьта, непосредстве­
ното наблюдение, както e,"Tianp., презъ времето на схоласти-
цизмаГНла и тия времена броятъ педагози, които сж оежжда-
ли този начинъ на обучение. Особено високъ гласъ за прило­
жението на принципа на нагледностьта е издигнало^седемна-
десетрто^стояктие. Педагозитв на това време искать знанията 
да се добивать чрезъ наблюдение, а не чрезъ .описание. 
На ученицитв да се""давать cajaHjrt_jrn3eflMeTH, ёГ_не^гЬнката 
имъ. Обучението въ предметитв да не почва съ описанието, 
arcs разглеждането имъ. Хората требва да черпятъ мждрость-
та си не отъ КНИГИТЕ, j r о-гъ_^ебето_л.земята. •г~:. '-:: 

"ТГрйвдипъГЕГза нагледностьта въ началото е билъ схва-
щанъ като принципъ, който засъта само знанията, черпени изъ 
близката или далечна околность, ̂ ообщо ^ганията,_които ,'мо-
Са,1ь.Яа c®J5S§tffi9XbJffiS?SJBa6roojDEHii5r"3aTOBa и изследванията 
сж засягали предамносредствата, чрезъ които може да се уле-

•5mJiaf£Sffi2£^Va. Съ*напредването,обаче,.1И.психс^ог1^:скигЬ 
|*3<йедвантя се повдига другъ важенъ въпросъ за рсновитй'на 
нагледностьта: чрезъ кои дейности на .съзнанието и~~сетивата, 
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може най-лесно да се схване наблюдаваното. Психологията 
ни посочва, че^амо_зрението или г1ростото_наблюдение_е даг.. 
лечъ недостатъчно з^получ^ването".на^ясни. нагледиГ за единъ 
'Ъбёкгъ ип^ШУрупаобекти! ]гГ новото време, като изхожда 
от^~мйсгльта"на великия учитель Песталоци, че нагледностьта 
е "абсолютната основаг средище' на~ всвко "обучение и учение 
изЪбщо.-изследва^начйнитЬ" и средствата, чрезъ които може да 

3 0 2 S S ? 'Д?."се_йап"р_авй: нагледно и знанието, което не може 
да се наблюдава билоТТосредствено, било непосредствено. Ди-
Жктиката"даёсъ подънагледность разбира ^снотр__и_^1жлно 
^схващане, на„в^кд"ЩаШё7ТакаГ принцйпътъ на нагледностьта 
става обща основа, фундаментъ на знанието. Дидактиката си 
поставя за "цель" да изследва ОСНОВИТЕ, условията и средствата 
за нагледностьта като обща основа на обучението. 

Принципъть на нагледщстьта, каза се, има приложение 
црн^всткн змашя, безъ"да* се гледа на'източника й начина, 
по който"т§"сж получени. Нагледностьта иска, щото всвко 
знание да стане ясно въ съзнанието на ученика. Касае ли се 
за добиване .представи изъ JB-ЬНШНИЯ миръ, детето тр-вбва да 
узнае ^всички качества и свойства "на_ обекта . и, да схване 
неговите отличителни" белези."" Нагледностьта иска по на-
татькъ, щото знанията.Тдобити чрезъ мисъльта възъ основа 
jH|ij<oHKpeTHH£ м^териалъ^; д^добиятъ'убедителна сила въ съ­
знанието" на^ченика. П# силата наГ това искане обучението 
Чцё~бЖдё нагледно, напр., не като дадемъ доказателството 
за_с^гмата„на „ЖГЛИТБ ВЪ трижгжлника, но като чрезъ подход-
ни Средства доведемъ ученика "да види предъ своя духовенъ 
погледъ, че сжществуването на трижгжлншса е немислимо, ако 
^ ^ а т а о т ь жглитЬ^му. не „е равна на два прави. Нагледность­
та" йска~да"^виждаме_ ясно въ съзнанието ""си] развитието на .съ-
^итшта^зъ^"йсторйятаГда съзирамедгослёдицитъ отъ това или 
1жова дейсгайеГда-се поставяме въ МИСЛИТЕ, настрЪенията и 
прёЖЩяашйята. да разбираме,, дейнЪетьта, да.можемъ да си 
гщедставимъ изгледа на^нёвйждана местность, действието__на. 
с^итЬ при рушение на^^алитЬ, величието и хубостйтв на 
еди^~ла'ндшафтъ" и"т. "н., й т. "нГТака нагледностьта обхваща" 
ШГчки знания, които се дашть_въ удилищетр„ и.образу^а пси-
хшютчёска основа на всёко знание. 

ШГледностьтаТ следователнбГ^^Ж1р^шенъ_акть _насъз-
нанието. Поради това нев-вренъ е й възгледътъ, че нагледно 
ё всвко обучение, което се^гради на набтсдениетр, защото не 
вс^ко„наблю^ение създава ясни ббрази и ясни знания въ съ­
знанието на учащия "се. Нагледностьта^не^е^ вънщният^..*акть, 
gJJ^Tp^HOTd" Ж 
"актъ. г^агледностьта'е^ както се каза,jn^aecb^jiaj4Hcne^Hefo_H 
^ШШШЛ9^усвряването_на_знаниетО. ТГсихологически Тгоч-
ва отъ външнйтЬ раздразнения, доловени чрезъ сетивата, пре­
несени въ мозжка и обжрнати въ душевни образи. Въ съзна-
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нието, обаче, тия душевниобрази требва да добиять особена 
сила, пжлнота*"и Ясность чрёзъ вжтрешна преработка. Прин-
ципътъ^на нагледностьта иска да се джржи смътка и за две-
ТБ тия страни. • . . ' . . . • 

Нагледностьта. споредъ казаното до тукъ, стои въ зави­
симость преди всичко отъ, възприятията^ добити оть вжншни-

jb.обекти чрезъ посредствотр*^на^сетивата. Затова" и"дидакти-
ката издирва, при какви условия се добиватъ^жлни, точни и 
яснйГпредсгавй. При СВОИТЕ издирвания тя се спира на пжр-
БО м̂-Ёсто Ти^вътинигв предмети. Колкото повече свойства 
и качества могатъ да сё"наблюдаватъ на единъ обектъ, тол­
кова и представата за него е по-пълна, по^точна и „ потясна. 
Въ това отношение дидактиката поставя като начало, че тр-вб-
ва да се наблюдаватъ г|реди всичко самитЬ обекти. ТЬ будятъ 
по-живъ интересъ и са7?5™т^отраЖаватъ*~напълно живота, 
съчетавадъ_всички.^чърти, посочвап. естественото очъртание 
наЛэЕпезитЬ и т. н. Ясна и пжлна" представа за едно животно 
йлй' растение, за една__географска.местность и т. н. не мо-
жемъ да добиемъ, акр сами не видимъ обекта. Характерните 
движения на_живата тварь, изгледътъ на едно растение, ланд-
шафтътъ на една м-встность и Т. н. СЪ никакви средства не 
могатъ да се предадать. Непосредствена нагледность е най-
важното средство за пр^лагаШто^ТГа^пгйшципана"наглёдность-
таТ Допуска се "приЪбучти^'о11а се прибягва до други сред-
с̂тва_ само, когато обектътъ по една. йлй друга причина—ве­
личина", отдалечёность й дрГ —:не може да бжде набюдаванъ. 
Въ" такива случаи като нагледни средства могатъ да служатъ 
й модели, картини, карти,_глобуси, апарати, картички, фото-

"Трафий и т. н." ПрТ^обучениетоТ^трЪбва, о*бачеГ"да"се забра­
вя, че всички^гия средства сж^ъртви и не съдържагь всичко 
оноваТТдо'съдър'жадеиствЩелнйятъ обектъ. Дори моделътъ 

Тш~единъ локомотивъ произвежда въ сжзнанието друга пред­
става отъ самия .локомотивъ, поставенъ подъ пара и движущъ 
се по релситв. За да може поне отчасти да се запжлни праз­
нината, препоржчватъ се магическитЪ,фенери,^инематографи-

^кЛ-Шг. катр,̂ „нагдедни_ср"едства^**чрезъ които може да се 
проектир^тъ^^ч^ста^и ^виженият£^аобектит1Ь^; и тварите, 
или пъкъ~"дТГ^ггредстав5^^ 
"•""""" П^иходйдаетичеошт^ опити "еж посочили" по-нататъкъ, че 
за пълното и раЗу^даб1:о^1ро1Шрване,~ва'*^^принципа'на" наглед­
ностьта е; потребно наблюдението ^flajge става^ самс|^чрезъ 
е^но''"сетивдТП:1Ш{ое гетийд™*<:а'мо~**по себё*нё"може да даде 
пълна предстада..за,единъЗб.ек1ъ,^за_една таар^или за единъ 
процесъ. Дб]^1а^ладе™ето наi еденъ~листъ^ напр., не мрже да 
6JsSe Ттьлно нтояно,.ако схващането требва да стане само чрезъ 
посредството на окото. Дко детето наблюдава известно време 
едно" растение, напр.. само съ зрението и поискаме отъ него 
веднага следъ това да го опише точно, безъ вече да гледа 
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наблюдавания обектъ, или още по-добре да го нарисува, ще 
видймъ, колко" неточности и колко големи празнини има въ 
'образуваната по този начинъ представа. Друга представа ще 

J » получи, ако паралелно съ гледането пипаме растението, 
разтягаме"лйста""да*6предёлймъ поточно^формата и големи-' 
на1Ю?У» броимъ листята на в-внчето, рисув*амё"тази или онази 
часть или ц-влото • растение, ако го моделираме или пъкъ мо­
делираме нЪкои характерни негови части и т. н. Представите, 
получени отъ първия и последния случай, ще се различаватъ 
твърде, много по между си. Ето защо при обучението требва 
да се стремимъ винаги да вземать участие повече сетива. 

•'^SHHJUL^iL. iJ2I22J5eLSe_JKJHpjJbr.i5?lTpM. л ринциаъ,^.че., ̂ колкото 
една представа почива върху". възприятия отъ- повече сетива, 
толкова тя е по-пълна, по-точна, по-ясна. • i ' 

'^^^п^натК~натлето^^:^еобхоцщо да се наблюдаватъ 
c^miTfe и тваригв при ония условия, при които тв се нами-
Р^пгъвъ^кржжаващия^^иръ. Единъ кристалъ, наблюдаванъ въ 
неговата естествена ср-вда, прави друго впечатление отъ кри­
стала изъ^ минера логическата сбирка. Живата тварь наблюда­
вана въ условията, пр"й°™ който жйв-Ке и се развива, показва 
много повече чърти и признаци отъ откъснатото растение или 
животно, поставено предъ погледа на учениците въ учили­
щната стая. Растението, напр., губи своята свежесть, губи очър-
тШйёт^Гна цялото, губи средата и почвата, ср-ндъ която ра­
стежи се развива." Ejro^au*ojja,.y.4e6HH^nppuec^_H^ 
изхраждането на съзнанието^ е^ажш^е^самсэ какъ е станало, 

еЗВщо___то̂  извършено. Пораци^сдва^^^тзтгг^, и изобщо 
обучението вънъ отъ класната стая има голтЕмо Зн¥чшйе за 
д6уЧШиётаГ~~т'™'~~~~~™~" ~————~—--- —•.-—-—-'-— - -

4—"За процеса на обучението, обаче, възприемането на.вън-
шнит^ обекти и изобщо на всичко оноваГ*що"става въ окръ­
жаващия; ни^миръГ е само "едната страна. Този материалъ, на-
бавенъ така, требва въ съзнанието да .се сложи в ЬЦ^Б-

JOCTHa, цълна.и.ясяа.1сартина.»Външната нагледность е доста­
тъчна заГ часть отъ ония знания, при които яснотата и пълно­
тата 'на душевния образъ, ,на_душевното съдържание, стои въ 
j9 f̂lMOCTb"~TCTtEnor~OTb Va1iS~ на?ледностьдртъГ начина на 
^^фие^ганетоГНо"йма'~рёдйцаПдруги знания*"за'~уясняванет6. 
на които требва да прибягваме и къмъ други още средства, 
чрезъ които представата може да се уясни вжтрешно. Така 
напр., не можемъ да кажемъ, че нашето обучение е нагледно, 
ако ученикътъ не може не само да разбере, че съответнигв 
.жглй cx^jjgBHHj^^HOjjLja схване и да^мРже"да~Си преШйвй 
^^ьзнаниетрж^че^трва иначеF невъзможно,""^ това _ е една 
нощна./За"да се "схване*"съдържанието "на едно*'лирическо 
произведение, необходимо е ученикътъ да си представи ясно 
въ съзнанието преживяванията на автора и картинитв, що той 
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рисува; за да схванемъ хииическигЬ процеси или пъкъ разла-, 
гането на атомитЁ или борбата на органИэтГг^а^срёщу'разнитв 
токсиниГтр-Ьбва да можемъ да си прёдставим*ъ~една картина, 
която по ёдинъ или други начинъ да наподобява онова, що 
става или се извършва въ дадена сртзда. Това е така наре-
*чёната* вжтрешна, интуитивна нагледность, съзерцание, схва-
^цане^на-онова, което "излиза вънъ отъ сетивната область. Въ 
това се "изразява мисдителння процесть при нагледностьта на 
знанията, защото отъ'това 'зависи изцяло тяхното схващане и 
разбиране. За това пълно унагледяване...на. знанията обуче­
нието използува" сжщо така различни средства. Такива .еж 
главно симв^отитЬ.Съ такива си служи, напр., логиката, за да о-
о15Ша^ш^^имоотнощенйята между щ«ятията, психологията при 
Т?з̂ сТГяванё"*на*н5кои душёв11иТтрояви, напрГ физиологическата 
основа на паметьтаГ асоцйацйиттз, йзвършването„на рефлек-
ТИВНИТБ "движения. Такава роль изпълняватъ нтзкои чертежи 
прй'теаметрйята за доказване на дадени теореми и т. и. За 
пълното унагледяванё най-после ниё~можёмъ да прйбёТнемъ 
къмъ различни други приеми, като искаме ученицитЕ да си 
представятъ въ "СШнаШето^Ъррог. или__ друго^_полржение. За 
обучението е важно да се пймни едноГвжтреишото, интуитивно­
то сващане може да бжде улеснено чрезъ външни средства за 
представяне —^зс^ищ^^ертежи^ и т. н., но вжтрешнрто 
съзерцание не^е още.пр^ка пр^едода^отъТ^я^ре^ства й не 
требва.да се счита, че вжтрешното^хващаче; последва винаги 
следъ_ ВЪНШНИТЕ символични .нагледни средства. Ученикъть, 
напр., "би ймалъ ясна нагледна представа "за равенството на 
съответнитъ или кръстосанигв жгли, ако може възъ основа 
на външнитв нагледни средства да си представи, че тия жгли 
напълно се покриватъ, щомъ ги докараме въ положение да 
съвпаднатъ. Външнитв средства служать при интуитивната 
нагледность само да"~давать~тотикъ—на въображението." -""" . 
" "И^така, стремёжътъ на учителя при обучението тртзбва 
да бжде^ да уясни, да създаде ясни и пълни^ образи,.за онова, 
таёто^йрбдава. Обучението" требва да сеизгради на прин­
ципа" на нагледностьта,;, схванатъ като ясно съзерцание на,о-
бёктипгБ, проявитБ, таарит£,_закрномърностьта и_т->~н. ' 

S . ? " ' - ~ . . • • • • * * * . • • • • " • . ; ' ^ ' ' . ; ' • : 

\ ( Ученето като п^их^че^ки^ процесъ не е паейвенъ, а 
активенъ процесъ на нашето съзнание. Раздразненията, за да 
£ё^евърнать^въГ душевни образи, тртзбва да поставятъ въ 
деино^т^_с^^ниёто7"Н'Мма психически акть безъ участието 
на волята, защото душевнитв образи и душевнитЬ прежи-

"вя^шга не^ж^^езултатъна една механическа или, по право, 
Н5 Й^Й^Й^^^Н^ЗГЙййВ 0 "* н а съзнанието. Дори, за да 
добием ь представа отъ единъ обектъ, е необходимо поне 
участието на вниманието, което има въ основата си волевъ 
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елементъ. Разбира се, че степеньта на_ активната дейность 
на съзнанието "бива различна споредъ "участието на раз-
нитв прояви" на съзнанйётоГ"Така, голямо различие има въ 
•степеньта на активностьта на съзнанието, > когато развивамъ 
възгледитЬ си по единъ въпросъ; друга, когато "наблюдавамъ 
ёдйнъ обектъ съ ц^ль да го. изуча и друга, когато~случайно 
нЬкое силно раздразнение привлече вниманието ми. Отъ сте-
пенята на активностьта на съзнанието зависи не малко и 
стойностьта на произведения продуктъ за психическия „животъ. 

'": Източниците на .знанието се намиратъ вънъ. отъ насъ. 
Външниятъ свътъ прониква въ насгГчрезъ' сетивата и въ съ-
з^нанието'jce £ъздаваi _новъ душевенъ св'Ьтъ.^новъ душевенъ" 
КиръГ^еть' който се"отразява"'цИшата~*'наша-^шдивидуапность., 
Въ този вътрашенъ "миръ" ймаТи наши прибавки, защото, както 
се разясни това и на други м-вста, какво* съзнанието ще на­
прави оть,,^ррвияматериапъ, добить чрезъ ВЪНШНИТЕ раз­
дразнения, задаси^отъ^зЬлоЗкбите^а организъма, промяната 
или видоизм^вняването на които въ пов^чето"с7Тучаи, не.. лежи - -
въ.нгшли"^жц^Г~~~~ ~ ——_——•••- "~ 

. " " При добиването на знания е важно, съ каква„актив-
ность^ участвува ^шето^съзнание въ процеса на усвояването 
на знанията. При^разгле>кданет6~1на принципа на наглёдностьта 
Ч:ё-"каза,' че^дагледностьта зависи отъ броя на сетивата, 
които взематъ участие "при~наблюдениетои:отъ*условията; при 
който сё "наблюдава. Но самото усвояване на знанията,— или 
йакъ1ъ~1збразъ ще построи нашето съзнание отъ материята, 
доставена му по този начинъ, — зависи отъ астивитетз._на 
съз^нанието. Тия дв1з страни не могать, стрЪго взето, да се 
отделятьГ една отъ друга; ТБ се намиратъ въ право съотно­
шение. Котй?6"съ5наниетс^ е по-дейно, толкова добавката и 
преработката.на су^6ви^1чатёрйалъ"""ш,е бжде г^пъйй^по-
точна и, по-^снаТУнат^ както" й вниква-
нёто JsbЗсоци^дао^ннит^^ръзки и изобщо вътрешната пре­
работка, "зависи ИЗЦБЛО отъ Тая,дейность. Следнйять примеръ 
ё^дЭстатъченъ, за да ни уясни това. Виждамъ за пръвъ пжть н-в-
кое растение. Погледа ми се спира върху него. Разглеждамъ 
го чрезъ посредството на зрението и добивамъ една представа 
опГнёгоГ Отъ сжщото' растение мога да добия представа и 
като взематъ повече сетива участие въ разглеждането. Въ 
този случай, не ще съмнение, моето съзнание ще бжде по 
дейно, понеже вниманието ще бжде повече съср-вдоточено и 
участието на волята въ по-силна форма. Но знания за сжщото 
растение азъ мога да добия й ако си поставя за задача да 
нам-вря отличителните му белези отъ сродни на него други 
растения. "ЗаНгазТГцЪль* сж~ необходими редъ съпоставяния и 
еднсГмного по-остро, по-дълбоко наблюдение. МоигЬ знания 
за растениетоГ не "ще съмнение"" съ това ще се разширятъ 
още повече. Съзнанието: ми е дейно въ по-голЪма степень, 
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защото въ случая еж -необходими^гю-дъл&эко^внимание и по-* 
силно участие наОволята. Така~ ясностьта и_п^е^ботката на 
знанията зависи ^отъ стёпеньта^аГдейностьта"" насъзнанието.* 
•™^~-̂ *акдва' различие има и щж ̂ обучението; дето импулсътть 
за работа_г10^п]равило идеjofb вънка, но н^~Шъ~са"мЬт67"съз-
"Тшние"'Ма" учёнйкаГ;Пр1Г обучението ученикътъ вйнагиТ*"работи 
съ^адтепяТ"За "уч4бния процесъ е твжрде важно да се опре-
Д-БЛЙ"съотношението въ работата между учителя и ученика: 
доколкото потицигЬ за, дейность тр-Ьбва да лежать въ учителя 
или доколкото Cb3jjaak^H!Sa3^SE13ZSJ5^_3a рй56ти! подъ 
контрола на учителя. Това съотношение може да бжде въ разли­
чна степёнъ, отъ което не малко зависи ajsijj^x^l££JC4e."ilW1K<?" 
тд_сьэнание. За уяснение на казаното нека си паслужимтГпакъ 
съ горния примеру Учительтъ запознава ученицитв съ едно. 
ново растение. Той запитва, ученицитв за разнитв му части m 
за изгледа на една или друга часть,- като последните наблю-
даватъ чрезъ посредството н^^^зрени^ет^^и__опита. ВЪТБХ-
ното съзнание остава душевёнъ образъ"~отъ разгледваното•'. 
растение. Съ наблюденията учительтъ може да CBjjpjKe «^зису-
в^ането,_като.иска всвка наблюдавана часть ' да^се.^нарисува, 
аследъ_това и̂ ц-Млото растение "да "сё моделира и "г., н. Съ 
това видоиз1йне1ЙСдаШ1Йк"ьтъ* сё~*подтаква'*към1ь"~г(о^го1№ма 
деТшостьТЗа "да нарисува расге!1иетс^тр^бвЪ~:дТТ?апр^й^'&-

*ко"й~1фа*внения B^Cboraoj^HjwTa между частитЬ. да опреде­
ли размъра,, да наблюдава псГ'свой' почйнъ*по-остро нЪкои 
форми и т. н. Дкгизностьта на неговото съзнание, следовател-
н^^е^увеличава. Покрай задачите, които учительтъ поставя,-
самъ ученикътъ отъ своя страна си поставя нъкои задачи въ 
връзка съ общата задача, поставена отъ учителя —да се на­
рисува или моделира растението. Лктивностьта на; съзнанието 
мож^ ^рще jK№ej4e_j(a_ce увеличи, _ако оставимъ -на ученика 
по-голъ^ъ^р^сторъ^рЖ1Ж дадена-"задача!"" HaiSp.: 
Л'азгледайте растението, опишётеГ го и намърётё*"отлйчителни-
тЬ му белези OTV най-близкото сродно сь него растение!" То­
ва е вече една проблема, която ученикътъ тр-вбва да разреши 
по единъ опред-вленъ планъ. Съ този умственъ трудъ можемъ 

" да ̂ въг^жемъ и физическия трудъ, като моделираме растение­
то, като го изрё*Ж"ем*Б~оть цветни'книги, като го посадимъ съ 
цель да наблюдаваме развитието му и държимъ за всвка про-
мъна бележки и др. т. Ясно е, че отъ начина на ^съотно­
шението на учителя къмъ укеника зависи, др - каква степень 
ученикътъ; може да бжде активенъ при възприемането на, зна­
нията и, съответно на това, яснотата, пълнотата на знанията.-
както и качеството и количеството имъ. v , 

И така, за успеха на обучението и : изобщо за цельта, 
която м-вримъ да постигнемъ посредствомъ обучението, има. 
голямо значение активитета, каква степень на самостоятелна 
дайность^азвива съзнанието на отдълния ученикъ. Усвояване-
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то на знанията^ — това, goero м^рймъ да постигнемъ чрезы 
У^̂ бния_ пррцесъ, — стой' въ зависимость ота~ активността на) 
съзнанието. Освенъ т6ва~Ьтъ казаното е сжщо явно," чё~актив-! 
ниятъ принципъ стои въ ближна вржзка и съ нагледностьта; 
Активностьта на съзнанието унагледява, прави понятни знани­
ята. Това особено се отнася до знанията, които вжзприемаме'1 

чрезъ интитутивната нагледность. Ето защо и активностьта е 
бВШ^^о^^У^ВДХЬ принципи на обучението. Учебниять про-
цесъ требва да бжде изграденъ"еднакво на принципа нвг на-^ 
гледностьта и на принципа на активностьта, които помежду си • 
се намиратъ въвъ вжтрешна, неразривна вржзка. 

*-*• Да доздигнемъ активностьта е една отъ най-важнитЬ за» 
дачи^на о*буче71и7?то^^пТ?ц^^^ 
Посйед^ятъ^тр-еб^а^а^йзграад 
ва., Опред-влянето на реда; по който тр-вбва да се давать зна*̂  
нията, начинътъ, по който требва да се обучава, редътъ'въ 
учебния процесъ, както и формата на сношението между учи-; 
теля и ученика, тр-вбва да CTaja_jjjCb_qrneflb на_принципа нвс 
ш<тивност§ха. При това активностьта' на учителя и ученика: се" 
намиратъ- въ обратно отношение: колкото учительтъ е по-акти-: 
венъ при обучението - задава повече въпроси, показва пове­
че, чъртае, изяснява, демонстрира и най-яркигв отличия; и т. 
н. — толкова ученикътъ е по-пасивенъ и обратното: колко­
то ученикътъ е по-активенъ, толкова учительтъ се намътва по 
малко при обучението; 

Ученишка^а^активность при обучението се схваща при-
известни 3^рЬия^ат^само"дейностъ7^ П 
ка**Та'модейность е "една"* отъ*" целите на обучението. Съ това 
дТЩШГгоЕкаТаЛчоса̂ ^ тре­
бва да се повиши до такава степень, че ученикътъ да изна-
мира самъ знанията J J да си поставя самъ въпроси за разре-
шениё^Уч^ЙЙ1иката самодёиность въ"такжвъГслучай"Зависи чэтъ 
прояве"ната активность и отъ самостойното участие въ изна-
мирането на "знанията отъ страна на^ученякаг-У^тшката'са-
модейнЪстьёГслеТчов^елно, само една страна на повишенатТу-
ченй1ю»вг1>ктовнд"сть^^ 
отъ простора, който се дава на ученика при начина, по който 
се*"сьобщавГтъ; знанията^ученика. Дида^ната поставя това 

^сканед^Ш^Зпр^^гавя на методиката да определи при ВСБКИ 
йредметь, чрезъ какви^средства и" чрезъ' какви похвати може 
да.се поощри ученикътъ при обучението. 
..-."• Приложениет9„на:.акти«носгьта и самодейността при обу^ 

чннието 1водятъ къмъ приложениетоi й"ТнаГтрудовия,.принципъ, 
ктойто'дада 
Ттёдностьта! "aкfивнocтйaЗCcaмoДeЙнi?cЛътa• Безспорно е, че-за 
йгЗидобивднё^ЗОсни й" пълни познания, както и за прило-
»Ц1аи^т13иД1§_знм^^ 
та, умението да построймъ, даконструираме или сами да до-
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биемъ' чрезъ посредството на твлесния трудъ знанието. Знани­
ето ми за ycroHCTBOTpjjâ  електрическото звънче ще има дру-
га~""ясйбсть™'й" друго значение за живота, ако"сам6" се запозная 
^съТпрЙнцйпа, "на 'който то се "основава, друго"значение —:ако 
•^идя'йейсгеуёщъ'модёлъ.или 'пъкъ електрически звънедъ и 
*Се запозная съ неговото ^стойстаоиi действие j ^ друго значе-
нйе—-акоспедъ всичко joea конструрамъ и поставя въ движе­
ние" единъ'електрически звжнецъ. Нагледоостъта и приложи-
мостьта на знанията стоять въ зависимость отъ участието на 
шШйтё^вйТатёлни 'органи, предимно на ржката при добива­
нето имъ. Обучението може да се видоизмени и въ такава 
форма, че знанията да се добивать не само чрезъ посрад-
ството на,умствения,_нои^.на_фюическия трудъ. Само по то­
зи -начинъ гол-Бма часть отъ знанията могатъ да станатъ при­
ложими на Д-БЛО. Ученикътъ въ училището^ не тр-вбва да знае 
само, какъ става ед^ТсГнйЩ^^ 
стаЗГпо този начинъ се превръща^въ^абс^лнйца, въ която' 
се р ^ р е т ш в а т ^ з ^ експериментира сё, иэвикватъ 
те^нГЪ£даблюдавать прояви"и разни процеси, стройнее, м-в-
ри^е,леглиД:е^й.Зг.Гн. Не^и^при този начинъна обучение въ 
дсновата_на цялото обучение тр-вбва да стои все" пакъ умст-
йната~работагПо "този "начинъ трудовиятъ принципъ се явява 
кЕГО-една пЪ-вишгГ форма "на[приложението на принципа на 
самодейностьта и служи, както се каза, за повишението на 
активностьта и за по-пълното прокарване на принципа на на-
ГлеДНОСТЬТа; ::•• \" " '"--т—~~-" 

А т . Ч е ш м е д ж и е в ъ — П л о в д и в ъ . " . . - • • • - ; 

Възпитание на детската памет 
(По съчинението на Марионъ fLecons de psychologie".) 

Паметьта е безусловно полезенъ факторъ само дотолко-
кова, доколкото тя помага на интелекта да разбира СЛОЖНИТЕ 
явления въ живота. Тя помага, но не го заменя всецътго. По­
следното бива въ такива случаи, когато интелектътъ е паси-
венъ, когато волята е инертна, когато чов-вшката психика 
е въ състояние на квиетизъмъ, при което вевко напрежение 
— интелектуално или волево— е затруднено. Въ такива слу­
чаи всичкитв действия на чов-вка се регулирать отъ паметьта. 
Отъ друга страна, работата на паметьта имитира работата на 
интелекта, когато тя отежетвува. Когато такава зам-вна има 
мвсто, въ психиката на детето, а това се случва • често, тр-Ьбва 
усилено да се боримъ противъ нея, тъй като ползата [е отъ 
твърде съмнителна стойность. 

u Въ проявить- §на тази психологическа категория, |която 
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ние наричаме паметь, тр-Ьбва да различаваме три - момента. 
Пьрвиятъ моментъ има мътто въ първитгь две-три години огь 
живота на детето. Презъ това вр-вме знанията си детето сж-
бира, безъ ,да разсжждава и безъ да си дава отчетъ за ГБХЪ. 
Неговата мисъль борави само съ материаль, добить оть окол­
ната ср-вда. Макаръ паметьта въ този перйодъ да носи твър­
де неясенъ характеръ, не тр-Ьбва да се мисли, че впечатле­
нията, добити въ първите месеци отъ живота на детето, не 
оставятъ въ него никаква следа й че то въ продължение на 
три години остава все сжщото сжщество, все съсъ слшдата 
психика, както въ момента на своето раждане. Този перйодъ 
е най-богатия и може би най-плодотворния презъ ЦБЛИЯ пе­
рйодъ на детството. Той е основата, върху която ще се гради 
зданието, което ще се издигне отъ неговитв бждещи знания^ 
Тези възпоминания отъ най-ранната детска възрасть, запеча-
тени безъ система и на откъслеци,- образуватъ единъ видъ 
почва, безъ която не биха могли да вир-вять знанията, добити 
по-после;- ;•'..-'.• - '.'••"••• •.. "• 

Много често съвременитв педагози изпущатъ: изъ пред­
видь тази важна роля на „безсъзнателната паметь", поради 
туй успожняватъ програмата аа възпитанието и обучението на 
детето. •:•-,'< ' . • ' • . • .• •••' . .••>,•••<.. ••••••. 

.Вториять моменть въ развитието на паметьта може да 
се нарича моментъ на запояването точните и определени 
представи. Въ този перйодъ детето леко запомва, напр., таб­
лицата на умножението, граматически правила, последовател­
ния ходъ на исторически сжбития, естесгвено-историческата 
класификация и т. н. Безъ да се гледа на това, че се запом-
ватъ точни и верни представи, паметьта има дон-Ькждв отвле-
ченъ характеръ, защото не е свързана ни съ личностьта . на 
детето, ни съ неговата психика,—съ други думи, детската ин-
дивидуалность и особеностьта на околниятъ животъ се твърде 
малко проявявать презъ тази втора степень отъ развитието 
на паметьта. Третата степень попълва недостатъцитв на пър-
вит-fe две. Подобно «а втората, тя е насочена за запомване 
на точни, определени абсолютни и конкретни представи и 
понятия, но отъ втората се отличава по това, че тукъ паметьта 
има напълно конкретенъ характеръ. Този конкретность се 
обуславя съ това, че запомнянитв представи и понятия но-
сять ЯСНИТЕ следи на обстановката, която заобикаля детето. 
Тази паметь н-вкои наричатъ биографически; тя играе важна 
роль въ практическия и общественъ животъ на чов-вка. За 
нея н-вма да говоримь сега, защото за педагога тя не пред­
ставлява трудность. 

Нась ни интересуватъ първитъ- два момента отъ разви­
тието на паметьта. Тези два момента еж съвършено незави­
сими единъ отъ другъ. Първиятъ може да се нарече безсьзна-
темнъ — запомване на неясни форми, а вториять — запомване 
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на ясни и определени. Както единиять, така и другиятъ, но-
сятв отвл-вченъ характеръ, ако се разглеждатъ отъ гледи­
щето ' на твхната локализация по време и пространство. 

Въ свръзка сътЬзи три вида паметь необходимо е да 
разпределимъ на три етапа твхната еволюция. 

Преди всичко,'паметьта носи реаленъ характеръ — за­
пойване на неща* и факти изъ действителния животъ. Тази 
паметь е конкретна и деятелна; тя служи като основа на всич­
ки останали видове паметь. Тази паметь винаги се появява, 
когато предложимъ на детето да, опише предмета, който е 
ВИД-БЛО, или да разкаже за сжбитието, при което е присжст-
вувало. Имайки предъ видъ това, възпитательтъ е длъженъ 
да! употреби всички усилия, за да уякчи и развие реалната 
паметь. 

Ако въ еволюцията на паметьта за пръвъ етапъ считаме 
реалната палить, то за вторъ етапъ ще имаме „словесната" 
паметь — паметь на думитв, а не на нещата и фактитв. Тоя 
видъ паметь често се схваща отъ възпитателитв съвършено 
погрешно, като се счита за единствено възможна и необходи­
мая Въ сжщность можемъ безъ преувеличение да кажемъ, че 
„словесната" паметь се явява въ повечето случаи изкуственъ 
продукть на училищната практика. Тя се развива въ ущърбъ 
на реалната паметь. Този видъ паметь се среща у актйоритв, 
ораторитБ и у . . . папагалите. 

Трети видъ паметь наричатъ „интелектуална*—паметь на 
отвл-БченигБ понятия; сжждения, изобщо на всички операции, 
съ които се занимава нашия ржзсждъкъ. Тя се намира въ 
непосредствена връзка съ другитЬ два вида паметь, а особе­
но *съ словесната. Това е защото по единъ необясненъ още 
психологически законъ, човвкъ само тогава си представя ясно 
една,идея, когато той я свързва съ опред-влено сжчетание 
оть думи. 

Ще ни се каже, че е необходимо да се отива отъ идеи-
т&гкъмъ думитв, т. е., че интелектуалната^ паметь предшест­
вува-: словесната: Отначало, по мнението на Н-БКОИ педагози, е 
необходимо да се проанализиратъ, сравнять, разбератъ и 
после вече определять резултатигБ отъ ТБЗИ идеи съ думи. 
Така требва да се очаква. Въ действителоость работата стои 
съвършено другояче. Говорьтъ у чов-вка се развива много по-
бързо отъ разсждъка. Отъ тукъ произлиза и гореказаната 
необходимость да се отива отъ думитв къмъ идеята. Често 
пжти детето говори думи, които н-вматъ никаква смисъль. 
Това:еж наблюдавали и констатирали всички педагози и въз­
питатели. 

Яко къмъ това прибавимъ, че у детето паметьта, особе­
но реалната и словесната, е твърде активна, то ще сгане яс­
но, че сжщото намира удоволствие въ нейното упражнение. 
Въвъ всеки случай* за работа съ тази паметь то изгубва мно 
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го по-малко енергия, отколкото за работа за ръзсждъка. 
Ако преподавательть не обръща внимание, много отъ 

възпитаницитБ ще превърнатъ училищнитЬ занятия въ такива, 
при които ще играе роль само реалната и словесната паметь. 

Преди да преминемъ къмъ общитъ* правила за практи­
ческото възпитание на паметьта, ще се спремъ накратко на 
он-Ьзи физиологически условия, които требва да съпровож-
датъ нормалното развитие на здравата паметь. 

Както въ психологията, така и въ физиологията, практи­
ците и теоритицитЬ еж дошли до убеждението, че запаметяване­
то на възприятията е съпроводено съ изразходване на голя­
мо количество енергия, което болнитв и слабитЬ не могатъ 
дададатъ. 

Така, напр., известниять професоръ Джибели говори, че 
презъ време на СВОИТБ ботанически екскурзии, щомъ по-
чувствувалъ умора, чувствувалъ се неспособенъ да намери и 
най-обикновенитЬ имена на общеизвестни растения. 

Подобно наблюдение е направено и отъ професора при 
медицинското' училище въ Парижъ Дюпи. Той казва: „ВСБКОЙ 
трудъ, който се изразява съсъ словесни упражнения, става 
замене непосиленъ, щомъ почувствувамъ макаръ и малка 
отпадналость и умора". 

Благоприятно условие за < развиване • на • паметьта, колко­
то и да ни се показва чудно на пръвъ погледъ, * е чистиять ' 
въздухъ. - • • • * • 

Въвъ въздухъ, напълненъ съ въглена киселина, много 
лесно се изгубва яснотата на ума и способностьта рд. пом-
нимъ. 

Също така, когато ние или н-Ькои другь се затруднява 
да възпроизведе точно едни или други възпоминания, можемъ 
почти съ увЪреность да си обяснимъ това състояние - съ^мог 
зачна или органическа преумора, намаление на нервната 
енергия. 

Тази зависимость между външнитЬ физиологически усло­
вия й хигиената на паметьта предписва на възпитателя» trfe-
кои необходими правила, които се отнасятъ главно до чисто­
тата, проветряването и отоплението на помещенията* безъ да 
говоримъ за необходимите физичаски упражнения, отговарящи 
на вкуса и силитЬ на децата. 

Тия i еж въ общи черти главните принципи, за които треб­
ваше да напомнимъ, преди да прие гжпимъ къмъ характерис­
тиката на паметьта. При тази характеристика намъ се-налага 
да сеограничимъ главно съ разглеждането на оьгвзи направ­
ления, по които требва да върви-възпитанието на паметьта. 

Преди всичко, на основание всичко казано по-rope, е 
необходимо да установимъ, че сме длъжни да развиваме у 
децата реалната паметь много по-рано отъ словестната, като 
поддържаме всякога тази паметь въ ежетояние на активность. 
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Обучението поради туй тр-вбва да се обръща не само 
къмъ ушитв на детето, а и къмъ ОЧИТБ и, въобще, къмъ всич­
ки негови сетива. Известниятъ педагогъ Хараций Манъ въ 
СВОИТЕ очерки говори: „Умътъ често намира чрезъ ОЧИТБ 
онова, което не би намерилъ чрезъ ушитв и следъ дълго-
времена уморителна работа. Въ много случаи съ ушитв мо-
жемъ да се ползуваме така разумно и целесжобразно, вместо 
съ ОЧИТБ, както птицата би се ползувала за летене съ кра­
ката си, вмЪсто съ крилетв си". 
-•.-;•• Въ последно време разбраха и вече се стараятъ да ве-
личаять достойнствата на така наречениятъ интуитивенъ ме-
тодъ въ обучението, който се състои имено въ това, че обу­
чението се опира най-вече на наблюдение, на реални образи. 
Това ни доказва откриването на педагогически музеи,'картин­
ни галерии, приспособени за нуждитв на училището и т. н. 
Ролята на учительтъ при тоя методъ се състои въ това, че 
той, ползувайки се съ едни или други пособия, съ книги за 
четене и екскурзии всредъ природата; пробужда у детето пред­
стави и понятия, получени оть личенъ опить и'лично наблю­
дение и отговарящи на фактитв въ една или друга форма, или 
прежив-Бни. Съ една дума, такъвъ видъ обучение и възпитание 
развива у детето реалната паметь много по-рано оть словесната. 
Съ това ние не искаме да отречемъ сжвършено ползата и оть 
втория видъ паметь. * •> '-• 

„Твърде често — казва въ едно свое съчнение знамени­
тата възпитателка Некерь де Сосюръ — думитв ни давать по­
вече. оть онова, което ни доватъ нещата. Тъй, напр., случва­
ло ми се е да видя човекъ, когото хубаво помня, че н-вкжде 
съмъ вид-вла; звукътъ на гласа му за мене не е новъ и въ 
сжщОто време мисъльта ми за него е така мъглява, така не­
определена, щото съ нищо определено не мога да то асоции-
рамъ. Иведнажъ идва въ главата ми неговото име, само име­
то му, и веднага следъ това изплавать и подробноститв за 
местото, времето, вёичкитв обстоятелства на срещата ни. И 
всичко това само оть една дума — името." > 

« Обучението тр-вбва да свърже словеснета паметь съ ре­
алната, но сжщо тр-вбва да унищожи за всвкога онова ма­
шинално повторение на страници и думи заучени наизусть, 
при което ученикътъ не намира ни следа оть смисъльта 
на изученото, нито пъкъ прави най-малко усилие, за да 
мисли върху изминатото. Изобщо, може да се каже, че 
на ' детската паметь тр-Ъбва да поверимъ само най-не-
обходимитБ думи, само най-основнитв словесни формули. Не 
тр-вбва да даваме на детето възпоменания, които взаимно се 
примесва гь и затова често се унищожавать една друга. Оть 
друга с грана, чэбясненията тр-вбва да ставать съ малко думи 
и само съ най-характерното, което тр-вбва да знае детето - то­
ва е условие sine qua поп при нормалното обучение; «Това, 
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що остава неизвестно въ изучаванигЬ оть дътето произведе­
ния — говори Лансонъ, французки педагогь—• потиква ума му 
къмъ творчество . . . Положените въ детската паметъ откжс-
леци отъ изучените произведения действувать, безсъмнено, 
раздразнително на разсждъка, и той се насочва върху неиз­
вестното, което постепенно разкрива предъ него своята сжщ-
ность. Това неизвестно заставя детето да мисли така, че все­
ки день то намира въ преминатите предмети все повече и 
повече нови неща, които водятъ следъ себе си разсъждения; 
изяснението идва едновременно съ разширението на детската 
способность къмъ ясно мислене." 

; Най-после учительтъ тръбва да знае, че възпоминанията 
се толкова по-лесно задържатъ въ паметьта, колкото еж по­
ясни и отчетливи и колкото еж по-опредълени и класифи­
цирани. j . 

Яко преподавательть иска, обучението да действува на 
младите умове на възпитаниците и да остави у ТБХЪ дълбо­
ки следи, той не тр-вбва да. мине равнодушно край всичко, 
що за ТБХЪ е смътно, тъмно и неопредълено. Напротивъ, той е 
длъженъ да се занимае съ него, като създава съ това инте-
ресъ у своите слушатели. При такива условия всичко, за кое­
то, говори, ще се закрепи въ детската паметъ. •• •• .> •„<. 

• По този пжть ще се създаде привичка къмъ постепенно 
разсжждение надъ всичко, що детето наблюдава, слуша или 
чете. Тя ще го научи да анализира и да систематизира общите 
детайли около нъколко основни идеи. ; .' 

Главното средство, чрезъ което можемъ да фиксираме 
ГОЛ-БМО множество възпоменания и да ги подчинимъ на зако­
ните на волята и разсждъка, се заключава въвъ осветлението 
на всички подробности отъ гледището на онъзи ржководни 
идеи, около които тези подробности се групиратъ. Ржковод-
нитв идеи < облекчаватъ. деятелностьта на паметьта,: защото 
често въ една представа, въ;една формула, а пон-вкога и до­
ри вь една дума, се криятъ редъ особености, грамада оть ин­
дивидуални факти. •. - : » 

<• Преминавайки на по-конкрета почва, тр-вбва да отбе-
л-вжимъ, че между упражненията на паметьта има и такива, 
които действуватъ за усилване господството на сжщата. Най-
обикновените такива упражнения се състоятъ въ буквалното 
предаване на избрани откжелеци въ стихове или проза. Други 
упражнения еж заучванията на знания,, които детето се старае 
да запомни и които отпосле могать да му помотать -втг жи­
вота. Такива еж уроците по , граматика,, история, аритмети­
ка и т. н. : • . ;• ,-• , :•-••. ' . ••>• •• -• •'*• -. • ;. ••' 

Да разгледаме първата категория упражнения. Преди 
всичко тя е приложима при известни условия .—•< въ зависит 
мость отъ възрастьта на детето. Ученици 7 — 8-годишни 
изучаватъ колективно малки басни, приказки и стихове» Въ 
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следующата възрасть тези упражнения могать да се повта-
рять по-често и по-сериозно. Този материалъ тр-вбва да се 
преподава въ лесенъ за условията вид-ь—съобразно съ-въз-
растьта, за която еж предназначени. Отначало учительть раз­
казва или чете съ необходимитъ интонации, после, разяснява 
най-необходимитБ иежществени м-вста, и най-после, препитва 
ученицитв чрезъ въпроси, не само да се убеди, дали еж раз­
брали разказаното или: прочетеното, но за да ги изведе ;на 
пжтя на он-взи обяснения, които той не е далъ наготово.' ;\ 
.• J • Въ началото на следующия урокъ учительть, преди всич­
ко, ще иска отъ учениците да му разкажатъ разказа, или да 
издекламирать стихотворението. Добре ще е да го издеклами­
ра първо той. с 

Що се касае за използуването на паметьта при запазва­
нето на различнитв видове знания, тр-вбва да кажемъ,.че най-
втврно средство се явява развитието на вниманието и раз-
еждъка.. .. . •••<•• •-.-..; •• 

: Преминавайки-къмъ ТЕЗИ средства, малко или много из­
куствени, които ще могать да облекчатъ закрепването на н-в-
кои възпоминания, трЪбва да кажемъ, че не тр-вбва да, се 
дов-вряваме много на* твхъ. Ние тр-вбва да се спираме само на 
он-взи, които ще изнам-ври самото дете, защото въ такъвъ 
случай Т Б ще отговарятъ най-добре на детския умственъ 
уровень. 

При това не тр-вбва да се забравя, че > знанията здраво 
се фиксирать въ детското съзнание, само тогава, когато еж 
свързани,помежду си. Връзката между твхъ улеснява не са­
мо :т*рипомнянето имъ, но улеснява и правилното мислене.'Ето 
защо учительть, преди всичко, тр-вбва да: се грижи да създа­
ва, колкото е възможно повече връзки между знанията, кои­
то давала, това той ще постигне, като ги осв-втлява отъ раз­
лични! гледища, като ги свързва сы ЛИЧНИТЕ наблюдения, опи-
тил ипр-вживявания на ученицитв и като изяснява :л ОСНОВНИТЕ 
идеи, върху сконто ТЕ се градятъ. Ув-ври лисе, че последнитв 
еж схаванати и разбрани, той може да разкрие предъ учени­
цитв си второстепенитБ идеи, зависящи отъ • основнипв. При 
това, ако сполучи да покаже съ очевидна яснота -взаимната 
връзка; сжществующа между дветв. категории идеи, то; вто-
ритв сжщо ще останатъ да ЖИВ-БЯТЬ ВЪ паметьта на*- детето, 
жакта и ОСНОВНИТЕ идеи. Отъ тукъе ясна'ползата, която може 
да» иизЕРгвчемъ отъ повтарянето, и преработката на .изученото. 
Въ: този случай учительть помага на • детето • да разберепонази 
връзка,-коята::сжществува между познатитв вече идей. Отъ 
тукъ се вижда и ползата отъ класификациитв, систематиката на 
факейтБ; връзката между които става по този; начинъ още 
по-осезателна. • . ; , - -,-" /-..-' :, .ь-. ..>•:-•:•• 

Въвъ вевки новъ урокъ учительть е длъженъ. да репродук-
цирагониятоть познатитв стари знания, които стоять: вы връз-
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ка съ новитв, които иска даде, и които могатъ да помог-
натъда се уяснять и схванатъ последните. Разбира се, при 
това, колкото и да се старае да се движи въ рамкигв на но­
вия материалъ, той не може да не се отклони отъ него. Но 
ТЕЗИ отклонения еж понъкога желателни за трудния пжть, 
който ни определя еволюцията на паметьта. Тв ек така необ­
ходими, както еж необходими ПОЧИВКИТЕ при екскурзиигв. Нъ-
кои подобни отклонения могатъ даже да помогнатъ на детето 
да си уясни по-добр'Б разглежданигв вжпроси и да му дадатъ 
по-широко тжлкуване на изучавания предметъ. 

Изобщо, всичко, що възбужда интересъ у детето, силно 
действува за придобиване знания и запазването имъ въ па­
метьта; , • • 

А. К п т а е в ъ . • ••''•'• \ ' 

ИгригЬ въ живота на детето. 
«Играйте же, дЪти! Растите на вол-Ь! 
На то вамъ и красное ДЕТСТВО дано, 
Чтобъ вЪчно любить ето скудное поле, 
Чтобъ вЪчно вамъ мильимъ казалось оно! 

Некрасовъ. 
Наблюдавайте, изучавайте децата, когато играять! Твх-

нитЬ^грй еж много поучителни и интересни: въ твхъ, като 
въ вгледало, се отражава'< живогьгь на възрастнитв, отража-
вагь-'сё събитията йзъ обществения, народния и държавния 
животъ.' У децата! ё развита силно способностьта да наблю­
д а в а л и тв постоянно наблюдаватъ околната действителность 
— обикновено безсъзнателно, безъ да бждагь забелязвани 
orb'възрастните. 

Тия наблюдения иматъ твърдв голъмо значение за дет­
ския животъ: възприетото при твхъ се изразява въ ифигв и 
често оставя следи въ ц-влия животъ. 

в Детето гледа — казва Гончаровъ въсвоя романъ „Обло-
мовт*"—и наблюдава'съ остъръ и лесно схващащъ' погледъ, 
що "вършатъ5 възрастнитв и какъ го вършагь. Ни една дре­
болия, ни една черта не се изплъзва отъ любопитното детско 
внимание;1 неизгладимо се връзва въ детската душа картината 
на домашния животъ; напоява се мекия умъ съсъ живи при-
м-врй^ и детето безсъзнателно чертае профама за своя животъ 
по живота/който го заобикаля". — Вижда то, какъ прекарватъ 
времето си голъмигв, какъ работятъ, какъ се веселятъ, съ как­
во се се занимаватъ, какъ се отнасятъ едннъ къмъ другь; 
слуши ТЕХНИТЕ разговори . . . То наблюдава и забелвзва всич­
ко съсъ всички подробности-. .-'. Свършва се наблюдението, и 
У детето се ражда силна;'непреодолима потреба да подража-

2 
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ва. Но то нфма ни сили, ни ловкость, ни ум-вние, ни навикъ, 
ни знания, за да изпълни това, що е наблюдавало въ работи­
те и занятията на възрастнитв. ' 

Напраздни въ ловенето случаи оставатъ ОПИТИТЕ му да по­
лучи помощь и подръжка отъвъзрастнитБ.— »Ти си още ма-
лъкъ", „не е твоя работа", .не се меси," и т. н. — ето какво 
обикновено получава вм-всто помощь. Яла потр-вбата да под­
ражава отъ това не отслабва. Детето удовлетворява тая по­
требность въ играта. Тогава започва- дейностьта на въобра­
жението. Детското въображение не знае граници. Гледайте: 
шестогодишно дете стои въ съндъкъ . . . сандъкъть — това 
е кола; Н-БКОЛКО пржчки на него — това еж дърва; предъ 
сандъка столь—това е конь: за стола еж привързани върви. 
Детето си въобразява, че е работникъ и че вози дърва отъ го­
рата . . . Колата върви по твърдъ пжть — и детскитв крака 
тракатъ по сандъка: това е тракането на> колелата. Яко вие 
знаете оня работникъ, когото детето изобразява въ дадената 
минута, ще се поразите отъ обстоятелството, че то много вър-
но и точно е забелязало ВСИЧКИТЕ му маниери и жестове и че 
твърде върно, хубаЕо и естествено ги предава. Като играе та­
ка, детето забравя всичко наоколо си; то всец-вло се отдава 
на играта, която напълно удовлетворява неговата потръба да 
подражава. Тая потр-вба се явява главния импулсъ на детското 
душевно развитие. Тя възниква и се развива подъ въздействието 
на другь важенъ факторъ въ детската психика—наблюдението. 
Колкото повече се развива у детето способностьта къмъ наблю­
дения, толкова повече расте и стремежътъ къмъ подражение 
и толкова повече последното става по-сложно и по-значително. 
Докато сетивнитв органи еж развити слабо, детскитв наблюде­
ния еж незначителни: детето възприема слабо и бързо изпус­
ка възприетото. Склоностьта му къмъ подражение презътова 
време се проявява твърде слабо. По-нататъкъ, като се раз­
вивать сетивнитв му органи, възприятията му ставать по-точ­
ни и по-трайни, кржгьть на наблюденията му се разширява 
и подражателната му дайность става по-интензивна и по-слож­
на. Въ тоя периодъ отъ живота му голвмо значение придоби­
ва развитието на памётьта. Възприятията, получени при наблю­
дението, се задържатъ въ паметьта, и детето започва да 
подражава не само това, що въ дадена минута наблюдава, но 
и онова, което е.наблюдавало много по-рано. Колкото е по-
възприемчиво детето, колкото е по-впечетлително, толкова по-̂  
развита ще бжде способностьта му къмъ подражение и .тол-: 
кова съ по-голвмо увлечение ще се отдава на игритв. Защо­
то въ играта то не само удовлетворява своята потр-вба да 
подражава, но и получава й твърде голвмо удоволствие и 
наслаждение. Играта се явява главенъ факторъ въ развитие­
то и живота на детето. То живве, като играе, и въ играта е 
неговиять животь; тя е източникъ за неговото щастие, ^мак-
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симумъть на достжпното, вжзмножното за него щастие! 
Какъ требва да се отнася възпитательтъ къмъ детскитв 

игри? Яко ифата за детето е потребность, ако въ играта то 
почерпва данни за своето развитие и ако, най-после, играта е; 
източникъ за радости и' щастие за него, то задачата на въз­
питателя требва да се заключвва въ това — да даде възмож-
ность на детето да играе свободно, колкото желае, или, по-
право казано, колкото е необходимо, за да удовлетвори сво­
ята потр-вбность. 

Въ действителность, обаче, на детето позволяватъ да иг­
рае само тогава, когато е свободно отъ задължителни заня­
тия, които често пжти му натрапватъ*съсъ сила. 

На това, може би, ще ми възразять, че не тр-вбва деца­
та все да ифаятъ и само да играятъ, защото иначе тв ще 
останатъ неучени, ще станатъ безд-влници, непризнаващи ни­
какви задължения и длжжности. 

Неучени децата не ще останатъ, защото у твхъ освенъ 
вл-вчението къмъ игра, сжществуватъ и други, не по-малко сил­
ни влачения—кжмъ знания, любопитство. — И възпитательтъ, 
който позволява на детето да играе свободно, напълно го за­
доволява и въ това отношение. Такъвъ възпитатель се 
съобразява напълно съ детскитв влачения и потреби, а не 
съ това, що предписватъ програмитв и окржжнигв. Напро-
тивъ, възпитательтъ, който постоянно ствснява свободата на 
детето, като го лишава отъ ифи не само че не подпомага не­
говите свободни издирвания въ областьта на знанието, но и 
убива у него интереса и любовьта къмъ знанието и учението. 
Скщото може да се каже и по въпроса, дали детето ще ста­
не безд-влникъ или не, дали то ще усвои и изпжлнява своитв 
задължения и длъжности или не. Не тр-вбва да се забравя, 
че децата, както всички живи сжщества, иматъ неотемлими 
права на животъ и щастие, и че, преди да имъ внушаваме 
понятия за задължения и длъжности, ние сме длъжни да 
направимъ всичко, което зависи отъ нась, за да осигуримъ 
тия детски права. Детето иска да бжде свободно и щастливо 
именно въ дадената минута, сега, а не н-вкога въ бждеще, и 
то удовлетворява своето желание въ играта. Това е неговото 
неотемлимо право: ' / ' ' ' 

Дко искате да възпитавате не роби, а борци за човешки 
права и щастие, погрижете се да сторите всичко, което зави­
си отъ вась, за да направите радостно, свободно и щастливо 
детството на вашитв възпитаници, защото съ това ще поло­
жите богато начало за формиране на свободни, високораз­
вити личности. -"•.•"•'•.••'••• 

. Тр-вбва ли възпитательтъ да участвува въ детскитв игри или 
тр-вбва само да си запази ролята на наблюдатель ? Яко той мо­
же да сё отдаде на играта съсъ сжщото увлечение, сь каквото 
йсе отдавать децата, ако въ нея той може да бжде самовъзра-
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стенъ другарь, по-силенъ, по-ловъкъ, по-знаещъ, тя ще стане за 
детето неизчерпаемъ източникъ за поучение, знание и развитие. 
Ролята на възпитателя въ такъвъ случай ще има » твърде го-
Л-БМО значение, защото, като играе, той ще» възпитава безъ* 
насилие и принуждение. Детето, играейки, ще.се учи, безъ да 
забележи това, ще възприема радостно и свободно ония зна­
ния, които ще направятъ живота му по-съзнателенъ: и по-
щастливъ. 

Ако възпитательтъ участвува въ детските игри съ опре- -
дЪлена цель — да ржководи, да заповядва и да разпределя 
всичко ВЪТБХЪ, безъ да се съобразява сь желанията на деца^ 
та, въ такъвъ случай по-добре е. никакъ да не участвува: съ > 
такова участие той само ще вреди, ще досажда и ще - трови 
хубавитв, радостни минути въ игритв. 

Какъ тръбва да постжпва възпитительтъ, когато детски­
те игри вземать явно нежелателенъ характеръ ? Да взима 
квкакви м-врки, за да предотврати лошото въ твхъ, ё без-
мислено, защото е вече късно: това, що детето проявява въ 
играта, е възприето отъ него при-наблюдения.1 

Вие не можете да отклоните детето отъ такава.игра ни­
то съсъ заплахи, нито"съ ласки, защото то се стреми къмъ 
нея не поради капризъ, прищявка или опърничество, а по 
необходимость. Детето наблюдава ОКОЛНИТЕ предмети, "явления, 
хора, животни и и др. .т. съвсемъ безпристрастно, напълно, 
обективно. Наистина, едни предмети и явления действуватъ пове­
че на детската впечатлителность, отколкото други, но, като на­
блюдава, детето не подлага и *не може да подложи, на 
логическа критика и нравствена оценка това, що се представя 
на вниманието и наблюдениего му. Окщо така постжпва дете-:,. 
то и когато подражава. То наблюдава и подражава, а, следо­
вателно, и играе,, потиквано само отъ вродената си способ-, 
ность къмъ наблюдение и подражание, безъ да си дава от-' 
четъ, дали това. е нуждно, добрб или лошо. Виде ли, какъ,, 
нъкой чов-вкъ съ опастность на живота си спасява живота на. 
другиго.изъ.огьнь или вода, детето ще подражава въ играта 
си на тоя човъкъ тъй, както ще продражава и на другъ, кой­
то е извършилъ надъ н-вкого грубо'насилие. 

Събитията.изъ:семейния, обществения, и държавния,,жи-
воть посгояно се отражаватъ. въ детскитБ, игри. Децата сь 
еднакво увлечение -играять. на война и на събрания, на раз­
бойници и на търговци, на крадци,,.на л-вкари, на бащи,,майЧ-г 
кии т. н. Ако. животьть на възрастните е изпълненъсь на-. 
силия, експоатация, жестокости—детскитв игри ще бждатъ,гру-?г 
би, ще носить- много, готрицателни черти, и наопаки. Поради 
туй да наказваме.детето, за ЛОШИТЕ игри или да поощряваме-
добритв е безмисленот-несправедливо и дори вредно г, когато .-
детето играе, уго не съзнава, добро ли е,.лошо ли е това,,на 
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което играе. Не е виновно то, че му се случва да наблюдава 
отрицателиигв или положителнитв страни на живота. 

Що да се прави ? Да махнемъ ли ржка на всичко това 
и да оставимъ всичко на течението на обстоятелствата? За­
дачата на възпитателя е, да отклонява колкото е възможно 
повече детското внимание отъ отрицателнитв страни на живо­
та и да го насочва върху ония страни и явления въ живота, 
наблюденията на които ще внесатъ въ детскитЬ игри и дет­
ския животь повече положителни начала, 

Преди всичко, обаче „л-вкарьтъ тр-Ьбва да се изл-вкува 
самъ*. Животьтъ на възпитательтъ требва да служи за бл-вскъвъ 
СВ-БТЬЛЪ, достоенъ прим-връ за подражание; неговата личность 
тр-вбва да бжде привлекателна, обаятелно-хубава въ детски­
те очи. 

Но не тр-Ьбва да се забравя, че възпитатель не е само оня, 
'който специално се занимава съ децата: главенъ възпитатель 
е животътъ. I 

Докато не се подобрятъ условията на живота, докато на­
силията и експлоатацията съставляватъ съдържанието и цель-
та на нашия животь, до тогава усилията на възпитателите 
ще бждатънапраздни, защото злото, несъвършенството и не­
достатъците на нашия животь винаги ще- намирать верно 
отражение въ игрите и живота на децата. 

Ония, които роптаять противъ лошитв детски игри и про-
стжпки, напомватъ Криловата басня за маймунката, която ви-

;дела въ огледало своя образъ. Децата не еж виновни, че 
нашиятъ животь е лошъ и безнравственъ; огледалото не е 
криво, че предметите, чийто образи се отражаватъ въ него, 
еж.криви! 

Когато играе,'детето преживява най-хубавите минути въ 
!своя животь — то е напълно щастливо. При такова радостно, 
'щастливо настроение детето леко и свободно възприема и ус­
воява всичко, което е привлякло вниманието му и което, раз­
бира се, е по силите му. Като знае това, възпитательтъ треб­
ва да се стреми да създава радостно настроение у децата не 
само презъ време на игритв, но и презъ време на умствени­
те занятия и физическите упражнения. Принуждението и при-
дизвиканото отъ него тягостно състояние на духа убивать у 
детето интереса къмъ знанието, парализиратъ неговите сили 
и способности и го превръщатъ въ жалко сжщество, способ­
но само подъ влиянието на страха да изпълнява чужди 
заповеди. 

Изводъть отъ всичко казано до тукъ еясенъ: училището 
и възпитанието требва да създаватъ условия, при които ум­
ственото, физическото и нравственото развитие на детето ще 
се извършва леко, радостно и свободно, като игра. 

' • ' " ^ - . ' . . : . • 
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Здравко Атанасовъ—София. 

Програмата по смятане за пър­
воначалните училища. 

Има работи у насъ, които, установени при едни обсто­
ятелства, оставатъ непроменени и при вс-вка последваща но­
ва обстановка. Такъвъ е случая, напр., и съ програмата по 
смътане за първоначалните училища. 

Материалътъ е разпред-вленъ, както следва : 
I отд. — числата до 20, 
И отд. — кржга до 100. 
III отд. — кржга до 100 и 
IV отд. — надъ хиляда. 
И ТЕЗИ минимални кржгове въ повечето случаи не се 

взематъ. Обикновено въ I отд. се взема до 10, въвъН, III, и IV 
отд. не всички действия въ кржговетв до 100, 1000 и надъ 
хиляда. . ' ' . . . 

Това разпределение на материала е направено тогава, 
когато господствуваше методътъ на числата. И тогава то има­
ше смисъль. Щомъ ще вървимъ по метода на числата, ние не 
можемъ да считаме, че е лесно преминаването отъ едно чис­
то къмъ друго и требва да се бавимъ на ВСБКО число, за да 
сме сигурни, че то ще бжде усвоено. Така се оправдаваха 
и учителите на I отд., като казваха: „Защо да бжрзаме да взе-
мемъ до 20, нека добре да усвоять числата до 101" Добре да 
усвоятъ числата до 101 Да! Числата 1 Защото метода бъ на 
числата. 

Но съ този методъ ние отдавно сме' се простили. Днесъ 
н-вма см-Бтанка, па, мисля, квма и учитель, който да работи по 
метода на числата. Всички еж привръжници на метода на 
действията. На действията, а пъкъ и програмата и практиката 
се спжватъ отъ метода на числата. 

— Какъ тъй? ще попитать нъкои.—Много ясно. Какъвъ 
е този методъ на действията, когато ц-вла година ще тъпчемъ 
д-вцата съ числата и операциите до 10? Какви операции, 
какви действия можемъ да извършимъ съ ТБЗИ малко числа ? 
Не еж ли си задавали въпросъ мнозина учители, че първо­
началното обучение по смятане често притжпява, ВМ-БСТО да 
развива? И какъ не ще притжпява то, когато въ него КБ-
ма никакво разнообразие ?. Колко еж операциите въ този 
кржгь отъ ВСБКО притуряне. или изваждане по 1, 2. 3,4 и пр., 
или при ВСБКО умножение или деление на 2, *3 и пр. ? Но 
ще кажатъ некой, че требва да се стои на едно место» за 
да се запечати опознаването съ първоначалните числа? .-• 

Можемъ ли, требва ли още това да говоримъ, особено 
сега, когато навевкжде, въвъ вевка кжща за най-обикновени 
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работи се говори за големи суми, макаръ и за малки сжот-
ношения на твзи работи? 

См^танието е гимнастика на ума. То не е предметно 
учение. Въ него числата се опознавать и запечатватъ въ 
съотношенията, въ операциигв. Въ него числата ставать ясни 
при притурянията и изважданията имъ, при умножаванията и 
разделенията имъ. 

Искате ли да научите децата да смътатъ, тр-вбва да имъ 
дадете, колкото се може повече обекти и колкото се може 
повече разновидни операции съ гвхъ. Господствующиятъ ме-
тодъ на действията сжщо налага това. Л така може да се рабо­
ти само при по-широкъ кржгъ числа. Прочее: въ I отделе­
ние трЪбва да се учи до 100, въвъ II — до 1000 и въ III—надъ 
1000. Тази французска система за разпред-вляне на материала 
е много по-правилна и по-съгласна съ метода на действията и 
много по-съответна за детската подготовка, защото тя още 
на пжрвачетата дава широкъ кржгъ за работа и внася 
въ този кржгъ най-гол-вмо разнообразие. Мжката за пре­
минаването на първата десетица ще се подслади при по­
вторението и при пооследващитв десетици, защото децата ще 
се убедятъ, че едната десетица имъ отваря вратите на всич­
ки останали десетици. Тв ще се радватъ, че съ единъ ключъ 
отварятъ много врати и за туй този ключъ ще стане гвмъ 
много по-приятенъ, много по-милъ, а не мжчителенъ. 

Писането на числата оть втората десетица се повтаря и 
при всички останали десетици. ТЙмъ е много по-приятно съ 
10-ТБ цифри да иматъ 100 числа, отколкото да тъпчатъ съ те­
зи 10 цифри все на пжрвит-fe 10#числа. 

Тази французска система за* разпределение на материала 
не нова и за нашия животъ. 

Кагато преди десетина години въ Софийскитв израилски 
училища идваха французски директори—делегати на „Апиансъ 
израилтенъ", тамъ се преподаваше въ I отделение до 100, въвъ 
И до 1000 и въ III надъ 1000. Резултатитв не б-fexa въ никой слу­
чай лоши, а лично азъгиценъхь като много добри. Предубеж­
дението че еврейчетата еж изобщо^ добри математици, ни­
що не доказва, защото ние знаемъ, колкото малко се разли-
чаватъ тв отъ нашитв деца, като ученици въ нашигв училища. 

Прочее, програмата по смятане въ първоначалните учи­
лища трЪбва да се нареди така: I отделение до 100 (най-мал­
ко събиране и изваждане до 100), II отд-вление до 1000, 111 
отделение—надъ 1000 и IV отд. десетични числа, действия съсъ 
съставни именовани числа, лихвени задачи и задачи чрезъ при­
веждане къмъ единица—всичко това въ неограниченъ кржгь. 

Разновидни упражнения съ меркигв да се правятъ^ въвъ 
всички отдаления въ ежответнигв числени кржгове. Действия, 
действия и действия—тв еж гимнастиката на ума, тв еж смя­
тането въ по-широкъ кржгь£числа. 
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ИЗЪ ПРЯКТИКЯТЯ ЗЯ ПРЯКТИКЯТЯ. 
Ант. Борлаковъ. , 

Какъ не трЪбва и какъ требва 
да бжде. 

На урокъ по предметно учение. 
Въ началото на миналата пролЬть, когато щърковетЬ то-

кущо бЪха се завърнали отъ далечния Югъ, слушахъ въ едно 
градско първо отдЬление интересенъ урокъ по предметно уче­
ние за щърка — интересенъ като прекрасна илюстрация на 
на товв, що тр-вбва и не тр-вбва да бжде въ обучението по 
тоя предметь. Копиранъ достатъчно точно изъ едно отъ най-
добритЬ методически ржководства, той бЪше красноречиво и 
убедително доказателство на истината, че дори и най-сполуч-
ливигБ книжни разработки на лекции не чинатъ нищо, кога­
то се прилагать, безъ да се държи смътка за развитието и 
умствения складъ на ученицигв и за условията, при които се 
работи. 

Съ добре увита картина въ ржка учителката вл-Ьзе спо­
койно въ учебната стая съ твърдата ув-вреность на чов-Ькъ, 
които знае какво ще прави, сложи картината на масата, ус­
мири съ кжса запов-Бдь шумящего отд-вление и следъ .кратка 
пауза започна: 

— Кое годишно време е сега ? — Прол-вть ! обаждать 
се НБКОЛКО гласа. — По какво познавате, че е пролъчъ? — 
Времето се стопли. —И по друго? . . . 

— Кои цвътя цъвтятъ презъ пролъ"гьта ? — Кокичето. — 
Друго ? — Минзухаря! — Още ? — Съсънката . . . Кукуряка... 

— Какво ни изв-БСтяватъ rfe? — Че пролить иде. — Че 
прол-БТьта е дошла. — „Tfe еж пролетни гостенчета. За, тъхь 
вече ние учихме. Слушайте! Сега ще учимъ за другъ, единъ 
гость, който сжщо ни известява, че прол-вть е дошла. За не­
го има едно стихотворение. Слушайте го!" И учителката ре­
цитира: 

.Кого се прол-вть разпукне, 
Тогазъ при нази дохожда, 
Оть топли страни далечни 
Пжтникъ съсъ гащи червени. 
Щомъ като при насъ той пристигне, 
Захваща гнЪздо да прави 
Оть пржчки, слама, лозини, 
По шгЬвнк и по кумини. 
За храна лови жвбигЬ 
По блата и по ливади. 
Кой го е чувалъ, какъ трака, : 
Ще знае..какъ седой вика.* 
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Пауза. Отделението е превърнато въ слухъ. Въ четири-
идесегЬ чифта детски очи се чете и любопитство и . недоуме­
ние и погледите имъ инстинктивно се насочватъ ту кжмъ учи-
-тБлката, ту къмъ сложената на масата увита картина... Тамъ 

е разгатката на гатанката . . . 
Учителката подема: 
— Всички познавате тоя гость. Всички ще го виждали. 

Сещате ли се кой е той? 
Мълчание и недоумение. 
— Нима не знаете, кой е тоя гость сь червени гащи, 

дето си прави гнездо отъ пржчки, слама и лозини по покри­
ви и комини? пита учителката. — Не го ли знаете? Не сте 
ли го'виждали? Кажете името му! 

Малко колебливо н-вколко ржчички се вдигатъ и едно 
У нетърпеливо гласче се обажда: „Чайката*. 

— Чайката . . . чайката... чайката!... повтарятъ други 
•следъ него. 
— Не, не е чайката! отвръща сърдито учителката. Чай­
ката н-вма гащи червени и не яде жаби зелени.. . И после тя 

.е. дела зима при насъ . . . Не идва напр.олъ"гь отъ топли стра­
ни далечни... 

. Ново недоумение и мълчание. Отделението се умърлуш-
ва. Занизва се дълга верига отъ наводящи въпроси и подсе­
щания, премесвани отъ време на време съсъ сърдити възкли­
цания отъ учителката: „Какъ не можете да се сетите ?! Какъ?Г 
И> най-после, следъ единъ въпросъ, въ който се съдържа поч­
ти цъттиятъ отговоръ, едно мускурливче съ опърпано полусел-

: Ско-полуфадско облекло съ светнали очи радостно извиква... 
— „Щъркела"! | 

— Щъркела, щъркела! повтарятъ следъ него още три-
четири гласа. . . 

.-•-.• Отделението си отдъхва облекчително... 
— Да, деца, казва усмихната учителката, днесъщеучимъ 

за щъркела. Ето азъ ще ви го покажа, и тя разгъва Майн-
холдовата картина „Щъркъ" и я окача на черната дъска. 

, Детските погледи се втренчать въ картината: и не мо-
гать да се откжснатъ отъ нея. Целото внимание на отделе­
нието е т а м ъ . . . 

- Н о часътъ тече, и учителката бърза да развие своя 
урокъ по предварително начертания планъ. Заниза-се пакъ 
дълга уморителна беседа. Съсъ стремителенъ потокъ отъ въ­
проси бедния щъркъ бе раздърпанъ отъ всички страни: кога 
дохожда по нашитв места, какъ, кжде и отъ какво си прави 
гнездо, какъ и съ какво се храни, де намира храната си, какъ я 
добива, какъ е устроено ТБЛОТО му, защо е устроето така, какъ 
мжти и отглежда малките си, какъ ги учи да хвъркатъ,\ какъ 
и защо отлита на есень. 

Учителката, свършила едно отъ най-добрите наши педа-
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гогически училища и учителствувала нЪколко години, владве 
почти безукоризнено изкуството да формулира ясно и правил­
но въпроситв си, да ги поставя съ подходна последовность, 
интонация и жесть, да ги разпределя равномерно между уче­
ниците си и търпеливо да дочаква, поправя и допълня отго­
ворите имъ. 

Въпреки това, нейниятъ планомерно нареденъ урокъ не 
устгв: още следъ първитв няколко въпроса, съ които се из­
черпи съдържанието на картината, той удари на камъкъ, пре­
пъна се -и падна. . . 

Децата отговаряха ясно, смело и сполучливо само до 
тогава, докато учителката ги питаше за неща, които можеха 
да виждатъ на картината, Щомъ въпроситв засегнаха живота 
на щърка, детските уста се затвориха . . . 

Отъ беседата стана ясно, че отъ 4С-тв деца само 5 беха 
виждали щъркь ср-вдъ природата. Всички други знаеха по 
нещо за него отъ картините, които еж виждали въ буквари­
те си и други детски книги, или отъ случайно чути приказки 
и разкази.. Това е лесно обяснимо: въ нашия крайморски 
градъ и неговата най-близка околность щъркове не гн-вздять 
— тукъ нема храна затвхъ; требва да се иде КБКОЛКО кило­
метра далечъ по бръта на близкото езеро, за да се наблю-
даватъ ТБ. 

Детското мълчание застави учителката сама да си отго­
варя на многобройните въпроси, които задаваше, и сама да 
разказва и разказва до края на часа. Празднитв думи, сло­
весните представи заместиха реалните представи, които уче-
виците требваше да добиятъ презъ тоя часы; Поставено 
нъ положението само на пасивенъ • възприемачъ на голи сло­
весни знания, отделението не можа да ги изслуша до край: 
още преди да удари училищния звънецъ то се разшава и 
зашумё . . . Учителката излезе отъ отделението си недоволна, 
разчарована и побърза да обясни несполуката си, като стру­
па причините за нея върху учениците и върху самия учебенъ 
предметъ: 

— Не зная вече, какво дагправя съ това предметно учение 
— не върви, не върви и не върви!.'*. Обмислишъ добре у-
рока си, подготвишъ се да работать методично, мжчишъ се 
да излезе нещо, а пъкъ то . . . видехте, какво излезе днесъ.. • 

— Мигаръ е тъй при всички ваши уроци по предмет­
но учение? 

: — Не, не при всички.;. Много уроци излизать по-хуба­
ви, по-сполучливи. Другъ шкть МОИТЕ ученици беха по-живи, 
по-приказливи, а днесъ каточели напукъ устата имъ секашъ 
съ куфаръ беха заключени. Отъ васъ ли се смутиха и упла­
шиха, или азь не съумехъ да ги накарамъ да говорять '•—*не 
зная . . . 

—Уплахата и смущението, действително, могать да бждать 



— 351 — 

причина за мълчанието на децата* но вашигв ученици съвсемъ 
не б-fexa уплашени и смутени. При първитв КБКОЛКО въпроса, 
съ които питахте за неща, които rfe знаеха, какъ хубаво и 
леко отговаряха! И после ония 4—5 ученици, които разказ­
ваха СВОИТЕ наблюдения за щърковетв, които еж виждали въ 
село, колко много н'Ьща ви разказаха!... ТЕ съвсемъ нямаха 
куфаръ на устата си — ТЕХНИТЕ уста б-fexa свободни, говорътъ 
ймъ лекъ, плавенъ и свързанъ. Другитв ученици мълчаха или 
отговаряха колебливо, неув-врено на въпроситв ви, защото не 
знаеха отговоратв ймъ. ВСЕКИ може да говори леко, свобод­
но, уверено, когато излага свои преживявания и наблюдения. 
Всеки има куфаръ на устата си, когато го питать за неща, ко­
ито не е вид-влъ, не е чулъ, не е изпиталъ, не прежив-влъ . . . 
Причините за несполуката на вашия урокъ се криять именно 
въ това. По-гол-вмата часть отъ материала, който изложихте 
въ него, е съвсемъ непознатъ на повечето отъ учениците ви. 
Tfe ви казаха сами, че не еж виждали щъркъ. И азъ ймъ в-вр-
вамъ: въ близката околность на нашия фадъ щъркове не 
не ЖИВ'БЯТЪ. Какъ искате отъ вашитв ученици да ви говорятъ 
за живота на щърка, когато нищо не еж наблюдавали отъ 
неговия животъ?! Гр-Ьшка е, че сте избрали такава тема за 
вашия урокъ1 

— Програмата по предметно учение предвижда да се 
учи и за щърка, и азъ не мога да се отклоня отъ нея. Нали 
презъ прол-Бтьта трЪбва да се изучать животни и растения; кои­
то характеризйратъ живота въ природата презъ това време? 

— Това е право, но съ една уговорка: само които мо-
гать да се наблюдавать въ даденото М"БСТО. Програмата по 
предметно учение предвижда, наистина, изв-БСтенъ материалъ, 
но той е даденъ само като образецъ, като прим-връ, за да 
се посочи, какъ и отъ кои области требва да се черпи учеб­
ното градиво за уроцитв по предметно учение. Тя не задъл­
жава учителя да вземе непрем-внно всичкия посоченъ матери­
алъ или само него: той може да го съкращава, да го допъл­
ня иЗда го изменя споредъ МЪСТНИТЕ условия. 

— Де е казано това? J 

, —'•. Въ самата програма и въ коментара къмъ нея! ; « 
• Венка алинея, въ която се изброявать учебнитЬ единици 

завършва въ програмата съ по едно „и други*. Това „и друга" 
има такъвъ широкъ обемъ, че въ него може да се включи 
двойно и тройно повече материалъ, отколкото е посоченъ' 
тамъ. Вънъ отъ туй, въ една забележка пакъ тамъ изрично е 
казано, че подробния планъ, по който ще се води обучението по 
тоя предметь, тр-вбва да. се изработва за вевко селище съоб­
разно МЪ-СТНИТБ условия, че всичко тр-Ъбва да се изучава възъ 
основа на наблюдения, правени при излети въ селището и близ­
ката му околность. Разбира се, че онова, което не може да се 
наблюдова, макаръ и да е предвидено въ програмата, квма да 
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се учи.;; Не би тр-вбвало, напр., въвъ вашето училище по пред­
метно учение да се избирать теми, като тия: презъ есеньта — 
сливоберъ, ор"вхоберъ, кукурузоберъ, презъ пролътьта—щъркъ, 
кукурякъ^-съсънка, защото тоя материалъ, макаръ и да е по-
соченъвъ ?програмата, не може да се изучава въ нашия градъ 
възъ основа на: прЪки, непосредствени наблюдения . . .Опита­
ме ли се да го разработимъ, обучението безъ друго ще се 
отклони оть ПР"БКИТБ задачи, които требва да се преследватъ 
съ него, и ще се превърне само въ праздно, безплодно при-
казване. . . 

гх Какво друго, освенъ предвидения материалъ въ програ­
мата, бихь могла да взема презъ прол-втьта? Какво бихте взе­
ли шие, наприм-връ? 

— Животътъ въ нашия градъ и неговата близка околность 
— край морето, езерото, въ лозята, въ близката гора — ни 
дава толкова много и тъй разнообразенъ и интересенъ мате­
риалъ за наблюдения и беседи, какъвто малко м-вста въ Бъл­
гария биха могли да дадатъ за уроцитъ- по предметно учение. 
Нашата пролвть — крайморската — има нещо характерно, 
типично,' особено, и то имено трЪбва да се изнесе и 
освътли оть различни страни въ уроцитъ по предметно уче­
ние и презъ първата, и презъ втората учебна година. Въ на­
чалото^ на пролътьта бихъ беседвалъ, напр., за скворцитв, 

1 които още оть края на февруари подсвиркватъ на салкъмитв 
предъ училището ви, за чавгигв, коитовиятъгн-БЗда изъ стръ-

ГХИТБ на градскитЬ кжщи, за чайкитЬ, който ГНБЗДЯТЬ по 
покривитБ около крайбрежието, за рибитв; които презъ про­
лътьта се продавать на рйбния пазаръ: скумбрия, карагьозъ 
(сальотки), калканъ, шаранъ, щука; после — миди, скариди, 
морски и ръчни р а ц и . . . Бихъ завелъ МОИТБ ученици при 
езерото и край морето, дето еж поставени рибарски |мрежи, 
и бихъ: наблюдавалъ съ ТБХЪ, какъ рибарите ловятъ; вадятъ 
и разпредълять рибата. Следъ туй бихъ ги завелъ въ покри-

ития рибенъ. пазаръ, за да разгледаме различните видове риби 
тамъ и да научимъ продажнитв имъ: цени, които могать1 да 
ни послужатъ като отличенъ материалъ за практически зада­
чи по смътане. Край морето и езерото ще нам-вримъ доста­
тъчно много случаи и поводи да наблюдаваме и говоримъ за 

йВоднитБ возила — лодка, гимия, параходъ, за пристанището и 
* за,живота, който кипи тамъ. Презъ априлъ въ и край езеро­
то ще наблюдаваме хубавите водни кокичета, тръстиката, па­
пура, цъвналитБ върби, ДИВИТБ патици и др. 

Бихме посетили H-БКОЛКО пжти нашия ГОЛ-БМЪ понед^лни-
чченъ; пазаръ и бихме беседвали за пролетнитв зеленчуци и 

семената, които градинаритв изнасятъ, за агънцата и яренца-
: та, които селенитв докарвать за продань, за СТОКИТЕ, които 
"търговците изнасятъ тамъ и т. н. 

Не бихъ пропусналъ да посетя съ ученицитЬ три-четири 
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пжти презъ полътьта и нашата прекрасна приморска градина^ 
И колко много интересни неща могатъ да се видять, слушать 
и наблюдавагь тамъ!—Напжпването, цъвтежа и разлистването 
на различнитв дървеса, пролътната работа на работницитБ: 
изъгцв-втарницит'Б, лехитв и алеигБ, пътенъта на славеитв и 
косоветБ въ горичките, кр-вкането на жабитв въ резервуа-* 
ритв и т. н. 

И после изъ лозята: пролетна работа на лозаритв, цъв-i 
тежъ на ОВОЩНИТЕ дървеса, разходките на гражданитв... 
На ПОЛЯНИТЕ около града: стада съ агънца и яренца* докарай 
ни отъ селата за продань. Въ общинскитв зеленчукови гра­
дини край езерото: прол-втна работа на работниците/ пролът*' 
ни зеленчуци, напояване на градината и др. 

Изъ. живота и обичаитв на хората презъ пролътьта := за-
говъзни». карнавалъ, конни надбягвания на Тодоровъ-день: 
(конски чвеликъ-день), лазаруване, великденски! панаиръ, турсщ 
ки байрамъ, еврейска пасха и пр. 

Навсъкжде, накждъто и да се обърнемъ въ и около градам 
накжд-вто. и ;да погледнемъ въ живота- на природата^ или: 
въ живота на хората, ще намъримъ богатъ, разнообразенъ.и 
интересенъ материалъ за нашить прол-втни уроци по пред-' 
метно учение — материалъ, който не ще сковава, а ще раз-?; 
вързва детските уста. 

— Презъ пролътьта, наистина, тукъ може да се намери 
много материалъ за предметно учение, но презъ зимата? Как-; 
во друго, освенъ предвиденото въ програмата^ би моглокда 
се вземе още? 

— Много, твърде, много нещо! Тръгнете по главната^ 
улица отъ единия до друтия край на града, и вие ще видите; 
цъла редица интересни теми:*ковачница, коларница, налбант*< 
ница,, медникарница,- калайджийница, бъчварница, мутафчий-
ница,ихамутчийница, хлебарница, месарница, тенекеджийницаг 
шивачница, обущарница, дърводелница, джамджийница,. дарак-/ 
чийница, юрганджийница, манифактуренъ магазинъ, бакалница^ 
кръчма,-«афене, ханъ, бозаджийница, гостилница?: сладкар-, 
Ница, гсвещарница, книжарница, аптека, магазинъ зажелезарг 
ски стоки, черква, кинематофафъ, театьръ, банка и т. н; Кактоп 
виждате,-,азъпсьвсемъ не се мжча да ги редя~т-изброявамъв 
ги тъй,, както,живота и нуждата еж ти наредил»/:по нашатаз 
главна учица. 

Колко много и колко интересенъ материалъ: за „наблю­
дение и оживени беседи би ни дала.всека една отъ тия темиг 
и какъ биха импулсирали те детската наблюдателность- и 
говоръ! . . . . '-.-. 

— Какъ ще разработите .тоя огромен» материалъ? За 
това нема нито достатъчно време, нито условия*.. 

—. Време има и ще има достатъчно, стига ; само да не 
го хабимъ напраздно за разгатване на праздни- гатанки въ;; 
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учебната стая. Законътъ за просвещението и правилника за 
основните училища'ми дава право, а програмата и методика­
та ми повеляватъ да принеса обучението вънъ отъ класната 
стая. Имамъ на разположение презъ всека седмица по 4 часа 
за излети: ще ОТДЕЛЯ ОТЪ ТЕХЪ два за предметно учение и 
ще ида съ моите ученици, напр., ей въ оная ковачница... 

— И ковачътъ ще ви посрещне сьрдитъ и намусенъ, за­
щото му бъркате на работата!... 

— Вие правили ли сте опитъ да го посетите и да наб­
людавате неговата работа.. . ' 

— Не съмъ, но предполагамъ, че тъй ще бжде. . . Зная 
нашите нрави'"... 

— Мамите се. Не по веднажъ, а по няколко пжти съмъ 
посещавалъ съ МОИТЕ ученици нЕкога въ селото, дето дълги го­
дини учителствувахъ, и ковачницата, и грънчарницата, и колар-
ницата, и воденицата, и зеленчуковата градина, и ТЕХНИТЕ 
стопани винаги ни посрещаха съ радость . . . ТЕ се смЕтаха 
поласкани и бвха трогнати, че училището обръща внимание 
и на ТЕХНИЯ тежъкъ трудъ. Това 6 Е и честь и гордость за 
твхъ. Направете единъ опитъ и ще се убедите... Хората на 
черния трудъ у насъ иматъ широка и отзивчива душа, и ни­
кой отъ твхъ не ще ви изпжди отъ своята работилница, щомъ 
разбере, че вие отивате при него за наука. . . 

А тамъ учениците ще почерпятъ не само наука, но и 
поука. Да вземемъ за примвръ ковачницата. Въ нея тв ще 
наблюдаватъ и обстановката, при която се работи, и инстру-
ментитв, съ които се работи, и начините на самата раббта, и 
усърдието, вниманието и труда на ковача. Всички тия наблю­
дения ще дадатъ богать материалъ за разработка въ учили­
щето не само за предметно учение, но и за f нравоучение, 
смЕтане, рисуване и. писане дори. И тогава вашите уроци, 
безъ да носягь на челото си гатанки, ще бждатъ и интересни, 
и увлЕкателни, и резултатни. ТЕ ще допълнятъ, поправять и 
разширяватъ детските реални и словесни представи за живота 
въ ЧОВЕШКОТО общежитие и околната природа,.ще поощря-
вать и развивать детската наблюдателность и, като развър-
зватъ ^детските уста, ще я привиквать къмъ свободенъ, 
плавень и свързанъ говоръ, защото ученицитЁ ще бждатъ 
извиквани да говорять само за неща, които еж ВИДЕЛИ, които 
еж наблюдавали и знаятъ. . . -'•-••-: 

— Действително, ако тъй сё подбира материалъть, уро­
ците по предметно учение ще станатъ интересни... 

— Не „ако, "а тъй трЕбва да се подбира. Това иска 
и програмата и методиката. Презъ вевко годишно време 
трЕбва да се наблюдава и учи само онова, което е харак­
терно за даденото време въ живота на хората и на при­
родата и което привлича, фрапира детското внимание. Всвко 
мвсто тр-вбва да има своя програма по предметно учение. 
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Въ това се крие и първото условие за усп-fexa на обучението 
по предметно учение. Разбира се, само въ подходящиятъ под-
боръ на учебното градиво не може да се осигури пълната 
сполука на обучението. Потребна е и разработка, която съот­
ветствува, както на подготовката и развитието на ученицитв, 
тъй и на задачигБ, които се преследватъ съ дадения учебенъ 
предметъ. 

Не тр-вбва да се забравя, напр., че единъ урокъ по пред­
метно учение не е урокъ по естествознание. Вашиятъ урокъ 
по обема на материала, който изложихте, и по начина, по 
който се опитахте да го разгледате, бъ въ сжщность урокъ 
по естествознание. 

— Какво по-друго може да се даде въ единъ урокъ по 
предметно учение за щърка отъ онова, което дадохъ въ 
моя урокъ? , ••.•-•• 

;— Нищо „друго. По-малко отъ него, а не повече. Разт 
личието между единъ урокъ по предметно учение и единъ 
урокъ по естествознание се заключава не въвъ фактитв, които 
се излагать, а въ реда и начина, по който се разглеждагь, и 
гледищата, отъ които се освътляватъ, поясняватъ и свърз-
ватъ. Естествознанието има за задача да систематизира детски­
те наблюдения за живота и усстройството на всвка разгледва-
на тварьида обясни отъ научно, гледище биологическите фак­
ти. Предметното учение, когато разглежда животни или рас­
тения, преследва само една часть отъ тая задача: то се стре­
ми да упжти ученицитв само да наблюдаватъ и да излагать 
въ правилна свързана речь наблюденията си. Естествознание­
то разглежда ЖИВОТНИТЕ И растенията многостранно — дава 
монографии за ТБХЪ. Предметното учение разглежда отъ жи­
вота и устройството на тварите само ония страни, които презъ 
дадено време могать да се наблюдаватъ. Едно растение, ед­
но животно, една природна картина или една проява изъ чо­
вешкото общежитие може да бжде разгледана презъ година­
та н-вколко пжти въ уроцитв по предметно учение, само че 
отъ различни страни, отъ различни гледища. 

— Какво, напр., бихте говорили за щърка? .".,, 
— Въ моето разпределение на материала бихъ поста-

вилъ най-малко три урока за него: 1) презъ априлъ — 
„Какъ щърковете дойдоха при насъ, какъ си правятъ гн-вздо 
и какъ. се хранятъ," 2) презъ май или юний — „Мал­
ките щръкчета", 3) презъ есеньта — «Щърковетв отлетвха". 

. Ще поставя за тема на всъки урокъ отдълни типични картини 
или сцени изъ живота, на. животното или растението, които 
могать да се наблюдаватъ презъ дадено време, и следъ като 
бждатъ разгледани всички, най-после въ отд-вленъ урокъ ще 
обобща всичко. . 

-vr— Ho като постжпвате така, вие разпокжсвате методи-
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ческитв единици, раздробявате материала,- не давате ц-влостни! 

представи за ЖИВОТНИТЕ, растенията и другитв предмети.;. 
— Цълостни представи за едно животно или растение 

се създаватъ не като се описва съ думи наведнажъ всичко изъ • 
неговия животъ, а като се наблюдава постепенно той въ най-' 
СГОДНИТЕ моменти за наблюдение и като се сглобяватъ, синти-
зиратъ добйванитв по тоя начинъ отделни представи въ една 
обща картина *.-.. 

Разчленяването на материала на ОТД-БЛНИ картини и раз­
глеждането на всвка картина въ различно време има осо­
бено голЪмо значение за усп-вха на обучението. То ни дава 
малки, закржглени, точно определени и конкретизирани теми 
за уроцитв по предметно учение, а извъстно е, че колкото 
темата, по която детето говори, е по-малка, по-опръделена, 
по-конкретна, толкова по-свободно, по-сигурно и по-свърза­
но ще излага своитв наблюдения. При -такива теми уроцитв 
по предметно учение се превръщать въ нанизъ отъ свободни 
устни съчинения и служать като най-добра подготовка за пис­
мените съчинения. . * 

1— Що разбирате подъ израза „конкретизирани теми?" 
— „Какъ щърковетв си правять гнездо" — е една об­

ща тема. „Какъ нашить щъркове си правять гн-вздо на на­
шата кжща или ШГБВНЯ" — е една конкретизирана или, по-
право, индивидуализирана тема. При първата се борави само 
съ общи представи и понятия, при втората—съ частични, ин­
дивидуални, конкретни нагледи. На първата тема детето може 
да говори уагкшно, когато има въ съзнанието си представитв, 
който дава разглежданата на втората тема. Затуй общитв 
теми тръбва да се поставить само въ заключителната часть 
на урока5, въ общото му схващане, следъ като децата еж из­
ложили своитв' наблюдения въ свръзка съ една конкретно 
поставена тема. Така развоятъ на урока ще върви по чисто 
индуктивенъ пжть. 

Да вземемъ, напр., първата тема — .Какъ щърковетв си 
правять гнездо". За да предизвйкамъ ученицитв да разка-
жать своитв наблюдения, азъ не ще имъ задавамъ никакви 
въпроси, а ще започна да имъ разказвамъ мои лични на-
блодения: 

— „На плъвника на чичо Петъръ тая пролъть кацнаха два 
щърка^Тъ се повъртвха тамъ, поогледаха се наоколо,-потра­
каха» съ ЧОВКИТЕ си и хвръкнаха. Следъ малко гледамъ' — еди-
ниять идеи мъкне въ човката си'пржчка; подиръ него при­
стига: и другиятъч и той съ пржчка въ уста. Тъ сложиха пржч-
китв-на най-внеокото мъсто на пл-ввнята и* . . . ; 

Ако децата еж наблюдавали живота на щърка 'презъ 
ранна пролвть; моя разказъ до тукъ е достатъченъ да ги на­
кара да разказватъ аналогични наблюдения; едни да опис-
вать, какъ тгьхншть щъркове си направили гнъздо на тлх-
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иа/ма пл-Бвня, други — какъ щърковетв си изградили гнездо 
на кжщата до куминя или на върбата край реката, на кру­
шата ср-вдъ ливадата и т. н. Ще се зареди верига отъ кжси, 
но живи, сочни разкази и описания, въ които поставената те­
ма ще бжде освътлена ртъ различни страни и илюстрирана 
съ множество напълно конкретни факти. Урокъгь ще вземе 
видъ на свободенъ разговоръ, а не на престрълка съ въпроси 
и откжслечни отговори. 

На край ОТДЕЛНИТЕ частични описания се сливать въ 
едно общо. За да потикнемъ ученицитв да го спорятъ това, 
достатьченъ е само единъ намекъ: 

—--»Чухме какъ и кжде Петровитв, Стояновитв, Милчо-
вит-в, ЖИВКОВИТЕ, и други щъркове си направили ГНЕЗДО. Какъ 
ли си правятъ всички щъркове гнъздо? Разкажете!" 

Разбира се, че класната разработка на уроцитв тр-вбва 
да се предхожда отъ наблюдения, извършени по-рано. Зада­
чите за наблюдение и темитв на уроцигв тр-вбва да се пос-
тавятъ не въ часа, когато ще се разработва урока, а единъ, 
два и повече дни по-рано, за да дадемъ възможность 
на ученицитв да направятъ повече наблюдения ида събератъ 
достатъчно градиво за урока. Все по СЖЩИГБ съображения 
картините и другите помагала, съ които ще си служимъ при 
разработката на урока въ класа, тръбва да се представятъ не 
въ часа, когато се извършва тя, а единъ-два деня и дбри 
цела седмица по-рано, като се оставятъ на разположение на 
ученицитв да ги разглеждатъ презъ всичкото време, колкото 
и както си щатъ. 

— Но сь това вие ще убиете интереса на децата къмъ 
самия урокъ. 

— Напротивъ, чрезъ това предварително ще го създамъ 
и осигуря, защото ще възбудя любопитство и очакване, 
което ще кара ученицитв да наблюдаватъ, да питать и раз-
питватъ и да събиратъ градиво за урока. Нещо повече дори: 
като оначамъ картината въ класната стая, ще съобща сжще-
временно ясно и опредълено ц-вльта.и датата на урока, при 
който ще я използувамъ. 

Съ това-още повече ще импулсирамъ детското любопит­
ство и ще подготвя детското съзнание да подири и възприеме 
НОВИТЕ знания... < 

Искате ли доказателства? Спомнете си само, какво пра­
вятъ съдържателитБ на кинематографитв, когато искать да 
привлекать повече посетители: излагать по улицигв день-два 
по-рано най-интереснитБ картини отъ филмитв, които ще 
представятъ, обявятатъ точно заглавията и подзаглавията имъ 
и по тоя начинъ възбуждать любопитството на публиката и я 
привличатъ. 

••о — Все пакъ, струва ми се, че по-гол-вмъ интересъ ще 
възбудимъ у ученицитв, когато представимъ картината презъ 

3 
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яреме на урока, отколкото ако я представим-ь предварително. 
— Да, ще възбудите, но не къмъ знанията, които раз­

работвате, а къмъ шаркитъ и фигурите на картината. Тя ще 
привлъче ученишкото внимание и ще го отклони отъ хода на 
урока. Разглеждането й се превръща отъ средство въ цель. 
Въ такива случаи учительтъ 'тръюва да употрЪби много 
усилия, за да насочи отново детското внимание върху развоя на 
урока, върху знанията, които излага. Това е първото неудоб­
ство при представяне на картината въвъ време на урокъ. Вто­
рото е, че тя тогава не може да бжде разгледана достатъчно 
добре отъ веички ученици, особено оть ония, които стоять по-
далечъ оть черната дъска. Учительтъ е принуденъ да прекжсне 
разработката на урока си и да я разнася за разглеждане оть 
чинъ на чинъ. Стори ли това, той изпуска оть погледа си цъ-
лото отд-вление, занимава се съ отделни ученици; другите, 
оставени безъ работа; ще си намърять такава *въ: приказки и 
закачки задъ гърба му. При това самото разглеждане е по­
върхностно, б^глогто не може да даде ясни, точни предста­
ви, нито пъкъ да послужи като средство за развиване и изос-
трене на детската наблюдателность. Последната може да се 
развива само съ продължително внимантелно и детайлно 
разглеждане или, по-право, изследване на обектите съсъ всич­
ки или съ повече сетива. Оставете въ учебната стая няколко 
дни картините или другите помагала, съ които искате да илю-
стирате вашия урокъ, позволете на учениците да ги тледать, 
пипать и свободно да разм-внять своите впечатления за твхъ: 
така ТБ ще добиятъ много повече и много по-ясни, по-пълни 
и по-точни представи, отколкото ако ги разглеждатъ само нъ-
колко минути презъ време на обучението. Л • ' 

— Значи, вие искате да не си служимъ съ никакви кар­
тини, съ никакви помагала, когато разработваме урока!«...' 

— Не искамъ да кажа това! 
— Представената и разгледаната по-рано картина иде 

стои предъ очитв на учениците и презъ време на урока. Се­
га, обаче, тя не ще отвлича детското внимание оть хода на 
урока, понеже е позната; не ще става цель на обучението; а 
ще бжде само помощно средство, къмъ което ще се обръща­
ме, когато ни потр-вбва било да рёпродуцираме по-ясно и 
по-живо извъстенъ кржгъ представи, добити чрезъ непосред­
ствени наблюдения, било да поправимъ, допълнимъ и разши-
римъ представи, репродуцирани съ урока. Яко обучението 
по предметно учение се предхожда оть преки, непосредстве­
ни наблюдиния въ природата или въ живота на хората и се. 
гради върху твхъ, картините и другитв учебни помагала, упо­
требявани при него, ще служать повече като репродукционно 
средство, отколкото като средство за даване на нови пред-
срави. Да вземемъ, напр., Майнохлодовата картина, съ която 
си послужихте— „Щъркъ, налапалъ въ човката си жаба." 
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Яко децата еж наблюдавали* какъ щърковегЬ дебнатъ и ло-
вятъ плячката си край блата, потоци, ръки, по ливади и 
другаде, тая картина ще послужи само да имъ припомни ана­
логичните живи картини, които еж виждали — ще послужи 
само като репродукционно средство;, нови представи, нови 
знания тя нъма да имъ даде. 

Картината може да зам-вства отчасти действителностьта 
и да служи като средство за даване на нови представи само 
въ ония случаи, когато обектитъ, изобразени на нея, не еж 
досгжпни за детското наблюдение. Такива случаи, обаче,, при 
методично воденото обучение по предметно учение не треб­
ва да има. 

Ето защо не тр-вбва да се отдава ГОЛБМО значение на 
използуването на картините и изобщо на изкуственитв учебни 
помагала при предметното учение. За успъшката разработка 
на по-голъмата часть на учебното градиво, което посочихъ, 
ТБ еж ненужни, а въ НБКОИ случаи дори еж и съвсемъ без­
полезни. Напр,, за да запозная ученицитв съ характернить осо­
бености на ВСБКО годишно време,нБмамъ никаква нужда оть 
познатитЬ Хьолцелови картини — .Пролъть". „ЛБТО", Есень" 
и „Зима", защото децата могатъ да наблюдаватъ презъ ВСБКО 
оть тия връмена съ десятки подобни живи, интересни кар­
тини въ родното си М-БСТО, стига да умьемъ да ги упжтимъ 
да сторятъ това. Съвсемъ не еж ми потр-вбни сжщо и карти­
ни като тия: ковачница, грънчарница, обущарница, шивачница 
и др. т., когато мога да ида съ ученицитв си въ близкитв ра­
ботилници и да наблюдаваме въ ТБХЪ работата на ковача, 
грънчаря, обущаря, шивача и пр. Сжщото тр-вбва да се каже 
и относно картинйтБ за домашнитв животни, за градинските 
и ПОЛСКИТЕ растения, за географскитв обекти — ръка, поле, 
езеро, могила, хълмъ и др., които могатъ да се наблюдаватъ 
въ родното М-БСТО. На кжсо казано: въ никой случай при уро-
ЦИТБ по предметно учение не тръбва да се допуска картини-

Т Б да замБСтватъ действителностьта, ако искаме обучението 
да се гради на действителна нагледность и да дава пълни, ясни 
и точни представи за нъщата и явленията, които се разг-
леждатъ. 

— Но въ такъвъ случай класната разработка на уроци-
тв ще се гради само на думи— ще имаме само словесно обу­
чение! Не ще ли бжде то сухо и мъртво? 

— Не. Защото ще се гради на пръки предварителни на­
блюдения, на широка и пълна външна нагледность. Безъ да 
си служи съ рисувани картини, то ще борави съ ясни, живи 
и интересни образи—съ образите, които пръкото наблю­
дение е създало въ детското съзнание. Неговата главна зада­
ча при класната разработка на учебното градиво се състои 
именно въ това—да освътли и разясни оть различни страни тия 
образи, да ги издигне до пълна яснота въ ученишкото съзна-
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ние, до пълна, както казватъ вжтрешна нагледтсть и да имъ 
даде съответния, най-подходящия външенъ изразъ. Пжтьтъ, 
следователно, по който тр-вбва да се движи всвки урокъ по-
предметно учение, може да бжде отбел-взанъ съ три думи: 
външна наглеоность, вътрешна нагледностъ, външенъ изразъ. 

Преследвайки тия задачи, класната разработка на учеб­
ното градиво освенъ съсъ живо слово, по необходимость ще 
тр-вбва да си служи и съ други средства, които отъ една 
страна ще стимулиратъ и подпомагатъ въшната и вжтр-вш-
ната нагледностъ и отъ друга — ще подпомагатъ и улесня-
ватъ ясното, правилното и свързаното външно изразяване 
на добитигБ представи и знания. Тия средства еж изв-встни. 
T-fe съ уагБХъ вече се прилагать въ доста много училища 
у насъ. - ' 

— Кои еж тия средства ? 
— Моделирането; графичното и мозаичното рисуване, 

ржчната работа, заучването и рецитирането на хубави кжеи 
описания, разкази, приказки и стихотворения. 

— Та азъ използувамъ тия средства. Въ идния часъ, 
напр., азъ ще накарамъ да моделиратъ щъркъ, после и 
да го рисуваты Въ часа пъкъпо предметно учение ще 
заучимъ стихотворение за щърка, а въ часа по п-вние —*ше 
научимъ и да го п-вемъ. 

— Зная, че мнозина като васъ използуватъ така тия 
средства. Ц-Ьлиятъ въпросъ, обаче, е тамъ, дали има сми-
съль и полза за обучението по предметно учение да се из­
ползуватъ т-fe по реда и начина, който посочихте вие. Дали, 
напр., въ дадения конкретенъ случай е по-полезно да се мо­
делира и рисува-щърка, слёдъ като е описванъ въ часа по 
предметно учение, или моделирането и рисуването требва да 
предхожда и съпровожда разработката на тоя урокъ? 

— Язь* мисля^ че тр-Ьбва да се постжпва тъй, както си 
постжпвамъ. Детето ще моделира и рисува по-добре щърка, 
следъ като го е наблюдавало и описвало при урока по пред­
метно учение, следъ като е схванало добре формитЬ и шар-

• китЬ му. ••' v; ' • •"• •.- ,•-•• •• 

— Това е в-Ьрно, но само при едно условие: ако гледаме 
на моделирането й рисуването само като на средство за из­
разяване на сложени вече представи въ детското съзнание. Но 
ако гледаме на тЬхъ' И като на средства за импулсиране на дет­
ската наблюдателностБ, като на- средства, чрезъ които ще по-
тикнемъ детето да наблюдава по-^продължително; по-точно и 
по-подробно формитЬ и* да ги схваща по-пълно и по-в-Ьрно, 
тогава рисуването и моделирането ще тр-Ьбва да предхождатъ 
словесната разработка на урока, както тр-вбва да я предхож­
датъ и прекитв-наблюдения на изучвания обектъ-. Искате ли, 
да си състави ясна представа1 за външното-устройство и 
формитЬ н» щърка? преди да-го, накарате яа ги описва по 
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картина, препаратъ или живъ екземпляръ,—накарайте го да 
моделира птицата по представения предъ него модель. За да 
го възпроизведе, то ще бжде принудено отъ самата работа 
да разгледва по-продължително и по-внимателно формигв, 
очертанията, големината, положението и съотношението на 
отделните части на птицата и да корегира по тоя начинъ само 
зрителните си представи за ТБХЪ. Сжщото става и когато го 
накараме да премине отъ телесното къмъ плоскосното изо­
бразяване — отъ моделирането къмъ мозаичното и графич­
ното рисуване. Яко следъ това — следъ като е моделирало 
обекта, следъ като го е изрязвало отъ хартия и -го е ри­
сувало на плочата си, блока си или на черната дъска, го на-
каме да опише устно външното му устройство, формитв и 
шаркитЬ му, — детето ще стори това много по-лесно и по-спо­
лучливо, отколкото ако гледа само обекта,,защото въ съзна­
нието му ще има ясни и живи представи. То може да срещне 
затруднение само при намирането на подходящи точни думи, 
за да изрази представигЬ си. Задачата на класната разработ­
ка-на учебното градиво, между другото, е да му, помогне въ 
това затруднение, като обогати говора му съ потрЪбнитБ ду-
мии изрази. , -. .. 

Затуй разрешението на задачитЬ за наблюдение въ много 
случаи тр-вбва да се съпровожда съ моделиране, мозаично и 
графично рисуване, съ ржчна работа. Тукъ трудовия принципъ 
може да намери широка и твърде полезна ,-праложба, Напр., 
задачата,—„наблюдавайте, какъ щърковетв си правятъ гнездо 
на вашата ШГБВНЯ или на най-близкитв плавни, кжщи и дър­
вета!*-може като се вмъкне вънея ржчния трудъ, да се 
превърне въ следнитЬ практически задачи: , т . 

. ,1. „Гледайте, какъ вашитЬ щъркове си правятъ гнездо 
и,ми ги нарисувайте на ПЛОЧИТЕ си, заедно съ гнездото имъ!" 

.2. Направете отъ клечки щърковото, гнъздо, което е на 
вашата, кжща!" : : 

3. „Изработете огъ глина вашитв щъркое, когато гра-
дятъ гнЪздото си!" и т. н., • 

Изпълнението на тия задачи не само ще импулсира дет­
ското наблюдателность, но и ще даде широкъ, простор ъ на 
детската самодейность, изобретателность и творчество. Ть ще 
бждатъ изпълнени съ радость и увлечение, защото отговарятъ 
на детските вкусове и влачения, защото ТБХНОТО практическо 
изпълнение съдържа елементи, които влизать въ свободнитв 
подражателни и творчески детски игри. 

— Кжде.и какъ при обучението ще използувате тия дет­
ски изработки?. 

— ИзработкитБ се донасятъ въ училището. Споредъ .от-
ДЗЛНИТБ картини или моменти, които изобразяватъ, и споредъ 
умението на ТЕХНИТЕ автори да схващатъ и изобразяватъ наблю­
даваното, ТБ ще бждатъ най-раздообразни. Много отъ ТБХЪ, 
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не ще й дума, ще сьдържагь недостатъци и грешки. По­
следните се поправять въ съответните учебни часове чрезъ 
класно обучение: моделираните работи—въ часа по моделира­
не, рисунките'— въ часа по рисуване, изработките отъ клечки— 
въ часа по ржчна работа. Заедно съ поправката изобразените 
моменти и картини въ различните детски изработки отново се 
изобразяватъ чрезъ нови по-точни и по детайлни изработки. 
При това, за да се внесе повече интересъ и разнообразие въ 
обучението, донесените отъ дома изработки и рисунки при 
поправката могатъ да се разменять между учениците. Напр., 
единъ ученикъ е нарисувалъ щърково гнездо на дърво, 
другъ на плевня, трети — на селски куминъ или другаде; при 
поправката ще дамъ избрания сюжеть отъ първия на втория, 
отъ втория — на третия, отъ третия — на първия и т. н. 

,••'— Каква смисъль има тая поправка. Не е ли тя само 
губи време? • 

— Съвсемъ не! Поправяйки донесените отъ дома изра­
ботки, ние поправяме, допълняме и разширяваме представите, 
които учениците еж придобили отъ СВОИТЕ наблюдения, сти­
мулираме и изостряме детската наблюдателносгь — съ една 
речь, постигаме едно отъ задачите, като се преследватъ съ 
предметното учение; 

1 — Какъ ще използувате тия изработки за самия урокъ 
по предметно учение? ! 

— Отговорътъ на тоя въпросъ е йзлишенъ: той се съ­
държа въ всичко казано до сега. Изработките и рисунките 
ще стоять въ учебната стая предъ очите на учениците. Те 
ще ни послужатъ като изходна точка на урока и ще ни пос-
лужатъ много по-добре, отколкото гатанката, съ която започ­
нахте вашия урокъ. Те ще ни послужатъ още и при разви­
тието на самия урокъ въ ония моиенти, които могатъ да се 
илюстриратъ чрезъ ТЕХЪ, й ще ги илюстриратъ много по-спо­
лучливо, отколкото най-хубавитв и най-скжпитв фабрични 
помагала, защото всека детска рисунка, всеки модель, вевка 
изработка ще извиква въ детскитЬ съзнания ясни и живи об­
рази на познати картини, които децата еж наблюдавали въ 
своето, родно место. Подъ напора на тия образи детското 
въображение ще се окриля* детската мисъль ще се раздвиж­
ва* детскиять езикъ ще се развързва и учанишкиятъ говоръ 
ще става все по-ясенъ, по-точенъ, по-плавенъ и по-свързанъ». 

— Язъ мисля, че само това не е достатъчно, за да мо^ 
~атъ децата да говорить свързано и плавно. Те могатъ да 
иматъ ясни представи за нещата и пакъ да не могатъ да ги 
изразятъ ясно, защото не притежаватъ потребните думи' и 
изрази/.-. •• •'•". -•" '•'••"i •>'• -' 

— Не отричамъ това. И затуй преди малко казахъ, че 
една отъ главните задчи на класната разработка на учебното 
градиво е да помогав, на учениците въ затруднението, което 
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ср-Бщатъ тЬ, когато се опитватъ да изразятъ устно СВОИТЕ 
знания. , , 

— Какъ ще стане това? 
— И това казахъ! — Не чрезъ въпроси и отговори, а 

чрезъ свободенъ разгоаоръ, при които учительть пръвъ дава 
прим'връ.какъ могать въ свързана и хубава речь да се опис-
вать наблюдавани картини, да, се разказвать случки и съ­
бития. . ••'..-.. • 

Вънъ оть това, следъ като ученицитв еж разказали СВО­
ИТЕ наблюдения, за да обогагимъ ТЕХНИЯ речникъ съ нови ду­
ми, съ хубави изрази, които разкриватъ по-точно мисъльта, 
можемъ въ много случаи да четем ь кжеи описания и разкази, 
въ които се описватъ аналогични картини, сцени и случки на 
ония, наблюдавани, описвани или разказвани оть ученицитв.' И 
не само да ги четемъ, но и да обърнемъ вниманието на уче­
ницитв върху думитв и изразигБ, които искаме да вмъкнемъ 
въ техния говоръ, и веднага да създадемъ случаи и поводи 
да ги употръбятъ въ говора си. Такива случаи и поводи ще 
имаме при .общото схващане на урока" и особено при уп­
ражненията въ разказване на ученото. •••..-., 

— Казахте „общо езащане", та ми дойде на умъ единъ 
въпросъ, който много пжти ме е занимавалъ. Извънредно трудно 
е съ деца оть I и II отделение да се прави „общо схваща­
не" на урока. Колкото и сполучливо да е преподаването на 
новия материалъ, общото схащане излиза почти винаги неус­
пешно:, децата обикновено не могать да излагать самостойно, 
въ свързана речь онова, що еж научили презъ часа, и азъ 
се принуждавамъ да си служа пакъ съ препитване, както си 
служихъ и днесъ. Осв-внъ .това забелъзала съмъ, че следъ 
едно-две препитвания на ученото.-то скоро омръзва и детско­
то внимание пада . . . i •;•., . , ' 

v :—Така е не само въвъ вашето, отд-вление и не само 
при обучението по тоя предметь. Въ много отдъления уче­
ницитв често; не могатъ да изложатъ самостойно, свързано 
онова, що еж научили през чжса по предметно учение, есте­
ствознание, география, история или другъ предметь. Това се 
дължи главно на две причини: на начина, по който се води 
преподаването, и на начина, по който се прави общото схва­
щане, или, по-право, на учебнитв форми, които се употръбя-
ватъ при единия и другия моментъ оть обучението. Въ наши­
ти .училища при разработката на повечето уроци си служать 
почти изключително съ въпросо-ответната учебна форма, като 
см-втать, че чрезъ нея се поощрява и развива детската само-
дейность. Тоя възгледъ, останалъ, още оть времето, когато 
Басаричековото ржковооство по педагогика б-вше настолна 
книга за нашитв учители, е поф-вшенъ. Въпросо-ответната 
учебна форма не поощрява и не развива детската самодей-
еость, а я офаничава, спъва и унищожава. Тя, както казва 
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Шарелманъ въ едно свое сжчининие, прави децата лениви и 
глупави: лениви, защото ги привиква, да разсжждаватъ само 
тогава, когато имъ се зедаватъ въпроси; глупави защото въ 
повечето въпроси се съдържать обикновено исканитв отговори. 

' Яко при самото преподаване не упражняваме ученицитв 
да излагать въ свободенъ разказъ, макаръ и кжсъ, онова, ще 
знаятъ, що еж наблюдавали, чули или чели, твърде естестве-
ное е,, че гв съвсемъ не ще могать при общото схващане да 
разкажатъ свободно онова, що еж научили презъ цълия часъ. 
Това едно. Друго: при ВСБКО свързано, самостойно излагано 
на малъкъ или голъмъ кржгъ оть знания, паметьта се нуждае 
оть няколко опорни точки, по които може да се ориентира. 
Тия опорни точки еж основнитв идеи, основнитв мисли, плана 
на изложението. Затуй и. дидактиката препоржчва следъ вев-
ка завършена часть оть единъ урокъ да се давать надписи и 
да се правятъ частични схащания; отд-влнитв надписи образу-
вать неговия планъ. По твхъ лесно може да бжде направено об­
щото схващане, защо паметьта и мисъльта ще има де да 
опрать и по какво да се ориентиратъ, когато ученикътъ е 
извиканъ да разказва. При общото схващане въвъ вашия урокъ 
такъвъ планъ липсваше и затова то не уотв. 

— Това зная, но мисля, че планъ съ надписи може да 
се дава само въ горнитв отд-вления. Въ първо отделение де­
цата не знаятъ още да четатъ. Какъ ще се давать тогава 
надписи? 

— Устно —въвъ видъ или на кжеи заглавния, или на 
концентрични въпроси, които изразявятъ основната мйежль оть 
ВСБКИ пасажъ на урока, ft още по-добре — съсъ съвсемъ 
прости рисунки, вевка една отъ които изобразява по единъ 
типиченъ моментъ оть урока, по една основна мисъль оть 
него. Ето още единъ случай, дето рисуването може да се 
приложи въ предметно обучение не вече като средство за на­
блюдение, а като репродукционно средство. ' 

Въ края на часа децата могать да копиратъ на тетрад­
ките си надпиеитв — рисунки; тв ще имъ послужать при по­
вторението на ученото въ следния часъ. И колко интересна, 
колко забавна е тая работа за твхъ! Опитайте й ще се 
увърите! •'••;••'•' 

— Допускамъ, че като -се даде планъ, особено планъ 
съ рисунки, децата по-лесно ще разказватъ наученото, но 
все пакъ досадата при повторението не ще се избегне.'Ще 
разкаже единъ, ще повтори другъ, ще потрети трети, и на ' от­
делението ще омръзне да слуша едни и сжщи разкази. Ос-
в%нъ туй, ако само трима-четирма ученика разказвать всичко 
учено презъ часа, останалитЬ оставатъ безъ работа и поради 
туй не внимавать... 

— Така ще бжде, наистина, ако ученото се повтаря все 
по единъ и сжщъ начинъ, по единъ и сжщъ редъ, въ една 
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и сжща форма и ако учительтъ въ тоя моментъ отъ обуче­
нието работи само сь ОТДЕЛНИ ученици, а не сь цЪлото 
отделение. Еднообразното повторение е майка на досадата, 
а единичното изпитване — на невниманието, на бездейностьта 
въ отд-влението. 

—Какъ ще се избътне едното и другото, щомъ общото 
схващане става по даденъ, точно опред-вленъ планъ? 

— Като се накаратъ всички ученици да мислятъ и ра-
ботятъ върху него едновремено. 

— Какъ може да стане това? 
— Отговорътъ не е труденъ. Да вземемъ, напр., плана, 

който тръбваше да дадете въ днешния си урокъ: 1) какъ 
щъркътъ си гради гнъздо, 2) какъ се храни, 2) какъ е напра­
вено ГБЛОТО му, 4) какъ отглежда малкитв си, 5) какъ и защо 
отлита на есень. Преди да накара мъ единъ или двама ученика 
да разказвать по ц-влия планъ, разпред-влямъ темитв, които 
се сждържать въ ОТД-БЛНИГБ негови надписи, между всички 
ученици.-На всвки ученикъ се предоставя да си избере по 
единъ отъ тия надписи, да обмисли избраната тема и следъ 
туй да разкаже самостойно' всичко, що е научилъ върху нея. 
Разбира се, въ отделението ще се нам^врятъ нъколко ученика, 
които ще изявятъ желание да говорятъ на една и сжща тема, 
поради туй всички теми се рззпредълятъ между няколко 
групи ученици. 

—' Въ такъвъ случай, когато разказва единъ ученикъ отъ 
една група, ученицитъ отъ другитъ- групи не ще# следятъ разка­
за му, защото презъ това време тв ще обмислятъ темитв, 
върху които ще говорятъ. Учительтъ пакъ ще работи съ от-" 
Д*БЛНИ ученици, а не съ цълото отд-вление. 

—Това ще бжде действително така, ако, следъ като се 
разпред-Ьлятъ темитв, не се даде достатъчно време на уче-
ницитв да обмислятъ мълчаливо своята работа — да стъкмятъ 
и да сиповтарятъ „на умъ" разказа, който ще излагать. За­
туй не бива да искаме отъ ученицит-fe веднага да говорятъ, 
щомъ си избератъ известна тема. Следъ избора на темитв 
винаги трЪбва да, следва една пауза, презъ която, както ка-
захъ, учениците мълчаливо ще си построить разказа, които 
искаме отъ ТБХЪ. Спазимъ ли тоза условие, различнитв групи, 
следъ като обмислятъ темитв си и заяватъ това чрезъ дава­
не знакъ съ ржка, ще следятъ изложението на разказва­
чите, за да могатъ да свържатъ отпосле СВОИТБ разкази съ 
изложениета на СВОИТБ другари, които разказвать преди твхъ. 

Вънъ отъ това, ако следъ ВСБКИ разказъ искаме отъ 
ученицчтв да посочватъ грвшкит-fe и непълнотит-fe му и да ги 
поправятъ и допълнятъ, тЬ скоро ще свикнатъ да следятъ, 
даконтролиратъ, да критикуватъ. да поправятъ и да допъл­
нятъ окова, що излагать извиканитв да разказвать ТБХНИТБ 
другари. 
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Рекапитулира ли се ученото веднажъ, промъняме реда 
на повторението, за да го разкообразимъ и да стимулираме 
по тоя начинъ ученишката мисъль и внимание. Ученото се 
повтаря по обратенъ редъ: това, що е учено най-после, се 
повтаря най-напредъ и постепенно се върви до оная точка, 
отдъто сме започнали обработката. Следъ туй сжщото 
може да се повтори и въ произволенъ, „разбъркатъ" редъ, 
като се засътатъ само най-важнитъ, най- сжщественит-fc части 
отъ изучения материалъ. 

— Но такива повторения еж трудни и, струва ми се, еж 
невъзможни въ I и II отд. 

— Върно е, че еж трудни, но не еж невъзможни. 
Ако при всъки урокъ децата се упражнявате да ги пра-

вятъ, rfe скоро ще привикнатъ къмъ тЪхъ. Многократните 
упражнения създаватъ привичка, а тя наддвлява на всички 
мжчнотии. \ • 

Колкото и да еж трудни отначало тоя видъ повторения, 
тЬ тръбва да се застжпватъ при всъки урокъ, защото имать 
твърде голъмо образователно значение: създаватъ множество 
разнообразни асоциации между ОПГБЛНИТ/Б части на усвоени-
ТБ знания и улеснязатъ помнението имъ, отстраняватъ механи-
ческкото заучване, импулсиратъ и изострять вниманието и 
мисъльта и карать ученика да бжде самодеенъ,! 

— Вие казахте, че при общото схващане тръбва да се 
промъня, освенъ реда, и формата на повторението. Какъ тръб­
ва да става това? 

— Ще поясня пакъ сь единъ примъръ, взетъ отъ днеш­
ния ви урокъ. Следъ като ученицитъ повторять въ правъ, 
обратенъ и произволенъ редъ ученото, поставямъ следните 
задачи: 

1. „Единъ щъркъ разказва самъ, • а) какъ си напра-
вилъ гнъздо, б) какъ ходилъ на ловъ презъ единъ день и 
какъвъ ловъ уловилъ, в) какъ отгледалъ малкигв си и 
ги научилъ да хвъркатъ, г) какъ се събралъ сь другарите си 
презъ есеньта и прелетвпъ въ топлитъ мъста и п р . . . ' 

# Разкажете, както би разказвалъ самъ щъркътъ!" 
2. .Едно малко щръкче разказва, какъ се излу­

пило отъ яйце, какъ е изхранено отъ майка си и баща си, 
какъ се научило да хвърка и какъ отлетвло презъ есень-
та отъ нашитЬ мъста. Разкажете, както ще разказва малко­
то щръкче1" и т. н. ' * 

Разбира се, че всички тия задачи и подзадачи не се по-
ставятъ и разръшаватъ изведнажъ, а по отделно, постепенно 
— една следъ друга и въвъ връзка една сь друга. 

РазрЪщението на всъка задача дава широкъ просторъ 
на детската съобразителность и изобретателность, импулсира 
детското въображение и го кара да комбинира, да създава, 
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да твори нови образи огь реалнитъ представи, сложени чрезъ 
преки наблюдения въ съзнанието. 

— Мисля, че тая работа е непосилна за деца отъ ДОЛ­
НИТЕ отдъления. Какъ ще могатъ rfe да създаватъ нови обра­
зи, да конституиратъ нови разкази, когато едва могатъ снос­
но да разказвап, онова, що еж учили, що еж вид-вли, чули! 

Не ще ли губимъ съ това непраздно времето си и не 
ще ли измжчваме децата? 

— Вашего възражение донъкжде е основателно. Отна­
чало децата не могатъ да комбиниратъ сполучливо учения 
материалъ и да сьставятъ фантазийни разкази на теми, като 
посоченитъ. Който извършва известна работа за пръвъ пжть, 
тр-вбва да знае, какво ще извърши и какъ тръбва да го из­
върши. Колкото и примамлива да ни се вижда мисъльта, че 
детето тръбва да бжде напълно самодейно при обучението, 
не може да се пренебрегне извъстния психологически факть, 
че начало! о на всъка детска дейность се крие въ нагона 
къмъ подражание. Детето отначало възпроизвежда онова, що 
вижда и чува — подражава на чуждата работа; отпосле, 
колкото нараства неговиятъ опить, постелено прибавя лични 
елементи къмъ усвоенитъ чрезъ подражание похвати за дей­
ность. Това не тръбва да се забравя, когато искаме отъ уче­
ника да повтаря ученото въ нова форма. Още при първи-
тъ уроци учительтъ самъ тръбва да покаже, какъ ученото 
може да се излага въ нова форма, какъ учениците могатъ да 
разрешаватъ задачи като ония, които посочихъ. Децата, като 
подражава ть на учителевия разказъ, лесно ще могатъ да нон-
струиратъ собствени разкази по дадени теми. При това тръбва 
да имъ се предоставя широка свобода да допълнятъ и видоиз­
менять своитъ наблюдения ида създаватъ нови образи. Раз­
бира се, че и тукъ, както и при обикновеното повторение, 
общия контролъ и критиката на цялото отдъление не тръб­
ва да се изключва. Създадениятъ отъ единъ ученикъ разказъ 
се разглежда, критикува,, поправя, допълня* и видоизменя отъ 
други ученици. 

Така .общото схващане на урока", което сега обикно­
вено е еднообразно и досадно, ще стане и за учитель, и за 
ученици увлекателна, творческа работа. 

— Всичко това, което казахте, е много хубаво, много 
интересно, но то не може да се извърши въ единъ учебенъ 
часъ, въ единъ урокъ по предметно учение! 

— Та кой ви казва, че единъ урокъ по предметно уче­
ние тръбва да започва и свършва непремънно въ единъ уче­
бенъ часъ ? Методичниятъ урокъ по предметно учение за­
почва много по-рано отъ учебния часъ, олред-кпенъ за разра­
ботката на направените наблюдения, и свършва много по-
късно£отъ него, като се преплита и свързва съ уроиитв по 
другитъ учебни предмети. Той може да бжде оприличенъ на 
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едно дърво съ разклонени корени сь право стройно стъбло и 
широка корона, укичена съ цвътове и следъ туй съ плодове: 
коренитъ еж предварителните, подготвителните работи, които 
требва да се извършатъ вънъ отъ учебната стая — тъ еж 
храната на урока; стройното стъбло — класната разработка; 
разклонената корона — разнообразните упраждения, които 
тръбва да се извършатъ не въ единъ часъ и не само при е-
динъ учебенъ предметы И както храната, която иде отъ корени­
тъ на сжщинското дърво, требва да се причисти и преработи 
отъ короната, за да се асимилира отъ цълото растение, тъй 
и градивото, което се събира за единъ урокъ съ предварителна­
та извънкласна работа, требва да достигне до широко раз­
клонените и разнообразни упражнения, за да се преработи и 
асимилира напълно отъ учениците., 

— Какви други упражнения, освенъ ония, които посо­
чихте вече, могатъ да се взематъ още ? 

— Фантазийнит-в разкази, създадени отъ учениците при 
общото схващане на урока вълнова форма", могатъ да се 
излагать не само устно, но и чрезъ рисуване и моделиране. 
Те могатъ да послужать като-отлични и интересни теми за 
илюстративно (финтазийно) рисузане и моделиране въ часа-
ветЬ, определени за тия предмети Тъ могатъ да дадать сжщо 
отличенъ материалъ за мимични и подражателни игри въ ча­
совете по гимнастика. Най-интересните моменти отъ живота 
на щърка, напр., когатъ да бждатъ наподобени съ мимика, 
жесть и игра: какъ щърковете си правятъ гнездо, какъ де-
бнатъ и ловятъ плячката си, какъ хранятъ малките си, какъ 
ги учатъ да хвъркатъ, какъ щърковете отлитатъ въ топлите 
страни и пр. Колко интересни, колко забавни, колко весели еж 
тия игри за децата ! И какъвъ мощенъ импулсь давать тъ на 
детската находчивость, съобразителность, изобретателность и 
творчество! .„,.. 

Сръдъ веселия СМ Б̂ХЪ, съ който винаги еж съпроводе­
ни такива игри, децата неусетно повтарять въ друга съвсемъ 
.нова форма" общото схващане на урока по предметно уче­
ние и още по-добре вникватъ въ ученото. То изпъква ясно, 
картинно, релефно предъ духовния имъ погледъ. 

— Това, наистина, е интересно. Менъ и презъ умъ 
не ми е миналало дори, че уродить- по предметно учение мо­
гатъ да се използуватъ и за обучението по гимнастика. И пра­
во да си кажа, вевкога когато имамъ гимнастика, азъ че чу­
дя, какво да взема, какви игри да измисля. Игрите на «котка 
и мишка", на «слепа баба", на «кончета", на „гьрненца" 
омръзнаха вече на моите ученици... 

— И не само за обучението по рисуване, моделиране и 
гимнастика могатъ да ни дадать материалъ уроците по пред­
метно учение, но и за онова по пение, ржчна работа, смъта-
не, четене и писане—за обучението по всички учебни предме-
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ти, застжпвани въ ДОЛНИТЕ отд-Ьления на първоначалното 
училище. Така раз нови днигЬ упражнения, съ които тръбва 
да се завършва всЬки урокъ по предметно учение, се свър-
зватъ и преплитатъ съ упражненията по другитв учебни пред­
мети и взаимно се допълватъ, подкрепятъ и уясняватъ. Чрезъ 
тъхъ голото мъртво знание се превръща неусетно въ трайно 
умение, което има и образователна, и практическа стоимость. 

Лко обучението по тоя предметъ се води така, безъ 
ндруго ние ще постигнемъ леко и незабелязано всички задачи, 
които се преследзатъ съ него: ще развиемъ детската наблю-
дателность и детски* говоръ,ще обогатимъ ученишкото съзна­
ние съ множество ясни, точни и пълни реални и словесни 
представи за нещата изявленията около нась и ще сьздадемъ въ 
него широка, здрава основа, върху която успъшно и сигурно 
ще може да се гради по-нататашното цътюкупно обучение. 

Ив. Орачевъ — гр. Ст. Загора. 

Скици по предметно учение за 
11 ошЬлениё. 

1. Родно мгьсто. Кое се нарича родно мъсто. Тамъ еж 
нашитъ родители, съседи, роднини, съселяни, съграждани, 
първи другари, приятели. Първо опознаване съ хората, ЖИ­
ВОТНИТЕ, природата (гора, поле, небе, ръка, ниви, градини). 
Тамъ сме играли и изпитали разни радости. Обикнали сме 
всичко въ родното си мъсто. Тжгуваме, когато се отдълимъ 
ОТЪ него (изброяватъ се случки). Птичката тжгува за родно­
то си мъсто, когато е въ клетка. Стихотв. „Дето и да ида 
азъ". Прик. „Ратайче въ друго село", „Чираче въ града», 
пъсень. «Тичай, тичай, конйоя. 

2. Съседство, Що е съседъ. Деца изброяватъ съседитв 
си. Случка за нужда отъ съседи (болесть-, смър7ь пожаръ. 
обйръ и др.). Какво бихме изпитали безъ съседи. Какви тръб-
ва да бждатъ съседитъ помежду си. Приказки за добро и 
лошо съседство." 

3. Селище. Що е селище: градъ, село, колиби. Разлика­
та имъ. Положение на нашето селище: наклонено, равнище, 
хълмисто. Строежъ: кжщи, дворове, махли, квартали (имена­
та имъ), главни и второстепени улици. По-важни постройки 
и мъста: черква, училище, пощ.-станция, гара, казарми, фаб­
рики, воденици, чешми, кладенци, фенери, площади, мегдани, 
хорища, черковище, гробища, пазарь, чаршия, ръка, горичка, 
Защо имаме селища. \ 

4. Землище. (Съ или безъ излетъ). Изброяватъ се въ зе­
млището: ниви, ливади, лозя, градини (овощни, зеленчукови 
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и др.), гора, пасбище, рекички, чешми, кладенци, по-важнн 
местности, пжтища, долчета, Кои деца еж ходили тамъ, какво 
еж видъли тамъ. Понятия: околность, землище. Кой пази зе­
млището. Какъ го пази, кой му плаща. Нужда отъ землище. 

5. Гроздоберь. Обработка както въ I отд. сь повече под­
робности. Четива, приказки, стихотворения за гроздоберъ. За­
писване: корабъ, каца, кошница, видове грозде и др. Какво 
правимъ отъ гроздето. Деца да разкажатъ преживелици отъ 
ТЕХНИЯ гроздоберъ. 

6. Месецитгь на годината. Беседа: знай ли нъкой имена-' 
та на месеците. Кой презъ кой месецъ е роденъ. Кой м-цъ 
е сега. Иаброяватъ се имената на месецитъ. Написватъ се 
на дъската. Четатъ се за запомване. Кой месецъ колко дни 
има. Начинъ да се запомнятъ. Кои еж зимни, пролетни, лът-
ни и есенни месеци. През кой месецъ се празднуватъ по вид­
ни праздници. Записване месецитъ. 

7. День и нощь. Беседа: лъте ДНИТЕ еж по-голъми, НО­
ЩИТЕ по-малки, Зиме е обратното. Защо? Лъте днитв еж по-
топли, зиме— по студени. Защо? Презъ кои месеци какво е 
времето. Какво правятъ хората и ЖИВОТНИТЕ (4-ноги, птици, 
насекоми) презъ деня, презъ нощьта. Частить на деня. Защо 
деня е свътло, нощя — тъмно. Вечерни весели часове. 

8. Главнипт точка на свпта. Беседа следъизлета. Какъ 
се казва мъстото, отдето изгрвва слънцето, кждетр залязва, 
гдето се намира на пладне, мъстото срещу югъ. Записване 
имената на гл. точки. Ориентиране: накжде се намиратъ отъ 
училището части отъ селището, мъстности, ръки, пжтища, 
околни села, градове, гори, планини и др. Кой ученикъ въ 
каква посока си отива у дома. ' !. 

9. Небе. Где се намира. Где се свършва. Понятие „крж-
гозоръ*. Ясно и облачно небе. Небето лъте и зиме. Облаци, 
мъгла, дъждъ, енъгъ4, градъ, джга. Слънце. Где се намира презъ 
деня. Нужда отъ него. Месецъ. Какъ се вижда нощя, деня. 
Меняване голъмината му. Нужда , отъ него. Звезди. Светли, 
тъмни. Млъченъ пжть. Познати звезди. Защо деня не ги виж­
даме, Записване имената на познати звезди. Гатанки за слън­
це, месецъ и звездитъ/ 

10. Вода. Нахождение: въ море, блато, езеро, ръка,, из-
воръ, кладенецъ, чешма, баня облаци, дъждъ, енътъ, ледъ, 
въ плодовегБ, въ млъкото, виното и др. питиета. Употръба: 
пиене, миене, готвене, кжпане, пране, за питиета, за пар. ма­
шини, за ЖИВОТНИТЕ, напояване и др. 
'.-.' 11. Пжтища, Видове пжтища: пжтека, селски пжть, шо­
се, улица, мостъ, желвзенъ пжть, рвченъ, морски, въздушенъ, 
телефонъ, телеграф-ы Строежъ на разнитъ пжтища. Нужда 
01ъ пжтища. (За превозъ, движения, сношения). / 

12v Возила. Какъ пренасяме разни товари и себе си отъ 
едно мъсто на др: съ ржце, на добитъкъ, пеша или съ кола, 
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каруца, файтонъ, галиота, автомобиль, камйонъ, велосипедъ, 
жел-взница, параходъ, ладия, аеропланъ. Кратко описание на 
направата, движението и употребата на ВСБКО возило. Поня­
тие «возило", Рисуване на н-вкои возила, лесно изобразяеми. 

13. Мастния сборъ или панаиръ. Разработка както въ I 
отделение. Съ весела и забавна беседа децата, подпомогнати 
отъ учителя, чгьбиратъ свои преживълици. Дата на сбора или 
панаиря; кое годишно време; следъ или предъ кои праздни-
ци; посетители: отъ где, съ какво, за какво еж дошли. 

14. Есень. Разработка както въ I отделение съ повече 
подробности. Есенна природа, стопански работи, време, живот­
ни, есенни месеци. Използване картината «есень". Четива и 
стихотв. за есеньта. 

15. Приготовления за зимата. Храни, топливо, обл-вкло, 
жилище за хората, добитъка. Какъ се приготвя орачътъ (скри­
ва сечивата, съ които е работилъ; приготвя храна за себе 
си, за воловегв), овчарьтъ (прибира овцете въ селището, не 
ги стриже за да не истинатъ, приготвя имъ храна, жили­
ще). Какъ се приготвя градинарьтъ, лозарьтъ. Четене приказки, 
стихотворения. 

16. Облгькло. Нужда отъ обл-вкло. Обл-вкла— долно, гор­
но, зимно, явтно, формено (на войникъ, ученикъ, стражарь, 
офицеръ. свещеникъ и др.) Цивилно: мжжко, женско, детско; 
за глава, крака, ржце; постелки, завивки; части на обл-вкло-
то. Рисуване н-вкои лесно изобразяеми дрехи. 

17. Направа на облгьклото. Отъ какво: вълна, памукъ, ленъ, 
конопъ, козина, коприна. Кой: фабрика, шивачъ, въ дома,, въ 
дрехарница. Съ какво: станъ, мотовила, хурка, вретено, даракъ, 
ножици, игла, конецъ, машина. Какво правимъ съ ВСБКО ОТЪ 
твхъ при приготовлен, на обл-вклото. Рисуване. 

18. Предмети за отопление. Печки (отъ ламарина, чугунъ 
пръсгь). Мангалъ. Огнище. Какъ еж направени и кой ги 
прави. Какъ си служимъ съ твхъ. ГТБКОЛКО деца разправятъ, 
съ какво се отоплява твхната кжща. Рисуване. 

19. Материали за отопление. Дърва: сухи, сурови, джбови, 
букови, габрови и др. Кои еж по-добри и по-слаби, като го­
риво. Отъ где кой ги набавя; кжде ги пазимъ. Какъ ги при­
готвяме за горене. Какъ ги разпалваме. 

Камена вжглища. На какво приличатъ. Отъ где гй взема­
ме. Пазене, Употр-вба. Разликата имъ отъ дървата. 

Дървени вхглища. Отъ какво, кой, кжде,- какъ се прави. 
Какъ се пази и употр-вбява. Опасности отъ него. 

20. Предмети за осветление. Лампа (за газъ, бензинъ, 
електричество), Лампи за кжщи, кафене, улица. Нощни лам­
пички, газниче, фенеръ, кандило, свъщь (лоена, восъчна, спар-
мацетова). Отъ где ги вземаме. Отъ какво еж направени. Чис­
тене. Палене. Рисувана н-вкои отъ твхъ. 

21. Материали за осветление. Газъ, бензинъ, восъкъ, лой, 
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к арбитъ, електричество. Отъ где се взематъ. Какъ се приго-
товляватъ (до колкото се знае). Употреба. Съ какво се освът-
ляватъ кжщите на децата. 

22. Какъ заговгьхме за коледа. Обработка като въ I от­
деление съсъ следнитъ добавки: На кои дати загов-Ьхме и от-
говъхме за Коледа. Презъ кои годишни времена. Колко дни 
еж коледните пости. Каква постна храна е разрешена презъ 
тия пости. За кой праздникъ се готвимъ. ПраздницитЪ Никул-
денъ и Игнажденъ еж презъ коледните пости. Какъ ги по­
срещаме. 

23. Храна. Какви храни употребяваме. Растителна: зе-
ленчукъ зименъ (фасулъ, катофи, леща; зеле, пиперки, бамя, 
лукъ, репа, празъ); л-втенъ (спанакъ, зеленъ фасулъ. бакла. 
краставици, пиперки, домати, бамя); плодове (изброяватъ се); 
зърнени храни. На кратко за приготовлението и употребата 
на раст. храна. 

Млгьчна. Пръсно и каас млъко, сирене, кашкавалъ, мас­
ло, извара. Приготовление и употреба. 

Месо. Овче, козе, волско, свинско, кокоше и др. Консерв. 
месо: салами пъстърма и др. Приготовление и употреба (ва­
рено, печено, сурово). 

24. Питая. Нужда отъ питиета. Какви питиета упот­
ребяваме: вода, вино, ракия, боза, бира, лимонада и др. По- * 
нятия „естествено и искуствено питие." Отъ какво правимъ 
разните изкуствени питиета. Въ какви еждове се държатъ. 
Полезни и вредни пития (изброяватъ се). Какви пития треб­
ва и не требва децата да пиятъ. 

, 25. Чистота. Къмъ взетото въ I отделение: чистене отъ 
въшки, бълхи, дървеници, комари. Неприличие и вреда отъ 
ТБХЪ (разнасятъ и носятъ болести). Какъ да ги чистимъ. Чис­
тота на̂  телото за здраве, хубостъ и свежесть. Случай на бо­
лести и неприличие отъ нечистотията между деца; улични 
скиталци, цигани и други. Чистота въ улиците, площадите. 
Кой се грижи за нея. Приказки за нечисти деца и др. 

26. Чисть въздухъ и слънчеви мти. Какво изпитваме отъ 
нечистия въздухъ (отъ прахъ, димъ, спиртни пития гниещи 
меса и др.). Какво изпитваме отъ чистия въздухъ на полето, 
въ гората. Какъ можемъ да имаме чисть въздухъ у дома, въ 
училището, на улицата и другаде. Болести отъ нечисть, въз­
духъ. Четиво „Мангалъ". . . ' . ' . ' , . / v " 

Слънчеви лжчи. Ползата отъ техъ за хората, растенията. 
Какъ да се ползуваме отъ слънчевите лжчи на открито или 
въ жилищата. , 

27. Зима. Общъ видъна природата (зима). Какъ се виж-
дагь планините, полетата, реките, дърветата, селищата (кж-
щи, улици); какво е времето (студено, ветровито, снеговито, 
облачно). Презъ кои месеци е зимното време. Приказки, че-
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тива. стихотворения (»Дъдо мразъ") за зимата. Рисуване зим­
ни пейсажи (дървета безъ шума, съсъ снЪгъ и др.) 

28. Хората зиме. Изброяватъ се полски работи, които 
зиме не сё вършатъ (какво прави зиме землед-влецътъ, овча-
рьтъ, лозарьтъ, градинарьтъ). 

Работата на дърваря (сече и продава дърва, прави и 
продава вжглища). 

Годявки, свадби праздници, пързалки, хора. Вечерь край 
огъня. Ходене по гости. Ловъ на дивечъ. 

29. Животнипт зиме< Отлетвли и останали по насъ пти­
ци. Животни, скрити въ земята, въвъ водата, въ хралупитв на 
дърветата (мечка, лалугеръ, катерица, прилепъ, жаби, змии, 
мравки, пчели, мухи и др.) Какъ преживъватъ ВЪЛЦИТБ, ли-
сицитъ, зайцитв и др. Какъ прекарватъ домашнигв животни 
(волове, овци, кози). Приказка за щуреца и мравките. 

30. Растенията зиме. Повечето дървета еж безъ листа, 
нъкои съ листа (изброяватъ се). Защо опадватъ листата. Кой 
пази дърветата отъ студа. Цвътя, увъхнали и цъфтящи презъ 
зимата. 

Зеленчукъ зименъ (p-fena, голия, спанакъ) Треви увъх­
нали, запазени край рвкитъ. Приказки, стихотворения за рас­
тенията зиме. 

31. Лакъ отговЬхме за Коледа. Обработка както въ I 
отдъление съ добавки: презъ кой месецъ, день и год. време 
празднуваме Коледа. За какво е този праздникъ. Какво най-
много се яде. 

32. Сурваки. Обработка както въ I отделение. Дата на 
'праздника. 

33. Какво правимъ отъ желгьзо. 
34. „ „ . дърво. 
35. „ . . глина. 
36. я . . кожа. 

'37. •„ . ' • ' • • • „ стъкло. 
,38. „''•'•-•" - » хартия. 
Учительтъ предварително си съставя списъкъ на около 

20—30 предмета, които се изработватъ по отдълно отъ же-
лъзо,'дърво и др. Изброяватъ се отъ децата съ негово съ­
действие, като се описва на кратко всъки предметъ (особе-
ность въ направата, ако има такава; кой го изработва; упо-
тръба). ШесгБхъ лекции се обработватъ въ шесть учебни ча­
са. Нъкои предмети се рисуватъ. 

39, Вълкъ. Где живъе. Понятие „диво животно." Прили-
!ча'на кучето. Съ какво се храни. Съ'какви хитрости си тър­
си храната. Хората го преследватъ съ оржжие, капанъ, трапъ, 
Понятия: горско, месоядно, вредно животно, звъръ. Прик. 
„Вълкъ и котка", «Вълкъ и вълчета*, (чит. Влайков). 

40. Лисица. Разработка както лекцията за вълка. 
Приказки: .Врани и лисица" —.Лисица и пътелъ". 

4 
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Стихотворение: «Лисица и лисичета" (II чит. Влайковъ). 
41. Заекъ. Сжща обработка. Понятие «гризачъ". Рисува­

не; Приказка: «Заекъ и жаби", .Защо кучето гони заека*. 
42. Здание. Що е здание. Изброяватъ се: кжща (съ 

постройкигБ около нея), училище, църква, казарма, болница, 
фабрика, кланица, дюкяни и др. Кой живъе въ твхъ, или за 
каква работа служатъ. 

43. Учил. поклонника и пособия. Покжщнана: чинъ, маса, 
столъ, печка, шкафъ, метла, плювалникъ и др. Кой ги прави, 
отъ какво, употръба. Пособия: Смътало, картини за год. вре­
мена, ЖИВОТНИТЕ, печат, букви, читало, метъръ. Сжща обра­
ботка. Понятия—покжщнина, пособия. 

44. Учебни потргьби; учебници, тетрадка (за смятане, пи­
сане и краснописание), блокъ, писалка, писецъ, плоча, гума, 
моливъ, линийке. Отъ какво еж направени, кой ги прави, 
употр-Ьба-

45. 46. Домашна покжщнина: 1) сждове за готвене; как­
во слагаме при ядене; 3) сждове за разни течности; 4) по­
кжщнина за приготовл. на хл-вбъ; 5) сждини за приготовление" 
зимнина, б) прибори за чай, кафе; 7) покжшнина за пране и 
др. Отъ где ги вземаме, кои ги прави, отъ какво, употр-вба. 
Тази обработка се прави за ВСБКИ предметь, доколкото е 
възможно. Рисуватъ се КБКОИ отъ твхъ. 

47, 48 и 49. Приказки. Интересни приказки, взети отъ 
ИЗТОЧНИЦИТЕ, посочени за 1 отделение или отъ другаде. Ме­
тать се или се разказватъ отъ у-ля. Беседва се на кратко по 
ТБХНОТО съдържание. Разказватъ се отъ д-вцата. 

50. Пощ. станция. Излетъ. Наблюдение: зданието, кой . 
стои, за какво служи, четене надписитъ имъ. Посочване, кой 
чиновникъ какво върши, масичка за писане писма отъ посе­
тителите, гишетата, канцеларията на началника, пощ. кутия. 
телегр. стълбове и др. 

51. Пощенска станция. Беседа следъ излета съсъ следнитъ-

добавки: що е отворено, затворено и препоржчено писмо, 
пощ. марка, колетъ, пощ. записъ. Пощ. раздавачъ. Какъ се 

? приготовлява писмо за изпращане. Що е телеграма. Защо ни 
тръбва пощ. станция. Безъ нея какво би било за насъ. Рис. 
пощ. кутия, преп. писмо, телегр. стълбове. 

52. Местната гара. Излетъ. Наблюдава се тренъ, локо-
мотивъ, вагонъ (пжтнически, товаренъ, пощенски, фургонъ). 
Вагони I, II и III класа, разликата имъ. Товар, и пжтн. влакъ. 
Билети (перонни, багажни, пжтнически), кжде се вадятъ. Тег­
лене багажа. Гаровия часовникъ, набл. маневрирането, до-
хождането и изпращането на влака, машинистъ, огнярь. ....-

53. Мгьстната гара. Беседа следъ излета. Нужда отъ 
железница. Рисуване. 

54. Желгьзнопжтна линия. Излетъ. Наблюдава се: стража 
на линията, телегр. дереци, мостчета, разни знаци километри-
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чески и др., бариера, кантонъ, кантонера, службата му и др. 
55. Щелгьзнопттна линия. Беседа следъ излета. Защо 

пжтя е съ желЪза, поставени на дървета върху камжни. Важ-
ностьта на кантонерската служба. Четене четиво за спасяване 
на влакъ. ^ 

56. Велика заговгъвки. Обработка както въ 1 о!д. Добав­
ки ! беседа за сир. неделя; съ какво се заговЪва, народни 
обичаи, каква храна се яде презъ вел. пости. Първата постна 
седмица. Приготовляване. 

57. Що е занаятъ. (Работа, съ която се изработва нЪка-
къвъ предметъ). Обущарь, шивачъ, желЪзарь, столарь, гран-
чарь, коларь. Кратко описание на работата имъ, инструмен­
ти съ които работятъ, предмети които изработватъ. Нужда 
отъ занаятъ. 

58. Що е поминък». Добиване, произвеждане, а не из­
работване нещо. Землед-Ьлецъ, овчарь, лозарь, овощарь, пче-
ларь. Сжщата обработка. Нужда отъ ГБЗИ поминъци. 

59. Що е професия. Работа съ умъ: учитель, свещнникъ, 
адвокатъ, лЪкарь, инжинеръ, офицеръ, вестникаръ, фотографъ. 
Работата на' всЪки. Нужда отъ тези професии. 

60. Твърди, течни и въздухообразни тгьла. (Начални поз­
нания). Беседа: изброяватъ се тв.' твла (камъкъ. кам. соль, 
кам. вжглища, дърво, жел-Ьзо, захаръ, тебеширъ, стъкло и др.) 
които трудно се д-влатъ, разбивать, трошатъ. Понятие „твър­
до ГБЛО". 

За тв. тЬла минаватъ лекигЬ, сипкавигв и шупливигв: 
памукъ. вълна. пЪсъкъ, сн-ferb. 

Течни rhna еж които текатъ като вода: вода, газъ, зех-
тинъ, медъ и др. 

Въздухообразни еж които приличтаъ на въздухъ: димъ, 
прахъ, облакъ, миризма и др. 

Изброяватъ се разни гЬла и децата познавать какви еж. 
Превръщане гЬлата: ледъ, восъкъ, маско. и др. отъ 

твърди въ течни и въздухообразни. 
61. Естествени и изкуствени тгьла. Сжщата обработка. 

\ Включватъ се и понятията: одушевени (живи) и неоду­
шевени (мъртви) тв ла. 

62. Полезни и вредна животни. Изброяватъ се разни жи­
вотни и се беседва за ползата и вредата отъ тъхь. Понятие 
за полезно и вредно животно. 

63. Тревопасно и месоядно животно. Сжща обработка. 
64. Четириноги, двуноги, влечуги а земноводна животни, 

Сжща обработка. 
65. Домашни и диви животии. Сжща обработка. 
66. Насекоми. Пчела, оса, пеперуда, муха, мравка, ска­

ка лецъДбълха, въшка, комаръ, паякъ и др. Гохгвмина, цвЪтъ, 
хранене, полза, вреда, Какъ прекарватъ зимата. Какъ ги пре­
следваме. Понятие „насЪкомо" (защо). Рисуване. 
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ч 67. Съкакво се пазятъ животните Бодене (рога). Приме­
ри. Хатне (зжби, отровни зжби). Жалене. Ритане. Бгьгане 
(зайче, сърна и др.) Кроене (мишкам лалугер,; жаба .и к др.) 
Приструване (калинка* и- др.) Кжсане части отъ тгьлото (щу« 
рецъ, скакалецъ). Прилика на околната среда (зелено жабче, 
чучулигата и, др.) Крякаш (ярабица, кокошка, коза). Посоч-
ватъ се типични случаи. 

•-. 68. Пролгъть. Излетъ както въ '.отделение. 
69. Пролгьть. Беседа следъ излета. Използване картината 

„Продеть". Упражнение въ методично описание. Кои еж про­
летни мЪсеци. Приказки и стихотворения^ за, пролЪтьта. 

. 70. Растение. Що е растение? (ВСБКО . нещо, ;ЩО! расте 
'Изъ земята), Какви растения имаме: дървета, храсти,?.цвъ-гя, 
треви. Житни растения. Културни (памукъ, конопъ, сусамъ, 

,оризъ, цвекло, эленъ, тютюнъ, рапицаи др.) Отъ\ всЬки видъ 
..растения се изброя ватъ-* по нЪколко. Описва се особеносгьта 
му, ако!Има такова и за. какво се употребява. По-леснитЬ се 
рисуватъ. 

71. Видове дървета. Овощни (круша,, слива.^ябълка, чере­
ша, вишна, праскова,-зарзалия, бадемъ, кестенъ, дрЪнъ, смо-
кина, дюля). Горски (джбъ, букъ,-габъръ,~осенъ^ топола, вър-

[ба, липа, бръттъ и-др.) Декоративни (боръ, :липа, Топола^ака-
ция, кипарись и;ДР.У Понятие , „декоративни дървета".: Вън-
шенъ изгледъ (големина, • листа, ! кора, г-особености). -Якость, 
употреба. f - ' * 

72.! Наета t на дървото, (видими). :Коренъ, стъбло, лиаа, 
пжпки, ЦВ-БТЬ, плодъ. Службата .имъ,; до колко е позната на 
децата. 

Кора, дървесина, сърцевина (ЦВ-БТЪ и якость .-на»вевка 
часть). 3at какво се използуватъ кората и дървесината. 

73. Градински цвгътя. (Лале, зюмбюлъ, божуръ, -люлека, 
замбакъ, шибой, латинка, ружа, маргаритка, теменуга, мом. 
сълза, карамофилъ, роза и др.). : Ръстъ, цвътъ, -листа, кога 
цъвти, употреба. Рисуване или записване (записватъ се име­
ната имъ)'Стихотворения. ' 

7'4. Полски и горски цвгьтя Полски (синчецъ, кадънка, лай 
кучка, овч. торбичка,, равнецъ и др). 

Горски (кокиче, минзухарь, горски теменуги и др.). Об­
работка като град. цвЪтя. 

. .75. Дасти,иа цвгьща.,(На,чални, дознания). Лашка, венче, 
тичинки, .гшодникъ. „Службата имъ. „Упражняване въ запойва­
не имената на частит-Ь на цвъта. Записватъ .се*въгтетрадкита 
по писане. . -• ••..-.• ,'.'....' ..'-.'.••:•.' 

: 76. Що е природа,,Т\ртомва се.нашецата^пчё еж чували 
. д а се.казва «природа ..на-нещо.^но не .знаятъ ,, точно, экакво 

значи тази дума.^Всичко^що виждаме'-по^земята, и небето,- е 
' природа. ;, ,, ...... . , . , , . . .. ,'п . ..-.:•;, 
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Животни^-По земята, изъ въздуха, въвъ водата,'въ земя­
та (изброяватъ' се)* 

Растения. Дървета, треви, цвЪтя (изброяватъ се по нъ-
колко.) ••••' 

Изгледи. Р-бки,- морета^езера, • могили, халмове,-планини,; 
полета, "гори, скали,"'блата. 

Небе.Слънце, мъсецъ, звезди, въздухъ, облаци.1'Где се 
намиратъ'. Кратко съчинение за' природа. 

77. Великденска ваканция. Обработка както въ 1 отд. 
Добавка: през-ь кой месецъ и дни!> е била-великденската 
ваканция.^За какво е този праздникъ.* Припомва се молитва­
та „Хр. въскресе". 

78. Що е стихия. Буря и дъждъ'; градъ, трескавица; снъгь. 
Разни ^ задигнати отъ1 земята' предмети/1 повалени- дървета, 
кжщиаи др. Развълнувано море.-' Наводнение^ • Земетресе-
ниед Пожаръ4въ* горар селище.• Кратко описание на всвка. 
Записване имената имъ. ; 

79. Полски работи. Оране, копане/ наторяване,» жетва, 
харманъ, гроздоберъ, кукурузоберъ, розоберъ, плодоберъ. На 
кратко въ какво се състои всЬка работа, кога и какъ се вър­
ши.(описваме до толкото е възможно), съ 'какви -орждия и 
сечива.» Понятие!Л;полски работи". 

80.' Какь обработваме житото. Опнсван'се рабоуага отъ 
разработка на<нивата до прибиране* ПОСБВЪТЪ'. (Угарь, nocfe-
ване,1'зименъ;' пролътенъ растежъ;' жетва, харманъ) Сечива; 

81; Обработване на -царевицата.• Сжща разработка на 
лекцията* 

82. Какъ обработваме лозята. Сжща разработка на лек­
цията. i . ' . • • . - . . : . . • . : 

83; Какъ обработваме < розитгь, лука. овощнитгъ дървета, 
тютюня, памука, конопа/ лена; картофитгь< оризъ, цвеклото, 
мактщ-f. н„ кждъто тия култури еж преобладающи'-въ* поми-
нака'на * М-БСТНОТО'население. * 

85. Житни растения. Излетъ. Запознаватъ се децата на 
полето *съ разнить мъстни житни-растения:' жито, • червенка, 
лимецъ, ечмикъ, овесъ; npocOj ржжь,1 царевица. Външенъ из*' 
гледъ, зреене, прибиране, употръба.>•..• 

85. Плодъ (части на плода). Начални познания. 
Костилкови«плодове: опашка; кожа (ципа), месеста часть, 

кокичка, ядка, ядчица(зародишъ). Служба на всвка часть. 
Семкови: круша* ябълка/ дюля и др. Сжщо описание-на 

частить. 
Разни: кестенъ, желждъ, бадемъ, оръхъ, ягода,•• капина 

и др.»Сжщо описание. ; 
86. Употргьба на плодовгтгь. Изброяватъ се плодове: про-

лгьгпни (ягода, череши, вишни, зарзали), мътни (круши, ябъл­
ки, сливи, дини, пъпеши, смокини и др.), есенни (праскови, 
дюли, грозде, кесгани, круши-орехи, бадеми, тикви). 
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Употргьба: ядене сурови, правене мармаладъ, петмезъ, 
ошавъ, сладко, ракия, вино. Записване имената на плодовете. 
Рисуване. 

87. Зеленчукъ, Необходимость отъ зеленчукъ. СлучаитЬ, 
когато се употр-Ьбява. Видове зеленчукъ: лукъ (червенъ, че-
сновъ), магданозъ, гйозъмъ, бобъ, бакла, краставици, пиперки, 
домати, бамя, картофи, маруля, спанакъ, p-fena моркови, коп­
рива, лападъ, зеле, празъ и др. Кога и где расте. На кратко, 
кждъто е възможно, за обработката. 

88. Употргьба на зеленчука. Беседва се за употребата на 
ВСЕКИ отъ изброения въ прецшествующия урокъ зеленчукъ. 
Въ какви храни (ястия), какъ се приготовлява (суровъ, варе-
нъ, печенъ, пърженъ, консерЕиранъ), 

89. Съ какво се предпазватъ растенията. Растенията, как­
то и животните, си иматъ отбранителни средства. Бодли (ро­
за, шипка, трънъ, капина, коприва). Дебела кора (джбъ, букъ, 
орехъ, круша и др.). Съ лошъ вкус ъ: горчивъ, сгипчавъ, киселъ, 
отровенъ (татула, попидийка, лай кучка, пелинъ, желъдъ, 
вкуса на зеленить- плодове). Децата посочватъ растения съ 
лошъ вкусь. 

90. Пастиръ. Нужда отъ пастиръ. Какви пастири има. . 
Говедаръ, овчарь, козарь, телчарь, свинарь и др. Работата на 
всЬки единъ. Задълженията му (да нам-Ьри паша, да не бие 
добитъка, да не го изгуби, да го пази отъ зв-врове, ако се 
разболее да съобщава, да се грижи за новароденитв теленца, 
агънца и др.). Даване подаръци при отелване на крави и др. 
обичаи, ако има такива Кой ценява пастира (частенъ, оборъ). 
Заплата (въ пари, въ натура). 

91. Лгьто. Презъ кои месеци трае лъ-гото (дати). Харак­
теристика на Л-БТОТО по картина или по детскитЪ представи. 

Времето. Дълги, горещи, сухи дни. Кжси нощи. 
Животнитгь: зайче, змии, гущери, костенурки, щъркелъ, 

ластовички, пчели, мравки и др. (търсятъ си храната отвъж-
датъ малки, събирагь зимнина и др^) 

Растенията: дървета, треви, ЦВ-БТЯ, зеленчукъ, овощия 
(покрити сьсь шума, растатъ, цъвтятъ, зр-вятъ). 

Лгьтни работих на орача, копача, косача, жетваря, раб. 
на хармана и др. Кратко описание на всека работа (какво се 
оре, копае, коси, жъне, вършее, цель на работата). 

JTBTHO облекло. Разходки. Бани. Детски радости. -' 
•Четене четива за лътото. Стихотворения.1) 

1) СкицитЬ на г. Орачева посочвамъ само какъвъ матёриалъ • би 
могълъ да се вземе по предметно учение празъ втората учебна година, 
но ТБ не определять реда, по ксйто требва да се разработва. Съоб­
разно м-встнитЬ условия, дадениягь материалъ тръбва да се разпредЬли 
по годишни времена, като се гледа презъ всвко годишно връме да^се 
изучавагь само предмети и явления, които могатъ нгй-добре да се наб-. 
людавать. Б,'„Р. :„ , . . . . ; . . . . , ,.•'Ч 
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Ив. Георгиевъ — Дикили-ташъ, Разградско. 

Българите подъ гръцка власть. 
( Л е к ц и я ) 

Уводъ. Учихме за славния български царь Самуила. Ка­
жете, защо го наричаме славенъ! Какво е мислилъ той, кога­
то станалъ царь? 

— Мислилъ да освободи Източна България отъ гърцитв 
и да образува голвмо И силно царство. 

— Сполучилъ ли е ? . . . Какво станало после ? 
— При Беласица гърцитв разбивать българската войска, 

пленяватъ и ослвпяватъ 15,000 български войници,... а Са-
муилъ умира отъ тжга . . . 

— По нататъкъ! 
—Гърцитв покоряватъ голвма часть отъ българската 

земя, стигатъ при градъ Перникъ, който се е защищавалъ 
отъ храбрия бългърски воевода Кракра. Обаче, и той бива 
разбить, и единъ следъ другъ доброволно се предавать и 
останалите български военачалничи, 

— И така, българитв паднали подъ гръцка власть. 
Цель. Днесь ще видимъ, какъ ся прикарали българитгь подъ 

гръцката власть. 
Обяснете, какъ трвбва да се разбира „българитв подъ 

гръцка власть" I" 
(Ако учениците немогатъ да свханатъ тоя въпросъ, учи-

тельтъ подпитва: когато гърцитв покорили България, остави­
ли ли еж български царь ? Оставили ли еж български воена-
началници, чиновници ? Могли ли еж тв да остовятъ българс­
ка войска съ български началници? Въ какво се състои то­
гава промвната?) 

— Гърцигв заематъ управлението, заематъ властьта, т. 
е. гърцитъ управляватъ, гьрцитв нареждатъ и запов-вдватъ, а 
българите изпълняватъ. 

— Я войската? 
— Повторете сега, какъ трвбва да се разбира «бълга­

ритв подъ гръцка власть! • . 
—Щомъ гьрцитв превземали българскитв градове и села, 

веднага зам-вствали българскитв чиновници съ гръцки, раз­
пускали българскитв войници и вмвсто твхъ оставяли гръцки. 
За български царь билъ назначенъ еднъ гьркъ, съсъ седали­
ще въ гр. София. Но гьрцитв не замвстили българскитв учи­
тели, българскитв свещеници и българскитв кметове. Даже 
много български боляри били назначени на гръцка служба. 
Роднннитъ на българскитв царе сжщо били назначени на 
служба изъ новата гръцка земя. Гърцигв оставили сжщигв 
данъци, каквито българитв плащали по-рано. Българитв ос-
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танали владалци на сжщитк имоти, каквито имали по-преди. 
Гърцигв се показали много добри. 

— Разкажете това! 
— Робството е траело 168 години. Дали е било се тъй 

леко? 
— Не. Това е било само презъ първитъ- години. 
— Да. Това еж първитъ робски години. 
Надпись: ПървитЬ робски години. 
— Какво ли е станало по-после? 
— Това леко робство траело до като билъ живъ и управ-

лявалъ царь Василий-българоубиеца. Следъ неговата смърть 
за българите наставать тежки, мжчителни дни. Новиятъ гръцки 
царь искалъ да жив-ве разкошно. 

— ТрЪбвали му много пари. 
— Но той не искалъ да обременява своитъ едноплеме-

ници, гърците. 
— Ще наложи големи данъци на българите. 
— Така и направилъ. Но тоя царь билъ и военолюбивъ.. 

Искалъ многобройна й силна войска. И за нея пакъ тръбватъ 
пари. 

— Ще ги вземе пакъ отъ българите. 
— Да, българите тръбвало да плащатъ голЪмии тежки 

данъци. Който не е могълъ да плати данъците. си, гръцкитъ 
бирници продавали имота му (ниви, ливади, кжщи- мебели,, 
добитъкъ). Л кой го е купувалъ ? Съ каква цена ? 

— Купували ги гърцигв съ много низка цена. 
— Не стигало само това. Всички здрави български мла­

дежи били взимани войници, били откарвани въ далечни гръц­
ки градове, били обучавани отъ гръцки офицери и на гръц­
ки езикъ. Тия млади българи били жестоко изтезавани и бити 
задето не знаели гръцки езикъ. Освенъ това, гърците праве­
ли често пжти войни и българитЬ-войници били поставени, 
въ първите редове и на най-опасните места. 

Останалите тукъ старци и неджгави българи не еж..,би-. 
ли по-добре. Те силомъ били искарвани'. на ангария (да .но-. 
сятъ съ колата си храни и оржжие на войската). Други, пъкъ 
еж укрепявали градовете. За работа оставяли слабите жени 
й[ дребните деца. г\ми добитъка? 

— Като нъма работници и добитъкъ, настава гладъ. 
—Така е станало. Осакатенитъ въвъ войната (инвалиди-. 

ТЕ) гърци, заедно съ твхнит-в семейства, се изпращали и за­
селвали въ българските села и градове, за да бждатъ, изхран­
вани отъ българското население и обличани отъ. него без­
платно. Както виждате: дтугь товаръ се стоварва на българ­
ския гьрбъ. Българитв—боляри били уволнени отъ служба. 
На българските земеделци земята била отнета и дадена на 
ОТЛИЧИЛИТЕ се въ боевете гръцки воеводи и войници. ,. 

По причина, на'̂  големите^ данъци ̂ занаятите: и търговия-. 
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та почти спрЪли. Населението обЪдн-кпо и мжчносе изхран­
вало. Появило се недоволство между българигв. Това стана­
ло причина да бждатъ замъхтени българските учителимгсве-
щеничи и кметове съ гръцки. Българската-книга сбила ;изт: 
хърлена и изгорена, българското писмо — запретено -и бъл-: 
гарскиятъ езикъ забраненъ. Требвало да се говори,; .чете? и 
пише на гръцки. Будните и учени българи били, интернирани 
изъ далечни, гръцки, градове. Настанали тежки дни. 

— Разкажете това Г 
Надпись: Тежко робство.-
—,, Дали еж могли да понасятъ това останалите българи? 
Понеже на българит-fe-не било позволено даусе събит 

ратъ и говорятъ, тЬ бъгали изъ горите и планинигв; .съ­
бирали се тамъ и се съвещавали, какво да правятъ и що да.сто-
рятъ, за да се отърватъ отъ тежкото гръцко иго,r*Tfe-събира­
ли пари,, купували»оржжие,;записвави»> доброволци!, и (Когато 
се приготвили добре, събирали се въ планинитЬ около. : ф . : 
Нишъ. Въоржжили се, избрали си, воевода и потеглили ;за гр. 
Нишъ, избили и прогонили малобройната гръцка.войска тамъ,< 
потеглили . на югь и стигнали чакъ до гр. Солунъ. Обаче, 
гърците събрали силна войска* нападнали ги и ги победили.л 
Гол-вма часть отъ възстаналитв българи били избити* а оста­
нали^, гонени по планинигв, измр-Ьли отъ гладъ-и !<ггудъ1 
БългарскигЬ села и градове, въ които влизала гръцка^вой-
ска,,били опожарявани, а населението — избивано^ ; 

Друго възстание избухнало чакъ на-западнияi край нах 
Самуиловата България (до Синьото море), но и то било же-1 

стоко потушено., 
Третото възстание било организиранооколо тогавашната.-

сръбска граница, въ сърдцего на Македония,, но и то не cnons 
лучило. 

Разкажете и тая часть. 
Надпись: Възстания. 
— Дали съ това се свършва робството?',. 

— Не.,Следъ това, наставать за .-българите още по-черни 
дни. Бой,-^убийства, бесилки, горене.,и мжки, заг българите. ; 
Единъ по - единъ българитъ* еж, изчезнали отъ- родината си.„ 
Плачъ и,сълзи се съглеждали на бледитЪ лицалчна.българки: 
тЬ-и децата имъ. Но това не било достатъчно за почернения 
български народъ. 

Явила се и друга напасть надъ българската-земя* Отъ 
северъ, презъ Дунава, почнали да се прехвърлятъ разни скит 
тнически племена. Понеже лгръцкитв. войска^ -билви заета 
боеве аегде на югь, а въ България*е •• имало твърде^ малко-и 
такива, и не е могла да устои наетия,диви*черпарскимллеме-
на, rfe свободно, безнаказано минавали отсамъч Дунава.-ч оби­
рали,, опустошавали ;вгичко,« отвличали населението-и пакъ хе 
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връщали. БългаритЬ били изплашени, оголени, обосъли и из-
гладнъли. 

Такива диви орди, грабителско-скитнишки чети се поя­
вили и отъ югь и отъ западъ. И тамъ населението било раз­
сипано и наплашено. 

Най после се явили и крастоносци—хора съ червени кръ­
стове на ракавитЬ, които отивали да освобождавать Божия 
гробъ (Иерусалимь) отъ турцитЬ. T-fe събирали храна оть 
населението, на което гостували, обличали се отъ него и по-
пълняли СВОИТБ обози сжщо отъ него. 

За да се спаси българското население отъ това черно 
робство, напущало плодородните полета и се загкЬздЬло въ 
усоитЬ или въ непрестжпнитБ чукари на Балкана. Но то вече 
било много намалило. 

Разкажете и тази часть Г 
Надпись: Черно тегло. Общо схващане. Вдълбо­

чаване. 
— Защо ли гърцитгъ ся се отнасяли отначало добре къмъло-

робенитт българи ? 
— 1. Лко гърцитъ още отначало биха стегнали поробе­

ния български народъ, той би възстаналъ, а едно възстание 
съ опитни войници и вождове би могло да сполучи. Значи, тгъ 
ся. чакали обученитгь и освободенитгь български войници и воевода 
да измрътъ. 

— 2. Когатъ гърцитъ подчинили България, те прибрали 
оржжието» но ТБ тръбва да еж мислили, че все има още 
скрито оржжие. 

— 3. ТБ еж знаяли, че колкото една власть по-меко 
държи подчиненйтгь, толкова господаритгь ся. по-сигуни на мгь-
стата си, толкова и властьта имъ ще бжде по-продължи­
телна. 

— Защо ли по-кжено робството станало тежко? 
— 1. Желанието на гръцките царе и властници да живъ-

ятъ въ богатство и разкошъ е предизвикало увеличение на 
данъцитгь, което е паднало на покоренитв. 

— 2. Гърцитъ еж се стремили да погърчатъ българитгь. 
Т Б СЖ искали да изчастятъ българитгь отъ родната имъ земя 
и да ги замъстятъ съ гърци. Като победители и властници, 
ТБ ся. живпели на гърба на мирното търпеливо българско пле­
ме. T-fe сж се радвали, когато нъкава напасть сполети бъл-
гаритъ. 

— Кажете, защо българитгь ся се опитвали да се осво­
бодят^ - ; • , • ' 

• —Изтъкнете разликата между живота на хората въ 
свободна България и въ поробена странах 

-— Посочете, по кой начинъ ся били изтребвани \ 
— Изтребвани сж: 
1) като сж ги поставяли на първитъ редове на боеветЬ; 
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2} като ги интернирали оть роднить- имъ мъста; 
3) като ги карали на тежки работи, гдето тЬ се побо-

лявапи и измирали безпомощно; 
4} като ги арестували за най-малки грешки; 
5) като избивали цели села. 
— Помислете, колко души ех. загинали по тоя начинъ\ 
•_— Какво бихтгь правили срещу такава власть? , 
— Каква поука можемъ да извлечемъ? — Свободата - е 

безценна, и тя трЪбва да се пази. 
— Да, ако българитъ се бъха държали смело и реши-

телнъ още презъ връме на войната, ако у тъхъ. имаше съг­
ласие, за .да запазятъ свободата и независимоста си, нямаше 
да иматъ ТБЗН мжки, нъмаше да гинатъ единъ по единъ 
по далечнитъ, бойни полета, нямаше да мратъ изъ затво-
и по тежката чужда работа, нямаше и да възставатъ. 

Иорданъ. Савовъ — Разградъ. 

Изъ практиката по физика въ 
прогимназията. 

• • • \ • • ' . " • • . • . ' • 

Т е ч н о с т и . 
( С к и ц а ) . 

Пособия и предмети: Д. Чаша, стъкленъ цилиндъръ 
оловна тель, тржби, хунийка, кутия отъ консерви, кълба сь 
дупки, камъкъ, епруветка, котелъ, лампено стъкло, картонъ, 
малка стъклена чашка, камъче сь конецъ. Б. Чиста вода, со­
лена вода, картонъ, спиртъ, дървено масло, пръсно яйце. 

1. Кои тъла наричаме течни? Това еж тъла. които, 
макаръ че иматъ известно количество, н-вматъ определена 
форма. • - ; 

: Опитъ: Взема се вода и последовно се налива въ стък­
ла, имащи най-разнообразна форма. . 

Заключение: а) Количеството на водата не се променя. 
б) Водата приема формата на ежда, въ който е налъна. 

Съпоставяне и заключение: а) Твърдит-fe гвла иматъ 
определена форма и обемъ. б) Газообразните твла н-вматъ, -
ни форма, ни опр. обемъ. 

2. Свойство на течнигвгвла. Повърхностьта натечни-к 
гЬ тЪла е плоска и хоризонтална. • •. 

Опитъ: Налива се вода въ чаша и последнята се на­
вежда на разни страни. Наръзватъ се дребни картонени крж^. 
гчета, които се пускать върху1"'повърхностьта на водата въ 
чашата. ; . ^ £ В " ' й Е З з З " 

Наблюдеия :2а) Повърхностьта^на водата е плоска, >б) 
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Картончетата- плавать върху водата, в) ТЬ еж сухи на торна­
та страна и мокри на долнята. 

Изводи: а) Повърхнината на- картончето съвпада" на­
пълно съ повърхнината на течностьта; отъ: това- следва: 
повърхнината на течностьта е плоска. • 

б)*Ако вземемъ кжече права тель'и сножимъ върху по­
върхнината на течноста, ще констатираме, че тя има "хори-
зънтално положение (посока). 

в) Хъризонталностьта натечноститв ни позволява-да ги 
наливаме отъ* чаша въ чаша. 

г) Съ чаша/въ която има вода, можемъ да познаемъ-
дали'вдна'маса, столъ или какъвъ да е другь предметъ е въ 
хоризонтално положение. > 

д) БелЪжка. Повърхнината на толЪмо водно простран­
ство е «бла.-> (Да~ се припомни? наблюдението на параходъ, 
който идва на пристанището или си отива. Ние първо виж» 
ламе горнигв части отъ парахода, а после — долнитЬ и об­
ратно). 

3. Гжстота на течностите Течнигв тътта се наслоя-
ватьсъобразнё тжетотата си. 

1, Опитъ. Въ една епруветка се налива: вода, цвътенъ 
спиртъ, дървено масло;;. 

Констатираме: 1. Водата остава най-отдолу, маслото въ 
средата, а спиртътъ — най-отгоре.<-. 

2. Повърхнинитв на тия .течности (вода, масло, спиртъ) 
еж хоризонтални. 

•-> 4. Течностите • налагать -върху-f стените наоежда, 
въ който се държатъ. u 

1. Опитъ. Взема се стъкленица, «оято има при; основа­
та ал странична дупка. Последнята се запушва съ гжба,» а 
стъкленицата ;<е:нагсьлня съ • вода.а Презъ запушалката се 
прокарва! стъклена цевичка; гаълна съ- вода. ИДомъ се отпуши 
нейния край; водата почва дегизтича съсъ сила — стрелка, 
както се казва. 

Да-замЪстимъ « стъклената 'цевичка- съ фунййка;п която 
има сжщата водна височина.; Водата и тоя пжть• щенлочне 
да изтича съсъ сжщата сила, кактои при.първишйпитъ:: 

Яко»на долната дупка се постави по-дълга цевичка, за­
пушалката на последната може:дан:егизхвърли отъ~ наблъта-
нето; гщаг водата й дава. • ••••-.'.; 

Заключение: Колкото водната височина : е по-голБиа*, 
толкова-налъгането ;е по-силно,ч- независимо отъ~ величината 
на ежда. 

2 Опитъ"; Да;вземемъ* еждъ:отъ консерви*.(напр.т!нЬкой 
тенекиенъксждъ) ида направимъ дупки на стената му на разнаг 
височина.чЩомъ^отворимъ'ТИя^ дупкия" водата ще почне да 
тече съ разна сила: отъ долнато дупка ще изтича най-далечъу 
оты втората:-*- по*слабои т. н;т: '>.- •..--.'.-•-' 
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Изводъ: Колкото дупките еж по-низки,,толкова воднитв 
струи еж по- силни. 

5. Водното налвгане се предава на всичиГ посоки. 
Опитъ.'Да вземемъ стъклено'кълбо съ^дупки. ^flKO'f-на-

тиснемъ буталото, което е в ъ шийкатас-наитова'стъклено 
кълбо; водата ще почне да 'изтичеотъ всички страни. *:• 

Да се обясни: Защо се пукатъ пълни шишета, ощомъ 
запушалката стигне до повърхнината на течностьта? (—Теч-
носта предава налагането на всички страни'"еднакво.) 

6. ТечностигЬ натискать или отблъекватътБлата, 
г- които се потопяватъ въ Г Б Х Ъ . 

1. Опитъ: Да си потопимъ ржката въ" котелъ' съпвода: 
тя-среща напоръ'отдолу нагоре. 

" ' 2. Опитъ: Да поставимъ' • единъ голвмичъкъ камъкън въ 
дъното на котелъ. Щ е сещаме мжка, когато ?се :опитаме т да 
то^издигнемъ съ ржка. Яко напъянемъ котелег сьОвдда и се 
опитаме да измъмнемъ-камъка, ще-сещаме по-малко'мжтеа, 

о З а щ о ? Тукъ тежината на камъка евсе една и сжща, ала 
съпротивата е станала; по-малка въвъ втория * случай: на ^ка-
'мъка се е наблягало и отдолу нагоре," кога то издигаме. 

3. Опитъ. Да вземемъ едно лампено стъкло и отъскар-
тонъ да изрежемъ едно кржгче; съ диаметъръ 4 см. . 
Съ това картонено кржгче да запушимъ г долния к р а й н а л а м -
пеното шише и да го потопимъ въ котелъ съ вода. Картончето 
!ще пречи не водатада влвзе въ сгьклото. $ко сега~'започ-
немъ!да наливаме вода вълампеното стъкло, тя ще се-задър-
жа отъ картончето до тогава, до като нейното ниво ^достигне 
нивото 'на водата, която обхваща лампеното стъкло. Изравнили 
се нивото на вжншната и вътрешна вода^ - картончето :чце: се • 
отдвлиотъ долната-часть на ? лампеното стъкло' и. ще^пёдне 
на дъното на котела (ежда). 

Изводи: 1. Водата (външната) налъта йа"картойчёто' и 
ще остави да падне на дъното на ежда. 

2. Вжтрешната вода 'налъта на картончето и ййка да го 
отдали отъ стъклото. ••'•' 

3. Налагането отдолу е равно на'това'бтгЬре. 
7. 'Архимедовъзаконъ: 

. Всеко гвло, потопено въ течность, понася'налвгане 
отдолу нагоре,-равно на тежината на! изместената отъ 
«его,вода. , . , . " _ . • 

Опитъ. а) Да напълнимъ стъкленъ-цилиндъръ съ вода. 
Да потопимъ въ нея камъче, вързано съ конецъ. Камъчето 
ще измъсти вода, която щеприлве отъ цилиндъра. Да събе-
ремъ тая лишна вода. Обемътъ й ще се равни на обема на 
камъчето. 

б) Да извадимъ камъчето, да избършемъ извънъ цилин­
дъра и го поставимъ върху блюдото на едни везни, като ока-
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чимъ камъка надъ блюдото. Да докараме въ равновесие блю­
дото на тия везни. 

в) Да потопимъ овесеното камъче надъ блюдото въ ча­
ша съ вода. Веднага равновесието ще се загуби: блюдото на 
драмоветв ще дойде тежко. Камъчето, значи, претърпява ни­
каква пром-вна, т. е. има нещо, което го наблегна отдолу 
нагоре ^ 

г) Да нал-Ьемъ водата, която камъчето бъ- изместило въ 
първия още опитъ, отъ цилиндъра; блюдата ще дойдатъ пакъ 
въ равновесие. . ^ 

Изводъ: Нап-Бгането отдолу нагоре е равно на изм-вс-
тената отъ камъчето, вода. 

Общи изводи: а) Едно твло изкача надъ течноста, ако 
наявгането, що изпитва отдолу нагоре, е по-гол-вмо. отъ не­
говата тежина. 

, б) Друго твло излиза до повърхнината на течностьта, ако 
изместената вода е равна на неговата тежина. 

Напр.: спиртътъ, маслото, етерътъ плуватъ надъ водата, а 
желязото — надъ живака. Защо параходитв стоять на водата? 

в) Яко налагането на течностьта отдолу нагоре е по-сла­
бо отъ тежината на предмета, той потъва. 

. г) Колкото гжстотата на течностьта е по-голЪма, толкова 
ПО-ГОЛ-БМО е й нал-Ьганието (съпротивата) отдолу нагоре. 

Опитъ: Пресно яйце, пуснато въ пресна вода, пбтъва; 
пуснато вь солена вода — изплава; пуснато въ смесь (по 
равно) отъ чиста и солена вода, плува въ средата на течностьта. 

Рекапитулация: Що е течно твло? Каква е разликата 
между твърдо, течно и газобразно твло? Какъ се напластяватъ 
разните течности? Каква е повърхностьта на една течность? 
Докажи и обясни го I Какъ ще се напластятъ, ако смесимъ 
газь, оцетъ, дървено масло, вода? Нал-вгатъ ли течноститв въ 
страни? Обяснете Ярхимедовия законъ! Какви заключения доби­
ваме отъ него? 
... Задачи: 1. У дома на вашия приятель има кандилце. 

Обяснете му: какъ гори фитилцето и защо не угасва то, ко­
гато въ сждчето на кандилцето се налЪе вода? 

2. Въ работилница правятъ желязна лодка. Дали ще по­
тъне тя, когато я пуснать въвъ водата? Обяснете! 

3. Гжстотата (тежината) на п-всъка спрямо водата е 2 : 1 
Имате съндъкъ съ ржбъ на основата 1 м.; той тежи 

60 клг. Яко се напълни до половината съ п^всъкъ, ще потъ­
не ли въвъ водата? 



— 387 — 

РЕЦЕНЗИИ И ОТЗИВИ. 
Д-ръ В. А Мановъ. 

Дидактични въпроси и дидактици. 
(Предизвиканъ отговоръ). 

„Новите основи на дидактиката," „Логически учения въ 
дидактиката" и „Схоластика въ дидактиката" еж тритв мои 
статии, поместени въ I и Ш год. на това списание, съ цель 
да посоча на четците му н-вкои отъ дидактическитв съвре­
менни проблеми. Намери се единъ ученъ дидактикъ, г. Д-ръ М. 
Герасковъ, като авторъ на една една дидактика, за стойностьта 
на която н-вма две мнения между учителите, да се счете за-
сегнатъ отъ моите възгледи. Като редакторъ на сп. „Учителска 
мисъль", той написалъ и пом-встилъ въ кн. 8, год. IV., на списани-

, ето статия „Дидактични въпроси" съ мисъльта да хвърли малко 
каль върху сп. „Педагогическа практика", да подложи на остра 

, критика моитв възгледи, и да посочи, че дидактиката на Д-ръ 
В. Николчовъ е стара. Съ единъ куршумъ два заека! Да си 
направи малко реклама, че разбира отъ дидактически въпро­
си, че по-добра дидактика отъ тая на критика не може да 
има, по добре списвано списание отъ „Учителска мисъль",не 
може да сжществува. 

Не отричамъ, че има явни „консервативни умове", които 
„пон-вкога украсяватъ СВОИТЕ мисли съ този етикетъ." Зная, 
че има мнозина, които се кичатъ съ перата на модернисти и 
съвременници, а въ сжщность пропов-едватъ стари и отживе­
ли времето си неща. Зная и такива, които подъ етикета на 
гръмливость пишатъ недомислия и издавать своята босота по 
въпросите, които третиратъ. Не е ли дълбокомислено, умно 
напримвръ, да говоришъ за логика и да не спазвашъ логи­
ческия принципъ на делението, а да отивашъ до тамъ, че да 
различавашъ и генетична учебна метода. Разбира се, защо 
най-подиръ да не наблъскашъ въ книгата си всичко, ще си 
нам-врилъ изъ чуждите книги? Главата на нашия ученикъ но-, 
си! Па нали така ще се види, какъвъ прозорливъ е авторъть 
Най-подиръ, защо учительтъ и ученицикв да не знаять вели­
ките новодидактични поучения на дидактика Герасковъ, кой­
то учено казва: „Въ сжщность 'учебните методи нито еж твър­
де много, нито пъкъ е само една (ст. 105)." „Най-разнообра-
зенъ материалъ може да се предаде съ една и сжща форма 
или метода". (стР. 127). „Начинъ, по който се откривать или 
съобщаватъ новите познания и сржчности, което е сжщинска 
метода или учебенъ пжть" (стр. 107) Остава сега критичес-
киять умъ на г. Герасковъ все пакъ да определи, кое е сж­
щинска метода и кое не е, какъ методите могать да се де-
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пять на сжщински и несжщински, да ни каже, кой е дидакти­
чески методъ и да изброи тия методи, които въ сжщность не 
еж една, но не и твърде много! Само, че тукъ г. Герасковъ 
е забравилъ да преведе цитати, та макаръ и не въ свръзка, 
както прави въ статията си, за да видять, че е у.ченъ, че е 
челъ много. Желаете лй, г. Герасковъ, да ви посоча поеди-| 
нично, кое откжде сте взели, безъ да го подложите на кри-| 
тика и да създадете поне единство въ книгата си? Струва ми 
се, че имате достатъчни доказателства, колко добре еж се 

'произнасяли разни рецензенти за вашитв работи, безъ-да'ви-
-ните Драгоевски, който много ви е пощадилъ! Яко обичате и 
сазъ' мога да ви посоча нтвкои странички и отъ'Вилманъ, й отъ 
s Мёсмеръ| й отъ Ичнеръ,' па и отъ Мойманъ. 

'За ййчно успокоение на г. Гераскова мога да'му заявя, 
;че въ. яДЙдактиката" на г. Николчова азъ н-вмамь участие. 
Но'дори и да имахъ'участие, не видя, какво престжпление 

'има* въ" това. Въ нея има поне единство и логика, има разби-
'ране,: отъ което и поменъ н-вма въ неговата дидактика. Я да 
бждешъ'подръжникъ на Хербарта не е престжпление, както 

;"не е й престжпление да прокарашъ учението за разбирането 
на'учебния методъ на Месмера. Но има едно условие/да 
гхознавашъ материята, по която пишешъ. Че г. Герасковъ не 

"знае и не разбира, Напр., Хербарта, а го критикува, това не 
подлежи на ежмнение. Яко той едничъкъ се съмнява, доказа­
телства мога да му приведа, когато поиска, стига да отрече 
"тая'очевидна истина. Не зная, какво престжпление би имало 
"въ това, ако азъ, бидейки единъ отъ авторите на .Дидакти-
ката'' отъ г. Николчова, сега не споделятъ нтвкои отъ прока-

"ранитЬ въ нея възгледи. Нима новото тр-вбва да бждё" достоя­
ние" само на малцина избраници?*) ;,' / 

Яко г. Герасковъ б-вше прочелъ моята статия «Логически 
учения въ дидактиката" нЪмаше да счита, че азъ не зная, що е 

, учебенъ пжть или че излагамъ това смжтно. Яко б'Ьше прочелъ 
по-внимателно писаното отъ' Николчова по учёбнитБ пжтйща 
и ако изобщо има способността да разбира, н-вмаше да см-в-
та, че'той, като е взелъ няколко мисли отъ Бунда чрезъМе-
стера, е уяснилъ, що е синтеза и анализа като учебни ме­
тоди. Язъ моля г. Гераскова да ми посочи приложеййето на 
логическата анализа поне въ единъ случай при обучението 

. въ строго логическа наредба. Язъ не емвтамъ, че правото < 
'на страната на Месмера, както той смъта и за това йзлагамъ 
; едно друго становище. ., ^ , ' .'«Л 

, ;-Язъ твърдя, г.-Герасковъ, че нито авторите,zкоито рие^ 

г.;!-:*) У>Шсъ, Наистина;Гедйа група иска да''монополизира:науката 
-«амо за своя крлич.и сь най-недостойни средства; си- служи противъ 
^лица, които, счита, за свой идейни противници. Но за това ;при другь 
.случай. ' • . ' " • • • ' ' . ' ' ' • " . " 
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като ученъ чокЬкъ цитирате, нито вие съ вашата дидактика, 
нито пъкъ азъ съ моята „Теория на обучението" сме дали 
видъ на съвременната дидактика. Язъ смъ-гамъ, че дидактика-
та ще бжде изградена въ едно близко или далечно бждеще. 
Ние сега живЪемъ въвъ времето на една творческа подготови-
телна работа. Подкачать се редица проблеми, изследването 
на повечето отъ които още не е приключено. Отъ друга стра­
на дейци, които влагать само чувство въ творчеството, пов-
дигатъ редица други проблеми, които не тр-вбва да се отми­
нать съ презрителната усмивка на г. Гераскова. Това означа­
ва само подигравка съсъ светата учителева душа. Вина било, 
че, не съмъ посочвалъ поне едничко съчинение. Та какво би 
се допринесло съ това? Изглежда, че г. Герасковъ е отъ 
школата на ония, които мислятъ, че никой н%ма право да 
знае повече, отколкото неговиятъ дидактически богь. Лзъ и 
сега твърдя, че требва малко повечко да се вслушаме въ гла­
совете на защитниците на педагогиката на личностьта, за­
щото чрезъ твхъ говори душата на учителя, — на оня, който 
твори и ни изпов-Ьдва СВОИТЕ МЖКИ ОТЬ лишнитЬ. схоластични 
правила, съ каквито изобилствува дидактиката на Гераскова. 
За угодата на вашата нормативна наука, продължайвате да му 
давате правила и да му всаждате умраза къмъ книжното учение! 

Въ свои-rfe статии достатъчно ясно изложихъ за ония, 
който "разбирать, че време е дидактиката да стане обяснител­
на наука, както станаха редица други науки. Г-нъ Герасковъ 
извратява моитЬ мисли, като си прави свои построения. Ще 
може ли той да отрече, че въ началото на развитието си ди­
дактиката представлява повече сборъ отъ правила върху из­
куството да се обучава? Ще отрече ли, че дидактиката въ тео-
ритично отношение е още слабо развита? Или той см-вта, 
че може да се пише теория на обучението, безъ да се доскга 
душата и на оня, който твори! Та правилата еж мъртви и ТБ ожи-
вёвать само въ и чрезъ душатата на твореца. Не азъ, а вие 
не разбирате учителя, ако се надсмивате на защитницитв на пе­
дагогиката на личностьта и на дидактицитв —художници. Чрезъ 
тЬхъ говори учителювото сърдце. То тр-вбва да бжде задово­
лено, за, да му дадемъ замахъ за творчество. Дидактиката 
требва да разяснява творчеството, а не да го сковава въ без­
бройни правила. Тогава учението за учителското творчество 
ще изпълни училището и ще го озари. Това г. Герасковъ не 
може да. разбере, защото той не черпи поука оть училището, 
оть душата на учителя, а отъ бездушните книги. И той, като 
много дидактици, ,събира правила, трупа ги безъ нужда. 
Само, г., Герасковъ може.да се убеди въ това, като прочете, 
напр.,§§4. и.б. на стр. 92 на своята дидактика. Разбирате ли сега, 
г. Герасковъ, защо схоластичната дидактика, за която говоря 
въ статията си, се е откженала оть училището? Разбирате ли 
сега, за каква дидактика говоря? 

5 
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Още едно. Научната дидактика не поставя на умъ прин­
ципи, а ги извлича, дедуцира ги отъ сжщината на учебния 
процесъ. Я г. Герасковъ, като „строгь логикъ", изъ неизя­
снени нвкакви четири принципа, витаещи изъ неговото «ло­
гическо" съзнание, ни дава на стр. 53 четири принципа: за 
нагледностьта, природосъобразностьта, самодейностьта и тру­
довия принципъ. Въ това отношение Басаричековата дидак­
тика може да му даде по-нататашни упжтвания и обяснения. 
Такива недомислия въ дидактиката на г. Гераскова има доста­
тъчно много. 

Но стига толкова, защото и бёзъ това отнемамъ доста 
ценни редове на четцитв за тая лична разправия, написана 
по поводъ недостойната и ядлива бележка на г. Гераскова. 
Не избвгвамъ спора по дидактични и методични въпроси, ала 
желая споръ безъ закачки и подм-втания. Въ статиитв си азъ 
никакъ не засвгамъ г. Гераскова и н-вмаше защо да предиз­
виква. Тр-вбва да знае, че на предизвикателствата му не ще 
остана длъженъ, Яко е силенъ въ своитв разбирания,, нека 
посочи научно гръшкитв ми.*) 

Ив. Василевъ. ... 

УчебницитЬ по естествознание за III и IV отд. на 
г. г. П. Петровъ и Ефт. Велиновъ и моята рецен­

зия върху тЬхъ. v г / 7, 
Въ книжка б. 7. и 8. на .Педаг. практика", год. И, бъ 

помвстенъ единъ прегледъ на учебници по естествознание за 
първоначалнитв училища, въ който сё разгледаха и естество-
знанията на г. г. П. Петровъ и Ефтимъ Велиновъ. Моето впе­
чатление бв и е, че тия господа не владвятъ материала по 
предмета по който еж написали учебници. Тв СЖ пооткраднали 
отъ тукъ—отъ тамъ по нещо, но като не могли да го асими-
лиратъ, написали сж учебници сухи, безсистемни и пълни съ 
гр-вшкиЛ Тая преценка се вид-Ьла несправедлила и тенден­
циозна на г. Петровъ, и той излиза въ кн. ,9. и 10. на сп. 
•Учителска мисълъ", год. IV, да отговори или по-право да по-
замаже ОЧИТБ на четцитв, за да не виждатъ грубитБ му грешки. 

.; Не е нужно да се доказва истината, че отъ вевко пис­
мено изложерие тр-вбва да търсимъ ясность и точность въ 
стила..Особено тр-вбва да бждемъ взискателни въ това отно~ 
шение къмъ учебницитв. Всичко, що детето чете, тр-вбва да 
бжде за него ясно. Двусмислените,. неопределенитв фрази не 
само че не сж полезни, но сж и вредни. Учебници, лошо на-

*) Що се отнася до разбиранията ми, дапи на логиката или психо­
логията трЪбва да се гради методътъ, ще говоря въ отделна статия. '•-
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писани, попаднали въ ржцетв на неопитни учители, ставатъ 
причина да се вмъква въ училището зубрачеството. Когато 
пиша тия редове, спомнямъ си ученото на времето въ стили­
стиката, че тъмниятъ стилъ е плодъ на незнание. ВСЕКИ, който 
не владее добре известенъ материалъ, не може да пише дру­
гояче, освенъ да си служи съ тъмни, неясни, неопределени 
изрази. Всички тия лоши качества се намиратъ въ учебници­
те на г. г. Петровъ и Велиновъ, затова нека ми бжде позво­
лено да се повърна още веднажъ на тия учебници, да по-
прехвърля старите си бележки и да се помжча да направя 
нещо за премахване мъглата, съ която г. Петровъ се стреми 
да забули ОЧИТЕ на СВОИТЕ четци. 

1. Естествознание за III отделение» На 4. стр. се раз-
глеждатъ плодовете въ овощната градина (ябълки, круши, 
мушмули), и авторите се питать и сами си отговарятъ така: 

„За какво служатъ плодоветв? — Месестата часть на 
плодоветв служи за примамване ПТИЦИТЕ, за да я изядать за­
едно съсъ СЕМКИТЕ и ги разсБватъ надалече." 

Питамъ г. П., в-Ьрва ли той, че СЕМКИТЕ на ябълката, 
дулята и крушата, погълнати отъ една птица, следъ като пре-
минатъ презъ храносмилателната й тржба, ще поникнатъ? Той 
чулъ, че има и такива семки, но не знае, кои еж тв. СЕМКИТЕ 
на дивитгь круши и киселиците, действително, се разпростра-
няватъ отъ ПТИЦИТЕ, но безъ да преминаватъ презъ храносми-
вателната имъ тржба. 

Г-нъ П. на 5. стр. пише: „Р^впата — по-голъмитв й под­
земни гулии, които силно налютватъ." На забележката ми, че 
р-впата натрупва запасни храни не въ гулии, а въ корени, г. П. 
отговаря: «Казаното въ учебника, че тия надебелявания еж 
хранителни запаси за бждещия животь на растението, е дос­
татъчно за детето отъ III отделение". г\ко това е тъй, питамъ 
г. П. има ли нужда да си служи съ термините гулии и коре­
ни? Не е ли явно, че съ тоя отговоръ иска да прикрие не­
вежеството си? -

На стр. 7. стои: „Чесъна цъвти и завръзва евме още 
първата година, но не се посева, а се разсажда отъ лукович­
ните, наречени скилиди," Требва г. П. да е падналъ отъ 
друга планета, за да не познава чесъна. Въ България чесъ-
нътъ се употревява за храна презъ пролътьта и явто-
то твърде много. Не може да се намери селско (ако не и 
градско) дете, което да не знае, какъ се разсажда чесънъ 
и какъ расте. Но отъ 100 деца едва ли едно е виждало 
цветъ и плодъ на чесънъ. Благодарение на вегетативното си 
размножаване, градинскиятъ чесънъ наредко цъвти. 
', „Най-добрата земя за обработване или паша около сели­

щата се казва поле", (стр. 7) Това е една несъстоятелна де­
финиция. Може ли г. П. да каже, че неплодородного „Крас­
таво поле" при гр. Спивенъ н е е поле? 
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„Глинестата почва съдържа червеникава или белезникава' 
глина, която много попива и задържа влагата", (стр. 15). Да 
не споримъ за боята на глината, но да прощава г. П.,' че 
глинестата почва «много попива" водата. Именно глинестата 
почва не попива водата. По тая причина водата се задържа 
надъ глинеститЬ пластове. 

^Устройство на сгьмето. За да разберемъ устройството на' 
свмето, тр-вбва да накиснемъ въвъ вода н-вколко бобови зър­
на. Когато набжбнатъ, да ги разрежемъ по дължина й раз­
гледаме внимателно. Тогава ще забележимъ, че отвънъ зър­
ното е обвито съ тънка жилава ципица, подъ която се намира 
бвло зърнесто вещество. На единия край на зърното се виж­
да малко 6-БЛО коренче,"( стр. 19). 

Отъ горния цитатъ се види, че г. П. не знаё устройство­
то на съмето. Види се, той самъ никога не е разръзвалъ семе'.' 
ОЬмето не се състои отъ бъло зърнесто вещество" и „мал­
ко бътю коренче", но въвъ всвко съме се намира, малко рас-
тенийце. . . . . 

На сжщата страница г. П. нарича малкото бгьло кЬренче 
поникъ. .'.,.. " ' . ' ; ' ; . • ' . . "„ •:-'"'-; '•>'•"•: 

„Устройството на пжпкитп. При дръжката на всвкй ока-
палъ листъ" стой пжпка, която е обвита въг дебели кафяйй* 
люспи. Тв я пазятъ отъ измръзване" (сттл 35). -

Питамъ г. П., разбира ли самъ нещо отъ' това ойисанйёР 
на пжпката. Това е материалъ, достжпенъ за децата. Яко сё' 
разрежать надлъжъ по-едри пжпки отъ нъкое дървёнисто 
растение (конски кестънъ, люлякъ, букъ и пр.) веднага ще 
стане явна направата на пжпката. Въ единъ учёбникъ по ес­
тествознание не бива да се пишатъ само заглавия, безъ еж-' 
държание, както прави г. П. 

„Сгъблото на крушата е яко и доста дебело,-а4 листата 
й еж гладки и сърцевидни." (стр, 41). 

Върва ли г. П., че листата на крушата "еж сърцевидни? 
Не показва ли това, че г. П. не знае, кой дастъ V сърцёвй-
денъ? Лко знаеше това, щъчне поне по фигурката, която е 
въ учебника, да познае, че листата на крушата'не еж сърцё-
видни. 

Пчелата (което* г .П. не може да отрече) е описана съ­
вършено нев-врно. Лъжа е сжщо, че съ роя излизала „йай-
силната отъ младитЬ царици." '•'-' -•' °"-

Какво да се каже за овощната пеперуда? Не ё лй йаи-
голъмо доказателство за твърдението ми, чё г.? П. не1 з'наё' 
и най-обикновёнитЬ неща? Какъ щё обясни факта: поставляй1 

рисунка на бълата овощна пеперуда съ какавида и пксёняца,: 
а се описва ябълчната пеперудка? Защо г ;П. не споменава 
въ отговора си тоя фактъ? " » . - ' ; ь . •"-•"•.'•- •:.•";.-•. •'--• '••• 

„Размножаване. Отъ ТГБЛОТО на глйстята сё отдъ^я особе?' 
на течность, която можё "да слепи ттръстьта и да образува" 



— 393 — 

около тЯлото и пръстенче. Така есенно време женска­
та глистя снася много бЯли яйчица, които затваря въ такава 
кошничка, прилична на лимонъ. Краищата на кошничката се 

,,слепявать и запазватъ яйчицата" (стр- 49—50). 
Г. П. нито знае, нито разбира размножаването на дъждов­

ния червей. Никакво слепяване на пръстьта нЯма. Въ предна­
та часть на тЯлото на земния червей (между 32. и 37. членче-
,та) се намира подутина — пояске. По него се намиратъ жлези, 
които, отделять течность. Тя обгръща поясчето и бърже се 
втвърдява на въздуха. Червеятъ се измъква оть пашкулчето. Ко­
гато пъшкулчето е при 14. членче (тамъ се намиратъ дветЯ 
отвръстия, отдето излизать яйца), червеятъ снася въ него яй­
ца. Следъ като се освободи отъ пашкулчето, краищата 

•. на последното, понеже еж още меки, се слепватъ и се полу­
чава затворенъ, пашкулъ, приличенъ по форма на лимонъ. Въ 
този пашкулъ се развивать малкитЯ червейчета и се хранять 
отъ пашкулчето, понеже е съставено отъ белтъчни вещества. 

На24. стр. г. П. пише: „И сега се срещатъ диви кози 
по високитЯ.и непристжпни планини". На това забелЯзахъ: 
„Домашната коза не е произлязла отъ дивата коза, която се 
сё среща по Рила и РОДОПИТЕ. Обаче, г. П. смЯта, че ме е 
хваналъ въ голЯмо невежество и почва да мё пронизва. ВЯ-
роятно,. съ усмивка на уста и съ чувство на победитель, той 
пише: „Рецензентътъ намира за невЯрно твърдението ни, че пи­
томната коза е произлязла отъ дивата. НавЯрно, той мисли, 
че е произлЯзла отъ овцата или друго нЯкое домашно живот­
но". Какво тържество, макаръ. и илюзорно, за г. ПЛДа, г. П., 
питомната коза е произлЯзла отъ дивата коза, но не отъ тая, 
която се вжди по нашитЯ високи планини. Въ сжщность на­
шата дива коза не е козаЛя е бозайникъ отъ друго семейст­
во и другъ родъ — семейството flntilopina, родъ ДпШоре. 
Нашата дива коза (flntilope rupicarpa) е много по-близка до 
африканскигБ антилопи (газели), откалкото до домашната коза. 
,.- /Домашната коза (Сарга hircus) е отдавна домашно жи­

вотно. Тя е произлЯзла, вЯроятно, отъ Сарга aegagrus, която 
се среща и сега въ диво състояние въ Мала Азия и Персия 
или, както предполагать мнозина, е произлЯзла отъ крастос-
ването на нЯколко вида диви кози (родъ Сарга). 

II. Естествознание за IV отделение. Въ рецензията си 
бЯхъ отбелЯзалъ, че г. П. не разбира програмата и че про­
дължава да пише по стария шаблоненъ начинъ ВмЯсто да раз­
гледа презъ есеньта дърветата (джбъ, лЯска, габъръ, кленъ, 

. боръ),, както си еж презъ сезона, той ги описва напълно, раз­
глежда съ доста голЯми подробности направата на цвЯта, ка­
то забравя, че презъ есеньта трЯбва да се описва това, което 
се .наблюдава. Види се, че г. П. още не е разбралъ моя уп-
рекъ и.ми отговаря: .Изглежда, че рецензентътъ е написалъ ре­
цензията си, безъ да е разрЯзалъ стр. 56. отъ учебника за IV 
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отделение, защото ако б-вше прегледалъ урока: „Цветове на 
горските дървета", щеше да види, че за цветовете се гово­
ри и презъ времето на най-характерната имъ проява". Не 
зная по какъвъ начинъ би се напълнила главата на г. П. да 
разбере, че не само не бива да се разглежда цв-вта на джба, 
габъра и клена презъ есеньта, но че, ако това става, върши 
сё престжпление. Върви се изъ стария отжпканъ пжть; сж-
действува се 'за въвеждане на догматиката и тамъ, отд-вто 
требва да бжде изгонена. Разглеждани били цв-втоветв и презъ 
времето „на най-характерната имъ проява". Каква, макаръ и 
по-слаба, характерна проява на цветовете на джба виждатъ 
децата презъ есеньта? 

На стр. 19. въ учебника г. П. пише: „Въ земята св' на-
миратъ разни твърди части, които се наричатъ минерали или 
руда.' Питамъ г. П., какво ще разбератъ децата отъ това из­
речение ? По моите схващания отъ него всвко дете ще раз­
бере, че твърдитв твла, които се намиратъ въ земята се на­
ричатъ минерали или руди. Защо г. П. не обясни що е руда? 
Въ единъ учебникъ не тр-вбва да има неща тъмни, неопре­
делени, особено ако е написанъ за деца. . 

Питамъ г. П., какво ще разбере едно дете отъ IV отде­
ление, когато чете следните сжждения: 

вЗемната кора по-рано не е била такава, каквато я виж­
даме сега. Много неща върху нея се променять. Тия проме­
ни врши природата. Като казваме природата, ще разбираме 
всички неща, които виждаме около си: животни, растения, ре-
ки, дъждове, в-втрове, слънце-и пр." (стр. 19). В-врва ли г. П., 
че едно дете, като прочете тия фрази, ще има макаръ и 
най-елементарни познания за действието на външните (егзо-
генни) сили върху земната кора? 

„Какъ се образувала сольта въ морската вода и въ зе­
мята? Дъждовете, пороищата и реките измивать сольта, която 
се намира въ земнитв пластове и я свличатъ въ езерата и 
моретата. Отъ моретата водата силно ,се изпарява, а сольта 
остава и предава солено-горчивъ вкусъ на морската вода." 
(стр. 22). 

Така се пишеше преди 20—30 години. Сольта въ море­
тата е била още въ първия день, когато еж се образували 
първите морета на земята. 

„ Когато се примеси растопената медь съ разтопенъ ка­
лай, получава се бронзъ. Той има желто-ръждивъ цв-втъ" 
(стр. 24). 

Бронзътъ има не жълто-ръждивъ цв-втъ, а злато-жълть. 
„Отъ сърцето кръвьта се разнася по целото тело. Това 

става презъ едни тесни тржбици, наречени кръвоносни еждо-
ве. Тези отъ твхъ, които еж свързани съ долните стаички на 
сърцето, взематъ кръвьта отъ него и я разнасятъ по всички­
те части на твлото ни. Тв се назвать артерии и разнасятъ чи-
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стата кръвь. Други пъкъ еж свързани съ горнить стаички на 
сърцето и се назвать вени. Tfe ежбиратъ нечистата кръвь отъ 

ТБЛОТО и я връщатъ въ сърцето." (стр. 37). 
Яко г. П. знае, какъ става кръвообращението, щ-вше да 

съгледа грубить гръшки. Не е върно, че артериите винаги 
разнасятъ чиста кръвь, а венитв — нечиста. Белодробната 
артерия носи нечиста кръвь отъ сърцето къмъ бълитв дробо­
ве, а четири вени носятъ чиста кръвь оть бълитв дробове въ 
сърцето. 

„Мозъкътъ, който се намира въ черепа на главата, каз­
ва се главенъ мозъкъ. Той е едно меко и сиво вещество, обви­
то въ дебела яка корица . . .. (стр. 40). 

Главниятъ мозъкъ не се състои само отъ сиво вещество, 
а отъ бъло и сиво вещества. 

Отъ горнигЬ цитати се види, на какъвъ лошъ езикъ . еж 
написани учебницитв на г. г. П. и В. За по-голвма характерис­
тика посочвамъ още нъколко цитати, безъ каквито и да било 
коментарии. 

„Съ машините работата се извършва по-бърже и по-ев­
тино, но еж скжпи, пъкъ и земята у насъ много ръзпокжсана" 
(стр. 18 III отд.). 

„Сочните и вкусни овошки привличатъ много птицигв, 
най-лошиятъ имъ неприятель е овощната пеперуда (стр. 44). 

„Съмето мелятъ въ особени машини въ яхани или фаб­
рики, отъ което получаватъ репично масло", (стр. 59). 

.Медьта употръбявать за' много неща. ЛБЯТЪ медни па­
ри, казани за готвене, за варене ракия, котли, тенжери, тига­
ни и др. еждове. Преди да се готви въ ТБХЪ, тръбва непре­
менно да бждатъ калайдисани. Какъ става това ? Иначе хра­
ната ще котлиса и хората ще се изтровятъ" (стр. 24 IV отд.). 

^Hepetu Добре е устроено човешкото ТБЛО. Всеки ор-
ганъ изпълнява службата си и така крепне и се развива ТБ­
ЛОТО. „Човъкъ има главенъ грабначенъ мозъкъ." (стр. 40, IV 
отд-Бление). 

„Гяската е голгьма колкото пуйката и е покрита обик­
новено съ красиви бъли пера" (стр. 33, Ш отд.). 

„Роякъ (к. м.) гарги, врани* и чавки (к. м.) вървятъ следъ 
ТБХЪ по браздигв и изтръбвать изровените личинки на май­
ския бръмбаръ, поповото прасе и др. вредителни наевкоми" 
(стр, 8, Ш отд.). 

„Лъската расте въ ПОЛИТЕ на планините. Оть коренище­
то й (к. м.) излизатъ нъколко прави и гладки пъртове съ ка­
фява кора" (стр. 5, IV отд.) 

„Цветоветть на листата (к. м.) еж дълги реси" (стр. 5, 
iv отд.) ; 

На вевка страница, почти въвъ вевки редъ на учебни­
цитв се срещать фуби фактически, логически и стилни греш­
ки, На много мъста авторитв употръбяватъ думи, чиито зна-
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чение, очевидно, не разбирать. Тв не правятъ, напр., разлика 
между роякъ, орлякъ и ято, между коренъ, коренище vi. гулия. Спо-
редъ твхъ, л-вската има коренище, овощната пеперуда вие 
пашкули по дърветата, вранитв хвъркатъ на рояци, майданосътъ 
е мерудия, коренътъ е гулия и гулията е коренъ, венигв еж 
артерии и артериите еж вени, гаргата не е чавка и чавката 
не е гарга . . . ' • 

Сжщинско вавилонско стьлпотворение. Глупости и недомис­
лие вевка страница! И на следъ всичко туй г-нъ Петровъ има дър-
зостьта да заблуждава четцитв на „Учителска мисълъ", че 
моята критика не била обективна, че б-вглитв ми бележки били 
„несъстоятелни" 1 

Не, г-нъ Петровъ, не моитв бележки, а вашитв учебни­
ци еж неежетоятелни: тв еж рожба на невежество и заблуда. 
Яко вие не б-вхте си губили времето да доказвате неистини, 
а бихте го употребили да разширите и поправите оскжднйтв 
си научни познания по предмета, по който сте се заловили 
да пишете учебници, сами щвхте да видите, че съсъ сведе­
нията, които давате въ учебницитв си, вие не просвещава­
те, а заблуждавате ученицитв, за които сте ги предназначи­
ли; сами щвхте да се убедите, че не гр-вшка, а-преступле­
ния правите, като сте се нагърбили да учите другитв на не­
ща, които вие сами не знаете и не разбирате. 

Упреквате ме, че въ моитв бележки не съмъ билъ ка-
залъ нищо за „групитовката и методическата наредба на ма­
териала, нито за разработката на отд-влнитв уроци". Вм-всто 
да ме упреквате, требваше да ми благодарите, че съмъ за-
мълчалъ по тоя въпросъ. Разгледани отъ гледището на съв­
ременната методика на естествознанието, вашитв учебници не 
издържатъ дори и най-слабата, най-сниеходителната ^критика. 
Вие сте преписали въ учебницитв си наребата на мате­
риала, дадена въ програмата, безъ да разбирате началата, 
върху които се гради тя. Яко ги разбирахте, не бихте описва­
ли презъ есеньта цвътоветв на горските дървета и не бихте 
говорили презъ сжщото време, вместо за поникването и раз­
витието на есенните житни посеви, за поникването и разви­
тието на бобовитгъ семена. Не бихте смесвали групното раз­
глеждане на еднородните биологически факти съ индивидуал­
ните описания на растенията и ЖИВОТНИТЕ. 

Ями разработката на вашитв уроци? Язъ се чудя, какъ 
можете да имате смелостьта да я сочите като нещо обра­
зцово, ново и оригинално! Почти ВСИЧКИТЕ ви уроци еж скро­
ени по единъ и сжщъ теркъ, излети еж по единъ и сжщъ 
калжпъ, прошарени еж съ едни и сжщи надписи и подзагла­
вия. Искате доказателства ? Ето ги I Врана: каква е, съ що се 
храни, размножаване, полза и вреда; сврака: какъ си - намира 
храната, размножаване, полза и вреда; яребица: жив-ве на 
полето, съ какво се храни, размножаване, полза-ит.н. Това 
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прилича, наистина, на едновремешното „глава, трупъ и краи­
ща", но то не вреди: по стереотипните, еднообразните над­
писи ученицигБ по-лесно ще заучвать уроцит-fe си, а • въ н-fe-
кои случаи дори не ще има и нужда да ги заучвать: -доста­
тъчно е да зам-БНять заглавието на единъ ученъ урокъ съ 
заглавието на единъ новъ урокъ, за да знаять последния; 
напр., въ урока за враната, като >'хе зам-всти въ заглавието 
думата „врана" с̂ъ думата А сврака,"' ще се получи отъ описа­
нието на враната описание за свраката. Това, навярно,- е една 
ценна методическа придобивка, едно ново методическо от­
критие,'което ще тласне обучението по естествознение-въ 
съвсемъ новъ пжть! Каква икономия на трудъ, на време и 
сили може да се спечели чрезъ нея! Съ такива учебникарс-
ки описания, на които могатъ да прилетать по Н-БКОЛКО за­
главия, ще се постигать просто удивителни резултати: учени­
ците ще могатъ да заспиватъ леко и неусетно надъ учебни­
ка дори и тогава, когато съвсемъ не имъ с е < п и . . . 

Методическитв «достоинства" на вашитв учебници, г-нъ 
Л., еж толкова големи и ценни, колкото еж пмгЬми" и ценни 
и научните имъ „достойнства." T-fe могатъ да бждатъ спо­
лучливо изразени съ думитв на Криловата басня „Щука и 
кртъ„: 

. „Б-Ьда, коль пироги^ начнеть печи сапожникъ, 
-Л сапоги тачать пирожникь: 
, И дЬло не пойдеть на ладъ; 

Да и прим-Ьчено стократъ, 
Что кто за ремесло чужое браться любить, 
Тогь завсегда другихъ упрям-Ьй и вздорней: 
Онъ лучше Д-БЛО все погубить, и радъ скорей 

. Посм-вшищемъ стать свъта.. ." 

Ст. Чилингировъ.—Малко енциклопедическа библио­
тека. София, 1923 год. 

Да даде въ ржцетЬ на ученика отъ.ср-Бдното ни учили­
ще и на младежитв, завършили вече образованието си, 
здрава духовна храна— ето задачата, която си е поставилъ по-
знатиятъ у насъ книжовникъ г. Ст. Чилингировъ, • бившъ дирек-
торъ на Народната ни библиотека. Колкото виша и благород­
на, толкова тежка и отговорна задача. Да се работи въ днеш­
ния литературенъ смрадъ, ср-Ьдъ наплива'набулевардна -ли-
таратура, ср-вдъ извратения вкусъ и извратенитв нрави 'въ 
посоката, която -създательтъ на библиотеката си е поставилъ 
за задача,->е една инициатива, която достойно «тръгва да се 
прицени<и да се подкрепи. Нашиять младежъ се.нуждае отъ 
здрава духовна храна, отъ четиво, .което да прикове -силно 
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неговия интерасъ, за да може да го отвлече отъ низкото, три­
виалното, малоценното, пропитото отъ развала и провала, 
което на всвка стжпка и крачка му поднасятъ нравствено из­
вратени и покварени драскачи, блазнени само отъ парата. 
Стига да си припомнимъ, какъ презъ време на войната и до 
днесъ бжрзо се разпространяватъ между младежьта книги и 
списания, като „Само вдднажъ и никога вече", „Санинъ," 
„Hmosapiens". „Чародейка",. „Баядерка", „Не йскамъ да ра-

: ботишъ", „Криминалъ" и т." н., за да си представимъ онова 
отрицателно въздействие върху възпитанието, което иде отъ 

, това мръсно и кално литературно вонещо блато. Ние требва съ 
; радость да посрещнемъ всвко начинание, което иска да се 

бори съ изворитЬ на покварата. Никога у насъ не еж сжще-
ствували по-неблагоприятни условия за възпитанието на мла­
дата генерация, отколкото въ днешно време. Колкото борба­
та за животъ се усилва повече и колкото настжпвать по не-
благопиятни условия на живота, толкова и изворит/в на пок­
варата ставать все по-обилни. За бждещето на народа ни, 
обаче, всичко здравомисляще требва да се сплоти и единно 
да заработи за спасението на младежьта. Най-опаснитБ и най-

.обилнитв извори за поквара на младеьта иде отъ литератур­
ния смрадъ, който, като Ъбиленъ потокъ, залива млади и ста­
ри. Самата държава съсъ СВОИТЕ-палиативи само усилва потока. 
Едничката възможна борба остава да се противопостави на 
гнилото здравата и полезна" духовна храна и се направи 
всичко възможно за разпространението й между младежьта. 

Въ своята „Малка енциклопедическа библиотека" г. Чи-
лингировъ ни поднася вече първи четири номера: „Умствена­
та дейность на човека" отъ проф. Я. Н. Овсянко — Куликов­
ски (№ 1), „Методь на литературната история" отъ Иполить 
Тенъ (№ 2), „Хамлетъ и Донъ Кихотъ" отъ И. С Тюргеневъ 
(№ 3) и „Нравственитв идеали на нашето време" отъ проф. Н. 
Я. Кротъ (№ 4). Явно е, че основательтъ на библиотеката е 

-'Съум-Блъ да подбере здрава и полезна храна, стояща въвъ 
връзка съсъ знанията, които дава нашето ср-вдно училище. 
Темитв, третирани въ поднесените книжки, могатъ да при­
ковать вниманието на ученика. Явторитв имъ съ познати 

/съсъ сериозностьта и научностьта, съ които разглеждатъ 
? въпроситв. ОстаналигБ книжки, които ще съдържа библиоте­
ката, еж сжщо така твърде цённи по съдържание. Изобщо, 
г. Чилингировъ е сьум-Блъ да направи единъ добъръ, изборъ 

;на темитв, съ които смЪта да занимае СВОИТЕ четци. Покрай 
;темитв изъ духовната култура, бихъ желалъ наскоро да под­
несе на СВОИТЕ читатели и н^кои трактати изъ практическата 
философия, които да засегатъ целитв и идеалитв на чов-вш-
кия сремежъ, и изъ възпитанието и самовъзпитанието на 
младежьта. Добре е, ако уредникъть поднесе на СВОИТЕ четци 

\-. и една критика на булевардната литература и изтъкне достойн-
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ството на истинската художествена литература. 
Д-БЛОТО на г. Чилингировъ заслужава гореща подкрепа 

отъ' всички, които и съзнавать гол-Ьмата роль на здравото 
и полезно четиво за възпитанието на генерацията. Дано спо­
лучи да закрепи хубавото и полезното.свое начинание! 

Д-ръ В. А. Мановъ. 

Хр. Петевъ. —Училищната дисциплина й нейнигЬ 
средства. ПлЪвенъ. Печатница на братя Игнатиеви. 

1923 г. Стр. 55. Цена 10 лева. 
Училищната дисциплина е единъ отъ пренебрегнатите и 

забравени въпроси въ педагогическата ни книжнина и учител­
ските ни конференции. Върху него е твърде малко писано и 
говорено у насъ. Статиите и ОТД-БЛНИТБ КНИГИ, посветени не­
му, се броятъ на пръсти. Освенъ доста обемистото, но вече 
твърде остар-БЛО ржководство на Фармаковски — „Методи­
ка на училищната дисциплина", преведено преди 25 години, 
— ние нямаме на езика си другь по- значителенъ трудъ по 
тоя въпросъ. Л между туй, той заслужава да му сё посвъти 
поне толкова, внимание, колкото се посв-втява въ нашия пе­
дагогически печать на методическитв и дидактическитБ въп­
роси, защото, както казва авторътъ на гореозаглавената , бро­
шура, „училищната дисциплина у насъ съставлява най-тъмна­
та страна отъ учебно-възпитателната дейность на учителитв". 
СтаритБ понятия за сжщината, задачигв и средствата на тая 
възпитателна функция, изградени върху погр-вшнитБ схваща­
ния на детската природа, още се ширять средъ голвма часть 
отъ нашето учителство и направляватъ неговата делнична ра­
бота въ училището. Мнозина отождествяватъ училищната дис­
циплина съ външния училищенъ редъ: съ реда въ учебната стая 
презъ време на обучението и вънъ отъ нея презъ време на 
игритв и разходкитв. Мнозина см-втать, че тя постига СВОИТБ 
задачи, щомъ ycirfee да превърне чрезъ насилие ЖИВИТЕ и 
подвижни деца въ марионетка, които се движатъ само по во­
лята и заповвдитБ на учителя. 

Тъй разбирана и прилагана, училищната дисциплина е 
сжщинско престжпление срещу здравите естествени потр-вби 
на детската душа и на детския организъмъ. Срещу такава дис­
циплина възстава днесь и хигиената, и психологията, и етика­
та, и педагогиката, и най-обикновениять здравъ разумъ. На-
шитв отделения и класове тр-вбва да престанать да бждать 
класове и отделения за марионетки, защото животьть не иска 
автомати, а живи дейни хора, способни да развиятъ до мак­
сималните предвли своята физическа, умствена и нравствена 
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енергия за своето лично и за общественото благо. Я такива хора 
училището «никога не ще може да възпита, ако съ позволени 

• и непозволени.- средства преследва и потиска детската актив­
ность въвъ ВСИЧКИТЕ й здрави,. естествени проявления. 

^ Нови възгледи за училищенъ редъ и дисциплина тръбва 
да замънятъ старитв рутинни понятия. Коренни пром-вни тръ-
•бва да се направятъ въ живота на нашето училище. Нашить 
отделения и класове отъ неограничени монархии, каквито еж 
сега, тр-вбва да се превърнатъ въ демократическа републики, 

-•въкоито на детската самодеиность, инициатива, самоконтроль и 
Отговорность требва да бжде даденъ широкъ просторъ, безъ да 
се прескачатъ, разбира се, границите на допустимата свобода 
въ една сжщинска демократическа република. Истинската сво­
бода дава права, но иска и задълждния и отговорности. Да се 
привикнатъ учениците да упражняватъ еднитв и' да изпълня-
"вать другите, да се привикнатъ да подчиняватъ съзнателно и 

:драговолно СВОИТЕ Щ-БНИЯ, постжпки и дела на установенитъ 
нравствени и правни норми — ето крайната цель на училищ­
ната дисциплина. Тая цель, обаче, може да бжде постигната 
само тогава, когато учительтъ разбира и уважава нуждитв на 
детската душа и ум-ве да ги задоволява, колкото е възможно 
по-пълно съсъ своята училищна работа. ' 

• : -•' Ето накжсо ОСНОВНИТЕ мисли, които г. Петевъ развива: въ 
своята брошура. Съ хубавъ, точенъ и ясенъ езикъ, вещо и убе­
дително той пояснява, що тръбва да се ризбира подъ думата 
-дисциплина изобщо, въ що се състои сжщината на училищ­
ната дисциплина и какви еж нейнигБ задачи; следъ туй изла­
га различните педагогически схващания по .тоя въпросъ — 
•интелектуалистична школа, школа за свободно възпитание, 
дисциплина на последствията, школа за самоуправление на 
ученщшпиь, и разглежда, съ какви средства тръбва да 
-си служи училищната дисциплина и какъ тръбва да се при­
лагать ТБ. Изхождайки отъ становището, че тя преди всичко 
тръбва да създаде навици и че последнитъ могатъ да бждатъ 
създадени само чрезъ многобройни упражнения, той се явява 
горещъ защитникъ на дисциплината, която има за основа са­
моуправлението на ученицитБ. Тая дисциплина е намърила ве­
че широко мъсто въ американските и въ много отъ НОВИТЕ 
западноевропейски училища И дисциплината, както и обуче­
нието, може :да постигне СВОИТЕ задачи само чрезъ широко­

т о прилагане принципа на самрдейносьта. Последниятъ не е 
-само SOCHOBHO дидактически начало, а общопедагогически прин-
пципъ. Той е .основата, върху която требва да се градятъ ,ме-
ГТОДИТБ и за интелектуалното, и за емоционалното,-и за воле-
чвато, и:§а физическото,възпитание.'••..• 

,»Ако;училищната дисциплина,—казва авторъть въ за-
мкяючението на своята брошура— бжде деятелна; ако тя под-
г готвя пбждещия гражданинъ къмъ труда, доброто и хубавото; 
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ако и чрезъ нея се подпомага детското саморазвитие? сёмо*: 
управление, самодйсциплиниране и се опр-вснява детското че­
столюбие и самоуважение; ако въ училището цари истинска 
любовь и уважение между учитель и ученици, — ние можемъ 
да^твърдимъ, че училището, до колкото му позволявйтъ сред­
ствата, ще подеиствува за възпитанието на СВОИТЕ питомци и. 
напъло ще премахне своя отрицателен» характере." 

Книгата на г-нъ Петевъ заслужава да бждё не' само 
прочетена, но и грижливо проучена отъ всЪки учитель.; '• 

Ант. ' Борлаковъ. 
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18. Проектно обучение . . . . ! . . . . 320-—VHHVIII 
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-, 1. Хр. Петевъ — Училищната дисциплина и нейнитв средства. Пл v X, 
венъ 1923 год. Ц..10 лв. . - . - - . , . | ' ^ 1 

" 2. Тома Виденовъ —Детско утро. Стихотворения' за деца. Гг. 
1923 г. Издава Fan. Н. Димитровъ, книжарь, Ц. б лв. 

3. Витлеемъ. Религиозно-нравстзено списание за деца. -Редар • v .. 
Мл. Георгиевъ. Год. I., кн. 9. и 10: 1923. • t f 

4. Младежко четиво. Илюстровано списание за прогимназиз-
ученици. Год. I. Кн. I. Годишенъ абонаменть 30 лв. Редакторъ-издате. 
Г. Балтаджиевъ. Калоферъ. ч ' « ,_^- ; 

5. Детска почивка. Год. VHf, кн. X. Пловдивъ. ~ ' ' ; 
л 

6.* Детска радость. Год. IX. кн. I и II. София. •' , ,' ' 
7. Малка енциклопедическа библиотека. Подъ редакцията^" на 

Ст. Чилингировъ. № 4. Проф. Н. Я. Гротъ. — Нравствените идеали'"на 
нашето време: Фр. Нитише и Л. Толстой. Прев. Олга Величкова. С&- ':*•. 
фия, 1923 г. Ц. 5 л а , ; ' .- - ;,: Д 

г- . 8. Училищенъ прегледъ. Год, XII, кн. 7 и 8.~София \922j:: :.i•.'•-
9. Учителска иисьль. Год. V, кн. 2. София, 1923. -'• \ >| й 
10. Учитель. Органъ на сдружението на югославянскитБ* учители.-

Уредникъ Мих.-М. Станоевичъ. Год. IV, 1, 2 и,3. Б-Блградъ 1923 г. ^ ;;? 
Hi Светулка. Год. VIII, кн. IX. София. 1923 г.- „ - « 
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