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Bcibfci учитель, който може да бхде полезенъ съ своето перо на ко-
легитгь си и на родното на школо, може да стане нашъ сътрудникг. 
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СПИСННИЕТО СЕ УРЕЖДЯ ОТЪ РЕДНКЦИОНЕНЪ КОМИТЕТЬ 

Септемврий пакъ пристлшва... 
На учителите 

Септемврий пакъ пристъпва сочно-пъстъръ 
и птичи свнки шарятъ св-втла ширь, 
на югъ прелитатъ съ викъ призивно-остъръ» 
да дирятъ топло кж.тче, плодъ и миръ. 

И вий отново съ есенния вЪтъръ 
потегляте к ъ м ъ тихите села, 
забравени, сами, подъ зименъ шатъръ, 
скръбьта ще ръфа горди ви чела. 

Но скрито, чисто, въ топлата ви пазва 
едно сърдце препълва отъ любовь 
и свойта мждрость проста ще разказва, 
катъ пЪсень н-вжна, като сладъкъ зовъ. 

Септемврий пакъ пристлшва сочно-ведъръ 
и вашт-в свнки бродятъ въ стръменъ пж.ть, 
катъ птици сбрани на вЪковенъ кедъръ, 
ще имате ли вие топълъ кжть? 

Никола Н и к и т о в ъ 



Чудомиръ — Казанлъкъ. 

Първиятъ урокъ. 
Въ учителската стая, подпрънъ на маса, отрупана съ 

книжа, стои само единъ учитель. Познахъ го веднага, понеже 
бъше братъ ми. Цъла върволица отъ деца, съ майкигв си, 
съ бащитЪ си, а нъкои сами, чакатъ редъ да бждагь запи­
сани за ученици въ първо отд-вление. 

Понеже знае отъ по-рано, колко и кои деца подлежатъ 
на обучение, братъ ми изпълнява само една формалность. 
Извиква ги при себе си едно по едно, влиза, въ разговоръ 
съ тъхъ, колкото да свикнатъ, запитва ги за имената имъ и 
ги отмъта въ приготвения списъкъ. 

Пристигнахъ и азъ, обърсахъ си мокригв ржце въ пояса, 
понадипнахъ си потуритъ и се наредихъ да чакамъ редъ. 

По бързигв майки и бащи изтласкваха другигЬ назадъ 
и, стиснали за ржце синовегв или дъщеритъ си, бързаха да 
извършатъ тази формалность колкото се може по-скоро. 

— Нашия, учителе, нашъ Пенча пиши, че ми изкипъ 
манджата на огнището, чу се дрезгавиятъ гласъ на Мокра Ива-
ница, която изтикваше предъ себе си едно рошаво диваче. 
Два пжти го пиши, та да се не забравя. И правете, чинете, 
часъ по-скоро да ги приберете, че да ми миряса главата. 

— Защо? Не слуша ли? 
— Слуша, много слуша, сладки и медени да го при-

слушатъ. По цълъ день лови кокошки изъ двора съ примка, 
скубе имъ перата и си ги боде по шапката да мяза на плашило. 

— Нима? Тъй ли е бе, Пенчо? 
— Нми, обажда се дивачето, тя лъже, ба! 
— Какъ тъй лъже. Майка може ли да лъже? 
Пенчо дъвче края на нъкаква връвь и мълчи. 
— Не бива така да се говори за майка. Не бива. И КО­

КОШКИТЕ не тръбва да се скубятъ — съветва го братъ ми. 
— Че тъ не еж наши, ба! 
— Ями кои еж? 
— Чининитъ Костовчини. 
— Ааа . . . значи чуждитъ само скубешъ, а? Да се по-

знаватъ, значи, кои еж ваши и кои не. Лошо правишъ, мом­
чето ми, лошо! Я да ти оскубягъ на тебе косата, добре ли 
ще ти е? - - ; 

Пенчо се пипва неволно по темето и наново загризва 
мократа връвь. 

— Той нъма да прави вече така, чино Иванице, нъма. 
Пенчо е добро момче и сега като стане ученикъ все книжки 
ще чете и нъма да закача ни кокошки, ни кучета. Ха, сега 
кажи, кой Пенчо си ти, кое си момче, та да те запишемъ 



•Пт>рвиятъ урокъ. ° ' 

— На .татя, ба! 
— Знамъ, че си на татя, ама койтати? Какъ се казва той? 
— Нашъ тати, ба! 
Братъ ми го оставя. Отбелязва нъщо.на книгата и по­

канва следващия. 
Едно дребно, оперено, съ нова ризка и червенъ поясъ, 

пъленъ съ оръхи, момче се приближава до масата. 
— Кое дете си ти? Какъ те викатъ? 
Дребосъчето пристжпва още една крачка, опъва шия и 

високо, на единъ дъхъ, сякашъ си го знае-на вода, изде-
кламирва: . ~ 

— Мене ме викатъ на Димитра бабинъ Иванинъ мом­
чето! 

, — Ха така! Браво!—казва братъ ми, потупва го по ра­
мото и добавя: 

— Ха иди играй сега, че утре по това време пакъ ела! 
Малкиятъ се изхлузва, стисва пояса съ орЪхигв и из-

хвръква, като врабецъ, изъ вратата . . . 
•— Този вашиятъ юнакъ ли.е, бай Трифоне? — обръща 

се братъ ми къмъ единъ съ мустаци, като миши опашки, 
селянинъ. 1; 

— Той е, той е, даскале, нашиятъ обесникъ е. Снощи 
майка му го кжпа като малко дете въ коритото и го пре­
облече, ама на, видишъ ли го? Напипалъ варенигн тикви, 
плюскалъ, шгБскалъ се, та не мога да го позная, маскарата 
съ маскара! _ 

— Какъ те казватъ бе, момченце? Какъ ти е името? 
— Никакъ, ба! ; 

— Никакъ ли? Е, добре, тебе те казватъ Никакъ, ами 
татко ти тогава? 

Честолюбивиятъ тиквоядецъ мълчи. 
— Кажи, бре, тжпанарино, кажи си името на учителя, 

че видишъ ли шамара, заканва се бащата. У дома по цилъ 
день плещишъ като кречетало, а сега едно име не можешъ 
Да кажешъ. Казвай, де! 

Нацапанит-в съ тиква уста не се помръдватъ. 
—. Той ще каже, на мене ще каже, — подхваща пакъ 

братъ ми. — Тебе, значи, те казватъ Никакъ, а татко ти? 
— И него Никакъ, ба! — отвръща упоритиятъ хлапакъ, 

загледанъ въ ржба на масата. 
— Остави ми го ти, даскале, остави го ти на мене. Мзъ 

Ще го науча да приказва! Ей сега ще омекне тая корава 
кратуна, дето се е метнала на майка си. Ела тукъ, бе, ке-
лешъ! скоро! 

И като го хваща за яката баща му. безъ да се допратъ 
краката му до пода, изнася го на двора и почва да го на­
лага съ шамари. '" '„" 

Атмосферата почва да се нагорещява. Иде- мои редъ, 
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а азъ хемъ ужъ се не плаша, хемъ нЪщо ме ствга за гър­
лото. Пристяшямъ плахо и си мисля: 

— Какво ли ще мжчи батьо и мене пъкъ? 
Той дига глава, усмихва се едва и веднага пакъ става 

сериозенъ. 
— Ела по-наблизо! 
Приближавамъ се и сърдцето ми тупа, тупа. 
— Какъ се казвашъ? — пита строго той. 
Дзъ мълча и го гледамъ учудено. 
— Защо ли ме пита? Не знае ли? Подиграва ли се? 

Нали живЪемъ въ една клада? 
— Казвай, казвай, че бързамъ! 
Язъ пакъ мълча. ОЧИГБ ми почватъ да влажн-вятъ. 
Братъ ми губи търпение, надига се отъ стола и повтаря 

още по-рЪзко: 
— Какъ ти е' името? 

- ^ г - Кажи бе, кажи, батьо ти те пита,—шушнатъ ми отъ 
страни. — Кажи, че ще ти откжсне ухото! 

— Нъма да кажа, — отсичамъ изведнажъ азъ. 
— Ще кажешъ, ще кажешъ, защото инакъ нЪма да те 

запиша ученикъ и ще ходишъ да пасешъ паткигв,— започва 
по-кротко братъ ми. 

— Ехъ, гол-вма работа, мисля си, съ това ще ме пла* 
шишъ, но долната ми устна трепери и се готви за плачъ. 

— Хайде, казвай, че вижъ, колко много чакатъ още! 
— НЪма да кажа! • 
— Защо н"Бма да кажешъ? 
— Защото . . . защото . . . ти знаешъ, ба, — изхлъцвамъ 

азъ и се хуквамъ къмъ двора. 
Като излъзохъ отвънъ, видъхъ мама, че пере на ръката, 

дожалъ- ми още повече и надухъ свободно гайдата, та дано 
ме чуе. РЪката, обаче, шуми и тя буха ли буха съ бухалката 
и не поглежда. 

Хванахъ се съ две ржце презъ корема и като си пу-
снахъ най-горния регистъръ, надскочихъ петолинието съ цвлъ 
чеперекъ. 

Майка ми се сепва, изправя се и, като ме забелязва, 
провиква се: 

— Какво ти е, бре, майка? Какво ти е, бре, сине? Падна 
ли? Удари ли те нъкой? . . . ' 

Азъ пищя, като приклещенъ. 
Мама прецапва ръката, тича къмъ мене и вика още 

по-силно: 
— Герге, бе! Гергее! Защо" реве детето, бе? Какво му 

е станало? 
Братъ ми се показа презъ прозореца, смъе се и дума: 
— Нищо му нъма, нищо! Урокъгъ си не знаеше само. 

Първия урокъ си не бъше приготвилъ, затова плаче! 



Отъ теорията за практиката 
Георги Димитровь — София. 

За педагогическата и методическа свобода 
на учителя. 

До 1924 год. три положения бЪха легнали въ основата 
на правилника за учебниците: 1. Контролъ отъ държавата 
— предварително одобрение на учебниците. Противъ тоя 
контролъ, откакто се е въвелъ, никой не се е изказвалъ. 
Само е ставало и става дума, какъ той да се подреди, за да 
даде по-добри резултати за развитието на учебникарската 
литература у насъ. 2. Режимъ на частната инициатива за 
издаване и разпространение на учебниците — числото имъ 
не беше ограничено и вс-Ьки издатель можеше да издава, 
колкото ш/Ьше отъ предварително одобрените. 3. Свободенъ 
изборъ на учебницитгь при въвеждането имъ отъ страна на 
учителите. Тоя редъ за учебниците даде доста благоприятни 
резултати: те се издигнаха на първо место между тия на 
съседните намъ страни и въ научно, и въ педагогическо, и 
въ художествено-техническо отношение и печелеха награди 
и най-добри отзиви въ междубалканските изложби. 

Но отъ 1928—29 год. насамъ се заговори за въвеждане 
на монополъ върху учебницитгь, съ цель ужъ: да се засили 
контролътъ на държавата върху техъ, като чели до тогава 
такъвъ липсваше; да се подобрятъ още повече въ всеко 
отношение; да станатъ по-евтини за народа, макаръ че це­
ната имъ винаги се определяше отъ Министерството на на­
родната просвета; отъ печалбите, останали отъ тоя държ. 
монополъ, да се засили „фондътъ за постройки на училища и 
подобрение на учебното дело", да се премахне демора-
лизирането всредъ учителството, защото при свободното 
избиране на учебницитгь некои учители били вземали руш­
вети (?), други въвеждали тоя или онзи учебникъ само отъ 
приятелски, партийни и т. н. съображения и още купъ 
други крайно несериозни мотиви се привеждаха за въ полза 
на монопола. Затова мнозина учители си казаха: Макаръ 
монополътъ и да спъне подобрението на учебниците въ ди­
дактично и методично отношение, макаръ че и тукъ държа­
вата може да се покаже „лошъ стопанинъ", както що се е 
показвала въ други случаи, пакъ добре би било сега, при 
тая финансова немощь на народъ и държава, да се въведе 
монополътъ, та печалбите отъ учебниците да останатъ за 
държавата и една часть отъ техъ у народа (родителите на 
учениците) чрезъ поевтиняването имъ. 
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Но какво излезе отъ всички тия приказки около моно­
пола ? Отне се правото на учителя да си избира учебникь 
по свое разбиране и опитъ и се ограничи числото на учеб­
ниците, та съ това МИЛИОННИТЕ печалби, вместо въ дър­
жавата, както що се говореше, отидоха въ ржцегв само на 
Н-БКОЛКО издателства и автори, единъ видъ учебниците се 
дадоха подъ концесия на едно доста огрнаничено по число 
на членовете си сдружение. Така, въ правилника за учебни- . 
ЦИГБ отъ 24. III. 1929 г. броятъ на учебниците за първона­
чалните училища се определи до 6 (§ 2), но се запази из-
борътъ имъ отъ учителските съвети при ВСБКО училище 
(§ 19 и 20); въ правилника отъ 30. VIII. 935 г. числото на 
учебниците още повече се ограничи (до 4 въ първонач. 
у-ща) и се премахна изборното право на учителите, а учеб­
ниците се разпределяха отъ Министерството по райони (§ 29); 
и въ сега действуващия правилникъ, отъ 4. II. 937 г. оста­
наха СЖЩИГБ по-горни положения. 

Нека сега да анализираме получените отъ тоя редъ-
резултати, за да можеме да искаме продължаването или 
премахването на тия положения, защото учебникарството 
е единъ важенъ общественъ, народностно-държавенъ, нау-
ченъ, педагогично-методиченъ, литературенъ и професиона-
ленъ (за учителската професия) въпросъ. До известна сте-
пень успехъгь на учениците въ училището зависи и отъ 
учебниците, които се даватъ въ ржцете имъ. Както и да се 
нареди обучението, все пакъ ще има место и за учебника. 
Да се отрече той съвсемъ почти, това би значило да се отрече 
изобщо ползата отъ книгата. Затова ние го виждаме и въ 
държава, гдето обучението се води изключително възъ ос­
нова на активни и трудови принципи. 

Той е едно важно пособие и помагало не само зауче-
ника, но и за учителя, особено за младия. 

1. Имаше ли нужда отъ ограничение числото на учеб-
ницитп>?—Рмо се мислеше, че по-малкото учебници ще стру-
ватъ на издателите по-евтино, та и по-евтино ще се прода-
даватъ, това се опроверга, защото сега учебниците не еж 
по-евтини отъ по-напредъ, когато числото имъ не бе огра­
ничено. Напротивъ, сега имаме по-скжпи учебници. Никога 
до сега не е имало читанка 23 лв., отечествознание — 25 лв. 
и пр. Понеже учебниците се въвеждатъ на райони и безт> 
конкуренти, много книгоиздателства ни поднасятъ набъбнали 
учебници. Сжщо не може да се мисли, че малкото число учеб­
ници допринесе нещо за подобрението имъ въ техническо, 
научно и дидактико-исторично отношение. Защото на белт» 
св-Ътъ еж излезли само по 4 учебника за всеки предметъ и 
много рисковано е да се каже, че те еж най-добрите отъ-
представените въ състезанието. Да допустнемъ, че всички 
рецензенти и докладчици еж изпълнили най-добросъвестно, 
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най-идеално работата си и не еж допустнали никакви стра­
нични влияния, отъ каквото и да било естество. Все пакъ, 
никой не може да каже, че еж избрани най-добритъ 4 отъ 
представени, напр. 20 учебника, защото тая работа е отъ 
такова естество, че субективниятъ елементъ при оценката 
не може да се избегне. Затова и мнозина сериозни рецен­
зенти въ миналия конкурсъ еж избъгвали да класиратъ 
учебницитъ: първи, втори и т. н. Още повече, че одобре­
нието на учебници чрезъ състезаване, у насъ е почти не­
възможно, като се'вземе'предвидъ нашата, българската дей-
ствителность, гдето се поставятъ въ ходъ всевъзможни „стра­
нични влияния", „морални давления", „пречупвания на съ-
въсти и характери" и т; н. 

Тая пръкомърна материална заинтересованость на ав-: 
тори и издатели, създадена и насърдчена отъ самия пра-
вилникъ, плюсъ пониженото морално чувство на мнозина 
следъ войната, лесно да се поддаватъ на изкушение за пе­
челене на пари по непозволени и неморални пжтища, — 
всичко това допринесе твърде много за опорочаване на кон­
курса. Какво се не писа, какво се не приказва по адресъ на 
станалия конкурсъ за първоначалните учебници? Рецензенти, 
неподготвени за работата си; други - подчинени служебно на 
заинтересовани автори; докладчици ходили отъ издателство 
на издателство съ предложения да бждатъ полезни; скитане 
насамъ-натамъ отъ нъкои заинтересовани да научатъ имената 
на рецензентигБ, а нъкои, не знаемъ по какви пжтища, ги 
узнали и имъ подействували; оплаквания отъ нъкои дори до 
Министъръ-председателя; явиха се обвинения въ даване на 
подкупи, следваха изъ вестницитъ опровержения на набедени 
рецензенти, министерски чиновници като негласни автори и 
пр. Ето и сега, при състезанието за прогимн. учебници, 
наскоро четохме изъ вестницитъ, че били постжпили до ми-
нистра на Нар. Просв. 146 протести за нередовности по ста­
налия конкурсъ, нъкои отъ които еж били доста основателни. 
Поради проучване на тия нередовности, одобрението на про-
гимназиалнитъ учебници шезакъснъе и ученицигЬ ще стоять 
безъ учебници. Имаше ли тия нъща при стария правилникъ. 
когато числото на учебницитъ не бъше ограничено?-Не. Ужъ 
да се избъгне моралното падение на нъкои учители, се стигна 
до едно истинско падение и то въ голъми Р а з « * Р и - " " 
едро. Понеже сега отъ всъки учебникъ се печели много,о 
заинтересованият!, авторъ, безъ да ще даже, е наклоненъ 
да тръгне по пжтя на компромиси съ съвъстьта си. 

Но най-сетне, необходимо ли е, оправдано ли е това 
ограничениеР-ПресмЪтнато е, че при сегашното число на на-
шитъ ученици може да има най-малко по 10-11 първонач. 
учебници по всъки предметъ и по 5-6 прогимназиални и все 
пакъ да остава на издатель и на авторъ по единъ скроменъ 
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хонораръ. Не е ли по-хубаво „Златната учебникарска мина" да 
се разпредъли между повече хора, но да се премахне тая 
воняща атмосфера, що се трупа около състезанието за учеб-
ницигЬ, която силно подбива авторитета на Просвътното ми­
нистерство? И ако държавата иска, отъ съображения за пред­
пазване отъ преситеность на пазара, да наложи нгъкои 
ограничения, тя тргьбва да се спре на посоченитгь по-горе 
числа. Така премахната голъмата материална заинтересова-
ность, ще паднатъ и ЛОШИТЕ последствия^ отъ нея. F\ това 
ще донесе и подобряване на учебницитъ въ ВСБКО отноше­
ние, понеже конкуренцията между ГБХЪ ще бжде на по-ши­
роки основи. 

2. Но още по-голгьма eneda се нанесе на учебното дгьло 
сь отнемане правото на учителя да каже думата си по 
въвеждаче на учебниците. ВСИЧКИТЕ учебници предварително 
се преглеждатъ и одобряватъ отъ държавата, resp. Мини­
стерството на народната просвъта. Тоя прегледъ може да се 
засили още повече, да стане по-строгъ, ако е недостатъченъ 
досегашниятъ, но следъ като одобрятъ учебницитъ, държа­
вата тръбва да каже: „Ето ти, учителю, 10 смътанки, 10 чи-
танки и т. н. Избери си по 1 учебникъ отъ тъхъ, по който 
искашъ да водишъ обучението. Защото учебницитъ, колкото 
и да си приличатъ, все има H-БЩО, по което се различаватъ: 
методи, наредба и групиране на учебенъ материалъ, езикъ, 
стилъ и т. н. Разгледай ги добре, вижъ различията имъ, и 
се спри на този, който най-добре отговаря на твоитъ разби­
рания и схващания, на твоята научно-методична подготовка, 
на твоята индивидуалность". Така на учителя не се натрапва 
методъ, дава му се свобода на проявление и действие, но 
за това пъкъ се увеличава неговата отговорность: контрол­
ната власть е въ правото си тогава да иска повече отъ него. 
Какво по-хубаво отъ това? 

Методътъ е не само наученъ, психологиченъ, дидакти-
ченъ въпросъ. Той е и технически въпросъ, на практиката, въ 
процеса на която у учителя се образуватъ известни навици 
и приспособления въ тълеснитъ му органи и неговата мислов-
ность, Ето защо младиятъ учитель по-лесно може да се при­
способи къмъ натрапенъ му отвънъ методъ, когато за ста­
рия учитель това почти е невъзможно и ако стане, то ще 
бжде въ вреда на усп-fexa при обучението, даже и когато но-
виятъ методъ е научно и психологично по-издържанъ. Защото 
шъколкогодишниятъ учитель въ основата на методи, по 
които преподава, е вложилъ и нгьщо свое, нгьщо отъ своята 
индивидуалность, часть отъ душата си. Въ практиката по­
стоянно методътъ се е усъвършенствувалъ, и сега ще бжде 
най-малко неразумно да му се каже: ще обучавашъ не по тоя 
методъ, въ който ти имашъ пълна в+spa, а по този, който е 
прокаранъ въ натрапения ти учебникъ. Д защо да си не из-
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бере учебникъ, въ който е прокаранъ rope-доле неговиятъ 
методъ, неговиятъ възгледъ? Разумниятъ лозарь-стопанинъ, 
когато повика копача на лозето си, дава на всвки работникъ 
свободата, самъ да си избере мотиката, съ която ще копае 
лозето, споредъ силата на ржцегв му. Далновидниятъ уред-
никъ на учебното д-вло тръбва да даде и гарантира свобо­
дата на учителя, самъ да си избира учебника, т. е. методата, 
по която ще води обучението. Това не изключва упжтванията 
и съветитЬ, които може инспекторътъ да даде на учителя, 
особено на младия. 

Ония лоши страни, които се изтъкваха при свободния 
изборъ на учебника, именно: че имало учители, които въ­
веждали тоя или оня учебникъ не отъ интересигЬ на обу; 
чението, а отъ лични, приятелски, идейни връзки съ автора-
че за прегледъ на учебницигв отъ учителигв, които имъ се 
изпращали даромъ, издателствата харчели много пари, та по­
скъпвали учебницигв (ft тогазъ учебницигв бъха далече по­
евтини сравнително днешнигв, наложени съ конкурсъ); че доста 
учители никакъ не поглеждали учебницитъ, а ги въвеждали на 
готово по молбата на нъкой книжарь, заинтересованъ учитель и 
т. н.; че чрезъ тия избори учителигв се деморализирали и пр., 
— всички тия лоши страни, ако има желание, могатъ да се 
отстранятъ или намалятъ до минимумъ, но тв еж доста бледи, 
слаби въ сравнение съ оная грамадна полза, която ще се 
получи при обучението съ свободенъ изборъ на учебницигв. 

В-Ьрно е, че не всички учители основно и предварително 
преглеждаха учебницигв при свободния изборъ. Но това 
нито е възможно, нито е потребно. Но все пакъ, когато 
имаше изборъ, по нъколко учители отъ училище и община 
преглеждаха учебницигв доста внимателно, докладваха проуч­
ванията на колегит-Ь си и чакъ тогава тъ даваха гласа си за 
тоя или оня учебникъ. Не може да се отрече факта че 
нашето учителство проявяваше единъ непрхшуденъ педаго­
гически и методически интересъ при избора на учебницитъ 
когато се повдигаха твърде важни методически въпроси и 
тия събратя се обръщаха на методически курсове за про­
фесионално усъвършенствуване на учителя. Тия изоори 
и пренията, които ставаха около тъхъ, подтикваха учител­
ството къмъ самообразование. R сега просто се натрапва 
учебникътъ и учительтъ смирено го приема. Тежко и «горко 
на учебното ни дъло, ако нашиятъ учитель е неспособенъ да 
подвре учебника си! Не, такава обида не » « ^ ™ * 

Дебели томове съчинения еж написани отъ ™»™»™™" 
умове на човечеството, за да докажатъ, отъ какво голямо зна 
чение за успЪха при възпитанието и образованието на младиг* 
е педагогическата и методическа свобода на учителя. Особено 
сега тя е по-необходима, защото се гледа на У ™ я « а т о на 
художникъ и творецъ, Щомъ работата му е творческа, а не 
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просто занаятчийска, тръбва да му се даде просторъ и сво­
бода за разгъване на творческитъ му сили и способности. 
Не тръбве да се забравя, че художническо творчество, безъ 
поне една относителна свобода, е невъзможно. Свободата за 
художника е както въздухътъ и светлината за живота. Безъ 
педагогическа свобода е невъзможно формиране на учи-
тель художникъ. Съ отнемане на тая свобода се засилва, 
наистина, централистичниятъ принципъ въ държавата, но 
погледътъ, волята и желанието у учителя за съвършенство 
се притжпяватъ, крилетъ за напредъкъ въ професията се 
подръзватъ. 

Време е сега, когато ржководителитъ на държавата у 
насъ, заявяватъ, че държавното ни устройство тръбва да 
почива на демократичния принципъ, да се даде по-широка, 
по пълна педагогическа, методическа и професионална сво­
бода на учителигв, на ония, които цълъ животъ посветя-
ватъ за възпитанието и образованието на народа. He npej 
живъва ли трагизъмъ въ душата си учительтъ, когато той 
е извиканъ да възпитава у децата духъ на активность, 
самодейность, инициатива, а самъ той да е скованъ и спъ-
натъ въ ежедневннта си творческа работа! Прочее, отъ го-
лгьма полза за учебното ни дп>ло ще бжде да се гаран­
тира педагогическата свобода на учителя и се премахне 
ограниченото число на учебниците или поне то да се дигне 
най-малко до 10 за първонач. училища, по всгьки предметъ 
и до 7 за прогимназиитгь при свободенъ изборъ на учебни-
цитгь отъ учителитп). Учителигв, обединени въ Просветния 
съюзъ, тръбва да искатъ, настояватъ и се борятъ за по-го-
лъма и по-широка педагогическа и методическа свобода чрезъ 
премахване на посоченитъ по-rope ограничения, които еж въ 
разръзъ съ интересигв на учебното ни дъло, 

Д-ръ Зоя Ставрева, 
педагожка — В. Търново. 

Възпитание на младежьта въ Япония. 
(По Хансъ Тирбахъ). 

Отъ всички културни народи ЯПОНЦИТЕ СЖ останали най" 
назадъ по отношение училищата. До сръдата на миналия 
въкъ тъ б-fexa откженати отъ останалия свътъ съ едно срЪдно-
въковно феодално управление. Едва въ 1854 год. американски 
и европейски идеи почнаха да упражняватъ влияние върху 
страната. Хората, които до тогава живъеха съ традиции, бЪха 
поставени предъ нови проблеми. Тъзи чужди идеи ЯПОНЦИ­
ТЕ съумъха да претопятъ презъ СВОИТЕ старояпонски културни 
традиции и да имъ предадатъ H-БЩО специфично. Както уче­
нието на Конфуций, прието отъ Китай и по-късно Будизмътъ 
отъ Индия, б-fexa нагодени съобразно ЯПОНСКИТЕ възгледи, 
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сжщо така въ 19. столътие Япония възприе едно изобилие 
па идеи отъ Западъ, прави опити съ тъхъ и така *ги прео­
брази, че не се забелязваше вече чуждото влияние. 

Това се отнася и до възприемането на педагогическите 
системи. Отъ немския Хербартъ и Кершенщайнеръ до аме­
риканския Джонъ Дюи — всички важни системи еж про-
бвани въ Япония. Всъка една отъ гЬхъ е била нЪколко го­
дини модерна въ педагогическия свътъ, спечелвала е една 
група привърженици, докато най-после се дошло до тамъ, че. 
отъ Хербарта или Дюи нъма нито следа. 

* 
Преди сто години единъ малъкъ процентъ отъ децата* 

еж посещавали училището; днесъ, обаче, 99-5% о т ъ Де«ата 

еж ученици. Въ продължение на две генерации Япония е 
направила такъвъ напредъкъ, че числото на неграмотнитъ е 
по-малко отъ това на Франция и Англия. Това е особено за~ 
бележително, защото Япония е една страна, която дълги го­
дини е била подъ влиянието на моралното учение на Кон-
фуций, споредъ което момчетата се предпочитагъ предъ мо~ 
мичетата. 

Не само първенцить японци, но и самиятъ Императоръ-
съ особенъ едиктъ кани народа на работа за едно ново 
училищно дъ\по. Този едиктъ е намърилъ голъмъ отзвукъ 
всръдъ народа. Обнародванъ въ 1890 год. и днесъ още се 
знае наустъ отъ ВСЕКИ ученикъ на народното училище. I Ipe-
писъ отъ него, заедно съ портрета на Императора, се намира 
въ вс-вко училище. Не минава нито день, въ които цълото 
училище да не изрази своето почитание предъ портрета на 
Императора. Тази външна церемония е изразъ на една вж-
трешна привързаность между народъ и владетель. 

Първото Н-БЩО, на което се учатъ японскитЪ деца, е 
послушность предъ бащата и почитание на по-старигв. като 
се има предвидъ гжетотата на населението въ страната -
нЪколко семейства живъятъ въ една кжща, чиито помещения 
се отдълятъ съ стени отъ книги - може даice разбере каква 
благодать е тази необикновена почить. Ш У М Ъ Т V „ l *™чки 
на децата въ японската кжща е нъщо непознато. Тамъ всички 
говорятъ помежду си шепнишкомъ и всички вървятъ поi пост­
ланото съ рогозки дюшеме по чорапи, РЪдко се чува детеда 
плаче. Майкигв или по-голъмитъ сестри носятъ децате, добре-
огънати на. гърба си. И това става дори при най-тежката 
полска работа въ мочурливитЪ оризови полета. За европееца 
това би било много жестоко - да се помрачи по този на~ 
чинъ веселата безгрижность на детето. Япония се нарича раи 
за децата. И наистина, въ всички слоеве на обществото де 
цата се см-втатъ като Божия мйлость; трзбва да се види 
какъ нъжни еж майкитъ къмъ СВОИТЕ деца и съ каква преда 
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ность посрещатъ своя майчински дългъ. Презъ течение на 
тодината има особени праздници, когато възрастнигв се гри-
жатъ да създаватъ радости.на децата си. 

Всички японски деца, безъ разлика на социално поло­
жение, преминаватъ презъ 6 годишното народно училище. 
Учението въ него е задължително и безплатно. Стремежътъ 
за сега е да се направи народното училище 8 год. Следъ из­
карването на 6 год. народно училище, се постжпва въ 7 го­
дишното срЪдно училище, което води за университета. Пре-
ходътъ за срЪдното училище не е лесенъ, защото става съ 
изпитъ при строгъ подборъ. Затова броятъ на ученицитъ-
въ сръ\цнитЪ училища е сравнително малъкъ. 

Интересни еж следнигв числа: въ1936 год. Япония, при 
•едно население отъ б9'2 милиона жители, е имала 14 мил. 
деца, подлежащи на задължително учение и 298,515 народни 
учители. Заплатата на учителя се движи между 40—105 йени 
на месецъ (въ най-добрия случай около 4,500 лв.). 

ВъпрЪки това, една голяма часть отъ младит+i се отда-
•ватъ на учителското призвание, понеже то се смъта за най-по-
четното. Учительтъ е главния авторитетъ въ селото; свеще-
никътъ дори играе по-незначителна роль отъ него. Преди 
•всичко учительтъ е представитель на Императорската дър­
жавна власть и като такъвъ е личность съ респектъ. Обра­
зованието на народния учитель става въ семинарии, ОТД-БЛНИ 
за учители и учителки. Следъ свършването на б годишното 
народно училище и 2 год. „горно" народно училище, бжде-
щиятъ учитель постжпва за 5 год. въ семинара. Ако следъ 
-основното училище е посещавалъ 5 год. сръ\цно училище, 
той свършва семинара само за 2 год. И въ двата случая на 
19 год. възрасть той изкарва семинара. Ц-влото образование 
на учителя е безплатно при една строга военна дисциплина. 
БждещитЪ представители на държавата жив-вятъ въ пансиони 
подъ строга контрола, гдето rfe се привикватъ на абсолютна 
послушность къмъ по-горната власть. Съ цЪлото свое дър­
жание учительтъ требва да служи за образецъ. Най-малкигв 
негови простжпки се наказватъ. Неговото национално чувство 
не трЪбва да поражда съмнение. Четенето на забранени книги 
или обхождането съ нравстенно и политически съмнителни 
личности може да има лоши последствия. 

Учительтъ упражнява влияние и върху извънучилищната 
младежь. Въ всички реформени движения, както и въ пред­
военното възпитание на младежьта, учительтъ играе голЪма 
роль. Япония има 103 учителски семинара съ 32,000 уче­
ника. Въ последните години числото на бждещитЪ учители 
се е ограничило. Така: въ 1929 год. въ учителскитЬ семинари 
е имала 45,030 ученика, а въ 1934 год. само 32,000. Чрезъ 
единъ строгъ приеменъ изпитъ се ограничава числото и на 
^кадемиститъч 
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Момичетата се обучаватъ отдълно отъ момчетата. Дори, 
въ селскитв училища съ едно отделение предъ объдъ се обу­
чаватъ момчета, а следъ объдъ момичета. Японското учи­
лище почива на строгъ авторитетъ. 

Най-важниятъ учебенъ предметъ е писмениятъ майчинъ 
езикъ, защото е доста комплициранъ и поставя необикновенни 
душевни изисквания. Писането въ Япония се е развило до една 
необикновенно изкуство. Съ помощьта на тънката четка се 
пише така, както никога не може да се пише съ стоманенота 
или златно перо. За най-простата мисъль японецътъ има 
едно изобилие отъ изразни възможности. Затова само желяз­
ната прилежность може да доведе до изучаването на майчиния 
езикъ. Въ първитъ 3 училищни години часоветъ по четене и 
писане съставляватъ половината отъ цълата седмична про­
грама, а отъ 4—6 год. — Vs- Една друга особеность въ япон 
ската учебна програма е сравнително многото часове по мо­
рално учение. Тъ еж съставна часть на уч. програма отъ. 
първата до последната учебна година. Нравственитъ изисква­
ния: безусловна послушность къмъ Императора и къмъ пра­
вителството, къмъ баща и по-стари членове на семейството, 
вЪрность къмъ приятели и най-вече самопожертвувателность 
къмъ народъ и отечество еж предметъ на неуморна възпи­
тателна работа. 

На гвлесното развитие се отдава голъмо значение. За 
6 ГОДИШНИТЕ се предвиждатъ 3—4 часа гимнастика седмично. 
Военното обучение въ горнитъ класове играе голъма роль. 
Едно голъмо число действителни офицери еж командировани 
яъ училищата, за да ржководятъ предвоенното възпитание. 

Въ японскитъ училища има религиозна търпимость — 
проявява се голЪма толерантность къмъ всъка религия. 

Гол-вма важность се отдава на родинознанието. Япон-
скиятъ народъ се чувствува свързанъ съ своята родина — 
едно явление, което е приежщо на вевко селско— градинар­
ско население, което съ мжка обработва земята. Венка от­
делна область въ страната има свои традиции, които се 
предаватъ отъ поколъние на поколъние. Старата отечествена 
история се познава доста добре. 

Японецътъ проявява гол-вма любовь къмъ предаване 
пейсажи върху малко пространство, или къмъ оформяването 
имъ отъ пръсть, глина и др. и то при най-голъма точность 
— съ ВСИЧКИТЕ имъ размъри, височинки и др. Истински ху­
дожествени еж въ това отношение работитъ на децата въ 
училището. Тъзи миниатюрни пейсажи предлагатъ едно на­
блюдение, една свързаность съ природата и страната, която 
очудва европееца. 

ЯПОНЦИТЕ иматъ и едно тънко разбиране за формитъ- на 
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обхождане. Tfe еж общителенъ народъ, учтиви еж, тактични, 
внимателни, безъ разлика на съсловие. Личната свобода се 
•ограничава отъ едно изобилие на писани закони и нравствени 
правила, които европеецътъ и при единъ дълъгъ престой въ 
Япония не може да усвои. Особено младото момиче и по-
късно омжжената жена е тъй привързана къмъ семейството, 
къмъ което спадатъ свекъръ, свекърва и много други .род­
нини, които живъятъ подъ единъ покривъ, че личната сво­
бода е съвършено ограничена. 

Напливътъ на западни идеи, развоятъ на ,голъмия 
градъ съ неговия индустриаленъ пролетариатъ е разрушилъ 
въ много случаи старигБ семейни връзки. Въ Япония расте 
<ега една нова генерация, която копнъе за лична свобода, 
•една генерация, която не иска да се предостави подъ водаче­
ството на старит-Ь. Въпр-вки това, Япония днесъ представлява 
единъ импониращъ образецъ на национална обединеность. 
Далата възпитателна работа се със гои въ една цель — да се 
развиятъ бждещи граждани на държавата, които не само да 
еж върни на Императоръ и отечество, но и да еж убедени 
въ японската мисия, на свъта и да признаватъ японската 
държавна форма и японския начинъ на животъ като най-
съвършени. 

-Д-ръ М. Николовъ, 
леихоленъ — София. * 

Психоанализата и възпитанието. 
Роденъ и образованъ въ Виена, младиятъ Д-ръ Зиг-

:мундъ Фройдъ заминалъ къмъ края на 80-rfe години отъ 
19-въкъ въ Парижъ да се специлизира по психиатрия при 
.капацитетигБ професори Шарко и Пиеръ Жане. . 

Отъ т-Ьхъ Фройдъ научилъ, че причинигв на Н-БКОИ нервни 
•и душевни страдания могатъ да лежатъ и вънъ отъ органи­
ческите системи на човъка, вънъ отъ сферата на съзнанието 
— въ областьта на несъзнанието у пациента. 

Въ факта и действителностьта на несъзнаваното той се 
,убедилъ опитно при най-прочутия по хипнотизъма проф. Берн-
хаймъ (Нанси). Въ състояние на хипноза последниятъ поржч-
валъ или внушавалъ на пациенти, следъ като бивали съ-

. буждани, inpost hipnosa—въ опредъленъ часъ —: да извършатъ 
опредълено вече действие. Дошли на себе си, запитани, що 
еж вършили, както и що имъ е било поржчвано въ хипно­
тичното състояние после да вършатъ, rfe нищо отъ това 
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не еж знаели, т. е. не еж го съзнавали, или съ други думи, че 
е вънъ отъ съзнанието имъ — е несъзнато (несъзнание). Но 
то е действително— действува, като подтиква лицето после, 
кога е въ. будно състояние, да върши внушеното му Д-БЛО. 

Но внушение става и вънъ отъ всЬка хипноза (полу-
сънь). То е емпитричеНъ фактъ, който става твърде често 
въ живота на будното съзнание: ВСБКИ авторитетенъ чов-вкъ, 
безъ да съзнава това/внушава (внедрява) на по-неопитни и 
несведущи (като баща, учитель, свещеникъ, владика, царь, 
на деца, народъ) известни знания, заповЪди, безъ да съз­
нава това. На това именно почива образованието. 

Ала, освенъ внушението отъ външенъ авторитетъ, става 
такова и подъ влиянието на вжтрешнн сили — собстве-
ниятъ разумъ, императивъ, който цензурира всЪка подбуда, 
мисъль, желание, намерение, влечение и недопусНатигЬ къмъ 
реализиране изтиква вънъ отъ полето на целокупното съз­
нание, т. е. става самовнушение. 

Внушението и самовнушението ставатъ както въ будно, 
така и въ хипнотично състояние или самохипнотично такова, 
като въ епилептиченъ, хистериченъ припадъкъ (трансъ) и 
други подобни (хипноидни) състояния. 

Такива преживявания на чувства, афекти f страхътъ) и 
мисли създаватъ несьзнавани душевни съдържания — несъз­
нание. Въ вевка болна и здрава душа има повече или по-
малко несъзнато (душата=съзнанието4-несъзнанието й). 

Това несъзнание именно подозръ- още Пиеръ Жане като 
мотивъ на хистерията. Фройдъ го разкри и конкретизира, — 
то не е метафизично, като у други. 

Съ тази хипотеза, че несъзнанието ще е етиологичниятъ 
мотивъ за психоневрозни разстройства и заболявания, Д-ръ 
Фройдъ се завърналъ 1887 г. въ Виена. Тукъ той станалъ 
асистентъ на именития вече психиатъръ Д-ръ Иозефъ Бройеръ. 
Неговиятъ шефъ започналъ лЪкуването на психоневротична 
мома, Анна, съ хипнотизиране и разпитване около причи-
НИГБ на заболяването й. 

Макаръ и въодушевенъ отъ френската психотерапия 
чрезъ хипноза (и пръвъ превелъ на н-Ьмски езикъ меродав­
ната книга отъ проф. Бернхаймъ „Хипнотизъмъ а внуше­
ние"), фройдъ скоро се разочаровалъ отъ неудобствата и 
неефикасностьта на тоя методъ. Тогава той се опитва да 
върши това разпитване (катарзисъ) въ съвсемъ будно съз­
нание, поср-Ьдствомъ познатата на педагози и учители еври-
сттна метода на Сократа, съ която той е акуширалъ зна­
нията на своитъ- слушатели. Съ одобрението на Бройера, 
Фройдъ продължилъ евристичното (психоаналитично) лЪку-
ване на Лнна до пълното й оздравяне. 

Душата на тая класична впоследствие пациентка е била 
въплощение на новото схващане за несъзнанието — цълото 



80 Д-ръ М. Николовъ. 

й съзнание (душевно съдържание) се било превърнало на 
несъзнание: забравила всичкото богатство на материния си 
нъмски езикъ (амнезия), като бърборела само 2—3 думи отъ 
едва започнатия английски подъ влиянието на строга нрав­
ствена самоцензура, потискане и страхове. Дълги дни и 
месеци требвало неуморно да разкъртватъ (анализиратъ) 
мрачното несъзнание и да го обръщатъ въ свЪтло осъзнаване 
— съзнание, като еж подбуждали „свободни асоциации" и 
тълкували ОТЛОМКИТЕ отъ бившето й (потънало) съзнание. 

Така емпирично тЪ еж създали психоаналитичната ме­
тода за подходъ къмъ причинигв на душевнигв заболя­
вания и конкретната концепция (схващане) на понятието 
несъзнание. Това rfe еж изложили въ общия си трудъ „Уче­
ние за неврозитгь". 

Отъ това щастливо и епохално начало еж се изминали 
55 години. Презъ този полувЪкъ (81-годишниятъ вече пси-
хиатъръ) Фройдъ постепенно създаде своята международна 
школа психоанализата, като практика (метода) и теория 
(идеология). 

Въ своя интернационаленъ съюзъ психоанализата има 
дружества, групи и членове въ всички държави и конти­
ненти, които усърдно и неустрашимо психоанализиратъ ;*и 
изчасятъ СВОИТЕ резултати въ брошури, списания, томове и пр. 
Покрай многобройнитъ национални издания, съюзътъ има за 
свои международни органи: Zeitschrift fur aerztliche Psycho­
analyse, Zeitschrift fur psychoanalytische Paedagodik" и Imago 
(образъ, символъ), подъ главното директорство на самия 
проф. Фройдъ и при сътрудничеството на най-виднигв. пси-
хоаналистици отъ всички нации и страни. Вънъ отъ тъхъ, 
националнитъ дружества, групи и съюзи издаватъ своя пси­
хоаналитична литература; уреждатъ лаборатории и инсти­
тути, бюра и съвещателни педагог, станции, гдето се психо-
анализира и лъкува (безъ лъкарства и безъ хипнотизъмъ). 

Какъ се върши психотехнически психоанализирането? 
Това е своеобразна духовна манипулация съ сократовата 
евристика, при която се освобождава душата на страдащия 
отъ нъкоя депресивна емоция, свързана съ несъзнавана пред­
става, resp. комплексъ отъ много такива, заседнали въ па-
метьта или несъзнанието на страдащитъ. 

Що тръбва да се разбира подъ името комплексъ' въ 
психоаналитиченъ смисълъ? Фройдъ възприе този терминъ 
отъ бившия си последователь проф. Юнгъ (Цюрихъ), който 
установи 100 комплексни думи и съ тъхъ произвежда своя 
асоциационенъ експериментъ за разкриване въ душевното 
съдържание, причини и мотиви за психоневрозни разстрой­
ства и престжпления (вж. моята брошурка Сжд. дирене U 
психология). Напр., който отъ каквото има неприятенъ спо-
менъ (реминисценция), това е единъ видъ комплексъ отъ пре-



Психоанализата и възпитанието. 81 

жив-Ьнит-fe представи, подплатени съ лошо чувство за болка, 
страхъ, умраза, отвращение и др.: комплексъ „изгаряне" 
„куче", „магаре", „пожаръ", „вода':, „кола" и пр. Най-често 
срещаме въ подсъзнанието комплекси на почвата на застра-
шаванъ инстинктъ (нагонъ) за самозапазване (като току що-
посоченигв) и на този за продължение на рода — „умраза" 
срещу много и силно обичани лица, гдето любовьта (libido, 
eros), поради непреодолими препятствия и причини, не е могла 
вече практически да се преживява и реализира (законъ за 
омбиваленция или полярность на чувствата: избиватъ въ 
противоположното — любовь въ умраза), напр. къмъ бивши 
приятель, любовница, годеница, съпругъ, особенно къмъ 
братя (най-дълбоко му бръкналъ въ окото — на Петъръ Де-
лиянъ неговиятъ братъ!), сестра, майка, баща, къмъ които 
любовьта е неосъществима, поради инцестъ (кръвно родство 
и съперничество или имотни интереси). Любовьта и антипода 
й—умразата, образуватъ почти у всека душа най-силни 
и сждбоносни: „баща — комплексъ" и „майка — комплексъ", 
около които се групиратъ всевъзможни други такива, а всички 
заедно съставятъ конкретното съдържание на понятието за 
несъзнатото по Фройда. Тамъ той потърси, по указанията на 
своите французки учители Шарко и Жане, психогенните при­
чинители на разни психоневрози и умъло ги разкри съ своята 

.метода. , 
По този начинъ, като се освобождаватъ (отреагиратъ) 

и рационализиратъ тягостните афекти и настроения, оздравя 
се душата и характера, бившето несъзнато се осъзнава и 
интегрира (синтезира) къмъ целокупното съзнание на единна 
(сега) личность, каквато тя само бива здрава. 

Безъ психоанализиране, преди психоанализата — всека 
личность, повече или по-малко, страда въ различна степень 
отъ раздвоение на душата (съзнание+несъзнание). Да се 
очистватъ душите отъ ТБХНИТБ подводни скали, изтикани 
влечения, „прегрешения", комплекси и афекти, да ги спе-
челишъ за себе си, семейството, държавата и човечеството 
или поне да ги обезвредишъ, — нима това е малка заслуга 
на психоанализата предъ медицината, педагогията и кри-
миналогията? 

Ето^затова, мимо личните вкусове, интереси и научни 
концепции, психоанализата успъ- вече да се наложи въ по­
менатите и други области на науката и практиката. Нема 
крупно съчинение или учебникъ, гдето да не се вземе по­
ложително или критично становище по отношение на психо­
анализата. Най-забележителното е, че големиятъ английски 
противникъ на Фройда, Макъ Дюгалъ, е посветилъ 90 стр. 
въ своя томъ върху историята на психологията, гдето излага 
и критикува психоаналитичното учение, но заключава: „При 
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все това, малкиятъ прогресъ на психологията отъ Яристотеля . 
до Бунта се дължи на психоанализата". 

Между многото неприятно засътани противници,тя има 
и хиляди последователи и непрестанно печели нови прия­
тели въ сръдигв на свободномислящигв страни: Швейцария 
(маса учители, психиатри, юристи, свещеници), Съед. Щати, 
Янглия, Русия, Австрия, Холандия, Дания, Швеция, Канада, 
даже Япония и Китай. 

Презъ юний м. г. бъше отпразнувана повсемъстно 80 
годишнината на бащата на психоанализата, проф. Зигмундъ 
Фройдъ и нейната 50 годишнина. По този случай, добри 
приятели и адмиратори му изготвили хубавъ бюстъ въ Виена, 
който следъ излагането му тамъ, въ Америка и другаде, ще 
се постави въ Иерусалимския университетъ. 

Какво требва да бжде, прочее, становището на педаго­
гиката и на учителството спрямо психоанализата? 

Психолози и психиатри, педагози и учители, като бо-
равятъ съ душитъ на своитъ човЪшки обекти, се натъкватъ 
и на психопаталогични признаци и симптоми, прояви и мо­
тиви, явления и действия, съ които неизбъжно трЪбва нъ-
какъ да се справятъ. Дългиятъ исторически опитъ показва, 
че ГБ не могатъ дефинитивно и радикално да се справятъ 
съ тЬхъ чрезъ. досегашнигв сръдства на медицината, чрезъ 
хипнотизъма и внушението: следствията се премахватъ и из-
кореняватъ, като се откриятъ и унищожатъ ГБХНИТЪ причини, 
а това ТБ съ традиционните си сръдства и методи не можеха 
да правятъ. • , , 

Психиатригв прибътватъ до медикаменти, въздействайки 
върху анатомията (сомата). Pfe еж материалисти въ смисълъ 
на Бюхнера. И нали физиологични функции на ГБЛОТО, чрезъ 
мозъка, произвеждатъ душевнигв процеси и явления, не остава 
освенъ върху тъхъ пакъ материално да въздействатъ и 
ефектътъ тръбва да бжде оздравяне на душата — изчезване 
на симптоми. За съжаление и изненада на неволнитъ мате­
риалисти, това не излиза така. Изглежда, че както материал­
ното въздействува радикално върху материално, така върху 
психичното битие може да въздейства каузално пакъ психично. 

Въ това азъ се убедихъ теоретично и практически. 
Незадоволяванъ въ педагогиката 10-ина години, азъ по-

търсихъ за нея солидна база въ биологичната и физиоло­
гична психология. Презъ 1910—15 г. изучавахъ (въ много 
семестри) специално психологията на Вундта и Ебингхауса 
въ Бернския университетъ — литературно и експериментално 
при най-претенциозния имъ ученикъ, проф. Е. Дюръ, яростенъ 
противникъ на психоанализата, който заявяваше, че съ своята 
асоциационна и експер. психология можелъ да обясни доста­
тъчно всички душевни явления. Липсваше, обаче, дълбочина 
на обясненията. 
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Когато бЪхъ вече къмъ края на своето учение, отзовахъ 
«е на квартира въ семейството на правовтфенъ психоанали­
тикът проф. Е. Шяайдеръ (Бернъ). Като вид-fe, че иазъсъмъ 
самонадеянъ последователь на експерим. психология и враж-
дебенъ на вс^ка психоанализа, той ми зададе решителния 
•въпросъ, който засягаше ВСЕКИ практически педагогъ (учи-
тель): „Какво ще правите съ тази психология като учитель, 
«огато ви се изпрЪчатъ ученици съ нервни разстройства и 
незначителни душевни дефекти? Ето ви 3-ма абитуриенти — 
ледагогисти, които страдатъ отъ натрапени комплекси: 
числото „7", буквата „fl" и „Д-къ". Съучениците ги забрък-
«атъ на урокъ и лекция, като имъ посочватъ тия знаци". От-
говорихъ му просто, както и вие бихте сторили: — „Ще ги 
пратя на лвкарь: ГБ еж болни". 

„Така бихте изневерили на целокупната псохология, която 
•обема не само здравите, а и болните части на душата. Вие 
требва и т к ъ да познавате и нормализирате съ психични 
«р-Бдства, доколкото не почиватъ на органични повреди отъ 
«аследствена и токсична. дегенерация (сифилисъ и др.). Тукъ 
« медиците не могатъ да познаватъ психологията повече отъ 
педагозите." 

И той психоаналистически разкри, че първиятъ ученикъ 
билъ тормозенъ отъ подсъзяателеяъ страхь - да не умре: 
6-ТБ му братя последователно умрели отъ туберкулоза и не-
говиятъ редъ наближавалъ (не можелъ да решава задачи съ 
Цифрата 7, — успокоенъ, вече можеше); вториятъ — ималъ 
любовница Лна, изневерила му и умразата пренасялъ ^на 
вевко ft; а третиятъ - сиракъ безъ баща, умр*ла и майка 
му, на чийто гробъ вЪнцитЪ правили Д! Така той ги осво-
•боди — оздрави. 

Често асистирахъ при подобни лекувания на пелтеци, 
заекващи, хистерици, неврастеници, меланхолици, сомнаноули, 
онанисти, клептомани, лъжци, пиячи, пушачи, подпалвачи, 
«адисти, хомосексуалисти, импотентни, донжуани, проститутки, 
мазохисти, паралитици и др. п. Следъхъ, какъ става то. 

Когато имахме свободно време, презъ деня и вечерь, 
той ц^ла година ме учеше на психианолиза и ме посвещаваше 
«аправо. като проанилизира основно и самия мене, за да пре­
живея и уча, какъ става манипулацията съ тая метода, изхо­
ждайки отъ реакции^ на 100-тъ комплексни думи на Юнга, 
отъ сънищата ми, погръшки и настроения. РаботЪхъ и надъ 
негови пациенти, подъ негово ржководство и напътствия.. 

ОсмЪлихъ се следъ това д^запитамъ своя проф,.Дюръ, 
защо собствено требва да се боримъ противъ п с и х о ^ ^ а т а . 
тя не противоречи въ нищо на научната и експер. псмология, 
напротивъ, емпирично потвърдява на.всека крачка изводите 
й. Този безогледен* воинъ срещу психоанализата се поза­
мисли и не можа повече да изтъкне, освенъ това, че тя сь 
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своето понятие за „несъзнанието" и пр. размътвала едва 
обистрената психологическа терминология, (за него и др. ду-
шата=съзнание). Забелязахъ му, че той страда отъ комплекса 
„несъзнание" и негативизъмъ (впоследствие му се показа — 
въ своето сиво несъзнание, той усвщалъ потискания си 
Vaterkomplex). На всЬки случай, той се озацачи. Престрелките 
му съ цюрихските психоаналитици позатихнаха. Той започна 
да изучава позициите на противника, когото слабо познаваше 
и затуй толкозъ силно гърмеше. 

Презъ лятната ваканция на 1913 г. той прие поканата 
на най-силния си опонентъ, проф. Пфистеръ, да му гоствува 
въ Цюрихъ и да се подложи на основно психоанализиране отъ 
него за психологическа проверка на оспорваното учение. 
Накрая той призна психоанализата като метода, безупречна въ 
психологично отношение, „но само азъ да работя съ нея като 
психологъ, вие не сте психолози, — не вервамъ въ вашите 
резултати и изводи". Подложи и съпругата си Д-ръ Мария 
Бьорстъ (впоследствие оженена за педагога Кершенщайнеръ) 
на психоанализа. И двамата психолози-педагози познаха и 
признаха психоанализата. Умирайки следъ месеци, Дюръ из-
поведа предъ колегите си философи Херберцъ, ТуМаркинъ 
и жена си, че психологията и педагогията, гносеологията и 
етиката требвало много нещо да очакватъ и поучатъ отъ 
психоаналитичната метода. Превърнатъ като Савелъ въ ап. 
Павелъ, Дюръ вдъхна известно доверие на маса педагози и 
психолози въ психоанализата и тя сърдечно оплака големата 
ранна загуба въ негово лице. 

Неговата катедра въ Бернския психологически институтъ 
се зае отъ психоаналитика проф. Хеберлинъ, при когото и 
теоретично проследихъ психоанализата, а я практикувахъ съ 
бждещия редакторъ на виенското списание „Психоанал. педа­
гогика" проф. Шнайдеръ. 

Следъ войната и до сега продължихъ да си служа съ 
тази метода. Психоанализиралъ съмъ подробно и оздравилъ 
къмъ 300 младежи и възрастни, страдащи отъ най-разновидни 
психоневрози. Въ всички се откриватъ всевъзможни несъз-
навани представнн комплекси, отъ детските години предимно, 
напоени въ неприятни емоции и настроения, подтискащи и 
забръкващи душевния имъ животъ, като ги тикатъ инакъ 
къмъ самоубийства и престъпления спремо моралъ й закони. 

Въ много държави педагози и психиатри правятъ такъвъ 
катарзисъ (очистване на душите) на ученици и др. психонев-
ротици. Колко хиляди биха се спасили и у насъ, ако би имало 
психоаналитици между учителите и лекарите! 
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училищенъ инспекторъ. 

Разпред-Ьление на учебния материалъ. 
Дребенъ въпросъ! Маловажна работа! Излишенъ трудъ! 

Нима учительтъ не знае, какво има да минава и не знае, 
кога какво да вземе, та ще тр-Ьбва и тукъ да поставя рамки 
на работата си? Какво отъ това, че той е написалъ на листъ 
хартия материята, която е обозначена въ програмата и изло­
жена въ учебника? Не може ли да се вземе учебникътъ и въ 
Него да се отбележи до тукъ за месецъ септемврии, до тукъ 
за октомврий и т. н. ? Нали отъ учителя се иска равномЪр-
ность въ занятията, — той може да я постигне и съ поме-
натит-Ь бележки въ учебника! Нали отъ него се иска да 
мине предвидената въ програмата учебна материя — и безъ 
особеното преписване на отдЪлни листове, той ще я мине! 

Така се разсжждава по единъ въпросъ, отъ който зависи 
стабилитетътъ на даванит-fe въ училището знания, отъ който 
зависи посоката на образователните стремежи на младежа. 
Съ поредното преписване на материята и разграничението й 
съ линии, или съ отбелязване съ знаци въ учебника коли­
чеството на уроцитъ- не се стабилизиратъ знания, не се из­
работва мирогледъ, не се насочватъ стремежи. Я тамъ гдето, 
не се дава нЪщо солидно, трайно, планомерно, гдето липсва 
съединение на сродни, близки, взаимозависими елементи, не 
може да се изгради сградата на образователното и възпита­
телно въздействие. 

За изграждането на едно здраво, солидно и красиво 
здание се почва отъ плана, минава се презъ терена, подбира 
се материала и чакъ тогава се захваща работа. Въ въображе­
нието на архитекта се очертаватъ всички подробности на 
едно несжществуваще здание, което той „вижда" и представя 
на книга. ВсЪка една линийка на представения отъ него 
планъ има'значение за здравината и красотата на зданието. 
По-нататъкъ, той проучва на кое мЪсто ще се постави тази 
проектирана сграда и изчислява, какъвъ и колко материалъ 
Ще е необходимъ, и най-после посочва, кои материалъ кладе 
Ще се постави. РаботницигЬ, възъ основа на дадения планъ 
и линии, изграждатъ и шлйфоватъ зданието и му предаватъ 
форма, каквато се е очертавала въ въображението на архи­
текта. ' , 

И работата на учителя трЪбва да бжде така наредена. 
Само че учительтъ се явява и като архитектъ и като работникъ. 
Той тр-Ьбва да „види", какъвъ ученикъ ще изкара, съ какви 
знания, похвати, разбирания, вкусове, желания и пр. щебжде 
той въ края на годината. Учительовото въображение тръбва 
Да даде образа на единъ завършенъ ученически типъ, съста-
вляващъ „идеалъ" за дадено:време. Идеитъ, за постигането 
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на тоя "идеалъ", ще набележатъ'; учебния материалъ, ще по-
служатъ за подреждането му, за шлифоването му и пр. Тукъ 
той ще обмисли, какъвъ материалъ е необходимъ, какъ требва 
да се изглади, какъ да се постави, какъ да се спои, за да 
се заздрави на местото си, какъ требва да постави първия 
"камъкъ", после всеки последуещъ и какъвъ строителенъ 
материалъ е потрЪбенъ. 

При изработване на сградата всъки материалъ има свое 
мъхто, свое предназначение, иска особена обработка, съот­
ветна спойка. При обучението се работи върху жива мате­
рия: има да се оформява умъ, да се изглаждатъ чувства, да 
се Затвърдява воля — работа сложна и трудна и тя не може 
да се върши безъ планировка, безъ система. Никой разу-
менъ чов-вкъ не върши безпланни работи. Отъ представения. 
учителевъ планъ се заключава, какви знания, какво можене, 
какви придобивки ще обладава учащиятъ се. 

Въ плана на една сграда има изкопи, зидове, които 
оформяватъ мазите (най-долния етажъ), имаме отделни етажи, 
покривъ и най-после мазилка. Накратко — имаме закръглени, 
завършени части. Такива срещаме и при знанията, при обу­
чението, при сръчностите. Дадениятъ учебенъ материалъ не 
може да се взема и минава безразборно, безъ да се форми-
ратъ закръглените, завършените части. Безразборното ми­
наване, не само че издава слабостьта на учителя, не само 
че го излага като несериозенъ и нетактиченъ деецъ, но по­
казва, че той стои далечъ отъ единъ обикновенъ занаятчия, 
че той е материалистъ, а не идеалистъ, че работи не за 
благото на другите, че е дошълъ не да изпълни дългъ и 
задължения, а да дири средства за прехрана. Такъвъ работ-
никъ, такъвъ учитель забравя едно отъ условията между ра-
ботодатель и работонаематель: не добриятъ и не сериозниятъ-
работникъ не се държи на работа. 

Безпланната работа дава нетрайни, несигурни разпокъ­
сани и повърхностни знания. Тя води къмъ разс-вянссть и 
непоследователность. Такава работа не дава възможность на 
учителя да се спре по-обстойно на даденъ предметъ. При 
безпланната работа, учительтъ или засъта даденъ предметъ 
или дадена материя и следъ седмица или две, следъ месецт* 
или два, пакъ се връща на нея и по-тоя начинъ губи време, 
нищо не постига, нищо не оформява, не закръглява, само 
заобикаля и се забавлява. • 

ВСЕКИ учитель си прави учебенъ планъ, разпределя 
"учебния материалъ. Н-нма учитель да не се придържа о раз­
пределение на материала. Но всеки непоср%дственъ наблю-
датель е горчиво разочарованъ отъ прегледаните разпреде­
ления, защото се натъква на случаи най-различни. Така, той 
се натъква на разпределения, направени преди.години, и сега 
учительтъ е зачеркналь само годината и написалъ нова. Та-
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къвъ учитель не взема предвидъ, какви еж били условията 
тогава и какви еж сега, каква придобивка има въ методи­
ката и дидактиката, въ програми и въ правилници отъ то-
гова до сега. Не е вземалъ предвидъ НОВОСТИТЕ на вевки 
новъ день, на вевка нова година. 

Другаде се ср-вщатъ разпределения, направени възъ 
основа на реда и учебната материя, изложени въ учебницитъч 
Въ такива разпред-Ьления напраздно ще търсите материалъ 
по технически предмети, дори и по четане и писане. 

На трето м-Ьсто самодоволно ни се поднасятъ въ пре-
писъ „Разпределението на учебния материалъ" отъ г. Дочевъ. 

Изобщо, при разпределението на материала, много учи­
тели не проявяватъ самостойность, вещина и творчество. 
ft тъкмо последнитъ качества еж мъродавни за успешната 
и резултатна работа. Чрезъ ГБХЪ учительтъ ще се наведе на 
мисъльта за даване оформени знания, до закржгляване на 
ЦЪЛОСТИГБ, за формиране и допълняне на представи и поня­
тия. Чрезъ ГБХЪ ще се свърже въ една цълость разедине­
ната учебна материя, ще се съпоставятъ и оформятъ срод-
НИГБ идеи. 

Учительтъ знае, че пълна и ясна. представа за едно 
Н-БЩО се добива, когато то се разглежда всестранно, т. е. 
като се обръща внимание на материята, формата, броя, те­
глото, цвъ"га, службата, отношенията и зависимостьта му отъ 
чов-вка и пр. Именно, такова разглеждане спомага да се 
свържатъ, съпоставятъ и взаимозасилятъ учебнигв занятия 
и знанията. Чрезъ такова разглеждане ще се стигне до тъй 
желаната, но винаги отбътваната концентрация. Последната 
иска, като се разглежда материята (предметъ на предметното 
учение, естествознанието или отечествознанието), формата 
(формознание, геометрия, ржчна работа и рисуване), броя и тег­
лата (см-Бтането), службата, отношенията и зависимостьта^[раз­
кази, четива, п-Ьние и пр.) въ строга последователност^ 
тгьсно единение, цгьлостность, за да се стигне до точнитъ 
представи, до ПЪЛНИГБ нагледи, до яснитъ понятия. 

. Духътъ на общия учебенъ планъ е такъвъ. Въ програ­
мата е казано: „Предметното учение трЪбва да бжде обща 
основа на всички учебни предмети презъ първигв учеони 
години". Малко по-долу е казано: „Въ началото на учебната 
година учителскиятъ съветъ въ всъко селище изработва 
подробенъ учебенъ планъ по предметно учение в ъ 1 и и 
отд-вления, съгласно общата учебна програма и съобразно 
МБСТНИТЪ условия". Р-БДКО еж изпълнени ГБЗИ повеления, 
тЬзи желания, не програмосъставителигв. Въ повечето слу­
чаи при разпредъление учебния материалъ ВС-БКИ предметъ е 
поставенъ на своя нога. безъ свръзка, безъ огледъ на една 
поне минимална, поне приблизителна концентрация. Отъ.това 
личи, че знания-fa ще бждатъ откжелечни, че непълнотата 
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изолираностьта и неформеностьта имъ ще ги направятъ не­
сигурни и мимолътни. 

За да има стабилность и трайностъ въ даванитв знания, 
за да се добиятъ пълни, ясни и върни представи и понятия, 
налага се взиране въ учебната материя по ВСБКИ учебенъ 
предметъ, намиране връзката между тъй разединенигв части 
и съпоставянето имъ въ едно завършено цЪло fl за да стане 
това, тръбва материята по предметно учение за 1 и II отдъ-
ления да бжде истински центъръ на обучението, както и 
естествознанието за III и IV отдъления. Материята по тия 
предмети тртзбва да се групира въ взаимо-зависими цели, 
методически единици, комплекси, проекти. Така, по предметно 
учение, тя може да се построи въ следнитъ области: кжща, 
дворъ, селище, поле, гора, градина и пр. Венка една область 
ще представлява изворъ на материала по ВСБКИ застжпенъ 
предметъ и ще се разглежда въ свръзка. Така, по предметно 
учение, когато говоримъ за кжщата.може да се разглежда 
отъ много страни: а) направа, б) хигиена, в) удобство, г) украса 
и пр. Тая материя ще послужи за разни смътки: — брой на 
стени, врати, прозорци, мебели и пр., надници на майстори, 
обемъ, форма и пр. Тя ще ни даде пъсничката „Тази кжща 
азъ обичамъ", ще даде поводъ да се построи или нарисува 
кткща и пр. Отъ нея ще почерпимъ мотиви за звукове, думи, 
четива и за обучението по матерния езикъ. 

Така ще бжде и съ разпределението на материала въ 
Ш и въ IV отдъления, като се вземе за основа естествозна­
нието и около него се групира материала по другитъ учебни 
предмети. Напр., изучаватъ се житнитъ растения. По отечество­
знание ще разгледаме ЖИТНИЦИТЕ ВЪ България: Старозагор­
ското поле и Добруджа. По формознание — цилиндричната 
форма, която ще се извади отъ стеблото на житното растение. 
При добития доходъ отъ видоветв пшеница ще се изтъкнатъ 
ГОЛЪМИГБ придобивки отъ даденъ сортъ чрезъ пресмътане. 
Четивата „Земледълецъ-магьосникъ" и др. ще подкрепятъ 
тезата за добрата обработка, а отъ тукъ ще се доберемъ 
и до притчата за „СЬяча" и т. н. Както се вижда материалътъ 
по всички предмети може да се групира въ цълости, да се 
свърже и обработва въ взаимозависимость. За това тръбва 
по-обстойно вникване и проучване на учебната материя и 
старание при разпредълението й, за по-голъма прегледность, 
да се нареди не по предмети, а по месеци и даже седмици и 
то концентрично. Материята по ВСБКИ учебенъ предметъ 
тр-вбва да се посочи конкретно. Въ разпредълението тръбва 
да се предвиждатъ достатъчно часове за излети, наблюдения 
и упражнения. Въобще, цълиятъ планъ тръбва да е пропитъ 
съ трудови процеси. Поставиме ли концентрацията върху тру­
дова основа и вземемъ ли учебенъ материалъ изключително 
изъ живота, ние се приближаваме вече до цълоегното обучение. 



- Василъ Шарковъ, 
училищенъ инспекторъ — Радомиръ. 

Изречението и неговата роль при обучението 
по граматика въ основното училище. 

Н-БКОИ методици по езика искатъ да взематъ за изхо-
денъ пунктъ думата, а не изречението. T t твърдятъ, че ду­
мата е по-проста отъ изречението, и за това тръбвало да се 
почне съ нея. 

Въ дидактиката сжществува принцйпъ: да се върви отъ 
познатото къмъ непознатото. Ще поставимъ въпроса: „Кое 
е по-познато на децата, изолираната дума или изречението?" 
Ние говоримъ, четемъ и пишемъ съ цъли изречения, защото 
само Т-Б еж изразитель на опредълена мисъль, иматъ само­
стоятелно значение и реално сжществуване. Думата има зна­
чение само като часть отъ изречението, само като строите-
ленъ материалъ. Пъкъ и ако проследимъ развитието на 
речьта, ще забележимъ, че изречението е предшествувало 
думата. Лингвинистигв чупятъ копия въ борбата си единъ 
срещу други по въпроса, кое по-рано е произлязло — ко-
ренътъ на думата или самата дума, но всички безъ изклю­
чение твърдятъ, че изречението се е появило преди думата, 
напр., отрицанията, изказани съ жестъ. Ние мислимъ не съ 
думи, а съ изречения. Речьта може да се състои отъ една, 
две, три и повече думи, но всъкога изказва мисъль. Яко това 
е върно за първобитния чавъкъ, сжщото е върно и по отно­
шение детето, когато започва да говори. По думитъ на Преиера, 
неговиятъ синъ, когато билъ на 23 месеци, употръбявалъ 
прилагателно за изразяване първото сжждение, което той 
изказалъ така: „горещо" (вмъсто „млъкото е твърде горещо ) . 
По-късно, той почналъ да съставя изречения, състоящи отъ 
две думи: „дома, млъко" (вмъсто „азъ желая да ме заведете 
У дома, за да пия млъко"). Подобни наблюдения еж правени 
и отъ други експерименталисти. 

Много право забелязва американският* професоръ по 
психология Сганлей Холъ: „Децата обичатъ да иматъ работа 
съ цъли понятия; тъ мразятъ елементит^ п°ДРобн^™т-Ь. 
отвлеченото; затова, отдълната дума за ГБХЪ е по-трудна, 
отколкото изречението", 

За основа на езиковото обучение тръбва да служи из-
оечениртп катп конкретна и по-позната изразна форма на 
S a a нГотдълнатГдума. Тамъ, въ изречението, ние ще 
«ам^римъ пр^обучението по езика: и думата и сричката и 
звука, безъ да говоримъ, че въ него ще намъримъ и сми-
•сълъ, който възбужда детския интересъ. 
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Още въ първото отделение, когато се откриватъ зву-
коветъ и ГБХНИТБ белези — буквитъ, доръ до Ш класъ при 
обучението по синтаксись — се говори за изречение като 
известна на ученицитъ изказна форма. Собствено то образува 
една канава за учителя, върху която той изплита знанията 
по граматика, които подпомагатъ писменитъ упражнения. 

Езикътъ е словесенъ изразъ на душевния животъ: чрезъ 
него човъкъ разкрива себе си за другигЬ и открива другигЬ-
за себе си. Той е преди всичко изразъ и средство за съоб­
щение и затова е съставенъ отъ изречения. Само изрече­
нието, колкото и несъвършено да бжде, може определено и 
разбрано да ни съобщи мисъль или да изрази чувство. Из­
речението е съставено отъ думи, идейно свързани и външно 
съгласувани една съ друга. Безредниятъ и несъгласуваниятъ 
наборъ отъ думи не е изречение. Всъка една отъ думи'г& 
въ изречението, взети поотдълно и изолирани сами за себе 
си, иматъ известно съдържание, означаватъ нъща, качество 
или действие, обаче, само като се взематъ въ изречението, 
дето еж външно и вжтрешно съгласувани и поставени въ 
опредълени отношения една къмъ друга и къмъ глагола, 
само тамъ rfe оживъватъ, започватъ да говорятъ и да из-
разяватъ мисъль. 

Като езикова форма изречението образува въздухъ, въ-
който дишатъ думитъ и кждето гЬ откриватъ на служба у 
него своята изразность като носители на мисъль. Ето защо 
дохаждаме до схващането, че изречението е една основна 
езикова система за изразяване на мисъль, приежша на чо-
въка, кждето отдълнитъ думи придобиватъ опредъленз-
служба и форма покрай словарното имъ значение и се гру-
пиратъ въ разреди, които наричаме части на речьта (сжще-
ствителни, прилагателни, числителни, мъстоимена и пр.). * 

Изречението изразява или съобщава мисъль (чувство-
или желание) чрезъ глаголъ, защото отъ всички части на, 
речьта глаголътъ е, който притежава свойството да изразява, 
да съобщава нъщо, свързано съ опредълено лице. Следова­
телно, понятието за изречението почти се покрива отъ поня­
тието за глагола. И така е, защото безъ глаголъ нъма из­
речение. Отстранимъ ли глагола, отъ което и да е било из­
речение, то се превръща въ безсмисленъ наборъ отъ думи-
и -представа да сжществува като изразъ на опредълена ми­
съль. Както отдълната дума е невъзможна безъ коренъ, така 
и изречението е невъзможно безъ глаголъ, тъй като глаго­
лътъ е коренъ на изречението. Значи, глаголътъ е най-мал­
кото отъ онова, което изречението тръбва да съдържа, той; 
дори самъ образува изречение. 

За да бжде изразитель на логически завършена и гра­
матически пълно и точно изказана мисъль, глаголътъ тръбва. 
да изразява действие, състояние или сжществуване, отнесени? 
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къмъ нъкое граматическо лице. Не могатъ глаголни форми,. 
които еж изгубили да съобщаватъ или утвърждаватъ Н-БЩС* 
чрезъ личенъ завършекъ (като деепричастията, причастията, 
остатъцитЪ отъ старото неопределено наклонение) да обра-
зуватъ самостойни завършени изречения.- Деепричастието 
клони повече къмъ наречията, причастието — .къмъ прила­
гателното, а неопределеното наклонение не се усвща като 
глаголна форма. Затова rfe могатъ да служатъ като поясне­
ния покрай опред-вленъ глаголъ, най-много да изразявате 
подчинени изречения. Учительтъ тръбва да познава добре 
глагола и да си служи само съ изречения, въ които дей­
ствието или състоянието да е изразено само чрезъ глаголъ. 

Изречение, мисъльта на което е пълна и завършено 
изказана чрезъ единъ глаголъ, е просто. То има собствено-
логично ударение и своя ритмика, които налагатъ, както тона 
на произношението и завършека му, така и знацит-fe, които 
ще бждатъ поставени следъ него — точка, многоточие, въ­
просителна или удивителна. Отъ тукъ произхожда и трай-
ностьта на нъмото запиране, което ще го ОТД-БЛИ отъ след-
ващето изречение. 

Речь, съставена предимно отъ самостойни прости изре­
чения, повече или по-малко развити чрезъ пояснения, е от­
ривиста. Когато се предаватъ силни, потресающи впечатления 
и преживъвания, или когато впечатленията отвънъ ся. твърде 
много и разнообразни, тази речь е съвсемъ естествена и 
много повече изразителна. Децата тръбва да си служатъ наи-
много съ нея. Периодичната речь, както и СЛОЖНИГБ изре­
чения, не тръбва да се cp-Ьщатъ въ учебницитъ на малкитъ. 

Изречение, което е съставено само отъ подложка дума 
и сказуемо, се нарича кжсо. Такива изречения трЪбва да еж 
ръдкость. Сгжстено rfe се употрЪбяватъ като стиленъ по-
хватъ само, когато има да се изразяватъ бътло потресающи, 
бързо сменяващи се и струпани впечатления и прежив-ввания. 
При обикновени условия тЪ тр-вбва да се избътватъ, защото 
еж първична и незадоволителна форма за изказъ. Култур-
ниятъ човъкъ тръбва да си служи съ изречения, чиито гла­
голи тръбва да еж всестранно пояснени. 

Много е важенъ редътъ на думитъ въ изречението: 1. под-
ложната дума тр-вбва да предхожда сказуемото (I еракъть 
скочи на краката си); 2. Сказуемното опредъление да следва 
непосредствено глагола и, значи, да предхожда всички по­
яснения (Това дете се роди нежелано отъ всички); S. до­
пълнението да следва глагола или думата, къмъ която се 
отнася (Избрахъ ти Янка за стопанка); 4. обстоятелствените 
Думи нБматъ определено мъсто; употребата имъ предъ.или 
следъ глагола зависи отъ логическото ударение {Шумт 
влъзоха децата, а може да се каже и децата влъзоха шумно), 
5. безпредложното допълнение тръбва да предшествува пред-
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ложното (Мама ме не дава булка на ябанджия); 6. опреде­
лението да предхожда определената дума (Дзъ съмъ пред-
вестникъ на човгьшкая напредъкъ); 7. обръщението и вметна-
тигв думи, обикновено, стоятъ въ началото на изречението 
{Иване, стой тамъ! — Може би, и ние ще дойдемъ). 

Освенъ този словоредъ въ изречението, има и обърнатъ. 
При него не се спазватъ горнигв правила. Той е зависимъ 
отъ логическото ударение. Обърнатиятъ словоредъ се упо­
требява като изключение. 

Отъ казаното до тукъ следва, че така схванато изрече­
нието, значението му се многократно увеличава за обуче­
нието по граматика въ основното училище. Ученицигв лесно 
ще схванатъ, че ВСБКО изречение — кжсо или развито — 
изразява едно дЪло, единъ актъ, едно движение, преизпъл­
нено съ интересъ, BMTSCTO абстракцията на старото граматич­
но обучение, лишено отъ смисълъ и животъ. Обучението по 
граматика въ този си видъ ще бжде по-реално, по-конкретно, 
защото ще има опората си въ реалния миръ. 

ТрЪбва да се отбележи тукъ още, че детето, както при 
четмописа въ I отделение, така и при граматиката и съчине­
нието въ по-горнитъ- отд-Ьления, давайки преднина на изре­
чението, ще може да даде просторъ на творческитъ- си спо­
собности, защото ще намЪри достатъчно пориви у себе си 
за дейность и достатъчно настроение за словесенъ изразъ. Въ 
тоя случай ще спечели не само обучението, но и детето. 



Изь практиката за практиката. 
Д. Цонковъ — София. . 
Бързо см/Ьтане въ кржга на най-труднит-k 

аритметически операции. 
При умственото смътане се ззематъ обикновено най-

лекитъ аритметически операции и се мисли отъ мнозинството, 
че като се дадатъ на ученицитъ съответнигв уяснения съ 
нъколко примЪри, всичко е усвоено, и че така заучената ма­
терия се владъе вече, и преминаватъ по-нататъкъ, безъ да си 
спомнятъ повече за миналото. Така се мислвше и отъ видни 
наши педагози методици, така се и препоржчваше на учи­
телството. Мнозина и сега дори мислятъ, че като се дадагь 
необ-ходимитъ напжтствия при смътането, всичко е постиг­
нато. Въ тази мисъль, обаче, лежи най-голъмата заблуда. Тя 
ни е довела до най-печалнигв резултати при умственото см-в­
тане. Вследствие на нея ученицигв напускатъ училището безъ-
да могатъ да смвтнатъ ловко и бързо най-елементарнигБ 
аритметически операции, а за по-труднитъ и дума не става. 
И като имъ се даде нъкоя по-трудна операция, като че ли 
съ ножъ ги мушкашъ по гърдигв, прехапватъ си езика, 
опулватъ очи и дума не могатъ да проговорятъ повече. Кзкде 
лежи причината на тази неподготовка при смътането? — 1я 
се крие на две мътта: първо, въ учебната програма и второ, 
въ схващанията и подготовката на учителя. Учебната про­
грама съ нъколко сбити фрази нахвърля материята за раз-
нитв отдъления и класове и предоставя на учителя свооода 
за действие. Между него и програмата, обаче, като посред­
ници се явяватъ учебницитъ. Чрезъ тъхъ авторитъ даватъ 
разработката на материята и свързватъ всецъло рящегБ на 
неопитнитъ учители. Добре осведомени и подготвени автори 
често пжти искатъ да внесатъ въ учебницитъ- си по-полезни 
и трудни случаи при аритметичното обучение, при рецензи 
рането, обаче, имъ се отръзватъ ржцетъ и.си ° " « а ™ ПРИ 

старото положение. На учителя не остава нищо друго освенъ, 
затворенъ при своитъ ученици, за които е посветилъ^жи-
вотаси.самъ да изгради нъщо ново, за да задово ли децата 
надъ които работи, та като ги изкара въ живота. ^ е р а д в а 
на плодовет-Ь си, а ученицитъ му да го хвалятъ и благославят^ 
Добриятъ учатель може много да постигне в * ™ В * т ™ь ще 
ние, стига да има воля, тактъ и умение. За този У ™ " " ^ » ! 
дамъ нгьколко кратки упжтвания, за да ^ посветя ^sb таи 
нитл за усвояване бързото умствено смгьта™1 ™ " 
кр*га на наи-труднит-Б аритметични операции, чрезъ които 
У ученика се буди импулсъ са превъзмогване. 
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При едно весело общество отъ възрастни, между които 
имаше и учители и учителки, задавамъ шеговито следния 
въпросъ: „Като сте толкова учени, кажете ми веднага, колко 
правятъ 458+399!" Всички ме заглеждатъ уплашено и за-
почватъда смътатъ: 458+300=758; 758+90=848; 848+9=857. 
Смътатъ и се потятъ, и съ голяма мжка едва следъ десетина 
минути ми дадоха отговора. — Така сгк ни учили въ учи­
лище, така го смътаме, казватъ всички. — „Азъ пъкъ го 
<мътамъ по съвсемъ другъ начинъ и ви отговарямъ веднага, 
безъ да се бавя, както васъ по нЪколко минути, и при ва­
шето пресмятаме може да сгрЪшите няколко пжти, безъ да 
•може да провърите, безъ да намърите грешката си, а азъ 
•смътамъ за мигъ, безъ всъкаква погръшка". — Е, че какъ 
смътате, такава мжчна работа? — Съвсемъ не е мжчна. Дори 
е по-лесна и отъ най-лесната. Като ви науча какъ, сами ще 
се ув-врите, че действително е най-лесната работа, ще се 
радвате и за въ бждеще ще смътате така. — Казвай, казвай . 
по-скоро! — И азъ, безъ повече да бавя МОИГБ голъми уче­
ници, казвамъ: Вмъсто да прибавяме при числото 458 три 
отд-Ьлни числа (300-J-90+9), ще прибавяме само едно число, 
числото 400. То е по-голъмо отъ 399 съ 1 единица. Приба­
вяме, значи, 1 единица повече, и отъ полученото число тр-Ьбва 
да я"^извадимъ. Ето така:| 

458 + 400]=858 
8 5 8 - 1=857 

Обществото отъ ГОЛЪМИГБ ми ученици и ученички 
<тана много весело и сами пожелаха да продължимъ урока. 
Зададохъ имъ други въпроси отъ сжщия родъ, каквито еж 
следнитъ: 629-}-199; 453+399; 817 + 99 и т. н. и ги реша­
ваха вече съ свъткавична бързина и съ извънредна весе-
лость и задоволителность. 

Тия майки и бащи, мои случайни ученици и ученички, 
отидоха по домовегв си и предадоха сжщия урокъ на де­
цата си.-Тия последнигв пъкъ въ училище го предаватъ на 
другаригв си и по този начинъ труднитъ аритметически опе­
рации станаха достояние на всички ученици, а чрезъ ГБХЪ и 
на всички бащи и майки въ селото. 

Т-БЗИ случаи се считатъ за най-трудни при смътането и 
се избътва обработката имъ, поради голямата трудность при 
пресмЪтането имъ. A rfe въ сжщность еж най-лекитъ за обра­
ботка, още повече, че съ тъхъ, понеже могатъ да се правятъ 
фокуси, се буди интересъ и се дава потикъ за по-нататъшна 
работа. 

Такива примъри има много въ областьта на първона­
чалното смЪтане. ТЬ' тръбва да се направятъ достояние за 
учителя и ученицигв и да * подготвимъ последнигв въ бър­
зото имъ и ум%ло пресмятане. Ще наведа нъкои отъ ТБХЪ 
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и ще посоча въ общи черти, какъ и кога тръбва да се об-
работватъ. 

1. Прибавяне пра числата числото 99. — Съ подхо­
дяща задача се навеждатъ ученицитъ на обстоятелството, че 
има да прибавятъ при дадени числа числото 99. При раз-
гледванитъ аритметически операции имъ се даватъ нужднигв 
упжтвания за начина на пресмътането имъ. Тъ сами откри-
ватъ, че когато има да прибавяме при числата числото 99, 
първо прибавяме числото 100, т. е. 1 цъла стотица, и отъ 
полученото число изваждаме една единица, защото сме при­
бавили една единица повече. Примъри: 

4 6 9 + 9 9 = 736-f 99 = 
469 + 100 = 569 736+100 = 836 
569— 1 = 5 6 8 836— 1=835 

Следъ схващането начина за пресмътане, тръбва непре­
менно да станатъ всестранни упражнения, тръбва да се да-
датъ повече примери за пресмътане. При решаването имъ, 
обаче, не. тръбва да ставатъ никакви умувания и разпитва­
ния, никакво губене на време. Краткото време, съ което се 
разполага, тръбва разумно да се използува. Учительтъ за­
става предъ ученицитъ и казва: „Да видимъ сега, колко 
бърже може да прибавяте при числата числото 99, и задава 
въпроса: „Дзъ ще ви казвамъ числа, вие ще прибавяте при 
ТБХЪ числото 99". Почвайте! — Учительтъ задава най-раз­
нообразни числа въ кржга на числата 1 до 1,000, ученицитъ 
пресмътатъ и отговарятъ. — При числото 625! — Отговоръ: 
625-f-99 = 724. -^ При 498! — Отг. 498 + 99 = 597. При 
718! — Отг. 718 + 99 = 817 и т. н. Ученицитъ ставатъ подъ 
редъ единъ следъ другъ, както стоятъ по чиноветъ, безъ да 
ги извиква учительтъ, и съ най-голяма бързина и ловкость 
даватъ СВОИТЕ пълни съ ув-вреность отговори. Цълото отдъ-
ление или класъ се обръща на очи и уши, отговаря и се 
радва. Нъма ученикъ да бездействува, да се зазяпва или 
преспива, защото нъма време за деяния вънъ отъ. обуче­
нието. Всъки чака реда си за отговоръ. Всички еж дейни и 
устремени къмъ една и сжща цель. Надпреварватъ се, кой 
по-бърже и по-умъло да отговори. Радва се учительтъ, рад-
ватъ се и ученицитъ, че еж научили нъщо ново, нъщо много 
трудно, радватъ се, че ще се завърнатъ по домоветъ си, 
кждето rfe ще станатъ учители, ще преподаватъ сжщитъ 
знания на'СВОИГБ родители, братчета и сестричета. 
• За да се усвоятъ горнитъ операции съ успъхъ, тръбва 
предварително ученицитъ да еж усвоили добре подготвител­
ните работи за урока: а) прибавяне при числата числото 100, 
т> е. една цъла стотица; б) изваждане отъ числата числото 1, 
т> е. 1 единица. Горниятъ урокъ, следователно, следва да се 
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обработи, следъ като се мине материята „ Прибавяне при 
числата цъ\пи стотици". 

2. Прибавяне при числата числото 98, числото 97 и 
числото 96. — По сжщия начинъ, както при числото 99, 
се постжпва и съ умственото прибавяне на числата 98, 97 и 96. 
Когато прибавяме 98, първо прибавяме 100 единици и отъ 
полученото число изваждаме 2 единици. Когато прибавяме 
числото 97, първо прибавяме числото 100 и отъ полученото. 
число изваждаме 3 единици; а когато прибавяме числото 96, 
първо прибавяме 100 единици и отъ получения резултатъ 
изваждаме 4 единици. Ето по единъ прим-връ отъ всеки видъ: 

4 6 8 + 98: 
468 + 100 = 568 
568— 2 = 566 

3 5 4 + 97: 
354 + 100 = 454 
454— 3 = 451 

6 2 3 + 9 6 = 
623 + 100 = 723 
723 — 4 =г£19 

3. Прибавяне при числата числа, които иматъ сто­
тици и 99 единици. — _ Постжпъкътъ и при тия аритметиче­
ски операции е сжщиятъ, както при операциите отъ приба­
вяне числото 99, само че тукъ вместо да прибавяме първо­
начално една стотица, прибавяме две или повече цЪли сто­
тици: при числото 199 прибавяме 2 стотици или 200 единици, 
при числото 299 прибавяме 3 ц-Ьли стотици или 300 единици, 
при числото 399 прибавяме 4 цЪли стотици или 400 единици, 
при числото 499 прибавяме 5 Ц-БЛИ стотици или 500 единици 
и т. н. При всичките случаи отъ полученото число изваждаме 
по една единица, защото сме прибавили една единица повече. 
Ето няколко примери отъ този родъ: 

632+199 = 
632+200 = 832 
832— 1 =831 

457+ 499 = 
457+ 500 = 957 
957— 1 = 956 

Случаит^ отъ този видъ аритметически операции се взе-
матъ следъ като еж усвоени вече операциите отъ прибавяне 
къмъ числата Ц-БЛИ стотици, каквито еж напримЪръ, опера­
циите: 300 + 200=, 600 + 300=, "420 + 400=, 375 + 500=, 
923 + 200= и т, н. 

Не еж ли усвоени и упражнени тия последните опера­
ции, учителътъ въ никакъвъ случай не требва да пристжпва 
къмъ по-сложните. Усвояването на едните и на другите 
става само следъ дълги и уместни упражнения. И най-леките 
операции се усвояватъ и заздравяватъ само чрезъ чести 
упражнения. 

4. Прибавяне при числата числа, които иматъ сто­
тици и 98 единици, стотици и 97 единици, стотици и 96 
единици. — Такива еж следните числа: а) 198, 298, 398, 498,. 
598, 698, 798, 898; б) 197, 297, 397, 497, 597, 697, 797, 897' 
4 196, 296, 396, 496, 596, 696. 796, 896. При операциите отъ 
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първата група първо прибавяме следващата цЯла стотица и 
отъ полученото число изваждаме 2 единици. ПримЯри: 

635+198: 
635-f-200 = 835 
835— 2 = 833 

143+798 = 
143+800=943 
9 4 3 - 2 .= 941 

При операциит-fe отъ втората група (625 4 197=) при­
бавяме следващата цЯла стотица и отъ полученото число из­
важдаме 3 единици, а при операциитЯ отъ третата група 
следъ като прибавимъ цЯлитЯ стотици, отъ получения ре-
зултатъ изваждаме 4 единици. ПримЯри: 

294+ 197 = 
294+200=494 
4 9 4 - 3 = 4 9 1 

365+ 296 = 
365+300 = 665 
665— 4 = 661 

За пресмятането на горнитЯ аритметически операции 
ученицитЯ сами ще откриятъ начина за манипулиране, стига 
да еж разбрали й усвоили добре начина за пресмятане опе­
рациит-fe отъ прибавяне при числата числа, съставени отъ 
стотици и 99 единици (199, 299, 399, 499 и т. н.). 

5. Прибавяне при числата числото 90. — Тукъ се на­
тъкваме на операции отъ по-сложенъ характеръ, но и т-Ясж 
достжпни и леко схватливи. Такива еж следнитЯ: 265+90=, 
478 + 9 0 = , 621 + 9 0 = , 499 + 90 и т. н. Тия операции пре-
см-втаме така: вмЯсто 90 единици прибавяме при даденото 
число 100 единици и отъ полученото число изваждаме 10 еди­
ници, понеже сме прибавили 10 единици повече. СмЯтането 
съ числата 100 и 10 става много лесно. ГорнитЯ операции 
се смЯтатъ така: 

265- 90--
265 + 100 
365— 10: 

365 
:355 

478+ 90 = 
478+100 = 578 
578— 10 = 568 

6. Прибавяне при числата числа, съставени отъ сто­
тици и 90 единици. — Това еж числата 190, 290, ЗУи, АУи, 
590, 690, 790 890 — ТЯхното пресмятане става, като първо 
прибавимъ следващата цЯла стотица и отъ полученото число 
извадимъ 10 единици. ПримЯри: 

378+ 290: 124+590 = 
124+ 600 = 724 
724— 10 714 

378+ 300 = 678 
678— 10=668 

Кат и кога да се упражнява наученото. — Яко продъл­
жаваме да предаваме всЯки день все нови и нови аритме­
тически операции на ученицитЯ, безъ да имъ припомнюваме 
изученитЯ такива до тогава, всичко минало ще бжде заора-
вено или най-малкото поставено въ положение, което ни най-
малко ще ги ползува въ живота и при бждещигЬ нови 
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уроци. За да не попадаме въ такова положение, тръбва ви­
наги да споменаваме на ученицитъ всичко учено по-рано, 
макаръ и въ по-долно отдъление или класъ, като това из­
вършваме чрезъ чести систематични упражнения. Но ще ни 
се възрази: „Откжде ще вземемъ време за подобни припом-
нювания и упражнения?" — Учительтъ разполага съ доста­
тъчно време за тази цель, стига да има добра воля за работа 
и тактичность при изпълнението й. Всъки часъ по смътане 
тр-вбва да бжде използуванъ за упражняване. Първигв 10 
минути при всъки часъ по смътане тръбва да бждатъ из­
ползувани за упражняване на минатия по-рано материалъ. 
Тия упражнения ще ставатъ много бързо и системно. Всъки 
день ТБ ще бждатъ усъвършенствувани и ще се извършватъ 
при все по-бързо и по-бързо темпо, ще бждатъ не тягостни, 
а желани отъ ученицитъ. Ще се извършватъ така: учительтъ 
почва: —Сега ще прибавяме при числата числото 100. Приба­
вяйте: При 200! При 600! При 800! При 300! При 900! . . . и 
т. н. При 250! При 780! При 190! При 470! . . . При 645! 
При 725! При 377! При 7891 . . . и т. н. 

УченицигБ, както еж наредени по чинове, ставатъ единъ 
следъ другъ подъ редъ, безъ да бждатъ повиквани отъ учи­
теля, отговарятъ на зададения въпросъ и веднага си евдатъ. 
Въ случай, че нъкой ученикъ не може да отговори на зада­
дения въпросъ, остава правъ и следъ изреждане на всички 
задава му се сжщия въпросъ, отговаря и си съда. — По този 
начинъ упражненията ставатъ съ свъткавична бързина, при 
най-голъмо внимание и въодушевление. 

Продължаваме.—Сега ще прибавяме при числата числото 
99! Почвайте! — При 256! — Отг. 256 + 99 = 355. — При 478! 
— Отг. 478 + 99 = 577. — При 362! - Отг. 362 + 99 = 461 
и т. н. Сега ше прибавяме при числата числото 199! — За­
почваме: При 325! — Отг. 325 + 199 = 524. — При 4161 Отг. 
615. — При 399! — Отг. 598 . . . и т. н. Сега ще прибавяме 
числото 299! — Прибавяйте: — При 264! — При 375! — При 
629! — При 453! . . . ит .н . Сега ше прибавяме числото 399!... 
Сега числото 499 . . . и т. н. 

По такъвъ начинъ учительтъ при ВСЕКИ новъ урокъ за­
дава упражнения отъ всички минали до тогава уроци, уче­
ницитъ- си спомнятъ всичко минало и така припомнюванигЬ 
често операции осгаватъ винаги въ будно състояние въ дет­
ското съзнание. Тъ еж винаги на постъ и при внезапно по­
викване, веднага се отзоваватъ на поканата. При началнигв 
часове, естествено, работата ще върви малко по-бавно, до­
като свикнатъ ученицигБ. Въ по-последнитъ, обаче, работата 
ще върви много уатъшно. Въ битностьта си образцовъ учи-
тель при Шуменското педагогическо училище при една прак­
тика съ IV курсъ следъ завършване на часа, който б-Ьше 
четвърти по редъ преди пладне, б-вхъ помоленъ отъ педагога-
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учитель, макаръ и вече изморени ученицитъ, да ги поизпи-
тамъ НЕЩО по бързо умствено смътане. Отзовахъ се на по­
каната и започнахъ. Ученицитъ отъ IV курсъ съ най-голъмо 
внимание слушаха и се удивляваха на детскигв бързи от­
говори. Това бъше съ IV отдъление. Решаваха се най-трудни 
операции при най-голъма бързина. Следъ завършване единъ 
отъ четвъртокурсницигв се доближи до менъ и проговори: 
„Г-нъ Цонковъ, ние още треперимъ. Страхувахме се, да не 
дадете въпроси и на насъ. Яко бъхте сторили това, щъхме 
да се изложимъ предъ децата, не можехме ви отговори така 
както ТБХЪ, при НЕКОИ случаи даже съвсемъ бихме се по-
срамили". — Подобенъ успъхъ се дължи само на всъкиднев-
НИТЕ упражнения отъ горния родъ. Този начинъ на постжп-
ване видъхъ само при единъ педегогически семенаръ въ Гер­
мания, при семенара въ Карлсруе, когато презъ 1904 год. 
бъхъ командированъ да изучавамъ'организацията на ОСНОВ­
НИТЕ училища въ Германия. 

При тия упражнения въ поменатия семенаръ (педагоги­
ческо училище) ученицитъ- отъ I до VIII отделение смътаха 
умствено най-съвършено съ най-голъми числа. — Този на­
чинъ препоржчвамъ на ВСБКИ нашъ учитель. Нека всъки 
опита и ще се увъри въ резултатигв. И най-слабитъ ученици 
Ще се засилятъ и придобиятъ ловкость при пресмътането. 
Ще станатъ добри смвтачи. За да може съ успъхъ, обаче, 
да се върви при препорткчванигв упражнения, трвбва не­
минуемо да се знаятъ добре понятията за числата и ТЕХНИЯ 
съставъ. Не се ли знае основно, какво нъщо е единица, де­
сетица, стотица и пр. и да се манипулира съ ГБХЪ, всъкакви 
по-нататъшни действия съ числата еж мъртви. — Подготви 
основата, за да можешъ съ успъхъ да градишъ върху нея! 

Въ следната книжка ще продължа. 

Съйко Василиевъ, 
Окол. учил. инспекторъ — Берковица. 

Предварителната работа по четене въ I от­
деление. 

Езикътъ на.ученицитъ, съ който се явяватъ въ учили­
щето, е несъвършенъ и крайно ограниченъ, какъвто е и 
кржгътъ на гБхната житейска опитность. Училището тръбва 
Да се справи съ този говоръ, защото той е вратата, чрезъ 
която учительтъ може да вникне въ детската душа, да я раз­
бере и й въздействува. • 

Първото обучение по езика тръбва да се приспособи 
къмъ диалекта на ученика, като използува неговия живъ 
езиковъ запасъ отъ думи. Учительтъ не тръбва да усмива 
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учениците за техния нелитературенъ езикъ и съ това да 
скжсва връзките си съ гЬхъ. Той може да приучи ученици­
те да говорятъ литературенъ езикъ, само като изхожда изъ 
диалекта и постепенно замЪня думите и изразите съ литера­
турни. fl това не е работа само за единъ день. Обучението 
по езика презъ всички училищни степени има да се занимава 
съ това. Най-после, ученикътъ нз требва да се застава просто 
механически да заменя своите думи съ литературни, безъ 
да ги разбира. Думите не еж само външенъ изходъ на ду­
шевно съдържание, ГБ требва" да се усвояватъ едновремен­
но съ предметйото имъ съдържание и тогава да се употр-Ь-
бяватъ. 

Когато нтбкой ученикъ не разбира точно и ясно, какво 
говори другъ, това показва, че му липсватъ достатъчно ясни 
предметни представи, което най-често се дължи на неговата 
слаба, повърхностна и некритична наблюдателность. Има и та­
кива ученици, които иматъ верни представи за нещата по­
ради своята добра наблюдателность, но н+ьматъ достатъчно, 
думи, или не еж упражнени въ излагането. Такива ученици 
си служатъ повече съ мимика и жестове или съ други стра­
нични средства, предимно изобразяване, рисуване и пр. Дко 
паметьта на учениците е слаба, rfe не могатъ да си служатъ, 
усп-вшно съ говора, макаръ да наблюдаватъ добре. Но най-
често въ първаците има добра паметь, но слаба наблюда­
телность. И ако тя се усили, ако се научатъ учениците пред­
намерено, планомерно и критично да наблюдаватъ, тъ- ще 
могатъ в-Ьрно да си служатъ съ живата речь. 

Въ градовете и по-културнит-fe села, кждето има една 
по-благоприятна семейна и обществена образователна сре­
да, за първо отделение идатъ деца почти готови, за да 
се започне веднага и непосредствено една системна и успе­
шна работа по четене, независимо по кой пжть и методъ 
ще се тръгне. Въ такъвъ случай не е нуждна предварителна 
работа по четене. Не е така, обаче, за болшинството селски 
деца. Много отъ ГБХЪ се явяватъ неподготвени за първо 
отделение и не могатъ да изговарятъ правилно .много думи. 

Наредъ съ това, че у техъ липсватъ ясни пред ставни 
съдържания, поради неправилното и неточно възприемане и 
асоциране, но у техъ е на лице и единъ крайно неясенъ и 
неточенъ, дефективенъ изразъ. . 

Много огь техъ сега се учатъ да говорятъ и неправил­
но произнасятъ много отъ думите, които знаятъ. Преди да 
почне своята работа съ първаците, учительтъ требва да бжде 
много добре усведоменъ за характера на детската речь, не­
говата езикова култура, мислене, изразяване (говоръ), 
какъ става развитието на езика и съ какви средства и ме­
тоди може да подкрепимъ успешно това развитие. Само по 
такъвъ начинъ може да се поведе една ефикасна борба 
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за правилна речь и хубаво четене, срещу маса пречки 
и дефекти отъ физиологическо, психологическо и социално 
естество, характерни за детския езикъ. Много деца отначало 
не могатъ да произнасятъ буквата „р" (клава-крава); или пъкъ 
съскатъ (сесъ-шесть, сисе-шише); н1зкои пъкъ изпущатъ 
букви или срички; трети не изговарятъ ясно края или нача­
лото на думите. Сжществува и единъ монотоненъ говоръ, 
като ntceHb. Други заекватъ, говорятъ много тихо или ви­
соко, бързо.или бавно. Има и такива деца, не желаятъ да го­
ворятъ, цъкатъ (особенъ звукъ на отричане, придруженъ съ 
поклащане на главата) и пр. Всички ТБЗИ пречки въ езика 
на децата требва да бждатъ преодолени, поне за нормал­
ните деца, като изключимъ една малка часть отъ т^хъ, които 
еж непоправими — късно проговарящи или съ ясно подчер­
тани психически нли физиологически дефекти, и за които е 
необходимъ специаленъ режимъ и условия на работа. 

Защо е необходимо устниятъ говоръ да легне като 
основа на писмения? 

Езикътъ е устенъ и писменъ. Дко говорътъ е произ-
лтззълъ отъ мимиките и жестовете, то писмениятъ пъкъ е 
произлЪзълъ отъ говора. Писменнятъ езикъ е много, по-новъ 
и датира отъ много по-късна дата. "Както по произходъ и 
развитие. говорътъ е предшествувалъ писменостьта, така и 
въ училището възпитанието на устния говоръ требва да 
предшествува писмения, четенето и писането. Ето защо, да 
се усвои устния говоръ е първата и главна задача на езико­
знанието, а тази работа се пренебрегва отъ много учители. 
Н-БКОИ методици—езиковеди еж въ правото си, като искатъ 
Цялата първа учебна година да бжде употребена за възпи­
танието на говора. 

Мнозина учители мислятъ, че говорътъ се развива най-
добре чрезъ четенето и затова детето още не прескочило 
училищния прагъ, веднага се залавятъ за него. „Най-правиятъ 
и най-верниятъпжть за развиване на говора, — пише проф. 
Сикорски, — е пжтьтъ, който води презъ слуховия мозъченъ 
Центъръ. Слушайки хубавия говоръ, ние възприемаме не 
прости думи, а живи,, съ скритъ смисълъ и значение. Пови­
шението и понижението на гласа, ускорението и бавниятъ 
темпъ, мимиките и тъ\подвиженията при живата речь даватъ 
съвършено други впечатления, силно трогващи душата на 
слушателя. Всички тези едва доловими атоми отъ конкрет­
ната жива речь проникватъ въ душата, зарегистрирватъ се 
въ нашата паметь съ всичката своя сложность и оставатъ 
асоциативни следи. Съвършено бледи еж впечатленията при 
четенето на една пиеса и съвършено други, силни и трайни, 
когато сжщата пиеса се гледа играна на сцената. Живиятъ 
езикъ е по-нагледенъ отъ книжния, защото се закрепва съ 
много повече асоциативни връзки въ нашите мозъчни цен-



102 Съйко Василевъ. 

трове, които отпосле могатъ да послужатъ за изходни пун­
ктове при нашит-fe възпоменания. Ето защо, смъло можемъ 
да кажемъ, че говорътъ се учи само съ говоръ." Говорътъ не 
е наука, а изкуство, затова той требва да се усвоява само 
чрезъ практиката, а на чрезъ книгата, четенето. 

Нъкои учители, които еж разбрали, че говорътъ е мостъ, 
презъ който трЪбва да мине четенето, се хващатъ съ двегв 
ржце за нЪкои банални изрази: сало се соли, расо се шие, 
куче лае и пр. Съ такива изтъркани изречения • се изгонва 
ветскиятъ интересъ изъ класната стая. И затова нека не ни 
бжде чудно, че цецата навънъ по двора така сладко чуру-
ликатъ, а вжтре въ класната стая безобразно онъмяватъ. 

Съ какви средства ще можемъ да развиемъ устния го­
воръ? — Tfe еж доволно многобройни и разнообразни. На първо 
мъсто ще поставимъ приказкитъ-игри съ драматиченъ ха-
рактеръ и следъ това разкази по картини, народните 
приказки, предметното обучение и пр. Средствата за раз­
витие на говора не тръбва да прекженатъ въ първо отде­
ление, rfe тр-Ьбва да продължатъ и по нататъкъ, въ по-гор-. 
нитъ- отд-Ьления: преразказване съ променена форма, устно 
предаване на прочетени у дома книги, класни беседи, устни 
съчинения, доклади за извършена дейность или наблюде­
ния и пр. 

Когато учительтъ разказва приказка, тръбва да я разказва 
живо, картинно, художествено; да не се бърза съ насажда­
нето на литературния езикъ, както казахме въ началото на 
статията си; приказкитъ да бждатъ кратки и да се разказ-
ватъ ИЗЦ-БЛО; винаги да се драматизиратъ; винаги да се ри; 
сува на черната дъска главниятъ моментъ на приказката, 
често ученицигв да ллюстриратъ, както и колкото могатъ-
изученитъ приказки. 

Нормално развиващитъ се деца, които еж въ периода 
на така наречения „интензивенъ умственъ ръсть" (отъ 6—8 
години) на едно усилено развитие на паметьта, вниманието, 
говора, мисленето, волята и пр., еж годни да се приучатъ 
правилно да говорятъ и четатъ за единъ кратъкъ периодъ 
отъ време, тъй като тая дейность съответства на ГБХНИГЬ 
нужди и интереси. Хубавото четене, правилната звучна 
речь е една отъ най-сжщественитъ цели на цъ\пия курсъ на 
основното и средно образование. Преди да почнемъ да че-
темъ, ще тр-вбва да' научимъ децата правилно, точно, звучно 
и съ нуждната артикулация, ритмичность, динамичность и 
мелодичность да произнасятъ думигЬ, които ще четатъ. Щомъ 
като децата еж способни да чуватъ и произнасятъ правилно 
нЪкои думи и щомъ rfe могатъ добре да задържатъ, да ана-
лизиратъ и репродуциратъ виденото и чутото, тъ еж вече 
готови да се учатъ на писмо. 

Първото КБЩО, което интересува детето и желае да го про-
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чете, това еж надписитЪ по фирми, книги, афиши, етикети и пр, 
повечето печатни, и които много отъ ученицигЬ вече знаятъ 
да четатъ. Tfe знаятъ, че подъ картина „майка" пише „мама", 
другаде — „кино", „аптека" и пр. ТБЗИ думи, които еж близки, 
конкретни на детето, могатъ да му се посочатъ, прочетатъ, 
да ги възприеме, анализира, запомни и репррдуцира. а това 
е вече четене. Синтетицигв смЪтатъ, че за да има по-добра 
артикулация при четенето, се налага да почнемъ съ отд-влния 
звукъ, буква, а после думи. Наредъ съ другигв спорни 
въпроси между аналитици и синтетици е и тоя: кое пелесно 
детето може да възприеме, запомни и възпроизведе? От­
делната буква или думата? Разбира се, като елементъ, буквата 
е н-Ьщо по-просто, по-елементарно отъ думата, но затова 
пъкъ е по-безсмислена и по-абстрактна за децата. г№кои 
препоржчатъ да се почва отъ думигв-букви: о о о; а а а 
и др. и се отива къмъ двесрични думи. Но щомъ детето е 
подготвено или е въ състояние да възприема и възпроиз­
вежда ц-вла дума или пъкъ изречение, естествено е да се 
почне отъ тукъ при четенето. Не требва да се забравя, че 
като наученъ и учебенъ методъ по сигуренъ е аналитико-
синтетичниятъ, въпрЪки че се отрича отъ нтжои. По-добре 
ще си изяснимъ единъ наученъ, или учебенъ проблемъ, ако 
не само го разглобяваме (анализираме), но и синтезираме 
като ц-Ьло. Синтезата требва да върви рамо до рамо съ 
анализата. 

Дешка Райнова, 
учиталка въ с. Дюлево, Ср-вдецко. 

Писане буквения елементъ „охлювче". 
(I отд-вление) 

Въ часъ съмъ при първацигв. Сиви облаци еж прихлю-
пили небето. Тъмно и мрачно е въ стаята. Всичко нав-вва 
есенна тжга! Първацигв се сгушили, непомръдватъ 1 . . . 

Стоянчо. — Г-жа, вЪтърътъ свири презъ счупеното 
стъкло. 

Желю. — Студено стана, а азъ нЪмамъ палто! 
Банко. — Г-жа, н-Ьма ли да ни поставятъ печка въ 

стаята? Студено е. . . . 
Разговорътъ се прекъсна. Влиза Пеката съ зачервени 

бузи, съ светнали очички. Погледигв на всички се отправятъ 
къмъ него. 

Питамъ: — Защо закъснЪ, дете? 
То радостно ми отговоря: —БЪхъ на нивата съ татка. 

Помагахъ му при орань. При камънигЬ намЪрихъ много 
охлюви. (Той ги извади отъ торбичката си. Едни 6txa 
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праздни, други пълни. Пеката раздаде на другарчетата си 
.по едно охлювче. 

— Охлювъ, бохлювъ, покажи си рогата, да ги видимъ 
черни ли еж, бЪли ли еж, — викна Калинка. 

— Не, той сега е скритъ. Има вратичка. Затворилъ си 
кжщичката, защото иде баба Зима, — отговаря Пеката. 

- — Че много хитъръ, ~ обажда се НидЪлка. 
— Да, деца, и той ycfcuia, че иде баба Зима. За да не 

йзтине, той се е затворилъ въ кжщичката си. Това му е кж-
щичката, малка кжщичка! 

Наблюдение. — Вижте добре кжщичката на охлюва! Ту­
рете си пръстчето при вратата на кжщичката му и я обика­
ляйте до върха! Още единъ пжть! Какъ почвате? 

— На горе, завиваме на Д+JCHO, завиваме на лЪво, за­
виваме пакъ на дЪсно. Така. Направете това съ пръстчето 
си въ въздуха. Сега на чина. Добре! 

Цель. — Искате ли, деца, да си нарисуваме този ох­
лювъ? Да, този часъ ще рисуваме охлювъ (кжщичката). 

Стоянчо. — Дзъ мога да си направя кжщичката на 
охлюва отъ пластелинъ. 

— Язъ мога и ц-Ьлия охлювъ да измоделирамъ, — обажда 
се другъ. 

— Добре, деца, направете! (МОИГБ малки работници 
умЪло боравятъ съ пластелина. Той е гЬхенъ другарь при 
всЬка работа). 

Въ мигъ чиновегв се изпълниха съ пластелинъ. Всичко 
онЪмя. Малкитъ- ржчички работвха. Следъ 2—3 м. на чиног 
вегв имаше много охлюви, нЪкой доста сполучливо изра­
ботени. 

— Добре. Сега ще се опитаме да нарисуваме кжщич­
ката на Иринкиния охлювъ! 

— Кой ще го нарисува на черната дъска*? Другъ. (Ри­
сува се свободно, неограничено, на единъ пжть). Прави се 
поправка. — Хайде сега да нарисуваме охлювъ и въ тетрад-
KHTfe си! 

— ВсЬки да нарисува по единъ охлювъ! Сега ще видя, 
какъ е нарисуванъ отъ васъ! Стоянчо, Ганка, Иринка еж го 
нарасували добре. . . . ' ' . 

— Гледайте, какъ азъ ще го нарисувамъ! , 
(Рисува се на черната дъска свободно голЪмъ охлювъ 

като сжщевременно се показва, какъ и отъ где се започва' 
на кжде отива ржката, после на кжде се извива и т. н,) -

— Кой ще нарисува като моя охлювъ? Йванчо, ВЪрка, 
Мара! 

— Кой отъ нарисуванигв охлюви е най-хубавъ? При-
личатъ ли на моя? Така. 

Всички нарисувайте като гЬзи охлюви въ тетрадкигв си! 
Така. Добре. 
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Специална цель.— Сега щепшиемъ малка охлювчета! 
Ще ги пишемъ"въ широттгь редове. 

— Кой иска да напише едно охлювче въ шорокия редъ 
на черната дъска? Пишатъ Каля и Янка. Хубаво ли еж на-, 
писани ТБЗИ охлювчета? . 

— Гледайте, Деца, какъ и азъ ще напише едно ох­
лювче. (Учителката написва едно охлювче въ начало на ши­
рокия редъ). Сега ще напиша друго. Въ цЪлия широкъ редъ 
ли го написахъ? Гледайте на колко пжти ще го напиша! На 
кжде отива ржката най-напредъ? После? 

— Сега ще напиша друго охлювче, а вий казвайте, отъ 
где да започвамъ? После? После? 

Следъ написването. — На кжде отива ржката най-на­
предъ? — Отдолу нагоре. После? — Завива на лЬво. 
После? — Завива надолу и на дъхно. После? Завива на 
горе и на лЪво, ' 

— Еднакво дебело ли е навс-БКЖде охлювчето? — Кждето 
теглимъ нагоре е тънко, а кждето спущаме на долу е дебело. 
(У-ката написва ц-Ьлъ редъ охлювчета). 

— Я разгледайте, деца, мъстото между охлювчета! — 
Tt еж еднакво отдалечени едно отъ друго. 

(Написватъ се втори редъ охлювчета). 
— Вижте охлювчетата отъ втория редъ кжде еж напи­

сани? — Т-fe еж написани точно подъ тия отъ горния редъ. 
— Хайде сега и вие да ми напишете такива охлювчета! 
— Тодорчо да напише такива охлювчета до края на 

реда, а вие гледайте еднакво далеко ли еж едно отъ друго 
и да ли еж едно подъ друго. 

(Прави се поправка). 
-Сега ще пишете охлювчета въ тетрадкит* си!Ще пи­

шете въ горния широкъ редъ. Най-напредъ ще напишемъ 
едно охлювче. Сега друго. Сега още едно, но да еж еднакво 
отдалечени. *. 

— Изпълнете ц-Ьлия редъ! (Преглеждагь се написанитЬ 
работи и се прави поправка). 

Яко има гръшка, посочва се отъ учителката на черната 
дъска, като се посочва и какъ тръбва да се пише. 

— Сега напишете такива охлювчета и въ втория редъ! 
Най-бързо и най-хубаво написа Пеката. 
(Той взелъ едно праздно охлювче, бодналъ го на мо­

лива си и го върти. Обръща се вниманието на ученицитъ 
върху това. Идва се до заключение, че охлювчето е.сложено 
на молива и моливътъ е дръжката, защото съ него държимъ 
охлювчето). »„„„,. I 

Задача.-Да си напишемъ охлювчета, поставени на моливъ! 
- Моливътъ какъвъе?-Правъ. Охлювчето ще го зало-

вимъ съ каква линия? Кой ще напише такова охлювче на 
черната дъска? 
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Излизатъ нъколко ученици. 
(Учителката обръща вниманието на ученицитЪ, че пра­

вата линия започва отъ ГБСНИЯ редъ). 
Ученицитъ пишатъ въ тетрадкитъ си. 
Домашна работа .—У васъ ще напишете охлювчета 

съ дръжки. 

Весела Витанова—столична учителка. 

Какъ заучихъ една ггвсень съ MOHT'B първаци. 
Пънието въ първоначалното училище, особено въ пър-

витъ отдъления, въ никой случай не бива да се взема като 
отдъленъ предметъ, академично и откжснато. То тръбва да 
бжде свързано съ другитъ учебни предмети, като непосръд-. 
ствено следствие отъ.известни беседи, наблюдения, прежи­
вявания или "пъкъ като изходна точка, като помощно сред­
ство за разглеждане текста на известна пъсень, който има 
значение и връзка съ материята, която предстои да се вземе 
въ опредъленъ часъ. 

Заучаването на пъснитъ- е отдълна работа отъ нотната 
грамотность, съ която тръбва да се почне малко по-подиръ, 
следъ като сме си достатъчно попъли и развили слуха. 

Като изходно начало при пънието тръбва да • си слу-
жимъ най-често съ народната пъсень. Нашитъ народни пъсни 
еж богата съкровищница. Ние имаме леки, мелодични, ху­
бави пъсни, лесно усвоими и типични за нашия народъ. 

Пънието тръбва да бжде съ желание, съ радость, да . 
доставя истинско удоволствие и наслада. Насила нищо не 
бива да се учи, и най-малко пънието може да се налага 
на децата. Тия, които еж по-музикални отъ тъхъ, по-жизне­
способни, енергични, обичатъ винаги да пъятъ, да играятъ, 
лесно се подаватъ и усвояватъ пъснитъ, но има деца съ 
недоразвитъ слухъ, съ малко желание да пъятъ и съ тъхъ 
тръбва особено внимателно да се работи. Tts не бива да се 
отстранявать отъ класъ, защото не пъятъ, нека си мълчатъ 
на първо време, като имъ се дава възможность да слушатъ 
и да се насърдчаватъ най-напредъ съ подходящи, хубави 
текстове, чрезъ които rfe неусетно се увличатъ и сами 
почватъ да си тананикатъ. 

Отъ голъмо значение е текстътъ на пъсеньта. Лекитк 
текстове, взети изъ живота на децата, рисуващи тъхнигь 
игри, мисли, желания и любими теми, ммпулсиратъ децата 
по-лесно да заучватъ мелодиитъ и да обичатъ пънието. 

Не по-малко влияние оказва и личностьта на учителя. 
Оня, който не може и не обича да пъе, никога не може да 
създаде особена любовь у децата къмъ този предметъ. Де-
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цата подражаватъ, тъ чувствуватъ, какво обича ГБХНИЯТЪ 
у-ль и се мжчатъ да му угодятъ. Учитель, който сечуствува 
по-вещъ и по-подготвенъ за известна материя, неминуемо 

.ще блще забелязанъ отъ децата. Двторитетъгь на учителя до 
голяма степень зависи, ако не и изключително, отъ неговата 
добра подготовка и способность. Децата еж малки, но често 
пжти много правилно оценявагь, колко струва ГБХНИЯТЪ учи­
тель и въ нЪкои случаи еж удивително справедливи въ 
оценкитв си. 

Особено важно е учительтъ да владве по-специалнигв 
изкуства, които вевкиму не се отдавагь. • 

ПЪнието и изобщо музиката и рисуването еж изкуства, 
които лежатъ въ естественигв дарования на човешката при­
рода и като такива тъ1 създаватъ една разлика въ общата 
подготовка на учителя, която децата много добре схващатъ. 
Учитель, който п-fee, рисува и играе съ децата, много лесно 
може да спечели гЬхнигЬ сърдца и спокойно да ги увлича 
къмъ добри дъ\па. Той става ваятель, скулпторъ на тия 
сърдца и rfe му се огдаватъ, като глинени топки, отъ които 
може да създаде разкошни образи и ценни творения. Пър-
ВИТБ ср-Бдства, съ които учительтъ тр-вбва да си послужи, 
когато поема своигЬ първаци, еж пъснитъ, рисунката, играта 
и приказката. Последнята, обаче, е нЪщо по-достжпно и по-
често ср-Ьщана отъ децата въ доучилищната имъ .възрасть и 
затова не имъ прави особено впечатление. 

* * 
Хубавъ есененъ день! Току що сме открили новата 

учебна година. Медицинскиятъ прегледъ е миналъ и зами-
налъ, паралелкитъ- еж оформени и азъ излизамъ съ децата 
отъТ-во отд-вление на разходка до Борисовата^ градина. 
Цельта ми е да ги изведа, като войници въ строи, чувству­
вайки се вече ангажирани и задължени съ известни порядки, 
като редовни ученици. Изъ пжтя шеги, подвиквания, малки 
закачки, непрекженато „моля госпожа" и пр. тжжби и жалби, 
всички се обаждатъ и искатъ помощь отъ своята учителка. 
Тя сега е арбитъръ, еждия-изпълнитель, наставникъ, съвет-
никъ- и все и всЪхъ за ГБХЪ. Стигаме весели и радостни 
въ градината. Почиваме си, поприказваме си, закусваме и 
решаваме да си наберемъ цвътя, да се накичимъ, тъй както 
много пжти децата еж се кичили презъ Л-БТОТО, когато, еж 
били на излети съ СВОИТБ близки. Завеждамъ неприну­
дено. свободенъ разговоръ съ децата, какъ се чувствуватъ 
тукъ сръдъ тая зеленина, ср*дъ тая хубава градина оби-
чатъ ли да се кичатъ съ цвътя и защо, " а к в ° ™ ™ я -
обичагь изобщо. Отговарят* почти всички: играта. «в*« 
та, полето, защото тамъ е най-удобно да тичагь Я» ™ а г ь 
на воля. Н-БКОЛКО деца се поразтичаха, sa да ми докажатъ 
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своята голяма любовь къмъ тая най-любима за ГБХЪ „наука". 
Като си починаха, тъ си потичаха и се позачервиха ТЬХНИТБ. 
бузички. Язъ имъ обръщамъ вниманието, че еж станали 
сега, като розички, червени или румени, весели и хубави, 
деца съ китки на чела. Неусетно почвамъ да канервамъ текста 
на пъхеньта, която съмъ определила предварително да взема 
при тази разходка. 

2 + 2 + 3 
Ржченица. 

1 *Т 
Народна. 

$=£ -в—^г 
Ний сме ве- се- ли де- ца, с яс- ни ру- ме- ни ли- ца, 

•-*-+ £ -4—•' 
f—m—m—i 

& 

: j = : - * — # -

Тра- ла, ла- ла, ла- ла-ла и съсъ кит-ки на че- ла. 

2. Ний играемъ въ тоя часъ, V j 
ний си пъемъ с'ясенъ гласъ: / 
Ти-ра, ти-pa, ти-ра-ра,1 -
ехъ, че хубава игра. /. 

3. Всъки скача, тропа, пЪйД -> 
fa земята се люлЪй. / 
Ти-та, ти-та, ти-та-тай, 
бре, че леко се играй! } 

1 Ний сме весели деца 
2 С ясни, румени лица 
3 и съ китки на чела. 
4 Ний играемъ в* тоя часъ 
5 и си п4емъ съ ясенъ гласъ. 
6 ВСБКИ скача, тропа-, пъй, 
7 та земята се люлЪй. 
8 Ехъ, че хубава игра! 
9 Ехъ, че леко се играй! 

Изговаряйки така думитв тъй неусетно почнахме да си 
тропаме съ такта на ржченицата, да си плескаме съ ржце и 
подскачаме като на ржченица. Това лесно се отдава на всич­
ки деца, защото ржченицата е типична българска игра и 
лещи въ природата ни, макаръ че има неправиленъ тактъ и 
за единъ чужденецъ е почти невъзможно да се справи из-
веднажъ съ нея. Виждамъ доброто настроение на децата и 
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имъ казвамъ: „Искате ли, деца, да си научимъ една хубава 
нвсень, която да остане като споменъ отъ нашата първа раз­
ходка, ката ученици въ I отделение?" 

Разбира се, всички искатъ, всички еж съгласни и 50 
чифта очичкй свЪтватъ отъ радость. 

Изпъвамъ пЪсеньта. Децата я харесватъ, защото е лека, 
мелодична. Тъ лекичко почватъ да тананикагь следъ мене. 
Само следъ 3—4 изпъвания, пъсеньта е почти усвоена и об­
хванала цълото внимание на децата. Всички искатъ да я пъятъ 
и поотд-влно. Надпредварватъ се да покажатъ, кой колко 
силно знае да n te и кой по-вече да скача, когато пъе. гЪъ 
изисквамъ да се пъе леко и по-тихо, за да не се изморявагь, 
защото еж още малки. Мжча се да имъ внуша още отъ 
първия часъ да се не кр-вска. . 

Следъ часъ—два се връщаме въ училището. Изъ пжтя 
децата искатъ да пЪятъ новата пъсень. Тв неусетно разби-
ратъ, че съ тази п-всень не може да се марширува — тя е 
само за игра на полето,, въ градината, въ гората и че за изъ 
пжтя друга п-всень тръбва да се научи. Така децата схванаха 
нуждата отъ маршова п-всень, която научихме следующия часъ. 

Хр. К. Мичевъ, 
учитель въ с. Ковачица, Берковско. 

Понятие за десетица. 
(Урокъ-скица — първо отделение). 

Задачи за дома: — 1. Намърете по 10 еднакво дълги 
пржчици и една по-дълга! 2. Огь непотребно, платно изре­
жете и ушийте по една малка торбичка! Донесете и ножче! 
Учительтъ набавя кжсове тиква. 

Уводъ.- Деца, това, което ви поржчахъ сте изпълнил^ 
Приберете всичко! Искамъ да си поговоримъ. Какво учихме 
до сега по смятане? - Картинкигв на числата о т ъ 1 д о Ш . 
Още н-вщо? ВСЕКИ картонъ по колко картинки има? Картин­
ката на кое число е най-малка и на кое наи-толЪма? Колко 
пжти картинката на числото 1 е по-малка отъ тази на ш/ 
ft картинката на числото 10, колко пжти е по-голъма отъ 

Ще ви дамъ кжсове тиква, изрЪжете по 10> едаакво 
голъми търкалца, пробийте дупки въ ерздата и'««равете 
картинката на числото 10. Учительтъ раздава парчета тиква, 
движи се между ученицигв и подпомага несржчнигБ. 

Разработка^- I. а) Наредете ги едно върху^друго и 
ги пребройте - единично и хорово броене. Нанижете ги на 
пржчката! Пржчката е закрепена между палеца и показалеца 
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на лъвата ржка. Съ д-всната се заврътватъ по редъ търкал-
цата, въ темпъ все по-бързо, като се брои единично и хорово. 

б) Единично и хорово отбройте 10 пржчици и ги вържете 
съ конецъ на снопче. Сжщо и 10 бобови или кукурузни 
зрънца се отбройватъ и вързватъ въ торбичката. 

II. Внимавайте! Вземете въ лъвата ржка една пржчица, 
а въ д-всната топчето пржчици! Какво имате въ лъвата ржка? 
— Една пржчица. А въ д-всната? — 10 пржчици, вързани 
заедно. Сжщитъ вопроси се задаватъ и за бобовигв зрънца. 
Още какъ можемъ да кажемъ на 1 нъщо и на 10 нъща? — Деца, 
знае ли нъкой отъ васъ, какъ казватъ по-голъмитъ ученици 
на 1 нъщо и на 10 нъща? Г-нъ учителю . . . кака ми каза, 
че на едно нъщо се казва 1 единица, а на 10 нъща — 1 де­
сетица. Хубаво, много хубаво е запомнило вашето другарче. 
Запомнете: на едно нъщо казваме 1 единица, а 10 нъща 
— правятъ една десетица. Ние казваме:— 1 ябълка, 1 круша. 
1 ученикъ или едно нъщо — една единица, а пъкъ на 
10 нъща — десеть единици— или по-лесно — десетица. Еди­
нично и хорово изговаряне. 

За непринудено затвърдяване термина „десетица", въ видъ 
на игра се използува римуването. Учительтъ вдига торбич­
ката бобови зърна и казва: „Имаме — десетица . . . вь що? 
въ торба . . .или торбица . . . десетица — торбица . . . 

лъжица 
любеница 
чорбица 
водица 
воденица 

Децата добавятъ — десетица: <;пани«а 

тревица 
юница 
лисица 
кумица 
вълчица 

^Звездица и др. 
III. Упражнение.— Внимавайте! На 1 нъщо, какъ казваме?— 

1 единица. На 2 нъща?— две единици . . . На три н-вща? . . . 
На 9 нъща? . . . Ами на 10 нъща? — десетица. - На десеть 
единици, какъ казваме? Колко единици ни тръбватъ, за да 
имаме десетица? Колко пжти десетицата е по-голъма отъ 
единицата? Защо? Оставатъ се децата да си направятъ десе­
тица отъ левчета, пржчици, топки и др. Какво ново научихме? 
Другъ . . . другь . . . Колко единици има една десетица? 
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Урокъ: „Неприятели на градинекит-fe 
растения". 

(III отделение). 
Въ официалната програма за ОСНОВНИТЕ училища отъ 

1936 година тази тема е дадена на НЯКОЛКО мъста, при това 
отначало съ общи думи:!) Следъ въпроса за отглеждане и 
поникване на ПОСБВИТ-Б - „приятели и неприятели на посгь-
витгь (въ рубриката III отдъление), 2) неприятели на овощ-
нитгь дървета" (пролъть — пакъ въ III отдъление) и по-доле 
пакъ „приятели и неприятели на посгьеитгъ" {пролгьть, 
•Ш отдъл.). Не се опредъля точно, кога учительтъ да разгледа 
този урокъ, но смътамъ, че най-добре ще бжде, ако той се 
разгледа наесень.:Яко това не може да стане, тогава той ще 
се разгледа напролъть. При това азъ разбирамъ животин­
ски неприятели на градинскитгь и овощни растения, а не 
така, както отначало е поставенъ въпросътъ въ програмата 
— много общо и неясно.1) Съ тази уговорка, азъ ще дамъ 
скица на урока на Ш отдъление, споредъ видния руски ме-
тодикъ В. Ю. Улвянанст — единъ отъ горещигв застжп-
ници на изследователския учебенъ методъ.') 

Този урокъ е въ връзка съ въпроса за борбата съ вре-
дителитгь на градинскитгь растения. Той може да отаде 
разработенъ по следната схема: 

Поставя се цельта, обсжжда се и се установява плана 
на урока въ връзка съ по-раншнитъ работи въ градината. 

- I . Теоретична часть. — Изучване биологията на вре-
дителитъ, съ цель да се изработятъ мърки за борба противъ 
Т"йХ*Н 

а) Екскурзия "за събиране по-важни неприятели и по­
вредени отъ тъхъ части. 

б) Разглеждане въ класъ (лабораторията) на събрания 
материалъ (отдълни насъкоми и други вредители). 

в) Нова екскурзия за по-точно изучване биологията на 
вредителигв (сръда и начинъ на животъ). Яко нъма време, 
тази екскурзия не се прави. 

II. Практична часть. — Кампания въ свръзка съ бор­
бата противъ неприятелитъ на градин. растения. 

а) Обобщение резултатитъ отъ теоретичнитъ изучвания. 
'НЪдразбирамъ: попово прасе, зелна пеперуда £ * ^ ™ " J J 2 ; 

листни въшки и др^защото неприятели могатъ да бждатъ и разни 
плесени, гжбни паразити и.др. „ 

•) Вижъ неговата .Методика естествознания въ трудовои школе 
I изд. стр. 270. 
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б) Организация на борбата:, приготовление на отровни 
течности и др. 

в) Уничтожение на неприятелигБ — възрастнигв и ЛИ­
ЧИНКИТЕ имъ. 

Урокътъ почва съ една екскурзия. 
Екскурзия въ зеленчуковата и въ овощната градина. 

Наблюдения. 
1. Разгледайте внимателно листата на растенията и ако 

намърите повреди, потърсете тъхния причинитель. 
2. Уловете насъкомитъ, , неблюдавайте, какъ тъ се дви-

жатъ и съ какво се хранятъ? Лесно ли се намиратъ и раз-
личаватъ, когато еж кацнали върху растенията? Кои расте­
ния и кои ТЕХНИ части постзщаватъ? 

4. Въ какво се изразява повредата и какви части на 
растенията еж повредени? 

5. До колко голъма е повредата? ' 
6. Обърнете внимание, дали покрай вредителигв нъма 

да намърите въ градината и такива животни, които ги унич-
тожаватъ? Яко има такива, проследете, какъ става това! 

Работа въ училище. 
Всичкиятъ събранъ материалъ требва да се разпредели 

по групи споредъ СХОДНИТЕ белези. Ще се разгледатъ най-
напредъ гясеницишгь на зелната пеперуда (зелнитъ червеи), 
после поповото прасе, листнигтъ въшка и др. 

Разглеждане на ЖИВОТНИТЕ става подъ ржководството 
на учителя, който поставя задачки за наблюдения,-като напр.: 
за гжсеницата на зелната пеперуда — прилика и разлика огь 
земния червей; части на тълото, окраска, движения, храна и 
др. По сжщия начинъ се разглеждзтъ ПОПОВОТО прасе, лист-
НИГБ въшки, ПОЛСКИТЕ дървеници, голигЬ охлюви (плужаци) 
и др. На края ще се състави следната малка';табличка: 

Названия 

1 

2. . . . . . 

На какви расте­
ния е намЪренъ 

• 

• • . 

Какви части на 
растението еж 

повредени 
Въ какво се 

състои повредата 

Отъ само себе си се разбира, че за подобна работа се 
цека повече време и умение отъ страна на учителя да по­
ставя задачки за наблюденията. Но цената на една подобна 
изследователска работа — нейното образователно значение— 
е голямо. Ето защо, при ВСЕКИ възможенъ случай, до кол­
кото ни позволяватъ обективнигв условия, въ които рабо-
тимъ, ще тръбва да се стремимъ да повдигнемъ качеството 
на нашата учебновъзпитателна дейность, като се блазнимъ 
отъ мисъльта, че за това ние ще бждемъ стократно, възна­
градени отъ получения резултатъ. 
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Гората есень. 
Бавно" 

£ 
Муз. Иорд. Марковъ — Попово. 

~J_. f̂ .— 
: ^ : =t :ж ^ = ^ -
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* * 

ра- та 
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• I У J * 0 У Р 
пти- ча rrfe-сень, в'са-мо- та, 

-т ^ : 

и ся- кашъ 

—#—х-

-<§г 
-&- Jc 

4-r—•— 
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i 77 / Р ij ? -. У 0 У i "{J; * ^ 1> 

пла- че на-жа- ле- на и за- пу- crt- ла в'е-сень-

«3 
Ф—*- '1 

г 
з £ Eabzr.] 

У У ? Г-
стЪ- ла в'е- сень-

2. О, какъ е скръбна днесъ гората 
подъ непрогледни висини, — 
тжжи тя — капятъ й листата; , 
тжжи за слънчевит-fe дни! 

Н е н ч о С а в о в ъ . 

Умерено, 

^ = Ь : Щ^Е^ 

Гроздоберъ. 
В.П. Нешевъ 

S S ẑac bfc£dt 
1.Съкошни- ц и в ? Р « - це : rt, сьве- се- ли ЛИ" " " 

8 
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т й ±-±-
« fe 

от-тръг на-
2. Екнаха въ лозята 

пъсни, глъчъ и шумъ, 
заскриптъ колата Л 2 
по широкий друмъ./ 

3. Цълий день не стихватъ 
викъ и смъхове, 
въ кораба се сипягьЛ ~ 
Ц-БЛИ гроздове 

ра- но ста- ри и де- ца. 

) 

4. НеусЬтно мина 
есенниятъ день, 
и вътрецъ подухна! ? 
вечеренъ, студенъ./ 

5. Но въ нощьта до късно 
пъснитъ кънтятъ, 
и като свътулки "I -
огньове пламтятъ./ 

Ем. п. Димитровъ. 

ГРЬйте, дечица! 
Умърено В. П. Нешевъ 

И * = : * = -gi-
: ^ : i._,5_ 

1. Гръм- ко пЪй- те си, де­ ца, пЪс- ни 

Ц1 |ШЕ£§ 
* = = * : £ = : , 

кръш-ни ви в'то- я свЪтъ отъ всич- ки 

ш * Д-й- 2 и [ ^ ^ 

* •Jirui- -в— 
Т И | 

5 
мо вии сте най- че- сти-

2. Скръбь и грижи вий не знайте, 
весели катъ птички; 
п-вйте, пъйте си, дечицаЛ 2 
п-вйте тукъ самички! / 

3. Вашта радость ще докара 
радость и на нази. 
ГИзйте, ние ще се молимъД ~ 
Богъ да ви упази. / 

4. Та, когато порастете 
съ умъ и мишци здрави, 
споменъ свътълъ за рода си "I ~ 
ВСЕКИ да остави. / 

Ст. Ч и л и н г и р о в ъ . 



Изъ училището ti живота. 
Цв. Петковъ — гимн. учитель. 

ДвегЬ отношения къмъ учителя. 
Отъ години съ любопитство и тжга, съ наученъ инте-

ресъ и очуда следя, какво става въ нашата страна въ връзка 
съ работата и сждбата на учителя. И следъ достатъчно много 
проучвания въ тази насока, мога да обобща: въ България 
има два вида отношения спрямо учителя, които отношения 
взаимно се изключватъ — едното е гледището и отноше­
нието, когато не сме на власть. или отъ насъ ни най-
малко не зависи сждбата на учителя; другото е, когато 
малко или много, пргько или косвено имаме възможность 
да влияемъ върху сждбата на учителя, тъй като имаме 
власть. 

Нека характеризираме едното и другото предъ нашето 
общество, за да допринесемъ поне малко за правилното от­
ношение къмъ учителя, онзи, комуто се пов-вряватъ всвка 
година 1,000,000 млади отъ всички възрасти. 

Отношението къмъ учителя, когато не сме на власть. 
Тогава ние, обикновени граждани, интелигентни, писатели и 
хора на изкуствата, общественици и бждещи държавници 
сме повече отъ щедри въ това, да признаваме заслугигв на 
учителя, въ миналото и днесъ, за утрешния ни день като 
народъ и държава. 

И ето въ такива случаи предъ насъ се разкрива чудно-
ватиятъ образъ на българския учитель. Той е носительтъна 
нашето възраждане и безъ него народъгь ни никога w ой 
се осъзналъ като самостоятелна културна единица. 1ои е 
идеалистъ и служи безкористно на своя народъ, на държа­
вата му и неговата култура. Тъкмо поради това той е на­
деждата за утрешния день предъ общата морална разруха. 

Учительтъ е денонощно въ недрата на народа, готовъ 
винаги да спод-Ьли участьта му. Безъ него какво биха сили 
читалищата, напримЪръ? „ „ „„„,_ 

Безъ учительтъ не би сящестувала българската книга, 
нашата кооперация, българскиятъ вестникъ, просвгьтата 
шг селянина, стопанскитгъ почини на селското население. 

Съ една дума, учительтъ е единъ отъ стожеригв на 
нашия общественъ и културенъ животъ. Кои еж причиних* 
затова обилие отъ признания въ страната, дето толкозъ 
Piywo се признаватъ заслуги? Най-различни. Едни се ржко-
водягь отъ чисто демагогски политически ^ о б Р а ж е н " я : , 3

п ! " 
служава да се направятъ поклони предъ онзи, които е всрадъ 
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масата, та чрезъ него да спечеля отъ народа. Други еж съ-
вършенно искрени и като проучатъ макаръ и повърхностно 
нашата действителность, принудени еж да признаятъ заслу­
гите на учителя. Трети го правятъ просто отъ лекомислие 
— увл-Ьчени въ общото течение, безъ да съзнаватъ, че при­
знанията вл-вкатъ следъ себе си и задължения. 

Едно, обаче, е характерно за всички почти, които сла-
вословятъ учителя: никой не дръзва да доведе мисъльта си 
до край и да посочи, че обществото, като получава много 
отъ /учителя, то му и дължи много. 
.; ,-.;•.•. И тъкмо поради това ние имаме второто отношение къмъ 
него, което е характерно за насъ, когато сме на власть и 
Стане дума вече за задълженията къмъ учителя. Тогава из-
веднажъ се указва, че работата на учителя била една отъ 
най-лекитв, не налагала особена подготовка, не се придру­
жавала съ отговорность. А вънъ отъ това, учительтъ рабо-
тълъ 3—4—5 часа на день (когато всички други — чинов­
ници, работници, селяни и пр. работятъ несравнено повече), 
той ималъ праздници, малки и голЪми ваканции . . . 

Неизбежната логическа.последица е вече добре подготвена: 
следователно, н-вма защо да се плаща добре на учителя, 
може да се наруши стабилитетътъ му. Той трЪбва да е до-
воленъ отъ това, което има, да бжде крайно благоразуменъ. 
Иначе . . . законитв ще го поставятъ на мЪстото. 

Така се дойде до положението, че преди 1934 Год. 
всъки можеше да го постави на м%сто, т. е. да се гаври съ 
учителя, а следъ тази година тогавашенъ виешъ представи-
телъ на просвътата отъ столицата на България заяви на учи­
телството съ прегракналъ гласъ и заканително вдигната пле­
сница: мизерията е условие за творчество/ 

Уви, това страшно отношение спрямо българския учи-
тель, което трае вече цЪли две десетилетия, отъ войната 
насамъ, не смути почти никого: когато гаврата съ учител­
ството достигна своя връхъ въ епохата на биволицата, тога-
вашниятъ министъръ и неговитЪ висши помощници продъл­
жаваха да бждатъ въ реда на порядъчнигЬ хора и да си 
заематъ спокойно постовет-fe; а днесъ, когато учительтъ просто 
се изражда, поради липса на материални сръ\цства, все пакъ 
ние сме спокойни, като мислимъ, че на Шипка нищо не става. 

Време е вече да се опомнимъ, защото учительтъ на­
истина има голямо значение за народъ и култура и затова, 
който много дава, следва и. много да получи. 
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Ржководство по родинознание за Ш отделение 

отъ столичния дългогодишенъ първоначаленъ учитель Хр. Н. 
Златинчевъ — цена 35 лева. 

Ръководството се състои отъ два отдела — въ първия 
съвсемъ на кратко е изложенъ историческиятъ развой на ро-
динознанието, първоначално въ неговите наченки, а въ по­
следствие разгледанъ като отд-вленъ учебенъ предметъ, 
после като самостоятеленъ и центъръ на целокупното обу­
чение. Вториятъ отдЪлъ - практическата часть — заема 
170 страници и е раздЪленъ на развити методически еди­
ници, съ дадена цель, богато изложение, изводъ и планъ на 
урока. Даденъ е и планъ — годишното разпределение на 
учебния материалъ. 

Материалътъ е обширенъ, разнообразенъ, интересенъ 
и стъкменъ споредъ новата училищна програма, разгледанъ 
и нагоденъ така, че да може безъ спънка да бъде използу-
ванъ еднакво и отъ учителя въ селските колиби и отъ тия 
въ селото, града или столицата. 

Новото въ ръководството е това, че е направенъ опитъ 
да се свърже учебната материя по родинознание съ часо­
вете по писане, четене, пение и рисуване. За тази цель 
почти при вс^ка методическа единица има даденъ материалъ 
за писмено съчинение, избрани подходящи стихотворения и 
художествени четива, нотирани песнички, а въ края на рж-
ководството неколко страници съ детски илюстрации, които 
представляватъ сюжети отъ непосредствената околность на 
детето — картинки отъ живата действителность на родния 
кжтъ. Всичко това може великолепно да се използува отъ 
учителя, за да осмисли работата си въ часъ и я направи 
приятна, сочна и целесъобразна. 

Ние препоръчаме ръководството на г-нъ Златинчевъ. 
Д. Правдолюбовъ 

Моята родина отъ Ив. Георгиевъ — помагало по оте­
чествознание за III отделение. Одобрено отъ Министерството 
на народното просвещение съ заповедь № 1887 отъ 9. VIII 
т- г. Издание на Ив. Коюмджиевъ, София. 

Не отдавна книгоиздателствата ни поднасяха отечество-
знания за III отделение и разглеждаха родината на всеки 
ученикъ по обща мерка. Резултатите отъ обучението съ 
тези учебници беха незадоволителни. Индивидуалниятъ ха-
рактеръ на отделните родни кътове се губеше въ общите 
понятия и родината на всеки ученикъ не се разглеждаше съ 
необходима сериозность и присъщото ней вдълбочаване. 
Какви мжки тогава изпитваха учениците, докато наизустягь 
отделните уроци и да ги избъбратъ, като молитва. Жалното 
бе, че учениците не познаваха родния си край и не можаха 
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да кажатъ коя планина или равнина стои срещу училището. 
Д гЬ еж бродили изъ нея стотици пжти. 

Методиката посочи недъзитъ на такова обучение и го 
оежди. Въ Министерството на народната просвъта разбраха 
слабитъ страни на това обучение и на гвзи учебници И от­
хвърлиха последните. Сега ученицигв еж безъ учебници по 
родинознание. г\ това е единъ школски недостатъкъ, Са-
миятъ фактъ, че учебниците ще бждатъ написани отъ опитни 
учители и ще се даде на учениците силно обработени уроци, 
говори за въ полза на ГБЗИ учебници. Ученицигв отъ III от-
дъление не само ще получатъ стилни и езикови знания, но 
ще иматъ възможность да видятъ поне на картина онъзи 
географски обекти и етнографски особености, които не се 
забелязватъ въ близката околность. 

Като гледаме Моята родина, незадължително учебниче 
по родинознание за III отдъление, написано отъ дългого­
дишния училищенъ инспекторъ и педагогически деецъ Ив. 
Георгиевъ и писателя Св. Димитровъ (Змей Горянинъ), ние 
за лишенъ пжть се убеждаваме, какво може да се даде на 
ученицигв, когато се подеме сериозно и съ вещина една ра­
бота. Добри познавачи на методиката по родознание, авто­
рите еж ни дали най-сполучлива разработка на учебната ма­
терия. Тъ подематъ даденъ въпросъ, насочватъ вниманието 
на ученицигв въ една посока и ги оставятъ сами да допъл-
нятъ МИСЛИТЕ. ЛИЧНИТЕ наблюдения на ученицигв намиратъ 
мъсто въ оставените за допълване изрази. fl съ заскобенигв 
изрази: „постави снимка", „запиши имената" и пр. ученицигв 
непринудено се задължаватъ да търсятъ и запазватъ снимки,' 
да се интересуватъ за хората, които се визиратъ въ даденъ 
урокъ и да ги поставятъ на съответно мъсто. 

Материята е разработена твърде умъло и съобразно 
силигв и способностите на ученицигв. Въ помагалото е да­
дено широко мъсто за индивидуалния размахъ на ученицигв 
отъ всички краища на отечеството ни. Допълнено отъ всъки 
ученикъ, това помагало ще послужи вевкиму като една спра­
вочна книжка, по която единъ день ще ежди за миналото 
на родния си край. Това помагало подвежда ученицигв за 
дълбоко и всестранно проучване на родния край. А тъкмо 
чрезъ това проникване въ особеностите на родното мъсто 
ще послужи за мотивъ да се засили обичьта къмъ него и да 
се повишатъ родолюбивите и патриотични чувства у децата. 

Моята родина е едно незаменимо учебниче по родино­
знание, което коренно се отличава отъ старигв учебници по 
отечествознание. Езикътъ е чистъ, гладъкъ, ясенъ детски. 
Картините ще послужатъ да се обхване вевка область и за­
лепени една до друга — да се обхване България. Цената е 
почти еднаква съ ГБЗИ на учебниците. 

Когато учениците го иматъ на ржка, учительтъ ще се 
убеди, колко лесно се подхваща и разчленяв? работата му 
и ще бжде сигуренъ, че ще има отлични резултати. 

Д. Правд. 



БЪЛГАРСКА ЕНЦИКЛОПЕДИЯ 
Одобрена ипрепоржчана отъ М-вотсСиа 
нар, просвета, съ № 762 отъ 19. 111. 1935 г. 

Българската енциклопедия е работена непрекъснато 
въ продължение на няколко години отъ братя Н. Г. Да н-
ч о в ъ и И. Г. Д а н ч о в ъ , при близкото участие на 
видни наши учени, литератори и общественици, като ек 
използували многобройни съчинения, а тъй сжщо и най-
НОВИГБ енциклопедии на нЪмски, френски, руски и ан­
глийски езици. Народъ безъ енциклопедия е оежденъ на 
к у л т у р н а з а б р а в а отъ чужди и отъ свои. Неговите 
духовни прояви оставатъ скрити, той рискува да бжде за­
служено пренебрегнатъ отъ всички. 

Енциклопедията е паметникъ на чоа-вшкит-Ь пости­
жения. Тя е мощно орждие за поука и напредъкъ. Защото е 

НЕИЗЧЕРПАЕМО СЪКРОВИЩЕ 
отъ идеи и знания. Тази книга е единствената на нашия 
езикъ, въ която е изложено всичко, що е постигнато до 
сега въ св-Ьта. Тукъ еж всички 

водячи ня свътя, 
които направиха човъка господарь на земята, водата и 
въздуха. Тая, наистина, удивителна книга е единъ, тъй да се 
каже, магически прозорецъ, презъ който можете да виж­
дате цЪлия свЪтъ. ЦЪла библиотека отъ 

ХИЛЯДИ КНИГИ 
не може да ви даде това, което ще намърите събрано 
само въ тая книга. Тя е сборникъ на световното знание. 

Най-сетне, покрай изложението на знания, описа­
нието на събития, личности и предмети отъ всесвътско 
значение, дадено е най-широко мъхто и на 

ВСИЧКО ЗЯ БЪЛГЯРИЯ: 
история, география, природа, книжнина, изкуство, дейци. 
старини и пр. Повече отъ 6,000 статийки за България, как­
вито липсватъ въ чуждитъ енциклопедии. Въ тия по­
следните не могатъ да се намърятъ и най-оскждни све-



дения за насъ българигв, нито даже за цьлия Балкански 
полуостровъ, защото чужденците се интересуватъ главно 
за своитв страни. ВСБКИ, който иска да има 

УСПЪХЪ ВЪ ЖИВОТЛ, 
не може да остави неизползувано това богатство отъ 
факти, което е изразъ на култура и мощно орждие за, про-
гресь. На кжсо казано, предлаганата Енциклопедия — пръвъ 
по рода си у насъ трудъ — представя съвокупность отъ 
кратки точни сведения изъ разнитъ области на науката, 
изкуството и живота — отъ най-раннит-в епохи 

ДО НЯШИ ДНИ. I 

Въ нашата Енциклопедия еж дадени повече отъ 
40,000 статийки. 

2 4 0 ) 0 0 0 реда, всичко въ 
единъ томъ около 1700 стр. 

4,200 илюстрации: 
предмети, лица, изгледи, ста­
туи, паметници, дворци, музеи, 
картини и пр. 

7 , 2 0 0 биографии на 
видни личности: учени, писате­
ли, художници, пълководци, 
държавници и пр. 

3,100 географски опи­
сания на страни, народи, пле­
мена и чудеса на природата 
изъ цЪлия СВБТЪ. 

6,000 статийки за всичко, що е българско: Ц-БЛИЯ 
исторически и културенъ животъ на българската нация. 

Енциклопедията е незамънимъ учитель, съветникъ и 
помагачъ. Тя е НАЙ-ЕВТИНАТА КНИГА, защото по 
своето съдържание обема въ себе си множество съчи­
нения — ц-Ьла библиотека, — напечатана е сбито, преглед­
но, има около 4200 илюстрации и струва само 

. 650 лева подвързана, 
За абонатите на сп. „Педагогическа практика" — 550 лв. 

При групово абониране допуска се срочно изплащане. 

К-во Ст. Ятанасовъ, София, 
ул. „Н. Рилски", 36 
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Помагала за ученици 
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Тетрадка по Естествознание за практическа работа (На- пе^ 

блюдавай природата) за III отд., отъ Д. Правдолюбовъ 
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СмЪтало за Н-ро отделение, отъ Ив. Не^ 
год. 1930) 

Дайте ни работа (ржчна работа за деца), С. 
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Педагогическа анталогия, (избрани страници отъ методици и 
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