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Художествена обработка на 
четивата.** 

Зная, че по художественото четене и изобщо по четенето 
въ нашите училища e писано твърде много, но фактъ е, че вее 
пакъ обучението по този предметъ не е още поставено на подо* 
баваща висота. При това въ методиката има теми и проблеми, които 
винаги ще държатъ будно окото на учителя и винаги ще даеатъ 
нови поводи за осветляване и корешраие — теми, които не мо-
гатъ да станатъ излишни. Четенето е така тесно свързано съ на­
шия животъ като психически същества, то има такова големо зна-
чение за насъ като носители на човешката култура » като! най-
МОЩНО средство за предаване на общо културните ценности, че 
винаги ще привлича вниманието ни. И за насъ, учителите, на кои­
то e възложено предаването на културните ценности отъ поколе­
ние на поколение, то има особена , стойность, Успехътъ на на­
шата школска работа въ много случаи e обусловена отъ умението 
ни да научимъ школниците на това изкуство. При изучаването, 
обаче, на това изкуство не се касае до единъ механизъм ь, но до 
изкуството да се отсимволизиратъ верно м правилно мисли и пре­
живявания, до изкуството да се отсимволизира частица отъ една 
чужда душа чрезъ собствената наша душа. Това изкуство винаги 
ще дава нови теми или ново осветляване, защото и обучението 
по четене въ своята методологична основа е изкуство, приложе­
нието на което въ практиката зависи отъ целия индивидуалитетъ 
и отъ цел ата душа на учителя. Ръководицчъ отъ тая мисъль, ми­
сля, че мога нъмъ писаното до сега отък други и отъ менъ да 
прибавя и сегашните см бележки по художественото четене. 

Трите.страни при четенето — механическата, логическата и 
естетическата —• не могагь да се отделятъ при обучението. Това 
н е е ж т р й вида четения, а три страни, които, споредъ възрастьта 

На тази тема говорихъ на Чирпанската, околийска учителска конфе­
ренция презь Коледната ваканция на тази учебна година. Сметат-, че из­
пълва мъ.едно желание на участвуващи!-.-, въ конференцията, като печатамъ 
реферата въ неизменена форма. 
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и прочитната сръчиость на школника, требва да се спазватъ при 
всеко чегене Оше четенето на първия текстъ отъ чмтанката ИЛИ 
първия завършенъ като синтактично цело текстъ на букааря 
требва да бъде безукоризнено- Четивото не мо.ке да се смета за 
научено, не може да се счита за достатъчно методически обра­
ботено. ако мнозинството отъ учениците не умеятъ да го проче* 
татъ сносно и да спечалятъ усетъ отъ хубавото "му четене. Ако 
четивата еж нагодени за учениците не само по отношение на 
мисловото съдържание, но и по отношение на прочитната сръчность 
и езиковите форми и съчетания, не ще се срещатъ за постигане* 
то на тая задача никакви трудности.*) Първото четене има, наисти­
на, за задача да преодолее механическите трудности при четене-
нето, да механизира сложния психически процесъ. на които почива 
отчитането на написаното, ала то требва да бъде едновременно 
н плавно четене съ правилно граматично и логическо ударение, 
Така напр., текстътъ на четивото „На пързалката" отъ буквара 
на г. Дочевъ бн требвало следъ обработката да се чете отъ уче­
ниците така." 

"Иончоима ш е й н а . На всички той се хваля) така: ч у д н а 
шейна имамъ! Не се п л ъ з г а , а л е т и ! 

"Спусна се |Иончо) като с т р е л а (и xot-ъ - преметна се) 
съ г л а в а м з д о п у" . 

Така. щемъ още при първото четене обръщаме внимание не 
само на верностьта, бързинагата, ясния пзгоаоръ и правилното 
сливане, но и на правилната логическа страна на чегенсто, гаран­
тира се отъ самото начало развитието на езнковъ усетъ, безъ ка­
къвто у пехътъ ни по обучението по този предметъ остава про-
блематнченъ. • 

Съ напредването на обучението и съ засилването па мъ .-
нотиИте и сложностите при четенето, обучението вече ще има за 
задача покрай другото на разяснява основите, на които почива 
правилното логическо и естетическо четене. За изработване са 
езиковъ усетъ има голе *о значение знанието, на какво почива 
усета, въ какво се криятъ хубоститЬ на ез;,.ка и какъ могать да 
се предадатъ чрезъ четенето на дадено четиво. Върху това ние 
требва да дадемъ на учащите известни познания, ако искаме 
да въздигнемъ въ твхъ плавното четене въ съзнателенъ, а не 
само въ подражателенъ процесъ. Въздигането на естетичното че­
тене въ съзнателенъ процесъ е необходимо, защото само голото 
подражение не ще ни направи никога добри четци. 

Учительтъ, за да може съ успехъ да преподава четене, самъ 
требва да си уясни добре условията на плавното и естетичното 
четене. При това азъ сметамъ. че подготовката на учителя въ 
това отношение е много по важна, отколкото самото обучение. 
Тази подготовка не може да бъде плодъ, както обикновено се 
смета отъ некон учители, само на едно—две предпрочитания на 

• *} НашитЬ бук варджии н чига нка джин малко внимание обръщагь при 
съставянето на учебниците на тая страна. Изглежда, че и рецензионната 
комисия и рецензеинигЬ гледали презъ пръсти на тбва искане. 
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четивото, което ще преподаваме на утрешния день или въ пред­
стоящия часъ. Подготовката на учителя налага едно основно про-
учаване, прощудирване на четивото отъ къмъ съдържание, форма 
и строежъ. Изучаването на четивото отъ тия страни ще отвори 
погледа ни за работата, която ще ни предстои въ класъ. Нека 
видимъ, какво требва да обсега това предварително изучаване 
на четивння откъслекъ. 

Преди всичко требва да ce изяснитъ логическия строежъ на 
съдържанието на четивото. За тази цель e необходимо да наме-
римъ най-първо основната мисъль на автора, както -и ония психи­
чески основи, на КОИТО изгражда мисъльта си. Отделните части 
въ една статия се намиратъ въ логическа връзка, въ тесни обу-
словеность, която зависи въ повечето случаи отъ психическите 
преживявки на автора и отъ реда, по който ce обуславятъ мисли­
те му. Тази вътрешна страна на четивото требва да бъде раз­
крита отъ учителя. Това е необходимо дори тогова, когато тя не 
Ще бъде откривана на учениците, защото само чрезъ нея учите-
льтъ може следъ това да си изясни, какъ требва да бъде чете­
на статията и да намери оправданията за това ^четене. Да вземемъ 
за примеръ четивото "Много здраве" отъ Йорд. Иовковъ, Въ 
него имаме една градация на мисъль, тесно обоснована на редица 
малко или повече активни асоциации и една градация на чувства, 
свързани съ реда на самите асоциации- Ето жерави при настъп-
ване на'пролетьта се появявтъ надъ хоризонта, дето полкътъе на 
почивка задъ позицията. Единъ поглежда нагоре, и всички устре-
мяватъ погледи къмъ посоката. Жеравите, като предвестници 
на пролетьта, пораждатъ по асоциация мисъльта за настъпващата 
лролеть. Отъ тукъ асоциативното уприличаване на реда па хвър-

-кането съ буквата л, — началната буква на летото, на настъпва­
нето на по-топли дни. Посоката поражда асоциативно свързаната 
представа за родината —• "Право къмъ наше село отиватъ, — пра-
во къмъ Бръшлянъ, нали, Илия?" Това поражда милъ споменъ 
за родно место и избликъ на възторжени чувства:— „Много 
здраве*. Общия споменъ за родината извиква чувства н у оста­
налите и така целия лагеръ се оглашава отъ гръмовното "Много 
здраве", въ което намира отражение и тъжния отзвукътъ за далеч­
ния роденъ край. РедътV на мислите и на действието, какго 
се види* отъ изложеното, е точно обоснованъ психически и е 
неизменяемъ. Действието се явява психологически, а, следователно, 
и логически обосновано. Паралелно съ този обоснованость върви 
и градацията на чувствата. Въ началото се почва съ описание — 
Тихо и спокойно разказване: „Нашиятъ полкъ беше на почивка 
задъ позицията Единъ день презъ пролетьта надъ насъ се1 зачу 
крекане на жерави. Всички войници обърнаха очи нагоре" и т. и. 
Виждането на жеравите на първо време възбужда любопитсво, 
за това и първия разговоръ, така да се каже, е на делнична, 
обикновена тема "Не съ много високо. Да гръмна, ударвамъ не-
кой" и т. н. Четенето е, следователно безъ патосъ, безъ избликъ-
на чувства. Но посоката на летенето заражда първите чувства 
"Право къмъ наше село отиватъ". Потвърждаването причинява 



избликъ на истинска детска редость "Една внезапна и луда ра-
дость обзема Илия. Той сваля шапка, размахва я съ ръка и ви-
соко се провиква: "Хей, много здраве! Много здравеее!* Преда­
ването на тая радость иска вече бързо и радостно четене, на 
което въ последните редове требва да се предаде меланхоличенъ 
тонъ, като тъга за далечно бащино огнище. "И войниците дълго 
гледаха подиръ жеравите". Така, общата мисъль, върху която e 
изградено четивото, нн посочва съставките на чувството, логиче­
ската м психологическата връзка между отделните му части и ни 
у вежда въ интелектуалното и емоционалното съзнание на автора. 
Следъ едно такова проучване ние знаемъ вжтрешната връзка на 
частите и какь презъ тая връзка се извикватъ емоциите и сме 
готови да направимъ опитъ да прочетемъ четивото съ необходи-
«ото влагане въ чертите на оная интонация, която сама по себе 
вече се налага, безъ да станемъ жертва на смешенъ и ненужекъ 
патосъ. 

Намирането на основната мнсъяь й на логическата връзка 
на частите ни изяснява и логическия строежъ на всека часть отъ 
четивото. За да се видятъ жеравите, необходимо е действието да 
се извърши на открито. То не може да бъде предъ позицията, 
защото неприятеля не ще ни прости, а задъ позицията и т. н. За 
илюстрация на казаното нека взема и друго четиво, разработката 
на което давамъ въ моята- "Методика на обучението въ пъреоначал* 
ното училище"*). Въ статията, напр., "Вълкъ и коза" е изразе-.а ми-
съльта за хитрината нз вълка чрезъ примамка да изяде козат а. Като 
примамка служи тревата: — no-обилна и по сочна трева. За да 
може да стане действието, необходимо е да има припятствие меж­
ду вълка н козата. Като естествено припятствие и тесно свързано 
съ начина на живота на козата е, тя да пасе високо на скалата». 
a вълкътъ да бъде долу, подъ спалата. Въ салото развитие имаме 
описание, разговоръ и развязкз, които сами по себе си ни посоч-
ватъ начина, по който требва да се четатъ отделните части. 

Изясненъ по този начинъ логическия строежъ на съдържа­
нието на целия четнвенъ откъслекъ, ние имаме вече разработено 
четивото отъ логическо гледище и лесно можемъ Намери логиче­
ските ударения при четенето. Безъ това ние не можемъ да пре-
дадемъ верко мисъльта на автора. Рецитирането направо, безъ 
да се проучи четивото отъ логическа страна, винаги e пълно съ 
грешки- Логическите ударения при четенето ни посочватъ, докол-. 
ко сме схванали истинската- смнсъль на четкалия откжслекъ и» 
изобщо, доколко умеемъ правилно да отсимволизираме сложеното 
на, книга чрезъ писмовните знаци. Тия ударения не можемъ на­
мери безъ предварително да сме прочели четивото, да сме наме* 
рили общата «исълъ и логическата и психологическата връзка 
между отделните части и мисли въ откъслека. Така познато е 
стихотворението на Ботева за Хаджи Димитра : 

"Живъ е той, живъ е!Тамъ на Балкана, 
Потъналь въ кърви, лежи и пъшка 

•*) Второто значително преработено издание е подъ печатъ n,HflstpHOi> 
до отпечатването ма тази статия, ще 6ждв пуснато въ продажба. 
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Юнакъ съ дълбока на гърди рана, 
Юнакъ въ младость и въ сила мъжка" . 

Мисьльта на целото стихотворение е, че оня, който се е жер-
твувалъ за свободата на отечеството, той не може да умре, а 
живее въ съзнанието на потомците, нему песни се пеятъ и бива 
обвитъ съ ореола на величието и обаянието. Ботевъ не е искаш-, да 
каже, че неговото тленно тело живее още на Балкана. А между 
това, въ много наши читанки следъ "Балкана" е поставена точка и 
мнозина при рецитирзнето поставятъ логическото ударение на тая 
дума и въ слушателя ce поражда мисьльта, че юнакътъ живее 
още на Балкана- Мисъльта на поета, обаче, е, че тамъ на Бал­
кана лежи и пъшка юнакъ, раненъ за свободата на отечеството 
и че тоя юнакъ е още въ своята сила и въ счоята младость. Ре-
цитирането требва да изтъкне тази именно мисъль и, следователно, 
логическото ударение ше пада на ю н а к а , що лежи въ Балкана. 
Рецитирането въ такъвъ случай ще вземе следнята форма: 

Живъ е . т о й , ж и в ъ е ! (дълга пауза) 
Т а м ъ (на Балкана (потъналъ въ кърви) лежи и 
шъшка ю н а к ъ (съ дълбока на гърди рана, 
Ю н а к ъ ) въ младость и въ сила мъжка. Логическото уда­

рение само по себе ни кара да повишаваме гласа постепенно въ 
първата часть " т а м ъ " , следъ което следва логическа пауза, за 
да понизимъ постепенно гласа при думите съ дълбока на гърди 
рана, та следъ запитаята да изговоримъ второто логическо уда­
рение ю н а к ъ съ no-прежния тонъ. Следващите думи характе-
ризирать също така юнакъ — въ младость и въ сила мъжка. Тая 
характеристика, както и онзя, съдържаща се въ думите "съ дълбо­
ка на гърди рана", искатъ малко проточенъ и тежъкъ гласъ, за 
да изпъкне въ съзнанието юнака и неговото положение. 

Така и въ четивото "Коза и вълкъ" логическите ударения 
падатъ както следва: "На една с к а л а пасла к о з а . Виделъ 
ч в ъ л к ъ т ъ и мзвикалъ: Ей, г л у п а в о врескало, защо не сле-
зешъ д о л у ? и т. н.-Въ "Много здраве", споредъ изясненото по 
горе, логическите ударения следватъ така : „Нащиятъ полкъ беше 
на почивка з а д ъ позицията. Единъ день презъ пролетьта н а д ъ 
н а с ъ се зачу крекане на ж е р а в и . Всички войници обърнаха 
очи н а г о р е " и т. н. 

Намирането на логическите ударения и уясняването на въ­
проса, какъ требва да се прочете единъ пасзжъ, за да иоже да 
възбуди у четеца верна мисъль, отваря погледа ни и за ло­
гическите почивки, които не зависятъ и не съвпадатъ сь по­
чивките на препинатепните знаци. При това въ една и съща ми­
съль нема само едно логическо ударение, Споредъ съчетанието и 
мисъльта въ едно и също изречение може да има две и по­
вече логически ударения, макаръ и не равнозначущи. Въ цитува-
ния стихъ rio-горе ударение има и върху думата „рана" и то "дъл­
бока рана", както и върху думите „младость и сила". При реци­
тирането слушательтъ требва да почувствува, да репредуцира въ 
Съзнанието си юнака, що лежи на Балкана, съ д ъ л б о к а р а н а 
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и въ м л а д о с т ь и въ с и л а м ъ ж к а . Тия втори логически 
ударения се изразяватъ ИЛИ чрезъ логическите паузи или пъкъ 
презъ модулация на гласа. Логическите паузи следватъ обикно­
вено следъ подлога или сказуе-ото ИЛИ пъкъ следъ думи. КОИТО 
предаватъ особена окраса или характеристика на мисъльта. Хори­
зонталните черти въ приведените откъслеци означаватъ логиче­
ските почивки. Такава логическа почивка има и въ следния ку-
плетъ отъ стихотворението "Летна вечерь". 

Л ятна вечерь. Морно слънце 
скри се задъ гората ; 
Б л е д н а р у н е н ъ (вечъ догаря 

татъкъ въ небесата. 
Не ще съмнение, че логически почивки имаме също и въ 

прозаичните късове. "Баба врана р а н о п о д р а н и л а , на връхъ 
л и ч е н ъ день (на Гергьовдень. Х а п н а л а и ce о м и л а , па, как­
вато се е уредна и въртокъщна, грабнала метлата и х у к н а л а 
по земята) да смита и се премита" и т . н . 

Прнведениятъ откъслекъ посочва, че има езикови строежи, 
когато логическите ударения придаватъ особена живость и под-
вижкость на целата речь- Те рисуватъ цели картини. "Хапнала и 
омила, грабнзла и хукнала, смита и премита" и т- н. Логическите 
ударения въ този случай пъкъ се придаватъ не само чрезъ по 
ВИСОКИЯ тонъ, но и чрезъ жнвостьта на изказването. Такъвъ ха" 
рактеренъ пасажъ имаме и въ следния куплетъ изъ Базовото 
стихотворение за В, Левски. 

— "Той беше н е в и д и м ъ , като една с е н к а : 
подвижно". О з о з е се въ черква, м е р н е се въ седянка, 

П о к а ж е се, е к р и й се — [безъ знакъ и'безъ следъ]-
тежко : Н а в с е к ъ д е гоненъ, в с е к ъ д е приетъ". 
Така четивото се преработва предварително отъ учителя* 

Отъ приведеното е явно, че четенето не е произволно, но след* 
ва свои особени'закони, тесно свързани съ логическия строежъ 
на четивния откъслекъ. Наистина, въ начина на предаването има 
и нещо много индивидуално, особено въ интонацията, въ звуч' 
ностьта, яснотата, общия изговоръ и т. н. Ала това още не свежда 
четенето въ произволъ. Това налага на учителя двойно задълже­
ние: тон самъ да проучи предварително четивото отъ тази страна 
и да я открие на ученика постепенно и го уведе въ условията, отъ 
които зависи верното и правилното четене. Първото е предвари­
телно условие за посиедньото. Учительгь требда да знае, защо 
едннъ откъслекъ така требва да се чете, за да може да научи 
другите да четатъ. Въ нашите училища, еднакво въ гимназиите 
и педагогическите училища, не се учи, какъ требва да се чете 
и защо така требва да се чете. Това е големъ недостатъкъ. 

(Следва). 
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П. Кировь — с. Сваленикъ (Русенско). 

Ръчната работа въ първоначал­
ното училище. 

Въ програмата иа основните народни училища се предвнжа 
ла се изучава ръчната работа и въ първоначалните училища. 
Прави впечатление, че въвъ всички програми до сега се е пред-
виждаяъ материалъ, КОЙТО r-оже да се вземе предимно въ град­
ските училища: Материалътъ, които се г-гинава, костува средства и 
почти невъзможно е да се достави отъ болшинството училища, 
Разгърнете сегашната програма по тоя предметъ и се помжчете 
да приложите нз практика показания материалъ въ нея.. Още 
първия день ще бъдете разочарозаии въ работата си — нема 
иартонъ, нема цветни ивички, нема хубава хартия за украшение 
»а саксии и пр. И всичко вее н е м а ! . . . Обикновенно за немането 
се вини учителя, зашсто той билъ немарливъ и не се погрижилъ 
Да се достави. Ако учительтъ се опита да достави тоя материалъ 
отъ средствата на децата, той става предметъ на разговорите въ 
кръчмите най-малко. „Даскалътъ прахосва парите ни, купува. 
шарени хартии за игралца на децата. Опита ли се да Ги до­
стави отъ училищния бюджетъ, той става дважъ по-лошъ:-—Съ­
бираме повече да.чьци, за да купуваме игралца на даскала, казва 
селския чорбаджия. 

Е. тогава що да прави ? Да се изхвърли ли тоя предметъ 
отъ първоначалното училище? Азъ мисля, че не. Никой не може 
Да бъде противъ ръчната работа като предметъ въ първоначал­
ното училище, защото чрезъ него кай-добре се развива ръката, 
окото, чувството къмъ хубавото и волята на детето. Нема по-ин-
тересенъ предметъ въ първоначалното училище отъ ръчната ра­
бота. flFa - т р и дни по рано децата се тъкмятъ за часа по тоя 
предметъ. Какъ нема да e интересенъ. когато чрезъ него.децата 
творягъ. Всека setiib, създадена отъ техъ, създава купъ мисли. 
Засмени до уши,-децата показватъ всеки направенъ отъ техъ 
прегметъ на другарите си и учителя. 

Казахъ по-рано, че пред в и дени ягь въ програмата материалъ е 
Само за градските училища. За изхвърляне на тоя предмегь отъ 
първоначалните училища не требва и да помисли. 

Явява се въпрсса: какво да работимъ въ селските първо­
начални у ч т и щ а ? 

Материалъ по тоя предметъ .учительтъ може да намери всеки 
День, 'колкото желае- Малко само да се вгледа въ работата на 
земледепеца въ къщи и на полето, и той ще има достатъчно та-
къвъ. Ако учительтъ самъ не може да намери, то учениците сами 
• це му покзжатъ предметите, коиго ги интересуватъ и не отъ малко 
з.-ачение съ за бъдещето на земледелеца. 

Много приказки да се казва е безцелно. Ето защо азъ ше 
покажа само неколко предмета, коитс децата работятъ въ сел-

Стр-Га 
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ските първоначални училища съ големъ интересъ, а също ТЪЙ 
тия предмети еж отъ голема полза за земледелеца-

Излнга земледелецътъ на полска работа — него интересува 
х о м о т а за впрегане на добитъка, р а л о т о за разработване на 
земята. Въ 2 часа моите ученици съ особенъ интересъ изработиха 
хомота съ всички кривини, съ всички приспособления и накрай 
те не забравиха да го украсятъ съ боички и разни отрезки, нещо 
което върши единъ "мераклия" земледелецъ. За да разработи зе­
мята, на земледелеца требва рало. И него въ 1 или 2 часа те Ще 
изработятъ съ не по-малъкъ интересъ. Също тъй нему требва и 
кола. Въ 2 часа по ръчна работа бе ха готови и колата. Зима е. 
Свила се баба въ ъгъла (къта) и преде за внучета. Те пъкъ ра" 

, ботятъ въ училището на баба шарена х у р к а и още по-хубава 
изработватъ на кака си за седянка. 

Падна големъ снегъ и ето децата идватъ съ по 2 парчета 
дъски за щейна. Да изброявамъ материалъ отъ тоя родъ повече 
е безцелно. 

Отъ казаните не колко думи по тоя предметъ става ясно, че 
по ръчна работа ние не требва да се отдалечаваме отъ действи* 
телностьта, като губимъ времето Си само въвъ фантастично х у 
бави предмети, на които ползата може да се види само въ учи" 
лището, но не и въ живота. Втори пъть ще кажа и неколко ДУ" 
ми и по ръкоделието въ същите училища. 

Д. ПравдопюбовЪ —- с. Жгпенъ (Пуиовикио), 

Методически бележки по история. 
Знанието на исторически факти не съставлява историческо об­

разование, защото само фактите не създаватъ още наука: те сьстав-
ляватъ само нейния материалъ. който науката класифицира, обяс­
нява и пр., въ резултатъ на което се получаватъ общи понятия и 
идеи, отделни формули и цели системи. Историята, както и всека 
друга наука, има свои собствени научни методи за обработката на 
тоя материалъ, а заедно съ това и свои общи идеи. He ctuw зна­
нието ми известенъ исторически материалъ, но и умението 
да се използува топ латершлъ по опрпдмлени . начини на 
мисленото — тпя две тъща съапавлявашъ историческото 
образоваиие. 

Има определенъ запасъ отъ исторически знания, безъ конто е 
немислимо историческото образование. Колкото повече иекой при­
тежава исторически знания, толкозъ ще бъде по-ученъ. Колкото 
повече тоя -у.ченъ притежава способностьта да разбира преценява 
изучения исторически материялъ, толкозъ повече ще бъде обра­
зова н ъ. Ученостьта се състои въ знанието на фактите, образова-
ностьта -— иъ разбиране и преценяване идеите. Тп, често се «в-
миратъ въ оортпна пропорция помежду си: нккой може да 



. „__„. . _ Педагогическа практика Стр. 113. 

знае много исторически факти и малко да ги разбира; дру­
ги може да знае по-малко, ала по-добре да ги разбира. 

Нзтрупаниятъ исторически материялъ днесъетолкозъ мцого, че 
не е по силите на единъ човекъ да може да го знае и изучи- Предъ 
ввдъ на топа самите историци за предметъ на своята специализа­
ция взимать историята на тоя или оня народъ, на тая или оная 
епоха, на тая. или оная страна отъ културния и социалния животъ 
на народите. Ако обширния исторически материалъ съставлява труд-
ность и за самия специалист., то какво остава за нашите възпита­
ници. Необходимо е за техъ да се подбере само оня исторически 
материалъ, който да е по силите имъ и който да може да създаде 
поне най-елементарните навици за правилното историческо образо­
вание. А тоя материалъ съ само ония събнтня, които сл: указът 
влияние върху културния и социалния животъ на .едно об­
щество, върху движението на неговитт идеи, върху измене­
нието на неговитт учреждения, правово и стопансшвено битъ. 
Следователно, политическа история — тая която цари въ нашите 
училища и която ни занимава само съ некои събития оть междуна­
родната политика и войните-требва да остдпияа културната ис­
тория, която ни запознава съ обществото въ всичките му прояви. 

Възможна ли e културната история въ първоначалното учили­
ще? Тоя въпросъ по отношение на сметането и българския езикъ не 
съществува, защото безрезервно е прието, че съ тия дисциплини за­
почва първоначалното образавание. Така също и по отношение ес-
тествознанието все повече и повече си пробива пъть възгледът ъ, че 
първите и най-елементарни сведения на детето требва да се съоб-
щатъ още въ най-рачата възрасть и че първата учителка по естество-
знание, както и по роденъ езикъ, требва да бъде майката. Но ако 
е необходимо детета още въ най-раната му възрасть да се запознае 
съ явленията въ природата, то защо още презъ тази възрасть да 
не се запознае поне съ най-простите явления въ семейството и близ­
ките му обществени групи, къмъ които то се чувствува далече по-
близко отколкото, иапр., до вълка, мечката или лъва. Прочутиять 
педагогъ Амосъ Коменски мисли, че съ известенъ родъ исто­
рически материалъ детето може да се запознае още преди училищ­
ната му възрасть. "Началото на- историята, казва той, требва да 
започне съ това, че детето да може да си припомни и разкаже, как­
во се с случило преди Година, две съ него или другъ оть неговата 
с р е д а " . • • • • • „ . 

Детето до и презъ училищната възрасть живее само съ нас­
тоящето. То нема понятие за миналото и даже за собственото си 
минало Въ понятията "вчера", "миналата година", „преди 3 Години" 
и пр. никакво съдържание не влага. Съ Течение на времето способ-
ностьта у него да запазва представи за миналото и ги сравнява съ 
настоящото постепено заяква, Следъ това дълго време още минало­
то то схваща като „вчера" в думите: „азъ съмъ на 9 години" 
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или "19 Години следъ баба и дедо умрелъ —- съ думи, които деца­
та папагализиратъ, защото съдържанието ииъ още i:e могатъ да 
разбератъ, 

Както при сметането първоначално понятието „число", тъй и 
при историята понятието "време" съ за децата абстрактни. Нищо 
не е въ състояние да даде на младия умъ пълна и ясна представа 
за известно историческо събитие, даже близко до нашата епоха, 
нежели за живота, разделенъ отъ насъ съ векове, на хора съ чуж­
ди за насъ битъ, чувства, и идеи, докле младите възпитаници не се 
сдобиятъ съ пълна и ясна представа за времето. Образуванотоv 
представата за време — Това е работа на предварителните упражнения 
по история. Колко много предварителна работа слагаме по другите 
предмети, докле, да започнемъ съиреподазането същностьта на самия 
предметь? И какъ отъ умението или небрежното водене на предвари­
телните упражнения по тия предмети зависи отпосле добриятъ и 
лошиятъ имъ успехъ! Кой е този, дето ще се съгласи, че безъ пред­
варително писане елементите на буквите e възможно хубаво и чис­
то писане, .че безъ предварителната работа за образуване понятието 
за числата е вьзможно смегане и пр. Същото е и съ предварител­
ните упражнения по история, безъ които отведнажъ не можемъ да 
премиисмъ къмъ систематическото съобщаване на историческите 
сведения. , 

Какъвъ материалъ. обхваща Тази подготовка, която поставя де-
тето въ положението да разбира историческия материалъ? Найнап-
редъ такъвъ материялъ могатъ да бъдатъ нехои негови и ти неот­
давнашни случки, а следъ това случките изъ живота на семейство­
то му, напр, като Градина, къща, пътуване, смьрть, раждане, срадба, 
сборъ, градушка, пожаръ, наволнение и пр. По-късно требва да 
пристъпимъ къмъ припомнюаане и разказване вече на събития въ 
селото или града. Този материаль требва да се вземе още до учи­
лищната възрастъ и презъпървите дчи оть пьрвата училищна година. 

•Понататъкъ може да въвеждаме де гето въ материалъ по-от-
данна миналъ чрезъ случайно почаднали картини въ некой илюст-
руванъ журналъ или случайно намергнъ пргдметъ (монета, стрела, 
копия, етапа черковна книга, портретъ и пр.) Поняти-ето за време, 
което се добива по такъвъ начинь, е твърде още общо. Както при 
зрителните усещания първоначално детето схаща само светло и 
тъмно, преди още да е почнало да различава цветовете, тъп и тукъ 
миналото го схззщч като нъщо нело, безъ да може да различава 
отделните части отъ времето. Но съ постепено натрупване по та-
къвь начннъ на исторнчгски. материалъ съ течение на времето ис­
торическите събития ще се наредатъ въ детското съзнание едно 
следъ друго въ отношение на причина къмъ следствие. 

По-нататъкъ требза да преминемъ към народните исторически 
песни, легенди, исторически разкази или гткъслеци изъ художестве­
ната литература. Чисто исторически отенъкъ на тоя материалъ не 
требда да се слага. На кеГо требва да се гледа като на случаенъ 
материалъ. Вместо едшъ исторически разказъ, може да се вземе 
други, а двата заедно могатъ успешно дз се заменятъ съ некоя 
историческа пЬсень ИЛИ легенда. Децата лесно разбиратъ и четатъ 
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историческите песни и легенди. Те жадно поглъщатъ всека нова 
Думица на разказвача и сладко-сладко се унисагь въ далечните ми­
нали времена. Народните творения съсъ своята непринудена поезия, 
прости по сюжетъ и изпълнение, достлпни и за най-неграмотния, не­
съзнателно увличатъ детето и възбуждатъ у него интересъ къмъ 
миналото. ' 

Тече времето. Детската душа се обогатява съ най-разнообразенъ 
исторически материалъ. Но той, требва да се систематизира и пла­
номерно подреди. Щомъ като деТ.то се е сдобило съ елементарни­
те познания но сметане н география, безъ които систематическото 
преподаване на историята съсъ специална цель е невъзможно, требва 
веднага да пристъпимъ къмъ това. Тоя процесъ започва въ горни­
те отделения. 

Историята въ , III и IV отделение требва • да бъде не само 
елементарна, но и същевременно научна. Тя требва да се отличава 
Съ подбрания и научно проверенъ материалъ, обработенъ и изслед-
ванъ по строго научните методи. Това требва все по-често дз се 
повтаря, защото мнозина подъ името елементаренъ епизодическн 
курсъ разбирагь нещо, което нема НИЩО общо съ научната история. 

По отношение на научната стойность на елементарния, курсъ 
по история ние требва да вземемъ примеръ отъ естествениците, 
които взиматъ огь естествената наука най-елементарното, основно­
то иго поднасять на децата въвъ форма даже най-понятна и за най-
неразвития човекъ, 

По избора на материала отъ елементарния курсъ по история 
ние требва да имаме предъ видъ, както и при всеки учебенъ пред-
метъ, да ли ще се постигнагь и двете цели на образованието: ма­
т е р и а л н а т а , т.е. знанието, и ф о р м а л н а т а , т. е. влиянието на 
знанието за развитието на детските способности, 

Имайки предъ видъ първата, мзтериалътъ требза да бъде така 
подбранъ, че децата лесно да могатъ да усвояватъ основните, еле­
ментарните принципи на историята. На първо место требва да бъ­
де изтъкната идеята, КОЯТО се явява като важно условие за изра­
ботване на историческото миросъзерцание—идеята за историчес­
ката еволюция. Тя не требва да бъде дадена абстрактно, а требва 
да б^де изтъкната като резултагь отъ историческия конкретенъ 
материалъ. При това, заключението не требва да се измъкне огь 
едно направление, а по възможность отъ ВСИЧКИ страни на живо­
та, съ изключениесамо на ная-трудните. Тогава само по себе си ще 
се даде и идеята, че животътъ е нещо сложно и че всички негови еле­
менти сл тесно свързани по между си и че най-главния лостъ на 
животътъ е стопанственото развитие, съ чиято промена изменятъ 
се и другите му стръкове: право, моралъ, религия, обичан и пр. 
„Изтъквайки процеса на историческата еволюция, ние диеа-
*1се еь рлцетю на децата каючъ за обяснение п щгтоящемо 
чрезь .иннажтю", казва проф, Берхаимъ, 
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За да не бж,де игнорирана и втората страна на образованието 
— формалната, нзборътъ на материала требва да бъде наГласень та­
ка, че да не игнорира политическота възпитание на детето, да дава 
достатъчно елементи за възбуждане неговата фантазия н разсъдъкъ, 
да го въведе въ областьта на идейните пориви, да изостри негови­
те обществени чувства и инстикти, правилно да оценява съвремеиата 
куктура и личенъ трудъ и пр. 

Ако бихме могли да започнемъ съ днешните събития, те по 
своята близость по-лесно биха могли да обяснятъ съвремения об-
щественъ животъ. При това. на тия събития детето е съвременикъ 
и по-често слуша за техъ да се Говори въ лома си, отколкото за 
събитията отъ старата история, които съ отдалечени отъ него по 
место и време. Но ако бихме могли така да започнеш., неудобства­
та съ по-големи; новите събития не представлявагь една завърше­
на целость, каквато моГать да представлявать старите •, при това 
новите събития още не моГатъ да се отдадатъ на една правилна 

.историческа оценка н анализъ. Освенъ това старите събития съ 
близки до детското разбиране, като по-прости и стоящи по-близко 
до детското културно равнище, когато за сложните днесъ общест­
вени процеси то не притежава необходимия критериумъ и интелеюъ, 
за да вникне въ техъ и Ги разбере. По тия причини хронологи-
ческия р е г р е с и в е н ъ методъ нема защитници и всичките ме­
тодици еж съгласни, наредбата и изучване на събитията да започне 
отъ най-старите и постепено да се върви къмъ по-новите, т. е. 
хронологически — прогресивно, 

Въ повечето отъ нашитт училища при -наредбата на 
петоричегкпя материал* все още цари епизодическия курсь, 
поставенъ върху Мографичеетя жтодъ. Предъ детето се сла-
Гать безброй биография на царе, Герои, патриарси н пр., понеже 
биографиите били давали конкретни примери за подражание къмъ 
доброто и за отвращение отъ злото. По такъвъ начинъ историчес-' 
пия материалъ, вмчьшо да. запознае децата'съ миналото па 
евинг народъ, съ неговия нккогашенъ битъ.и съ'постепения 
му развой до днешно време, го запознава съ никому ненужд-
ни биографии на личности. Трябва .да се знае, че история­
та не е история на отдклнгтт личности, откженати отъ 
живота, а е история на истинския животъ на маситъ. 

Срамъ обзима единъ културенъ човекъ, когато вижда BV стра­
ниците на историята имената само на врагове на народите които 
нееднократно съ ги потопявали въ кръвъ, а истинските благодете­
ли на человечеството, като Пастьора. Уата, Фултона, Стефансона и 
др. не се даже и споменаватъ. 

Събитията отъ българската история требва да се разделятъ 
на неколкото крупни момента, които ясно, пълно к конкретно треб­
ва предъ депата да се предстазятъ, Моментите требва така да бж-
датъ осветени, че ясно да може да се схане идеята за еволюцията 
на разните страни на българския общестенъ животъ, безъ да се 
накърнява детското развитие. 
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Таканапр.,рускнятъпедаГОгъ С. Моравски (в. "Вбаштание", 907, 
кн. 2), повечето имайки предъ видъ съществующите художествени 
историчеки произведения въ руската литература, разпределя руска-
та история само на три момента или картини, разучване изъ долу-
поменатите художествени произведения: 

1. Живота на славяните по романа "Княза и кметовете" отъ 
Крашевскн. 

2. Руския животъ презъ XIV векъ по романа „Князъ Серебря-
нМй" ОТЪ Левъ Толстой. 

3. Обществения живоТъ при Екатерина II по романа "Семейна 
хроники" отъ Аксаковъ. 

Хейнике, Радзевичъ и други руски педагози избнратъ повече 
моменти изъ руското минало и по такъвъ начннъ своя курсъ сбли-
жзватъ съ систематическия курсъ по история. 

Азъ мисля да подразделя българската история на 5 картини 

\. Живота на Славяните, 

Стопанственъ животъ; семейна и племенна организация; кому* 
налннте и патриархалните имъ нрави; религиозни вервания; лекува­
не, врачки и баене; свадбарски и погребални обичаи; оръжие; от­
брана и атаки; подпълване кадрите на византийската наемна войска 
като главна причина за завладяването имъ отъ Византия. 

И. Българите отъ VII по ХИ векъ. 
(отъ Р.спару^а до Са кукла включително). 

Преминаване ОТЪ скотовъдство къмъ замледелие, т. е. преми­
наване отъ скитнически къмъ заседналъ животь, Появяване на част­
на собственотсть. Натурално стопансгво и данъци въ натура. Раз­
граничаване на двете обществени клас»: боляри (землевладглци) и 
селяни (обеземлени) и техните права и задължения. Чести войни за 
роби, необходими за обработване земята. Християнство и преслед­
ването му. Просвещение, искустао и литература. Монастирски жи­
вотъ, Организация, въоражение, милиционната непостоянна армия. На­
чннъ «а воюрне. Възраждане на човешката личность у богомилите. 

III. Българите отъ ХИ до Х1/ векъ. 
(Освобождение оп. гръцмо н подпадзне подъ турско робство). 

Кръстоносци и запознавание съ неточния светъ. Преминаване 
отъ стоково въ парично производство. Развиване на търговската 
класа и дадените привилегии на търговците. Нужда отъ монетна 
Система и появата първите български монети. Засилване на феода­
лизма и ослабвйне на царската власть. Появяване на постояната пла­
тена армия, като по надежна за запазване правата на феодалите 
(болярите). Засилване на еснафството и появяване на градовете. 
Социално и икономическо робство на масите; продаване и подаря­
ване хората като добитъкъ. Отпадъкъ въ морала и на двете класи. 
Въор.^жение НЕ войската, машини за разбиване крепостните стени 
и запалителни огньове. Турско робство. 
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IV. ,Подъ турСко .робство. 
' Отпадъкъ на феодализма и засилване на султанската власт 

Крали Марко. Духовно робство, Безправието и икономическото роб­
ство на масите. Еничари. Хайдути. Превъоръжаване на турската 
армия: баругь, пищови и топъ. Ново отпадане на султанската власт.--
и засилване на феодалната. ПазвантооГлу. Джелалединъ-паша. 'Бъл­
гарското възраждане. Монастирски килийни училища. Духовно ос­
вобождение. Политическо освобождение. 

V. ОСвобождение. 
Пълно феодално разтройство. Организация на управлението, 

просветата и армията. Борбите около конституцията. Съединението 
н Сръбско българската война. Развитие на армията. Стопанско раз­
витие на страната. Задължително учение, устройство на училищата. 
Войните прегь 19)2 - 1913 и.1915 — 1918 Год, 

(Следва). 

ИЗЪ ПРАКТИКАТА ЗА ПРАКТИКАТА. 
Николай Телоровъ — Спивекъ 

Кибритена кутия. 
—- Миналия лъть учихме за кибритената кутия, a днесъ ще 

изпитвамъ, — отговори учителката на запитването ми, какза ра­
бота ще развие въ часа за "формознание", който й предстоеше. 

— Интересно . ... ще,дойда да послушауъ, — отвърнехъ азт> 
и тръгнахъ следъ нея. г •• . . ' 

Отделението ни посрещна съ видимо смущение. Позечето огь 
ученищиТе нанрариха недвусмислена гримаса, че Гостуването ми не 
се желае. За мнгъ, обаче, те се примириха съ Това първо впечатле­
ние отъ моето нечакано посещение и насочиха грижи да могать от-
малко поне да ми се отсрамятъ. Като по даденъ знакъ, всички из­
вадиха учебннчетата си, сложиха ги върху чина, забиха очи въ стра­
ницата, дето беше у р о к а имъ и зачетоха полугласно . . , 

"Кибритената кутия" . . . "кибритената кутия" . . . "кибрите­
ната кутия" . . , се отронваше пб-отчетливо всредъ хаотичния брът-
вежъ, който изпълни стаята. 

Напуши ме неудържимъ смех.,-: вътая минута азъ погледнахъ 
на тая детска предохранителна мерка като на духовита демострация 
срещу новия учебенъ предмет който имъ поднесе новата програма. 

— Ще ми обадите бездруго, защо • се смеете, — настоя учи­
телката. : 

— Ей.тъй, весело е,— отвърнахъ азъ. 
— Не, не!И азъ виждамъ, че е смешно всичко това, но, пра­

во да ви кажа, не знамъ, какво да правя! 
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— Ще си побеседваме сетне. А сега започнете работа и то безъ 
всекакви препрааки — искамъ да видя .самата непрнсторена дей-
ствителность I 

— Че азъ ще изпитвамъ . . . 
— Именно . . . ' .'. ' 

' — СТиГа, деца! — започна тя, като се обърна къмъ отделе-. 
нието Приберете книжките си! Турете ръцете си ^ чина! Вни­
мавайте! За какво учихме миналия часъ по формознание ? '"., "' 

-— Ние учихме за кибритената кутия— отвърна единь учеиикъ, 
— Тъй. Да излезе некон да разкаже у р о к а ! 
Умната Босилка, ГордостьТа на отделението, която беше посо­

чена огь учителката, излезе при таблата, изгледа съ неспокойни очи 
другарите си, потърси мене, потърси и добрата си учителка, на, ка­
то я фиксира, започна нерешително и съ видимо стеснение: 

"Кибритената кутия има шесть стени. Двете отъ техъ еж на­
мазани съ4-кафяво вещество. Те служатъ да се дращать клечиците. 
Те съ еднакви и. стоятъ една срещу друга. Те съ . . . Те съ . . . 
успоредни, Госпожице! Жглите имъ еж еднакви и прави. Другите 
две страни, презъ които вздятъ клечките, еж пакъ така еднакви 
и - . . успоредни, само че съ по-малкй. Третиятъ чифтъ страни съ 
по-широки. На Техъ се слага кутийката".*) 

Тука Босилка се почувствува несигурна и сь кротките си ув-
лажнели очи каточели молеше учителката си за помощь. Учителка­
та разбра това и рече: , 

— Разкажи сега за страните на кибритената кутия! 
— "Да разгледаме . . ; да разгледаме сега страните. Всека 

отъ тия страни е заградена отъ два чифта успоредни ръбове. Еди-
ниять чифтъ ръбове съ по-дълги, а другиятъ чифтъ съ по-кжеи" . , . 

— гСекзи еж ръбовете? —запита пакъ учитгшатз, която схва­
на, ЧО Босилка отново се затруднява. 

— Ръбовете съ всичко . . . де . . . не, Госпо.кице, те еж . . . . 
—• Дванадесеть, помогна и учителката, 
—- "Двакад^сеть. Отъ техъ 4 еж кжеи, а другите 4 по-дълги, 

а останалите 4 —. най-дълги, рече Босилка и си въздъхна съ единъ 
топъ, въ който имаше и облеклечение и мъка. 

И тя си отиде на местото съкрушена. Нейнлта нежна детска 
душа се усещаше въ тая минута притисната отъ нещо, което тя не 
знаеше, какво е, ала което причиняваше болки и техъ тя изжнвева-.. 
ше съедна отчетлигюсгь, която я какар,,) да'заплаче, 

— Нема нищо, Босилке, утеши я учителката. Че ти си з н а е ш ъ 
хубаво урока. 

— Госпожице, мъчно и е, че се обърка, забелеза Милка. 
— Ухъ, мари . • . плаче I Че то да e за друго, ами за една 

пРаздна кибритена кутия! — викна Божидзръ, който погледна на 
Работата откъмъ смешната й страна. 

Тази духовита бележка развесели отделението. 
Възползувана отъ момента, учителката се приближи до мене и 

тихо пришепна: 
,*} Учебникъ по формознание за (II. отдЪп. Отъ Т. Самодумовт... 1.,*22 г, 
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— Тъй ще. е до края на часа. Ако искате да видите и мене 
въ положението на нещастната Босилка, стойте още! 

При тая декларация, тъй ясна и прймодушна, азъ требваше 
да си отида. При все това, обаче, азъ поискахъ позволение огь Гос­
пожицата да се поразГоворя съ децата. 

— Та тъкмо това желая — заповедайте, заемете местото ми! 
— отвърна тя съ ВИДИМО задоволство. 

— Ето ви една кибритена кутия, започнахъ азъ, сочеейки на 
учениците кутията, която извадихъ отъ джеба си. Вместо да ми 
разказвате за нея, ще искамъ да ми направите по една такава кутия. 

На първо време децата ме загледаха съ нескривано недоверие. 
Следъ като настояхь, обаче, на исканото си, те се убедиха въ не­
говата сериозность, шумно изразиха Готовностьта си, устремиха очи 
и заоглеждаха съ жаденъ интересъ кибритената кутия, каточели ни­
кога не беха виждали такава. • 

— Госпожице, азъ съмъ виждала, какъ правять кутия за ло-
кумъ на сваковата сладкарница, обади се Здравка, като се. обърна 
къмъ учителката си. 

— Че и азъ съмъ виждала, какъ правять кутии за цигари, 
намеси си Ганчо. 

—- Да иидите, да видите, какви красиви кутии правптъ батьови 
въ прогимназията, рече Веска. 

— Не те питатъ за батя ти, смъмра Божидаръ, ами искатъ 
хората да ти направятъ кибритена кутия. 

Тия свободни детски бележки ми навеха една добра мисъль. 
— Не ще бъде зле, ако, преди да започнете да правите кути­

ята, отидемъ ВСИЧКИ да ВИДИМЪ, какъ правять локумените кутии въ 
сладкарницата на Здравкина свако, забелезахъ азъ. 

— Хайде, хайде, викнаха отъ вси страни моите малки прияте: 
ли, чиито очи светнаха огь радость. 

Само следъ неколко мииити отделението въ най-хубаво разпо­
ложение на духа се движеше къмъ чаршията, последвано отъ мене 
и учителката. 

— Не изместихте ли ц е л ь т а нй урока, запита ме тя въ пътя, 
-— Да, и това налравихь' съзнателно. Да напра в и мъ кутия­

т а — ето сега нашата цель. Да се з а п о з н а е м ъ съ формата 
и, ще ни се наложи като с р е д с т в о въ процеса на работата. Вие 
си бехте поставили за цель самата форма — кажете, заинтересувахте 
ли децата? И веднага следъ това кажете нашата к о н к р е т н а 
цель — да направимъ кутия — ще се преследва ли непринудено 
и охотно? 

— Госпожице, нека се отбиеме и въ прогимназията да видимъ 
Вескинь батьо, рече Босилка. 

— Нека нека викнаха всички и. посегнаха да се отби-
ватъ въ прогимназията, къмъ която минавахме. 

— Хубавь случай, помнслихъ си азъ, и се завтекохъ да видя, 
дали не бихме могли да използуваме единъ часъ по картонажъ при 
г. Антоновь, учитель по ръчна работа тука. За наше щастие единъ 
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отъ класовете имаше урокъ при него. Той се показа извънредно 
любезенъ и се тури изцею въ услуга иа" цельта, съ която щехме 
да му гостуваме. ••'•."-• 

Когато се настанихме вь класа, г. Ант: съобщи на учениците 
си, защо нашите третаци съ ги посетили, и ги замоли да си избе-
ратъ и поканягь по едно чираче. Малките скоро се сприятелиха-
На насъ остана да се любуваме иа една мила картина. Третацнте 
неспирно питаха майсторите си за всичко, а последните съ една ви­
дима готовносгь имъ обясняваха и най-малките дреболии. Понеже 
въ тоя часъ се работеше панерче съ шестоъгълно дъно, г. Антон. 
съобрази да покани учениците ся да спратъ за малко тазиработаи 
набързо, въ честь HJ гоститЬ, да налравятъ но едва малка кутийка. 
И той посочи вътрешната часть на една кибритена кутия. За тая 
цель той раздаде по единь картонъ, а едизъ ученикь измери ку­
тийката и даде потребните числа. Работата пачна подъ очите ,на 
любопитните "чираци". 3а малко време мрежата беше начъртйна, 
кутията сгъната инабърже облепена. Когато се сбзгувахие, нашите 
третаци се ризделиха съ майсторите си, най-сърдечно. И всеко чи­
раче къташе кутийката си. като скъпъ даръ, съ който «..запечат­
ваше приятелството му съ батьовците.' 

— Г-це. азъ още следъ обедъ ще си, купя картонъ и ще си 
направя сама такава кутийка, заяви Милка, 

— То само съ картонъ не става! възрази Божидаре. - Ймашъ 
ли. . . таквози... триъгълникъ, дето мерятъ съ него? 

—' Азъ ще си взема отъ багя, похвали се Веска. 
— Учителката ви ще купи на всички триъгълничета, з абел%-

захъ азъ. — Сега нека побързаме да отидемъ и въ сладкарницата. 
,. Тамъ ние видехме, какъ се приготовляватъ големи кутии за 

локумъ. Дадоха ни една "скроена" кутия, па подариха ни и една 
пълна съ локумъ, която Здравкинъ свако обрече за оня, който ус-
,нее да изработи най хубава— като същинските - кибритена кутия. 

Немахме време да се отбиемъ въ тютюневата фабрика, ала и 
това, що зидехме д о сега, ни стигаше. 

Моите.малки приятели си разотидоха по домовете подъ напора 
на маса нови впечатления, които ще осмислятъ обучението но "фор-
мознание". 

* 
* * 

'.' •— Ето ви единъ новъ учебенъ предметъ, който може да йма 
цена само при една нова учебна практика,— подкачихъ азъ вед­
нага, щомъ изпратихме учениците, Йзвиканъ отъ нуждите на едно 
модерно разбиране за обучението, а облеченъ въ средновековно 
оръфано рухо, тоя предметъ ще изглежда още по-комиченъ, откол­
кото съ неговите стари побратими. И вве, сигурно, усетихте вече 
това при първия му у р о к ъ , предписанъ отъ програмата иочъртанъ 
по обемъ н съдържание отъ учебника. Кибритената кутия измъчи 
вашите ученици много повече, ОТКОЛКОТО би ГИ измъчила таблицата 
на умножението. Тя стана за техъ по-страшна и отъ лъва, защото 
едно описание за последния въ учебника с£ пакъ има съ що да ги 
позаинтересува, когато описанието на кибритената кутия буди у техъ 
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само недоумение и досада. Това казвамъ не само съ огледъ къмъ 
ояая практика, която слага учебника "въ центъра на обучението, а и 
за случаите, когато учительтъ иска да заеме местото на учебника. 
Думата ми и за васъ, Азъ вервзмъ твърдо, че вие сте се стремили 
да се заучи урокътъ още въ класа. И не успехте t 'Защо ? 

— Защото не можахъ да събудя никакъвъ интересъ. 
— Да| A идния часъ щехте да учите за тухлата, нали? Азъ 

ся представямъ хода на тоя ви урокъ. Днесъ ще училъ за тух­
лата (каква Трогателна цель!). Ето ви тухла. Разгледайте стените 
к\ Те еж 6. Две по две съ равни и успоредни. Разгледайте ръбо­
вете! Те еж 12. Четири, съ къси, 4 — по-дълги и 4 - още по-
дълги. И . . . свърши се. Разкажи тн 1 Ти! Ти! ТиГ А учениците 
вн, сякаше, еж се наговорили да отговррятъ на усилията вн съ . . . 
прозявкн! Вие изнемогвате подъ ударите на същото онова чувство, 
което ги прави апатични и се сърдите на часовника си, че чука, з 
не мърда стрелките си. He,мислете, че това ви говоря на предпо­
ложение. Завчера присътствувахъ приседна ваша другарка на урокъ 
з а . . . "газената тенекия". На друго место ме гостиха съ ..пумпалъ-
. .... — Сухъ предметъ и туй то! пресече ме моята събеседница и 
добави: формознанне и геометрия не съ зз деца. За техъ яема 
царски пътища . . . 

— Ала има детски, отвърнахь азъ — Техъ требва да от­
криеш, н въ техъ требва да насбчимъ обучението. Като изместихъ 
цельта на вашия урокъ отъ описанието на кибритената кутия въ 
направата на сжщата, азъ насочихъ обучението въ такъвъ д е т с к и 
пъть. И вие ведехте, че положението се измени тутакси. Интерссътъ, 
който ви избегваше, блесна предъ светналите погледи на ученици­
те., И той не ни напустка нрезъ време на нашите гостувания въ 
прогимназията и въ сладкарницата, нема да ни напустне и идния часъ, 
когато ще пристжпимъ къмъ самата работа. 

— Верно,амание нема да имате вече урокъ по „формознание", 
a та^ьвъ по „ръчна работа", -— възрази учителката. ' 
, : , . -— Лъжете се. Речната работа за насъ ще бъде средство', 
методъ, а не цель сама за себе, Въ това ще се уверите ей сега! 
Азъ ще ви изложа накъсо, какъ ще тече идниятъ урокъ, и вие си 
вземете бележка отъ това, защото едва ли ще имамъ възможность 
да дойда тогава. Вашите ученици бездруго ще се опитатъ у дома си 
да цаправятъ кутийка. И те ще ви донесатъ. въ това вераайте, 
техни изработки. Между последните ще има и сполучливи и неско-
поени. Вие ще похвалите едните и ще насърчите другите, като по­
искате да ви обадятъ, какъ съ работили. Въ тая беседа вие ще 
узнаете, върху кои неща требва да спрете намесата. И веднага 
сяъдъ това раздавате по парче картонъ, раздавате н по едно пра­
воъгълно триъгълниче, което ще е потребно и съсъ сантиметровите 
си деления и съ правия си жгълъ. Ако всеко дете си носи пода­
ръка отъ прогимназията или по една същинска кибритена кутия се­
га вие сюржчвате да сеизвади пьрвенъ вътрешната й часть да се 
разчупи и разучи мрежата й, къмъ чертането на която ще пристъ­
пите." Когато премините КЪМЪ начъртаването на дъното самата ра-
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бота ще ви наложи да го определите като п р а в о ъ г ъ л н и к ъ, съсь 
страни две по две у с п о р е д н и и равни. Четирите ъгли на тоя 
правоъгълникъ не съ нито такива (показвате единъ ' остъръ жгълъ), 
нито такива (показвате единъ тъпъ ъгьлъ), а еж п р а в и , т. е. ка­
то тоя ъгълъ на нашето триъгълниче (защо е т р и ъ г ъ л н и к ъ), 
То аслъ и за това ни е най-вече потребно — безъ него бихме лн 

-могли да начъртаемъ дъното съ п р а в и ъгли? Въ процеса на на-
чъртаваното само на дъното, значи, вие ще се натъкните, както ви­
дехте, на много чисто Геометрични елементи и ще ги изучите интуи­

тивно, досущъ както молкото дете изучава маса неща и техните 
наименования въ скутите на своята мама. 

— E-xe-xe! Че то часътъ ще си изтече, безъ да можемъ да 
- начъртаемъ и дъното дори ! 

— - Да си изтече I Не̂ ви ли стига това, що ще научите само отъ 
дъното? Пъкъ бъдете уверена, че иитересьтъ нема да ви избегне 
и следующия часъ, ако стане нужда тогава да доискарате започна­
тата кутия. Азъ искамъ да ми кажете само едно — по тоя п ж т ь 
отивате ли къмъ целите, що догонва формознанието ? 

•: — Е, да! Това не може да се отрече. 
— Ръчната работа, значи, не нарушава правата на формозна­

нието, а, напротцвъ, иде само да му ги гарантира и осигури. 
— И това е безспорно. И азъ ще опитамъ тоя пжть, само че 

се страхувамъ, дали учениците ми ще могатъ да се справятъ сътая 
задача —.те не съ похващали картонъ и триъгьлникъ t 

—: Те не беха похващали моливъ и книга, когато пристжпих-
ме да ги учимъ да четатъ и пншатъ. То се знае, че отпървенъ ра­
ботата не ще имъ се отдава, както требва, ала това въ никои слу­
чай не бива да се тълкува въ смисъль, че те съ некадърни да я 
извършватъ и добре. _ ' . 

— Така, ама за тая работа съ потребни и специални условия, 
които има прогимназията, а ние немаме. . 

— Вижъ, тукъ сте npaea.J Докато си ги набавимь, обаче, нека 
се зздоволимъ съ онова, що имаме. Нуждата ще започне да се 
вижда отъ всекиго, тя ще се набива въ очите' на всички, дорде 
едимъ.денъ се наложи кзто една необходимост!», И тъй, вие идния 
Урокъ ще изработите кибритена кутия, нали? 

,„ — Ща-неща. Вие спечелихте учениците на ваша страна, и те 
Ще ми се наложатъ, 

. • - Защото го желаятъ — само това е достатъчно да ви убе­
ди, че ще имате единъ хубавъ урокъ, — ртвърнахъ азъ и се сбо-

тувахъ, защото времето беше напреднало много. 

На другата седмица моята приятелка ме потърси сама. Тя не 
намираше думи да изкаже задоволството си отъ . '. . Кибритената 
кутия. ч ' 

—- А какъ щехме да се топимъ отъ досада 1 Сега, знаете лн, 
че първа Босилка изказа желание да немаме междучасие, а да про-
дължимъ работата си. Като немахме лепило и цветна хартия» скои-
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чи^е' 'кутията съ карфици и я иашарихме съ пастелите си. Знаете 
лй, какво намислихъ ? 

'!'.' — Щ е кажете, отвърнахъ азъ. 
.,'.',: —- Ще събера учебниците' по формознание, които не ще ми 

съ йуждни; вече за нищо, и ще ги продамъ на съседния бакалннъ 
като амбалажна книга. Съ получените пари ще купя. лепило и цвет 
на хартии. . 
; '-.; ---- Азъ Ъи ръкоплескаме на идеята. За нищо друго не могатъ 

се уползотвори тия новомодни "наустници". 
— Кога ще дойдете да ни видите? —запита учителката. 

•'----• Ще дойда да видя моите малки приятели и да ги подсетя 
дз ви иакаратъ да направите кибритената кутия и отъ глина. И азъ 
подадох на госпожицата една кибритена кутия; направена отъ гли­
ни и боядисана тъй сполучливо, че отдалече можеше да излъже 
В С Ъ К И Г О , ' • • - • • • . . . . . . . 

- Браво! Сега вече разбирамъ, за каква нова учебна практи­
ка пледирахте, когато Говорихме за фррмознанието. Нима това е 
направено отъ деде? Чудно, наистина! 

• •..--- Ще изберете време ла посетите отделението на г. X., като-
го предупредете за цельта на вашето отиване. Той, уверенъ съмъ, 
ще ви устрои една среща, която ще ви насочи и въ пътя на моде­
лирането, като методъ на формознанието, 

'— Още утре, отвърна учителката. Това, по всичко изглежда, 
ще е и много по-лесно отъ картонажа. . • - • • 

—- Съ моделираното требвала се започне, отговорихъ азъ и 
продьлжихъ. И програмата, и учебникаркте, па и вие правите Ьдна 
груба грешка, която сочи на неустановеностьта въ методиката на 
тоя • учебенъ предметъ. И за възприемане, и за възпроизвеждане 
кълбото е най-лесната пространствена форма, Съ кълбото захващатъ 
елементарните рисувателно- писмени упражнения, съ него захваща мо­
делирането като учебнъ предметъ, съ него требва да захване и фор­
мознанието. Отде накъде да се туря на първо место паралелопи-
педътъ! Като първа задачка по формознание, огь учениците требва 
.да"се поиска да напрятъ огь глина една топка за игра, като за цель-
та̂  наблюдаватъ и възпронзведатъ обикновената гумена топка. Въ 
процесите на тая работа ще се наблюдава и изучи тая форма, като 
се изнесатъ и отклоненията отъ нея чрезъ моделирането на различ­
ни плодове, яйца и др„ за да се откроятъ още по-релефно само 
нейните особености. Работата не бива, обаче, да се спира дотука, 
и да се мине на друга основна форма, както правятъ некОи учеб-
никзри, които разглеждатъ о т д е л н о пространствените и плоските 
форми. Ние още тука разрезваме топката и се спираме на к р ъ Га 
и о к р ъ ж н о с т ь т а , отдето минаваме на кръглата форма чрезъ 
моделиране н изрезване подходни предмети, въ конто е обектквира-
на тая форма. При тая работа, която ни налага да прибегнемъ до 
п е р г е л я (кръжилото), ние снабдяваме учениците си и съ това 
помагало, което ще имъ стане една необходимо;ть. За да се изнесе 
н у с е т и ц е л е с ъ о б р а з н о с т ь т а и е с т е т и ч н о с т ь т а 
на-тая форма нашите уроци ще се прелеять и въ р и с у в а н е . 
Сега нашите ученици ще требва да комбивуватъ различни розетки, 
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въ които да се съчетава изучаваната форма, като работятъ не съ 
свободна ръка, а съ помощьтз на кръжило и линийка, т. е. точно, 
геометрически. Не е зле, зко ce прибегне и до боите. 

— И тъй, азъ съмъ направила вече, първата грешка противъ 
духа на методиката, обади се учителката. 

----- Да! И вие ще требва да ce корегнрате, щомъ поискате да 
използувате моделирането, като изоставите за по-удобно време мо­
делирането на кибритената кутия и премините сега къмъ топката. 

—г И после къмъ кръглата форма. А понататъкь? 
— Една цилиндрична кутия учениците ще измоделиратъ по-леко, 

отколкото една кибритена кутия. ОтдруГа страаа цилиндърътъ ще 
се определи съ кръгъ, който познаваме; околната му повърхность 
пъкъ, ако работимъ и съ картонъ, ще ни даде правоъгълникь и съ 
това ще се подготвимъ за паралелопипеда. 

— И следъ това, сигурно, ще дойде редъ за конуса. . . 
— Да, защото и пумпалъ ще си измоделнрате, а може и да 

си направите оть дърво по-лесно, отколкото една ръбеста кутия. 
— Нека си призная, че върху това и не съмъ се замислювала. 
— Че върху това не съ се замислили дори ония, които ни да-

ватъ учебници по тоя вредметъ. Нещо повече — дори и ония, кои­
то еж редили програмата. . 

Въ това време при насъ влезе единъ училищенъ настоятель 
отъ селата, който ме заангажира въ разговоръ на друга тема. 

Азъ се сбогувахъ съ госпожицата съ обещание да посетя без­
друго отделението й на идния урокь по формознавие. 

д* Пмйешнн — с. Гулянци (Никопогкко). . 

Пролеть! Пролеть! 
{Разработка въвъ II отделение). 

-•'- —Деца, къде ходихме вчера?—Въ гората,—Защо ходихме тамь? 
— Да видимъ, че иде пролетьта и да я посрещнемъ. - Какъ я по­
срещнахме? —-Съ песни, радости и игри. —-Ние се радвахме, че тя 
изгони дедо Мразъ и ни носи цветя, игри и пр. 

— Сега ще си научи.чъ едно стихотворение, въ коенш пое-
шъть Тр. Силеоновг ни описва, wars едни деца посрещнали 
пролтпънш. 'Внимавайте да ви разкажа това, което е ввдель и 
ни описва той: „ Въ единъ хубазъ, като днесъ, пролетенъ день 
веколко деца излезли да играятъ по полето. Като видели всички 
хубости, донесени отъ пролетьта, те завикали съ високъ гласъ, че 
пролетьта e дошла вече и поискали да запеятъ, за да я посрещиать, за­
щото тя е изпъдила дедо Мразъ вече на далече. Скоро буйни и весели 
песни изпълнили полето. Те пеяли, скачали, тичали и играели. А ви­
соко на небето засменото светло слънце оГревало навсекжде около 
техъ.-То стопляло всички живи твари и ги събуждало отъ дългия 
знменъ сънь. Една малка птичка хвъркала високо средъ ясното 
«ебе самичка, извивала се изъ въздуха, както си искала, н съ песни 



Стр. 126. Пролеть! Пролеть! 

огласяла навсекъде. Децата забелезали всичко това, те забелезали, 
какъ всичко се радвало и било весело въ тоя хубавъ день. И съ 
още по.-високъ гласъ те завикали, че пролеть e настала вече. Едно 
дете, като било малко настрана, вслушало се въ Гората и завикало: 
„Я чуйте, какъ и близката горица посреща пролетьта съ песни". 
Всичките деца наседали на зелената трева, омълчали се и дълго 
слушали, както и ние вчера слушахме, какъ птичките се надпревар­
вали СЪ пЬсните си, какъ тихия пролетенъ ветрецъ полюлявалъ 
новоразвилите се листа на Гората и всичко се сливало въ една чудно 
хубава песень. (Така се оставять децата да преживеятъ още.едикъ 
пъть момента, които преживеха вчера въ гората), 

— Деца, какъ мислите, дали Тр. Сименовъ е напнсалъ своето 
стихотворение, както ви Го разказахъ азъ! 

— Не, той Го е написалъ само съ неколко хубави изречения, 
които съ наредени тъй, че като ги прочетемъ, разбираме всичко: 
това, което ни разказа ти. 

— Внимавайте .сега да ви го кажа'азъ! "' . • 

Пропеть! Пропеть! 

Пролеть.! Пролеть! тука вече, — Волно птичка песень пее 
Нека пеемъ въ този часъ. Въ ясиосииия просторъ. 
Вечъ прокуДенъ е далече ~ Пролеть, пролеть t настала, 
Белобради дедо Мразъ! \ Всичко весело се смЬй.. 

Слънце ясно, чудно грее Чуйте близката. Горица, 
' Вредъ по Този кръгозоръ, Какъ на пролеть песень пей! 

(Ако поискатъ децата, да се издекламира 2 и 3 пъти). 
— Деца, какъ ни се вижда, съ това стихотворение същото ли 

ви ое разказва, което разкззахь азъ? : - - - • • 
— Същото, но е казано съ помзлко изречения и по-хубави. 

Защо го е написалъ така Тр. Симеоновъ?—- За да е no-хубаво и 
като го прочетемъ, да се помъчемъ сами да го разберемъ и разка-
жемъ. —Сега, ако искаме, можемъ ли да си нарисуваме тоза,|което ни 
се-описва и КОЛКО картинки ще си нарисуваме? - Сега още не мо­
жемъ и не знаемъ колко: картинки, но, като вземемъ да четемъ 
полека и по-малко редове,ще Ги разберемъ. Да прочете единъ пьр-. 
вите четири реда! Какво разбрахте отъ техъ? (Децата разказватъ). 
Ако искате да си го нарисувате, какво ще нарисувате? — Неколко 
деца съ дигнати шапки и раззети кърпи посрещать пролетьта, коя­
то, като момиче, окичено съвзет,! и зеленина, съ кошница пълна 
съ цветя въ ръка, иде, а оть другата страна дедо Мразъ зарам-
чилъ тороата съ ветровете, съ белата си брада, подпирайки се на 
тоягата си бега далечъ и поглежда, дали'го не гони пролетьта —-Та­
ка. Да прочете другь другите четири реда. Какво си бихте нари­
сували още?-Не можемъ да разберемъ хубаво, защото има думи, 
които не познаваме. Знаемъ, че.ще грее слънце, ще има птичка да 
пее. но не знаемъ къде. Какво значи кръгозорът У-ля • - Н е знае 
ли некой тая дума ? - Не. - Какво виждате вие сега предъ васъ и 
около васъ? Виждаме -всичш: неща въ стаята и презъ прозореца 
близките къщи. - А К О излйземъ на двора, какво ще видемъ? -Окол-
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ните неща. Ако се изкачимъ на онова по-високо место ? - Ще 
видимъ това и това.-А ако отидемъ на най-високото место? — Това 
И това Сега вече сещате ли се, кое казваме кръгозоръ ?—На това, 
което виждаме около нась. Небето и то ли е кръгозоръ ?—Не е, за­
щото то не е на земята. Кой е кръгозора ни отъ тука ? — Стаята 
и това което виждаме презъ прозореца А когато сме на'двора? 
На баирчето ? На най-високото место ? А ако отидемъ задъ оня 
баиръ същия ли кръгозоръ ще бъде. Не той щг бъде сьвсемъ 
другъ. Сега вече разбрахте ли, какво е огревало слънцето ? — То 
е огревало всички неща около децата, които те съ виждали. Друго 
що не разбирате?—Не знаемъ думата просТоръ. — Виждали ли сте 
що правятъ жените, кога белятъ платната ?-Простиратъ ги. Къде се 
намира нашето село? —Прострено край реката. А като излеземъ 
на полето край шосето, що виждаме ? Шосето се прострело и отива 
далече А я вижте небето! — То се прострело надъ нась и не му 
се вижда края, А сега кое мислите погтътъ нарича просторъ?— Той 
e нарекълъ небето просторъ, защото се е простре ю надъ насъ, А 

. какь e нарекълъ той тоя просторъ? — Ясно-сииъ-—Защо ли? За­
щото небето не е синьо като Ивановата дреха, a е по бело-синьо. 
Е, че каква е дрехата на Ивана и какво е небето? Ивановата дреха 
е тъшо-синя, а небето ясно синьо." Какво e ставало въ тоя ясно 
синъ простогь? Едпа птичка e пеяла тамъ. Може да я ластопачка, 
а може и чучулига. Но какъ е пеяла тя ?—Волно. Какъ така волно? 
— He познаваме и тая дума,—-Деца я си помислете, кой е накаралъ 
Да отиде тамъ тая птичка и каква песень да пее, — Тя-е. отишла 
сама, защото Тъй й е било по-весело и си пеяла каквато си песень 
искала. Виждали ли сте агънцата, какъ прекарватъ деня въ кошара; 
та?— Те самички целъ день играять и правятъ, каквото си искатъ, 
А когато вие самички отидете на полето, какво правите? Отиваме, 
където искаме и играемъ, каквото си искаме. А сега вече разбрахте 
ли какъ е пела птичката?— Както искала—волно. Но вие когато 
отидете заедно съ учителя си иа полето, тогава какъ играете? То­
гава не .е вол.ю. Само това вършимъ, което ни позволи учителя. 
Сега следъ, като си разбрахте всичките думи, да прочете единъ пакъ 
четиртехъ реда и да ми каже какво си бихте нарисували! — Ние ще 
нарисуваме надъ децета ясносиньоТо небе, на него слънцето, което 
огрева на всекъде кръгозора и една птичка която пее ВЪВЪ въз­
духа. Да прочете единъ последните четири реда ида ми каже, какво 
разбрахте отъ Техъ!—Че децата, като разгледали всичко, каквото 
и-чъ донесла пролетьта, завикали, че дошла вече пролетьта. Тогава 
едно - момче завикало да послушатъ и да видятъ дали и гората е 
весела. Те се вслушали, както йие вчера, и чули какъ тя била ог­
ласена отъ птичите песни. Те не ги виждали и помислили, че гората 
пее песень, за да зарадва пролетьта, 

— Е тая картинка можемъ ли я нарисува при първата ?— Не1 
Ние ще си нарисуваме друга, където вече децата не метатъ кърпи 
на пролетьта, а легнали на земята и се вслушали въ песеньта на 
гората. 

•. —-И тъй, кой ще ми каже, колко картинки и кои ни описва въ 
това стихотворение поетътъ. (Разказва се). Но Той така ли ни го е 
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опнсалъ ? — Не, той е описалъ думите на децата, съ конто я посре-
щатъ, и то въ хубави изречения. Добре. Другия часъ ще{.си научимъ 
това стихотворение на изустъ, затова вие у васъ го прочетете много 
пъти и то както азъ ви го четохъ, за да се научите да го четете 
добре. 

На другия часъ се разказва стихотворението лакъ на картинки, 
Следъ това се пристъпва къмъ същинското наизустяване. 

— Деца, чии съ думите въ първите четири реда ? Това съ думи, 
те на децата, казани оТъ техъ, следъ като видели, че дошла хуба­
вата пролеть. Какъсъ казани те? - Те съ казани много радостно-
защото децата съ били зарадвани отъдо хождането на пролетьта. 
Кой ще ми ги прочете сега ТЪЙ, щото да познаемъ, че те съ каза­
ни радостно. Прочита се отъ единъ ученик ь. Другъ да го прочете. 
Кой прочете по-хубаво тия редове? Стефанъ, защото той ги каза 
хубаво и много радостно. Другъ да ги прочете така! Другъ! и т. н. 
до наизустяването имъ Другите четири реда ? - Й те съ радост­
но казани думи. Техъ също така ще прочетемъ. Прочитатъ сейте 
и се прави сравнение. По същия начинь се наизустяватъ и остана­
лите четири стиха. 

- Д а прочете сега единъ целото стихотворение! Другъ t Кон го 
прочете по-хубаво и защо? - X., защото той Го прочете така, че 
ние много лесно и по-добре разбрахме радостьта на децата.—Другь 
да го прочете така и т. н. Да го каже сега единъ на изустъ! Другъ! 
КОЙ ГО каза по хубаво » защо? —X. защото тъй и тъй.... Така 
до края се упражнява рецетирането на стихотворението. 

Муз, Кл. К ръсте въ. Балетъ Янг. Друмевъ. 

Добре дошла, пролеть мила! 
(Сцена) -

Хорь на децата. 
Мув Ад. Кргстевъ. 
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Д е ц а т а : 

Здравей ти, лястовичке мила, 
Отново намъ добре дошла! 
Кажи ни ти къде си била, 
Когато тукъ бе зима зла? 

Здравйе ти — гостенко желана, 
На новъ животъ предвесТникъ драгь, 
Кажи ни, пролетьта засмена 
Ти водишъ ли отново пакь ? . . 

Първа пястознинз: 

Здравейте, милички дечица, 
Азъ ида съ блага весть отъ югь, 
Че скоро протетьта-царица 
Ще дойде пакъ засмена тукъ. 
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Отъ югь на златна колесница, 
Обкичена съсъ цветъ до цветъ, 
Тя иде, - весели дечица, — 
Срещнете пролетьта съ приветъ! . . 

Д е ц а т а ; 
Скоро, скоро да я срещнемъ, 
Тя пристига пакъ — 
Води птички, носи радость, 
Минзухаръ и кукурякъ. . . 

Пролетьта (Явява се обкимеиа Съ цвЬтя): 

Ида, ида азъ, дечица, 
Презъ морето — отдалече, 
Съсъ вълшебна колесница 
Азъ при васъ съмъ — ето! - вече. 

Ида, яда — пролеть-младость — 
Съ птички песни и цветя, 
Ида, нося нова радость — . 
Новъ животъ съмъ по света. . . 

Д е ц а т а : 

Добре дошла, пролеть красна! 
Ний те срещаме съ приветъ! 
Донеси надежди нови 
На посърналия светь. 
(Улавят-» се за ржце, заобикалягь пролЪтьтв) 

играятъ и пЪягь) 

Хайде, мили дружки, 
Дружно да запеемъ, 
Малко, весело хорце 
Да му друснемъ отъ сърце. 

Тр. Скиеоковъ 

БАЛЕТЪ. 
Д е ц а т а . 

„ 'Здравей ти, лиаповгтпе мила"! — Всички деца пеятъ сто-
ещкомъ {сь прибрани крака). Момчетата снематъ шапките си долу 
съ лева ръка и заедно сь момичетата вдигать десна ръка напредъ 
Горе (приветствуване). 

„Отново налъ добре дошла". — Всички свиватъ левиякракъ 
на место, а десния кръстосвать задъ левия, опирайки се леко върху 
земята. Момичетата разтварятъ леко полите съ двете ръде въ стра­
ни, лакти въ страни (хващането на полата става съ първи я трети 
пръсти), а момчетата хаащатъ шапката съ двете ръце предъ гър­
дите н правятъ СЖЩОТО движение, каквото и момичетата - реве-
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p а н с ъ. Той се играе и на десни кракъ (като свиемъ десния кракъ на 
место и кръстосаме задъ него левия кракъ; движението съ полата и 
шапката си осгаватъ същи) и като се повтори по още единъ пъть, 
ще се изиграе всичко четири пъти. ' 

„Кажи ни ти, к^кде си била". — Правятъ две крачкинап-
редъ кьмъ лястовичката сь ръце повдигнати, но леко свити — нап-
редъ, като първата крачка се прави на думите: "кажи ни" и се 
задържа _телото въ разкрачено положеяие (левия кракъ е стъпилъ 
на цело стъпало, а десния — на пръсти), а втората крачка се играе 
на думите: „... •. ти къ . , ." (същото положение) на думите: „ . 

•-. . де си била", — правятъ 4 обикновени стъпки на место, като 
започнать съ левия кракъ и завършать съ десния. 

„Когато тукъ бт зима зла ?" — Скръстватъ ръцете предъ 
гърдите и извивагь трупа'4 пъти ту въ леао, ту въ десно. При 
това движение, както и въвъ всички други до тукъ, погледъгь е 
отправенъ кьмъ лястовичката, 

На повторението се иГраятъ същите движения. 
На втория куплетъ: 

„Здравей ти — гостенко желана, 
На новъ животъ предвестникъ драгь, 
Кажи ни пролетьта засмена 
Ти водищъ ли отново пакъ?" , . , 

се играятъ .същите движения, каквито въ първия куплетъ. 
Презъ време на пеенето и играта на първия и втория куплети, 

детето — лястовичка прави бързи и ситни стъпки въ ,;разни 
посоки, ту се спира на место, ту се приближава и спира до кулиси­
те, за да имитира кацване на' лестовичката по предмети и сь три' 
вълнообразни движения на ръцете до хоризонтално положение, а 
спускането нз ръцете долу да става съ едно движение надолу, да 
се завърши илюзията за движенията на крилцата на лястовичката, 

Първа лястовичка; 

„Здравейте, миличш дечица". — 
„Азъ ида сь блага вестъ отъ югъ". — Лястовичката пра­

ви на известно растояние ту предъ децата, ту къмъ авансцената н 
Дъното й (напредъ и назадъ), споредъ 8-те музикални такта — 8 
крачки (4 напредъ и 4 назадъ) съ прибиране на задния кракъ при 
предния въ единъ музикаленъ тактъ, като се започне съ левия кракъ 
и се свърши съ десния на осмия музикаленъ тактъ. 

Преди започване на първата и всека нова крачка ясъ приби­
ране крака" ръцете съ спуснати долу. Съ изнасянето на крака на­
предъ или назадъ, ръцете правятъ едно кръгообразно движение 
до ръце въ страни (хоризонтално положение), а съ прибирането на 
задния кракъ ръцете се спускатъ долу. 

„Че скоро угролгътъта — царица'' 
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. „Ще дойде папъ засмкна тукъ" — Играятъ се същите 
движения. 

• • „Отг югъ па златна колесница", 
„Обгмчени съсъ цвтчъ до цвмтъ". — Лястовичката, обър­

ната сь Гърбъ къмъ децата, прави 4 крачки (обикновени) напредъ 
(на всеки музикаленъ Тактъ по една, безъ прибиране на задния кр,). 
На всека крачка главата се обръща назадъ къмъ децата ту презъ 
лево рамо, когато левия кр. e напредъ, ту презъ] десно рамо, кога­
то десния кр. e напредъ, следъ тези 4 крачки се обръща съ лице 
къмъ децата и прави КЪМЪ техь още 4 крачки (обръщането става 
на место върху десния кракъ така, че петата крачка да стане съ 
левия кракъ срещу децата). 

На всека направена крачка се вдига съотвената р^ка напредъ 
горе, а десната — назадъ (напр.. сь леви кр. напредъ се вдига ле­
ва ръка -напр-̂ дъ rope, а лесна — назадъ; на десни кр. напредъ; 
се.вднга десна ръка напредъ горе, а лева —- назадъ). 

„Тя иде, — весели дечица1'. — Лястовичката нрави бър­
зи стъпки (прибетване) единъ пъть къмъ дъното на сцената, 
като прави движения съ ръцете каточе иска да види пролеть-
та, коята иде. Същите движенения. нрави още единъ пъть КЪМЪ 
авансцената, обръща се на место къмъ децата и на думите: 

„Сртцнете пролетьта съ пргжтъ" — т я бързо прибег-
ва къмъ децата и се спира предъ техъ, изправена, въ поза съ раз­
творени крила. 

Д е ц а т а : 

„Скоро, wopo да я срсщнелъ, 
„Тя пристига папъ". — 
„Води птички, носи радостъ". — Всички поставятъ. ръце 

на хълбоците и бегагь на место (беГомъ), като започнатъ съ ле­
вия кракъ. 

„Цишцтръ и Kijh-ирякь'1. - Вдигатъ ръцете rope, китките 
съ длани надолу (първи и трети пръсти леко се допиратъ) и се за-
въртватъ единъ пъть ОКОЛО себе съсъ ситни, бързи стъпки на место. 

На повторението се играятъ същите движения. 

Пропетьта: 

кШа, ида аз», дечгща". — "Пролетьта" прави къмъ децата 
неколко дребни стъпки (крачки) бързи (прибегване) съсъ спиране на 
место върху левия кракъ, а десния повдигнатъ назадъ, леко свитъ въ 
коленото, и прави подскокъ на левия кракъ. Двете ръце напредъ. 
Погледъ въ децата ("ида"). На второто "ида" се правятъ същите 
движения съ десния кракъ, а леаия повдигнатъ назадъ. 

rf . . ; азъ дечица", — Прибира въ основенъ стоежъ повди­
гнатия кракъ,изправя се, а ръцете поставя СВИТИ предъ гърдите съ 
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допрени длани, лакти въ страни и прави три обикновени, кръстосани 
крачки (стъпки) къмъ авансцената и три къмъ дъното на сцената 
съ лице, обърнато къмъ децата. 

„Презъ морето отдалече'1. — Прави три крачки (съ леви, 
десни и пакъ леви кракь) напредъ къмъ публиката съ едно движе­
ние на левата ржка напредъ и десната назадъ, като да изрази "плу­
ване* и още три стъпки напредъ (сь десни, леви и пакъ десни кракъ), 
а плуване съ десна ръка'напред ь и лева 'назадъ, следъ което на 
думите: "отдалече" — прави дребни и бързи стъпки назадь до сре­
дата на сцената съ ръце напредъ. 

„Съ вълшебна кояестща" — прави 12 стъпки беГомъ въ 
кржгъ съ;лева ръка напредъ, каточели държи поводи въ нея, а съ 
десната ръка прави на всека трета стъпка едно движение въ десно 
иавънъ, каточели удря съ камшикъ. 

..Азъ при васъ сьмъ ----- то'! — вече". - Прави обикновено 
ходене на пръсти къмъ децата, съ ръце въ' страни, леко свити на­
преде, като на всеки три стъпки се спира на место съ двата крака.. 
Повдигнати на пръсти. 

На повторението се иГраятъ същите движения. 

„Ида, ида пролтпъ —' лладостъ". Същите движения, 
каквито при първия куплегь : „ида, ида". На думите: " . . . пролеть 
— младость", прави едно пълно въртене въ лево, на место съ дре­
бни и бързи стъпки, съ .ръце въ страни. 

„Съ. птички, пюсни ицоптя'.'— Навежда трупа хоризон­
тално, свива леко краката въ коленете, поставя ръцете назадъ, оп­
рени въ трупа, и прави съ дребни и бързи стъпки едно движение, 
което имитира ходенето на птичките. 

„ . . . Пгъсни . . . " Прави три подскачания напредъ или на­
задъ съ двата крака, а ръцете повдигнати горе—-„ • . . ц в е т я " . 
— Още три подскачания, сь ръце свити предъ гърдите, лакти въ 
страни, каточели носи цветя въ ръце и леко навежда главата на­
предъ (надъ цветята). 

„Ида, нося-нова радоанъ*, 
„Новъ животъ сълъ по тъта". — Прави на два пъти по 

три стъпки обикновени съ подскокь на Третата стъпка, като на под­
скока на левия кракъ прави едно ивижение съ лева ръка напредъ Го­
ре, а съ десна - назадъ, а на десния кракъ подскока — десна ръ­
ка напредъ Горе, а лева — назадъ, въртене на место съ ръце Горе; 
пакъ същите стъпки и още едно въртене. 

Презъ време на играта на „пролетьта" децата правятъ ле­
ки движения на место съ ръцете, като да хванатъ "пролетьта" или 
пъкъ стоятъ на место безъ движения, като следятъ само играта на 
вПролетьтан. J— 



Стр. 138. Добре дошла, прояеть мила! 

Д е ц а т а ; 

„Добре дошла, пролтпъ красна!" - Децата правятъ два 
реверанса на левия и десния кракъ, както въ началото. 

„Вий mm ерегцаме съ приветъ!" —Правятъ две обикно­
вени крачки напредъ съсъ спиране на думите: „ний те" . . .* — 1 
крачка съ левия кракъ , , . . с р еща . . . " — втора съ десни 
кракъ " . . . ме" —Трета съ левия кракъ. " С ъ п р и в е т ъ ! " — ч е ­
твърта съ десния кракъ; ръцете презъ четирите крачки — напредъ, 

„Донеси надежди нови" 
„На посърналия сюътъ". — Децата маршироватъ съ леки 

стъпки въ кржгъ около "пролетьта", която остава въ центъра на 
кръга. КржГътъ се води отъ момиче, а следъ него тръгва момче, 
пакъ момиче и момче и т. н. до края. 

Ако до повторението на мелодията децата успеятъ да се наре-
датъ въ кръгъ, повторението се играе пакъ въ лека маршировка, 
но въ обратна страна (кръгомъ). Ако не успеятъ — нареждането 
продължава и на повторението.. 

"Хайде, хайде, мили дружки" 
"Дружно да запеемъ", 
"Малко, весело хорцея. 
"Да му друснемъ отъ сърце". — Децата се зала-

вятъ за ръце на хоро и играятъ. 

Хоро — ркченица. 
(Започва се съ десния кракъ ) 

1. Два такта въ десно съ десния кракъ (всеки тактъ се играе 
отъ три стъпки — ръченични); 1 тактъ назадъ съ десния кракъ и 
единь въ лево съ левия кракъ. 

2. Момчетата клекатъ 4 пъти на место, а момичетата прави 
играятъ 4 такта на место. Момчета плескатъ ръце, а момичетата раз-
вевать кърпи. Всички се провикватъ: иху! иху I иху! 

3. „ Хей !, хей! хей! — Момчетата образуватъ външно хоро, a 
момичетата — вътрешно хоро. Всички играятъ „ръченица" въ десно, 
заловени за ръце. — 
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Мария Планинска — Варна, 

Какъ се правятъ изкуствени цветя. 
Миналата година моите ученици изработиха множество предмети 

отъ картонъ и лико, между които и некои кошнички. За украса иа 
поел едните децата се опитаха да изработятъ некои цветя отъ цветна 
хартия. Правиха доста ожги и, въпреки големите мъчнотии, можаха 
да изработятъ некои цветове, които далечъ не наподобяваха естест­
вените. Сияещи отъ радость, те сенапредваряха да ми ги поднасятъ, 
очаквайки моето възхищение и одобрение. Не искахъ да ги заставя 
да се откажатъ отъ понататъшното си желание да работятъ и съ това 
да Ги обезсърдча, а,напротивъ, заработизгь съ техъ, за да доставя 
истинското удоволствие на моите малки любители на цветята. '••:' 

Само че не отъ модели или отъ фантазия искахъ да ги свикна 
да работятъ, a отъ натура. 

:; Това се постигна съ екскурзии средъ.самата природа, дето де­
цата се спираха надъ всеко цветче, любуваха му се. и го разглеж­
даха най-внимателно, понеже имъ предстоеше да Го изработватъ. ;; 

Въ късо време учениците преодолеха всички технически мъч-' 
нотни, които въ началото спъваха техната работа. Последнята стана 
за техъ занимателна, лека и приятна. Резултатите отъ нея извикваха 
у техъ възторзи. 

Покрай удоволствието, което създава тая работа, тя неусетно 
ги запознава по-основно съ устройството, формата и шаровете на цве­
та. Съ това се подпомага обучението на естествознание, още повече че 
при изработката на всеки цветъ се взема естественъ моделъ, раз-
глеждагь се и се разглобяватъ венчето, твчинките, чашката плод-
никътъ, изрезватъ се отъ съответственй цветни крепови хартии и 
се сглобяватъ пакъ по сжщия редъ, за да наподобятъ естествения 
цветъ. 

Тъй изработените цветове могатъ да се използуватъ за модели 
при рисуване и моделиране. " ; 

Тоя видъ работа може лесно Да се приложи въвъ всеко училище 
поради ефтиния материалъ: разноцветни крепови хартии, телъ, памукъ. 
восъкъ, конци и никакви инструменти, освенъ малки ножички, 

Ето какъ се изработватъ некои цветя: 
1. ПОЛСКИ МАРГАРИТКИ. Обикновено направата на цвета 

почва отъ дръжката. Тя се прави, както и при всички други цвето­
ве, отъ телъ, дълъгъ 10—15 см., горния край на който сезакривява 
въвъ видъ на брънка, дълга около 1 см., за да можецвегьтъ да се 
закрепи добре- Брънката се обвива съ малко памукъ, обвива се и 
съ парче желта крепова хартия и се завързва на долния край, като 
се омесва въ средата да се получи кръгла форма. Листата на вен­
чето не се изрезватъ поотделно, а на обща дръжка. Изрезва се бела 
крепова хартия, широка 2 см. и дълга 8 см. (като се внимава, гън­
ките на креповата хартия да оставатъ винаги къмъ височината на 
Цвета, иначе цветътъ или по-право хартията, увисва на долу), и се 
нарезва на листца, тънки 2 мм., горните краища на които се малко 
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заоблятъ. Тъй приготвените венечни листа се обвивать около ти-
чннките и се завързватъ. Завързаното место се обвива съ памукъ, 
за да' добие топчеста форма. Изрезва се зелена крепова хартия, ш, 
I1/» см. и д. 2 см., назъбва се иа горния край съ върха на ножичкн, 
обвива се обвитата съ памукъ часть и се завързва добре. Това на 
подобява чашката: Най-после се изрезва ивица зелена крепова хар­
тия и се обвива дръжката, като се почва отъ основата на чашката до 
края на дръжката. Изпомежду на дръжката могать да се поставятъ 
зелени листа, разбира се, това става едковремено сь обвиването й. 

Градинските маргарити се правятъ по-едри. 
2. ПОЛСКИ МЕТЛИЧИНИ. Краятъ;на дръжката се обвива съсъ 

синя крепова хартия. Отъ същата се нарезвать тънки ивици на 
брой 7 — 8, които на горния край се обагрятъ съ бела боя и се 
нареждатъ' около обвитата дръжка, 

Венечните листа (7 — 8) се изрезватъ отъ синя хартия ВЪВЪ 
форма на равнобедренъ триъгьлникъ съ основа 1 см. и бедра по 
2 —, 2% см. Основата се нарезва иа 2 — 3 ъгълчета. Тъй пригот­
вени, те се нареждатъ около личинките и се завързватъ. Долната 
часть иа тия листа се обвива съ малко памукъ, за да се наподоби 
чашката, и се покрива съ изрезка зелена хартия, широка 1 см. и 
дълга l'/i см , горния край на която се нарезва. Дръжката се об­
вива съ зелена ивица, като се поставятъ изпомежду зелени листа, 
ДЪЛГИ 27* см, и ш. 2 м.м., заострени на края, 

Полуотворенъ цветъ може да се направи, като се изреже кре­
пова хартия, ш. 3. см. ид. 10 — 15 см,, и се закъдри горния и край, 
a следъ туй се обвива около ззкривения край на тела, Изрезватъ 
се два зелени листа за чашката, които въ средата се разтягатъ мал­
ко, и се поставятъ тъй, че да обгърнатъ долната часть на.венчето. 
Дръжката се обвива пакъ по същия начинъ. 

Пъпчицата се прави съвсемъ затворена отъ чашечните листа, 
презъ КОИТО едвамъ прозира венчето и то ето какъ:. брънката на 
дръжката се обвива съ цветна хартия, която се покрива Отъ лис­
тата на чашката, 

Метличини могатъ да се изработятъ и отъ бела и розова хартия. 
3. ПОЛСКИ (диви) МАКОВЕ. Горниятъ'край на дръжката се 

обвива съ памукъ ВЪВЪ видъ на крушка, за да добие формата на 
плодника, и съ една зелена изрезка се обвива и завързва, Нарез­
вать се за тичинки множество тънки ивици отъ черна крепова хартия, 
които на единия край се завиватъ като възелче, Освенъ по тоя на­
чинъ, те могать да се правятъ и отъ черни конци съ възелчета на 
края. Нареждатъ се тичинките около плодника и се завързватъ. Взе­
ма се листь отъ венчето на мака, изрезва се на червена, бела, ро­
зова или лилава крепова хартия, само че изрезката Требва да бъде 
по-обла отъ естествения. Изреззатъ се такива четири листа; горния 
край на всеки отъ техъ се разтегля леко ту на една, ту на друга 
страна. Средата на всеки листъ се разтегля съ палците на противо-
положви страни, за да се получи издутина. Отъ ТЪЙ приготвените 
листа се нареждатъ най-първо двата единъ срещу другъ, а'другите 
два — Също тъй на противоположни страни, исе завързватъ добре. 
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Дръжката се обвива съ зелена ивица, почвайки огь основата на цве­
та до края, като изпомежду се поставятъ изрезани листа отъ зелена 
хартия, ако такива има по дръжката, Цветътъ се разтваря или не 
споредъ модела. 

4. КОКИЧЕТА. Края на дръжката се: обвива съсъ желта кре-
пова хартия Изрезва се бела хартия, ш. 1 см. и д. Л',% см., шари 
се на единия край по дължината съсъ зелени петнаи се обвива около 
желтото топче въвъ видъ на тръбичка. Долния край на която се 
завързва стегнато. Венечните листа, на брой 3, се изрезватъ отъ 
бела хартия, споредъ големината на тия у модела и се порастеглятъ 
въ средата, за да се образува издутина. Листата се нареждатъ около 
тръбичката, завързватъ се добре и се оправятъ. Долната часть на 
цвета, се обвива съ малко памукъ,'за да образува плодиичето. Дръж­
ката се обвива съ зелена ивица. Обвивката започва отъ основата на 
венчето, поставя се плодника и следъ като се постави и прилкстника, 
върви до края. Дръжата, близу до прилистиика, се извива на долу, 
за да добие цветътъ положение на звънче. 

Градинските кокичета се правятъ по-едри. 
5. НАРЦИСИ. Краятъ (брънката) на дръжката се обвива съ жел­

та крепова хартия, около която се прави сжщата тръбичка, както 
на кокичето, само че отъ желта крепова хартия и края на тая Тръ­
бичка се шари съ червена боя. 

Венечните листа, на брой 6, се изрезватъ огь бела крепова 
хартия, като Тия на модела и се разтегать въ средата. Тия листа 
се нареждатъ около тръбичката и се завързватъ стегнато 

Завързаното место, на около 2 см. отъ дължината на дръжката, 
се обвива съ малко памукъ въвъ видъ на топче, което наподобява плод-
пика. Изрезва се зелена ивица и се обвива дръжката, почвайки 
отъ основата на венчето до края. Близу до плодника дръжката се 
превива почти подъ правъ ъгълъ, за да добие -цветътъ същото 
положение като това на модела, Отъ плодника до основата се поста­
вя още единъ телъ, ако искаме дръжката да стане широка и сплес-
ната, Желтнте нарциси се правятъ също както белите, само че 
Тръбичката се прави отъ същия цветъ и се шари съ по-тъмно-
желта боя 

6. РОЗИ. Те се изработватъ отъ разноцветни крепови хартии. 
Не всички ,се изработватъ еднакво, а аюредъ устройството, главно 
споредъ формата, на венечните листа, 

Роза , ( с л а в е е в о г н е з д о } се изработва отъ розова 
крепова хартия съ слабъ лилъвъ отенъкъ. 

Листата, на брой около 25 — 30, се изрезватъ като тия на 
мака, само че не всички еднакво големи. Всеки отъ тия листове се 
расгЬга въ средата съ палци, за да се образува издутина. Съ -тьр--
внте неколко по-малки листа се почти обвива края на дръжката, а 
останалите едно по едно се обвиватъ около средината (обвитите 
малки листа). Последните листа се порзстварятъ малко. Долната 
часть (основата) на венчето се обвива съ памукъ въвъ ВИДЪ на круш-
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ка, изрезва се петолистна чашка. отъ зелена хартия, щ. 3 ш. и тол­
кова дълга (квадр.), и се обвива плодника. Тамъ, дето се срещатъ 
двата края на чашката, се слепятъ съ восъкъ, а долния край се 
завързва здраво. Дръжката се обвива съсъ зелена ивица, като се 
поставятъ помежду зелени листа. 

- ПАПКИ ОТЪ ТИЯ рози се правятъ отъ 10 по-дребни листа, като 
съ всеки отъ техъ се обгръща края на дръжката. , 

Бели рози се правятъ пакъ по същия начинъ, само че съ 
по-едри листа, 

Разцъенали отъ същия цветъ (бели) се правятъ така: изрез­
ватъ се тичннки отъ желта хартия, закъдрятъ се на върха (това 
става като се намокрятъ сь четка и се оставягь да изсъхнатъ) и се 
нареждатъ около брънката на дръжката, обвита предварително съ 
ивица жълта хартия. 

Изрезватъ се множество листа отъ бела крепова хартия, отна­
чало неколко-.съ кржгла форма, а останалите почти съ петоъгълна 
форма. 

Те се разтегатъ въ средата, за да добиятъ издута форма. Тъй 
приготвените листа се нареждатъ около дръжката така, че да се 
обръщатъ и се разтварятъ отъ самото начало. Горниятъ кра i на 
последните листа се избръща малко назадъ. 

Чашката и млодникътъ се правятъ като тия на първата роза. 
Дивите рози се работятъ по-мжчно: те се изработватъ отъ 

бела или слаборозова хартия съ помощьта на четка и боя. 
7. КАРАМФИЛИ. И карамфилите, както и розите, се правятъ 

отъ разноцветни хартии. Дръжката се обвива на • края съ цветна 
хартия, Изрезватъ се 3 — 4 тънки бели ивици, дълги до 4 см„ 
които на върха се завиватъ около обвита съ цветна хартия дръж­
ка. Венечните листа, на брой отъ 30 — 40, се изрезватъ отъ цвет­
на крепова хартия, точно по формата на тия огь модела. На Горния 
край HaJBcbKH листъ се правятъ ъглести изрезки, които съ върха 
на малки ножички се закъдрятъ въ разни посоки. Въ средата лис­
тата се порастеглятъ и се правятъ 2 — 3 гънки, Къмъ дръжката 
листа се обагря съ бледо-желто, смесено съ зеленикава боя. 

Тъй приготвените листа се завързватъ едно по едно около 
тичинките. Дръжката отъ основата на венчето на около 2 см. се 
обвива съ памукъ въвъ видъ на тръбичка. 

Изрезва се зелена крепона хартия, широка 3'/, см. и дълга 2 
см. (споредъ гънките на креповата хартия). Единиятъ край на 
хартията се нарезвз иа 5 ъгъла и се обвива около горната тръ­
бичка. Така се наподобява чашката. Тамъ, дето краищата се обръ-
щагь, поставя се малко восъкъ, a долниягь край на тръбичката се 
завързва добре. Дръжката се обвива съсъ зелена ивица отъ крепова 
хартия, като изпомежду се поставятъ предварително изрезани зеле­
ни листа доста на често. 

Отъ бела крепова хартия могать да се изработватъ разни ви­
дове шарени карамфили съ помощьта на акварели. 



Изъ училишето и живота. 
(Вести и бележки). 

Учителски конференции въ РоМъния. Презъ м. октомврий 
м. г. ромънското министерство на народното просвещение издало спе-
циаленъ правилникъ за уредбата на педагогически и.,популярно-общо-
образователни конференции. Споредъ наредбите на тоя правилникъ, 
учителите отъ първоначалните и детските училища се групиратъ 
ВЪ к у л т у р н и к р у ж о ц и (cercuri culturale). Въ единъ "културенъ 
кружокъ" влизатъ учители най-много отъ 6 - -8 градски или селски 
училища. Ввеки такъвъ кружокъ е длъженъ да урежда презъ всеки 
месецъ по две конференции: една п е д а г о г и ч е с к а само за свои­
те членове и друга популяр н о - о б щ о о б р а з о в а т е л н а за ро­
дителите отъ района, на кружока. Конференциите се уреждатъ обик­
новено въ празнични дни: предъ пладне — педагогическите, а следъ 
пладне — общообразователните. Референти и сказчнци въ едните 
и другите съ учители или инспектор»; и на едните и на другите 
съ длъжни да приежетвуватъ всички членове на "културния кружокъ". 

Въ педагогическите конференции се държатъ пробни лекции 
и се разглеждатъ въпроси изъ областьта на обучението, възпита­
нието и училищната администрация. По уредбата си те приличатъ 
на некогашните нзшн пунктови конференции. 

Въ публичните конферении се държатъ сказки или четатъ ре­
ферати no хигиена, възпитание, история, гражданско учение, народ­
но стопанство и пр. Рефератите и сказките се илюстрнратъ съ про­
екции отъ магически фенеръ или отъ малъкь кинематографъ. По­
пулярните конференции, обикновено, се откриватъ-съ хорови пес™, 
изпълнявани отъ ученишкия хоръ на училището, дето става събра­
нието, и се завършватъ съ лнтературно-музикални забави, театрал­
ни представления и народни танци. 

На тия забави се гледа кото на средство за сближение на учи­
телите съ родителите. 

Въвъ всеко училище, което влиза въ района на "културния кру­
жокъ", се урежда презъ годината най-малко по една канференция. 
ВЪ градовете за конференции се избиратъ предимно училищата отъ 
крайните квартали. 

На учителите, които присъствувать на конференции въ места, 
отдалечени на повече отъ 4 км. отъ местоучителствуването имъ, се 
п л а щ а т ъ п ж т н и и д н е в н и п а р и отъ у ч и л и щ н и т е 
общини, ., 

Ученишки дружества за учтивость СА основани при МНОГО 
училища въ Белгия. Всеки членъ на тия дружества се задължава; 

"Да не бъде никога досадень, неблагодаренъ и зълъ". 
„Да обуздава всека своя проява на нетърпеливость". 
„Да дири всички средства, за да достави удоволствие на окол­

иите си". 
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"Да помага на другите, дб колкото e възможно, въ работата 
имъ, безъ да. накърнява, обаче, изпълнението на длъжностите имъ". 

} "Да не отговоря никога съ "не" на дадена заповедь или на 
искана услуга". 

"Да съпровожда всека своя заповедь съ доброжелателни думи". 
"Да употребява грижливо тия малки изрази на учтивость: до-

бъръ день, моля, благодаря, бъдете добъръ, ако обичате, и пр.". 
„Обществото, въ което се употребяватъ тия малки формули 

на учтивость, ще си осигури по-лесно ие с£мо повече щастие, но и 
ще-си разрешава мирно и леко много конфликти, придизвиквани 
отт. егоизъмъ и умрази. Любезностьта не:е само елегантна и,слад­
ка фразеология: тя идва отъ сърцето и може да бъде проста въ 
думите Тя може да употребява всеки тонъ. Тя може да принадле­
жи на всека класа, на всека култура", — Така казватъ основате­
лите на дружествата за учтивость. Последните иматъ големъ ус-
пехъ средъ белгийската младежъ. Въ техь и деца и младежи се 
учатъ на учтивость не чрезъ проповеди н сухи морални поучения, 
a чрезъ всекидневни у п р а ж н е н и я навсекъде: и въ училището, 
и из игрището, и на улицата, и въ дома и др. Членовете на дру­
жеството взаимно контралирагь и корегиратъ своите ебноски. 

Добавъчни възнаграждения на учителите въвъ Франция. 
Отъ 1 януарий т. г.; семейните, учители въвъ Франций получаватъ 
добавъчни възнаграждения споредъ броя на децата си. На учители, 
които иматъ отъ 1 до 2 деца, се плащатъ Годишно за всеко дете 
по 495 фракка (3465 лева), а на ония, които иматъ повече отъ 2 
дена, — по 840 фр. (5880 лв.) за дете. 

Освенъ това, на всички учители се даватъ безплатни квартири 
или квартирни пари въ размеръ отъ 100 — 900 фр. Годишно, спо­
редъ Големината на селището, дето учителствуватъ-

Економии отъ просветното дело въ Германия. Тежката 
финансова криза, която преживева Германия, е наложила да се нал-

" равятъ големи съкращения на службите въвъ всички клонове иа 
управлението. Още миналата година било решено да се намали чи­
новнишкия персоналъ съ 25*/о. 

Тия съкращения засегатъ и всички държавни и общински учи­
лища, Учителскиятъ персоналъ е намаленъ съ 25-/,-; броять на сед­
мичните учебни чвсове за всеки учитель е значително увеличенъ; 
увеличенъ е също и броять на учениците въ отделните класове 
и отделения — въвъ всели класъ или отделение требва да има 
най-малко по 60 ученика. По-рано това число се е сметало за 
максимално; сега то е минимално. Отъ 1 януарий т. г. общините 
получаватъ отъ държавата помощи за изплащане заплатите само на 
ония учители, които обучавать най-малко по 60 ученика. Заплатите 
на учителите, които водятъ отделения или класове съ по-малко 
ученици, оставатъ въ тяжесть на общините, 
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