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Ученически трапезарии. 
Мисъльта ми не е за безплатни ученически трапезарии* 

уредени и издържани отъ общински съвети, училищни на­
стоятелства и благотворителни дружества. Такива трапеза­
рии 'за сега има, ако не изключително, поне предимно, въ 
градоветтз. За безплатни ученически трапезарии въ повечето 
наши села за сега не може да се говори. Не че въ селата 
н-вма гладуващи, а защото повечето общини и училищни на­
стоятелства еж икономически немощни и не могатъ да из-
държатъ такива, а благотворителни дружества още не еж 
организирани, Независимо отъ това, макаръ повечето селски 
стопанства да иматъ недостатъчни доходи, все пакъ малко 
еж домакинствата, които еж изложени на гладъ. А само за 
ТТЗХНИГБ деца не може да се уреди и издържа безплатно 
трапезария. 

Възможно и необходимо е откриването, обаче, на другъ 
видъ ученически трапезарии при всички наши училища, осо-
бенно пъкъ при училищата въ балканските села. При сж,-
ществуващигЬ наши условия тия трапезарии не могатъ да 
бждагь безплатни, а кооперативни: хранителнитЪ продукти 
за ттзхъ ще се донасятъ отъ и за см-втка на учасгвуващитй 
въ трапезарията ученици. 

Нуждата отъ такива трапезарии е належаща. Голтзма 
часть отъ нашиттз села еж балкански и еж разпръснати на 
махали и колиби. Много малки села нтьматъ училища, а въ 
други ТБ еж построени въ нтзкоя централна махала. Голтзма 
часть отъ ученициттз живтзятъ на разстояние 1—2—3—4—5 
дори и повече километри отъ училището, дохождатъ въ не­
го сутрин ь, а се връщатъ вечерь, по обтздъ оставатъ въ 



бб Ученически трапезарии 

училището. Сжщо е положението и на ученицит-в отъ 
районнигв прогимназии. 

А съ какво се хранятъ учениците, които оставать на 
об"вдъ въ училището ? Обикновено ето съ какво: 1. Ко­
гато блажатъ — парче черенъ хлЪбъ, малко печено или пра-
жено свинско месо, или кжсче сирене, или съ малко урда 
(извара), или едно-две яйца, варени или пражени, или оста-
тъкъ отъ вчерашенъ зелникъ или баничка и пр. пр. 2. Ко­
гато постятъ — хлъбъ съ соль и пиперъ, или съ глава 
червенъ лукъ, или стръкъ празъ лукъ, или съ 2—3 варени 
картофи, или при благоприятни случаи халва или бонбони 
за ,1—2 лева. Тия ученици, понеже живЪятъ далечъ отъ 
училището, понеже сутринь имъ предстои пжть, ставатъ и 
тръгватъ къмъ училището рано. Д това ще рече никакъ или 
малко набързо закусватъ. Не еж р-вдки случаигв, когато 
още сутринь по пжтя за училището гЪ изядатъ „гоетбата" 
си и по обЪдь ядатъ само хлъбъ. Но понеже еж безъ гост-
ба, на обвдъ ядатъ малко, не се дохранватъ, скоро оглад-
няватъ и въ междучасието излизатъ обикнозено съ кжсъ 
хлЪбъ въ ржка. Вечерь, изгладнели и уморени, се връщатъ 
дома и още съ влизането въ кжщи казватъ: „Мамо, гла-
денъ съмъ, дай да ямъ!" Ядатъ, каквото нам-врятъ, безъ 
да се нахранятъ добре. На вечеря или малко или никакъ 
не ядатъ. И туй е отъ октомврий до май включително вев-
ки приежтетвенъ день! Мисля, че не ще се намери чов-вкъ, 
който да каже, че храната на селскигв ученици, които жи-
въятъ далечъ отъ улилището, безразлично бедни или бо­
гати еж, е питателка и навременна. Н-вщо повече, понеже 
гЬ ядатъ презъ гол-вма часть отъ годината сами, въпросъ 
за редъ и приличие въ време на храненето за ГБХЪ не 
сжществува. 

Друго би било положението, ако при училища, въ кои­
то оставатъ на об-вдъ ученици, се уредятъ кооперативни 
ученически трапезарии. Както споменахъ по-рано, продукти за 
тъхъ.ще се донасятъ отъ ученицигв, „дърва" и възнагражде­
ние на готвачъ сжщо могатъ да бждатъ за смътка на твхъ. 

Отъ практика зная, че уреждането на такава ученичес­
ка трапезария не изисква много ср-вдетва, но изисква по­
стоянство и много сили отъ уредника й. Наистина, за една 
добре уредена трапазария е необходимъ скжпъ инвентаръ, 
кухня, изба и пр. Но кога може да имаме това? И, докато 
не бждатъ пригодени всички условия,' тръбва ли да чака­
ме? А въпросъ е за храната на ученицитъ- ни. Можемъ ли 
да очакваме успъхъ отъ гладни деца ? Нали всички знаемъ 
и често повтаряме: „Гладна мечка хоро не играе". Тогава 
какъ може да изискваме отъ децата внимание и прилежа-
ние, когато тв еж недохранени, изтощени, омаломощЪли ? 
Мнозинството отъ тъхъ еж анемични и предразположени къмъ 
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леко заболяване. ТБХЪ, както се казва, болесть не минава. 
И чудна ли е следъ това констатацията, че поколението ни 
се изражда ? Значи, въпросътъ за устройване на ученичес­
ки трапезарии и въ селата е не само педагогически, а и со-
циаленъ. Чрезъ ГБХЪ ще се подпомогне нормалното умстве­
но, физическо и волево развитие на децата, бждещи граж­
дани, бждещи бащи и майки. Следователно, длъжность на 
родители и учители е да се заематъ съ уреждане при район­
ните прогимназии и въ балканските села, пръснати на ма­
хали, на ученишки трапезарии. Длъжность е сжщо на учи­
лищните настоятелства и общинските съвети да ги подпо-
магатъ, съ каквото могатъ. 

На първо време ученическата трапезария може да се 
задоволи съ елементаренъ инвентаръ, донесенъ отъ самите 
ученици; може да се готви въ училището, ако има место, а 
може и въ частна кжща; може да се наема готвачъ, а мо­
же и учениците сами, подпомогнати отъ учителя, да вър-
шатъ това. Важното е — въ определеното за обедъ време 
да се прибератъ учениците въ училището и да имъ се да-
да топла питателна храна. За удобства въпросъ не требва 
д"а става. 

Ето ползата отъ ученическата трапезария въ село: 
/ . Подпомага нормалното пснхофнзнческо развитие на 

децата. Всеизвестна истина е, че разнообразната и питател­
на храна е едно отъ условията за добро здраве. Има ли 
нашиятъ ученикъ при описаните условия такава храна ? — 
Казахъ вече — не! Л може ли гладното дете да е продук­
тивно въ класъ ? — Пакъ не ? Следователно, съ храната, 
която си донасятъ отъ дома, учениците бавно се изтоща-
ватъ физически и мжчно възприематъ преподаваните уроци. 
Азъ наблюдавамъ ежедневно учениците си и констатирамъ 
разлика въ здравето й успеха на учениците, които се хра-
нятъ съ топла гостба на обедъ, и ония, които обедватъ съ 
хлебъ и соль. Не съмъ забележилъ още ученици, които се 
хранятъ въ трапезарията ни, да взематъ въ междучасията 
хлебъ. Те чакатъ обеда, нахранватъ се и следъ това си 
гледатъ работата. Това показва, че трапезарията свиква уче­
ника де се храни въ определено време, а това не е безъ 
значение за здравето. Независимо отъ това, общата трапеза 
на съвръстници увеличава апетита. „Моятъ Г., каза ми единъ 
родитель, дома не яде фосулъ, а тукъ всичко яде". Това 
показва, че другарската трапеза увлича и злоядите деца. 

2, Привиква ученика къмъ редъ и приличие въ вре­
ме на храненето. Знаемъ, колко малко работятъ въ това 
отношение нашите селски семейства. Въ трапезарията уче­
ниците не почватъ яденето, докато не се разлее гостбата, 
докато не се чете молитва. Преди яденето всеки е длъженъ 
да си измие ржцете, въ време на яденето всеки е длъженъ 
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да има кърпа за ядене. Колко наши селски семейства всаж-
датъ въ децата си такива навици? — Редкость еж те ! 

3. Всажда у детето навнкъ къмъ чистота и редъ въ 
кухнята. Учениците не еж гости, а помощници въ трапеза­
рията. Т Б помагатъ при измиване на еждовете, при подреж­
дането имъ бюфета, долапа или етажерката. Следъ яденето 
всичко требва да бжде поставено на местото си. Това е 
длъжность на дежурни ученици. Въ нашите селски кжщи 
често се случва неомита паничка, парче хлебъ, солничка на 
масата на стола, на прозореца. Въ малко селски домакин­
ства има бюфетъ или долапъ. Защо ? •— Не само отъ немо-
тия, а защото селянинътъ не чувствува нужда отъ такива. 
Усетътъ къмъ редъ у нашигв селянки е слабо развитъ. 
Въпросъ за удобства въ селска кжща редко става. Уче­
ническата трапезария може да покаже примеръ на добре 
уредена кухня. Чрезъ нея училището ще допринесе щогоде 
за посаждане у ученика навикъ къмъ редъ и чистота въ 
домашната кухня. 

Скромно уредената трапезария въ нашето училище е 
извиквала у мнозина селяни — посетители следните изя­
вления: „Хубава уредба! И не струва скжпо". А това иде 
да кажа между другото, че за нашия селянинъ, за културно­
то му, пъкъ и икономическо повдигане еж необходими приме-
ри и то примери въ село, които тъй често да вижда. 

4. Допринася за прибиране въ училището на повече по­
длежащи на учение деца. На бедните при наличность на 
трапезария по лесно би се дало поне безплатенъ обедъ. 
Слабите и гладните деца, които живеятъ далечъ отъ учи­
лището, по-охотно ще бждатъ изпратени въ него, защото 
леко и ефтино могатъ да иматъ топълъ обедъ. Това особе­
но е важно за районните прогимназии. УченическитЬ трапе­
зарии ще закрепятъ и осмислятъ тия прогимназии. Практи­
ката ми потвърждава това. 

5. Допринася за възпитание на добри домакини и об­
щественици. Зимовището се приготвя съ помощьта на уче­
ниците. При условия отъ остатъците отъ кухнята може да 
бжде ухранена свиня, може да бжде произведенъ зелен-
чукъ и др. За прихода и разхода въ пари и продукти се 
води отчетность. Въ нея взематъ учасие ученици. Приемане­
то на продуктите и измерването имъ за разходъ става сж-
що отъ ученици. Единъ ученикъ е ключарь. Кой би отка-
залъ, че всичко това действува възпитателно? 

6". Допринася за сближението на учитель и ученици, на 
учитель и родители. Организирването на ученическа трапе­
зария, както казахъ, не е лека работа. Изисква се трудъ и 
упоритость отъ страна на учителя. И всичко това е за уче­
ниците. Това не може да не се забележи отъ последните 
и родителите имъ. То ги сближава. Любовь и уважение за-
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царува между твхъ. А то е основата за успЪха на възпи­
тателната и образователна учителюва работа, то е условие за 
успаха и на неговата многостранна извънучилищна дейность. 

Ржководени отъ всичко казано, въ нашето училище 
по-миналата учебна година положихме ОСНОВИТЕ на скромна 
ученическа трапезария. Съ по-голъмъ успъхъ и по-добъръ 
резултатъ тя сжществува и миналата учебна година. Под­
готвяме услоявията за откриването й презъ настоящата 
учебна година. Въ по-'долнитв редове на кратко ще изложа, 
а) какъ основахме ученическата трапезария при нашето 
основно народно училище въ с. Рашка-Гращица, Кюстиндил-
ска околия, б) какъ я организирахме, в) какво дадоха уче­
ниците за нея и г) какво имъ даде тя. 

* 
Преди всичко ВСБКИ, който се заеме съ организирването 

на ученическа трапезария, тръбва да знае и помни следното: 
1. Всвко училище функционира при специфични М-БС-

тни условия, които не могатъ да не се взематъ подъ вни­
мание и при организиране на ученическата трапезария. Сле-
доваттлно, общъ образецъ за организиране на такава не 
може да се даде. Направеното въ това отношение при нЬ-
кои училища тръбва добре да се проучи и да се заеме са­
мо онова, което МЪСТНИГБ условия позволяватъ. 

2. Ако се касае за откриване безплатна ученическа тра­
пезария, необходимо е да се намЪрятъ ср-вдства — желаю-
ЩИТБ да се хранятъ въ нея сами ще дойдатъ: ГБ СЖ ТЪЙ 
много. За кооперативна трапезария, обаче, работата стои 
малко по-иначе. Откриването на такава трапезария е въз­
можно само при съгласието и подкрепата на родителигв на 
ученицитв. Защото знае се, че нашия селянинъ е твърде 
небреженъ къмъ храната на децата си. Иматъ ли хл-вбъ, 
ГБ сж добре, затуй и не твърде се безпокои, когато ги из­
прати въ училище безъ закуска и само съ соль и хлвбъ 
за об-вдъ. Първа длъжность на учителя, който се заема съ 
организиране на трапезария е, следавателно, да убеди роди­
телигв на ученицитв, да ги доведе до разбиране, че съ су­
хата, студената, крайно непитателната храна на объдъ ТБХ-
НИТБ деца се изтощаватъ, не сж внимателни въ часъ, ре-
зултатигБ отъ обучението не сж тъй добре, че следствие 
на изтощението децата имъ леко заболяватъ. 

3. Преди да се подеме организирането на трапезарията 
мнозина ще кажатъ, че сж необходими много нъща. Да, 
неоходими сж. Но едно нъщо е по-необходимо — топла хра­
на на об%дъ за децата. Необходимо е още, организаторътъ й 
да се въоржжи съ воля, търпение, упоритость въ работата. 
Има ли той тия качества, има ли и доверието и подкрепа­
та родителигв, всичко необходимо постепенно ще се набави. 
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Необходимо е всичко туй на организатора, защото той, безъ 
друго, ще срвща продиводействие, както между нвкои за­
интересовани селяни, така, възможно е, и между своитв ко­
леги. Това продиводействие, обаче, не требва да го смуща­
ва: той неуклонно трвбва да следва начертания си планъ. 

Всичко туй за организаторътъ на нашата трапезария 
бвше ясно, и той, следъ като бвше обмислилъ добре въ­
проса, почна така: 

На годишното утро на прогимназията преди три годи­
ни, когато родителитв на почти всички прогимназиялни уче­
ници бвха въ училището съ обвдъ, на самия обвдъ той се 
обърна къмъ родителите съ приветни думи, подчерта до­
брия обичай, останалъ въ нашия край още отъ турското 
робство, и прикани родителите да се обърнатъ мислено нв-
колко дни назадъ и си помислятъ, съ какво за обвдъ еж 
изпращали децата си въ училището, какъ еж се измжчвали 
съ сухата непитателна храна, прикани ги да ги погледнатъ 
въ изпититв лица и имъ съобщи накрая, че отъ началото 
на идната година възнамерява, при училището да органи­
зира трапезария, въ която съ донесенитв отъ децата про­
дукти ще се готви и ще имъ се дава топла храна на обвдъ. 
Стана веднага единъ отъ родителитв изъ едно село въ 
района на прогимназията, отдето дохождатъ доста деца въ 
нея, и заяви: „Съ името на моитв селяни азъ заявявамъ, че 
ние благодаримъ за изказанитв думи отъ г. Т. и заявяваме, 
че сме готови да направимъ всичко, каквото той каже, само 
децата ни да получаватъ топла храна". 

Искрата бв хвърлена. Тя запали сърдцата. Довврието 
на родителитв бв спечелено. . 

Презъ лвтната ваканция организаторътъ обиисли по-
подробно работата.си. -

Следната учебна година, въ началото на октомврий,въ 
съвмвегно заседание на учителски съветъ и училищното на­
стоятелство той разви плана си и поиска съдействие. По­
следното му се отказа, защото нвмало условия. Жалко, но 
фактъ . . . . 

Но той се не отчая. Повика тогава родителитв на уче­
ницитв, които оставатъ на обвдъ въ училището, на роди-
телско-учителска срвща. На последната въ хубава сказка 
той разви плана си и следъ размвна на мисли се реши; 

1. Още отъ утре да се дава на ученицитв, които обвд-
ватъ въ училището, на обвдъ чай. 

2. Понеже урежданата трапезария не разполага съ ни-
какъвъ инвентаръ, ученицитв, които ще се хранятъ въ нея, 
ще си донесатъ отъ дома панички или чашки за чай, лж-
жички и захарь. 

•— Язъ ще изпратя утре едно голвма тенджера, въ коя-



Педагогическа практика 71̂  

то да се стопли водата за чая, провикна се единъ отъ при-
сжтствуващигв родители. 

— Азъ пъкъ утре, когато замина оттукъ съ колата за 
гарата, ще оставя за трапезарията една дълга маса, добави 
втори даритель. 

— Ще качишъ на колата и ще донесешъ дотукъ:отъ 
мене пъкъ единъ дълъгъ столъ, провикна се трети даритель. 
Браво! Родителигв дадоха сами най-необходимия инвентаръ, 
съ който да почне функционирането си трапезарията. 

На края на сръщата се избра комитетъ въ съставъ: 
организаторътъ на трапезарията—председатель и двама ро­
дители—членове, който презъ първата седмица да обмисли, 
а) какви и колко продукти еж необходими за готвене презъ 
цялата зима и б) да нам-ври и спазари готвачъ. 

Реши се, още следъ седмицата на чая на обЪдъ на 
ученицигв да се дава гоетба. 

На другия день -понедЪлникъ—всичко обещано, преди 
почване на учебнитв занятия, бъше въ училището. Презъ 
второто междучасие по поржка на организатора ученици 
донесоха вода, запалиха печката, измиха тенджерата, напъл­
ниха я съ вода. Третиятъ часъ организаторътъ б-Ьше сво-
боденъ отъ занятие—той свари чая. Когато звънецътъ опо­
вести края на последния предобЪденъ часъ, чая кипеше. 
Учениците съ панички или чашки въ ржка плахо влизаха 
въ опред-влената за обЪдъ стая. Любопитни деца надник­
ваха въ нея. Отъ любопитство влъзоха и всички г. г. учи­
тели, макаръ нъкои да не вьрваха, че тя може да се открие. 
Организаторътъ съ чашка разлъ доволно чай на ВСБКО дете. 
ВСБКО отъ своя страна подслади чая си съ собствена захарь, 
която държеше въ ржка. 19 ученика чакаха за объдъ. По 
дадена заповъдь чете се молитва и объда почна. 

Никакъвъ гласъ се не чуваше. Гладнитъ деца лакомо 
гълтаха размекнатия черенъ селски хлъбъ.—Чай4! ще каже 
на присмъхъ Н-БКОЙ.—Да, по-добре само чай, отколкото нищо. 
Л колко селски деца еж петимни и за чай! . . . 

Обвдътъ се свърши. Чете се молитва, учениците из­
лязоха изъ стаята. Само двама ученици останаха да измиятъ 
чинийкигв и да ги наредятъ върху масата. . . 

Мина седмицата на чая. Къмъ края й избраниятъ ко­
митетъ се събра, бпрецъли, какви и по колко продукти 
тр-вбва да се донесатъ отъ ВСБКО дете, което се храни въ 
трапезарията; спазари и готвачка. Тъй като въ училището 
н-вмаше никакви удобства за готвене, уговори се готвачката 
да готви дома си, а ученици «да пренасятъ яденето въ учи­
лището и тамъ да обвдватъ. Възприе се, еждовегв за ядене 
да се миятъ по редъ отъ дежурни ученици. 

Тъй зажйв-в трапезарията, която ВСЕКИ учебенъ поне-



72 : Ученически трапезарии 

дълникъ, вторникъ, четвъртъкъ и петъкъ презъ цълата 
зима дава на 19 ученика топла храна на объдъ. 

Мнозина още ученици не влъзоха въ трапезарията. 
Страхуваха се тъхнитъ родители да не имъ струва тя скжпо, 

—„Даскале, обърна се единъ день единъ родитель къмъ 
учителя-организаторъ, моя ученикъ ми дума за трапезария,ч 

иска да се рани у нея. Да не излезе солена. Какво ще ка-
жешъ, а?" . . - ' ' . 

Естествено, учительтъ успокои родителя и го увъри, 
че храната на децата въ трапезарията ще струва значително 
ефтино. И действително, той не се излъга, не излъга и ро­
дителитъ. Въ дадения отчетъ къмъ края на годината той 
съобщи между другото, че трапезарията презъ зимата е 
дала на ученицитъ презъ 82 дни объдъ и че единиченъ 
объдъ струва 2"21 лева, като въ сметката влизатъ по па-
зарнитъ цени всички дадени отъ ученицитъ продукти, вси­
чки продукти, купени изъ пазаря, и всички други разходи. 

Ученицитъ бъха доволни, защото имаха топла храна, отъ 
която поради условията по объдъ по-рано бъха лишени; ро­
дителитъ бъха още по-доволни, защото срещу нищожни раз­
ходи се освобождаваха отъ ежедневната грижа да мислятъ 
за храната на децата си; доволни бъха и учителитъ, защото 
имаха по-добъръ успъхъ. Нъщо повече —доволни и предо-
волни бъха и нъколко беднячета, които, само благодарение 
на трапезарията, получаваха безплатенъ объдъ. Разходитъ 
за тъхъ, разбира се, бъха не въ тяжесть на хранещитъ се 
въ трапезарията, а на фонда „бедни ученици". 

Презъ сръдата на годината още директорътъ на учи­
лището направи обширно изложение до окрликната учи­
лищна инспекция за вървежа на трапезарията, като помоли 
ходатайството предъ Министерството на народното просвъ-
щение да бждатъ отпуснати поне 5000 лева за обзавежда­
нето й. Исканата сума бъ отпусната и къмъ края на годи­
ната получена. -

Въ началото на новата учебна година съ помощьта отъ 
министерството набави се необходимия инвентаръ—бюфетъ, 
печка, тенджера, тиганъ, чинии, панички, лжжици, вилици и 
пр., и кухнята на трапезарията бъ уредена въ една свободна 
училищна стая. Организаторътъ й устрои пакъ родителско-
учителска сръща въ училището, устрои една такава и въ 
селата, влизащи въ района на прогимназията, използува и 
личнитъ си сръщи съ родителитъ на ученицитъ—все за да 
разясни и убеди родителитъ, че тръбва да запишатъ децата 
си да се хранятъ въ трапезарията при училището. И резул-
татътъ излъзе добъръ. Когато се откри трапезарията, запи­
саха се да се хранятъ въ нея 30 ученика. Само 3—4 отъ 
тия, които оставаха на объдъ въ училището, не влизаха въ 
нея. Нъщо : повече, благодарение на това, че тая година 
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селското стопанство б^вше по-богато съ съестни продукти, 
последните б^ха по-изобилни и храната много по-хранителна. 
Много деца много пжти откровенно заявяваха, че ТБ такава 
вкусна гостба не ядатъ у дома си. 

Както споменахъ по-горе, кухнята бъше въ училището, 
готвенето вършеше готвачката, учениците донасяха само 
вода и помагаха при измиване и нареждане на сждовегв. 
Точно каква бЪше организацията на трапезарията и, спе­
циално, какъвъ бъше вжтрешния й редъ, се вижда отъ 
нейния правилникъ, предложенъ отъ организатора и приетъ 
отъ учителския съветъ. Давамъ по-долу пълния му текстъ, 
защото мисля, че за интересуващия се учитель ще пред­
ставя интересъ. 

П р а в и л н и к ъ 
за ученическата трапезария при народното основно училище въ село 
Рашка-Грашица, Кюстендилска околия, презъ 1929—1930 уч. година. 

§ 1. Едно значително мнозинство отъ ученицитЬ въ прогимна­
зията еж огъ села, далечни отъ училището. Тия ученици, мзкаръ ве-
черь да си отиватъ дома, на объдъ оставатъ тукъ. Понеже об^дътъ 
е ежедневно суха храна, понеже тя никакъ не е питателна и понеже, 
така хранени, ученицитв постепенно се изтощаватъ, лесно могатъ да 
заболъятъ, а и трудътъ имъ въ училището не е така продуктивенъ, 
за премахване на това неизбежно за районнитй прогимназии зло, 
основава се при училището на първо време само за учениците 

.отъ прогимназията ученическа трапезария. 
§ 2. Въ ученическата трапезария могатъ да участвуватъ по же­

лание всички ученици отъ прогимназията. 
§ 3. На първо време трапезарията се урежда съ сръдствата на 

участвуващите въ нея ученици. Тъ си доставятъ необходимите за 
готвене продукти, дърва, ТБ плащатъ и на готвача. 

§ 4. Трапезарията се ржководи отъ единъ комитетъ, състоящъ 
се отъ двама родители и единъ учитель. Последниятъ въ училището 
е и ржководитель на трапезарията. Измежду си тъ избиратъ едного 
за председатель. 

§ 5. Длъжностите на комитета еж: 
а) Определя, какви и колко продукти да бждатъ донесени отъ 

всеки ученикъ, който се храни въ трапезарията. 
б) Грижи се за набавяне необходимия инвентаръ. 
в) Спазарява готвачъ. 
г) Бди за правилното разходване на продуктите. 
д) Приходите и разходите въ пари и продукти завежда въ 

специаленъ дневникъ. 
е) Ежедневно приключва сметките на трапезарията. 
ж) На всеки три месеци изготвя отчетъ, който докладва на 

общо събрание предъ родителите на учениците. 
§ б. Решенията си комитетътъ записва въ специална прато-

колна книга. _„^. л„,„» 
§ 7. Контролътъ принадлежи на контролна комисия, състояща 

се отъ трима родители на ученици. За всека ревизия тая комисия 
съставя протоколъ, който вписва въ протоколната книга на комитета. 

§ 8. Донесените продукти се съхраняватъ въ шкафа на трапеза­
рията. Зелето, месото, праза, картофите се съхраняватъ въ подхо­
дяща изба въ селото. 

§ 9. Отмерването на продуктите за готвене става вечерь. Това 
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вършатъ двама ученика, избрани отъ участвуващите въ трапеза­
рията, единия отъ които е домакинъ и има специалната грижа да 
бди за съхранението на продуктитъ, а другиятъ е счетоводитель - за­
вежда дневника. Тия двама ученици, заедно съ учитель-ржоводителя, 
опредълятъ и какво да се готви всъки день, като се иматъ пред-
видъ наличнитъ продукти. 

§ 10. Ученицитъ, участвуващи въ ученическата трапезария, се 
хранятъ въ отдълна стая. Надзираватъ се отъ дежурния по объдъ 
учитель. Ученицитъ спазватъ при храненето установения отъ учител­
ския съветъ редъ. (вж. „Правилника за вжтрешния редъ въ време 
.на объдъ на ученицит-Ь отъ училището", прието съ протоколъ № 8 
отъ 9. XI. 1928 год и измененъ съ протоколъ N° 8 отъ 26. XI. 1929 г.) 

§ 11. Измежду хранещитв се въ трапезарията ученици еже­
дневно дежуратъ по двама ученика. Тъ помагатъ при разливане го-
стбата, измиване и нареждане сждоветъ. Донасятъ по единъ пжть и 
вода въ две стомни. 

§ 12. Готвачката готви въ една училищна стая подъ близкия 
надзоръ и упжтване на тригв учителки въ училището, които се ре-
дуватъ седмично. 

§ 13. Когато ученицитЬ, участвуващи въ трапезарията, не еж 
доволни отъ нъщо, долагатъ на учитель-ржководителя на трапезарията. 

§ 14. Настоящиятъ правилникъ влиза въ .сила, следъ като бжде 
приетъ отъ учителския съветъ и одобренъ отъ родителитв на уче­
ницитъ, участвуващи въ трапезарията. 

Отъ приведения правилникъ се вижда, че въ основата 
на нашата трапезария лежать следнитв принципи: 

1. Тя е свободна. Въ нея влизатъ ученици по желание. 
2. Издръжката й лежи изцъло върху участвуващите* 

въ нея ученици. • 
3. ПоследнитБ не еж гости въ трапезарията: ГБ поематъ 

главни грижи въ нея—избрани ученици приематъ, пазять и 
разходватъ продуктитв. Всички пъкъ по дежурство донасятъ 
вода, помагатъ при изчистване на сждовегБ, подреждатъ 
последнигв на мъстото ИМЪ, почистватъ и подреждатъ по-
мъщението. 

4. Родителите на ученицитЬ иматъ участие въ уред­
бата и контрола й. . . 

5. По дежурство учителскиятъ персоналъ въ училището 
има надзора, както въ време на готвенето, тъй и въ време 
на храненето на ученицитъ. 

Нека сега на кратко изложа, какво трапезарията взе 
отъ ученицитв и какво имъ даде презъ изтеклата 1929— 
1930 учебна година. 

Въ устроенитБ отъ ржководителя на трапезарията въ 
началото на учебната година родителско-учителски ср-вщи 
се реши, всъки ученикъ, който се запише да се храни въ 
трапезарията, да донесе за цълата година следнитв про­
дукти: 2 кгр. свинска мась, 2 кгр. сланина, 3 кгр. фасулъ, 

_ 5 кгр. картофи, 20 праза, 2 кгр. ошавъ, 2 зелки, '/д кгр. брашно 
и 'Д кгр. червенъ пиперъ, както и единъ товаръ дърва.; 

Мнозинството отъ ученицитъ донесоха своевременно 
всички продукти, а нъкои ги донесоха презъ течение' на 
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годината. Отъ едно село ги събраха вкупъ и единъ нед-в-
ленъ день донесоха ц-вла кола продукти. 

Мисля, че събирането на всички продукти наведнажъ 
въ началото е пр-практично, защото тогазъ домакинството 
ги има въ по-гол-Ьмо количество, пъкъ и ученицит-в не се 
измжчватъ презъ лоши дни да носятъ тяжестъ въ ржце. 
Независимо отъ това, постепенното събиране на продуктите, 
може би, н-вкои день ще остави децата безъ об-вдъ, ако 
натовареното да донесе продукти дете по една или друга 
причина не стори това. 

Приходътъ и разходътъ презъ годината е посоченъ въ 
таблицата на стр. 76. 

Отъ тая таблица се вижда, че свинско месо е похар­
чено 4-680 кгр. въ повече, а сланина 4"550 кгр. въ по-малко. 
Причината е, че при приемането едно парче е взето за сла­
нина, а е разходвано като месо. Въ н-вкои отъ останалит-в 
продукти сжщо е показанъ преразходъ или дифицитъ. При­
чината е, че фира, съсъхване не е поспадана и, най-важ­
ното, не всвкога при разходъ продуктитв еж мерени. Много 
пжти ученицитв еж отд-вляли изъ шкафа на око, защото 
везни въ трапезарията н-вмаме, и защото често не е имало 
време да се носятъ за прем-врване въ кооперативния ма-
газинъ. 

Понеже въ училището сме въвели цвлодневни занятия 
и понеже ученици оставатъ на об-вдъ въ училището само 
съ понедЪлникъ, вторникъ, четвъртъкъ и пегькъ, тогазъ и 
готвимъ. Миналата година трапезарията открихме отъ 25. 
XI. и продължава до 15. IV. т. г. Следъ Великдень имахме 
съ прогимназията само дооб-вдни занятия; ученицигв си 
отиваха по об-вдъ у дома. Презъ горното време трапезарията 
даде на учениците 73 об-вда и една вечерна закуска. Гот­
вено е 46 пжти постно и 27 пжти блажно. Постно е готвено 
само презъ поститъ за Коледа и Великдень. На 17 об-вда е 
дадена втора порция — ошавъ. Вечерната закуска е дадена 
единъ недъленъ день преди почване една училищна ве­
черинка. 

Презъ всичкото време въ трапезарията се хран-вха 30 
ученика. Отъ началото на февруарий къмъ нея причислихме 
на храна и 7 бедни ученика отъ първоначалното училище, 
на които давахме безплатно об-вдъ. Хл-вбъ за гвхъ подъ 
редъ м-всеха учителкигв въ училището. 

Понеже въпроса за храненето на децата въ трапеза­
рията е до гол-вма степень и въпросъ на смЪтка, ще съоб­
щи и колко струва за нашигв ученици единъ обЪдъ. ч 

Даденигв отъ ученицитъ продукти и дърва, см-втнати 
по м-встната пазарна цена и даденигв отъ гвхъ пари, въз-
лизатъ общо на сума 6427 лева. Срещу т-вхъ на 30 ученика 
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еж дадени 73 обЪда = 21-90 единични об-вди; на 7 бедни 
деца еж дадени 45 обтда=31 - 5 единични объди. Или всичко 
2505 единични обЪда. Раздълени разходите на объдигЬ, 
даватъ цената на единичния объдъ = 2 56 лв. безъ хпЬба. 
Нека четецътъ се позамисли и каже, коя гости лница-не, а кое 
домакинство би се съгласило срещу тая сума да дава об-Ьда* 
който нашата трапезария дава миналата година—объдъ огь 
една и две порции, объдъ доста сносенъ, обвдъ, какъвто 
болшинството ученици не могатъ да иматъ и дома. Такъвъ 
об-вдъ може да даде само ученическата трапезария, защото 
въ нея въпросъ за печалба не се прави, защото въ нея 
става въпросъ само за здравето и успъха на учениците въ 
училището, поради което и вложениятъ трудъ на учители, 
родители и ученици не се плаша. 

Като се вземе предвидъ токущо казаното, а и каза­
ното въ началото на настоящата статия, азъ се осмълявамъ 
да се обърна къмъ всички колеги—учители, ученицитъ на 
които се хранятъ въ училището, да се замислятъ върху 
разглеждания тукъ въпросъ и се погрижатъ да го разре-
шатъ тъй, както условията имъ позволяватъ. Грижи, а и 
неприятности ще иматъ, може би, много, но, въпрьки това, 
Г Б ще бждатъ пакъ дололни, че изграждатъ едно добро 
Д-БЛО. Апетитътъ, съ който поглъщатъ храната ученицитъ, 
бодростьта, руменината по бузичкитъ имъ ще ги радватъ, 
ще ги възраждатъ, бихъ казалъ. 

Въ днешния въкъ на изтощение въ широкитв народни 
маси откриването на трапезарии, не само по градозе, но и 
по села, е не само необходимо, но и наложително. Въпро-
сътъ е не само училищенъ, а и държавенъ. Затуй и мини­
стерството тръбва да подкрепва всЪка такава инициатива. 

Окуражени отъ добититв резултати презъ изтеклитв 
две учебни години, ние се готвимъ да възобновимъ трапе­
зарията и тая година. Ученицитъ- сами ни загоаарятъ за 
нея. Ще се помжчимъ да направимъ подобрения, да даваме 
и закуска и об-вдъ. 

Райна Б. Герчева. 

Дктивно обучение по хигиена. 
Днешното училище, покрай учебно-възпитателното си 

въздействие върху ученицитъ, се стреми да създаде у тъхъ 
и здравни навици, да подбуди здравни грижи и да направи 
нагледно всичко онова, което е необходимо за подържане 
чистотата, особено на въздуха, ГБЛОТО, дрехитъ и др. Затова 
сега училищнигв сгради се строятъ съ огледъ на изисква­
ния на хигиената: бани, омивалници, обширни салони и др. т. 
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Но такива училища еж единици. За гвхъ тр-вбватъ грамадни 
средства. Повечето училища още не могатъ да стжпятъ на 
краката си въ своята самостоятелна издръжка, чакатъ по­
даяние отъ тукъ и тамъ, не могатъ да поддържатъ и наба-
вятъ и най-необходимото за училището. При това и обще­
ственото мнение не е дорасло още до съзнанието, че еж 
нуждни такива училища. Мнозина, въ ржцегЬ на които е 
повърена еждбата на училището, смъгатъ, че, за да се до­
бие грамотность, не еж необходими палати. Нали нъкога еж 
се учили въ килии и „позече еж се научавали"! ВСБКИ, който 
е билъ въ близъкъ допиръ съ такива „домакини" и „уред­
ници" на училищата, знае, какво е гвхното упорство срещу 
ВСБКО новаторство. 

Какво тр-вбва да прави учительтъ, който работи въ о-
бикновено селско училище, лишено отъ необходимите при­
способления за поддържане на хигиената? 

Какви здравни познания може и тръбва да даде той 
на децата ? Какъ да става това ? По теоритиченъ или прак-
тиченъ начинъ, по запов-вдь чрезъ налагане или свободно, 
непринудено? 

За ученика усвояването на теоритическигв познания 
по хигиена още не е истинскиятъ пжть или начинъ, за да 
се научи той да ги прилага. Това е толкова върно, колкото 
ученикътъ е по-маловьзрастенъ. За детето е много по-инте-
ресно да прави нъщо, като подражава на това, което нъкоя 
симпатична нему личность върши, отколкото да учи теори-
тически онова, що става въ неговото ТБЛО или въ жи­
вота. Нъколко минутно упражнение, напр., въ измиване на 
ржцегвсъ сапунъ въ училище има много по-голъма стой-
ность, да се научи детето ежедневно да си мие ржцетъ, 
отколкото подробнитъ теоритични обяснения, какво пред-
ставятъ отъ себе си замърсени ржце, какви опасности но-
сятъ тъ за здравето на чов-вка. Ако за подържане на редъ 
и чистота въ.класната стая и лична хигиена учительтъ из­
вика на помощь училищния правилникъ и каже на учени-
ЦИТБ, че това и това се изисква отъ тъхъ по силата на тия 
и тия параграфи отъ правилника, то това не ще му допри­
несе нищо. Даже може да му повреди въ случая. Децата 
еж малко склонни да се подчиняватъ на заповъди. Самата 
дума „заповъдь" или „правилникъ" поражда у ГБХЪ чув­
ство на съпротива. 

Ето какво казва за това Д-ръ 1_ео Вигдегз^еш: „Много 
е важно за детето, съ какъвъ тонъ му се даватъ наставле­
нията. Не трвбва, напр., да му се казва съ условно и пре­
дупредително наставнически тонъ: „Ако ти се отнасяшъ не­
брежно къмъ своитЪ зжби, то т1з ще се замърсятъ, загни-
ятъ и изпаднатъ; твоето храносмилане ще се разстрои и т. 
н.в, а така: „Чисти си зжбитъ, за да бждатъ бълички и яки, 
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да имашъ чисти уста, приятенъ дъхъ". Детето много не се 
грижи за собственото си здраве и малко иска да знае, по 
какви пжтища идва последното. Момчето тр-вбва да се убеди, 
че спането при отворени прозорци, чистотата на т4лото, 
редовното хранене го правятъ добъръ пешеходецъ, якъ 
спортистъ, а момичето — чистиг^ зжби го правятъ по-хуба­
вичко. Нека се знае, че и малката Ева не е нечувствителна 
къмъ подобни изгледи. Още повече тоза има значение и за 
по-възрастнигв, за които грижитв за приятна външность 
заематъ особено М-БСТО въ известенъ периодъ отъ развитие и 
на двата пола.**) 

Здравно— хигиеничнитъ- познания, както и научнигв, 
трЪбва да се даватъ леко, свободно, непринудено, въ за­
бавна за децата форма. 

Най-напредъ децата тр-вбва да се научатъ да пазятъ 
редъ и чистота, въ училищното помещение: учебна стая, ко­
ридори и учил. дворъ. гЛко тЬ еж свичнали да носятъ въ 
джобоветъ- си разни семена, сушени плодове, орехи и др. т. 
и да ги ядатъ непрестанно, даже и въ време на урокъ. да 
хвърлятъ книжки и всичко непотребно по поц,а на стаята 
и двора, то такава стая и тахъвъ дворъ ще иматъ лошъ 
видъ, ще правятъ лошо впечатление. Когато учительтъ съв-
семъ незабелязано имъ обърне внимание на тия факти и ги 
накара да прибератъ и почистятъ всичко, учечицигв сами 
ще видитъ разликата отъ вида на замърсена и почистена 
стая. Така непринудено ще дойдатъ до заключание, че, за 
да се подържа чистотата въ стаята и двора, тЬ не тръбва 
да носятъ въ училище нищо за ядене. По този начинъ пъкъ 
ще се привикнатъ и на редъ въ храненето. Ще бждатъ 
принудени зарань да закусватъ, за да нъма нужда после 
до обЪдь да залъгватъ стомаха си съ разни семена. Непо­
требните книжки пъкъ да се хвърлятъ въ кошчета или, 
ако такиза нЪма, презъ зимата да се изгарятъ въ печката, 
а презъ другото време на годината да се прибиратъ и хвър­
лятъ съ сметьта. Стаята се замърсява зимно време и отъ не 
добре осгьрганитъ обувки. Всъко отдъление може да си 
приготви дървени ножчета за остъргване, пазени въ сандъ-
че. Сжщо могатъ да се изработятъ и отривалки отъ царе­
вична шума въ часоветЪ по ржчна работа, които ще имъ 
служатъ за презъ ц-влата година. Презъ зимата обущата 
могатъ, следъ като се изтържатъ добре, да се събуватъ 
въ коридора (ако н-вма такъвъ, може и въ стаята) и да се 
обуватъ терлици, изработени пакъ въ училище отъ дребъ, 
или дебело изпредена вълна, или пъкъ отъ царевична шума. 
За по-гол-вмъ редъ местата на обущата могатъ да се номе-

*) „НовигЬ американски методи за здравна просвета на народа". 
Превелъ Д-ръ Ст. Г. Тончевъ. 



риратъ. Могатъ да се направятъ,—това не ще струва скъпо 
—полици съ номерирани преградни, поставени на подхо­
дящо мътто въ коридора или учебната стая. Тамъ учени­
ците подъ номеръ ще си поставятъ обущата, когато еж въ 
училище, а когато си отиватъ домв, ще оставятъ тамъ тер-
ЛИЦИТБ си. 

За подържане реда и чистотата въ учебната стая 
тръ-бва да има дежуренъ ученикъ или инспекторъ по чисто­
тата, както ги наричатъ нтзкжде. Нтзкои имъ поставятъ и 
отличителни знаци, като имъ турятъ на ржкава нЪкакъвъ 
цвЪтенъ платъ, съ който се разхождатъ и по улицитъч Оти­
ватъ и се връщатъ дома съ него. ВЪНШНИТЕ отличия н-вматъ 
значение. Важното е изпълнението на възложената длъж-
ность. Може „дежурниятъ" или „инспекторътъ" да има лента 
на ржката си, която да го показва като такъвъ, обаче той 
самиятъ да е влъзълъ въ стаята съ непочистени.обуща, да е 
разхвърлятъ по пода разни семки, книжки и др. Ученикътъ 
тръ.бва да бжде проникнатъ отъ съзнанието, че тр-вбва до­
бросъвестно да изпълни работата, която се иска отъ него 
презъ единъ опреггБленъ день. „Дежурниятъ", въ зависи-
мость отъ това, какъ е обзаведена класната стая, ще има 
да,се грижи и за други работи: да наглежда саксиитв съ 
ЦВ-БТЯ по прозорцитк, ако такива има, да чисти праха и пр. 
Едновременно съ реда и чистотата въ стаята, децата тр-вбва 
да се привикнатъ да поддържатъ и чистотата на ГБЛОТО И 
облеклото си. Да свикнатъ, вевка седмица да се изкжпватъ 
и преобличатъ, да си изр-взватъ НОКТИТ-Б на краката и рж-
цеттз, ВСЕКИ день да си измиватъ ржцетв, лицето врата, у-
ШИТБ, да си вчесватъ КОСИТЕ ученичкитв, навреме да се 
остригватъ момчетата, да носятъ винаги чисти и изпрани 
дрехи, макаръ и изкърпени, но закърпени съ подходящъ 
платъ и конци, да носятъ носни кърпички и да ги употр-Ь-
бятъ. Има деца, въ джоба на които винаги ще намерите 
кърпа, и все пакъ тв постоянно подсмърчатъ, или пъкъ си 
триятъ носа съ ржкава на дрехата или съ ржката. Често 
пжти детето не знае, какъ да я употр-вби, какъ да се очи- . 
сти въ нея, защото у дома не е ВИД-БЛО никога да се упо­
требява носна кърпа. Когато МОИТБ първачета свикнаха да 
носятъ носни кърпи, много наръдко нтзкой я забравяше.. 
Вид%хъ ли КБКОЙ да подсмърча ида не му идва на умъ да 
се изчисти, накарвахъ го да си извади кърпичката и да си 
изчисти носа. 

Едно условие винаги тр-вбва да има учителя предвидъ, 
когато иска да създаде у децата здравни навици : самиятъ 
той да нмь служи всЪкога н въ всичко за прнмЪръ. Ако той 
има некрасивия навикъ да се опира въ часъ 6 стенитв, а 
въ междучасията да стои облегнатъ на стената при входна­
та врата и гърба му да побелява отъ варь, да чопли винаги 
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въ устата си разнн семки, като люспигв изплюва налъво и 
над-всно , ако въ кално време, на две ~~~ на три изчистенъ 
отъ кальта, влиза въ училището и парчета каль падатъ на 
всвка стжпка отъ обувкигв му, ако е небрежно облвченъ, 
— съ една дума, ако самъ е лишенъ отъ здравни навици, 
никога не ще постигне добри резултати. По-добре е такъвъ 
учитель да се не залавя за подобна работа, защото ще влъзе 
въ конфликтъ съ самия себе си. 

Какви сръдства тръбва да се употръбятъ, за да създа-
демъ здравни навици у децата? Всъки учитель, споредъ у-
мението си, споредъ условията, при които работи, споредъ 
развитието на ученицигв си, може да намери и да си нагоди 
такива. Тъ могатъ да бждатъ много и разнообразни. Как­
вито и да бждатъ, тЪ тръбва да се прилагатъ отъ децата 
съ радость и желание. 

Презъ досегашната си учителска практика съмъ упо­
требявала различни средства. Презъ 1926 — 1927 учеб. го­
дина имахъ нарисувана на рисувателенъ листъ кжща съ 
означени керемиди, номерирани по реда на чиновегв. Всвки 
день по една керемидка се боядисваше червено, ако учени­
ците еж чисти*) Миналата година употр-вбихъ следния на-
чинъ, който има много други предимства, вънъ отъ резул­
тата, който дава. На рисувателенъ листъ приготвихъ „Ка-
лендаръ за чистотата", начертанъ така: 

К А Л Е Н Д А Р Ъ З А Ч И С Т О Т А . 

отд/вление. 
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*) Вижъгод. VII, кн. VI на „Педагогичоска практика"—„Кжща на 
чистници". 
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Преди да покажа календара, предразположихъ учени-
ЦИТБ къмъ него, чрезъ кжса подходяща беседа, въ която 
приповторихме всичко онова, което знаятъ за чистотата: че 
всЬки день тръбва да идватъ чисти, че можемъ да си уго-
воримъ начинъ за отбелязване, кой кога е идвалъ чистъ. 
Показахъ имъ календари, окачихъ го на стената и го оста-
вихъ да го разгледатъ. Наблюдавахъ отстрани. Веднага за­
четоха и почнаха да го разучаватъ. Всъки си намЪри името. 
Безъ голяма мжка, съ малко пояснение отъ моя страна, 
разбраха, въ що се състои работата. Обяснихъ имъ, че всвка 
зарань, както до сега, ще се прави прегледъ на всичко: 
дрехи, ржце, крака, нокти, лице, вратъ, уши, зжби, носна 
кърпа и, ако всичко е въ редъ срещу името на ВСЕКИГО, за 
всвки учебенъ день ще се боядисва кутийката съ червена 
боя, ако има н-вщо да липсва или не е въ редъ, ще се боя­
дисва съ синя боя (цвътни моливи). Ясно, като въ кален­
дар/ь, ще иматъ винаги предъ очи чистотата на всвкиго. 
Яви се въпросъ, кой ще преглежда. Казахъ имъ, че до сега 
азъ съмъ ги преглеждала, но отъ сега нататъкъ това ще 
извършватъ сами—азъ само ще отбелязвамъ въ календаря. 
Сами посочиха трима измежду тия, които ГБ смвтатъ най-
чисти въ отдълението, нарекохме ги „хигиенична комисия". 
Дадохъ малко обяснение въ избирането на комисията. Всвка 
комисия ще преглежда въ растояние на 10 дена. Яко сега 
тв сами посочиха комисаритъ, въ бждаще календарътъ самъ 
ще показва, кой има право да бжде избранъ. 

Това бъ въ стаята на III и IV отдъления. Календарътъ 
за малкитъ, I и II отд., е готовъ, но на твхъ не казвамъ 
нищо.*) Ще ги предизвикамъ сами да поискатъ. При изли­
зането въ междучасие голъмитъ бързатъ да имъ се похва-
лятъ. Втурватъ се да видятъ. Бързо разглеждатъ кален­
дара и веднага излизатъ да ме дирятъ. — „И ние искаме, 
г-жа такъвъ календаръ", викатъ всички въ единъ гласъ.— 
Така ли? казвамъ, ами знаете ли какво ще тръбва да 
правите?—Знаемъ, знаемъ, ще правимъ!—„Добре, съглася-
вамъ се азъ, и за васъ има клендаръ". Занасямъ го въ ста­
ята, поставямъ на стената. Четатъ си имената, обясняватъ. 
Тема за богатъ разговоръ. Обяснихъ и на тъхъ, въ що се 
състои работата. Решаваме, че преглеждането и отбелязва­
нето съ бои ще почне отъ следния день, отъ който започва 
календара. Всички се разотидоха радостни и весели съ ми-
съльта за сериозностьта на работата, която ги очаква на 
другия день. 

На зараньта весели и оживени погледи ме посръщатъ. 
Всвки се мжчи да ми се похвали,' че се е приготвилъ за 

*) Учителка съмъ въ турско училище, имамъ часове въ всички 
отделения. 
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прегледа.—„Г-жа, азъ се измихъ, азъ си изрвзохъ НОКТИГБ, 
или пъкъ ето азъ си закърпихъ и пр." Дойде време за пре­
гледа. Комисията заема мъстото си предъ ученицигв. "Тв 
започватъ да излизатъ по редъ. Проникнати отъ сериоз-
ностьта и важностьта на възложената имъ длъжность, ко­
мисарите оглеждатъ най-внимателно всвки излъзълъ предъ 
гвхъ. Т/БХНИТВ зорки погледи не пропущатъ нищо. 

Прегледътъ върви, следванъ съ трепетъ отъ всички; 
погледите имъ живо минаватъ къмъ календара, кждето се 
слага не заличимия вече белегъ за редъ и чистота на ВСЕ­
КИГО— изложенъ постоянно предъ очите на всички отъ 
отдвлението и на всеки посетитель. Преглеждатъ те, а азъ 
стоя отъ страна, наблюдавамъ ги, мисля и правя своите раз-
сжждения върху това, какво може да се постигне, когато на 
децата се възложатъ за изпълнение важни и интересни ра­
боти. А да преглеждатъ цело отделение и да казватъ своя­
та решителна дума, силата на която остава да личи за презъ 
целата учебна година, не е лека работа. Сериозниятъ и 
съсрвдоточенъ погледъ на комисарите говори, че цвлото 
имъ сжщество взема участие: възприема, преценява, реша­
ва. Наблюдателностьта имъ е изострена. Не остава нищо не 
видено. Решенията за „червено" или „синьо" се взематъ 
най-безпристрастно. Въ всичката тая процедура има, колко­
то искате деиность и самодейность. Язъ не участвуаамъ 
въ решенията имъ. Когато нвкога се яви споръ за нвщо, 
обръщатъ се за помощь къмъ мене. Отговарямъ: „Това е ва­
ша работа", и въпросътъ се разрешава съ гласуване на 
комисаригв за „червено» или „синьо". Нвкога се явяватъ 
и оживени спорове между прегледвания и комисията. 

Лицата на прегледваните представя отделна кар" 
тина за наблюдение. Яко еж сигурни въ себе си, ГБ изли­
затъ гордо предъ комисаритв. Насмвшливиятъ имъ погледъ 
минава подъ редъ върху тримата прегледвачи, каточе иска 
да имъ каже: „Колкото и да гледате, колкото и да се взи­
рате, не ще намерите нищо". Спокоенъ прегледваниятъ 
очаква гвхната дума „червено". Когато пъкъ е несигуренъ 
въ себе си, или има предъ видъ взискателните комисари, 
той излиза съ боязлива стжпка, смутено изглежда всички 
подъ редъ и съ трепетъ очаква твхната дума. А ако слу­
чайно се яви споръ между комисаригв за „червено или 
„синьо", цветътъ на лицето му бързо се мени, и сълзите 
бързо се явяватъ въ очитв, устните затреперватъ, като че­
ли смъртна приежда се произнася. Умолителниятъ му по­
гледъ се отправя къмъ менъ за помощь. Яко кажатъ „чер­
вено", лицето бързо просиява отъ радость, клепачите ве­
село мигатъ, дозолство изразява цълото му сжщество. Яко 
комисарите приеждятъ „синьо", поязилите се сълзи едва се 
поглъщате, мжка задавя душата му, и той отива на местото 
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си като осжденъ на смърть, като хвърля последенъ погледъ 
къмъ менъ, който ме укорява, че не съмъ му помогнала. 
гтвкога комисията е по снисходителна за нзкои малки не-
редовности: напр., за незабелязано малко разпрано на нз-
койшевъ, малка дупчица и следъ като изслуша извинение­
то на прегледвания, ако го намзри за оправдателно, казва: 
„червено", но съ условие, че за утрешния день ще бжде 
всичко въ пълна изправность. Малкитз отъ [ и II отд. еж по-
интересни. Съ голзма комична за възрастьта имъ сериозность, 
тз оглеждатъ всичко: подигатъ се на пръсти да гледатъ 
ушигБ, отварятъ устата да видятъ зжбитз, навеждатъ се 
къмъ краката, взематъ ржцетз имъ въ своитз, разглеждатъ 
НОКТИТЕ. Веднага единъ отъ малкитз комисари забелязва 
неизрззанъ нокъть на единъ отъ прегледванитз. — „Е, са­
мо единъ", казва другъ отъ комисията. — Единъ, но нали 
е все нокъть", добавя първиятъ. 

Това е обикновениятъ ни, везкидневенъ прегледъ. 
Имаме и седмични прегледи, въ които се преглежда, дали 
главата и тзлото еж измити, долнитз дрехи смзнени. 

По тоя начинъ, въ видъ на съревнование, чиегитз деца, 
изпъкватъ, които не еж получили или еж получили твърде 
малко'„синьо". Срздството е, може да се каже, единъ видъ 
игра, но въ поощрителните качества на тая игра се заклю­
чава цзлата му възпитателна стойность. По тоя начинъ 
много по-леко се създаватъ хигиенични привички, отколкото 
съ словесни поучения. 

Мнозина, може би, ще си помислятъ, че прдобенъ 
прегледъ ще отнеме много време, че той ще заеме едвали 
не цзлия първи часъ. Съвсемъ не! Това става толкова 
•бързо и леко, че за 10—15 минути всичко е готово. Ние 
никога не заемаме времето на първия часъ за прегледъ. 
Първия звънецъ удряме 15—20 м. по-рано, децата се при-
биратъ всички въ стаитз и, докато дойде време за урока, 
прегледътъ е свършенъ. 

Когато мандатътъ на една комисия изтече избира се друт 
га. Първитз 10 дни на месеца показватъ, кой ще бжде избранъ 
за вторитз 10 и т. н. Когато имащитз право на избираемость 
еж много, произвеждаме избори. Сами учениците написватъ 
бюлетини, гласуватъ, отварятъ кутията, преброяватъ гласо­
вете. Какъвъ интересъ, какъвъ редъ, какво оживление! 
Съ какъвъ трепетъ, съ какво вълнение, съ какво напре­
жение се очакЕа резултата отъ избора, особено отъ канди­
датите въ ЛИСТЙТБ. А чувството, което изпитватъ съ избора 
избранитз и пропадналитв — везки може да си. предстви. 
На възрастнигБ, за които резултата на изборите е пре-
плетенъ съ лични и партийни интереси, това ще се види 
комично, но за едно дете, резултата отъ такъвъ изборъ 
носи само морално задоволство, понеже неговата служба 
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н-вма никаква материална изгода. Децата се радватъ само 
на това, че еж предпочетени и избрани заради тъхната 
спретнатость и чистота. 

Предимствата на тоя „календаръ за чистота", вънъ отъ 
резултатитъ, които дава, еж следнитъ: 1) Той е индивиду-
аленъ нагледенъ дневникъ за чистотата на вевки приежт-
ствуващъ ученикъ за всъки месецъ по отдълно, а въ края-
общо за цълата учебна година. Ако преобладава червената 
боя.или има много малъкъ брой „синьо", значи ученикътъ 
е билъ примъренъ въ хигиенично отношение. Отъ това се 
поражда съревнование и надпреварване. 2) Календарътъ е 
дневникъ за отежтетвията на учениците и причинитъ по 
които тъ отежтетвуватъ: кутийката на деньтъ, въ който 
ученикътъ е отстжетвувалъ, остава праздна; въ нея съ 
опредъленигЬ знаци се означава причината на отежтетвието. 
Прикриване на отежтетвията на ученицитъ отъ страна на 
учителя въ никой случай не може да се допусне. Будното 
око на ученицитъ- следи всичко. 3) Децата свикватъ да раз-
биратъ датитъ и ДНИТЕ на седмицата. 4) Отъ всъки месецъ 
могатъ да се вадятъ бележки, колко учебни и колко пра-
зднични дни еж имали, а в ъ края на учебната година, вси­
чко колко учебни дни еж имали. Това е богатъ материалъ 
за много беседи. 5) Когато избиратъ хигиенични комисии, 
ученицитъ свикватъ да произвеждатъ избори. Това е наг­
ледно обучение по гражданско учение. 

По сжщия начинъ чрезъ живъ примъръ и упражнения 
научихъ и привикнахъ ученицитъ- да се миятъ съ сапунъ. 

Почнахъ отъ малкитъ. Пъемъ пъсеньта „Вижте наш'тъ 
ржчички, чисти и омитички" . . . Спирамъ и завеждамъ бе­
седа за тия думи, особено „чисти и омитички". Какво казва 
пъсеньта? — Чисти и омитички.—Я да видимъ вашитъ! — 
Чисти и омитички ли еж? Гледамъ азъ, гледатъ се тъ 
единъ другъ. Правятъ бележки, че на този еж чисти, на 
онзи — не. „Ами какъ ставатъ ржцетъ чисти?" — Като ги 
омиемъ съ вода и сапунъ—„Че и ние можемъ да се миемъ 
тукъ и да имаме чисти ржце, казвамъ азъ, но тръбва са­
пунъ, нали ?" И съ по-нататъшната беседа дохождаме до 
мисъльта за употръбата на общи сапуни, купени съ общи 
сръдства. Решено е всъки да донесе по едно яйце или 1 лв. 
Следъ измиването, ще тръбва и да се изчиствагь. „Де се 
чистимъ ?" . Казвамъ, че вевки тръбва да се чисти въ своя 
кърпа, която постоянно ще стои въ училището. Обяснявамъ, 
какъ да направятъ примка за окачване. На другия день 
всичко се донася. На една тъсна дъска набиваме гвоздеи, 
като закачалка, заковаваме я на стената на височина, кол­
кото могатъ да стигагъ децата, поставяме подъ нея листъ 
хартия за подложка, номерираме мъстата и окачваме кър-
ПИТБ. До закачалката поставяме съвсемъ проста етажерка 
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за сапунитв и всичко е готово. Купуваме сапуните, поста­
вяме ги въ кутии върху етажерката. Децата плъскатъ ржце 
отъ удоволствие и радость, показватъ си кърпигБ.шегуватъ 
се. Натрупватъ се ГОЛЪМИТБ, гледатъ и се' чудятъ. „Сжщо 
като „чензъ" наредени!" — „И ние ще донесемъ" —Добре! 
Турямъ и на ТБХЪ закачалка и етажерка. На другия день 
и тЬ еж готови за миене. — „Кога ще се миемъ, кога ще 
се'миемъ" ? питатъ всички. ; 

Цельта ми е, не само да свикнатъ да се миятъ съ са-
пунъ, но и да се научатъ, какъ да се миятъ, защото НБКОИ 
не знаятъ. НБКОИ не ум-вятъ, даже да държатъ сапуна. 
Това показва, че ГБ много рвдко или никакъ не виждатъ 
въ ржцегв си сапунъ. По объдъ отивамъ рано въ училище 
и се залавяме за важната операция. Накарвамъ всички да 
се зепретнатъ до лактетъ и по редъ показвамъ вевкиму, 
какъ да се мие. За поливане на вода _ служатъ два ибрика, 
които еж училищни. Изчистватъ се и си.гледатъ ржцегв. 
Виждатъ, че еж станали чисти. Следъ измиването всички 
си намазватъ ржцетъ съ вазелинъ. Научиха и името му. 
Следъ това вевка зарань и об-вдъ се измиваха и намазваха 
така и се убедиха, че напуканите и загрубвли ржце се из­
гладиха и изчистиха. Голъмитв пожелаха да си купятъ ва­
зелинъ. —„Отъ где се купува, за колко лв. ?" Казахъ имъ. 
На следващит-в дни се изреждаха да ми показватъ разни 
кутийки отъ боя за обуща, отъ грамофонни, игли и др. Мо­
же ли въ ТБХЪ да се вземе и за колко лв. би я напълнилъ 
фелдшерътъ. Въ III и IV отд-вления р-вдко има сега ученикъ 
безъ вазелинъ. НБКОИ даже оставятъ кутийкигв си на 
етажерката при сапунигв. У дома си зарань—вечерь се 
миятъ и намазватъ, и вевка сутринь ми се хвалятъ, че 
ржцетЪ имъ еж хубави. За малкигв пъкъ съ една часть 
отъ събранитъ пари напълнихме една по-гол-вма кутия съ 
вазелинъ. Научихъ ги, какъ да си намазватъ и лишеить по 
лицето. Едно друго се намазватъ. 

Ще ми се възрази, може , би, че съ това миене въ 
училище децата ще идватъ съ неомити ржце и ще чакатъ 
да се измиятъ тамъ. Съвсемъ не! Наопаки, почнаха да ид­
ватъ съ по-чисти ржце. Тия сапуни не еж само за задъл-
жително сутринно или объдно-измиване. Ако случайно нъкой 
се оцапа съ НБЩО, нали ще тр-вбва да се измие и изчисти. 
Какъ ще стори това ? Измиване само съ вода не е изми­
ване. Ями де ще ,се очисти ?• Децата тръбва да свикнатъ да 
се чистятъ само въ кърпи за ржце, а не, както иматъ навикъ 
по дрехигв си, роклите или пресгилкигБ. 

Съ такива и редъ други средства и начини, които сами 
условията ще посочатъ, учительтъ може да направи много 
НБЩО въ училище. Но за да бжде работата му резултатна, 
едно първостепенно условие тръбва да бжде на лице: по-
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вече желание и любовь за работа, повече постоянство. 
Ако учительтъ не взема сериозно и присърдце всвка по­
дета работа и ако не я изпълнява съ постоянство — децата 
скоро схващатъ това и вършатъ* сжщото. Постоянството е 
-залогъ за успъха въ всвка работа. То е залогъ и за усп-Ъха 
на здравното възпитание. Само чрезъ планом-врни и по­
стоянни упражнения, а не съ мъртви словесни или книжни 
поучения и съвети, ще можемъ да създадемъ у нашит-в 
ученици трайни хигиенични навици. 

Б. Върбановъ — Т.-Пазарджикъ. 

Природонаблюдения. 
Естествознанието въ първоначалното училище има за 

задача: 
- .•• 1. Да привикне ученицигв да наблюдаватъ природнигв 
явления и твари и да развие у твхъ любовь къмъ природата. 

2. Да ги научи да обясняватъ най-достжпнитв за наблю­
дение и разбиране биологически и физически явления. 
,-.'•• :;3.-Да.гн запознае съ най-елементарнигв начини, по 
които природата се използува въ народното стопанство. 

4. Да съдействува за създаване у учениците хигиенич­
ни навици. 

Отъ така поставените задачи на естествознанието въ 
първоначалното училище става ясно, че обучението по то­
зи предметъ още въ първигв стжпки тръбва да се сложи 
върху широката основа на наблюдението. Всвко книжно и 
посредствено изучване на природата спъва правилното раз­
витие на детския душевенъ животъ и затруднява ориенти­
рането на детето въ живота на заобикалящата го природа. 
Първоизточникътъ на познанията за природнить явления и 
твари трвбва да бжде самата природа, а не изкуственигв, 
измислени само за обучението, модели и зацапани картини. 
Яко има учебенъ предметъ, чийто плъть и кръвь трвбва да 
бждатъ •^непосредственото , наблюдение и широката наглед-
ность, това е, естествознанието. Всвко друго обучение по 
естествознание, неосновано на -ТЕЗИ два принципа, е останка 
отъ ср-вдновтзковния обскурантизъмъ и сигуренъ указатель за 
учителювата непросвътеность и педагогическа неопитность. 

Имайки всичко това предъ видъ, за да даде възмож-
ность за смислено и целесъобразно обучение, основано на 

,широката нагледность, непосредствения опитъ и спонтан­
ната ученишка дейность, програмосъставительтъ е предви-
д-влъ да се наблюдаватъ и изучаватъ въ трето отд-вление 
следните естественоисторически материали: 
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I. Есень. 
, 1. Овощна градина: 
а) Общъ прегледъ на овощната градина въ началото 

на есеньта; 
б) животни въ овощната градина; 
в) есенна работа въ градината; 
г) листопадъ. 
Зеленчукова градина: 
а) какъ изглежда зеленчуковата градина презъ есеньта; 
б) устройство на зеленчуковата градина; 
в) зеленчуци: пиперъ, домати, падладжани, бамя, фа-

сулъ, зеле, празъ, лукъ, моркови и др.; 
г) животни, които посвщаватъ зеленчуковата градина; 
д) работа на градинаря въ зеленчуковата градина презъ 

есеньта. 
3. Поле. 
а) общъ изгледъ на полето презъ есеньта: лозя, ли­

вади, пасбища, ниви, животни и др.; • -, 
б) есенни работи въ полето; почва, торене, орань и 

сечива за оране, свитба, поникване на ПОСЕВИТЕ И пр.; 
в) животни въ полето: врана, сврака, полска чучулига, 

яребица, заякъ, полска мишка, лалугеръ и др. 
4, Общъ прегледъ на живота презъ есеньта. 

II. Зима 
1. Вода. 
а) разпространение на водата, качествата й и ползата 

отъ нея; 
б) валежи: мъгла, облаци, дъждъ, градъ, снъгъ, роса, 

слана и скрежъ. 
2. Въздухъ: 
а) Разпространение на въздуха, качества, необходи-

мость за хората, ЖИВОТНИТЕ И растенията. 
3. Домашни живзтни въ селския дворъ, ползата отъ 

ТБХЪ и отглеждането имъ: конь, воль и крава, овца и ко­
за, домашна свиня, пътелъ и кокошка, пуйка, гжска и др. 

4. Овощната градина презъ зимата. 
5. Полето презъ зимата. 
6. Общъ прегледъ на живота презъ зимата. 

III. ПролЪть. 
1. Въ зеленчуковата градина: 
а) приготвяне на градината: разораване лехи; сръдства 

за напояване и др.; 
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б) топлици, свчива и др.; 
в) грижи около градината: ограждане, пл-ввене, разре­

ждане и напояване. 
2. Въ овощната градина: 
а) първигв работи презъ пролЪтьта: изрязване на су-

хитЪ клончета, унищожение на гжсеничнит-в гнезда, разре-
дяване на коренитЪ на дърветата, намазване съ каши (га­
сена варь и прЪсенъ говежди торъ) стъблата и пр.; 

б) облагородяване на диви овощни дръвчета: съ клон­
че, сь пжпка, свчива за цельта; 

в) разлистване и цъфтене на овощнигв дървета: ли­
ста, цветове, опрашване и плодове на черешата, сливата, 
ябълката и др. 

г) животни въ овощната градина: пчела, бЪла овощна 
пеперуда, копринена пеперуда, майски бръмбаръ, паякъ — 
кръстоносецъ и др. 

3 Поле: 
- а) общъ изгледъ на полето, презъ пролътьта: 

б) животни: дъждовенъ червей, къртица и др.; 
в) житни растения: пшеница, ръжь, ечемикъ, овесъ, 

оризъ, царевица, и др.; 
г) плввели: тросъкъ, паламида, кжклица, дивъ макъ, 

метличина и др.; 
д) фуражни растения: люцерна, детелина/фий' и др.; 
г. културни растения: ленъ, тютюнъ, рапица и др.; 
4) Общъ прегледъ на живота презъ прол-втьта. 

IV. ЛЪто. . 
1. Общъ прегледъ на живота презъ лотото въ зелен­

чуковата градина, овощната градина, полето и селския дворъ. 
V. Общъ прегледъ на живота презъ всички 

годишни времена. 
Това е общата скица. Програмата дава свобода на 

учителските съвети въ началото на учебната година да сь-
кратягъ или разшйрятъ, съобразно мЪстнит-Ь условия, пред­
видения учебенъ материалъ. 

За да може да се схване природата като една завър­
шена и закономерна жизнена цъ\пость, материалъть по 
естесгвознание е групиранъ по годишни времена и природни 
картини. 

Добре проникнатиятъ учитель отъ тЪзи задачи и прин­
ципи на обучениетапо естествознание тр-вбва презъ всички-
ГБ годишни времена ежедневно, непрекжснато, обмислено и 
системно да насочва ученишкото внимание къмъ всички 
прояви на живота въ околната срЪда, за да се създаде у 
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ученика стремежъ и способность за разбиране и отгатване 
на природнитв явления и твари, така сжщо и взаимоотно­
шенията имъ, въ духа на съвременната наука. 

Природнитв явления и твари се проучватъ най-добре 
вънъ отъ класната стая, всрЪдъ самата природа, въ тяхна­
та естествена ср-вДа. Честитв екскурзии въ градинитв, по­
лето, гората и пр. еж една належаща необюдимость. Безъ 
твхъ обучението по естествознание е губи време и опасно 
хабене на детските сили. Екскурзии тръбва да ставатъ по 
строго опредъленъ планъ, иначе т;в се израждатъ въ оби­
кновени разходки, нъмащи нищо общо съ задачитъ1 на есте-
ствознанието. 

Научно обоснованото преподаване на естествознанието 
въ първ. училище държи смътка за. физическите природни 
явления, които създаватъ условия за живота на природнигв 
твари. Необходимо е да се наблюдаватъ всекидневно горе­
казаните природни явления презъ ВСИЧКИТЕ годишни времена. 
За по-гол-вма.активность и нагледность въ това отношение 
могатъ да се направятъ класни сезонни календари: есененъ, 
зименъ, пролвтенъ и лътенъ. За тази цель се взема единъ 
цълъ рисувателенъ листъ, разпределя се на толкова квад­
рати, колкото дни има въ годишното време. Въ всъко квад­
ратче се написва съответната дата съ арабски цифри, като 
въ квадратчето за първия день на месеца се написва и името 
на последния^ Недълнитв и официални дни се отбелязватъ 
съ червенъ моливъ, а останалите — съ черенъ. Най-отгоре 
на листа се написва за кое годишно време се отнася ка­
лендара, напр., „есененъ календаръ", а отдолу — условните 
знаци, съ" които се отбелязватъ всеки день природните 
явления: роса, дъждъ, слана, студъ, свъткавица, енътъ, 
скрежъ, слънчевъ день, облаченъ день и пр 

Децата ежедневно, ржководени отъ учителя, ще отбе­
лязватъ съ съответното квадратче на календара съ специал­
ния знакъ наблюдаваните природни явления презъ деня. 
Сезонниятъ календаръ ще стане още по-интересенъ, ако въ 
квадратчетата, редомъ съ знацит-в за наблюдаваните явления, 
децата рисуватъ и .наблюдаваните естественоисторически 
'материали, напр., ябълка слива, пиперъ, зелка, рало, сврака 
и др. Н/Бкои учители сполучливо рисуватъ около.квадратче­
тата рисунки, илюстрации изъ живота въ природата презъ го­
дишното време. Една учителка, напр., бъше нарисувала по­
степенно съ цвътни бои следнитв рисунки: беритба на ово­
щните плодове, клонче отъ ябълка,съ плодове, клонче отъ 
слива съ плодове, клонче отъ круши съ плодове* нвколко 
лехи отъ зеленчукова градина, зеле, моркови, пиперки, по­
лето на есень, врана, яребица, лалугеръ, заякъ, орачъ на 
нивата, плугъ, валякъ, какъ никне ръженото семе, какъ ник­
не бобовото семе и др. Идеята за есеньта, като единъ ком-
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плексъ за наблюдение е предадена отлично. По аналогия 
може да»се постжпи и съ останалите сезонни кален ]ари. 

Такива календари има почти въ всички прогресивни 
училища. Тамъ ГБ СЖ поставени на видно место въ клас­
ните стаи и коридорите на училищните помещения. И на­
шето училище не бива да се лишава отъ техъ. 

Въ трето отделение учительтъ може да насочи детско­
то внимание при сгодни случаи презъ различните годишни 
времена върху следните общи наблюдения, резултатите отъ 
които да се вписватъ въ специални тетрадки: 

; 1. Ботанически наблюдения: Поникването на семе­
ната на различните зеленчуци. Що се развива отъ здрави 
и ощърбени семена. Какъ става кълнението, поникването и 
растенето при различни влияния на светлината, температу­
рата, влагата и пр. Какъ расте стъблото на растението на 
различните места. За колко дни поникватъ отделните расте­
ния при равни условия. Цъвтенето и продължителностьта му 
при овощните дървета. Кога зреятъ плодовете. Действие 
на сланата, студа, снега и др. 

2. Зоологически наблюдения: Съ какво се хранятъ 
птиците и животните, които живеятъ въ родната околность. 
Държане на телото на птиците при хвърчене, на животните 
при ходене, бегане, скачане, пълзене и пр. Пазене на жи­
вотните и птиците отъ студа. Защитителни шарки на кози­
ната, перата и др. Леговища на животните. Гнезда на пти­
ците. Размножаване. Неприятели^ Характерни прояви на до­
машните животни и птици. 

Наблюденията средъ природата ще иматъ още по-го-
лема стойность, ако учительтъ съумее да подбуди детето 
самопроизволно и съ чувство на радость да се интересува 

-отъ живота въ природата: само да наблюдава, открива, 
търси, записва и съобщава интересни естествоисторически 
факти. 

Наложителни сж и индивидуалните наблюдения надъ 
отделни растения и животни — наблюдения, които отделни 
или група ученици биха самостоятелно извършили въ учи­
лищния дворъ, саксиите въ класната стая, въ дома, въ гра­
дините (овощна, зеленчукова и цветна), въ полето и пр., 
като непременно вписватъ въ тетрадките си събраните све­
дения. Тези наблюдения могатъ да станатъ, напр., по след­
ните схеми: 

1. Конь. Съ какво се храни. Количество на храната 
му презъ едно денонощие. Какъ и кога пие вода. Колко и 
какви зжби има. Какъ сдъвква храната си. Копита и зна­
чението имъ. Какъ спи. Полза за човека. Размножаване и пр. 

2. Рьжь Какви почви обича ръжьта. На какви места 
се сее (на високи или низки). Презъ кое време на годината 
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се сЬе. За колко време пониква. Развитие и направа на 
стъблото. Какви еж листата и значението имъ. Развитие, 
голъмина, ЦВ-БГЬ, форма и устройство на плода. Чуствител-
ность къмъ свътлината, влагата и вътровегв. Отъ кои бо­
лести страда ржжьта. 

Много често се налага да се поставятъ прдеварително 
или въ последствие задачи за наблюдение въ връзка съ 
урока, който токущо е преподаденъ или предстои да се 
преподаде. Поржчки за наблюдение, казани съ общи думи, 
не допринасятъ абсолютно никаква полза. Необходимо е 
учительтъ да даде на ученицитъ точни указания за обек-
ТИТБ и особеноститБ имъ, които тръбва да се наблюдаватъ, 
за да бжде наблюдението съзнателно и планомърно. 

Т-БЗИ общи указания и схеми за природонаблюдения 
не еж универсални. Тъ могатъ да послужатъ само за ориен­
тиране на интересуващите се учители. Обучението тръбва 
да се индивидуализира, като се съобразява съ конкретно 
даденитв мъстни условия. Природнигк твари и явления, 
съобразно ТЪХНИГБ особености, ще се изучаватъ отъ раз­
лични гледища. Обучението по. естествознание не може и 
не бива въ никой случай да се шаблонизира и механизира. 
Както въ природата, така и въ обучението по естествозна­
ние, требва да има въчна свежесть и подвижность. Всичко 
това зависи отъ волята, културата и разбираЯията на учите­
ля, който е и ще си остане за винаги най-важниятъ факторъ 
въ Д-БЛОТО на народното образование. Младиятъ учитель 
тръбва да се яви на училищната катедра съ безгранична 
любовь къмъ природата, съ неспиренъ интересъ къмъ вси­
чки нейни явления и съ високото съзнание, че е повиканъ 
да съдействува за създаването на по-съвършени поколъния, 
които да еж способни да откриятъ и проумъятъ величието, 
закономърностьта и цълостьта въ природата. 
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Ьопдит ?1ег езг. рег ргаесер^а, 
Ьгеуе е! еПсах рег ехетр!а. 

5Е1ЧЕСЛ. 

Ник. Г. Попова — с. Борозанъ, 
Разградско. 

Първа кражба. 
Когато началницата запита: „Кой ще дойде тая вечерь 

на театъръ ?", всички скочихме. Въ сжщия мигъ Весела ме 
дръпна за ржката и тихо помоли: „Ти остани" Искушението 
б"вше голямо. Театърътъ б"кше за менъ вълшебното въ СВ"Б-
та, но Весела ме гледаше съ печални очи, на които е грт^хъ 
да се откаже . . . Останали сами следъ вечеря, ние разтво­
рихме прозорцит-в на спалнята и подадохме глави. Морски-
ГБ вълни лудуваха. Шума отъ играта имъ достигаше до 
насъ, като че ли ни прив-втствуваха. Обади се и славеятъ. 
Кръшно изви гласъ и запт* за любовьта си. . . Тамъ н-вкжде 
се гушеше другарката му, щастлива отъ тая любовь. Тя съ 
търпение топлтвше яйцата си и чакаше „чудото" — когато 
животъ ще затрепти въ ттзхъ. 

— „Господи каза Весела, колко еж щастливи тия мал­
ки! Бащата п-Ье най-хубавитъ си п1зсни. Майката жертвува 
най-хубавото си време за тЬхъ. Колко малки еж сърдцата 
имъ, а колко велика е любовьта въ ГБХЪ . . . Тъ\ навЪрно, 
не познаватъ престъплението. Съвестьта имъ е винаги спо­
койна . . . А колко малка бЪхъ азъ, когато се сгърбихъ подъ 
тежестьта на моята ! Ти знаешъ вече, какъ зле разбираха 
моигЪ родители задълженията си*! Бтзхъ ли нахранена и 
обл-вчена, считаха че дълга имъ е изпълненъ. За душата 
ми не се безпокояха. Още малка азъ сама задирихъ обясне­
ние на всичко. Ако довЪрчиво ги запитвахъ за нтзщо, ГБ съ 
пренебрежение отговаряха: „Що за фантазия! Ето нови глупос­
ти!" И най-после: „Стига дод-вва съ безсмислицигв си!" То­
гава азъ се свивахъ обидена въ своето кжтче и продължа-
вахъ да се запитвамъ: „Кое се е родило по напредъ: яй­
цето или кокошката ? Ако е яйцето — кой го снесе ? Ако 
е кокошката — отъ що се е излюпила тя?" . . . СПЪПИГБ МИ 
очи биеха до пукване — отговоръ не намирахъ . . . Занята 
везнажъ съ разрешението на такава задача, азъ не се от-

Вж.: „Мамо де си?" въ „Педаго.ичесо практика", Год. IX, кн. VI' 
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отзовахъ на време на трапезата. Когато отидохъ, майка ми 
заяви, че за обЪдъ съмъ лишена отъ десертъ за непослу-
шание . . . Не бЪхъ лакома, но тая несправедливость ме 
огорчи. Едва минавала презъ гърлото ми залъцитъ. Много 
сълзи преглътнахъ тогава! Връхъ на жестокость б-в, кога­
то родителите ми заядоха десерта си, а азъ стояхъ предъ 
гвхъ. Компотъ отъ зарзали не обичахъ, но тъ тъй сладко 
ядъха, че устата ми се напълниха съ слюнки, а очитъ съ съл­
зи". Вълна отъ негодуване нахълта въ сърдцето ми, и азъ 
ги осждихъ. Парливо жепание се промъкна въ сърдцето ми: 
да ямъ отъ забраненото! За менъ вече не бъчпе компотъ 
отъ-зарзали, а „непостижимо". Болезненото чувство тръбваше 
да бжде удовлетворено . . . Благодаря на Бога, че неразум-
ностьта на родителит-в ми не ме докара по-дапеко. Но все 
пакъ азъ постигнахъ цельта си. К о г а т тв излязоха, раз-
търсихъ вредъ, намърихъ ключа на бюфета и ядохъ. Буря­
та, която събуди желанието ми, утихна . . . Поставихъ всич­
ко на мъсто. Никой не можеше да узнае кражбата . . . Но 
азъ знаехъ. Моятъ Богъ, скритъ въ сърдцето ми, ме кара­
ше постоянно да повтарямъ : '„крадла". Нова мжка. Зараньта 
при прегледа въ училище, азъ не см-вехъ да погледна учи­
телката въ очи. МИСЛБХЪ: ей сега ще п о з н а е . . . ще ме из­
каже предъ всички. Трч дни трая мжката ми. На третия 
день, когато си тръгнахме за обтздъ, учителката ме хвана 
за ржка: — „Остани!" Трепнахъ: — „Ахъ, тя знае всичко! 
Ще ме накаже. Но азъ нъма да й кажа нищо . . . нищичко... 
що я излъжа!" Учителката седна на стола, притегли ме 
за брацичката, повдигна ми на горе и каза: „Добро ми мо­
миче, кажи ми, какзо те мжчи отъ три дни. Азъ ще ти помог­
на. Азъ мога да ти помогна, защото те обичамъ. Хайде 
кажи! „ОЧИТ-Б ми светнаха. За пръвъ пжть отъ три дни сър­
дцето ми заби съ надежда: — „Тя може да ми помогне! 
Не ще ме накаже . . . Нищо въ мене не ще ми вика „крад­
ла . . . " Презъ сълзи й разкрчхъ всичко. Нарекохъ нещата 
съ собстзенитв имъ имена: „Открадна;съ" Облакъ премре-
жй очитъ на учитепката, и тя тихо пошепна: „Неразумнитъ... 
тъ". . . После се разкая за казаното и, като ме галъше, 
каза: „Забрави мило дете казаното! Помисли малко . . . 
Слушай, какво ще ти кажа. Всичко що виждашъ, е създалъ 
Д-БДО Господь: тръва, цвътя и птици, животни и хора . . . 
Птичкитъ литватъ въ висинето и си дирятъ вредъ храна. 
Най-много обичатъ зрънцата. Хората се изхитрили и ги 
скрили въ хамбари, но птиченцето, когато е гладно, намира 
нтзкоя дупчица и си напълня гушката . . . Мрази ли го НБ-
кой? Тжжно ли е то ? Не. Веселичко скача, кога му е пъл­
на гушката . . . Богъ е неговия баща, и храната е на Бога. 
Птичето взема това. което му тръбва, като не разпил-вва 
нищо. Ти си напразила като малкитв птичета. Вземала си 
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отъ татко си това, което ти потрябвало за гушката. Ти съв-
семъ не си крадла! Ти не си крадла ! Запомни това! Само 
си била непослушна. Поискай извинение тая вечерь отъ ро­
дителите си. За да разбератъ, че не си лоша, азъ т& цЪ-
лувамъ по челото и ти се моля: втори пжть не бутай ключъ. 
Искашъ ли НЕЩО, поискай си. Не ти ли дадатъ — навЪрно 
не е хубаво. Много ли ти се иска, ела при менъ, и ние 
двама ще си поговоримъ/' 

Следъ вечеря азъ сключихъ ржце и помолихъ за из­
винение. Родителиттз ми ми простиха на драго сърдце. СЪнка' 
засенчи татковия погледъ. Той ме претисна до гърдитъ- си 
и на ржце отнесе на леглото. Ц-влуна ме много пжти. Раз-
брахъ, че и той просЪше безъ гласъ изЕинение отъ менъ. 
Обвихъ съ две ржце врата му. Чрезъ тая ц/влувка азъ му 
отдадохъ малкото си сърдце . . . Учителката ми подари тая 
радость. Тя б"Ьше споходила баща ми въ канцеларията и му 
разказала за . . . може би, песента на славея? . . . 

Слушай какъ е. чиста песеньта му . . . Какъ е велика 
любовьта му къмъ „чудото", което Богъ създава чрезъ 
него" . . . 

Тоя театъръ ми посочи моята първа учителка и винаги 
тамъ откривамъ смисъльта на в с и ч к о . . . ' • 

Николай Тодоровъ — Сливенъ. 

. На урокъ по вероучение. 
Въ паметь на вдъхновената 

Сливенска учителка, Живка Кон­
стантинова Генова, починала на 
19. II. т. г. на 22 годишна възрасть, 

Понедтзлникъ. Лзъ съмъ гостъ на едно градско пър­
воначално училище и бързамъ да се осведомя за работата, 
която предстои на вейки учитель. 

— Всички, безъ изключение, имаме вероучение първия 
часъ, — обажда главния учитель и добавя, че учителскиятъ 
съветъ не намтф.илъ друго по-удобно и подходно мъхто въ 
седмичната програма за този учебенъ предметъ. 

— НепосрЬдно следъ неделния день, предназначенъ 
за освежаване на духа, — съгласихъ се азъ. 

— Именно, именно . . . И главниятъ учитель се впустна 
да развива мисъльта си, подчъртавайки, че училището по 
този начинъ, между другото, ще свърже работата си съ 
тази на църквата. 

Безъ да можемъ да изчерпимъ въпроса, ние требваше 
да се разд-влимъ, защото и главниятъ учитель изхвръкна 
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да ср-вщне питомцигЬ си, които звънецътъ приканваше 
на работа. 

Излъзохъ и азъ и се заразхождахъ изъ коридора самъ. 
— Заповядайте при насъ, — прикани ме учителката на 

четвърто отд-вление, която бЪше прибрала децата си и, из­
правена до вратата на класната стая, чакаше установения 
знакъ за почване на занятията. 

Съгласихъ се. 
Още отъ вратата азъ доловихъ, че отд-Ьлението се 

готв-вше за една по-друга работа. Върху масата, грижливо 
заслана съ хубава бъла като снътъ покривка, между вази 
съ бръшлянъ и кокиче, стоеше красиво подвързана голяма 
книга. 

Една ученичка ме пресрещна, здрависа и поздрави отъ 
името на цълото отделение. 

Въ това време прозвуча звънецъ. Сжщата ученичка 
притвори вратата, застана през,ъ отдълението и извика: 

— Другари, нека Се помолимъ! 
Учениците изл-взоха съвсемъ тихо вънъ отъ чиновегв, 

застанаха въ тилни редици и, съ молитвено дигнати къмъ 
небето ржце и очи, въ тържествено-религиозенъ темпъ, 
запъха: 

Боже мили, Тебъ се молимъ 
Ний невиннигЪ деца; 
Боже, ний на Тебъ говоримъ 
Тукъ съ разтворени сърдца. 

Дай ни, Боже милостиви, 
Дай ни съ Твоята любовь 
Да достигнемъ дни щастливи — 
Чуй, о Боже, наши зовъ ! 
Никога, дори и при най-тържествена църковна служба, 

не съмъ бивалъ подъ вълнението на такова дълбоко ре­
лигиозно чувство, каквото изпитвахъ сега въ това отдъ-
ление, Ц Б̂ЛО пропито съ^ благочестието на тази чиста, непо­
средствена детска молитва. 

Безъ никакъвъ шумъ, се още влгъбени въ преживънигБ 
ус-Бщания на едно сжщинско общуване съ Бога, малкигв 
заеха м-Ьстата си. 

Учителката застана до масата и съ тържествено ва-
женъ тонъ, сякашъ започвайки богослужение, извика: 

— Нека, прочее, и тука, въ нашата стая, си прочетемъ 
светото евангелие, което изслушахме вчера въ църквата. 
Но, преди това, да чуемъ, какво знаете вече отъ него! 

Съ забележително смирение нъколко ученика разка­
заха притчата за блудния синъ, схваната още въ църквата, 
негли дословно. 
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— Добре сте внимавали! И тъй тр-вбва да бжде!—рече 
учителката и посегна да вземе голямата подвързана книга. 

— Да изслушаме още веднажъ Словото Божие, — за­
беляза тя и разтвори книгата. Безъ всвкаква покана уче-
ницитЬ станаха и застанаха, както при молитвата. 

Съ набожно благоговение учителката~*зачете: ' 
„И още каза: единъ чов^къ имаше двама сина; 
И по-младиятъ отъ тЪхъ рече на баща си: татко дай ми дъла, 

който ми се пада отъ имота. И бащата имъ раздъчпи имота. 
Не следъ много дни, младиятъ синъ, като събра всичко, отиде 

въ далечна страна, и тамъ прахоса имота си, като живъеша разпжтно. 
Я следъ като той разпили всичко, настана голЪмъ гладъ въ 

оная страна, и той изпадна въ нужда; 
и отиде та се представи у едното отъ жителигЬ на оная страна, 

а тоя го прати по земигЬ си да пасе свини ; 
и той бЬ петименъ да напълни корема си съ рожкови, що сви-

НИТ-Б яд-вха, но никой не му даваше. 
Я като дойде въ себе си, рече: колко наемници у баща ми 

иматъ въ изобилие хлЪбъ, пъкъ азъ отъ гладъ умирамъ! 
Ще стана и ще отида при баща си и ще му река: татко съг-

р-вшихъ противъ небето и предъ тебе ; 
и не съмъ вече достоенъ да се нарека твой синъ; направи ме 

като единъ отъ наемницит-в си. 
И стана та отиде при баща си. И когато бъше още далечъ, 

ВИД-Б го баща му, г му домил-Ь; и като се затече, хвърли се на шията 
му и го обц^лува. 

Л синътъ му рече: татко, съгръшихъ противъ небето и "предъ 
тебе, и не съмъ вече достоенъ да се нарека твой синъ. 

Я бащата рече на слугитъ си: изнесете най-хубавата прем-вна 
и го облъчете, и дайте пръстенъ на ржката му и обуща на нозег^ : 

па докарайте и заколете угоеното теле: нека ядемъ и се ве-
селимъ, защото тоя мой синъ мъртавъ бвше, и ожив-Ь, йзгубенъ бЬ-
ше, и се намЪри. И взеха да се веселятъ".*) 

И така завърши, затвори светата книга, постави я меж­
ду вазите съ бръшлянъ и кокиче, па се замисли въ Н-БЩО. 

Ученицигв безшумно заеха м-Ъстата си и забиха въ нея 
погледъ, въ който азъ виждахъ вече блЪсъка на оня ре-
лигиозенъ пламъкъ, що се разгаряше въ душата имъ. 

— Нека сега, мои мили деца, си представимъ по-живо, 
по-картинно, думите на Исуса. Но Л . преди това, да разгле-

.даме тази картина. 
И тя представи хубава репродукция отъ платно на 

гол-вмъ художникъ върху евангелскитъ- думи: 
„И тон бЪ петименъ да напълни корема си съ рожкови, 

що свичитЬ ядЪха, но никои не му даваше". 
.Съ дивна правдивость художникътъ предаваше този 

моментъ отъ притчата. Ученицитъ- признаха съ*възхишение 
и наслада вложеното въ картината изкуство и потърсиха 
всички ония м-Ьста на сжщата притча, които могатъ да бж-
датъ нарисувани. "РЪ дори се опитаха да "дадатъ устно 

*) Лука, XV, И— 32. 
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ОСНОВНИТЕ очъртания на много още картини и по тоя пжть, 
безъ да ускгятъ, се приобщиха по-пълно съ текста. Съ 
ловка маневра учителката задържа вниманието имъ върху: 

„И когато бЬше още далечъ, видЬ го баща му, и му 
домилЪ; и като се затече, хвърли се на шията му и го 
обцЪлува." • . 

И после, по-нататъкъ: 
„А по-стариятъ му синъ бЪше на нива; и на връщане, 

като наближи до клщи, чу пЪсни и игри . . . Той се раз­
сърди, и не искаше да влЬзе. А баща му излЪзе и го канЬше." 

— Да размислимъ върху всичко това, — продължи тя, 
и, като припомни, че Исусъ е поучавалъ съ; прим-ври, или, 
както се казва въ евангелието, съ притчи, и че и прочете­
ното е единъ примЪръ, сиречь една притча, покани още 
веднажъ малкигв да размислятъ, какво иска да каже Исусъ 
съ тази си притча. 

Вживтзни дълбоко и пълно въ съдържанието на прит­
чата, децата имаха вече въ душата си поуката, изградена 
интуитивно. И тв засвидетелствуваха това съ много живи 
прим-ври изъ ГБХНОТО ежедневно общуване. Я една ученичка, 
за ГОЛ-БМО мое удивление, обобщи мисъльта си за покая­
нието, като добродетель, която спасява заблудения синъ, 
съ първитъ' два стиха на 3. глава отъ евангелието на Матея, 
четено и разучвано въ тази му часть въ трето отд-вление: 

„Въ ония дни дохожда Иоанъ Кръститель и пропо­
вядва въ Иудейската пустиня. И казва: покайте се, защото 
се приближи Царството Небесно." 

Тия думи ученичката помн-вше дословно. 
Звънецътъ завари урока на това М-БСТО. 
Когато ученицигв излязоха на двора, азъ поздравихъ 

учителката за урока, що ми даде. 
— Вие открихме и на мене една истина,—повтнорно й 

заявихъ азъ,—и я замолихъ да ми каже, отгде и заимству-
вала този постжпъкъ да изгражда вероучението върху точ­
ния евангелски текстъ. 

— Опитахъ по свой починъ и се убедихъ, че тъй е по-
разумно и цесесъобразно. И наистина, при неувяхващата . 
свежесть- на първоизточника, само по себе си като боже­
ствено откровени, внушаващъ. вЪрата, която искаме да из-
градимъ въ душата на питомцитЪ си, защо ни е потр-вбенъ 
нЪкакъвъ разказъ, па билъ той и художественъ? 

— Не срещате ли затруднения въ езика ? 
— Въ езика ли? Че има ли езикъ по-прость и изра-

зенъ, езикъ, който по-непосрЪдствено да говори на човеш­
ката душа отъ евангелския, отъ библейския! Но и да има 
въ езика никакви затруднения, ГБ, споредъ мене, тр-вбва да 
се преодолЯятъ. Защото училището тр-вбва да се нагърби 
и съ задължението да въведе питомцигв си въ книгата на 
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книгите—книга, въ която еж търсили и търсягь упование 
милиони люде, като почнете отъ великаните на човешкия 
духъ, та свършите съ ония окаяни, които тепърва посътатъ 
да отворятъ очите си за словото, което сочи пжтя къмъ 
спасението. 

И тя се впустна въ разсжждения върху положението 
на нашия народъ, не само лишенъ отъ религиозна култура, 
но съвършено обезвтфенъ и загрубелъ духовно. 

— Въ колко наши семейства, —'продължи тя, — ще 
нам-вримъ библията ? Но защо да я търсимъ въ семейства­
та, щомъ тя липсва и въ нашити училища ? Ето тази тука 
библия, съ която си послужихъ, е моя — въ нашата учи­
лищна библиотека има решенията на върховния касацио-
ненъ еждъ, но не и библията! 

Азъ стояхъ предъ възмутената млада учителка, като 
виновенъ ученикъ предъ учителя си. 

— Библията, продължи тя требва, да влезе въ ВСЕКИ 
нашъ домъ. И св. Синодъ требва да насочи грижите си въ 
този пжть. Мко не може да я даде даромъ на вевка двой­
ка, коята влиза въ храма, за да бжде благословенъ брака 
имъ, нека нареди, край другите разноски по оформяване на 
задомяването, да се прибави и стойностьта на една библия. 
Моята мисъль е, че благословените отъ църкватаТсъпрузи 
требва да си занесатъ въ дома, като първи преносъ, би­
блията и върху нея да изградятъ семейното си щастие! 

— Колко хубаво е това ? 
— Нали? Подъ това осветление требва да прецените 

моята работа. Съ вероучението, прочее, между другото, ние 
сме длъжни да насочимъ питомците; Си къмъ тази книга, 
която требва да обикнатъ и се научатъ да четатъ още при 
насъ. 

— Какъ гледате тогава на учебннцитЪ по вероучение? 
Учителката ме изгледа въпросително, махна съ ржка 

и рече: 
— Да останатъ, но да ни даватъ точния библейски 

текстъ и хубави репродукции отъ картини на големи худож­
ници. А такива има тъй много и тъй прекрасни! Нали мно­
го велики майстори на четката еж работили негли само 
върху библейски сюжети! Но . . . звънецътъ ме вика . . . Из­
винете, ще отида да посрещна децата. 

И тя излезе бързо вънъ. 
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Цано Лазаровъ — с. Гигенъ, Никополско. 

ЧИЧО МИНЧО. 
Следъ объдъ. Намръщенъ зименъ день. Севернякътъ 

във надъ замръзналото и снажно Дунавско поле, преплита 
леки снежинки и въ студения си вой бие заснвженитъ кжщи 
и дървета. Стоя въ стаята си; гледамъ зимното еднообразие 
вънъ; слушамъ писклйвигв детски игри въ училището; спом-
нямъ за СПЯЩИГБ житни зърна, за живота, за еднообразието, 
за насилието, за нищетата, за смисъльта на живота. И пакъ 
мисъльта ми минава къмъ училището. Оогръщамъ, мисля... 

Почвамъ съ дисциплината. Почвамъ съ люлката, въ 
която люлъемъ детето, като най-често не държимъ смътка 
за него. Тая люлка, която плетемъ съ такова старание, че 
предпазваме детето не само отъ напасти и вътрове, но и 
отъ въздухъ. Люлката, въ която потискааме красиви и 
незнайни сили, въ която душата на детето се мачка, въ 
която по единъ жестокъ начинъ рушимъ светия жизненъ 
викъ. Люлката, която има свое право въ педагогическия 
свътогледъ, която има свое царство, свои управители, идео­
лози, теоретици, приятели, противници, защитници и палачи.-
Но все си е тя: дисциплина. Ние говоримъ за нейния видъ, 
голъмина, сръпства, но не и за това, дали въобще ще бжде 
полезна за училището, докато и позволяваме да бди съ 
единъ самостоенъ ликъ надъ децата; но не и за това, дали 
тая магьосница не е нтзкакъ си случайно излетъла изъ гнез­
дото на образователния духъ. И спечелила име, сръдства, 
слава, царство, — свои! 

Авторитетътъ й се пази отъ закони, институти, учители. 
Тя е встзкога и всъкжде: волна и капризна невъста въ се­
мейството, ехидна баба въ обществото, съзнателна налож­
ница въ казармата, мома—змеица въ училището . . . И обича 
да се подсмива на малкигв палавци, да ги плаши съсъ СЕе-
титв работници, да ги плаши съ светата сграда, да ги раз­
вежда подъ „съзнателенъ строй", да ги привиква на тър­
пение, на редъ, да имъ припомня „горчивигв корени" и 
„сладките плодове", да имъ тегли ушичкигв, да хули, да 
изкористя духа имъ. . , А колко приструвки има тя! Въ 
събрания, въ общества, въ КНИГИГБ —-ТЯ- винаги е гиздава 
змеица — мъстителка. Н при децата тя винаги е капризна, 
като бича на звероукротитель. Не.съмъ ли я гледалъ азъ, 
какъ чрезъ мене мжчи децата? Какъ имъ се мръщи, какъ 
ги кори! И съ каква ехидна грубость иска да прави отъ 
лжчистата като слънце душа на детето послушна тъмна 
гумена топка! Не съмъ ли виждалъ, съ каква тягость де­
цата приематъ нейнигв поздрави и увещания ? И, когато 
редомъ съ мене развъе мантия, за да ги напусне въ меж-
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дучасие, още не скрила ликътъ си въ учителската стая, 
задъ гърба й екватъ гласовете на малкигв палавци—сякашъ 
«скатъ да я сплашатъ.Потистнатиягь имъ духъ се разпуска 
и вилн-вй. Танцътъ на притиснатите и угнетениттз почва! Жи-
вотътъ запъва волна пъсень! Младостьта гръе! СИЛИТБ ле-
тятъ! . . . Какво показва това ? Не ли, че съмъ билъ неже-
ланъ гость на своигв деца ? Не ли, че азъ, вместо умълъ 
ржководитель за развитието на детето, съмъ станалъ вреденъ, 
фигурантъ и насилникъ ? . . . 

Проследете проявигв на децата въ училището, вникнете 
въ ГБЗИ прояви и си отговорете: общия видъ на днешната 
ни школска дисциплина не е ли въ голъма степень причи-

.ната за експлозии между децата, за разпри, за бой, за 
кавги?ЛХ1колеката дисциплина не потиска ли чрезъ насъ 
детската душа, не поставя ли я въ едно неудовлетворително 
състояние? Не поставяме ли я, като вреденъ ядъ на пжтя 
на детския духъ? Чрезъ този ядъ, ВМ-БСТО да удовлетворя­
ваме и канализираме детския духъ, ние го спъваме и под­
готвяме за разрушения 1. . . 

Наблюдавайте, анализирайте, вниквайте, и вие ще ви­
дите тая гиздава измамница, въ какви затрънени пжтища 
тика работата ви. 

Съ каква умълость тя ви маскира предъ децата! Какъ 
ви излага, подмамва и обезкуражава . . . 

Звънецътъ удари.—„Хей, даскале, я недей се занася 
толкова! Работа те чака!" Сякашъ така ми заговори той. 
А познатъ гласъ, пригласилъ на звънеца, ми натякваше: 
„Студено, та жива душа не се обажда, а твоитъ немирници 
еж се разкрякали изъ училището. Искахъ да си подремна,— 
не ме оставиха на мира, хлапетийгв недни! Ха задръма, 
ха имъ отпусна ЮЗДИГБ! Хайде тамъ при тъхъ! Види се, 
не малко дЪла ще има да разглеждашъ и тоя часъ! Се ще 
има оплаквания, отваряй си очитъ: бжди справедлив& и 
строгъ! Двторитетъ, авторитетъ тр-вбва!... Ти, както се 
унесе по зимния вътъръ, май ще отпуснешъ краищата . . . 
Поотпусна ги и въ часъ. Не е хубаво. Гледамъ, нъма оня 
редъ, който имаше нъкога въ отдълението ти. Опичай си 
работата. Нищо и никакви хлапетии, гледамъ, въ часъ ти се 
глезятъ, играятъ, пъятъ, не евдатъ „като ученици." Стаята 
не е игрище, моля ти се! Ти да не си имъ другарь на тия 
сополанчета ? Ями че ти; ако ги оставишъ така, ТБ ще ти 
се качатъ на главата! Учитель си — пази си „авторитета"! 
Пъкъ и ТБ боязънь да иматъ отъ тебе I Безъ това не може. 
Редъ, редъ трЪбва . '.."•• 

Така ми говореше моята съпжтница — дисциплината, 
сякашъ схванала разколнитъ ми мисли и подтикнала моя 
колега да ги прекъсне . . . 
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Имамъ часъ по гимнастика. Влизамъ при децата: вси­
чки, насвдали по мъхтата си, разговарятъ — зачервени, ве­
сели, съ пламтящи очи. Сякашъ зимната виелица ги б"Б 
обсипала съ майски бл-внове и очарования! ' . ' . • :<• 

— Искате ли да имаме сега гимнастика, деца ? — пи-
тамъ азъ. 

Очитв имъ заиграха, запоглеждаха се. 
— Да имаме, учителю,—обажда се гласътъ на едного, 

който същевременно се навдигаше и поглеждаше навънъ, 
каточе искаше да изм-ври решителностьта си. 

— Уфъ, па тоя I Невидишъ ли, че не може да се над­
никне на вънъ отъ студъ и виелица, а пъкъ гимнастика 
ще играешъ I — чуха се упречни възгласи отъ нЪкои страни. 

— Азъ, господинъ учителю, мисля, че е по-добре да 
си поп-вемъ: сега е тамамъ за пъхни, — обади се умно 
Борисъ. 

— Ей-и, учителю, хайде да поггвемъ! Да поп-вемъ, учи­
телю I Да ггвемъ . . . Заобаждаха се всички. 

— Добре, ще пвемъ, утвърждавамъ азъ. Каква пъхень 
желаете — тжжна или весела? 

• — Весела, весела I — викатъ_ почти всички. 
Свивамъ вежди, поглеждамъ навънъ, обаче на умъ не 

ми идва нъкоя весела зимна пъхень. Пъкъ и има ли нЪщо 
весело за зимата? Ние сме толкова природосъобразни, че 
за децата пон-вкога ставаме природомразни. Като почнемъ 
отъ есеньта съ „тъмни мъгли", „жълти листа", и „слънце 
не грЪй", „птиче не пЪй", „пуста зима", та стигнемъ и пре-
бродимъ „люта зима", „студена зима", „горки птичета", „6-Б-
гай иди си" — едва ли не душимъ жизнения викъ у деца­
та, които съ еднаква сила цъфти и надъ снъта и надъ тре-
вигв. Живота е всвкога и всвкжде великъ, радостенъ. За 
него сезони н-вма. Цв-втята на живота еднакво се въззематъ 
и надъ бЬпия снътъ, и надъ тъмнитЪ мъгли, и надъ кит­
ките треви и цвътя . . . 

Обадихъ на децата:—Ще научимъ пъхеньта „Чичо Мин­
чо". — А — а! нова пъхень! Хайде — е! — чуха се възкли­
цания. Раздвижиха се за моментъ, и всички, като подаденъ 
тайнственъ знакъ, зяпнаха въ мене. Събрахъ сили и подЪхъ: 

Чичо Минчо—цигуларю, 
Постегни си цигулката... 
При гробна тишина изпъхъ пъхеньта. Нито едно дете 

не се мръдна. Пръвъ азъ нарушихъ тишината:—Харесва ли 
ви пъхеньта? 

— Много хубава, учителю! И лесна. •:! 
Възторгъ просия въ душигв имъ. Очигв имъ гориха. 

— Какъ ви се вижда, трудни ли еж думигв й, та да ги зау-
чимъ ОТД-БЛНО, безъ пъние? 
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— 01 — лесно, лесно учителю; като пЪемъ ще ги 
запомнимъ, обадиха се повечето, полугласно и под-вха... 

„ Чичо Минчо—цигуларю,... 
— Тогава внимавайте, ще ви изп-Бя още единъ пжть 

п-Ьсеньта. Зап-Ьхъ. По менъ тихо, тихо почнаха да се въззе-
матъ ЧИСТИТ-Б детски гласове. 

Повторихме, потретихме... ПЪсеньта бе заучена—текстъ 
и мелодия . . . 

Завихме подъ напЪва й кръшно народно хоро: довол­
ство, радость. . . 

Звънецътъ удари за излизане. Много други часове при 
чуването му децата наскачваха и съ жаръ бързаха да из-
лизатъ. А сега спокойно, радостно, каточе не чули звънеца, 
продължаваха да пЪятъ: . . . 

Пакъ еж бЪли и червени, 
Га че слънце не видели. 
Прочетохме молитвата. 
Безъ блъсканици, безъ приструвки децата радостни на­

пуснаха учебната стая. Тихо и прилично тръгнаха изъ кори­
дора за домовете си, тананикайки:„Чичо Минчо—цигуларю..." 
Сякашъ на пригласъ на пискливия севернякъ. 

Ето единъ часъ, презъ който изпитахъ истинска наслада 
и задоволство отъ работата си, презъ които азъ влад-Ьхъ 
децата (о, мжчителенъ миражъ за вевки учитель!), презъ 
който азъ почувствувахъ тъй красивата страна на учител­
ската работа. И децата съ пълна в-Ьра отделиха душитъ- си, 
за да изжив-Ьятъ единъ истински часъ въ училище, довол­
ни, весели. 

Колко скжпи еж постиженията на учителя въ работа­
та му, чрезъ която той вижда себе си награденъ, а децата 
удовлетворени! 

Работата на учителя превишава оная на виртуоза. Въ 
нея се преплитатъ: и пЪсень, и молитва, и страхъ, и вну­
шение, и отговорность, и дългъ. Защото това е душата на 
детето: капризно море, изъ което никне бждещето на об­
ществата. 

Трудътъ и играта, пЪсеньта и свободата, дейностьта и 
самодейностьта —. ето вълшебнит-Ь сили, правдивото съче­
тание и приложение на които ще даде възпитателна стой-
ность на учителската работа. Т-Б ще превърнатъ училищата 
въ приятни гнЪзда за отхранване творцитЪ на бждещето. 
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М. Н. Николаевски. 

Планове за цЪлостно обучение. 
(Изъ практиката въ рускитъ училища). 

Селски дворъ. 
(комплекса за 111 отдъление). 

Първи день 
1. часъ. Подготовка за излетъ: уредба на излета—раз­

деляне ученицит-в на групи, даване задачи на групигв. 
2. и 3. часъ. Излетъ—разпределяне на селски дворъ: 

постройки, живъ и мъртавъ инвентаръ, запаси отъ произве­
денията на селското стопанство. Стопанинътъ и семейството 
му на работа въ двора. Дворътъ като частъ отъ селото"и т. н. 

4. часъ. Свързване на материала, събранъ отъ отдъл-
нитъ групи. 

Втори день. 
1.часъ. Рисуване селска кжща и съставнитЬ й.части 

съ надписи. 
2. часъ. Езикознание. Беседа за развитие на говора и 

за изработка на планъ за писмено съчинение. Въпроси за 
беседата: пжтьтъ отъ училището до мъстото на излета; 
външенъ изгледъ на двора; въ двора: постройки, добитъкъ, 
стопани; разкази на децата, по какво Т-БХНИГБ дворове при-
личатъ на разгледания дворъ или се отличаватъ отъ него. 

3. часъ. Езикознание. Самостоятелна писмена работа на 
тема „Селски дворъ" (описание). 

4. часъ. Математика. По даннитв, получени отъ изм-вр-
ванията при излета, да се начертае плана на двора съ ма-
сщабъ. Домашна задача: ученицитъ . да начертаятъ плана 
на своя дворъ. 

5. часъ. Обществоведение. Членовете на домакинството 
на работа въ двора: 1) Стопанинътъ, стопанката и другите 
членове на семейството. 2) Разпределение на работния день 

- въ семейството; време за работа въ двора. 3) Видове ра­
бота въ двора: на стопанина, стопанката и децата (почи­
стване на оборите, хранене и доене на добитъка, ръзане и 
пренасяне на дърва и пр.). 4) Странична работа на семей­
ството. 5) Културното равнище на семейството. 

Трети день. 
/ . часъ. Езикознание. Самостоятелна писмена работа на 

тема „Селското семейство и неговите занятия". 
2. часъ. Математика. Лице на правожгълника. Дава се 

понятие, какъ се пресм-вта лицето на правоъгълника, като 
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се налага съответната квадратна единица на листъ или на 
дъска (припомня се за квадратните мърки и кога тръбва 
да се ползуваме отъ тъхъ въ живота). Измерване на двора. 
Задачи: 1) Дължината на двора е 42 м., а широчината—20. 
Колко кв. м. е той? 2) Дължината на обора е 5 м., а ши­
рочината 7 метра. Колко кв. метра е подътъ му? 

З.часъ. Задачи за квадратурата на дворнитъ постройки. 
4. часъ. Започваване съ миналитв времена на глаголигв; 

минало време на глагола „съмъ". Промъна на глаголигв по 
число и лице. Материалъ, взетъ отъ съчинението „Селското 
семейство и неговитъ занятия." 

5. часъ. Разглеждане и оценка на плановете, начертани 
отъ децата, за различни постройки (домашна работа). Из-
боръ на най-добрия планъ на селски дворъ. 

Четвърти день. 
/ . часъ. Езикознание. Самостоятелна писмена работа 

изъ книгата „Фриндляндъ и Шалитъ", II ч., № 21, стр. 25. 
1) Да се напишатъ отъ стихотворението „Капка" вси­

чки глаголи въ минало време. 2) Отъ всъки глаголъ да се 
образуватъ три измънения на миналото време въ единствено 
число и едно въ множествено число. 

2. часъ. Математика. Пресмятане лицата на право­
ъгълници по планове съ помощьта на масщабъ. Лицето на 
правоъгълника се разделя по дължина и ширина на съот­
ветните линейни единици и противоположните точки на 
д-влението се съединяватъ. 

Другъ начинъ за пресмятане: двегв противоположни 
страни на плана се раздЯлятъ на съответните линейни еди­
ници и точките на дълението се съединяватъ съ прави; 
единъ-отъ получените пояси се разделя на квадратни еди­
ници и се посочва на децата, че не е потръбно да се раз-
Д-БЛЯ цълия правожгълникъ на квадрати: лицето на по­
следния лесно може да се намери, като се умножи числото 
на квадратните клетки въ единъ поясъ съ числото на ПОЯ­
СИТЕ. ИЗВОДЪ: лицето на правоъгълника се намира, като се 
умножи дължината на широчината му или обратно. Задача 
на всеки ученикъ: да намъри лицето на своя дворъ по плана. 

3. часъ. Математика. Самостоятелно решението на за­
дачи. Напримъръ: Колко ще се плати за боядисването на 
двустененъ покривъ, всека стена на който е правожгжлникъ, 
дълъгъ 20 м. и широкъ 10 метра, ако боядисването на 1 кв. 
м. струва 20 коп.? 

4. чйсъ. Гимнастика. Игри. 
5. часъ. Природознание. Водоснабдяване. Кладенецъ. 

Неговото место. Начини за издигане на водата. Направа на 
кладенеца. 
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Пети день. 
/ . часъ. Езикознание. 1. Да се образуватъ всички из­

менения въ единствено и множествено число отъ миналите 
времена на глаголите: а) чете, играе и т. н., б) возя, нося, 
пека, стрижа и т. н. 

2. Да се напишатъ миналите времена на глаголите : 
завиждамъ, радвамъ се, рисувамъ, лепя, плюя, беседвамъ, 
танцувамъ, тласкамъ, опитвамъ, празднувамъ, пжтувамъ, 
шгвскамъ и т. н. Какви окончания иматъ тия глаголи въ 
миналите времена ? 

2. часъ. Природознание. Почвена вода. Опитъ съ мате­
риали, които пропускатъ (пЪсъкъ) и които не пропускатъ 

. водата (глина). Дълбочината на почвената и подпочвената 
вода въ зависимость отъ вида на почвата и подпочвата. 

3. часъ. Самостоятелно рисуване на кладенци. Видове 
кладенци, наредени последователно споредъ твхното усъвър-
шенствтване. 

4. часъ. Умножение въ кржга до 1000 по принципа отъ 
лесното къмъ мжчното, примери и задачи. НапримЪръ: За 
изграждане на кладенецъ еж потребни 9 дървета. Колко 
ще струватъ всичките дървета, ако 1 дърво струва 40 ко­
пейки? 

5. часъ. Езикознание. Четиво „История на една капка 
вода" изъ читанката на Вахтеровъ; съставяне планъ. 

Шести день. 
/ . чаСь. Самостоятелна писмена работа по съставения 

прежния день планъ на четивото „История на една капка 
вода." 

2. часъ. Отделението изработва въ гол-Ьмъ размъръ 
модалъ на кладенецъ. 

3. чйсъ. Математика. Да се пресметне колко струва 
изкопаването на кладенеца, които измерихме при излета. 
Той е дълбокъ 4 сажена; за изкопаването на първия саженъ 
се плаща 3 р. и 50 к., а за следващите—по 35 к. по-скжпо. 

4. чйсъ. Езикознание. Изразително четена на разказа 
„За всички" изъ читанката на Вахтерова. Беседа по поводъ 
прочетеното, 

5. чйсъ. ПЪние. 
Седми день, 

1. чаСъ. Езокознание. Самостоятелна работа: да се из-
влекатъ отъ четивото всички глаголи и да се определи 
времето, числото и лицето имъ, а за глаголите въ сложно 
минало време^рода и числото. Напримеръ: азъ съмъ свър­
шили, свършила, свършило. 
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2. часъ. Природознание Начини за изваждане на водата 
отъ кладенеца. Помпи. Яко въ селото н-вма помпи, покажете 
моделъ. Направа на помпата. 

3. часъ Рисуване на помпа съ означение на частигв й. 
С-..2» 4. часъ. Предварителна беседа и излетъ изъ селото. 

5. часъ. Дървеса между домовегв. Да се обясни, защо 
требва да се спазватъ противопожарните правила при стро­
ежа на сгради. Въ кои сгради еж спазени и въ кои не ? 
Защо тръбва да се садятъ дървета между домовегв? За­
познаване съ пожарната помпа. 

Осми день. 
/ . часъ. Математика. Самостоятелно решаване на зада­

чи съ неименовани числа, за да се усвои техниката на пре-
см-втането. Умножение на тризначно число съ еднозначно 
въ кржга до 1000 (120X5, 240X3, И9Х4). 

2. часъ. Природознание. Еластичность и налътане на 
въздуха. Редъ опити, които илюстриратъ налагането и ела-
стичностьта на въздуха. ПримЪръ: стъклена тржбица съ кар­
тофена запушалка. Обърната чаша вода, подъ нея хартия 
и пр. 

3. часъ. Писмено описание на опитигв съ илюстрации 
къмъ него. 

4. часъ. Трудъ. Доколко еж спазени противожарнигв 
правила, изгасяне на пожара, пожарна помпа. Последици 
отъ пожара. 

5. часъ. Обществознание. Пазене на селския дворъ: 1) 
нощенъ пазачъ, пожарна помпа, 2) застраховка на живия и 
мъртвия инвентаръ. 

Девети день 
/ . часъ. Езикознание. Самостятелна писмена работа по 

картина „Пожаръ въ селото презъ време на полската рабо­
та" изъ книгата на Лопиревъ и Соловевъ. 

2. часъ. Математика. Умножение на двузначно и три­
значно число съ еднозначно (разни видове). Задача: Селя-
нинъ ималъ 5 крави. За застраховката на вевка крава пла-
щалъ годишно по 75 копейки. Колко плащалъ за всички 
крави? И т. н. 

3. часъ. Математика. Самостоятелно решаване на зада­
чи, като следнигв: 95X5. 134X4 и т. н. 

4. часъ. Езикознание. Запазване съ бждещето време. 
Какъ се образува бждещето време отъ сегашното време на 
глаголите? (свя—ще свя, вЪя—ще в-вя). 

5. часъ. Езикознание. Четене на статията „Дивъ" изъ 
кн. „Утрешни зари", стр. 96, ч. II Беседа върху това, какъ 
требва да се отнасяме съ коня. 
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Десети день. 
1. часъ. Мйтематнка. Самостоятелно решаване на за­

дачи: Конь получава за едно денонощие 25 фунта СБНО. 
Колко СБНО е потръбно за една седмица? И т. н. Упражне-
90X7, 79X6 и т. н. 

2. часъ. Езикознание. Беседа върху грижитъ за доби­
тъка: почистване на обора (яхъра), приготвяне на храната, 
постилка. Запазване на постилката и инвентара, потр-вбенъ 
за отглеждане на добитъка. (Възъ основа на домашни задачи 
за наблюдения). 

3. часъ. Самостоятелна писмена работа въ връзка съ 
четената статия „Дивъ": написване въ бждеще време на. 
всички глаголи; съставяне на изречения съ тия глаголи. 

4. часъ. Езикознание. Четене на статията „Какъ живяла 
Буренушка у Мариини" изъ книгата „Червена зора". Разборъ 
и съставяне на планъ. 

5. часъ. Обществознание. Благоустройството на сел­
ското стопанство: 1) Колко земя има стопанството, какъвъ 
е неговиятъ приходъ и разходъ; инвентаръ и неговото състо­
яние; количество на добитъка. 2) Бюджетътъ на селянина. 
3) Влияние на културнигв сили (агрономъ, ветеринаръ, у-
читель). 

Единадесети день. 

/ . чйсъ. Самостоятелно писане писмо до отсжтствуващъ 
членъ отъ семейството съ описание на промънитБ въ сто­
панството. 

2. часъ. Мйтематнка. Разработка на цифрови .. данни, 
донесени отъ децата отъ дома, за да се състави отчетъ за 
общата мощность на дадено стопанство. 

3. часъ. Математика. Самостоятелно решение на за­
дачи въ връзка съ отчета. 

4. часъ. Обществознание. Наеменъ трудъ. Ратай, за­
плата, обноски на стопанина къмъ ратая. 

5. часъ. Четене на статията „Пастиръ" изъ кн. „Игра и 
трудъ", II ч. 

Моделиране „Селски дворъ" въ извънучебно време. 



РЕЦЕНЗИИ. 

ПисменигЬ упражнения въ първоначалните училища* 
Пълно ржководство съ теория, практика и подробенъ 
планъ за четири гтз отд-вления. Отъ К. П. Домусчневъ, дъл-
гогодишенъ училищенъ инспекторъ, и Георги Димитровь, 
образцовъ учитель. Издава книжарница и книгоиздателство 
„Казанлъшка долина", София, стр. 224, цена 60 лв. 

Поводъ за излизането на горната книга, споредъ авто­
ригв, било теоретическата мъглявость и неустановеность 
въ методиката на писането (?), поради което се било съз­
дало лутане и въ практиката, а най-много,—защото липсвало 
единъ общъ погледъ върху целокупната работа по писане 
презъ ц-влия курсъ на първоначалното училище. : Всички 
други ржководства, безъ твхното разбира се, разглеждали 
писането откжслечно и не давали на учителя ясенъ и Ц-Б-
лостенъ погледъ за сжщностьта и задачигв на писменигв 
упражнения. И понеже нашиятъ учитель се нуждаялъ отъ 
методически възгледи, а не отъ методически клишета, които 
преобръщали учителя -творецъ въ учитель—занаятчия (стр. 
4),. авторит-в ни даватъ 80 стр. теория и 140 стр. клсшета, 
които действително ще превърнатъ учителя въ занаятчия, 
даже и ако не е такъвъ. 

Стойностьта на съчинението се била повдигала, гово-
рятъ авторигв въ предговора си, още и отъ това, че всички 
зачекнати въпроси въ него били корегирани отъ учителигв 
на повече отъ 40 конференции —отъ сжщигв учители, за 
които малко по-горе се твърди, че имъ липсвалъ възгледъ 
и правилна ориентация по писането, че не могли да си съста-
вятъ планъ за работа и да разграничатъ даже отдълнигв 
видове писмени упражнения. 

За цель на писането дългогодишниятъ инспекторъ и 
образцовиятъ учитель ни поставятъ: 1) бързо и точно на­
писване писменигв образи на думитЪ (бързописъ и право-
писъ) и 2) правилно излагане на мислитв (стр. 12). Като 
средство за правописа авторигв искатъ да н!=ма правописъ, 
т. е. да се приеми Омарчевския правописъ (стр. 11 и 12).. 
Като ср-вдство за бързописа сжщитъ ни препоржчватъ зву-
ковигв четмописни методи, които привикватъ ржката да по­
лучава волеви импулси при писането на всъка буква / а не 
и дума. Като ср-вдство за излагане МИСЛИГБ тв ни даватъ 
редъ упражнения, повечето взети отъ други сборници по 
писане, безъ каквато и да е система подредени. „Ние 
тр-Ьбва да живъемъ съ развитието на педагогическата наука, 
твърдятъ авторитЪ на стр. 13., защото ВСЕКИ день психоло­
гията прави нови открития въ духовния животъ на детето, 
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които внасятъ промени и въ досегашнитъ* методи на обу­
чението". Каква полза отъ това заявление, когато и еамитБ 
автори еж далечъ отъ това развитие. Това най-ясно личи, 
когато говорятъ особено за писането въ I отдъление, %което 
подробно ще разгледаме. Изобщо, авторигв ни излагатъ 
това, което е било преди 30 години,— нищо ново, нищо 
интересно. 

Ще започнемъ съ психо-фисиологическата основа на 
писането, за която ни се отяЪлятъ 4 страници (16—21). 
„Мъстото на говорния центъръ, казватъ гв на стр. 18, е въ 
преднята часть на голъмия мозъкъ", когато той се намира 
въ третята челна гънка отъ лавата половина на главния мо­
зъкъ, откритъ отъ Брока, а не отъ Щорянга.') По-нататъкъ и 
и двамата автори нагазватъ изключително въ царството на 
противоречията, по-главнигв отъ които ще разгледаме: 

1) На стр. 21. се твърди, че не могло да има ясни и 
добре отпечатени словесни представи вь детското съзнание, 
безъ ясни и точни предметни и че кухитв думи безъ съдър­
жание (безъ предметна представа) лесно извътрявали, за­
щото нвмало кжде да се закрепятъ. Това действително е 
така, и ние сме съгласни съ това твърдение. Но защо пъкъ 
авторигв на много мъста въ съчинението си предпочитатъ 
буквата, която н-вма съдържание, предъ зрителния образъ 
на думата, която винаги може да има предметна основа и 
при такива условия по-лесно се запомва. Това е доказано 
отъ опитигв на хиляди експерименталисти, особено отъ 
Хердмана и Дожда, отъ които само една часть еж посочени 
въ статиитЪ на г. Николай Тодоровъ и Д. Правдолюбовъ 
въ сп. „Педагогическа практика", година IX, кн. VII и VIII, 
стр. 300 и 381. 

2) На стр. 26. авторитъ- твърдятъ, че преписването на 
текстове съ печатенъ шрифтъ давало двойно повече гръшки 
и уякчавало гр-вшкигв, следователно н-вмало по-повърхно-
стна работа отъ преписа на печатенъ шрифтъ. Но въпр-вки 
това, авторигв на стр. 111—115 ни даватъ предимно упраж­
нения за преписи отъ печатенъ шрифтъ и то въ I отделе­
ние. Н-вщо позече: на стр. 214 ни се даватъ и упжтвания, 
какъ да се преписва печатенъ шрифтъ въ първото отде­
ление ! 

3) На стр. 27. отъ съчинението си авторитЪ ни съветватъ 
още при преписа винаги думит-в да се изличватъ или пре-
обръщатъ черната дъска, за да могатъ децата да ги пишатъ 
отъ паметъ, защото само така се усъвършенствувала пи-
смовната ержчность (стр. 12). Въ това не се съмняваме. Но 
защо пъкъ на много мъста СЖЩИГБ автори ни препоржчватъ 

1) Вижъ стр. 12 на „Дидактика и методика на обучението по 
български езикъ. Отъ проф. Д-ръ П. Цоневъ." 
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и изолираното писане на буквигв, вънъ отъ тяхната ср-вда 
— думата (стр. 92, 106, 107, 111 и пр.)? Въ тоя случай не 
се ли образуватъ отдълни езикомоторни и. писомоторни 
представи на буквит-в,.които отпосле силно пречатъ при 
образуването на ц-влостна писомоторна представа на думата, 
за което авторигв искатъ да се изличва думата при преписа. 

4) На стр. 88. авторигв осжждатъ г. Спасовски, задето 
последниятъ прекомерно си служилъ съ звукоподража-
нията, които пречели за правилното развитие на езиковия 
усвтъ у децата и чувствата за хубавото въ родната речь. 
Само малко по-кжсно, на другата страница, сжщит-в твър-
дятъ, че звукоподражанията успъшно биха могли да бждатъ 
използувани при анализата. Ввроятно, по тоя начинъ у де­
тето по-добре ще се развие усъта къмъ собствената ми речь. 

5) На стр. 90. се твърди, че гласовегв за децата еж 
били сжщото нвщо, каквито еж били непознатигв думи за 
възрастния. Колкото последниятъ би се заинтересувалъ отъ 
съчинение, въ което думитв му еж непознати, толкова и 
децата ше се заинтересуватъ отъ непознатите гласове, про-
дължаватъ ТБ по-нататъкъ. И въпръки тая ясна декларация 
на стр. 94., сжщитв ни препоржчватъ цвли два месеца, до 
10. XI, да се учатъ само гласове! По цвли седмици и месеци 
децата тр-вбвало да изговарятъ неосмислени звукове и сри­
чки: о, и, а, ма, па, ла, па и пр. Интересно ще бжде да се 
знае, какъ ще отговорятъ авторитв, ако децата биха ги за­
питали: „Учителю, защо така четемъ, когато никога така 
не говоримъ?" 

6) Въ спора си съ г. Спасовски, който е синтетикъ, на 
стр. 89. авторитв твърдятъ, че за седемгодишното дете гла-
сътъ билъ неизвестность, отдалеченость отъ неговия психи­
чески миръ, че той представлявалъ по-голъма сложность 
отъ думата, която е близъкъ обектъ съ конкретно съдържа­
ние. Но тази теория ТЕ я изпущатъ, когато спорятъ съ за­
щитниците на аналитическигв четмописни методи и се при-
криватъ задъ прикритията на г. Спасовски. Така напр , на 
стр. 106. ГБ казватъ: „Ако презъ сжщото време, вмъсто да 
откриваме 10 думи, откриемъ само 10 букви чрезъ комби­
ниране ще можемъ да образуваме толкова много думи,, че 
ние ще имаме възможность да дадемъ на децата различни 
и приятни разказчета, които ще ги импулсиратъ къмъ чете­
не." Така теорията въ ржцет-в на двамата автори споредъ 
случая може да приема различна физиономия. 

7) Въпр-вки че на стр. 89. авторитв твърдятъ, че само 
думата била „обектъ съ конкретно съдържание", на стр. 91. 
тв ни съветватъ, за изходенъ пунктъ при предварителните 
упражнения по четене да се взима не думата, а разказа 
и изречението и при това съ последнигв тръбвало цълъ 
месецъ и половина да се работвло само по слухъ и 
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съ устата, додето се прекаралъ курса на предварителните 
упражнения по писане (стр. 93). По такъвъ начинъ авторитъ 
искатъ, навярно, защото еж живели съ развитието на пе­
дагогическата мисъль у насъ, отново да въскръсятъ всич­
ката оная досадна и безполезна работа при предварителнит-в 
упражнения по четене на аналитико — синтетичния методъ, 
които Ц-БЛИ десетелътия тормозъха учители и ученици и 
противъ които като реакция се появи синтетичния четмо-
писенъ методъ на г. Д-ръ Д. Гиневъ. 

8) На стр. 95. се твърди, че най-простиятъ елементъ 
при писането билъ точката. И понеже това не е върно, 
защото при писането на точката участвуватъ много повече 
мускули на китката, дланьта и пръстите отъ ржката на 
човъка, отколкото при изправената черта. На стр. 100. тъ 
започватъ съ последната, която тъ изваждатъ .не отъ фор­
мата на предметъ, която да наподобява изправената черта 
(игла, колъ, жалонъ и пр.), а отъ формата ни кжщата! 

9) Хубаво правятъ авторитъ, дето първото писане за-
започватъ съ рисуване, за което Ьтдълятъ твърде малко 
време, само 10—15 деня (стр. 07), не гръшатъ, задето за­
почватъ съ предметното рисуване, което не е психологично, 
защото отначало първачетата не се интересуватъ отъ фор-. 
МИГБ на предметигв, а само отъ отношенията на нъщата. 
И затова тв обичатъ да рисуватъ не ОТДЪЛНИТБ предмети, 
както препоржчватъ авторитъ, а събитията, действията и 
явленията. Предметното рисуване предполага и по-развито 
наблюдение, отъ което еж лишени на първо време първа­
четата. По такъвъ начинъ илюстративното рисуване тръбва 
да предхожда предметното. 

10) На стр. 100. авторитъ слагатъ като елементъ на 
буквите и писането на тънки изправени и дебели полегати 
черти. Интересно е да се знае, тия елементи въ кои букви 
ще бждатъ сложени, зощото нашата отвесна азбука, която 
се практикува отъ всички наши училища (пъкъ и букваритв 
и на двамата автори еж съ сжщо такова писмо) не познава 
букви, въ които.да влизатъ, като съставни елементи тън­
ката изправена и дебелата полегата. 

11) Отъ таблицата за предварителните упражнения по 
писане, които авторитъ ни даватъ на стр. 100., правимъ за­
ключение, че децата цель месецъ и половина ще пишатъ 
изключително само елементи на буквитъ, безъ да бждатъ 
последните осмислени въ букви или думи. За нашитъ автори 
нъматъ значение принципитъ, освътени отъ съвременната 
методическа мисъль: 1) „Колкото по-екзро изведемъ децата 
отъ преходната, механическата работа и ги въведемъ въ 
такава, която ще ги накара да мислятъ, разбиратъ и срав-
няватъ, толкова повече се доближаваме до нашата цель, 
толкова по-осмисляме детския трудъ" 2) „ВСБКИ елементъ 



Педагогическа практика 113 

тръбва да се изучава само тогава, когато ни предстои да 
се заучва новата буква или дума, огъ която той е часть, 
защото само тогава той добива своето значение, става по-
нятенъ, следователно осмисленъ и интересенъ".') Да се пи-
шагь само буквени елементи, месецъ — два, додето не се 
изпишатъ всичкитъ — това е все едно, когато изучавашъ н-в-
кой езияъ, да го изучавашъ по речника дума по дума и 
додето изучишъ всичкитъ думи, да нъмашъ право да ги 
свързвашъ въ изречения, — да говоришъ. 

[2) Неоснователно на стр. 102—103., атакувайки анали­
тичните методи, авторитъ си задаватъ въпросигв: „До кога 
децата по аналитичната метода ще четатъ и пишатъ думи? 
Следъ колко думи (100—200 -300) ще дойдемъ до буквата? 
Въобще, презъ първата учебна година ще ли се учатъ 
букви?" И двамата автори въ предговора си претендиратъ, 
че еж следили ревностно нашата педагогическа мисъль и 
задаватъ такива въпроси. Това невежество показва, че и 
двамата еж спали презъ последните десеть години: тъ не 
еж имали възможность да разгърнатъ нито една отъ стра-
НИЦИГБ на нашитъ- безъ това малко педагогически списания. 
На няколко мЪста въ съчинението си ТБ парадиратъ съ по­
сещение въ Виенскитъ основни училища. Кой знай, какъ е 
съглеждана работата имъ, когато не е видъно най-сжще-
ственото—аналитико-думозрителната четмописна метода, по 
която отъ редъ години работятъ всички Виенски училища 
безъ изключение. Но както и да е, ние пакъ ще отговоримъ 
на зададенит-в въпроси. При думозрителната четмописна ме­
тода се изучватъ не 200 — 300 зрителни образи на думи, 
както твърдятъ авторите, а само 15—20,—толкова, колкото 
да може нагледно да се представи анализата и се подготви 
синтезата. И въ тоя случай нЪма разсточителство на детската 
енергия, както се твърди на стр. 103., а най-целесъобразно 
пестене, защото анализата не става наизустъ, както се пре-
поржчва отъ двамата автори. Ужъ едни отъ децата еж аку-
стици, други моторици, трети оптици (стр. 28) и че при чет-
мописа отъ голъмо значение било слушането, говоренето, 
писането и гледането (стр. 24), пъкъ на практика, при пред-
варителнитъ упражнения по четене тръбвалб да се работи 
само съ слуха и устата (стр. 93). Ами какъ ще бждатъ за­
доволени децата оптици? Ями кжде оставатъ опититъ на 
Д-ръ В. А. Лай, за които толкова много ни се говори н& 
стр. 24. и заключението, че зрителната представа превъз­
хожда слуховата по своята енла и продуктнвность 2 — 3 
пжтн. т. е. зрЪнието има много по-голЪмо значение за пи­
сането, отколкото слухътъ". (Курсива е на авторитъ). Но 

' ) Д. Правдолюбовъ — Предварителните упражнения по писане. 
Учителска мисъль, год. X., кн. III, стр. 198. 
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до кога трЪбва децата да изучатъ печатни зрителни образи 
на думи, ц-вла година ли? Не. Само първите 1—2 месеца,— 
презъ това време, презъ което авторигв ни съветватъ да 
правимъ упражнения съ слуха и езика, т. е. до оня моментъ, 
когато вече ржката е упражнена за писането на-буквитв и 
думитъч „Възможно ли е. по-нататъкъ си задаватъ въпросъ 
авторитв, децата да се запознаятъ съ зрителнигв образи 
на толкова думи, даже и 20, въпреки че всвка дума има 
свое лице, физиономия, конфигурация?" Яко едно китайско 
дете само за една година изучва зрителнигв образи на по­
вече отъ 30,000 думи, тъй като китайското писмо е идеогра-
фическо, то нашето дете, съ какво стои по-долу, та да не 
може да запомни зрителнигв образци не на 30,000 думи, не 
и на 3,000 или 300, а само на 20—30; Обидно ще бжде за 
нашито дете, ако не поупражнимъ поне минимума отъ скри-
ТИГБ сили на безграничната му паметь! На стр. 20. авторигв 
твърдятъ, че чов^вшкиятъ мозъкъ се е състоялъ отъ 600, 
000,000 клетки, всвка отъ която била хранилище на отд-влно 
впечатление, отъ които човвкътъ презъ цвлия си животъ 
запълвалъ само 40,000,000. При последнигв ще притуримъ 
още 30, та ще станатъ 40,000,030,—цифра пакъ твърде много 
отдалечена отъ максимума 600,000,000, който ни посочватъ 
авторигв. 

По-нататъкъ, на стр. 106, авторитв още единъ камъкъ 
хвърлятъ противъ аналитицигв. „Съ 10 изучени думи, твър­
дятъ гв, не могатъ да се сформируватъ смислени и инте­
ресни разкази, които децата съ задоволство и радость.да 
четатъ, когато съ десетина и даже по-малко букви, децата 
могатъ да образуватъ доста много думи и разнообразни 
четива". И за увърение на горната мисъль разгърщамъ бук-
варя на единия отъ авторитъ, не при десетината букви, а 
при двадесеть и четвъртата и намирамъ следното осмислено 
четиво: „За рожби жена зажали. Роди се жива жаба", йв-
торитв не могатъ да разбератъ, че цвлостното изучване 
зрителнигв образи на печатнигв думи е процесъ отъ пред­
варителните упражнения при четмописа, тогава когато на-
шигв автори и дума не даватъ да се гозори за откриване 
буквигв (стр. -93). 

13) На стр. 89. авторитв твърдятъ, че гласътъ вънъ отъ 
думата билъ безъ смисъль и значение, но въпр-вки това въ 
схемата, която ни се дава на стр. 106. за откриване на бук­
вигв, пунктъ 3, говори ни се за изолираното изговаряне на 
гласа. Искаме децата да не мънкатъ и пелтечатъ при чете­
нето, а ги караме изолирано да произнасятъ звуковегв. -Коя 
фонетика ви учи така ? Освенъ това, на сжщата стра­
ница авторигв ни препоржчватъ още и предварителното 
устно анализиране на изречението съ непознатата буква и 
следъ това да бждвло написано на черната дъска, кждето 
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повторно да се анализирало. Какво безцелно прахосване на 
времето. Сигуръ, и въ Виенските училища работятъ така ?! 

„Не изговаряй изолирани звукове, пише проф. Д-ръ П. 
Цоневъ въ своята „Дидактика и методика на обучението 
по български езикъ", стр. 93, защото такова изговаряне о-
става въ мозъка следи, които пречатъ на изразителното че­
тене". „Педагогията не познава друго средство за премах­
ването на тия следи, освенъ времето, и затова по-добре е 
да не се образуватъ", допълва ртъ друга страна великиятъ 
езиковедъ проф. Томсонъ. Както, когато детето изучва Н-Б-
кое животно, не го кжса на части, така сжщо и звукътъ 
тръбва да се изучава въ неговата естествена срЪда—думата. 
Както разкжсаното животно губи своята жизнеспособность, 
така и разпокжсаната дума губи своята езикова стойность. 

14) На стр. 106. авторит-внипрепоржчватъ ржкописната 
буква да предшествувала печатната. МОТИВИТЕ за тоя при-
емъ никжде не можахъ да срещна въ страницитъ" на съ­
чинението. Ужъ при предварителнигв упражнения по писане 
авторигЪ започватъ съ правата черта, като по-лесна и за 
писане, и за възприемане отъ окото. Въпр-Ьки това, ТБ пакъ 
започватъ съ ржкописната буква, основата на която е кри­
вата линия. За да ни бжде по-ясно това положение, ще 
тр-вбва да си отговоримъ и на следния въпросъ: „Кое е по-
лесно за детето: четенето или писането?" На западъ бол­
шинството отъ децата въ Ямерика, Янглия, Франция и пр. 
още у дома си се научватъ да четатъ. Въ училищата оти-
ватъ само за да се научатъ да пишагь. Яко писането б-вше 
по-лесно, щ-вше обратното да става: децата въ дома си да 
се научатъ да пишатъ, а въ училището да четатъ. Но нека 
да вземемъ и другъ примЪръ изъ нашия животъ. До скоро 
имаше стари хора, които знаеха само да четатъ, а да пи­
шатъ можеха само ръдки избраници изъ калугерското съ­
словие. Печатната буква тр-вбва да предшествува ржкопис­
ната, защото последниятъ видъ писмо е преводъ отъ печат­
ната буква за бързописни цели. „Не бива да се изучва пре­
вода, преди да сме усвоили оргинала, говори германскиятъ 
педагогъ Мо^екатр. Печатнигв букви еж по-близки до фор-
МИТ-Б на предметите и по-прости и затова по-лесно се усво-
яватъ. При гвхъ и по-лесно може да стане анализата, за­
щото буквигвеж разд-влени една отъ друга-" 

13) При внимателното разглеждане разпределението на 
учебния материялъ на I отд-вление, стр. 110—119, прави впе­
чатление че авторите еж партизани на ОТДЕЛНОТО изучаване 
на главнигв отъ малкить букви. Това на теория, разбира се. 
На практика още при първитъ упражнения съ малкигв букви, 
авторигв каратъ децата да пишатъ и изреченията съ главни-
Т-Б букви, и собственигв имена: Мими, Лала, Лили, Лило, Си­
мо, Мишо и пр. Само германците изучаватъ отдълно глаз-
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нитъ отъ малкитъ букви, защото за ВСЕКИ звукъ иматъ по 
8 белега, 4 готически шрифтъ и толкова латински, които 
силно се различаватъ единъ отъ други. Но у насъ има са­
мо по четири белега на звукъ, отъ които малкитъ печатни 
съ нищо не се различаватъ отъ главнитъ, а сжщо и ржко-
писнигв букви, съ изключение само на 5—6 които могатъ 
да се опростятъ. „Впечатления, възприети едновременно или 
последователно съ малъкъ промеждутъкъ на време, еж най-
силнитъ и най-трайнигв", говори великиятъ психологъ Рибо. 
Приложенъ тоя принципъ и къмъ буквигв, естественно, ще 
даде по-добри резултати. 

Явторитв еж голъми защитници на свободните съчи­
нения, които по нъмане мъето въ страницитъ на нашето 
педагогическо списание, подробно не ще можемъ да разгле­
даме. До пълнигв свободни съчинения тъ ни препоржч-
ватъ да дойдемъ само следъ редъ подготвителни стилно-
синтаксично упражнения (стр. 42—50). Това добре. Но го-
лъма е изненадата ни като разгърнемъ съчинението отъ стр. 
110 нататъкъ и видимъ въ практическата му часть да ни-се 
даватъ само образци, съ малки изключения, за правописни 
цели, не и за словарни и стилни. Нъма нито едно упражне­
ние за съчинения по картинки, по-зададени въпроси, за въз­
произвеждането на прочетени четива и стихотворения по за­
дадени въпроси, за преправяне съчинения отъ едно време, 
лице и число въ друго, за изваждане планъ отъ дадени 
разкази и стихотворения и пр. На стр. 38. авторитъ оежж-
датъ дидактицитъ-художници, които еж надценявали детски-
ГБ способности и направо ги увеждали въ царството на 
свободнитъ съчинения. И нашигв автори вършатъ сжщото. 
Старателно избъгватъ полу-свободнитъ съчинения. 

Даденитъ образци свободни съчинения за IV отделе­
ние еж изключително разказвателни. Нъма нито едно по-
дражателно, описателно, разеждително или пъкъ характери­
стика на живи хора или литературни герои. Не даватъ сж­
що така мъсто и на съчинения — автобиографии, дневници-
наблюдения, писма, заявления, договори и пр. 

Отъ начина на поправката на свободнитъ съчинения, 
което се вижда на стр. 61. прави впечатление, че авторитъ 
не даватъ значение на детския индивидуалитетъ. Въпръки че 
между децата се забелязватъ различни типове, така добре 
обрисувани отъ френския психологъ Бине, нашигв автори 
искатъ всичкигв деца да творятъ по единъ калъпъ (стр. 64). 

Има голъма опасность да не би шаблоннигв образци 
на свободни съчинения, които ни се даватъ въ практичес­
ката часть, да заблудятъ младитъ и неопитни учители. Тая 
опасность и авторитъ я съзиратъ и затова още отъ вто­
рата страница предупреждаватъ учителя. 
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Изобщо, за написване на съчинение по писане въ от­
делението е необходимо по-основно познаване на въпроса. 
Ржководство, за да стане то истински полезно за нашия 
учитель, требва да се корегира въ духа на нашите бележ­
ки. Въ тоя видъ, въ който го виждаме сега, не го пре-
поржчваме. 

Д. Правдолюбовъ. 
Културна карта на Варненски окржгь. МЪрка 

1:100,000. Съставили Д. Василевь, А. Матееевъ, и Н. Колевь, 
учители—Варна. Цена 800 лв. 

Родинознанието е основа на цялата география. Преди 
да изучава чужди страни и народи, детето тртвбва да изучи 
географията на своя роденъ край. Тя е ключътъ, азбуката, 
която ще му помогне да разбере и усвои географията на 
отдалечени места. Безъ тоя ключъ, последната е мъртва, 
куха словесна наука. Родинознанието е отъ такъвъ харак-
теръ, че въ първо време преподаването не може да става 
въ класната стая. Учительтъ требва да отдели значително 
време, за да ржководи децата да наблюдаватъ всичко, да 
иматъ ясна представа за околностьта на селището, въ кое­
то живтзятъ, и да могатъ всичко да изобразяватъ било въ 
видъ на проста обикновенна карта, или въ видъ на релефна 
карта. Но когато ще стане нужда да се изучватъ и мест­
ности, които еж по-далечъ отъ селището, въ което е учи­
лището, и дето не тъй лесно се отива, нужни еж и релеф­
ни и обикновени карти. Може да се каже, че учениците 
отъ Варненския окржгъ въ това отношение еж щастливи, 
защото слепъ хубавата релефна карта на окржга отъ г. С. 
Поповъ се сдобиваме съ ново пособие—културната карта на 
г. г. Д. Василевъ, Д. Матеевъ и Н. Колевъ. Въ картата еж 
нанесени всички селища на Варненски окржгъ, всички реки, 
езера, пжтищата и най-главно — застжпена е стопанската 
география на окржга. Образите въ картата еж ясни и де­
цата лесно ще свикнатъ по нея да четатъ знаците. Може 
да се каже, че за децата картата е въведение въ топогра­
фията. Децата ще иматъ възможность да се ориентиратъ 
за местоположението на вевко селище, и споредъ знаковете, 
ще знаятъ, де има гори, лозя, пчели, добитъкъ, фабрики и 
т. н. Би требвало учителите да съдействуватъ на състави­
телите, щото въ бждеще картата да се допълни. Напр., би 
било желателно да се означатъ двата красиви моста въ 
окржга: на Голема-Камчия, надъ Ново-село, и на Луда-Кам-
чия, надъ с. Ченге; при селата Градинарово и Акъ-коюнъ да 
се означи, че се произвежда повечко зеленчукъ, при с. Чер­
ковни — знака за дини, при с. СиндЬлъ, .че е развито пче­
ларството и пр. Но и това, което е дадено въ картата, е до-
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статъчно. Би било желателно, ВС-БКО първоначално училище 
да си набави тая карта. Тя е одобрена отъ Миинстерството 
иа нар. просв-вщение. 

В. П. Гочевъ. 
Ржмна карта на Варненския окржгъ. Съставили Д-

сенъ Поповъ, художникъ, и Димитъръ Николовъ, първона-
чаленъ учитель. Цена 5 лв. Издание на Д. Николовъ, ул. 
„Каналска", № 21—Варна. 

Картата е изработена художествено съ голтзма вещина. 
Употребени еж условниттз знаци, употр-вбявани въ най-до-
брит4 европейски училищни карти. М-БСТНОСТИГБ отъ 0 до 
100 м. надъ морското равнище еж означени съ тъмнозе-
лень цвтзтъ! отъ 100 до 200 м. — съ яснозеленъ, отъ 200 до 
500 — съ жълть, отъ 300 м. нагортз — съ кафявъ; ртзкигв, 
езерата и морето — съ синъ, шосетата—съ червенъ, желтззо-
ПЖТНИТБ линии, населенигЬ м-вста и границигв на околииттз 
и окржга съ черъ. Отбелязани еж всички шосета, желтззо-
пжтни линии, езера, по-голтзмиттз р-вки и всички обшински 
центрове. Така оцвтзтена, картата на г. г. Поповъ и Нико­
ловъ е твърде ясна и прегледна. Тя ще бжде отлично на-
ржчно помагало за ученицигв отъ Ш отдтзление при изучава­
нето на родинознанието. По нея ученикътъ лесно може да 
си състави достатъчно втзрна и ясна представа за повърх­
нината, напояването и топографията на Варненския окржгъ. 
Нейниятъ форматъ — 24X28 см.—я прави удобна за носене 
въ учебницигв и ученишкигв чанта. Препоржчваме я на г. 
г. учителитБ отъ Варненския окржгъ. Тя тртзбва да влтззе 
въ ржцетъ- на ВСБКИ ученикъ отъ Ш отд. 

Желателно е съставителиттз да ни дадатъ подобни на-
ржчни карти и за други окржзи. 

Т. Ивановъ 
Читало за I отделение. Съставилъ Б. Вьрбйновъ, у-

чнлищенъ жепекторъ. Издава Слави Ивановъ, книжарь — Т. 
Пазарджикъ. Цена 24 лв. 

Читалото на г. Върбановъ е красива, добре подвързана 
и художествено илюстрирана папка (форматъ 23 см. X 19 
см.)» удобна за носене въ встзка ученическа чанта. На ед­
ната вжтрешна страна на корицата еж съшити книжни джеб-
чета, въ които еж поставени отд-влни картончета съ всички 
печатни букви. Отъ вевка буква еж дадени по нтзколко ек­
земпляра. На другата страна на корицата еж дадени цифри 
и аритметически знаци, отпечатани сжщо на отдтзлни под­
вижни картони, и редица хоризонтални книжни джебчета 
за нареждане на думи. Подъ т-вхъ има нтзколко хубави 
цвтзтни картини. 

Читалото е удобно и твърде практично помагало за 
обучението по начално четене. Неговото устройство позво-
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лява на всвки първакъ да реди бърже съ даденигв букви 
думи и ц-вли четива, а съ цифритв и аритметическите знаци 
— ОСНОВНИТЕ операции, които се учатъ въ I отд-вление. 

Читалото ще улесни твърде много обучението по на­
чално четене и смятане и ще бжде добъръ помощникъ на 
учителя, особено на учителя въ сл-вти отдъления. То заслу­
жава да бжде дадено въ ржката на всвки първакъ. Само 
цената му—24 лв.—ни се вижда твърде висока. Желателно 
е, издательтъ да даде въ бждеще по-ефтино издание, до-
стжпно по цена за всички първаци. 

П. П. 
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