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Повече култура, повече просвЪта! 
. Когато редакцията на „Ново Училище" бе приготвила мате­

риала за 7 книжка на Ш-та си годишнина, на България бе писано 
да спре своя умственъ животъ, изобщо мирния животъ на своето 
културно развитие, за да реши съ силата на оръжието първосте­
пенния въпросъ на своята история. Всички физически и нервни сили 
на страната въ течение на иела година беха погълнати въ война, 
колкото тежка за единъ малъкъ народъ като нашия, толкова и фа­
тална съ своя изходъ за неговото бъдеще развитие. 

Никой българинъ, отъ селенина до премиеръ-министра, отъ 
войника до генерала не си представляваше, че на плещите на тоя 
народъ, който тури на кракъ '/« огъ своето население и такава 
часть отъ своя добитъкъ, ще се стовари една едногодишна война съ 
ужасите на съвременната воена техника и разрушителна артилерия 
и при онези примитивни културни условия, които ни представлява 
Европейска Турция. 

Всички, и прости и образовани, и войници и дипломати, си 
мислехме, че войната ще се свърши следъ първото сериозно сра­
жение, че къмъ Коледа, най-късно къмъ ранна пролеть селска, ра­
ботна и интелигентна България ще заживее нормалния си животъ, 
било като-победителка, било като победена, но въ всеки случай 
спечелила автономията на Македония. 

Подъ това настроение се пълнеха треновете съ млади и стари 
войници ; това чувство закара българската народна армия за неколко 
дена на македонско-тракийската граница. 

Много даже верваха, че работата нема да дойде до война, че 
Турция ще се оплаши, а Европа тозъ часъ ще се намеси. 

Така мислеше, така верваше, така го искаше българскиятъ 
народъ и тази часть отъ неговата интелигенция, която взе участие 
въ войната, която беше поставена предъ нейния ужасенъ образъ, 
образъ на разрушение на всичко здраво и силно, на народни бо­
гатства, на култура, на правовъ редъ и на общественъ моралъ. 

А туй здраво и мисляще, което остана у дома си, се раздели 
на.два лагера. ,Едни, които очакваха съ трепетъ свършването на 
страшния кошмаръ и възстановяването на нормалния животъ на 
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страната, — животъ безъ комендантства, безъ цензура и безъ адми-
нистративно-воененъ произволъ, и други, които намериха, че сега 
могатъ да станатъ велики патриоти и да държатъ унисонъ на жел-
тата преса, — единствена ръководителка на останалата безъ интели­
гентни сили и обърната на воененъ лагеръ страна. Колко лесно 
беше да си патриотъ въ къщи и въ кафенетата, особно когато 
знаешъ, че немашъ близки хора на боевата линия! 

Какво не писаха европейските вестници за българската моби­
лизация, за първите сражения, за чудесата на българссия войникъ 
и офицеръ, за демократичностьта на българската армия и пр. и пр., 
и то същите тези вестници, които по-сетне обсипаха България съ 
хули и оскърбления! 

А онези, които стояха далечъ отъ боевата линия четЬха, и се 
наслаждаваха отъ величието на България и влизаха въ по-големъ 
апетитъ за война и за нови сражения, които скоро, скоро ще ни 
доведатъ въ Цариградъ; въ тоя Цариградъ, който не можалъ да 
превземе нито Крумъ, нито Борисъ, нито Симеонъ. Защото, както 
ни приказваха едно време нашите учители, гърците винаги успЬ-
вали да подкупятъ българските царе съ злато и съ красиви гъркини 
и така да ги накаратъ да очистятъ византийските полета. Да, едно-
времешнитЬ царе съ били глупави и прости и затова опропастиха 
България. А сегашна България е културна държава; тя направи за 
35 години чудеса на напредъкъ въ армията, земледелието, търго­
вията, железниците, образованието и пр.; България е първа страна 
на Балканите по своите училища и по своята грамотность и пр. 
и пр. Това го виждаме не само ние, но ни го показватъ и чужден­
ците! Защо тогава да не можемъ да мислимъ за превземането и на 
Цариградъ, за изпъждането на Турция отъ Европа, да направимъ 
отъ Турция азиатска държава, да пренесемъ столицата й въ Бруса! 
Нима България не е достойна да владее Цариградъ? Въ краенъ 
случай ще дадемъ на гърците Солунъ, на сърбите адриатическия 
брегъ, а ние ще владеемъ Дарданелите, историческите Дарданели, 
заветните мечти на Петра, на Екатерина . . . възелътъ на Източния 
въпросъ! 

* 

И седеше бай Ганю въ кафенетата, възхищаваше се отъ ве­
личието на България, следъ Люле-Бургаския бой, по описанията му 
отъ желтата преса, и четеше часовете и дните, кога българските 
войски ще забиятъ кръста на Св. София . . . И си мечтаеше той, 
седналъ въ кюшето на опушеното кафене . . . Пустите му турци! 
Каква паника ще ги обземе въ Цариградъ, какво бегане ще бъде 
презъ Босфора! Босфорътъ! . . . Помислете си само за тая. истори­
ческа дума, не за местото, а само за думата Босфоръ! Босфорътъ 
въ български ръце! Какви сладки мисли ! . . . 

Кой смееше да излезе срещу желтата преса, срещу бръщо-
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левенията на разните простаци мечтатели по кафенетата и да имъ 
каже: „стига, стигатъ ни ЛюлебургазскитЬ и Лозенградските жертви; 
те достатъчно възвеличиха България; те решиха въпроса за авто­
номна Македония, която искахме съ своя манифестъ, за която ни 
ръкоплеска ЦБЛЪ светъ; тукъ му е местото да поставимъ точка, за 
да ни прославятъ хората, като освободители и носители на свеще­
ните идеали на великите нации въ техните най-просветени пред­
ставители ; стига, понеже източниятъ въпросъ е материя заплетена, 
пълна съ всевъзможни исторически наслоения, свързана съ велики 
интереси на велики държави. Стига, ние треба да ловимъ момента, 
щастието; но ние го уловихме, то е въ нашите ръце, държимъ го 
здраво, искайте миръ, бързъ миръ, — ако ще би само за автоно­
мията на Македония, но бързо, бързо, понеже България е малка, 
Балканите съ на вулканическа почва!" 

И онези, които се осмелиха да кажатъ това, беха осмени, 
изругани и счетени за предатели предъ народните идеали. 

Народните идеали се проповедваха отъ литературната гамен-
щина, отъ доставщицитв на армията, отъ безделниците въ кафене­
тата. А надъ мисляща, страждуща и късаща своите нерви България 
висеше режима на комендантствата и на военната цензура, която се 
бе обърнала въ средство за сковаване на българската обществена 
и политическа мисъль. 

Ей тая беше умствената атмосфера на българското общество 
въ времето на войната и особно до януари, до преговорите въ 
Лондонъ. Подъ влиянието на тая атмосфера се намерваше и дей­
ствуваше нашата дипломация — каймака на това общество. 

Настъпиха лондонските преговори, въ които взе участие цъла 
Европа, която е винаги решавала съвместно източния въпросъ. Какво 
мъчение беха за насъ тези преговори около въпроса за Одринъ и 
за линията Мидия-Еносъ—пардонъ,—Мидия-Родосто. Колко пъти се 
произнесоха, напечатоха и прочетоха само думите Одринъ, Мидия 
и Еносъ! Но българската дипломация не отстъпва: Одринъ искаме 
и туй то! А Родосто ни требвало за търговията ни съ Мала Азия! 
Какъ ще се върнатъ нашите дипломати безъ това въ София? Какво 
ще кажагь хората въ Казиното, въ Панаха? Какво ще каже българ­
ското общество, интелигенцията ? ! . . . Може ли да се остави Одринъ 
на турците? Ами че той е крепость! Утре Турция ще ни нападне 
и пр. и пр. съображения, като че Турция само напада, а ние не 
вършимъ друго — а се се отбраняваме отъ нея; като че Турция 
не е забравила отдавна онези времена, когато е нападала!. . . 

Българското общество, българската интелигенция, въ своето 
широко мнозинство, българските политици и дипломати искаха О-
дринъ и линията Мидия-Еносъ и подготвиха почвата за втората вой­
на съ Турция. Подготвиха я, понеже за техъ се биеха други, а те 
съ грубия си просташки умъ и съ своето бездушие не можаха да 
разбератъ ужасната картина на Люле.Бургазъ, Чаталджа и Булаиръ; 
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че живите хора, даже когато на техъ висятъ оковите на военната 
дисциплина, съ скъпо и прескъпо богатство, особно следъ като те 
възвеличиха България. Нема съмнение, че главната квартира и вис­
шето офицерство беха още повече за горните искания, обаче те 
сами нищо не би направили, ако не намереха нуждната опора 
въ обществените елементи на страната; безъ това те не биха могли 
да наложатъ продължаването на войната. Даже ако допустнемъ, че 
часть отъ висшето офицерство и отъ главната квартира фабрикуваха 
чрезъ пресата и чрезъ личното си влияние това обществено мнение, 
пакъ историческата отговорность за подновяването на войната пада 
върху българското общество и интелигенция, които единствено из­
разяваха мнението на нацията и които се поддадоха на инспирации-
тЬ на главната квартира. 

Бомбардирахме Чаталджа, отблъснахме булаирскитЬ пълчиша, 
атакувахме Одринь н най-сетне го превзехме. Последнето събитие 
особено подигна престижа на българския войникъ и на нашата во­
енна наука и искуство. Даде Господь че турците се вразумиха и 
склониха на нашите първи искания, понеже ако пожелаеха, те мо­
жеха да протакатъ работата съ месеци, да ни оставятъ безъ амуни­
ции и да дезорганизиратъ нашата армия. 

Дойде работата до подялба между съюзниците, да се разде-
лймъ братски, както обикновено се делятъ братята славяне. Случи 
се това, което предсказаха въ самото начало „предателите" и „бе­
зотечествениците", понеже истинските патриоти не допущаха никакви 
спорни и безспорни зони. Указваха ни на етнографически области, 
на дадени жертви, на главни сражения срещу турците, биеха се по 
гърдите и викаха изъ кафенетата и по улиците, че треба да земемъ 
неразделна и целокупна Македоия, за която сме похарчили толкова 
пари, — за нейните училища, черкови и екзархия; за която сме 
вършили възстания и най-сетне дадохме десетки хиляди жертви. 
България требва да получи Македония, иначе ще я вземе насила 
отъ съюзниците си! Макаръ и къмъ това време да бехме уморени 
отъ война и кръвь и единъ референдумъ въ страната би се изка-
залъ решително за едно мирно решение на въпроса, патриотарската 
часть на българското общество и на българската интелигенция на­
ложиха своето гледище мимо отговорното правителство. На тая 
обществена почва се извърши единъ фаталенъ държавенъ превратъ, 
който зале съ позоръ българския народъ и подкопа авторитета на 
нашата държава. 

Въ единъ день целата обществена мисъль на Европа беше 
опълчена срещу България. Отъ геройска, силна, велика и културна, 
България беше провъзгласена за изменница и за варварска страна. 
Нашите съюзници използуваха момента и сторената грешка и пу-
стнаха въ ходъ всички свои връзки въ европейското общество и 
преса, съ които те разполагаха много повече отъ насъ и си обез­
печиха това, за което те по-рано и не можаха да помислятъ. Поли-
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тическата грешка на България биде използувана и отъ Ромъния, която 
до това време беше задържана отъ нашите приятели и освенъ това 
немаше моралната смелость да се опълчи срещу една своя съседка, 
на която ръкоплещеше целиятъ светъ. 

* * # 
И се случи това, което никой не искаше да верва дни и не­

дели, следъ като се 6t> случило. Всеки верваше, че ромънигв и 
турците вършатъ само военни екскурзии или авантюри и ще бъ-
датъ наказани за флагрантното имъ действие отъ Европа, отъ Ру­
сия, отъ насъ.. . отъ нЬкого си, отъ когото и да било, но ще бъ-
датъ наказани — дотолкова беше невероятно това, което се случи. 
Невероятни беха Букурешкиятъ и Цариградскиятъ договори—дотол­
кова невероятни, безсмислени, обсурдни, че даже ако не бе ланси­
рана идеята за некаква си „ревизия", тя требаше да се измисли, за да 
се подхранва душата, болната мисъль и разбитата съвесть на българина. 

Ше се изминатъ месеци и години и поколението, което 
вложи своите физически, умствени и морални сили въ събитията, 
станали въ 1912 и 1913 години, винаги, щомъ се замисли надъ 
развитието, надъ изхода и надъ логиката на тези събития, ще се 
измъчва отъ мисъльта, какъ е възможна подобна действителность 
въ тоя действителенъ миръ? Какъ е възможно, щото едно и съшо 
поколение въ една година да издигне България на пиедестала на 
нейното величие и тозъ часъ да разруши тоя пиедесталъ и да хвърли 
страната въ сегашната й пропасть? Какъ е възможно, щото напра­
веното отъ 500000 български синове да рухне въ 24 часа и се о-
бърне само въ единъ мимолетенъ споменъ? Кои съ тези две сили, 
отъ които едната твори съдбините на нацията, а другата въ същия 
моментъ разрушава нейното величие? 

Всички чужденци не могатъ да нахвалятъ българския народъ 
за неговите добри качества: трудолюбие, издържливосгь трезвоть 
и честность. Войната показа тези качества на нашия народъ. въ още 
по-релефна форма. Всички кореспонденти не само вь официалните 
си разговори и писма се чудеха на тоя народъ. 

Обаче да ли можемъ да кажемъ същото и за каймака на нашия 
народъ за негово общество и интелигенция, които требва да ржко-
во^ятъ неговите съдбини, особено въ такива и^ричкю. момен и 
Като употребявамъ думите „общество" и „интелгенпия азъ „е 
мамъ предъ видъ онези отделни единици, които може б ш : пра 
вятъ честь на всека европейска страна, а п ^ р - ь ^ « 

телигенцията се състоятъ отъ.разни Р* адвокаТско съ-
чиновничество, учителство, 0 ^ ™ ° ^ и „араждашата се селска словие, тьрговско-индустриални съсловия и « н 
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интелигенция. Като оставимъ настрана професионалните интереси и 
особеностите на всека отъ тези групи, треба да се съгласимъ, че 
те всички живеятъ малко или много съ по-висшитЬ интереси на на­
цията и на нейното развитие и ръководятъ това развитие по една 
равнодействующа, около която лавиратъ разните партии и прави­
телства. 

•%. 

Българското общество и българската интелигенция не можаха 
да използуватъ победите и героичните подвизи на своя народъ. 
Българскиятъ умъ и дипломация се указаха, че стоятъ много по-долу 
отколкото заслужава българската нация. 

Кои съ причините за тая фатална раздвоеность между двата 
важни фактора на нашата държава, между физическата мощь на 
нацията и нейния гений ? 

Отговорътъ е простъ и се състои въ две думи : въ ниската 
култура на България. 

За 35 години България създаде отъ своето селско население 
здрава и издържлива армия, което обаче се длъжи не толкова на 
нашето високо военно искуство, колкото на натурата на българина. 
За това време ние организирахме криво лево всички важни учреж­
дения по европейски образецъ. Създадохме съдилища, администра­
ция, училища, медицинско съсловие, съобщително дело и пр. и пр. 
Обаче всичките тези културни фактори представляватъ лоша­
во копие отъ европейските. Въ което и българско учреждение 
да идете — отъ министерствата и централните канцелярии до про­
винциалните — навсекъде ще се натъкните на свещения образъ на 
героя на покойния Алеко Константиновъ. На всекжде личи селска 
недоделаность, полукултурность, неподвижность, несъобразителность 
и умствена леность. Тая картина ни се особно хвърля въ очи, следъ 
като влизаме въ България, връщайки се отъ Европа. Щомъ при­
стигайте на Царибродската гара, вие виждате образа на България, 
на българския железничарь и полицейски приставъ съ техните за­
спали лица и безжизнени очи. Само по това можете да си съста­
вите понятие за интензивния темпъ на нашия стопански, общественъ 
и умственъ животъ. 

Софийскиятъ житель и чиновникъ съ своята външность, ма­
ниери и взглядъ, следъ Виена и Буда-Пеща, напомнятъ чисто селска 
култура, окичена съ евпропейска външность. Същото впечатление 
ни правятъ и софийските дами, които съ отборъ отъ цела Бълга­
рия; съ редки изключения те всички съ селянки, натруфени съ ев­
ропейски модни облекла. 

Но да оставимъ външната физиономия на културна България. 
Да вземемъ областьта на духовния животъ. Кои съ неговите импо­
зантни фигури, останали на своите постове, за да служатъ като све­
тила на нацията,- като неинъ мораленъ авторитетъ? 

България не е лишена отъ способни и талантливи хора, обаче 
тя като че не може да подържа техното растене и развитие. 
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Много отъ тЬхъ започвать своята дейность блестяще и съ големи 
надежди и въ тоя периодъ, когато треба да се развиятъ и да ста-
натъ видни ржководители на народа, те постепено се атрофиратъ и 
ставатъ най-ординарни личности, или се затварятъ въ своя личенъ 
животъ и сметки. Това е общо явление въ литературата, критиката, 
искуствата и политиката. Въ никоя отъ тези области нема да 
намеримъ человекъ, който да е расалъ и да се е издигалъ посте­
пено по европейски образецъ тъй че въ преклонната си възрасть 
да представлява завършена фигура. Къмъ 35 — 40 годишна въз­
расть нашиятъ интелигентъ като че престава да се развива; той 
почва да тъпче на едно место и да предъвква стари работи, да 
живее съ миналото. Това изпъква особно релиефно у нашите дър­
жавни хора. Вслушайте се въ разговорите и речите на нашите дър­
жавни хора, управлявали по неколко пъти България, побеседвайте 
съ ръководителите на нашата външна политика и вие ще бъдете 
очудени отъ гвхната безцветна мисъль, отъ твхното елементарно 
отношение къмъ най-кардиналните и съдбоносни въпроси на отече­
ството ни. Получавате впечатление, като че тези хора никога не че-
татъ нищо сериозно по държавните и политически въпроси, които 
съ техна ежедневна специалность. Техните приказки и р+,чи не се 
отличаватъ по форма и мисъль отъ онова, което съ говорили преди 
1 0 — 1 5 години, съ тая разлика, че тогава те съ правили впеча­
тление, а сега съ станали банални. Азъ бихъ казалъ повече: и най-
умните между тЬхъ като че съ престанали да бъдатъ умни хора. 

Цела политическа България заедно съ своите държавни мъже 
е фалирала и само единъ радикаленъ превратъ по нови културни 
пътища, едно пълно реконструиране на нашите политически партии 
и очистването имъ отъ досегашните утъркани партизански методи 
и отъ техния личенъ сметъ ще създаде здрава политическа атмо­
сфера въ страната. 

Земете, която искате область отъ нашия общественъ животъ 
—тамъ, гдето борави интелигентниятъ трудъ, мозъкътъ на българина 
— на всекъде Вие ще срещнете рутинерство и закъсивлость. 

Земете областьта на финансовите въпроси, на кредита и бан­
ковото дело, гдето работятъ съ стотини интелигентни хора, между 
които много съ висше и специално образование. Какво ни съ 
създали въ това отношение нашата народна и земледвлческа банки, 
които работятъ вече 35 години въ страната и разполагатъ съ около 
3000 интелигентни сили? ГДе съ капацитетите по нашия народень 
и земледелчески кредитъ, по нашата финансова политика.' 

Не по-далечъ въ това отношение е отишла и най-интелигент­
ната часть на нашето общество - учителството. Класното учител­
ство е замръзнало на рутината отъ преди 20 години, а интересите 
на основното, съ редки изключения, не отиватъ по-далечъ отъ прв-
листеанието на 1 - 2 български педагогически списания. 

Тази е умствената атмосфера, въ която живее нашиятъ интели-
гентенъ българинъ - чиновникъ, учитель, политикъ и дипломатъ. 
Прибавете при това и обстоятелството, че между България и кул-
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турна Европа лежи доста дебела стена отъ полуевропейска кул­
тура, за да разберете, колко ние сме изолирани отъ първород­
ните източници на науката, цивилизацията и на модерния политически 
животъ. Нема да споря, дали Сърбия, Ромжния и Гърция еж по-
културни отъ България, обаче несъмнено е, че те иматъ по-живи 
и по-трайни връзки съ Европейските държави и въ критическия 
моментъ сумеха да използуватъ за себе си тези връзки. А въ тоя 
моментъ насъ можеше да ни спаси само по-високата култура, по­
вечето умъ и предвидливость, които щеха да ни наложатъ по-го-
лема предпазливость и да намалятъ нашата самозабрава и опияне­
ние, тъй полезни при Люле-Бургазъ и Булаиръ, но тъй вредни въ 
дипломатическите комбинации. 

Нашите политически партии могатъ да се препиратъ за отго-
ворностьта на 16 юни и дай Боже да намерятъ отговорните лица 
за катастрофата, обаче едно е несъмнено, че ако България имаше 
по-културно общество и по-висока интелигенция, тя немаше да от-
храни такива политически партии и дипломати, които да ни дове-
датъ до 16 юни. Естествено е винаги да има престъпници въ една 
страна, обаче никое истинско културно общество нема да имъ до-
пустне да вършатъ неговата историческа мисия; такова общество 
винаги ще ги държи на политическото си бунище. 

Где е спасението на Бглгария? Само въ бъдещите ли поли­
тически комбинации? 

Спасението на тая скъпа страна е въ засилването на всички 
нейни културни фактори и преди всичко на училището. 

България се нуждае отъ училища съ една по-висока образо­
вателна система, която да ни дава граждани напълно грамотни и 
способни бързо да асимилиратъ всички придобивки на европейската 
наука, цивилизация и техника; бързо да преустроятъ нашия първо-
битенъ стопански и общественъ животъ; да издигнатъ страната на 
високия пиедесталъ на европейската култура, отъ който тя да се 
вижда далечъ и да се респектира отъ всичко непокварено и напред­
ничаво въ чуждия светь. 

Всички главни сили и ресурси на българската нация отъ сега 
нататъкъ требва да отиватъ само въ това направление, като се съ-
кратятъ по възможность досегашните некултурни разходи. Живата 
ДБйствителность ни показа, че похарчените милиарди за армия 
и офицерство окарикатуриха страната ни, като я лишиха отъ 
онези духовни и морални сили, които требваше да обезпечатъ спе­
челеното чрезъ грубата сила. На да ли има въ историята по-резъкъ 
примеръ отъ тоя, гдето нацията заплаща тъй скъпо за своето не-
хармонично и карикатурно развитие. 

Но какво представляваше и самата наша армия въ тая война, 
въ която тя спечели лавритЬ на победителка? Можемъ ли да ка-
жемь, че ние победихме турците съ нашия воененъ гений, съ на­
шата военна стратегия и тактика, съ нашата казармена система? 
Длъжатъ ли се нашите победи на онова офицерство, което изеде 
съ стотини милиони лева на българските бюджети, въ видъ на учи-
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на подготовка, заплати, командировки и специализации ? Где 
i тези господа учени офицери, които държавата храни по 20 го-
д, за да спасятъ нейната честь съ силата на своята военна наука, 
>ставиха армията на запасното офицерство и на полуграмотни 
кинни и полкови командири? 

Не е ли тая една отъ причините, поради която войната стру-
2 на българския народъ двойно и тройно повече жертви ? На ли 
ая причина знанието и науката беха заместени отъ грубата 
и отъ напора на ТЪЛПИТЕ ? Не е чудно, че европейските военни 

ритети уподобяватъ Лозенградския бой на победата на една ек-
ирана масса надъ друга дезорганизирана масса; че самия герой 
оя бой счита, че въ него победи българския селянинъ съ своята 
ка кола. Интересно е, дали единъ день военната наука ще по-
и на своите страници нашите главни сражения като образецъ 
прилагане на теорията къмъ практика, или като едно грубо на­
шие на тая теория, свързано при това съ грамадни човешки 
ви. 

* * 
Нашиятъ основенъ законъ отъ освобождението насамъ е про-

нралъ задължителностьта на народното образование, а между 
ние отъ редъ години сме при аномалията, че селенитг, искатъ 

;ли и училища, а държавата не може да имъ ги набави, съ 
) се явява главна нарушителка на Конституцията. 
Нашиять селянинъ, даже най-младото поколение, и досега не 
да прочете вестника, а чака даскалътъ да влезе въ кръчмата и 

азкаже новини. Ние немаме и следи отъ селска литература, 
то съществува отдавна даже въ Русия, па и да я имахме, не 
е да има, кой да я чете. Вечерните и неделните училища въ 
а съ редъкъ анахронизъмъ. Селянинътъ ни и до днесъ, въпре-
дилището, работи нивата и градината по същия начинъ, както 
овия дедо и прадедо. Ако има некоя земледълческа култура, 
дкнала въ селото, това се дължи на живия нримеръ и на подра-
гто. Изобщо школата съ нищо не е повлияла за подигането 
еното и културното равнище на нашето село. 
Но тя е направила твърде малко и въ градовете и въ палан-

Нейната роля тамъ се ограничава въ подготвянето на нисшъ 
:шъ чиновнически персоналъ за държавните и за изборните 
кдения. Школните елементи проникватъ твърде малко въ еснаф-
з — силата на нашите градове и на нашето градско общество. 
Но направеното отъ школата даже за създаването на нашата 

июрократия е твърде неудовлетворително. Всички наши околийски 
управления, постоянни комисии, общински съвети, съдилища, пощи, 
железопътни станции и всевъзможни държавни канцеларии съ пълни 
съ хора полуграмотни, израстнали на рутината и на канцеларския 
редъ, останали още отъ руско-турската война; тЬ съ неспособни за 
никаква инициатива и за реформиране на държавното управление и 
на държавните сервизи. А между това ГБЗИ реформи съ належащи 
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по финансови, икономически, стопански и технически причини, но те 
могатъ да станатъ само при една чиновническа армия съ по-друга 
умствена подготовка и съ друга психология за службата. Ние имаме 
общини, които боравятъ съ големи стопанства и съ милиони бюд­
жети — по-големи отъ онези на едно наше министерство, а между 
това тЬхното управление въ икономическо, административно, стопан-
ско-техническо и финансово отношения е предоставено на хора 
бивши писари. Такива съ секретарите, касиерите, контрольорите и 
др. първостепенни чиновници въ всички наши не околийски, а пър­
вокласни окръжни общини. А между това общината е една малка 
държава, съ своите приходи, разходи, бюджетно управление, меди-
цинско-хигиенична служба, учебно дело и пр. Отъ учителите на об­
щинската прогимназия ние искаме висше образование, а ръковод­
ните служби въ първокласните общински управления поверяваме на 
бивши писари! 

Не е чудно после това, че нашите общини съ се изродили 
въ партизански гнезда и въ опашки на разните политически партии, 
че съ изгубили всекаква сенка отъ общинска автономия. 

Въ началото на настоящата учебна година нашето министер­
ство на народното просвещение намери за нужно да се отнесе до 
всички учители въ България съ едно окръжно относно насоката на 
народното образование. Въ това окръжно то напира особно много 
на нуждата отъ национално и патриотическо образование, отъ по-
кланяние на български Богъ. Съ други думи, като че разгромътъ 
на България се дължи на недостатъчния националенъ духъ на бъл­
гарина и че ако култивираме тоя духъ, ние ще се спасимъ отъ ви-
сещето зло. 

Но най-главното е, че почитаемото министерство не указва 
нито на едно средство, като какъ може да се възпитава младежьта въ 
националенъ духъ; кои съ конкретните начини, съ които може да 
се постигне тая цель! 

Ако министерството кажеше, че учениците требва да правятъ 
по-чести екскурзии по България за да изучатъ и да обикнатъ ней­
ните поля, долини, реки и планини; че отечествената история треб­
ва да се изучава по българските паметници и вземеше мерки да 
набави съ разни старини поне всеко наше средне училище ; че ес-
тествознанието требва да се изучва по минерали, растения и жи­
вотни, взети отъ нашата природа и се погрижеше, щото всеко бъл­
гарско училище да разполага съ тЬхъ, както е напр. въ странство; 
че пението требва да се преподава възъ основа нашите народни 
песни, които рисуватъ душевното настроение на българския народъ; 
че гимнастиката требва да застъпи всички народни танци и пр. и'пр., 
тогава учителството щеше да разбере исканията на министерството, 
особно ако то се нагърбеше да помогне съ всички средства да об-
легчи ролята на училището въ това направление. Обаче съ предъв-
кване на думите национализъмъ, патриотизъмъ и български Богъ 
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нищо не става. Това съ голи фрази, които не говорятъ никому 
нищо. Отъ гвхъ учительтъ ще разбере толкова, колкото съ раз­
брали отъ българския духъ онези немци, предъ които бай Ганю 
се е удрялъ въ гърдите въ виенската баня и е викалъ: „булгаръ!" 

Собствено национализъмъ никога не е липсвалъ въ българската 
школа. Целото основно и прогимназиално образование почива на 
национална почва. Учениците изучватъ 7 години български езикъ, 
българска география, българска история, които отчасти съ застъпе­
ни и въ средните училища. Въ това отношение нашите училища 
съ нищо не се отличаватъ отъ всички европейски училища. Разли­
ката е само тая, че последните разполагатъ съ по-съвършени сред­
ства, съ по-развитъ езикъ, съ по-богата художествена и научна 
литература, съ по-добри кабинети, съ по-съдържателна история и пр. 
Затова и техните ученици свършватъ училището съ погвисокъ ин-' 
телектъ, съ по-широко литературно образование и съ по-подготвени 
за живота, когато нашите абитуриенти иматъ крайно повърхностни 
познания по всичко и често даже не владеятъ стилистичните и гра­
матичните форми на матерния езикъ. 

Споредъ нашето разбиране чудно е да се говори за липса на 
национално чувство въ българина и въ българската школа, ако тукъ 
нема недоразумение въ понятието национализмъ. Кой българинъ, 
който е израстналъ въ тая страна, който е дишалъ въздуха на ней­
ните полета и гори, който е пилъ нейните балкански води, който 
е наблюдавалъ възхода на слънцето отъ Черния върхъ или отъ 
Рила, не обича своето отечество, ако ще би той да е роденъ и отъ 
небългарски родители? Това чувство не липсва никому, то е орга­
ническа часть на нашето тьло и на нашата душа. 

Обаче ако говоримъ за израза и формата на това чувство, за 
неговото идейно съдържание, тогава требва да се съгласимъ, че по 
ка-чество и ширина то стои по-долу отъ онова на единъ францу-
зинъ, немецъ или англичанинь, които освенъ богатствата на своята 
природа носятъ въ душата си и богатствата на своята висока култура, 
великите събития на всемирната история, духа на Волтера, Гете 
и Шекспира; на Лавуазие, Лайбница и Нютона. Въ това отношение 
българския патриотизмъ, като чувство и идея, винаги ще бъде отъ 
по-нисшъ характеръ отколкото патриотизма на европееца. И кол­
кото ние ще се издигаме по-високо по култура и образование, тол­
кова повече ще се възвишава и нашия патриотизъмъ и нашето на­
ционално чувство; заедно съ това толкова по-големь респектъ ще 
внушаваме на нашите съседи и на културния светь, който не ще 
може така лесно да ни титулира съ сегашните ни епитети. 

Сегашната изолираность на България не се длъжи само на сто­
рената грешка на 16 юни, тя е резултатъ и на слабите ни културни 
връзки съ Европа, което не може да се каже за една Ромъния, Гърция 
или даже Сърбия. Последните съ имали винаги ГШ-ТБСНО единение 
съ европейската научна, обществена и политическа мисъль, понеже 
съ дали на Европа се нещо повече отъ насъ. И това имъ послужи 
за база при защищаване на своите политически претенции предъ 
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европейското обществено мнение, ако ще би и за подмамване на 
тови мнение въ най-важния моментъ, когато ние за 24 часа изгу­
бихме своя високъ авторитетъ, спечеленъ само благодарение на по­
бедите на българския войникъ. 

Отъ сега нататъкъ падналите жертви при Люле Бургазъ, Ча-
талджа, Одринъ и Султанъ-тепе требва да вълнуватъ душата и бол­
ната съвесть на всеки интелигентенъ българинъ и да го каратъ да 
търси пътя на нашето истинско развитие. Ние не се съмневаме, че 
това е пътя на истинската култура и на истинската просвета. Само 
по тоя начинъ духътъ и гениятъ на българина ще се постави въ 
равновесие съ българската физическа мощь. А до него време сен­
ките на починалите Люле Бургаски герои мъчително ще търсятъ 
духа на България и ще гризятъ съвестьта на нещастната българ­
ска интелигенция. 

у.' с. н. 
К ъ м ъ о б н о в а . 

Тежко нещастие постигна нашия народъ. Сломени и омало-
мощени отъ грозния разгромъ, още не можемъ да додемъ на себе 
си и съ необходимото спокойствие се ориентираме върху това, 
що беше и що е. Резултатите отъ съдбоносните събития, що 
преживе страната, далечъ надминаха опасенията и на най-отчаяните 
песимисти, гръмотевично разтърсиха опиененитв души и на най-
безогледните оптимисти. Ужасно нещо е войната, още по-ужасни 
съ нейните последици. А колко по-страшна и гибелна е тя, ко­
гато въ нея зематъ връхъ безумието, нищожеството, грубиятъ его-
изъмъ, долната амбиция, заешката страхливость, безволието, негод-
ностьта на тия, които съ я предизвикали и ръководили. Разнеби­
тени душевно, изтощени физически, разорени материално, унижени 
и оскърбени, намъ ни предстои или да леемъ горчиви сълзи подиръ 
безвъзвратно избегалото минало и въ бабешки клетви да провлачаме 
съществуванието си, като едва носящи дрипите и разкървавените 
си меса хленчемъ по чужди порти за милость, или се приберемъ у 
себе си, сберемъ сетни сили и подиримъ подкрепа и лекъ преди 
всичко у самите насъ, като дружно и енергично заработимъ за ко­
ренната обнова на целокупния нашъ животъ. Все още не е късно 
да поемемъ изъ урвистить- стръмнини на тоя, втория друмъ. Пъте-
ломи не липсватъ. А и изъ мрачината на настоящето се промъквать 
лъчи отъ животворяща светлина, които още по-силно подхранватъ 
надеждата въ по-добра бъднина. Народътъ, който откърми героите 
при Лозенградъ, Селиоглу, Петра, Люле-Бургазъ, Чаталджа, Булаиръ 
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и Одринъ, които удивиха, света съ храбрость, себеотричане предъ 
олтаря на общото, съ душевна и физическа сила, издържливость и 
здравъ разумъ и безброй още ценности, тоя народъ ще живее, ще 
има сили да се изправи самъ на краката си; за тоя народъ има защо 
да се живее и да се работи; за такъвъ народъ този е и единстве-
ниятъ достоенъ пъть къмъ спасение. Моментите на велика радость 
и велика скърбь въ живота на отделната личность, както и въ живо­
та на народите еж моменти на пробване жизнената имъ способность. 
Викторъ Хюго казва: „нещастието е сюблимната пещь, * въ която 
съдбата хвърля всеки пъть човека, когато иска да направи отъ 
него единъ герой или единъ негодникъ. Въ тая пещь съдбата хвърля 
и народите". Отъ насъ зависи да станемъ едното или другото. Ние 
сме на кръстопъть. Зовътъ „сега или никога!" крие въ себе си 
дълбока правдивость. 

Съ радость требва да отбележимъ, че викъгъ къмъ радикална 
обнова на нашия животъ чрезъ самите насъ става все по-гръмъкъ 
и по-грьмъкъ, все повече и повече последователи сбира около си. 
Нескрито е за никого надпреварването да се дирять причините на 
злото и то съ много по-голема смелость, откровеность и ясность, 
отколкото до сега. Все по-малко и по-малко ставать тия, които ди­
рять главните причини на погрома, както и средствата за спасение, 
вънъ отъ насъ. И когато става дума за ампутиране на всичко гнило 
и извехтЬло, и то въ самите основи на целокупния ни животъ, за 
застрояване на ново, по-жизнеспособно, когато е въпросъ да се съ-
здадатъ условия за по-интензивно и екстензивно развитие и засил­
ване на единъ целъ народъ, не случайно погледътъ на мнозина отъ 
реформаторите се спира и на школата. Всеки се възпитава за опре­
делено общество. Повече отъ всекога за насъ днесъ е ясна връзката, 
която съществува между обществения и духовенъ животъ на единъ 
народъ и господствуващите у него педагогически движения. Въ мо­
менти на съдбоносни обществени кризиси, когато се дирять причи­
ните имъ и се чъртаятъ пътища къмъ възраждане, винаги е било 
поставено въ редовете на отговорниците и възпитанието, но също 
тъй е и верно, че въ такива случаи не малки надежди съ възла­
гали пакъ на него, за да се излезе отъ това положение. Въ надвече-
рие на разкапването на гръцката държава Платонъ и Аристотель съ 
всичката сила на своя гений се нахвърлиха срещу господствуващето 
тогава възпитание, като главенъ виновникъ за общата разнебитеность 
на тогавашния животъ, но и самъ Платонъ виждаше само единъ 
пъть къмъ реализирането на своята идеална държава — препоръч­
вания отъ него начинъ на възпитание. Средъ ужасите на разкап­
ващия се Римъ, Сенека и Квитилиянъ сочаха спасението пакъ въ 
едно ново възпитание. Епохата на ренесанса не беше ли същевре­
менно и епоха на възраждане на самото възпитание? Не искаше ли 
Русо съ своята нова система на възпитание да извърши онова, което 
малко по-късно извърши французката революция, за единъ отъ ду­
ховните предтечи на която мнозина сметатъ и него? При окаяното 
политическо положение на немския народъ въ началото на XIX в. 
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Фихте въ своите „речи къмъ немския народъ" (1807/8) съ редка 
смелость, удивителна сила на убеждението и пламтящъ идеализъмъ 
сочи на своитЬ събратя единствения пъть на избавление — ново 
народно възпитание. 

Не сме ние, които мислимъ, че чрезъ възпитанието могатъ да 
се правятъ чудеса, че едничко или главно чрезъ него ще можемъ 
да достигнемъ ожиданата отъ всички. днесъ всестранна обнова на 
живота. Но нима пъкъ ще отрече некой, че и училището може да 
допринесе доста нещо въ трудната и сложна работа на пречистване 
негодното и съзиждане на новото? А това може да стане само, ко­
гато образованието се нагоди напълно къмъ добре разбраните ду­
ховни и материални нужди на настоящето, когато то съ всичка сила 
и всички средства заработи въ насока на сегашните социални и 
духовни народни стремежи. Нова България има нужда преди всичко 
и отъ нова школа. Който се въодушевлява и работи за създаването 
на първата, не може да откаже своята помощь за подготвяне и съ­
здаване на втората. Ние винаги сме се гордели и се гордеемъ съ 
всички ония духовни и материални национални ценности, които въ 
голема степень се длъжатъ на нашата национална школа. И изъ по­
следните съдбоносни събития нашето училище излезе съ честь. 
Нема да го криемъ. Всичко светло и велико въ тия събития създаде 
не пословичната некадърность и пъшливость на нашите военни „капа­
цитети", а редките нравствени качества и интелигентность на бъл­
гарския войникъ—питомецътъ на народната ни школа. Това писаха 
всички чуждастрани кореспонденти, това ни го каза целиятъ евро­
пейски светъ, на това бехме свидетели самите ние. Но отъ друга 
страна, никога не сме били и слепи къмъ не малкото недостатъци 
на съвременното ни възпитание, къмъ големите и малки недъзи, 
които разяждатъ организацията на просветното ни дело. Днесъ, 
обаче, когато грозната катастрофа ни накара да се взремъ по на­
стойчиво въ миналото и настоящето и като на длань предъ насъ 
лъснаха загнилитв страни на общиствено-политическия ни животъ, 
днесъ повече отъ всеки другъ пъть на насъ се натрапватъ и не­
достатъците на нашето образование, както и нуждата отъ коренна 
обнова въ него. Ако сега отъ всички страни долита викътъ „къмъ 
обнова!" тоя зовъ се отнася, ако не на първо место, то наравно съ 
другите страни на живота и до възпитанието. За новите форми на 
живота требватъ и нови хора. 

Време е да се заработи по-енергично за по-широко и дълбоко 
приспособяване на образованието къмъ всестранните нужди и осо­
бености на нашия, българския, животъ. Стига безогледно копиране, 
стига пробване, стига люшкане, стига изнасилване на живота. По 
дълбоко проникване въ съвременните ни социални и духовни дви­
жения, по-ясно схващане нуждите на времето, по-здрава и широка 
теоретическа философска и педагогическа подготовка и ние ще имаме 
най-здравата опора средъ съвременната педагогическа обърканость, 
ще имаме подложките на цветуща, здрава, оргинална и плодоносна 
българска педагогическа мисъль, — първата необходимость за едно 
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радикално обновление на нашето възпитание, както по отноше­
ние на формите, тъй • и по отношение на целите и методите му. 

Само характерътъ възпитава характери, добриятъ гражданинъ 
само може да образова добъръ гражданинъ. Не може и дума да 
става за смислено гражданско, научно или художествено оброзова-
вание, ако непосредствениятъ носитель на това образование не е самъ 
достоенъ гражданинъ, добъръ специалистъ въ своята область, въз-
пламеняванъ отъ горещъ идеализъмъ въ своята работа, проиитъ съ 
силна вера въ възможностьта да допринесе и неговата работа нещо 
за общото обновление на живота. По-високо и солидно общо и спе­
циално образование на учителя, създаване всички условия, за да 
бъде насърдчаванъ и олесняванъ въ тая насока, пестене на силите 
му, материална сигурность, пълна гражданска и политическа еман-
сипираность. Тргъбва да се разбере, че въпросътъ за материал­
ното положение на учителя, за неговото обществено и полити­
ческо положение, за неговото активно участие въ духовнитп>, 
обществени и политически борби на народа му е въпросъ на първо 
мгъсто педагогически. Отшелникътъ отъ бурите на живота — учи-
тель надничаръ, бюрократъ може само да омъртвява, но не и самъ 
да създава и подхранва животъ. 

• Една по-голема децентрализация въ организацията на учеб­
ното ни дело се налага. Колкото отдалечаваме училището отъ влия­
нието на далечъ стоящия отъ него висшъ бюрократъ, и поверя­
ваме целата му уредба на дружната работа на най-близко стоещите 
до него и работящите въ самото него — гражданите и учителите, 
толкова повече го доближаваме до живота, толкова Повече имаме 
всичката възможность да индивидуализираме на вси страни неговата 
работа, толкова по-големъ е шансътъ да се издигне до степень на 
истински зидарь на бъдещето. По-големите права съ свързани и 
съ по-силно чувство на отговорность, съ повече благородна амби­
ция, по-силно ангажирване на целото си „азъ" въ работата, по-
големъ просторъ на личната инициатива, по-свободенъ полетъ за 
истинските педагогически таланти, по-големо въодушевление. Ние 
не говоримъ за оная „децентрализация", съ която единъ нашъ бившъ 
министъръ на просветата неотдавна желаеше да ощастливи просвет­
ното дело, като искаше да прехвърли уредбата на училищата отъ 
ръцете на висшитЬ чиновници въ министерството въ ръцете на не-
колко групи чиновници и инвалиди de ure, което е още по-лошо, 
отъ различни ведомства, по-чужди за училището и то за техь, отъ 
колкото и най-вкостенелия министерски чиновникъ-бюрократъ. 

Да назърнемъ и вътрешната работа на училището. Бие въ 
очи въ последньо време вътрешната разнебитеность, преголемиятъ 
субективенъ индивидуализъмъ и грубъ егоизъмъ, особено на го-
лема часть отъ образованите слоеве на нашето общество. Лошите 
последици отъ това съ на лице. Освенъ идеалите за личното си 
благоденствие грамадната часть отъ нашата младежъ не само не­
хае за други, по-възвишени идеали, а се и надсмива на твхъ. Беше 
време, когато учителските съвети по цьла година имаха неприят-



400 Къмъ обнова 

ности да наказватъ ученици за увличане отъ „крайни идеи", за по­
сещаване политически събрания и клубове, за четене „непозволени" 
книги и пр. и пр.. Отдавна, отдавна мина вече времето на дългите 
коси, дигнатите яки, най-големата небрежность къмъ вънкашностьта, 
на „страшните" ученически кружоци, където по цели нощи се 
прекарваше въ чоплене зрънце по зрънце мисъльта на некой об-
щечовешки или нашенецъ великанъ, когато въодушевлението по-
диръ нови форми на общия животъ, верата въ светли обществени 
идеали, копнежътъ да имъ се служи беззаветно довеждаха често 
до самозабрава, самоотричане, самопожертвуване. Може би, тоя мла­
дежки нихилизъмъ имаше слабите си страни. Но подбудата беше 
да се издигне личностьта надъ своето грубо и пр. и съ всичкия си 
жаръ се посвети въ служба на единъ по-възвишенъ идеалъ. Това 
е най-ценното. Това липсва на големото мнозинство съвременна мла-
дежь. А това е най-главното условие за работа за съвършенството 
на живота въ всеко отношение, работа, отъ каквато сега имено се 
чувствува грамадна нужда. На училището предстои да подири си­
гурни средства, както по отношение на своята организация, тъй и 
по вътрешната си работа, за да създаде нужда у учещите се още 
отъ рано да се възпламеняватъ отъ идеали за по-големо съвършен­
ство на общото, въ каквато форма и да се проявява то, и развие у 
техъ още по-рано наклонность, сила и привичка да работятъ и се 
жертвуватъ за реализирането на такъвъ единъ идеалъ. Да привикне 
младежътъ още отъ рано да се ръководи въ своя животъ отъ нещо 
по-високо отъ грубите интереси на личното „азъ"; това е колкото 
важна, толкова и трудна работа. Опитите, които напоследъкъ се 
правятъ въ чужбина, могатъ доста да ни олеснятъ, за да будимъ 
повече идеализъмъ и развиваме силна воля, която да действува въ 
духа на тоя идеализъмъ. Последньото е твърде важно. Колкото и 
малка часть отъ нашата младежъ да проявява идейность, ней липсва 
въ повечето случаи достатъчно волева енергия — достатъчно търпе­
ние, издържливость, грижливость, основность, куражъ и предприем-
чивбсть, —за да я реализира въ своя и чуждия животъ- и по тоя 
начинъ или се повлича подиръ „многото", или си остава никому не-
нуженъ „безуменъ мечтатель". 

Едвали би могли да се оплачемъ, че нашето училище дава 
малко знания. Съ много, премного и най-разнообразенъ образова-
теленъ материалъ се пълнятъ главите на учениците. Погледнете 
само учебниците на некое дете отъ III или IV отделение — това е 
внушителна купчинка отъ доста обемисти томчета. А на учебниците 
за прогимназиите и гимназиите? — Човекъ просто се чуди, какъ 
може слабиятъ младежки духъ да издържи толкова много материалъ. 
Ето въ последните неколко години имаме нови програми за пове­
чето вндове наши училища. И въпреки това, че и учители, и уче­
ници, и общество изнемогватъ подъ тежестьта на тая непоносима 
болесть, новите програми не само не съкращаватъ, а увеличаеатъ 
материала, съ много предмети. Пъкъ и методите на преподаване въ 
повечето случаи като че се нагаждатъ, къмъ това просто натъпкване 
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на материала. А и при най-добро желание отъ страна на ученици 
и учители многото материя не позволява по-активно преработ­
ване и усвояване. Какво става? Едва напусналъ ученикътъ училището, 
забравя повечето отъ това, което е училь, това, което се е задър­
жало, е разхвърлено, не всекога и лесно може да го има на разпо-

• лоъение, трудно го прилага, спъва се всекаква душевна активность. 
Въ общата си научна работа ние сме повече репродуктивни от­
колкото продуктивни. Нашите ученици напущатъ училището съ 
слабъ или даже съ никакъвъ вътрешенъ интересъ къмъ интелекту­
ална работа. А и въ самата имъ работа въ училище колко много 
съ случаите, когато ученикътъ въ своите занятия се подбужда отъ 
удоволствието, което му създава самото знание, самата научна ра­
бота. При повечето у твхъ липсва най-главниятъ резултатъ и нод-
будитель на всека истинска образователна дЬйность — amor intellec-
tualis. Нисши, чисто егоистични мотиви, като страхъ, честолюбие, 
груба практичность и др. ги подтиквагь обикновено къмъ училищ­
ната имъ работа. У нашия ученикъ липсва достатъчно самодейност!.. 
Той проявява слаба активность при поставяне ц1',ли на образовател­
ната си работа, слабо активенъ при определяне хода на тая рабо­
та, не е самодеенъ въ самата си работа къмъ постигане на цъльта, 
при решителните моменти на кръстопътища, не проявява актив­
ность и при контролирането и корегирането на тая работа. Не об­
ръща ли внимание и отсътствието у него на достатъчна подвиж-
ность въ процесите на асоциацията и комбинирането, острота и точ-
ность въ наблюдението, ясность на съжденията, издържливость на 
мисъльта и пр. Да споменуваме ли и за пословичната му немощь 
въ израза ? 

Не съвсемъ несправедливи съ и упреците, че нашата мла-
дежь начуща училището съ твърде слаба естетическа култура. Ако 
подиримь, съ какво задоволява нуждите си въ това отношение, ще 
останемъ поразени отъ оная площадность на вкуса й, която тя про­
явява въ поезията, въ живописьта, въ музиката, въ театьръ, облекло, 
въ обноски и въ всичко, където може да става дума за красота. 

Всички се оплакваме оть слабото въздействие на училището 
върху нравственото развитие на учениците. Съ малко и слаби на­
ченки отъ лични и граждански добродетели излизатъ те въ живота, 
защото въ повечето случаи липсватъ въ организацията и работата 
на училището най-главните условия за твхното култивиране. И тукъ 
държането на ученика е пасивно, и тукъ най-често работата се све­
жда или до просто съобщаване и заучаване на редица норми, или 
до най-плоска полииейщина. 

Може ли да се твърди, че съ правени сериозни опити за 
пълното индивидуализиране на образователните цели и средства 
съобразно особеностите на народа ни и нуждите на времето, съ­
образно особеностите на отделните окръзи и градове, най-сетне 
съобразно индивидуалните различия на самите ученици. Колко малко 
оригинално, колко малко самобитно въ целия ни училищенъ животъ. 

26 
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— колко малко условие за проявяване на личното, въ ученика и 
учителя. 

Отъ друга страна, училищниятъ животъ все повече и по-силно 
изтощава физическите и душевни сили на питомците си; заболява­
нията се увеличаватъ неимоверно. Болезнена нервность, унилость, 
апатия, липса на младежка жизнерадость и жизнена енергия съ уда­
рили своя печатъ въ всеко кътче на нашето училище. А влиянието 
на обществената среда въ повечето случаи още повече засилва чер­
ните бои на тая и безъ това доста тъжна картина. Какво ни носи 
утрешниятъ день, всеки може да си представи. 

Стига толкова. Ние не мислимъ, че казахме всичко, или пькь 
че казахме нещо съвсемъ ново. Ние искахме само да посочимъ 
каква обширна и трудна область за обновление представлява и на­
шето образователно дело. И въ момента, когато се говори за нова 
ера въ нашия общественъ животъ, требва да се заговори и за нова 
ера въ народното образование. На щателно и всестрано изследване 
трЬбва да се подложи ЦБЛОТО ни учебно дело. Отъ основно из­
следване иматъ нужда нашите образователни цели и идеали, обра­
зователно съдържание, образователната работа и организацията на 
образованието ни.ако искаме да се направи отъ него единъ мощенъ 
факторъ въ процеса на целокупното обновление на България. 

Н. Ив. Ванковъ. 

Моралното и гражданско обучение 
въ Франция. 

Моралното обучение въ Франция въ сравнение сь другптЬ държави. — 
Цель ва моралното обучение. — Утилитарнинтъ възгледъ ьъ школскп.. зи-
ралъ. - Патрпотвзъмъ, шоввнвяъмъ п космополитпзъм-ь. — Морално, о обу­
чение и социалната проблема. — Понятие за Бога. — Гражданско учение. — 
Понятие отъ политическа економпя. — Законознаиве — Ф|енск..тв ръко­
водства по моралъ. Заключение. 

Съ такова име въ първоначалните училища въ Франция съ­
ществува специаленъ учебенъ предметъ, който обгръща материя по 
моралъ, гражданско учение, законоведение и понятия отъ полити­
ческа економия. Гражданско учение се изучава и у насъ, почти въ 
размеръ, въ какъвто въ Франция. Особно нашето внимание се за­
пира върху моралното обучение, което въ Франния има особно 
значение, особно съдържание. И макаръ, че нашата статия е озагла­
вена „Моралното и гражданско обучение въ Франция", ние ще го-
воримъ предимно за моралното обучение. Последното приковава 
нашия интересъ и по ролята, която е играло за закрепването на 
френската република и по големото значение, което Франция му е 
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отдавала и отдава да влияе чрезъ него върху постъпките на хо­
рата за добро поведение. То приковава нашето внимание и за това, 
защото Франция е единствена страна, която отъ тридесеть години 
е въвела въ първоначалното училище морално учение, като специа-
ленъ предметъ, че този учебенъ предметъ спремо това, което ние 
сме свикнали да именоваме морално възпитание, или морално обу­
чение има особено схващане. Не че въ другите страни моралното 
обучение отсътствува отъ първоначалните училища; не. И въ ТБХЪ 
има морално обучение, ала то се изучава или случайно, или въ свръз­
ка съ другъ учебенъ предметъ, или се идентифицира съ религи­
озното обучение. Въ Испания учителите се ограничаватъ само съ 
катехизиса. Не само че е забранено да свързватъ религията съ свет­
ския моралъ, но и не се даватъ никакви разяснения по катехизисъ. 
Последниятъ се изучава само наизусть.') Въ Франция, напротивъ, не 
само че моралътъ не се свързва съ религиозното обучение, но и 
религията е изхвърлена изъ народните училища, за да се запази 
религиозния неутралитетъ въ първоначалното училище. 

Въ Германия моралното обучение се идентифицира съ рели­
гиозното. На катехизиса е отстъпено широко место въ всекиднев­
ната училищна работа. Да се развие страхопочитание къмъ Бога и 
патриотизъмъ, това е характерното на нЬмското морално възпитание. 
И за тази цЬль не се използува само обучението по религия, но и 
целокупното обучение т. е. и другите учебни предмети. И тукъ 
Франция стои далечъ. Въ това отношение тя прилича на Германия са­
мо по патриотизъма, достигватъ даже до шовинизьмъ, който развиватъ 
както специално съ моралното обучение, тъй и чрезъ случаите, които 
даватъ другите учебни предмети. А се различава отъ нЬмското учи­
лище по това, че отсътствува религиозното обучение, а моралното 
обучение се изучава като специаленъ учебенъ предметъ. Франция 
се различава и отъ Швейцария, въ която моралътъ се препо­
дава само въ свръзка съ други предмети — въ часовете по ма-
теренъ езикъ, въ свръзка съ четива съ морално съдържание; или 
учителите излизатъ отъ съответни разкази. Франция не прилича и 
на България, гдето моралното обучение е свързано съ религията: 
споредъ програмата материята по Законъ Божи се използува за 
нравоучение. Освенъ това за същата цель се използувать нравбу-
чителните приказки по предметно обучение, разказите съ морално 
съдържание въ читанките и некои уроци изъ история. Въ Фран­
ция се преподава свгьтски моралъ. Тя е първа държава, която го е 
въвела като специаленъ учебенъ предметъ въ всички видове учили­
ща: първоначални и средни. Моралното обучение е въведено възъ 
основа на законъ отъ 1882 год., а подробна програма е издадена 
презъ 1886 год. пръвь пъть. Въ първоначалното училище—l'ecole 
primaire — моралътъ се изучава петь часа седмично. Тези часове 
съставятъ '/6 отъ всички седмични (30) часове. Това показва, какво 

') Гл. сп. „L'education morale Jans les divers pays du monde" въ L'ecole 
tiouveUe" кн. 10 — 1У. 1910. 
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големо значение се отдава на моралното обучение въ Франция. Въ 
l'ecole primaire superieur уроците взематъ видъ на по-сериозна ма­
терия, когато въ първите отделения на първоначалното училище те 
се изучаватъ въ свързка съ морални четива и разкази. Въ френ­
ските училища моралътъ се изучава като знание; той е една со­
циална дисциплина. Такова положение заема този учебенъ предметъ 
въ Франция въ сравнение съ другите страни. 

* * * 
Моралното обучение въ тази страна ще разгледаме въ две 

посоки: какъ то е изразено въ официалната програма и какъ се 
проявява въ ръководствата, официално удобрени за двата курса на 
първоначалното училище •— ecole primaire (до 9 годишна възрасть) 
и ecole primaire superieur (отъ 9 — 11 години). 

Казахме, че моралътъ въ френското първоначално училище се 
изучава като наука. Ала тукъ понятието „наука" не требва да се 
схваща въ смисъль, въ какъвто той се изучава въ V гимназиалень класъ 
на нашите гимназии споредъ програмата отъ 1911 година. Въ пър­
воначалното училище се усвояватъ само закони и правила за добро 
поведение. Тази материя нема онзи описателенъ характер ь, какъвто 
има науката моралъ. Отъ последната се взема тъй наречената прак­
тическа етика, преподавана на децата като нравоучителни правила. 
Въ първоначалното училище моралътъ не изучава известните явле­
ния на човешката ДБЙНОСТЬ, той не търси причините имъ, нито раз­
глежда произхождението и еволюцията имъ. Моралътъ въ първона­
чалното училище, споредъ програмата, требва да се излага не като 
наука, а като искуство. Ето какъ официалната програма схваща 
моралното обучение1): „Моралното обучение не требва да се смесва 
нито по планъ, нито по характеръ, нито по форма съ едннъ урокъ, 
както обикновено схващаме. Не е достатъчно да даваме на учени­
ците само морални правила. Требва въ същото време да възбу-
димъ у децата живи и твърде силни чувства, за да могатъ единъ 
день да се противопоставятъ противъ пороците и страстите. Иска 
се отъ учителите не да обогатятъ паметьта, а да трогнать неговото 
сърдце. Това е достатъчно да се разбере, че моралътъ въ първо­
началното училище не може да употребява средства подобно на 
единъ курсъ отъ науката. Изучаването на морала требва да носи 
практически и интименъ характеръ, а не характеръ на тежко и. ди-
дактическо учение". 

Ала учебниците малко се придържатъ у тези напътвания. 
Некои отъ ТБХЪ още въ началото почватъ да запознаватъ децата, 
каква наука е моралътъ, че той е наука за нашите длъжности и пр. 
работи, които едно дете на възрасть до 11 години не може да 
разбере. Такива съ некои отъ по-старите учебници, които приве­
жда авторътъ на цитираната статия. По-новите съ подобрени, макаръ 

") Изъ Ст. „Comment on enseigne la morale en France" отъ D-r Leon 
Cheinisse. ivr. en. La Kerne."J* 19. 1902. 



Моралното и гражданско обучение въ Франция 405 

че и измежду техъ срещаме такива, които не съ избегнали ста­
рите грешки. Такова е ръководството на А. Burdeau1), първиятъ 
урокъ въ което започва да определя, какво нещо е моралното учение. 

„Деца мои, моралното учение ни учи, какво требва да бъде 
нашето поведение днесъ и по-късно, за да бъдеме честни хора и 
добри французи, като тези, които съ живели преди васъ". СлЬдъ 
това се задава въпросъ: кое е важното, което требва да се знае 
най-много? И ученикътъ се довежда до следния отговоръ: „това 
е да знаемъ, какъ требва да станемъ добри хора. Следователно, 
нема наука, която по значение да надминава моралното учение. За 
това и въ законътъ тя се поставя първа, предъ другите учебни 
предмети, които задължително се изучаватъ въ първоначалното 
училище"2). 

Такива учебници съ малко на брой, и те задушватъ впечат­
лението, което се добива изобщо оть ръководствата по моралъ. 
Обикновено, последните почвать да изучаватъ длъжностите въ след­
ния редъ. 1. Дгьтето еъ сгьмейството. Тукъ се изброяватъ длъж­
ностите на детето къмъ баща, майка, баба, дедо, братя, сестри и 
слугини. 2. Дгьтето въ училището — длъжности къмъ учитель, 
другари и къмъ неговата училищна работа. 3. Длъжности къмъ 
себе си: а. които произтичатъ отъ ТБЛОТО б. които засегатъ душата. 
4) Длъжности къмъ другитгь. 5. Длъжности къмъ отечеството. 
6. Длъжности къмъ животнитгь, а некои добавятъ и 7. Длъж­
ности къмъ Бога. Такава е и материята, посочена отъ официалната 
програма. 

Ние немаме за цель да полемизираме нито върху методата, 
нито по вложените принципи въ учебната материя3). Ние само ще 
характеризираме гледищата, вложени въ учебната материя и учеб­
ните методи. 

Учебната материя по моралъ, макаръ и да се състои предим­
но отъ нравоучителни правила, не може да не се основе на едно 
или друго философско течение въ етиката. Отъ тукъ и критиката, 
която се преценява и вътрешната стойность на този моралъ, който 
учители и учебници втълпяватъ еъ главите на ученицитЬ. Утили-
тарниятъ моралъ е най-много застъпенъ въ френското училище. 
Практическата полезность, интересътъ въ обикновена смисъль на 
думата е принципътъ, който изтъква училищниятъ моралъ. Проче­
тете кой да-е учебникъ, било главите за длъжностите на детето 
въ семейството, или нашите длъжности къмъ другите и т. н., за 
да се уверите въ това. Требва да слушаме родителите си, защото 
те еъ необходими за насъ, безъ техъ не бихме могли даже да жи-
веемъ; требва да услужваме на братята си, защото и те нЬкога 
ще се обръщатъ къмъ насъ съ услуга; требва да правимъ на дру-

') „Manuel d'education morale". 5. пзданпе. 
г) Тамъ стр. 4 — ' 5 . " 
') Това ще сторимъ на друго место. 
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гитЬ добро, защото и те ще правятъ намъ такова; не требва да 
лъжемъ, защото публиката не ще ни остави дълго време да я лъ-
жемъ: тя ще ни хване въ лъжа, ще изгубимъ доверието н и може 
материално да ни разсипе. Утилитарниятъ възгледъ е прокаранъ и 
тогава, когато се говори на децата за любовь къмъ наука и учи­
лище. Учете се, защото по-лесно ще можете да се прехранвате, за­
щото ще бъдете по-полезенъ не само па себе си, но и не родите­
лите си, съ една речь, ще бъдете по-щастливи. Трудете се, защото 
ще станете добри чиновници, добри търговци, ще ви се радватъ 
и родителите. 

Утилитарниятъ възгледъ търпи критика отъ всички други въз­
гледи въ етиката, които твърдятъ, че не е интересътъ, който дава 
оценка на доброто. Тази оценка може да се посочи, споредъ раз­
ните възгледи, въ удоволствието, което дава добродетел ьта, или въ 
дълга, или въ божия законъ. Ала, когато се преподава моралъ 
въ първоначалното училище, никой възгледъ не може по-добре да 
бъде популярно изложенъ отъ утилитарния. Наградата и наказание­
то, които предлага утилитарниятъ моралъ съ важни средства на 
училището, за да се осигурява наклонностьта къмъ добродетель. 
И наистина, училищниятъ моралъ си служи съ много заплашвания. 
Некои учебници (A. Burdeau, Lous Liard и др.) агЬдъ изяснява­
нето на нравоучението, привеждатъ цитати изъ гражданските зако­
ни, за да посочатъ, какви наказания или награди ще сполетятъ тези, 
които не изпълнятъ некоя своя длъжность. Цитиратъ се налаганите 
наказания (глоба, затворъ и др.) на тези, които излъжатъ, изма-
мятъ, наклеветягъ, ограбятъ, избегатъ отъ родители, не се съобра-
зятъ съ закона за задължителното обучение, не бранятъ отечество­
то си, избегатъ отъ военна повиность и пр. и пр. Това средство има 
много общо съ онези средства, съ които религиозниятъ моралъ си 
служи да развие склонность къмъ добродетель, именно като посоч­
ва ада и рая, вечните мъки и вечното блаженство. Разликата е, че 
еднитЬ достигатъ въ този светъ, а вторите — въ другъ светъ, следъ 
смъртьта. Утилитарниятъ възгледъ ние намираме въ всички разкази 
и примери, съ които се пълнятъ ржководсгвата. Човекъ третира 
зле своя конь; последниятъ умира; такива съ материалните загуби 
отъ подобна постъпка. Овчарь лъгалъ съседите си, че влъкъ напа-
далъ стадото му. Съседите му се притичвали на помощь, ала бива­
ли излъгвани. Единъ пъть, наистина влъкъ дошелъ, овчарьтъ ви-
калъ, ала никой го не слушалъ. Вълкътъ напакостилъ на овчаря. 
Други разкази (нагласени да въздействуватъ противъ лакомството) 
иматъ за фабула: Иванъ (или Първанъ) ялъ много бомбони. Той 
не послушалъ съветите на другите. Разболель се тежко. Легналъ 
въ легло, а неговите другари, които били въздържани, играли ве­
село и щастливо. Или Павелъ не се училъ. Свършилъ училището. 
Нищо не знаялъ. Останалъ простъ и съ трудъ се прехранвалъ. 
Драганъ открадналъ. Хванатъ оть стражаринъ. Билъ затворенъ, или 
разкарванъ изъ града, или родителите му били глобени. Такива ся. 
примерите, които се привеждатъ. Съ такива се пълнятъ и нашите 
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читанки ; затова и ние не привеждаме цитати повече. ТЬзи разкази 
и примери съ илюстрирани съ картини, които рисуватъ резултата 
на постъпките: какъ Иванъ е превитъ отъ болки въ стомаха, за­
щото лакомо е ялъ бомбони; какъ Павелъ, одърпанъ и парцаливъ, 
се скита немилъ-недрагъ по улиците; какъ Драганъ е заобиколенъ 
отъ двама стражари, които го откарватъ въ участъка, защото е ог-
крадналъ плодове отъ чужди градини. 

Като изключимъ онази глава — за Бога и длъжностите къмъ 
него — която се съдържа въ некои ръководства и която съдържа 
не повече отъ 2—3—4 страници, въ всичкия останалъ учебенъ ма-
териалъ въ всички учебници нема нищо, което да напомня, че мо-
ралътъ е свързанъ съ религията. Въ френското училище се изучава 
само свгьтския моралъ, който готви човека за обществото, а не за 
другъ, задгробенъ животъ. 

Тези нравоучителни правила се даватъ разпокъсано: те не 
почиватъ на единъ принципъ, напр. идеята за доброто. Такъвъ 
принципъ (безразлично отъ коя философска система е усвоенъ) 
не може да бъде разбранъ отъ децата. Ако биха могли да го иматъ, 
излизайки отъ него, биха подлагали на преценка отделните пра­
вила и своите простъпки. Безь него ТБЗИ правила се трупатъ, и 
само се усвоява за знание. Jules Payot въ своето ръководство La 
moral a I'ecole, нагласено за средния и горния курсь на първона­
чалното училище, се е постаралъ да свърже всички правила, като 
дава цель на човешкото развитие — къмъ все по-голема и по-го-
лема свобода. И всичко, което спомага на това, е морално. Ала, 
колкото и да се е старал ь популярно да изложи тази материя, пакъ 
е трудно усвоявана. Така че материята по морално обучение си 
остава се тази: изложба на нравоучителни правила, които засегатъ 
нашите длъжности къмъ себе си, другите и пр. И други въпросъ 
може да се зададе: каква стойность може да иматъ тези правила, 
щомъ те се заучаватъ преди простъпкитЬ, а не произлизатъ оть 
техъ. Ние засегаме друга страна на моралното обучение — мето­
дата. Последната е такава: чете се моралното правило, разяснява 
се, мотивира се. И целата работа се свежда въ това: да се разу-
чаватъ морални правила. Но заучаването на морални правила може 
ли да влияе върху нашите простъпки ? Не може да се откаже влия­
нието на знанието, макаръ че това влияние не е абсолютно; ала 
ние задаваме този въпросъ, за да се наведемъ до мисъльта, че за 
да служатъ тези правила за ръководство въ нашите постъпки, 
требва при усвояването имъ да се възбужда чувството и требва 
да се прилагатъ постоянно, за да стане привикване, навикъ. Докато 
за първото нЬщо учительтъ може да разполага съ средства и вре­
ме, за второто — това е невъзможно. При преподаването на пра­
вилото чувството се предизвиква, като се възбудятъ у децата съ­
ответните преживявания чрезъ живи примери, или измислени, 
взети отъ разказите, или съ добръ говоръ. Колкото се отнася до 
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навикването, презъ време на училищните уроци, на детето се па-
датъ малко случаи да упражнява правилата и да подражава на най-
добрия примеръ — своя учитель. Нема време детето да се зани­
мава само съ това — да привежда тези уроци по моралъ въ практика. 

* "' * 
Любовьта къмъ отечеството, привързаностьта къмъ родното 

место е чувство, което въ по-голема или по-малка степень се раз­
вива у всеки гражданинъ. Това чувство е и предмегъ на възпи­
тание. Безъ изключение всички учебничета по моралъ отделятъ 
место, за да подкрепятъ у децата любовьта имъ къмъ Франция. 
Ала множество ръководства по моралъ, като посочватъ предимства­
та на Франция, изтъкватъ ги по начинъ, който дава да се разбира, 
че другите страни не струватъ много нещо въ сравнение съ нея. 
Въ некои учебници Франция се представя като страна на искрен-
ните хора 1). Отъ franc е получила своето име тя. Въ ръководство­
то на A. Burdeau Франция се рисува, като страна на най снизходи­
телна и вежлива нация. „По-вече отколкото еъ други страни, въ 
Франция децата требва да гледатъ да бъдатъ вежливи и да иматъ 
добри обноски, защото француската нация минава за най-снизходи­
телната и най-учтива въ света. Требва да подържаме нашата добра 
репутация"2). Шма, значи, друга нация, която да прилича по добри 
обноски и вежливость на френската! И по отстъпчивость, толерант-
ность само Франция стои надъ всички други! Франция се рисува, 
като страна, която е извършила такива велики дела, каквито не 
могатъ да се посочатъ въ историята на другите народи, На стр. 20 
въ Moral et instruction civique отъ L. Berlin четемъ следното: „Лю­
бовьта къмъ отечеството се нарича патриотизъмъ. Последното е та­
кова естествено чувство, каквото е синовната любовь. Всеки човекъ 
требва да има патриотизъмъ. Особно ние, французите, требва да 
бъдемъ горди, гдето имаме за наше отечество Франция: никоя на­
ция не е извършила такива велики дела, никоя нация нема такава 
славна история като француската." На същата и на слЬднята стра­
ница четемъ: „Франция е страна, която е най-много фаворизирана 
отъ природата Франция е родила големо число знаменити 
хора, които съ осветили и прославили целото человечество. Тя е 
родила най-великите генерали, най-великите министри, най-великите 
писатели, най-великите учени, най-знаменитите художници . . . Фран-
цускиять народъ винаги си е служилъ съ силата само за възтърже-
ствуване на справедливостьта, за да покровителствува слабите и 
притеснените. Въ средните векове Франция е била въ услуга на 
христианството, а презъ революцията ний я подигнахме до една 
модерна държава, като я поставихме въ услуга на справедливостъта. 
Америка, Гърция, Белгия и Италия длъжатъ своята независимость 
само на Франция". 

) Pierre Laloi: L'armee preparatoire d'instructiou moral et instruction ci­
vique. 9 издание стр 1У, 

) Education morale. 7 издание стр. 4(5. 
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Услугите на другите нации се представятъ бледни предъ 
услугите па Франция. Особно се посочва на великата френска ре­
волюция, която установи принципитв на братството, равенството и 
свободата. Нема учебникъ, който да не използува тази тема, за да 
представи, колко горе стои Франция надъ другите страни. „Когато 
избирате вашиятъ занаятъ — пише се въ единъ учебникъ съ 
обръщение къмъ учениците — спомнете си, мои приятели, и кажете: 
безъ революцията азъ не бихъ могълъ да избера занаятъ, какъвто 
ми се харесва. Революцията е, която еманципира работниците".1) 
Услугите на революцията не могатъ да се мерятъ съ услугите на 
никое дело, извършено отъ друга нация. Въ такава светлина и съ 
такава тенденция се използува, наистина, тази велика за целъ светъ 
френска революция. По този начинъ френските учебничета по мо-
ралъ изпадатъ въ очевидно противоречие както съ себе си, също 
тъй и съ официалната програма: отъ една страна, те се стремятъ 
да привържатъ младите сърдца еднакво къмъ всички човеци отъ 
всички страни, а отъ друга страна, чуждите държави, тЬхната исто­
рия и институти се представятъ като такива, които не заслужватъ 
особна любовь; отъ една страна, програмата посочва любовь къмъ 
ближния, братство съ целото човечество, а отъ друга страна, лю-
бовьта къмъ ближния се развива предимно въ границите на Фран­
ция и се изражда въ шовинизъмъ. 

Шовинизмътъ се вижда по-добре тамъ, гдето авторите на ръ­
ководствата създаватъ случаи, за да говорятъ за отнетите френски 
провинции презъ френско-пруската война (1870). Едва ли има учеб­
никъ, който да не изкаже своята тъга за Елзасъ и Лотарингия. 
Когато се говори за добродътельта куражъ, привеждатъ се при­
мери изъ тази война. Требва да помнятъ младите французи, че 
прусаците съ заграбили френски провинции, жителите на които по 
сърдце съ французи и които чакатъ деня на своето освобождение. 
Такава смисъль има часть отъ материята, която засега темите: на­
шата дльжность къмъ отечеството, националното знаме и др. Въ 
учебничеството на A. Burdeau, като се говори за любовьта къмъ 
отечеството, напомня се, че въ Елзасъ и Лотарингия има французи, 
които не съ чувствуватъ добре подъ чуждо иго, че мнозина фран­
цузи отъ тези области, като не могли ла се помирятъ съ новото 
положение, се преселили въ Франция. Тукъ се дава картинка, която 
представя френски преселници, които напущатъ поробените страни 
на пжть къмъ Франция. Едни отъ тъхъ вървятъ пешъ, водейки за 
ръка малки деца, а въ ръце носейки бохчи съ багажъ. Мъже, 
жени и деца съ съ наведени глави, по чийто лица се чете скръбь. 
Некои ръководства много ясно напомнятъ, че е дльжность на френ­
ските граждани да си възвърнатъ отнетите отъ Германия провинции. 
Въ ръководството на L. Btrtin четемъ: „Презъ 1870 година пру-
сите ни отнеха Елзасъ и часть отъ Лотарингия. Тези две провин­
ции, останали по сърдце французски, чакатъ деня, въ който три-

1) A. Burdeau стр 67. 
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кольорното знаме ще се покаже отново на върха на Вогезить и ще 
имъ дарува тяхната свобода"1) Ето извлечение изъ друго ръковод­
ство.2) Задава се въпросъ на учениците; учили ли сте история? От-
гоеоръ: „Да; азъ учихъ, че Франция е била всекога храбра, че жи-
вотътъ й е пъленъ съ слава; азъ учихъ също, че презъ 1870 и 1871 
година, въпреки показаната храбрость на войниците, Франция е била 
победена и е изгубила Елзасъ и Лотарингия. Но всички добри фран­
цузи се надБватъ да си ги възвърнатъ единъ день". Въ пред­
говора на своя учебникъ М. A. M&ieres казва: „За едно дете отъ 
Мецъ, какъвто съмъ азъ, има само единъ въпросъ — обединението 
на всички французи подъ националното знаме за преуспеване на 
отечеството. Азъ вервамъ, че тези думи не съ само думи, които 
нараняватъ и трогватъ чувствата само на единъ французинъ". И за 
да се трогнатъ децата за изгубените провинции, дава се тенденция 
при разработване на материята, която заст.га темите: любовь къмъ 
отечеството, националното знаме, военната служба. Ние ще приве-
демъ изъ този учебникъ единъ отъ примерите, взети, нзъ френ-
ско-пруската война за илюстрация на материята. 

Презъ Септемврий 1870 год. германците построили телеграфъ 
около Парижъ. На другия день телеграфътъ билъ пререзанъ. Това 
дело извършилъ единъ градинарь-французинъ. Последниятъ билъ 
хванатъ и заведенъ предъ военния съдъ, предъ който призналъ 
всичко. 

— Защо извършихте това? билъ запитанъ градинаря. 
— Защото вие сте наши неприятели. 
— Ще продължавате ли да правите същото? 
— Да. 
— Защо? 
— Защото азъ съмъ французинъ. 
Градинарьтъ билъ осъденъ на смърть. Офицерииътъ, който 

билъ натоваренъ да го екзекутира, потърсилъ кърпа, за да забули 
очите на осъдения. 

— Азъ имамъ еъ джеба си; вземете я, казалъ спокойно гра­
динарьтъ. 

Макарь че има ръководства, които не издигатъ любовьта къмъ 
отечеството до чувство на шовинизъмъ, общото впечатление не 
се губи. Това впечатление не се заличава и отъ онези ръководства 
по моралъ, които въздигатъ любовьта къмъ ближния до любовь къмъ 
ЦБЛОТО човечество — до космополитизъмъ — съ тенденция да не по-
ставять французските граждани по-горе отъ другите нации. По-но­
вите ръководства по моралъ почватъ да се прощаватъ съ шовини-
зъма; некои отъ тЬхъ даже съ съ тенденция да паднатъ въ друга 
крайность — космополитизъмъ. 

) Morale et instruction eivique стр. 22. 
) Charle Dupny. L'anne'e <lu certificat d'etudes, Livret de morale стр. 12. 
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* * * 
Единъ англичанинъ,') като референтъ въ единъ конгресъ по мо­

ралното възпитание въ Англия, е казалъ следните думи за морала 
въ френското училище: „френските ръководства съ толкова едино­
душни да хвалять горещо революцията презъ 1789 година и обще­
ствения редъ въ Франция, че те гледатъ на идеите за всека про-
мена, като утопични, химерни, гибелни. Новите социални теории 
съ представени по карикатуренъ начинъ въ тези учебници, и уве-
ряватъ работниците, че последните ще се освободятъ отъ бедностьта 
и ще извоюватъ независимостьта си съ своята искреность и лично 
усъвършенствуване. Бедностьта и злото не ще престанатъ никога. 
Требва да ги понасяме. Всичко това ще се управи въ единъ другъ 
светъ". Единъ рецензентъ на издадената отъ Spiller книга „Морал­
ното възпитание въ разни страни" по поводъ цитирания пасажъ въ 
L'ecolle nouvelle2) прави бележка, че ръководствата, отъ които се 
е ползувалъ английскиятъ референчикъ, съ остарели, че има други 
ръководства, въ които моралътъ е застъпенъ по-добре, по-модерно. 
Ние разполагаме само съ едно отъ тЬзи „остарели" ръководства, 
и отъ него правимъ тукъ цитатъ, за да характеризираме едно те­
чение измежду многобройните ръководства по моралъ, за което G. 
Spiller говори, че представя новите социални теории карикатурно. 
Това ръководство е на Pierre Laloi.') Въ глава Ш — общество се 
говори за неравенството между хората и за свободата на работата. 
„Ще ви се случи да ви говорятъ, че неравенството въ състоянието 

' е несправедливо; вие ще отговорите, че това неравенство е неиз­
бежно. Ако плодътъ отъ вашата работа е раздъленъ между всички, 
не би ималъ никой охота за работа". По-нататъкъ се говори, че 
едни чрезъ трудъ ще удвоятъ, а други — ще го разпилеять и не­
равенството отново ще настане. Така да се третира единъ въпросъ, 
е не само абсурдно, но и непозволено, защото училището по този 
начинъ се дава въ услуга на едно политическо течение, за да на-
трапи и а децата възгледите си; както не може да бъде позволено 
да се говори на детето за големата днесь социална несправедливость, 
за да подготвимъ отъ детето единъ бъдещъ революционеръ или пе-
симисть. На такава основа моралътъ въ училището не може да се 
поставя, защото той черпи своята основа въ две противоположни 
полически течения — това на буржуазията, и това на пролетарията. 
Училището е неутрализирано спремо политическите партии. Като 
избегватъ тези две крайности, новите учебници, доколкото засьгатъ 
некои въпроси отъ тази материя, ся. въздържани. Когато се говори 
за труда, говори се отъ морална гледна точка; трудътъ се разглежа 
като добродетель; той е необходимъ и наложителенъ както за ин­
дивида, също тъй и за обществото. Капиталътъ се обяснява, като 
натрупанъ трудъ, и нищо повече. А економисването, спестяването 

*) (J Spiller. гл. L'ecolle nouvelle. J* № lo—19. 1У10. _ ^ 
*) La premiere anne'e d'instuction moralle et destruction civique . oU над. 

1900. стр. 42. 
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и асоциациите се препоръчватъ на работниците, като средство да 
се облекчава тЬхното положение днесъ или утре. Когато се говори 
за отношението на господари и работници, изброяватъ се не само 
длъжностите на работниците къмъ господарите, но и обратно. Не-
кои учебници, които говорятъ за свободата на работника, засегатъ 
и коалиционното право на работниците и правото да обявяватъ стачка. 
Такова е ръководството на A. Burdeau.1) „Ако работниците отъ 
единъ занаять намиратъ, че господарите не имъ плащатъ добре, 
позволено имъ е да влизатъ въ споразумение, да образуватъ, както 
се казва, коалиция, за да искатъ увеличаването на заплатата". 

„Ако господарите откажатъ, работниците могатъ да се отка-
жать да работятъ". 

„Ако има работници, които не съ били съгласни съ стачници­
те, свободни съ да продължатъ работата въ съгласие съ господа­
рите и съ заплата, каквато последните определятъ: работата е сво­
бодна. Ако стачниците се опитатъ да попречать на работниците да 
спратъ работата, законътъ ги наказва съ затворъ, който може да 
трае до три години и глоба до 3000 лева". 

„Отъ друга страна, господарите съ свободни да опредЬлять 
заплатата на работниците: никой не може да ги насили да плащатъ 
повече отъ това, което те искатъ, както и никой не може да насили 
работниците да работятъ съ заплата, която мислятъ, че е недоста­
тъчна". 

Тукъ се говори за големата загуба, която донася стачката и 
на господари и на работници. „Да се избегва стачката, това е въ 
интереса на всички". Ето какво средство се употребява за пре­
кратяването на стачката въ Англия: „Работниците отъ една мина 
избиратъ 4—5 измежду си, най-разумните и най-опитните. Това съ 
работническите делегати. И господарите правятъ същото оть своя 
страна. Делегатите на двете страни се събиратъ. Те съставляватъ 
арбитражна комисия. ПоогЪднята е натоварена да изглади мъ­
чнотиите, които могатъ да се появятъ между господари и работници". 

„Те постъпватъ още по-добре: всеки три месеца ТБ се съ­
биратъ и определятъ заплата на. работниците. Понеже те правятъ 
това съ пълно съзнание, всвкой се доверява на ТБХЪ и работни­
ците се подчиняватъ на решението имъ". 

„По този начинъ се избегеа стачката и безработното време; 
работниците се заплащатъ задоволително; клиентите съ осигурени, че 
техните поръчки ще бъдатъ предадени на определения день, госпо­
дарите печелятъ; освенъ това всички живеятъ въ миръ и съгласие". 

И въ ръкововодството на Pierre Labi2) въ главата „работници 
и господари" се обяснява, що е стачка и за правото на работни­
ците да се коалиратъ за борба противъ господарите и да правятъ 
стачки. 

Това съ две ръководства, нагласени за ученици на възрасть 

*) Стр. 72—73. 
) La premier armee d'instruction morale et d'instrastion civique". 50 издание. 
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9 - - 11 години. За насъ, българите, е странно да чуваме подобна 
материя, предметъ на изучване въ първоначалното училище. 

Въ всички учебничета по моралъ частната собственость се 
защищава, като законна и свещена. Никой нема право да усвоява 
незаконно и силомь чужда собственость. Отъ гледището на закона 
кражбата се наказва, а отъ гледището на морала, тя е осъдителна. 
Законностьта и справедливостьта за съществуването на частната соб­
ственость се изяснява приблизително така: чрезъ трудъ, економия и 
спестяване се натрупва богатство; следъ това притежательтъ му го 
влага въ предприятие и ръководи обръщението на капитала. 

Ами какво ще кажиме за тези, които безь трудъ и никакво 
спестяване (дума е за наследниците на богатства) съ притежатели 
на богатствата? — И тези наследници иматъ право да го притежа-
ватъ, понеже те съ го получили отъ лица, които съ трудъ и еко­
номия съ го натрупали. А този, който е натрупалъ така богатство, 
има право да разполага съ него тъй, както си иска: да го дари не-
кому, или да го остави на наследниците си. На такава основа се 
изяснява съществуванието на частната собственост!,. Тукъ се посочва, 
че частната собственость е необходима и неизбежна основа на об­
ществото; следователно, тя заслужва пълно уважение. Тъкмо този 
i/унктъ това политическо течение, което има за крайна цЬль експро­
приацията на частната собственость и обръщането на средствата 
на производството въ обществени, тъкмо този пунктъ това полити­
ческо течение посочва, че френското училище култивира въ децата 
мисли, противни на модерните социални идеи и като такова то не 
се явява неутрално къмъ политическите и социални движения. 

(Следва). 

У. С. Негенцовъ. 

Ж. Ж. Русо/) 
(По случай 200 год. отъ рождението му). 

Презъ месецъ юлий т. г. се навършиха двесть години отъ 
рождението на Ж. Ж. Русо. Двестегодишниятъ юбилей на тоя ве-
ликъ общечовешки вождъ се пада тъкмо въ време, което твърде 
силно се сгрева отъ пламъка на Русовия духь. Русо не е преста-
валъ да освежава и въодушевлява, да буди надежди къмъ едно по-
съвършено битие, но днесъ въ всички области на живота повече 
отъ всеки другь пъть, витае неговиять духъ. Мощната вълна къмъ 
новоромантизъмъ, която е обхванала целокупния съвремененъ жи-
вотъ, не е ли достатъчно доказателство за това? Съвременниятъ жи-
вотъ прекарва силни вътрешни сътресения. Както въ края на XVIII в. 

*) Настоящата статия бЬше изпратена въ редакцията ни да се печата въ 
сепг. книжка 1912 год., обаче поради настл.палит Ь събптпя се помества сега. 
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нашето време е време на лутане, на дирене нови пътища къмъ 
ново искуство, новъ стилъ, нови ценности на живота, нова държава, 
ново училище. Вихренъ подемъ къмъ по-пъленъ и интенливенъ жи-
вотъ, къмъ повече сила, къмъ повече свобода, къмъ по-пълно еман-
сипиране на личностьта и обществените групи и издигането имъ до 
степень на самоопределяващи се и самоуправляващи се творчески сили. 
Изнурена подъ гнета на студения интелектуализъмъ и днесь лич­
ностьта дири свежесть и животъ въ купнежитЬ на сърдцето и ди­
вия устремъ на инстинкта. Не това ли е сигнатурата на психоло­
гията на настоящето? Кой другь повече може да бъде вдъхновитель 
на такова време отъ Ж. Ж. Русо? Съ това се обяснява и големото 
участие на всички народи и обществени групи въ юбилея на тоя 
бунтовникъ. И по отношение на възпитанието днесъ повече отъ 
всеки другъ пъть чувствуваме върху си силното влияние на мощния 
му духъ. Не ще е пресилено, ако като сигнатура на целото съвре­
менно педагогическо реформаторство бихме поставили думите: „На-
задъ къмъ Русо!" Какво, ако не идеите на Русо лежатъ въ осно­
вите на тъй наречения педагогически романтизъмъ, трудова шко­
ла и пр. и пр.? 

Ние сме достатъчно далечъ отъ времето, когато е действувалъ 
Русо, за да можемъ и средъ най-големите му парадокси да позна-
емъ трайните истини, да отдел имъ фикциите и случайните бленове 
отъ независимата, смела и дълбока мисъль, да не се оставяме да 
бъдемъ повличани отъ вихъра на буйната му фантазия и чудесното 
му перо. Нашата цель сега не е да го критикуваме. Въ подобни 
случаи дългъ е преди всичко да се осветятъ и припомнятъ ония 
идеи, които и до днесъ съ лозунга на борба за ново гражданство, 
за ново възпитание, за нова школа. 

Русо е източникъ на ново настроение въ живота, подбудитель 
на неизмерно по своята ширина и дълбочина движение. Той е ре-
еолюционеръ. Разрушителното дело на XVIII е. въ неговото лице 
достигна своя връхъ. Неговата цель е била възраждането на целия 
човешки родъ. Влиянието, което е упражнилъ Русо върху отделните 
лица, обществени групи и народи, е редко явление въ историята. 
Едва ли съчиненията на други писатели съ имали такъвъ успехъ, 
като неговите. Не напраздно Лесингъ е казалъ, че не може да про­
изнесе името на Русо безъ уважение. Шилеръ се екзалитира отъ 
„новия Сократъ, който отъ християни поиска да направи хора". 
„Съ Волтера, казва Гете, се свършва единъ светъ, съ Русо 
— другь светъ се започва". Кантъ признава, че никоя друга книга 
не го е покъртвала тъй силно, както „Емилъ". Хердеръ също зове 
Русо за свой водачъ. Песталоци пише: „Системата на свобода, съз­
дадена отъ автора на „Емиль", запали въ мене неогасимъ огънь" и пр. 
(Компейре, идеите на Ж. Ж. Русо върху възпитанието стр. 85). 

Просветителната епоха се характеризира съ тенденцията си 
да преобразува живота, като му даде по-разумна и природосъоб-
разна форма. Главните дейци на тая епоха, обаче, беха достатъчно 
оптимисти да мислятъ, че въпреки непримиримите противоречия и 
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голема разнебитеность на тогавашния обществен ь животъ, все пакъ 
е възможно неговото постепенно, безъ всекакви големи сътресения 
реформиране. Въпреки разкапалостьта на тогавашния културенъ жи­
вотъ, те не сметаха, че той е тъй неизлечимъ, че едничкото спа­
сение е въ неговото отричане. Русо отиде но-нататъкъ. Той до­
вежда възгледите на просветителната епоха до най-високата точка 
на ГБХНОТО развитие. За него нема примирие между скапалия се 
културенъ животъ и разумния, природосъобрззень животъ. Те се 
отричатъ единъ други. Спасението е вь отричане на самата кул­
тура. На господствуващата тогава овързаность, безпомощность, роб-
кость, искуственость, изнемощелость, извратеносгь и издребнелость 
на отделните личности и на ЦБЛОТО общество той противопоставя 
лозунга — природа и свобода. Като свръзва личностьта у окол­
ната среда, обществото е най-големата опасность за нейната сила, 
убеждение и щастие. Културата прави човека фалшивъ, слабъ, раз-
сеянъ; тя го отдалечава отъ самия него. Въ нея нема почва за 
силни усещания и силна воля. Всичко се регулира само съ това 
„какво ще кажатъ другите". Такова положение не може да възпита 
енергично действуване и мъжествени характери. Не uo-добре е и 
съ личното щастие. Да бъдешъ щастливъ, значи по-малко да стра-
дашъ. Толкова по-големо е страданието, колкото повече желанията 
превишаватъ силите. А културата инено създава все повече и по­
вече желание, а убива силите. Тъй се създава фалшивъ, несамо-
стоенъ и мизеренъ животъ, трови се чистата природа и чистата чо­
вещина. Оттукъ и зовътъ - на Русо къмъ по-прость, невиненъ и 
чистъ, но същевременно по-силенъ и щастливъ животъ. Само вь 
прегръдките на чистата природа вижда той гаранцията за най-
щастливъ животъ, за пълна свобода, само тукъ човекъ се усеща 
като човекъ. Природното въ човека той вижда въ неизменчивото 
трайното, продукть отъ законите на неговата личность въ противо-
положность на всичко променеваще се отъ вънкашните условия. 
Природниятъ човекъ, образецътъ на съвършенъ и щастливъ човекъ 
споредъ него не е оня дивакъ, когото ние познаваме отъ предисто­
рията, а човекътъ, който въ своето развитие се ръководи отъ не­
изменните и вечни закони на своята същность. Външната природа 
придобива романтично осветление. Тя е онова основно положение 
на живота, което остава следъ унищожението на всичко развалено 
отъ културата. Той дири въ природата по-малко наслада и освеже-
ние, отколкото освобождение отъ човешката теснота и по-чиста 
среда. Силното, истиното и безкрайното въ природата го привлича. 
Средъ оная задушна, кална и делнична атмосфера, която е душала 
градския животъ, Русо обръща погледа си къмъ високите планини, 
дето „мислите придобиватъ известна издигнатость и величестве-
ность, отговорящи на заобиколяващитЬ ни предмети; дето, колкото 
повече човекъ се приближава до ефирните региони, толкова повече 
духътъ придобива отъ тЬхната непокътната чистота". Колко мило 
това напомня съврЬмения стремежъ къмъ уединение, къмъ тихъ 
собственъ животъ въ диплигЬ на „девствената природа", далечъ 
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отъ шумните градове, които по думите на Русо, съ пропасть за 
човешкия родъ. Видно е отъ тукъ, че туй, което иска тоя смелъ 
мислитель, не е просто повръщане къмъ първобитното състояние, а 
дълбоко преобразуване на живота въ смисъль на по-голЬма свобода, 
самостойность и съвършенство на личностьта, а отъ тукъ — създа­
ване на едно ново общество, съградено върху принципите на ис­
тинската природа и свобода. НавсЬкъде се долавя все същия зовъ 
къмъ създаване на по-силенъ и по-щастливъ човекъ, който да не 
зависи отъ другите хора и неща, който да е истински свободенъ; 
който само това да иска, което може; само това да върши, което 
му се харесва; който може въ всеко време да поставя всичките си 
сили въ действие. Животъ, животъ пъленъ и интензивенъ иска той, 
а не вегитиране. „Страдай, мри или се цери, но живей до послед­
ния си часъ". „Жестоко е да умрешъ на шестдесеть години, преди 
да си започналъ да живеешъ". „Не властьта е най-големото благо, 
а свободата; „Всеки требва да бъде самъ зидарь на собственото 
си щастие. Човекътъ самъ по себе си е най-големата ценность, не­
зависимо какво значение има, къмъ кое съсловие принадлежи и 
какво обществено положение заема. Истинскиятъ човекъ ще се чув­
ствува преди всичко като човекъ, а следъ това като членъ на из­
вестно съсловие. За образуването на такива човеци се явява необ­
ходимо и едно ново възпитание, възпитание, което не требва да 
образува индивидиума по даденъ моделъ, за цели лежащи вънъ отъ 
него, което не ще има за цель да предава на гредущето поколе­
ние старата култура, а ще създаде елементи за съзиждане на нова. 
Чудно ли е, че проповедникътъ на .евангелието на природата" се 
явява съ всичката си буйность и убедителность също проповед-
иикъ и на едно ново възпитание; чудно ли е, че тоя революцио-
неръ, който иска издъно да срине съвременната му култура съ 
всичките й гнилости, съ всичката сила на своята мисъль и разпале-
ность на фантазията руши съ тресъкъ основите на тогавашното 
възпитание и издига високо скрижалите на едно ново такова. Но 
колко много отъ оная, правдива критика, която той прави на 
школата преди двеств години, би могло да се приложи и къмъ 
съвременното ни училище. „Подчиненъ на единъ светъ всекога по-
учаващъ, казва Русо за тогавашния възпитаникъ, той не прави 
нищо друго, освенъ това, което му казватъ. Той не смее да яде, 
кога е гладенъ, нито да се смее, кога е радостенъ, нито да плаче, 
кога е печаленъ, нито да си показва едната ръка наместо другата, 
нито пъкъ да помръдне ногата си, освенъ кога му предпишатъ. 
Скоро той не ще смее и да диша, освенъ по вашите правила. 
Какъ искате той да мисли, когато вие всекога мислите за него? 
Сигуренъ, че вие предвижвате всичко за него, каква нужда има той 
да предвижда? Като гледа, че вие се натоварвате съ неговото за­
пазване, съ неговото благосъстояние, той се чувствува освободенъ 
отъ тая грижа; неговиятъ разумъ си почива върху вашия. Всичко, 
което не му забранявате, той го извършва безъ разсъждение, като 
знае добре, че въ това нема никакъвъ рискъ. Каква нужда има той 
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да предвижда, дали ще има дъждъ? Той знае, че вие гледате на 
небето зарадъ него. Каква нужда има той да регулира своите раз­
ходки ? Той е сигуренъ, че вие нема да го оставите да закъснее 
за обедъ. Когато не му забранявате да яде, той яде, когато му за­
бранявате — той не яде. Той не слуша подканите на своя стомахъ, 
а на вашия. Вие хубаво сте умекошавили неговото ТБЛО чрезъ без­
действие, вие тъй също сте направили негова разумъ по-малко жи-
лавъ. Вие, правите всичко, за да убиете разсъдъка въ неговия умъ, 
като го правите да го употребява, колкото е възможно по-малко 
въ неща, които му се струватъ безполезни. Като не вижда никога, 
за какво му е нуженъ разума, той най-после се убеждава, че пос-
ледниятъ не му е нуженъ за нищо". 

На тая кукла човекъ той противопоставя свободната и само­
стойна личность. Творецъ, който самъ ще постави своите цели на 
живота, самъ ще избира пътища за реализирането имъ, самъ ще 
следва тия пътища. Въ целата му възпитателна система дълбоко е 
легналъ принципътъ на безграничната самодейность. Целата му пе-
дагогия е волунтеристична. На господството на разума той противо­
поставя силата на чувството и волята. Продуктивна дейность — ето 
най-висшето призвание на човека. 

Русо е първия, който поставя като центъръ на целата педа­
гогическа дейность детето, той е първия, който съ безподобенъ 
жаръ и вера въ правотата на своята мисъль провъзгласи „векъть 
на детето", за който лледиратъ мнозина съвременни модернисти-
педагози. Съ право бележи Компейре: „Тридесеть години преди 
френската революция да обнародва „декларацията на правата на чо­
века и на гражданина", Русо оповести „декларацията на правата на 
детето", на неговите права за свободно възпитание. „Емилъ* е 
билъ освободителната харта на детството". „Не е право, казва Русо, 
да говоримъ на децата постояно за техните длъжности, а никога 
— за техните права"_ „Хора, бъдете човеколюбиви . . . Бъдете чо­
веколюбиви за всичките състояния, за всичките възрасти . . . Оби­
чайте детинството; бъдете внимателни къмъ игрите, забавленията, 
къмъ милите му инстинкти . . . Защо отивате да отнемате на тия 
малки невинни създания възможностьта да се ползуватъ отъ златното 
време, което бега отъ тЬхъ тъй бързо и безвъзвратно". „Детето 
има своето место въ строя на човешкия животъ; въ лицето на въз­
растния човекъ требва да гледаме човекъ, а въ детето — дете". 
„Детето не бива да бъде ни животно, ни човекъ, а дете". „Оста­
вете да дозрее детинството у децата". Не е чудно, следователно, 
че той е билъ единъ отъ първите, който високо е цен*лъ позна­
ването на детската душа за възпитанието. Споредъ него това даже 
требва да е първата предпоставка на всеко успешно възпитание. 
И въ това отношение той е твърде близъкъ до настоящето, което 
се характеризира съ грамадна работа въ тая область. 

Дълго време при определяне пельта на възпитанието педаго­
зите съ имали предъ видъ само бъдащин възрастенъ човекъ, де­
тинството е било принасяно въ жертва на бъдащето. Монтенъ пръвъ 

27 



418 Ж. Ж. Русо 

се опита да измени центъра на тежестьта. Но Русо е, който съ по­
разителната убедителность на своята мисъль и слово посочилъ го-
лемата гибелность на това положение. Въ детето требва да разби­
раме и уважаваме самото дете. Детето също има свое настояще, 
което има право да проживЬе и изживее. Природата изисква деца­
та да бъдатъ деца, преди да станатъ възрастни хора. Ако ли пъкъ 
намислимъ да нарушимъ тоя редъ, то ще произведемъ скороузрели 
плодове, които не ще закъснеятъ да се развалять. У насъ ще има 
млади доктори и стари деца. Децата си иматъ сной начинъ на мис­
лене и чувствуване. Нищо не може да бъде no-безразсъдно, откол­
кото желанието да заменимъ тоя начинъ съ нашия. Цельта на 
възпитанието требва да се извлече изъ самото дете. Не требва да 
се отива противъ детската природа. Ние немаме право да искаме 
отъ детето нищо друго, освенъ това, което самата природа е вло­
жила въ него. Не да изменява и изкълчва човешката природа е 
задачата на възпитанието, а да подпомогне нейното отиване напредъ. 
Човекъ се ражда по природа добъръ. Възпитанието требва да ос­
тави детето свободно да развие своята природа. То ще намери 
само своята цель на възпитание при всека степень на своето раз­
витие. Задачата на възпитателя е, като има всичко това предъ видъ, 
да определи само въ най-общи чърти цельта на възпитанието. 

Чрезъ възпитанието той иска преди всичко да създаде хора 
на интензивенъ животь, на продуктивна дейность. „Да живее е за­
нятието, на което азъ ще искамъ да го науча. Като излезе отъ 
моите ръце, той нито съдия, нито войникъ, той ще стане 
човекъ — всичко това, което требва да бъде единъ човекъ". „Чо­
векъ не е създаденъ да резонира, а да действува". Напълно раз­
вити волеви личности — ето неговиятъ идеалъ. Не тъпкане главите 
съ знание, а преди всичко развитие силата на духа. „Между забе­
лежителните хора, чиито имена съ записани въ храма на славата, 
едни съ се лишавали отъ мждрость, други .отъ умереность, едни 
съ били жестоки, несправедливи, неразумни, — всички съ имали 
слабости, но никой между тЬхъ не е биль слабъ. Съ една дума, 
всички други добродетели могатъ да липсватъ на великия човекъ, 
но безъ сила на духа не би могло да има никога герои". Той иска 
преди всичко и здрави и закалени физически индивидууми. „Оня, 
който се натоварва съ болнавъ и слабъ ученикъ, разменя службата 
си на възпитатель съ тая на милосердна сестра. Азъ не зная да 
уча, какъ да живее оня, който мисли само да не умре". Едничкото 
средство за това Русо дири пакъ въ свободното развитие на дете­
то. „Природата има средства, за да укрепва тЬлото и за да го на­
кара да расте, на което ние не требва да пречимъ". 

Русо е цененъ за настоящето и въ това отношение, че се 
застъпа за индивидуализиране на възпитателната цт.ль. Освенъ съ 
общите качества на човекъ, всеки индивидумъ иде на света съ из­
вестна индивидуалность. Цельта на възпитанието требва да бъде 
не да убива или изравнява, а да се съобрази съ ТБХЪ И подпо­
могне развитието имъ. 
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И въ областьта на умственото образование Русо иска същия прин-
ципъ на безогледна активность отъ страна на възпитаниците. И тукъ 
именно той пакъ се явява като незаменимъ вдъхновитель на настоя­
щето. Както дивакътъ е принуденъ да разсжждава при всека стъп­
ка въ своя животъ и не прави нито едно движение, нито една по­
стъпка безъ предварително да се съобрази съ последиците отъ 
това, също тъй и ученикътъ самъ требва да изнамерва онова, кое­
то ще учи, самъ да открива пътищата, които ще следва. „Знайте 
добре, че редко принадлежи вамъ да му представите, какво требва 
да учи. Напротивъ, той самъ требва да го пожелае, самъ да го 
търси, а вие само требва да възбудите желанието му и му доста­
вите средства, за да го задоволи. И тукъ той отива до крайность, 
въ каквато изпадатъ и нашите педагози-романтици. На друго место, 
обаче, бърза да прибави: „Разбира се, че е нуждно до известна 
степень да се ръководи, но твърде малко, по незабелезанъ начинъ. 
Ако то греши, оставете го на миръ, не изправяйте грешките му; 
мълчаливо очаквайте, докато то бъде въ състояние само да ги за­
бележи и поправи, или, най-много, при удобенъ случай вие по nt>-
какъвъ начинъ го упътете да ги забележи'. За него не е важно 
количеството на придобитите знания, а развитието на душевните 
сили. „Работата не е да се създаде отъ възпитаника ученъ човекъ, 
но да се развие въ него любовь къмъ знанията и да му се даде методъ 
за учене, когато тази любовь се развие хубаво. Въ това, безъ съм-
ньние, се заключава основниятъ приншпъ на всеко добро възпи­
тание". Не въ това ли схващатъ Kerschensteiner, Gauding и др. същ-
ностьта и на трудовата школа днесъ? „Не е важно, казва той на 
друго место, да се покаже на ученика истината, а да му покажешъ, 
какъ требва да постъпи, за да я открие'. 

Само това, къмъ което детето усеща влечение, само това 
требва да учи. Никога не требва да се отива противъ желанието 
на ученика. Искаме ли да го запознаемъ съ нещо, къмъ което въ 
момента не проявява интересъ, требва преди всичко да се направи 
нуждното, за да стане то предметъ на неговото желание. Винаги 
требва отъ вътрешна подбуда да се стреми ученика къмъ изве­
стни знания, а не да му се натрапватъ отвънъ. „Съ какво биха 
могли да се забавляватъ децата, което не бихъ могълъ да направя 
предметъ на тЬхното обучение". „Мнозина се трудятъ да намерятъ 
най-добрата метода по четене; измислятъ писалища, картички; стаята 
на детето обръщать въ печатарска работилница. Локъ иска да у-
чимъ детето да чете съ помощьта на зларове, кажете, не е ли ща­
стлива измислица? Просто за съжаление е. По-верно средство, от­
колкото всички други, които винаги забравятъ, е желанието да се 
учи. Внушете на детето това желание, а следъ това оставете на 
мира всичките ваши писалища и зларове. Нищо не требва да се 
дава наготово. Възпитаникътъ самъ, чрезъ собствени усилия требва 
наново да открива всичко. „Познанията, които човекъ придобива 
самъ, съ много по-ясни и много по-сигурни, отколкото тези, които 
придобива чрезъ научване оть другите. Освенъ дето съ това него-
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виятъ умъ не се привиква робски да се подчинява на авторитети, 
но става по-способенъ да изнамира отношенията, да свръзва идеите". 

Не книжно, а конкретно и живо обучение иска Русо. „Азъ 
не обичамъ голословните. обяснения, се провиква той; младите хора 
съ невнимателни къмъ твхъ И ги забравятъ. Факти! Факти! Требва 
често да повтарятъ, че ние предаваме твърде голема сила на ду­
мите; нашето бъбриво възпитание е способно само бъбрици да съз­
дава". „При изучаването на каквото и да било, означенията почти 
нищо не значатъ, ако не се съировождатъ съ идеите на тези неща, 
които те изобразяватъ. А между това на детето всекога показватъ 
означенията, безь да бхдатъ никога въ състояние да му номогнатъ 
да разбере ни едно отъ нещата, изобразявани съ тия означения. 
Като мислятъ да го запознаятъ съ описанието на земята, запозна-
ватъ го само съ картините: обучаватъ го да назовава градове, стра­
ни, реки, чието съществуване нейде другаде, освенъ на книгата, 
дето му ги показватъ, не може да си обясни . . . Поради друга още 
по-смешна погрешка заставятъ децата да изучатъ история, като си 
въобразяватъ, че тя е достъпна за разбиране, защото представя 
отъ себе си сборъ отъ факти. Да не си въобразяватъ, че отноше­
нията, определящи историческите факти, тъй лесно се схващатъ, 
че понятието за ТБХЪ безъ друго се образува въ ума на децата... 
. . . . Лесно е да туришъ въ устата на децата имена на крале, им­
ператори, войни, революции, закони, но кога дойде време да се 
предаде на тия думи ясенъ смисъль, всички обяснения се указватъ 
по-глупави отъ градинаря Робертъ". Той също признава, че дет­
ските възприятия требва да се преработять' въ понятие, „но не 
требва да се правятъ скокове „съ помощьта на първите требва да 
преминемъ къмъ вторите. Нека при първата работа на ума чув­
ствата му бъдатъ ръководители. Не требва друга книга, освенъ 
вселената; не требватъ и други уроци, освенъ фактите". „Ето защо 
той се застъпа енергично за развитието на всички сетива. „Понеже 
всичко, що прониква въ човешкия разумъ, прониква само чрезъ 
чувствата, то първиятъ човешки разумъ е чувствителень разумъ; той 
служи за основа на умствения. Първите наши учители по философия 
ех нашите крака, рхце, очи. Да се замени всичко това съ книги, 
не значи да ни научатъ да разсъждаваме, а значи да ни учатъ да 
се ползуваме съ чуждъ разумъ; това още значи да ни научатъ да 
верваме на мнозина и никога нищо да не знаемъ . . . Да се упра-
жнимъ въ каквото и да е искустно, требва првди всичко да си до-
ставимъ инструменти . . . За да се научимъ да. мислимъ, требва да 
упражняваме нашите чувства, които съ инструментите на нашия 
у м ъ . . . Давайте вие наука, азъ пъкъ ще,се занимавамъ съ инстру­
ментите, които съ необходими за нейното придобиване". „Да упра­
жняваме чувствата, значи не само да се ползуваме отъ ТБХЪ, но да се 
научимъ, тъй да се каже, да чувствоваме". „Упражнявайте всички 
чувства, казва той; всеко отъ ТБХЪ използувайте, колкото се може по­
вече, следъ това проверявайте съ едно чувство впечатлението отъ 
друго. Измервайте, прЬсметайте, претегляйте, сравнявайте..." Без-
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спорно е големото значение, което съвременната педагогия отдава на 
всестранното възпитание на сетивата. Но Русо и въ друго-отноше­
ние е близъкъ до насъ. Той е първия, който е изтъкналъ голе­
мото значение на двигателните усещания въ процеса на обучението. 
Той е също единъ отъ първите, който е оценилъ големото възпи­
тателно значение на ръчния трудъ, като предметь и принципъ въ 
възпитанието, като неговите общо нахвърлени идеи по-късно май­
сторски е разработилъ Фребелъ. 

Русо и въ това отношение е важенъ за насъ, че той отхвърля 
всекакво разпределение и нареждане- на материала — нещо, което 
искатъ некои съвременни педагогически реформатори, и то поне за 
основното училище. Детето само да си избира и нарежда материала. 
Детскиятъ интересъ е, който ще определи, кога и въ какьвъ редъ 
детето ще усвои известни знания. Детето, нанримеръ, прояви ин­
тересъ къмъ пзвестенъ предметь или явление. Самодейното му за­
познаване съ него ще го подбуди къмъ изучаването на вгори, трети 
и т. н. свързани съ първите. Накрай требва да отб1иг1>жимъ, че и 
въ нравственото възпитание, като не се обръща внимание на слу­
чайното, детайлно и парадоксално въ некои отношения, Русо се я-
вмва носитель на принципи, които намираме легнали въ съчинението 
на много съвременни новатори въ тая область, като Fr. Furster, 
Kerschensteiner, Messmer, Eisner и др. И тукь личниятъ оиитъ на пи­
томеца заема централното место. 

Г. Негенцовъ. 

Спастрена милувка 
(Детето въ поезията на Пенчо Славейковъ). 

Когато Пенчо Славейковъ си отиде за винаги отъ нашата 
малка земя, твсна да побере великата му душа, мнозинството знае 
ше само неговата чепата патерица, символизираща жестоката, но 
свята умраза къмъ всичко дребнаво и филистерско, що самодоволно 
дъвче мекия порезаникъ на своята ограниченость npt-дъ вратите на 
културата. Съ недоумяваща усмивка гледаха доволницитЬ тоя не-
поколебимъ смелчагъ, който съ такава упоритость разораваше без-
паметството на нашето време. Но той не ги остави на мира и те 
запаметиха преди всичко ненавистника и пакостника, който тъй мно­
го е тласкалъ и иъналъ стъпките на другите и отметалъ е шап­
ките имъ, за да лъсне лисьта по тИхните глави . 

Заключена врата за широкото мнозинство оставаше душата на 
Славейкова, — нежната и любяща душа, която въ мълчанието на 
блена, красотата и страданието изпе най-тихите и най-дълбоки 
песни на нашата нова поезия. Колцина ирозреха величието на не­
говия духъ ? — Той знаеше : величието говори непроум Ьно и умира 
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забравено. Колцина оцениха богатствата на неговата съкровищница, 
колцина почувствуваха спастрената обичь само за чистото, светлото 
и доброто? Той си остана самотенъ пътникъ въ нощьта и ония, 
които си легатъ рано, не чуха самотната му песень . . . 

Незабелезана бе и скъпата милувка, която поетътъ пазеше 
само за кристалната детска душа, незнаеща още злото, преструв­
ката и лъжата. Врагъ на чувствените излияния, фразата и позата 
въ живота, Славейковъ не ги търпи и въ своята поезия. Тамъ, где­
то у другите е изобилие отъ думи и сантименталоость, у Славей­
ковъ е само намекъ, едва уловима загатка. Една думица само, единъ 
жестъ и вие чувствувате, какъ се разтваря предъ васъ като по чудо 
цълъ миръ отъ мисли и чувства на богата и дълбока душа. Тъкмо 
тъй е загатналъ поетътъ и за детето въ своята поезия. Малко е 
казано, но колкото е, стига, за да блесне оная трогателна близость 
между душата на неразбрания самотникъ и чистата, още нищо не-
разбираща душа на младенеца. 

X 
Въ „Коледари* — тая дивна песень на българския свмеенъ 

битъ — срещаме за пръвъ пъть въ Славейковата поезия образа на 
детето, такъвъ, какъвто живее въ съзнанието на самия българинъ. 
Любовь и радость носи детето и за най-многолюдното българско 
семейство. Българинътъ не знае по-висша смисъль на своя животъ 
отъ тоя да продължи рода. Живелъ отъ памтивека съ плодородието 
на майката земя, свикналъ да се радва на всеки плодъ и кълнъ, 
той съ истинско праздненство посреща всеко ново същество въ 
своето семейство, което като ясната зорница съ жизнерада младость 
говори за новия день на трудъ и грижи, въ който нови сили домъ 
ще повдигнатъ, родъ ще прославятъ. 

Ето какъ поетътъ е символизиралъ пътя, по който тече жи­
вота на българина: 

Домакинъ за домъ радей Домъ докле захубавей, 
Домакиня дома шета, — Току вижъ угасне младость . . . 
Тъй полека-лека крета Но пъкъ идва друга радость, 
Домъ, докле захубавей. Друго слънце домъ огрей. 

Друго слънце домъ огрей — 
Въртокжщна млада булка . . . 
А въвъ къта, въ златна люлка 
Златно внуче се засмей! 

Надъ златната люлка въ полунощи наречница предрича съд­
бата на новата рожба: 

Ясно чедо, първородно, 
На честитъ си день родено, 
За дни още по-честити — 
Съ тебе майка да се кити, 
Като съ перо позлатено. 
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Въ трудъ и грижи, въ заборави 
Татку си надежда ясна . . . 
Да расте и да порастне — 
Домъ подигне, родъ прослави. 

Детето е едничката утеха на първескиня майка, оставена въ 
къщи оть младъ гурбетчия. Съ него тя споделя тъгата си по оби-
ченъ стопанинъ: 

А невеста въ ръце взела 
Мъжка рожба, първо чедо, 
Никомъ е чело привела 
Сълзи рони до два реда. 

Съ своята рожба майката споделя и потайна радость, че вечъ 
си иде нейниятъ войно, който въ чужбина е ходилъ огриженъ за 
първо чедо и верно либе: 

Грижна невеста въ скръбь разтушена, 
Съ сълзи на очи, въ уста целува 
Галена рожба първородена. 

Радостна сълза въ пороя на скръбните е рожбата на първа 
любовь за младата вдовица. Обичьта къмъ детето, въ което про­
дължава да живее бащата, дава сила и мощь да се надживеягъ и 
най-тежките скърби и неволи. Това най-добре е загатнато въ фи­
нала на „Ралица" : 

Живей сиротно съ своето сираче 
Животь неволенъ тя сега. Радей 
По чужди къщи, бъхти се весдень, 
И презнощь я надъ хурката заваря. 
Но въ ваклите очи на свойта рожба 
Когато се тя вгледа и познай 
Въ твхъ Ива — до сърдце си го притисне, 
И пакъ оная хубава усмивка 
На устните и цъфва, оть живота 
Ненадломена — съ несломено сърдце. 

Особно мили и бликащи съ родна правда ся. картинките въ 
„Коледарй", представящи бабата надъ пробудилото се внуче и ста­
рия стопанинъ, милващъ малкия аждерко. Оть детска наивность и 
старчески мечти е изплетена приспивната песень за милото внуче. 
Дивна художествена простота и дълбоко вживяване въ народната 
душа поетътъ е вложилъ въ другата сценка: 

Ужъ въ изненада самъ, станиника 
На коледарй сопнато свика, 
И при невяста грижна пристъпи, 
Дигнала въ ръце иървенакъ скъпи. 
Съ пръстъ го по гушка мило погали: 
Иска ли песень, гидия мали ? 
Татко и майци попано чедо! 
Хай, та и нему двойна зарела 
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Съ отбрана песень честь ще възхвали! 
Иска ли песень, аждерко мали?" 
Повторъ погали рожбата дивна 
И къмъ певачи съсъ глава кивна. 

Колкото и да еж малко тия дивни картинки въ целата поезия 
на Славейкова, се пакъ те еж достатъчни, да бъдать сноиче нжте-
водни лъчи за ония, които ще дойдатъ следъ него и ще вьрвять 
по неговия пжть. Колко много има да жалятъ ценители на родната 
ни поезия, че съ останали недопети едни оть най-хубавите и мили 
песни на поета, за които той тъй красиво е загатналъ въ една оть 
своите автобиографии бележки: „Най-хубавата група песни въ 
„Отъ сутринь до вечерь" е „Въ школото", въ която се движать, 
тулятъ и блещатъ къдравите, палави образи и профилчета на цела 
тумба дечурлига, въ погледите и усмивките на които личать кон­
турите на неопределено, но крайно любопитно бъда ще. Те прили-
чать, тия деца, на къпини, край които който и да мине, инстик-
тивно ще си ги въобрази зрели и небцето му ще погъделичка 
предвкусата на зрелите, които знае". 

„Недовършениятъ пейзажъ" най-добре символизира направе­
ното оть Славейкова за интерпретиране на детето, като мотивъ въ 
нашата поезия. Нахвърлена е пропуканата скала и дивата хвойна, 
схванати съ контурите на палавите еренца и отбелезанъ е силуета 
на козарчето, бозна де изщукнало за мигъ — дадена е една талан­
тлива скица съ моливъ, която бъдащиягь живописецъ въ българ­
ската поезия грижливо требва да изпълни съ нова душа и жива плъть. 

X 
Славейковъ и детето — колко много прекрасно и трогателно 

има въ тая група. Калени въ борба и световна несгода очи, ту 
блескащи съ светкавицата на сарказма и отрицанието, ту милващи 
съ тъгата на настъпваща вечерь, — и очи, току-що разтворени въ 
жизнето утро, жадни на всичко да се чудятъ, готови всичко да по-
верватъ. Поетътъ ласкаво и любовно хваща за ръка своя любимецъ, 
прогрелъ въ неговата светла като пролетно слънце душа, и средъ 
безумствата на земната тревога излага пророческите думи, които 
ще великиятъ Назарянинъ бе казалъ предъ майките на децата и 
зито векове следъ това яснополянскиятъ апостолъ на истината и 
)брото възгласи предъ културния светъ: „Бъдете като децата!" 

Детето—това е единствения истински бисеръ средъ песъка и 
«та на нашия животъ; само въ душата на детето е въплотено 
чко светло, чисто и красиво, за което само требва да има отво-
и очить си истинскиять човекъ. Художествения изразъ на тая 
поценна философия Славейковъ е далъ въ „Моето внуче". Въ 
малка песень е побрана целата душа на поета. Въ нея се пре~ 
атъ въ странна хармония духътъ на отрицанието сь ведрата ус-
а на купнежа по онова, което е още ранни зори: 
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Азъ имамъ внуче, дивно мило дете, 
И то веднажъ, преметнало ръцете 
Около мойта шия, ме запита: 
„Да беше живъ Христосъ и като скита 
Тукъ на земята, иуйко, ако мине 
По нашенско, -къде ще се отбие 
Да си почине?" 

Мое свидно дете, 
Христосъ е живъ. И често него летЬ 
Съ виждали по нашенско да ходи, 
Когато зреятъ ниви хлебороди, 
И съ тиха ги усмивка благославя. 
Но той не се отбива, не остава 
Тукъ никъде, ни въ града, нито на село. 
Той отминава, свелъ скърбящо чело 
Въ мълчание. Напредъ е тукъ студено 
И неприветно. Не.ма уморено 
Сърдце подслона во сърдца корави. 
Какво Христосъ по нашенско ще прави 
Отъ дето съ на земната тревога 
Безумствата пропъдили и Бога?! 
По нашенско небесата ниски; 
И нашите чувства еж само огризки 
Отъ хлебъ замесенъ съ квасъть отрова . . . 
Христосъ минава тазъ земя сурова, — 
За другаде отива той съ усмивка, 
Везъ да завърне тука на почивка. 
Дтчица само, d/ъто поминува, 
Ако съзре, той тихо ги цгьлува --
Тгьхъ—праведншпгь въ тая земя гргьшна . . . 
- Той до сега не те ли нейде срещна? 

Както тържествената наздравица поетътъ спастря за оня юрдъ 
стунанинъ на живота, чиято воля ще свлзда нашите дни, така и 
своята най-скъпа милувка е спастрялъ за златните косички на оная 
малка принцеса, презъ чийто модри очички го гледатъ очите на 
всички нейни сестрици и братчета на земята. 
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Училищна практика. 
Т. Дочевъ. 

Нашата община. 
(Изъ практиката ми по родинознание въ Ш-то отделение.) 

I часъ: семейство и община. 

Въ свободна беседа съ учениците върху конкретните наши 
условия дохаждаме до уяснение на близките понятия: семейство и 
община. Ще гледамъ да лредамъ само съществените части на тази 
ни беседа. 

Деца, като изкараме третия часъ, къде ще отидете? 
— Ще си отидемъ у дома, въ нашата къща, при нашите ро­

дители, братя и сестри. 
Всеки отъ насъ, значи, къде се прибира обедъ и вечерь? 
— У дома си, въ тЬхната къща, въ ттлхното семейство. 
Какво си има всеки отъ насъ? 
— Всеки отъ насъ си има семейство. 
Колко души сте въ вашето семейство? 
— Ние сме петь души у дома: тате, мама, кака, братчето ми 

и азъ. Ние( сме осемь души въ нашето семейство: баба, тате, мама, 
леля, азъ и двете ми сестричета. Ние сме пъкъ шесть души. . . 

Всички хора иматъ ли семейство? 
— Не; сираците съ безъ семейство. 
Кой се грижи за тЬхъ? 
— Прибиратъ ги чужди хора, прибиратъ ги въ монастири и 

сиропиталища. 
Тогава и те съвсемъ безъ семейство ли съ? 
— Не; сиропиталището, монастирьтъ или чуждото семейство, 

дето сираците съ прибрани, става тЬхно семейство. 
Но какъ живеять сираците въ новото си семейство? 
— Не като нази, защото тЬхъ не отглеждатъ вече баща имъ 

и майка имъ, ами чужди хора. 
Всеки отъ насъ какьвь е въ семейството си? 
— Всеки отъ насъ е членъ на гвхното семейство. 
Кажи отъ колко члена е вашето семейство! Отъ колко е ва­

шето? Вашето? 
По колко члена имаха Ивановото, Драгомировото и Петковото 

семейство? 
— Ивановото 3, Драгомировото 3, а Петковото 4 члена. 
Ами по колко имаха Стефановото, Димитровото и Стаевото 

. семейство? 
— Стефановото 6, Стаевото 7, Димитровото 8 члена. 
Какви съ първите и какви вторите семейства по числото на 

членовете си? 
-— ПървигЬ съ малочислени, вторите — многочислени. 
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Кои съ членовете на вашето семейство? 
— Татко, мама, две братчета и две сестри. 
Кои съ членовете на вашето семейство? На вашето? 
Чие име носи вашето семейство? 
— Нашето семейство носи татковото име: семейство на Ге­

орги Ивановъ. 
Защо семейството носи името на бащата? 
— Защото той е главния член ь въ семейството; той се грижи 

за целото семейство. Бащата е глава на семейството. Нему помага 
майката. 

Ами ако бащата се е поминалъ, както е у С Д . ? Кой е глава 
на вашето семейство. С ? 

— Мама е глава на нашето семейство сега. 
Още какви членове има въ семейството? 
— Понекога дедо и баба, понекога само дедо, или баба, или 

другъ некой близъкъ роднина, синове и дъщери. Като порастнатъ 
синовете и дъщерите, оженватъ се и си образуватъ ново семейство. 
Тогава си купуватъ нова къща, или пъкъ се отделять да живеятъ 
въ некой стаи на старата къща. 

Разкажете какъ е у васъ. Кой има жененъ братъ или женена 
сестра? Къде живеятъ те?.. . . 

Какъ се прехранва вашето семейство? 
— Тати е адвокатъ. Защищава хората и те му плащатъ, та 

се прехранваме. Тати е обущарь. . . . 
Значи, какъ се прехранватъ семействата? 
— Семействата се прехранватъ оть труда на бащата, май­

ката, възрастните братя и сестри и оть приходите на имотите си. 
Какви нужди иматъ членовете на всеко семейство? 
— Да се нахранятъ, да се облекатъ и да се изучатъ. 
Значи, всеко семейство какво си има? 
— Всеко семейство има нужди, за които прави разходи; има 

си и приходи отъ имотите и работата. 
Какво има до вашата къща? 
— До нашата къща има наоколо много други къщи. Въ тнхъ 

живеятъ също семейства. ТБЗИ семейства иматъ членове, които съ 
наши съседи. Всички околни семейства образувать. една махала, 
която се казва . . . . Въ нашия градъ има всичко четири махали съ 
много семейства. 

Цали целиятъ ни градъ не съставя едно семейство? 
— Да, нашиятъ градъ съставя едно големо семейство. 
Кои съ членовете на това големо семейство? 
— Неговите членове съ нашите отделни семейства. 
Какъ се нарича това общо, големо семейство, което е съста­

вено- отъ всички семейства въ града ни? 
— Това големо семейство се нарича община. Всеко малко 

семейство е членъ на общината. 
Какъ е името на нашата община? 
— Казанлъшка община. 
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Какви сме ние на нашата община? 
— Ние сме членове и на нашата община. Ние сме нейни 

общинари. 
Кажете, защо нарекохме общината големо семейство? 
— Защото и тя се състои оть много членове, които живЬитъ 

наедно, въ едно селище. 
Има ли си имоти нашата община, както си иматъ имоти от­

делните ни семейства? 
— Да, нашата община си има свои имоти, които съ на ней­

ните членове — те съ въ общинското ни землище. 
Край насъ дали нема други общини, освенъ нашата? 
— Освенъ нашата община има много още други общини. 

Семействата въ всеко село и въ всеки градъ образуватъ по една 
община. 

Значи, какви и какви общини има край нашата? 
— Край нашата община има много селски и неколко градски 

общини. Напр. Шипченската, Крънската, Енинската селска община; 
Габровската, Ст. Загорската, Пловдивската градска община. 

Нашата община се нарича Казанлъшка градска община. 
Общо схващане. Всеки оть насъ си има семейство. Семей­

ството се образува оть бащата, майката и децата. Попекога въ него 
влизатъ дедото, бабата, некой близъкъ роднина или некое сираче------
хранениче. Бащата е глава на семейството; той. заедно съ майката, 
се грижи най-много за прехраната и здравето на семейството. Всеко 
семейство си има приходи и разходи. Много семейства, които жи-
веятъ наедно и си помагать едни други, — образуватъ община. 
Има селски и градски общини. Нашата община се нарича Казан­
лъшка градска община. 

Рекапитулация и извеждане планъ на урока: 
1. Нашето семейство. 
2. Членове и глава на семейството. 
3. Прехрана на семейството. 
4. Нашата община. 
5. Други общини. 

Упражнение въ свободно разказване: Разкажи за вашето се­
мейство! Разкажи за чичовото си, лелиното си, съседното си се­
мейство! Разкажи за нашата община! и пр. 

Съчинения на същиппъ теми: Нашето семейство. У чичови. 
На село у лелини и пр. 

Il-ри часъ: Посещение и наблюдение нашето общинско управление. 

Въ другия часъ по родинознание сме ирЬдъ нашето общин­
ско управление. Спираме се предъ пътната му врата, защото тука 
има много неща за наблюдение. 

Безъ да чакать подкана, децата сами ночватъ да наблюдаватъ 
да запитвать и да съобщаватъ наблюдаваното. За всеко наблюда­
вано нещо давать и свои коментарии. 
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Прочитатъ най-напредъ големия надписъ надъ вратата: „Ка­
занлъшко градско-общинско управление". 

Виждатъ кулата, дето нощемъ стои сигналистътъ за пожаръ. 
Едно дете, роднина на общински служащъ, качвало се на тази кула 
съ чича си, разказва на всички ни, какъ се минавало презъ тавана, 
презъ тъмно и страшно место, докато се отиде горе на кулата. 
Отгоре се виждалъ много хубаво целиятъ градъ и той можалъ да 
види училището и техната къща. Горе имало малка печка, да топли 
на дежурния. Имало и звънче да събужда пожарникарите въ слу­
чай на пожаръ. 

Предъ насъ съ уредите на пожарната команда: ето пожар­
ната машина върху кола, по нея навити две дълги чърва, по които 
тече водата, когато гасятъ пожаръ. Децата разказватъ набързо, какъ 
еж гледали пожаръ, какъ съ носили вода, какъ съ помагали да се 
движи тулумбата и пр. Ето и буретата, съ които носятъ вода да 
пълнятъ пожарната машина. Ето канджите — дълги пръти съ 
куки, съ които събарятъ изгорелите и запалените части на зда­
нието. Ето тамъ близо е конюшната на общинските коне, съ които 
каратъ пожарната машина и буретата съ вода, кога се случи пожаръ. 
Ето въ общинския дворъ се виждатъ и пожарникарите — общин­
ските служащи, които гасятъ пожара. Всичко е готово за бърза по-
мощь въ случай на пожаръ; — щомъ свири тръбата, всеки взема 
каквото му е определено и бърза на местото да гаси. 

Отъ другата ни страна съ наредени неколко коли съ по две 
колелета и големъ сандъкъ. Това съ колите за чистене емгьтъта 
изъ града. 

Влизаме въ двора на общинското управление. Некои отъ об­
щинските служащи режатъ дърва за отопление на общиското упра­
вление. Други наливатъ газь отъ газени тенекета въ тенекияни гър­
нета. Това съ нощните пазачи, които се грижатъ за фенерите изъ 
улиците — ще имъ наливатъ газь и ще имъ причистятъ лампенитг, 
шишета. • 

Влизаме въ зданието. Въ долния етажъ разглеждаме стаята на 
градския землемеръ. Тукъ виждаме планове на града ни, на части 
отъ махалите ни и на некои здания. 

• Разглеждаме огЬдъ това стаята на старшията на общ. служащи 
и на пожарникарите. Въ нея забелезваме окачена малка черна дъска, 
на която съ записани имената на разни общински служащи и кой 
каква работа ще върши. Това е дежурството на служащите. 

Качваме се горе. Ето стаята на общинския секретарь. Той ра­
боти на масата си. Помощникътъ му пише на пишуща машина. Ето 
стаята на общ. писари. Те съ много, но за всички има работа, 
всички пишатъ. Ето стаята на общинския бирникъ, При него има 
железна каса, въ която той държи общинските пари. Има и голе­
ми, дебели книги край него; въ тЬхъ заиисватъ имотите на всички ка­
занлъшки общинари и данъците, които требва да плащатъ. Наме­
рихме въ единъ отъ тези тефтери имотите на бащите на двама 
ученика. Верно записани. Взехме нуждното позволение и влезохме 
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въ кметската стая. Тука заварихме г. г. кмета и двамата му 
помощници. Всеки работи на своя маса: кметътъ въ средата, а по­
мощниците — отъ двете му страни. До кмета има телефонъ. Единътъ 
общ. съветникъ, г. Вагоеъ, ни разказва всеки отъ тЬхъ какви ра­
боти върши, за общ. съветъ, за числото на съветниците, кога се 
събиратъ, къде седатъ, каква работа вършатъ и пр. 

Ill-ти часъ, въ училището: Какъ се управлява общината ни-
Ще си припомнимъ, що видехме като ходихме вчера въ наше­

то общ. управление и ще учимъ, какъ се управлява нашата община. 
Разкажете за това, що видехме, като ходихме въ нашата об­

щина ! 
Децата разказватъ свободно наблюдаваното, което е изложено 

въ общи чърти по-горе. 
Въ свободна беседа, съ подходящи въпроси ги подтиквамъ да 

вникнатъ въ наблюдаваното и да разбератъ сами механизма на об­
щинската управа. 

Кой се грижи за членовете на семейството? 
— Бащата и майката. 
Какво се грижатъ те? 
— За здравето, прехраната и учението на членовете отъ се­

мейството. Те обработватъ и управляватъ имотите на семейството. 
Понеже общината е едно големо семейство, какви нужди има 

и тя? 
— И общината се грижи: а) за здравето на членовете си; 

в) да съ чисти улиците; с) да съ запазени имотите на членовете 
отъ кражба и пр. 

Кой се грижи за нуждите на цвлата община? 
— Кметъть и помощниците му. 
Какъвъ е кметътъ за общината? 
— Кметътъ е глава на общината, както бащата е глава на 

семейството. 
Кой е поставилъ кмета начело на общината ? 
—- Всички общинари. Те го избиратъ въ общинския изборъ. 

Освенъ него общинарите съ избрали още 2 помощника и 9 съ­
ветника — всички 12 души, които образувать нашия общински 
съвгьтъ, който помежду си определя, кой да бъде кметъ, и кои да 
бъдатъ помощници. 

Какво се грижатъ кметътъ и помощниците за общината ни? 
1. Да се пази имота и живота на гражданите отъ пожаръ — 

назначаватъ пожарникари и нареждатъ пожарна команда. 
2. За чистотата на града — назначаватъ метачи, чистачи да 

измитать улиците и изхвърлять сметьта, агенти да наблюдаватъ, дали 
се чисти добре. 

3. За здравето на гражданите — назначаватъ фелдшери, док-
торъ, уреждать градска амбулатория. 

4. За реда и тишината изъ града нощемъ - - назначаватъ но­
щни пазачи. 
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5. За осветление на гр аа нощемъ — купуватъ газь, фенери, 
назначаватъ служащи да ги члстятъ, палятъ и гасятъ, когато требва. 

6. За водата въ града — поправятъ чешмите, назначаватъ че-
шмеджия да ги нагледва. 

7. За пазене имотите изъ общото землище вънь отъ града— 
назначаватъ полски пазачи. 

Ами за училищата, за учението на гражданите кой се грижи? 
— За основните училища и прогимназиите въ града ни се 

грижи училищното настоятелство. То си има единъ председатель 
и четире члена, всичко петь души. 

Ами за черквите ни кой се грижи? 
— За всека махаленска черква си има черковно настоятел­

ство, което се избира отъ махалените. Свещеникътъ е председа­
тель на настоятелството. 

Въ другите общини. Какъ ще се управляватъ те? Кой се гри­
жи за техните училища? Ами за техните черкви? 

Общо схващане и извеждане планъ на урока: 
1. Какви нужди има общината ни. 
2. Общ. съветъ, кметъ, помощници. 
3. Училищно настоятелство. 
4. Черковно настоятелство. 
5. Въ другите общини. 
Теми за свободенъ разказъ и съчинения: чистачътъ въ на­

шата улица. Въ амболаторията. Поправка на нашата чешма. Въ на­
шата черква и пр. 

IV-ти часъ: Издръжка на общината ни. Общински бюджетъ. 
Сега пъкъ ще учимъ, какъ се издържа нашата община. 
За какво се грижатъ кметътъ и помощниците? 
— За нуждите на целата община. 
Избройте, както ги учихте миналия часъ! 
Кои хора извършватъ общинските работи? 
— Кметътъ, помощниците, чиновниците и служащите въ об­

щината. 
Даромъ ли работятъ всички тези хора? 
— Не, темъ се плаща отъ общинската каса. 
Значи, какво има общината? 
— Тя има разходи — требва да плаша. 
Какъ ще може да плати общината? Какъ печели тя? 
— Общината събира данъци отъ общинаритЬ, събира приходи 

и отъ общинските имоти и съ техъ плаща за разходите си. 
Кой събира общинските приходи и изплаща общинските раз­

ходи? 
— Това върши общинскиятъ бирникъ. Той държи общинските 

пари въ общинската каса. Въ нея вниса и отъ нея-изплаща, когато 
требва. 

Ами бирникътъ произволно ли събира данъци отъ гражданите 
и произволно ли плаща на общинските служащи? 
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— Не. Общинскиятъ съветъ се събира и определя, какви да­
нъци требва да се събератъ, какви приходи ще има общината презъ 
годината; той определя също, кому колко ще се плати, какви раз­
ходи ще има общината презъ годината; той съставя- общинския бю-
джетъ за всека година. 

Показва се и се разглежда печатания бюджетъ. Некои учени­
ци прочитатъ приходните пера, некои пъкъ — разходните пера на 
бюджета. Следъ това се скицирва на дъската: 

Бюджетъ на Казанлъшката градска община за 1914 година. 

А. Приходи: Б. Разходи: 
1. Оть общински имоти: 1. Заплата на чиновниците. 
2. Оть общински връхнини. 2. За общински потреби. 
3. Оть данъкъ занятие. 3. За дърва и газь. 
4. Оть продажба на добитъкъ. 4. За лекарства. 
5. Оть пъдарски данъкъ. 5. За пъдари. 
6. Оть иътень данъкъ. 6. За чешми, пътища и др. 
7. Оть глоби. 7. За училища. 

Обяснява се всеко перо оть прихода и разхода, доколкото 
могатъ да разбератъ дЬцата. 

Общо схващане и планъ на урока. 
1. Какъ се издържа семейството. 
2. Какъ се издържа общината. 
3. Общински бюджетъ. 

Теми за свободно разказване и за съчинение: 
Нашиять бюджетъ. Какви данъци плаща тате и др. 

V-ти часъ: Жители въ общината ни. 

Сега пъкъ ще учимь за членовете на нашата община. 
Какви сте вие на нашата община? 
— - Ние сме маловъзрастни членове на нашата община. 
— Други какви членове има нашата община? 
— Тя има още възрастни членове — мъже и жени. 
Значи какви и какви съ членовете въ нашата община? 
—• Мъже, жени, деца ц старци. 
Помислете си, че вървите изъ улица Дометевска; какви хора 

ще видите? 
— Ние ще видимъ българи, турци, евреи, цигани, ерменци, 

гърци и др. 
Къде ЖИВБЯТЪ повечето отъ тези хора и какви съ те? 
— Повечето отъ тЬзи хора живеятъ въ нашата община. Tt. 

съ членове на нашата община. Те съ наши съграждани. 
Знаете ли, колко съ всичките членове на нашата община: мъ­

жете, женитЬ, старците и децата? 
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— Те съ Около 11 хиляди души. 
Приличатъ ли си всички членове на общината ни? 
— Не. Те се различаватъ по народность: има най-много бъл­

гари, сетне по число идватъ турците, сетне евреите, сетне цига­
ните и най сетне отъ разни народи: гърци, сърби, французи и др. 

Още по какво се отличаватъ тези жители едни отъ други? 
— Те се отличаватъ още по езика, по говора си: българите 

говорятъ български езикъ, турците — турски, евреите — еврейски, 
циганите — цигански, гърците — гръцки и пр. 

Още по какво се отличаватъ едни отъ други нашите общинари? 
— Още се отличаватъ нашите общинари едни отъ други по 

вгърата си: българите и др. некои съ православни християни, има 
българи протестанти и други католици християни; турците съ мо­
хамедани — верватъ въ Мохамеда, евреите съ израилтяни. 

Още по какво се различаватъ членовете на общината ни? 
— Те се различаватъ още по занятието, по поминъка си. 

По занаятите си те съ : 
1) шивачи 8) скотовъдци 
2) обущари 9) лозари 
3) хлебари 10) градинари 
4) зидари 11) търговци 
5) мвдникари 12) чиновници 
6) грънчари 13) фабриканти 
7) земледелци 14) надничари и др. 

Общо схващане и изваждане' планъ на урока: 

1. Членовете на нашата община. 
2. Народностьта имъ. 
3. Езикътъ имъ. 
4. Верата имъ. 
5. Занаятите имъ. 

Теми за свободно разказване и съчинение: 

Нашите съседи евреи. Нашите съседи турци. При шивача. 
При хлебаря. 

Vl-ти часъ: Дружественъ животъ въ общината ни. 

Сега ще учимъ, какъ си помагатъ членовете на нашата об­
щина да изкарать по-леко прехраната си и да се учатъ взаимно. 

Какво занятие има баща ти? Съ кого работи? Твоять баща 
какъвъ е? Съ кого работи? 

— Татко е шивачъ. Той има единъ калфа и двама чирака; 
съ тьхъ работи. 

— Татко е обущарь. Той работи съ чича Петра; съ него съ 
ортаци; иматъ и калфи и чираци. 

Когато 2-ма или повече хора работятъ заедно, те съ ортаци 
или съдружници, образуватъ съдружие. 

28 
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— На фирмата на Ватовъ пише „Ватовъ и C-ie". Също на фир­
мата на Енински. Също на фирмата на Бъкловъ. 

Да, на тези фирми пише C-ie, защото тамъ работятъ по 2 — 
3 — 4 съдружника заедно. 

Защо се сдружаватъ хората? 
— За да изработватъ повече стока и да печелятъ повече. За 

да си помагатъ. 
На югъ отъ нашето училище има голема коларска работил­

ница, която скоро наблюдавахме. Какво пише на фирмата й ? 
— На нейната фирма пише „Коларска кооперация Прогресъ". 
Значи, товъ е едно големо съдружие, съ много съдружници, 

съ много пари, съ маторъ, машини, много чираци, изкарва по-много 
работа и по-голема печалба. Това е една кооперация—големо съдружие. 

Други кооперации има ли вь града ни? 
— Има и кооперация Братство, която продава бакалски 

стоки. Тамъ членовете на кооперацията могатъ да си купятъ всека 
стока по-хубава и по-ефтина. Вь края на годината получаватъ по 
нещо и отъ печалбите на кооперацията. 

Други дружества какви има изъ града ни? 
—- Дружество „Искра" То се нарича „Ученолюбива дружина 

Искра". Има големъ салонъ, читалня и библиотека. Четатъ въ са-
лсша сказки, даватъ вечеринки и представления. Раздаватъ книги 
на членовете да четать и се учатъ. Имаме още женско дружество 
„Саморазвитие", учителско дружество, земледелческо дружество, 
работническо дружество и др. 

Общо схващане и планъ на урока: 
1. Съдружие. 
2. Кооперация. 
3. Разни дружества. 
4. Какъ се управляватъ дружествата. 

Теми за свободенъ разказъ и съчинения: Въ кооперация „Про­
гресъ". Въ бакалската кооперация. Въ дружина „Искра" и др! 

Vll-ии часъ: Общо схващане на всичко: 

1. Нашето семейство. ' 
2. Уредба и издръжка на семейството ни. 
3. Нашата община. 
4. Нужди на общината ни. 
5. Управление на общината ни. 
6. Бюджетъ на общината ни. 
7. Жители на общината ни. 
8. Поминъкъ на жителите въ общината ни. 
9. Дружественъ животъ въ общината ни. 

10. Други общини. 
Свободни разкази и съчинения върху тия теми. 



Училищна практика 435 

К. Денчевъ. 2. 

При желЪзницата. 
Есень. Сутринното слънце се мъчеше да пробие гъстата мъгла. 

Деньтъ се разведряваше. Влизамъ въ часъ. 
— До скоро, деца, пътуването отъ нашето село беше много 

трудно. Отъ тука до гр. Вр. се ходеше за единъ день. Ще тръгне 
пътникътъ, целъ день ще върви, краката го заболеятъ, измори се, 
а при лошо време истине, измокри се и пр. За день ще иде, дру­
гия ще стои тамъ, третия ще се върне, четвърти има нужда отъ 
почивка. Сега не е тъй. Днесъ човекъ може да отиде въ гр. Вр., 
да си свърши работата и довечера пакъ да си дойде, бодъръ, 
здравъ, като че не е ходилъ! . . . Какъ ли? 

— Съ железницата, у-лю, извикаха всички. 
— Кой отъ васъ е виждалъ железница? — Станаха неколцица. 
— А кой се е возилъ съ нея? — Никой. 
- - Ахъ, славно нещо е, деца* железницата! Азъ съмъ се во­

зилъ. много пъти и винаги съмъ оставалъ твърде доволенъ. Като 
зафучи оная ми ти железница, като заиграе изъ полето, като се 
завие изъ котловините като змия и лети ли лети! Докле да се на-
возишъ и току видишъ, че си стигналъ, требва да слизашъ. А пъкъ 
ходене ли! То бърза ви казвамъ, като ветъръ! Колкото да ходишъ 
целъ день пеша, железницата го изхожда за единъ часъ! . . . Зяп­
нали слушаха у-цитЬ, чудеха се и почнаха да ме отрупватъ съ 
въпроси. 

Разкажи ни де, у-лю, какъ върви железницата, какво я кара, 
не заморява ли се, къде сЬдатъ хората и пр.! . . . 

— А бе, деца, мога ли за всичко да ви разкажа! То едно и 
две ли съ да ви разправямъ за нея! Хайде да отидемъ на близката 
гара Б., тамъ ще я чакаме да дОйде, та тогава всички ще я видите! 

— Хайде, у-лю, да идемъ, да идемъ, да идемъ! Разкрещяха 
се, развикаха се, заскачаха, запеха. . . . Искамъ още нещо да имъ 
кажа, не се чува. Дяволъ да го вземе, казахъ си пострада „дисци­
плината", отиде „авторитета" ми! Ами сега да имахъ ревизоръ, сигур­
но щеше да ме пр±дстави за уволнение. Най-после отделението се 
поуталожи и азъ продължихъ. 

— Всички вървете по домовете, та си вземете нещо за ядене, 
защото тамъ може да се забавимъ повече време. Припнаха децата 
тичешкомъ изъ улиците и за неколко минути всички се завърнаха 
съ пълни торбички. Тръгнахме. Учениците беха много радостни. 
Надменно, секашъ, крачеха изъ улицата, като че искаха да кажатъ 
на селяните: макаръ че сте възрастни, ние повече неща знаемъ отъ 
васъ. Ето на, сега у-льтъ ни завежда при железницата, а вие едва ли 
некога ще я видите. . . . 

Бързо крачимъ къмъ гара Б., която отстои на около 7 — 8 
километра отъ нашето село Л. Тънъкъ студенъ ветрецъ долиташе 
откъмъ балкана и ни шибаше по носа и ушите. Но боятъ ли се 
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детските сърца юнашки! Те още отъ сега съ готови геройски да 
посрещнатъ дедо мразъ, когото вече виждахме иристигналъ по ви­
сочините на балкана. Презъ време на пътуването децата ме об­
сипваха съ въпроси за железницата, но азъ избегвахъ да""се; обяс 
нявамъ на подробно, защото схванахъ, че това ще е по-практично 
да стане на връщане, тъй като ще добиятъ вече ясни представле­
ния за нея и лесно ще разбиратъ устройство, функции, значение 
и др. Почивахме и пакъ тръгнахме. ОЛдъ некое време вече се 
белнаха далеко зданията на гарата. 

— Ето гарата, извикаха радостно малките туристи, хайдете 
по-бързо! 

— Деца, азъ пакъ се изморихъ, хайде да си починемъ, прЬд-
ложихъ азъ! 

— Не, не бива, не сме уморени, по-скоро да стигнемъ, че 
тамъ ще почиваме повече, отговориха всички. Никой не се присъе­
дини къмъ моето предложение, то пропадна и азъ се принудихъ 
изморенъ — неизморенъ да въцвя съ тъхъ. Наближихме гарата; вече 
сме на железния пъть. 

— Ето това е пътя на железницата, се обади единъ, който 
и други пъть го е виждалъ. 

— Да това е желгьзния пжть, потвърдихъ и азъ. Вижте ка-
къвъ е той навсЬкъде равенъ. Тези дървета поставени напреко се 
казватъ траверси. За техъ съ завинтени здраво дългите железа 
наречени релси, по които върви железницата. Пътьтъ е насипанъ съ 
чукани камъни (чакълъ), за да заякне добре и не се поврежда лесно. 

— Но какъ, у-лю, железницата не се изместя отъ тия тесни 
'железа, запитаха доста уместно нЬкои? Други се доседиха и обя­
сниха, че колелетата на железницата требва да съ вглъбнати, та 
влизатъ въ релсите и не се изместятъ. 

— Тъй е, потвърдихъ и азъ. Всички се зачудиха! . . . Про­
дължихме пътя и сме вече до гарата. 

— Я гледайте тука много пътища: единъ, два, три . . . , се 
наобаждаха! 

— Деца, железницата върви само по единъ пъть, а при всека 
гара има повече. Не можете ли да се сетите, защо това е така? 

— За да се разминаватъ железници, се досетиха некои. 
— Да, за това, но и още за друго. 
— За да оставатъ вагони за товарене и разтоварване, допълни 

другъ, който и други пъть е виждалъ. 
. - - Да, и за това. Вие сами ще видите, като дойде железни­

цата. Спрехме се пред/ь гарата. 
— Това, депа, е гарата Б. Ето де пише: „гара Б.« Тукъ 

стоятъ неколко чиновници, за да разправятъ хората, кои за Де оти-
ватъ. Тези чиновници се казватъ желгъзничари. Те знаятъ, кога ще 
дойде железницата и кога ще замине. Освенъ гарата вие виждате 
°"1е ' 1 ^ , ™ ЗДанИЯ- В ъ е д н и о т ъ т * х ъ живеягь железничарите и 
техните семейства, а други служат ь за прибиране на разни стоки 
които вървятъ по железницата. 
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Влезохме въ гарата. Пътници постояно прииждаха. Следъ 
малко заудря звънеца, железничари отвориха прозорчетата и поч­
наха да даватъ билети. Учениците гледаха, какъ хората си пла­
щаха и вземаха билети, а други предаваха багажъ. Разпитвахме 
пътниците, кой за де ще пътува, гледахме имъ билетите, на които 
пише отде доде ще пътува и колко пари да плати. Едни отиваха 
за Вр., други за С, трети за Ф., четвърти за разни села. . .. 

— Защо имъ съ тия билети, у-лю, запитаха некои? 
— За да иматъ право да се возятъ, отговорихъ азъ. Който 

не е платилъ да си вземе билетъ, не требва да се качва на желез­
ницата, защото ще го глобятъ, или ще го свалятъ. Тамъ има други 
железничари, които проверяватъ пътниците. 

— Железницата иде, извика некой! Действително, тренътъ 
идеше. Гъстъ пушекъ постоянно бълваше отъ локомотива и се раз­
насяше изъ висините. Пребледнели и съ втренчени погледи учени­
ците следеха движението му и, колкЪто повече наближаваше, тол­
кова повече двойствено чувство у тЬхъ се забелезваше: отъ една 
страна любопитство да видятъ железницата, а отъ друга страхъ 
предъ това чудовище. Железницата изсвири. 

— Защо свири, у-лю? 
— За да обади, че вече пристига и ще спре. 
Бавно се влечеше това чудовище и тъкмо предъ насъ спре. 

Моите герои, които отъ селото се заканваха да я надбръзватъ, сега 
я гледаха изумително и никой не се решаваше да отиде близу до 
нея. Пътници наскачаха радостно отъ вагоните. Едни се сбогуваха, 
клатеха шапки и бързо крачеха изъ навалицата; други се качеха 
въ вагоните и се запознаваха съ новите съпътници. Всичко това 
децата гледаха; за наше щастие, тренътъ беше смесенъ, та щеше 
да престои повече на гарата,'да маневрира. 

— Хайде, драги деца, да разгледаме сега железницата, под-
взехъ азъ и закрачихъ къмъ локомотива. Бързо, но предпазливо ме 
последваха и ние се отзовахме предъ него. 

— Това е машината, която кара цЬлата железница. Тя се 
казва локомотивъ. Вътре има големъ дълъгъ котелъ, който се пълни 
съ вода, а подъ него печка, която се кладе силно съ каменни въ­
глища (кюмюръ). Водата възвира, превръща се на пара, която оби­
каля навсекъае изъ локомотива и нейната сила го движи. Той пъкъ 
кара, както виждате, целата железница. Тукъ имъ обърнахъ внима­
нието да видятъ и вглъбнатитЬ колелета, за които стана дума по пътя. 

— Локомотивътъ, у-лю, прилича на вършачката. 
— Да, и машината на вършачката е подобна, само че тя 

стои на едно место. 
Отидохме при вагоните. 
— Тези стаички съ прозорците се казватъ вагони. Въ гЬхъ 

седатъ пътниците на скамейки, затова се казватъ пжтнишки вагони. 
Възкачихме се и ги разгледахме извътре. Слезохме. 

— У-лю, я гледай други вагони съ големи врата безъ про­
зорци! Защо съ такива? 
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— Въ ТБХЪ, деца, не се возятъ пътници. Те съ за прекар­
ване на добитъкъ или разни търговски стоки. Те съ товарни вагони. 

— Ето и други съвсемъ открити! 
— Да, и те съ товарни, само че тЬхъ товарятъ съ разни 

материали, които отъ дъжда не се повреждатъ: дърва, дъски, бу­
рета, въглища и др. Следь това разгледахме, какъ съ закачени ва­
гоните единъ за други съ големи куки, за да се държатъ Маши­
ната заедно съ вагоните, които е прикачила за пъть, образуватъ 
тренъ. Често хората казватъ: тренътъ иде, тренътъ замина и пр. 

Почна маневрирането. Железничари, всекой захапалъ свирка 
въ устата, откачваха вагони, машината ги влечеше насамъ ната-
тъкъ изъ разните пътища. Едни оставяше, други вземаше. Всичко 
това приятно гледаха учениците и сега вече доста добре разбраха, 
защо на гарата съ нужни повече железни пътища. 

— Защо остави тия вагони, у-лю? 
— Сигурно съ пълни съ разни стоки за близки до гарата 

места, та тука ще се разтоварватъ и после ще се прекарватъ съ 
кола до местоназначението. Следъ това машината отиде на помпата 
да взема вода. Веднага се завтекохме и ние тамъ и разгледахме 
какъ тя „пие" вода. Въ наше присътствие огнярьтъ нахвърли не-
колко лопати каменни въглища въ печката. Следъ малко машината 
се върна на местото си. 

Звънецътъ издрънка. Пътниците се разшаваха и взеха да се 
прибиратъ въ трена. 

— Скоро ще тръгне у-лю! 
— Да, деца, вие взехте вече сами да се сещате. Зазвъни и 

последния пъть звънецътъ, писна машината, колкото сила има. Под­
скочиха отъ страхъ моите герои, но веднага се изсмеха, като че 
искаха да кажатъ: вече не ни е страхъ отъ тебе, но ни изненада. 
Отново зафуча железницата изъ полето. Ние я отгледахме, докле 
съвършено се изгуби отъ нашия взоръ. 

— Ето и железницата видехме, казаха учениците отдъхвайки си. 
Оттеглихме се на една полянка далечко отъ гарата и седнахме 

да закусимъ. Следъ това се упътихме за село. Презъ всичкото 
време децата ме бомбардираха съ купъ въпроси, отговорите на 
които сега вече азъ не можехъ и не желаехъ да избегвамъ. Това ако 
изложа, описанието ще стане много дълго. Нека спомена само, че 
ние разгледахме много неща: железницата улеснява пътуването, 
търговията, повдига поминъка, оживява пунктовете и др. 

Тъй ние чрезъ свободна беседа и не усетихме, какъ сме стиг­
нали селото ни. Радосни и доволни се разделихме съ пълно съзна­
ние, че и днесъ сме извършили едно разумно и приятно обучение. 
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Ив. Стояновъ. 

Педагогична и училищна .хроника. 
1. Войнага и школата. 2. Ilpo.irbija на режима. 3. Поплакъ за загива­

щия педагогпчень печатъ. 4. Ученпшко брожение, ft. НовптЬ насоки на въз­
питанието: окрлжно № l:\353 отт, 17/Х 191» год. 

Кжсо време, откакъ школата заживе нормаленъ следъ едно-
годишенъ непъленъ и тревоженъ животъ презъ време на войната. 
Нема съмнение, че тя ще има да се справя още дълго съ туй, което 
загуби презъ тревожната година, че общото нервно изтощение, еко-
номичниятъ упадъкъ и националниятъ разгромъ ще има още дълго да 
тегнатъ и върху нея и да спирать нейното спокойно и правилно 
развитие. Общата немощь, последица отъ войната, ще се отрази 
неминуемо и върху школата, чиято работоспособность откъмъ ка­
чество значително ще се понижи. Не стига това. Вътрешните по-
литични борби, неминуема последица пакъ отъ войната, тоже ще 
засегнатъ школата, като ще отвличатъ, най-малко, вниманието на 
работниците й върху туй, що става вънъ отъ нея, на улицата, дето 
се твори най-новата вътрешна история на България. Вече шесть 
месеца изнурена България, която се нуждае тъй много отъ спокой­
ствие и почивка, и продължителна почивка, се терзае отъ вътреши 
борби, е подхвърлена на сътресения, които ангажиратъ граждан­
ството и смущаватъ школата, чийто животъ не може да се откъсне 
отъ общия животъ на държавата. Стремежътъ на реакцията и мо-
нархизъмътъ, тъй зле компрометиранъ отъ войната и погрома, да се 
реабилитиратъ и наложатъ, отпорътъ на надигащата се демокрация 
поглъщатъ скъпо българско време, трошатъ ценни български сили, 
които би могли да се употребятъ много наместо за вътрешното 
умиротворение на страната, за нейното външно консолидиране. Учи­
телството по дългъ и традиция, бихме рекли и по призвание, не 
може да стои безучастенъ зритель на тая съдбоносна борба; то реа­
гира, както народническиятъ дългъ и идеализъмъ му повеляватъ и, 
то се знае, е и ще бъде заради това гонено, местено, затваряно, 
разкарвано. Школата страда. 

Вънъ отъ туй, България преживева режимъ, въ който учител­
ството за своя борчески духъ, за своите идеи и идеализъмъ е било 
най-много и най-зле преследвано. Ако минисгьръ Шевъ, когато у-
чителството беше ангажирано въ войната, дето плащаше отечественъ 
дългъ, се опита да го издебне и му открадне сравнително демокра­
тичните придобивки въ Мушановия законъ, днесъ открито се су-
спендиратъ малкото политически права, що чл. 82 отъ тоя законъ 
му гарантира. Нека се помни още, че въ режими, като сегашния, 
съ се ковали най-драконовски мерки противъ учителство и противъ 
всички общи културни права и свободи, съ се предписвали най-
реакционни цели на школата и възпитанието. Нека се помни и нека 
се бди! Който е посегалъ веднъжъ върху най-високото просветно 
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учреждение на страната—Университета, той нема да се посвени да 
посегне и върху целата просвета: монархизъмьтъ и реакцията не 
щатъ светлина, а просветата е най-главния й източникъ. 

И тъкмо за борба противъ застрашаващата го и просветата 
реакция учителството е най-зле въоръжено. Нему липсва едно отъ 
най-мощните оръжия—педагогическиятъ печатъ. Изглежда, войната 
разори учителството не само материално, тя го чувствително ощети 
и морално. Защото, колкото немощенъ и да беше, педагогическиятъ 
печатъ все пакъ беше надеждна учителска упора, едничка забава и 
утеха всредъ нерадостния учителски животъ. Той опресняваше зна­
нията, подържаше бодростьта на духа, крепеше енергията, създа­
ваше нови импулси за работа и чертаеше нови идейни перспективи. 
И много правъ и обяснимъ е поплакътъ, проявенъ, става вече два 
пъти, върху страниците на в. „Съзнание", за издъхналия педаго-
гиченъ печатъ. Учителството скърби за пропадналото съкровище на 
своите познания, то тъгува за изгубения пътеводитель. Чрезъ пе­
чата то бдеше за правилния развой на учебното дело, тамъ то об­
съждаше и подхвърляше на критика всичко, що идеше отгоре за 
него. Чрезъ него пакъ учителството снемаше публично отговорность 
за незачетено мнение по въпроси изъ областьта на школата и про­
светата, или изъ общенародната култура. Сега то е осъдено да не­
мее предъ мероприятия отъ- съдбоносно значение за бъдещето 
школско развитие. А редятъ се вече такива. Я, Висшъ учебенъ съ-
ветъ се събира, промена на законъ се проектира, програма и пра-
вилникъ за прогимназии се създава, инструкция за основни училища 
се изменя, правилникъ за уредбата и управлението на средните у-
чебни заведения се изработи, програма и правилникъ за гимназиа-
ленъ зрелостенъ изпитъ се изготви. Учителството мълчи, ако не 
вземаме, разбира се, подъ внимание прибързаното мнение на учител­
ските съвети по некои отъ тия мероприятия и малкото, що се каза 
въ „Съзнание" и „Учителски вестникъ" по ТБХЪ. То не може да 
предупреди б време и за опасни последици отъ техъ. Пъкъ има 
вече такива. 

Думата ни е за последните ученишки вълнения, предизви­
кани отъ прибързаното и изненадано поднасяне на учениците но­
вия правилникъ и програма за зрелостенъ изпитъ при средните 
ни учебни заведения. Появило се естествено между учениците отъ 
последния гимназиаленъ класъ, движението се бърже разрасте, об­
хвана всички класове и всички гимназии и на много места изкара 
учениците на улицата. Истина то бърже отихна, както и бърже се 
появи, но то стана и ние сме длъжни да го отбележимъ и да го 
обяснимъ. Роптането на учениците бе насочено не толкова противъ 
правилника, колкото противъ програмата, която въ сравнение съ 
старата ги отрупваше съ некои нови предмети и съ малко нова 
материя; ала страхътъ и твърдението, че новиятъ зрелостенъ изпитъ 
по размеръ напълно подхождалъ на най-стария, когато се екзаме-
нираше почти по всички предмети и върху целия гимназиаленъ ма-
териалъ, беха неоснователни. И така дяволътъ беше черенъ; сега 
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той порасте още повече въ разпаленото учинишко въображение, 
стана още по-черенъ и внесе уплаха и раздразнение. Когато рабо­
тата се уясни, уплахата и раздразнението изчезнаха и, то се знае, 
ученишките вълнения стихнаха. Да беше станало уяснението 6 време, 
немаше да има никакви вълнения и немаше да бъдат ь предявени 
такива крайни за сега искания, като напр. пълното унищожение на 
зрелостния изпитъ. Не сме ние, които ще защищаваме зрелостния 
изпитъ; не можемъ, обаче, да не кажемъ, че при господствуващата 
система на обучение въ средните ни училища, той се явява необ­
ходимо зло. При тая система на преподаване, по която учениците 
пасивно възприематъ всичко, при която учительтъ работи, а учени­
ците съ готовановци, които зубрятъ по учебникъ, или отъ устата 
на учителя всичко, при сегашната система на изпитване и оценя­
ване успеха съ бележки — нещо случайно и относително, зрелост-
ниятъ изпитъ се явява едничко средство за по-щателна и по-верна 
преценка на ученикова трудъ, развитие, зрелость. Промени ли се, 
обаче, системата, стане ли ученикътъ главенъ участникъ въ процеса 
на обучението, захване ли той да работи, а учительтъ само да кон­
тролира и упътва, той да пита, а учительтъ да отговаря, научи ли 
се чрезъ самостойна работа самъ да добива знания, самъ да дири 
истината и да я открива, изработи ли се наученъ навикъ у него; 
тогава зрелостниятъ изпитъ самъ по себе ще падне, като ненуженъ, 
като анахронизъмъ, като смешенъ. 

Не знаемъ, въ каква форма е излезла програмата отъ ръцете 
на Висшия Учебенъ Съветъ, но така както беше представена въ 
ироектъ, се забелезваха доста чувствителни недостатки. По есте­
ствена история, напр. се предвиждаше материя,—анатомия и физи-
ология на човека — непредвидена да се преговори и преработи въ 
програмата по същия предметъ въ последния гимназиаленъ класъ; ма-
териалътъ по химия беше отрупанъ съ'сухи формули; по математика 
се предвиждаха да се знаятъ теоритично неща, като логаритми напр., 
които въ процеса на обучението би требвало да бъдатъ превърнати 
само въ навикъ, въ техника; по история бе представена такава разхвър­
лена програма, че въ нея имаше всичко, немаше само процесъ на по-
следовно историшко развитие и т. н. Вънъ отъ туй на програмата 
липсваше най-същественото — обща ръководна нижка, по която 
требваше да бъде наредена материята. Преди всичко отделните 
предмети би могли да се разделятъ на родствени групи така, че въ 
всеки въпросъ да може да се групира материя отъ разни дисци­
плини. По тоя начинъ, само съ единъ въпросъ би могло леко да 
се схване и прецени зрелостьта на ученика, тъй като ще се види, 
доколко той владее материята и умело я използува да обяснява яв­
ления отъ разни научни области. 

Най-крупно безспорно явление изъ областьта на новия ни пе-
дагогиченъ животъ бе въпросътъ за националното възпитание^ по-
дигнать отъ Министерството на Просветата съ окръжно № 12,353 
отъ 17.Х. 1913 г. Тоя въпросъ бе обсъденъ въ учителски съвети, 
бе разгледанъ и въ много учителски дружества, по него писа и 
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часть отъ съживения периодиченъ печатъ (гл. сп. „Бъдаще" год. I, 
кн. II и IV). Ще ни бъде позволено да кажемъ и ние нещо по него. 

Позната истина е, че школата, като общественъ и културенъ 
институтъ, е загубила своя общенароденъ характеръ и се е превър­
нала въ оръдие на държавата, чръзъ което последната прокарва 
своите официални идеи и домогвания. Свързана съ държавата, тя е 
дотолкова народна, доколкото самата държава е такава. А съвре­
менната държава не е народна, колкото и да се иска на нейните 
ръководители да я представятъ за такава. Като държавно учрежде­
ние, школата се нагажда на официалните цели, които съ ръководно 
начало на държавната политика и по тоя начинъ губи отъ своята 
обективность дори и въ областьта на науката, дето требва да цари 
само истината. Късата история на нашата школа потвърждава ка­
заното. Отъ народна, каквато беше при появата си, тя биде следъ 
освобождението обсебена отъ държавата и превърната въ нейно 
оръдие за прокарване, открито или не, политика, която както послед­
ните събития показаха, съвсемъ не е „народа". Малко това. Днесъ 
у ония, които разгромиха България, има тенденцията да стоварятъ, 
ако не всичките, поне часть отъ причините за разгрома и върху 
школата, която винятъ, че не възпитавала достатъчно „национално". 

Спомняме си, преди неколко години въ страниците на „Учи-
лищенъ прегледъ" се появи въ преводъ статията на познатия руски 
школски новаторъ Вентцелъ— „Етика, педагогика и политика". Че 
етиката и педагогиката съ най-тЬсно свързани, че между ТБХЪ има 
най-големо взаимоотношение, туй се знаеше; но че и политиката 
се засега и засега другите две, това можеше да се оспорва. Мо-
ралъ лежи въ основата на педагогиката; известенъ моралъ е тоже 
цвль на педагогическата дейность, а педагогическата училищна дей-
ность често, да не кажемъ предимно, се регулира отъ официални 
разпоредби, които зависятъ на" първо место отъ политиката, която 
господствува въ дадена страна. Че въ основата и на политиката 
требва да лежи некакъвъ моралъ, известна нравственость, туй за 
насъ, отъ практика, е малко неразбрано; но че политиката се явява 
носитель, регуляторъ на известенъ моралъ, туй знаемъ, бихъ ка-
залъ, туй най-добре осещаме. Да си спомнимъ само, че преди не­
колко време едно окръжно, въ което се искаше да се възпитава 
въ училищата ни въ духа на монархизъма, въ което се прокарваше 
идеята, че нашата конституция искала да се славослови царя, на­
прави автора си, г-нъ Тодоръ Иванчева, президентъ-министьръ и 
разкри политическите карти на официалната педагогика. Г. Пешевъ 
пипа по-дълбоко и по-прикрито: той препоръчва друга цель — да 
се възпитава въ духа на национализъма, да се издигне упадналия 
националенъ духъ, ала и неговата цель води въ края на краищата 
все къмъ кличката: Le roi est mart, vive le roil Впрочемъ, не е 
само министъръ Пешевъ, който подъ булото на „национално възпи­
тание" е възраждалъ монархиъзма; и г-нъ Пеевъ е препоръчвалъ 
също такова подсолено съ монархизъмъ „национално възпитание". 
Па и целата политика на министерството, кога повече, кога по-
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малко, се е вдъхновявала именно отъ тая чужда на здраворазбра-
ните български интереси идея; достатъчно е да си спомнимъ мини­
стерските доклади за нуждите на просветата и директивите на 
просветната политика не до събранието, а до царя; знае се също, 
какво, когато предъ царски юбилеи е ставало нужда да се пишатъ 
обемисти томове, въ които да се изтъкне, не величието на Бълга­
рия, а величието на монарха, въ които да се славослови последния, 
Министерството или видни негови хора съ стоели на пьрво место 
между царските апологети. 

Да, славословиха царя, пълзеха предъ него и съсипаха Бъл­
гария. И когато я съсипаха, заговориха за непознаване на родната 
земя и незачитане на националните идеали, за „опастность отъ апа­
тия къмъ националното", за „потъмнела временно национална свесть", 
за туй, че въ училището родното и своето било погълнато отъ об­
щото и безразличното и пр. и пр. бомбастични, цветисти, но кухи 
и неверни фрази. Преди всичко редко ще се намери училище, 
което да е било тъй близко до народа, да е служило тъй ревност­
но на народните идеали, на „върховната национална идея", като 
българското. Признатъ историшки фактъ е, че училището бе единъ 
отъ най-мощните фактори за нашето духовно и национално възраж­
дане, за нашата революция и освобождение. По-сетне то бе пакъ, 
дето се обясняваше разпокъсването на българския народъ, култи­
вираше се идеята за неговото обединение и се пееше за свободата 
на поробения братъ: „Братче македонче", „Балканъ, Родопи, Шаръ, 
Пиндъ и Рила, напразно гордата съдба и пр." Нему пакъ се длъжи 
оная готовность, оня ентусиазъмъ, съ който народътъ се впустна по 
бойните полета, би се, мре, побеждава и постигна своите народни' 
мечти, и осъществи своите национални идеали..Уви, кой ги тъй бърже 
порази, та става нужда днесъ да се предписва на училището, ако иска 
да не бъде „безпочвено", „покрай своите специални задачи да турне 
като крайъгъленъ камъкъ на своя духовенъ градежъ и създаването на 
особенъ националенъ типъ, култивиране на националните доброде­
тели и обединяването на всичка членове отъ нацията около една 
върховна национална идея". Не питайте, а фалшифицирайте нау­
ката, изнасиляйте истината и? . . . хвалете и днесъ Бога и царя! 

Тъй подъ булото на националната идея ще се иззидатъ наново 
прогнилите основи на монархизъма, въ чиято колесница управлива-
ващитЪ се стремятъ да впрегнатъ пакъ училището; тъй чрезъ бъл­
гарските национални идеали ще се подхранятъ пакъ завоевателните 
монархични аспирации, за да поведатъ сигуръ България къмъ нови про­
пасти. Пита се: какво требва да бъде поведението на учителството, 
къмъ „борческия темпераментъ и ентусиазъмъ" на което министер­
ството тъй възторжено апелира. 

Породенъ като революционна идея въ началъто иа XIX в., на-
ционализъмътъ ОГБДЪ дълги борби днесъ си е извоювалъ правото 
да бъде признатъ, като естественъ стремежъ и право на всеки по-
робенъ и разкъсанъ народъ къмъ свобода и национално обособение 
и обединение. Погледнатъ така, той не може да има противници, 
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най-малко между учителството; но погледнатъ като средство за по­
стигане на династични цели, въ каквото той действително се е из-
родилъ у насъ, той требва да въоръжи противъ себе всичко 
здравомисляще въ страната. И тъкмо въ тая насока и тоя духъ у-
чителството требва да заработи. Тъкмо за това требва „всеки учи-
тель да не гледа на себе си като на наемникъ и надничарь, а като 
на жрецъ, който е далъ обетъ до животъ въ всеко време и место 
да има помислите си обърнати къмъ великото си призвание: — да 
работи за величието на България", Тъкмо въ такъвъ смисълъ на-
шиятъ учитель требва да влее борческата си душа въ младото по­
коление и гражданството, „нему се налага съ своя авторитетъ и 
тридиционно право да застане начело на всеко дело за подкрепа 
на националния духъ, да посочи двеспособностьта на гражданите 
къмъ патриотична работа и да ги подготви да бранятъ свещените 
права на българския народъ". 

Превърнатъ въ оръдие на монархизъма, наиионализъмьтъ и 
неговата проява — чистиятъ патриотизъмъ се изродиха въ гнуснаво 
патриотарство за търговия съ националните идеали. Секашъ, у насъ 
хубавите идеи преследва зла съдба: те се тжпчатъ, калятъ, сквер-
нятъ и се превръщатъ въ своя противоположность. И въ туй отно­
шение борческиятъ духъ на учителя има много да дела, защото у-
чительтъ и училището не могатъ да бъдатъ сътрудници на убий­
ците на България, на търговците съ нейните най-жизнени интереси. 
Ако требва, и въ действителность требва, да се възпитава въ учи­
лищата ни национално, ако требва да се култивира нашата „върховна 
национална идея", то трьбва да се учи и възпитава въ смисълъ, че 
освобождението на поробената часть отъ нашия народъ, че обеди­
нението на всички българи въ едно здраво национално цело ще 
стане не по пътя на династичнигв войни, който фалира, след/ь като 
ни костува толкова скъпо, а по пътя на взаимното балканско сбли­
жение. Не духъ на неприязънь и вражда къмъ нашите съседи, кой­
то ще доведе неминуемо до реваншъ, требва да се култивира у 
подрастещите поколения, а духъ на взаимно разбиране, на взаимно 
упознаване, който ще доведе и до взаимно сближение и сплотяване 
въ едно здраво цъло на застрашените балканци, требва да бъде 
както намъ, така и на нашите за сега щастливи съседи, новата 
възпитателна цель. Въ тая насока требва да върви и извънъ учи­
лищната учителюва дейность. Намъ се пада да издигнемъ първи тая 
цель покрай чисто домашната цель, която ще гонимъ. Не заслепени 
шовинисти, а здрави българи, здрави физически, морално и ителек-
туално, готови да работятъ за културното подигане на своя тъй 
дееспособенъ народъ, българи, които да виждатъ „българския богъ* 
въ себе и въ ценните качества на народа си, требва да бъде една 
оть целите на бъдещето ни възпитание. 

Върху тая тема и върху некои други въпроси, подигнати въ 
доменатото окръжно, ще споделимъ мисли въ специална статия на 
Ново Училище". 
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Външна хроника. 
Кр. Ценовъ 

Третиятъ немски конгресъ за изучване и 
образование на младежьта. 

Преди мЬсецъ и половина съюзътъ за училищни реформи въ 
Германия ималъ съборь въ Бреславъ. Тоя пъть съборътъ се занима-
валъ съ половия проблемъ. 

Било разисквано върху темата: Разликата на половете и ней­
ното значение за общественото възпитание на младежьта. Требва 
преди всичко да се посочи факта, че отъ 400 души участвуващи 
на конгреса, имало повече отъ 100 дами. Ръководното тбло на 
съюза явно имало за цель да се разгледа по възможность проблема 
всестранно, да се обсъди въпроса и отъ биологическо гледище. 
Всичките реферати хармонически се групирали около главната тема: 
разлика между двата пола въ телесно и душевно отношение, раз­
лика споредъ придобитите опити въ общото обучение, сегашните 
социални и стопанствени отношения и тЬхното значение за възпи­
танието на девиците. Тема, по която се явили петь референта. И-
мали се предвидъ още и особените изследвания въ основните учи­
лища на Съединените щати върху идеалите на момчетата и моми­
четата, както и статистическите издирвания за душевното различие 
между двата пола. 

Соматологическата и физиологична страна на въпроса, за съ­
жаление, били изоставени. Те били разгледвани въ събора на нем­
ския съюзъ за училищна хигиена, който заседавалъ презъ време 
на Петдесетницата на 1913 год. пакъ въ Бреславъ- Мойманъ, който 
споредъ своите ръководни положения всеки пъть е засегалъ тая 
страна, поради разболеване, не държалъ своята сказка. Тъй че целата 
тая важна страна на темата била изоставена и засегната тукъ-тамъ 
въ дебатите, докато съ по-голема полза се дала дума на пси­
холозите. 

Те подъ водителството на Щерна, искали да покажатъ, какво 
е било допринесено отъ експерименталната психология и педагогика 
за разрешението на поставения въпросъ. 

Кристализационната точка на техните реферати образувала 
направеното отъ Щерна изложение върху сравнителните изучавания 
на младежите отъ двата пола, резултата на което, скициранъ, билъ 
следующия: 

Периодътъ на развитието на жената е подготвително време за 
по-късно зрелата жена. Мненията, които съ се появили, вследствие 
психическата анализа, относно половия животъ, били оставени на 
страна. Защото покрай половите разлики съществува ЦБЛО мно­
жество други различия. Още првзъ периода на първото детство 
започва различието въ говорната способность на двата пола. Моми­
чето започва много по-рано да се учи да говори правилно, отколкото 
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момчето. Първиятъ говоръ на момчето е по-бавенъ (по-продължи-
теленъ) и по-несржченъ. Още по-остро изпъкватъ разликите при 
игрите. Момчета и момичета виждатъ маршируващи войници, обаче 
двата пола различно реагиратъ на това. Момчетата играятъ другояче 
съ куклите, отколкото момичетата. Изследванията върху тъй наре­
чените свободни произведения показватъ както количествено, така 
и качествено различие у двата пола. Разнообразието въ работите 
на момчетата е по-големо, отколкото въ ония на момичетата. Тем-
пътъ на развитието не е еднакъвъ. Кривите линии при развитието 
на момчетата показватъ правилно покачване, а кривите линии при 
развитието на момичетата показватъ значителни спадания и кривини. 
Момичетата проявяватъ по-голема възприемчивость (впечатлителность) 
отъ момчетата. Момичетата заучаватъ изобщо по-лесно отъ момчетата, 
обаче и по-некритично. Те проявяватъ по-големо влечение къмъ 
подражание, отколкото вторите. Работа по зададена предложка имъ 
се харесва повече, отколкото на момчетата. Дори и при свободното ри­
суване личи, че момичетата се ръководятъ по некое запомнено клише. 

Също' и изъ областьта на волевите прояви се оказва, че мо­
мичетата съ по-възприемчиви, те съ по-ловки и по-прилежни отъ 
момчетата, у които требва да се надвиятъ разни пречки, като инатъ, 
твърдоглавство и др. У момчетата се забелезва по-силенъ напънъ 
къмъ самостойность и самодейность. Въ свободното рисуване съ 
забелезани силни отклонения почти само у момчетата. 

Въ продуктивното мислене също тъй съ забелезани значи­
телни разлики. Върху околните и върху света момичетата гледатъ 
субективно, а момчетата обективно-реално. Въ математиката, а също 
и въ природознанието техните работи средньо съ по-долни, откол­
кото у момчетата, особено пъкъ същинското абстрактно мислене 
имъ е твърде много по-недостъпно отколкото у момчетата. 

Също и въ областьта на морала има разлика между субектив-
ностьта и обективностьта при двата пола. Личното съчувствие надде-
лева у момичетата, а абстрактното чувство за общото—у момчетата. 

Интересътъ на момичетата къмъ реалното силно се модифи­
цира, ако то засега сърдечните влечения. 

Въ едно смесено училище е било анкетирано кои предмети 
обичатъ най-много учениците и ученичките и кои не обичатъ, пос­
ле : кои имъ се виждатъ мъчни и кои леки. Въ отговорите на мом­
четата почти изцело е било отговаряно на въпросите: обични, леки, 
необични, тежки. Момичетата често пъти означавали мъчните пред­
мети за обични. Тукъ е оказала големо влияние личностьта на учи­
теля или учителката. 

Къмъ края на своя рефератъ Щернь се е спрелъ на въпроса 
за практическите последици отъ резултатите на своите издирвания 
и съ това засегналъ въпроса, дали да се възпитаватъ общо момчета 
и момичета, или не. Дошълъ до следното заключение: ако съвре­
менното девическо образование иска да отстрани различията въ 
призванието на момчета и момичета и ако иска да направи достъп­
ни на момичетата всичките знания на културата, то въ това не се 
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намира същината на различията между двата пола. Но, ако напро-
тивъ, на момичетата се предаватъ същите учебни предмети и въ 
същата форма както на момчетата, което изисква еднакво третиране, 
предполага еднакво темпо въ развитието и пр., to това показва, че 
се застрашава същинската женственость у женския родъ. 

Въ. следующитЬ лекции и дебати се е разисквало главно вър­
ху смесените училища. Критикували изложеното отъ Щерна и мно­
зина защитници на общото възпитание изложили своите възгледи 
и резултати отъ изследванията си. 

Всички тия работи ще могатъ критически да се прочетатъ въ 
общите известия върху Бреславското събрание на съюза за учи­
лищни реформи, които скоро ще се явятъ. 

Въ Германия има хиляди смесени училища, особено народни 
училища въ малките общини, дето, по технически причини, е не­
възможно отделно възпитание на двата пола. Практическите работи 
на учителите въ тия училища съ изобилни съ материали отъ из­
следвания по експериментална психология и педагогика. Има об­
ширно поле за щудиране по разисквания отъ Бреславския съборъ 
въпросъ, разработката на който е въ началото си. Може би, Ht-кои 
учители ще се подтикнатъ да съдействуватъ и да работягь при 
разрешението на тоя въпросъ. 

Въ Бреславъ чисто теоретически се подигналъ и единъ въ­
просъ отъ импулсивния практически животъ — въпросътъ за жен­
ското движение. „Ние не можемъ да чакаме, докато се приключатъ 
академическите разисквания, ние искаме еднакви права за мъжа и 
жената" — такива гласове се чуваха. Това социално движение, иа 
растежа на което въ Англия въ днешно време се очудваме, накрая 
е дало потикъ за по-дълбоко изследване върху психологическия 
проблемъ за половете. -

Въ всеки случай съюзътъ за училищни реформи заслужава 
пълна благодарность за поставяне на въпроса. Той ще допусне да 
се установи това, което по настоящемъ психолозите и педагозите 
си поставятъ за разрешение. Ако не друго, то разискванията поне 
съ дали богати потици за по-нататъшно критично изследване. 

К н и ж н и н а . 
Г. Дочевъ. Трудово обучение. Теория и практика. Издава кни­
жарницата на Ив. х. Николовъ. София, 1913 год. Стр. 96. Цена 1 левъ. 

Общо е недоволството отъ сегашното училище. То приучва 
децата къмъ рабско послушание, убива въ твхъ волята и не може 
да търпи и най-малката проява на инициатива. Най-добрите негови 
питомци съ само много добри изпълнители. Техъ въ живота требва 
да има кой да ги ръководи, кой да имъ заповедва. Те работятъ 
по необходимость. 
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Налага се промена. 
Училището требва да приучи своите ученици да обичатъ тру­

да, да имъ създаде силенъ стремежъ самички да си добиватъ необ­
ходимите познания. Трудътъ да бъде за техъ приятенъ|навикъ,- а 
добиването на знания—истинска наслада. 

Отъ училището требва да излизатъ хора активни, съ твърда 
воля, верващи въ своите собствени сили, смели и съ инициатива;— 
хора, които смело да встъпватъ въ живота, бързо да се ориенти­
рате съ положението, въ което попадатъ, лесно да си даватъ сметка 
за станалото и смело да вървятъ лапредъ. 

Това може да даде трудовото училище. 
Трудовото училище, което ще замести сегашното, нема да 

дойде изведнъжъ. И учителство и общество требва да се убедятъ 
въ неговата необходимость и наложптелность. Требватъ нови работ­
ници. Учителството требва да се приучи на новия начинъ на обу­
чение. То тр+,бва да стане апостолъ на трудовото обучение. 

Условията, при които работи сегашното училище, съ непри­
годни за трудовото. Требватъ други условия. Новите условия нема 
да ги имаме изведнъжъ.. Те ще се нагаждатъ постепено, като се 
задържи и развие пригодното отъ сегашното училище и се измени 
негодното. 

И при днешните училищни условия, ако и непълно, може да 
се застъпи трудовия принципъ. Требва да се почне. Има вече не­
колцина у насъ, които работятъ въ това направление. 

Единъ отъ тия малцина е г. Г. Дочевъ. Четците на „Ново у-
чилище" го познаватъ добре. Той работи отъ неколко години. 
Своята мисъль и своята практика той ни представя въ книгата си— 
„Трудово обучение". 

Книгата е разделена на две части. 
Въ първата частъ—теория—г. Дочевъ ни запознава съ идеята 

за трудовото училище въ разни страни, съ неговите основи, прин­
ципи и средства, съ учебния процесъ при неговото обучение и съ 
отношенията му къмъ сегашното училище. Съ ясенъ и увлекателенъ 
езикъ той дава пълна представа за трудовото училище, увлича че­
тена и го прави неволно неговъ партизанинъ. 

Въ втората часть — практика — той не учи, какъ да обуча­
ваме, нито пъкь казва, какъ се работи другаде, а съобщава, що е 
той направилъ тукъ у насъ при нашите условия. Това прави осо­
бено ценна книгата. 

Въ теорията се вижда здравия и твърдъ защитникъ на тру­
довото училище, а въ практиката—неуморимия работникъ въ по­
лето на това училище, който руши традицията и смело се втурва 
къмъ новото. 

Книгата требва да бъде прочетена отъ всекой учитель. 
Ний горещо я препоръчваме. 

Г. П. 




