
МЕСЕЧНО СПИСЯНИЕ ЗЯ ПРОГРЕСИВНО ОБРАЗОВАНИЕ 

Основатель: f Янтонъ Борлсковъ 

Редакторъ: Цв. Петковъ 

ГОД. XXI СОФИЯ КНИГЛ Ш 



СЪДЪРЖАНИЕ: 

стр. 
1. Какъ децата прежиазгватт» наградит* и наказанията 

Д.ръ Ботю Швновъ, педагогь 97 
2. Психология иа принудата. Цз. П 107 
3. Обемъ на учебната стая. Нено П. Тодоровъ . . . 115 
4. Лице на триъгълника. Метода Христом» . . 117 
5. Педагогически ̂ редразсждъци . . . . . . . 119 
6. За чистотата. Йорданъ Стоякоаъ . . . . . 124 
?. Домъ и свЪтъ. Евдокия ОбрЪшкова . . . . . . 129 
8, Оттукъ—оттамъ. Методи Христовъ 132 
9. Върху изпититЪ чрезъ комисии. Проф. М. Гераскоаъ 135 

10. Прекараното време шь войнит-Ь се признава зв пенсии 
и класиране. П. Димитровъ Тимнааски 138 

11. Училищни вести 140 
12. ПЪсни 143 
13. Книжнина. . . . . . . . 144 

• . ' • • ' • • " £ * 

Г. г. директори и главни учители, абонирайте 
училищните библиотеки за сп. Педагогическа 
практика, като внесете абонамента 80 лева по 
пощенска чекова емттка 44-37. 

• ill г 11 щи i - 1 Г I • l i т — 1Г-П.1М111Д1ИЯШИ.1ИИ1 — • • и и н и г ц и " 

Одобрено отъ Министерството но народната просвета за училкш-
иигЬ библиотеви сь наредби N» 9925 отъ И априлъ 1921 година и за на-
родннтЪ читалища сч. aanosinfc № 2S64 on. 19 августе 193! године. 

|ИИ»ИТШТИ»Щ1М.1МП||1Щ И • 1 1 Д 1 Щ — 1 Ш . 1 1И»И—№••!•••.—tftll H H H H H W W H W M H M W < H | l H m < l 

Спи«нието es иеявнве на книгоиздателство „ДРУГ ЯРЧЕ" 



Год. XXI 1942/1943 ' KiT"^' 

ПЕДАГОГИЧЕСКА^.,, 

ПРАКТИК^! 
МЕСЕШ СПИСАНИЕ ЗА ПРОГРЕСИВНО О Б Р А З о в ^ Л L 

ОСНОВАТЕЛЬ: t ННТОНЪ БОРЛЯКОВЪ. РЕДККТОРЪ: ЦВ^ЁТКОВЪ. . - ^ \ \ 

Д - р ъ Б о т ю Ш а н о в ъ , педагогь 

Какъ децата преживяватъ наградить и 
наказанията 

Чрезъ награди и наказания възпитателите — родители, 
учители и др. — се стремятъ да въздействуватъ върху поведе­
нието и държането на децата. См-Ьтатъ ги за най-пригодно въз­
питателно средство, което водикъмъ възпитателния идеалъ на 
ВСБКО време. Времената еж се менили и съ т'Ьхъ еж се проме­
няли възпитателните идеали, ала винаги наградите, и особено 
наказанията, еж служили въ една или друга форма като най-
сигурно възпитателно средство. Какви ли не наказания еж били 
поставяни въ услуга на семейното, училищно и гражданско въз­
питание ! Нема защо да се връщаме много назадъ, напр. въ сред­
ните векове, когато, особено въ манастирските и черковни учи­
лища, учениците еж били наказвани съ най-страшни душевни и 
телесни мжчения. Стига да си припомнимъ за наказанията въ 
нашите килийни и въ новобългарските взаимни училища, кждето 
затварянето, гладуването, седенето на колене върху царевични 
зърна, боятъ съ пржчка по ржцете и фалагата еж били обичай­
ните помощници на учителя, чрезъ които той си е помагалъ не 
само срещу палавостьта, непослушанието и невъзпитаностьта на 
младите, а сжщо и срещу техната леность, незнание и неможене. 
У насъ и семейството употребява често телесното наказание, 
та се е създала поговорката: „Пржчката е излеза отъ рая и 
пакъ вкарва въ рая." Пъкъ и учительтъ у насъ беше често со-
ченъ като мжчитель на децата и училището като мжчилище. 
Янекдотични спомени отъ средните векове и отъ нашето учи­
лищно минало ни показзатъ, че и тогава, както и сега, наказа­
нията и наградите не винаги еж постигали своето назначение, 
защото преживяванията на наказваните далечъ не съответству-
ватъ на възпитателските сметки и теории. 

Наистина, презъ последните неколко десетилетия, подъ 
влиянието на бързо развиващата се психология, правната наука 
и педагогиката доста много отстжпиха отъ старите схващания 
върху наказанията и наградите, промениха методите за изслед­
ване на простжпките и започнаха да употребяватъ нови метода 
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за обезвредяване на хорскитъ престжпни наклонности и за из­
правяне на чов-вшкитъ противообществени неджзи. Но все още 
широки възпитателски кржгове, каквито еж семейството, учили­
щето, обществото и дори ржководки лица отъ разни обществено-
възпитателни институции, не еж много наясно относно влия­
нието на наградить и наказанията върху подрастващите инди­
види, защото не знаятъ, какъ питомците имъ преживяватъ на­
лаганите наказания и даваните награди. 

Съвсемъ малкото дете, което не може още да прави раз­
лика между правилно и неправилно постжпване, защото не знае, 
кое е позволено и кое забранено, не съзнава своята вина и от-
говорностьта си, остава много изненадано, когато бжде награ­
дено съ похвала, но още повече, когато бжде наказано за нъкоя 
постжпка, която за него е била приятна и за похвала. Майката, 
напр., крои нъщо и ръже съ ножицит-в; това харесва на детето 
и то разр-Ьзва кройката или дрехата си, но майката го удря по 
ржчичката. Детето е изненадано и разочаровано, защото не раз­
бира, какъ майката може да ръжё, а нему не позволява да 
върши сжщото. Това наказание не е справедливо, ако и ДОН-Б-
кжде да е ум-встно и дори резултатно, защото детето не съз­
нава вината си или разбира, че е виновно едва следъ като е 
наказано. Разбира се, то може да свърже болката отъ удара по 
ржчичката съ ножицата, съ плата или дейностьта ръззне и, 
може би, другъ пжть не ще посмъе да ръже съ ножици, осо­
бено не въ приежтетвието на майката... 

И по-голъми деца, пъкъ и възрастни, понъкога биватъ из-
ненадвани отъ престжпностьта и наказуемогтьта на постжпкитЪ 
си, защото не знаятъ постановленията на нъкои закони, правил­
ници, заповеди и пр. Сжщото е и съ неочакваните награди. 
Шестицата за даровития учедикъ е сжщо понвкога неочаквана 
награда, защото той, за да усвои урокъ, да реши задача или да 
направи безпогрешно класна работа, не е употръбилъ и поло­
вината отъ старанието на средно надарения трудолюбивъ уче-
никъ, който получава четворка или петица. 

Затова, преди да наказваме или да награждаваме, 'требва 
да знаемъ,1 дали постжпващиятъ съзнава ясно извършената по­
стжпка, както и дали се чувствува виновенъ или заслужаващъ 
награда и похвала. Разбира се, че некой деяния могатъ да се 
осъзнаятъ като престжпни и грешни или веднага спедъ извърш­
ването имъ, или дълго следъ като еж извършени. Съ осъзнава­
нето на престжпностьта съ съзнанието се настанява чувство за 
виновность, разкаяние и гризене на съв-Ьстьта. 

Но и когато детето съзнава своята вина, своето прегре­
шение, чувството за виновность е различно силно въ отделните 
индивиди. Нъкои деца и за най-невинна или лека простжпка се 
лувствуватъ много виновни, а други и при по-едри престжпления 
се признаватъ семо за малко виновни и не еж измжчвани отъ 
чувството за виновность и отговорность, и не ги гризе съвъстьта. 
Такива индивиди често намиратъ достатъчно мотиви да оправ-. 
даятъ постжпката си, да прехвърлятъ другиму вината си и на-
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гледъ еж доста спокойни, но вината имъ е все още активна и 
се проявява било въ промъненъ'начинъ на животъ, било въ по-
аначигелна улотр-Ьба на алкохолъ, никотинъ и други упойни 
средства, било въ други невротични болестни прояви. Разни не­
оправдани страхове, неджзи въ говора, раздразливость, неси-
гурность, опакость и др. се насганяватъ въ всекидневния животъ 
на такива лица и едва когато ги постигне нъкое „случайно" 
нещастие, rfe получаватъ известно облекчение. 

Чувството на виновность, значи, не съответствува на по-
<:тжпката. Има деца, пъкъ и възрастни, които и безъ особени 
лростжпки се чувствуватъ виновни; тъ еж въчно гузни, мислятъ, 
че н-ёкой ще ги обвини въ Н-БЩО, и очакватъ наказание, което 
лоикновено ги облекчава и освобождава отъ подтискащото ги 
чувство за виновность. Причинить за това необосновано чувство 
за виновность, споредъ нъкои психолози, се коренятъ въ пре-
•стжпни помисли и силни чувствени преживявания отъ ранното 
детство. Такива лица сами търсятъ да бждатъ наказани и спо-
лучватъ съ разни дребни простжпки да предизвикатъ по-едри на­
казания, защото1 тогава се освобождаватъ отъ виновностьта 
си; за тъхъ наказанието и страданието еж сладка болка. Такива 
лица често поематъ явната вина на свои близки и другари върху 
себе си и понасятъ търпеливо и най-жестоки наказания. Нъкои 
отъ ГБХЪ съ спокойното понасяне на наказаноя се издигатъ 
лредъ другаригв си като герои, особено, когато съ простжп-
«ить си демонстриратъ недоволството на класа или на цълото 
ученичество. 

Децата на нъкои много заети въ работа родители, като се 
чувствуватъ изоставени и пренебрегнати, като еж изгладнъли за 
родителска обичь, предизвикватъ, — де по-несъзнателно, де по-
<ъзнателно — родителитъ си чрезъ НБКОЯ палавость да ги нака-
жатъ. За такива деца наказанието отъ родители и учители е 
особено благоволение и внимание, а причиненото страдание се 
чувствува като милувка.; Затова не тръбва да ни учудва, че по-
аъкога много кротки ученици ненадейно се проявяватъ като па­
лави, -немирни и престжпни. Тъ, може би, еж такива, за да си 
изпросятъ малко внимание и любоЕь. Единъ прогимназиаленъ 
ученикъ казваше, че много пжти принуждавалъ любимата си 
учителка да го вдигне и изпитва чрезъ привидно невнимание и 
заглеждане къмъ прозореца или задъване на нЪкой отъ съсе­
дите си. Учителката смътала, че като го запита за урока, ще 
го изненада и ще намъри поводъ да го накаже за невнимание и 
яалавость, но винаги била надхитрявана отъ малкия палавецъ. 

Първото по-значително душевно или тълесно наказание се 
преживява много трагично почти отъ всички деца, особено ако 
е незаслужено или несъответно отмъреко споредъ простжпката. 
Ненаказваното дотогава дете изведнъжъ минава въ категорията 
на наказванитъ, огорченитъ и обезчестенитъ и не е чудно, че 
следъ първото наказание нему сякашъ пада нъкакво перде предъ 
ачитъ, както казва народътъ, и то се счита задължено вече да 
прегръшава и извършва прегръшения, защото нъма вече какво 
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да губи, следъ като веднъжъ е - загубило качествата си на не-
провиняванъ, честенъ и почтенъ човъкъ. ВСБКО ново прегре­
шение на такъвъ младежъ кара възпитателит-fe да го см-Ьтатъ> 
за по лошъ, отколкото е билъ спедъ последната постъпка, и бър-
затъ съ още по-силно отмърени наказания да го спасятъ отъ> 
„наклонената плоскость* на покварата, по която мислятъ, че е? 
тръгналъ безъ тъхна вина. 

Смъткитъ на възпитателите често еж много криви. Тъ 
обикновено мислятъ, че наказанието действува предпазно, за­
щото страданието, причинено отъ него, ще се запази въ съзна-
нанието на наказания, ще предизвика страхъ и ще го отклонява 
отъ нови прегрешения или нарушения на закони, правилници № 
забрани. Схващанията на децата, обаче, еж съвсемъ други. Стра­
данието, свързано съ понесеното наказание, ликвидира престъп* 
лението, изкупва прегрешението и заличава виновностьта, но не 
въздействува върху поведението; то сякашъ очиства пътя за 
нови престъпления. Самигв деца при разпитъ признаватъ'), че 
наказанието, което идва следъ престъплението, действува като-
изкупление, съ което се ликвидирза, заличава самото престъп­
ление. Децата преживяватъ много по-тежко мълчанието, оттег­
лянето на любовьта, незачитането отъ страна на възпитателите 
отколкото хокането, глъчката или боя Често, напр., ученици прёд-
почитатъ тълесното наказание предъ душевния тормозъ и мо-
лятъ учителя да го бие, но простъпката имъ да не идва до 
ушитъ на родителитъ, защото ще имъ се разсърдятъ, ще имъ-
мълчатъ и изобщо ще намалятъ любовьта си къмъ тъхъ. 

Свикналото съ наказания дете скоро си изработва доста1 

правилна преценка за отношошението между престъпление и 
наказание и когато за една простъпка получи по-голъмо нака­
зание, напр.' вмъсто две петь пестници, то се счита въ правото 
си да извърши нови престъпления за полученитъ въ авансъ три 
пестници. За такива .деца наказанието е разменна монета, чрезъ 
която може да се изплащатъ приятни прегръшения. Поучителенъ 
примъръ за това е обичаятъ въ нъкои католищки училища за 
награда да се даватъ особени знаци, които се отнематъ при 
лошо държане. 

Всъко нормално развиващо се дете има вече къмъ шестата 
или седмата си годишна възрасть доста ясна представа за пре­
стъпление и наказание и, ако не е покварено чрэзъ неотмърени 
наказания и незаслужени награди, то за всъко . прегръшение-
очаква справедливо наказание, защото въ съзнанието му се на­
станява чувство за виновность, което нормално се развива въ 
разкаяние и желание да се поправи стореното прегръшение. Този 
моментъ на разкаяние и желание да се поправи сторената па­
кость е много важенъ и дори единствено важенъ отъ възпита­
телно гледище. Той не се постига чрезъ степенувани наказания, 
които идватъ сръдъ прегрешенията, а чрезъ правилното осъз-

х) Strafe, Strafen, Bestraftwerden въ EinfQhrung in die Heilpadagogik 
отъ Н. Hanselmann, стр. 525 и пр. 
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наване престжпностьта на постжпката и чрезъ силнитъ чувства 
на виновность и отговорность. Разкаянието и свързаното съ него 
душевно терзание оказвагъ много по-силно въздействие върху 
поведението и характера на питомеца, отколкото самото страда­
ние отъ полученото наказание. Яко това наказание се последва 
отъ молба, искрена молба за прошка, въздействието е голямо, и 
прошката требва да бжде дадена, за да се ликвидира прегре­
шението и виновностьта. Вредно е, обаче, искането прошка, ко­
гато не е свързано, не е предизвикано отъ искрено разкаяние. 
Едно дете казваше веднъжъ: „Мога да върша всичко, защото, като 
призная вината си и помоля за прошка, нашит-в ми прощаватъ." 

Много интересни и поучителни еж изследванията на Карлъ 
Пипалъ2), който дава показанията на мнего деца върху наказа­
нията. Отъ тия показания се вижда още по-нагледно, какъ де­
лата преживяватъ наказанията. Ето н-вколко отъ тия показания. 

Малкиятъ 4У2-годишенъ палавецъ негодува много, когато 
кайката излезе отъ кжщи безъ да го вземе съ себе си. Бащата 
употребява всички средства, за да го умири, но нищо не помага 
и. затова прибътва къмъ тъй наречената въ Германия „испанска 
метода", т. е. слага го на колънегв си и започва да го бие по 
дебелигв мъста. Но малкиятъ се изскубва нзъ ржцегв на ба­
щата и на кол-вне съ свити юмруци, съ сълзи на очи и съ заду-
шенъ отъ ярость гласъ му казва: „Ти, човъкомжчителю". Какво 
ще кажете за поведението на тоя малчуганъ ? Много родители 
биха казали: „Това е единъ глезлю. Нека на менъ се опита да 
играе тая комедия; азъ ще му изкарамъ яда!" Я нъкои майки 
и бащи биха казали на детето: „Чакай, дЪдо Господь ще те на­
каже. Той ще ти изсуши ржцегв, ще ти прати нъкоя болесть.' 
Д-БДО Коледа нъма да ти донесе нищо и пр." Както виждате, 
кждето нашето наказание не помага, тамъ сме склонни да np-i-
зовемъ за съюзникъ единъ жестокъ Богъ. Тукъ детето е реаги­
рало съ сжщит-Ь средства, съ каквито бащата си послужилъ, но 
кждето наказаното дете не може да употръби мускулит-fe си, 
тамъ то свободно може да употръби своите мисли, чувства и 
своята фантазия. 

Ето и други примери. Едно 11-годишно момиче казва: „Ко­
гато мама или татко ме биятъ, азъ бихъ желала сжщо да ги 
бия, но не се наемамъ. Веднъжъ седъхме по об-вдъ на масата, 
-тогава майка ми зашлеви една плесница. Язъ тъй се разсърдихъ, 
че бихъ желала да кажа всички псувни на св-вта." 

12-годишно момиче тръбвало да бжде наказано съ бой отъ 
майка си. То избегало при леля си. „Мама ме потърси и ме на­
мери при леля. Тя влъзе въ стаята и искаше да ме бие. Язъ се 
пъхнахъ подъ покривкитъ- на леглото и мама започна да бие 
отгоре, като см-вташе, че бие менъ, но азъ бъхъ вече се про­
мъкнала при леля. Леля каза: Е, отмъсти ли си най-после ? — 
Ззщо ? — запита мама. — Защото гледай, кжде е това диване, 

") Du Menschenquler отъ Karl Pipal въ Zeitschrift fur psychoanalyti-
scne Padagogik, год. V, стр. 342—360. 
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тази гарга, тази проклета патка! А азъ си помислихъ: ти w. 
гарга, ти си патка! Защото и азъ бЪхъ разядосана." 

Друго 12 годишно момиче казза, че и то иска да бие, к о 
гато го биятъ, но се страхува, че ще го биятъ още повече, за­
това, като не може да бие, става за дълго време упорито и 
непокорно. 

13-годишно момиче казва: Често еж ме били и винаги съмъ 
си мислила да бия и азъ, защото човЪкъ никога не бива де 
остава дълженъ за нЪщо. Когато татко или мама строшатъ н-Ьщо, 
никому нищо не се случва, но строша ли азъ и най-малкото 
нЪщо, веднага получавамъ възнаграждението си. Затова азъ не 
държа много за боя, но си мисля само: „Еднакво право тр^бвз 
да има за всички." 

13-годишно момче казва: „Много ме е ядъ, когато ме биятъ, 
Да бихъ могълъ, и азъ щЪхъ да бия; бихъ зашлевилъ и на макзг 
и на татка по една пл-веница." 

Такива еж обикновено показанията почти на всички битк 
деца. Характерно е, че следъ телесното наказание остава еднз 
продължителна упоритость, инатъ, макаръ че съ наказанието се 
цели да се избие отъ детето своенравието и упоритостьта, за де 
се свикне на редъ и добри обноски, да се направи податливо на 
възпитателно въздействие и, преди всичко, да се събуди въ неге 
воля и охота за работа и прилежание. Ето още единъ примЪръ 
за това въ показанието на едно 11-годишно момиче: „Единъ-
день се върнахъ вкжщи и веднага отидохъ въ плавалнята. Макз 
дойде и ме прибра. Като се върнахме вкжщи, тя влЪзе въ стаята-
взе ремъка на татко и тъй ме би, че ремъка остави следи пз 
тялото ми. Следъ това каза: „Сега иди да измиешъ сждовет-fe и 
донеси вода." Дзъ казахъ: „добре, ще ида", но нищо не напра-
вихъ. Тогава мама пакъ дойде при менъ и ме би още по-жестоко, 
а азъ си помислихъ: „толкова по-добре, сега пъкъ съвсемъ нишо 
н-Ьма да направя." Мама каза: „Иди за вода!" Лзъ взехъ еждз, 
но го оставихъ до вратата и избътахъ. .. 

Много още примъри могатъ да се приведатъ, въ които ясне 
се изразява заканата на детето за отмъщение. То не ръдко ек 
мисли: „Чакайте само! Дали н-вма да порастна единъ день, ще-
видите, дали ще ви дамъ една стотинка." Мнозина отъ децата 
пожелаватъ смърть на родителит-Ь си. Я колко се радватъ, ко­
гато родительтъ, биейки детето, си удари ржката или се нарани 
и причини никаква болка или по-голЪма щета, напр. счупи нъ-
кой еждъ, излЪе течность и пр. Тогава децата мислятъ, че пра-
видението е наказало лошия родитель. 

По този поводъ ето що казва единъ педагогъ-л-Ьчитель г 
„Родители, искате ли да станете врагове на децата чрезъ боя и 
да бждете смЪшни? Помислете, вие сами ще носите послед-
ствията. Вие чрезъ боя искате да изгоните единъ дяволъ, но вие 
не го изгонвате. Вие вкарвате още 7 дявола, когато искате дз 
избиете единия. Най-после трЪбва да се убедите, че тия 7 дя­
вола се прибавятъ къмъ оня, що е въ детето, и че числото имъ 
става осемь. Който бие детето си съ arfcna ярость, е на крйвь 
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пжть, защото детето въ това вижда неговата слабость и пон-fe-
кога дори се радва на това. Това чувство на детето, да изкара 
вънъ отъ себе си могжщия, силния, умния, справедливия и не­
погрешимия, за какъвто то дотогава е смитало възпитателя си, 
да го възбуди и да го направи да изпадне въ ярость чрезъ една 
дяволия или детинщина, това може тъй да го възрадва, че нака­
занието за него да стане съвсемъ незначително и детето да се 
почувствува по-високо отъ наказателя си." 

Още две обстоятелства тр-Ьбва да се подчертаятъ, които еж 
следствия отъ наказанието: 1) Заплашване съ самоубийство и 2) 
допълването на майчиното възпитателно изкуство чрезъ ржката 
на бащата. Почти на всички ни еж известни отъ собственъ опигь 
мечтанията на децата за смърть и.самоубийство, за да накажатъ. 
родителит-fe си, защото любовьта, съ която децата еж възнагра-
ждавани въ ранното детство, ги е убедило, достатъчно въ не­
съмнената ценность, каквато т-fe еж за родителит-fe си. 

Родителите различно гледатъ на наказанието. Н-БКОИ майки, 
напр , гледатъ да ликвидиратъ всички спорове съ децата преди 
да се е завърналъ бащата вкжщи, за да не го сърдятъ и да му 
приготвятъ приятна семейна .обстановка. Други майки пъкъ по-
ставятъ бащата на местото на еждията и джелатина, като до-
кладватъ и нему предоставятъ да отежди върху всички спорове, 
простжпки и недоразумения между майката и децата. Така ба 
шага става страшилище, отмъститель, мжчитель и пр. за децата. 
Това засилва естествената омраза, що нъкои момчета иматъ къмъ 
бащата. Трети видъ отнасяне къмъ детскитъ гръшки е, когато-
единъ отъ родителит-fe играе ролята на безучастенъ, тихъ зри­
тель. Такива бащи или майки не се мъсятъ активно въ наказа­
нията, а само насъскватъ, наливатъ масло въ огъня и, следъ 
като детето е наказано по тЪхенъ доносъ, взематъ ужъ стра­
ната на наказаното дете. Децата скоро схващатъ подлата 
роля на такъвъ родитель и го награждаватъ съ смъртна омраза. 

Въ семейства съ повече деца играе голъма роля съперни­
чеството между отдълнит-fe деца. Ето що разказва едно 11-го-: 
дишно момиче: „Сестра ми получи нови гимнастични гащета, а 
азъ не. Казахъ на мама: На нея купувашъ, а на мене не. Бъхъ. 
малко разядосана. Мама ме прати да донеса дърва, а азъ й ка­
захъ, че не искамъ, но мама посегна да вземе пржчката. Азъ 
тръгнахъ съ кошницата къмъ мазето за дърва, но тръшнахъ вра­
тата. Тогава мама искаше да ме настигне, за да ми удари една 
плесница, но не можа да ме улучи и се удари, а азъ си поми-
слихъ: „тъй стана добре," защото тя предпочита сестра ми." 

Често ПО-ГОЛ-ЬМИГБ деца, които винаги се чувствуватъ пре­
небрегнати, търсятъ да злепоставятъ по-малкитЪ си братчета и 
сестричета и, макаръ да плачатъ, когато ги наказватъ, прежи-
вяватъ известно удоволствие отъ наказанието на помалкитъ. 

И ако децата мжчатъ животнит-fe, това т-fe правятъ не само 
отъ любопитство, за да видягъ, какъ еж устроени, и отъ незна­
ние, че животнит-fe сжщо страдатъ, но твърде често още и за­
това, че чрезъ тия мжчения тъ намиратъ, кому да си отмъстятъ, 
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пъкъ и децата се чувствуватъ по-силни отъ ЖИВОТНИГБ. При едно 
допитване въ едно училище, дали лошитъ деца трЪбва да се 
наказватъ, ето какъ се произнасятъ три момчета: „Само животни 
тр-Ъбва да се биятъ, а не и децата, защото децата иматъ разумъ; 
децата не еж животни, само животни се биятъ и животнитЪ еж 
дадени да се биятъ." Затова често животнитъ ставатъ нещастна 
жертва на изплъзване на детския афектъ. 

Учительтъ Пипалъ задалъ на 89 ученика и на 83 ученички 
'на възрасть отъ 11 до 14 години следнитъ въпроси, на които 
тр-вбвало да отговорятъ писмено: 1) Тръбва ли да бждатъ бити 
децзтал които еж сторили нЪщо ? 2) Има ли по-добри наказания? 
Кои предлагашъ? 3) Какво става дете, което много е бито? 
4) Можешъ ли да напишешъ, какво мислишъ, когато те биятъ? 

На първия въпросъ 80 деца еж отговорили съ „не" и 9 съ 
„да". Ето какъ се обосновава отрицателниятъ отгозоръ: „Не е 
добре, когато биятъ детето, защото боли, много боли; може да 
вреди, защото детето загубва ума си; защото не е красиво и е 
недостойно за децата; защото само животните се биятъ, децата 
«е еж животни; защото съ боя децата ставатъ глупави и гле-
датъ на всичко зле; защото може да се мине и безъ бой." А 
положителниятъ отговоръ се мотивира така: „Защото при Н-БКОИ 
деца не може безъ бой; защото инакъ не слушатъ баща си и 
майка-си; като ги биятъ веднъжъ, т-fe вече не вършатъ сжщото, 
защото запомнятъ боя и ставатъ по-прилежни; ако детето не 
слуша, тр-Ьбва да се бие по задника." 

Всички момичета се изказали противъ боя. Т-БХНИТЪ' отго­
вори еж по-обосновани. Tfe, напр., намиратъ, че боятъ не е здра-
вословенъ и дразни кожата, може да стане навикъ за детето и 
тогава отъ него нищо нъма да стане; или пъкъ казватъ, че де­
цата чрезъ боя само се дразнятъ и се учатъ да лъжатъ; децата 
чрезъ боя не ставатъ по-добри и по-умни. 

При втория въпросъ момчетата най-много препоржчватъ 
наказанието чрезъ писане на ньщо, а следъ това идватъ след -̂
НИТ-Б наказания: домашенъ арестъ, запиране въ мазето, лиша­
ване отъ участие въ излетъ, извършване на неприятна работа, 
«оято не е вредна, да не ходи на кино, да не го поглеждатъ, 
да не му се изпълняватъ н-вкои желания. СрЪщатъ се и гвлесни 
наказания: на кол-Ьне, опнати ржце съ тежести на ГБХЪ, връз-
ване въ леглото, единъ день постене и пр. И момичетата пре­
поржчватъ често домашния арестъ, а по-рЪдко наказание чрезъ 

-писане. Т-Ь по-р-вдко препоржчватъ телесни наказания. Три мо­
мичета препоржчватъ „правъ въ жгъла", 7 еж за домашна ра­
бота : носене дърва и вжглища отъ мазето, чистене на кухнята 
и кокошарника. Повечето препоржчватъ лишаването отъ удо­
волствие — кино, сладки, гимнастика, гледане на криво отъ въз­
питателя, което болъло повече отъ боя. Много гол-вмо наказа­
ние за момичетата е, ако майката не имъ говори и не ги кара 
да вършатъ нищо въ кжщи. 

На въпроса, какво става детето, което е много бито, де­
цата отговарятъ: „Боятъ р-вдко помага; децата оглупяватъ, оглу-



(шаватъ или осакатяватъ за презъ цЪлъ животъ; став^тъ* страх- . 
ливи, плашливи, нервни, недоверчиви, несретни, неЗЙЬрвагь ни Д." 
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и доверието въ родителит-Ь си; отчаяни еж, като виждатъ,.какъ -{• 'I•:? 
другите напредватъ, ставатъ непослушни, мислятъ зло за роди1-,., " ^ 
телите си, малко се грижатъ за ГБХЪ; ставатъ твърдоглави, упо­
рити, своенравни, злобни, страхуватъ се отъ хората, ставатъ зло-
волни, коварни, покварени, заядливи; иматъ зли мисли, ставатъ 
нахални и още по-непослушни и лесно се подвежцатъ къмъ зло. 
Чрезъ боя повечето ставатъ лъжци отъ страхъ да не ги биятъ. 
Други пъкъ загрубяватъ, и боятъ вече не имъ действува, тъ 
ставатъ гамени, а когато порастнатъ, ставатъ груби и сурови. 
Може да жертвуватъ и живота си, мислятъ, какъ да се само-
убияъ. И най-после: „Деца, които еж били бити, не ставатъ нито 
на косъмъ по-добри; тогава въ менъ се събужда упоритостьта 
повече и тогава мога да сторя всичко." „Не станахъ по-добъръ, 
като ме биха." 

На четвъртия въпросъ — какво мислятъ децата, когато ги 
биятъ? — децата отговарятъ съ голяма съпротива; мнозина 
дори не еж отговорили. Едно 13-годишно момче казва: „Не мога 
да го напиша." Най-трудно отговарятъ ония деца, които най-
много биха имали, какво да кажатъ. Въ началото тъ еж пред­
пазливи въ изразитъ си, но по-после пишатъ усърдно. Въ т^х-
нитъ показания се откриватъ ядъ, ярость и желание за отмъ­
щение. Ето що пишатъ нЪкои: „Когато ме биятъ, азъ си мисля: 
сега за отмъщение ще направя сжщата пакость още единъ 
пжть, но ако ми кажатъ съ добро, тогава азъ вече не го правя." 
„Язъ ще си отплатя; или пъкъ си мисля, какъ да умра." „Дко 
изглуп-Ья, за моит-fe родители ще е още по-зле." „Мисля си, това 
е отъ ядъ; не би тръбвило да ме биятъ." Има и такива отго­
вори: „Дэ не бЪхъ вършилъ това, нъмаше да ме блятъ," или: 
„Нищо, когато порастна, може би ще бжда благодаренъ на ро­
дителите си, но не винаги мисля така" 

Момичетата даватъ повече показания. Покрай ядъ, омраза, 
ярость и планове за отмъщение, въ т-Ьхнитъ отговори се cpisuja 
често и срамътъ." „Когато ме биятъ, започвамъ така силно да 
рева, че всички съседи ме чуватъ. Майка ми става още по-строга. 
Тогава съседите ми се смЪятъ.-и менъ ме е срамъ. Не см-Ья да 
излаза на двора. Това ме ядосва още повече, като помисля, че 
тр-Ьбва да остана вкжщи. Често си мисля: нЪма да съмъ на­
хална къмъ родителитъ си, тогава rfe н-Ьма .да ме биятъ. Но 
,чато се разсърдя, тогава ми идва нЬкоя лоша и нахална дума, 
назвамъ я и тъ ме биятъ." Интересно е, какво казва едно 14 го­
дишно момиче: .Отдавна бъше, когато ме биха. но ще разкажа, 
какво си миагЬхъ тогава. Съжалявахъ много за това, що б-Ьхъ 
направила, и си казахъ: другъ пжть н-Ьма да го правя. Но дъл­
боко въ менъ имахъ единъ таенъ ядъ и си мислЪхъ — нъма 
ца купя нищо за именния день на мама." Много момичета изпит-
ватъ срамъ отъ наказанието, защото, може би, тъхнигЬ приятелки 
ще узнаятъ, че еж бити; срамуватъ се отъ възрастни хора, които 



106 

еж тъй любопитни и се присмиватъ тъй знаменателно; срамуватъ се 
отъ родителит-b си, отъ хората изобщо и, най-после, отъ себе си. 

Отъ тия показания се вижда, че телесното наказание се 
оежжда отъ самитъ- деца. Тр-Ьбва да се щади детското чувство 
за срамъ, защото то^често е много по-деликатно, отколкото ние 
можемъ да си представимъ. Ето, напр., какво едно 472-годишно 
дете: то било на пързалката; било много весело, но следъ малко 
започнало да настоява да си отиде. Майката пита, защо, но то 
мълчи. Едва вечерьта то казало на слугината, съ която е по-
интимно, че въ гърба му падналъ снЪгъ, но не искало да каже 
на майка си, защото я знае, че е много нервна и може да го 
изругае предъ толкова хора, за което то ще трЪбва да се сра­
мува. Сжщиятъ малчуганъ казалъ веднъжъ на майка си: „Каква 
си! — ту много ме обичашъ, ту пъкъ ме гълчишъ за дребни 
работи!" Този малъкъ чов%къ забелязалъ непоследовностьта на 
майката, отъ която страдатъ толкова много родители и учители, 
които ту позволяватъ Н-БЩО, ту го забраняватъ. 

Чувствителностьта на децата къмъ наказанието не требва 
да се претжпява чрезъ силни и особено не чрезъ телесни нака­
зания, а трЪбва да се използува, за да се доведе детето до по­
ложението, да разбере, че не трЪбва да прави престжпление. 
Разбирането не всЪкога сполучва съ много думи. Тукъ требва 
тактъ и умение и вживяване въ детското съзнание, изчакване 
удобния моментъ и консеквентно реагиране на детскитъ- постжпки. 
Напр, детето да почувствува недоволството на възпитателя отъ 
собствената си постжпка. Ето още единъ прим-Ьръ. Малкиягъ 
Петъръ, на 5 години и половина, посипалъ малкия си братъ съ 
пЪсъкъ, но майка му не го наказала за това, а само прибрала 
малкия, за да го изчисти. Следъ половинъ часъ идватъ гости съ 
едно дете. Майката дала на децата бисквити и повикала сжщо 
и Петъръ. Той казалъ: „Добре, но на малкитъ- ще дамъ по дае 
бисквитчета, а останалите ще ги изямъ самъ." И той изялъ 9 
бисквита. Майката не казала нищо, но пром-Ьнила настроението 
си, станала натжжена и не поглеждала Петърча. Съ това на­
строение тя останала до вечерьта При лягане Петърчо отишълъ 
при нея, притисналъ се 6 бузата й, заплакалъ|!и казалъ: „Вече нъ-
ма да ямъ толкова бисквити." Доброто държане на майката пред­
извикала разкаяние у малкия и постигнала по-добри възпитател­
ни резултати, отколкото ако б-Ьше употребила т-Ьлесно наказание. 

Отъ казаното по-rope, и особено отъ приведенит-fe показания 
на_ наказвани деца, се вижда, че децата преживяватъ много ин­
дивидуално налаганите имъ наказания и даванитъ- имъ награди, 
но че детскитъ- преживявания съвсемъ не съответствуватъ на 
преживяванията на възрастнит-fe, които наказватъ или награж-
даватъ. Затова както наградите, така и наказанията, требва да 
се употр-вбяватъ съ повече размисълъ, безъ изпадане въ афектно 
състояние, което винаги отъ наказанието прави отмъщение, а 
отъ наградите — неправилно отмерена отплата. Наградите и 
наказанията еж възпитателни средства съ несигурни и не винаги 
предварително преценими възпитателни резултати. 
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Цв. П. 
Психология на принудата 

i 
ВСБКИ отъ насъ е прежив-влъ тоза, което наричаме принуда, 

и знае, че тя се отличава съ следното: Принудата е налице, 
когато имаме най-малкото двама хора, отъ които единиятъ на­
лага на другия, въпръки неговата разумна воля, да извърши или 
понесе известно действие, съ което той не е съгласенъ, или да 
се въздържи отъ действие, което той желае да извърши. Въ 
основата на принудата обикновено лежатъ застрашени интереси 
на принудения, заради които той по неволя търпи или върши 
наложеното му бездействие. Принудата, въ края на краищата, 
често се основава върху силата — т-Ьлесна духовна или икономи­
ческа — съ която разполага принудительтъ. Примери за принуда. 
Едно лице Я набива друго лице Б. Въ този случай принудата 
се гради върху т-влесното надмощие на Я, благодарение на фи­
зическата сила, съ която разполага, или на оржжието, което има. 
Въ другъ случай принудительтъ^налага, напр , на лицето В. да не 
играе, да не пише или да му даде часть отъ свои вещи, защото 
е готовъ да го лиши отъ блага, които-еж важни за В, но еж въ 
властьта на принудителя — разходка, храна или др. Яко хората 
биха били равни по сили и възможности, вкл и по духовни сили, 
принудата би била невъзможна. Но особено би било невъзможно 
нейното използуване, ако всички действуваха разумно, или имаха 
еднакво нравствено отношение къмъ нея — отвращение. За не­
щастие, има люде, които вършатъ неразумни действия и създа-
ватъ условия за нейното приложение отъ страна на застраше­
ните. Сжщо така има и люде, които еж нравствено тжпи и не 
схващатъ унижението, което принудата държи въ себе си за 
човъшката личность, а отъ тамъ за културата. 

Пита се:чКакъ реагиратъ млацитъ спрямо принудата? Този 
въпросъ има както психологическа, така и образователна стой-
ность, а отъ тамъ и обществено-културно значение. Затова нека 
го оезътлимъ колкото се може по-добре. Но осветлението е въз­
можно само възъ основа на факти, заети отъ живота на мла-
дит-fe. Ето такива. 

Фактъ № 1, многократно провъренъ отъ мене лично, от­
носно деца отъ двата пола и най-различни семейни и обществени 
ср-вди. Замахна ли умишлено къмъ дете на една-две години така, 
че давамъ видъ като че ли ще го ударя, съ неизб-вжностьта на 
рефлекса, детето отговаря незабавно на замахването съ замах­
ване. Ударя ли го слабо, и то отговаря на слабия ударъ съ слабъ 
ударъ. Ударя ли го силно, и то удря силно. Изключение въ тази 
посока има само тогава, когато детето разбере,,. че това е игра, 
или то е много страхливо. Иначе не само посочената реакция е 
неизбежна, но вевко дете въ такива случаи преживява силни от­
рицателни чувства, които понъкога преминаватъ въ афектъ — 
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недоволство, злоба, гн-Ьвъ, та дори ярость. Яко детето може да 
говориvвече, то често говори живо, подчертано: „Лошъ!" 

Фактъ № 2. Момиче на 4 години. Като се връща еднъжъ, 
майката намира, че то е надраскало току-що полираното писа­
лище въ стаята на бащата. Майката, жена съ висше образова­
ние, укорява детето и иска, то да й обещае, че нЪма вече да 
драска. Детето обещава, но, като остава само, отново драска по 
писалището и закрива драскотинит-fe, съ покривка. Майката съ­
общава на бащата, и той набива доста силно детето по ржцёт-fe. 

Но какво става следъ това ? Останало само, детето отива 
при писалището и, безъ да забелязва, че майката го наблюдава, 
почва да го рита и удря, да плюе по него и говори, че не го 
обича, че то е гадно. Тъзи прояви се повтарятъ няколко пжти и 
изчезватъ, когато родителит-fe преставатъ да биятъ детето за 
драскането. 

Фактъ № 3. Момче на образовани родители — бащата бъл 
гаринъ, а майката англичанка. То е 5-годишно. Отивамъ по ра­
бота въ едно жилище, кждето и това момче често идва. Като ме 
вижда презъ стъклата на терасата, кой знае по какви причини, 
заключи вратата на стаята, дето требваше да влъза, извади 
ключа и, застанало предъ стъклото на вратата съ ржце отзадъ, 
гледаше упорито и повтаряше: „НЪма да ти отключа." Намесиха 
се възрастни и требваше дълго да го увещаватъ докато се 
съгласи да отключи. Като влъзохъ, казахъ спокойно на това, 
иначе много внимателно, момченце: „Ти не ми позволявашъ да 
влЪза. Тогава азъ пъкъ ще те изнеса отъ тази стая. Не искамъ 
да бждешъ тукъ." „Не можешъ," ми отговори то съ жестокъ 
блЪсъкъ въ погледа. „Мога", му казахъ спокойно, но твърдо, и 
решихъ да направя опитъ съ него — привидно да упражня на­
силие върху него. Съ погледъ дадохъ на възрастнит-fe да раз-
бератъ, че ще правя опитъ съ него. Безъ колебание, но спокойно, 
приближихъ момченцето, то застана упорито срещу мене, 
вземахъ го и го понесохъ навънъ. Момченцето потърси съ по­
гледъ съдействието на възрастнит-fe, но Tfe останаха спокойно 
по мЪсгата си. Тогава то отговори съ следната система отъ бъ-
сни реакции. Олита си да се изтръгне отъ ржцет-fe ми, но като 
не ycnfe, почна да драще и хапе, да рита и удря. Азъ бавно го 
изнасяхъ. По едно време захапа ржката ми презъ ржкава на пал­
тото и стискаше съ ярость. После се оказа, че зжбчетата му еж 
оставили разкървавени следи." Отъ очит-fe му излизаха искри на 
злоба. Напраздно неговит-fc роднини, които то обичаше, се стре­
миха да го успокоятъ или да го укорятъ. To 6fe глухо и arfeno 
за вс-Ько въздействие. Извършеното отъ моя страна 6fe доста­
тъчно — безъ да проявявамъ каквото и да било недоволство отъ 
неговото държане, оставихъ го и почнахъ да разглеждамъ дра-
сканицит-b и следите отъ ухапването по ржцет-fe си. Възрастнит-fe 
дойдоха при мене, гледаха съ почуда следите по ржцет-fe ми, 
опитаха се да укорятъ момченцето. Kanfexa го да се извини. На­
праздно. То стоеше малко настрана и съ дивъ, гневенъ погледъ 
roBOpfeuie: „Я той защо искаше да ме изнесе вънь?! HfeMa да 
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се извиня." Не се извини. Майката го гледаше изненадано и мъл­
веше: «Никога не съмъ, подозирала, че Ж. може така да се про­
явява." 

Фактъ № 4. Момче на 6 години. Дете на образовани роди­
тели, което никога не се е проявявало зле. Идватъ гости. То 
показва играчките си. Единъ отъ гостигЬ почва игра съ една 
отъ играчкит-fe му — вдига я високо, крие я задъ себе си и дру­
гаде, говори, че ще я отнесе на своето дете. Г\ тази играчка е 
нова за детето и то я цени особено много То иска все по-на­
стойчиво да я вземе — тича сяедъ нея, хвърля се къмъ ржката 
на госта, иска я, опитва се да я грабне. Отначало детето е спо­
койно, но после, колкото повече се убеждава, че е въ състояние-
да я вземе — СИЛИТБ на възрастния далечъ не надхвърлятъ си-
лит-Ь на детето, толкова по-силно се ожесточава. Идва моментъ, 
когато то чувствува безсилието си да изтръгне любимата си 
играчка. Тогава става нЪщо, което нито родителите, нито който 
и да е отъ близкитъ- е очаквалъ. Това момченце, иначе толкова 
спокойно и съ добро държане, застава предъ госта, подпира 
ряще на колЪнетЪ си и така силно изплезва езика си, широко 
отворило уста и съ такова злостно, необикновено изражение на 
лицето, че майката на първо време помисля, че не му е добре 
и ще повръща. Но отъ глухото му, пропито съ ярость и отвра­
щение къмъ госта, ръмжене тя скоро се убеждава, че детето е 
жертва на припадъкъ отъ ярость. Застава на страна и го гледа. 
Всички еж изненадани, вкл. и госта, който му оставя играчката 
до него и го наблюдава. Детето дълго не я вижда, нито 
чува какво му се говори и, безъ да промЪня заетата поза, все 
така съ изплезенъ езикъ, гледа безумно отъ гнЪвъ къмъ госта. 

Фактъ № 5. Момче, което мога често да наблюдавамъ до­
като е въ II, III и IV отд. То има братъ студентъ, който, ту на 
шега, ту наистина, упражнява различна по видъ, степень, М-БСТО 
и време принуда върху него. Момчето е познато като олицетво­
рение на спокойствие и добро държане спрямо деца и възрастни. 
То е любимецъ на много отд-влни лица или на ц-Ьли семейства. 
Но ето, че братътъ, въпр-Ьки всички съвети и искания, си позво­
лява да бие момчето, да му взема насила вещи и играчки, книги, 
които то чете, пари и др., или пъкъ, заплашвайки го, че ще го 
бие, че ще му отнеме вещи, които то цени, а еж му дадени дтъ. 
брата, принуждава го да извършва действия, съ които то съв-
семъ не е съгласно. 

Какъ реагира тоза толкова миролюбиво момче относно мно­
гократната и разнообразна принуда? Една отъ неговитЪ реакции : 
дълго се чувствува подтиснато и нЪма охота за никаква работа 
плаче, мълчи, страни отъ близкит-Ь си, не се храни, а за игра и 
дума не може да става. Тази реакция му е свойствена найвече 
въ II кл. Друга форма на неговигв неизб-вжни реакции: упорито 
отказва да изпълни волята на брата си—принудитель и започва 
нравствена отбрана въ духа на следното: „Опитвамъ ли се азъ-
да те принуждавамъ? Не съмъ ти нито слуга, нито робъ. Остави 
ме на спокойствие. Не желая нищо да ми давашъ занапредъЛ 
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Колкото по-възрастно става момчето, толкова по-често реагира 
по този начинъ. Когато братътъ се опитва да го блъсне или 
удари, то се стреми да отбвгне или> отстрани нежеланите 
действия. 

Трета проява въ отговоръ на принудата отъ страна на 
брата. Колкото по-възрастно става момчето, толкова по-честа 
става тази проява: види ли или чуе, че братътъ идва,-то дърпа 
всичко, което братътъ може да пожелае да му вземе, макаръ и 
да се е занимавало съ него съ най-голямо увлечение (книга, 
която чете; играчки, съ които се занимава; спестени пари, които 
брои и пресмята, какво ще си направи), дава знакъ на околните 
да мълчатъ и не говорятъ нищо и се преструва, че е бездей­
ствувало. Нещо повече, това откровено дете въ отношенията 
си съ всички хора, които не се опитватъ да го принуждаватъ, 
съвсемъ съзнателно и системно построява мрежа отъ лъжи, не 
само когато братътъ въ момента упражнява принуда върху него, 
но и тогава, когато той е далечъ отъ него по пространство и 
време, но то е придобило (или извършило) дейность, която може 
да даде поводъ на брата му да го принуждава. За да се спаси 
отъ принудата, то си поставя задача часове и" дни по-рано и 
обмисля какъ да говори и се държи, когато дойде братътъ, за 
да не издаде, че притежава какво да е, което би му позволило 
да го принуждава. Нещо повече, излага своя планъ за защита 
на родителите си и търси тяхното съучастие. Така то води 
двойствено съществуване: едно, предъ всички свои близки и 
познати, които зачитатъ личностьта му, и друго, предъ брата, 
когато лъжата, лицемерието, недочуването и недоглаждането, 
както и всичко друго отъ този родъ, е основа на мисли, чув­
ства и действия. 

Четвъртата и последна проява, която ваад-fee времето,е отъ 
края на III класъ и началото на IV кл., се характеризува съ 
следното: Остане ли само съ родителите си, следъ като братътъ 
е упражнилъ нЪкаква степень или форма на принуда върху него, 
момчето гласно и шумно изразява недоволството си отъ начина 
на отнасяне къмъ него и му се заканва. Дори и въ негово при­
сутствие то си позволява да протестира, изправя се смело И 
дръзко предъ своя принудитель и му подчертава необходимостьта 
да се държи добре съ него. Но онова, което е най-характерно 
за случая е, че близките м_у го виждатъ когато братътъ 
спи, момчето застава до леглото му, гледа го гнгьвно, мълва за­
кани. и му сочи стиснати пестници. Види ли, че те еж забеля­
зали тия му действия, то се смее и обяснява: „Скоро ще по-
растна и тогава той ще види! Какъ така ще върши съ мене, как­
вото си иска, а азъ ще му прощзвамъ?.!" 

Фактъ •№ б. Студентка първа година, която е вземала зре­
лостно свидетелство съ отличенъ. Има братъ по-възрастенъ, който 
е въ чужбина. Съ него нито си пише, нито обича да говори за 
него съ родители и други близки хора. Подобно нейно поведе­
ние ми се вижда странно. Толкова повече, че тя никога съ нищо 
не е дала досега да се разбере, че е равнодушна къмъ близ-
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китъ си. Проучавамъ отношенията между брата и сестрата до 
като сестрата е била въ гимназията и основното училище. Става 
ясно, че братътъ по подобие на онзи отъ случай № 5, постоянно 
се е бъркалъ въ живота и рабэгата на сестрата, безъ това да е 
било по нейното желание. Запитахъ я веднъжъ, защо толкова 
малко се интересува отъ брата си въ чужбина. Съ несвойствено 
и ледено спокойствие, студентката каза само тйя нъколко думи: 
„Като дете и момиче той вЪчно ме тормоз-вше". Стана и излъзе. 
Като се върна, почна разговоръ на съвършено друга тема и ни­
кога следъ това не пожела да се засегне сжщия въпросъ. 

Последенъ фактъ, № 7. Професоръ отъ университета се 
държи зле съ студенти и студентки. Тъй като тъ зависятъ отъ 
него, принудени еж да мълчатъ и понасятъ грубостите и оби­
дите му, макаръ че той често засъта човешкото имъ достойн­
ство. Тази принуда години понасяна, постепенно дава своитъ 
неизбежни плодове: когато нъкои отъ бившитъ студенти еж въ 
Стажантския институтъ и става дума за профгеора, има лица, 
които изпадатъ въ истинска ярость и молятъ да не се говори за 
него или изсипватъ по неговъ адресъ такива обвинения, че предъ 
смутителя се очертава н-Ькакъвъ нечовешки образъ по жестокость. 

II 
Какво ни разкрива проучаването на изнесените факти, които 

еж само малъкъ брой отъ ония, които могатъ да се посочатъ? 
Първо. Нъма възрасть отъ живота на младит-fc, презъ която тЪ 
да еж доволни отъ принудата или да се отнасятъ пасивно къмъ 
нейното упражняване. Обратно. Отъ най-ранна възрасть детето 
реагира по единъ или другъ начинъ противъ принудата (фактъ 
№ 1). Наистина, както установява Уатсонъ, реакцията противъ 
принудата се почва, бихме могли да кажемъ, съ раждането на 
на детето. Този авторъ прави такива опити съ 4—5 месечни 
деца: свива ржчичкит-fe имъ къмъ рамото и ги държи така доста 
време. Детето почва да преживява неприятность, после безпо­
койство и завършва съ гнъвъ — плачъ и викове. 

Второ. Отначало реакцията на детето противъ принудата е 
чисто рефлексна, но съ течение на времето постепенно се осъз­
нава и реагирането противъ нея отъ несъзнателно, става както 
идейно, така и д-влово. Детето не само се стреми да отстрани 
принудата отъ себе си, но си създава и идеи, чрезъ които се 
брани отъ принудата. Този е именно смисълътъ на това „Лошъ!" 
което детето следъ една година хвърля въ лицето на принуди-
теля или на онова, което 4 годишното момиче (фактъ № 2) не 
само върши, но и говори по „адресъ" на писалището, а именно, 
че не го обича, че то е гадно. Тази идейна борба съ принудата 
се засилва и задълбочава съ увеличение на възрастьта до като 
се стигне до тамъ, че младигв си създаватъ постепенно система 
отъ идеи, насочени противъ принудата. 

(Ф. № 5). Това момче се стреми да обоснове, защо не бива 
братътъ му да го принуждава: „Опитвамъ ли се азъ да те при-
нуждавамъ?" Или си създава мрежа отъ идеи (лъжи и др.), 
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чрезъ които се отбранява. Разбира се, когато младит-fe навър-
шагь пълнолетие, т-fe иматъ вече сжщински св-Ьтогледъ, насо-
ченъ противъ принудата, т. е. въ висша степень еж си уяснили 
защо не бива да се упражнява принуда спрямо тЪхъ и какъ 
следва да се борятъ съ нея. 

Четвърто. Съ увеличение на възрастьта и културата на 
младит-fe, увеличава се по сила, дълбочина и постоянство реак­
цията на младит-fe противъ принудата. Докато реакцията имъ 
отначало е преди всичко физиологична и затова носи рефлексенъ 
характеръ, придружава се съ чувства, но не и съ идеи относи­
телно взето слаба е, съ течението на времето става обратното г 
реакцията противъ принудата става все по-силна, дори бурна. 

(Фактъ № 3 — момчето, което хапе); нед-Ьлима е отъ силни 
чувства, та дори отъ афекти. 

(Факти № 3 и 4); все по-често се придружава отъ идеи, 
насочени противъ нея и завършва съ здраво установени въз-
гледи въ тази посока; отначало реакцията има по скоро харак­
теръ на пасивна отбрана (страхъ и отбътване принудителя; не­
разположение къмъ- него и мълчание) съ изграждане на лич-
ностьта се преминава къмъ дейна отбрана (протеста противъ-
принудата, отклонение на ударит-fe), а завършва съ готовность, 
на принудата да се отговори съ принуда — идейно нападение 
и делово. (Фактъ № 5). 

Пето. Засилването на реакцията противъ принудата посте­
пенно става не само идейна, но тази обща идейна реакция се 
диференцира и придобива ясно очертанъ нравственъ характеръ, 
Така, докато детето до една година и дълго следъ това .обик-
новенно не преценява принудата и не я' окачествява като н-Ьщо 
неестествено и нежелателно, по-късно младит-fe иматъ вече опре­
делено нравствено отношение къмъ нея. Така, едногодишното 
дете, което може вече да говори произнася „поить" по адресъ 
на принудителя си: 5 годищното момче (ф. № 9) заявява „н-Ьма> 
да се извиня;" III класникътъ (ф. № 5) подчертава: „Не съмъ-
ти' нито слуга, нито робъ;" студентката се отчуждава отъ брата 
си и обосновава това си поведение (ф. № 6); а стажантит-fe 
иматъ строго отрицателно поведение спрямо своя професоръ-
(ф. № 7), 

Това разграничено и обеждено нравствено отношение сирямо 
. принудата си свързва органически все по-силно и по-дълбоко съ 
строго опред-Ьлено и трайно поведение спрямо нея — младите 
не могатъ да я понасятъ и затова кждето и да се яви принудата,. 
подъ каквато и форма да е тя, т-fe иматъ отрицателно отноше­
ние къмъ нея дори и тогава, когато преди години е упражня­
вана. (Фактъ № б и 7). 

Отрицателното влияние на принудата върху изграждането 
на нравствената личность като часть на една нравствено споена 
общность заслужава особено внимание. Всички посочени случаи, 
безъ изключение, ни позволяватъ да разкриемъ: отчуждаватъ се 
малол-ЬтнигЬ отъ ония, които упражняватъ принудата и т-fe, дори-
и да искатъ или да могатъ да упражняватъ положително влия-
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ние върху гЬхъ, прЪчатъ сами на себе си въ тази пдарШг^до-1 'J . 
чуждениятъ има недоступна душа за въздействия ^тъЧт. 'Ьхн^ ' £?. 
страна. Но съ това не се приключва. Отчужденостьта-'е/само^,, 4;' 
едно отъ ср-Ьдствата за самозащита. Още по-силно ср-Ьдство ъ%^^у 

тази насока еж отрицателните чувства къмъ принудителя : страхъ,. 
недоволство, злоба, ненависть, гнЪвъ и ярость, отвращение и др. 
;По този начинъ когато принудата е системна и трайна, тя неиз­
бежно налага на младите да преживяватъ едни отъ другй по-
трайни и по-отрицателни отъ нравствено гледище чувства, тЪ-
ставатъ привични за тЪхъ и потискатъ проявата на положител-
НИГБ чувства. 

Но чувствата никога не се развиватъ самостоятелно: тЪ-
еж органически свързани съ идеи, наклонности, навици, желания* 
планове и задачи, които еж въ хармония съ гвхъ. И наистина,. 
принудата благоприятствува навика и наклоностьта да се лъже. 
и лицем-Ьри, да се кроятъ планове за отмъщение, потрЪбностьта 
да се изпитва удоволствие при мисъльта за бждеща отплатэ 
или саморазправа, при която унижениятъ чрезъ принудата тър­
жествува. По този начинъ принудата подкопава изоснова нрав­
ствения развой, разкжева връзкит-fe между младит-Ь и 'околните-
и създава атмосфера на вражда и борба. 

Отъ нравствено гледище принудата води и до една друга» 
не по малко опасна последица — едни индивиди тя подтиква 
къмъ борба, а други — сломяваи обезличава. Природата винаги 
пробужда съзнание и чувство за малоценность, но колкото по-
млади еж малолЪтнит-Ь, колкото по незрели еж духовно, толкова 
по дълго тя ги парализира: губятъ охота за работа, не върватъ-
въ себе си, не виждатъ смисълъ на онова, което вършатъ. Не 
еднъжъ съмъ наблюдавалъ: млади, върху които е упражнена 
принуда, дълго следъ това не могатъ съ нищо да се ваематъ, 
опротивяла имъ е дори и любимата работа. Ето защо, ако при­
нудата е трайна, тя подравя дори и охота да се живее. 

Шесто. Дко принудата става причина младигв отрано да 
реагиратъ съ отрицателни отъ културно гледище прояви ; ако тя 
съдействува да се* развива коравосърдечие и неподатливость^ на 
влияние, жажда за отмъщение и готовность за груба самораз­
права ; ако тя унищожава връзкитъ- между млади и възрастни, 
като раздробява групата на враждуващи страни, то е ясно, че 
като синтезираща реакция противъ нея се явява неподатливостьта 
на младит+i да се поддаватъ на образователно въздействие. Или 
лринудата когато се упражнява отъ образователи, ощетява поне 
отчасти или напълно образованието. 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ 
Разбира се, между всички посочени реакции противъ прину­

дата има органическа функционална зависимость. Така рефлек-
тивниятъ характеръ на реакцията противъ нея е основата, върху 
която се награждать всички останали Реагирайки противъ при­
нудата, детето постепенно я осъзнава като зловредна за себг 
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си; настройва се противъ нея; създава си идеи, навици, .наклон­
ности и поведение, за да се защищава, а то ще рече, реакцията 
противъ нея се засилва; всичко това води по необходимость до 
нравственото нараняване на личностьта •— до обезличаване или 
да .култивиране на малоценни отъ обществено и културно гле­
дище* идеи, чувства и позеденйе; съ други думи) ощетява се об­
разованието, 
• '• ><:.&акъ би тр/вбвало да се действува,отъ страна на образова-
!т«лигв въ до.ма и училището, за да не се използува принудата 
спрямо.младите? Каква подготовка трЪбва да иматъ т-fe, за да 
могатъ да използуватъ други ср-Ьдства за въздействие вмъсто 
принудата ?. Какви последици подготвя принудата за живота и 
културата ?!Това еж въпроси, които надхвърлятъ моята задача 
~т-,.:да.-разкрия накжсо психологията на принудата. Посоченитъ1 

въпроси :Сж важни, но т-fe ни отвеждатъ въ областьта напеда-
гогия-та<;И,обществения животъ и могатъ да бждатъ обектъ на 
други, .статии. 



ЛеНО П. ТодорОВЪ — с. Александрове Свищовско 

Обемъ на учебната стая 
(Лекция въ духа на творческия образователенъ процесъ) 

Тоя пжть третокласниците 6"fexa попрекалили малко и вдиг­
нали прахъ. Тс ва ми даде поводъ да заведа съ' т^хъ беседа за 
-нужоата отъ чистъ въздухъ и количеството въздухъ необходимо 
за единъ ученикъ презъ единъ учебенъ часъ. Изтъкна се, чё за 
яа отговаря на хигиеническиигв изисквания, класната стая требва 
.да съдържа по 5 —6 куб. метра въздухъ на ученикъ. Неусетно 
•предъ ученицит-fe изпъкна въпросъ: отговаря ли тяхната класна 
стая на тия условия. И тъ- не закъсняха да пожелаятъ това —-
лъкольо по-нетърпеливи предложиха да пров%римъ. • •> ' 

— Добре, проверете! — имъ казахъ. 
Настжпи тишина, въ която само мисъльта работи. И не следъ 

дълго Н-БКОЛКО глави се повдигнаха. По лицата се чете неудо­
волствие, затруднение. 

— Не може, г. Т.! 
— Защо да не може? 
— За да пров-вримъ, трЪбва да знаемъ колко куб. метра 

.въздухъ има въ стаята. 
— Вие говорите за кубически метъръ. Каква мЪрка е той? 
— Кубически метъръ е кубъ съ ржбъ единъ метъръ и ни 

служи, за измерване пространство (обемъ). 
— Помислете, какъ ще намЪримъ колко куб. метра въздухъ 

«ма въ вашата стая? 
Настжпи ГОЛ-БМО затруднение, което се чете по лицата на 

-ученицигв. И Т Б мълкомъ поискаха моята помощь. 
— Не се ли дос-вщате какъ ще стане т о в а ? . . . Кажете, колко 

<хуб. метри можемъ да наредимъ върху пода? 
— Ще наредимъ 48 куб. метра, защото върху ВСБКИ ква-

лрзтенъ метъръ ще сложимъ по единъ куб. метъръ. 
— До тавана ще наредимъ още три реда, — се обадиха 

ЛРуги, — всичко ще наредимъ 4 реда по 48 куб. метра или всичко 
192 куб. метра. 

— Кажете тогава какъ се намира обема на класната стая? 
—' Обемътъ на класната стая се намира като умножимъ лк-

аето на основата по височината. 
— Съ други.думи? 
— Обемътъ на кл. стая се намира като умножимъ измере­

нията й. 
Правилото се записа въ тетрадките. 
— Изчислете сега по колко куб. м. въздухъ се пада на ВСБКИ 

«гдинъ отъ вась! 
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— По 4.570 кул. м., — бърза да съобщи Н. 
— Кажете сега какво научихте този часъ? 
— Този часъ ние изучихме какъ се намира обема на кл. стая, 
— Запишете си това въ тетрадките на празния редъ оста-

венъ въ началото на страницата 1 
За домашно упражнение поржчахъ на, учениците да нвмъ-

рятъ обема на тъхната спална стая ' ) . 
Както вижда читательтъ азъ не поставихъ цельта въ нача­

лото на урока. При така създадената образователна обстановка 
тя е не само неумъстна, но и излишна. Вмъсто задаване на цель 
азъ неус/втно натъкнахъ ученицитв на една проблема —г да про-
върятъ отговаря ли тъхната класна стая на хигиеническитъ изи­
сквания. Разрешаването на'така поставената проблема изправя» 
ученицитъ: предъ друга — какъ се намира кубическото съдържание 
на сгеята. Чувството на неудоволствие породено отъ тази неяснота 
на новото, Двва подтикъ за търсене изходъ отъ това положение, 
ученицитъ се опитватъ да разрешагъ проблемата. И понеже лич-
ниятъ имъ опитъ не бъ достьтъченъ за разрешението й, тъ по­
търсиха моята помощь. Но азъ не имъ дадохъ новото наготово : 
а само насочихъ мисъльта имъ въ правъ пять . Следъ разреше­
нието на проблемата настжпи успокоение, което премина въ чув­
ство на радесть. И цельта не урока дойда като естественъ завър-
шекъ на работата презъ часа. 

Съвсемъ друга насока щъше да вземе реботата, ако бьхъ-
поставилъ цельта въ началото на урока, както обикновено се по-
стжпва днесъ. Въ такъвъ случай тръбааше да започна отъ изясня-, 
ване на понятията обемъ и единици за измърванего му, и накрая 
да имъ дамъ наготово правилото за намиране обема на стаята. 
Наистина и тука има изясняване на тия понятия, но то стана въ 
процеса на самата работа — кждето стана нужда отъ 'тъхъ. 

Видно е, че този начинъ на подхващане и провеждане обра­
зователната работа има голъмо преимущество предъ обикновения 
посгжпъкъ. Ученицитъ се добиратъ до новото знание не наготово, 
а по пжтя на собственитъ си усилия, съ собственъ трудъ. ft не­
оспорима истина е, че познание добито чрезъ личното усилие на 
ученика е трайно, солидно и ценно. Но важното тука е не само* 
познанието, а разумния начинъ за добиването му и самостоятел-
ностьта проявена отъ ученика. Ето защо, творческата образова­
телна раОота се нуждае винаги отъ една проблема, около която 
да се завърти цълата работа, или отъ която да започне. 

1) По-добре би било да се поиска rfc да избератъ задачи зг-
домашна работа. Ще се п'редложатъ много задачи — за спалнята, •жили'-
щето, училището и др. и подъ ръководството на учителя ще избератъ-

-яай-ценнитЪ. Ред. 
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Методий Христовъ 

Лице на трижгълника 
Въ всички учебници и руководства по практическа гео­

метрия за четвърто отд-Ьление, лицето на трижгълника се намира 
по единъ и сжщи начинъ: I. Като се превърне правожгълниятъ 
трижгълвикъ въ правожгълникъ (чрезъ разполовяване на висо­
чината). II. Като се превърне острожгълниятъ трижгълникъ въ 
правожгълникъ (спуска се височината и после се постжпва като 
аъ първия случай). III. За тжпожгълния трижгълникъ само се 
казва, че и неговото лице се намира по сжщия начинъ. Даде­
ното правило гласи: лицето на трижгълника се намира, като 
умножимъ основата на половината му чисочина. 

Този начинъ и правилото, като изводъ отъ него, съдър- • 
жатъ едно гол-вмо неудобство: така може да се намиратъ ли-
дата само на трижгълници, височинитъ- на които еж четни числа. 
Защото, когато се учи по геометрия за лице на трижгълника, 
по см-Ьтане още не еж взети десетичните дроби и, значи, де­
цата не знаятъ да дЪлятъ нечетни числа, нито пъкъ да умно-
жаватъ десетични дроби на ц-Ьло. Не знаятъ, сжщо така, да 
умножаватъ многоименни числа (ако бихме рекли да предста-
зимъ половината височина като многоименно число). 

Всичко това ме накара да потърся новъ начинъ за намиране 
лицето на трижгълника, а, заедно съ него, и друго правило. 

Ето какъ постжпвамъ: 
Предварително поржчвамъ на децата да си изрЪжатъ два 

еднакви правожгълни трижгълника съ катети 8 см. и 5 см., 
хва еднакви острожгълни трижгълника съ страни ,9 см., 8 см. и 
7 см. (височината е 6 см.) и два еднакви тжпожгълни трижгъл­
ника съ страни 12 см., 8'/г см.'и 6 см. (височината — спустната 
срещу основата 12 см — е 4 см.) ПровЪрявамъ дали всички 
ученици правилно еж начертали и изр-Ьзали трижгълницигв 
(азъ сжщо съмъ ги начерталъ и изрЪзалъ, само че въ деци­
метри, та, като ги закрепвамъ на черната дъска, добре да се 
виждатъ). Препитвамъ за лицето на правожгълника и какви 
м%рки има за повърхнина. 

Сега поставямъ цельта: ще научимъ какъ се намира ла­
лето на триъгълника. 

I. Лице на правоъгълния трижгълникъ 
Слагаме двата изр-Ьзани правожгълни трижгълника единъ до 

другъ така, щото да образуватъ правожгълникъ. Макаръ да е 
язно, че получениятъ четирижгълникъ е правожгълникъ, ние, все 
пакъ, за да втълпимъ на децата, че по геометрия нищо не бива 
хг се приема на дов-Ьрие, а трЪбва да се доказва съ измерване, 
съ помощьта на дървеното трижгълниче прем-Ьрваме всички 
жгли. Понеже катетите на трижгълника се явяватъ основа и 
височина на този правожгълникъ, то лицето на последния ще 
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бъде равно -на 40 кв. см. (8X5). Но тъй като правоъгълникът^ 
е образуванъ отъ два еднакви триъгълника, то лицето на всЬкй 
единъ отъ т"вхъ ще бъде два пъти по малко отъ лицето нг 
правоъгълника. Това е очевидно и не се нуждае отъ никакви-
доказателства. 

• Записваме: 
Лице D = осн. X вис. 
Лице д = (осн- X вис) : 2 
Веднага извеждаме правилото, че лицето на правоъгълник 

триъгълникъ е равно на полупроизведението отъ основата ,к 
височината му. 

II. Лице на о с т р о ъ г ъ л н и я трижгълникъ 

Разр-Ьзвше единия остроъгъленъ триъгълникъ^по височи­
ната и получените два правоъгълни триъгълника закрепваме 
отъ дветъ* страни на другия остроъгъленъ триъгълникъ такаг 
щото да се образува правоъгълникъ. Пакъ пров-Ьряваме ъглите 
(и странит-Ы), за да се увЪримъ, че наистина се е получилъ 
правоъгълникъ, на който основата и височината съ еднакви съ 
основата и височината на триъгълника. Следователно, и на тозв 
-триъгълникъ лицето е два пъти по-малко отъ лицето на пра 
воъгълника. Разширяваме първото правило, като казваме, че 
лицето и на остроъгълния триъгълникъ е равно на полупроиз­
ведението отъ основата и височината му. ^ , • • 

III. Лице на ТАПОЖГЪЛНИЯ т р и ж г ъ л н я к ъ 

Също, както при остроъгълния триъгълникъ, разрЪзвамг 
единия тлшоъгъленъ триъгълникъ по височина и получените 
две правоъгълни триъгълничета закрепваме отъ двегЪ стран» 
на втория тъпоъгъленъ триъгълникъ. Съ помощьта на дърве­
ното триъгълниче и линийката установяваме, че получениять-
четириъгълникъ действително е правоъгълникъ, който има с ъ ­
щата основа и височина на двата тъпожгълни триъгълника, от>-
които е образуванъ. Значи, и лицето на тъпоъгълния трнжгъл-
никъ е два пъти по малко отъ лицето на правоъгълника, съ 
който иматъ еднаква основа и височина. Възъ основа на това каз­
ваме, че лицето и на тъпоъгълния триъгълникъ е равно нг 
полупроизведението отъ основата и височината му. 

Сега вече можемъ да' обобщимъ тритъ- правила въ едно ; 
лицето на триъгълника е равно на полупроизведнието оть. 

•основата и височината му. 
Нагледно, като вземемъ нЪколко примера, ние ще покажемъ 

на ученицит-fe, че даденото правило може да се използува пе­
три начина: 

1, Като се умножава ц-Ьлата основа на половината височива, 
2. Като се умножава половината основа на ц-влата височива и 
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3. Като се умножава основата на височината и полученото 
произведение се раздъли на две*). 

Споредъ това, дали височината или основата е четно число, 
щё приложимъ. първия или втория начинъ, а ако и дветъ еж 
нечетни, ще приложимъ третия начинъ. (За децата, които още 
въ трето отдъление еж учили'писмено дзление, никакъ не ще 
е мжчно да раздълятъ остатъка 1 на 2 и да получатъ накрая1^). 

Какви предимства има посочениятъ отъ мене начинъ? 
1. Ученицитъ непосръдствено и активно се увъряватъ, че 

лицето на всъки трижгълникъ е два пжти по-малко отъ лицето 
на правоъгълника, който има сжщата основа и височина. (Нали 
и въ тритъ случая отъ два еднакви трижгълника образувахме 
единъ правожгълникъ!) Затова и правилото, което давамъ, лесно 
се разбира и още по лесно ще се запомни. 

2. Ще можемъ да намирмме лицето и на трижгглници, 
височината на които е нечетно число. Това, споредъ досегашния 
начинъ, не бъ възможно. 

Педагогически предразсъдъци 
Колкото и да е странно, но мнозина отъ нашата професия, 

макаръ и хора съ ср-вдно, полувисше и висше образование, стра-
датъ отъ много педагогически предразеждъци, които спъватъ 
нашето образование. Тъзи предразеждъци не имъ позволяватъ 
да упознаватъ учениците правилно, не имъ даватъ възможность 
да видятъ собственитъ си гръшки, пръчатъ имъ да преценятъ 
обективно образователнит-fe си придобивки. А всичко това заедно 
намалява св-Ьтлината въ училището, подкопава силите на мла-
дитъ, намалява възможноститъ на народа за самостоятелность 
и култура. 

Поради тия причини почвамъ тия страници подъ надсловъ 
„Педагогически предразеждъци" и ще ги продължавамъ дотол­
кова, доколкото, поне отчасти, се справя съ това голъмо зло. 
за нашето образование. 

*) Давамъ единъ примъръ: 
осн. = 10 см., вис. := 6 см. 
Лице Д = (осн. X вис.) : 2 
1. 6 : 2 = 3 см. 
Лице Л = 10 X 3 = 30 кв. см. 
H.v 1 0 : 2 = 5 см. 
Лице Д — 5 X б • = 30 кв. см. 
III. 10 Х б = 60 
Лице Д = 60 : 2 • = 30 кв. см. 
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I. 

НЕДОВЪРИЕТО ВЪ МЛЯДИТЪ 

Което и педагогическо руководство да вземе човекъ, ко­
гото и да слушате, отъ ония, които обсжждатъ педагогически 
въпроси, винаги ще срещне мисъльта: образованието е тогава 
плодоносно, когато буди вера у младите въ техните сили. На 
теория е винаги така. Но какъ е на практика ? Верваме ли на­
истина въ силите на младите ? Оставяме ли ги така да работятъ, 
че т"Ь наистина да укрепватъ в-Ьрата си въ своите сили ? Ето 
гимйазията, дето се готвятъ утрешни граждани на страната и 
-животътъ вече хлопа върху вратите на училището. Требва Да 
се-прати дневника на класа въ дирекцията или другаде. Учи­
тельтъ не смее да го даде на ученикъ отъ класа, а търси не­
кого отъ прислужниците и нему го дава. Или, ето програмата. 
Разработва се ново четиво. Учительтъ чете пръвъ произведе­
нието, особено ако е художествено, и обосновава: учениците не 
биха могли да сторятъ това така, че произведението да имъ на-
г-прави съответното впечатление. Макаръ и подъ друга форма, 
сжщото се повтаря и въ първоначалното училище: каквото и да 
се върши отъ пряката образователна работа, учительтъ е който 
етоставя въпросите и целите, съ които се занимаватъ учениците, 
той движи разглеждането имъ, той определя кога да обобша-
«атъ и т. н. Накъсо, той е дейниятъ, а учениците еж повечето 
страдателни сжщества. Това недоверие се повтаря всекидневно, 
•по хиляди начини, подъ най различни форми, въ всички училищни 
степени. Така учительтъ определя местото на ученицитъ въ 
класа (отделението) безъ да вземе предъ видъ тьхното желание 
и мнение; учительтъ разрешава да си взематъ кърпичката отъ 
«палтото или падналия предметъ; той определя какъ да седятъ 
на местата си; той сочи съ какво и докога да се занимаватъ 
въ този или онзи часъ; той имъ дава задачите по математика, 
(аритметика и сметане), темите по български езикъ. материала 
съ който следва да работятъ по чуждите езици. Защо ? Обо­
сновава се: ученицитъ не могатъ, не биха работили добросъ­
вестно, не знаятъ. Разбира се, това постоянно и повсеместно не­
доверие не пр-Бчи на учители и~други просветни работници да 
теоретизиратъ: образованието готви хора за утрешния самостоя-
теленъ животъ. Думи, думи и думи., Недоверието въ силите на 
ученицитъ е вежщность врагъ на елементарната самостоятел-
«ость. То създава отначало покруса, а после липса на вера, въ 
себе си, която неминуемо стига до бездействие и склонность да 
се очаква всичко отъ учителя въ училището, а въ живота — 
отъ родителите или обществото. Недоверието е врагъ на личния 
починъ, на собствената мисъль и съвъсть, които търсятъ доста­
тъчното основания въ полза на истината или доброто; на съз­
нанието за дългъ и отговорность ; на собствената задача, която 
води до ценни придобивки въ една или друга область. Недове­
рието при образованието означава: оставете всека надежда, 
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«оято може да възлагате на себе си, над-Ьвайте се на всекиго 
.другиго, но не и на собствената си мисъль и воля. 

II. 
Оправдано ли е тогава недоверието къмъ младитъ ? Ето 

•нъкои факти, които струватъ повече отъ томове разсъждения. 
1. Дете, което още не посещава първо отделение, но, ма-

,каръ и несистемно, работи въ една детска градина. Седи единъ 
день то предъ горящъ примусъ и прави странни движения къмъ 
•него, отъ които се разбира, че налива газь, че помпва примуса, 
че газьта излиза нагоре, а следъ това пламъкътъ се разсъйва 
подъ дъното на сжда, въ който се топли вода. Същевременно 
детето прави движение съ главата на недоумение Наблюдавамъ 
го доста време. Питамъ го еднъжъ, защо върши тия движения. 
То мълчи. Питамъ го втори пжть. Пакъ мълчи Питамъ го трети 
пжть. Най-после то повдига глава къмъ мене и казва: „Разби­
рамъ: ние наливаме газьта отъ тукъ въ примуса. После помпваме, 
и газьта излиза нагоре. Запалваме и пламъкътъ се рззсъйва 
подъ чайника. Не разбирамъ какъ се стопля водата: ако пла­
мъкътъ се допира до водата въ чайника, разбирамъ какъ ще се 
стопли водата; ама нали между водата и пламъка е дъното на 
чайника; какъ тогава се стопля водата, като пламъкътъ не се 
допира до водата!" 

2. Троянъ, I отд. 1942 г. мес, декемврий. Децата съ дребни, 
много дребни, но съ живъ, слънчевъ духъ. Като че ли хуба­
вото слънце на този планински градъ е изпълнило душата имъ 
и тъ радватъ погледа еъ всъка своя проява. У-льтъ свършва ра­
ботата си, и азъ беседвамъ съ тъхъ. Между другото, пигамъ ги 
могатъ ли да броятъ и смътатъ съ числата отъ 20 нагоре. „Мо-
жемъ"—отговарятъ по-голямата часть отъ тия слаби създания, и 
очитъ имъ искрятъ. И наистина, едно заявява, че може да брои 
до 100, друго до 200, трето — до повече, а едно до 1000. Каня 
ги едно следъ друго да броятъ. Брои не само поканеното дете. 
Осганалитъ внимаватъ, повечето броятъ заедно съ него, попра-
вятъ го, подпомагатъ го. То брои до 100. Друго брои до 200; 
Каня едно да броиотъ 50 нагоре. То ме гледа и мисли, други 
му подсказватъ, и то продължава усп-Ьшно до 80. На онова, 
което твърди, че може да брои до 1000,; казвамъ да брои отъ 
100 нагоре. Справя се съ задачата. Искамъ да брои отъ 200 на­
горе презъ 10, презъ 20 и 30. УагЬва, при най-живото участие 
на останалитъ — внимаватъ и еж готови да го подкрепятъ, или 
пъкъ сами се справятъ съ неговата задача. Питамъ това мом­
ченце, колко е половината на 1000, колко остава отъ 500, ако 
махнемъ 100/200, ако отъ 200 махнемъ 50 и т. н. Детето отго­
варя безпогръшно, едновременно съ доста други деца. 

3. София, преди 2-3 години. Присътствувамъ при работата 
на една учителка, която работи съ IV отд. Часъ по см-Ьтане е. 
Тя дава доста задачи, тъ ги анализиратъ подъ нейно ръковод­
ство и следъ това ги решаватъ много бърже. Учителката дава 
сравнително леки задачи. Неочаквано 4-5 деца, момчета и мо-
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мичета, ставатъ и говорятъ:: „Г-жа, дайте ни трудни задачи и 
ни оставете да ги решаваме сами." Учителката е изненадана, но 
дава такива задачи, оставя ги да се справятъ т-fe сами съ т-Ьхъ, 
и тъ усп-вватъ. Въ лицата имъ гори радость, в-fepa въ себе си и 
готовность да работятъ. ' 

4. Гр. Ловечъ, I кл., надъ 50 ученика. Иматъ история. Учи­
телката излага спокойно историята на персит-fe. Запознава ги 
накжсо и съ тЪхната религия. Следъ това преминава къмъ пъл­
ното усвояване на материала и пита, следъ като сама е посо­
чила това, какво ново еж внесли перситъ въ културата. Учени­
ците доста добре възпроизвеждатъ онова, което еж узнали отъ 
нея. Учителката е доволна и се готви да премине на другъ въ-
просъ. Едно момиче вдига ржка и спокойно, безукорно правилно 
отъ езиково гледище, подчертава, че религията чрезъ бога на 
доброто, Ормуздъ, който е искалъ хората, ако го ценятъ, да бж-
датъ добри; да обработватъ земята, да превръщатъ пустинит-fe 
въ градини, е допринасяла персит-fe да ставатъ трудолюбиви, да 
работятъ за страната си и да бждатъ по културни. На това зна­
чение на персийската религия учителката не бъ се спрЪла. 

5. Работя съ осмокласници по етика. Изясняваме етиката 
като наука.. Наближава края на часа. Мисля, че основниятъ въ-

.просъ, заедно съ всички по-второстепенни въпроси, е вече из-
черпанъ. Учёникъ, не отъ най-силнит-fe, иска разрешение и пита: 
„Каква е разликата между социология и етика ?" Единъ въпросъ, 
който до момента не 6fe ме занимавалъ, но стана причина самъ 
да си изясня известна страна отъ действителностьта. 

Факти отъ това естество биха могли да се увеличатъ до-' 
безкрайность. Вземамъ само по единъ отъ различнигЬ училищни 
степени. Какво ни говорятъ т-fe ? Много, но нека да направя най-
важнит-fe изводи. 

1. Младит-fe не стоятъ пасивно спрямо свъ*та, (природата, 
живота и културата), който ги заобикаля. Напротивъ, т-fe се огна-
сятъ къмъ всичко като мислещи, разумни сжщества, които искатъ 
да разбератъ всичко, да овладЪятъ силит-fe- на св-Ьта и станатъ 
независими сжщества. Накжсо, т-fe проявяватъ разумна активность. 

2. Това т-fe вършатъ, както относно природата, така и от­
носно живота и културата. 

3. Тази т-Ьхна активность, стига да не се смущава отъ 
тежки неблагоприятни условия, се увеличава съ увеличение на 
възрастьта. И затова, колкото по-възрастни ставатъ, толкова.по-
определена става -тяхната разумна активность, докато тя се 
превърне въ ясно поставени задачи, за чието разрешение т-fe по-
лагатъ голЪми усилия (факти № 1 и 2). Само така може да си 
обяснимъ посоченит-fe факти, както и ония културни ценности, 
които еж придобили младит-fe (фактъ № 2), независимо отъ въз­
действието на училището. • 

4. Тази увеличаваща се разумна активность, се проявява и 
развива, както въ връзка съ общуването на младит-fe съ живота 
и културата, така и въ връзка съ общуването имъ съ приро­
дата или предметит-fe и явленията, независимо отъ хората (фактъ 
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N° 1), дори и тогава, когато Т-БЗИ хора напълно отсжтствуватъ 
и нито пр-Ько, нито косвено може да се допустне тЪхното влияние. 

5. Вжтрешно обусловената разумна активность на младит-fe 
е постоянна и повсеместна: проявява се въ всЬко .време,, и на-
зредъ, кждето еж т-fe.,Поради нея т-fe изострятъ своята наблюда-
телность и упражняватъ мисленето си, поставятъ въ ходъ въо­
бражението си и използуватъ своя езикъ, каляватъ волята си и 
провъфяватъ. своята паметь. Накжсо, тЪ непринудено, но затова 
съ увлечение, непрекъснато поставятъ въ ходъ своит-fe телесни 
и духовни сили, пробуждатъ ги, подхранватъ ги и подготвятъ 
тъхния разцвЪтъ. 

6. Поради всичко това, младит-fe отъ всички възрасти и 
училищни степени неизбежно се развиватъ като разумни и дейни 
личности, коиго все повече се над-Ьватъ въ живота на природата 
особено въ живота на обществото, отъ което ставатъ неделими 
части. 

7. Образованието безспорно допринася за тази увеличаваща 
се разумна активность, но то се и гради върху нея. Безъ ней­
ните придобивки отъ предучилищната възрасть, то е невъз­
можно, а безъ нейното участие въ процеса на образованието, 
то е безпомощно. 

• III. 
Какво ни предстои тогава, като образователи въ и вънъ 

отъ училището, за да увеличаваме дов-Ьрието на младит-fe въ 
тъхнит-fe сили и неговото използуване за целит-fe на образова­
нието ? Много, но самЪ по-важното. Първо, да упознаваме въз­
можностите и проявит-fe на децата отъ предучилищната възрасть 
и на учещигв се отъ всички училищни степени. Само който 
упознава природата на младит-fe и открива надежднигЬ възмож­
ности и сили, които иматъ, може да повярва въ т-Ьхъ. Я т-fe на 
вс-feKa стжпка ни даватъ поводи да ги упознаваме, стига да 
имаме погледъ за това. Второ. Да опознаваме младит-fe, ще рече 
да организираме образователна ср-Ьда, въ която т-fe да иматъ 
поводъ за разумна активность. За бездейния никога не може да 
се каже какво представя, сжщо тъй, както не може да се 
каже нищо въ тази посока и за онзи, който действува .не по 
свой изборъ. Само индивидъ, който действува като свободно раз­
умно сжщество, може да бъде упознаванъ такъвъ, какъвто е, 
тъй като разгръща всичкит-fe си сили подъ влиянието на дълбока 
вътрешна обърната необходимость. Т.рето. Необходимо е съ уча­
стието на самит-fe учещи се да се организира образователната 
работа, като т-fe бъдатъ нейнит-fe двигатели и осуществители 
подъ ръководството на училището. По този начинъ вЪрата на 
училището въ тЪхъ ще бъде не толкова идейна, колкото жива 
проявена въ дейность, неделима отъ положителното имъ участие 
въ процеса на работата. Четвърто. ВЪрата въ младит-fe има стои­
мость, при условие, че води до увеличаваща се самостоятел-
ность отъ тЪхна страна, която се проявява въ образователната 
работа, въ участието имъ въ живота и културата, въ годностьта 
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имъ да си поставятъ нови задачи за разрешение, които иматъ 
значение за подготовката имъ или направо за живота на 
•страната. 

Заключение. Изложеното за вярата въ младигв е лаконично. 
Но то е достатъчно за онзи, който упознава все по-добре 
младите. 

Йорданъ Стояновъ 
ИЗЪ ЖИВОТА НА ОПИТНОТО УЧИЛИЩЕ 

За чистотата 
Въпросътъ за чистотата е много важенъ и много нале-

жащъ. Той е колкото личенъ, толкова и общественъ, защото се 
отнася не само до здравето на детето,, а и до създаването на­
вици; които ще му тръбватъ като възрастенъ и до измънение 
на традиции въ нъкои семейства. 

Училищната чистота засъга три области •. 
1) Лична — отнасяща се до тълото на ученика. 
2) Класна — отнасяща се до класа — подъ, чинове, маса, 

стени, украса, прозорци, острене моливи и пр. 
3) Извънкласна — свързана съ чистотата на коридорите, 

стълбището, училищния дворъ и пр 
Това дълене е теоретично. Всжщность то е изкуствено и 

на практика невъзможно. Не може да има добра лична чистота, 
която да не се отрази на другитъ. Успъхитъ въ това отноше­
ние еж тъсно 1 свързани съ упоритата воля на учителя. Разбира 
се. не се подценяватъ и многото други фактири. Познавамъ 
много училища, които въ това отношение иматъ завидни по­
стижения Волята на учителя е наложена. Така тръбва да бжде 
навсъкжде. Но случва се, че нъкжде въпросътъ за чистотата 
се поддържа съ известенъ автоматизъмъ. Учительтъ опредъ-
лилъ червенкръстци, на които възлага тази грижа. И като рече 
нъкой пжть да провъри, остане огорченъ отъ установеното. Не-
остригани деца, дълги и замърсени нокти, неизмити лица, подъ, 
по който еж. разхвърлени остатъци отъ моливи, хартия, семки 
и пр. Учительтъ се сърди, прави бележка на червенокръстцитъ, 
че не еж си изпълнили задълженията, заканва се, че ще глобява, 
наказва и пр. и започва работата. За часъ-два бележката е ока­
зала своето действие. Следъ това всичко тръгва по старому. 
Въ тоя случай, въпросътъ за чистотата се схваща, поскоро като 
капризъ и тирания на учителя. А не бива да бжде така. Както 
всъка друга образователна дейность, чистотата тръбва да се 
схваща като много важна лична нужда. Тази година постлшихъ 
така. Влъзохъ въ едно отъ четвъртитъ отделения (за тази го 
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дина съмъ освободенъ отъ отд-Ьление). Тамъ б-Ьше и учител­
ката имъ. 

— Слушайте, — казахъ между другото, — ще обиколя 
всички отд-вления и ще имъ поржчамъ да решатъ. какъ да 
украсатъ стаята си и какъ да поддържатъ чистотата. Решенията 
си може да запазигЬ въ тайна. Искамъ да видя, кое отд-Ьление 
ще нареди найдобре стаята си и ще поддържа най добра чис­
тота. Което бжде първо, на вратата му ще сложимъ една ху­
бава табелка съ надписъ: „Първо по чистота". 

Ученицитъ* св-Ьг-Ьха отъ радость. Очитт. имъ издаваха на 
прежение и воля. Обърнаха се единъ къмъ други и проектите 
започнаха Азъ ги прекжснахъ: 

— Ще решавате сами. Нали азъ ще чуя. А щомъ знае 
чуждъ чов-вкъ, тайната е вече разкрита. 

— Вие не сте чуждъ чов-Ькъ. 
— Ще мълчите, нали, господинъ Стояновъ ? 
— Никому нъма нищо да казвате, — молятъ се други. 
— Азъ не съмъ чулъ нищо. И щомъ искате, н-Ьма да кажа,-

ако чуя нъщо. Но сега искамъ да ви обърна внимание на нъ-
колко нЪща. Вижте, прозорците ви еж. замърсени. Ако искате 
може да ги изчистите. 

— Още днесъ. - • 
— Да, още днесъ. Азъ ще донеса кърпа. 
— И азъ ще донеса кърпа. 
— Колко еж мръсни ! . . . 
— Азъ не съмъ забелязала това, хемъ съмъ до прозореца . . . 
И наистина, ученицитъ, като че ли за пръвъ пжть видъха 

нечистите си прозорци. 
— Утре нема да бждатъ такива. Щомъ се нахраня веднага 

ще дойда. 
— Въ колко часа ще дойдешъ? — пита друго дете. 
— Нали казахъ — веднага! 
— Това ще решите съ г.оспожа П. — нам-Ьсихъ се азъ. 
— Госпожа, да дойдемъ въ 1 часа. Ние живъемъ наблизу. 

. — Освенъ прозорцигЬ, требва да се погрижите и за чи­
новете и пода, — продължихъ азъ. Я вижте Г. си подострялъ 
молива и колко сметь направилъ? Г. скочи и започна да 
чисти. Половината отъ учениците мушнаха глави подъ чино­
вете, За да ги чистятъ отъ сметь и прахъ. 

— Не бива сега. Азъ само ви подсЬщамъ. Гледайте, имате 
и семки по пода. 

— Веска много яде семки, господинъ Стояновъ. 
— Не е само тя, и други ядатъ, — обади се Анка, стана 

отъ чина и сочеше други ученици. 
Много отъ тъхъ се наведоха по пода да го чистятъ. 
— И това оставете за после. Прегледайте картините, сте-

нитъ, вратитЪ и кждето намерите прахъ, чистете го. 
А чиновете чисти ли еж? Дали нЪма и драскания да ги. 

видимъ. . . 
Стжпалата подъ черната стена ся. нечисти. Ако желаете 
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можете да имъ сложите килимче или друго нещо, за да бжде 
по-красиво. И на прозорците можете да си сложит-Ь прозрачни 
перденца. По-хубаво ще е. 

Говорихме надълго. Разбрахме, че тази подредба и чистота 
не ще бжде за день два, а за винаги, че'за хубавата подредба 
подхождатъ трудолюбиви и добри ученици. Защото ще е многр 
неприятно, когато външно лице се радва на тоя хубавъ редъ, 
а забележи, че учениците еж мързеливи и лоши. Въ отделе­
нието закипъ- животъ. Плановете никнеха като гж.би, Учител-. 
ката наложи редъ и предложи общо обежждане. Азъ бехъ из-
лишенъ. Пожелахъ имъ успехъ. Обещахъ имъ да пазя и тайна 
това, що чухъ. Поржчахъ имъ да ме поканятъ щомъ бждатъ 
готови. Вземахъ си довиждане и влезохъ въ другото четвърто 
отделение. Така обиколихъ всички отделения (10). 

Обикновената работа беше нарушена, но въ всеко отде­
ление закипе повишень животъ. Никой не чакаше следъ обеда. 
По-близкоживеещите веднага донесоха кърпи. Едва ги задър­
жахме по чиновете и подовете беха вече изчистени. За учас­
тието на учениците въ чистенето взехме съгласието на лекаря. 
Още на другия день едното отъ четвъртите отделения взе ве­
ликолепно рещение — всеки ученикъ да си носи най-малко по 
два подострени молива, та ако се счупи единия да работи съ 
другия. Остренето въ училище се прекрати. Некой носеха по 
3-4-5 молива. Бедните подостряха молива си отъ двете страни. 
Важно беше друго, всеки пазеше най-старателно молива си да 
не се счупи Чрезъ това нововъведение, възможностьта да се 
мърси класната стая намале. Взе се отрицателно отношение и 
къмъ семките. За да запазятъ тайната си, некой отделения 
сложиха на вратата си табелка съ надписъ: „Входъ забраненъ 
за външни лица." Това се харгса и всички го направиха. Тайно 
всеки върши по нещо. Събираха си и пари. 

Следъ 4-5 деня, една делегация отъ първото четвърто от­
деление ме покани да ги посетя. Били вече готови* Отидохъ. 

Всички ме чакаха съ големо нетърпение. Очите имъ све­
теха и впити въ менъ едва се въздържаха да не избухнатъ въ 
буенъ смехъ. Това е много редка картина изъ училищния ни 
животъ. Преградата между учитель и ученици въ този мигъ 
беше срината. Всички следеха съ погледъ всеко мое движение. 
И, наистина, изненадата беше пълна. Класната стая е съвсемъ 
променена. Масата- покрита съ хубава бела покривка. Отгоре 
две саксии цветя. На стжлалата подъ черната стена, сложенъ 
хубавъ балатумъ, който беше прикрепенъ много грижливо. На 
прозорците сложени хубави бизъ—бризи. Навсекжде лъхаше 
чистота. Поздравихъ ги. Не се въздържахъ въ ласките. Накрай 
поговорихме, че това требва да се поддържа. И че на тая ху­
бава външна обстановка подхождатъ умни и трудолюбиви деца. 
Съвсемъ непринудено и. най-вдъхновено, всички отново дадоха 
обещание. . • " . 

— Искате ли да поканимъ и другите учители да ви видятъ? 
— Искаме! 
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— Иди, Илия, покани ги! 
С^ледъ малко дойдоха всички учители и изказаха възторга 

си. Излезе Веска, извади изъ масата кутия съ бонбони и ни-
почерпи. Следъ това повикахме представителни групи отъ ВСБКО 
отделение, за да видягъ завършеното вече дъло на своите дру­
гарчета. Всички б^Бха въ възторгъ. Всички предадоха впечат­
лението си и подложиха въпроса на ново обсжждание. Въ всъки 
класъ имаше учредена комисия, която събираше пари и заедно 
съ учителя обсжждаха какво да купятъ. Ходеха по пазаръ, 
уведомяваха се за цените и т. н. Изъ коридорите ме срещаха 
деца, на ухо ми повЪряввха проектите ей и ме задължаваха 
да мълча. Въпросътъ за чистотата и украсата съвсемъ естест­
вено наложи и въпросътъ за дисциплината. Влъзохъ въ едне 
отделение. Украсата не б-вше завършена. Обясняваха ми, какво 
още ще правятъ. Азъ слушахъ внимателно и гледахъ за чисто­
тата на пода и чиновете. На едно место съзръхъ остатъци отъ 
семки. Безъ да кажа нъщо, наведохъ се, събрахъ остатъцитъ 
и ги занесохъ въ кошчето. Учениците се смутиха. Разбраха, че 
С/К. изгубили нещо. Започнаха да се нахвърлятъ на едно свое 
другарче: 

— Иване, ти си! 
— Колко пжти ти правихме бележка ?• 
— Не ни слуша, господинъ Стояновъ! 
Иванъ седеше съ наведена глава. Той е сираче. 
— Тогава, его що: отделението, което е най чисто, ще 

носи надписъ: „Първо по чистота", но отделението което е 
най-малко изчистено, ще носи черенъ надписъ: „Мръсно". 

— Ахъ! 
— Ейй. . . 
Всички изпаднаха въ ужасъ. 
— Иване, да се управяшъ! 
— Ще го биемъ, ако не слуша. — обади се едно едро момче. 
Боятъ. като изправително средство се хареса на .мнозина. 
— Щомъ съ бой ще го управите, вие пакъ губите. Нали 

искаме само хубави нъща: чистота, красота. . . 
— Нема да го биемъ, — прекженаха го момичетата, но ще 

го обаждаме на Васъ. 
— Иванчо грижи ли се за чистотата и украсата? 

. — Не, той не е далъ нито левъ. 
— Отде да' ги взема, — обади се той. Татко нема пари. 
Оказа се, че Иванчовиятъ татко е много беденъ. Обърнахъ 

се къмъ стената. Видехъ до вратата оборена мазилка. Изпол-
зувахъ случая. . -

— Тази дупка требва да запълните съ гипсъ. Иване, зна-
ешъ ли кжде има гипсъ? 

— Зная. 
Той скочи радостно, пое дадените му отъ менъ пари и из­

лете като птичка. Използувахъ неговото отсутствие, та имъ 
обяснихъ, че нема кой да се грижи за него, защото е сираче, че 
бащаму е много беденъ и Иванъ закусва съ семки. Замолихъ 
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ги да не го дразнятъ и да се грижатъ за него. Ученицит-в из-
м-вниха отношенията си къмъ него. А той често идваще при. 
менъ за да .поговори" върху нЪкои свои проекти. 

Следъ още H-БКОЛКО деня станаха готови и други класни. 
стаи. Единъ день обиколихъ всички отделения. 

— Не мислите ли, че е по-хубаво да се грижимъ и за вра: 
титъ- и стенитъ- изъ коридорит-Ь и стълбището? 

— Да, по хубаво ще е, -^-обадиха, се всички 
— Всеки ще се грижи за коридора срещу своята класна 

стая. 
И разд-Ьлихме стълбището и коридора. Нови грижи, нови 

радости. По тоя пжть учениците коренно измениха отношението 
си къмъ класната и ц-Ьлокупна училищна веществена обстановка. 
Като че ли я виждаха за пръвъ пжть. На всичко гледаха еь 
грижа. Вече не мърс-вха. Н-вмаше разхвърлени хартии и отпа­
дъци. Не тичаха, не крещ-вха и се движеха само откъмъ дяс­
ната страна, когато се ориентираха и въ грижит-в за коридора,и 
стълбището, дойде редъ за грижигв върху чистотата на двора. 
Съ нея не успахме да се справимъ, защото започна дългата ни* 
заканция (отъ началото на ноемврий, та до сега). 

Постави се, но не напълно се разреши, въпросътъ за вли-̂  
зането въ училището. Имаме надъ 450 ученика. Влизането е една« 
трудна проблема. Да се редятъ по две и по отд-вления и така 
да влизатъ е неудобно. Губи се много време. Освенъ това, пси­
хологически е неоправдано такова държане къмъ детето. То се 
слива въ обща маса и не му се дава право на активность, ми­
слене и ориентирване. За да му дадемъ възможность да опре­
дели съзнателно отношение къмъ тоя толкова важенъ въпросъ, 
решихме друго. Не ги редимъ. Щомъ избие звънецътъ, първо и 
второ отд-вление отиватъ къмъ единия преденъ жгълъ на сгра^ 
дата, а трето и четвърто — къмъ другия. И оттамъ, по плоч­
ките, безъ редъ (нито по двама, нито по отд-вление) тръгватъ 
къмъ входната врата и влизатъ. Но иматъ едно голёмо задъл­
жение „Никой да не се допре до другаря си." По тоя начинъ се 
избътва блъскането. Ако н-вкжде се натрупатъ, вевки задень 
ученикъ е длъженъ да се мръдне надире, за да не се допре до 
онзи, който е предъ него. Значи, отговоренъ за блъскането е~ 
не предниятъ, а задниятъ. Тази практика е съвсемъ нова. Обър­
нете внимание при гимнастика и излетъ. При блъскане задните 
ритатъ предните и имъ се каратъ да вървятъ напредъ. Пред-
нит-Ь се сбръщатъ, протестиратъ, биятъ се и заявяватъ, че дру; 
ГИТ-Б — предъ Т-БХЪ еж. виновни. И така върви до безкрай 
все по единъ и сж.щъ -начинъ и безъ резултатъ. При възприетия 
отъ насъ начинъ, отговоренъ е задниятъ и е напълно въ властьта* 
му да се справи. Тъкмо имъ обяснихме този начинъ на влизане 
и ваканцията започна. Но ще го наложимъ веднага, щомъ за-
почнемъ да учимъ. 



ХУДОЖЕСТВЕНЪ ОТДЪЛЪ 

Евдокия Обрвшкова 

Домъ и свЪтъ 
(изъ единъ животъ) 

Надъ селото на Каменъ се издига висока скала. Й дълга., 
тъй дълга, сякашъ е огромна майчина прегръдка, която ' пази* 
своето чедо — да не се сгромоляса планината надъ селото и да. 
го смаже. - • • 

На тая скала детето Каменъ често се изкачваше,! седЪше-
тамъ съ часове и гледаше. Предъ него безкрайна равнина раз­
дипляше чудни гледки, бъгаше нататъкъ, надалече и се сливаше 
нейде съ синьото небе. Какво имаше тамъ, въ далечната синя 
мъгла? Какви села, какви градове, какви хора? Ще ги види ли 
нъкога Каменъ ? Нъщо го тегл-Ьше натагъкъ, синята мъгла го 
примамваше, зовЪше... Да простре ржце, да литне! . . . Предъ 
краката му зъеше дълбока пропасть, У дома го чакаха майка 
му, баща му, братята, сестритъ. Обвързанъ!. . . 

Момъкътъ Каменъ отдавна бъ напустналъ родното село. 
Неутолима жажда да учи, да упознае св-Ьта, го изведе отъ ба­
щиния домъ. Учеше въ града. ПонЪкога идваше на село да на­
вести своигв. Бързаше да се изкачи на любимата скала. И пакъ 
го тегл-Ьше и зовъше синята мъгла въ далечината. Скала на из­
кушението. Кога найсетне ще отиде „тамъ", въ св-вта, да види 
други земи, да упознае други хора, да живъе другъ животъ? 

Единъ день тръгна съ палава девойка нагоре. Превърза 
ОЧИТ-Б й. Като стигнаха скалата, Каменъ махна кърпата отъ 
ОЧИТ-Б на девойката. Й тя загледа, очарована. 

— Каква красота, какъвъ просторъ! Я тая синкава мъгла 
на хоризонта — какъвъ ли незнаенъ свътъ забулва? Бихъ 

. искала да видя този свътъ! 
Каменъ трепна. Топла вълна бликна въ сърдцето му, обли 

лицето, разлъ се по тълото му. 
— Мила моя, ти изпитвашъ сжщото чувство, сжщото неу­

държимо в лъчение, което изпитва мъ и азъ всъкога тукъ, ' на 
тази скала, на изкушението". Навърно такава е била скалата,.на 
която дяволътъ е изкушавалъ Исуса. 

Каменъ затвори очи, после ги разтвори широко, впи ги, въ 
очитъ на девойката, улови рткцет-в й, на единъ дъхъ изрече. 

— Обичамъ те. Не смъехъ да ти признак... Но сега си тъ» 
близка. Въ твоето сърдце пламти сжщиятъ копнежъ; който из-

. гаря и моето сърдце. Сега си ми по-скжпа отъ преди, . по-скжг>а-
отъ всички. Обичамъ те и . . . знай.. . не ще мога безъ тебъ да 
живъя. Искамъ да те грабна, да те понеса въ свъта. Да ид^емъ, 
заедно, далечъ, далечъ отъ тукъ! 

— Знаехъ, Камене, че ме обичашъ, преди ти.самъ да бв 
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разбралъ това. Обичамъ т е . . . и а з ъ . . . Да идемъ въ свЪта, 
заедно! Яко можехме! 

Девойката впи погледъ въ далечината. Въздъхна. После 
весело пламъче заигра въ очитъ й. 

— Казвашъ, това е „скалата на изкушението". Я кой отъ 
насъ, двамата, е дяволътъ ? 

Пламенната, първата целувка на младите влюбени затвори 
<очигЬ имъ и Т-Б не видъха дявола и неговата лукава усмивка. 

Привечерь Каменъ се върна у дома, съ щастливо, засм-вно 
сърдце. Майка му го чакаше на прага на кжщата, съ писмо въ 
рж.ка. Вуйчо му отъ Америка го викаше да иде при него, да 
управлява неговата ферма, да види новия свътъ! Да върва ли? 
Възможно ли е да се. сбждне неговиятъ блЪнъ, копнежътъ, който 
го изгаря още отъ детинство ? Ето, възможно е. Блънътъ става 
действителность. Вуйчо Петъръ праща билетъ за парахода, наре-
дилъ е всичко. Каменъ требва да тръгне веднага. 

Я любимата девойка ? Каменъ не може да живъе безъ нея. 
Да я остави сега, когато й призна своята обичь, когато знае, че 
и тя го обича? Не. Той ще замине заедно съ любимата. Ще я 
пустнатъ ли нейнитъ родители ? Ще дойде ли тя съ него ? 

Тя искаше да замине съ своя любимъ, но родителите бъха 
неумолими. Не й позволяваха да се вънчае съ Каменъ, не я 
пустнаха да отиде съ него. Не копнъеше ли и тя, като Каменъ 
да види „св-вта", не я ли обикна той още повече за този неинъ 
копнежъ? Едничко дете на баща и майка, тя не дръзна да за­
бие ножъ въ гьрдит-Б имъ. Нека замине той. Яко я обича, 
той ще се върне. Тя ще го чака. Съ сълзи на очи, Каменъ я 
молъше да избъта съ него, той ще се грижи за нея, ще бждатъ 
щастливи. Не усп-в да я склони. Съ сълзи на очи, тя се опита 
да го задържи. 

— Не заминавай, мили мой! Не ме напускай, не напускай 
роднигв поля! Не ме, оставяй тукъ сама! 

Не усп-в да го склони. Каменъ замина. Тежка мжка сви 
ГН-БЗДО въ сърдцето на девойката. Заглъхна моминскиятъ й см-вхъ... 

Вид-в Каменъ св-вта. И стария и новия. Прекоси-• Европа, 
прекоси океана. Видъ много страни, упозна много хора, ЖИВ-Б 
новъ, чуденъ животъ. Но никой не стопли самотното му сърдце. 
Възхищаваше се отъ дворцитъ, музеит-в, театрйтъ на Европа, 
отъ небостъргачит-в, гениалната техника, шеметния вихъръ на 
живота въ Ямерика. Но всичко това остана чуждо на сърдцето 
му. Странно. Затова ли той копнъ толкова години ? Затова ли 
напустна домъ, родни поля, свидна, любима девойка ? 

Вуйчо Петъръ бъ добъръ ЧОВ-БКЪ, НО жена му бъ амери­
канка. Децата на вуйчо Петъръ — десетгодишниятъ Джони (д-вдо 
му се казваше Изанъ) и осемгодишната Мери — знаеха вече от* 
лично да четатъ и пишатъ, на английски, разбира се. Говор-вха и 
български, казваха: ,добъръ день, какъ сте, лека нощь, дови­
ждане." Не можа Каменъ да търпи това. 

— Срамота и гр-вхота е, децата ти да не знаятъ бащиния 
си езикъ, — каза на бащата. 
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— Българскиятъ езикъ е единъ отъ най-хубавит-fe езици на 
стария свЪтъ. Българите еж дали писменость на всички славяни. 
ТрЪбва и вашит-fe деца да го научатъ, — каза на майката. 

— Добре, кой ще ги научи ? 
— Язъ, — отвърна живо Каменъ. 
3 i една година Иванчо и Мери се научиха да говорятъ, да 

четатъ и пишатъ на бащиния си езикъ така добре, както децата 
на гЬхна възрасть въ България. Тогава Каменъ откри истин­
ския новъ свътъ, истинската цель на своя животъ. Радостьта, 
която изпитваше, когато учеше децата, не можеше да се сравни 
съ никоя друга радость, тя стопляше сърдцето му, даваше сми-
сълъ на живота му. И той разбра: той тр-Ьбва да учи деца. 
Само тогава животътъ му ще има смисълъ. Непрестанно ми-

; сл-вше за хилядите български деца отвждъ океана, въ скжпата 
родина. Той ги виждаше на сънь, тъ- го зовъха. 

Единъ день Каменъ получи писмо отъ двама приятели. Пи­
смо отъ родния край! Лъхъ отъ роднитъ- поля, отъ гордия, 
старъ Балканъ, носеше това писмо. Приятелит-fe се хвал-fexa, че 
еж учители. Просв-Бщаватъ народа. Работятъ — възторжено, упо­
рито. . . 

Новъ копнежъ загор-fe въ сърдцето на Каменъ. Силенъ. По-
велителенъ. Да замине! Да стане и той учитель, като своит-fe 
приятели! Българскигв деца го викаха, той требваше да отиде 
при гЬхъ — да ги учи. Това е неговата мисия въ живота. Реши 
да се върне въ България. Не помогнаха увещанията на вуйчо 
Петъръ. Не го съблазни богатиятъ животъ. въ фермата. 

Ето го на пжть за България. По-скоро параходътъ да го 
пренесе презъ океана! По-бързо да профучатъ влаковет-fe презъ 
старата, мждра Европа! Да стжпи веднъжъ кракътъ му на родна 
земя!. . . Когато премина границата и сл-Ьзе на скжпата родна 
земя, очигЬ-му б-fexa влажни, сърдцето му ликуваше. У дома! 
Има ли страна, по-хубава, по-скжпа отъ родината ? И малкото 
село,, все тъй сиво и сгушено подъ гигантската скала е тъй 
мило, тъй трогателно просто и тъй близко на сърдцето! 

Новиятъ Каменъ, истинскиятъ Каменъ се заизкачва. Той ис­
каше да види любимата скала, свидната българска земя, да се 
нарадва на нейната красота. Когато стигна горе, широко раз­
твори очи и съ жаденъ погледъ обгърна равнината. Сега тя 6Ъ 
по-красива отъ всЬкога въ своята майска премина: покрита съ 
безкрайни зелени губери, нашарени съ бЪли и розови шарки отъ 
цъвналит-fe дървета. 

— Бжди благословена, скжпа родна земя! 



Методий Христовъ 
Младиятъ околийски училищенъ инспекторъ се упжпн 

къмъ малкото планинско селце, като потриваше радостно ржце. 
Въ града му бЪха казали, че тамъ работи учительтъ Н. Н., който 
е разпаленъ привърженикъ на свободното възпитание. Сега ин­
спекторътъ отиваше да „хване" тоя „слободнякъ". Представяше 
си какъ ще влЪзе по сръдата на часа и въ „лудницата" на г. Н. 
(знае се, че деца оставени на свобода „полудяватъ", сиречь, об­
ръща тъ всичко съ главата надолу) ще настжпи страхъ и тре-
петъ. Учительтъ. естествено, ще си глътне езика. Следъ това • 
инспекторътъ ще поиска да поизпита ученицитъ, които сигурно-
нищо нъма да знаятъ (възможно ли е децата — безъ да бждагь 
принуждавани — ей тъй, отъ любовь къмъ „чистото" знание, 
да седнатъ и да научатъ нъщо свъстно!) и на края ще тегли-
такъвъ калай на учителя, та ще има да го помни. Така, унесенъ 
въ мисли по предстоящата „изненада", инспекторътъ неусЪтнф 
стигна до селото и веднага отиде въ училището. Както б-в пре-
смътналъ, децата се намираха въ часъ. Отъ прислужника узна 
въ коя стая е отделението на г. Н. Н. и тихо приближи до 
вратата. Услуша се. Странно! Отвжтре не се чуваше никакъвъ-
шумъ. Дали не бъ сгръшилъ вратата! Следъ кратко колебание, 
той натисна дръжката и бързо вл-взе въ стаята, безъ да почука^ 
Децата [прекжснаха своята работа, изправиха учудено глави, 
станаха и любезно поздравиха. Учительтъ, който не скри недо­
волството си отъ досадната постжпка на госта, приближи до 
него и се представи. Веднага следъ това се обърна къмъ уче­
ниците съ поржчка да продължатъ работата си. И въ отделе­
нието пакъ закип-Ь чуденъ животъ. Събрани на малки групи 
едни деца обсжждаха програмата за предстоящия училищен^ 
праздникъ, други съчиняваха разказъ, трети — стихотворение, 
четвърти рисуваха скици- за костюми. Инспекторътъ стоеше 
като на търни. После се досЬти и запита учителя дали може 
да постави на ученицптъ- няколко въпроса. 

— Не е ли по-добре, — предложи Н. Н., — преди това да 
се поразтъпчите между групите и да надзърнете какво и какъ-
работятъ ? 

Инспекторътъ се съгласи. Приближи до децата, прочета 
написаното, запита ги защо еж казали това, а не друго и остана 
изненаданъ отъ постиженията на всички. „Разпитъть" продължи 
и следния часъ. Когато останаха сами съ учителя, инспекто­
рътъ — безъ следа отъ позьорство — запита човъшки: 

— Нима наистина вие прилагате принципитъ на свободното 
възпитание ? -

— Преди да ви отговоря, — рече Н. Н„ — необходимо & 
да зная какво съдържание влагате въ думите свободно възпи­
тание. Ако мислите, че тЬ означаватъ своеволие, безредие и-
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безделие, моятъ отговоръ ще бжде отрицателен*. Но, ако мис­
лите, че свободно възпитание значи правилно организиране и 
лълно развитие творческите. сили на детето безъ насилие, а из­
ключително чрезъ създаване на такива условия, при които то 
само и съ радость ще полага усилие, за да се справи съ изиск-
занията на училищния редъ и съ трудностите на учебното гра­
диво, тогава моятъ отговоръ ще бжде положителенъ. 

— Но, въ такъвъ случай, на думата „свободно" се при­
писва значение, каквото тя нема. 

— Не мисля.. Нали, когато казваме, че българскиятъ на-
•родъ се е освободилъ отъ робство, съ това не искаме да ка-
жемъ, че той се е освободилъ отъ вс-Ькакви задължения и огра­
ничения, че гражданите еж придобили правото свободно да 
зършатъ (или не вършатъ) всичко, каквото имъ хрумне ? Тогава 
значи ли това, че тази, съ толкова мжки и борби извоювана сво-. 
•бода, не е свобода ? 

— Вие измествате въпроса. 
— Напротивъ, съ даденото сравнение азъ го отправямъ въ 

неговата верна посока. Именно такова съдържание, както ка- -
захъ преди малко, влагатъ въ думите свободно възпитание 
тези, които десетки години еж се занимавали съ проблемите 
«а възпитанието (респективно обучението), както еж правили 
дълги и всестранни наблюдения, изследвания, опити, чиито имена 
и трудове отдавна еж известни на учителит-fc въ целия кулгу-
ренъ светъ. Мнението на случайни хора е безъ значение. 

Инспекгорътъ и учительтъ дълго разговаряха. Разделиха 
се като добри приятели. 

* 
— Глупци, идиоти 1 Ама какъ пъкъ нито едно не може две 

думи да запомни ? Изправишъ го, а то стои като дърво — гъкъ 
не казва. Очевидно тукъ имаме работа съ наследствена тжпость, 
Просто адъ! 

Тези жестоки думи изрече предъ колегите си учительтъ 
ва първо отделение — низъкъ, набитъ мжжъ съ много строго 
изражение на лицето. Той бе за първа година въ това село и 
непрестанно ругаеше всичко. Учителката на второ отделение, 
руса, жизнерадостна- девойка, която минаваше за голема слад-
кодумка, пожела да направи опитъ: да влезе при „идиотите" 
и да имъ разкаже една приказка. Учительтъ се съгласи, взе отъ 
масата стоманената линия и поведе къмъ „ада" доброволната 
«жертва." Щомъ се отвори вратата, всички ученици скочиха, 
изпънаха се и втренчиха погледъ къмъ учителя. 

— седай I — изкомандува той. — Този часъ ще ви учи го­
спожицата. Ще внимавате добре. Некой да не е посмелъ да 
шавне, че после да му мисли! — последните си думи завърши, 
като замахна широко съ линията. » 

Въ отделението настжпи мъртва тишина. Децата седеха 
^а Чиновете съ здраво облегнати гърбове и свити ржце. Въ 
очите имъ се четеше тревога. Учителката веднага разбра кжде 
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е попаднала. Съ свито сърдце тя застана предъ изплашените 
птички и подхвана весела, забавна приказка. Съ мимика, съ 
жестове се мжчеше горката да разсмее поне едно дете. На­
празно, Гласътъ й замираше безъ откликъ. Тогава тя се пре-
кжсна. Поиска да влЪзе въ личенъ допиръ съ ученицигЬ, за да 
счупи леда. Тръгна между редицит-Ь и, леко пощипвайки всъко 
дете по бузичката, усмихнато запитваше: „Какъ се казвашъ ти, 
юначе ? А ти момиченце ?" Но всички отговаряха отс-Ьчено, 
дървено. Усмивката на учителката не подкупваше никого, за­
щото въ сжщото това време учительтъ нервно крачеше изъ 
стаята, навиваше на пружина стоманената линия, и я оставяше 
да се развие съ предупредително съскане. Въ стаята непрекъс­
нато се носвше едно зловещо .жиуу I . . . жиуу ! . . ." (Спомняте 
ли си ключоветъ на г. Вио отъ „Дребосъчето?") 

По едно време учителката попадна на малко чернооко момче 
което се казвало Христо. 

— Христо? Браво. Ако ти сложимъ брада и мустаци, ше 
станешь ц-Ьлъ Христо Ботевъ, — и тя весело се. засмъч 

Дали шегата хвана м-Ьсто или смЪхътъ б-Ь заразигеленъ/ 
но въ отдълението се понесе кж.со, сподавено кискане. Учител­
ката трепна: ето бентътъ се руши, сега, сега ще се разтворятъ 
сърдцата на ГБЗИ клети дечица. Но какво се случи? Падна ли 
нЪкой? Убиха ли нЪкого ? Задъ себе си тя чу свирепъ викъ: 

— Не см-Ьй се! 
Думитъ- се откжснаха отъ устата на настръхналия учитель. 
— Моля ви, защо, защо се намесвате ? Та азъ именно това 

цел-Ьхъ! 
— Нарушаватъ дисциплината. Азъ не позволявамъ ника-

къвъ шумъ! — гнЪвно процеди презъ зжби набитиятъ мжжъ. 
Безъ да каже дума, русокосата сладкодумка наведе глава 

и съ бързи крачки напустна стаята. Страхуваше се да не за 
плаче предъ децата. . . 



^ШШшШХпхШШи^ 
5 ^ ^ А Д М И Н И С Т Р А Ц И Я 

Проф. М. Герасковъ 

Върху изпитигЬ чрезъ комисии 
Необходимостьта да се проверять и преценятъ знанията и 

умствените способности на учениците е наложила отдавна разни 
изпити — подъ една или друга форма — въ всички почти учи­
лища — отъ елементарните до висшите. 

Училищните изпити, както е известно, еж най-различни — 
устни и писмени, приемни, поправителни, срочни, годишни, за 
свършенъ курсъ, държавни, състезателни и проверочни. Почти 
въ всички държави повечето отъ тия изпити, се произвеждатъ 
не отъ едно лице, което дава прЪко подготовката — учителя, 
професора, лектора или майстора, а отъ н-Ькаква комисия, съ­
стояща се най малко отъ две лица: изпитвачъ и асистентъ, на 
най-често отъ три лица, а пон-вкога и отъ повече лица (напр. 
въ Н-БКОИ университети докторскиятъ изпитъ става предъ всички' 
професори отъ съответната специалность). Учительтъ у насъ, 
споредъ сжществуващит-fe наредби и установената практика, про­
извежда самъ малко изпити, именно, той изпитва учениците 
писмено или устно за проверка и за срочни оценки, но все пакъ 
въ приежтетвието на учениците отъ класа. Всички други изпити 
ставатъ чрезъ комисии. 

Причините, които еж наложили изпитите чрезъ комисии,. 
еж отъ дидактично, психологично и морално естество. Предпо­
лага се, че комисията ще е по-способна да прецени правилно 
изпитвания ученикъ или кой да е другъ кандидатъ. В4рва се„ 
че чрезъ нея изпитваниятъ е по-сигуренъ, че ще бжде преценя-
ванъ по-обективно, не ще влияятъ личните отношения между 
изпитвача и изпитвания. Изпитването чрезъ комисия защищава 
и учителя — по-мжчно може да бжде обвиняванъ въ пристрастие; 
отговорностьта е колективна, а не лична. Л знае се, че колек­
тивната отговорность се носи по-леко: тя не тегне много на 
личната съвъсть. 

Каквито и да еж мотивите, които еж наложили или нала­
гать да се произведатъ некой, изобщо по-важните, изпити чрезъ 
комисии, на дъното лежи едно ясно или скрито недоверие къмъ 
учителя или изпитвача въобще —> недоверие, било въ способ-
ностьта му правилно да произведе изпита, било въ моралната 
му сигурность. Презумцията е, че, ако изпитва самъ и самъ 
прави оценка, може да се подаде на личните си настроения, да 
бжде подведенъ, заставенъ или даже подкупенъ да даде не­
верна оценка. • 

Изпитътъ предъ комисия наистина има некой предимства 
предъ едноличния изпитъ, но тази система има и важни недо­
статъци, особено, ако неправилно е съставена комисията. 

Най-добрата страна на изпита чрезъ комисия е може би тоя, 
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че отдълниятъ учитель се чувстува по-малко морално отгово-
ренъ за резултата отъ изпита, т. е. за дадената оценка Той 
всъкога може да. отбие отправения укоръ съ думитъ. „Коми­
сията така прецени отговорить на изпитвания/ 

Безспорно, изпитътъ предъ комисия донъгде по-добре га­
рантира обективното оценяване на ученика, когато той се на­
мира въ влошени отношения съ нъкой учитель или когато нъ-
кои.учители еж капризни и иматъ погръшенъ отъ дидактично и 
психологично гледище начинъ и критерий за оценка. Известно е, 
че повръхностни и едностранчиви учители, за да си дадатъ фал­
шива . научна тежесть, казватъ пенъкога на ученицитъ си: 
„Шесть заслужава Господь, петь заслужавамъ азъ, вие, учени­
цитъ, най-много заслужавате четири." Ученикътъ, особено сил-
ниятъ и амбициозниятъ, естествено ще е по-доволенъ да бжде 
изпитанъ и прецененъ отъ комисия, отколкото да бжде преце-
няванъ само отъ такъвъ учитель. 

Отрицателнитъ страни на изпита предъ комисия еж повече 
или по-малко, по-важни или по-незначителни — споредъ състава 
или характера на комисията, споредъ дидактичните й разбира­
ния и моралнитъ качества на членоветъ й. 

Изпитната комисия може да бжде съставена: 1) само отъ 
учители, които еж обучавали ученика, 2) отъ преподаватели и 
други учители или лица, които не познавать ученика и 3) отъ 
лица, съвсемъ чужди, непознати на изпитваното лице, т. е. които 
не еж вземали лично участие въ подготовката му. Къмъ пър^ 
вата категория спадать, напр. комисиитъ за поправителенъ и за 
свършенъ курсъ въ първоначалните училища и прогимназиите. 
Къмъ вторить спадать нькои комисии въ срьднить училища. 
Къмъ третата категория спадатъ комисиитъ за държавенъ из-
питъ, за състезателни изпити, а нькжде и комисиитъ за зръ-
лость. Въ Франция, напр. гимназиститъ държатъ този си изпитъ 
не предъ комисии, съставени отъ тьхнить преподаватели, а 
предъ такива — отъ професори и то въ университета. 

Сравнително най-добре е поставенъ изпитваниятъ ученикъ, 
когато е изпитванъ отъ комисия, съставена отъ негови препо­
даватели. Донъкжде сходно е положението, когато въ комисията 
влиза учителя по предмета, по който ученикътъ държи изпитъ, 
а други,тъ членове не познавать ученика — ако само учительтъ 
изпитва,, а другить членове само слушать. Най-неблагоприятно, 
е пбставенъ ученикътъ, когато цьлата. изпитна комисия ' се съ­
стои отъ непознати лица, както е при приемнить изпити за срьд­
нить училища, често и при държавните и конкурсни изпити — 
за служби, стипендии и пр. Още по-неблагопрйятни еж такива 
комисии, когато еж съставени отъ некомпетентни лица, безъсиг 
гурни познания по изпитната материя-и безъ психологични иди 
дактически познания-и способности, каквито, напр. бъха неот­
давна нькои комисии, въ които влизаха училищни настоятели, 
за да произвеждатъ конкурсни изпити за вакантни учителски мь-
ста въ нькои гольми наши градове. И дума не може да става 
*за добри страни на изпитни комисии, въ които членоветъ имъ 
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се избирать съ н-Ькакво странично намерение. Преди четириде-
сеть и повече години, когато държеха държавенъ изпитъ и пър­
воначалните учители и имаше разлика въ заплатить" на недър-
жали и издържали тоя изпитъ, за да не се претоваря много бю­
джета на просветата, на изпитните комисии се внушаваше, ка-
къвъ процентъ кандидати да пропускать отъ явилите се на из­
питъ. Явно е, че да се държи изпитъ предъ такава комисия нее 
много щастливо обстоятелство: рискътъ да те квалифициратъ 
като неспособенъ е много голъмъ! 

Всеки изпитъ промъня въ повечето случаи неблагоприятно 
психо-физичното състояние на изпитвания ученикъ или което и 
да е друго лице и временно понижава душевните му сили, даже 
когато е най-добре подготвенъ и съ най-сигурни способности.1) 
Даже при най-обикновеното изпитване, което прави учителя презъ 
учебнит-Ь часове, състоянието на ученика се променя Отъ една 
по стара моя анкета по този въпросъ се вижда, че некой уче­
ници изпадатъ при повикване да бждатъ изпитани въ голъмо 
смущение, изпотяватъ се, треперятъ, чувстватъ задушване и пр.1). 
Това ненормално състояние е още по-засилено, когато учени-
кътъ е изпитванъ предъ комисия, особено, ако тя се състои отъ 
непознати на ученика лица. Полскиятъ лекарь Szuman е анкети-
ралъ психо-физичното състояние на абитуриенти презъ време на 
изпитите. Той намЪрилъ, че при мнозинството ученици пулсътъ 
е ускоренъ, а при \9А% той билъ много ускоренъ—отъ 140—180 
удара,въ минутата. Особено силно смущение въ пулса е имало 
презъ първите петь минути на изпита. Освенъ това, при 40% 
ученици намЪрилъ увеличение на захарьта въ урината, а пои 
момичетата — ускорение или прекъсване на менструацията.2). 

И другъ пжть съмъ изтъквалъ, че безъ изпити въ учили» 
щата и живота — при установените сегашни обществени условия— 
е невъзможно. Споредъ мене, най-добре ученикъкъ може да се 
прецени — чрезъ" изпитъ или отъ непосредствените му занятия — 
отъ учителя или отъ учителите, които по-дълго време еж го 
обучавали. Сжщиятъ възгледъ се поддържа и отъ много дру­
ги педагози. Петерсенъ, напр. казва: „Общата оценка на учег 
нишките способности чрезъ класния учитель е значително по­
точна, отколкото се е сметало до сега"3). 

Но изпитите чрезъ комисии еж неизбежни, особено тези, 
които даватъ некакви права. Въ такъвъ случай требва да се 
внимава, отъ какви лица се съставя изпитната комисия. Въ учи-, 
лищата тя требва да се състои отъ лица, които еж обучавали 
подложените на изпитъ ученици или, : най малко, йзпитвачътъ 
требва да ги е обучавалъ по предмета. Въ външни комиси. 

*) Въоху естеството на тия промени вижъ въ моята „Педагогическа. 
психология," стр. 238—243. 

' ) Вижъ: „Детската нервозность и възпитанието" — отъ Д-ръ №. 
Герасновъ {сп. „Уч. Мисъль," год IV (1922) кн. 2, стр. 54. 

2) Вижъ: L'flnee psychologique — 1933 г. стр. 847. 
3) P. Petersen: lnnere Sckulreformund Erzickung (Iena, 1925) стр. 87. 
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тр-вбва да се назначаватъ компетентни лица, но и съ уравнове-
сенъ характер, а не сприхави или склонни къмъ духовенъ сади-
зъмъ — изпитващи никаква долнокачествена наслада, гледайки 
вълнението и мжката на изпитвания, забърканъ отъ грубото от­
насяне или отъ неметодичното водене на изпита. Примери за 
такива опорочени комисии еж известни достатъчно. За да може 
една комисия да оправдае главното си назначение — да даде по­
върна оценка за усп-fexa или „способностьта на изпитвания, тя 
трвбва да познава добре изпитната материя и нейнит-в труд­
ности, да знае значението и въздействието на умората и'страха, 
а по възможность да познава и характера или общата психо­
логия на изпитваното лице. 

П. Д и м и т р о в ъ Т и м н е в с к и — учитель, с. Студена, Софийско. 

Прекараното време въ ВОЙНИГБ се признава 
за пенсия и класиране 

Времето, прекарано на фронта отъ нещатните участници въ 
войнитъ- — на действителна служба, мобилизирани или добро­
волци — ако изявятъ желание, се признава за държавна служба, 
дава право за прекласиране въ службата и се зачита за пенсия. 
(„Д в." бр. 185, отъ 21 августъ 1942 г.). 

Участници въ войната на фронта еж всички военнослужещи, 
които еж служили въ войскови части презъ време, когато тъзи 
части еж се намирали въ оперативнит-в зони на театъра на во-
еннигв действия, опред-влени съ запов-вдь отъ министра на вой­
ната. 

Споредъ чл. 16, забележка 1, отъ закона за Общия съюзъ 
на запасното войнство: «Участници въ войнит-в на фронта еж 
всички военнослужащи, взели участие въ действията съ часть, 
намираща се въ оперативната зона, опред-влена съ запов-вдь по 
действуващата армия." 

Понеже такава запов-вдь по действуващата армия за опре­
деляне на оперативната зона нзма, а има запов-вдь № 89, отъ 
17 ноемврий 1915 г., която обявява за театъръ на войната и 
на военнигв действия — цълата територия на държавата, за­
едно съ новозаетит-в земи, то, съгласно чл. 2 отъ правилника за 
прилагане на алинея ,И" отъ буква „Б" на чл. 16 отъ закона за 
запасното войнство, одобренъ съ 44-то министерско постановле­
ние, взето въ заседанието му отъ 12 августъ 1942 г., про-
токолъ № 105, се опред-вля за оперативна зона, презъ разните 
периоди отъ войнитъ- 1912-1918 г. — да се счита театъръ на 
военнитв действия, т. е. територия, която е била подъ запов-в-
дит-fe на главнокомандуващия, а за участници въ ВОЙНИГБ на 
фронта да се считатъ всички лица, числящи се въ частигв и 
учрежденията, които еж влизали въ състава на действуващата 
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армия, включително и тЪзи допълващи части, които еж били из­
пратени на театъра на военните действия и еж взели участие въ 
бойнит-fe действия, а така сжщо и тези части и военноучебни 
заведения отъ вжтрешностьта, които еж взели участие въ отбра­
ната на София срещу метежницит-fe, за времето отъ 27 септем-
врий до 10 октомврий 1918 г. Зачитане на това време за пенсия 
става по писмено поискване (заявление) на заинтересуваното 
лице, до директора на пенсиите — фондъ „Пенсии за изслужено 
време". Къмъ заявлението за зачитане на времето, прекарано на 
фронта, за пенсия, лицето— учительтъ требва да приложи: 

1. Удостоверение, издадено отъ войсковата часть или лик­
видацията й, отъ което се вижда времето, презъ което лицето е 
служило въ тази часть. 

2. Удостоверение, издадено отъ Министерството на войната — 
Военно-историческата секция — отъ което да се вижда времето, 
презъ което сжщата часть се е намирала въ оперативната зона 
отъ театъра на военните действия; 

3. Удостоверение за редовно членство на некоя отъ след­
ните организации: 

а) Съюза на запасните офицери; 
б) Съюза на запасните подофицери; 
в) Обществото на кавалерите на ордена за храбрость и 

знака му въ България; 
г) Съюза на бойците отъ фронта; 
д) Съюза на младите бойци-доброволци въ България; 
е) Поборническо опълченско дружество .Шипка* ; 
ж) Общия съюзъ на пострадалите отъ войните; 
з) Доброволческата организация „Сливница" ; 
и) Съюза на Македоно одринското опълченско дружество; 
к) Дружество на спасителите на бойните знамена; 
л) Дружество на бившия 58 опълченски полкъ „Одринъ" и 
м) Съюза на руските ветерани отъ освободителната война. 
Удостоверение, издадено отъ учреждението, въ което ли­

цето е постжпило следъ войната или презъ време на нея за 
първи пжть на щатна служба, съ обозначение: каква длъжность 
е заемало, отъ кога е първата получена месечна заплата, раз­
мера й, върху която еж му били правени пенсионни удръжки. 

Възъ основа на представените документи, Дирекцията на 
пенсиите събира, за сметка на фонда за пенсиите за изслужено 
време, 8% удръжки, съгласно чл. 38, буква „е", алинея 1, отъ за­
кона за пенсиите за изслужено време, пресметнати за времето, 
прекарано на фронта, върху първата получена заплата следъ 
войната или презъ време на сжщата, съ Ъ% сложна лихва. 

Удръжките за времето, прекарано на фронта, се събиратъ 
по реда, предвиден* въ чл. 39 отъ закона за пенсиите за из­
служено време, а именно: като се удържатъ по 10% отъ запла­
тата, ако лицето е учитель-чиновникъ, и ЬЪ% отъ пенсията — ако 
лицето-учитель е пенсионеръ. 



Министерството на просв/Ьщението проектира да строи две-
болници — за учители и ученици. Подробности не се съобща-
ватъ. Творческиять талантъ на сегашния министъръ г нъ проф. 
д-ръ Борисъ Йоцовъ се разгръща все повече и повече и обхваща 
всестранно нуждитъ на учителството. СМ-БЛО можемъ да кажемъ> 
че г. проф д-ръ Б . Йоцовъ създава епоха въ нашето учебно 
дъло. Никога до сега не е поглеждано на учителя съ такава 
мждрость и загриженость. Отъ |него само се искаше. Или, въ 
най-добрия случай, го вдъхновяваха, безъ да обръщатъ внима­
ние на лошото му материално и социално положение. Угнете-
ниятъ, подтиснатиятъ не може да твори. Учительтъ тръбва да 
бжде'задоволенъ'и освободенъ отъ всички грижи, които спъ-
ватъ неговото • творческо проявление и духовно приобщаване 
къмъ усилията на своя народъ. Точно това върши днешниятъ 
министъръ. Учителството му е признателно и резултатите нъма 
да закъснъятъ. За всички инициативи ние поздравяваме г-нъ 
министра. , 

Учителска библиотека. Отъ- миналата' година М вото на 
нар. просвещение издава учебници и помагала, което му осигу­
рява значителни суми като печалба, части отъ които могатъ да 
се отд-влятъ за^ културни начинания. М рътъ на нар. просве­
щение г. проф. Йоцовъ е далъ нареждане да се основе при 
М вото библиотека за опресняване, разширение и обогатяване 
познанията на учителите. Библиотеката ще издава предимно ори­
гинални трудове на български автори, проявили се въ тия об­
ласти. Ще бждатъ превеждани и чужди именити творци. 

Сьздаватъ се сждилища за маловръстни при всички 
областни и апелативни сждилища. 

До сега съществуваше у насъ „Домъ на човещината," къ- . 
дето маловръстнитъ престъпници (съ присъда) излежаваха на­
казанието си, като изучаваха нъкакъвъ занаятъ. Тази идея е от­
лична, но недостатъчна. Най-напредъ тя е частна и разчита на, 
благотворителните инициативи. Прекараното време въ тоя домъ 
се отразява много благоприятно върху онези, КОИТО престояV 
ватъ по-дълго. Който се интересува по-подробно отъ този ин-. 
етитутъ, може да се отнесе до диргктора му г. Ив. Ивановъ, 
кварталъ „Красно село." Той е издалъ и специаленъ трудъ. Съ 
изложения по-долу проектъ, тази инициатива добива по другъ 
характеръ, защото се. подема отъ държавата. Нека се надъваме, 
че това е само началото на по-широки мерки, които ще се отра­
зить благоприятно върху нашия общественъ животъ. Предава иъ 
дословно изявленията на г-на министра на правосъдието, напра­
вени предъ редактора на „Вестникъ на вестниците": 

— Въ последните години поправителната функция на на-
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казанието все повече добива надмощие надъ _̂ :-̂ ,±с̂ .__̂ -г.;л« *«,. 
телно въздействие. Специфичната логика и ма 
мения хзрактеръ, способное 
КЪМЪ ВЪЗДеЙСТВИетО на ВЪЗиига гелии i ь м с ю д и на малив^ьвраиТ'* V-rf' 
мения хзрактеръ, способностьта къмъ развитие, податдйвЧк>тьта ч •; ', 

питателнитъ методи на маЛоа5>̂ рйДт*̂ »̂•" 
нйя всичко това е достатъчно основание, за да не се гледа'на1^ 
престъпностьта на маловъзрастнитъ, както на престъпленията 
на възрастните, а само като на една проява, на морална опас­
ность, еднакво'застрашаваща малрвъзрастния и обществото, на 
което той принадлежи. Незначителниятъ брой маловръстни пре­
стъпници, както и още по незначителниятъ брой на патологични 
прояви отъ техна страна, въ никакъвъ случай не създаватъ-
основания, спрямо маловръстнитъ да се действува по начинъ 
непригоденъ къмъ тъхната природа, къмъ техните нужди и 
къмъ особеностите на тъхната психика. 

Действуващиятъ у насъ наказателенъ законъ, обаче, още 
не е приобщилъ своето становище по тези проблеми къмъ го­
сподствуващото въ наказателно-правната наука схващане за пре­
димствата на поправителната функция на наказанието въобще, 
особено въ область та на детската , престъпность, която отдавна 
съставлява най-актуелна обществена задача, заслужила грижите» 
и вниманието на законодателствата въ почти всички културни 
страни. 

Отстъпките, които нашиятъ наказателенъ законъ прави от­
носно тъзи престъпления, съ далечъ недостатъчни, за да сче-. 
темъ, че борбата съ престъпностьта на маловръстнитЪ е поста­
вена на една модерна и правилна основа. 

Неговиятъ най-сжщественъ недостатъкъ въ тази насока си 
остава обстоятелството, че и за престъпленията на маловръст­
нитъ- престъпници се предвижда наказание затворъ, при все че 
влиянието на затворите върху същите вевкога се е считало 
най гибелно. Съдени по същата процедура и отъ същите, съ­
дилища, както и възрастните, маловръстните отиватъ въ за­
твора съ съзнанието, че те съ истински престъпници. Извър-
шилъ престъплението вследствие на недостатъчно закрепналите 
у него морални задръжки, вследствие липсата на с формена и 
развита воля, която да противостои на измамливия повикъ на~ 
съблазните, често пъти, може би, отъ детска палавость или отъ 
желание да подражава на другарите си, маловръстниятъ влиза 
въ затвора и по този начанъ у него се затвърдява убеждението,' 
че той е престъпникъ, отхвърленъ отъ обществото. 

* Най-съществената, обаче, празнота въ тази насока на дей-' 
ствуващото у насъ наказателно право требва да се съзре въ 
обстоятелството, че то е изключило отъ своя обсегъ множество 
занемарени, изоставени и порочни деца, които не съ извършили 
още престъпно деяние, но съ проявили склонность къмъ такова 
или къмъ пороченъ животъ и нравствена поквара. За всички 
тези маловръстни, наказателниятъ законъ не съдържа никакви 
постановления. А, очевидно е, че тази още непристъпна, но по­
рочна-младежь е най-надеждния източаикъ за рекрутиране на 
бъдещи престъпници и една борба съ престъпностьта не може 
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въ никой случай да бъде проведена ефикасно, ако не засегне 
този нзворъ на престъпленията. 

Единствено огигурителнигЪ м-врки и то главно възпитател­
ните еж, които следва да бъдатъ турнати въ ходъ за предо­
твратяване на една грозяща обществото опасность отъ бжде* 
шето извършване на престъпления. 

Въпреки, че въ борбата съ тази преступность и порочность 
идеята за възпитанието и поправянето, а не тази за наказанието 
и репресията, ще играе доминираща роля, все нормалните ор­
гани за провеждането имъ оставатъ съдилищата за маловръст-
нитЪ, а не никакви други възпитателно-поправителниинститути. 

ТЪзи еж най-общит-Ь основания, които налагатъ маловръст-
нит-Ь да се изключатъ отъ общото наказателно право и за тъхъ 
да се създаде специално материално и процесуално право, спе­
циални съдилища, въ които не принципа на възмездието и ре­
пресията, а идеята за възпитанието и поправянето да се изтъкне 
на преденъ планъ. 

Тази голяма наказателно правна реформа е осъществена от­
давна въ законодателствата на почти всички цивилизовани на­
роди. 

Относно устройството на съдилищата за маловръстнит-Ь, Т-Б 
еж еднолични и се учредяватъ при вевки областенъ съдъ Апе-
'лативнитъ- съдилища за маловръстни — също така еднолични, 
се учредяватъ при всъки апелативенъ съдъ. 

Определя се възрастьта на наказателно правната дееспособ­
ность на маловръстния на 12 навършени го диви, вмъхто 10 год., 
както е предвидена тя въ наказателния законъ. Тази промъна е 
оправдана отъ гледището на почти полувъковния опитъ, почер-
панъ отъ приложението на нашия наказателенъ законъ. 

Урежда се специаленъ институтъ за сжцебнигв наставници, 
безъ наличностьта на който не може да стане въпросъ за ефи­
касна борба съ детската престъпность и порочность и за пол­
зата отъ учредяването на съдилищата за маловръстни въобще. 
Т-в съ моралните покровители и застъпници на ОТКЛОНИЛИТЕ се 
отъ нормалното си развитие и същевременно най-надеждните 
органи на съда за маловръстни, въ провеждането на деликатната 
му функция. 

Изтърпяването на наказанието става въ поправителенъ 
домъ, а провеждането на възпитателни Т-Б мерки — въ възпита-
лищата. Задържането въ затворъ на маловръстнит-k е допустимо 
само при физическа невозможность-да бъдатъ настанени въ по­
правителенъ домъ, но и тогава то е подчинено на специални 
условия. Изпълнението на наказанията требва да бъде прове­
дено по начинъ, че да действува поправително и възпитателно, 
което е косвената идея на проекта. Производителниятъ трудъ 
е задължителенъ. Относно провеждането на възпитателните 
мерки е предвидено, както настаняването въ възпиталите, така 
и предаването за възпитание маловръстния на частно лице срещу 
опредЪленъ отъ съдията размъръ на издръжка, 

И- С. 



1. Минэухар-ь цвъте 
Хоро 

1. Ко- е ми цвъ- те 
2. Мин- зу- хзръ цвЬ- те 
3. Мин- зу- харъ и- ма 
4. „Я ста- ни, ста- ни, 

най- ра-
най • ра-
май- ка 
син- ко 

но 
но 
ма-
мин-

ра- ни, 
ра- ни, 
ще- ха, 
зу- харъ, 

най- ра- но ра* [ни, най- ра- но цъв- ти ? 
най- ра- но ра- ни, най- ра- но цъв- ти. 
тя мин- з у ха- ра ра- но си бу- ди: 
че те пре- :£ва- ри и- гли- чи- на- т а ! " 

2. Цъвнало бЬло к о к и ч е 
Ржченица 

t _ 4__4>_ 

1. Цъв- на- ло 6 t - ло 
2. Су- тринь го Дон ка 
3. Дон- ки- на май- ка 

ко- ки- че 
по- ли- ва, 
д у ма* ше : 

на Дон- ки-
ве- черь го 
«Кой- то ми 

я—— Ц«—н-«—ф- if^Z-i i«—•—*-»— : * - * — p ш «• и 

ГГ£ i u i i > 
ни- тъ про-зор* ци, на 
То- доръ о- _би- ра, ве­
бе- ре ко- ки- че, той 

Дон- ки ни- гЪ про зор-ци. 
черь го То- доръ о- би- ра. 
ще ми взе- ме мо ми- че I" 



Пълнещ руководство върху обучението въ първо отде­
ление отъ Иорданъ Стояновъ, руководитель на Опитното учи­
лище, цена 9Э лв. пощ. чек. см. 64-40- Ядресъ: ул. Любенъ Ка-
равеловъ № 26 — София. 

Пълно и най-подробно изложение върху обучението по че­
тене, писане, см-Ьтане, рисуване, предметно учение и пр. въ духа 
на активното образование. Богатъ и най-подробенъ практически 
отд-Ьлъ. 

Руководство по български езикъ за първоначални и 
прогимназиални учители (говоръ, устенъ и писменъ йзразъ, гра-
матиха и правописъ). Съдържа и 500 еднакви образци отъ Гр. 
Златаровъ и Горо Горовъ стр. 312 цена 80 лв. одобрена отъ 
М. н. п. съ окр. № 7737 отъ б. X. 1942 год. Доставятъ авто­
рите — Бургасъ. 

За всЬка матодическа единица отъ първоначалното учи­
лище и прогимназията е предвиденъ допълнителенъ учебенъ ма-
териалъ. ВсЬки учителъ знае, че предвидените упражнения въ 
учебника еж недостатъчни и губи много време докато си под­
бере подходящъ за упражнения материалъ. Настоящата книга е 
полезна тъкмо въ това отношение. Препоржчваме я. 

Ц. Б. 
Яна Гавардова — „Планински ручей," стихове, 80 стр., 

цена 40 лв. 
Елисавета Десиславова — „Яка земя," стихове, 100 стр., 

цена 25 лв. 
Моряна — „Морски изгр-вви," стихове, 70 стр., цена 20 лв. 
Златка Щерева — „Изгрева день," стихове, 40 стр., цена: 

20 лв. 
Златка Щерева — „Деньтъ на жътвата," разкази, цена 

40 лева. 



Като излиза въ своята 21-годишнина, сп. Педагогическа 
практика, ще продължава да работи за развоя и организацията 
на целокупното ни основно училище — за детската грвдина тол­
кова, колкото и за първоначалното училища и прогимназията, 
беаъ да отминава и най-труднигЬ задачи на тини училищни сте­
пени. Списанието ще застжпва следните по-эвжни отдели отъ 
живота на целокупното основно образование: . . • 

1. Изъ теорията на образованието (обучение и образование). 
2. Изъ практиката — за практиката, 
3. Художествен* отд'Ьлъ, 
4. Оттукъ — оттамъ. 
5. Училищна ПОЛИТИКИ и администрация. 
6. Училищни вести. 
7. Музнкаленъ отд+»лъ. 
8. Книжнина. 

Списанието редовно ще дава изчерпателни сведения 
за работата вь опитното училище „Св. Седмочисленици" 
— Софии, главенъ учитель и руководитель на което е 
уредпакътъ на списанието г. Иорданъ Стояновъ. 

Учители, абонирайте се и 
разпространявайте списание 

„ПЕДАГОГИЧЕСКА ПРАКТИКА" 
То е необходимо помагало 

за вашата ежедневна работа, 

ВНИМАНИЕ: 
Отъ миналата 1941—1942 двадесета годиш­

нина на сп. „Педагогическа Практика" има оста­
нали ограничено число цгьли годишни течения, 
които се отстжпватъ по 64 ле. 

Желающитп да си набавять сжщата годиш­
нина нека внесатъ сумата 64 лв. по чекова смгьт-
ка 44-57. 



До Г Ч-Ш. 'MA^£^\Hy^^t^tk 

ПЕДАГОГИЧЕСКА ПРАКТИКА 
Месечно педагогическо списание за основни учители 

ГОДИНЛ XXI — 1942-1943 

Въпр-Ьки общото поскжпване, абонаментътъ си сстава 80 л. 
предплатени, или внесени най-късно до 1. HI. 1943 година. 

На настоятели, които запишатъ най-малко 3 абоната, се 
прави 2&% отстжпъ. 

СУМИ И ПОРЖЧКИ изпращайте на адресъ: сп. „Педа­
гогическа практика", ул. Райко Жинзифовъ 9, София VI. 
Телефонъ 5-22-83. Пощенска чекове смЪтка № 44-57. 
РжкописитЪ изпращайте на адресъ: 

ЦвЪтко Петковъ, ул, Дебъръ № 36 — София 

Уредникъ на списанието: Й о р д а н ъ С т о я н о в ъ 

Тази книжка на Педагогическа практика изпра­
щаме и на всички абонати, които задържаха I и И книжки, 
безъ да еж се обадили до сега. 

Умолявать се всички, които не искать да бждагь 
абонати, да върнатъ веднага въ редакцията тази и пър-
витв две книжки. Да не ги задържатъ, за да ни причи-
няватъ непредвидени загуби, въ днешното време, когато 
издаването на списание е почти подвигь. 

Задържате ли книжкигЬ, Вие сте редовенъ або-
натъ и требва Да внесете абонамента, за да получавате 
редовно списанието. 

Къмъ неиздължилигБ се абонати. 
Внесете абонамента си най-късно до 1. ///• 

1943 год. Следъ тази дата, поради постоянното 
повишение на хартия, печать и пр., възможно е 
цената на списанието да се увеличи. 


