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Година XVI. априлъ, 1938 г. Кн. 7. 

СПИСАНИЕТО СЕ УРЕЖДН ОТЪ РЕДНКЦИОНЕНЪ КОМИТЕТЪ 

На васъ, народна учителки! 
На васъ, бледолики и скжпи сестри, незнайни боркини за 

всенародна свгьсь и култура, протгъгамъ слабитл си ржце за 
братска вгьрность и свгьтли победи въ свещенна брань . 

На васъ, о, скромни жътварки въ трънливата нива на род­
ната просвгьта, где гинатъ рано сили и вгьхнатъ неживгьни 
младини, азъ ида скроменъ и тихъ да ви поднеса топлите при­
ветствия на вашитгь братя по участь, страдание и радость.,. 

Ида, мои свидни сестри, съ божествения огънь на истината, 
за да ви изрека своята братска клетва за вгьрность, окжпана 
въ кръвьта на едно бедно и страдалческо сърдце . . . . 

Азъ идвамъ смгьло при. васъ и вгьрвамъ въ вашите топли 
и влажни очи . . . Вгьрвамъ въ честната ви борба съ тъмата, 
паденията, злото, невежеството и разгуляния танцъ на жи­
вота . . . Вервамъ въ безпределната чистота на сърдцата ви, 
въ които греятъ божествените диаманти на най-нежната 
майчина любовь къмъ своя народъ и неговите златни дечица... 

Знамъ, другарки верни, отвсжде обругани сте вие, но не 
скланяйте чистите си чела предъ неуспехи по неравния пжть 
къмъ просветния олтаръ! Той иска скжпи жертви, силна вера 
« безсмъртни богове! На.всички ни тамъ участьта една е: не­
воли и горчиви страдания . . . 

Но, бждете горди и крачете смело съ насъ къмъ светли 
висини! Вървете смело и изправени по избраний пжть! Съ васъ 
сме, другарки верни, отъ първия день на неравната борба! 
Съ васъ ще бждемъ и до крайния пределъ! 

Напредъ и винаги напредъ! 
Калчо х. Миневъ, учитель, 
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Райна Каменова Бояджиева, 
учителка въ гр. Вицинъ 

* ^ \ Изъ ШБ-ТЯ на учителката. 
• ' . - (Спомени). 

Малко и бедно селце въ моята китна родина, името ти за 
първи пжть чухъ въ училищната инспекция. Да.тамъ, когато по-
лучавахъ първото си назначение за учителка. . . 

Прочетохъ името ти и те обикнахъ преди да те видя. Ти, да­
лечно балканско селце, кипро или дрипаво, плодно или бедно, ти 
открадна първата ми обичь! Тебъ обрекохъ първата си клетва за 
работа всеотдайна! О, клетва, верига златна, която сждбатаслага 
като Л/Кчистъ пръстенъ около сърдцето ми! И блеснаха думи за­
ветни на този пръстенъ - учителка съмъ! 

И презъ тежко усмихнатъ есененъ день, поехъ неравния 
друмъ, водещъ до тебъ. Дълъгъ и неравенъ този друмъ ме по­
веде къмъ бл-вдосинкавия гръбъ на Балкана. Още не бЪхъ го 
виждала отблизо. Гледахъ го съ любовь и копнение отъ нашитв 
плодни крайдунавски полета. Д ето сега отивамъ въ самигв пазви 
на Балкана! 

— Селото се вижда вече, казва каруцаря на баща ми, и сочи 
съ камшика къмъ една отъ гористигБ гънки на планината. Следъ 
това шибна конегв, повика имъ и колата по-живо затича. 

— Значи, това е — шепна си азъ. 
Сгушило се въ мощната и красива гънка на Балкана, моето 

селце, сякашъ въ др-вмка никаква е унесено. 
Виждамъ го вече по-ясно. Пригушили се една въ друга все 

малки кжщички съ низки опушени прозорчета. И сламени покриви 
нахлупили кжщичкигв. ДървенигБ кумини високо стърчатъ надъ 
гвхъ. И бавно димятъ сажденитЬ им> гърла. . . 

Като птиче, що за първи пжть се опитва да литне и пръпка 
съ копнеющи въ простора крилца, тупаше моето сърдце... 

Минаваме презъ самото селце. Струваше ми се, че не само 
сръчцанитБ селяни, но и всички прозорчета на кжщичкигв се об-
ръщатъ на голЪми любопитни очи. Тъ- бърже премигватъ и съ 
почуда ме оглеждатъ. Смутъ забърка крачкить ми, а нЪкаква дълго 
потулвана радость наднича изъ устнигв, очитъ- ми и ,се смъе. • • 

Преминахме дървеното селско мостче и каруцата зави къмъ 
вратника на голЪма и стара кжща. 

— При кметския намъттникъ ще спремъ, господине — говори 
каруцаря съ баща ми. Тамъ и ще нощуваме. Другаде н-вма кжде. 
Д-Ьдо Димитъръ е на почить въ ц-влата околия зарадъ своята доб­
рина. Утре съ него ще обиколите за квартира. То . . . вижъ какви 
имъ еж кжщигЬ — малки и бедни . . . 

Да, малки и бедни еж кжщитв на моето село, кждето ста-
вамъ първи пжть учителка. И когато училищниятъ звънецъ раз­
несе ясния си гласъ надъ селото, изъ ТБЗИ малки и бедни хижи 
ще излЪзатъ пъргави и бузести моигЪ ученици. Стегнати въ цъР' 
вулки, съ рошави копчета и шарени торбички презъ рамо, Ше 
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забързатъ къмъ баира, гдето е училището. Ще бързатъ и щесиго-
ворятъ, може би, и за мене. До сега еж ги учили все учители, а 
сега и учителка. Лзъ ще стоя до прозореца на канцеларията и съ 
родость ще милвамъ малкигЬ имъ фигури. 

fl когато бжда вече при ГБХЪ, ще имъ заговоря не само съ 
думитъ- на устата и ще имъ давамъ знания не само съ силата на 
ума. Ще имъ говоря съ топлотата на сърдцето си и ще ги уча 
<ъ силата на душата . . . 

Тогава моитъ- малки ученици ще почувстуватъ обичьта на 
<воята първа учителка и нъма да се раздъ\пятъ съ нея. 

И дружно съ ГБХЪ ще тръгнемъ изъ пжтечкигв, които криву-
личатъ до КЖЩНИГБ 'врата на ГБХНИГБ малки и бедни домове. 

Ще влЪземъ вжтре и ще изчистимъ праха на времето, нат-
рупанъ по врати и прозорци. Ще отворимъ прозорчетата на всички 
тия домове. Свежиятъ балкански въздухъ и чудотворните лжчи 
на слънцето ще замилуватъ на воля бедняшкигЬ пъстри люлки... 

Мое скжпо, малко и бедно селце, чувствувашъ ли какъ въ 
сумрака на залязващия день твоята нова учителка ти се обрича? 

Нейната клетва, като печатъ е запечатана въ сърдцето й. Чу 
ли, мое бедно селце, какви думи ти обрича тя и като златни нишки 
ги вплита въ радостния животъ на твоя опредЪленъ по-свЪтълъ 
-жребий ? . . . 

Надежда М. Ищевп, 
София. 

Образътъ на учителката въ творчеството на 
Санда Йовчева. 

Разказитъ и романитъ- на Санда Йовчева я очертаватъ като 
гол-Ьма социална писателка. Тя умъе да наблюдава живота, да 
«знася отрицателните му и жестоки прояви и художествено да го 
обрисува. Въ всЬко нейно творение е вложена една идея, изне­
сена е една проблема. Първо мъсто като социална творба заема 
романа й „ОтхвърленитБ". Главниятъ герой на този романъ е 
учителката Станя Хаджитанева. 

Свършила университета, следъ дълго чакане тя бива назна­
чена въ провинциаленъ градъ. Душата й се преизпълнила съ ра-
лость. Тя ще види нови м-вста, ще има нови впечатления. Светла 
«артина застанала предъ нея.,Тамъ желанното бждаще почнало 
да се рисува съ хубави краски. И въ своето увлечение тя извиква: 
„Ще пжтувамъ вече сама! Ще се отърва отъ моит-Ь роднини па­
зители. Свободна ще бжде. Да жив-ве свободата!" 

— Защо не настоява да те назначатъ тука? — я запитва една 
отъ нейнигЬ другарки. — Ето, бай Пеньо можеше всичко да на­
реди. Защо не му каза? 

— Азъ да моля този простъ кожухаринъ? — отговаря тя. 
— Никога! дето и да съмъ —все е родна земя. 

— Какъвто и да е бай Пеньо, той днесъ представлява града 
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ни. Стига-една дума чичо ти да му каже, и' ти още сега ще 6ж-
дешъ см-Ьнена tyki>. 

Ь- Да~ му каже;-^ което значи Да му се помоли —и Станя 
потърсила съ отвращение глава. 

-^ Тогава/защо ти сама не отиде въ министерството? 
Станя се замислила и изтръпнала: Още била жива картината 

й силна покрусата отъ спомена на тоя день, когато сама занесла 
заявлението тамъ. Билъ горещъ юлски день, Тя за първи пжть 
влизаЛа-въ дългия- коридоръ, кждето едвамъ си пробивала пжть 
и изтръпнала, когато видела'учители и учителки да висятъ по 
вратйгЬ на разнит-Б началници съ лица на просяци! 

•'•—"Ти знаешъ ли, Лена, колко е тежко това — да молишъ 
за себе си; когато имашъ всички права. Не, не! 

•!-Ц;'Нйщо'' безъ мжка не се постига — отвърнала твърдо Елена. 
Станя вдигнала глава и гордо казала: 
№• |Съ поть ще изкарвате хл-Ьба" —това бъ проклятието въ. 

Мйкалбто. f\ на сегашното — „Съ унижение ще си изкарвате хл-вба*. 
ЯзъЯвйдЪхъ тамъ по лицата на всички отпечатано страдание и 
много-мжкаi — за хлъбъ. Видъхъ млади хора да тичатъ подиръ 
^силчиа, за даполучатъ исканото М-БСТО и чухъ.. . чухъ страшни 
работи да се шушукатъ. И азъ избътахъ. И повече не стжпихъ 
тамъ.. . 

Станя пристига на местоназначението си. Спира на хотелъ. 
Даватъ й нечисто легло. На масата й никога неомита чаша за вода. 
До разсъмване бучала никаква отвратителна музика. Станя из­
питвала страхъ, но търпъла, защото е учителка. 

Постепенно тя привикнала къмъ живота на малкия градецъ, 
който презъ първигв дни й навъвалъ скука. Н-вщата около нея 
започнали да свътятъ съ по-ярка багра. За скоро време станала 
идолъ на малкигв детски души. Тая обичь била единствената 
светла обичь тука. Заловила се да ги пресътвори. И за тоя об-
рядъ тъсамй се сложили на жертвеника като доброволни жертви. 

_ УчителигБ отъ областьта всЬка година уреждали педагоги­
ческа конференция за опресняване на знанията си и за размина 
на мисли върху нови педагогически похвати при обучението. Станя 
била избрана за референтчица. Съ радость приела и започнал» 
да готви темата си .Душата на детето". Тя се увлЪкла въ темата 
си. Искала нейниятъ рефератъ да блЪсне по съдържание и стилъ. 
Затова по ЦБЛИ нощи въ нейната стая се чувало само скърцането 
на перото й. По н-Ьколко пжти правила поправки.. 

Рефератътъ й йзл-Ьзълъ отличенъ. Строгата учителска кри­
тика само похвалила нейнитъ възгледи и мисли, които тя нео­
бикновено развила и зищитила. Всички учители се чувствували 
горди съ нея. 

Вечерьта била устроена вечеринка. Необикновено оживление 
Царувало въ салона. Сякашъ билъ разсипанъ огроменъ пчеленъ 
кошеръ. Всички говорили високо, тичали, см-вели се. ОчигЬ на> 
младия и талантливъ адвокатъ Костовъ не се снимали отъ нея. 
Той почналъ да чувствува непреодолимо влечение къмъ младата 
учителка. Шумътъ, веселитъ смЪхове и ОКОЛНИТЕ разговори той 
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ги чувствувалъ далечни и чужди. Дъзхищавалъ- се отъ дейното 
б^ло/лице, ;малки; устни, ;гол^ми ,и. черни ,-очи, руси коси, стройна 
снага.уПочувствувадъ се ; пленникъ на сърдцето си. Готовъ; ,билъ 
доброволно да. робува на тая красавица. , ,̂  .'.../• _• . ...Г * />,',./. '. 

И Станя неусътно се подала на магията, която се йзлжчала. 
изъ -пог дедит/Ь; на Костова. Започнала да се вълнува и смущава. 
Запознаватъ се. Презъ ц-Ьлото. време не се отдълятъ. На. отиване 
Костовъ взелъ ржцетЪ Й , И почналъ страстно да ги целува. И тя 
усещала. колко много, топлота ..и преданность той влагалъ въ тия 
Ц Е Л У В К И . . . . . . . . . . - . - , - ; . . • . , ; . . •-; ,• ,•,•:'•-" • '.-. . . ; - < - Z . , '•' ;:';..г '..'•' 

.; ^.Учителскатагконференция се разтурила. УчителитЬ заминат, 
ли по мъстата си. Следъ 2—3 дни прщенскиятъ раздавачъ я 
спира и й подава писмо съ непознатъ почеркъ. Руменина покрива 
лицето и. Разпечатва го и чете: „Мила госпожице Хаджитанева! 
Гледамъ слънчевия день,мжча се да чета^ но не мога. Оставямъ 
книгата и мисля, за в а с ъ " . . . На другия день тя, получава второ 
писмо. И сърдцето на-Станя се отворило за трепети, които до сега 
еж й били непознати. Тя си казала: „Нима животътъ не е въ лю-
бовьта, въ СВЪТЛИГБ радости, които тя носи въ сърдцето, както 
слънчавиятъ лжчь на земята?" Притиснала писмото до гърдите си 
и погледнала небето. Сякашъ благодарила за ИЗЛЪЯНИТБ въ пис­
мото чувства и мрлъла за благословия . . . , , . . . _ , ..,..-, 

Коледа. Костовъ извиква Станя въ града си, понеже не, мо-
желъ да напустне-работата си. Една вечерь Станя и Костовъ пое-
матъ пжтя на ТБХНИТБ разходки. Пустъ и самотенъ пжть. Вър-
вягь. и мълчаливо мечтаятъ. Навръщане се ртбиватъ въ. кварти­
рата, на Костова. СКОТСКИТЕ чува ва у него надделели надъ СВЪТ­
ЛИГБ лориви^ на любовьта;, Напразно Станя се противила. Силата 
и.тукт* спечелила. Бурята отминала, но разрушението останало. 
Тя почнала да гледа изплашена и ; безпомощна. Заприличала на 
прекършенъ цвътецъ. Почувствувала отвръщение, скочила и • се 
втурнала къмъ вратата.; Н/Ьколко едри сълзи капнали по ледената 
пркривк^на-сн-Ьга. Земята ги погълнала ртъ енъта, за да приюти 
МЖКИТ-БНВ Станя, която; ртъ, девица станала вече майка,..... 
• ч:ч Й отъ тука вече почват/ъ. страданията на Станя. Костовъ изос­
тавя,жената,л.която обикналъг. и коятр-направилъ преждевременно 
майка,•-; защото, .мечтаелъ за другъ ,живртъ ;—^бързо^ забогатяване. 
Това. той щисп%пъ да т о постигне ,само чрезъ брака.. Станя това 
не можела да му дада и затова .той.я -захвърлилъ опозорена и 
като., непотребна, вещь.;-, ..^ ,, ,;-•.'.**;>;:••' ..̂ ,s^vp.,>:- а-, •-;•:;;;- Л' 
•У.< i.^PR^jaTaяи !чиста душа на,Станя^почналаi да страда дълбоко, 
силно,/непоносимо. ,Тя сега, напълно,'зацисЬпа отъ волята,и, съ-
вес1ь.та.-]иа.;"м^^.,^^оготр-'б,Бще; залюбила> Единъ, отказъ,-и тя е 
загубена/ £ъ! к'акви:;течти/за рабрта^тяб-Б в)гЬзла въсвещената учи-
лищна,;сграда,, рпрзорена ли ;требваше fда: я /напустне?, Защо ют-
казътъ на едйнъ/,^езсъв.естенъ;мжжъ, когото,тя бъ- залюбила ,съ 
всички, сили. на душата си, я направи да не може да| ; умре ; като 
войникъ.*на/прста^с:и?/Станя започвала, да^върви съ наведена глава. 
, « Е д и н ъ денц умислена, тя вървела изъ-.т улицата.,, Въ. очит^й 

блйсналр .;Черк9вндто, кубе, -забило аъу,небето Г4златенъ кръстъ. Тя 
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се отбила и вл%зла въ черквата. НЪколко свещици жумЪли. По­
чувствувала, че светиит-Ь я поглеждатъ съ благъ погледъ; Тя ко­
леничила за изпов-Ьдь предъ тЪхъ. Клепачитв й се отпуснали и 
изъ ресницигв закапали едри сълзи. Въ всвка сълза блещукала 
тежката й мжка. Почнала да шепне: 

!— Пресветая ДЪво, виждашъ какъ страда една женска душа,. 
която имаше единствения гр-Ьхъ да в-Ьрва въ мжжа, като на себе 
си. Може би всички тия отшелници около тебе, които ме гледатъ 
отъ иконостаса така строго, не разбиратъ мжкигЬ ми — но ти? 
Но ти? Ти си майка — ти знаешъ, какво значи една жена да сгръчии 
презъ време на любовно опиянение! Ще оставишъ ли ти да се 
допре горчивата чаша до МОИТБ устни? 

Съвсемъ сломена тя излиза изъ черквата. Отишла въ квар­
тирата си и почнала да събира нъчцата си. Тукъ животътъ й под-
хвърлилъ ябълката на изкушението. Тукъ тя вкусила отъ позна­
нието на доброто и злото. По-скоро далечъ отъ това страшно 
мЪсто! По-скоро! Станя доброволно напуска учителското си мъхто, 
защото чувствувала, че нЪма моралното право повече да учител-
сгвува. Какъ ще иска тя отъ ученицигЬ си да зачитатъ единъ ус-
тановенъ редъ, когато тя самата го е нарушила... 

Много интересни еж тия страници отъ романа, които раз-
криватъ мислитЪ й, душевнит-fe й изживявания, за да се реши да на­
пусне учителството. Тукъ е най-хубавата часть отъ романа. 

Тръгва вече сама, понесла кръста на страданието. И отъ 
сега все така сама ще върви и ще носи тоя тежъкъ кръстъ, безъ 
да стигне до любното мЪсто. До вчера млада, хубава, божествена, 
а днесъ — окаяна мжченица. Пжтьтъ й пжть на в-Ьчно страдание. 
Една измама, една лжжа и тя бъ1 погубена. Той посегна и уби 
щастието на тая невинна душа и добра учителка, и никой* нвиа 
да му каже „убиецъ"! Напротивъ, ВСЕКИ ще оежди нея. Страненъ 
моралъ, нали? , 

Костовъ се сгодява за джщерята на единъ милионеръ. Станя 
пише съ дебели и едри букви на годеницата: „Азъ се облътамъ 
на вашето младо и честно сърдце и ви моля да не се сгодявате 
за Костовъ, за да не убиете една майка и единъ създаденъ жи-
вотъ. Той е вече баща на хубаво момченце и азъ го чакамъ да-
дойде, за да узакони положението на жената, която може би като 
васъ му е довЯрила сърдцето си, и да узакони едно дете, което 
по негова вина е извикано на животъ." 

Годеницата получава писмото и си казва: „Да се е пазила! 
Никой не йекривъ". И хвърля писмото въ огъня. Въ кжщата на 
годеницата ц-вла вечерь весели разговори, звънъ на чаши, цигулка 
и пияно преплитатъ звуцитъ- си, а у Станини — безкрайна мжка. 
И така, неговиятъ гр-Ьхъ падна върху нея. Той я прикова на по­
зорния стълбъ. Всички бЪгатъ отъ нея като отъ прокажена. Тя 
носЪше неизмиваемъ позоръ. Съвремененъ моралъ! 

Но героинята не се плаши. Детето й дава едничкия смисълъ 
на живота. Всичкото й внимание се е съсредоточило, какъ би 
могла да запази детето си отъ унижение, подигравки, защото е 
незаконно. И тя е вече готова да се бори съ всЪкиго, съ цЪлота 
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общество, съ желЪзнитЪ вериги на отживътш И закоравели пред-
расждаци. 

Но законътъ забранява диренето на бащата. Мжжътъ дава 
пълна свобода на страстигв си и следъ това се заличаватъ всички 
негови похождения. Противъ тази неправда учителката съ всички 

-сили се бори. 
Яко Н-БКОЙ открадне кесия изъ джоба ви, се нарича крадецъ 

и законигв опредълятъ наказание за такъвъ. Но, ако нъкой съ 
ласки и приструвки неусвтно измами сърдцето ви, и ви направи 
нещастна презъ Ц-БЛЪ ЖИВОТЪ, такъвъ не се счита за престжпникъ. 
Не човъкъ, а извергъ е тоя баща, който се отказва отъ детето си? 

Костовъ й предлага пари за издръжка на детето. Тя ги от­
хвърля. Тя иска друго—да бжде узаконено детето й, та по този начинъ 
да се измие поне неговия позоръ. Най-после усп-Ьва. Костовъ усино-
вява детето. Той иска да се погрижи и за майката, но кжсно е вече. 

Тя като че ли бъ- вървъ\па всрЪдъ пустиня, дълги години 
простираща ржце, съ изсъхнали отъ жажда устни, и отъ никжде на­
дежда да измие позора си. Най-после достига на бръта, но пустъ 
и нерадостенъ изглеждалъ тоя брътъ, защото и сърдцето й из­
глеждало пусто и нерадостно... 

Тя постоянно шепнела: „Детето ми, детето ми е спасено!" 
Тия думи бл-вскали като СВ-БТЪЛЪ вЪнецъ на единъ погребанъ въ 
страдания животъ. 

Животътъ, мислит-fe и идеитъ- на героинята еж сложени така, 
та да предизвикатъ правното разрешение на една обществена 
проблема. Ще успъе ли, времето ще покаже. Нищо не е В-БЧНО 
на този свЪтъ. " - • 

Образътъ на учителката въ творчеството на Санда Иовчева 
е мораленъ и героиченъ. 

' М. Камбурова, 
учителка въ гр. Казанлъкъ. 

Д-Ьлото на българската учителка. 
ВОЙНИГБ оставиха своя отпечатъкъ върху живота на цЪлия 

народъ. Въ много отношения дори животътъ, претърпъ коренни 
промъни. Доби съвсемъ новъ обликъ, особено съ появата на же­
ната въ центъра на цЪлокупния общественъ животъ. Зам-встваики 
въ началото само своя мжжъ, който бранЪше родната честь, тя посте­
пенно се почувствува полезна и ценна на новото си мътто въ 
този СВ-БТЪ, който до тогава б-Ъше забраненъ, недостжпенъ за 
нея - свъта, който мжжегв тъй ревниво и съ достойнство, па-
atxa само за себе си. И тукъ тя намЪри най-после м^сто, кждето 
да може да прояви и другата страна на своето „азъ . 

Но, като че ли требваше едно такова РазДРУ«ане, каквото 
б-вше войната, при която много ценности рухнаха, за_Да Я^издиг 
нагь други на MICTOTO ИМЪ, та И жената да премЪри v^ кали свои 
т% възможности. И наистина, ако до преди воинитЪ жената 
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имаше едно единствено призвание — семейството, майчинството, 
днесъ никоя; или по-право ръ\цко еж женигв, за които това е 
достатъчно, за да се почувствуватъ задоволени, изжив-вли живота 
си въ неговата пълнота и разнообразие, проявявайки всестранно 
своята природа. 

Техниката й всички модерни усъвършенствувания, които 
твърде улеснявать живота ни, допринесоха сжщо много за навли­
зането на жената въ ббществения животъ. Днесъ, при нашитъ 
нараснали нужди На културни хора, воденето на домакинството 
не отнеми "даже и половината време отъ това, което нЪкога е било 
потр-Ьбно. Отъ друга страна, масовото наводняване на пазаря отъ 
всичко необходимо за облеклото на деца и. възрастни сжщо улес­
нява твърде много'жената въ нейната двойна роля — домакиня и 
общественйца'. Спестенитъ време и енергия тя почна да влага 
въ служба-на обществото. 

Но никжде жената не се чувствува тъй добре, тъй на ме­
стото си, разгърнала въ пълнота онова голъмо богатство, съ което 
природата: щедро я надарила — интуиция, любовь, нежность, по­
стоянство,1 преданность и пълна вт*ра къмъ почнатото д"Бло, 
както въ училището. Защото точно ГБЗИ СЖ най-ценнигЬ каче: 

ства, които добриятъ учитель тр-вбва да притежава, за да е ре­
зултатна учебно-възпйтателната му работа. 

Особено ценна е^учйтелката' въ детскитЪ градини, кждето 
участието на мжжегв е изключено,"въ първоначалнитъ училища 
и прогимназиигБ. Не е ли тукъ тя; която съ затрогваща неж­
ность щй изтрие СЪЛЗИГБ, ще разбере детския възторгъ, ще з*а-
влад-fee детското сърдце? Не се ли отправятъ къмъ нея десятки 
ч "Ф т о в е очички, очаквайки нейната усмивка? И тя щелро ги да­
рява, защото нейното сърдце е символъ на велика' жертва; за­
щото, поела високото прозвище— учителка на българскигЬ деца, 
тя е съ пълното съзнание за тяжестьта и красотата на дълга, 
който съ достойнство изпълнява. 

Огромна и не лека е работата на българската учителка! Отъ 
десятки години тя работи скромно наравно, съ мжжа и въ много 
случаи даже повече отъ него. Погледътъ й е насоченъ напредъ 
къмъ бждащето на ц^лия: народъ, i за възхода на който тя не пести 
СВОИТ-Б сили. И тя га-вижда въ св-втлина, защото отъ сърдцето й 
блика B f̂>a, дълбока вЪра, че: семето,'което тя пос-вва ' въ дет-ч 
скит-Ь_сърдцапопада на Добра почва йчетоще даде Своя плоДъЧ 

Българската учителка никога не'говори за равноправие -̂ 4 

отдавна тя го е постигнала, но не самогна думи, а и на дЪло. Тя 
оържи беседи предъ селяпитть, изнасяf лекциии реферати.предб 
своатгъ тлеги, тя взема участие в^веяерйАка и забави; 'тя 
просвещава жалки'иголгъми: • •'- -.'м?-^- :? 

Л бевенътова, тя е й домакиня/ и майка. И то1 не майка! 
която отъ задължения, КОЙТО й налага" общественото й' положе­
ние, да не може да следи развитието на собственитв си деца! " 
й Вниквайки въ душата на свойтъ деца,'-Iтя се научава да раз: 
бира по-добре чужДит*; работейки надъ пОследнитЪ, тя'вади поука 
за възпитанието на СВОЙГБ; При това тя; е еднакво добра-й katb 
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резултати. 

Българската учителка, селска или градска, работи съ голЪмо 
увлечение, съ голЪмъ замахъ и всеотдайность. И работи винаги 
— въ училище, у дома, на улицата или на разходка. Тя не познава 
скуката, защото времето й е запълнено до последната секунда. 

R вечерь, когато другит-fe почиватъ, или се отдаватъ на разни 
забавления, тя чете, пише, или пъкъ работейки ржкод-Ьлие, мисли 
върху н%коя прочетена статия, скицира въ ума си лекция, или 
обмисля рефератъ. Д много често е въ услуга и на своя съпругъ, 
който държи на нейното ценно мнение за нЬкоя своя работа. 

Всец-Ьло посветена на другигЬ, тя почти забравя да мисли за 
себе си, и затова за нея много малко се говори. Тя не вдига шумъ 
около себе си и съ нищо външно не може да импонира на околнигЬ. 

Но вгледайте се въ нея, какъ смЪло И твърдо стжпва! За­
говорете съ нея и вие ще откриеше, че предъ васъ стои човгькъ 
съ силенъ характеръ — характерътъ на ГБЗИ, които тр-вбва;да 
свЪтятъ въ мрака, да чертаятъ народнигв бжднини; ще доло­
вите, че сърдцето й тупти въ унисонъ съ народнигЬ болки и стре­
межи; ще разберете веднага, че това е жената, учителката, на 
която спокойно може да се довери голямата и отговорна за­
дача — възпитанието на българскигв деца., .-,.„ . 

• ВЪрно е, че следъ дни на непосиленъ трудъ, когато се по­
чувствува уморена, слаба, тя замечтава за тишината и спокой­
ствието на своя домъ и за почивка, която е непозната ней, а й 
е толкова необходима да се вглъби въ себе си, събере сили и 
се освежи за нова работа. - . ; . . - . •••-.• 

Но едва постигнала тази своя малка, плаха мечта, тя разбира, . 
че не може да почива. Не може да принадлежи само на себе си 
тая, която ц-Ьлъживотъ се е жертвувала за общото благо. И вие 
Ще --я. видите пакъ на работа. Ценена за големия опитъ и мждрость, 
които е придобила ,въ служба на родината, тя застава въ първиг-fc 
редове,на разни благотворителни, кооперативни, просв-втни орга­
низации. И лукъ тя напжтствува, съветва, въодушевлява по-мла-
ДИТБ отъ себе си. •• v 

Ето житейскиять пжть, труденъ, но славенъ, на скромна­
та труженица ?— българската учителка. . • .•• • • 

Учителко народна! Твоето сърдце е тъй ГОЛ-БМО, че можеда 
побере радостигБ и скърбит-fe на всички български деца, на trb-
лия народъ. Твоята велика майчина любовь се разлива по цялата 
българска земя,: кждето,: ТВОИГБ ученици се развиватъ и растатъ1 

като Свежи рози за слава на народа ни. 
Твоето1 Д-БЛО е подвйгъ, а името."ти— саможертва. " 
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Весела Витанова, 
учителка въ София. 

Личностьта на учителя. 
Душата на училището, това е учителя — стара, общопозната 

истина1 Кой учитель не е чувалъ тази фраза, като ученикъ отъ 
своите учители-педагози, като учитель отъ своите инспектори 
и като общественикъ отъ всички комитети и организации, дирящи 
неговото участие, тукъ или тамъ? 

Но колко малко се държи въ сжщность на душата на тая 
душа въ училището? Колко малко се цени тя и познава? Колко 
малко се подхранва и уважава? 

Що значи душата на учителя? Що значи тая предпоставка, 
която ще даде възможность на учителя да бжде душа на учи­
лището? 

Това е вжтрешното съдържание на неговата обща култура, 
на неговите волеви прояви, на неговото голЪмо, любвеобилно 
сърдце и благородство. Тази ценность добре поставена въ едно 
сносно, приятно и здраво физическо гЬло, подхранвана отъ редъ 
странични фактори, действуващи непосредствено за нейното опа­
зване, подкрепяна и подържана като истинска ценность, не само 
да бжде полезна сама за себе си, а и за общото дъ\по на народъ 
и държава — ето това е душата на учителя. Съ други думи ка­
зано, душата на учителя — това е неговата личность, взета 
като духовна ценность отъ неговото тгьло. За тая личность, 
за тая необходима предпоставка, която е основата на истинския 
учитель, твърде малко се прави и твърде малко се държи, а тя 
е, която дава възможность на всички да твърдятъ, че душата на 
училището — е учителя. 

Преди всичко тая душа-личность требва да има една 
обща култура, едно общо развитие, като интелегентенъ, умствено 
здравъ чов-вкъ, съ всичките качества на единъ любознателенъ, 
всестранно развитъ и образованъ човЪкъ. Хармонично развитата 
натура е идеалътъ на нашите училищни програми и цель въобще 
на учебното д-Ьло въ страната. Това хармонично развитие е най-
необходимо за учителя. Едностранчивото образование, специ­
алистите учени, отдали целия си животъ на една клонка отъ 
общото дърво на научните проблеми и истини еж нуждни за 
човешката култура и благоденствие; тЪ еж първигЬ пионери, 
първите водачи на цЪлото човечество и негови помощници въ 
борбата му за обхващане и подчиняване на природните закони, 
богатства и използуването имъ за добруването на това човече­
ство. Личностьта, обаче, на учителя покрай дълбокото опознаване 
на детската душа, изисква и обша култура въ всичките области 
на тъй сложния и разнообразенъ обшественъ животъ. Единъ 
учитель требва да знае твърде много, за да задоволи, както требва 
жадните за знания детски души, да имъ даде правилна насока, 
да подкрепи всички ценни заложби и прояви на детските спо­
собности и да си изпълни дълга, като истински учитель на под­
растващите поколения. 
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Втората предпоставка, за да бжде личностьта на учителя 
душа на училището — това еж неговитъ волеви прояви, него-
виятъ хармонично развитъ характеръ, като човъкъ, който знае 
какво да иска, какъ да го иска и до кога да го иска. Слабоха-
рактернитъ учители, тъзи безволеви сжщества, които не могатъ 
да отстояватъ своитъ права, които не познаватъ и не изискватъ 
достатъчно упорито и настойчиво изпълнението на известни пра­
вила и порядки, не могатъ да се кажатъ, че еж волеви лич­
ности, годни да дирижиратъ душитв и действията на своитъ въз­
питаници; сжщйтъ не могатъ да бждатъ и водачи на отдълни 
обществени цели и по-далечни идеали. 

Колко еж тия волеви, характерни учители у насъ? За жа-
лость не еж ли тъ отдълни единици, твърде малко разбрани, 
тачени и уважавани за тия хубави качества? Не ся. ли тъкмо тгь 
най-много онеправдани, преследвани, наказвани и по вегькакъвъ 
начинъ унижавани? Това ценно качество въ душата на учителя, 
може би, е най-незачитано, най-пренебрегвано, най-преследвано. 
Разбира се, тия, които могатъ да бждатъ проводници на чужда 
воля, които могатъ да бждатъ безропотни изпълнители на всичко, 
което иде, отъ кждето тръбва и не тръбва, добро или зло, но 
отъ което зависи хлъба и въобще сжществуването на учителя, 
тия безводни и безхарактерни личности еж способни па пълзятъ, 
да се приспособяватъ, да мълчатъ, да не разсжждаватъ, а само 
да изпълняватъ като пипала всичко, което иде оттукъ или от-
тамъ, само и само да се запази спокойствието и благополучието 
на удобно заетото положение. Такива учители могатъ да бждатъ 
добри за себе си, но въ никой случай не могатъ да станатъ 
душа въ училището. 

Третата предпоставка, еднакво важна, и може би най-важна 
отъ всички, е сърдцетона учителя — неговото голъмо, благородно 
й любящо сърдце, подържано отъ свещения огънь на обичьта 
му къмъ децата и труда. Да обичашъ децата, да не жалишъ 
труда си за тЬхното подпомагане, развитие и създаване приятна 
обстановка, при която това малко и крехко, нъжно и мило съз­
дание тръбва да расте и да развива своитъ тъй безпомощни още 
душевни заложби — това е приежщо само на истинския, любящъ 
учитель, който чрезъ своята голъма обичь може да обхваща 
деца, малки и голъми.и да ги ржководи, като свътилникъ и пж-
теводитель по стръмната пжтека къмъ върха, кждето се култи-
вирагь характеритъ и добритъ заложби на тия хиляди душици, 
жадуващи за знания и благородни дъла. Тоя свътилникъ, тоя 
пжтеводитель на детскитъ души тръбва да има твърде много 
евгьтлана въ собствената си душа и твърде много любовь къмъ 
работата си, за да бжде способенъ да излжчва достатъчно ко­
личество отъ тая свътлина, нуждна и необходима да освъти пжтя 
на тия, които тръбва да се изведатъ къмъ върха. 

Колко еж тия учители, любящи своята работа, любимци на 
малки и голъми? Колко еж тия души ржководители, които еж 
нахранени и задоволени отъ вегъка страна, та тъй много да 
евгьтятъ, тъй нежно да обачатъ, тъй самоотвержено да ми-



356 

слятъ и работятъ за малка а голгьми? Може.би, мнозина вър-
шатъ това',* въпр-вкй всички несгоди, въпреки всички* неудобства, 
при който жйв-Йятъ, защото това качество въличностьта на. учи­
теля е дадено отъ Бога, то е нъ^о вродено й естествено, и малко 
се подава на влияние. Ето защо, всички виждатъ^че учительтъ н^-
дохраненъ, ' недоученъ, обижданъ й унйжаванъ отвсвкжде, ре 
пакъ е учитель, се пакъ е свЪтилникъ и водачъ,'защото свещен: 
ниятъ огънь на лгббовьта му къмъ деца и .народъ' е божественъ 
даръ, и той широко раздава на малки и голЪми тоя даръ. 

Яко чрезъ редъ. средства, за които може ОТД-БЛНО да се. го­
вори,'бихме могли да създадемъ учители, носящи",'въ себе си тия 
три предпоставки, които еж съдържанието на'неговата личность 
— тогава фразата „учительтъ е душата на училището'', би 
могла да добие съвършенно правилно и богато съдържание и 
бихме' могли' спокойно да повЪримъ учебно-възпитателното ffkno 
на народъ и държава въ ' ржцетЪ на такива красиво-хармоничнр 
развити личности, крито могатъ да бждатъ, наистина, душала 
училището.1 

Д-ръ Зоя Ставрева, 
педагожка — Велико Търново, 

Школуване класа въ самодейность. 
Отдавна прзнатъ фактъ е, че човЪкъ най-сигурнр притежава 

ОН-БЗИ знания,, до крито самъ се е добралъ. Това тр-вбва да стане 
отличителенъ белегъ и на една нова форма на обучението.,.0ж-
тьтъ тр-Ьбва да се разкрие, за да може детето, свободнр да, тврри. 

Я учительтъ? 
НеговигЬ, убилия требва да бждатъ насочени къмъ тамъ,: да 

подпомогне разцъвтяването на детскигв творчески сили; той требва 
да даде на детето оня материалъ, който е пригоденъ ; за упраж­
нение на неговит-fe ,органи и способности и да му създаде една 
благоприятна срЪда и обстановка, въ .които неговото, мислене, 
чувствуване и щ/Бние да бждатъ подтикнати отъ само себе: си 
къмъ упражнение, Казано съ други думи: учительтъ требва; да 
подпомогне детската самодейность. 

.Отличителна, рсобеность на детето е, неговата ;жаднрстьЩ 
говорене и питане и неговата склрность" къмъ, дейнреть. Учили­
щето тръгва .rip единъестественъ пжть, ако. следвагжела.нуе.тр-.иа 
детската, душа д а ^ д е ; д е й н а , , когато' възприема. Затрва, 59аи0г 

дейно.стьта е сжщностьта,«а метрдиката ,въ;.новотр, училище.от *". 
.1. : -,ГаУДИ&ь и, неговата,,щкрла ^рпред%лятъ:,,сам.одейностьта4ва10 

работа,»по, ербетвенр,̂  прдбуждение и , : „ к.ъмъ> собствена це.ль £>>»£> 
собствени, сили",:„„пр ,соб^твенъ,п;кть\/Ц1у1иятъ лроцесъ на <яШ 
дейностьта се разглежда.въ следнитЗз. степени;Д,Доставяне,цедьта; 
2-. Изнямиране .средствата;, 3.,Изработване , планъ;-;̂  4., Свързване 
ртд-ЦнигЬ части;,^ГДреценк^;ца . резултата-1 

..(, v.Haul Reiningef пъкт*.намира,г,че, с,амодейностьта е еднр-самр-
СТ9ЯЧ^ изп.ълнеще1:н,а,еднайн работа... 
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Да се възпитатъ въ училището децата къмъ самодейность, 
ще рече да се замъни въпросната форма отъ страна на учителя 
съ изкуството за мисловно и волево подбуждение. 

Детето тръбва да е самодейно въ всички направления на 
духовенъ животъ: при наблюдение, при пояснение, при изложе­
ние, при сравнително и относително мислене, при индуктивния и 
дедуктивенъ начинъ на разсъждение. То тръбва да е самодейно 
отъ първия до последния день въ училището. 

Новитъ цели изискватъ нови пжтища. v 
За горната цель учительтъ тръбва да спечели голъмо влия­

ние върху детето, тръбва да го изпълни съ едно ново училищно 
настроение, че то да питае радость къмъ работата, радость къмъ 
увеличаващата се духовна сила и духовно богатство. Той тръбва 
да се яви сега съвсемъ другъ предъ детето. При всичкото уважение, 
което то храни къмъ него, веднага тръбва да види, че има работа 
съ човъкъ, който не е тукъ, за да мъмри и наказва, а за да под­
помага и поощрява. Уважението къмъ учителя тръбва да се ко­
рени не въ неговото знание или въ правото му да хвали и да 
наказва, а въ това, какъвъ е той и какъ влияе. 

Изборътъ на материала е сжщо отъ голъмо значение.* Под-
буждатъ ли нЪща и явления детскиятъ интересъ, детето е съ 
цълата си душа тамъ. Най-пригодни още отъ първия день на учи­
лищния животъ еж приказкитъ. Една приказка, писане не за 
поука, а отъ любовь къмъ творчеството, би завладъла напълно 
Детската душа. Д при душевното завладяване езикътъ се развър­
зва по-лесно, развива се единъ свободенъ разговоръ, при който 
се свързва мисъль съ мисъль и се разпалва чувство отъ чувство. 

Учительтъ я разказва. Още по израза на лицето той ще по­
знае, дали приказката е завладъла детската душа, защото тогава 
ОЧИГБ почватъ да свътятъ и цълото тъло е въ напрегнато състоя­
ние. Забележи ли, че нъкое дете иска да се обади, нека го остави 
свободно да се изкаже. Започватъ тогава да говорятъ и другигв, 
съ наивни забележки да предаватъ Н-БЩО свое, да възразяватъ, 
когато не еж съгласни съ преждеговорившитъ, да питатъ, когато 
искатъ да знаятъ.нъщо повече. Настава едно бързо оживление и 
сближение. Може да се случи да се изкажатъ н-Ьща недомислени 
или да се говори въ безпорядъкъ. Не бива да се мъмри, не бива 
дори да се правятъ бързо поправки. Много нъща въ първо време 
тръбва да се отминатъ като незабелязани. Яко ли пъкъ учительтъ 
се намъси да поправи, не тръбва никога да кара детето да говори 
следъ него. Най-важното тукъ е то да се изказва, безъ да бжде 
направлявано отъ учителя; самата материя тр-вбва да го подтиква 
къмъ говорене. Настава тогава едно взаимно съревнование, което 
направлява хода на детскигв мисли въ едно определено направ­
ление. Недоволнитъ прекжеватъ и по този начинъ почватъ да 
насочватъ работата въ разговора на класа, чрезъ различни въз­
ражения тв искатъ да запазятъ нишката на работа. „Язъ искамъ 
първо това да знамъ!" „Искамъ нъщо да кажа!" „Това не спада 
тукъ!" .Тръбва да питашъ, следъ като свършимъ!" — се чуватъ 
често. Съ ТБЗИ н-ъща децата се свикватъ да се придържатъ въ 
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една тема. 
Учительтъ има за задача сега да следи за две н-вща: 
1. Нищо да не се противопостави на спонтанностьта на де­

тето за изразяване, било съ думи, било съ рисунки или жестове, 
за да могатъ заложбигЬ и способноститъ- да се развиятъ свободно. 

2. Съ остъръ погледъ да наблюдава държането на всЪко от-
д-fejjHo дете, което иска да говори и при истински психологически 
обсжждания, да разбере, кое би повлияло върху хода на работата. 
Това не е много лесно — за него се иска ГОЛ-БМО напрежение. 

Когато учительтъ наблюдава децата при тъхната работа, много 
по-важно да следи хода на работата, за да получи истинска пред­
става за творческата сила на децата, отколкото да следи, щото 
тя да бжде съвършена. „Язъ искамъ така да питамъ". „Язъ мисля 
така по въпроса" и пр. започва все по-често да се чува. Това 
направлява децата къмъ разрешение на всички проблеми, които 
«зникватъ съ твхната работа. Всвка направена грЪшка ги води 
къмъ нови познания. 

Съ време се усъвършенствува свободниятъ разговоръ, а съ 
това заедно и общностьта на класа. Предметностьта и върностьта 
къмъ темата ставатъ все по-силни. Взаимното влияние на. децата 
се смщо засилва. 

При самодейностьта особена мжчнотия представлява да се 
подеме въ връзка съ преждеговорившитъ. Детето не е свикнало 
на обща работа; забелязва се често, че ЬтдЪлно дете става дейно, 
но безъ огледъ на класа, безъ чувство на отговорность отнема 
на другигЬ времето и не използува работата имъ достатъчно. 
Работата трЪбва да се организира така, че ВСБКО дете да твори 
и да учи отъ другитъ. 

Има една друга опасность — да се говори безъ планъ и да 
се говорятъ праздни приказки, повече въ видъ на асоциативна 
игра, безъ да бткде говоренето работа на мисъльта. ТрЪбва да 
се следи и веднага да се организира. Това става най-лесно съ 
преценка на работата. 

Ученицит-в трЪбва да се свикнатъ да съглеждатъ последната 
часть на работата; тогава rfe намиратъ по-лесно новата стжпка на 
мисъльта. А и при започването на ВСБКИ новъ часъ да се прецени 
резултатътъ отъ предидущия и да се даде смътка, какво има още 
да се върши. 

Въобще децата трЪбва да се свикнатъ на две н-вща: 
1. Продължително да следятъ собствената работа и да изслед-

ватъ нейната правилность; 
2. Да схващатъ работата на класа като обща работа, къмъ 

която тр-вбва да се причисли собственото постижение. 
Едно ГОЛ-БМО число отъ ученицитъ- чувствуватъ голЪма мъчно­

тия да нам-Брятъ поводъ за мислене въ самата материя и да не 
взематъ участие въ обучението, защото не разбиратъ, какъ требва 
да се работи. Въ случая единъ по-добъръ ученикъ ще бжде за-
сгавенъ да покаже на другит-fe, върху какво трЪбва да помислятъ 
и въ какво направление да насочатъ своята мисъль. По този на-
чинъ въ по-способнигв се пробужда чувството на отговорность и 
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съзнанието, че еж длъжни'да помагатъ на другигв. 
Учительтъ тръбва добре да наблюдава ВСБКО дете. Той раз­

бира тогава, какви дарби то проявява и, съобразно това, му по­
ставя задачи. ТрЪбва да се наблюдава и цълия класъ. Чрезъ 
тъзи наблюдения нему ще стане ясно, кои душевни функции вла­
дее класътъ и въ коя техника трЪбва да се упражни, напр.: на­
блюдение, разчленение мислигЬ, задаване въпроси, замъстване на 
думата съ представа, изразително четене и т. н. 

Безспорно, изпърво се губи доста време, но то по-късно се 
възнаграждава стократно. Въ никой случай, обаче, не тръбва да 
се оставятъ децата само на учителевата помощь. Той може да 
постави детската мисъль въ движение чрезъ подканване. чрезъ 
наблягане и подчертаване известни думи въ текста или пъкъ отъ 
това, което е казалъ нъкой ученикъ, а може това да стане и 
чрезъ нъкоя кжса пауза. 

Другъ материалъ следъ приказкигЬ, който подпомага дет­
ската самодейность, е разглеждането на картини. Картината пред­
ставлява нова мжчнотия за ^самостойна работа; едно изобилие отъ 
отдълни впечатления влияятъ едновременно върху ученика, та той 
не знае отъ где да започне, какъ да кара, какъ да отдъли важното 
отъ второстепеното и какъ да превърне картината въ действи-
телность. 

Както всякога, когато детето е поставено предъ нова задача, 
така и тукъ, учительтъ тр-Ьбва да остави детето да върши безъ 
него, да сгр-Ьши и да се оправи; той трЪбва да види, какво то 
може само. Картината се показва на класа и следъ известно време 
се оставатъ децата да започнатъ.1) За по-лесно и основно раз­
глеждане, класътъ се раздъля на две групи, което улеснява вън­
шната страна на работата. Едната група е вънъ отъ мъхтата си, до 
самата картина, за да схване подробностигв, другигв пъкъ отъ 
мъхтата си опитватъ да спечелятъ общо впечатление. Въ класа е абсо­
лютна тишина. Децата се изказватъ съвсемъ свободно върху на­
блюдаваното. Въ първо време това може да стане безпорядъчно, 
но после се поставя планъ, отгде да се започне. Тоя планъ 
добре да се обоснове отъ самигв ученици. Обосновката да 
се повторя, за да се разбере отъ всички деца. Може да се 
загуби много време, но по-важното е, че класътъ си е израбо-
тилъ една техника (поставяне планъ) при разглеждане на картини, 
която техника rfe ще могатъ да приложатъ и при други картини. 
Не бива, обаче, никога тази работа да става шаблонна. Затова 
често трЪбва да се вземагь другъ видъ картини, напр. пейсажи, 
при които разглеждането е съвсемъ друго. 

Детето е видъло много нъща, но неговото наблюдение е 
било повърхностно или пъкъ въ общи черти. Сега то тр-вбва да 
се научи да вижда нещата съвсемъ нови. Необходимо е за тази 
цель ученицит-fe да се упражнятъ въ разказване на това, което еж 
наблюдавали, въ предаване на разнообразни възприятия. По този 
начинъ Т-Б започватъ да изпълватъ съ наблюдателно съдържание 

') Вижъ лекцията по вероучение, която ще дадемъ въ практическата 
часть на следнята книжка. 
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и това, което е въ книгитъ, да виждатъ въ веЬко изложение, 
било чрезъ дума или картина, първоначалното впечатление, ft всичко 
това прави детето чувствително къмъ въпросигЬ, които всвка ма­
терия поставя. 

Чрезъ работата детето тръбва да се доведе до тамъ, то да 
разбере, че едно цъло требва да се разглоби на неговитъ- съ­
ставни части и че най-първо тр-Ьбва да се разработи една часть и 
тогава друга, напр.: единъ текстъ на неговитъ- главни мисли, една 
картина на нейнитъ- елементи, една область по география на ней­
нитъ- ОТДЕЛНИ мъстности, една редица отъ събития по история на 
други по-малки, една условна задача по смЪтане на нейнитъ1 под 
условия и т. н. Следъ това, то тръбва да бжде' насочено къмъ 
обобщаване и схващане резултатитъ- отъ по-рано вършеното и 
тогава чакъ да си даде смътка, какво има още да се върши. 

Много важно е децата да се научатъ да разграничаватъ важ­
ното отъ второстепеното, което съставя единъ сжщественъ не-
джгъ на работата въ днешното училище. При новия начинъ на 
работа чрезъ упражнение този неджгъ се премахва. 

При разм-Ьната на мнения интелектътъ се изостря, чувстве­
ния животъ се деференцира. Понеже никой не може да се облегне 
и да чака отъ другия, расте чувството на дългъ и на отговор-
ность при подготовката. Че собствени нъчца могатъ да се съоб-
щаватъ — това мобилизира духа. Че класътъ самъ се подържа 
въ работата и не само не възприема нищо на готово, а търси да 
намъри въпроси въ материята, на които да отговори — това прави 
изказването принудително. Всички смЪтатъ, че тр-вбва да сподъ-
лятъ външни и вжтрешни преживявания. Съ това расте цената 
на преживяното, расте вниманието за мнението на другитъ. И об­
щото преживяване на чувства, мисли и желания събужда още 
отрано цената на общностьта й съзнанието да се стане една такава 
общность. Класътъ се чувствува като едно „азъ" отъ по-високъ 
рангъ, радва се на своята растяща енергия, преживява я и има 
моменти, когато той самъ се наслаждава на своята работа. 

Неприятели на детската самодейность постоянно твърдятъ, 
че при този начинъ на работа ученицит-fe придобиватъ много малко 
позитивни познания и че отъ много размишление и творчество се 
пренебрегва усвояването на материята. Тамъ е всичкото, че но-
виятъ начинъ на работа, който иска да зам-вни учителевйтъ- въ­
проси съ детската "самодейность, изхвърля много материалъ, който 
не е нищо друго, освененъ баластъ на паметьта. Имахъ случаи 
на една педагогическа конференция да чуя отъ третокласни уче­
ници въ прогимназията такива подробности въ материала по есте­
ствена история, каквито и най-добриятъ естественикъ не би мо-
гълъ на паметь да предаде. Всичко това е прегр-вшение спрямо 
детската природа. Материалътъ сега се разглежда, съобразно не­
говата образователна стойность и споредъ това, дали отговаря на 
детската особеность. Требва да се прави разлика между знание, 
което е като духовно богатство и механизирано знание. Първото 
е всъкога на разположение, поставя се въ нови връзки, а вто­
рото е неподвижно, мъртво. 
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Нашата училищна работа ще има истински усггЬхъ, ако въ 
бждеще дава по-гол-Ьма цена на самодейностьта на ученика, от­
колкото на заучената материя. Многознающитт не еж хората, 
отъ които животътъ въ бждеще има нужда, но дгьловитгь хора. 
R такива ще се развиятъ само, когато учительтъ още отъ първия 
день на училището има доверие въ детските сили. 

Н. Попова, 
директорка на опитно училище въ Москва. 

Изследвателски методъ. 
Въпроса за приложението на изследвателския методъ при 

обучението най-напредъ се повдигна отъ естествениците. Те го 
първи приложиха. И въпреки добрите резултати, които даде, той 
още не е проникналъ масово въ училището. Много отъ другите 
области на знанието просто още го игнориратъ. Понеже тоя ме­
тодъ е твърде важенъ за училището, защото действува образо­
вателно и възпитателно, нашето опитно училище се погрижи да 
го разработи и за различните възрасти, и да го приложи въ 
различните области на знанието. 

Въ нашето училище ние различаваме изследвателския методъ 
отъ научната изследвателска работа. Независимо отъ разултатигЬ 
на работата, за училището е важенъ процесътъ на изследовател­
ската работа, сжщностьта на която се състои; самостоятелна ра­
бота по наблюдения и събиране материалъ, самостоятелна работа 
съ този материалъ и изваждане самостоятелни заключения. Обемътъ 
на работата и степеньта на самостоятелностьта еж въ зависимость 
отъ възрастьта и навика къмъ този видъ работа. Въ елементар­
ната си форма изследователниятъ методъ съ успЪхъ може да бжде 
приложенъ въ основното училище. 

Възможно ли е изследвателскиятъ методъ да обхване цело­
купната работа въ училището, и въ каква мЪрка той може да бжде 
приложенъ по отношение на всички учебни предмети? 
. . Значението на изследователскиятъ методъ за училището е 
гол-Ьмо. Приложението му влияе върху целия характеръ на учеб­
ната работа, подбора на учебния материалъ и на самата органи­
зация на училището. 

Нашиятъ опитъ доказва, че е невъзможно цялото училище 
да легне всецъ\по на учебноизследователния методъ, даже и по 
естествознание. Има области, въ които изследвателската работа за 
децата е просто невъзможна или крайно ограничена, напр.: ана­
томията на човека, хигиената и пр. Въпреки че интересътъ на 
децата къмъ тази материя е голЪмъ, и дума не може да става за 
приложение къмъ нея на изследвателския методъ, даже и въ най-
малъкъ разм^ръ. Въ сжщо такова положение стои и работата 
по физика, особено при запознаване съ електричеството. 

За да дадемъ господствующе положение на детската акти-
вность и самодейность въ училището, ние това не требва да го 

2 
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искаме само отъ учебно-изследвателния методъ, но и отъ други 
такива, които иматъ по-голЪмо приложение въ училището, като 
екскурзиониятъ, лабораторниятъ и пр. 

Коя е разликатв между тия три методи, които външно все 
пакъ си приличатъ и мнозина педагози ги отождествяватъ ? Из­
следването е самостоятелно запознаване съ конкретни явления и 
факти за изваждане определени умозаключения. То е противно на 
словесните операции, господствующи въ старото училище. При 
екскурзията изучаването на обектитв и явленията става на самото 
мъсто, въ тяхната естествена срЪда. Два еж нейнигв най-сжще-
ствени белези: локалность, т. е. изучаване нъщата и явленията 
въ гвхната естествена сръда, и моторность, т. е. движение на 
нашето ТБЛО къмъ тази ср-вда. При лабораторната работа не се 
търсятъ нови нъща, а се провъряватъ чрезъ опитъ известни 
истини. Основа при учебно-изследвателния и екскурзиония методи 
е наблюдението, а при лабораторния — опита. Лабораторната ра-_ 
бота става съ прибори и апарати въ известна обстановка и изку­
ствено създадени условия. 

Въ отделенията трите ГБЗИ методи требва да се преплитатъ. 
Ръ\цко требва да се практйкуватъ поотделно и въ чистия имъ видъ. 

Когато ученикътъ преработва съ ржиегв си това, което 
узналъ отъ учителя си, или подражава на даденъ образецъ и пр., 
тука вече господствува лабораторната работа. Когато правимъ на­
блюдения надъ нтлда . и явления въ училищния дворъ, градина, 
промените на времето около насъ и п р , азъ мисля, че въ тоя 
случай може да се говори само за изследеателски методъ, а не 
за екскурзионенъ. За последния може да се говори, когато из-
л%земъ вънъ отъ училищната ограда, дворъ и градина. 

Ползата отъ екскурзиония, методъ е гол-вма не само при 
обучението по естествознание, но и въ други области. Преди 
всичко екскурзията сама по себе си напълно отговаря на детскигв 
интереси. Особено голямо е нейното значение въ големите гра­
дове, дето децата еж лишени отъ най-главното условие за пра­
вилно развитие — общуване съ природата. Даже и когато екскур-

- зията не носи изследвателски характеръ, все пакъ тя дава твърде 
много. ВСБКИ градски учитель, който е развеждалъ деца до гора, 
р-вка, поле и пр. знае, какви неизброими впечатления оставатъ 
тия екскурзии, и колко изобиленъ материалъ се получава за раз­
работка. Това за екскурзиите въ природата. Отъ не малко зна­
чение еж екскурзиите и до Н-БКОЯ фабрика, исторически музей, 
търговския центъръ на града, околийския градъ и пр. 

Значението на екскурзията е голъма даже и когато съ нея 
демонстратираме, което сме учили въ класъ; но все пакъ, насъ не 
тр-ббва да ни удовлетворява такава форма екскурзия — ние 
тръова да се стремимъ да вмъкнеме въ нея, колкото се може 
повече изследвателски моменти. На първо време екскурзиите 
тръова да съдържатъ повече демостративенъ елементъ, но кол­
кото повече се развива детската самодейность и умението само­
стоятелно да работятъ, толкова повече се засилва изследвателската 
раоота и толкова no-малко намаляватъ демостративнигв моменти. 
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Изъ областьта на естествознанието екскурзии съ изследова­
телска цель могатъ да станатъ по хидробиология, минералогия и 
геология, при изучаване на нъкои растителни и животински обекти 
въ полето, гората, благото, ливадата, ръката, градината и пр.; по 
география — при изучаване на изворъ, потокъ, ръка, релефа на 
околната мъхтность, воденица, параходъ и пр. Дзъ не изброявамъ 
всичката изследователска работа въ училището. Посочвамъ гор-
НИТ-Б примЪри само за да подчертая тънката разлика между из-
-следователския и екскурзионни методи. Не бива да се отожде-
«твяватъ двата тия методи. Изследвателскиятъ методъ често обхваща 
такива области на знанието, които съвършено еж недостжпни за 

~^кскурзионния. Огиваме въ музея. Децата разглеждатъ старинигЬ. 
До тука владъе екскурзионниятъ методъ. Но щомъ децата поч-
ватъ да разсжждаватъ, какъ станала смяната на каменния въкъ 
<ъ бронзовия и пр., вече влизаме въ пределитъ на изследвателния. 

Какъ тръбва да пристжпимъ къмъ изследвателската работа?. 
С ъ щ о да почнемъ, та тази дейность да се развие и даде резул­
тати, и какъ да я представимъ въ ржцетъ на децата? 

Колкото по-рано запознаемъ детето съ изследвателския ме-; 
тодъ, колкото по-рано той стане привичка, толкова по-добре. Ние 
въ нашето училище го приложихме въ I отдЪление още въ нача­
лото на учебната година. Нъщо повече, той тръбва да бжде припо-
женъ още въ детската градина. Самостоятелната индивидуална 
работа трЪбва да бжде предшествувана отъ класната изследва-
телска работа подъ ржководството на учителя. Напр., завеждаме 
беседа, що еж видъли децата по пжтя за училището. Рисувагь. 
Нищо не могатъ да нарисуватъ - като че ли нищо не еж виждали. 
Тогава правимъ излетъ до улицата. Общо разглеждаме всичко. 
Сега вече детскитъ рисунки показватъ, че децата иматъ по-ясни 
и пълни представи, съ всички характерни подробности, паи-
яапредъ приложихме колективното изследване. 

Втората тема, която колективно изследвателски разработихме, 
*Ъ „Какъ Николаеви си построиха домъ?" По-нататъкъ предметъ 
на нашитъ наблюдения бъха гарвана, врабчето, кокошкатагьлж-
бътъ и пр. Почнахме да ги наблюдаваме, какъ гЬ се *Раня™' 
^върчатъ, строятъ гнезда, се запазватъ отъ неприятел^ си и т..и. 
Започнахме и фонологически наблюдения: " P ° " * H H r t " ^ « * е н * £ : 
зимата, пролЪтьта и пр. Внимателно следихме живота на жи­
вотните въ „Живото ни кжтче". 

Наредъ съ тия колективни наблюдения започнахме и само­
стоятелни такава върху н^кои домашни животни :. « а к ъ к о т к а ^ 
гледа на тъмно и на свЪтло, какъ ходи, какъ скрива и си 
" " Т ъ Т ^ н д и в и д ^ ^ н и наблюдения започнахме чрезъ расте-
«ията BctKO дете сУи отръза по едно върбово клонче, постави го 
въ бутилка съ вода и започна да наблюдава, " « £ n*™«™ « 
разпукватъ. Сжщо така всъжи почна да наблюдава пос*тигЬси 
въ саксии посъви. Единъ пжть седмично BCJKO^Де£ ^ е з а д ъ л ^ 
жено да сподели съ другаригЬ си личнитъ си впечатления отъ 
«таналитъ промъни. 
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Съ настъпването на пролътьта ВСБКИ ученикъ си избра нъкое 
животно или растение за наблюдение. Децата си организираха 
въ класната стая и „Живо кжтче". Жителитъ на това кжтче (едно 
зайче, Н-БКОЛКО жаби, 2—3 гущерчета, едно мише семейство и пр.) 
бъха подъ общи наблюдения. 

Въ второ отделение изследвателската работа тръгна по-
добре, защото децата имаха вече развита наблюдателность и из-
рбиленъ материалъ, добитъ при усърдни наблюдения. Тукъ на-
ШИТБ наблюдения обхванаха родното небе (дневниятъ пжть на 
слънцето, изгръвъ и залЪзъ, день и нощь, месецъ и слънце, ясно 
и облачно време и пр.), време и дълението му (година, месецъ, 
седмица, день, календаръ и часовникъ и пр.), какъ хората и ЖИ­
ВОТНИТЕ се готвятъ за зимата, есенни радости (пазаръ, панаиръ,. 
праздници, гроздоберъ, кукурузоберъ и пр.), зимата дойде (при 
бакалина, шивача, обущаря и пр.). Наблюденията ставаха колек­
тивно и индивидуално. 

Изследванията презъ третата учебна година бъха вече още: 
по-обширни и по интересни. Децата само съ наблюдения и из­
следвания изучиха миналото на домоветв си, улицитъ, града,. 
ползата отъ ръката, нъкои исторически легенди, народни лъсни, 
какъ е образувана почвата, тригв състояния на водата, използу­
ване на водната сила, значението на въздуха за чов+±ка и пр. Из-
учването на всички птици и животни сжщо стана възъ основа на 
изследователния методъ. 

Въ IV отд-вление работата прие по-сериозна форма. Тукъ. 
почна да играе гол-вма роля и книгата. Индивидуалната работа 
вече измъсти напълно общата, колективната. Децата почнаха ;да 
придобиватъ знанията си чрезъ популярна литература, посочена 
отъ учителя. Всички по-горни^ наши отдъления иматъ свои класни; 
библиотеки. Учительтъ не разказва урока, а само посочва, кои= 
съчинения и страници отъ тъхъ могатъ да бждатъ използувани» 
при изграждане на поставената методическа единица. Децата често> 
използуваха книги и отъ други частни и обществени библиотеки-

Що дава изследвателския методъ на децата? 
Дава имъ много нъщо: най-напредъ ги изважда изъ чети-

ригЬхъ ледени стени на класната стая и ги вкарва въ живота_ 
Тамъ той ги учи самостоятелно да работятъ, да вкусятъ отъ твор­
чеството, да развиятъ наблюдателностьта си, да разширятъ инте-
реситъ си и смислено да се отнасятъ къмъ явленията въ живота-

Остава още единъ въпросъ: ще може ли чрезъ изследвател­
ския методъ да изучимъ предвидения въ програмата учебенъ ма­
териалъ? За насъ друго нъщо е по-важно — да се научи детето 
самостоятелно да работи. Животътъ това иска. Щомъ готвимъ. 
детето за живота, а не за другъ свътъ, ние тръбва да предпо-
читеме детската активность предъ мъртвото знание. 
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Отделението като образователна и възпита­
телна еденица. 

Днесъ понятието единство се употръбява твърде много: 
биолозигв говорятъ за органическо единство въ природата, хар­
мония между живигв организми и сръдата, между органигв по­
между. имъ и цълата структура, и най-сетне, за хармония между 
структура и функция. Ястрономитъ говорятъ за хармония въ не­
бесното пространство: всъко небесно ГБЛО се движи и се намира 
спрямо другигв въ строго опред-влено отношение и цълата все-
ленна се намира въ подвижно равновесие. Скоростьта на движе­
нието е въ хармония съ масата и разстоянието. 

СОЦИОЛОЗИТЕ говорятъ за хармония между индивида, обще­
ството и пр. Пръвъ Спенсеръ е, който най-тъсно свързва интере­
сите на индивида съ тия на обществото. 

Въ еволюцията той съзира развитието на индивида, съще­
временно и засилване хармонията между ИНДИВИДИТЕ И поставя въз­
питателната цель върху базата на индивидуалното усъвършен­
ствуване и на обществения прогресъ. 

Както еволюцията развива индивида и засилва хармонията 
между него и обществото, така и образованието ще има за цель 
да направи да се разцъвнятъ всички вродени сили въ детето, и 
следъ това, ще се погрия-м да социализира твзи сили, чрезъ 
новата училищна организация на самоуправление и сътрудниче­
ство. Така индивидуалната и социалната цели на възпитанието се 
допълватъ. 

Нъкои съвременни психолози отъ тъй наречената структурна 
психология твърдятъ, че душевниятъ животъ е сложно органи­
зирано единство и че душевните процеси еж свързани помежду 
<и и никога не се проявяватъ съвсемъ изолирано. Това еж из­
тъкнали Ебингхаусъ и Вундъ. ' 

Споредъ структурната психология, хармоничность владее и 
въТпсихичната страна на човъка. Съзнанието е организирано един­
ство — хармонизирано цъло. Това единство не се свършва само 
сь .психичното у човъка". ЧОВ-БКЪТЬ е „психофизично" единство, 
заявява педагогическата психология. 

Връзката между духовното и физичното у човъка е толкова 
силна, че човъкътъ и като понятие, и като реалность представа 
Да сжществува, ако мисленно или реално се опитаме да разеди-
нимъ дветъ страни на човъщкото сжщество. 

Логиката сжщо така изтъква, че научниттз познания се на-
миратъ въ взаимна връзка. Вънъ отъ това и мнозина детски психо­
лози доказаха, че и детето добива познания за свпта чрезъ един­
ството на нгьщата, комплексно, цтлостно, по аналитиченъ пжтъ. 

На единството въ живота на вжтрешния ЧОВ-БКЪ, тръбва 
да отговаря и учебната работа, ако иска да прониква въ дълбо­
чина, да обхваща цълия ЧОВ-БКЪ и да го възпитава къмъ сила. 
Възъ основа на тъзи гледища, привържениците на цълостното 
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обучение, дойдоха до убеждение, че най-добре ще се въздей­
ствува за формалното развитие на детското съзнание, ако въ. 
училищата се изучаватъ нЪщата и явленията въ гвхната съще­
ствена групировка. 

Ц-Ьлостното обучение силно действува на цъ\пия човЪкъ и 
иу дава правиленъ мирогледъ за свЪта. Както тукъ, въ 
своята работа като ученикъ, той се научава да търси допирни 
точки и общи идеи въ различния учебенъ материалъ, така ще 
се научи и въ живота да търси, открива и твори такива. 

Неговигв анализаторски и синтетични способности ще се 
развиятъ до максимумъ, a rt е ж входнитъ- врати за висшето 
творчество. 

Възъ основа принципа на цялостното обучение, се налага 
на учителството старателно изготвяне на седмичния учебенъ планъ. 
Въ него ще прозре педагогическиятъ мирогледъ на учителя, въ 
него ще се прояви неговото творчество. Изготвянето на учебния 
планъ за всъко училище поотделно ни се налага и по психологи­
чески причини. Ние, учителигв, боравимъ съ най-изтънченъ мате­
риалъ, боравимъ съ душата на детето, чието изкълчване сега, 
оставя следи презъ ц-Ьлъ животъ. Безъ планиране винаги се гръшй. 

Затова, добре би било, да не се печататъ готови планове. 
Не, механизация, а творчество! Широкъ полетъ за учителювата. 
работа! 

Учебниятъ планъ е, който ще реализира учителювата цъ-
лостна и смислена работа. Така се постига образователното 
единство. 

Но днесъ, думата образование, има по-широко значение. Тя 
включва въ себе си и възпитанието на подрастващигв. Тамъ, 
гдето свършва образованието, започва възпитанието. Тъ се пре-
плитатъ. Това еж две страни на единъ и сжщъ процесъ. Учите-
льтъ нЪма за цель само да дава знания, защото тогава бихме 
имали само учение, не и обучение. Неговата задача е по-голъма 
— да подтикне децата сами да се добератъ до тъзи знания, като 
турятъ въ действие цъ\пата си психо-физика. Образователниятъ 
процесъ ще потече въ случая, като бъбривъ потокъ, ще увлече 
и погълне децата, и ще имъ открие широки переспективи за 
новото. Така само възпитанието и образованието ще действуватъ за­
дружно и ще довършатъ „образа" на детската душа. Само ярезъ 
образование, поставено върху активность и самодейность, въ 
детската душа напълно се извършва развитието. 

Днесъ образованието и възпитанието еж педоцентрични. 
Самодейностьта на ученика заема централно Mtcro въ образова^ 
телния процесъ. 

За истинностьта на познанието сжществуватъ няколко теории. 
Тая на педагогическиятъ идеализъмъ, която твърди, че истинско 
познание е това, което отговаря на логиката на нашето мислене, 
поставя на преденъ планъ при обучението учебния материалъ, 
който трЪбва да се'запомни отъ ученика. Тя дава храна само на 
интелекта, отъ кждето и училището носи името интелектуалъ. 
Тая, на педагогическия материализъмъ и сенсуаЛизъмъ, която 
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твърди, че истинско знание е това, което сме възприели чрезъ 
свтивата и поставя за изходна точка на обучението — наблюде­
нието. Тая, на педагогическия реалйзъмъ, която твърди, че истинско 
знание е това, което довежда нашата дейность до желания ре-
зултатъ. Споредъ нея, знанието има функционално значение. То 
е инструменть на моженето и моженето открива пжтя на знанието. 

Тази теория намира критерия на истината въ нашата дейность 
и върху нея е построена цЪлата педагогическа теория за волун-
таризма и прагматизъма. 

Прагматизъмътъ изисква да се избътва обучението съ думи, 
а съ д-вла. Споредъ него човешкото „азъ" е активность, а това 
подпомага възпитателния методъ. 

Да възпитавашъ, значи да дадешъ на всички вжтрешни дви­
гатели, които еж достояние на вс-Ько живо сжщество, и които 
съставятъ самата му личность, възможность да действуватъ, да тво-
рятъТова не се постига съ пасивното обучение, кждето ученикътъ е 
длъженъ да възприема всичко наготово. Ученикътъ ще тръбва 
да заеме централното мЪсто въ учебния процесъ, мЪсто, което 
тази епоха му дава и която съ право се нарича „педоцентрична" 
и да се яви въ ролята си на малъкъ работникъ и творецъ. Та­
кова обучение има rojrbMa нравствена сила и действува образо­
вателно и възпитателно. 

Ученикътъ творецъ и' работникъ, заангажиранъ всецбло, по-
гълнатъ, увлеченъ, нЪма нужда отъ пржчка и отъ постоянното 
викане: — „Мирно!" , 

Механичната дисциплина и дървената педагогия нЪматъ мъхто 
вече въ новото училище! Възпитанието не е дресиране, не е ме­
ханическо внедряване на навици, а ръководене къмъ самосъзнание 
и изключва външното механичното налагане. 

При механичната дисциплина, препоржчвана наи-вече отъ 
хербартиянцигв, не може да се говори за хармонизиране на от-
дЪлението. Тя раздвоява ученика. Който стои като вкованъ на мЪ-
стото си, подъ страха да не заиграе пржчката, а душата му лети, 
лети другаде и търси по-радостна атмосфера. 

Даже, когато успЪемъ да ги направимъ кротки като икони 
съ ср-Бдствата на механичната дисциплина, нии, вмЪсто да ги 
оформимъ, сме ги обезформили, обезличили. Децата не еж сжщитъ 
предъ насъ, каквито биха били насаме. „Т-вхната природа е на­
пълно раздвоена" — казва Фериеръ. И правъ е той. Предъ насъ 
стои преструващиятъ се ученикъ, предъ насъ е неговата маска, 
защото по тоя начинъ неговата личность не се подава на възпи­
тателно въздействие. Деца, излезли отъ такова училище, еж по­
вечето антисоциални елементи. Потиснатата детска природа, по­
добно буйната рЪка надъ леда, бъта на воля, когато ледътъ е 
разтопенъ, тя пакъ си знае своето и съ още по-голъма сила се 
разлива и прави пакости. Друго е положението при дисциплината, 
основана на детския интересъ, кждето учительтъ съ любовь е 
увл-Ькълъ децата въ училищната работа. Но това се постига само 
по пжтя на действието. Тогава всички ученици съ единъ устремъ 
се понасятъ къмъ новото, единъ духъ цари въ отделението. Има 
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моменти на „Божествено мълчание", кждето всички еж унесени 
въ своята работа и се чувствуватъ, че всичко е едно. • 

Интересътъ е нъщо динамично, което увлича, което движи. 
Когато има истински интересъ, личностьта се слива съ идеята, 
съ предмета. .» 

Възпитание, поставено върху интереса на децата и активното 
цялостно обучение, разцъвтява индивида и сжщевременно го 
социализира, слива го съ тия,, които еж около него. 

Тогава ще имаме непринудено дисциплина и въ ученика, и 
въ отделението, и сътрудничеството, като желанъ гостъ ще се 
движи между децата. 

Отдълението е единно само тогава, защото представлява 
образователна и възпитателна еденица. 

Лнка Д. Правдолюбова, 
учителка въ V-та дев. гимназия, 

София. -

Елементи на изразителното четене. 
Ученикътъ требва да чете не само правилно и съзнателно, 

но още и изразително. Съзнателното четене е невъзможно безъ из­
разителното. За да се разбере известно произведение, тръбва и 
хубаво да се прочете. Изразителностьта придава музикаленъ коло-
ритъ на израза. Музиката е, която запалва чувствата. Безъ пос-
ледниттз и дума не може да стане за волеви прояви. 

Случвало ли ви се да четете крайно неграмотенъ, необрабо-
тенъ и нечетливъ почеркъ? Какъ се отвращавате отъ него, отбът-
вате го и не го четете? Сжщото е и съ четецъ който чете моно­
тонно, мънка, повтаря срички и думи. Никой не желае да слуша 
такъвъ четецъ. Слушательтъ представлява заспала и унесена въ дъл-
бокъсънь красавица. Само съ изразно четене тя може да се събуди. 
И ако не се събуди, лошиятъ четецъ кому ще чете? Слушательтъ 
е ненагласенъ инструментъ. Яко не четешъ изразително, никога 
тоя инструментъ нЪма да се нагласи. 

Следователно, четенето трЪбва да бжде изкуство не само за 
правиленъ й ясенъ изказъ на думи, но и такова за превърщане 
известно поетическо творение въ звучаща музикална композиция. 

Мнозина смЪсватъ изразителното четене съ художественото. 
Първото е основата, а второто — градежъ надъ тая основа. 

Художникътъ, когато рисува, най-напредъ съ вжгленъ скицира 
сюжета върху платното и следъ това съ бои подпълва фигуригЬ. 
Вжгленътъ е изразителното четене, а боигв художественото. Худо-
жествениятъ четецъ —това е солистътъ въ единъ оркестъръ. Как­
то той ни предава съ всички потънкости мелодията, така ежидо и 
художествениятъ четецъ е длъженъ да ни предаде подробно нас­
троенията и преживЪванията на известенъ писатель, кондензирани 
въ произведенията му. Мнозина отъ насъ владъятъ нъкой ин­
струментъ, напр. цигулка, но никой не я владЪе до съвършенство, 
както Паганини, Дмати, Васа Пшихода, Хубермана и пр. Къмъ 
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първата цель се стреми изразителното четене, а къмъ втората 
художественото. Чов-Ькътъ винаги тр-вбва да се стреми къмъ съ­
вършенство. Той никога не тр-ъбва да казва: „Стига" и да спира. 
Художественото четене е съвършенство на изразителното. 

ОСНОВНИГБ правила на изразителното четене еж свързани съ 
почткитгь,ударенията, изговора (интонацията), равномгьрность-
та (ритъма) на речьта и бързината на изпълнението (темпа). 

I. Почивки (паузи). Tfe еж едно отъ най-главното условие за 
изразителность. См^ло може да се каже, че почти половината отъ 
недостатъците при четенето на ученика, се отнасятъ къмъ неумЪ-
нието да се съблюдаватъ паузите. 

ПаузигЬ еж нЪколко вида: граматически, логически и худо­
жествени. 

Граматическите паузи еж спирания презъ време на чете­
нето тамъ, кждето еж поставени препинателни знаци. Изучаването 
на препинателнитъ- знаци, като паузи съ различна продължител-
ность, е необходимо при четенето. Учительтъ трЪбва съ особено 
внимание да следи това. Той тр-вбва да обясни на децата значе­
нието на препинателнит-в знаци и продължителностьта на почив­
ката при ВСБКИ отъ ТБХЪ. Тр-Ьбва да се знае, че колкото повече 
едно изречение се отличава по смисълъ отъ друго, толкова по­
чивката е по продължителна. На първо време продължителностьта 
на ПОЧИВКИГБ тр-вбва да се заучва чисто механически — чрезъ броене. 
При запитайка почивката тр-вбва да се равнява на времето, упот­
ребено за броене — едно; на точка съ запетая, тире, двоеточие — 
едно, две; на точка, въпросителенъ и възклицателенъ знакъ — 
едно, две, три; предъ новъ редъ — едно, две, три, четири; следъ 
прочитане на заглавието — едно, две, три, четири, петь. 

За развитие слуховата паметь у ученицигв къмъ продължи­
телностьта на паузит-в при различнигв препинателни знаци, учи­
тельтъ или н-вкой ученикъ броятъ или удрягь съ молива си по 
чина или масата толкова пжти, колкото е необходимо при почив­
ката. За привличане вниманието на ученицитъ- върху препинател-
нит-fe знаци, може да имъ се задаватъ задачи да преброяватъ, 
колко и какви знаци има въ разказа. 

Не всички препинателни знаци се четатъ. т. е. предизвикватъ 
почивка при четенето. Типични случаи отъ тоя родъ еж следнигв: 

а) Запетайката не се чете предъ и следъ вметнатитЪ думи, 
зко Tt се състоятъ само отъ една дума: — На тебе, значи, дължа това 
благодеяние? — Ще признаете, вгьрвамъ ,и вие, че не може едно­
временно на два Бога да се слугува. 

б) При обръщение, когато то е поставено въ края на изре­
чението: — Бжди безсмъртенъ, Левски I — Стани, поеми отъ ржката 
ми плоска и хайде со мене, МилканоХ (П. П. Славейковъ). 

в) Предъ обръщение, поставено въ ср-вдата на изречението, 
пакъ така не се чете запетайката: —Хайде се, Маро, потурчи! — 
Найдохме го, Коледо, у Стоянови двори. 

Логическа пауза е тази, която спазваме при ОТД-БЛНИ думи 
или група отъ такива, за по-лесно схващане смисъла на фразата. 
Тя не се посочва съ препинателни знаци. Такава пауза се прави: 
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а) За отделяне подлога отъ сказуемото;— Черенъ димъ 1 
излизаше изъ кумина. — Силни.уда/?м I следваха едно следъ друго. 

Яко за подложна дума е лично м-встоимение, не се прави 
почивка: — Ти не ще видишъ добро. 

б) Предъ съединителни и съчинителни съюзи, когато свър-
зватъ две изречения: — Язъ ще победя или ще умра. — Пжтникътъ 
спре U загледа въ страни. 

Логическата пауза е на половина по-кратка отъ тази при за­
петайката. Тя требва да се посочва отъ учителя и да бжде отбе­
лязана отъ учениците съ нЪкакъвъ знакъ. По-кжсно и учениците 
сами могатъ да си я намиратъ, безъ да бжде отбелязвана съ знаци. 

Художествената пауза служи за отделяне една часть отъ 
друга на нтжое художествено произведение, различаващи се по 
настроение (сериозно, весело, тържествено и пр.). ГЪзи паузи 
помагатъ за по-ясното възприемане на емоционалното настроение 
на всЬка часть. При преминаването отъ едно настроение къмъ 
друго, необходима е н-Ькаква почивка. За правилното спазване на 
тия почивки една предварителна психологическа анализа е нало­
жителна. • „ 

/ / Логическо ударение. Следъ като децата овладЪятъ ПОЧИВ­
КИТЕ, учительтъ преминава къмъ изучаване на логическото уда­
рение. То се състои въ усиленото изговаряне на Н-БКОЯ дума въ 
изречението. 

Всвко изречение требва да има логическо ударение. Както 
е немислима дума безъ граматическо ударение, така сжщо е не­
мислимо и изречение безъ логическо ударение. На децата отъ 
отделенията не могатъ да се даватъ обяснения, какъ да се намира 
логическото ударение. Достатъчно е да схванатъ по слухъ само, 
че една отъ думите въ всеко изречение се произнася по-високо 
отъ другите. За привличане вниманието на учениците къмъ та­
кива думи, можемъ да препоржчаме следния похватъ. Учительтъ 
написва на черната дъска едно кжсо изречение, съ не повече отъ 
3 4 думи. Учениците, единично или хорово, прочитатъ изрече­
нието толкова пжти, колкото думи има то. При първото прочитане 
по-натъртено се изговаря първата дума, при второто — втората и 
т. н. Учениците сами посочватъ кжде требва да бжде поставено 
логическото ударение. На този видъ работа требва по-продължи-
телно спиране; защото учениците само по тоя начинъ ще се сдо-
оиятъ съ способностьта чрезъ вжтрешното чувство да разпознаватъ 
логическото ударение отъ другите думи. 

Следъ като децата се запознаятъ съ логическото ударение, 
т. е. придобиятъ навикъ сами да го откриватъ, требва да се пре­
мине къмъ запознаване на различните степени логически ударе­
ния. в ъ простото изречение има само едно логическо ударение, 
но въ сложното —неколко, и то съ нееднаква сила; но все пакъ 
едно отъ техъ стои надъ всички и се нарича главно, а останалите 
— второстепенни. 

Една отъ задачите на изразителното четене е да се бори съ мо­
нотонното четене. Най-доброто средство противъ такова четене е 
спазване на логическото ударение и спиране при почивките. Учи-



371 

тельтъ е длъженъ, за да има успъхъ неговото дЪло съ всички 
сили да подържа интересъ между ученицитЪ къмъ изразителното 
четене.. При ВСБКИ новъ урокъ по четене ученицигв тр-Ьбва да 
слушатъ образцово прочитане отъ страна на учителя. Само така 
rb ще могатъ да свикнатъ да различаватъ правилното четене отъ 
неправилното. 

Освенъ логическото ударение има и художествено. То 
е въ свръзка съ изобразителните елементи на речьта — епитети, 
метафори, сравнения, преувеличения, художествени повторения и 
пр. Т-БХЪ четецътъ трЪбва да ги ОТД-БЛИ отъ другитв думи на из­
речението и да ги изговори по-бавно, по-ясно и по-натъртено. 

Епшпетътъ е дума или група думи, които ни показватъ най-
сжществения признакъ на даденъ предметъ отъ редъ други свой­
ствени нему признаци. Напр.: 

Изъ „Заточеници". 
Отъ заникъ слънце озарени, 
алЪягь морски ширини; 
въ игра стихийна уморени, 
почиватъ яростни вълни. 
И кораба се носи леко 
съ попжтни тихи вЪтрове. 
И чезнете въ мъгли далеко, 

вий, родни брътове. П. К. Я в о р о в ъ 
Художествено повторение на Н-БКОЯ дума. Напр.: 

Изъ „До моето първо либе". 
Запгъй и ти пътенъ такава, 
запгьй ми, девойко, на жалость, 
запгьй, какъ братъ брата продава, 
какъ гинатъ сили и младость, 
какъ плаче сирота вдовица 
и какъ теглятъ безъ домъ дечица. 

Хр. Б о т ь о в ъ 
Хипербола се нарича онази дума или групи думи, които пред-

ставятъ н-Ькой признакъ или действие на известни предмети въ 
преувеличенъ видъ. Напр.: 

Изъ „Кървава п-Ъсень". 
. . . и тазъ хилядоглава 
тълпа, що отъ зори съгърмежъ, викъиврява 
гърмеше около високия конакъ. 

П е н ч о С л а в е й к о в ъ 
Метафората е дума или група отъ думи, употребени въ 

преносно значение. Напр.: 
Изъ „Кантата на съзаклятието". 
Тъмнгьятъ пжтища и друми, 
тъмнгьятъ градове, села, 
и вече на нощьта безшумно 
се спущатъ мекигв крила. Е. Б а г р я на 



Сравнение е дума или н-вколко думи, които изразяватъ сход­
ство между предмети, техните признаци или действия. Напр.: 

Изъ «Родина". 
Угасватъ златните полета 
и въ здрача тихъ кавалъ звучи, 
а селските прозорци свЪтатъ 
като разплакани очи. 

С л а в ч о К р а с и н с к и 
Горепоказанит-fe изобразителни средства служатъ за прида­

ване картинность, образность на езика, възбуждатъ дейно въобра­
жение, душевни преживявания, а заедно съ това и известна емо 
ционалнасть. Всгька дума или редъ думи, които иматъ емо­
ционална окраска, требва да бждатъ прочетени отделно. Едно­
временно съ това, Т-Б требва да бждатъ прочетени и съ известно 
повишение на тона, и съ определена интонационална окраска, т. 
е. думите да бждатъ прочетени така, щото въ слушателя да въз-
будятъ това настроение, съ което еж украсени тия думи (епитетъ, 
повторение, метафора-и пр.). Често художественото ударение съв­
пада съ логическото, особено въ глаголнигв форми. Художестве­
ното ударение повишава емоционалностьта на речьта и създава 
силно настроение въ служителя. Но все пакъ не бива да се злоу­
потребява съ него. Требва винаги да се помни, че умъреностьта 
е най-добрия признакъ на художество. 

IV. Интонация. — Подъ интонация се разбира такова тони-
ране на речьта, което придава индувидуаленъ отенъкъ, свойст­
вено на героя въ произведението. Интонацията се дъли на мжжкй, 
женска и детска,, a вевка една отъ ГБХЪ може да бжде спокойна 
(епическа), тържествена, весела, задушевна и мрачна. За усвоя­
ване на интонацията е необходимъ прим-връ. Децата прекрасно 
подражаватъ, но сами, по пжтя на самодейностьта, често не мо-
гатъ да намЪрятъ интонацията. 

Учениците не само требва да се упражняватъ въ четенето на 
разни видове интонации, но още и сами да си съчинявагь изрази 
съ различна интонация. 

V. Темпъ. Повишението и понижението на гласа съставляв? 
мелодията на речьта. Но пъкъ усилването и ослабванито силата 
на звука, ускоряването и забавянето на произношението състав­
лява тъй наречения темпъ. Мелодията на речьта и нейниятъ темпъ 
съ една дума се наричатъ тонировка. Не е достатъчно да спаз­
ваме само разните видове ударения (логически и художествени, 
граматическите, художествените и логическите паузи), необходимо 
е още да спазваме и тонировката. Темпътъ въ едно и сжщо че­
тиво требва да бжде различенъ. Напр., има да четемъ „Приспивна 
песень" отъ Ас. Разцветниковъ: когато се говори за ветъра какъ 
налита и морето какъ бучи, требва да четеме силно, могжщо; 
когато говоримъ за заспиване на младата рожба, требва да ч е ' 
темъ тихо и бавно. Тонировката е лжчъ, който осветява и сгрЯва 
звуковете на нашата речь; тя подпомага за по-доброто разбиране 
на четения текстъ и силно го емоционизира. 
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Д-ръ Надя Попова, 
училищна лекарка. 

Хигиена на четенето. '^Ш>^-~< 
/ . Четенето II здравето. — По изчислението на единъ амершгенсн^ 

лекарь е константирано, че единъ интелегентенъ човъкъ на 50 годишна 
възрасть е прекаралъ въ четене почти */6 часть отъ живота си. 

Ние мислимъ, че тая цифра е приблизителна и предполагаема. Точно 
да се провери е трудно, даже невъзможно. Все пакъ не подлежи на съм­
нение, че ние прекарваме въ четене твърде много време, значителна часть 
отъ нашия животъ. Щомъ е така, ние требва да обръщаме сериозно вни­
мание върху хигиената на четенето, т. е. да спазваме условията, при който 
четенето да не ни поврежда здравето. 

Ние твърде малко внимание обръщаме върху нашия зрителенъ апа-
ратъ. Този драгоцененъ даръ, съ който ни е надарила насъ природата— 
дарътъ зрение, сме го крайно пренебрегнали. Само когато този неженъ и 
драгоцененъ органъ, поради твърде небрежно отношение къмъ него, изпадне 
въ крайно сериозно страдание, ние разбираме, колко той е цененъ и че да 
се лишимъ отъ него, това значи, да се лишимъ отъ живота.. . 

Не е само това. Четенето може вредно да се отрази и на други органи 
отъ нашето тъло, освенъ очите. То може при известни условия да укаже 
вредно влияние и върху мозъка, и върху кожата, накрай и на цълата наша 
нервна система. Да спазваме некои хигиенични правила и да прилагаме нъкои 
особени средства, за избъгване вредното влияние на четенето, е необ 
ходимость. 

/ / . Зрение U ШрифтЪ. — Шрифтътъ на книгата играе голъма роля 
при хигиената на четенето. Въ това отношение вестниците и нъкои книги 
твърде много вредятъ върху очитъ на читателите. Въпросътъ за шрифтътъ 
на книгите нЪколко пжти е разглежданъ въ конгреси на лъкари хигиенисти. 
Ето нъколко упжтвания, които дава Д-ръ Херманъ Конъ: 

1) Височината на буквите да не бжде по-малка отъ \'Ъ мм. 
2) Разстоянието между ррдовете да не бжде по-малко отъ 2'5 мм. 
3) Дебелината на буквите да не бжде по-малка отъ 0 25 мм. 
4) Дължината на реда да не бжде по-дълга отъ 100 мм. 
5) Числото на буквите въ единъ редъ отъ 100 мм. да не бжде по­

вече отъ 60. 
6) Новите редове въ едно четиво да бждатъ по-чести, защото не-

прекжснатиятъ печатъ е твърде много уморителенъ за очите. 
7) Гжстотата на буквите въ единъ квадратенъ сантиметъръ по никой 

иачинъ да не надминава числото 15. 
8) Петитътъ (ситниятъ шрифтъ) да бжде изхвърленъ изъ печатните 

книги и вестници. 
9) Квадратната форма на буквите е най-безвредната. 
10) Колкото по-големо е белото поле между щрихите на буквите, 

толкова те по-леко се четатъ. 
П) При черния печатъ очите най-малко се напрегатъ. 
12) Книгата требва да бжде бела съ жълтъ отенъкъ. По никой на-

^инъ тя не требва да бжде лъскава. 
13) При четенето книгата да бжде най-малко на 30—40 см. отъ очите 
14) Четене лежишкомъ и въ време движение не бива да се допуска. 

- - 1 ; 
- м 
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15) Когато четемъ, осветлението требва да бжде достатъчно, но не и 
излишно. 

16) Отъ време на време при четенето требва да затваряме очите си, 
за да си починатъ и се успокоятъ. 

.: ///. Какъ не тргьбва да четемъ: 
1) Да не се чете на смъркване или при лошо осветление. 
2) Да се чете на слънце и особено, когато слънчевите лжчи падатъ 

отвесно върху книгата. 
3) Никога да не се чете съ наклонена глава. 
4) Да не четемъ, когато наоколо ни разговарятъ и съ това се пречи 

върху съсредоточаване на мислите ни. При такава обстановка напрежението 
на очите и мозъка е по-голЪмо и по-уморително. 

5) Не бива да се чете презъ време предназначено за сънь. 
6) Да не се чете, когато чувствуваме главоболие. 
7)v Престани да четешъ, когато "почуствувашъ умора. 
8) Не чети това, за възприемането на което требва пръкомърно на­

прежение на ума. 
9) Не бива да се четатъ книги, които силно тревожатъ ума (кървави, 

истории и пр.). 
10) Бързото четене е крайно вредно. 
11) Да не четемъ това, което не съответствува за възрастьта ни и 

степеньта на нашето умствено развитие. 
IV. Що да не Св чете. — Не само външностьта на книгата, но и 

нейното съдържание може да влияе върху здравето. Всека „страшна история", 
кървави сцени, побоища и пр., несъмнено, се отражава и върху нервната ни 
система. Наистина, има хора съ дебели нерви, на които четива съ подобно 
съдържание не правятъ впечатление, но има и хора, каквито еж пове­
чето отъ съвременото културно човечество, съ крайно изнежени нерви. 
Силно възбуждающитъ четива указватъ крайно вредно влияние на такива 
хора. Това еднакво се отнася и за младежите, и за възрастните. Мнозина 
видни хора ми еж се признавали, че съ еж станали нервни, суеверни, боязливи 
и пр. поради това, че презъ детската си възрасть еж" чели фантастични при­
казки за караконджели, змееве и пр. , 

Вредни еж всички книги, които силно влияятъ върху чувствата, крайно 
ги възбуждатъ и изострятъ. Всички произведения съ еротиченъ и порно-
графиченъ характеръ еж вредни и погубни за здравето. Особено значителна 
е вредата върху младите, още не съ закрепнали организми, за които тъ се 
явяватъ като опасна зараза, не само отъ нравствена, но и отъ хигиенична 
гледна точка. 

V. За Книжната прахъ.—Вреденъ ли е книжниятъ прахъ? Всички 
лекари отговарятъ на тоя въпросъ утвърдително. Безъ всъко съмнение, 
киижниитъ прахъ, като всеки прахъ, може да действува вредно и набелите 
дробове, и на зрението, и на кожата. ' 

Хартията на повечето стари книги не е заклеена и гланцирана. Поради 
това отъ триене на страницит* при прелистването имъ се получава единъ 
специаленъ прахъ. Вънъ отъ това, по книгите може да се натрупа известно 
количество и обикновена кабинетна прахъ. И едната, и другата еж вредни, 
защото заедно съ тъхъ проникватъ,въ организма ни и разни болезнотворни 
микроби, които могатъ. да предизвикатъ заболяване на нъкой органъ, или 
пъкъ още повече да засилятъ болестното му състояние. Поради това, без-
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условно тръбва да се избътва книжния прахъ, било чрезъ проветряване 
на КНИГИТЕ, било чрезъ изтупване. 

VI. Книжната ПЛПгСвНЬ—Книжната ютЬсень е още по-опасна. Бактерии, 
които попаднатъ върху пльтенясала книга, по-бързо се развиватъ. Библи­
отечните пом-вщения по възможность тр-Ьбва да бждатъ обърнати къмъ югъ. 
Слънцето въ библиотекитъ е необходимо не само да ободри душата и раз­
ведри погледа, но още съ СВОИГБ ЛЖЧИ и за да дезинфекцира въздуха и 
убие микроорганизмитЬ. Недостатъчното слънце е изворъ на болезни микроби 
и средство за т-вхното размножение. Нека нашата библиотека да бжде прашна 
и даже хладна, но никога да не бжде лишена отъ слънце, и да бжде суха. 

Райна Карагьозова, 
учителка въ гара Лакатникъ. 

Ролята на ученическата кооперация. 
Преживяваме времето на характерна по своята дълбочина и 

разм-Ьръ дезориентираность въ обществения животъ. 
Яко въ едно селище има читалище, въздържателно дру­

жество, кооперация, спортна и разни други организации, трудно 
може да се дойде до единодействие, а още по-трудно — до 
съвместна дейность. 

Тази разидененость въ обществения животъ се дължи често 
на ниска култура, на безидейность, на нежелание и неразбира­
телство. 

Основната причина за дезориентираность въ нашия об-
щественъ животъ се крие въ липсата на една жива идейна връзка. 

Коя между всички гореизброени организации може да изи­
грае ролята на спойка? — Само кооперацията, защото тя почива на 
най-великия обединяващъ социаленъ принципъ — взаимопомошьта, 
и защото тя крие въ себе едновременно и дветЬ начала на жи­
вота — материалното и духовното. 

Кооперацията по своята сжщина е колкото материалистична, 
толкозъ и идейна, защото въ основата й, при нейното историческо 
възникване, еж легнали и материални и духовни начала: великъ 
е подвигътъ на РочдалскигЬ пионери по своята материална под-
кладка и по своята духовна мощь. За да може кооперацията на 
възрастнигЪ да изиграе обединителна роля на разпокжсанитв об­
ществени сили, тр-Ьбва да бжде винаги на своята висота, т. е. да 
разрешава материално, стопанско, икономични и духовни проблеми, 
а не да се" обръща на търговско предприятие — топло гнЪздо на 
разни кооперативни търгаши. 

Но тукъ, въ тази кратка статия, не ще се занимавамъ съ въп­
роса, какъ може да стане обединението на разнит-fe дружества 
около кооперацията на възрастнитБ, а ще говоря за свързването 
на всички ученически дружества съ яката връзка на ученическата 
кооперация и за концентрирането на учебно възпитателната работа 
около нея. 
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Сжщото става и въ училищното общество. „Младежки чер-
венъ кръстъ", „Въздържателнит-fe" и разни други дружества дей-
ствуватъ разединено, а често и въ съперничество. Напоследъкъ 
въ инспекторскигв съвети се заговори за обединението имъ, като 
се търсятъ общи центрове и се създаватъ н-вколко паралелни 
линии за дейность. Но, по мое мнение, не може да се създаде 
кржгъ за дейность на разнигв дружества на основа физическото 
възпитание, хигиена или други подобни, докато има една жива 
и дейна сила, която може всестранно да изиграе тази роля. Това 
е ученическата кооперация. 

Ученическата кооперация тр-Ьбва да се постави за обединя­
ващо звено на всички училищни организации, да бжде центъръ 
на интересъ за разнитъ- дейности въ училище, да бжде базата, 
на която ще се изгради великолепната постройка на възпитанието 
и образованието. 

При това, тъй като ученическата кооперация е още въ пе-
ленигЬ на своето развитие, тя трЪбва да бжде избавена отъ из­
раждането, до което стигна кооперацията на възрастнит-fe у насъ 
— дейностьта на последнята се изроди въ единъ единственъ коо-
перативенъ магазинъ (както въ повечето отъ нашитъ- села), безъ 
тя да вербува духовна сръ\ца, ср-Ьдъ която да сжществува коопе­
рацията. 

Преди всичко ученическата кооперация съ своитЬ приходи 
отъ кооперативенъ магазинъ и книжарница, отъ членски вноски 
и д-Ьлове, отъ вечеринки и утра, отъ кооперативни градини, отъ 
кооперативни издания, отъ ученически кооперативни вестници и др. 
е единствена организация въ училището съ материална мощь. 
Тази материална мощь на ученическата кооперация създава ма­
териални възможности за сжществуването на всички други уче­
нически дружества, като ги кредитира, а гЬ отъ своя страна се 
задължаватъ да внасятъ на членски вносъ своит-fe приходи въ уче­
ническата кооперация, или като нейни секции просто да вливатъ 
своитЬ приходи въ ученическата кооперативна каса и да черпятъ 
пакъ отъ нея (по предварително изработенъ планъ и бюджетъ) 
своитъ- разходи. 

Така тръбва да се работи, защото въ ТЕХНИТЕ училища лип-
сватъ материални възможности и материална ср-вда. При развихре­
ната икономична криза, общинскитЬ и училищни бюджети еж. 
нищожни. Въ повечето отъ нашитъ селски училища нъмз най-необ­
ходимата покжщнина—като маси и столове, н-вма най-необходимитъ 
пособия — карти и картини; физическа география се предава безъ 
глобусъ, планетариумъ, термометъръ и барометъръ; физика и хи­
мия се изучаватъ наизустъ и т. н. и т. н. 

Материална ср-вда въ училището, нека се запомни добре, 
днесъ може да даде само ученическата кооперация. 

Не е ли страшна тази бедность, оскждица и лишение на на­
шето училище! Тръбва ли държавници, общественици, педагози, 
учители да стоятъ студено — равнодушни предъ страшния фактъ, 
че вследствие посочената нищета на нашето училище, децата из-
лизатъ отъ него осакатени физически, нравствено и духовно! 
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Е, добре, дайте възможность на ученическата кооперация да 
се развива правилно въ училищата, поставете я въ основата на 
Ц-БЛИЯ училищенъ животъ, нека тя го задълбочи и осмисли, не я 
оставяйте да крета въ анемичность (както е по настоящемъ въ 
училищата, кждето има ученически коопарации)! 

Културнигв народи и съ истински правови традиции страни 
(творци на правовите отношения въ свъта) еж оставили свободно, 
правилно и бързо да се развиватъ ученическите кооперации (вижъ 
.Ученически кооперации" отъ Професоръ Тотомиянцъ). А това е 
така, защото въ страни на чиста култура и здрави народни тра­
диции общонародните цели и идеали на възпитанието стоятъ по-горе 
отъ юридическото право на отделни съсловия и групировки. 

Мислятъ ли авторите на статии, лансиращи сръдъ общест­
вото мисли, какво че ученическитъ кооперации нъматъ юридическо 
и законно право за сжществуване, мислятъ ли rfe, че вдъхновя-
ватъ съ това известни сръди за борба съ ученическитъ коопера­
ции! Поематъ ли ГБ историческата отговорность, ако замре въ 
зародиша си едно така навременно и полезно дело! 

Не! Тъ могатъ само временно да спратъ развитието на уче­
ническата кооперация, тъй като всичко прогресивно, плодъ на об­
ществени движения, се предава отъ една страна въ друга въ 
днешното динамично време съ бързината на електричеството. Ето 
защо онова, което става въ една Франция, напр. по отношение 
ученическитъ- кооперации, се предава отъ тамошните кооперативни 
и училищни сръди и у насъ. 

Нека, прочие, прогресивна и хуманна Франция ни бткде учи­
телка въ полето на ученическитъ кооперации! Нека задълбо-
чимъ въпроса за ученическитъ кооперации съ славянската ни свой-
ственость за задълбочаване и ги поставимъ за центъръ на инте-
ресъ на цълата учебна възпитателна работа. 

И така,ученическата кооперация създава материални условия 
и среда на училището. £>свенъ това, тя крие мощь да обнови цълия 
училищенъ животъ, като го спаси отъ средновековната схаластика, 
скованостъ и пасивность и го възроди за великите задачи на но­
вото възпитание и образование — самодейность, активность и твор­
чество. Средствата за това еж ученическитъ кооперативни събра­
ния, кооперативни читални и библиотеки, кооперативни градини и 
столове, кооперативни игрища, кооперативни вестници и изда­
ния и пр. 

При правилно поставяне и развитие на ученическата коопе­
рация, учениците — кооператори свикватъ: на ученически коопера­
тивни събрания свободно да се изказватъ; датолериратъ мнение­
то на другитъ; упражняватъ се въ самодейность — чрезъ стремежа 
и надпреварването да развиватъ все нови и нови дейности, въ 
ученическитъ кооперативни читални и библиотеки се приучватъ 
сами да търсятъ знанията (разбира се участниците требва да 
бл?датъ умъло ржководени при обучението по разните учебни дис­
циплини, особено по български езикъ) и да пренасятъ и свързватъ 
"гЪзи знания съ знанията, добити отъ учебниците-, при коопера­
тивните градини и столове особено нагледно изпъква и се зат-
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твърдява въ съзнанието на ученицит-fe принципа на взаимопо-
мощьта, и затова въ кооперативнитъ игрища цари не разидененость, 
а съревнование на почва на цълостното — взаимоспомагателно 
училищно общество. По-нататъкъ, въ кооперативнитъ вестници и 
издания духовното съревнование е пакъ на почва на взаимопо-
мощьта и пр. и пр. 

Следъ като така се развие училищниятъ животъ въ дадено 
училище на база на ученическата кооперация, последнята е вече 
поставена за центъръ на интересъ: дохожда концентрирането 
презъ време на учебния процесъ — по аритметика ученицитъ взе-
матъ задачитъ си отъ смъткитъ на ученическия кооперативенъ 
магазинъ, запознаватъ се съ сметководство и счетоводство чрезъ 
книжата на сяицитъ; по български езикъ и краснописъ се взема 
материалъ изъ дъловодството и кореспонденцията на ученическата 
кооперация — писане писма, квитанции, разписки и др., а сжщо се 
взема материалъ и за свободни съчинения, напр.: „Въ коопера­
тивния магазинъ", „На ученическо-кооперативното. събрание", пи­
сане протоколи и др. 

Въ наличность на необходимитв материали и духовни пред­
поставки, които дава ученическата кооперация, пжтьтъ за актив-
ность и творчество въ училищата е откритъ: импулситъ се раж-
датъ единъ отъ другъ, защото и редъ, и дисциплина, и въздухъ — 
всичко е промънено. Ученицитъ-кооператори се надпреварватъ въ 
разпределение на ДЛЪЖНОСТИТЕ въ кооперативното училищно об­
щество, въ коореративния магазинъ, въ коопаративната читалня 
и библиотека и пр.Тъ уреждатъ все повече кооперативни събрания, 
творятъ нови и нови форми — кооперативна аптечка, курсъ за 
първа помощь, секция за залесяване и пр. и пр. 

Съ този обликъ училището не е вече отшелникъ отъ живота, 
а живиятъ животъ е влъзалъ въ него — кризиснигв конвулсии на 
въка за спасение чрезъ правилно икономично-стопанско развитие 
еж отразени. Така училището вече скжева съ сръдновъковната 
пасивность и отчужденость отъ живота и навлиза въ неговитв 
бурни води съ здравата основа на великолепния принципъ на 
взаимопомощьта и съ багатия и цененъ жизненъ центъръ —уче­
ническата кооперация. 

Но, нека добре се разбере, че не може всички училища из-
веднъжъ да се реформиратъ въ този духъ, защото ще бжде катаст­
рофално, тъй като учителството въ своето болшинство не е под­
готвено за подобна педагогична-кооперативна дейность. Затова 
тр-Ьбва да се направятъ опитни училища върху база на учени-
ческитъ кооперации. 

Мила Коджабашева, 
редакторка на в. .Кооперативно знаме". 

Кооперативното възпитание и младежьта. 
Известно е, че бждащиятъ характеръ и успъхътъ на човъка въ 

живота зависи отъ грижигв, положени за него отъ най-ранната 
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му възрасть. Досегашнит-fe резултати на възпитанието пфазватъ, 
че rfe — днешните деца, еж много неподготвени за борбата въ 
живота, която ги очаква и влизагь въ него безъ определени 
идеали. Тъ- не еж подготвени да се справягь съ новите. условия 
на животъ, които тъй неочаквано следъ войните се появим-вт,. 
Ц-БЛИЯ св-Ьтъ. "-^ 

Възпитанието на децата требва да се видоизмени съобразно" 
тези условия, да се подготви детето чрезъ самодейность и само-
инициатива за бърза и правилна ориентировка„ при ттззи нови 
условия на животъ. 

Въ това направление вече доста много се работи въ нашитн 
училища отъ много интелигентни и напредничави учителки и учи­
тели, Въ помощь на гЬхната работа се явява и кооперативната 
идея въ училищната кооперация. 

Кооперацията, която се смета като нова економическа и ети­
ческа система за обнова ;на света, се явява сжщо и като обно-
вляющъ факторъ при възпитанието на младежьта. Кооперативната 
идея, като носитель на най-ценните етични принципи: любовь къмъ 
ближния, братство, равенство, взаимопомощь и др., е една отъ 
най-примамливите, и затова една отъ главните задачи на коопе­
ративното движение е да предаде и втълпи въ главичките на де­
цата тази идея, като имъ обясни целите, които то преследва. 
Само тогава това движение може да прогресира и да успее. 

Въ доучилищната възрасть майките еж, които иматъ най-
големо влияние върху децата си и затова те, именно, могатъ да 
веждятъ въ душите имъ, въ най-крехката имъ възрасть семето 
на една справедлива концепция върху живота и да ги запознаятъ 
още много малки съ кооперативната идея. Разбира се, съвсемъ 
не требва да сметаме, че е необходимо да имъ се четатъ лекции 
върху колективитета и кооперацията, което ще стане много по-
късно. Задачата е много по-проста. Примерътъ и подражанието — 
двата най важни фактора при възпитанието, иматъ да изиграятъ 
въ тази область своята решителна роля. 

Следователно, ако искаме децата да станатъ добри коопера­
тори, то родителите, главно майката, требва да дадатъ прймеръ, 
че еж. такива, и само въ този случай те ще действуватъ като 
добри възпитатели. Напр., ако родителите се продоволствуватъ 
отъ техния кооперативенъ магазинъ, децата ще действуватъ като 
техъ и въ съзнанието имъ кооперацията ще получи едно съвър-
шенно особено значение. 

Започнатото кооперативно възпитание въ кжщи отъ родите­
лите требва да продължи и въ училището. Нито сухите догми 
на етиката, нито добрите и постоянни съвети на учителите мо­
гатъ да постигнатъ цельта си, напраздни и отекчителни ще бждагь 
дългите поуки за скромность, нравственость, трезвеность и всички 
други добродетели, ако не дадемъ възможность на децата да раз-
бератъ това, било чрезъ личния прймеръ на учителя-възпита-
тель, било чрезъ участието имъ въ детското ученическо сдруже­
ние, наречено — ученическа кооперация. 

Кооперацията за учителя е единственъ и най-сигуренъ пжть 



380 

за народо-обществено служене. Чрезъ нея той се издига въ очитт* 
на народа като водачъ въ пжтя на истината, братството и разби­
рателството между хората. Чрезъ нея той може напълно да раз­
вие своитъ способности, инициатива и да даде отличенъ примъръ-
на честность и благородна дейность. 

По този начинъ учительтъ работи за създаването едно коо­
перативно общество на справедливость, равенство и моралъ, въ-
което общество само той би билъ оцененъ справедливо, а сжщо 
така съ право би могълъ да очаква отъ своята учителска и обще­
ствена дейность по-добри резултати. 

Чрезъ ученическата кооперация, поставена на правиленъ пжть-
отъ учителя, ще се даде едно истинско социално възпитание на 
младежьта. 

• Ученическата кооперация, основана на кооперативнитъ прин­
ципи, е най-добрия урокъ за живота, като окуражава децата да; 
проявятъ своята лична инициатива, приучва ги да размЪнятъ услуги, 
да организиратъ солидарность между силни и слаби, да науча-
ватъ механизма на колективната дейность — основата на социал­
ното възпитание. 

Но ученическата кооперация преследва главно една по-висша,. 
цель, освенъ тази да бжде училище на практическия животъ, а 
именно: да бжде центъра, въ който ще се подготви побратимя­
ването на хората и чрезъ който ще се разпръсне искрата за мира: 
въ свъта. 

Ето защо, кооперацията на възрастнит-fe и ученическата коо­
перация тръбва да бждатъ ДБЛО на учителя, като институции 
които отговарятъ на неговото призвание по сяицина и общест­
вена служба, и които ще изведатъ младежьта на правия житей­
ски друмъ. 

Райна ГолЪманова, 
Секретарка на Родит. уч. съюзъ. 

Просв-Ьтителката на майкитЬ. 
Мнозинството отъ българскигЬ майки жив-Ьятъ въ селата. Още: 

-дълго време ще пръска свътлина сръ\цъ ГБЗИ майки народната 
учителка. Наистина, заедно съ нея работи въ това направление № 
нейниятъ колега, но неговото влияние и въздействие се провеж-
датъ почти само чрезъ възпитанието и обучението на децата. По­
някога народниятъ учитель провежда това просветно влияние 
чрезъ бащитъ, благодарение на честитт* си ср-вщи съ тЬхъ при 
уреждане на многобройнитъ обществени въпроси, но неговиягь 
достткпъ до олтаря на българското семейство е твърде многа 
ограниченъ. 

Олтарътъ на семейството се реди и използува отъ майкатй* 
Тамъ тя крие всички семейни тайни. Тамъ грижливо се пазятъ и 
надеждитъ за бждещето на децата. Тамъ съ радость или сълзи, 
майката обмисля и предприема всичко онова, което е нужно за 
доброто на нейнит-Б деца. 
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И бащата поназъртва въ този олтаръ. Но това бива или слу­
чайно, или отъ мжжко любопитство — да узнае, какви грижи и 
тчжки изпитва майката по създаване по-добра сждба за децата имъ. 

Семейниятъ олтаръ — това е душата и сърдцето на майката. 
Въ това хранилище на съкровени мечти и нежни майчини коп­
нежи не може чуждъ на семейството човтжъ да назъртва. Макаръ 
да е обичанъ не само отъ бащит-fe, но и отъ майкитъ, това не 
може да стори и народниятъ учитель. Майката не се дов-врява 
на кого да е. 

Своитъ тайни, мечти, надежди и копнежи майката довърява 
на н-Ькоя близка по сърдце и душа нейна сестра, приятелка, съ­
седка, другарка. Но тя нъма просвътена сестра, на която да се 
„оплаче", за да получи „утешение", т. е. наставление и упжтвания. 

Само народната учителка, която броди всички затънтени кж-
тове на страната и която пръска свътлина не само въ училището, 
но и сръдъ родителитъ, може да стане близка сестра на майката. 
Лко учителката се подготви да бжде полезна отъ все сърдце и 
душа на майката, ще може да проникне въ тайнитъ на семейния 
олтаръ. Получила еднажъ достжпъ тамъ, тя ще може да осв-Ьти 
този олтаръ чрезъ съвременигЪ знания, получавани отъ науката 
и изобилната обществена практика. 

Оная народна учителка, която има в-fepa въ своитъ сили и 
която безаветно се поставя въ услуга на българската майка, на 
която учи децата, може да стане не само жрица на общия семеенъ 
олтаръ, но и просвътна водителка изобщо на майкитъ. 

Учителката може да се приближи до майкит-fe по два пжтя: 
чрезъ срещи по домове и сборища и чрезъ общитъ- родителски 
събрания при училищата. ПоследнитЪ трЪбва да предшествуватъ 
първитъч Чрезъ опознаването въ училището, учителката ще на-
чертае плана си за обхождане домовет-fe. 

Но нека се знае, че нашата прозорлива селянка ум-fee при 
пръвъ погледъ да прецени, коя учителка искрено се грижи за 
просв-Ьтата й, и коя само формално проявява нъкаква просвътна 
работа. 

Установено е, че душата на родителскитъ срещи и сдруже­
ния еж учителигЬ. Но още по-вЪрно е това за учителската. Гръбна-
кътъ на родителско-учителскитЪ сдружения въ страната е народната 
учителка, защото и мнозинството посетители и ревностни членове 
на сдружението еж истинскитЬ родители—майкитв. 

За да може по достойно и по-полезно да оежществи тази 
своя обществена мисия, учителката се нуждае отъ грижи и вни­
мание къмъ нея. Учителката се нуждае отъ морална охрана. Тя 
ясно схваща своята мисия въ училището и въ селото. Но за тази 
нейна мисия, тя тръбва да бжде, първо, подготвена отъ СВОИГБ 
учители, за да получава резултати безъ много лутание и, второ, 
да бжде подкрепяна. 

Около петь хиляди учителки, отъ 20 — 50 годишна възрасть 
еж неомжжени. Много отъ тъхъ се пенсиониратъ неомжжени. 
Иато просвътени жени учителкигЬ даватъ сравнително добре въз­
питани деца. Защо тогава да не се създататъ условия и възмож-
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ности за омжжване на всички учителки, та да се увеличи числото 
на просветените български майки, които ще подготвятъ по-добри 
български граждани и бждащи майки? 

Браковете между учитель и учителка требва да се подкре-
пятъ, като се улеснява събирането на новото семейство въ мъч> 
тоучителствуването на съпруга и то веднага следъ венчаването. 

За да се спечелятъ за обществена работа и за просвета 
сртздъ родителите, учителските двойки требва да си обзавеждатъ 
малко стопанство въ мъхтоучителствуването си. Въ това отноше­
ние държавата требва да имъ подпомогне съ леки кредити за 
построяване жилище съ градина. 

Разделеното учителствуване требва да не се позволява, за 
да не се създава тежка атмосфера въ семейството отъ слухове, 
клюки, ревность и неморални деяния на съпрузите. 

За да стане днешната народна учителка достойна просветна 
деятелка, требва да се полагатъ особени грижи за нейните деца. 

Поради слабото материално положение на родителите, учи­
телските деца оставатъ почти безъ образование, защото за издръж­
ката имъ настрана и далечъ отъ дома еж нужни въ днешно време 
много средства. Достжпнигь- пансиони за учителските деца да-
ватъ възможность на майката учителка по спокойно да се отдаде 
на тъй необходимата въ днешно време обществена работа. 

Народната просветителка ще се грижи за българските.майки 
съ себеотрицание, ако се държи на нейното човешко достойнство, 
честь и се запази свенливостьта и морала й като мома, годе­
ница, съпруга и майка. 

Райна Кр. Шарова, 
учителка въ София. 

Културното ниво на българската селянка. 
Българската селянка, която съставлява почти половината отъ 

българския народъ, все още е оставена на произвола, относно 
духовното си развитие. До преди войните тя не познаваше друго, ос-
венъ семейното си огнище, и всички ония грижи и работи свързани 
съ него. Въ грамадното ей болшинство тя беше неграмотна. Презъ 
време на войните, върху нейните плещи се стовари работата па 
поддържане семейството, възпитание и отглеждане на децата, це-
лото скотовъдство, целото земеделие. Отрупана съ толкова много 
работи, подгонена отъ нуждата да опише на своя мжжъ, нами-
ращъ се на фронта, своите болки, несгоди и тегло, голема частъ 
отъ селянките потърсиха начинъ, покрай другото, да станатъ гра­
мотни. И вместо да почива презъ нощите, тая упорита жена, свен­
лива като дете, вземаше калема въ загрубелите си пръсти и се 
упражняваше въ писане буквите, скрита отъ погледите на децата 
си. Упражняваше се, за да може не следъ дълго да изплаче тайно 
въ писмо до мжжа си своята мжка, да му разправи просто и неп­
ринудено за всичко, което става въ кжщи, въ село, да се посъ­
ветва съ него за онова, що изисква категорично решение, а тя, 
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която е свикнала да гледа на мжжа си като на авторитетъ, не 
може безъ него да взема такова решение. 

Тая всеотдайна и неуморна жена, следъ войнитъ претърпи 
коренна промяна; излизайки отъ кржга на семейството, а по 
късно, съ налагане и разширяване на фабричното производство, 
голъмо мнозинство млади и стари селянки дойдоха въ града, за 
да попълнягь семейния си бгоджетъ, чрезъ скромнитъ надници 
на фабрични работнички. Полуграмотна, живъла при крайно пре-
митивни условия, изведнажъ попаднала въ нова и непозната сръда, 
селянката се смути и объркана първо време. Увлечена отъ външния 
блъсъкъ на градския животъ, тя почна да му подражава и следъ 
време доби единъ външенъ блъсъкъ, едно изглаждане, които за 
жалость погълнаха всичкитъ й скромни сръдства. Слъпо подра­
жавайки на всичко, каквото види, тя не можа да разсжди, че 
човъкъ тръбва да урежда живота си споредъ ВЪЗМОЖНОСГИГБ си. 
Малки доходи, голъми разходи за живъене, облъкло, фризури и 
др. и като резултатъ не ръдко тръгване по наклонената плоскость 
— пжтя, по който, наистина, най-лесно се печели, когато човъку 
липсва добра подготовка за живота и разбиране на нъщата. 

Ако погледнемъ статистикитъ за падналитъ жени и момичета*-̂ -
ще видимъ, че въ своето болшинство тъ произхождатъ, отъ село; 
и еж полуграмотни и неграмотни. Така въ България средно' проо-;'' •' 
титуткитъ еж: 

Съ полу и више образование— 0" 
до VIII класъ 
„ V I 
„ Ш прог. класъ 
„ IV отдъление 
неграмотни 

Знае се сжщо, че най-голъмъ процентъ неграмотни и полу­
грамотни момичета дава селото. Тази малка статистика ясно го­
вори, какво това ниско образование, което селското момиче по­
лучава въ училището днесъ, съвсемъ не му. дава достатъчна под­
готовка за съвремения животъ, чийто условия еж коренно измъ-
нени и чиято икономическа несигурность е вдигнала преградата 
между селото и града. Здравата селска семейна традиция е изос­
тавена, като пречка въ борбата за материалната сигурность на 
личностьта, респективно селската жена, нуждйтъ и съблазнитъ въ 
живота еж разширени и неумолими; влиянието на града непре­
станно поставя своя печатъ и тя се върти като въ омагьосанъ кржгь, 
увърена,че е напреднала и върви къмъ възходъ, култура. 

Ясно е, че противоречията между икономическата, духовната 
и техническата култура отдавна еж си обявили война. Естествено 
е и смущението на човъка изобщо, отъ тая война. Какво остава за 
селянката, дошла въ града съ елементарно/духовно развитие, ус­
воила подъ влияние на околната сръда известна външна култура, 
чието задоволяване изисква сигурна материална обезпеченость. fi 
такава работничката или домашната прислужница не еж въ със­
тояние да си създадатъ по пжтя на работата. Резултатитъ отъ 
всичко това еж на лице — израждане, болести, падение. 
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ТЪзи селски момичета и жени, преселили се въ града, не-еж 
скжсали напълно връзката съ селото. Тъ- я подържатъ й по този 
начинъ, занасятъ неправилното отражение на културата сръдъ 
народнитв маси, пресаждатъ я по единъ своеобразенъ начинъ и 
днесъ ние сме свободни на привидно повдигане на културата на 
на селския животъ, на селската жена. Въ сжщность последната 
е изгубила отъ качествата на своята посестрима отъ преди вой-
нит-fe. Станала е негодна за изпълнението на СВОИТЕ функции въ 
семейството си, въ селското стопанство, изгубила е варния усЪтъ 
къмъ н-Бщата, търпението си. Съ една речь модернизирала се е 
много, чрезъ което пъкъ, безъ да подозира, станала е носителка 
на бацила на упадъка. 

Ще се опитаме да категоризираме, въ що се състои упадъкътъ 
и изостаналостьта на селянката днесъ. 

Преди всичко, тя не умЪе да се справи съ своя съпругъ, 
който въ повечето случаи е по-просвътенъ отъ нея, защото е за-
вършилъ курса на задължителното образование, работилъ е при 
чужди хора, миналъ е военната служба, справялъ се е съ еле­
ментарни работи и т. н. Всичко това се е отразило по несъмненъ 
начинъ върху неговото формиране. Да изключимъ всичко друго. 
Достатъчно е само влиянието на казармата върху развитието на 
войника. Редътъ,дисциплината, хигиеничнигЪ навици, които му се 
втълпяватъ тамъ, оставятъ следи върху неговото развитие. Той ги 
занася въ селското семейство, но бърже ликвидира съ тъхъ подъ 
напора на невежеството. Разбира се, това не минава безъ кон-
фликтъ и недоразумения, но влиянието на околната сръ\ца е така 
силно, че индивидътъ рано или кжсно капитулира и отсгжпва. 

По отношение на майчинскитъ си задължения, селянката сжщо 
е останала твърде назадъ въ разбирането имъ. Тя се ржководи 
единствено отъ ОГБПИЯ матерински инстинктъ, който не ръ\цко е 
доста упадналъ. За хигиеничното и правилно отглеждане на де­
цата, селската жена не знае нищо. Все още ржководнитъ й на­
чала еж бабешкитъ- съвети и упжтвания. Резултатътъ е доста пе­
чален ъ—250°/0о детска смъртность въ България и въвеждане по 
селата едно и двудетната система. Не ще говоримъ за липсата на 
здраво морално възпитание, изисквано отъ новигЬ условия на 
живота. За неговигЬ резултати споменахме по-горе. Страшно е 
невежеството и въ йнтимнитъ съпружески отношения, обогатени 
съ не малко извращения, донесени отъ ВОЙНИГБ, добре подсилени 
отъ селскитъ предразсъдъци, завещани отъ селската традиция и 
подсладени отъ .културното отражение". 

Макаръ и модернизирала се, селянката съвсемъ не е модер­
низирала начина за водене домакинството си и използуване на 
селскитъ- стопански блага. Тя готви, мъти, приготовлява зимови-
щето си, така, както това е ставало при нейната прабаба. Че днесъ 
сжществуватъ начини за консервиране на зеленчуцитв, на плодо 
вегв, че хигиената изисква това или онова, тя, жената не знае 
нищо за ТБЗИ придобивки, или ако знае нЪщо, то е, че такива 
нъчца се приготовляватъ само въ фабриката, Г Б СЖ „купешки" 
н-Ьща. Съвсемъ безпомощна става селянката, когато й се наложи 



385 

да се справи съ нъкоя административни работи или съ н-Ькое не­
законно положение. Да плати данъка си, да се оплаче за нъкое 
нарушение или да отстои правата си надъ собствения си имотъ, 
донесенъ като зестра, да не говоримъ за онзи — спечеленъ отъ 
нея и мжжа й чрезъ съвместния имъ съпружески животъ, тя е 
некадърна. Некадърна е, а и незнае дори, че и за това има църъ 
и този църъ се крие въ просвътата. На последнята й липсва 
всЬкакъвъ интересъ. Тя не се интересува нито отъ женски, нито 
отъ читалищни, нито отъ въздържателни, нито отъ каквито и да 
било други културно просвътни организации. Политическото и на­
ционалното й невежество е пословично. Яко проявява до нЪкжде 
национално чувство, то-е плодъ само на смътния й инстинктъ за 
това, подсиленъ отъ чувството й за самосъхранение. 

Съ изброяване на горното, съвсемъ не смЪтаме, че сме за­
сегнали всичкитъ въпроси, които тръбва да получатъ отговоръ 
и разрешение за благото не само на селянката, но и на цътжя 
български народъ. 

Яко се сложи на разглеждане въпроса за повдигане култур­
ното ниво на селянката у насъ, почти отъ всички страни ще се 
провикнатъ, че това е работа на учителя, като единственъ свЪ-
тилникъ народенъ. Върно е, че той е единствения въренъ работ-
никъ за народното просвъщение, но дали той може да се справи 
съ една толкова обширна задача, за чието разрешение се изисква 
участието и работата на хора съ много и различни познания? Не 
ще ли се откжсне отъ своята пръка работа, кждето тръбва да 
бжде истински майсторъ — творецъ и специалисть? Учительтъ ще 
бжде полезенъ въ тази работа главно при ликвидиране съ не-
грамотностьта на селската жена, на селското население изобщо. 

Невъзможностьта на учительтъ самъ да изнесе тая задача не 
Ще рече, че не тръбва да се направи нъщо за нея. За това има 
начини и сръдства и тЬзи, които радъятъ за успъха и напредъка 
на този народъ, тръбва да ги потърсятъ и да заработятъ за пов­
дигане културното ниво на българската селянка. 

При другъ случай ще се повърнемъ и ще потърсимъ други 
фактори, които спжватъ духовното развитие на селската жена. 

Мара Михайлова, 
гимназиална учителка — София. 

Война, култура и моралъ. 
Отъ години наредъ народитъ живъятъ подъ смъртния страхъ отъ 

ужаситв на войната. Днесъ испанскиятъ, китайскиятъ и други народи еже­
дневно даватъ неизброими човъшки жертви, рушатъ се тамъ вековни ма­
териални блага предъ очитЪ на просвътени народи и демокрации. Хуман-
ностьта е отстжпила мЪстото си на варваризма. Зависть между народитъ, 
злоба, егоизъмъ, алчность, властолюбив и други ниски страсти движатъ 
Днесъ световното колело. Ржководнитв фактори на човъчеството, вм-всто 
Да връгнатъ голъмитъ научни изобретения и технически постижения въ 
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своя услуга за стопански възходъ и общо благоденствие, напротивъ, гЬ ги 
използуватъ, за да рушатъ натрупаните отъ векове културни ценности и 
да хвърлятъ милионни човешки сжщества въ изстребителни войни и не­
чувана мизерия, см-Бтайки, че тъй най-правилно се разрешаватъ междуна­
родните кофликти и големите световни въпроси. 

Отъ една страна съ научните и технически открития, особено съ 
напредъка въ областьта на медицината, културното и хуманно човече­
ство се стреми да облекчи, подобри и продължи тъй краткия човешки 
животъ, а отъ друга страна, часть отъ това човечество умишлено предиз­
виква войните, за да отнеме безъ време н насила живота на милион» 
хора, въ разцвътъ на сила и младость. 

Съ общи и неимоверни усилия редица велики учени изнамериха 
пушката, за да служи на човека въ борбата му съ дивите зверове; от­
криха взривните вещества за разбиване скалите, отъ чиито кжсове" да 
строятъ сдания, мостове и павиратъ улици; гениални човешки умове изо­
бретиха подводницата и аероплана съ научна цель — да проникне човеш­
ката мисъль въ тзйните на всемира и да се скжси пространството, - за 
да се улеснятъ и ускорятъ съобщенията и съ най'Отдалечените страни? 
въ света и чрезъ сближение и упознаване на народите да се създадатъ 
условия за стопанско сътрудничество. Тия велики изобретатели и благо­
детели на човечеството еж горчиво разочаровани отъ участьта на своите 
открития, като виждатъ, че те се използуватъ и доусъвършенствуватъ отъ. 
злия гений на човека, не да обслужватъ на човечеството, а да обръ-
щатъ цветущи градове въ пепелища, и жителите имъ да хвърлятъ въ не­
чувани бедствия. „Културното" човечество като че ли не можа да намери 
по-благородни форми на борба за сжществуванието си, та е станало нужда 
да прибегва до крайното и най-страшно средство — войната. Силно въо-
ржжени народи, пазейки свято свободата и националната си независимость, 
отричатъ тия свещени права у по-малките и по-слаби народи, и започ-
ватъ нападенията си върху техъ безъ причина, коварно, преди да еж имъ 
обявили войната официално. 

Потъпкватъ се международни права и закони, а при днешната ти-
лова война нападатъ £е и мирните жители въ градовете, разрушаватъ се 
жилищата имъ и се избиватъ безъ пощада невинни жени, деца, старци, а 
случайно останалите живи, убити физически и духомъ, оставатъ само да 
влачатъ своето жалко сжществувание. Презъ това време на мжки, неволи 
и вопли, изтръгнати изъ гърдите на милионите страждущи, победительтъ 
се връща отъ бойното поле усмихнатъ, тържествующъ, сякашъ билъ е 
не на изтребителна човешка война, а въ некой африкански лесъ на ловъ 
за диви зверове, или пъкъ некжде е изтребвалъ опасните за здравето 
на човека паразити, или пакостните за полето насекоми. 

Има ли по-жестоко отъ това, да се радвашъ и пирувашъ въ душата 
си, когато милиони като тебе съ право на животъ човекоподобни сж-
щества неимоверно страдатъ подъ ударите на войната? И не е ли без­
човечно да изкупишъ щастието си съ цената на човешкия животъ и да 
изградишъ суетната си и болезнена слава на победитель върху нещастието 
на безброй човешки сжщества, обладани и те отъ копнежи, като тия на 
завоевателя — да иматъ човешки права и се радватъ на националната си 
свобода и независимость? 
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Провидението създаде животворното слънце да crp-вва еднакво всички 
хора по Ц-БЛОТО земно кълбо, а човека направи по образъ и подобие свое, 
за да има миръ, сговоръ и любовь между хората на земята. При днеш­
ните войни, отрицание на религия и моралъ, „културниятъ" човекъ, ос-
венъ, че се е отдалечилъ тъй много отъ божествения духъ, вложенъ му 
отъ Твореца, но е загубилъ и чувството на най-елементарната човещина 
и справедливость. 

Безогледното избиване на беззащитни граждани чрезъ бомби отъ 
въздуха; обезумелите отъ ужасъ невинни дечица, блуждвюши изъ улиците 
и търсейки ридителитЪ си въ купищата убити; сърдцераздирателните пи­
съци на майкит-Б при вестьта за убитите имъ свидни рожби; плачътъ на 
малкит+i окървавени бозайничета, здраво притиснати къмъ гърдите на 
своите обезглавени майки; смъртьта на мнозина, предизвикана само отъ 
уплахата предъ ужасните картини и неизброими още покъртителни сцени 
въ воюващите днесъ страни—всичко това възбужда въ душата ни не чув­
ства на мжка или състрадание, а чувства на срамъ и унижение. И всички тия 
жестокости се вършатъ въ днешния векъ на небивалъ човешки прогресъ, 
когато срещу всека направена крачка напредъ въ културно отношение, 
требва да съответствуватъ и десеть такива въ морално. Култура безъ мо­
ралъ, безъ сърдце и добротворство е почти безъ никаква стойность. Въ 
днешните времена на гениални научни открития и чудеса на техниката 
нема радость и щастие на земята, защото култура и моралъ еж две 
понятия несъвместими, изключващи се едно отъ друго. 

Цивилизацията, въоржжена отъ глава до пети съ най-модерни смър­
тоносни оржжия, обяви фронтъ на хуманностьта и й нанася днесъ своите 
единъ следъ други убийствени удари. Изпълниха се пророческите думи, 
казани преди 200 години отъ великиятъ френски педагогъ и философъ 
Жанъ Жакъ Русо: „Съ напредъка на цивилизацията, когато науките и 
изкуствата достигнатъ най-високата степень въ своето развитие, неми­
нуемо ще последва упадъкъ на морала и нравите у човечеството". Нима 
днесъ това не е фактъ? 

Предназначението на истински културния човекъ е да помогне некому 
— не да го нарани; да му изстрие сълзите — не да ги предизвиква; да 
твори — не да руши културни ценности и стопански блага. Само въ добро-
творството е целия смисъль на човешкия животъ. Христовите нравствени 
принципи „не убивай" и „не прави на ближния си онова, което не желаешъ 
и на тебе да правятъ"! — само тия два високо нравствени принципи, ако 
беха легнали въ основата на човешкия характеръ, и те да биха дирижи­
рали постжпките на човека въ житейския му пжть, войните между наро­
дите биха изчезнали и раятъ отъ небето щеше да слезе на земята! Само 
обновата на духа, чрезъ грижи за възпитанието на младежьта, ще донесе 
и обновата на живота! 

Каква полза за народите отъ това, че културниятъ човекъ днесъ 
завладе пространството, победи времето, а безсиленъ бе да овладее духа 
си и победи въ себе си кръвожадните инстинкти и нискатгь си 
страсти U влечения? Днешното човечество, осланяйки се само на гру­
бите материални сили, погази завещаните отъ векове морални ценности 
и отрече всекакви нравствени начала въ живота. Възбудено отъ бопез-
ненъ шовинизъмъ и въоржжено съ духа на насилието и беззаконието, то 
въздигна войната до степеньта на култъ и осжди собствената 
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CU цивилизация на загиване. И тоя бацилъ отъ епидемията на войната, 
обхваналъ голяма часть отъ земното кълбо, грози да вземе много по-
големи размери. Още преди 40 години шведската писателка Елленъ Кей 
въ книгата си „ВБКЪТЪ на детето", съ огледъ на тогавашните събития, 
символизира настжпването на новиятъ В-БКЪ въ рисунка, изобразяваща голо 
детенце, което стремглаво се спуска къмъ земята, но изведнажъ' упла­
шено се одръпва, като вижда осеяното съ оржжие земно кълбо, върху 
което нъма ни педя свободно место, за да сложи то своето краче. Пред­
сказанията на голъмата писателка-педагожка се сбжднаха. Всички страни 
днесъ трескаво работятъ и увеличаватъ въоржженията си, които изсмук-
ватъ жизнените сокове на народите, за да подготвятъ не благополучието, 
а гибельта имъ. Говорятъ всички за миръ, а скритомъ, день и нощь, се 
въоржжаватъ. И страхътъ отъ приближаващиятъ страшенъ ураганъ — вой­
ната никога не е билъ тъй силенъ, както днесъ. И най-миролюбивите на­
роди еж принудени да засилятъ въоржженията си, за да бждатъ готови 
при евентуално нападение отъ страна на завоевателни и военолюбиви 
държави. Сжщитъ тия народи водятъ и енергична борба за ограничаване 
или потушване на войните, защото знаятъ, че последните въ повечето 
случаи разрешаватъ спорните въпроси не въ духа на справедливостьта, а 
по силата на случайнитт успгъхи или поражения. Възъ основа 
на тъхъ държавите победителки пишатъ мирните договори и отреждатъ 
еждбинитъ на народитъ. 

Победените страни се поставиха въ окови отъ ония народи, които 
първи издигнаха принципите за свободата на личностьта; правата на граж­
данина и самоуправлението на народите. Победительтъ, осланяйки се не 
на правото, а на силата, разполагаше съ победените страни като съ свои: 
на едни отъ тъхъ взе колониите, а живи части отъ снагата на други на­
роди откжена и даде на неучаствували въ войната държави, безъ да държи 
сметка за мжкитъ и изпитанията, въ които се поставятъ нещастните по­
бедени страни. Победительтъ достигна дори до тамъ, че ПОСШави гра­
ницата въ ср/ъдата на имотитгь и дворнитп мгьста у победе-
нитгь страни и съ това откжена родители отъ деца, като ги 
оежди на десетки и повече години да копнгъятъ единъ за другъ, 
безъ да могатъ да се срещнатъ и видятъ. 

И понеже въ основата на тия несправедливи мирни договори се 
създаде зародишъ на войни, поради непоносимо тежките условия на 
животъ у победенитъ, невъзможно бе да се осигурятъ добри съседски 
отношения, както и многожеланиятъ отъ народите траенъ миръ. Обез-
правенитъ и унижени чрезъ мирнит-Ь договори победени страни заживъха 
съ идеята за реваншъ; нъкои агресивни правителства принудени бъха пре­
комерно да се въоржжаватъ и да искатъ ревизия на договорите за въз-
тържествуване на най-елементарната справедливость, която изисква да с е 

ликвидира съ това деление на народите на победители и победени. 
Ние сме измамена и ограбена страна, затова гледището за ревизия 

на договорите намира у насъ много привърженици, Едни отъ тЪхъ искатъ 
съ оржжие да извоюватъ изгубените ни национални права, а други пъкъ, 
подбудени отъ здравото национално чувство за гарантиране мирното сто­
панско развитие на българския народъ, искатъ ревизия на договорите за 
миръ по справедливъ и миролюбивъ начинъ. 
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Въ близкото минало отъ злополучните войни ние, освенъ, че не 
можахме да осжществимъ нашия националенъ идеалъ, но и загубихме 
части отъ нашата родина, като златна Добруджа — люлката и светинята 
на бъгарщината, градоветъ Тутраканъ, Силистра, ЗападнитЪ покрайнини, 
Бъломорска Тракия и пр. Има ли по-гольмъ трагизъмъ отъ тоя, който 
изживъ бедната ни страна и храбриятъ български войникъ? Да очуди 
свъта съ свойтъ геройски подвизи, да жертвува живота си за свободата 
на, брата си робъ, а самъ той да изпадне подъ "гнета на чуждо и непо­
носимо иго? За тия печални отъ голъмата война резултати, като причина 
се сочи слабостьта на нашата дипломация. Последнята пъкъ и отлично да 
бъ изиграла ролята си, и войната дори да бъ победоносна, тя пакъ е 
едно бедствие и въ никой случай не може да се оправдае като сръдство 
за разрешаване на спорни въпроси между народитъ. 

Печалба и триумфъ ли е, напримъръ, победоносното влизане на ре­
публиканците или на генералъ Франко въ една обезлюдена и опустошена 
до основи цвътуща до преди две години испанска страна? И ако нъкои 
отъ воюващитъ въ гражданската война победятъ и се наложатъ като 
власть, може ли да се осигурятъ добри отношения между управляващи и упра­
влявани, тъй необходими за спокойния животъ, когато ще царятъ помежду 
имъ не чувства на обичь, довърие и авторитетъ, а такива на умраза и 
мъсть, поради незасъхналата още кръвь и пресни гробове на скжпитъ имъ 
синове, братя и съпрузи? 

Нла при това лудо надпреварване въ въоржженията, когато наро-
дит-Ь почти се изравняватъ.по техника съ бойнигв си оржжия, коя отъ 
воюващитъ страни може да бжде сигурна, че ще надживъе победата си? 
Безспорно, че победата е напълно осигурена само отъ оржжейнитгь 
фабрики, а воюващитъ военолюбиви народи могатъ да бждатъ напълно 
сигурни само въ едно, че ще надживъятъ и понесатъ страшнить после­
дици отъ войната: 

1. Загуба на милиони човъшки сжщества, въ разцвътъ на духовна и 
физическа мощь, истински и неоценими творци на живота. 

2. Изродено поколъние: върналитъ се отъ бойнитъ поля, преживъли 
уЖаситъ на войната, еж вече съ разклатено здраве, изхабени нерви и 
боленъ духъ. 

3. Болести, въчни спжтници на войната, които покосяватъ живота на 
много повече хора, отколкото числото на убититъ при сраженията. 

4. Безработица и тежки репарационни задължения. 
5. Материална и морална разруха. 
Презъ 1937 год. само петь велики държави еж изразходвали за въо­

ржженията си скромнигв 355 милиарда франка. Я съ тая сума колко добри 
инициативи и благородни начинания биха се оежществили за благоденствие 
на човъчеството? Военитъ бюджети на военолюбивитъ държави поглъщатъ 
иай-голъ_мия дълъ отъ тъхнитъ сръдства, а за належащитъ жизнени нужди 
на гЬхнитъ народи оставатъ само трохитъ отъ държавната трапеза1 

Културното ниво въ всъка една страна се цени по отношението, 
което има тя къмъ свойтъ културтрегери. Тгь днесъ СЯ. поставени у 
повечето държави въ положение на страшно изнемогване. Съ 
милиардит-fc, похарчени за войнитъ, да биха се построили училища — модерно 
обзаведени, детски градини, здравни почивни станции" за малки и голъми, 
жилища за бездомнитъ, изправителни домове, приюти, болници, санато-
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риуми; да биха се полагали грижи за пжтища, съобщения и пр.; съ една 
дума, тия милиарди вместо за разорение, ако бЪха вложени въ строител-
ство, здравни и просветни грижи за народа, колко много би се осми-
слилъ животътъ? Колко сълзи щъха да се изстриятъ и колко мжки, не­
воли и тжги въ човешките души биха се превърнали въ радость, щастие 
и блаженство . . . 

Като последица на материалната разруха отъ войната следва и морал­
ната. Единодушно се споделя мнението, че войните извършиха превратъ 
въ човъшкигв души. Вродените добри чувства у човека, които го правятъ 
да обича, да помага и прощава на своя ближенъ; придобитите чрезъ въз­
питанието благородни пориви и възвишени стремежи — да се служи за 
общото благо на родъ и родина до сезеотришание и саможертва, и много 
други святи и человъколюбиви чувства се изместиха и заеха отъ пакост­
ните за народа ниски човъшли инстинкти: лични интереси и алчность, спе­
кула, сладострастие и лекъ животъ, мъсть и желание за реваншъ, кръво-
жадность и пр. Убийствата следъ войните за нищожни поводи, станаха 
обикновено явление. Настървениятъ отъ човешка кръвь за дълго време 
не може да се освободи отъ страстното желание да убива и пролива 
братска кръвь. 

Това морално отъ войната разтление пусна дълбоки корени и въ 
държавния и въ обществения животъ. Лица, заемайки високоотговоренъ постъ, 
злоупотръбяватъ съ доверието, дадено имъ отъ държавата, и отъ нейни 
слуги почватъ да се' чувствуватъ като господари. Отъ висотата на своитъ 
постове Т-Б отправятъ апели къмъ подведомствените си служители да иматъ 
национално съзнание, да обичатъ Родината и й служатъ беззаветно, а у 
самите ГБХЪ съзнанието имъ за родолюбив, общественъ дългъ и отговор-
ность замира и въ последствие служебното си положение изкористватъ за 
лични облаги и интереси. Криминалната статистика у насъ и въ . чужбина 
е зарегистрирала много престжпления отъ подобенъ родъ. 

Моралната поквара и редъ други отрицателни отъ войната прояви 
еж най-тежкото и опасно нейно наследство, защото нравственото разтле-

ние бавно, но сигурно подкопава и руши дори и най-здравите устои на, 
вевка една държава. Историята ни сочи много примери на велики нации 
и могжщи империи, загинали отъ вжтрешни размирици, следствие на при-
низенъ моралъ и упадъкъ на нравите. 

Ала най-тежкото последствие отъ войната това е траурътъ съ които 
се покриватъ милионите майки(1 жени, съпруги и деца отъ скръбь по 
своите изгубени близки. Поради тжгата, заседнала дълбоко въ сърдцето 
на жената-майка, духьтъ на народа, подържанъ и окрилянъ изключителчо 
отъ нея, е почти убитъ. R духътъ на народите, тъхнитъ нрави, предра3" 
еждъци, добродетели или пороци иматъ своите корени въ майчиното сърдче-
„Повече отъ васъ, майки, отколкото отъ усилията на законодателя, зависи 
бждащето на Европа и благоденствието на човешкия родъ", — говори 
големиятъ френски педагогъ Е. Мартенъ. Убитите отъ скръбь майки по 
свидни рожби и жени по мили съпрузи не могатъ да бждатъ добри въз­
питате як* на жизнерадите деца и да - изпълнятъ възложеното имъ. ° т ъ 

природата свято предназначение. Те ще отпечататъ своя сломенъ ДУ*Ъ 

върху тоя на детето, защото духътъ на възрастния, който непосредствено 
действува върху детската душа, е първиятъ и най-могжщъ факторъ при 
възпитание на малките. Презъ първите си години неоформениятъ ° щ е 
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детски духъ се учи и възпитава изключително чрезъ подражание. Детето 
несъзнателно копира навиците, постжпките и делата на възрастния съ 
всичките му подробности. Пагубното въздействие на войната върху духа 
на майката е една отъ най-големите пречки, за да изпълни тя достойно и 
резултатно длъжностьта си като първа и естествена за детето възпитателна. 

Проникнато човечеството отъ съзнанието за святостьта .на младата 
генерация, чието отглеждане и възпитание да бжде централна обществена 
задача, около която да се сгрупиратъ всички закони и най-цобрите сили 
отъ всевъзможни обществейи учреждения; изпълнена отговорната власть 
въ всека страна съ грижите да развие положителните качества и твор­
ческите сили у младата генерация; да й даде истинско национално възпи­
тание, изразено въ зачитане законите, правата и свободите, както у граж­
даните въ своята родина, тъй и у ония въ близките или далечни ней 
страни; въодушавени народите отъ тия човечни и високоблагородни идеали, 
rfe ще намърятъ сили и средства, за да ликвидиратъ съ това кърваво 

-средство, останка отъ варвари ама, което събуждайки тигровата природа у 
човека, и давайки воля и свобода на разрушителните у него сили, обръща 
благодатната земя въ кървава арена и носи разорение и смърть на бед­
ното човечество. И най-малките придобивки, получени по миролюбив* на-
чинъ еж далечъ повече отъ многото, извоювани съ милиарди материални 
щети и съ цената на неизкупващия се съ нищо човешки животъ — най-
внешето благо, подарено ни отъ твореца, което за войната е най-евтиното, 
почти безъ стойность и значение. 

Въ духовната съкровищница на една часть отъ днешното човечество 
все още еж запазени бисерите на ценните, хуманни и человеколюбиви 
чувства. Въ недалечно бждаще, верваме, те ще потикнатъ народите да 
се- обединятъ въ името на мира и потърсеното и измжчено отъ войните 
човечество, жадуваще тъй много за спокоенъ животъ, ще бжде зарадвано 
най-после отъ вечниятъ и траенъ миръ на земята. Той ще се наложи не 
чрезъ оржжието, а чрезъ възпитанието, чрезъ училището. 

ИзлЪзе отъ печатъ книгата „Практиката въ училищата по 
йенскня планъ" отъ проф. П. Петерсенъ въ преводъ отъ на-
шигЬ сътрудници Д-ръ Зоя Ставрева и Д-ръ Б. Шановъ. 

Тая книга трЪбва да се прочете отъ всЬки учитель. 
Книгата се набавя отъ книжарница .Наука*— Велико Търново 

срещу 60 лв. 



//. БЕЛЕТРИСТИКА 

Предпрол-Ьтнб настроение. 
На тебъ. 

НЪженъ злрачъ се спуща кротко и плете 
тънки-тънини като коприна жички . 
и невидимата мрежа все расте, расте, 
сладко' гали и обгръща всички. 
Въ тихата и замечтана вечерь 
блъйнали еж агънца въ кошари, 
въздухътъ е топълъ, чистъ и ведъръ 
и омайва и млади, и стари. 
Татъкъ изъ широки равни двори 
п+зсень кърши мала мома, гласъ извива — 
птьсеньта направо на сърдцето ми говори: 
трепетна боязънь и копнежъ разкрива. 
Язъ потръпвамъ, вихри ме понасятъ, 
и за тебъ си спомнямъ съ остра болка — 
знамъ, че н-Ькжде и тебъ те тъй унасятъ 
пъхеньта и пролетната люлка . . . 
Знамъ, че самотата твой другарь е, 
както е й мря спжтница открай, 
знамъ, че тежъкъ кръстъ и двамата избрахме, 
но ертздъ трудностигБ себе си познай . . . 
Вечерьта е мека и приятна, 
•вечерьта ще гали менъ и тебъ — 
въ тая първа вечерь предпролетна 
азъ ти пращамъ моя тихъ приветъ. 

Мара Ив. Бойчева, 
учителка въ с. Щипско. 
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Цонка Славкова Николова, 
учителка въ с. Арчаръ, Ломско. 

Късно е, Николай... 
Мария прочете още веднажъ последния стихъ, затвори кни­

гата, после прекара набърже пръститвси по нея, като за милувка, 
и въздъхна. Погледътъ й се потопи навънъ въ бъчпата пъна на 
разцъвналата люляка, която досвгаше прозореца съ окиченитъ" си 
клони. Мисъльта й бЪше на друго мЪсто. Никога пжтя й прекоси 
жена, която тя обикна като родна сестра. Но тя разби живота й, 
потъна въ ТЪМНИГБ води на неизв-встностьта, а сега, отново из­
плавала надъ житейското море идваше отъ далечъ съ своята 
мисъль и й поднасяше книгата си, като болезненъ даръ за не-
ЧОВ-БШКИГБ й страдания. 

Мария отново я разтвори и запрелиства. Отъ всЬки редъ лъ­
хаше болка по изгубена младость, по изхабенъ животъ, чийто 
корди еж отзвънтвли евтнята си мелодия на тоя свъ"гъ. Кжде е 
онова лжчезарно щастие, което цъвтъше по лицето на Кина въ 
оня день, когато тя заминаваше съ Николай?. . . 

Мария помни: електрическите ламби гледаха като гол-вми 
жълти очи. На гарата имаше много изпращачи. Ръм-вше. Тя се 
бъше сгушили въ единъ жгълъ на перона, седнала върху малка 
дървена пейка съ очи втренчени въ св-втналия бюфетъ. 

Овщаше какъ по лицето й се търкаляха сълзи. Л вжтре се 
смъеха, чукаха с е . . . И звънътъ отъ чашит-fe отекваше болезнено 
въ сърдцето й. Следъ половинъ часъ влакътъ ще ги отнесе —него, 
светлий и хубавъ Николай и жена му — тая, която бъ нейна прия­
телка и влъ горчевина въ живота й съ топлигв си приятелски 
ржце. Когато издрънка последниятъ звънецъ, Мария ги видя и 
двамата засм-вни, съ свъ-гнали очи да стискатъ набърже протег­
натите ржце, чуваше шумътъ отъ цъ\пувкигБ върху странигв на 
Кина и гледаше като на сънь разпил-Ьнитъ- есенни цвътя. Вла­
кътъ изпъна грамаднитв си членове, изпухгв и бавно, отначало 
незабелъзано, после застрашително, се втурна въ тъмната дале­
чина . . . 

Желтитв очи на ламбигв замигаха. Перонътъ бърже опусгв-
ваше. Мария не забелязваше това и продължаваше да седи не­
подвижна. ОЧИТЕ й, устремени ВЪ тъмнината, следиха червената 
бътаща св-Ьтлина. Като видение отлиташе тя въ безкрая и Ма­
рия с-Ьщаше тогава, какъ въ гърдигв й нъщо се изпъва въ пред­
смъртна агония, хъркаше, умираше. . . Малкото й сърдце уми­
раше за свъта и неговата разнообразность. 

— Хайде, госпожице!... 
Една мокра длань се допре до рамото й. Тя се стресна. Пог­

ледътъ й, загубенъ въ далечината, се върна отново и тогава раз­
бра кжде е. Тя тръгна, залитайки къмъ силно осветената врата 
на чакалнята. Единъ нисъкъ чов-вкъ Я загледа, после прошепна 
Н-БЩО на другаря си. До нея долетъ: „първата годеница на Ни­
к о л а й " . . . 

4 
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H-БЩО я бодна. Да, наистина! Тя бЪше негова годеница. Кога? 
Отдавна... Преди една година, ft сега?—Една обикновена из-
пращачка, съ която никой не се сбогува. Гя остана сама, изхвър­
лена на разкаляната улица. Дъждътъ се б-вше усилил ь. НозетЪй 
цапаха въ малкигв локвички, които святкаха за мигъ отъ отсрЪщ-
нит-fe ламби, после пакъ потъмняваха. ОбувКитЪ й се напълниха съ 
вода, а чорапигв залепнаха на краката й. Тя вървЪше. Все едно... 
Кальта е навсвкжде и тукъ на улицата, и тамъ въ живота. Каква полза 
да жацувашъ хубавото, светлото?... Нищо чисто нЪма. Всичко е 
кално, кално... Ето, предъ нея върви жена. Мария се заглежда 
въ края на светлата й рокля, която се подава подъ палтото. И 
тя е напръскана цъ\пата съ каль. Така е и въ живота — всичко чисто, 
светло потъмнява, получава петна отъ каль... 

Тя дълго се лута изъ опусгБлигЪ улици, като замаяна. Нак­
рая, по инстинктъ, cnp-fe предъ двегв каменни стжпала на своя 
домъ и изчезна задъ тъмната врата, която проплака въ нощьта и 
се затвори задъ нея 

ЦЪла година, изкривената стара каручка на дъда Станоя не 
доведе Мария въ града. Колегигв й идваха често, подканяха и 
нея, но тя винаги отказваше. Въ самотата като. че ли болката й 
претръпваше, успокояваше се. Но тя знаеше че единъ споменъ 
само, единъ погледъ ще бръкне като острие въ незарастналата 
рана и отъ нея ще заструи кръвь. Тя почти забрави града, съ 
неговигв гол-Ьми кжщи, изправени като великани и широкитв, 
разтворени като длани улици. Тя знаеше: тамъ никой не я очак­
ваше. Малката бЪла кжщичка е заключена, а вжтре, затворенъ 
въ нея пЪе звънътъ отъ стжпкигЬ на Николай. Тоя звънъ ще я 
срещне на прага, ще разчопли раната, ще спомни много болез­
нени нЪща. Ще й разкаже за миналото щастие, ОТЛЪГБЛО като 
сънь, ще й спомни и горчивата болка, че е била излишна . . . Да 
седи тамъ! 

Тя^затвори сърдцето си като гробъ, а очитЪ й срЪщаха само 
погледа на нейнигЬ малки питомци. Колко чисти и сърдечни еж 
т-Бхнитъ- очи! Ясни като синьо ведро небе! • • 

^Мария отново загледа на кол-Ънегв книгата си. „Жертвенъ 
день" отъ Кина Милева. Подписала се е съ бащиното си име. п 
какво е станало съ Николай? Защо колегитЬ й, които и донесоха 
тая книга не споменаха нищо за него? 

„Загасва заникътъ на жертвения день 
И струи кръвь проплаква небосклона..." 
Мария дълго стоя надъ последния стихъ и полека по бузигв 

й се затъркаляха топли сълзи... За кого плачешъ, Мария? За него 
ли, изгубения или за несретата на тая, която прекжена свътлата 
нишка на твоя слънчевъ пжть? Мария сама не знаеше. Тя само 
разбра, че има много скърби като нейната, че има много, горесть 
пръсната по земята. Разбра, че и за свЪтлия день заникътъ е 
неизбЪженъ, както нЪкога въ оная вечерь, когато се връщаше 
отъ влака, разбра че въ живота има много, много каль 
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ПрозорцигЬ на малката б-вла кткща на края на града еж ши­
роко, разтворени и слънцето свободно влиза презъ тънкитъ- тю­
лени завеси. Мария излезе отъ пжтната врата и пое надолу изъ 
улицата, като разглеждаше любопитно наоколо. Градътъ б-feuie 
новъ и непознатьзанея. Тия високи кжщи тя не ти е виждала отъ 
преди четири години. Ето и малката градинка! Макаръ и рано, въ нея 
имаше много хора. Тя седна на една пейка, извади малка книжка 
отъ чантата си и се зачете Колко време чете, тя не помни. По­
чувствува, че погледа на нЪкой си е забилъ като острие въ нея 
и тя повдигна глава. Отъ срещната пейка я гледаха две тъмни 
очи задъ очилата на единъ младъ мжжъ. Тя ги погледна безраз­
лично и пакъ наведе глава. Следъ малко чу, че тихи сгткпки спр-fexa 
до нея и единъ гласъ я повика: 

— Мария!... 
Тя повдигна глава. ЧовЪкътъ съ очилата стоеше предъ нея. 
— Мария!... 

••' Тя се загледа въ него'и очигв й се разшириха отъ изненада. 
— Николай...Наистина ли? 

— Да, Мария... ft кжде се изгуби ти? 
— Язъ ли?.. На село. Но ти, Николай? 
Ржцетъ- имъ, неусвтно хванати, стояха още скопчани въ тре­

петна милувка. Тя чувствуваше—ржката му трепереше. 
— Азъ съмъ тукъ Мария... отъ две години. По рано не 

6%хъ тукъ. Съ Кина бЪхме, задъ граница... 
Той я погледна скръбно, виновно... 
— Ти знаешъ, нали, че ние се разделихме. Късно разбрахъ — 

не сме били единъ за другъ... А ти замълча! Колко страшно мъл­
чеше ти, Мария! Никакъвъ признакъ, че живЪешъ... 

Не довърши и я загледа... И тя го гледаше... Това ли е преж­
ния Николай? Защо гърбътъ му е приведенъ, а коситЪ проша­
рени? Защо ОЧИГБ му премижватъ задъ очилата? 

Мария питаше... Питаше ясния, откритъ погледъ на Мария. 
И той разбра. Разбра и наведе глава. 
— Язъ те търсихъ, Мария. Разбрахъ, че любовь като твоята 

веднажъ прекосява човЪшкия пжтъ. Изпуснешъ ли я, не се връща. 
— ft ти, какво прави презъ тия четири години? 
— Язъ съвършено се промЪнихъ, Николай?.. Разбрахъ, че има 

<мисълъ животътъ, когато удавишъ страданието си въ общата 
•скръбь. Я тя е гол-Ьма, Николай... Безбрежна!... 

Въ очит-fe на Мария заблестяха сълзи. 
Николай стисна ржката й топло, сърдечно. 
— Мария... Връщане нЪма. Но предъ насъ пжтя още свЪт-

-П"Ье. Да тръгнемъ заедно... 
Тя го загледа съ хубавит-fc си очи. Четири години тия очи, 

пълни съ сълзи, посрещаха и изпращаха слънцето тамъ на село. 
Гледаха несретата бодро.безъ да мигнатъ. Изглеждаха прашния 
.друмъ.що води къмъ града... Сега т-Ь свикнаха. Болката се при­
тъпи и сърдцето й широко се разтвори за чуждата болка и страдание. 

— Късно е Николай! — изрече Мария. , 
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— Ти разпилъ най-хубавитъ си чувства и стремежи изъ кал-
нигЬ друмища на живота. А азъ събирахъ СЪЛЗИТЕ СИ по тебъ, 
превърнахъ ги въ бисери, които раздадохъ на чиститъ детски 
души. Азъ пренадлежа на тъхъ. 

— Късно е, Николай .. Късно е... 

///. ИЗЪ ПРАКТИКАТА ЗА ПРАКТИКАТА. 

Пеша В. Логинова, 
учителка въ Ясеновградъ. 

См/Ьтане. 
Урокъ въ Н-ро отделение. 

Умственно изваждане единици отъ десетици и единици съ 
вземане отъ по-горенъ редъ — разваляне десетица. 

Този урокъ се основава на предшествующигБ два случая из­
важдане, а именно: 

1. Изваждане единици отъ десетици и единици безъ оста-
тъкъ единици и 

2. Изваждане единици отъ чисти десетици. 
Припомнятъ се тъзи два случая съ по нъколко задачки: 
— Деца, я да си припомнимъ и решимъ нъкоя отъ оньзю 

задачи, когато изваждахме ВСИЧКИТЕ единици, които имаше числото-
Учительтъ нахвърля задачки, а ученицитъ ги пресмътатъ-

бърже: 25 — 5; 47 — 7; 83 — 3; и т. н. И ученицитъ намислять и> 
казватъ такива задачи. 

— Ами я сега да изваждаме единици отъ чисти десетици! 
Казватъ се задачи отъ учителя и ученицитъ: 40—5; 80—3? 

60 — 8; и т. н. Пресмъта се и се казва начина 40—5 = 35, защото-
10 — 5 = 5; 30-f-5 = 35; Въпроситъ и отговоритъ вървятъ бърже,. 
за да не се губи много време. 

Цель. Този часъ ще решаваме други задачи. Ще ни тргъб-
ватъ тгьзи старитгь, затуй си ги повторихме. 

Забележка: 1. Изходнитъ задачи тръбва да бждатъ въ връзк» 
съ ученото по предметно учение: за шивача, обущаря, водени­
чаря, ковача, бакалина или отъ поминъка на населението, диплене-
тютюнъ или пъкъ, ако урокътъ се разработва следъ нъкой празд-
никъ, въ който децата си събиратъ пари, напр. Коледа, Сурва w 
др. —- решаватъ се задачи съ събранигБ пари. 

2. Т-кзи задачи тръбва да бждатъ прости, съ едно решение» 
за да не се раздвоява детското внимание, а да се съсредоточи 
самоiна новото действие. 

Изходни задачи. 
(Урокътъ е взетъ следъ коледнит-Ь праздници). 

/-задача: — Иванчо, колко лева си събра на Сурва? Похарчи 
ли ги ВСИЧКИТЕ? Колко отъ ГБХЪ похарчи? 
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Учительтъ задава сжщит-fe въпроси на нЪколко ученика, до­
като получи желаната задача — изваждане единици съ разваляне 
десетица: напр. събралъ 45 лв., изхарчилъ 8 лв. 

Ученикъ записва условието на задачата на дъската. Повтаря 
<е задачата. 

— Тъй деца, Иванчо сурвакалъ леля си, свако си, чичо си и 
други роднини, тЬ му давали, кой по 2 лв., кой по 5 лв. и му се 
набрали 45 лв. Той ги сложилъ въ една кутия. Но още на дру­
гия день взелъ отъ кутията 8 лв. и си купилъ тетрадка, моливъ, 
гумичка и др. нЪща. 

— Какво ще кажете за паритв въ кутията? — Останали по-
малко отъ 45. — намалели. 

— Какво можемъ да пресмЪтнемъ? Колко ли лева му еж 
останали въ кутията. 

—Какъ ще пресмЪтнемъ, колко лева му еж останали? —Като 
извадимъ онъзи пари, които ги е похарчилъ, отъ ВСИЧКИТЕ пари 
въ кутията. 

— А въ кутията колко лева имало? — 45 лева. 
— Повтори, какъ ще намЪримъ, колко лева му еж останали! 
Ще извадимъ похарчештгь пари отъ вешкитгь пари въ ку­

тията: 45 — 8; 
— Защо ще ги извадимъ? — Защото гич нъма въ кутията. 
(Туй подробно разнищване на задачата е отъ гол-вма полза. 

Ученицигв разбиратъ, че паригв за да намалБягь, тръбва да изваж­
даме отъ гЬхъ; че похарченото, изяденото, загубеното тр-вбва да 
се премахне). 

— Хайде сега да видимъ можете ли пресм-Ьтна, колко еж 
останали Иванчовитъ пари? 

Нвкои по-силни ученици еж пресметнали на ума си и вди-
гатъ ржка. Учительтъ вдига ученикъ да каже: — 37 лв. 

— ВЪрно ли, Иване, толкова ли лева ти останаха? 
(Този въпросъ заинтересува ученицитъ. Всички погледи еж 

къмъ Иванча, какво ще каже. Л Иванчо знае колко пари му еж 
останали, защото ги е броилъ въ кжщи). 

Ако вдигнатиятъ ученикъ е решилъ в-врно задачата, учите­
льтъ ще почака малко. И други ученици ще налучкатъ начина на 
пресм-втането. 

Яко ли вдигнатиятъ ученикъ даде гр-вшенъ отговоръ, което 
често се случва, запитва се пакъ Иванчо, дали е вЪрно. — „Не—• 
отговаря той — останаха ми 37 лв." Ученицит-fe еж въ недоум-вние. 
Всички умове работятъ, вевко дете иска да получи варния отго­
воръ и по единъ непринуденъ начинъ още Н-БКОИ ученици на-
-пучкватъ начина. 

— Какъ пресмътна, че му еж останали 37 лв.? — запитва учи­
тельтъ ученика, който е решилъ вЪрно задачата. Последниятъ 
обяснява, какъ я е решилъ. 

(Може ученикътъ да е решилъ задачата по желания най-
лесенъ начинъ (45 — 5 = 40; 40 — 3 = 37), който начинъ ще пока-
жемъ на ученицитъ, за да решаватъ подобни задачи, а пъкъ може 
Да я е решилъ и по другъ начинъ (напр. единъ ученикъ б-Б 
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решилъ задачата тъй: 10 — 8 = 2; 2-}-5 = 7; 30 + 7 = 37). При. 
второто решение се събира и изважда и може лесно да се сбърка, 
Естественно ще предпочетемъ по-лекия, първия начинъ (45 — 5 = 40; 
40 — 3 = 37). Него тръбва да научатъ всички ученици. 

— Я, деца, да си смътнемъ задачата съ паригв! — Излиза уче-
никъ. Даваме му 45 лв. (4 десетолевки и 5 левчета).Извади сега по­
харчените 8 лева, дай ги на Митко, да си помислимъ, че той е 
книжаря, отъ когото си купилъ нещата! 

Всички ученици наблюдаватъ, какво прави ученикътъ, дори . 
иу подсказватъ, ако той се чуди: — Дай му, дай му петтв лева! — 
Ученикътъ дава 5-гв левчета. Стигатъ ли ти Митко? — Не, той взема 
н-вща за 8 лв., а не за 5 лв., иска още 3 лв. — Ученикътъ нъма. 
Лми сега?—Да развали десетолевка, и да му даде 3 лв., обажда 
се другъ. Учительтъ му разваля една десетолевка. Той дава отъ 
десеттв лева още3 . — Вижъ сега колко лева ти останаха! — 37 лв., 
толкова, колкото каза другарчето му Иванчо. 

— На колко пжти му даде 8-тъ лв., — пита учительтъ ученика? 
— На-два пжти: най-напредъ 5 лв., защото толкова левчета имахъ, 
и после още 3 лв., като развалихъ една десетолевка. 

— Хайде сега всички смътнете задачката съ КНИЖНИТЕ си 
пари, тъй както я,смътна преди малко другарчето ви! 

— Извадете си по 45 лв., колкото е ималъ Иванчо. Колко 
десетици и колко единици? Какво ще направите сега? Ще мах-
немъ 5 лв. — Махнете! — Колко ви останаха? — 40 — само десетицитъ. 
—Свърши ли се задачата? —Не, ще развалимъ една десетица. —Напра­
вете това! (Ученицигв взематъ едната десетолевка, слагатъ я въ 
джоба си, а вмъсто нея слагатъ при 3-тъ десетици 10 левчета). — 
Колко еж паригв на чина? — Пакъ 40 лв. — Промени ли се 
Н-БЩО? — Не. — Какво ще направите сега? — Щ е вземемъ отъ 
40 — 3; Я вижте, колко ви останаха? На тебъ, Иванчо! На тебъ, 
Сгоянчо!^ Учительтъ запитва ученицигв и провърява. 

(Туй подробно разпитване подпомага слабигв ученици. Ко­
гато работятъ съ книжнигв пари, учительтъ е между ТБХЪ, осо-
бенно между по-слабитъ, като имъ помага). 

— Кой ще каже, какъ намърихме, че 45 — 8 = 37; Ученикъ 
обяснява: 45 — 5 = 40; 40 — 3 = 37; Повтарятъ решението всички 
ученици. Единъ ученикъ решава задачата на смъталото, всички 
наблюдаватъ. Другъ ученикъ записва решението на задачата на 
дъската съ помощьта на всички. Прочита се решението отъ всички. 

2-ра задача. Ученицигв измислятъ втора задача. Напр.: — Азъ 
сьбрахъ на Сурова 32 лв., похарчихъ 9 лв. 

И тази задача се-записва на дъската, повтаря се, казва се 
какво е дадено, какво ще търсимъ и какъ ще го намвримъ. 

— Ще извадимъ похарчештгь 9 лв. отъ всичкитгь — 32 лв. 
Хайде сега, деца, см-Ьтнете си пакъ съ книжнигв пари, 

колко ще останатъ Петьовитъ- левчета! 
— Отъ колко ще вадимъ? — Отъ 32. — Колко? — 9 лв. — 

Какво има числото 32? — 3 десетици и 2 единици. 
Ученицигв работятъ съ паричкитъ. Учительтъ се движи между 
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редицигЬ, наблюдава и спира при ВСБКО дете, което се е зами-
. слило, като го подстзща, какво да прави 

Когато ученицигв еж свършили изваждането, учительтъ за­
питва: — Колко получихте? — 23 лв., обаждатъ се ученицитЪ. — 
Толкова ли лева ти останаха? — запитва учительтъ ученика, който 
бъ1 измислилъ задачата. 

Ученикътъ обяснява, какъ я е решилъ: 32 — 2 = 30; 30 — 7 = 23 
т. е. както първата, набляга учительтъ. 

Повтарятъ всички решението. 
И тази задача се решава на смъталото, записва яученикъ на 

дъската и се прочита отъ всички. 

Извличане заглавието на урока. 
—Я да видимъ какво заглавие можемъ да поставимъ на този 

урокъ? 
Разглеждатъ се двегЬ записани задачи. Я вижте, какво изваж­

дахме въ двет-Ь задачи? — Единици. — Отъ какво ги изваждахме? 
— Отъ десетици и единици. 

Че ние и другъ пжть сме вадили единици отъ десетици и 
единици — напр. 35 —4 = 31; 48 — 5 = 43. 

Каква е разликата между по-първигв и сегашнигв задачи? 
(За да се досЬтягь, учительтъ показва съ показалката на дъската, 
като набляга на единицигЬ въ умаляемото и единицигв, конто се 
вадятъ, като казва: — 5, а пъкъ безъ 8? — 2, а пъкъ безъ 9? И 
ученицитъ схващатъ разликата. 

— Сега единицигв които вадимъ еж повече — имаме 5, а 
вадимъ 8; имаме 2, а вадимъ 9; — не достигатъ. 

— Какво правимъ щомъ не достигатъ единицигв? — Раз­
валяме десетица и отъ нея вземаме останалигв единици. 

Извлича се заглавието на урока: 

Изваждане единици отъ десетици и единици съ разваляне 
на десетицата. 

Учениците диктуватъ, а учительтъ го записва на дъската. 
— Е, какъ решавахме такива задачи? — Изваждаме най-напредъ 

толкова единици, колкото има числото и после останалигв еди­
ници ги вадимъ отъ чисти десетици, което по-рано сме учили. 

Ученицит-fe си преписватъ отъ дъската дветъ задачи съ ре­
шението имъ. 

Следъ като учениците еж схванали начина за решаването на 
задачи отъ този родъ, решавагь се презъ часа още много такива, 
тъй като този случай изваждане е доста труденъ. 

Въ началото се задаватъ по леки задачки, а после по-трудни 
и съ безименни числа. 

Задачигв се редятъ бърже: 22 хлъба безъ 4; 74 геврека 
безъ 6; и т. н. (При изговора на числата учительтъ пакъ наблъта 
на единицигв в ъ , умаляемото и умалителя). Ученицитъ казватъ 
задачата съ обяснение „защото*. Учительтъ подпомага, ако е 
нуждно: „Хайде махнете единицитв, за да се отървете отъ твхъ1 
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Ха сега отъ десетицигв. Задачигв се провъряватъ на сметалото 
за по-голъма нагледность. Задачигв се нижатъ бърже. 

Когато вече начинътъ е добре усвоенъ, задачитъ се казватъ 
безъ обяснение. 

Учительтъ казва задачи, а ученицигв по редъ, както еж на 
чиноветъ, ставатъ и казватъ отговора. 

И ученицигв измислятъ и казватъ задачи. Гледа се вевко 
дете да реши задача. 

Задава се на ученицигв домашни работа. 
Въ следния часъ по смЪтане се решаватъ по сложни задачи, 

като се преплита новиятъ случай съ по-раншни. 

Софка Ф. Карлсонъ 
учителка при училище „Св. Царь Борисъ" — Шуменъ. 

П-Ьсень — чрезъ художественъ разказъ. 
Този часъ, деца, ще си научймъ една нова пъсень. Ще я 

научимъ на два гласа. 
— Кой, деца ви най-обича? — Майката. 
— А вие съ какво й отвръщате? — Пакъ съ обичь. 
— Когато сте далечъ отъ нея, какво чувствувате? 
— Мжка. 
— А тя? — Слчщо. 
— Слушайте, деца, ще ви разкажа за една майка: 
Жив-вла майка съ едничъкъ синъ. Бедни били. Расълъ, по* 

расълъ нейниятъ синъ — младъ, силенъ юнакъ станалъ той. Какво 
да прави? Имотъ нвматъ да работи, да печели. Раздъля се той 
съ своята мила майка и тръгва по чужбина — да работи, да пе­
чели, да гледа стара майка. И обещава й той, скоро да се върне. 

Минаватъ дни. Мислигв на майката се носятъ денемъ и но-
щемъ все къмъ нейното любимо чедо. Силно желае тя да зърне 
своя синъ и нъжно го прегърне. Минало много време. 

По широко поле, по равенъ друмъ, яха, яха усамотенъ пжт-
никъ — младъ юнакъ — далия. Коньтъ му, хубавъ червендалестъ 
конь — дорамия, както се казва още, бъта лудо. Нетърпе-
ливъ е неговиятъ яздачъ — бърза, зеръ бърза къмъ родната кжша, 
къмъ мила майка. Бедната, тя все чака свря синъ. Той познава 
мжката на своята клета майка, навежда се къмъ своя въренъ дру-
гарь —коня и тихо му шепне напъва: -

(Учительтътихо пъе):— Бътай, коньо.тебъ се моля, 
Бътай съ всичка сила, 
Че ме чака менъ отколе 
Мойта майка мила. ' 
— Денемъ-нощемъ мене чака, 
Чака да ме зърне — 
За утеха синъ — юнака 
Жзжно -да прегърне. 
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Спирамъ п-Ьенето. Мълча. Децата еж подъ впечатлението. Съз­
дадени еж чувства. 

— Представихте ли си деца, тая картина? Вие чухте, какъ 
юнакътъ е птзлъ на своя конь.но само съ тия думи не се разбира, 
кжде и кой ги п-fee. Затова ще п-Ьемъ още единъ куплетъ изпърво, 
за да бжде картината пълна. Ето азъ ще ви я изпЪя още единъ. 
пжть цЪлата. (Изп-ввамъ тритъ- куплета). 

ЛНедго 
Младъ юнакъ. 

^тщщ^ттщ 
Ко-

У 
ня 

\) 
ха в'рав- на дру- ма, ня до- ра-

%~% 
1 гг=3=£=:j=^=i—j-J=kz=£==z 

И на ко- ня ти- хомъ ду- ма 

1—^E=^==i==^==i i=3 i=L 
49-

Ш 
младъ ю- накъ де- ли- я. 

2. - БЪгай, коньо, тебъ се моля, 3. Денемъ-нощемъ мене чака, 
БЪгай съ всичка сила, Чака да ме зърне -
Че ме чака менъ отколе За утеха синъ юнака 
Мойта майка мила, Нъжно да прегърне. 

Тр. Симеоновъ 

гЪъ съмъ написала думит% на п-Ьсеньта, която ще научимъ. 
— Кой ще я прочете? Да прочетемъ първия куплетъ, за да 

видимъ, каква картина ще си представимъ. 
— Сега да прочетемъ втория и третия. Какви картини си 

представяте? _ 
— Хайде тихичко заедно съ менъ да nteTe. Още, още. 
ГТБЯ И свиря съ цигулката. Най-накрай пЪемъ първия гласъ, 

а свиря втори гласъ. 
Първи гласъ е наученъ. Научава се и вторигласъ. Припом­

няме! Хайде заедно двата гласа! Още! Още! Сами! 
ИзпЪваме и други народни пъхни, но въ по-бързъ и веселъ 

темпъ. 
Най-после завършваме съ новата пЪсень. 
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Цв. Ст. Николова, 
учителка отъ гр. Самоковъ. 

Четене четиво »Прол1зтна орань«. 
IV отд-Ьление. 

— Деца, до сега въ часъ по четене все азъ посочвамъ че­
тивото. Този часъ, обаче, ще ви оставя вие да си го изберете. По­
мислете и ми кажете, кое .четиво искате да разгледаме сега?!; 

ДетскигЬ очи се устремяватъ къмъ менъ нЪкакъ очудено, из­
ненадано, като че недоразбрали това, което се иска отъ тъхъ. Из-
веднажъ искра проблъсва въ погледа имъ — знакъ, че чутото е 
проникнало до съзнанието имъ. Явяватъ се усмивки, вдига се 
глъчъ и главичкигЬ се навеждатъ надъ разтворенитъ читанки. 
По-съобразителнитъ- ровятъ на последнигЬ страници въ съдържа­
нието на читанката, другитъ- обръщатъ листъ по листъ. Две, три 
минути минаватъ и предложенията еж готови. Заизреждатъ се заг­
лавия все хубави, все съблазнителни. Най-после изборътъ пада 
върху четивото „Пролътна орань" отъ Н. Данчевъ и всички за-
биватъ погледъ въ читанкитЪ си и почватъ да четатъ. По-нетър-
пеливигв вече повдигатъ ржце. 

— Моля, да чета а з ъ ! . . . И азъ искамъ да чета! . . . 
Обаче, на менъ това не ми тръбва, затова ги спирамъ и пос-

тавямъ обща задача: 
— Най-напредъ искамъ да прочететеЦчетивото тихичко, да си 

забележите думит-fe, които не разбирате, за да ги обяснимъ, а 
после ще разкажете четивото. 

Ржцетв почватъ да пипатъ бързо, ОЧИГБ наново се навеж­
датъ, но азъ не съмъ свършила. 

— ТЕЗИ, които прочетатъ четивото, ще притворятъ читанкигЬ 
си, ще се облегнатъ на чина си и тихичко ще си го разказвать. 
По това ще позная, кои еж готови. 

— Хайде^почвайте! 
- Главичкитъ наново се навеждатъ, устните се раздвижватъ, 

пръстчетата сноватъ по редоветъ, като тукъ-тамъ съсредоточено 
се поспиратъ. Не следъ много, читанкигв една по една се прит-
варятъ, а четцигЬ съ погледъ устременъ къмъ отсрещната стена, 
но сигурно безъ да я виждатъ, тихо преповтарятъ прочетеното. 

Ходейки между чиноветъ, провърявамъ, кои до кжде еж стиг­
нали. Минава още минута — две и следъ това почти всички изпра-
вять глави и прихлупватъ читанки. 

Деца, виждамъ, че всички прочетохте четивото, ами дали 
разбрахте, какво се разправя въ него? 

Още не довършила, гора отъ ржце се вдига -и мили детски 
гласчета въ надпревара се провикватъ: 

— Да, да . , . -да! -
— Да видя най-напредъ разбирате ли всички думи? Н в̂ма 

ли н-Ьщо не ясно, неразбрано? 
— Не, н-вма.. . Всичко разбираме, 
— О, така ли? 
Но азъ съглеждамъ две пръстчета, които колебливо и плахо 

се вдигатъ отъ чина. 
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— Ето, виждате ли? Кажи, Милке, ти какво не разбирашъ? 
— Язъ не мога ди си спомня, какво б-вше „рътлина". 
— Рътлина? 

_— Да й кажа азъ! Рътлина значи хълмъ, като нашия, този 
дето е отъ изтокъ съ боровата гора, само че гвхната рътлина 
била покрита съ ниви. 

— Много хубаво, Ваньо, ти винаги умЪешъ да отговаряшъ 
пълно и ясно! 

— Друго Н*БЩО неясно? 
— Моля, госпожа, какво ще каже „изпръхнали"? 
— Да! да се позамислимъ на тази дума . . . Кога я употрЪ-

бяватъ вашит-Ь майки? 
— ft, скача едно, онзи день хлЪбътъ ни б-вше останалъ малко 

суровъ и мама к а з а . . . 
— Изкажи се, Лалке, изкажи e e l . . . 
— Мама каза, да го оставимъ малко да поизпръхне. 
— Е, какво ли ще значи това? 
— Да поизпръхне — да поизсъхне, — обажда се доевтливиятъ 

Иванчо, който ми е дътна ржка при обясняване на думи и изрази. 
— ft сега деца, да го разкаже Райничка, а за васъ имамъ 

друга работа. Вие ще следите, дали тя нъма да изпусне Н-БЩО, 
или да сгр-Ьши. После ще я поправимъ. 

, Райничка, русокосо и синеоко момиченце, любимка на отде­
лението, почва. Разказва тихо, но затова пъкъ задушевно. Тя, 
като че чувстува, като че изживява поезията на четивото. Я мал-
КИГБ критикари съ интересъ слушатъ и усърдно дирятъ нъчцо, 
което ще имъ помогне да проявятъ дарбитв си. За тъхно съжа­
ление, ТБ еж почти лишени Отъ това удоволствие, защото раз-
казвачката, наистина, може да задоволи всъки слушатель. 

Отъ разказа и отъ направенигв допълнения проличава, че 
четивото е добре схванато. Настяшва единъ много важенъ за 
вникване въ четивото и за подтикване на детското въображение 
моментъ. 

— Деца, тукъ писательтъ Никола Данчевъ съ перото си ни 
рисува Н-БКОЛКО хубави картини. Но тъзи картини ние можемъ да 
нарисуваме и на блокчетата си. Въ колко картини, мислите, ще 
можемъ да предадемъ всичко, което се описва въ него? 

Следъ кжсо размисляне децата отговарять, но даватъ раз­
лични отговори. Едни казватъ две, други три картини. Намъриха 
се дори и такива, които искатъ на ВСЕКИ отдЪленъ пасажъ да на-
рисуватъ отд-Ьлна картина. Едни виждатъ въ едри щрихи четивото, 
други детайлно. 

— Деца, по-лесно ще намерите картинигв, ако прочетете 
още веднажъ внимателно четивото. 

Пристжпятъ веднага къмъ възложената имъ задача, а когато 
устремятъ наново погледъ къмъ менъ, тъ- еж готови съ положи-
телность да отговарятъ на зададения въпросъ. 

Картинигв еж две. 
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— Азъ ще начертае рамките на първата картина, а вие раз­
кажете, какво ще нарисувате въ нея. 

. Художникътъ въ отделението е Бойчо. 
Понеже картината е доста сложничка, той 
ще я попълва. . ~* 

— Дзъ ще нарисувамъ въ първата кар­
тина Нейко и снаха му Елка на работа. Единъ 

'"__' хълмъ, на който е Нейковата нива. Отъ си­
ньото небе припича топлото слънце. Първите пролетни птички 
прехвърчатъ, а пръснатите по нивите дръвчета протътатъ голите 
си още клони. Нивата е половина набраздена съ прави, дълбоки 
брезди, изъ които крачатъ едри, здрави биволи, водени отъ сна­
хата Елка, а Нейко хваналъ съ здрава ржка ржчката на плуга — 
крачи слецъ гЪхъ. Отъ челото му капе поть. 

— Браво, това ще бжде чудесна картина на благословения, 
благодатенъ селски трудъ! 

Требва да попадна въ тона на детския р а з к а з ъ . . . Но, идва 
пладне, и rfe еж уморени. . . Иматъ нужда отъ почивка. Пускатъ 
биволите да попасатъ, а сами отиватъ къмъ тамянкатв круша. Тука 
вече втората картина, въ която ще си я представимъ. Кой ще я 
попълни? 
— — — — — — — Вдигаме едно, по-посредствено въ худо­

жествено отношение, дете. 
~ — Д з ъ т у к ъ ще нарисувамъ една круша... 

— Чакай, Лина, ами тази круша така 
въ въздуха ли ще е израстла? Позамисля се! 

' — Не, най-напредъ нивата, после синьото 
небе, следъ това крушата. Подъ нея, предъ постлана кърпа съ 
черенъ хлЪбъ и сирзнце, седи Нейко, а насреща му Елка. Те се 
хранятъ. Нейко, протегналъ ржка, сочи околните ниви.. 

— ft какво ли казва за гЬхъ? 
— Че нЪма лоша нива за добрата ржка. 
— Защо ли? 
— Защото, колкото да е лоша земята, ако човтзкъ е трудо-

любивъ, може да я подобри. 
— Ние учихме вече за подобряване на почвата. Така, ще я 

натори, ще я преоре, ще изчисти камъните и бурените и тя ше 
награди труда му. 

Ето Нейко, съ трудъ и постоянство, съ поть на чело, какъ 
се бори съ майката земя, а сега — доволенъ отъ нивите си, ДР-
воленъ отъ себе си, отъ своите твърди, мазолести ржце, облег-
налъ се на крушата, гледа унесено напреде си, а въ душата му е 
тихо и радостно. Слуша гласа на разните птички, а заедно съ 
тЪхъ п-fee и ликува и възрадваната му душа • • 

Отварямъ читанката и тихо. плавно зачитамъ четивото. Кар­
тинките се нижатъ предъ детските очи и чувството, което пълни 
душата на добрия, доволенъ Нейко, пропълзява и въ детскигв 
души; слънцето, което мило се усмихва отгоре orp-Ьва и техните 
сърдца. Очите, усмивките еж сигурно доказателство за това. 



405 

При свършването на прочита много деца изказватъ желание 
да четатъ, но азъ имамъ нова задача: 

— Деца, азъ искамъ не само да четете четивото, но и ху­
баво да го четете. Внимавайте, какъ ще го прочета още единъ 
пжть азъ, а после ще се помъчите да го прочетете и вие като 
мене. Чета наново, а децата следятъ и тихичко повтарятъ следъ 
мене, като се мткчатъ да подражаватъ интонацията ми. Щомъ 
свърша, настжпва едно небивало оживление, подклаждано отъ 
голямото желание за четене. 

. — Нека азъ да чета!... Лзъ! . . . Моля, азъ! . . . нескончаемо 
„азъ". 

— Ще чете, Здравка, а вие ще гледате въ читанкитЪ си. Яко 
кЬкжде грЪши, ще забелязвате гръшкигв и после ще ги кажете. 

Редятъ се единъ, два прочита. Звънецътъ вънъ бие, деца шу-
мятъ изъ коридора, но удоволствието отъ хубаво изживяния^асъ^ 
прави удоволствието отъ игригв не много съблазнително. ^J^f1^; ^ 

По изказано желание първата картина отъ четивото тр%бва • 
да се нарисува въ блокчетата. ,'/.' 

Иванка П. Сьрбинска, 
учителка въгр. Радомиръ. 

Лекция по нотно п1зние въ IV отделение' 
Методическа единица: Н о щ н а тишина. 1 ) 

Отъ миналата учебна година, съ новата програма за Народ-
НИГБ основни, у-ща, се въведе като задължителенъ предметъ 
нотното п-вние въ IV отделение. Мисля, че нЪма да е безъ зна­
чение, да дамъ образецъ на лекция по този учебенъ предметъ. 
Преди всичко ще кажа, че работя по тоновата стълбица на r. t>o-
рисъ Тричковъ, понеже тя ми се вижда най-лесно възприемана 
ОТТ-» 71Г* 11Л ТЯ 

Откривамъ гамата съ пъсеньта „Пътлю". Правя упражнения 
2 - 3 часа съ други леки пътнички безъ- да откривамъ нотигв. 
Следъ това откривамъ нотитъ - азбуката на пЪнието, както я 
нарича г-нъ Тричковъ. Запознавамъ децата съ цъла, половина и 
четвъртина ноти, съ такта 2Д и навлизамъ въ сжщинската ра­
бота — пЪние по ноти1 и откриване мелодията отъ самитЪ ученици. 

Деца, виждате ли колко много гости имаме днесъ! Тъ всички 
еж учители и еж дошли да чуятъ, какъ ние пъемъ. Хайде, деца, 
да попъемъ малко по стълбицата! (Имамъ приготвена стълбица на 
картонъ, която винаги стои закачена при черната дъска}. »ака 
правя подготовка. Децата пъятъ гамата въ правъ и обратенъ редъ, 
съ застояване на отдълни тонове, п-вние единъ и сжщъ тонъ 
2 - 3 пжти и т. н. Съ тия упражнения искамъ да открия мело­
дията на пЪсеньта, която ще предавамъ. Следъ като пъя така нь-

») Тая леквдя е изнесена на пунктовата педагогическа конференция въ 
гр. Радомиръ, станала на 15. XI. 1937 год. 
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колко минути по стълбицата, обръщамъ черната дъска, на която 
предварително е написана мелодията на пЪсеньта „Нощна тишина" 
и питамъ: „Какво има написано на дъската, деца? — едно музи­
кално упражнение. Какъвъ тактъ има това музикално упражне­
ние?—*/* тактъ.—Какъ тактуваме аД тактъ?— Съ ржкомахъ НОТИГБ 
на това музикално упражнение по трайность какви еж?—Vs и 1/4ноти. 
— Сега разгледайте упражнението и си прочетете на умъ НОТИГБ! 
Оставямъ децата да си прочетътъ на умъ НОТИГБ. Всичко проче­
тохте ли? Готови за пЪние! Пригответе си ржката за тактуване. 
Бавно и съ тактуване децата пЪятъ следното упражнение: 

ш =t -G- -4—1 -0—т- —Р-
^ 

-fi—t- =t ̂ =Я 
-19-

-*—*- ш 
Обръща се внимание на знака за повторение и паузата". Де­

цата П-БЯТЪ упражнението общо, по редици и по единично, докато 
свикнатъ всички да го птзятъ втзрно. 

— Деца, това което до сега пЪхме е мелодията на пъхеньта 
„Нощна тишина". Искате ли да я чуете? Слушайте азъ ще ви я 
изпЪя. ИзпЪвамъ пЪсеньта. Искате ли да я научите, деца? всички 
отговарятъ, че искатъ. Обръщамъ другата черна дъска на която 
предварително съмъ написала текста. 

Нощна тишина. 
1) Нощь е ведра, тиха. 

Гр-fee и луна. 
Щзлата вселена 
Тъне въ тишина. 

2) И звездици мили 
Сипятъ своя здракъ, 
Я едничка трепна 
И потъна в'мракъ. 

3) 0, чия ли б-Ьше? 
Само Богъ я знай. 
Цялата вселена 
Дреме и нехай. 

Прочита се отъ децата. Разглежда се по куплетчета, обясня-
ватъ се непознати думи и изрази. Първото куплетче написвамъ 
подъ НОТИГБ и започвамъ пЪнието съ думи; най-напредъ първия 
куплетъ, после 2 и 3. За да видя до колко децата еж усвоили 
мелодията, азъ П-БЯ ИЛИ свиря съ цигулката 2-ри гласъ, а децата 
П-БЯТЪ първия. Децата изпЪватъ ц-влата п-всень 2—3 пжти, следъ 
това П-БЯ друга учена пЪсень и пакъ новата, да видя дали не еж 
я забравили. И така само за 1 уч. часъ азъ разучихъ мелодията 
и текста на пътеньта, при това, децата работятъ съвсемъ само­
стоятелно. Язъ само ржководя и ако правятъ н-вкжде грешка, 
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поправямъ. И нямате представа съ какъвъ интересъ децата рабо-
тятъ и съ какво нетърпение очакватъ часа по нотно пъние. Обръ-
щагъ учебника по нотно пЪние, търсятъ песнички и се мжчатъ да 
откриятъ мелодията, и току НЕКОЙ день н-вкое се обади: „Язъ, го­
спожице, научихъ еди коя си пъсничка отъ учебника. 

Ще завърша съ думитв на колегата Коста Финджиковъ: 
«Яко потърсимъ пълно приложение на принципа за самодей-
ностьта, ще го намЪримъ въ часа по п-вние". 

Яна Горанова, 
учителка въ гр. Перникъ. 

Пирамидална форма. 
Цель: Днесъ ще се запознаемъ съ пирамидалната форма. 

(Записва се на дъската). 
(Представя се на децата една тристенна пирамидална форма). 
Разгледайте добре тази форма! Да стане единъ да ми каже, 

какво забелязва въ нея? 
— Тази форма е ръбеста.—Друго? — Тя има една основа. 

Каква е основата й? — Триъгълна. (Погрвшно е, споредъ 
менъ, изучванета на триъгълната форма да се.взема следъ изу­
чаване на пирамидалната. При изучаването на призматичната форма 
децата се натъкватъ на триъг. форма, както и на многоъгълната. 
Така че, редно е, съ изучаването на четиреъгълната и квадратна 
форми, да се запознаятъ ученицитв съ триъгълната и многоъгъл­
ната). Я каква форма иматъ ОКОЛНИТЕ стени? — ТЕ също иматъ 
триъгълна форма и се съединявагь въ единъ връхъ. (Представя 
се на децата четиристенна пирам. форма)- Разгледайте сега пъкъ 
тази форма! Опиши я ти, Николай! — И тази форма прилича на 
другата, само че основата й е четириъгълна. Ями, я вижъ сте-
нитъ й! — T-fe съ четири. (Представя се б-стенна пирамид. форма). 
Разгледайте сега добре тази форма! — И тя в пирамидална форма, 
госпожа, само че у нея основата е шестоъгълна и стенитъ й 
еж шесть. 

Ето, деца, ние разгледахме тъзи три формички. Какъ нами­
рате— еднакви ли съ тъ? — Не. ОСНОВИТЕ ИМЪ съ различни, но 
стенигБ еж еднакви и свършватъ въ единъ връхъ Щомъкато е 
така, можемъ ли да ги назовемъ съ едно и сжщо име? Помислете! 
Кажи, Бистре! — Ще постъпимъ като въ призматичната форма. 
Тази, която е заградена съ 3 стени ще наречемъ тристенна, дру­
гата четиристенна, шестостенна . . . и многостенна. Много добре, 
Бистре! 

Ями да си поприказваме малко за ржбовегЬ на пирамидал-
нитъ форми. Да йзброимъ ржбоветв на тристенната. (Децата 
броятъ хорово ръбовегБ на показванитв имъ форми). — Шесть 
ржба! Ями на четиристенната? — Осемь. Я сега да преброимъ 
ръбоветв на шестостенната пирамида. Деца за по-лесно можемъ 
Да не повтаряме постоянно пирамидална форма, ще си казваме 
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по-просто — пирамида. Безъ да броимъ ржбове, кой отъ васъ 
ще ми каже колко ржба ще има една петостенна пирамида? — 
Двадесеть ржба!—Защо?—Ями то се познава, госпожа, по осно­
вата. Колкото ржба има основата и още толкова за ОКОЛНИТЕ 
стени. — Браво,, Етке, така е! 

Можемъ ли вече да си запишемъ на дъската нъщичко за 
пирамидалната форма? — Можемъ, можемъ . . .! — Какво ще запи­
шемъ най-напредъ? 

1. Тя е ржбесто ТБЛО. (Записва). 
2. Лежи на една основа, която може да е 3 , 4, 5, б-жгълна 

и многожгълна. 
3. ОКОЛНИГБ стени еж винаги трижгълници, които се съеди-

няватъ, срЪщатъ, въ единъ връхъ. 
Внимавайте, деца, ето тука еж всички изучени форми до сега. 

Намирате ли, че пирамидалната форма прилича на Н-БКОЯ отъ 
твхъ? — Да, госпожа, прилича на конусовидната форма. По какво? — 
По това, че лежи на една основа и ОКОЛНИГБ стени се сръщатъ 
въ единъ връхъ.—Какво искашъ да кажешъ, Здравче?—Да, но на 
конусовидната форма основата е винаги кржгла и околната стена 
заоблена. Така е, — Здравче! 

Виждалъ ли е нъкой отъ васъ предмети съ пирамидална 
форма?— Язъ, азъ . . . — Кжде сте я виждали?—На бутката при 
рампата. — Язъ съмъ виждалъ такава форма на камбанарията при 
монастирчето въ село.—Нашигв съседи иматъ беседка въ двора. 
Покривътъ й има пирамидална форма.—Госпожа, има пирамида и на 
Черни-връхъ. Ти виждалъ ли си я? — Не! Вуйчо ми се е фото-
графиралъ тамъ. На снимка съмъ виждалъ. '•— Госпожа, азъ съмъ 
виждала на картини египетскигв пирамиди. 

— Знае ли нъкой — защо еж били строени тия пирамиди? — 
Това еж били гробници на*египетскитБ фараони. 

' — Да, деца, на много мъста можемъ да видимъ тази форма, 
защото тя е красива, особено, ако я направимъ хей така (на пред­
варително приготвена, отъ пластелинъ пирамид. форма се маха съ 
ножче горната часть и тя става преевчена). 

— Каква стана сега тази пирамида?—Тя стана преевчена. От­
личава ли се сега пресъчената пирамида отъ другата? — Тя има 
сега две основи — горна и долна. На коя основа лежи пирами­
дата? — На долната, защото горната основа е по-малка и мжчно 
ще се крепи на нея. ОСНОВИТЕ СЖ различни по голъмина, но по 
форма каква еж? — По форма сж еднакви. — Тъй. Значи, деца, 
какво още ще си запишемъ? — Ще си запишемъ: 

4. Яко преевчемъ една пирамида откъмъ върха, тя става 
преевчена. (Записва се). 

— И още? 
5. Пресвчената пирамида има две, различни по големина, но 

еднакви по форма, основи. (Записва се). 
Виждали ли сте предмети съ форма на преевчена пирадида? — 

Да! Вази за цвътя, паметници, мастилници . . . Ями това какво е? — 
Грамове. Каква форма иматъ тъ? — Тв иматъ форма на шесто-
стенна преевчена пирамида. 
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— Деца, извадете си пластелина! Сега ще си направимъ една 
тристенна пирамидка. Може ли нъкой огь васъ да се съти, какъ 
можемъ, най лесно, да си направимъ една пирамидална формичка? 
Помислете! Кажи Валентинъ! — Отъ конусовидната форма, като 
ще я изръжемъ съ ножче. — Браво, Ваня! Хайде опитайте! — 
Язъ ще направя четиристенна! Язъ — шестостенна! — Добре! 
Кому каквото е по-лесно, това да направи. (Децата работятъ съ 
увлечение). Хайде сега, обърнете ги на пресъчени пирамиди. 
(Жоржъ, отъ своята пресъчена шестостенна пирамида прави из­
вънредно сполучливо една мърка за тежина. Започватъ тръскаво 
да му подражаватъ, или да измислятъ други нъща). 

—Стига вече, деца! Следния часъ само ще си моделираме разни 
предмети. Извадете бърже клечицитъ, бълитъ листове и ножич-
китъЧ Хайде сега, въ сръдата на листа направете съ клечицитъ 
единъ триъгълникъ. Клечицитъ да еж еднакви. Така. При всъко 
ъгълче поставете точица1 Хайде махнете сега клечицитъ и съеди­

нете точкитъ съ линийката. Какво се получи? — Едно триъгъл­
ниче. Така. Сега пъкъ надъ всъка страна на триъгълничето, съ 
по две клечици, направете ново триъгълниче. Чертичката ще ви 
представлява клечица. Поставете точици при новитъ ъгълчета! 
Махнете клечицитъ и съединете тъзи точици съ другитв ъгълчета! 
Какво се получи сега? — Получиха се 4 триъгълничета. Така. 
Хайде, изръжете ги! Прегънете сега по ЛИНИЙКИГБ на вътрешното 
триъгълниче, да се образува ржбче и притиснете добре! Обърнете 
страничнитъ триъгълничета нагоре!— Ями то стана пирамидка, 
госпожа! Да, така най-лесно ще бъде за васъ да си направите 
пирамидални формички. За идущия часъ си донесете повече ки­
бритени и зъбни клечици, та ще си направимъ тукъ различни 
формички. А въ къщи си направете отъ глина предмети, съ форма 
на пресъчена пирамида. 

(Звънецътъ е ударилъ вече. Записването ще си направимъ 
четвъртия часъ. Имаме рисуване, ама ще1си откраднемъ малко 
отъ часа. Митко намира, че това не е голъмо зло, защото може 
да си останемъ и малко следъ часоветъ да си дорисуваме). 

Заб. Лекцията може да се раздъли на две, като се остави 
пресъчената пирамида да се вземе на следния часъ по формознание. 
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ИзгрЪло е ясно слънце. 
(.Пазарска ггвсень). 

Бързичко-игриво. Радка Блажева — София. 

mf ' * *"" 
1. Из- гръ-ло е 

:*=Fnf 
яс- но слън-це, Ла- за-ре, Ла- за- ре. 

А, Гт \*v •> 
«Г 2 — 5 -

• • 

• 
^ 

т 0 

1 J ^ 

JUL 
=ЙУ* 

Из-грЪ- ло е яс- но слън-це, Ла-за-ре. Ла- за- ре. 

2. То не било ясно слънце 
Лазаре, Лазаре (2). 

3. Но е било сама Неда 
Лазаре, Лазаре (2). 

4. Въли зжби бисерови 
Лазаре, Лазаре (2). 

5. Тънка снага самодивска 
Лазаре, Лазаре (2). 

Н а р . п Ь с е н ь . 

Ой, Лазаре, Лазаре. 
Ум-Ьрено-бързо. Радка Блажева — София. 

£=*: Ь*г5 p I z : p 

cm? — » — • -
mf 

1. Ой, Ла-

3=S2: 
J=# 
^ = ^ = 

4=Ф-
J: :s t = t z z z t z = ^ 

за- ре, Ла-. ре, 

*zza *—т—d̂ H h3-
:«z: *«i * - * -

•^r—p=[ 
-̂̂ i -#•*-

rtr=p-
Що по­ бър­ за, дой­ де / 

2.. Риза ми на гръсти, 
Сукмйна ми на руно, 

3. Чехлите ми на калъпъ, 
Кованъ коланъ на златарь. 

Н а р . п ъ с е н ь . 
Пве се на Лазаровъ-день предъ Връбница. 
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IV. ИЗЪ ЖИВОТА И УЧИЛИЩЕТО 
Олга Б. Илиева. 

учителка въ гр. Пл%венъ 

Най-великото училище. 
Настжпили бтзха хубави зимни дни въ село К. Време, презъ 

което селянинътъ съ пълно безгрижие като че ли се отдава на 
веселие и забава. БЪше недЪля. Къмъ обедъ се разнесоха писк-
ЛИВИГБ звуци на селската музика. Втурнаха се отъ всички страни 
моми и момци празднично пременени — единъ отъ другъ повесели 
и по-безгрижни. И въ мигъ се понесоха въ лудо хоро. л. около 
гЬхъ гъмжило отъ жени. Допрали глави, смушили ржце подъ 
пристилкигв, току подмитаха ту похвали, ту клюки по адресъ на 
младитт*. 

Свечеряваше се. Музиката внезапно cnpts. Буря отъ веселъ 
см+зхъ и възторжени викове се понесе. Хорото свърши. Люшна се 
широката вълна отъ хора и като подплашени хукнаха на различни 
страни. Мегданътъ onycrfe. Ппасовегв глъхнаха бавно изъ стра-
ничнигЬ улички. Следъ часъ два селото заспа. Но въ тишината на 
хубавата зимна нощь б%ше~ извършено злод-вяние, което никой 
не подозираше. Необузданъ младежъ бЪше нанесълъ съ кама 
смъртоносенъ ударъ въ гърдит-fe на другаря си. 

На другия день училищниятъ дворъ осъмна оросенъ оть не­
винна чов-вшка кръвь. УченицитЪ обикаляха ЛОКВИЧКИГБ кръвь и 
коментираха убийството. При това настроение не можеше да се 
помисли за програмна работа. Налагаше ми се поне първия часъ 
да посветя по нравоучение. „Ето случай, — мислЪхъ си азъ — ко­
гато по-добре отъ всЬкой другъ пжть бихъ могла да докажа пра­
вотата нз Христовит-fe думи „Любете другъ друга". 

Едва свършила молитвата и оживениятъ класъ се размърда 
Всвки имаше да ми каже по н^що... „Свършено е съ този мла­
дежъ, деца. Най-хубавигЬ си години той тръгва да изжив-fee въ 
затвора, а може би и до края на живота си не ще се радва вече 
на свобода..." — подехъ азъ. 

— Д, тате каза, че не е страшно въ затвора, г-жа! — пресече . 
ме еденъ смъ\пчакъ. — Ще лежи и ще го хранятъ. 

—Бате пъкъ казва, че отъ затвора може и нЪкой занаятъ 
да научи — заяви другъ. 

А трети самоуверено добави: 
— Нищо н-вма да му сторятъ. НашигЪ разправягь, че може 

да се откупи. 
И едно следъ друго децата се надпреваряха да повтарятъ 

неразумните думи на ОСКОГБЛИ хора, забравили в-fepa, мо-
ралъ и човещина дори. Хора, изтъкани отъ смЪтки и доленъ 
егоизъмъ. НЪкои оть децата въртьха моливи и ги насочваха къмъ 
Другарчетата си, за да си изяснятъ, какъ убиецътъ е забилъ ка-
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мата въ гьрдигЬ на жертвата си, та върхътъ й е могълъ да опре 
до гръбнака му. 

Тази детска наивна откровеность ми начерта точно плана, 
който требваше да следвамъ въ моята проповЪдь за братска обичь. 

Употръбихъ думи, които докосваха човешкото въ човъка. 
Класътъ притихна. Кънтеше само моятъ гласъ. Но въпреки всичко, 
азъ чувстувахъ, че усилията ми отиватъ напраздно. Децата отъ 
уважение само къмъ мене, може би, не възразиха повече. Пог-
лецитъ- имъ, обаче, бъха безпогрешно отражение на онова, що 
ставаше въ кръхкигБ имъ души. Тъ като че ми казваха: 

— Въ живота само насилието, грубостьта, алчностьтаа 
лъжата печелятъ. А твоитгь хубави думи еж за други хора и 

' другъ евгьтъ... Тгъ не еж за това време... 
Звънецъть прекжена моята проповъдь. Пустнахъ децата да-

потъпчатъ пакъ окървавената земя. „Напусто отиде моятъ апелъ 
за човъщина, помислихъ си, когато действителностьта имъ под­
нася само отвратително лоши прим-ври. Моето слово остана бледо 
предъ онъзи дълбоки впечатления, що улицата и дома бъха вдъл-
бали въ ТБХНИТБ мозъчета. 

Убедихъ се за лишенъ пжть, че животътъ е най-великото 
училище, обществото — най-добъръ уяитель, а разюзданитгъ съв-
ремени нрави — най-убедишелното слово. 

. Правдивиятъ зовъ на нашето училище още за дълго ще ос­
тава „гласъ въпиющъ", докато въ унисонъ съ него не прокън-
тятъ гласовете на просветени родители и здраво общество. За­
щото „Дълъгъ е пжтътъ чрезъ поучението, а кжсъ и действи-
теленъ чрезъ примгъра" е казалъ Сенека. 

Н. Сливенска, 
учителка въ Пловдивъ. 

Народната учителка. 
Епохата на възраждането въ историята на нашия народъ бе­

лежи НЪКОЛКО СВ-БГЛИ имена на учителки — примЪръ за самоини-
циатива въ името на народните идеали. 

И днесъ учителката е вЪрна на своя постъ. Наравно съ мжжа 
учитель, тя изпитва върху плещите си тежестите и несгодите на 
нашата действителность, предимно на несгодите на нашето село. 
Нейниятъ гласъ на просвета се чува въ равнините, полетата и 
планинските кжтчета, отъ единия до другия край на нашата страна. 
И като-майка, съ невръстни деца, и като съратница на мжжа-
учитель, тя внася импулсъ въ културния животъ на нашето село. 

Любовьта й къмъ народа, селянина, волята и ентусиазъмъ 
за работа сръдъ този народъ показватъ, колко морална и физи­
ческа сила крие българската учителка въ себе си. Сама чадо на 
тази нерадостна действителность, дошла въ болшинството си отъ 
низините, кждето е вкусила отъ горчевинигв на живота, учител­
ката се стреми къмъ духовно и културно издигане. Тя носи съз-
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нание, че просветата на единъ народъ е много важно, ако не и 
най-важното условие за общото преуспяване на този народъ. Тя 
има съзнанието, че служи ревностно и достойно на този народъ. 

Съ присжщата й отзивчива душа, учителката внася бодри 
струи въ учебното дътю, както и въ обществената дейность на 
учителя. Тя прави усилия да разкжса завесата на невежеството, 
за да блесне по-красивото и по доброто утре за нашето село. 

И затова ние виждаме, като сътрудничка на ижжа, иНициа-
торка за основаването на културно-просвЪтни дружества, тя е 
лекторката въ народнигь- училища, съветница на женигв-майки, 
другарка на младитЯ селски момичета и учителка на нашето село. 

Тукъ, обаче, тя се изправя предъ една гол-вма спжнка: ней-
НИГБ културни нужди оставатъ напълно незадоволени, поради 
липса на ср-вдства. 

Не е нуждно да се види, какво получава и при какви усло­
вия живЪе днешната народна учителка, за да се узнае, колко е 
ГОЛ-БМО народното просв-втно дЯло, което тя върши. То е равно 
на подвигъ. Не е ли време и отговорнитъ- фактори да се проник-
натъ отъ важностьта на тази роля и да създадатъ по-добри ус­
ловия за животъ и работа на българската учителка? 

V. КНИЖОВЕНЪ ПРЕГЛЕДЪ 

Горски теменужки — стихотворения вятъ още по достжпни, още по-желани 
за деца отъ Трайко Симеоновъ, цена защото, малкиятъ читатель вижда изоб-
20 лв. Издава Доб. Чилингировъ, бул. 
„Кн. Карлъ Шведски", 37 —София. 

Българската детска книжнина се 
обогати този сезонъ съ прекрасната 
збирка стихове Горски теменужки отъ 
Трайко Симеоновъ. Като погледне чо-
В-БКЪ още отъ горе угледната книга, 
ще почувствува желание незабавно да 
се запознае съ , съдържанието й. И 
наистина, това съдържание напълно 
отговаря на заглавието, . Отъ него 
лъха миризъ на горски теменушки, 
лъхътъ-свежи и звучни стихове, иг­
риви и сочни, като малкитъ- палавци, 
за които еж създадени. Вс£ки отдЪ-
летъ стихъ рисува картина позната, 
близка, мила. Детето съ радость чете, 
разбира и се вживЪва въ прочетеното, 
защото тамъ то вижда действител­
ността такава, каквато неговото въоб­
ражение си я рисува. Близки и раз­
бираеми еж стиховете на Трайко Си- разенъ главниятъ моментъ на вевко 
меоновъ. Богатит-fe илюстрации ги пра- стихотворение. То вижда ония образи 

т:; -.о о / jo-.os'b 
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и картини, които словеснитъ форми 
събуждатъ въ детското съзнание, да­
дени оточнени, художествени, fl кар­
тината спомага да се изградятъ дет-
скитъ представи правилно, да се ко-
региратъ ония, които буйното детско 
въображение си е създало, следствие 
на своята неоточненостъ. Знае се, че 
първитъ художествени интереси и проя­
ви у човъка-дивакъ и детето-човъкъ 
еж въ графическото, изкуство следъ 
това и въ поетичното. Тукъ ние има­
ме идеално съчетани и дветъ изкуства, 
нъщо което напълно отговаря на дет­
ското развитие и детската психология. 

Не зная дали ще има дете, селско или 
градско, което да не пожелае да се види 
актьоръ въ стихотворението „Горската 
поляна", въ „Юнакъ", или пъкъ въ 
„Гостъ неканенъ", „Ставайте, дечица", 
„Неволя", „Колко" много еж децата", 
„Мартенички" и др. Не ще се спремъ 
на всички поотдълно. Ще разгледамъ 
само стихотв. „Мойта родна кжща"» 
Тукъ авторътъ ни дава така живо и 
непринудено образа на родната кжща, 
че четейки го, човъкъ наистина, чувст­
вува, какъ бликва въ сърдцето му 
горъща обичь къмъ кжщата, която 
той свои, но за чиято морална стой-
ность никога не се е замислювалъ. 
Тукъ той забравя нищожностьта на 
материалната й цена и мисли за нея, 
като за най-скжпъ даръ, какъвто нъ-
кога е ималъ. Такива стихотворения, 
като „Моята родна кжща", които еж 

' далечъ отъ грубия дидактизъмъ, не 
еж много въ нашата детска поезия. 

Въ сбирката Горски теменушки ав­
торътъ е съчеталъ по единъ редъкъ 
начинъ художествената си поетическа 
задача съ възпитателната, а това не 
е случайно. Трайко Симеоновъ е дъл-
гогодишенъ столиченъ учитель, чиято 
педагогическа дейность е известна. Той 
добре познава, както детската психо­
логия, така и нуждитъ на възпита­
нието, на нашето училище изобщо. 
Поради изброенитъ качества, книгата 
заслужава-да бжде настолна книга, на 
всъко българско дете, помагало на 

всъки български учитель. Горещо я 
препоржчваме на родители и учители. 

Райна К. Шарова. 
Получи се въ редакцията томъ 

трети отъ Модерно изкуство, оза-
главенъ „При и з в о р а на ху­
б о с т ьт а", отъ Н. Райновъ. Изда­
нието е изящно, съ повече отъ 200 
репродукции. Въ този томъ най-първо 
е разгледана Фламандската школа съ 
представители: Рюбенсъ, Вайнъ-Дайкъ 
и тъхнитъ последователи. На второ 
мъсто е Холандската школа съ Франсъ 
Халсъ, Реммрандъ, Янъ Ванъ Гойжнъ 
и Рьоздаалъ,- а следъ нея — Испанска­
та школа съ скулптурата на 16 въкъ, 
творбитъ на Греко,~ Валказесъ >и Му-
рило. 

Централно мъсто въ тоя томъ зае­
ма В е л и к и я т ъ в ъ к ъ на Фран-
ц и я, съ живописцитъ Пусенъ, Лоренъ 
и Льосюйръ и тъхнитъ портретни и 
скулпторни произведения. Следъ тъхъ 
нашироко е разгледано изкуството на 
18 въкъ, съ подотдъли; Швейцарска 
живопись, Руска живопись, Италиански 
маниеристи, Испански и Френски стилъ 
въ 18 въкъ, скулптурите на Вато, Бу 
ше, Шарденъ и портретитъ на Грозъ, 
Друе и Франгонаръ. 

Въ края еж разгледани Английска­
та школа съ Хогардъ, Рейнълдсъ, Гейн-
сбъро, лъжекласицизма въ стилъ Ро-
коко, произведенията на Давида и Гро. 

Разгледаниятъ томъ заслужено но­
си името си „При и з в о р а на ху­
б о с т ь т а", защото наистина съзерца-
тельтъ се въвежда при извора на кра­
сотата, кждето душата му ще .се окжпе 
въ животворнитъ води на изкуството, 
за да излъзе отъ тамъ ободрена и 
възродена. 

И с т о р и я на и з к у с т в о т о из­
лиза подъ перото на професора отъ 
Художествената академия г-нъ Н и к о-
л а й Р а й н о в ъ и е издание на сто­
личното книгоиздателство С т. Ата­
н а с о в ъ, ул. „Н. Рилски" № 36-

Цената на тоя томъ е 150 лв., но 
за абонатите — само 80 лв. 

Мара Георгаею. 
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ПРОДЪЛЖАВА СЕ 
ПОДПИСКАТА ЗА 

отъ 

николяй РЯЙНОВЪ, 
професоръ въ Художествената академия 

(Одобр. отъ М. Н. просв. съ № 16,169 отъ 1932 год.) 

МОДЕРНО ИЗКУСТВО обема всички про.яви на човешкия 
духъ, изобразени на камъкъ, дърво и платно отъ Възражда­
нето до наши дни. Цялото това богатство е подредено въ 
ш е с т ь големи тома, три отъ които еж излЪзли. 
Вънътъ на великанитъ Бунтътъ на Дьолакруа 

. Въ царството на колорита Слънчево творчество 
При извора на Хубостьта Предъ Последната тайна 

МОДЕРНО ИЗКУСТВО е наложително за вниманието на 
ВСЕКИ културенъ човЪкъ. Безъ неговото опознаване е невъз­
можно, .за когото и да било, да се справи съ въпросигв на съв­
ременния сложенъ животъ. Въ наше време може да напредва 
само оня, който е успЪлъ да развие у себе си усЪта за хубость 
и естетичность. 

ИСТОРИЯ Hft ИЗКУСТВОТО се печати въ ограничено 
количество и скоро ще бжде рЪдкость. ТомовегЬ се отпечат-
ватъ на луксозна хартия, богато илюстровани и струватъ по 150 
лева, но за абонатигв се отстжпватъ по 80 лева. Годишно из-
лизатъ по два тома. Подъ печатъ е вече четвъртиятъ томъ, 
озаглавенъ „Бунтътъ на Дьолакруа". 

Не пропускайте случая да се снабдите съ това ценно 
съчинение. Такива книги рЪдко излизатъ даже на Западъ. 

Книгоиздателство СТ. f\Tn.HftCOB"b, София 
ул. „Неофитъ Рилски", № 36 
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ФРИДРИХЪ НИЦШЕ 

Ilill КАЗА Ш Ш П Р 1 
КНИГА ЗА ВСИ И НИКОГО = 

преведе отъ първообраза Н и к о л а й Райновъ 
Безъ съмнение, „Тъй каза Заратустра" е най-голямата книга отъ края на 

миналия въкъ. Дова се вижда отъ голвмото влияние, що е упражнила върху умо-
вет-fe, сърдцата и нравигв на най-издигнатитъ хора, па и отъ това, че тя е най-
много четена, учена, превеждана и издавана. Тази книга стои наредъ съ малкото 
книги, които — може да се каже — еж завоювали свЪта. 

Тайната на нейния усп-Ьхъ се крие въ новия погледъ на Ницше върху всички-
най-основни въпроси на личния и общественъ животъ. СМ-БЛОТО дирене на новъ и 
последенъ идеалъ, който не биха смогнали да СМ-БНЯТЪ вече вЪковетЪ — вЪчниятъ 
идеалъ, свърхчов-вкътъ — накара Ницше да преоцени всички досегашни стойности. 
Той огледа всички главни въпроси, тревожили духа, и имъ даде смЪло разрешение. 

Въчнитъ въпроси намериха своя сетенъ отговоръ*въ дръзкитв слова на 
Заратустра. 

Преводътъ се отличава съ чистота на българския езикъ и съ точно преда­
ване смисъла на Ницшевата речь. Изданието е изящно, броширано здраво съ кар-; 
тонени корици. ' 

Книгата струва 90 лева. 
Издание Ст. Н т а н а с о в ъ — София. 

РЕЧИ и СЛОВА 
- БЕСЕДИ, СКАЗКИ И РЕФЕРАТИ — 

Събрани отъ Ив. Георгиевъ 
Отдавна се чувствува нужда отъ единъ сборникъ, съ който учи-

тельтъ да бжде улесненъ, както при училищните праздници и тър­
жества, така и,при ръководството на общественитъ- културно-про-
свътни организации. 

Въ книгата „ Р е ч и и с л о в а " еж събрани най-добритЪ сказки, 
речи, беседи и реферати на видни наши оратори. и общественици 
по различни случаи: 

училищни праздници, 
день на будителИГБ, 
день на детето, 
народни праздници, 
обичаи и пр. 

Книгата е придружена съ кратко ржководство по краснорочи 

ЦЕНД 40 ЛЕВА. 



Книгоиздателство СТ. АТАНАСОВЪ - София 
ул. „Н. Рилски" № 36 Пощ. чек. с-каб89. 

Искате ли ученицит-fe Ви да пишатъ правилно? 
Искате ли да говорятъ точно на родния си езикъ? 
Искате ли да знаятъ съ какви родни думи може да замЪнятъ 

непотрЪбнит-fe ч у ж д и ц и ? 
— НАБАВЕТЕ ИМЪ НОВИЯ 

ПРДВОПИСЕНЪ РЕЧНИКЪ 
отъ Ив. Славяновъ 

Въ него ще нам-Ьрите: 
Точния правописъ на всички български думи. 
Точния изговоръ (съ поставени ударения) на думигв. 
НепотрЪбнигв чуждици въ нашия езикъ, заменени съ 

хубави български думи. 
Встзки ученикъ трЪбва да има подъ ржка този речникъ, 
защото отъ него ще научи много и ще си служи съ него 
всЬки мигъ. 

ЦЕНА 15 ЛЕВА 
При групова покупка 10 лв. 

ИВАНЪ РАДОСЛАВОВЪ 

БЪЛГАРСКА ЛИТЕРАТУРА 
— РАЗВОЙ, ХАРАКТЕРИСТИКИ, ПРЕДСТАВИТЕЛИ = 

(Одобрена отъ М. Н П. съ № Ш/935 г.) 
Тази книга е първата у насъ, която хвърля свътлина върху сжщностьта и 

Развитието на нашето литературно и художествено творчество. 
Поради това тя става необходима: 
За всички, които търсятъ материал* и теми по нашата литература; 
За всички, които изучавагь нашето културно и духовно развитие и 

неговите именити представители; 
За всички, които искатъ да иматъ ясна картина за;българската ли­

тература. 
Цъли тридесеть години Ив. Радославовъ е живЪлъ съ духовния подемъ на 

саоя народъ и подъ тогата на строгъ, но справедливъ сждия е улавялъ онова, 
което белязанитъ отъ сждбата вождове и сърдцеведци еж дали, като откликъ на 
народния духъ, въжделения и преживявания. • 

Затова Б ъ л г а р с к а л и т е р а т у р а на Ив. Радославовъ се явява въ на­
шата книжнина като узрълъ и соченъ плодъ. Тя се различава твърде много отъ 
всички други книги подъ това заглавие. Досаднитъ подробности за биографични 
Данни, излишни факти, безцелни цитати и дълги анализи на отдълни произведения 
еж избегнати. Въ нея има само живо основно.изследване на българското литера­
турно развитие, което се чете удивително леко и увлъкателно, като романъ. 

Б ъ л г а р с к а л и т е р а т у р а обема 230 страници, голъма осмина на лук­
созна хартия. ЦЕНЛ 1 2 0 ЛЕВА. 



Mi. 
До Госп. 

^./Уг^^.....:... /^^^^^ 

Грг. (село) и^±1каШ^(£. 

. околия 

ДА СЕ ПРОЧЕТЕ! 
Молимъ г. г. абонатит-fe, които не еж си изплатили абонамента 

си, да побързатъ и го изплатятъ, за да не ни създаватъ излишни 
разноски и губене на време и трудъ по изпращане разписки за осре­
бряване абонамента чрезъ пощенскигЬ писалища. 

Ябонаментътъ на списанието е 100 лв. за училищнигв библио­
теки и 80 лв. за учителигв. 

Чекова смътна 3 9 - 9 0 . 

Списанието и одобрено отъ Министерството на народното просвещение 
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