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По въпроса за смесеното обучение. 
Едва ли има педагогически въпросъ, по който у насъ да се е 

писало така малко, колкото по въпроса за смесеното обучение—за 
тъй нареченото c o e d u c a t i o n . Даже изглежда, че практическото 
разрешение на тоя въпросъ въ нашата училищна система е надпре­
варило неговото теоретическо разглеждане. Смесеното обучение на 
момчетата съ момичетата, не само въ основното училище, но и въ 
долните класове у насъ съществува още отъ турско време. Новата 
следъ освободителна школа продължава почти на всекъде да върви 
по тая стара традиция, безъ да е изтъкнала до сега некакви нейни 
неудобства. Обаче, требва да признаемъ, че и гласове въ полза на 
тая практика у насъ също не се чуватъ. 

Не стои така въпросътъ за смесеното обучение въ културните 
Държави, гдето, съ редки изключения, съществува пълно разделе­
ние на двата пола, даже въ основните училища. Щастливо изклю­
чение въ това отношение представляватъ Съединените Щати, Фин­
ландия и отчасти Скандинавските държави; обаче и тамъ съвмест­
ното обучение на момчетата и момичетата е разултать на най-
новото време и на модерните педагогически веения. Даже^въ Ру­
сия, гдето жената почти целъ векъ играе важна роль въ обществе­
ното развитие, гдето, поради това.въ отношенията между двата пола 
сжществуватъ повече обществени и по-високи человечески мотиви, 
и тамъ обучението е разделено, включително и въ основното учи­
лище. Само за последните 10 години въ Русия се издига силенъ 
гласъ за смесено обучение, което е вече приложено въ некои осно­
вни и средни учебни заведения. • 

Същата борба върви и въ Гермакия —майката на педагоги­
ческата наука, гдето, въпреки добрата организация на учебното дело, 
Учебно-педагогическата рутина има най-дълбоки корени. Отчасти на 
тая реформа въ Германия припятстнува и общественото и семейното 
положение на жената, което въ значителна степень представлява да-
нъкъ на още запазените съсловно-феодални традиции въ тая държава. 

Въ Англия и Франция, благодарение на по-демократическия 
строй на държавата и на липсата на закоренели традиции на ста­
рата педагогия, въпросътъ за coeducation не среща такава обструк-
ция отъ страна на общественото мнение и отъ страна на празднитЬ 
умствования за физическа и умствена разлика между мъжа и же­
ната. Също така стои въпросътъ и въ останалите по-културни евро­
пейски държави. 

21 



522 По въпроса за смесеното обучен ие̂  

Доколкото ми е известно, у насъ въпросътъ за Смесеното о-
бучение се подлага на официално обсъждане отъ нашата училищна 
власть за първъ пъть преди 21/2 години, когато г. Мушановъ 6t 
свикалъ конференция за изработване на сегашния законъ за Наро­
дната просвета. Обаче, тая конференция не можа да допринесе ни­
що, което да подчеркне наложителностьта на едната или на другата 
система. Както въ теоретическо, така и въ практическо отношение 
въпросътъ си остана въ същата безразлична фаза. И с/гвдъ това по­
литиката на министерстото се определяше отъ изказаните желания 
на местните училищни органи или отъ исканията на разни случайни 
депутации. Помня, че въ същото време, когато горнята конферен­
ция требваше да се изкаже за или противъ смесеното обучение, 
беше се явила една депутация отъ единъ градецъ, въ който пове­
чето отъ мъжете прекарватъ 3/4 отъ годината въ странство, (като 
градинари), съ ходатайство да се разделятъ момчетата отъ момиче­
тата въ две отделни прогимназии, понеже последните се много раз­
валяли. При своята среща съ тая депутация азъ можахъ да разбера, 
че тая развала на момичетата се състояла въ това, че ставали много 
груби и губели своята женственость. На въпросътъ, забелязано ли 
е нещо по-лошо, членовете на депутацията ми отговориха отрицателно. 
Достатъчно беше на министерството да проучи малко местните у-
словия и нужди и оная роль, която има да играе жената въ тоя 
градинарски градецъ, за да се убеди, че исканията на почтената де­
путация е имало чисто личенъ характеръ и, че те не могатъ да бж-
датъ меродавни за целото население. За да стане по ясенъ личниять 
характеръ на това искане, ще отбележа и това, че некои отъ ло-
първитв граждани на тоя градецъ иматъ амбиция да даватъ сво­
ите дъщери на зетьове съ по-изискани и по-модерни вкусове, ка­
квито за сега ни приготвя нашато чиновничество и офицерство. А 
несъмнено е, че подобни „модерни" елементи отъ нашата жива 
мъжка стока иматъ малко рицарски понятия за жената и че тези по­
нятия каратъ по-заможните бащи да държатъ носа си споредъ по-
модните изисквания за жената. 

Очевидно е, че при такова безразлично отношение на нашето 
министерство, въпросътъ за смесеното обучение за него се явява 
повечето като въпросъ на педагогическа мода и на академически 
разглаголствувания. А между това на да ли има страна, гдето тоя 
въпросъ може да се реши така лесно и безшумно, както въ на­
шата. Много сериозни защитници на смесеното обучение въ Европа 
биха искрено завиждали на нашата, макаръ и частично и несъзна­
телно насадена смесена школа, понеже тя може да послужи като 
спасителенъ якоръ за едно ефикасно законодателство въ това на­
правление. Намъ не ни остава друго, освенъ да узаконимъ съше-
ствуващето положение въ основните училища и въ смесените про­
гимназии, като го разпространимъ на всички останали прогимназии 
и гимназиите. Требва да признаемъ, че така лесното решаване 
на същия въпросъ въ университета се длъжи пакъ на съществува­
щата училищна традиция. 



Противниците на смесеното обучение защищаватъ своето гле­
дище отъ три главни принципи: 1) физиологически-интелектуаленъ, 
2) естетично-мораленъ и 3) социаленъ. Ние ще разгледаме накъсо 
всички техни аргументи. 

Преди всичко за физическото и интелектуално предимство 
на мъжа. 

Много нещо се е писало въ защита на положението, че за­
щото жената има по друга анатомия, по друго устройство на 
т*лото и че се различава отъ мъжа съ своя ръстъ, тегло и го­
лемина на мозъка, тя, тъй да се каже, конституционно не е спо­
собна за сжщата напрегната умствена работа, както мъжа; обаче 
никой до сега не е доказалъ, че даже ако съществува такава 
резка разлика въ интелектуалната енергия и продуктивность на 
мъжа и жената, че това непременно произтича отъ разликата 
въ анатомичното имъ устройство. Ако поставяме въ такава тътна 
зависимоеть особения характеръ на женската психика отъ обстоя­
телството, че жената има по ТЕСНИ гърди и диша главно съ 
своята гръдна половина, отъ факта, че тя извършва други по­
лови функции, които упражняватъ особно влияние върху нейната 
психика и пр., това още не доказва, че жената има и требва да 
има по ниски духовни интереси оть мъжа. Също и обратното: 
противоположните анатомически особности на мъжа ни най малко 
не доказватъ неговото духовно предимство. Ако говоримъ специал­
но за най главното различие между мъжа и жената—половите имъ 
особности — трудно е да се доказва да ли мъжката или женската 
полова особность се явява като източникъ на по-висока умствена 
и морална култура. Историческите времена и особно най-новите 
ни показватъ, че жената въ това отношение може да се пос­
тави no-високо отъ мъжа. Отъ друга страна, ако въ случая може да 
се говори за качествено различие между мъжа и жената, въп-
росътъ требва да се сведе къмъ по широкия въпросъ и именно 
къмъ различието между отдълните човешки индивиди (безразлично 
мъжки или женски) и къмъ зависимостьта на това различие отъ 
техните анатомически различия. При всичко че между маса мъже 
не могатъ се откри тези анатомически различия, както между най-
женствения мъжъ и най-мъжествената жена, за всекиго е очевидно, 
че могатъ да се намерятъ най женствени жени, които по интелекть 
и умствени способности да стоятъ много по-високо отъ много мъ­
жествени мъже. Историята и литературата на всички европейски 
и даже неевропейски държави говорять въ полза на това твърдение. 

Но даже ако допустнемъ, че жената, поради своите анатоми­
чески особности има no-ниска интелектуална култура оть мъжа, 
пакъ противниците на смесеното обучение не ще бъдатъ прави. 
Тогава въпросътъ за смесеното обучение се решава въ тая форма, 
че жената требва да се обучава съвместно съ тази часть отъ мъ­
жете, която има по-ниска умственна култура; а несъмнено е, че 
такива мъже ще се намерятъ въ изобилие, по същия начинъ както 
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днесъ се намерватъ доста много кандидати за училищата за сла­
боумни деца. 

СтЬдъ казаните общи разсъждения считамъ за излишно да 
указвамъ на получените резултати отъ смесеното обучение въ та­
кива страни, като Съед. Щати, Финландия и Скандинавските държави, 
гдето момичетата изучватъ въ смесени класове същата материя, как­
то и момчетата, даже и същата ръчна работа. Впрочемъ като илю­
страция, азъ ще приведа на края на статията си некои дани оть 
американската училищна практика. Тука само ще предупредя едно 
възможно възражение, което се свежда къмъ общата фраза: „Бъл­
гария не е Америка и Финландия. Тамъ жените съ други!" Отго-
ворьтъ ми ще бъде много прость: Ако тамъ жените стоятъ по 
високо отъ българката, то и мъжете стоятъ еднакво високо надъ бъл­
гарина; а никой не може да докаже че умствената разлика между 
американеца и американката е по-голема отъ оная между българина 
и българката. Напротивъ, ако теорията за качественото различие 
между мъжа и жената е верна, требва да допустнемъ, че съ раз­
витието на културата и науката жената ще остава все повече и по­
вече задъ личния напредъкъ на мъжа. 

Тука му е местото да се каже, че ако става въпросъ за едно 
строго специфическо женско възпитание, неговите защитници -за-
бравятъ, че за да бъдатъ последователни, тЬ требва да настойватъ, 
щото то да бъде давано и ръководено само отъ жени — също 
както това става въ католическите пансиони. 

По въпроса за днешното умствено предимство на мъжа надъ 
жената требва да се отбележи едно много по-важно обстоятелство 
и то е, че това предимство се длъжи много по-малко на техните 
физиологически особности, отколкото на обществените условия и 
на зависещата отъ ТБХЪ съвременна форма на семейството. Обаче 
ние знаемъ каква еволюция съ претърпели за последните 100 го­
дини обществено-стопанските условия, а заедно съ техъ и семей­
ството, което е вече изгубило своя идиличенъ характеръ. Въ инду­
стриалните страни жената отдавна е престанала да бъде придатъкъ 
къмъ свещеното домашно огнище. Най сетне и доисторическите 
времена ни навеждатъ достатъчно факти за обществено стопан­
ската роль на жената вънъ отъ тогавашната форма на семейството. 

Преминавамъ къмъ втория пунктъ на противниците на смесе­
ното обучение — къмъ аргументите отъ естетичень и моралень 
характеръ. Споредъ това гледище, жената требва да расте и се въз­
питава иа страна отъ мъжа, за да запази и развие своите женски 
прелести, своята нежна женска душа съ всички физически и ду­
ховни качества на женската природа, които се така старателно въз-
певани въ всички времена—оть песеньта на песните до рицарските 
времена и до модерната любовна лирика. Направете читателю една 
крачка назадъ и вие ще влезете въ азиатските хареми, гдето же­
ната се възпитава действително въ духа на горнето гледище — 
нежна и женствена и наредъ съ това напълно невежествена. Но 
даже подъ тия крайно женствени черти на азиатската жена се крие 
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ужасно груба и свирепа натура, която й дава възможность да играе 
даже историческа роль съ доста съмнително съдържание. Очевидно 
е, че подобно гледище на жената и на нейното възпитание внушава 
отвръщение въ всека женска душа, която носи въ себе си образа 
на човекъ и която се стреми къмъ що годе възвишеното, даже 
въ областьта на нейните разумно разбрани семейни задължения. Отъ 
друга страна въ всеки съвремененъ културенъ мъжъ подобна жена 
може да възбужда, въ краенъ случай, само най-низки инстинкти и 
нейната психология не може да представя материялъ за единъ траенъ 
сЬмеенъ съюзъ. Грубо казано, подобна жена може да олицетворява 
въ себе си само образа и душата на една днешна кокетка, която 
внушава отвръщение или съжаление въ всеки възпитанъ, любящъ 
и търсещъ пълна любовь мъжъ. Несъмнено е, че за такъвъ мъжъ 
една Елена въ „Накануне" или Лиза въ „Дворянское гнездо" 
представляватъ по-високъ идеалъ на жена, отколкото една красива и 
женствена кукла. 

Обаче, за да не бъда криво разбранъ, азъ требва да се ого-
воря, че немамъ за цель да защищавамъ положението, че естетиче­
ските особности на жената требва или могатъ да бъдатъ атрофирани 
при съвместното обучение. Напротивъ, въ присътствието на мъжа 
тези достойнства и качества могатъ да изгубятъ сегашния си груоъ 
характеръ и да получатъ по-изтънчена форма въ свръзка съ култи-
виранието на вътрешните, духовните качества на жената. Освенъ това 
не е само школата, дето детето прекарва 5—6 часа на день, която 
може да упражнява влияние върху личните качества на едната или 
Другата половина. Съ много по-голема сила тЬзи влияния идатъ отъ 
семейството и обществото. Обаче несъмнено е, че школата съ своето 
съвместно обучение малко ще измени центъра на тежището на жен­
ската красота, като я пренесе отчасти въ областьта на душевните и 
моралните качества, които за сега съ неизвестни на мъжа или му 
оставатъ познати, а по право непознати, само СТБДЪ оженванието. 
Всекиму съ известни онези сцени, които разнообразятъ нашия се-
•••еенъ животъ и които въ основата си произтичатъ отъ безобразието 
възпитание на жената вънъ оть мъжко общество както и на мъжа, 
лишенъ оть личното и обществено влияние на жената. Но азъ ще 
се спра на тоя пунктъ малко повече. 

Има защитници на смесеното обучение до известна възрасп. и 
именно до периода на половото развитие на децата т. е. до 14 ^ 15 
год. възрасть, следъ което, споредъ тЬхното мнение, момичетата требва 
Да се отделять отъ момчетата. Съображенията на такива педагози 
съ ясни — да не би при взаимното обучение половото чувство да 
отачича психиката на младежите отъ техните сериозни занятия и 
Да не би съвместното прекарване въ училището да повлече къмъ 
инциденти отъ по-сериозенъ характеръ. Обаче, прн едно по-дълбоко 
разглеждане на въпроса, което се потвърдява и отъ наблюденията, 
разделното обучение, особено въ периода на половото развитие, 
води къмъ преко противоположни резултати. Старата истина, че 
запретениятъ плодъ е по-сладъкъ, се потвърдява и въ дадения слу-
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чай. Колкото повече ние се стараемъ да изолираме двата пола, тол­
кова повече тая изолираность способствува за създаванието на о-
ная специфична мъжка и женска психология, която при половото 
развитие, почва да служи като ненормална канава за формираиието 
на неестествени и ненормални отношения и на особни болезнени 
стремежи между двата пола. Ако присъедините къмъ това острото 
развитие на младежката фантазия, която се явява като резултатъ от 
новозароденото полово чувство и отчасти се подхранва отъ богат 
.съ еротически мотиви литературата, вие ще разберете основа , 
върху която се гради китайската стена между двата пола въ 
риода на ТБХНОТО най-интенсивно развитие. Всеки отъ насъ е 
блюдавалъ, каква резка промена почва да става въ момчетата и > 
момичетата къмъ 13 — 14 год. възрасть. Предишната чистота 
лицето се заменя съ грубия изразъ на възмъжалостьта; чисгот 
ясностьта на очите изчезва и се замъглява и замрежва съ перд 
на юношеските пориви; колкото и тоя преломъ да е резултат 
половото развитие той въ значителна степень се ускорява и у 
отъ изолираното възпитание на двата пола, което пресилва ПР"" 
дата и способствува за преждевременното раждание и изостр 
на половите функции. 

Израстналъ и възпитанъ вънъ отъ влиянието на же , 
освенъ онова на своите роднини, юношътъ къмъ 16—17 год 
възрасть почва да живее съ неестествените женски образи, 
здадени въ неговото остро въображение, които въ скоро вр 
ставатъ по-привлекателни отъ реалния образъ на живата жен 
природа. И колкото той е по-далечъ отъ женското общество, 
кова повече тези фантастични образи сковаватъ неговата ДУ 
и го отдалечаватъ отъ реалния образъ на жената — неговата 
деща другарка. Ясно е, че на тая почва се подготвя онова разо 
рование, което обхваща много мъже и жени при влизанието и» 
въ семейния животъ. Аргумеитътъ, че разделното обучение на дват 
пола ще парализира това интенсивно тежнение между мъжа и ж 
ната не издържа критика и по това просто съображение, че ние н 
забелезваме това явление между братя, сестри и роднини, освен 
въ ненормални случаи. Постоянното срещане на момчета и моми­
чета, споредъ мене, ще смегчава и даже ще притъпява тая ненор­
мална психология, която сега довежда младежьта до голия еротизъмъ 
и я кара да живее съ създадените оть болната фантазия бленове, 
които се бързо разсейватъ при блнзкитЬ отношения на двата пола. 
Но не требва да изпущаме изъ предъ вндъ и това, че половото 
чувство въ младежкия периодъ съдържа въ себе си много елементи 
отъ идейность и илатоннзъмъ, които при разделното живеение ня 
момчетата и момичетата се дегенериратъ въ голъ и грубъ еротизъмъ.) 

') Когато става въпрось за моралната развала на младежьта, нпе, въ» 
раетнигЬ, забравяме РДНО важно обстоятелство п mteuiio, че даваме нашата 
пр-ЬцЬпка аа извЬсгеит. факп. или дЬ&ствпе, намяравкп се подъ ВЛПИВВСТЙ 
на своя дьлгогодпшент. п ако искате порочвиь опигъ; благодарение ва това 
нпе неволно влагаме ц-ь вс£ко въ САЩНОСТЬ иевшшо действие иа юношата по-
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Само общението съ другия полъ, особно при такава благодарна ум­
ствена и обществена сфера, каквато ни представлява училището, 
ще може да регулира, смегчи и облагороди това най-важно чув­
ство, което за сега се просто престъпно игнорира отъ нашата учео-
но възпитателна система. -, . , „ 

„Der Hunger und die Liebe halt zusammen das betnebe . 
Колко семейни драми и трагедии се разиграватъ въ съвременно го 
културно общество, благодарение на това че чувството на лю­
бовна, това чувство, което дава животъ на млади и стари, което 
подновява младостьта и силите на человечеството, което е източ­
ни-. на изкуство и поезия, на сила и мъжество, което преминава 
презъ планини и океани, само и само затова че то е изгонено о ъ 
днешната възпитателна система. Тези, които требва да оъдагъ 
иаги духовно съединени, за да проникнатъ въ своите ДУшевн" 
морални същности, да познаять човека съ неговите божествс и 
качества, скрити подъ двете полови покривки, за да могагь елин . 
лень да съединятъ своята съдба въ името на едно нормално и luai. -
лнво същесгвувание, което само може да даде добро и 1 Г~"" г а 1" 
поколение, - те требва да се криягь 20 години единъ отъ дру. и, 
за да се срещнать единъ день случайно и също така случайно да 
се свържатъ за лично, национално и човешко благо. .„„0~ия 

А между това, какво ни дава днешната, толкова зашшнавана 
училищна практика? — Това, оть което ние, подобно на страус , 
скриваме главите. Всичко, което може да създаде днешната нениу 
мална юношеска психика, се върши на страна отъ училищнитъ 
криви и невидимо за училищните власти; а ние узнаваме . 
!/ю оть случившето се и то отъ втори и трети уста. А , „ о г т и п . 

Сноредъ мене, е просто грешно и престъпно пРеДъ ооществ° 
то и нацията да продължаваме по-нататъкъ тая манастирска си^е.^, 
която обезличва и обезчеловечва двата пола и ги довежда д • 
жението на културни зверове. Достатъчно е да погледнете какъ е д 
на група оть 16—17 годишни ученици фиксира проходящите по 
Улицата ученички и какь тези кокетничатъ съ своя в ъ р в е ^ ж е 1 . и с 
котене, за да разберете всичката ненормалность на това • • 
Наредъ съ това съберете тЬзи ученици и ученички наел HOIИ И<"_ 
слушайте техните разговори. Вие ще видите, че те нъ.иг . 
риалъ за приказване - - дотолкова тЬ по психика съ чужд ^ 
за други. А това съ, може би, бъдещи мъже и жени, които ще i pa 
Дятъ семейно щастие, ще възпитавал, интелигентни деца и ни- л 
жатъ националното развитие. <-.,„,,,....» ,,IP 

Заключението отъ казаното е ясно. Смесеното обучние и t 
се яви като средство за правилното полово и морално Р 3 ; ™ ^ . 
младежьта и ще ослаби тая специфична психика, която д 
рочпи мотпвп п рсяултзтп. По тон вачтп , маса дьйствпя. които » * ^ ш 9 
•иатояпческа характсрт неволно се облпчать отъ нает. вт, т. « • • I v 
и разврата. За това нпе впиагп трЬбва да почптгъ. ме Я Д Г"""™ !,, о г ь 

т я т ъ ю в о ш » o n . едшшя плп другпи полъ е много по-часть п непорочен* огь 
всЬки в-ьзрастевгь аскегь. 
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собствува за ранното и насилствено развитие на половото чувство, 
което при липсата на морално и човешко влияние на жената се 
изражда въ епедимически онанизъмъ и даже въ откровенъ развратъ. 
Само тЬсното единение на двата пола въ школата на почва на ед­
накви умствени и обществени интереси ще внесе повече благородни 
и платонически чувства въ двата пола и ще послужи като ефикасно 
средство за възпитавание и облагородяване чувството на любовьта, 
която сега е потънала въ блатото на меркантилизма и на голигЬ 
плътски инстинкти. Само тая училищна система ще даде възмож-
ность на мъжа и на жената да откриятъ единъ въ други тези ценни 
качества, които единствено съ основа на семейния животъ. 

Най-сетне да спомена още за едно възражение отъ мораленъ 
характеръ, което се привежда противъ смесеното обучение, а именно 
че при него мъжътъ, който е повиканъ да води борбата за съще­
ствование и на чийто гърбъ лежи политическото и обществено раз­
витие, подъ влиянието на по-слабия полъ ще се лиши отъ тези ка­
чества на суровина и характеръ, които му налага неговата бъдеща 
дейность. Ако това е верно, не остава освенъ да се радваме, че туй, 
което ще изгуби мъжа, ще го спечели отъ него жената, която въ ско­
ро време ще бъде неговъ сътрудникъ на обществената и полити­
ческа арена. Обаче и тука азъ ще спомена, че ние не требва да 
преувеличаваме това влияние на школата, понеже то се упражнява 
редъ години въ семействата отъ майката, а сетне още повече сггЬдъ 
женидбата отъ жената. Отъ друга страна като компенсация на това 
ужъ ослабляваще влияние на жената, мъжътъ ще спечели много 
положителни качества, при липсата на които той често се явява въ 
стопанския и обществения животъ просто бруталень и безчеловЪ-
ченъ и характерно е, че това става, за да удовлетвори дребнавите 
амбиции на своята невежествена и безобразно възпитана жена. 

Специално за школата, въ връзка съ моралното възпитание, 
немаловажно значение има и училищната дисциплина. Днесь учите­
лите отъ мъжките и отъ девическите гимназии се еднакво оплак-
вать отъ буйството и грубостьта на учениците и ученичките въ 
горните и особно въ средните класове. Шма съмнение, че съвме­
стното обучение ще тури въ значителна степень юзда на тая разпуст-
натость и ексцентрнчность иа учещата се младежь и изобщо ще смегчи 
училищната атмосфера. Това се вижда отъ опита въ всички евро­
пейски и американски школи, гдето е въведено смесеното обучение. 

Третиятъ аргументъ на противниците на смесената школа е 
социалниять, къмъ който може да се присъединять и съображения 
отъ семеенъ характеръ. Отчасти тоя аргументь се свързва съ въ­
проса трвбва ли момчетата и момичетата да получаватъ еднакво о-
бразование или требва да се учатъ въ школи отъ разни типове. 

Споредъ това гледище мъжътъ и жената не бива да се въз-
питаватъ съвместно, понеже те играятъ различна роль въ семейството 
и обществото, споредъ което и требва да се нагажда тЬхната умствена 
подготовка. Школата требва да подготви отъ мъжа добъръ гражда-
нинъ, търговецъ, земледъмецъ и пр., а отъ жената добра домакиня 
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и възпитателка на младото поколение. Очевидно е, че споредъ това 
гледище мъжътъ и жената' иматъ веднъжъ за винаги установени 
обществени и семейни функции и че идеалъ на тези фукции може и 
требва да ни представлява днешното остарело юридическо положение 
на двата пола въ семейството и въ обществото. Съ други думи, тая 
гледна точка изключва еволюцията на обществените отношения, отъ 
която зависи фактическото и юридическото положение на мъжа и 
на жената. А както знаемъ презъ разните периоди на человеческото 
развитие това положение на двата пола и взаимните имъ отношения 
съ се менявали така, че отъ полигинията и полигамията постепенно 
е израстналъ личния бракъ, при който се почва закрепостяванието 
на жената. Едвамъ въ новите времена подъ влиянието на новия еко-
номически строй, наредъ съ прокламиранието правата на човека, 
се почва освобождението на жената; това води съ себе си и осво-
бождаванието на детето и признаванието неговите права не само 
като равноправенъ членъ въ семейството но и като такъвъ членъ 
на обществото, което требва да се грижи за неговото възпитание 
и образование. 

Освободителното движение на жената и борбата за нейното 
юридическо приравняване съ мъжа не е само въпросъ на теорията 
и на хуманитета, но се налага и отъ икономическото развитие на 
обществото, което развитие благодарение на машината, въвлича въ 
своя прогресъ еднакво и мъжа и жената. Известно е, че има целъ 
редъ индустрии, въ които участвува изключително производителната 
ръка на жената. Това въвличание на жената въ производството по­
степенно се разпространява и на другите стопански области като 
напр. въ търговията и въ целъ редъ държавни и обществени служ­
би — пощите, телеграфа, железниците, банките и пр. Освенъ това 
интенсивностьта на днешния економически строй, при която идилията 
на семейното щастие става все повече проблематична, осъжда много 
жени на самостойно безбрачно съществувание. Същата съдба по­
стига и много жени, които иматъ възможностьта да вкусятъ съмни­
телните сладости на днешния семеенъ животъ. Съ една дума суро­
вия икономически процесъ разрушава всичко старо и кара мъжа и 
жената да си коватъ своето лично щастие вънъ отъ семейството, 
като независими и фактически равноправни членове на обществото. 

Естествено е, че при такава ясна тенденция на обществената 
еволюция, която прибира въ своя стремителенъ потокъ всека нова 
нация, не може да се говори за некакво си специално и специфично 
възпитание и образование на мъжа и на жената. Напротиеъ, жената 
требва да се преобщи въ личната култура на мъжа, която един­
ствена може да я направи издържлива въ обществената и иконо­
мическата борба. И ако днешната школа за момчетата съ своята 
организация и духъ действително подготвя мъже за тая борба, оше 
по-наложително се явява това възпитание за момичето, което при 
неговата липса влиза още по-безпомощно въ семейния и ооществе-
ния животъ. Образованието требва да помогне на жената да се из­
бави възможно по-скоро отъ недостатъците на нейното традиционно 
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възпитание, които я правять често сериозна тяжесть за днешното се­
мейство. Кой отъ насъ не познава такива бедни моми, които съ свър­
шили гимназии и седатъ на гърба на своето семейство и съ въз­
дишки очакватъ, кога ще дойде техниятъ избраникъ, който ще ги осво­
боди отъ това паразитно съществование и ще ги въведе въ новия 
животъ на семейството и на обществото? Може ли да има по-оскър­
бително и по-унизително положение отъ това? А другь е въпросъгь 
какъвъ умственъ и мораленъ капиталъ внася подобна жена въ с 
мейството и въ обществото. 

За всеки ннтелегентенъ мъжъ отъ средне състояние условията 
на днешния семеенъ животъ съ непоносими. Високите и развити 
нужди и скъпотията на живота правять непосилни приличното под-
държание и възпитание на едно семейство съ 3 — 4 деца само н 
гърба на мъжа. И за това ние виждаме, че тамъ, гдето жената се 
чувствова що годе способна за работа и тя се явява като помощница 
на мъжа си въ доставянието на насъщни хлебъ. Това явление 
обикновено вече и у насъ, които едвамъ вчера нагазихме въ нови 
стопански условия. Естествено е, че тая нова роль на жената въ 
поддържание на семейството изисква не само образование и умствен 
подготовка, но и редъ лични качества, които тя може да възпита ̂  
въ себе си само въ средата на една смесена школа. Но азъ оти-
вамъ по-далечъ и се осмелявамъ да твърдя, че даже най-осигуре­
ното семейство, което напълно може да разчита на силите на мъжа, 
подобно възпитание на жената ще й спомогне повече и въ изпъл-
няванието на нейните специфични женски и майчини задължения, 
понеже днешното семейно стопанство изисква както отъ мъжа гак 
и отъ жената много повече умствени сили, характеръ и воля, осоон 
когато въпроса се касае за едно правилно възпитание на децата, 
успоредно съ задачите, които ни поставя школата и педагогията. 
Смесената школа ще даде възможность на жената да се опознае по-
добре съ разнообразните качества на целия човекъ (въ неговата 
мъжка и женска половина) и по тоя начинъ ще даде повече кон-
кретенъ материалъ на бъдещата майка възпитателка на синове и 
дъщери. Тя ще избави жената отъ целъ редъ женски предразсъдъци, 
които продължаватъ упорно да ЖИВБЯТЬ въ нейната душа наредь 
съ науката и знанието. Съвместното обучение ще подигне въ каче­
ствено отношение обучението на момичето, понеже при днешната 
практика, това става оть сурогата на учителските сили, които иначе 
ще бъдатъ разпределени равномерно по всички училища. А това 
което не се дава отъ учителя, ще се компенсира отъ повишения 
умственъ интересъ на една по-разнообразна ученическа среда. 

Въ заключение за нодкрепванне на изказаните no-ropt. мисли 
ще приведа и некои цитати, конто съ взети on. цитираната вече 
веднъжъ отъ мене книга1) Reports of the Mosely Educational Com­
mission to the united States of America October—December 1903. 
Горнята комисия, е била назначена на средствата на англичанина 
Мозели съ цель да се изучатъ преимуществата и особеностите на 

"•) Гл. Списанието ва Бт-лгар. пковомлч. дружество. 1009 год. 
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американската школа предъ английската1). Тя се състояла отъ 26 
представители на учебни заведения въ Англия, отъ инжинери, оо-
ществени дейци и свещеници и е посетила на два пъти Съед. 
Щати и е издала своите рапорти въ два тома, въ които се зачекватъ 
най-разнообразни въпроси Отъ областьта на американското учеоно 
дело, неговата организация, програма, способи на преподавание, 
дисциплина и наредъ съ това и въпроса за смесеното обучение. 

Така напр. членътъ на комисията M-r W. О Fletcher въ своя 
рапорть'), като приценява дисциплината въ американската школа 
говори следнето: „азъ я приписвамъ т. е. (добрата дисциплина; на 
присътствието на момичета. Въ тая възрасть тв съ по-разорани, 
добросъвестни и по-работливи. Отчасти това зависи и отъ прчсът-
ствието на учителките (персонала е също смесенъ), които mac*J» 
нежни обращения и no-лесно спечелвать вниманието и доброто чув­
ство, на момичетата". , 

Други членъ на същата комисия професоръ Gregory Foster каш 
сравнява успеха между мъжката и двуполовата школа говори слъд 
лнето: „Работата въ Бостонъ ц Лоренсъ-Виль, гдето се учатг.само 
момчета изглежда да стои по-долу по сериозностьта си и по оощи.и 
равнище, отколкото въ смесените училища"5). пикяи 

За отношенията между момчетата и момичетата въ а м еР"к*" 
ската школа членътъ на комисията свещеникъть №веРенаъ>„™п 
ston Gray говори следнето: „На момчетата се гледа въ класа като 
на класенъ другарь . . . никакви следи отъ сантименталност не 
забелезваха"*). . о ,„ г м т . 

Същиятъ членъ на комисията резюмира своето м н е н и е ^ см^ 
сеното обучение въ средните училища на Съед. Щати съ > 
Думи: „то е въведено въ всички средни учебни заведения въ 1лед. 
Щати до вьзрастьта 1 8 — 1 9 год. Различни мнения могатъ Ю оъ 
дать изказани досежно моралната стойность на тая систе, • ^ 
шущиятъ тези редове, който се е постаралъ ла се в г л е ж д ° ° в ъ з „ 
и безпристрастно въ тоя въпрось, безъ колебание се и с и с т е м а 
основа на това, което е наблюдавалъ, че предимствата н 
далечъ превишаватъ нейните недостатъци. г-кимест-

„Другарството между половете, чрЬзъ систематаi на ш и 
ното обучение има широко благотворно влияние за амеРИ1*аиск ' 
ченикъ и ученичка. . . Азъ не намЪрихъ и следи оть н е л о в к °с т ь 

срамежливость между половете; тези чувства по-скорс> порашат^ 
отколкото да намалявать половото влечение! IT, « Щ П1ЯГЪ ^ „ т , 
нейде въ Англия и особно въ Франция и споредъ мене еод 
важни морални затруднения за социалните отношения. ) 

') Много вансен-ь въпросъ на компепята, поставеяъ °™™*™ вл а 'ме1 
е бп.ть, доколко пндустрпалното и и б , ц о пкопо.«че«ого F ^ ^ 
рпкапцптЬ се длъжп на тЬхното учеоно дьло п на не. и» 

' ) Reports of the Mosely educational commission 1ГЗ . T. *•**«• 
*) Moselv в пр. P. 113. 
*) Mosely a пр. P. 113. 
") Mosely a пр. p. 106 n 167. 
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Най сетне същиятъ реверендъ Gray, като говори за възпита­
нието на девиците въ пансионите се изказва така: „полуманастир-
скиягь животъ, при който момичетата съ насилствено откъснати въ 
най критическата имъ възрасть 9 месеца презъ годината не само 
оть рафинаращето влияние на техните майки и сестри, но даже и 
отъ свободното сношаване съ девици отъ техната възрасть, твърде 
зле влияе на тЬхното развитие". А това го говори единъ английски 
свещеникъ! "•) 

Единъ отъ американските професори, не абсолютенъ защит-
никъ на coeducation, се е изразилъ предъ цитирания no-rope М-г 
W. С Fletcher no следния начинъ „то прави твърде много мъжа 
женственъ . . . Занятията и физическите упражнения, които женитъ 
не можаха да извършватъ беха суспендирани, а мъжете вместо да 
правять екскурсии по страната почнаха да танцуватъ. Освенъ това 
азъ нЬмамъ осезателни съображения противъ съвместното обуче­
ние". . . . „Въ нравствено отношение, добавя по нататъкъ Fletcher, 
азъ мисля, че те безъ изключение гледатъ добре на съвместното 
обучение."2) 

За последствията на смесеното обучение за семейството и 
брака Fletcher говори: „Ректорътъ на единъ университетъ ми каза, 
че той е забе.гвзалъ, какво класните другари и другарки често 
впоследствие се женятъ и че тези бракове съ били добри, понеже 
младитв като съ успевали въ университета да се опознаятъ и да 
се разбератъ добре, правели съ сполучливи избори."3) 

Професоръ Т. Gregory Foster въ своя рапортъ характеризира 
отношенията между момичетата и момчетата въ Съед.-Щати съ след­
ните думи: • . 

„Характерното нещо, което забелезахъ и което вервамъ заоъ-
лезаха всички е, че отношенията между момчетата и момичетата вь 
училищата и вънъ отъ техъ, както и между мъжете и жените, 
въ ежедневния имъ животь, изглеждаха да бъдать много по естест­
вени отъ колкото у насъ."*) 

Най сетне много интересъ куриозъ отъ американската смесена 
школа привежда въ своя рапорть професоръ Н. 11. Keiehcl- •."ь 

педагогическия Каледжь въ Trenton (нови Джерсей), гдето студент­
ките и студентите беха събрани въ общата аула предъ комисията, 
между 300—400 момичета стърчаха като мухи въ млеко главите 
само на 28 момчета". Защитниците на еднополовата школа требва 
да дойдатъ въ ужасъ за умствената и морална съдба на гьзи 28 
момчета, развиващи се въ това всепоглъщаваще феминистическо море! 

") Mosely п пр. p. t'-'i. 
2) Mosely п пр. р. 143. 
а) Ibid p. 143. 
) Mosely и пр. p. 113. 
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Д. Рабетъ. 

Практическо възпитание. 
п. 

Опитно знание. 
Съ това, разбира се, не искаме да кажемъ, че днешното учи­

лище съвсемъ нема понятие за тази тайна и че не може да увежда 
въ нея, но че то се мъчи да увежда въ нея въ други смисълъ и 
работата, която се работи въ днешното училище е съвсемъ друга 
отъ онази, която си мислимъ ние. Работата, която ще има го-
лемо значение за възпитанието и образованието въ бъдещето учи­
лище, не ще работи за самата нея; ние не искаме да има до бъ­
дещето училище и работилница само да се поучатъ момчетата да 
делатъ, да режатъ съ трионъ, да пилятъ и коватъ, а момичетата да 
шиятъ и тъкатъ, ами главно чрезъ тази работа да въведеме депата 
въ областьта на знанието, въ която те при днешното училище оти-
ватъ само съ книга въ ръка. Доскоро се сметаше, че не е добъръ 
онзи учитель, който не натъпче главите на децата съ имена и фрази, 
я не ги научи да ги казвать наустъ по изпита. Отъ известно време 
между педагозите си пробива пъть мнението, че не добиване на 
знания е едничката и главна задача на училищното обучение, и че 
добитите отъ книгите знания иматъ съвсемъ нищожно значение въ 
сравнение съ добитото знание отъ собственъ опитъ, което най-добре 
може да стане въ трудовото училище. Затова обучението, добито въ 
работилницата, въ училищната кухня, въ лабораторията, въ учили­
щната градина, е такъвъ важенъ факторъ въ модерното възпитание. 
Такова обучение довежда депата въ най-близко отношение съ пред­
метите, съ действителностьта и е едно обучение въ самата действи-
телность. Употребата на инструменти, които културниятъ човЬкъ е 
изнамерилъ, увежда децата въ културния животъ на миналото и 
сегашно време. Като учиме детето да употребява инструменти, съ 
това му даваме възможность да стане владетель въ своето малко 
царство и да владее надъ предметите въ своята околность. Затова 
требва и трудовото обучение, доколкото е възможно, да се занимава 
съ обработката на повечето предмети на детската околность. Въ 
сегашната си форма трудовото обучение се ограничава да разработва 
малко материали, обаче много леко може то да разшири своята о-
бласть на действие. Това може много леко да стане, като свър-
жимъ трудовото обучение съ естествознанието, особено съ експери­
ментното обучение по физика и химия. И това свързване е тьй на-
лежаще и естествено, както е належаще и естествено свързването 
на физиката и химията съ домакинството (главно готварството) въ 
девическите училища. Ще пояснимъ съ неколко примери. Учениците 
се запознаватъ много добре съ дървото и железото, материалите 
отъ които се правягь почти всички инструменти, когато ги употре-
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бятъ въ работа. Когато преработватъ тези материали, те ще наблю-
даватъ големите физически и химически промени, които ставатъ съ 
техъ. Те ще забележатъ, че светналото въ огъня меко железо е 
нещо по-друго отъ стоманата; отъ този добитъ отъ опитъ фактъ 
учениците ще добиятъ понятие за важните молекулярни процеси, 
които се извършватъ въ вътрешностьта на телата и така неу­
сетно ще достигнатъ до най-мъчните въпроси въ физиката. По 
този лекъ начинъ се навеждатъ учениците да разбератъ, какъ 
става спояването и разтапянето на стъклото, действието на ма­
слото при мазането и множество други прости технически про­
цеси, които иматъ значение и за природознанието. Употребата 
на инструменти и обясняеането ТЕХНИЯ строежъ дава възможности 
да се схванатъ нагледно некои учения на механиката; като се раз-
глеждатъ нишките при обработване на дървото, научватъ се много 
неща изъ живота на растенията; като се изгорятъ останалите при 
обработката на дървото трески и стърготини, се образува химически 
процесъ, който може да се вземе за изходенъ пунктъ въ химиче­
ското обучение. По този начинъ, като работятъ въ работилницата 
учениците добиватъ сами много нагледи, иматъ едно напълно на­
гледно обучение, което имъ дава опитно знание, което не може 
да се добие по никой начинъ въ днешното книжно училище. Съ­
щата метода може да се приспособи и при обучението на момичета; 
тука се събира опитно знание изъ обучението по домакинство (при 
готварството най-вече) и отъ обучението по ръчна работа; този до­
битъ опитенъ материалъ ще се използува пакъ за обучението по 
химия, физика, физиология и аритметика. Мнозина педагози се из­
казаха вече много съчувствено за такова едно свързване на практи­
ческото съ теоритическото обучение; на много места изъ европей­
ските държави съ направени вече сполучливи опити съ такова свър­
зване; най-напълно съ прокарани тези принципи въ учебно-възпи­
тателната система на гр. Мюнхенъ подъ умелото ръководство на 
главния училищенъ инспекторъ Д-ръ Кершенщайнеръ. Мнозина може 
би ще помислятъ, че така да се уреди обучението ще съ необхо­
дими много средства. Но това е съвсЬмъ неверно, защото за това 
обучение не съ необходими никакви скъпи инструменти и апарати. 
Училищните работилници и училищните кухни могатъ да бъдатъ 
снабдени леко съ инструменти, съ които да се почнатъ най-леки 
експерименти и постепенно да се увеличавать ТЕЗИ инструменти. 
Па е препоръчително и необходимо много инструменти да си при-
готвятъ самите ученици въ часа по ръчна работа. 

СамодЪйность. 
Същественото въ методата се състои въ това, да кара учени­

ците сами да решаватъ поставените имъ задачи, сами да правятъ 
необходимите измервания, претегляния, сравнения, изчисления; сами 
да определятъ най-проститЬ качества на тъпата и веществата; да 
употребявать сами свободно ирендето, триона, пилата и съдовете 
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за готвене. Тогава главната характерна черта на целото училищно 
обучение ще бъде самодейностьта. Обучението въ училищната ра­
ботилница, лабораторията, училищната кухня и училищната градина 
ще бъде като много естествено продължение на онези дейности, 
които е упражнявало детето преди да дойде въ училище и така ще 
се премахне онова противоречие, което съществува днесъ между 
живота на детето преди училището и въ училището. 

При днешните условия, разбира се, ние сме още много далеч ь 
отъ идеала, да почива целото теоретическо обучение на до&ититъ 
нагледи въ практическата работа. Тукъ-там* имаме само единични 
опити да се погоди преподаването само на известни учебни пръд-
мети по този начинъ. Много характерно е при това, че инициати­
вата за подобно реформиране преподаването излиза по-малко оть 
педагози, колкото отъ училищни управници, лекари и родители. 

Въ края на краищата животьтъ е „едничкиятъ пъленъ госпо-
дарь на училището, който винаги му поставя все по-нови и ™-нови 
задачи за разрешение. • Училището не е самоцель и не тръова да 
бъде никога такова; то требва винаги да подготвя за живота. i o 
е основано главно да изпълва тази задача, тази нужда на ж и в о ™' 
и тя е, която определя неговата цель и оправдава неговото съще­
ствуване. Затова ние не можемъ стори нищо по-добро, осввнъ д 
пустнемъ да влезе самиятъ животъ еъ училището и да го ПРЪВЬ^ 
въ подобие на големото житейско училище". (О. Лионъ. учил д 
и общинското самоуправление). Но това ще бъде възможно са.ю 
тогава, когато превърнемъ днешното книжно училище еъ W 1 

училище. Ако споредъ Карлейля последнето евангелие въ т о з и J - B 

е да познава всеки човекъ своята работа и добре да я " з въРш в а-
то и крайната цель въ развитието на днешното училище треова да 
се определи, че се състои въ превръщането на сегашното училище 
еъ трудово училище. Надеждата за приближаването на »Р™" ' 
което ще ни доведе трудовото училище, става толкова по-о с н°в а Т е л н ; ; 
колкото по-ясно почватъ да се забълезвать нейните първи лъчи еъ 
ВСИЧКИ културни държави. /U-JKIIIP-

Разбира се, още много време ще се мине, докато с о с ъ щ е 
ствять тези идеали на бъдещето. Затова се явява много необходимо 
да цънимъ първите опити въ това направление и да P a 3 j ' 
техното разширение до пълно реализиране идеята за тру; 
училище. 

Практически дъйности въ трудовото училище. 
Разбира се само по себе, па се вижда и отъ самото име, че 

въ бъдещето трудово училище ще заема централно * ^ ™ л 

вото обучение и то не само ръчната работа въ тесенъ сш1сълъ на 
Думата, ами и всички онези занятия, които давать възможность на 
Детето да упражнява сетивата си и да действува съ органитъ си. 
Заедно съ развитието на окото и ухото въ трудовото училище ще 
се развива и пипането, сетне мускулното чувство, като се пипа съ 
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пръстите и се работи съ ръцете и краката; заедно съ обучението 
по ръчна работа въ трудовото училище ще се привикватъ учени­
ците и да наблюдаватъ, да експериментиратъ, да изследватъ. 

Наредъ съ тези дейности, а по възможность повечето заедно 
съ тЬхъ ще вървятъ рисуването, обучението по домакинство, гот-
варство, градинарство, земледелие, биология, гимнастика (свободни 
игри въ полето) и различните спортни упражнения, като плаване, 
плъзгане съ кънки, пътуване пешкомъ и пр. Всички тези ДЕЙНОСТИ 
допринасятъ твърде много за телесното, душевното и нравственото 
развитие на децата. Те могатъ да се свържатъ леко съ чисто тео­
ретичното обучение и да помогнагъ за неговото разбиране. Разбира 
се, много отъ тЬзи занятия се въвеждатъ и въ днешното училище, 
но обикновено по съвсемъ други съображения. 

Развой на обучението по рж.чна работа. 
Въ Германия се е развивало обучението по ръчна работа до 

сега много бавно; то е било въвеждано повечето въ частните и до­
пълнителните училища, а въ народните училища едва напосл*дъкъ 
влиза. Въ другите европейски държави ръчната работа е станала 
отдавна задължителенъ учебетгь предметъ за основното училище. 
Когато у насъ, въ Германия, се говори за училищна работа не се 
разбира никога и ръчна работа, а само чисто умствена работа. Че 
и ръчната работа има големо значение за възпитанието и образо­
ванието на децата, това дълго време не се е разбирало, па и днесъ 
не се разбира отъ мнозина, та децата на повечето днешни заможни 
фамилии не съ изпитали никога благото влияние на ръчния трудъ. 
Но великите педагози, като Коменски, Русо и Песталоци, съ отда­
вали винаги големо значение на ръчната работа за възпитанието и 
съ съветвали родителите да даватъ винаги възможность на децата 
си да участвувал, съ ньщо въ общия семеенъ трудовъ животь. 
Затова е необходимо и днесъ да се напомни на родителите, че тт. 
требва да даватъ на децата си това, което не имъ дава днешното 
училище: да изпитал, благодатното въздействие за тЬхното телесно 
и душевно развитие на ръчния трудъ. Отъ Коменски, Песталоци и 
Фребелъ почти до днешно време бележитите педагози постоянно 
изискватъ, щото възпитанието и обучението да се основаватъ на 
свободната дейность на детето. Въ своето „Майчино училище" Ко­
менски казва: „Отъ малки децата обичал, да си правятъ къщички 
отъ глина, камъчета, дъсчици; те отъ малки се опитвал, въ зидар-
ство. Презъ четвъртата, петата и шестата година детето постоянно 
дела, строи и това е добъръ знакъ за неговото развитие; не се 
радвайте, когато детето е много мирно и стои все на едно место. 
Ние требва да съчувствуваме на всички опити и игри на децата, 
даже некъде да имъ помагаме, защото твзи неща съ отъ големо 
значение за тяхното развитие". Едннъ съвремениикъ на Коменски, 
професоръ при Иенскня университетъ, е каралъ децата да редягь 
дъсчици и пръчици, да правятъ къщички, да нзрезватъ отъ книга 
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фигурки, да правятъ слънчеви часовници, да измерватъ височина и 
далечина и пр. Отъ тези факти се вижда, че още преди две сте и 
неколко години е имало стремежъ да се осъществи това, което 
днесъ сметаме за идеалъ на бъдещето трудово училище. Мие нтдеа 
да се спираме тука на дълбоката обосновка необходимостьта отъ 
ръчното обучение, която срещаме при Русо, Песталоци и ^алцманъ, 
ще приведемъ само мнението на Залцмана, споредъ когото само ,о-
нези учители и родители се противопоставятъ на трудовото ооуче-
ние,- които съвсемъ не го познаватъ, които никога въ живота си 
не ех имали щастието да изпитатъ неговото живително Действие 
По-нататъкъ Локъ, Пиетистите и Филантропистите при&авятъ само 
некои практически доводи за необходимостьта на ръчната раоот 
като учебенъ предметъ. Въ ново време движението за трудово ооу-
чение се засилва все повече и повече. 

Какво говори опитътъ за необходимостьта 
на трудовото обучение? 

Че като работятъ въ училищни работилници, учениците^ се 
привиквате къмъ редъ, да употребяватъ старателно инструмешт,, 
да пестятъ употребявания материалъ; че при ръчното^ооученис ^ 
развиватъ сетивата имъ и органите на твлото имъ въ ^ ^ 
може да има никакво съмнение. Също така и фактътъ, че: р' 
работа представлява за учениците почивка следъ УМ0Р ' 
душевна работа и че тя винаги може да извика у техъ жив ^ ^ 
ресъ и даже увлечение, каквото редко може да се "У411 , 
иигЬ знания - не се нуждае отъ много обоснования, защотсвевки 
може леко да го констатира, като наблюдава съ к^к ъ въ g^ 
се отдаватъ децата всекидневно на еднитв и другите за™™ н и ж н а 
ли пожелали те некога да иматъ свободенъ часъ за нък 
знание ?-Такова нещо, разбира се, ако инициативата и з л и з а

п " а " ^ ч н а 
свободно отъ самите ученици — би било цело чудо. н о у ^ 
работа те отиватъ съ удоволствие винаги и въ извънредн 

Социалното значение на трудовото обучение. 
Известно е, че въ по-богатите слоеве на обществото се гледа 

обикновено съ пренебрежение на ръчния труд* «Р*™ J ^ 
ници. Това е едно големо зло за социалния животъ. *ЧИ;1И

 п 
До известна степень да работи за премахването на т™™°> 
привикне всички безъ разлика на положение деца на ржчет: м ^ 
и като имъ вдъхне любовь къмъ него и неговите " Р ^ с ™ ^ ч £ 
работниците. Много справедливо се упреква днешното уч. , 
то не прониква своите ученици съ грамадното значение

т"а,ча
рОИте-

водителиия трудъ, за човешката култура и дето то въ • • 
пень е виновни» за развиващето се убеждение у .ученииит* че 
физическата работа била ничтожно нещо въ сравнение съ ^ш*"™"-
Това схващане е твърде много разпространено и разбира се ие „ми 
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училището е причина за това; последнето е за осъждане главно по­
ради това, че не се е противопоставило още на такова опасно гле­
дище за социалния животъ. Малцина отъ нашите съвременници мо-
гатъ да проникнатъ тъй дълбоко въ основите на човешката култура 
и да схванатъ, че тази култура се длъжи почти еднакво на работата 
на човешките ръце и на човешката глава. Постепенното развитие 
на техниката издигна човечеството до днешното културно стъпало 
и ние спокойно можемъ да кажемъ, че при това развитие работата 
на ръцете е била почти толкова необходима, колкото и умствената 
работа. Работата на учения изглежда само некакъ по-аристокра­
тична въ сравнение съ чисто техническата работа; обаче, като се 
вземе една по-разумна мерка и се отмерятъ двете, едва ли би се 
намерила никаква особна разлика помежду имъ: тЬ съ две различни 
форми на човешката дейность. Би било голема печалба, ако този 
фактъ се схване и разбере отъ всеки ученикъ, бъдещъ гражданинъ; 
въ това отношение би принесло голема услуга трудовото обучение-
Когато бъдатъ заставени децата да си направятъ некой простъ пред-
меть отъ некакъвъ материалъ, те ще видятъ, че това не е тъй лека 
работа, да се извърши направо безъ всЬко наблюдение, обмисляне 
и енергична дейность. Затова нема никакво съмнение, че практиче­
ското обучение е едно важно средство за развитието на волята и 
че нищо не е тъй въ състояние да накара повърхностните ученици 
да привикнатъ къмъ по-точно наблюдение, обмисляне и по-големо 
напрежение на волята, отколкото трудовото обучение. И въ друго 
отношение действува трудовото обучение възпитателно върху 
ученицитЬ: като ги кара да работятъ дружно, да си помагатъ и по-
казватъ въ известни случаи. Често ученикътъ е принуденъ да търси 
помощьта на другаря си, защото не всека работа може човекъ да 
върши самъ; въ други случаи пъкъ той требва да се явява на по-
мощь на другаря си. При трудовото обучение се дава просторъ и 
за развитието на индивидуалните дарби. На надарените се дава 
възможность бързо да напредватъ и да създаватъ по-съвършени 
предмети. Най-сетне трудовото обучение кара учениците да рабо­
тятъ общо, като образуватъ трудова задруга, въ която всеки спо-
редъ силите и способностите си внася нещо свое и въ която всеки 
се цени споредъ внесеното отъ него, а не споредъ социалното му 
положение. 

Значение на трудовото обучение за слабонада­
рени деца. 

За пръвъ пжть се позна големото педагогическо значение на 
трудовото обучение въ училищата за слабонадарени деца. Въ тези 
училища се е видело, че недоразвнтостьта въ нервната система и 
телесните органи на слабонадарените деца може да се премахне 
чрезъ упражненията, които дава трудовото обучение. Всички функ­
ции на мускулите и нервите, които при нормалните деца съ се 
развили преди училищния периодъ, въ играта и самоизбранитв за-
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нятия, при недоразвитите деца съ останали неразвити. Значи тука 
училището требва да даде на слабонадарените това, което нормал­
ните съ добили преди да дойдатъ въ училище; значи, то ше требва 
чрезъ телесни дейности да предизвика развитие въ душата..м 
слабонадарените деца съ много необходими предварителни УПР™"* 
ния на сетивата и мускулите преди да почне същинското о б у ™ 

Доказано е вече, че трудовото обучение има nwitMO значение 
и за слепите и глухонемите и затова се въвежда въ специалните 

Превелъ отъ немски: Г. Дочевъ. училища за тЬхъ. 

Ив. Стояновъ. 

Великите педагози за новото възпитание. 
Миналата година, наскоро следъ появата на . ^ " И в ' ' 

се срещнахъ въ София съ единъ приятель-иедагогъ, който пооърза 
да ми съобщи мнението си за новото педагогическо списание Между 
другото приятельтъ ми забелеза, че не е съвсЬмъ ново т у й , . ш 
списанието си е задало за цель да проповт,два, че многсотъ 
вите възпитателни и образователни идеи съ били изказани м н ^ 
отдавна отъ великите учители по възпитанието, че м н о г о

 ) я т а 
витЬ дидактични и методични принципи се намирать въ у ^ 
на родоначалниците на новата педагогика. Отговорихъ у, ^ 
намъ е добре известно всичко това, че ние не прете д у • 
съвсЬмъ големо новаторство, че ние не мислимъ да откриваме н. 
рика и че нашата задача е no-скромна: да възкресиш,^покрай^дру 
тото туй, що на времето си е останало » * f ^ ° * ^ Z ^ t 
за да бъде използувано отъ една епоха, каквато е дн ' н и 
условия тъкмо за тия преждевременно изказани велики ™3™т™аг0_ 
идеи. Додадохъ още, че ако се спуснемъ «ъ историята 
гиката, за да диримъ генезиса на новото ™ ш , т а е ' п е д а . 
ние би требвало да прескочимъ дори епохата на ^™^я™ 
гогика иРда се зареемъ чакъ въ епохата на п р Ъ д и с » f ^ Z o 
«на, ч е идеята напр., за активно възпитание за възпи | Ш ,Ъ и 
природата, че трудовиятъ иринципъ на обучени^ н ч о в ъ ч е с т в о . 
най-добре използувани и приложени отъ П Ъ Р В 0 0 И Т И " П Н _ едНи 

Да, много отъ новите възпитателни идеи съ стар, с ^ 
колкото великите педагози, други—колкото самото човъ • 
бата „а много велики идеи е една и съща: и з к а з а н ф * * Ч > 
отъ люди надрастнали своята епоха и среда, rt с * * J н е и з . 
и незабелезани оть недорасли сьвръменици и "епР";10Же м о „ и 
ползувани тогава, поради липса на условия, при ™«™ 3a да 
Да виреятъ. И оставали съ тв достояние само на' историята^ за Д 
чакать" време съ по-дРуги нужди и условия, когато да бъдатъ отър 
сени оть праха на миналото и, подмладени,. пустнати на ни u 
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да будятъ умовете, да вълнуватъ човечеството, да окрилятъ енер­
гията му и да отварятъ пъть за нови придобивки. Такава е била 
съдбата и на много отъ новите възпитателни идеи. Изказани преди 
два, три и повече века, повтаряни следъ това толкова пъти, те за-
глъхватъ, за да бъдатъ възкресени днесъ и направени ръководно 
знаме на новаторитЬ въ възпитанието. 

Идеите на новото възпитание обикалятъ бърже днесъ света и 
го вълнуватъ, и го каратъ да се замисля върху единъ отъ най-тре­
вожните педагогични въпроси — реформата на съвременната школа. 
Подъ тЬхно влияние съвременната педагогична теория и практика 
се мени и опреснява. Подкрепени отъ идеите на великите педагози, 
освежени съ опитите на модерните държави, новите възпитателни 
идеи днесъ съ добили по-голема мощь, отварятъ си все повече и 
повече пъть въ днешното възпитание и обучение и проникватъ все 
по-настойчиво и по-настойчиво въ днешната остарела вече школа. 
Подъ тЬхно влияние школската обнова вече се намира въ процеса 
на своето осъществяване; туй, що преди беше мечта, вчера—идея, 
днесъ става фактъ. 

Между обновителите на съвременната школа първо место где 
заематъ пакъ великите педагози и писатели, много отъ идеите на 
които ще легнатъ въ основата на учебно-възпитателнитЬ похвати на 
тая школа. Монтень и Коменски, Локъ и Русо, Кантъ и Песталоци, 
Сосюръ, Хербартъ, Фребелъ, Дистервегъ, Бенеке, Спенсеръ, Летурно 
и редица други западноевропейски и руски философи, писатели и 
педагози ще красятъ залите на бъдещата школа, като предтечи на 
новото свободно възпитание, като ранни апостоли на новото учили­
ще. Въ тоя последовенъ хронологиченъ редъ и ние ще дадемъ откъси 
отъ произведенията на тия велики учители на новото възпитание, 
като оставимъ сами те да говорятъ и като приведемъ тъкмо ония 
места, дето те изказвать своето недоволство отъ съвременната тЬмъ 
школа и чертаятъ пътя на новата, и откриватъ хоризонта на новото 
възпитание. 

1. 
Михаилъ Монтень за новото възпитание. 

(1533 — 1592 год.). 
Преди да захванемъ своето изложение съ първия отъ великите 

учители, Коменски, ние ще кажемъ неколко думи за Монтеня, който 
по мисъль се счита справедливо за техенъ предтеча. Роденъ въ 
епоха, когато възраждането откри на любознателните и търсещи 
умове нови хоризонти въ античната умствена съкровищница, той се 
намира тъкмо подъ влиянието на античностьта и възраждането. Той 
е ученикъ на Сократа и първи каза за гръцкия мислитель, „че е 
снелъ философията отъ небето на земята" („qu'ila fait descendre la 
philosophic du ciel sur la terre"). Монтень не е човекъ на учили­
щето, педагогъ въ същински смисълъ на думата. Той е чаровенъ 
разказвачъ, който въ трите книги на СВОИТЕ Essais (Опити) говори 
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за хилядо и едно неща и, между другото, за Педантизъма*г за 
Възпитанието и обучението па дЪцата (гл. кн. I, гл. гл. 
XXV). Въ първата (XXIV гл.) той определя цЬльта на възпитанието, 
въ втората чертае методата. „Добро възпитание е онуй, което дава 
на телото и душата тъкмо онуй съвършенство, за което гЬ съ спо­
собни". „Не създавайте всакатени души", казва Монтень. Нека уче­
нието бъде умерено; философията се състои не въ всичко да се 
научи, а да се учи и съвършенствува непрекъснато, По-нататъкъ 
той критикува царещите методи, обявява се противъ многоглагол-
ствунането и ратува за принципа на облагородяващето обучение 
(l'eneeigncment Mucatif), който требва да бъде едно отъ завоева­
нията на педагогиката на гредущитЬ столетия. 

Главниятъ възпитателенъ похватъ за автора на Essais е опий, 
а не книжната наука (science „livresque"), е наблюдението на нъ-
шата и отношенията на хората. Нещата требва да иРишк™1™]Г 
Думите. Конкретните идеи ни служатъ да познаемъ абстрактностю , 
обобщенията. Всичко за практиката и употребата, ето края н 
питанието, всичко чрезъ практиката, ето коя требва да му 
методата. Много малко правила, много малко книги: в е л и к а т а 

е свътьть, великото училище е обществото. По-малко ДиДакт"4''0 

абсолютно обучение, повече обучение съответно съ и з н о с ™ в о с ' 
(„la pnrteV) на учениковата душа. Върху тоя пунктъ м о н т е н 

предтеча на Коменски, Русо, Песталоци, Хербартъ и съвръменн 
педагози. „Менъ се иска, казва той, щото учительтъ отъ сами ^ 
чало, съответно способностите на възпитаника, да му Д ^ 
можность да се изказва, да развива у него вкусъ. къмъ н ш. , 
го заставя да прави изборъ между техъ, щото той понякога д 
казва на ученика пътя, а понекога да му предоставя и cam.. д ^ 
намира. Азъ не искамъ, щото учительтъ всекога самъ даi н«•- ^ 
говори; азъ искамъ, щото и той отъ своя страна да > 
въ думите на ученика. Сократъ и следъ него А р х и з ^ изпър«> 
заставяли учениците си да говорятъ, че после вече ' д а cg 
рели. Авторитетътъ на учещите често вреди на жела щ ^ 
Учатъ". И по-нататъкъ: „Който върви подиръ други, т о £т 
подиръ нищо, той нищо не намира, защото нищо не̂  . j-> • - ^ 
sumus sub rege: sibi quisque se vindicet (ние нъма*' Д,учай, 
всеки свободно разполага4 съ себе). Нека той, въ краенъ ^слрш, 
знае, че знае. Нека той се проникне отъ духа на лкш » ^ ^ 
заучава ТЕХНИТЕ правила; нека смело да забрави, ак ' в и м ъ 
ги е взелъ, стига само да би умълъ да ги усвои . . . * ^ ^ 
Ученика раболепенъ и страшливъ, като не му даваме с 
стойно да действува". Гпкпата и ученика 

Въ туй отношение Монтень изхожда изъ Мократа j ^ 
му Платона, съ когото се съгласява и когато опредъля ц 
възпитанието, като хармонично развитие на тЬлото и ду ' 

На второ место Монтень е подъ прекото влияние на възраж 
Дането, като въ много неща се приближава до Ьразма 
Той енергично протестира противъ насилията, на които подлагала 
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учениците средневековата схоластична школа, както и противъ си­
стемата на схоластиката. Той се чуди, като вижда младежьта да ми­
нава времето си надъ невероятни подробности и дреболии и надъ 
най-варварски проблеми. Съ Еразма той иска да се излезе изъ тоя 
лабиринтъ отъ въпроси и да се тури край на злоносната игра на 
софиститв. Еразъмъ и Монтень, въ различни страни, въ различни 
епохи на единъ и същъ векъ, съ казали едни и същи неща върху 
педантизъма и върху много други схоластични въпроси и затова 
Le Traite. de l'Education liberale des enfants (Трактатъ за свобод­
ното възпитание на децата), написанъ отъ Ерамза на латински, 
требва да се разглежда като предисловие на Монтеневото 1 Insti­
tution des enfants.1) 

Ученикъ на античните писатели и възраждането, възпитаникъ 
на последнето, Монтень съединява въ себе и трите тия влияния. 
Аскетизъмътъ и авторитетътъ — ето схоластиката и целите средни 
векове; човещината и индивидуализъмътъ—ето целия Монтень. Не­
говата метода може да се резюмира въ една дума, — дейность; не­
говата господствуваща педагогична идея е необходимостьта да се 

формира разсждъка и да се направи човека по-добъръ чрезъ по­
знанието на туй, що го заобикаля. Да се създадатъ отворени инте­
лекти, способни всичко да предприематъ, сърдца чувствителни, знае­
щи да обичатъ туй, което заслужава да бъде обичано, да се създа­
датъ най-после човеци, които могатъ да правятъ всички неща и 
обичатъ да правятъ само добрите („qui puissent faire toutes cboses 
et n'aimcnt a faire que les bonnes'"), ето що иска тоя скроменъ 
умеренъ педагогъ. Умереностьта е основния фактъ на неговите тео­
рии по възпитанието. „Преподаването требва да се води съ сериозна 
кротость, а не тъй, както е прието: вместо да развиятъ любовь къмъ 
науката, у децата възбуждатъ само ужасъ и отвръщение. Настрана 
вече принуждението и насилието: споредъ мене, нито тъй не при-
тъпява и не унижава добре надарената натура . . . Между дрУгот0 

мене винаги не се е нравила дисциплината въ много наши училища, 
— би било по-малко вредно, ако ли въ техъ клонеха повече къмъ 
снисхождение" . . . Монтень осъжда строгия режимъ на училишата 
въ негово време — „тия тъмници за затвореното юношество, което 
развращаватъ, като го наказватъ по-рано, преди то да се е развра­
тило" . . . и се произнася за дисциплина умерена и въ същото вр 
ме добра, снисходителна и крепка. 

Такива съ, накратко, педагогичните възгледи на Монтеня. Мимо 
некои празноти и некои неоспорими грешки, педагогиката на Мон­
теня, строго погледната, по замисъль и у.мереность заслужава и днесъ, 
както и некога нашето възхищение. 

') Гл. Histoire de l'instruetion et de l'edacation, par Francois Guex. ch * 
p. 133. 
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№• Д. Ннколовъ. 

Впечатления изъ Германия и Австрия. 
(по А. Хартвигъ). 

Учителски екскурзии. 
Това съ. впечатления, добити отъ една екскурзия на руски 

основни учители изъ Германия и Австрия. Ние ще ги споделимъ 
съ читателите за да се види, какво образователно влияние упра-
жняватъ върху участвуващите учителските екскурзии и още затова, 
че движението между учителството у насъ къмъ екскурзии не е тъй 
силно, когато при тия тъй добри условия на организация, при такава 
сплотеность около Б. У. Съюзъ и околийските учителски дружества, 
последните могатъ и требва да развиятъ една усилена дейность въ 
това отношение. 

Презъ летото на 1909 година комисията за организиране учи­
телски екскурзии въ Русия и задъ граница е предприела неколко 
маршрута, за реализирането на които екскурзиантите учители се 
разделили на неколко групи. Четвъртата група е минала маршрута, 
съ който искаме да запознаемъ тукъ читателя. Целата група, ведно 
съ ръководителя, съ били 35 учителки и 16 учители- Тръгнали отъ 
Москва съ предварително определенъ планъ на въпроси, които трьо-
вало да изучатъ. Да намерятъ отговоръ на 27 въпроса била е цъльта 
на екскурзиантите. Ето по-важните отъ тия въпроси: 

1) За научване учениците самостоятелно да излагатъ мислите 
си, пише ли се още отъ първо отделение преразказаното отъ у -
ника или се минава направо къмъ „съчинения", напр. по-художе­
ствени картини? . „„_ п„ 

2) Какво внимание се обръща на диктовката? практикува™ 
се преписванието и отъ какъвъ шрифть, печатенъ или P * K O ™ C ° H 

3) Класното четене по читанкитЬ ли се води, или по отдълни 
книжки? . „„ " 

4) Въведено ли е извънкласното четене на У ч е н и ц и ^ " ™ T ° 
е напълно свободно, т. е. учениците сами си избирать материал ь 
за четене, безъ училището да контролира това? <„„„«„-•• 

5) Каква е задачата на заведващия училищната библиотека. 
ограничава ли се той само въ раздаване книгите, или помага на дъ-
Цата да си ги избератъ; некакъ проверява ли той прочетеното ра­
зяснява ли на децата неразбраното? Съ какво иска да ^ " " P j ^ " ? 
той децата и грижи ли се, щото извънкласното четене на ученици! ь 
Да е системно? ? i/ 

6) Практикува ли се четенето съ проекционенъ апаратъ г пи 
нематографъ? . п . а 

8) Какви мерки се взематъ за развиване волята и самодъя-
ностьта? -> 

9) Прави ли се нещо за възпитанието на естетичното чувство. 
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10) Практикува ли се съвместното обучение и какъ гледатъ 
на него? 

11) Считатъ ли детските градини полезни за подготовката на 
децата въ дошколната възрасть? Да ни покажать добре уредена 
детската градина. 

12) Неделни и допълнителни училища? 
13) Економическото и правно положение на учителите? Заплата, 

възнаграждение, квартира, лекуване, санаториуми, участие въ застра­
хователни каси и пр. 

Берлинъ. 
1. Изложба по рисуване. 

' Съ излизането си отъ трена, въпреки че бехме изморени отъ 
дългото пътуване, ние веднага се отправихме къмъ изложбата по ри­
суване на берлинските .градски училища. Закриването на изложбата 
требвало да стане день по-рано, обаче, зарадъ насъ я отсрочили 
единъ-день. Тукъ ни срещнаха- учителите по рисуване начело сь 
градския инспекторъ по рисуване, проф. Зигертъ, който е органи-
зиралъ изложбата. Преди всичко той ни обясни, защо устройва та­
кава изложба: 1) за да покаже на града, за какво се харчатъ пари­
те,- 2) за да покаже на родителите на децата, каква грамадна роль 
играе рисуването въ развитието на промишленостьта и занаятите, и 
3) колко правиленъ е новиятъ методъ по рисуване, който е въве-
денъ преди 10 години и се състои главно въ рисуване отъ па-
меть и отъ натура. Въ едно грамадно свЬтло помещение беха съ­
брани рисунките и работитЬ на най-способните ученици отъ 30U 
градски училища. Работите на момчетата и момичетата беха отде­
лени, отъ което можеше да се види разликата въ характера на ри­
сунките: у момичетата изпълнението е тънко; чиста изработка и 
особна грижливость въ цветовете и фантастичните рисунки; у мом­
четата рисунките иматъ повече характеръ на смисленость, повече 
реалность; тв обичатъ да рисуватъ предмети, употребявани въ про­
изводството — триони, брадви, парни котли, дирижабла на Цепели­
на; едно момче стъ паметь е нарисувало дебаркера на железницата. 
Както е известно въ германските основни училища децата се учатъ 
отъ 6—14 години, т. е. 8 години. Отъ 7-годишна възрасть, т. е. отъ 
втората уч. година тв почватъ да се учатъ да рисуватъ, при което 
целиятъ курсь на обучението се дели на 3 степени: първа, средня 
и висша. Първата степень, това съ децата отъ втората'и третята 
уч. година; те започватъ (на сива книга) съ фантастични рисунки, 
иначе казано, отначало тукъ се гледа на рисуването не като на из­
куство, а като на графически начинъ на изразяване мислите; тези 
фантастични рисунки показватъ, какъ се отразява околниятъ миръ 
въ главите на малките художници, те разкриватъ предъ учителате 
психичния миръ на детето. Азъ видехъ, напр., просто изображение 
на къщи, животни, хора. Освенъ това, малките рисуватъ некакви 
плоски контури: — пликове, изображение на кошница съ дръжка 
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и др., при което още отъ първата година цветното рисуване се ши­
роко употребява. Среднята степень — отъ четвъртата учебна годи­
на — 9 и 10 год. деца; а отъ 11 години настъпва третята степень. 
Въ среднята степень преминаватъ въ рисуване отъ натура: рисуватъ 
съ сенки върху бела книга или съ бои птичи пера, листа, при ко­
ето се допуща и измерването съ моливъ, за да се провери окоме-
ра. Въ третята степень изучаватъ перспективното рисуване, при кое­
то отначало взиматъ прости кутийки, които учениците носятъ съ 
себе си; въ края на курса рисуватъ 'разни по-сложни предмети: 
гърне, чаша, чайникъ, ябълка — всичко отъ натура съ бои; отъ 11 
години се практикува рисуване предмети съ четка отъ паметь безъ 
означаване натурата. Най-после се задаватъ теми за рисуване отъ 
некой разказъ; приблизително веднажъ въ месеца се правятъ екс­
курзии изъ града и децата предаватъ въ рисунки впечатленията си. 
При тази изложба е билъ уреденъ и образцовъ рисувателенъ класъ, 
гдето децата съ се занимавали предъ публиката, но сега беше ве­
че разпръснатъ, понеже изложбата бе на закриване. Децата рису­
ватъ на прави столове, предъ всеко дете има моделъ, задъ който 
е поставенъ малъкъ екранъ отъ белъ картонъ; хартията, отъ разни 
дебелини и разни тонове се поставя малко наклонена и на прилич­
на дистанция отъ картона, който е поставенъ на две дървени по­
ставки, задъ които е столчето, а всичко това може да се сгъне подъ 
целия столъ. Когато влезохме въ този рисувателенъ класъ, хвърли 
ни се предъ очи преди всичко чисто фелдфебелскитЬ обноски на 
инспектора къмъ единъ старъ, доста служилъ • учитель, които изда­
ваха атмосфера на строго подчинение на властьта. 

Тукъ инспекторътъ ни показа познатия ни американски при-
ьомъ на рисуване съ две ръце. Обясни ни, че на рисуването се 
отдълятъ по 2 часа (подредъ) въ седмицата, че обучението е по­
верено на лица съ специална подготовка и че • учителите по ри­
суване се занимавать съ всички предмети, при което се ползватъ 
съ рисуването като спомагателно средство въ другите уроци. U-
бърнаха ни особно вниманието разни предмети, модели за рису­
ване, направени отъ дърво, картонъ, пластелинъ и пр. и израбо­
тени отъ деца недоразвити, спабонадарени, които еж. дадени въ 
специални заведения и после пакъ ще постъпятъ въ основното учи­
лище. Съ една дума, децата всичко възпроизвеждатъ по единъ или 
Другъ начинъ и така rfe добиватъ такива ясни представи за заоби-
калящето ги, което улеснява възможностьта да ги асоциратъ, да си 
изработятъ по-ясни понятия и да правятъ по-нататъшните си логич­
ни операции. А всичко' това издаваше силата на динамичната, или 
трудовата система на възпитание и обучение, която би могга да 
бъде използувана и отъ прогимназията. 

2. Градско VHI-класно училище. 
Ние се разделихме на три приблизително равни групи, посе­

тихме две евангелски училища, едното за момичета, другото . за 
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момчета, и третото — католическо за момчета; трите тия училища 
съ въ единъ дворъ на Мюлеровска улица. Зданията на градските 
училища въ Берлинъ иматъ еднакъвъ еидъ; повечето съ четире-
етажни грамадни къщи, боядисани отвънъ съ доста тъмна боя, а 
стаите вътре високи, светли и чисти, вратата, на които излизатъ 
въ широкъ коридоръ съ прозорци къмъ двора. Ние отидохме въ 8 
часа сутриньта. Ректорътъ ни любезно посрещна и подаде книжка, 
на която той бе забелезалъ кои класове нашата група може да 
посети. 

Въ едно здание съ скОнцентрирани неколко градски училища 
съ съответните имъ подразделения; и действително, въ тия три 
здания се наброяваха 3000 ученици. 

Въ осмий класъ (най-долнето отделение по насъ) влезохме 
най-напредъ. Веднага съ появяването ни въ класа се чу командата: 
„станете," изразена съ краткото „auf," и когато се здрависахме съ 
учителя и седнахме, пакъ „setzt!" Още тука почувствувахме военната 
наредба, и въ командата, и въ едновременното и бързо изпълнение 
на заповедьта. 

После насъ ни очуди механичностьта на преподаването. Зава­
рихме урокъ по четене. На катедрата бе поставена „машината за 
четене," т. е. сандъче, въ което беха наредени подвижни букви, 
отпечатани на отделни картони, също така и отделни срички, на­
редени по трудностьта на произношението имъ. Учительтъ стоеше 
задъ сандъчето и издигаше ту едно, ту друго картонче и ученици­
те ги четьха подредъ, започвайки отъ задните чинове, а ОГБДЪ то­
ва всички въ хоръ. Работата вървеше бързо и леко: всеки ученикъ 
прочиташе отначало първия гласъ, после втория, после ги слива­
ше; по такъвъ начинъ се прочиташе втората сричка и най-после 
целата дума. Учительтъ тогава веднага извикваше: „alle" (всички) 
и всички повтарятъ прочетеното. 

Получаваха се нови комбинации, които учениците веднага и 
изцело прочитаха: meise, reise, rose, lose, lause, mause, mausin, 
lausen; при прочитането на последнята дума ученикътъ се сбърка, 
учительтъ се разсърди и му заповеда да чете по срички, по букви. 
Какъ се чете тази буква? — 1; а какъ ще се прочетатъ двете тия 
букви — ай; заедно? — lau; най-после ученикътъ се поправи и 
прочете по-нататъкъ: losen, lesen, wesen и т. н. 

Понекога учительтъ се обръщаше къмъ целия класъ съ некой 
въпросъ и искаше да узнае, кой може да отговори, та питаше: Fin­
ger! т. е. вдигнете си пръстите! децата си вдигаха десната ръка и 
посочваха съ показалеца, но ако некой не знаеше или не внимава­
ше, той се караше: Nun, Lange, Schlaist du? (Ланге, ти спишъ ли?). 

Въ същность това, що видехме, ми напомни ония бла-
женни времена, когато ние,' преди 40 години, четьхме по буквари­
те си: бра, вра, гра, дра. Тукъ немаше и намекъ на смисленость, 
на съзнателно четене: тукъ немаше и желание да се даде душевно 
удовлетворение на ученика съ прехода къмъ малки разказчета; всич­
ко вървеше бърже, по команда и се свеждаше къмъ упражнения въ 
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асоциране гласовете съ графическите имъ белези. Също такова 
сандъче видехме въ Германия и другаде; явно беше, че този ме-
тодъ е доста разпространенъ. 

Докато така еднообразно и механично си течеше урокътъ, 
азъ се огледахъ наоколо и видехъ на таблата нарисувана шапка и 
написана думата Hut; освенъ това, нарисувани два кръга плюсъ 
единъ кръгъ ставатъ три кръга; две елхи - f една елха— три елхи, 
две пръчки + една пръчка = три пръчки. На пода беха нарису­
вани страните на света съ осмовърха звезда: N, S, W, О и р 
жутъчните. Най-после учительтъ заповеда да си извадятъ &УкваРи™ 
и учениците почнаха да четатъ, като изговаряха гласовете, сливах 
ги и ги повтаряха въ хоръ: du, da, der и т. н. Учительтъ ходеше 
изъ класа; помогна на единъ ученикъ да си извади букваря, други 
удари съ пръсти по врата. Тукъ беха децата на бедните и съ. техь 
не се много церемонятъ; те съ облечени бедно, но пъкъ прилично 
мнозина кашлятъ. Отъ въпросите къмъ учителя узнахме, че ™ 
деца съ 6 годишни и вече отъ Великдень, 2 месеца се обучаватъ, 
че обучението по писане се води едновременно; обикновен!з i i и ^ 
винъ година се пише на плоча и после съ мастило, само е у 
щето на по-богатите деца веднага се започва писане съ маста . 

В, седмий класъ бехме въ втория часъ, дето имаше Законъ 
Божи, който не се преподава отъ специаленъ учитель aL o 
учителя на отделението. Предъ насъ беше единъ млада.учите ль 
изглеждаше нервенъ и по-малко самоуверенъ, отколкото колетът*.му 
въ по-първото отделение. „За какво ви разказахъ въ миналияi часъ.^ 
започна той; учениците вдигатъ пръсти и единъ отговаря. „ 
„Кой беше Яковъ?" Другъ ученикъ отговаря. м я т р п и а л ъ Съ 

Свързвайки съ неколко въпроси предидущия ^ Р и а л ^ с ъ 
новия, учительтъ започна да разказва за, какъ Иковъ• ъ п ^ 
словията отъ баща си, наместо по-големия си орат. подър-
раше учениците да повтарятъ разказа по части, ПРИ

 н . т и 
жаше дисциплината и вниманието съ въпроси, като •• 
тамъ, за какво питахъ азъ? какво отговори Шутцъ-г' гака, д 

Накрай учительтъ извади морала за аобъръ иi лошъ,чов къ. 
- „ Е г war ein schlechter Mensch". Този моралъ « поиор отъ 
2 - 3 ученика. Такова наблегане на моралните и религиозни въпроси 
ни се еиде доста характерно за немското училище. 

Краятъ „а урок̂ а бе ясенъ за насъ и ние ™ > ™ ^ » 
питванията узнахме, че въ този класъ съ /—о i«« ОКТОмври и по 
приемането въ училището става д в а ^ т и : на първи с е 
Великдень. Въ целото училище има 10UU ученика. . o r v r T _. 
започва отъ 2 юли (новъ стилъ) и се продължава до У августь, 
после училищата се затварятъ отъ 23 декдмври до у v 
седмица по Великдень. Преминаването въ по-горенъ класъ става 
преди Великдень, при което требва «/е °тъ ученицит!, да минать. 
На единъ учитель се полагатъ 50 ученика, въ изключителни случаи 
55. Следъ свършването на градското училище учениците отивать 
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на занаятъ или въ професионалното училище. Следъ тригодишно 
следване въ първоначално училище по-състоятелните постъпватъ въ 
реални училища или гимназии. Некои ученици следъ свършване 
основно училише отиватъ въ учителски семинарии съ 3 годи-
шенъ курсъ, но предварително требва да свършатъ подготвителния 
за семинара три годишенъ курсъ въ особнитв Preparanden-Anstalten. 
Повечето градски учители съ минали по този пъть. техната заплата 
първоначално е 2200 марки годишно; следъ всеки 5 години се по-
вишаватъ, докато заплатата дойде до 4400 марки. Селските учи­
тели получаватъ по-малко. 

Следуещия часъ посетихме шести класъ. Тукъ заварихме у-
рокъ по аритметика. Учительтъ задаваше подредъ задачите: 25+13, 
47+12, 130+26, 270+530 (вдигнаха се 10 пръсти), 340+130 
(много пръсти). За да затвори прозореца, отдето се чуваше мно­
го шумъ, учительтъ мина по чиновете на учениците. Тукъ забеле-
захме единъ любопитенъ приемъ: верно отговорилите ученици се 
преместваха на друго место, по реда на отговорите. Следъ упра­
жненията по събиране следваха такива по изваждане, които се 
комбинираха съ делене, напр., „колко осморки има въ 70?" от-
говоръ — „осемь и 6 остатъкъ". После умножаваха: 5у(7, 8Х^> 
9X7, 5X8; отговорилите не се преместиха, но учительтъ съ очи 
каза на единъ ученикъ да се премести. 

Въ петия класъ присътствувахме на урокъ по география 
или, по-добре да кажа, на родинознание. На таблата беше написа­
на темата на урока: „Die Wasserstrassen Berlins" (Водните пъти­
ща на Берлинъ). До големия планъ на Берлинъ бе изправенъ единъ 
ученикъ, „Покажи изтокъ? направлението на улицата? где е Шпрее, 
на къде тече тя?" Отговорите требва да бъдатъ пълни и да се 
повтарятъ 3—4 пъти. „Какъ се нарича такъвъ воденъ пъть?" • 
Такъвъ воденъ пъть се нарича естественъ". „Притоците на Шпрее?" 
Отговорите се записватъ подредъ на таблата. Написаното на таблата 
се повтаря отъ ученика, като се обърне гърбомъ къмъ таблата, съ 
цели изречения. Ако забрави реда, поглежда на малката табла, дето 
отговорите съ написани само съ началната дума. Ако ученика не 
отговори, учительтъ го упреква: „ти си отъ Берлинъ, пъкъ не зна-
ешъ водните му пътища!?" Изпращайки ученика на местото му, 
учителя каза: „Weg!" — маршъ. — и тъй късо и твърдо — мири­
шеше на казарма. 

Разпределението на материала е такова: въ V кл. Берлинъ и 
околностьта му; въ IV кл. •— Германия; въ III кл. — Европа; въ 
II кл. — Азия, Африка, въ I кл. — търговска география. 

Следъ този урокъ имаше големо междучасие отъ 20 м., ко­
гато учениците си добре отпочиваха за другите часове. 

Въ 1Y класъ заварихме часъ по немски езикъ. Учительтъ бе 
възстаричъкъ и доста добродушенъ на видъ. Учениците извадиха 
тетрадките си и почнаха подредъ да четатъ написаната си работа 
дома. Учеха за спреженията на глагола. Учительтъ караше учени­
ците да обръщать действителния залогъ въ страдателенъ, по гла-
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гола да образуватъ изречение и да го изменятъ — всичко това ста­
ваше бързо и леко. Следъ това се зададе нова домашна работа. 

Учениците извадиха читанкитв си и четвха подредъ едно че­
тиво. Спираха се и правеха граматиченъ разборъ. Четеното въ класъ 
служи и за материалъ за разказване; често се практикуватъ беседи 
по картинки. Отъ шестехъ урока по немски езикъ въ седмицата 
единиятъ се посветява на диктовка, единъ — на разказване, а 4 учи-
тельтъ каквото иска. 

Въ 1Ц к..ас« въ урока по естествознание, който ставаше 
въ стаята за нагледните пособия, ние заварихме следнята картина. 
На края на една дълга маса учительтъ възваряваше вода на га­
зена лампа. Около него беха събрани учениците; ние седнахме 
задъ учениците и гледахме. Гледахме, какво правеше учительтъ и 
и какъ учениците се отнасятъ къмъ обясненията му. Учительтъ о-
бясни, че водата е била първоначално въ 12° R. Докато се нагре 
водата до 30°, учительтъ обясни значението на тази цифра, после 
той събра пари въ една чаша и я подаде на най-близкия ученикъ 
Да се убеди, че чашата се е стоплила; после обясни, че вътре-
шностьта на чашата се е покрила съ малки мехурчета, при което 
не се погрижи поне всички да видятъ това явление, после учите­
льтъ обясни, че като се изстуди чашата, на дъното й се получава 
пакъ вода. Наместо съ редъ въпроси да подведе учениците само­
стоятелно да си направятъ заключението, учительтъ предпочете самъ 
Да направи всичките заключения, при което сегизъ-тогизъ запитваше: 
nicht wahr? (не е ли така?); и безъ да дочака отговоръ, той про­
дължаваше да разказва по-нататъкъ. А когато искаше да запита за 
нещо, той така задаваше въпроса си, че отговорътъ се съдържаше 
въ самия него и по такъвъ начинъ въпросите му не възбуждаха 
мисловата способность на учениците. Обикновено отговаряха най-
близките, а задните, особено немирниците, намираха случай да пои-
граятъ. Подобна случка стана и предъ насъ. 

Споредъ менъ за много ученици този урокъ мина безследно. 
Отъ обясненията следъ урока узнахме, че обясненията на физиче­
ските и химическите явления ставатъ по такива беседи и че за 
повторение на урока има учебници. За физика въ трите горни класа 
съ отделени 3 часа седмично. 

Последниятъ урокъ, който посетихме, беше урокъ по алгебра 
в* I класъ, гдето вече учениците свършватъ курса на задлъжи-
телното образование. Отъ урока се убедихме, че учениците иматъ 
много добри геометрични представи. Темата на урока беше изди­
гането въ квадратъ. 

Общото ми впечатление отъ посещението на това училище е 
невесело; наистина, тукъ се употребяватъ нови методи и нагледни по­
собия, но преподаването е пропито отъ механичность и сухость. 
Пруското основно училище остави въ мене впечатление на грамадна 
фабрика, гдето подъ натиска на силна дисциплина се отпечатватъ 
бъдещите дейци на военно-промишлената страна. 

Обаче ние не можехме да не съзнаемъ, че при всичките де-
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фекти на немската учебно-възпитателна система, при 8-годишния 
курсъ на' обучение, при 40 неделната учебна година, най-после, при 
чудната организованость, енергия и настойчивость на учителския пер-
соналъ, подържанъ и отъ обществото въ смисъль на добро матери­
ално възнаграждение, и отъ родителите, които възпитаватъ децата 
си въ суровата дисциплина още отъ ранно детство, народната маса 
на съседите ни добива въ резултатъ грамадно културно превъзход­
ство, което особено силно се изразява въ здравата сплотеность на 
масата, чийто всеки членъ притежава силна воля, грамадна енергия, 
настойчивость и чувство на патриотична солидарность. 

Pestalozz.-Frobel-Hau's. 

Това е едно . сложно по задачите си и богато по средствата 
си учебно-възпитателно учреждение, основано въ 1873 г. отъ Хен-
риета Шрадеръ,. внукова племеница на Фребеля. Днесъ то се издържа 
отъ берлинското общество на народното образование и се намира 
подъ покровителството на кронприцесата. Годишниятъ доходъ на 
учреждението е приблизително 2/4 милионъ марки. Три грамадни 
каменни здания по на 4 — 5 етажа, безъ добавъчните пристройки, 
обхващатъ разнообразните отдели. Домътъ Песталоци № 1 обхваща: 
6 народни детски градини, спомагателенъ класъ, два основни класа 
за деца отъ 6—8 години, две спални за учениците, курсове по ръ­
коделие, трапезария за децата, които живеятъ тукъ, детски вани; 
подъ управлението на този домъ се намира и детска колония за 
слаботелесни деца въ южни Харцъ. Учреждения за възрастни: жен­
ска семинария за подготвяне възпитателки въ детските градини въ 
духа на Песталоци и Фребеля; подготвяне възпитателки за детски 
приюти и убежища; специална женска школа за подготвяне за работа 
между беднитЬ, две спални за учителите, курсове по ръкоделие, 
школа за бавачки, майчини и родителски вечерни събрания и въз­
питателно учреждение за младите девици въ детски колонии. 

Домътъ Песталоци — Фребелъ № II е обширна школа по до­
макинство. Тукъ се подготвятъ учители по домакинство и ръкоделие. 

Домътъ № I, който азъ прегледхъ по подробно, е едно гра­
мадно, съ доста красива архитектура, 5-етажно здание, дето се обу­
чавате 3—6 годишни деца. Къмъ 9 часа сутрень, всеки день, тукъ 
се събиратъ стотини дечица, за които неколко часа домътъ заменя 
семейството. Семейниятъ принципъ, който е залегналъ въ основата 
на възпитанието, се проявява най-първо въ особното разпреление 
на децата на групи, не по възрасть, както по насъ, а по особни 
сЪмейни групи отъ 8 — 10 деца, отъ различни възрасти, тъй че 
често пъти братчета и сестричета се падатъ наедно. Тия групички 
се разпределятъ по особни малки стаички, които съ наредени отъ 
дветв страни на коридора. Влизате въ една отъ тия стаички. Васъ 
ви поразява необикновената чистота, приветливость и красота на 
помещението. По прозорците — цветя, въ кафези — птици, по 
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стЬните — картини изъ детския животъ, или изъ живота на жи­
вотните, тукъ има и малки шкафове за пазене играчките и детските 
работи, две ниски маси и за всеко дете по едно малко столче. Съ 
всека група се занимаватъ две семинаристки, помага имъ една бавачка. 

Предъ васъ се разкриватъ цвлъ редъ картини изъ детския 
животъ и вамъ става ясна дълбоката разлика между възпитанието 
въ този Песталоциевъ домъ и у насъ. Бихме отишли твърде далечъ, 
ако се впустнемъ да изясняваме причините, които съ заставили педа-
гогията да се обърне къмъ новите приеми на възпитание и обучение. 

Ще кажа само, че откъснатостьта на децата оть природата и 
участието имъ въ домашното стопанство, предизвикана оть разви­
тието на едрите капиталистични предприятия и нарастването на гра­
довете, е призната днесъ за зло, съ което требва да се боримъ. 
Тукъ пъкъ се прибавя и искането на детската психология, да не се 
забравятъ при възпитаването душевните сили на детето двигател­
ните усещания, мускулната паметь и развиването творческите сили 
на детето. Всичко това води къмъ необходимостьта да се поставятъ 
децата по-близо до природата и имъ се даде възможность активно 
да възпроизведатъ всичко възприето (динамическа система на обу­
чение и възпитание). Децата требва отново да преминагъ пътя, по 
който е минало човечеството въ своето културно развитие. 

Тази система на „активно участие на детето" е въведена въ 
детските градини въ Песталоциевия домъ. Ето те отивать да ви-
дятъ какъ се доятъ кравите; после ще ги видите при произвежда­
нето на маслото и сиренето; това доставя големо удоволствие на де­
цата, освенъ това, те нагледно ще се запознаятъ съ процеса на про­
изводството и разпостранението на хранителните продукти. Тамъ 
друга група се занимава съ общо чистене на стаите; децата взи-
матъ най-деятелно, но споредъ силите имъ участие: те изнасятъ 
малките мебели, цветята; измивать листата; полиратъ съ теченъ во-
съкъ масичките си, като се запознаватъ съ миризмата на восъка, 
като видятъ какво става оть него при висока температура, спомватъ 
си за пчелите и меда. Тамъ третя група изнася креватчетата, на 
които спатъ децата, чисти ги съ четки, изтупва праха съ камъ-
шеви пръчки. Ето една група, къмъ която се присъединихъ и азъ, 
отива въ кухнята да приготовлява некакви корабенца подъ ръко­
водството на семинаристкитв и бавачката си; едни чистятъ бад;ми, 
Други чукатъ некаква коричка, трети носятъ брашно или вода, раз-
бивать яйца, поставятъ масло, соль, помагатъ на семинаристката да 
меси, питатъ какво е то; тя имъ обяснява, дава имъ да опитатъ, 
питатъ, което не разбиратъ; всички приказватъ, на всички се иска 
непременно сами да си приготвятъ корабенца, всички съ пълни съ 
оживление, некои скачатъ оть радость и, най-после, седатъ да 
ядатъ корабенцата си, а едно момиченце ни носи на чинийка кора-
бенце, посипано съ захарь. Ето тукъ се вижда връзката между про­
изводството и употреблението, и всичко това оть сега поставя здра­
ви основи за изработването на правилни представи за околния животъ. 

Ето тамъ друга група деца съ грабли и лопати, почиствать 
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градината и поливатъ цветята, татъкъ друга група отъ 4 деца вози 
сено съ малка количка и го трупа въ ъгълчето до къщичката на 
зайчетата и птиците, които те сами хранятъ. Децата сами почист-
ватъ кафезчетатата изъ стаите си, турятъ вода и храна; правятъ си 
отъ дъсчици къщички,. боядисватъ ги, рисуватъ, пеятъ, играятъ въ 
големата зала или въ двора; изрезватъ си отъ книжки всичко, що 
видятъ: растения и животни, налепватъ ги на тетрадки; правятъ си 
отъ цветна хартия къщички и куклички. По такъвъ начинъ у техъ 
се изработва умението съ малките житейски трудности, расте чув­
ството на любовь къмъ природата и целия животъ, развива се лов-
костьта на пръстите, наблюдателностьта, окомера, външните органи 
на чувствата и се заякчаватъ конкретните представи. Както виждате, 
тъкмо тъй, както у насъ, нали? . . . 

Берлински учителски домъ. 
Тукъ ни срещна г. Репухинъ, секретарьтъ на съюза на учи­

телите отъ градските училища. 
Великолепното здание на съюза е костувало 3'/2 милиона марки, 

при което само земята струва I1/, милиона. Членовете на Берлин­
ския съюзъ съ 3600, а на целия Германски учителски съюзъсж 
120,000 народни учители. Цвльта на съюза (§ 1) е чрезъ подобря­
ване положението на учителите да.подигнатъ народното училище, 
вноската е 20 марки годишно (4 м. за управлението, 8 м. за касата 
на вдовиците1) и 8 м. за пенсионната каса). Съюзътъ сключва дого­
вори съ търговците относително покупките, които правятъ членовет 
му и отстъпката е за вдовиците; евтините квартири се осигуряватъ 
отъ участието въ съюза и чиновниците и служащите. На въпроса 
ни за прилагането динамичната система на обучение, Репухинъ от­
говори, че въ Германия е създадено движение за въ полза на обу­
чението durch Arbeit (чрезъ работа т. е. възпроизвеждане пред­
метите въ модели), но че за прокарването на тази система не стига 
времето. 

На въпроса ни за дейностьта на Шарелмана той отговори, че 
тя не е ясна и че въ всеки случай учительтъ е длъженъ да се под­
чинява на законното ръководство. Главната особитость на Шарел­
мана той счита не художествената му форма, съ която си служи при 
обучението, а стремежа му да индивидуализира преподаването къмъ 
всеки ученикъ, желанието му, щото всеки ученикъ да е свободенъ и 
учението да се води безъ отпорано определенъ планъ. За нежела­
нието му да въведе общата дисциплина въ училището и за. непод­
чинението му той е отстраненъ отъ училището и глобенъ 1000 м., 
той сега е въ частно училище въ Баденъ. Също така . требва да 
се отстрани и Гурлитъ, който се стреми да буди самодейность у 
учениците. J 

') Въ 1U08 г. 300 вдовици с * получили по 120 марки, освЪнъ пенсията 
си огь града. 
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Land-Erziehungs-Heim на Д-ръ Литцъ. 

20 минути отъ станцията ние намерихме имението, въ което 
се помещава Untcrstufe, т. е. първите три класа отъ учебно възпи-
тателното заведение на Литца.1) л„„„п „а 

Тукъ, между природата, на пълна свобода дЬцата свободно се 
развиватъ и преминаватъ общеобразователния курсъ на сръдне^ 
училище, но само малко другояче (напр. наместо Ззконъ Ьожи 
история на религията), като се започне отъ библейските разкази и 
до философия на религията, при което християнството се изучава 
отъ историческо гледище; основно се минава английски езикт,jn 
часъ), латински (6 ч.) и гръцки (2 ч.) само за желаещите, всека 
година се чете кратъкъ курсъ по учение за здравето. 

Първиять, който ни срещна, беше учительтъ по Р«Ува"£ 
здравъ, загорелъ субектъ, лицето и шията на когото оъха it. ку 
мени, че въ града е немислимо да се срещне т а к ъ в ъ Л ^ / ^ З 
се събраха и другите; французи, съ къси до котЪн* панталони, 
учительть по музика, мършавъ, черенъ субектъ, съ пури1анска «ри 
гура, учительтъ по математика, младъ, току Щ« свършил унишгр 
ситета, и най-после самиятъ директоръ Iran/. Winuimn,, 
никъ на Литца.2) , „ Ч,-,НИРТП 

Всички носеха особна, широка и свободна Ф°Р"»' ^""Д*. 
е дървена постройка, съ широки и светли прозорци, ьии ' 
ниците, наредени по свой вкусъ, а до твхъ ония на училите. Въ 
6 часа сутринь всички ставатъ, въ 33/4—71/. " о т ъ '* 2

Изоече-
нимаватъ; после закусватъ; тукъ се казва H t a o e и н т е Р е с н о Н

0тъ 
ние, съобщава се некоя мисъль на некой философъ или ™*п,-
9V. До 12 пакъ занятия; въ 12 ч. обедъ. Тукъ ^ / ^ " о . 
наедно и директорътъ не изпуща случая да не notice А 
До 2 ч. всички съ свободни. Ако некой ученикъ нещо " Р ™ ^ 
отстранява отъ дружбата и намести ти му с е к а з в а "" ' 
часа работа, занаятъ, градинарство и по """—У""*™-

 с ъ методата 
Една отъ екскурзиантките поиска да се 3™0™ае

 С ъ за-
по аритметика. Намерихме учителя съ Уютите на р аз_ 
претнати крака, нагазилъ въ водата, вади камьнс, 
казваше за десетичните и прости дроби. 

При учителя по рисуване не беха всичкг^ниш^ ^ по; 
желали. И думамъ си азъ, ако менъ с п а д н е Д о У о т н а . 
добно училище, никога не оихъ позволилъ такова р ^ 
сяне и невнимателность къмъ преподавателя, който прьд HQ 
та и труда си. Нека децата свободно избиратъ «««шгп^ ^ ^ 
щомъ веднажъ се ангажиратъ съ едни, трвова <-ь п п и у ч а т ь от-
следватъ. Въ всеки случай требва всички деца да се пр у 

Г Ю ^ л Г т . е. срЪдвпт* класове се ^ ' " ^ ^ п ^ ^ д о " у л Г ъ 
рингия; Oberstufe, т. е. трптЬ горнп класа — въ Шеьегвтеп 
па Гвйнъ 

», Д-р-ь Лптцъ постоянно се двпжи отъ едно отд .лепне въ , I. -
npl-.подава псторпя. 
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рано на суровъ трудъ. Азъ мисля, че терминътъ „свободно възпи­
тание," което на практика се свежда къмъ свобода на задълженията 
ни къмъ обществото и народа, требва да се замени съ термина 
„трудово възпитание," защото рано е още за насъ да се веселимъ 
и празднуваме, а требва много още да страдаме и се трудимъ. Оба­
че „трудовото възпитание" не трЬбва да се свързва съ представата 
за скорпиони и тръне. Многогодишниятъ ми опитъ ме убеди, че да­
же въ учебни заведения съ много ученици, при строго отнасяне 
на учителския персоналъ къмъ задълженията си, не се чувствува ни­
каква нужда отъ наказания, защото учениците доброволно се под-
чиняватъ на установения разуменъ и справедливъ редъ. 

Ние се отказваме да следваме по-нататъкъ екскурзиантите, по­
неже и така стана дълга статията ни. Нашата цель е да се възбуди 
интересъ и желание и у българс. учителство, особно у онова, кое­
то е организирано въ Б. У. Съюзъ, по-настойчиво да се залови за 
организацията на такива екскурзии вънъ и вътре въ страната. 

Пътуването на учителя е една необходимость. Запознаването 
му съ българската фауна и флора, запознаването му съ орография-
та и социалното и економическо положение на страната ще допри­
несе много повече за обогатяване на неговия умственъ багажъ, от­
колкото четенето дори на най-художествени пътешествия. Учитель, 
който е пътувалъ, ще може после своите живи впечатления да спо­
дели въ истинска художна форма съ децата. Па най-после посеще­
нието на училища и музеи ще опресни неговите знания. 

Да, учителството има, що да види и научи отъ подобни екс­
курзии и има защо да се замисли за тяхното създаване. 

Ц. К-

Л. Н. Толстой като педагогъ-теоретинъ и 
педагогъ-прантинъ. 

Обучение по четеие и пиеане. 
Извадки изъ педагогическите статии на Л. Н. Толстой. 

Критика на първите уроци по четене въ връзка съ нагледното 
обучение. 

Той отваря книгата и показва риба. „Какво е това, мили деца?" 
. . . тЬ ще кажатъ "риба". „Не" отговаря учительтъ, „какво вижда­
те?" Децата мълчатъ. Не забравяйте, че те требва да стоятъ чинно, 
всеко на своето место и да не се мърдатъ — Ruhe nud gehorlsam 
„Е какво виждате?" — „книга", отговоря най-глупавото. . . . „Да, да 
говори радостно учителя, много добре „книга". Въ това време ум­
ните ставатъ по-смели, а глупавиятъ самъ не знае, защо го хвалятъ 
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„А въ книгата какво има, пита учительтъ. Най-смелиятъ и умниятъ се 
догажда и съ гордость казва „букви". „Не, не, съвсвмъ не!" печално 
отговаря учительтъ:—требва да мислите какво говорите". Пакъ вси­
чки умни печално мълчатъ и даже не търсятъ вече, а мислятъ, ка­
кви еж очилата на учителя, защо той не ги снеме, а гледа презъ 
тЬхъ и пр. „Е, какво има въ книгата", всички мълчатъ; „че какво е 
ейтука" — „Риба" казва единъ смелъ. „Да риба, но нели не е жива 
риба?" - - „не, не е жива". „Много добре. Ами мъртва ли е?„ — 
„Не", „прекрасно. Е каква е тогава?". — „Картина". „Тъй, прекра­
сно" Всички повтарятъ: че това е картина и мислятъ, че е свър­
шено. Не, требвало да се каже, че то е картина, която изобра­
зява риба. 

Азъ самъ виждахъ, какъ той (учительтъ) ги караше да кажатъ, 
че това не е риба, а нЬщо и че това нещо е риба. Това, както ви­
ждате, е нагледно обучение въ връзка съ грамотностьта — изкуство 
да карашъ децата да мислятъ. Свършва се нагледното обучение и 
се почва разлаганието на думата. Показва се думата Fisch (риба), 
съставена отъ мукавени букви . . . „какво има рибата отъ преде си?" 
единъ смелъ отговаря „глава" „Добре, много добре . . . А следъ 
главата какво следва?" „риба". „Не, мислете!". Те треба да кажатъ 
„ТБЛО". И това се казва, но учениците вече губятъ всека надежда 
и увереность въ себе си и всичките имъ умствени сили се напрв-
гатъ да разбератъ онова, което е нужно на учителя. Глава, ТБЛО 
и край на рибата—опашка. И следъ това всички повтарятъ наедно: 
рибата има ТБЛО и опашка. „Ето ви риба, съставена отъ букви, 
а ето ви нарисована риба. Написаната риба тозъ часъ се разделя 
на три части: F, i и seh. Учительтъ съ самодолството на^фоку-
сникъ мръдва F,' показва го и говори „това е главата, i — пъкъ 
е тЬлото, и sell- опашката и следъ това казва — „fisch, ф Ф Ф Ф 
i i i i ш ш ш ш . . . И нещастните се мъчатъ, шипятъ, фикатъ, като 
произнасятъ съгласната безъ гласна, което физически е невъзможно ) . . . 

Механическото четене е удобно за учителя, но не дава 
добри четци. 

Всички съ заети, учительтъ слуша, всека дума се произнася 
верно и те четать доста свободно. Като че върви, а между това 
вникнете добре: онзи, който чете, чете едно и също вече трийсе­
ти или четирдесети пъть. . . Читаещиятъ се бои, като слуша своя 
еднообразенъ гласъ въ тишината на стаята, всичките му сили съ 
устремени за запазване знаковете на ударенията, и той си усвоява 
навикъ да чете, безъ да се старае да разбира смисъла, понеже 
претваренъ съ други изисквания. Слушащите вършать същото и 
и надявайки се винаги да налучкатъ същинското место, когато ги 
питатъ, равномерно си мърдатъ пръстите по редовете, скучаятъ н 
се увличатъ отъ странични развлечения. Смисълътъ на прочетеното, 
като странична работа, противъ техната воля, се нарежда, а по не-

') Сочилевш Л. Н. Толстаго т. IV стр. 48, 41». 
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кога и не се нарежда въ тЬхната глава. А главната вреда се със­
тои въ тая вечна училищна борба на хитрость и похватъ между у-
ченицитЬ и учителя, жоято се развива при такъвъ редъ и която 
преди това липсваше въ нашето училище; а едничкото добро въ 
тоя начинъ на четене, което се състоеше въ правилното изговар-
ване на думите, немаше за нашите ученици никакво значение. На­
шите ученици почнаха да четатъ по стените написаните и произ­
несените отъ тЬхъ самите изречения и всички знаяха, че се пише 
кого, а се произнася каво; а да се изучватъ спиранията на гласа 
по знаковете на препинанието азъ сметамъ за безполезно, понеже 
всеко петгодишно дете верно употребява знаковете на препина­
нието съ своя гласъ, когато разбира какво говори. Следов. по-лесно 
е да го научишъ да разбира това, което се изговарва по книгата, 
отколкото да го учишъ по знаковете на препинанието да пее като 
по ноти. 

Учительтъ винаги се стреми неволно къмъ това, щото да 
избере най-удобния за себе си способъ па преподаване. Колкото 
способъп17, на преподаването е по-удобенъ на учителя, толкова 
той е по-пеудобенъ за учениците. Само тоя начинъ на препо­
дават е вЬренъ, отъ който с-к доволни учениците*). 

Обясняването на непознати думи въ четивото както и на 
самото четиво. 

Азъ се убедихъ само въ това, че обясняванията смисъла на 
думата и на речьта съ съвсьмъ невъзможни даже за талантливия 
учитель, безъ да говоримъ за толкова любимите бездарни учител­
ски обяснения, че сонмището е некакъвъ си малъкъ синедрионъ и 
и пр. Като обяснявате некоя си дума, като напр. думата „впеча­
тление", вие или туряте наместо обясняваната дума друга също 
толкози непонятна или це.чъ редъ думи, чиято връзка е толкова 
непонятна, както и самата дума. 

Почти винаги е непонятна не самата дума, а просто у уче­
ника липсва онова понятие, което изразява думата. Думата е почти 
винаги готова, щомъ е готово понятието. При това отношението на 
думата къмъ мисъльта и образуването на новите понятия е такъвъ 
сложенъ, таинственъ и неженъ процесъ на душата, щото всеко на­
месване се явява като груба и нескладна сила, която задържа про­
цеса на развитието. Лесно е да кажешъ — разбирамъ; но нима не 
е ясно всекиму, колко различни неща можемъ да разбираме въ ед­
но и също вре'ме, когато четемъ една и съща книга? Ученикъть, 
безъ да разбира две три думи въ изречението, може да разбира 
техния отенъкъ на мисъльта или нейното отношение къмъ преди-
дещето. J3ue, учителе, налЪгате па една страна на разбира­
не, а на ученика съвсЪмъ не е нуждно онова, което искате да 
му обясните (к. н.) По некога той е разбралъ и само не умее да 
ви докаже, че ви е разбралъ и въ същото време смътно се догаж-

*) Стр. 270, 271, 272. 
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да и възприема съвсвмъ друго и твърде полезно и важно за него. 
Вие настоявате предъ него да ви обясни, но той требва да обясни 
съ думи онова впечатление, което съ произвели на него думите и 
той мълчи, или почва да говори безмислици, лъже, измамва и се 
мъчи да намери онова, което е вамъ нужно, да се пригажда къмъ 
вашите желания, или да измисля несъществуваща мъчнотия и да 
се бие надъ нея; а общото чувство, произведено отъ думата 
поетическото чувство, което му помага да угажда смисъла, е заду­
шено и се е скрило. 1) 

Новите понятия и думи се усвояватъ безсъзнателно по общия 
смисълъ на доброто четиво. 

Тр-Ьбва да даваме на ученика случаи да придобива нови по­
пития u думи отъ общия смжьлъ па рЪчъта (н. к.). Веднажъ той ще 
чуе или прочете непоннтна дума въ понятно изречение, другъ пъть въ 
друго изречение и нему смътно ще почне да се представлява новото 
понятие, той ще почувствува най-сетне случайно нуждата да упо­
треби тая дума — да я употреби веднажъ, и думата и понятието 
ставатъ негова собственость. Има хиляди други пътища. Но да да­
ваме съзнателно на учениците нови понятия и форми на думите, 
споредъ моето убеждение, е също тъй невъзможно и напусто, като 
да учимъ детето да ходи по законите на равновесието. 

Всеки подобенъ опитъ не тика напредъ, а отдалечава учени­
ка отъ предположената цЬль, както грубата ръка на човека, която 
желайки да помогне на цветето да се разтвори, би измачкала всич­
ко наоколо и би почнала да разтваря цввтелистенцата. 

Вие искате да обърните вниманието на ученика върху некоя 
дума напр. ме Вие ловите неговото изречение „Микишка ме ольс-
на отъ стълбата," каза той. „Кой блъсна?" му казвате вие, като го 
молите да повтори изречението, надявайки се да намерите не. 
той отговаря „насъ"; „не, какъ каза ти?" питате вие и пр. . . И тър­
сите вие нейния винителенъ падежъ въ единствено число и негово­
то окончание. А той не може да разбере, че има н*каква разлика 
между казаните му думи. А ако вземете книгата и почнете да пов­
таряте неговото изречение, той ще анализира съ васъ не жива ду­
ма, а нещо съвсемъ друго. "*) 

Граматиката или живия езикъ? 
Правилното писание и поправянето грешките на другите със­

тавлява за твхъ големо удоволствие. По-възрастните се улавять за 
всеко паднало въ ръцете имъ писмо, упражнявал, се въ поправяне 
грешките, стараятъ се отъ всички сили да пишатъ добре, но гра­
матиката и анализа на езика не могатъ да търпять, и въпреки на­
шето бивше пристрастие къмъ анализа, допущатъ го въ малки раз­
мери; заспивать или бегать отъ уроците. 

») Стр. 283, 2S1. 
') Стр. 28 в, 287 
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Ние правихме разни опити за преподаване на граматиката и 
требва да се признаемъ, че ни единъ отъ тъхъ не достигна цельта 
да направимъ това преподаване занимателно. 

Безъ да назовавамъ частьта на речьта, азъ ги карахъ (въ II 
класъ) да пишатъ нещо, давайки по некога самия предметъ т. е. 
подлога и съ въпроси ги карахъ да разширяватъ предложението чрезъ 
прибавяне сказуемо, определение, допълнение и обстоятелствени 
думи. Напр. „Вълците бегатъ" — кога, где, какъ, кои вълци, кой още 
бега? Струваше ми се, че привиквайки къмъ отговорите на въпро­
сите, които" изтъкваха една или друга часть на речьта, те ще си 
усвоятъ разликата въ частите на предложението и на речьта. Дей­
ствително те ги усвояваха, но те скучаяха и вътрешно се запитваха: 
защо е това? — И азъ си поставяхъ тоя въпросъ и не намервахъ 
отговоръ. ЧовЪкътъ и дЪтето не даватъ безъ борба своята 
жива рЬчь. И ако то тр-Ьбва да се развива, то се стреми къмъ 
това самостойно « съобразно съ всички житейски условия. Ед­
вам* искате да уловите дадена дума, за да я стегпите въ тез­
гяха, да я ерспдосате и да u дадете пужпитЬ споредъ васъ у 
крашетш и ето ти, че тая жива дума съ жива мисълъ и съдър­
жание се свива, скрива се н въ ватитЬ рхцЪ остава една луспа, 
надъ която вие можете да въртите свонтЪ хитрости, безъ да 
врЬдите или принасяте полза на оная рЬчь, която искате да 
усъвършенствувате (н. к.)1) 

Най-странно и забележително е това, че граматиката е скучна, 
въпреки това, че иема нищо по лесно отъ нея. Достагьчно е да 
и преподавате не по книга и шестогодишното дете следъ поливинъ 
часъ почва да скланя и спрвга, да познава родовете, числата, вре­
мената, подлозите, сказуемитЬ и вие чувствувате, че то знае всичко 
така добре както и вие . . . На какво ги уча тогава, питамъ се, 
когато те знаятъ всичко като мене? Попитамъ ли ги, какъ ще 
бъде родителенъ падежъ ед. число отъ гголЪмъ," женски родъ множ. 
число отъ голЬмъ? Попитамъ ли, где е сказуемото или допълнител­
ното, попитамъ ли ги, отъ коя дума произлиза „разкопчалъ се," въ 
всичко това за него е мъчна номенклатурата, а прилагателното въ 
който искатъ падежъ и число то ще употрЪбн винаги безъ 
грешка. Следователно то знае склонението. Изречението то нема 
да каже безъ сказуемо и нема да го забърка съ допълнението. 
Защо е тогава тая номенклатура и изисвания на философски опре­
деления, които не съ по силите имъ? Единствено обяснение за 
нуждата отъ граматиката, освенъ изискванията на изпита, може да се 
намери въ прилаганието й къмъ правилното излагание на мислите. 
Обаче въ личния си опитъ азъ не съмъ. намерилъ това приложение, 
не го намервамъ и въ примерите на другите хора, които не знаятъ гра­
матиката и пишатъ правилно, и у кандидатите по философия, които пи­
шатъ неправилно; не намервамъ също никакъвъ намекъ на това, щото 
знанието на граматиката на Я. П. ученици да се пралага отъ тъхъ 

' ) Стр. 28», 2У0, 
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за нещо. Mem ми се струва, ve граматиката върви сама по себе 
си, като умствено, -не безполезно граматич. упражнение, а езикътъ 
— умЬнието да се пише, чете и разбира — сящо си върви самъ по 
себе (н. к.). Геометрията и изобщо математиката представляватъ отъ 
началото също умствена гимнастика, но разликата тука е тая, че 
всвко геометрическо положение и веЬко математическо определение 
влече следъ себе си и безконечни изводи и приложения, а грама­
тиката, даже ако се съгласимъ съ онези, които виждатъ въ нея при­
лагане на логиката на езика, представя твърде тЬсна граница за 
такива изводи и приложения. Щомъ ученикътъ - овладее езика по 
единъ или другъ начинъ, всички граматически приложения се откъс-
ватъ, отпадатъ, като нещо мъртво и отживело.1) 

На калиграфията помага съзнателната инициатива на учениците. 
Съ калиграфията се случи това лето същото, както и съ ме­

ханическото четене. Учениците пишаха много лошо и новиятъ учитель 
въведе писанието по прописи (също твърде степенни и спокойни за 
учителя упражнения). Учениците почнаха да скучаятъ; ние бехме 
принудени да захвърлимъ калиграфията и не можахме да измислимъ 
средство за поправяне на почерка. Най-стариятъ класъ самъ намери 
това средство, като свършиха да пишатъ свещената история, най-
възрастните ученици почнаха да искатъ за въ къщи своите тетрадки. 
Тетрадките беха нзмазани, разкъсани и безобразно написани. Аку-
ратниятъ математикъ Р. поиска книжата и почна да преписва своята 
история. На всички това се хареса, и „менъ книжата, и менъ тетрад­
ката!" И тръгна мода на краснописъ, която се продължава до сега 
въ най-горния класъ. Те зематъ тетрадката, турять предъ себе си 
прописите съ азбуката, преписватъ всека буква, хвалятъ се единъ 
предъ други и за две недели направиха големи успехи. Почти 
всекиго отъ насъ като малъкъ караха на масата непременно да яде 
съ хлебъ и н'амъ защо тогава не ни се искаше, а сега ни се иска 
да ядемъ съ хлебъ. Почти всекиго отъ насъ караха да държи пе­
рото съ обтегнати пръсти и ние всички го държахме съ сгънати 
пръсти, понеже те беха къси, а сега обтьтаме пръстите. Нита се. 
защо ни така мъчеха, когато това си дойде отъ само себе си, щомъ 
потреба? Нема ли да дойде също така и потребностьта къмъ зна­
нието?2) 

Изучване на правописа въ свръзка съ калиграфията и 
граматиката. 

Тв се изправяха предъ дъската, разделяха я съ тебешира на 
отдели'; и единъ оть ТБХЪ диктуваше онова, което му дохождаше 
въ главата, а другите пишаха. Ако биваха много, те се разделяха ня 
неколко групи. Следъ това подъ редъ диктуваха другите и всички 

», (тр . ->ЬЗ, "94. 
2) Стр. 2SX, 289. 
*) Ясноволяяската школа пма големи дъски, додооно на американската. 
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проверяваха единъ другиго. Тоя класъ се образува самъ .по себе 
си. Всеки ученикъ, който се бе научилъ да пише буквите, биваше 
заразенъ отъ страстьта да пише, и изъ първо време — вратите, 
външните стьии на школата и на къщите, въ които живеятъ уче­
ниците, биваха изписани съ букви и думи. А да напише цело из­
речение (като напр. днесъ Марфутка се сбила съ Ольгуша) му 
доставяше големо удоволствие. Да организира тоя класъ, на учителя 
стигаше да научи децата, какъ да водятъ работата наедно, също 
тъй както вьзрастииятъ учи децата на некоя детска игра. И наисти­
на тоя класъ се кара безъ промена две години и всеки пъть тъй 
весело и живо, както и добрата игра.') 

Д. Георчевъ. 

Предварителни упражнения по история. 
За да могать нашите възпитаници исторически верно да схва-

нать своята дейность и предназначение въ обществото, за да мо-
гаъъ ясно да цвнятъ съвременните обществени явления и опознаятъ 
умствените п нравствените качества на нацията, къмъ която прина-
длежатъ, требва да изучатъ живота, бита и нравствения обликъ на 
нашнтК прадеди презъ разни исторически епохи. Изучването на 
историческия материалъ въ нашите основни училища, презъ прага 
на които минаватъ всички почти бъдещи български граждани, се 
налага и отъ обстоятелството, че ние като народъ имаме амбицията 
да се нздигнемъ до високо положение, за да ни хвалятъ, да ни се 
удивлявать, да ни се покланять дори. Това с единъ вндъ егоизти-
ченъ ндеалъ, къмъ който се стреми големя часть отъ нашия на­
родъ. Но егоисгьтъ мисли само за себе и живее за себе. Дребнаво­
стите го зав1>ватъ далечъ оть световния животъ; той става чуждъ 
не само за обществото, па което той принадлежи, но даже и за най-
близките членове оть собственото си семейство. Такъвъ човекъ гуои 
своето предназначение. Той е нищо за обществото, нредъ не­
говите преминали скърби и радости и неизвестно бъдеще. Обще­
ственият!. човекъ не може да живее само за себе, а за бъде­
щето на обществото. Той знае, че не само органпческиятъ животъ 
еволира, но и социалният!», че нито етическите норми на едно оо-
щество, нито религиозните му догми, нито правовите му положения 
и социалните му наредби не съ нещо постояно—-че всичко това се 
движи къмъ нещо по-ново и по-добро, че то е една фаза, която 
отстъпва местото си на друга, която изхвърля неспособните и въ 
противоречие съ новия животъ елементи. Едничъкъ е само истори-
ческнятъ материалъ, който е въ състояние да възпита въ душата на 
детето целесъобразно настроение, което събужда въ него заспалите 

') Стр. 28С. 
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и неразвити още чувства на общественость, солидарность и пр., а 
съ това изважда детето отъ егистичния миръ и го вкарва въ об­
ществения. 

Боите, съ които основниятъ учитель при преподаванието на 
тоя доста важенъ предметъ е рисувалъ разните културни епохи, съ 
били винаги бледи. Съ изминаване часа по история те съ съ­
вършено побледнявали и въ детското съзнание не е оставала ни­
каква следа отъ преподаденитЬ исторически представи. Мъчейки се 
да изобразява историческите картини на простъ, непринуденъ и най-
достъпенъ слогъ, основниятъ учитель накрай винаги е билъ нераз-
биранъ и слушанъ съ досада. Нема основенъ учитель, който да е 
преподавалъ тоя предметъ и да не е констатиралъ това. На западь, 
въпреки че училищата разполагатъ и съ редъ нагледни средства 
(музеи, исторически картини, статуи на велики хора, портети и пр.), 
чрезъ които въспитательтъ нагледно може да представи и най-мал­
ките подробности на отдавна преминалите векове, обаче и тамъ 
успехътъ и интересъть не е билъ по-добъръ отъ нашия. 

А причината на това е пълното незнание методиката на тоя 
предметъ. Виновати съ и самите методици, които никаква дань не 
съ отдали за разработка методиката на историята. Ако по методи­
ката на други предмети има написани цели томове, то по методи­
ката на историята е тъй малко писано не само въ нашата педаго­
гическа литература, но даже и въ западните. Това схващаха неко 
наши редактори на педагогически списания и за да задоволя 
своя спекулативенъ инстинктъ, не веднажъ заявяваха изъ страници 
на своите списания: „премия на предплатилите абонати ще Дадемъ 
методика на историята". Разбира се, любознателната учителска ду­
ша задоволяваше и тоя алченъ апетитъ. 

Нищо не е въ състояние отведнажъ и направо да дад 
младия умъ пълна и ясна картина за известно историческо съоитие, 
Даже близко до нашата епоха, нежели за живота, разделенъ отъ н 
съ векове, на хора съ чужди за насъ битъ, чувства и идеали, доклъ 
малките въспитаници нематъ пристави за врЪмс и ncm0Pw™ct 
развитие. Безъ тия представи е невъзможно правилно асимилиране 
на историческия материалъ. пп-ь«е 

Да се образуватъ въ детското съзнание представи за връме 
и историческо развитие, това е работа на предварителнитъ упр 
жнения по история. Колко много предварителна работа слагаме п 
Другите предмети, докле да почнемъ съ преподаването същность. 
на самия предметъ. И какъ отъ умелото или небрежно водене 
на предварителнитЬ упражнения по тия предмети зависи отпослъ 
Добриять нли лощиятъ имъ усцвхъ. Кой е този, дето ще се съгласи, 
че безъ предварително писане елементите на буквите е възможно 
хубаво и чисто писане, че безъ усвояване на анализата и син-
тезата е възможно правилно четене, че безъ предварителна раоота 
за образуване понятието за числата е възможно сметане и пр. Също 
е и съ предварителните упражнения по история. 

Детето презъ първата училищна възрасть живее само съ на-
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стоящето. То нема понятие за миналото и даже за собственото си 
минало. Съдържанието на понятията вчера, миналата година, преди 
три години то не разбира. Съ течение, на времето способностьта у 
него да запазва представленията за миналото и ги сравнява съ на­
стоящето постепено заяква. Следъ това дълго време още миналото 
се схваща като вчера и думите: азъ съмъ на 10 години, или 1Ь0 
години следъ падането подъ гърците българите се освободили 
съ думи, които децата напагализиратъ, безъ да могатъ съдържа­
нието имъ да разбиратъ. Както при сметането понятието за число, 
тъй и при историята понятието за време съ неща за ТБХЪ абстрактни. 
Следователно, ние не можемъ безъ предварителна подготовка от-
веднажъ систематически да съобщаваме историческите сведения, тъй 
както правимъ съ НБКОИ други дисциплини. Необходима е подготов­
ка, която да подведе детето до положение да разбира историче­
ския материалъ. „Началото на историята, казва Коменски, треова да 
почне съ материалъ, който детето е въ състояние да припомни и 
разкаже". А такъвъ материалъ съ неговите или други некои некакви 
неотдавнашни случки. Този материалъ требва да се взема още пръзь 
първата училищна година въ часовете по предметно обучение. 
Следъ свободното разказване на явления отъ собствения животъ на 
детето, требва да се почне разказване и припомнюване на случки 
изъ живота на семейството му (напр.: градене къща, пътуване до 
некое село или градъ, смърть, раждане и пр.). По-късно требва да 
пристъпимъ къмъ разказване и припомнюване на неотдавна изминали 
събития въ селото или града (пожаръ, наводнение, убийство, бои 
и пр.). По-нататъкъ може да навеждаме учениците въ материалъ по-
отдавна миналъ, чрезъ случайно попаднали картини въ некой илю-
строванъ журналъ, старъ предметъ (монета и пр.), портретъ и т. н. 
Понятието за време, което се добива по такъвъ начинъ, е твърд* 
още общо. Както при зрителните осещания детето схваща първо­
начално само светло и тъмно, преди да почне да различава цве­
товете, тъй и тукъ миналото то схваща още като нещо цело, безъ 
да може да различава отделните части отъ времето, както и при 
зрителните осещания не може да различава разните нюанси. Но съ 
течение на времето, съ постепенно натрупване по такъвъ начинъ 
исторически материалъ, историческите събития ще се наредятъ вь 
детското съзнание едно сдедъ друго въ отношение на причина къмъ 
следствие. Безъ този процесъ е немислимо схващане понятието за 
време. 

По-сетне ще требва да преминемъ къмъ народните историче­
ски песни, легенди или исторически разкази, които по своята форм 
и богатъ исторически запасъ, като че ли изъ устата на разказвачъ 
ни говорятъ за целата българска история. Децата лесно разбиратъ 
и четатъ исторически песни или легенди, въ които нашиятъ н 
родъ е намиралъ едничка утеха презъ тежките времена; тЬ жадн 
поглъщатъ всека нова думица на разказвача и сладко-сладко се уни-
сатъ въ далечните минали времена, защото тези народни творения 
еж образецъ на истинска непринудена поезия, прости по сюжеть 
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изпълнение — качества достъпни и за необразования, и за най-
неграмотния. Те притежавате и едно друго качество, съ което се 
тъй харесватъ: това е разговорната, драматична форма, въ която се 
облича известенъ епизодъ — нещо, което никога не омръзва и ско­
вава вниманието на учениците по цели часове. Учительтъ не требва 
да забравя тая форма: съ нея той требва да си служи, когато почне 
систематично да преподава историческия материалъ. 

Да се образува въ детското съзнание понятие за историче­
ско развитие, ще рече: да може да се схване, че животътъ е дви­
жение, че той е вечна борба за постигане нещо по-ново и по-добро, 
че настоящето е рожба на миналото и майка на бъдещето. И тоя 
процесъ не е тъй лесенъ и иска строго подбранъ материалъ и си­
стематични упражнения. 

Въ селата, както и въ много градове, липсватъ музеи, гдето 
учениците могатъ да видятъ старини. Но има безброй стари пред­
мети, които ние постоянно виждаме. Чрезъ умело съпоставяне на 
такива стари предмети съ подобни нови и по-съвършени се само 
схваща понятието за историческо развитие. Вънъ отъ това, при 
такова сравнение се възбужда у децата и любовь къмъ старите 
паметници на историческото ни развитие. Некоя стара черковна, или 
книга съ особенъ шрифтъ, съ груба хартия и подвързия; ръждясала 
пушка кремъклия, захвърлена на тавана; продънено газениче; слу­
чайно попаднала стара монета; полусрутена и ниска, безъ прозорци 
стара къща и пр., сравнена съ техните съперници отъ днешно вре­
ме, нагледно могатъ ни представи некои моменти отъ историческото 
развитие. Biedenkapp, Scharrelmann, Гансбергъ и пр. съ написали 
на немски езикъ много разкази,1) които подъ форма на приказка на 
съвършено прость и популяренъ езикъ излагатъ историческото раз­
витие на редъ производства. Тоя лекъ материалъ за разбиране на 
човешкото минало възбужда у детето неописуемъ интересъ и вле­
чение, тъй необходимо при систематическото изучване на истори­
ческите факти. 

И тъй, по такъвъ начинъ въ детското съзнание ще бъдатъ 
безброй историческите дани, но ведно съ това ще се услежни и 
неговата психика, и неговите обществени инстикти. Училището не 
може да остава тъй разхвърленъ въ детското съзнание тоя набранъ 
съ най-големъ детски интересъ и влечение исторически материалъ. 
То требва да го нареди, да го систематизира. Кога? На това ще 
отговори самиятъ експерименть надъ детето: щомъ то се здобие съ 
понятията за време и историческо развитие. 

Само така сухиятъ и постниятъ исторически материалъ ще стане 
конкретенъ и интересенъ. 

') Н-Ькоп отъ тЬзп рааказп с * пом*стенп БЪ „Практиката ми пр*аъ 
вторатата училищна година" отъ Д ръ В. Мановъ. Изд. Хр. Г. Даиовъ laiu. 
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Д. Ив. Куюиджиевъ 

Обучението по смЪтане. 
Силниятъ стремежъ въ последне време за обнова на учили­

щната ни практика не е дело на болна амбиция, на суето желание 
да се новаторствува. Той е резултатъ отъ оня пр*Ьвратъ, що на­
прави детската психология въ областьта на педагогическата наука. 
НовитЬ понятия за детското разбиране, въображение и самостойность 
изъ дъно разклатиха основите на методиката. Но наредъ съ: нау­
ката и животътъ налага средства за успешно водене на тъй мо-
деризираното обучение. 

Най-повърхностниятъ огледъ на съществуващата практика въ 
основното училище ни убеждава, че теорията и практиката на обу­
чението по сметане взаимно се изключватъ. Мерете съ който ис­
кате дидактически принципъ практиката на обучението по сметане, 
вськога ще получите недостигъ, който може да се окачестви само 
като отживелость. Действуващата официална програма за основните 
училища изисква, щото сметането да даде на учениците необхо­
димото за въ живота. А между това изпълнителите на това по­
веление, придържайки се у учебниците и ръководствата, удобрени 
отъ М. Н. П., съ спокойна съвесть разкъсватъ живота, като взематъ 
отделни моменти отъ неприривната верига на процеси, които само 
въ целостьта си образуватъ тоя животъ. 

Да знаешъ и владеешъ нуждното за въ живота значи, да раз-
берешъ силата и влиянието на всевъзможните агенти въ разните 
сфери, които предизвикватъ обществените отношения съ техните 
причини и последствия. „Нуждното за въ живота" ще има само тоя, 
който го разбира, а не тоя, който знае откъснати факти отъ него. 
Впрочемъ, ето нашата практика: „Търговецъ отъ продажбата на сто­
ката си спечелилъ 850 лв. . . ." Това се съобщава на учениците за 
да го запомнять, но не и да го разбератъ. Подобни и други факти 
учениците могатъ да заучатъ, но то още не значи, че следъ това 
съ ги»- разбрали. Ако цЬльта на основното училище е да се механи-
зира всичко, т. е. да се доведе учениковата паметь до съвършен­
ство, за да може да задържа все повече и повече факти, то излишно 
е да измъчваме учениците съ въпросите: „защо и какъ". Самото об­
стоятелство, че ние винаги задаваме въпросите „защо и какъ" съ 
цель да контролираме мислителната способность — респективно — 
разбирането, говори въ полза не на безбройното натрупване на факти 
въ съзнанието, а на оня процесъ, който требва да се предизвика, 
макаръ и отъ малко факти, за да тури въ ходъ психическата енер­
гия у ученика за анализъ, сравнения и сложна дедукция. Натрупа­
ните факти въ съзнанието оставатъ мъртви и съ безъ значение за 
душевния ни животъ, безъ действието на мисъльта и разбирането. 

За успешното и резултатно обучение необходимо е да се 
снабдятъ учениците съ пълни и ясни понятия за обектите, съ които 
има по-нататъкъ да оперира обучението. Днешното училище не дър-
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жи сметка за основните математически понятия на учениците и гра­
ди обучението по сметане върху съвсемъ мъглява почва. Арит­
метическите понятия, които констатираме у неграмотните, и у съ­
временния дивакъ, не съ се образували за такъвъ кратъкъ периодъ 
време, какъвто съ прекарали нашите ученици. Аритметическите по­
нятия на днешния некултуренъ човекъ съ се образували при про­
дължително му стълкновение съ нещата и явленията. 

Когато човекътъ е казалъ това е мое, почналъ е да дели и 
да брои; когато е хвърлялъ погледъ върху трофеите, прибрани отъ 
неприятеля и въ същото време е констатирвалъ липсата на близ­
ките му хора следъ сражението, той е събиралъ и изваждалъ. По 
такъвъ начинъ математическите понятия почнали да изразяватъ въ 
Цифри явления, които по нататъкъ предизвикватъ аритметическите 
операции. При днешното капиталистическо общество, при ясно очер­
таните производствени отношения, манкирането на всеки произво-
дитель съ тънкостите на аритметиката и счетоводството е равно­
силно съ неговото пропадание. Разкритието последствията и причи­
ните на явленията, изразени въ числови отношения, е цвльта на сме-
тането въ основното училище, която програмосъставительтъ е изра-
зилъ съ думите:. „да се подготвять (учениците) за най-необходимите 
пресметания, нуждни въ живота". 

За да могатъ да станатъ достъпни за детското разбирание 
съставните елементи на практическите задачи по сметане като: 
стока, размена, печалба, загуба, капиталъ, лихва, държавни порядки, 
глоби, цело, часть, време, количество на работни сили, стопански 
блага и пр., е нуженъ известенъ периодъ оть време, презъ който 
детето да възприема горните понятия въ техното жизнено проявя-
ване. Училището не си прави и трудъ да проучи, съ каква слаоа 
закръгленость на горните понятия идватъ децата въ него. Мие 
верваме, че всичко онова, което е делнично, което ежеминутно 
става предъ насъ, е напълно известно и понятно за учениците, но 
това е горчива измама, която влече следъ себе си ония викове отъ 
страна на учителя въ урока по сметане и онова недоволство отъ 
Учениците, че те не съ способни да разбирай най-леките ра&оти. 
Въ случая се забравя и неуравновесеността и неустойчивосгьта на 
детското внимание и неразвитостьта на стопанската ни култура. 

Не верваме, че може да се намери учитель, който да отрече 
необходимостьта отъ проучване мисловия кръгъ у дъиата, ооа 
това проучване требва да става системно. Господствуващата прак­
тика, да предизвикваме у детето съзнанието на средните пръд-
сгави само въ часа, когато ще се преподава нова материя, е не­
достатъчна. Още повече това не може да бъде препоръчвано при 
сметането. Онази материя, съ която се оперира при решаване прак­
тически задачи по сметане, е съвършено малко известна на учени­
ците. Това се обяснява съ тЬхната възрасть и съ нашите неразвити 
стопански отношения Отъ друга страна сегашните наши ученици се 
намиратъ предъ прага на единъ животь много различенъ отъ този, 
«ю прекарвать родителите имъ, а за този новъ животь ТБ могатъ, 
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да получатъ подготовка само въ училището. Това е желанието и на 
програмосъставителя, което е той изразилъ въ процитираната цЬль. 
Понеже въ програмата не съ указани средствата за постигането на 
тая цель, то вратата за учителя съ отворени предъ въпроса, какви 
знания и какви понятия да даде на учениците си за подготвянието 
имъ къмъ живота. 

Дидактиката изисква, щото практическите задачи по сметане 
отъ основното училище да бъдатъ: кратки, ясни по съдържание 
и прости. Краткостьта е необходима, когато чрезъ нея требва да 
се изрази предъ учениците нЬкой тЬмъ познатъ елементъ. При 
всички други случаи, когато материята, която влиза като елементъ 
въ практическите задачи е неизвестна, или най-малко неясна, а 
това е фактъ при учениците отъ нашите основни училища, горниятъ 
принпипъ е едно зло. Неговото съблюдаване е една пречка при о-
бучението. 

Яснотата на съдържанието не винаги зависи отъ краткостьта. 
Яснотата предполага закръглено понятие за ония елементи, които 
се явяеатъ като средище въ практическите задачи: печалба, лихва, 
номинална стойность и пр. 

Простотата на задачите е много важно условие за успешното 
обучение, особено тамъ, дето не могатъ да се разделятъ отноше­
нията, отъ които зависи известенъ изходъ. Но когато учениците и-
матъ всичко ясно предъ себе си, нЬма опасность и отъ сложни за­
дачи, каквито не се допущатъ при сегашната практика. 

Да видимъ сега приложението на поменатото дидактическо 
изискване въ практиката. 

„Ако 1 хл. ечимикъ струва 10 лв., колко хл. ще се купять за 
1,000 лв.?" (стр. 51, зад. 18 отъ сметанката на Дончевъ за IV отд.). 

Отъ I до IV отделение задачи отъ този типъ се даватъ на 
учениците, безъ да се изменя некъдЬ формата имъ. ТЬзи задачи 
не се придружавать съ никакви обяснения, понеже „теорията" въ 
основното училище е забранена. Учениците нематъ пълна представа 
за купуването; за тЬхъ то е една размена между стоката и парите. 
Понятията стойность, пазарна цЪна, повишаване ц-Ьната, печалба 
и пр.—тЬ не могатъ да свържатъ съ стопанския процесъ на дадена 
стока. Това нещо тЬ всекога засвидетелствуватъ съ изразите: „Дай 
ми за 20 пари газь", „дай ми за 30 пари оризъ" и пр. Можемъ да се 
запитаме: какво влияние е оказало върху учениците решаването 
практически задачи като горнята, когато те наравно съ този, който 
не е стъпвалъ въ училището, опериратъ съ едни и същи понятия 
въ разменния процесъ? Отговорътъ е много ясенъ. Той показва, че 
нищо не е направено, за да тръгнемъ по пътя, начертанъ отъ про­
грамосъставителя. 

Но практиката ни при решаването практически задачи страда и 
отъ безсистемность. Влизаме въ часъ по сметане и почваме да диктува­
ме задача отъ 2 изречения изъ областьта на купуването. При втората 
задача веднага се прехвърляме въ друга область и почваме за вър-
тението на колелетата или за шуртението на чучурите. Тази раз-
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хвърленость пречи на аритметическата ориентировка на учениците. 
Както при откриването на аритметическите действия спазваме една 
последователность, тъй и при решаването на практически задачи е 
необходима послЬдователностьта, която ще закрепи у учениците но­
вооткритата область на житейските явления. Това ще рече, че за 
единъ часъ по сметане е достатъчна само една задача, която ще 
требва да представи на учениците разните нюанси на живота, въ 
които се изменяватъ некои отъ причините и условията, а споредъ 
това и числата. Важното за въ случая — разсъжденията и аритме­
тическите операции си оставатъ пакъ същите. Този е редътъ, отъ 
който учениците ще усвоятъ разумната практика да се ползуватъ 
отъ знанията си, добити въ училището, за еъ живота. Но същиятъ 
редъ се диктува и отъ законите на детската психология. 

Сега да поговоримъ за краткостъта на практическите задачи. 
Дидактическото повеление за краткостьта на задачите е веело страхъ 
„юдейски" у учителството. Ние забравяме, че не всичко, което е 
i-ратко, е ясно. Ако кажете на учениците си: „кредиторътъ осъдилъ 
длъжника си да му заплати сумата . . . и пр." — вие нЬмате ни­
каква сигурность, че съ ви разбрали. Запнсъ, заявление до съдията, 
осъждане, изпълнителенъ листъ, съдебенъ приставъ и пр. — това 
съ работи, които учениците не могатъ разбра само ртъ думата 
осхди..ъ. По тая дума те ще схванатъ едно мнение на съдията 
Да се заплатятъ парите, безъ да чувствуватъ строгостьта на закона 
и се запознаятъ съ съществуващите наредби. За да разберать оно­
ва, което учениците чуватъ въ подобни случаи, и да могатъ 
Разумно да го използуватъ въ живота, необходимо е обстойно ра­
зяснение на материята, съдържаща се въ задачата, която требва да 
представлява една къса приказчица. Приказката, която въ последне 
вРъме намери широко приложение въ методиката на разни предмети 
въ основното училище, също може да се приспособи и при смЬта-
нето. Като употребяваме думата „приказка" ние изключваме фанта-
зийните разкази. 

Понеже практическите задачи иматъ за цЬль не само да да-
латъ възможность на учениците да упражняватъ аритметическите 
операции и предсилки за правилни умозаключения, но и да дадать 
«необходимото за въ живота", те требва да се изказватъ въ разя­
снителна форма. За обектъ на практическите задачи по сметане 
тРъбва да се взема действителния животъ, а не неговия сурогатъ, 
както до сега се препоръчва отъ всички сметанки и ръководства 
по сметане. Понеже въ живота нищо не става безъ причина и безъ 
да има своите последствия, то и задачите требва да бъдатъ непри-
Р"вна верига отъ причини и последствия. Материалъть на тия за­
дачи требва да се черпе отъ частния и общественъ животъ, въ 
к°йто непосредствено детето се движи; отъ правовите порядки въ 
страната ни, които турятъ законность въ отношенията ни; отъ науч-
"ите данни, които нашиятъ школникъ вънъ отъ училището може 
Да използува. 

Изложените дотукъ мисли ще илюстрираме съ долните примери: 
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I. 
Чичо . . . ще си строи нова къща. Поисква отъ кмета на об­

щината ни строителна линия, понеже селото ни още нема регула-
ционенъ планъ. Посочената отъ кмета строителна линия не задоволи 
чича . . ., също негодуватъ и комшиите. Заради това чичо . . . писа 
на инжинера да дойде да определи строителната линия. За идването 
на инжинера чичо. . . споредъ наредбите на закона ще плаща: (чл. 
33 и 39 отъ закона за чиновниците и чл. 41 и 53 отъ правилника).. 
1) На инжинера за . . . . дни сума равна . . . . дневната му заплата; 
2) Пътни разноски за дохождане и отиване по 0-40 лв. на кило-
метръ. Колко лева ще му плати чичо . . . ако месечната заплата на 
инжинера е . . . . лева, а селото ни отстои отъ града на . . . . ки­
лометра? 

II. 
Чичо Стоянъ има нива въ местностьта . . . ., която отъ къмъ 

северната си страна граничи съ гората. Поискало се на чичо Стояна 
да си разшири нивата, за която цт,ль изсекалъ и изкоренилъ единъ 
декаръ отъ гората. Горскиятъ стражаръ забвлезва това и съставя на 
чичо Стояна актъ (чл. 50 закона за горите) за нарушение закона 
за горите. (Тукъ могатъ да се запознаятъ учениците съ видовете 
актове и назначението имъ, като имъ се покажатъ и самите форму­
ляри). Съставения акть, подписанъ отъ чичо Стояна, горскиятъ стра­
жаръ изпратилъ на лесничея, който възъ основа на акта издава 
следнето постановление: 

Т Ъ Р Н О В С К О Л Е С Н И Ч Е Й С Т В О . 
П о с т а н о в л е н и е 

№ 649 
„Днесъ на 15X11 1910 год., подписаний търновски лесничей, 

като разгледахъ акта № 93, съставенъ на 1/ХП 1910 г. въ с. Асеново, 
Гор. Ореховско, оть общинския горски стражаръ Иосю Събевъ, 
съгласно чл. 50 отъ закона за горите, намерихъче Стоянъ Ганевъ 
отъ с. Асеново е изсекалъ и изкоренилъ 1 декаръ гора въ мест­
ностьта „старото сечище" незаконно, безъ позволение. Това деяние 
съставлява нарушение, предвидено и наказуемо по чл. 66 отъ спо­
менатия законъ, затова съгласно чл. 66 отъ същия законъ 

П о с т а н о в я в а м ъ 
„Стоянъ Ганевъ отъ с. Асеново да заплати за въ полза на 

държавното съкровище глоба 50 ле., и въ полза на Асеновската 
общинска каса 25 лв., стойностьта на причинената чрезъ наруше­
нието повреда отъ 130 лева., и за ново залесяване същото место 
60 лева. 

„Въ случай, че нарушительть, Стоянъ Ганевъ, се окаже несъ-
стоятеленъ да заплати глобата отъ 50 лв., последнята да се замени 
съ запиране на същия въ продължение на 10 дни, съгласно чл. 
28 отъ наказателния законъ. 
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„Настоящето постановление подлежи на обжалване, чрезъ по­
вереното ми лесничейство предъ надлежни мирови съдия, въ про­
дължение на две недели отъ деньтъ на съобщението му по прина-
длежность, а въ противенъ случай — ако въ тоя срокъ не бъде 
обжалвано, същото постановление влиза въ законна сила и по него 
се издава изпълнителенъ листь, съгласно четвърта алинея на чл. 51 
отъ закона за горите". 

Лесничей: Д. Дончевъ 

Също такава задача требва да се състави за контрабардиране 
дърва, (нарушение чл. 60 отъ закона за горите), за да се повтори 
материята и се усвои по-добре отъ учениците. 

Случаите за нарушение закона за лова еж също подходна 
материя за практически задачи по сметане. 

III. 
АСБНЬ, Георги и Косю играли на кама (челикъ) при следните 

условия: 1) Комуто е редъ да играе, ще удря челика до 3 пъти. 
2) Следъ изреждането въ играта, камите ще тегли този, който е 
отхвърлилъ най-малко крачки. 3) Победитель въ играта ще се счита 
този, който преброи най-много крачки. 

Почнали да играятъ. Пръвъ играчъ Асень, следъ него Георги, 
а трети — Косю. 

За измерените крачки отбелезвали на следнята таблица: 

та ^ 
-1* а, Асень 

I 1 60 
II 
III 

79 
24 

Георги 

38 
26 
54 

Косю . 

53 
29 
17 

Кой е победитель? Кой ще тегли камата? 
IV. 

Обущарьтъ . . . за настъпващите праздници има много поръч­
ки. За да успее на време да задоволи клиентите си, пазари си 2 
работника, на които да плаща на всеки 3 чифта чепици, израоотени 
отъ тЬхъ, 21-50 лв. Материала ще бъде отъ обущаря. Работниците 
Ще получаватъ 21-50 лева само за работата си. Материалътъ за 1 
чифтъ чепици костува на обущаря 7-65 лв. Каква чиста печалба ще 
получава обущаря отъ всеки 3 чифта чепици, безъ да ги е той ра-
ботилъ, ако всеки чифтъ продава по 18*50 лв.? 

V. 
Освенъ данъка, който държавата пребира отъ населението 

чрезъ бирниците, тя пребира и другь данъкъ —• косвенъ, отъ все-
24 
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ки потребитель на тютюнъ, кибритъ, цигарени книжки, соль. Най-
много данъкъ плаща този, който най-много употребява горните неща. 

а) Намерете, колко косвенъ данъкъ плаща баща ви годишно, 
като изпушва на всеки 3 дни 2 пакета тютюнъ, а отъ всеки на-
кетъ държавата взема по О" 12 лв. косвенъ данъкъ. 

б) Намерете, колко косвенъ данъкъ плаща селото ни, ако го­
дишно консумира по . . . . кгр. соль, а на всеки 100 кгр. соль, 
която струва . . . лв., държавата взема по . . . лв. 

VI. 

Обиленъ материалъ за практически задачи също даватъ сел­
ския кокошаринъ и яйчаринъ. Още много други такива области да­
ватъ подходна материя за обучението чрезъ сметане, но тя треб­
ва да се подбере, за да дадемъ на учениците си нужното за въ 
живота. 

Следъ казаното е ясно, че можемъ да оставимъ гаргите да си 
хвъркатъ, чучурите да си текатъ и колелетата да се въртятъ! 

У ч и л и щ н а п р а к т и к а . 
Г- Дочевъ. 1_ 

Два урока по естествознание.1) 
Haii-ценното, което можемъ да да­

демъ на учениците сп. н» е знанието, 
а здравия навпкъ сама да си доон-
ватъ н жднигъ знания п да дЬисгву-
ватъ самостоятелно. 

Кершенщайпер-ь. 

["орните думи па известния Мюнхенски училишенъ реформа-
торъ иматъ особно големо значение за преподаването на естество-
знанието въ основното училище. Не системно наредени знания за 
природата и нейните твари требва да съобщаваме, на нашите уче­
ници, споредъ както съ учили старите методици. Макаръ и най-по­
ложителни, макаръ и най-логично наредени, съоощепитЪ на учени­
ците отъ учителя знания за природата и нейните твари ще бъ-
дать мъртавъ бзластъ за последните, ще се закреплтъ съ мъка само 
о техната паметь и следъ изпитите, слЬдъ свършване училището, 
те ще изчезнать и нвма да има никаква следи оть техъ. Защото 
те С/А. били нещо изкуствено притуреио, не съ се срастнали съ у-
чениковия душевенъ животъ. He vptsb приказки, па били те и най-
ходожествени, требва да запознаваме учениците съ природата и ней­
ните твари, както ни проповвдватъ напоследъкъ педагогическите 

1) Впжъ II уроците вь кя. V: „НролЬть въ нашата цвЬтна градина • 
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романтици, или както те се наричатъ—„дидактическитв художници". 
Съ приказки можемъ да забавляваме учениците, но не и да ги у-
чимъ. Обучението не е и никога не требва да бъде само забава, а 
преимуществено требва да бъде сериозна работа. Въ приказката се 
преиначава действителностьта, а съ обучението по естествознание 
ние искаме да дадемъ възможность на учениците да проникнатъ въ 
самата действителность. 

Въ първитЬ стадии на своето развитие човечеството е било 
много чуждо на природата, то е гледало на нея, като на нещо вра­
ждебно, опасно. Днесъ човечеството се смЬта за часть отъ приро­
дата и е съ убеждение, че то безъ нея не би могло по никакъвъ 
начинъ да достигне сегашното си развитие. Човешкиятъ умъ се е 
развилъ въ борбата съ природата. Човешката култура е продуктъ 
на тази борба. Било е време, когато човечеството е било д-крнсано 
далечъ отъ природата — времето на схоластиката, средните векове. 
Тогава и човешката култура е проявила незначителенъ прогресъ. 
Въ ново време, когато човечеството отново се повърна въ лоното 
на природата и почна отново да се бори съ нея и да я проучва, 
човешката култура направи гигантски крачки . . . 

Трудовото училище се стреми да заведе децата въ самата при­
рода, да ги научи да я наблюдаватъ, изучватъ и обичатъ. То не 
Дава наготово на учениците знания за природата и нейните обекти, 
а ги завежда въ самата нея, обръща имъ вниманието върху 
нейните- явления и ги напътва самостоятелно да ги проучатъ и да 
си добиятъ самостоятелно знания за тЬхъ. За изучване природата и 
нейнитЬ твари трудовото училище, разбира се, въ границите на въз­
можното, си служи съ същите средства, съ които си служи и мо­
дерното естествознание — пепосрЪдс.твеното наблюдение и опита. 
Където е възможно, учениците наблюдаватъ самите природни обекти 
изявления и ги изучватъ. Където това е невъзможно, природните 
ооекти се направятъ отъ вещество и изучватъ, а природните явле­
ния се възпроизвеждатъ изкуствено, чрезъ експериментъ, и се изуч­
ватъ. Но никога не требва да се изучва природата по учебника или 
само по картини. По-добре да се не учи това, което учениците не 
могатъ да наблюдаватъ непосредствено или пъкъ чрезъ опить. 

Долните лекциии, стькмени по скиците на Н. Plecher, наро-
денъ учитель въ Мюнхенъ, ученикъ на Кершенщайнера, илюстриратъ 
тьзи набързо изказани мисли. 

1. М а г н и т ъ. 
Какво знаятъ дЪцата за шго? 
„Магнитъть привлича различни неща". — „Ако приближимъ 

малко едно перо до магнита, той веднага го дръпва". — „Кога хо-
Дихъ при часовникаря да взема татьовия часовникъ, видехъ какъ 
съ единъ магннтъ часовникарьтъ вземаше некои малки частички отъ 
часовниците".— „Азъ видехъ единъ магнить вгднъжъ, подкривенъ 
като подкова; краищата му беха лъснати, а въ срЬдата беше чер-
венъ. Като турихъ гвоздейче по краищата, хваща го; като турихъ 
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по средата, дето е червено боядисанъ, не хваща". — Като има чо-
векъ магнитъ, може да си направи ножчето магнитно".—Азъ пъкъ 
четохъ веднажъ една приказка за магнита. Едни хора съ пътували 
съ параходъ. Въ средата на морето съ дошли до една магнитна 
планина. Въ кораба имало много железни неща. Магнитната пла­
нина изтеглила всичкото железо изъ кораба". 

Показва се и разглежда единъ магнитъ. 
Опити: какви нЬща привлича магнита- Учениците донасятъ 

и изпитватъ дали се привличатъ: игли, гвоздеи, пера, ключове, нож­
чета, олово, железо и пр. Следъ това се правятъ опити да се види, 
дали магнитътъ привлича никелови, бакърени, сребърни, стъклени 
и книжни предмети. 

Резултат*: кои предмети привлича магнитътъ и кои не при­
влича. Записватъ се на дъската отъ едната страна едните, отъ дру­
гата - - другите. 

Ловъ опитъ: Колко дълго задържа магнитътъ привлечените 
предмети! 

Новъ опитъ: Поставете едно перо далечъ отъ магнита и по­
степенно го приближавайте къмъ него! Какво забелезвате? 

Новъ опгппъ: Поставете перото върху книга, върху стъкло, 
върху порцеланова чинийка и турете отдолу магнита! Какво за­
белезвате ? 

Поставете сега перото върху парче ламарина, а магнита отдолу-
Какво забелезвате? 

Резултатъ: привлекателната сила на магнита. 
Вс%ки ученикъ има по една шевна игла. — Дръжте игла 

надъ едно стоманено перо! Какво забЬлезвате? — Не се привличатъ. 
Натрийте иглата о магнита! (Начина на намагнитването се показва). 

Дръжте сега иглата пакъ надъ перото! Какво забелезвате. 
Има въ иглата магнитна сила. 

Кажете сега, какъ си добиваме магнитъ чрезъ натриване. 
Добиване изкуствени .магнити. м 
Дръжте иглата надъ едно перо, това пъкъ надъ друго. Ма 

нете иглата и дръжте първото перо надъ второто! 
РазпрЪдЪляне на магнитната сила. 
Посипете магнита съ железни стърготини! Къде се поленят 

най-много? Притегателна сила въ средата и въ краищата. 
Резултатъ: Привличане оть магнита. Привличане отъ далечь. 

Разпределка на магнитната сила. Приготвяне изкуствени магнити. 
Опити съ магнитната сщ)Ьлчца. 
Какво направление иматъ краищата? Подвижете ги! Какво • 

белезваме?— СЪверенъ полюсъ и юженъ полюсъ. (Северния полюс 
си отбелезваме съ късче книга). 

Вземете големия магнитъ и доближете северния му полюсъ Д̂  
северния полюсъ на магнитната стрелица! Какво забелезвате.. -
Сега приближете южните имъ полюси! Какво забелезвате ? -— 
пъкъ северния полюсъ на магнита съ южния полюсъ на стрелка 
и обратно! Какво забелезвате ? 
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Резултатътъ се забЬлезва въ следнята скица: 
-

Полюси 

С и С 
С и Ю 
Ю и Ю 
Ю и С 

Привли­
чане 
не! 
да! 
не! 
да! 

Отблъск­
ване 

да! 
не! 
да! 
не! 

Отъ тази таблица учениците много леко си извличатъ сами 
закона за привличането на разноимените и за отблъскването на 
едиоименитв полюси. 

Общо схващане: Двете главни неща въ магнита: привлека­
телна сила и полюси. 

Приспособление. 
Значение на магнитната сила за опрЪдЪляпе mOVKunii на 

хоризонта. 
Когато сме въ непознато место, ние питаме за пътя или тър-

симе пътьопоказателя да се оправимъ. — Къде съ поставени оби­
кновено пътьопоказателитЬ? Какво има писано на техъ? 

Но преди много и много години не е имало никакви^ пътьо­
показатели. — „Тогава хората съ се оправяли по слънцето". — „и 
Днесъ некои хора, особно въ селата, казватъ: „Ще вървишъ къмъ 
изгрввъ-слънце, или: „Ще вървишъ къмъ залезъ-слънце". 

Но има места, където нЬма никакви пътьопоказатели. — -Ьъ 
моретата и океаните, въ пустините и въ американските непрохо-
Дни гори нема никакви пътьопоказатели. Но тамъ се случва много 
често да пътуватъ хора. Те не биха могли да пътуватъ, ако нъ-
маха веренъ пътьопоказатель. За такъвъ имъ служи магнитната 
стрЪлка". — Какъ така? — Какъ могатъ да определятъ хората съ 
нея, де е Изтокъ и къде Западъ? 

Компаси. . .. 
Какъ съ измислили хората компаса. Пътуванието по море_ вь 

старо време. Обикалене само край бреговете. Щомъ изгубятъ оръта, 
изчезвал, или случайно се спасяватъ. Измами отъ слънцето и звъ-
здитв. Използуване на магнитната cpt-лка. Отъ що е неправенъ 
компасътъ. Какъ е устроенъ компасътъ. 

Показва се и наблюдава компасъ. Рисува се на дъската. 
Ние ще си направиме сами едно компасче! 
Отрезваме си дъсчено колело. Означаваме по него "Р3""™ 

на хоризонта. Поставяме това колело въ една кръгла кутийка. 
средата на кутийката поставяме една дървена игличка. Вземаме си 
една магнитна игличка и я пробождаме презъ малка тапнчка (запу­
шалка гъба). Гледаме да поставимъ тапичката въ средата на магни­
тната игличка. Въ средата издълбаваме малка дупчица на тапичката. 
Поставяме тогава магнитната игличка съ тапичката върху дървената 
игличка така, че последната да влезе въ дупчицата на тапичката. 
Получаваме си малко компасче, 
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2) Какъ се пазимъ отъ гръмотевицата. 
Ние говорихме за електричеството, което се добива чрезъ 

търкане. Правихме опити за електрическото привличане и отблъс­
кване. Най-сетне дойдохме до главния за насъ въпросъ: Какъ ста-
ватъ свЪткавицата и гръ.шгиъ? 

За да си отговоримъ на този въпросъ, ние наблюдавахме една 
буря, наблюдавахме природата преди и следъ бурята и наблюде­
нията си вписахме въ общите тетрадки. Въ училището разгле­
дахме добигитЬ резултати отъ наблюдението на бурята, съпоста­
вихме ги съ добитите резултати при опитите съ електричеството и 
си обяснихме, че светкавицата и гръмотевицата съ електрически яв­
ления. Така оборихме всички народни суеверия, създадени около те­
зи странни за народа електрически природни явления. Говорихме и 
за големите вреди, които претърпяватъ често хората и животните 
отъ гръмотевицата. _ 

Това беше вчера. Днесъ неколко ученика дошли съ вестници 
въ училището. „Г-нъ учителю, въ този вестникъ се описва едно 
нещастие отъ гръмотевиченъ удъръ". Накарвамъ го да прочете този 
случай. 

„Двама селяни косели на нивата си. Къмъ обедъ се зада. 
страшна буря. Косачите тръгнали за село, като носили косите си 
на рамо. Изъ пътя пада гръмотевица върху ТБХЪ. Единътъ се по-
миналъ веднага, а другиятъ билъ много лошо ударенъ и полумър-
тавъ намеренъ следъ бурята на пътя". 

Всички ученици се нажалиха. 
— „Г-нъ у-ле, азъ четохъ преди две недЬлп, че една стар 

вдовица била трестната накрай селото й", — „На полето има единъ 
камъкъ и на него пише: Тука почина отъ гръмотевица X. Д. • ~~~" 
„Азъ видехъ пъкъ веднажъ една къща, която се беше треснала. 
Но къщата не изгорЬ. Грамотевицата падна презъ куминя и сам 
саждите запаля". — Азъ пъкъ видехъ веднажъ, какъ гръмотевицат 
събори сдинъ телеграфенъ стълбъ". — „Презъ ваканцията ходихме 
съ мама въ едно село. На връщане ни застигна буря съ страшна гр 
мотевица. Ние се много изплашихме. Мама почна да тича. Азъ иска 
да се скриемъ подъ едно дърво, за да не се измокримъ отъ дъЖД ' 
но мама не даде, защото можемъ да се треснемъ лесно подъ дърво 
Най-сетне стигнахме живо и здраво мокри като мишки у дома • 

Не можемъ ли да се запазимъ отъ грамотевицата? 
Ако сме въ полето не требва да се криемъ подъ дърв • 

— Защо пъкъ да не требва? — „Защото грамотевицата н а и - 0 0 " 
да пада върху високи предмети". - - Значи, тя търси най-късия пъ 
до земята! 

Ами, ако сме въ гората? — „Четохъ веднажъ, че петь моми­
ченца били въ гората. Завадело силенъ дъждъ, загърмяло и затр 
щело. Момиченцата се скрили подъ едно големо дърво. Ьдно рек ^ 
да не стоятъ подъ дървото, ами по-скоро да си отидатъ, да не «-
кахарятъ за техъ домащнит* имъ. Нищо, че се измокрятъ. Още в 
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изминали петь крачки отъ дървото и чули силенъ гръмъ и тресъкъ 
задъ гърба си. Обърнали се и останали изумени: големото дърво, 
подъ което били, било разцепено отъ грамотевицата. Тичишкомъ си 
отишли". 

Затова въ време на буря не требва да се криемъ подъ дър­
вета. -- Ами какъ да се запазямъ отъ гръмотевицата, ако тя ни 
свари на полето ? 

• „Гръмотевицата пада най-вече върху високите предмети". 
Ако се случи човекъ въ едно равно широко поле и го завари гръ­
мотевицата, какво да прави? — „Той требва да седне или легне, за­
щото него ще удари гръмотевицата като най-високъ.-—„Той требва 
да тича, за да си отиде по-скоро у дома си". 

Какво требва да прави: да легне въ полето или да тича и си 
отиде по-скоро? Кое е право? — Той не требва да тича, защото ще 
се изпоти и измокри. А водата е добръ проводникъ на електриче­
ството. (Опити за доказателство на това.) Тогава е по-опасно за 
живота му". — Ами ако вали дъждъ и има буря съ гръмъ, да си 
разперяме ли чадъра, щомъ сме на .полето?— „Не требва да си 
отваряме чадъра, защото той има железна опашка, която ще се 
вири високо п ще привлича гръмотевичното електричество". 

Разглеждаме случая съ нещастията на двамата селяни, които 
се връщали отъ полето съ вирнати на рамо коси. — „Косите съ 
отъ стомана, а стоманата е добръ проводникъ на електричеството. 
Ако немаха съ себе си коси, ако беха ги оставили напр. на лива­
дата, надали е щело да ги постигне нещастието". 

Резултатъ: Какъ да се пазимъ отъ гръмотевицата, ако 
случимъ въ полето. Обосноваване! 

Ле трЬбва ли да се пазимъ отъ гръмотевицата и кога 
сме вкя.щи? 

— „Не требва да стоимъ въ гръмотевично време вкъщи до 
железни и медни предмети, защото те съ добри проводници на 
електричеството". , й 

Гръмотевицата пада най-вече по стенитг^- Затова не тръова 
Да стоимъ до стените, а въ средата на стаята". 

Най-високита часть на къщата! куминитЬ! - - Димъть и са­
ждите съ също добри проводници на електричеството. „.Значи не 
требва да стоиме близо до комините и печките. Въ време на оур 
не требва да се кладе и огънь" — Защо? 

Често е падало гръмотевица въ некои къщи и съ измирали 
хора. Но се е забелезвало много пъти, че умрелите хора не съ 
били ударени отъ гръмотевица, а задушени. — Значи, ооразув . 
е задушенъ гасъ. Защо? 

Требва въ време на буря да се оставя поне единъ прозорець 
отворенъ. Но много хора се страхувать да оставятъ отворенъ про-
зорецъ. Те мислять, че гръмотевицата ще мине презъ прозореца. 
— Защо не е върно това ? 

Резцлтатъ: Какъ да се предпазваме отъ гръмотевицата, ако 
сме вкъщи. Обосноване! 

се 
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Дали не можела да запазила и цЪлитЪ си клщи отъ гръ-
лштсвицата! 

— „Хората си запазватъ къщите отъ гръмотевицата съ гръ­
моотводи. Надъ покрива турятъ железенъ пъртъ и спущатъ до зе­
мята медна жица". — „На чичовата къща туриха гръмоотводи. Те 
беха остри на върха. Жиците ги задълбаха въ земята. Туряха въ 
земята и по една медна питка, вързана о жицата. Най-горе пърто-
вете съ остри и позлатени". Защо? 

Защо поставятъ високи железни прътове? „Те да бъдать 
най-висока точка на къщата. Съ върха си хващатъ електричеството 
и го отвеждвтъ по теля въ земята". — Какъ се поставя, „изолира" 
отъ къщата теля ? Защо? Какво ще стане, ако се допира тель^ъ до 
къщата ? 

Наблюдение грамоотводитЬ на училището (ако има) или на 
некоя къща изъ града. Наблюдение на изолираните жици. Защо се 
поставятъ по неколко гръмоотвода на едно здание? 

Рисуване здание съ гръмоотводи. 
За човгЬка, който е изпамЬрилъ гръмоотвода- Какъ е ста­

нало изнамирането? 
Резултатъ: За грамоотвода. 
Общо схващане: Какъ се пазимъ отъ гръмотевицата въ по­

лето и въ къщи. 

Ж . Чанковъ. II. 

Материалъ по отечествена география. 
(Продължение). 

С О Ф И Я . 
Училища. Не само многото движение на хора, файтони, трам­

ваи и тичането на работници и чиновници по разни посоки спи-
ратъ вниманието на човека. Сутринь вниманието ни се привлича и 
отъ много момчета и момичета, отъ различна възрасть, весели и за­
смени, едни съ формено облекло, други не, бързо да крачать къмъ 
училището. 

София е гол+,мъ градъ, затова тамъ както учениците, тьй и 
училищата и учителите съ много. Не само това, ами и училищата 
съ много по-големи, и въ същото време по-хубави. Тъй напр. но­
вата мъжка гимназия, която кръстиха „Гладстонъ", е едно дво-
етажно, големо здание, което разполага съ много удобни учебни 
стаи, салонъ специаленъ по рисуване, гимнастика и др.; кабинети по 
химия, физика и др. 

И до като по-рано София броеше 5—6 училища, днесъ тя има 
20 основни училища съ 5968 ученици и ученички въ тЬхъ.1) Но това 

!) За тпя свЬдеппя благодаря на Софпйскпитъ окол. учплшценъ пв-
рпекторъ г. 3. Дтанаровъ, коцто б* т-ьи любезень да ми гп даде. 
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съ само основни училища. Тукъ има 7 мъжки и 6 девически проги­
мназии съ не по-малко отъ 3000 ученици и ученички; вънъ отъ това 
има 3 мъжки гимназии, две девически и едно педагогическо девиче­
ско училище. Но това съ само общеобразователни. учебни заведения. 
Освенъ тЬхъ има и доста специални. Така напр. има едно частно 
търговско училище, седемь стопански училища, въ които младите 
момичета се подготвятъ за добри домакини. Тия училища съ откри­
ти по частна инициатива на отделни личности и дружества. Има и 
държавни специални училища, както напр. практическо железар­
ско училище, въ което презъ по-миналата година е имало да след-
ватъ около 100 ученика. Тукъ пъкъ млади момчета учатъ практично 
железарство: приготвяне части на машини, изработване каси и др. 
Имаме рисувално училище, въ което се подготвятъ учители по ри­
суване за средните училища; подготвятъ се живописци, иконописци, 
по декоративното изкуство, скулптура, резбарство. Голема часть отъ 
учителите по рисуване въ нашите училища съ свършили тука. 

Преди неколко години вънъ отъ София, близо до градината 
„Кпязъ Норисъ", на едно сравнително високо место се издигна ко­
лосална постройка, която се натъква на очите, щомъ отидете въ Со­
фия. Това е духовната семинария. Всички ония, които желаятъ да 
се посветятъ на духовно звание, като свещеници, постъпватъ въ 
това училище. 

Наредъ съ семинарията, отъ другата страна на същата градина, 
се издига едно не по-малко грандиозно 4 етажно здание, прилично 
на замъкъ. Това е юнкерското училище, въ което пъкъ се подгот­
вятъ български офицери. 

Друго едно заведение, което се спотайва много по-скро^о 
на незавидно место е училище за глухонеми. И ние българите, 
които се мъчимъ да вървимъ поне близо до напредналите въ кул­
турно отношение държави, требваше да засвидетелствуване нашия 
напредъкъ съ отварянето на такива институти, които съ отъ есте­
ство да подпомогнатъ на ония нещастници, които по каприза на 
съдбата окайватъ своя животъ. 

Благодарение на частната инициатива на единъ немецъ, който 
съ свои средства откри училище за глухонеми, държавата превърна 
това училище въ държавно и днесъ тамъ намиратъ утешение и спа­
сение много деца. Училището сега брои повече отъ 50 ученика и 
понеже нуждаещите съ много, то държавата проектира да отвори 
също такова въ Русе или Варна. 

Тия нещастници, които преди постъпването си въ заведението 
не съ могли да се разправягъ по никакъвъ друпь начинъ, освенъ 
чрезъ мимика, следъ като престоятъ по 5—6 години, научватъ се 
Да говорятъ и разбиратъ всичко, що имъ се приказва и по този на­
чинъ добивать възможность сами да се прехранватъ, — иначе те 
биха били бреме за родителите си. 

Подобно едно заведение, което е също така безпретенциозно, 
скромно е прибрало около (30) другъ родъ нещастници — слЬпи, 
за да имъ облекчи съдбата и имъ даде възможность сами, безъ да 
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бъдатъ тяжесть на другите, да си изкарватъ хлеба. Мъчно става 
човеку, когато вижда тези хубавички и засмени личица, съ изпра­
вени глави, но съ повредени очи; те съ лишени отъ възможностьта 
да се наслаждаватъ отъ слънцето и небето, отъ полето и гората, 
отъ цветята и птичките. Те пипатъ по стените, когато излизатъ на 
двора, или ходятъ изъ стаите и коридорите. 

И въ този институтъ, основанъ по инициатива на държавата, 
децата се учатъ по особенъ методъ, съ особена азбука да четатъ.и 
пишатъ; наредъ съ това те изучаватъ кошничарство и четкарство и 
по тоя начинъ си подготвятъ своето бъдеще съществувание. 

Като венецъ на всички учебни заведения въ столицата,.е на-
шиятъ университет*. По своята външность това заведение, въ което 
се преподава висшата наука, е твърде скромно; то напомня по-скоро 
една обикновена постройка, която съ нищо не обръща вниманието 
на човека. Обаче София скоро ще бъде украсена съ едно мону­
ментално университетско здание, което по своя изгледъ съ нищо не 
ще отстъпва на европейските университети. Неколко милиона лева, 
които българскиятъ благодетель Евлоги Георгиевъ завеща, ще послу-
жатъ за тази цель. 

Въ университета постъпватъ всички свършили гимназия, за да 
се подготвятъ за учители по разните предмети въ гимназиите. Тукъ 
съ застъпени всички по-важни клонове отъ науката като: география, 
история, философия, педагогия, филология, естествена история, хи­
мия, физика, математика и др. При универсетета има и юридически 
отделъ, който подготвя адвокати и съдии. Отделите по меди­
цина, инжинерство и агрономия липсватъ, но съ течение на вре­
мето и съ нарастналитЬ нужди на България и тия отдели ще бъ­
датъ застъпени. Въ университета има доста много кабинети по 
разнитЬ предмети, които подпомагатъ на судентитЬ при научните 
имъ занятия. Особено богатъ е кабинетътъ по естествена история. 
Числото на студентите ежегодно расте и докато отначало те ех 
наброявали само 40—50 души, днесъ тЬ възлизатъ на около 1,500. 
Отъ неколко години се даде право и на свършилите гимназии де­
вици да постъпатъ въ университета и сега има повече отъ 200 сту­
дентки, които наравно съ своите другари момчета завършватъ доста 
успешно разните факултети и се настаняеатъ като гимназиални учи­
телки въ нашите средни девически училища. 

Културни дружества и учрЪждения. София е сърдцето на 
България. Тамъ е животътъ на цвлата ни страна. Въ нея е концен­
трирана по-големата часть отъ умственитв сили на нашето отечество. 
Тамъ живеятъ почти всички български писатели и поети, и учени. 
Всички тия хора на науката съ основали редъ дружества, които 
иматъ за цель разширение на науката и обогатяване на своите чле­
нове съ повече познания. Въ София има икономическо дружество", 
„дружество на филолозитЬ", „педагогическо общество1', ^исто­
рическо дружество" и др. Обаче най-старото наше културно дру­
жество е „книжовното дружество", основано още презъ 1869 въ 
Браила, а тази година провъзгласено за „академия". 
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Духовните нужди се задоволяватъ отъ народната библио­
тека, въ която има хиляди томове, библиотеката при Универси­
тети, която е една отъ най-богатите библиотеки.въ България, на­
родният* театъръ, който по своята вънкашность, както и по въ­
трешната си обстановка конкурира на западно-европейскитЬ театри; 
училищният* музей, въ който съ събрани много пособия, помагала, 
книги и други средства, съ които си е служило училището презъ 
различните епохи. Народният* музей също така доприниса не 
малко за изучването на миналото на България. Въ него съ събрани 
много веществени паметници, които живо говорятъ за отдавна изми­
нали времена. Тукъ ще намерите разни статуи, мраморни плочи съ 
надписи, стълбове, саркофази, разни съдове отъ глина, оръдия, на­
мерени при разни разкопки, много разнообразни и отъ различни 
епохи монети — златни, сребърни и медни. Много отъ тЬзи пред­
мети, намерени въ разкопките при Абоба, Преславъ, Кюстендилъ, 
Ст. Загора и другаде, съ събрани въ народния музей, се сортору-
ватъ и класифициратъ отъ разни специалисти и следъ това ставатъ 
достъпни за публиката или на разните учени. 

София е центъра на нашия общественъ и политически животъ 
и за това въ нея излизатъ най-много списания и вестници. 

Градини Парковете и градините още не красятъ столицата 
ни, както въ многото европейски градове. Като изключимъ малката 
„Александровска" градина, която е срещу двореца и която презъ 
големите летни горещини се пълни отъ много посетители, градина­
та на докторския паметникъ, близо до рисувалното училище и .Енязъ 
Бортовата градина', вънъ отъ града по „Цариградското шосе," 
която е неколко кв. км. голема и посеяна съ хубави цветя и мно­
го борове - - въ София н1,ма никакво друго место за разходка. 

Паметници. Не малко съ борците, паднали за свободата на 
България, не малко заслужили дейци имаме ние, но все още не сме 
направили достатъчно за тЬхното увековечение. Паметникътъ е живъ 
изразъ па почить, уважение, но такива еж твърде малко не само 
въ София, но изобщо въ България. 

Така твърде скроменъ е паметникътъ па единъ отъ най-заслу­
жилите дейци по нашето освобождение — апостолътъ на свобода­
та — Василъ Левски. Единъ доста високъ гранитенъ обелискъ съ 
изображение лика на Левски е сложенъ на местото, където е 
билъ обесенъ този безстрашенъ революционеръ. Често при празд-
ненства, народни тържества и политически демонстрации отъ този 
паметникъ се произнасятъ най-прочувствени речи. 

Другъ паметникъ стои въ края на града, по шосето за Княже­
во, издигнатъ отъ русите въ споменъ на последнята руско турска 
война и на покойния царь освободитель Александъръ II. Той е ху-
бавъ, много високъ също обелискъ отъ белъ камъкъ, който се виж­
да доста на ГО-ТБМО разстояние. На него личи характерния надписъ: 
«Не намъ, не намъ, а имени Твоему.» 

Единъ скроменъ паметникъ стърчи въ градината на „докторския 
паметникъ," нареченъ съ същото име. Той се състои отъ гранитни 
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камъни, циментирани въ безпорядъкъ, после изгладени и на всеки 
отъ тЬхъ стои името на некой руски лекарь, падналъ убитъ при 
освободителната война. 

Най-хубавиятъ панетникъ, който може да краси всеки площадь 
не само въ София, но и въ големите европейски градове, е онзи на 
Царя Освободителя Той се издига на площада предъ Народното Съ­
брание и е направенъ отъ изгладени гранитни блокове, върху кои­
то стои бронзовата фигура на царя, възседналъ на конь съ мани-
фесть въ ръка. Подъ царя съ изобразени четиретЬ най-видни рат­
ници въ освободителната война, а именно: Великия Князъ Николай 
Николаевичъ, графъ Игнатиевъ, генералите Скобелевъ и Гурко. Ос-
венъ това съ изобразени и неколко важни момента и събития отъ 
войната, а именно: прочитане манифеста за обявяване войната отъ 
царя предъ войските въ Кишеневъ; сраженията на Шипка на 9 и 
10 августъ; сключване на Санъ-Стефански миръ и др. На лично ме­
сто съ златни букви е написино: «Царю Освободители)—Призна­
телна България.» 

Този паметникъ се въздигна съ средства на българския на-
родъ чрезъ Народното Събрание, което въ заседанието си на 4 
декември 1899 г. реши да се отпуснатъ за постройката му 300000 лв. 

Минерални бани- Най-ценото нещо на нашата столица и ней­
ната околность еж минералните бани. Тези топли извори, водата на 
които има 47'5°, съ една отъ причините за образуването на първо­
то селище тукъ. Обаче, старите бани, които София завари следъ 
освобождението, станаха тесни и негодни за населението, затова со­
фийската община реши да направи единъ заемъ, отъ който 2—3 
милиона се употребиха за постройка на модерна баня, която се из­
дига въ центъра на града. 

Население. Тръгнете изъ която щете софийска улица и где 
срещнете разни физиономии, ще чуете различни езици. И наистина, 
населението на града е най-разнообразно; отъ чужденците на първо 
место идатъ евреите и немците. Главното занятие на жителите е 
търговия, дребно занаятчийство, индустрия и чиновничество. Въ Со­
фия има голема работническа маса, която работи въ фабриките и 
въ разните работилници. Обаче, най-характерното за физиономията 
на града е чиновничеството, което изобилствуеа поради многото дър­
жавни учреждения и министерствата. 

Движение. Никой другъ градъ въ България нема такова го-
лемо движение, както София. Минете по главните улици „Търгов­
ска," „Леге," „Мария Луиза," „Булевардъ Дондуковъ," „Царь Осво-
бодинель," особно на обедъ и вечерно време и вие ще ги видите 
задръстени съ хора. Доста широките улици вече не побиратъ хора­
та и често преминаването презъ централните улици е опасно: чо-
векъ рискува да бъде згазенъ отъ трамвай или фаетонъ. 

Често улицитЬ се запълватъ и отъ новодошли отъ провинция­
та гости, които се скитатъ на тълпи изъ София и зяпатъ по про­
зорците на добре уредените магазини и по високите ^здания. Про-
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винциалните гости приидватъ най-вече летно време за баните и въ 
време на разните конгреси. 

Твърде многолюдна е и софийската гара, гдето перона е тол­
кова натъпканъ съ народъ, че мъчно можете си проби пъть. Тамъ 
ще намерите стотини пътници, които заминаватъ за различните кра­
ища на България. А всеки пристигналъ влакъ е препълненъ съ го­
сти, които идватъ въ София, или да се поналюбуватъ на хубостите 
й, или по важни работи. Всеки день тръгватъ отъ София по не-
колко трена за Варна, Русе, Търново, Свищовъ, Плевенъ, Пловдивъ, 
Бургазъ и по толкова пристигатъ. Презъ София минаватъ и конвен-
ционалниятъ тренъ и експресътъ отъ Парижъ за Цариградъ. 

Климатъ. Климатътъ на София е твърде незадоволителенъ. 
Намирайки се подъ влиянието на своето високо планинско положе­
ние — 550 метра надъ морското равнище — и при еднаква гео-
графическа широчина съ Марсилия, тя има съвсЬмъ резъкъ кли-
матъ. Тукъ ставатъ големи студове, колкото и големи горещини. 
Така напр. презъ 1896 год. на 7 августь термомегрътъ е показвалъ 
+37-2и С, а на 16 януари 1893 год. —31'2и С.') 

Времето въ София зависи отъ съседните планини и най-вече 
отъ Витоша. Чистъ ли е нейниятъ най-високъ връхь, отражава ли 
се той ясно въ синия небосклонъ, бъди уверенъ, че нема да вали. 
Но заоблачи ли се тя, потъмняватъ ли нейните върхове, начумери 
ли се Витоша, всеки знае, че скоро времето ще се развали. Вито­
ша е барометъра на София. 

Летните месеци тукъ съ много горещи; априлъ и май съ дъж­
довни, а зимата е студена. Но въ замена на тези незгоди имаме 
хубави дни, съ разкошно осветено небе, отъ съвършено юженъ ха-
рактеръ, както казва Иречекъ. „Презъ пролетните и есенни вечери 
се простиратъ по северния хоразонтъ възсини нюанси, или пъкъ 
ясно-зелени като морската повърхность, разкошенъ фонъ за оголе­
ните кубета и високите корони на големите дървета. Необикнове­
ната "ясность на вечерния хоризонтъ безъ да има най-малъкъ вет-
рецъ, дава възможность да се видятъ съ особена ясность очертания­
та на далечните планини или на близките дървета. Но есень чудна, 
жива светлина въ трептеща оранжева ивица стои на ясно виждани­
те очертания на планините, въ околностьта на заходящето слънце 
— рефлексъ на слънцето, що още свети задъ планините, въ чи­
стия безъ мъгли въздухъ. Самиятъ летенъ день плава въ златенъ 
блесъкь, който разлива южни сини бои по целия край. Ами изгре-
ването на слънцето летенъ день! Червените лъчи на ранната слън­
чева светлина полека изкачатъ по върховете, пакъ полека слизатъ 
въ тъмното поле." 

') Гл. Н-ьколко бележки върху температурата иа въздуха въ Софви" 
огь А. Ипгарковь, Цериод. списание год. XlV, стр. И4. 
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Материално положение на учителството въ 
разнитЪ европейски страни. 

• Въ тазгодишната майска книжка на своя периодиченъ прегледъ 
Documentation scolaire — Международното Бюро на учителската 
федерация е имало добрата идея ла ни даде международна стати­
стика за учителските заплати. Това е единъ международенъ учили-
щенъ документъ съ извънредно големо значение за училище и об­
щество. Той хвърля ярка светлина върху материалната възнаграда 
на учителството, като ни рисува въ същото време социалното по­
ложение на учителя; отъ друга страна, той ни разкрива причините 
на онова обществено училищно зло, което се зове бЪгство на учи­
телите отъ просветителното поприще, или още по-лошето — педо-
стигъ на учители да се попълнятъ наличните вакантни места явле­
ние, което немцитЬ наричатъ съ характеристичния терминъ Lehrer-
mangel. Най-после тоя документъ ни разкрива и нерадостно бъде­
ще: чрезъ сухи, но громко говорещи цифри той ни разправя, че 
учителството у насъ и въ Европа се намира нъ навечерието на нова 
борба—борба за насъщния, за подобрение на материалното положе­
ние, а ведно съ това и за подигане на народната школа, защото те 
съ два въпроса неразделни. Цифрите, които тая статистика ни пред­
ставя, показватъ още, защо повече отъ учителските съюзи, чи-
слещи се съмъ международното Бюро, съ вписали като важна своя 
цель подобрение на материалното положение на учителя. Ето ги: 

Нвстрия. Въ различните държавици на империята заплатите 
съ различни. Всички заплати варирать около общия тппъ тоя 
на Чехия. Заплатите се делятъ на 5 категории, споредъ голе­
мината на общината. V категория (общини до 8000 жители) 
първоначална заплата 1260 лв., увеличавана 5 пъти прЬзъ 5 г о д и ми 
съ по 210 лв. год.—до 2310 лв. IV категория (общини отъ 8000 
- - 14000 ж.) 1450 лв. съ 5 увеличения по 240 лв. до 2655 лева. 
III категория (общ. отъ 16001—30000 ж.) 1510 лв. съ 5 увелич. 
пакъ презъ 5 год. съ по 255 лв. до 2770 лв. II категория (общ. 
съ повече отъ 30000 ж.) 1640 лв. съ 5 увеличения презъ 5 год. 
по 270—275 лв. до 3000 лв. I категория (големите градове) 1765 
—3235 лв. Освеиъ това учителите въ общини съ повече отъ 8U0U 
ж. имать квартирни по 15, 20 и 30 лв. месечно. Главните учители 
(директори), споредъ числото на класовете въ училището, получаватъ 
добавъчно възнаграждение отъ 210 — 420 лв. -4- квартирни отъ 
2Ю—630 лв. Заплати на учители и учителки еднакви. 

Ннгпия. Нема определена общедържавна заплата, но всЬко у-
чилищно настоятелство определя спелиална заплата за всека оощина, 
и спелиална заплата за вевко графство. Тамшииять учителски съюзъ, 
обаче, е изработилъ долните заплати, които не е още успълъ да 
наложи на всички училищни власти. 

1. Въ провинцията: на учители—minimum 2250 лв., maximum 
4500 лв. съ 2 увеличения годишно по 125 лв. и 8 увеличения сь 
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по 250 лв., на учителки minimum 2000 ле., maximum 3625 лв. съ 
7 увеличения годишно по 125 лв. и три увеличения по 250 лв. 

2. Въ столицата и предградията: па учители minimum 2500 лв. 
maximum 5000 лв. съ 2 увеличения годишно по 125 лв. и 5 съ 
250 лв., на учителки 2250 — 4375 лв. съ 7 увеличения по 125 ле. 
и 5 увеличения по 250 лева. 

Бепгия. И тукъ учителите съ разделени на 5 категории, спо-
редъ големината на общините. V категория 1200 — 2000 лв. IV — 
1400—2000 лв., III—1600—2200 лв., II—1800—2400 лв., 1—2400 
—3000 л. Заплатата се увеличава 6 пъти съ по 100 л. презъ 4 год. 
Само въ V категория четвъртото увеличение е съ 300 л. Заплатата на 
учителките е съ около 200 л. по-малка. Предвиждатъ се и квартирни. 

Германия. Въ различните германски държави учителската за­
плата не е еднаква. Така напр. въ 
Баденъ, Основна заплата 1250 лв,; следъ 28 год. достига 4000 ле. 
Бавария „ „ 1025 „ „ 34 „ „ 3500 лв. 
Бременъ „ „ 1500 „ „ 22 „ „ 5125 лв. 
Хамбургъ „ „ 2000 „ 26 „ „ 5750 лв. 
пРУсия „ „ ИОО „ „ 31 „ „ 4125 лв. 
Саксония „ „ 1325 „ 30 „ „ 3750 лв. 
Вюртембергъ „ 1212-50 32 „ „ 3087 ле. 

Свръхъ заплататата вредъ, освенъ въ Бременъ и Хамбургъ, 
учителите получаватъ и квартирни. 

Дания. Заплатата на селски и градски учители, на учители и 
учителки съ различни. СелскитЪ учители се дЬлятъ на две кате­
гории: едни съ заплата 1260 — 1960 лв., която следъ 20 год. до­
стига 3220—4200 лв.; други съ заплата—960 -1260, която достига 
следъ 20 год. 2800 — 3220 лв. Градскиш-Ь учители също се де-
лятъ на две категории: едни почватъ съ 2240 лв. н стигатъ следъ 
20 год. 4200 лв., други — съ 2100 лв. и стигатъ до 3920 лв. Учи­
телките получаватъ по-малка заплата. Главните учители също се 
делятъ на две категории; едни "почватъ съ 4480 лв. и стигатъ до 
5800 лв., други—4200—5460 лв. Въ Копенхаген*: учители 2240— 
5040, учителки 2240—3640, главни учители 5600- 7280 лв. 

Испания. Заплати съвсьмъ малки и различни споредъ големи­
ната на общините. Освенъ жилище, заплатата вавира между 520 лв. 
за въ села до 500 жители, 2080 лв. за големите градове и 2860 лв. 
за Мадритъ. Има проектъ да се подобри положението имъ. 

Италия. Учителските заплати зависятъ отъ големината на об­
щините. Въ селата учителите получаватъ отъ 900—1200 лв., учи­
телките отъ 500 —1050 лв.; въ градовете учителите —1340-1700, 
учителките 1140— 1500 лв. Това съ минималните заплати, които 
определя законътъ. За големите общини заплатата е много по-голема. 

Норвегия. Въ кантеналните „малки училища" учителите по-
лучавать 26-60 л. на седмица съ 4 увеличения по 84—140 л. всеки 
4 год. Въ кантоналните „големи училища" учителите получаватъ 
33-60 л. седмично съ 4 увеличения по 180—210 л. всеки 4 год. Въ 
градовет-Ь — 1680 — 1960 лв. основна годишна заплата, която до-
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стига следъ 4 повишения 2520 — 3080 лв. Учителките получаватъ 
съ около 500 — 600 лв. по-малка заплата. Въ Християния, Бергенъ 
и Дронтхаймъ заплатите съ много по-големи. Въ Християния напр. 
заплатата почва отъ 2240 и стига до 4480 лв. Заплатата на глав­
ните учители достига до 5600 лв. 

Португалия. Споредъ стария законъ учителите се делятъ на 3 
категории съ: 825 лв., 925 лв. и 1175 лв. годишна заплата -|- из­
вестно възнаграждение за квартира. Новото републиканско прави­
телство е предвидело други заплати, отъ които учителите не съ 
доволни, по били .принудени да се задоволятъ съ тЬхъ, поради ло­
шото състояние иа съкровището. Учителите съ разделени на 3 класа 
съ: 900, 1200 и 1500 лв. -J- квартирни. 

Ромжния. Учителите съ разделени на 4 категории: помощници 
на селските учител)! съ първоначална заплата 780 лв., която достига 
слЬдъ 20 гол. 1092 лв., селски учители—1080 1728 лв., заварени 
отъ закона отъ 1901 год. селски учители 1560—2184 лв. и градски 
учители 2400 -3840 л. къмъ тая заплата се прибавя още 400—800 
лв. за участие въ курсове, хорове, за гл. учителство, за квартирни. 

Сърбия. Основна заплата 1000 л., която следъ 30 год. достига до 
3000 л. -f- 240—840 л. квартирни споредъ големината на общината. 

Унгария. Основна заплата 1250—1375 —1500 лв. съ 6 перио­
дични увеличения лрезъ 5 години, възлизащи на 1875 лв., така че 
максималната заплата стига до: 3125 — 3250 — 3375 лв. Добавъчна 
възнаградя на главни учители 250—500 лв.; предвижда се и увели­
чение споредъ местожителството отъ 250—500 лв. 

Франция. Учителите се делятъ на лвъ категории: стажисти и 
редовни. Стажнстнте получаватъ до 1100 лв. Редовните се делятъ 
на 5 класа съ заплата отъ 1200—2200 л. за учителите и отъ 1200 
-— 2000 лв. за учителките. Повишението става по изборъ и стар­
шинство. Освенъ заплатата: квартирни: въ малките общини 75—125 
лв., въ големите градове 300—400 лв., въ Парижъ 600 — 700 лв. 
Главните учители получаватъ още- '/.-, отъ възнаграждението си като 
учители. Освенъ това за общини съ' повече отъ 1000 жнт. се пред­
вижда добавъчно възнаграждение отъ 50—1000 лв. въ Парижъ. 

Швейцария. Кантоните съ автономни въ определене заплатата 
на учителите. Тя е различна въ разните кантони. Ще се ограничимъ 
само съ Невшатель. Въ забавачннцитЪ учителките получаватъ 1500 
лв. Основни ml,- учителки почватъ съ 1590 лв. и достигатъ до 1800. 
Учители почватъ сь 2490 лв. и достигатъ 2880 лв. Освенъ това 
се дава добавъчно местно възнаграждение, което достига до 300 лв. 
за учителите и 200 за учителките. 

Швеция. УчителитЬ въ народните училища почвать съ 1260 л. 
и следъ 16 год. достигатъ до 1890 л., а учитслкитЪ съ 1260 л. и 
достигатъ до 1680 л. Освенъ това те получаватъ квартира, отопление, 
градина, също и едно добавъчно възнаграждение споредъ местото. 

Тази заплата е за 34 l/s седмици. Ако учението трае повече отъ 
34'/, семици, учнтельтъ почучава едно добавъчно възнаграждение 
отъ 157-50 до 236-25 лева. 






