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М. Герасковъ. 

Въпросътъ за свободната воля отъ етическо 
гледище. 

Въпросътъ за свободата на волята е единъ отъ най-старите 
и най-комплицирани въпроси въ областьта на етиката. Отделните 
схващания по него се групиратъ главно въ две противоположни на­
правления. Едни считатъ, че волята е особенна психологическа сила, 
която по своята същность е и требва да бъде самостойна, необу-
словена; сила, която, като независимъ господарь на човешките дей­
ствия, издава заповеди, но не зависи отъ никакви лежащи вънъ оть 
нея причини. Други поддържатъ противоположенъ тезисъ — волята 
е зависима, причинно обусловена отъ външни и вътрешни фактори. 
Това гледище носи названието „детерминизмъ", а първото — „ин-
детерминизмъ". И двете те иматъ видни защитници презъ всички 
почти стадии въ развитието на философията, психологията, етиката 
и правото. Едни излизатъ при това отъ чисто метафизическо, а други 
отъ психологично или етично гледище, но, разбира се, не може да 
се направи строга граница между тия три становища, защото обик-
новенно аргументите „за" и „противъ" се черпятъ и оть трите 
области. 

Най-малко съ тоя въпросъ съ се занимавали старите философи. 
По-големо значение е добилъ той едва въ моралъ-философското ми­
слене на християнските отци и схоластицизма, отъ тогава до днесъ 
проблемата се подлага постоянно на обсъждане. Между по-старитЬ 
мислители, които взематъ позиция по тоя вьпросъ, можемъ да по-
менемъ на първо место Августинъ. Макаръ той да е зищитникъ на 
хипотезата за предопределението и да поддържа, че човекъ е не-
способенъ да прави добро по собствена воля, все таки човекъ ималъ, 
споредъ него, една особенна свобода на волята — да гргъши*), т. е. 
да извършва лоши действия, респективно да се въздържа отъ техъ. 
Тома Аквински, напротивъ, счита волята за второстепененъ факторъ. 
който зависи отъ интелекта. Между известните и видни философи, 
които се явяватъ застъпници на индетерминизма, можемъ да споме-
немъ Джонъ Локъ, Кантъ, Шопенхауеръ. 

Кантъ приема, че свободата на волята требва да се признае 
като качество на всеко разумно същество. Въпреки това, той при­
знава, че тя не е неподчинена подъ каузалитета на неизменни за-
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кони. Свободата на волята не значи друго, споредъ него, освенъ 
автономность, т. е. свойствено на волята да бъде за сама себе си 
законъ1). 

Шопенхауеръ счита волята напълно свободна, но е принуденъ 
да признае, че тя външно е постоянно възпрепятствувана въ про­
явленията си, и поради това животътъ се преобръща въ страдание... 
значи фактически волята не е свободна! 

. Единъ решителенъ застъпникъ на детерминизма се явява Ба-
рухъ Спиноза. „Чувството на свобода, което човекъ изпитва при 
своите действия, произтича огь непознаването на причините". Ду­
шата е единъ автоматъ, („automaton spirituale") и всичко що става 
и съществува въ света, се извършва по вечни закони и поради 
вечната необходимость на техното битие2). Наистина, и Спиноза до­
пуща известна детерминирана свобода на волята подъ влиянието на 
„познанието", но я отсрочва почти до нетелесното съществуване на 
духа. „Духътъ е подчиненъ на страдателните афекти (страсти), само 
догдето съществува телото"3). А афектите, отъ които зависи волята 
и човешкото действие, споредъ психологията на Спиноза, се опре-
делятъ отъ по-елементарни фактори. 

Обусловеностьта на волята и на човешките действия се до­
казва и отъ Давидъ Юмъ. Въ своя „Трактатъ върху човешката 
природа" той се опитва да докаже, че деянията се намиратъ въ по­
стоянна свързка съ подбудите, темперамента и обстоятелствата, че 
общественото развитие обусловя целото същество вътрешно и вън­
шно и поради това волевата обусловеность се явява една необхо­
димость. Верата въ свободната воля, споредъ него, почива върху 
обстоятелството, че никога не се узнаватъ последните причини на 
единъ фактъ и поради това се получава измамата, че волята е сво­
бодна4). Нема защо и да споменаваме, че материалиститв отъ 18 и 
19 векъ по силата на своето схващане не можеха да бъдатъ за­
щитници на свободата на волята. За Хелвеци, Холбахъ и др. духътъ 
е не само психически обусловенъ, но и резултатъ, явление на мате­
риалните причини. Материалиститв отъ новото време стоятъ на съ­
щото становище. „Волята, казва Енгелсъ, е детерминирана отъ раз­
съдъка и страстите", а действителниятъ, историческиятъ човекъ въ 
своите действия е обусловенъ отъ материалните, главно економиче-
ски причини.5) 

Сега, кое гледище е по-научно? Свободна ли е човешката воля, 
или неР 

Провъзгласяването на абсолютно свободната воля, което се прави 
отъ некои предъ страха, че религията и етиката или, по-добре, пра-

') Grundlegung zur Metaphisik der Sitten — Im. Kant. S. 85—87 
(Universalbibl. Ausg-abe). 

*) Впжъ: Einleitung indie Philosophie — Kulpe. S. 24(5 и Geschichte der 
Ethik von lodl. S. 489. 

3) Baruch Spinoza. Die Ethik (Korners Volksausgabe) S. 144. 
4) David Hum's. Traktat uber die menschliche Natur. Teil 2. S. 140. 
*) Вижъ Fr. Engels — Religion, Philosophie, Socialisme. P. 214—215 etc. 
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вото не биха могли да искатъ отъ личностьта изкупление на лошите 
и действия, т. е. отговорность, нема нищо общо съ едно научно 
разглеждане на въпроса. Юмъ право бележи, че ако единъ възгледъ 
ни води къмъ абсурди, той е сигурно фалшивъ, защото би ималъ 
опасни следствия". 

Въпросътъ за свободата на волята не може да намери своето 
правилно разрешение на метафизтеска почва, а само възъ основа 
на една психологическа анализа на волята, т. е на волевия процесъ. 
За днешната научна психология волята съвсемъ не представлява едно 
самостоятелно психично същество, или самостоятелна способность, 
която произволно управлява нашите помисли и действия. Това, което 
наричаме воля, е въ същность само единъ сложенъ психиченъ про­
цесъ, който, разбира се, при своето извършване също влияе върху 
характера и хода на другите душевни процеси. Психическото взаи­
модействие е факъъ. 

Волята се сматря отъ видните психолози само за единъ особенъ 
афектъ — споредъ Вундъ, за такъвъ, — при който настъпятъ чув­
ства и представи, които произвеждатъ непосредственото му премах­
ване, като го превръщатъ въ вътрешно или външно действие. Пси-
хиатрътъ Блойлеръ сматря, че волята е само една страна на афек-
тивностьта и че афектътъ е единствениятъ двигатель на нашите 
действия. Психопатологията изобщо ни показва, че силата и харак-
терътъ на волевото действие зависятъ отъ интензитета и характера 
на чувствата, на афекта. Апатията или безволието не е резултатъ на 
нищо друго, освенъ на патологическо понижение на чувствения про­
цесъ. Също и интелектуалниятъ елементъ — представите и съжде­
нието — определятъ и обусловятъ до известна степень волята, което 
твърде нагледно се показва при слабоумните, идиотите или стра­
дащите отъ прогресивна мозъчна парализия1), при които отслабва и 
изчезва главно и преди всичко нравствената страна на волята. Отъ 
друга страна, съзнателната воля — където действуватъ неколко 
мотиви и участвува нашето съзнание въ техната борба — представ­
лява само малка проява отъ целия волевъ процесъ, който повече се 
извършва полусъзнателно или безсъзнателно подъ импулса на раз­
ните рефлекти и инстинкти. Тя, както и всички афекти, зависятъ 
на първо место отъ телесната организация, отъ естествената и со­
циална среда, въ които живее и реагира организма, отъ наследст­
вените продизпозиции и пр. Или психологически само взето воле-
виятъ процесъ зависи и е резултатъ отъ общото състояние на съз­
нанието, на чувствата и органическите усещания и нужди и то не 
само отъ тая съвъкупность въ даденъ моментъ, но отъ ЦБЛОТО пси­
хическо минало на индивида. 

Ако се хвърли погледъ върху произхода на нравственото съ­
знание, особено пъкъ върху това, какъ се развива филогенетически 

в ъ расата — или пъкъ въ отделния индивидъ едно констант­
но нравствено направление на волята, ние ще намеримъ новъ и при 

') Вижъ по тоя въпросъ: Psychopatho/ogie von G. Stoning 8. 444-450 
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това доста важенъ аргументъ, че волята е детерминирана. При нис­
ките степени на развитието човешките нравствени действия съ обу­
словени хетерогенно, т. е. техното направление се определя отъ 
външни сили: писаните и неписани норми на обичаите, нравстве-
ностьта и правото даватъ повече или по-малко едно постоянно и 
определено направление не само на действията, но и на психиче­
ския процесъ — въ волята и желанието. Детето и обикновениятъ 
човекъ се привиква отъ страхъ, почить или отъ чувство на честь 
и симпатия да действува по чужда воля и да мисли и желае по 
чужди разбирания, по-силни отъ неговите. Само въ една много ви­
сока стадия на развитието достига човекъ до положението да си по­
ставя „свободно" свои собствени нравствени императиви и по своя 
„свободна" воля да ги следва. Но че това е и тукъ само химера, 
не е мъчно да, се схване. И тукъ законътъ за инерцията играе своя­
та роля. Собствените императиви и волеви решения, които високо 
развитата нравствено личность сама, автономно ужъ си поставя, не 
съ нищо друго, освенъ консеквентно заключение на всичко онова, 
което е служило като етапи въ развитието на това нравствено съ­
знание. Преживените чувствувания и интелектуални процеси без­
условно определятъ, какви нравствени норми ще си постави лич-
ностьта за идеалъ и за критерий при волевите решения, когато има 
конфликтъ между разните волеви мотиви. 

Даже отъ досегашната съвършено къса психологическа ана­
лиза на волята става явно, че за „свободна воля" въ смисъль на 
пъленъ индетерминизмъ и дума не може да става. При все това 
мнозина съвременни етици, добре запознати съ научната психология 
или сами работници въ тая область, говорятъ за „свобода на нрав­
ственото действие и щение". Какво разбиратъ те подъ тая „сво­
бода"? Нека се отнесемъ до неколко видни етици и психолози за 
отговоръ. 

Липсъ по тоя въпросъ въ най-къси думи мисли следното *). 
Пълна свобода на волята е немислима, но все пакъ волята не е съв-
семъ детерминирана. „Свободната воля не е нищо друго, освенъ 
изразъ на това, че моето деяние е причинено отъ моята личность, 
че нема причината си въ нещо друго. Свобода на действието озна­
чава, че то се причинява отъ щгьнието; свобода на щението пъкъ, 
че то се причинява отъ желающата личность". Човекъ, споредъ 
Липсъ, е свободенъ само въ известни граници и то отъ „моментъ 
на моментъ" и споредъ индивида, а вънъ отъ тия граница е несво-
боденъ. 

Въ тесна връзка съ тая ограничена свобода стои вмгьняемо-
стьта. За вменяемость, споредъ него, може да се говори само до­
толкова, доколкото съществува свобода на волята, защото тя пред­
полага способностьта въ човека да може да извършва деяние по 
свободно собствено ргьшение. ВеЬкб деяние се квалифицира като 
добро или лошо, само като се свърже съ личностьта; никой не на-

*) Ethische Grundfragen von Th. Lipps. 2 Aufl. S. 257-290. 
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рича действието лошо, ако то е резултатъ само на случайностьта, 
ако не може отъ него да се прави заключение върху личностьта. 
Това, обаче, споредъ Липсъ, не означава, че волята е неподчинена 
на причиностьта. „Волевите действия и актове еж обусловени; те 
иматъ причината си или въ мене или вънъ отъ мене, или те иматъ 
причината си ту повече въ мене, ту повече вънъ отъ мене; и -само 
дотолкова те еж. свободни, до колкото е въ сила първото, и дотол­
кова ся несвободни, до колкото е отъ значение второто (стр. 271 
отъ цитираното съчинение). Прочее, човекъ има свободна воля до­
толкова, доколкото не се поддава на влиянието на външния евгьтъ. 
„Волята съмъ азъ; волята е моята деятелна личность , . . свободата 
на волята е прочее свобода на менъ самия". Но човешкиятъ духъ, 
казва той, требва да се управлява по законите на собствената си 
природа; а за случайность се говори само тамъ, гдето причините 
ся. неизвестни и затова „недетерминирана свобода" или „случайна 
свобода" е нещо немислимо. Споредъ него, дори едно щастие е за 
човечеството, че не съществува въ действителность недетерминирана 
свобода на волята. За забелезване е, че Липсъ, който иначе е тъ-
нъкъ психологъ и изобщо твърде прецизенъ въ употребяне на поня­
тията, по този въпросъ си служи съ много думи и фрази, които са­
ми по себе си нищо или малко нещо говорятъ, като тия, че „во­
лята, това съмъ азъ"; „човека е свободенъ, доколкото е творецъ на 
своите дела" и т. под. 

Вундъ стои тоже на почвата на детирминираната свобода на 
волята. Споредъ него, едно същество е "свободно, ако направлява 
действията си чрезъ обмисленъ изборъ на различните подбуждения. 
Той прави разлика между психическия и външния, механическия кау-
залитетъ на нещата, като казва, че при обсъдането на волевото 
действие има значение само психическия каузалитетъ. Човекъ дей­
ствува въ етическа смисъль свободно, ако той следва само вжтр/ъш-
ния каузалитетъ, който се определя отчасти отъ първичните залож­
би, отчасти отъ развитието на характера. Човекъ пъкъ, който сре­
щу моментните подбуди не е детерминиранъ отъ целото си пси­
хично минало, действува несвободно, той е играчка на влеченията, 
които се възбуждатъ въ него отъ случайно изпъкналите въ съзна­
нието мотиви *). Споредъ Вундъ, значи, свободната воля се явява 
тогава, когато индивидътъ действува съобразно общите диспозиции, 
които се намиратъ въ него; абсолютната свобода, действуването спо­
редъ случая се явява негация на истинската свобода. Ние можемъ 
да кажемъ, прочее, че споредъ Вундъ „свобода" значи вътрешна 
каузална обусловеность. 

Паулсень казва, че обусловеностьта въ природата и законо-
съобразностьта въ волевите прояви не може да се отрича предъ 
лицето на фактите. Волята се намира въ зависимость отъ наследст-
веностьта, както и отъ естествената и социална среда на индивида. 
„Архитектътъ гради, не както иска, но както времето иска, вь 14 

*) Ethik топ W. Wundt. В. II 3. Anfl. S. 69-70. 
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в. гради готически, въ 16. ренесансъ, въ 18. рококо" х). Споредъ 
този мислитель, фактътъ, че индивидътъ извършва известни деяния 
огЪдъ собствено решение, не доказва, че това става безпричинно и 
още по-малко, че волята е необусловена, а показва само, че дейст­
вието е въ зависимость отъ волята и подбудата. Също така отго-
ворностьта и вменяемостьта, мисли той, не се премахва съ призна­
нието, че волята е детерминирана. Паулсенъ тоже е стороникъ на 
детерминираната свобода. Именно, „свободно действува този, който 
се ръководи при действията си не отъ външните раздразнения и 
отъ появилите се моментни купнежи, а отъ определена цель и и-
деали, отъ чувството на длъжность и съвесть" (стр. 461). Въ съ­
щия духъ развива своя възгледъ и Винделбандъ. Въ нравствения 
светъ става всичко тъй, както въ физическия, т. е. е детерминира-
но, а свободата на волята се проявява само въ факта, че ние се 
подчиняваме на разума. 

Отъ приведените мнения се вижда, че видните етици н пси­
холози отричатъ индетерминираната свобода на волята, но търсятъ 
да намерятъ такава „свобода" вътре въ кръга на детерминизма. 
Отъ строго психологическо гледище волята се явява, наистина, на­
пълно детерминирана при условието, че за детерминируещи фактори 
се считатъ не само външните, но и вътрешни, психичните агенции. 
Стремежътъ да се докаже възможностьта на една условна волева сво­
бода произтича въ етиката и правото отъ необходимостьта да се 
обоснове по-добре нравствената и юридическа отговорность и вме-
няемость, защото има мислители, които възъ основа на това, че 
психологически не може да се докаже свободната воля, поставять 
понятието „вменяемость" предъ единъ големъ нъпросъ и на поня­
тието „отговорность" даватъ другъ елементъ. Единъ такъвъ авторъ 
е напр. А. Амонъ, който е развилъ твърде логично и научно своя 
възгледъ въ отделно съчинение2). 

И тъй, за „свобода на волята" може да се говори най-много 
въ една съвсемъ ограничена и условна форма, като се каже: сво­
бодна воля въ детерминистична смисъль значи способностьта на ин­
дивида да извърши единъ изборъ при две или повече възможности 
съобразно своите психо-физически диспозиции. Ако тия диспозиции, 
поради лошо възпитание, лошъ животъ или лоши външи услолия, 
не съ правилно развити и добре хармонирани, тогава върху воле­
вите решения "ще влияятъ най-силните въ даденъ моментъ, но не 
и най-добрите фактори. Би било една измама да мислимъ, че взе­
тите решения и извършените действия въ такъвъ случай съ резул-
татъ на свободната воля. Тукъ имаме работа само съ волева слабость. 

Че човешката воля е тъй каузално обусловена отъ по-първи­
чни фактори, не представлява отъ етическо и възпитателно гледище, 
едно нещастие, защото напротивъ тъкмо върху детерминираната 
воля етиката, възпитанието и културата могатъ по-сигурно да гра-

**) Paulsen — System der Ethik. B. I. S. 451». 
') D&erminisme et Kesponsabilite — A. Hamon. 
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дятъ своето дело. Че това е една истина, могатъ да се приведатъ 
следните аргументи: 

1. Само при детерминирана воля съ възможни действително 
етически отношения между отделните личности. Симпатията, която 
членовете на дадено общество взаимно си споделятъ, и върху която 
се гради голема часть отъ морални отношения се основава главно 
върху довгьрието. Това пъкъ не се поражда произволно, а е резул-
татъ отъ опита, че намеренията и действията на хората еж подчи­
нени на здрава законосъобразность, че наблюдаваните и изпитани 
действия на дадена личность съ само неизбежна консеквенция на 
нейното най-интимно вътрешно същество, че даденъ начинъ на дей­
ствие ще остане неизмененъ при същите или подобни обстоятел­
ства. Ако липсва тая увереность, тогава доверието и съградените 
върху него етически отношения не биха съществували: всеки би се 
постоянно страхувалъ отъ всекого, защото не ще е сигуренъ, какво 
би предприелъ най-добрия му въ даденъ моментъ приятель или съ-
седъ въ следующия моментъ. Може той сега да действува най-при­
ятелски и хуманно, а утре най-варварски. Волята нали е свободна 
и не подчинена на закона? 

2. Само при обусловената воля е мислима моралната еволю­
ция. Ако всички ония влияния въ продължение на растенето или 
развитието на човека — съ цЬль да се възбудятъ и вкоренятъ въ 
душата благородни афекти, чувства, представи и т. н. — премина-
ватъ като въ пустиня и безследно прозвучаватъ, какъ би се повди­
гнало нравственото съзнание до една висша форма? Нравствената • 
воля не може да достигне тия висши стадии съ скокъ и на случай, 
а чрезъ едно постоянно развитие и школуване. Нравственото въз­
питание се базира именно върху възможностьта чрезъ съответни 
— отъ социаленъ и психологиченъ характеръ — мерки да даде на 
волята определено направление, сила и трайность. Стремлението 
къмъ образуване на характери не означава друго, освенъ стремле­
ние да се даде чрезъ емоционално и интелектуално развитие на во­
лята първоначално и трайно направление, което се признава за ети­
ческо. 

3. Детерминизмътъ дава много no-разумно и логично обясне­
ние на въпроса за отговорностьта, вменяемостьта, както и основание 
за едно no-рационално и хуманно наказателно право. Некои, като 
социологътъ Тардъ, се опитватъ да обясняватъ тия етически и пра­
вови проблеми не върху базата на свободната и несвободна воля, 
а върху други принципи, но видните етици ги основаватъ съ право 
върху детерминизма. Така Липсъ сматря обусловеностьта на волята, 
като необходима предпоставка, за да съществува отговорность и вмЪ-
няемость. Всеко деяние, което уврежда и заплашва съществуването 
на една личность или на група личности, които живеятъ въ едно 
общество, ще се сматря отъ страдащите за неетично, за лошо или 
престъпно. Това деяние има единъ конкретенъ авторъ и той се 
явява по необходимость отговорното лице. Но признанието, че не­
говата воля е обусловена отъ редица външи и вътрешни фактори, 
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дава възможность на юридическия или етическия съдъ да просле­
ди етиологията и генезиса на това деяние въ свръзка съ общото пси­
хично състояние на автора, да узнае какь съ влияли първичните 
фактори върху волята му и откъде идатъ тия фактори. По тоя на-
чинъ всекога по-добре ще се опредЬля степеньта на отговорностьта 
и вменяемостьта, както и това, доколко волята е по-правилна, до­
колко и какво наказание е необходимо и доколко е възможно едно 
благородно, положително етическо въздействие. Нашата целъ тукъ 
разбира се, не е да влизаме въ детайлна анализа на тая сложна 
юридическа и етическа материя. 

4. Една необходима економия на психологическата енергия при 
нравственото действие е възможна само, ако волята е детерминирана. 
Нравственото добива социално значение само до толкова, до ко.ткото 
то става единъ по-честъ фактъ и доколкото неговия кръгъ на въз­
действие се разширява. Създадена ли е човешката воля така, че 
въпреки всичко тя може всеки моментъ да действува произволно, 
то би требвало носительтъ на такава воля при всеко отделно дей­
ствие, ако иска да бъде то нравствено, да постави целия си психи-
ченъ апаратъ въ движение. Въ тоя случай би се изразходвало големо 
количество психична енергия за ограничено число несигурни нрав­
ствени действия, когато всеобщностъта на нравственото действие 
предполага именно спестяване на тая енергия. Такава економия е 
мислима, само ако е възможно, щото волевите проявления да мо-
гатъ въ постепенното имъ развитие въ нравствено направление съ­
щевременно да се механизиратъ, т. е. да се извършватъ единъ 
видъ рефлексивно, безъ да е нуждно при всеки случай да се опе­
рира съ целото съзнание. 

5. Също усъвършенствуването на нравствената култура на 
едно социално цело или на човечеството не е мислимо друго яче, 
освенъ, че волята е напълно подчинена на известни фактори и за­
кони. Постигането на една по-висока стадия на нравствената култура 
предполага безусловно, че болшинството отъ елементите на да­
дено общество ще бъдатъ носители на приблизително еднакво нрав­
ствено съзнание и съгласно ще двйствуватъ въ определено напра­
вление и най-сетне, че тЬхната обща воля трайно ще бъде насо­
чена" къмъ поставената ЦБЛЬ. Безъ това постоянство и съгласие ме­
жду отделните воли, не би могла да се създаде и една по-обща и 
по-висока етическа култура. Оть волевата анархия не би могла да 
се създаде етическа или социална хармония, а определенъ минимумъ 
отъ такава хармония е неизбежно условие, за да съществува и пре-
ycirfcea кое и да е общество. 

Като се вземе предъ видъ изтъкнатата важна истина, става ясно 
колко сериозно възпитателите, ръководителите, и управителите на 
обществата и личностите требва да се отнасятъ къмъ ония фактори 
—външни и психични, естествени и социални — които обуславятъ 
човешката воля, майка на човешкото действие, което отъ своя страна 
е баща на доброто и злото въ обществения животъ. 
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Н. Филиповъ. 

Изъ училищния животъ въ Франция. 
(Писмо отъ Парижъ). 

Покрай борбата, която се води между класици и модернисти1) 
и въ която участвуватъ видни педагози, литератори2) и публицисти, 
въ Франция напоследъкъ будятъ особенъ интересъ два въпроса: а) 
задължителното учение и б) контролътъ на частното („свободното") 
образование и защитата на светското (народното) училище. 

'<• * 

Съгласно закона отъ 1882 г. основното образование въ Фран­
ция е задължително за децата отъ двата пола на възрасть отъ 6 до 
13 години3). Това образование може да се получи или въ народни 
основни и средни4; училища, или въ частни училища, или въ се­
мейството. Обаче, за да се изпълни това постановление на закона, 
не се вземаха нужните мерки. И напоследъкъ въ печата се изтъква, 
че 20°/о отъ децата въ градовете и 16-52и/0 — въ селата не посЬ-
щаватъ училище. Наистина, една часть отъ тези деца, предимно въ 
градовете, се приготвя въ къщи, но при все това, неграмотностьта 
е значителна за една културна страна като Франция: само. между 
войниците, напримеръ, неграмотните съставятъ 5%. Тоя фактъ угрижи 
всички, които милеятъ за народната просвета. Въ последно време 
и въ конгреси и въ печата постоянно се обсъжда това. Просвети-
телната организация „Лига на образованието" въ есенешния си кон-
гресъ въ Бордо взе решение по тоя въпросъ въ смисълъ, подъ ни-
какъвъ претекстъ да не се позволява на детето да напуща основ­
ното училище, преди да навърши 13 години, освенъ ако то продъл­
жи образованието си въ друго некое учебно заведение. Освенъ 
това, „лигата" иска послеучилищното образование да бъде задъл­
жително за момчета и момичета отъ 13 до 17 годишна възрасть; а 
за момчетата да се учредятъ и особни проверочни курсове, въ които 
да следватъ задължително презъ годината, която предшествува по­
стъпването имъ въ войската. За да се изпълнява законътъ досежно 
задължителното учение, правителството още въ 1906 г. намисли да 
възприеме следната мерка: Мировиятъ съдия да осъжда тези роди­
тели, които, подиръ двукратно напомняне, продължавать да не пра-
щатъ децата си въ училище безъ уважителни причини5). 

') Ново Училище, ки. II. 
*/ Въ защша на класическото образование се изказа наскоро п пзвЬст-

нпя писатель Анатолъ Фрапсъ, който председателствува .Лигата на в пятс-
литЬ на латинския езикъ . 

3) Народното основно образование е безплатно on . 188: г. 
) Къ- Франция К7,.чъ некоп средни учплшца < л присъединени и отдЬ-

ленпя за основно образование. 
5) Не отдавна въ печата се съобщи, че кметътъ на градчето Bicetre, 

за да накара родителите да пращатъ децата си въ училище, е издалъ — по 
свой ночинъ следната заповедь: 

„Предъ впдъ на това, че известно число деца тичатъ п се събпратъ 
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Все съ същата цель презъ 1909 г. Камарата прие законопро­
ектъ, да иска отъ новобранците изпитъ за основно образование въ 
първата година отъ служенето имъ въ войската; отъ изпита да се 
освобождаватъ само тези младежи, които представятъ свидетелство, 
че съ свършили поне основно училище. Назначава се комисия за 
да приготви нужния правилникъ. Обаче работата се занемарва. Едва 
наскоро надлежните министерства се заеха да изпълнятъ поменатото 
решение на Камарата, взето преди три години. Проектира се да се 
учредятъ, както въ Швейцария, образователни курсове за тези вой­
ници, отъ които ще се иска изпитъ. По тоя начинъ едни младежи 
ще бъдатъ донекъде заставени да свършатъ поне основно училище, 
преди да постъпятъ въ редовете на войската; отъ друга страна, ще 
се даде възможность на други младежи да добиятъ поне въ казар­
мата онази елементарна грамотность, която не съ могли да добиятъ 
вънъ отъ нея. Но не стига това. Новиятъ министъръ на народната 
просвета, Гисто, въ сътрудничество съ своите колеги, реши да съз­
даде по законодателенъ редъ мерки за задължително учение. Изра-
ботениятъ за тая цель законопроектъ е внесенъ въ Камарата, и, си­
гурно, ще бъде изцело възприетъ. Тоя законопроектъ, който за-
служва вниманието и на нашите дейци по народната просвета, съ­
държа следните по-важни положения: 

Когато детето отсътствува ненадейно отъ народното или частно 
училище, въ което е записано, родителите, опекунитЬ или лицата, 
които се грижатъ за детето, съ длъжни да увъчломятъ директора 
или директорката за причините на това отсътствуване. 

Когато некое дете отсътстауеа отъ училището шесть пъти въ 
месеца въ продължение поне на половина день безъ уважителни 
причини, учительтъ или учителката отъ основното или частно учи­
лище. требва да изпратятъ на основния училищенъ инспекторъ спи-
съкъ на тЬзи отсътствия, като отбележатъ и мотивите, ако такива 

изъ улиците на града, дето навикватъ на леность и празиоекитане, на-
рушаватъ общественото спокойствие, пречатъ на движението и ставатъ често 
жъртва на разни нещастни случки; 

ПрЬдъ видъ на това, че въ града има забавачница п основнп училища 
за момчета и момичета, дето се прпематъ безплатно децата, и, значи, нема 
никаква причина, щото родителите да ги оставятъ да тпчатт. произволно по 
ПЛ.ТЯ, 

П о с т а н о в я в а м ъ : 
Члепъ първи. Прппомва се, sa да блде строго изпълнена, полицейската 

заповЬдь отъ 5 мартъ 1853 г. 
Полицейската ваповедь отъ 5 мартъ 1853 г. забранява на бащите, май­

ките, опекуните, майсторите или стопаните да оставатъ своптЬ деца, възпи­
таници и чираци да тичатъ произволпо по пътя" . 

За да се изпълни тази заповедь на деятелния кметъ, полпц. приставъ 
се разпореждалъ да се закарватъ въ участъка всички д*ца, намерени на 
улицата въ време н» училищни занятпл. На първо време повпканптЬ роди­
тели били мъмрани, а въ случай, че повторно не се подчпнятъ на заповедьта 
повикали гп предъ полицейския САДЪ, 

Бихме желали и нашите кметове да последватъ примера на своя френ­
ски колега. 
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се посочатъ. Инспекторътъ ще представи поменатия списъкъ на ми­
ровия съдия заедно съ своето мнение. 

Мировиятъ съдия, снабденъ отъ основния училищенъ инспек-
торъ съ списъка на отсътствията, оценява изложените мотиви. Той 
се сдобива съ всички необходими сведения, за да може да отсъди, 
каква часть отговорность се пада на родителите или на лицата, на­
товарени да се грижатъ за детето. Ако родителите или опекунитЬ, 
съ цель да се оправдаятъ, подигнатъ жалби противъ учителите или 
административните власти, мировиятъ съдия е длъженъ, преди да 
отсъди, да уведоми академическия инспекторъ'), който веднага ще 
назначи анкета върху представените факти и въ най-късъ срокъ 
ще му съобщи резултата. Отъ тоя резултатъ ще зависи, дали да се 
продължи или прекрати делото. 

Едничките признати оть закона извинения съ следните: бо 
лесть на детето, смръть или тежко заболеване на некой членъ отъ 
семейството, епидемия, препятствие поради случайно .затрудняване 
на съобщенията. 

Ако мировиятъ съдия види, че има закононарушение, той на­
помня на родителите или на лицата, които се грижатъ за детето, 
закона за задължителното учение. Ако нарушението се повтори 
презъ учебната година мировиятъ съдия нмъ прави мъмрене; ако 
се потрети презъ същата учебна година, родителите или лицата, 
които се грижатъ за детето, ще бъдатъ съдени. 

Ще се смета за съучастникъ въ горните закононарушения и 
наказуемо всеко лице, което употребява детето за своя работа въ 
време на училищни занятия. 

Всеко дете на ш кол ска възрасть, намерено на улицата безь 
уважителни причини въ време на училищни за-нятия, ще бъде за­
веждано въ училище отъ общинските власти. 

Основниять училищенъ инспекторъ може да разреши на де­
цата, — ученици въ народно или частно училище, живеещи при 
родителите или при опекуна си, когато последните изкажатъ за топа 
мотивирано желание, — да отсътствувать отъ училище най-много 
три месеца презъ годината освенъ ваканциите. Това не се изисква 
досежно депата, които придружаватъ своите родители или опекуни, 
когато последните отсътствуватъ временно отъ общината. При тоя 
случай стига само да се съобщи устно или писмено на кмета или 
учителя. Основниять училищенъ инспекторъ може също тьй да раз­
реши на учениците, употребявани въ земледелческа работа въиь 
отъ семейството, да отсътствуватъ единъ оть двата учебни часа 
презъ деня. 

"•) Франция се дЬлп на учебни области, наречени академии. Вст.ка ака­
демия сп има. между друго, академически инспектори, обикновено по едниь 
за всеки оп . департаментптЬ. копто влпзать в-ь академията. Академическия 
инспекторъ се грпжп изобщо за образованието въ дсла.птшента. Негови помо­
щници въ областьта на основното образование еж. основните училищни ин­
спектори (mspectenrs primaires.) 
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Вториятъ въпросъ, — контролътъ на частното образование и 
защитата на светското училище, —. възбужда твърде много стра­
стите, защото е като продължение на ожесточената борба, която се 
заведе между църквата и̂  държавата. ')• 

Основите на учебното дело въ Франция, може да се каже, се 
положиха още презъ първата империя, когато съ законъ оть 10 май 
1806 г. и декретъ отъ 17 мартъ 1808 г. Наполеонъ I създаде Им­
ператорския университетъ, т. е. учебно-възпитателното тЬло въ Им­
перията, което обемаше всички учебни заведения2). Обаче тогава, 
въ силата на съществующата крайна централизация и правителстве­
на опека, държавата монополизира образованието: въ поменатия де­
кретъ, преди всичко се казва, че „никакво училище, никакво обра­
зователно заведение не може да се открие вънъ отъ Императорския 
университетъ и безъ позволението на неговия шефъ".3) Явно е, че 
Наполеонъ I искаше съ това да държи въ свои ръце учебното дело 
въ Франция. Разумева се, срещу тоя режимъ не можеше да не на­
стъпи реакция при благоприятни обстоятелства. Вече по-либералната 
„конституционна хартия", която се издаде подиръ революцията отъ 
1830 г., обещаваше да се въведе принципътъ: свобода на образо­
ванието. И това се постигна постепенно: въ 1833 г. за основното 
образование, въ 1850 г. за средното и въ 1875 г. за висшето4) 

Презъ това време католишкото духовенство се стараеше да 
вземе въ свои ръце учебното дело, и въ периода на Реставрацията 
то, подпомагано отъ реакционното правителство, успе досежно ос­
новното образование. Колчимъ пъти пъкъ въ правителствената по­
литика завеваше либераленъ ветъръ, католишкото духовенство все 
издигаше гласъ за „свободно", образование т. е. за право да се от-
варятъ, покрай народните, и частни училища. Ала, като заявяваме, 
че „никакъвъ контролъ не требва да се упражнява отъ името на 
държавата върху самото образование", същото духовенство искаше 

) Принцппътъ за СВЕТСКОТО (лапческото) образование засЬга две обла­
сти: учебната материя и преподавателския персоналъ. Законътъ отъ 28 мартъ 
1882 г. посочва материята, която требв^ да се пзучва, като изпуща религо-
аното образование. Законътъ отъ 30 окт 1Я86 г. лаицизира персонала. Лао-
цизацията днесъ е напълно постигната въ мъжките училища; въ дЬвпческитЬ 
требва да се извърши до 1914, съгласно закона on.7 юли 1904 r. (H. Вег. 
thelemy. Traite elementaire de droit administratif, стр. 735). 

2) Въ чл. първи отъ закона се казва: „Ще се образува, подъ име Импе­
раторски университетъ, едно т-вло, натоварено изключително съ народното 
образование и възпитание въ целнта Империя". (L. Grimaud. Histoirc de la 
liberte d'enseignement en France, стр. 92) 

3) L. Grimaud. Histoire de la liberte, etc, стр. 92. 
4) Заслужватъ да се посочатъ мотивите на борците за „свободното" 

(частното) училище. Така, въ рапорта на докладчика на комисията по народ. 
образование, ввасятъ въ Народ, събрание въ заседанието на 11 юли 1873 г. 
се казва: „Н-Ьма никакво разумно основание'да се предоставя на държавата 
мояополъ, който смущава съвЬстптв, който умалява местния животъ и който 
като премахва конкуренцията, ослабва учението. Официалното образование ще 
сп ..-.жде всекога непълно образование. Науката не е нищо друго, освенъ сво­
бодно дирене истината". (L. Liard. L'enseignement superieur en France т. II, 
стр. 31). 
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да извоюва поменатото право само за себе си; то не се съгласяваше 
да го сподели съ „либералите". а) Въ 1875 г., когато се е обсъж-
далъ въпросътъ за „свободно" висше образование, католишкитЬ ко­
митети излезоха съ декларация, въ която между друго, се казва 
следнето: 

„Нне съжаляваме, че бъдащиятъ законъ за свободата на вис­
шето образование, като повтаря пакъ традициите на френското за­
конодателство, се основава върху принципа: свободата за всички да 
преподаватъ всичко".*) 

Докато едни отъ клерикалите съ по-отстъпчиви, и допущатъ 
държавата и църквата да монополизиратъ задружно образованието, 
други — отъ лагера на йезуитите — отиватъ до крайность: те на-
стояватъ да се признае само църквата за компетентна въ областьта 
на учебното дело. 

Съ законъ отъ 30 окт. 1886 г. се определятъ условията за 
отваряне на частни основни училища и се посочва начина на техния 
надзоръ. Условията, наистина, с^. твърде много, но пъкъ съ лесно 
изпълними. Надзорътъ се лесно предоставя на „съвета на основно­
то образование" въ департамента и на разните училищни инспек­
тори. Персоналътъ на тези училища въ департамента си има въ по­
менатия съветъ двама свои представители: едно светско лице и 
единъ конгреганистъ. Ревизията на частните училища може да се 
отнася само до морала, хигиената, здравословностьта и държането 
книжата за прилежанието и отсътствията на учениците; досежно 
учението законътъ допуща да се гледа само това, дали то не е про-
тивъ морала, конституцията и законите. Директорите и директор­
ките на частните училища съ напьлно свободни въ избора на ме­
тодите, програмите и учебниците; те съ длъжни само да внимаватъ 
да не въведатъ учебници, които съ запретени отъ висшия учебенъ 
съветъ1). 

Отъ прогласената свобода на образованието, въ същность, спе­
чели католишкото духовенство: благодарение на това, че разполага 
съ материални средства, отъ друга страна, че се подкрепя отъ знат­
ните съсловия и се ползува съ големо влияние между народната 
маса, въ своята училищна политика то прояви поразителенъ успехъ2). 
Въ борбата си съ светското образование католишкото духовенство 
„противопостави катедра срещу катедра, пропаганда срещу пропа­
ганда". По тоя начинъ учебното дело въ страната се раздели между 
два враждебни лагера: „Франция, която верва, и Франция, която се 
съмнева"1). 

') Клерикалите се борятъ аа ..свободно"' училище, въ което обрааовавието 
да блде въ съгласие съ папския дог.мать, безъ ..лоши учения'") 

*) L. Liard. I/enseignement snperieur en France, т. II, стр. 312. 
') L. Grimaud. Histoire de la liberie, etc., стр. 578—oSO. 
2) Напрпмеръ, само въ срЬднптЬ конгрегацпоппп училища числото на 

учениците достигнало по едцо време до ОК хил. ср-Ьщу 85 хпл. въ пароднптЬ 
срЬднн. 

*) Н. BertheTemy. Ttraite eMmentaire, etc., стр. 72G—727. 
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Държавата се стресна, и реши да действува по-смело: съ за-
конъ отъ 7 юлий 1904 г. се забрани на конгрегациите да отварятъ 
училища; а малко по-късно се постанови, щото тези техни училища, 
които съ съществували до него време, да бъдатъ закрити въ срокъ 
отъ 10 години. Обаче това не попречи на клерикалите, като частни 
лица, непринадлежащи къмъ конгрегация, да отварятъ „свободни 
училища: законътъ за тези училища не изискваше некакви други, 
по тежки условия. 

Особена енергия прояви католишкото духовенство въ това от­
ношение подиръ 1905 г., когато се отдели църквата отъ държавата. 
Въ последно време частните училища почнаха бързо да се множатъ 
и засилватъ. Въ много места, освенъ дето децата постъпватъ още 
отначало главно въ тези училища, но и значително множество деца, 
записани изпърво въ народни училища, напущатъ последните, за 
да следватъ въ частните. Наскоро се изтъкна въ печата, че въ нъ-
кои департаменти съществуването на народните училища било сери­
озно застрашено.1) 

Това предизвика тревога у защитниците на светското учили­
ще, още повече че успеващитЬ частни училища, освенъ дето слу-
жатъ на клерикалите като средство за пропаганда, но и съ своя 
твърде произволенъ режимъ увпеждатъ явно народната просвета. 
каква да е учебна материя, съ съмнителна подготовка преподавател­
ски персоналъ, безразборно приемане ученици отъ всекаква възрасть 
(дори въ единъ и същи класъ), издаване дипломи, които не съответ-
стватъ на изучения въ училището материалъ и др. Ето защо и от­
делни компетентни лица, и учителски групи и политически партии 
се изказаха напоследъкъ въ смисъль, че требва да се взематъ бързи 
мерки. Предлагаха се разни проекти; некои дори искаха държавата 
да монополизира образованието. Правителството обяви, че е противъ 
искания държавенъ монополъ, но се зае да приготви свои законо­
проекти за контролъ на частното образование и защита на светското 
училище. Съ този въпросъ се занимава още бившиятъ министъръ 
на народната просвета, Стелъ; неговиятъ приемникъ, Гисто, продължи 
и довърши работата. Ето. най-важните положения въ двата пригот­
вени законопроекта, които допълнятъ закона отъ 30 окт. 188о г. ) 

Частните основни училища се делятъ на тези категории: за-

") Това може да се каже най-вече за западните департаменти. Така въ 
департамента Loire-Inferieure народ, учплшца сл. изгубили отъ 1909 до 1J1U • 
1283 ученика, а частните СА спечелили Ю>0; въ Мауеппе въ продълясенае на 
четире годпрп еж. напуснали народн. училища 3 хил. ученика; въ Cotes 
Nord на 1 окт. 1910 г. частните училища СА спечелили повече отъ двъ хпл. 
ученика въ сравнение съ 1909 г.; Вь Вандея прЬзъ същото време частните у-
чилища с ъ спечелили 1259 ученика; народ, училище въ Maine-et—Loire губять 
1319 ученика, а конкурентите пмъ печелятъ 20 .3 ; слчцото се забе.тЬзва въ 
Ille-et-Vilaine, Morbihan, Orne. Движението се разпространява и другаде. (ВЬст. 
,,IJ'Action", 19 окт. 1911 г.) Въ Южна Франция числото на учениците въ част­
ните училища се удвоило. 

*) „Свободното'' срЬдно образование е регламентирано почти като 
основното. 
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бавачници, детски класове, елементарни училища, допълнителни кур­
сове, висши основни училища и курсове за възрастни. 

Определя се възрастьта за приемането на децата въ всека 
категория училище, както и образователния цензъ на директорите 
и преподавателите. 

Лицето, което иска да отвори частно училище, требва, между 
друго, да посочи, къмъ коя отъ признатите категории ще спада 
училището; освенъ това, да представи списъкъ на сътрудниците по 
администрацията, обучението и надзора, като означи ТБХНОТО граж­
данско състояние и, ако е нужно, документи за тяхната способность. 

Никое частно училище не може, безъ позволение на департа-
ментския съветъ, да приема деца отъ двата пола, ако въ същото 
место има народно или частно училище специално за момичета. 

Директорите и директорките на частните основни училища съ 
длъжни да изпратятъ на академическата власть, — преди да ги връ-
чатъ на децата. — списъкъ на учебниците, които ще употребнватъ 
въ своите училища, като означатъ името на автора, адреса на изда­
теля и датата на изданието. 

Властите, назначени да ревизиратъ основните училища, иматъ 
право да изискватъ въ частните училища книгите и тетрадките, 
които се употребяватъ, и да задаватъ въпроси на учениците, съ 
цель да проверятъ учението. 

Който чрезъ насилие, заплашване или злоупотребление съ 
власть накара бащата, майката, опекуна или лицата, натоварени да 
се грижать за детето, да извадятъ последното отъ народно основно 
училище или да му пречатъ да взема участие въ задължителните 
училищни занятия, ще бъде наказанъ споредъ наказателния кодексъ. 

Същите наказания ще изпита и лицето, което, като влезе въ 
училищното помещение, наруши правилния вървежъ на училищната 
работа. 

Освенъ тези два законопроекта, тъкмятъ да основатъ въ всека 
община — при народното училище — каса, която, подпомагана отъ 
държавата, ще служи изключително за защита на светското обра­
зование. 

Такава е последната фаза на тази забележителна борба, — 
Kulturkampf, — въ Франция. 

П. Михаиповъ. 

Възпитателни принципи. 
Възпитание добиваме отъ природата, отъ хората и нещата", 

говори Русо. Значи вътрешния развой на нашите способности и 
чувства е възпитание отъ природата; употребата, която ни учатъ да 
вършимъ отъ този развой, е възпитание отъ хората; придобивките 
на собствения ни опитъ съ предметите, що ни правятъ впечатление, 
съ възпитание отъ вещите. 
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Така, че всеки оть насъ е създаденъ отъ трима учители. 
Възпитанието требва да бъде нагодено изобщо за всички деца, 

т. е. то требва да бъде нагодено както оть интересите на индивида, • 
така и отъ тия на обществото. 

Ето защо и самите възпитателни принципи требва да бъдатъ 
формулирани, както следва: 

Възпитанието требва да бъде всеобщо, но не и изключително; 
съобразно съ способностите, но не и произволно; дейно, но не и 
пасивно; сложно, но не и просто; целостно, но не и частно; разви­
ваше, но не и принудено; привлекателно, прекрасно, но не и от-
връщаваще. 

Дайте на детето свобода; следете за способностите му и съ­
действувайте за техния развой; закалявайте неговия духъ и тело; 
давайте му възможность само да си избира работа и другари. Из­
общо вършете тъкмо противното на това, което днешното общество 
върши, за да бъдете сигурни, че ще приготвите хора за реалния 
миръ. 

Слгьдвайте природата. Главния възпитателенъ принципъ треб­
ва да бъде стремежъ къмъ сближаване съ природата. Вместо да се 
основава на произволни закони, независимо отъ детската природа, 
възпитанието требва да проследи всички детски потребности и отъ 
ТБХЪ да извлече закони, гарантиращи на децата ни възпитание, 
съобразно съ техната природа. 

Нека не се плашимъ отъ неоснователното и глупаво преду­
беждение, какво децата били опърничави, непослушни, лъжци, ле­
ниви и разрушители. 

„Детето не ще бъде непослушно, ако не му натрапвате нищо 
насила. Това требва да бъде правило изобщо при всеко разумно 
възпитание. Когато престанете да му запрещавате това, което обича 
и да му не натрапвате това, което не обича, то ще престане да 
бъде непослушно. То не ще бъде лгьниво, ако му дадете възмож­
ность да работи. Не ще бъде разрушитель, ако силно го заинте­
ресувате съ работа". 

Вижте, съ каква обичь и грижа отгледватъ своите цветя и 
дървета най-големите палавници, които инъкъ никакви средства не 
съ въ състояние да обуздаятъ и задържать! 

Не ни ли показва всичко това, че децата се нуждаятъ отъ 
дейность? По природа децата не съ зли, нито пъкъ лоши. Задача 
на възпитателя е да покровителствува техния развой, щомъ способ­
ностите имъ започнатъ да се проявяватъ. 

Редъ зародиши, редъ способности се криятъ въ детето. За да 
се развиятъ, тН требва да бъдатъ обградени съ редъ благоприятни 
обстоятелства. Всеко хармонично възпитание требва да се съобра­
зява съ природата. Всичко требва да става на времето си. „Да 
предпазите, да защитите, до оросите, да подхраните, — ето вашата 
задача". 

Не требва да се върши нищо противъ природата, защото тя 
никому не ще остане длъжна. Всека грешка при възпитанието се 
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струпва върху главата на самите възпитатели. Нашата работа се 
състои въ съблюдаване и запазване на детските способности. 

Способностите на детето заличаватъ още отъ втората му го­
дина насетне. Отъ насъ се иска само да подпомагаме техния развой. 
Индивидуализацията не требва никога да се пренебрегва. 

Требва да се гледа и следва реда на природата. 
Развоятъ на наклоноститгь. Природата е надарила децата 

съ общи свойства, които превъзходно управляватъ развоя на инди­
видуалните имъ способности. Ето и некои отъ тЬхъ: издирване, на-
клонность къмъ вдигане на шумъ, подражаване, наклонность — вси­
чко видено да се представя въ миниатюръ, прогресивно увличане и др. 

Всекиму е известно, че децата искатъ всичко да видятъ, вси­
чко да разгледатъ. Тази тЬхна наклонность да издирятъ, да разгле-
датъ всичко имъ струва не малко сълзи и наказания, защото тия 
техни дейстаия тъй естествени и гьй целесходни се струватъ на 
повечето родители като порокъ. 

Не по-малко съ конфликтите за големата наклоность на де­
цата да бегатъ и шумятъ. Нима това не е насъщна нужда за rbx-
ната природа? 

Голема е наклонностьта на децата да подражаватъ и да се мъ-
чатъ да възпроизведатъ всичко видено. Изобщо, може да се каже, 
че децата обичатъ да вършатъ всичко, което съ видели, съ други 
думи, те.обичатъ да подражаватъ на възрастните. 

Прогресивното увличане е сила, увличаща слабите, ето защо 
детето всекога подражава възрастните. Детето, тъй да се каже, по-
расва въ своите очи, когато играе съ по-възрастните отъ себе си. 
При това интересно е да се наблюдава, какъ четирегодишните деца 
повече се увличатъ отъ петгодишните, отколкото огь дванадесет­
годишните, напримеръ. Това може да се обясни съ обстоятелството, 
че за техъ е ясна възможностьта да подражаватъ на първите и 
безполезностьта на усилията имъ да подражаватъ вторите. 

Тези свойства, разглеждани обикновено като пороци, требва 
да се сметатъ като развой на детските способности и въ тЬхъ тре­
бва да се дирятъ началата на истинско възпитание. Голема грешка 
е стремежътъ да се притискатъ тия детски дарби. 

Любопитството на депата ги влече къмъ разни видове дей-
ность. Целиятъ секреть на възпитанието се състои въ подпомага­
нето да се проявятъ способностите и да се пробудятъ въ децата 
живи, развиващи се стремежи. 

Требва да се поощрява развоя на наклонностьта, но не и да се 
заглушава. Така че всека система на индивидуално и обществено 
възпитание, претендираща на правилность, требва да се стреми да 
създава „външна среда, която напълно да отговаря на индивидуал­
ната природа на съществата, на пълния развой, на който требва да 
съдействува възпитанието". 

Кухнята пра възпитанието. Една отъ най-прекрасните, по­
лезни и важни отрасли на химията е и кухнята. Понеже голема 
часть отъ продуктите на готварското изкуство съ отъ растителното 
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и животно царства, то, естествено е, че тукъ децата могатъ да 
добиятъ първи знания по естествена история. 

Ето защо кухнята требва да се направи привлекателна за де­
цата. За тази цель тя може да се украси съ принадлежности, годни 
за детска работа и споредъ вкуса на самите деца. Неразумно е да 
се оставятъ да спятъ въ децата зародишите на активность, които, 
ако се развиватъ правилно, могатъ да бъдатъ производителни. 

Готварството е.приложна химия. Всеки, който има работа въ 
кухнята, е едно отъ главните лица въ къщата; това лице е главенъ 
ръководитель на целото домашно хазяйство отъ гледището на здра­
вето, жизнерадостьта и економията, — такова лице, тъй да се каже, 
управлява къщата. 

Фурие и Оуенъ, които отдавна съ ни посочили въ 
своите „утопии" важностьта на всичко това и още на вре­
мето си най-добре съ разбрали детето, макаръ въ ръководствата 
по педагогия да не се срещатъ техните славни имена. 

Градината и индустрията при възпитанието. „Още на вре­
мето си Фурие е разбиралъ, че детето, посветено веднъжъ въ шестьте 
отрасли на промишленостьта, ще е сведуще отпосле въ сто отрасли 
дотолкова, че къмъ 15. година, ще има представа за всички почти 
културни полезни растения, фабрикации, науки и изкуства. Възприем-
чивостьта на детето е толкова голема, че може да се каже, какво 
тя е безгранична. А нашето общество, наместо да се възползува 
оть това, пренебрегва тази страна на възпитанието". 

Известно е на всички големото удоволствие на децата да се 
намирать въ общение съ децата. Изучването на какво да е следва 
винаги практиката, — ето защо училището требва да бъде съеде-
нено съ майстерска и градина. „Отначало практиката, та после тео­
рията, която не е нищо друго, освенъ кристализирана или прило­
жена практика". 

Ако детето обича кокошките, не му пречете да се занимава съ 
техъ. Дайте му илюстровани книги, въ които ще може да види раз­
ни породи кокошки. Тукъ то ще познае породите, които има и 
които нема; тукъ то ще намери бележки за нравите и привичките 
на кокошките. Ако детето ви поиска да му прочетете нещо, ка­
жете му, че сте заняти и че, ако желае да знае всичко, то требва 
да се научи да чете и т. н. 

Има деца, които- обичатъ цветята и растенията изобщо. И съ 
техъ требва да се постъпва по същия начинъ. 

Работата на наставника е само да помогне на детето, за да 
удовлетвори то своето любопитство, своята любознателность. Да си 
помогне самб предпочита то. Ето защо требва да му се посочи 
пътя, способа, за да си помага самб. 

Така се започва обучението по писане, сметане и т. н. По 
същия начинъ се захваща практиката въ градината и въ майстер-
ската и продължаватъ съ теорията, т. е. съ училището, гдето на 
детето се дава това, което то само иска. 

Възпитанието требва да започва не отъ училището, а отъ гра-
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дината, посредствомъ животните, растенията, цветята, и отъ май-
стерската, като се иматъ предвидъ въ случая нуждите на детето. 
Оставете децата нека работятъ- въ градината, дайте имъ възмож-
ность да внесатъ продуктивность въ своите игри. Съ това те ще 
се приучатъ къмъ работа, ще обикнатъ работата и впоследствие ще 
станатъ много по-изкусни и по-ловки отъ другите. 

Ето защо при всеко едно училище требва да има голема гра­
дина, въ която наредъ съ цветята и други видове растения требва 
да има кокошки, патици, гъски, гълъби и др. птици. Освенъ това 
требва да има майстерска съ приспособления за разни работи. Най-
сетне требва да има и зала съ домашна наредба, гдето децата да 
могатъ да се разполагатъ, както искатъ. 

Учитель за такова училище може да бъде само тоя, който е 
способенъ да работи и като градинарь, и като столарь, и като зем-
леделецъ и т. н. Практиката требва да предшествува теорията. По­
добно училище ще бъде единъ видъ колония, гдето детето свобо­
дно ще се развива, съобразно своите способности и наклоности. 

Днешното училище, разбира се, съвсемъ не е годно за та­
кава една работа; То тртъбва коренно да се промгьни. 

За да може върху развалините на днешното училище да се 
съгради новото, желано отъ всички истински доброжелатели на де­
цата, училище, требва, както казва Фр. Фереръ, „да се създадатъ 
хора, способни да се развиватъ безпирно, способни безспирно да 
обновяватъ обществената среда и себе си, да се създататъ хора, 
умствената независимость на които ще бъде най-велика сила, които 
въ същото време ще съ готови всекога да приематъ това, що е 
добро, които ще се сметатъ щастливи съ участието си въ триумфа 
на новите идеи и които ще се стремятъ да живеятъ много живота, 
обединени въ единъ животъ". 

Нема, наистина, дело по-трудно отъ възпитанието. Нека се 
откажемъ завсекога отъ мисъльта да формираме и обработваме де­
цата по свой калъпъ. Нека не забравяме великия „утопистъ" 
Шарлъ Фурие, въ идеите на когото ние намираме всичко, което се 
среща въ днешните възпитателни и образователни идеи. Той треб­
ва да се смета като истински ииициаторъ на движението за новото 
възпитание. 

Нека всеки се запознае съ идеите на Фурие, за да види, какъ 
основно е анализиралъ той детската душа и какъ майсторски е про-
никналъ той въ най-интимните и гънки и тайници, отгдето е извле-
кълъ великия секретъ на рационалното възпитание. 

Стоейки предъ статуята на великия реформаторъ въ Мон-
мартръ (Парижъ), струва ми се, казва Д. Н., че чета въ очите му: 
„колко нашия миръ би мръдналъ напредъ, би се просветилъ, ста-
налъ би некакъ по-хуманенъ, ако беше следвалъ съветите на ве­
ликите утописти, грандиозните мечтатели, които носятъ въ душата 
си съвсемъ другъ миръ, - миръ на човешки същества, достойни 
за името си". 



2V2 Природата и естетическото възпитание 

Ат. Чешмеджиевъ. 

Природата и естетическото възпитание. 

Навсекъде въ последно време е подигнать въпросътъ за мер­
ките, които требва да се взематъ за подигане занаятите на нуж­
ната висота, и какъ да се спре бегането на младежьта отъ селата. 

Затова въ възпитанието требва да се отдели видно место за 
запознаване съ природата, която децата требва не само да разбиратъ, 
но и да обичатъ; освенъ това требва да се каже, да се реабилитира 
ръчния трудъ, особено земледелческиятъ, който'въ сегашно време 
се счита едва ли не като унизително занятие. 

„За да сме достойни за земята, освенъ да живеемъ на нея, 
требва да я познаваме и да я обичаме", казалъ председательтъ на 
XXVIII конгресъ по социалната економия, Мелинъ. 

Какъ ще можемъ да научимъ детето да обича земята? Само 
чрезъ продължително общение съ нея. 

Възпитательтъ има много средства за това, само требва да 
умее да ги използува. 

Тука влизатъ и „училищата на открито", които съ получили 
въ последно време толкова широко разпространение, летните ко­
лонии за учениците и екскурзиите. 

Освенъ това, или по-право да се каже, за допълнение на това, 
за постигане цельта на естетическото възпитание требва широко да 
се ползуваме отъ книги и рисунки. 

Требва да четемъ на децата описания на природата отъ добри 
съвременни автори, необходимо е да имъ показваме рисунки (кар­
тини) отъ добри художници. Тези художествени описания на при­
родата ще научатъ детето да разбира и обича природата, а приро­
дата ще го научи да разбира и обича изкуството. 

Трудно е, разбира се, да се обръща вниманието на детето на 
най-дребните детайли, но това не е нужно; важно е да се възбуди 
въ детската душа възхищение, да се привлече неговото внимание. 
Съ едно живописно изражение, съ една пламенна дума вие можете 
да заставите детето да вкуси отъ вечната красота, да му отворите 
очите да види ослепителното разнообразно зрелище, съ което ни 
надарява природата. 

Заведете детето на полето, гдето обширни ниви, също като 
златни стени, стоятъ и тихо шумолятъ при духането на слабия ве-
търъ; покажете му благоуханите покосени ливади, реката, която ве­
село подскача по камъните и влече своите сребристи струи; пока­
жете му дърветата, които се оглеждатъ въ реката; заведете го на 
пътя, кога си отива дома, заобиколено отъ облаци прахъ, стадото 
овци; заведете го на планината, въ долината и покажете му всичко 
това въ разни видове, презъ различните времена на годината; нека 
то се запознае съ младата, весела пролеть, съ разкоша на тържест-
вующето лето, съ меланхоличната есень и съ белия трауръ—зима. 
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Нека се запознае съ кратката бледна заря, утрото, лъчезарната пладня, 
горещата вечерь и пълната съ тайнствена светлина нощь. Нека де­
тето се запознае съ всичко това и ще обикне природата. То ще се 
научи да вижда красотата на природата, да слуша звуковете й, като 
започнемъ оть концерта на горските певци и свършимъ съ шумо-
лението на листата, духането на ветъра и благоуханието й; то ще 
се научи да се вслушва въ мълчанието на природата, тайнствената 
й фантастична тишина и разнообразие. 

Научете детето да вниква въ душата на нещата, която често 
не виждатъ учените и която е разкрита за всички, които обичатъ 
природата. 

Обърнете погледа си къмъ цветята. Всеко отъ ТЕХЪ има своя 
собствена физиономия. Цветята чувствуватъ — говорятъ. Тука има 
мрачни, сърдити, зли и бодливи. Теменугите — скромни, целомъд­
рените лилии и гордите рози. Некои оть тЬхъ съ загадъчни, други 
смущаватъ, вълнуватъ съ своята чудна пъстрота. 

Вникнете въ смисъла на всеко дърво и ще намерите въ всеко 
отъ техъ свой животъ: романтическата ласка на върбата, суровостьта 
на бора, елегантната сила на брезата, величието на дъба и nenpli-
клонностьта на тополата. 

Любящиятъ природата човекъ прониква въ тайнствения й сим 
волизъмъ и разбира езика на всеко същество, на всеко нещо.... 

Ако вие започнете да разказвате на децата за всички тези 
чудеса, ако започнете да имъ ги показвате, както е показвала на 
своята девойка Жоржъ Зандъ: „Погледни! Колко е това красиво!", 
ако вие при помощьта на литературата и изкуството дадете на де­
тето научни обяснения за всички чудеса на природата, като се ста­
раете да възбудите у него възхищение и удивление за техъ, нема 
съмнение, че вие ще постигнете цельта на истинското естетическо 
възпитание, ще положите граница за напущане селата отъ младежите, 
за да отиватъ'въ задушливитЬ и прашни градове и ще възкресите 
изкуството въ занаятите. Поставете изкуството въ живота и живота 
въ изкуството. 

Н. Стоенчевъ. 

И с к а й т е ! 
Така озаглавявамъ тази си статия, защото, по което ще пиша, 

много отъ учителите съ чели и слушали, та мнозина ще кажат ь: 
ето една стара песень, и ще я отминатъ безъ да я прочетатъ или 
безъ да вникнатъ въ съдържанието й. 

Слушалъ съмъ много учители да казватъ: — много добре се 
пише, но на дело не излазя нищо отъ онова, за което се пише. 
Също потвърдявамъ наравно съ тия г. г. учители, защото ние много 
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говоримъ и пишемъ, а на дело много по-малко вършимъ. Чутото 
отъ конференциите и четенето на разни списания и книги, даватъ 
много за добрия успехъ въ училището тогазъ, когато всичко това 
четено и чуто се подхвърли на опита, и възприето веднажъ да се 
приложи и се види резултата. 

По единъ такъвъ въпросъ ще занимая за малко читателите на 
Ново училище, за който съ чели и слушали доста много, — въп-
росътъ за рисуването на учениците въ училището, специално за 
удобствата, които требвя да се даватъ на у-цитЬ, за да има колко-
годе успехъ по този предметъ. 

Когато се заговори за американския методъ ио рисуване, ви­
наги се споменава на първо место декорирането на стаите, кори­
дорите и местата подъ стреха за почивка на учениците съ черни 
дъски, служащи за свободно рисуване и писане на същите. Това 
свободно драскане, така да го. кажемъ, американците използуватъ 
за свободното рисуване. Неусетното минаване на едно рисуване 
отъ друго е добре схванато и се предава посредствомъ свободните 
изрази на детето тогазъ, когато то напълно е свободно даже и отъ 
окото на своите другарчета. Че средството, избрано отъ американ­
ците, е едно отъ най-ефикасните за постигане цельта, която гони 
предмета рисувание, е неоспоримо. 

Наблюденията правени върху децата не показватъ ли, че най-
големо желание иматъ да дращятъ онова, което съ видели, чули 
или чели? Това го правятъ даже и тогазъ, когато знаятъ, че за сто­
реното отъ техъ ще бъдатъ зле наказани. А ние четемъ и пишемъ 
по новите методи, безъ да обърнемъ внимание на тия толкозъ ва­
жни неща за добрия успехъ на рисуването. Възприехме свободното 
рисуване, безъ обаче да сме приложили и всичките изчерпателни 
за сега средства. 

Почти всички учители работятъ по новия начинъ на рисуването, 
— съ пастели и на сива хартия. Това съ модните материали. Уче-
никътъ държи въ ръката си пастелъ по-дебелъ и отъ трите му 
пръста. Съ такъвъ дебелъ пастелъ ще рисува на едно парче книга 
— малкитЬ блокчета — гдето не може да завърши никаква ри­
сунка. Когато поиска да нарисува кравайче, или ще напише една 
голема точка, или нещо безформено, защото малкото место, отъ 
една страна, гдето ще нише, и дебелиятъ пастелъ отъ друга, не 
му даватъ да упражни нито волята, нито желанието си. Таквозъ ри­
суване не принася полза, защото детето нема свобода на ръката и 
достатъчно место да представи чрезъ рисунка мислите си, като при-
туримъ къмъ това и многото задължения отъ страна на учителя. 

Гледахъ едни работи на ученици отъ първо отделение, гдето 
учительтъ работи доста добре, именно какъ съ илюстрирали раз-
казътъ: „Магарето, кучето, котката и петелътъ какъ станали музи­
канти". Цела панорама отъ 4—5 фигури на животни да се рису-
еатъ на едно парче книга дълго 20 см. и широко 10 см. и то съ 
дебелъ тибиширъ — пастелъ е нещо невъзможно даже_и за една 
опитна ръка, колко повече за едни деца отъ първо отделение. Ес-
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тествено, че работата беше повече отъ лоша, немаше нито следа 
отъ онова, което съ искали да рисуватъ и за което разправяха де­
цата. Голема точка, петна и клечки, това беше картината. 

Това не е ли мъка за крехките деца. Да го заинтересувашъ, 
да влеешъ животъ въ душата му за предмети и събития, а следъ 
това системно да го ограничавашъ да изкаже чрезъ рисунка не 
етествените белези на предметите, а въ форма на некакви точки и 
дебели линии! Както изглежда на първъ погледъ, това е нищо, обаче 
работенето така спъва цт-лата работа и я отклонява отъ правия й 
пъть. 

Но природата си знае своето. Детето колкото и да бъде при­
тискано, то пакъ си извършва онова, което му требва, мимо нака­
занията, които се сипятъ незаслужено върху му. То дращи и по 
чиновете, и по стените, и по улиците съ еднакъвъ жаръ онова, 
което го вълнува. Рисунките, гравирани съ острието на ножчето му, 
съ отпечатъкъ на душата му; всеки-дневнигЬ шарения по чистите 
стени и капаци на дюгенитЬ съ фигури изъ урока, ученъ презъ 
този день, ни напомня, какво требва да правимъ, за да използуваме 
тази толкозъ важна за педагога-практикъ ученикова похватность и 
оргиналность. 

Когато бехъ учитель въ г. Дреново узнахъ и използвахъ до 
колкото сила имахъ следния случай: Минавахме неколко души учи­
тели веднажъ презъ една запусгЬла улица на тоя градъ и на тази 
улица стърчеше усамотена изоставена фурна; на капаците ц беха 
изрисувани сюжети, работени въ клась, презъ същата седмица отъ 
учениците ми. Тукъ рисунките беха увеличени и украсени съ раз­
ни добавки, служащи като продължение на онова, което бехме ри­
сували въ часа по рисуване. Напримеръ, рисували бехме ябълки въ 
чинийка, а на капаците на фурната беха нарисувани същите ябълки, 
окачени на разклонено дърво, заедно съ човешки фигури -- бе-
рачи и то въ разни положения. По-после рисувахме гъби, следъ 
това на капаците се смени декорацията съ деца, какъ бератъ гъби 
въ кошници и торби съ всички възможни приключения между бе-
рачите презъ таквозъ време. Изобщо, азъ имахъ второ училище, 
което ми служеше, за да доразвия онова, което преподавахъ въ у-
чилището и което разпалваше вътрешното желание на детето. Бла­
годарение на оная запустела фурна, една часть оть моите ученици 
добиха онова, което имъ бе нуждно за пълното изказване на ми­
слите, възбудени въ часа по рисуване, а азъ узнахъ, че не било 
нужно само да се нарисувать много добре отделни предмети, а 
требвало следъ това да се състави картина, която да опише вълне­
нията на детската душа. 

Вервамъ, че всеки учитель има забелезани подобни драска-
ници отъ питомците си, но малцина съ ония, които ще съумеятъ 
да използуватъ тази естествена наклонность, толкозъ нужна за об­
щото развитие на детето. Използуването ще стане само тогазъ, ко­
гато туримъ колкото се може повече черни дъски изъ училищната 
сграда. По коридорите, вънъ подъ стрехите, където децата игра-
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ятъ и почиватъ, да иматъ винаги прФ.дъ себе си черни дъски, за да 
могатъ, когато поискатъ и колкото пъти пожелаятъ да рисуватъ и 
пишатъ. 

А учительтъ требва отъ време на време и той да рисува по 
некой предметъ или събитие съ общи линии, като предаде най- • 
характерното на рисуваните отъ него предмети. Съ тия скици учи­
тельтъ ще опреснява и насърдчава учениците къмъ по-добра тех­
ническа работа. Отъ работите на учениците той ще се води, за да 
развива по-нататъкъ уроците си по рисуване. 

Съ турянето на много черни дъски ще задоволимъ желанието 
на детето отъ една страна, а отъ друга — ще завардимъ учили­
щните чинове отъ дълбане, стените на зданията отъ разни драс-
кания. 

Ще упазимъ децата отъ писане разни цинизми на скрити ме­
ста, нО достъпни за всички; така най-сетне ще упазимъ- обществе­
ната и частна покъщнина отъ повредите направени вследствие на 
детското желание да дращи, да рисува. 

При таквозъ положение не остава друго, освенъ да искаме 
отъ където требва, колкото се може повече черни дъски. 

Училищните настоятелства, окол. уч. инспекции и всички дру­
ги, отъ които зависи уредбата на този толкозъ назрелъ вече въп-
росъ, требва да се завзематъ за уреждането му. Учителите, които 
работятъ по новите методи особено по рисуване, требва да искатъ 
още сега да имъ се направятъ черни дъски и поставятъ подъ стре­
хите на училищното здание. 

За сега учителството е най-компетентното по този въпросъ и 
то требва да иска това. Поочее, искайте,... което требва да се 
даде! 

Д. Г-чевъ. 

Кинематографътъ като учебно пособие. 
1895. година даде нещо ново за историята на педагогията: презъ 

тая година се почва за първи пъть кинемотографътъ, откритие на 
братята Люмеръ. Ако хвърлимъ бегълъ погледъ върху първите 
страници отъ историята на педагогията, ний не можемъ да не се 
съгласимъ, че въобще картината е играла видна роля въ еволицията 
на човешката култура; достатъчно е затова само да си спомнимъ 
картините, иконографическото и ерографическото писмо, съ които 
Египетъ започна първата писменость. Не говорътъ, не и обикновеното 
писмо, а едничка само картината и за напредъ ще бжде най-необ­
ходимото средство за заробване душата отъ великите идеи и стре­
мления. Това забележително по свойта сила и замисъль най-ново от-
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критие ще създаде и съвършено нова епоха въ историята на народ­
ната просвета, защото като пособие кинематографътъ стои по-ви­
соко и отъ най-художествената картина, която не може да предаде 
дЬйствията и постъпките. 

Идеята за кинематографа не е нова. Той е резултатъ отъ 
„дяволското колело", открито отъ Horner още презъ 1833 година. 
Новия кинематографъ стана възможенъ само следъ изнамирането на 
целулоидната прозрачно-чувствителна лента (film), на която nocpt-д-
ствомъ моменталната фотография вече можеше да се отлитографи-
ратъ редъ изображения или фотографически снимки. За единъ ки­
нематографъ, който на една публика требва да достави удоволствие 
въ продължение на единъ часъ време съ му необходими отъ 
50,000 до 165,000 отделни фотографически снимки. Кинематогра-
фическия фотографически апаратъ въ продължение на една секунда 
време може да възприеме 400 последователни фази отъ какъвто и 
да бъде бързо движащъ се предметъ. Всичките тези фази кине­
матографътъ може да ги предаде съ същата бързина и затова той 
може да ни представи съ най-големи подробности самата де.йстни-
телность. 

Кинематографътъ днесъ се разпространява съ гигантски крачки: 
на западъ оть градовете той ваче премина и по селата. Въ С1,в.-
Америка ежедневно до 5 мил. хора съ на кинематографически пред­
ставления. Ню-Йоркъ има 453 кинематографа. Чикаго—218, Лон-
донъ—501. Въ Англия къмъ всеки тренъ има прикаченъ по единъ 
вагонъ — кинематографъ, въ който до сто пасажери могатъ да 
гледатъ кинематографически картини презъ своето пътуване. Не 
по-малко съ разпространени кинематографите и въ Германия: Бер-
линъ има 265 кинематографа, Хамбургъ—47, Лайпцигъ 31, Мюн-
хенъ—28 и up. Въ Германия нема нито единъ градъ, въ който да 
нема по неколко кинематографа. Въ Англия и Америка днесъ има 
„живи вестници", т. е. вестници, въ които новините не еж печа-
татъ на книга, а се предаватъ съ живи кинематографически картини. 
Най-големия такъвъ „живъ вестиикъ" е The Animated Gasett, кой­
то има приблизително 5,000 фото-кореспонденти. 

Въ това необкновено разпространение на кинематографа и въ 
това извънредно посещение неговите представления отъ народните 
маси, ние можемъ да почерпимъ нова възпитателна сила, която мо­
же да влияе върху народния битъ, народната душа и миросъзер-
ние. Обществото и педагозите не требва да оставатъ въ произвола 
на случайностьта това ново средство за въздействие на народните 
маси. 

Въ какво ли се крие тази привлекателна сила на кинемато­
графа? Картината се е родила, заедно съ раждането на човека, за­
щото думите презъ ранната душевна възрасть съ ценость и редки, 
тъй като те съ символъ, а душата на детето и на дивака-детето 
чувствува нужда отъ образи; само образите съ понятни (разбира­
еми), само те съ, тъй да се каже, действителни. Кохъ-Гринбергъ 
пише, че диваците въ Бразилските лесове винаги съпровождатъ раз-
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каза си сь рисунки по земята или песька, съ приемане позата i 
животното, за което е сведенъ разговоръ, мъчейки се разказа е 
да го облечатъ въ пластика, графика, мимика и движения. Дететс 
днесъ противоестествено се приучва да изразява или възприема ми­
слите си само чрезъ езиковите форми. Откриването на идеи пос-
редствомъ картината е естествено средство, което възбужда и по-
трайно и по-силно внимание. И ако обикновената картина, която 
ни представлява само единъ моментъ отъ некое събитие, вковава 
вниманието, то десеторно по-силна ще бъде привлекателната сила 
спремо вниманието на кинематографическата картина, която може 
да ни представи редъ моменти отъ некое събитие. Всеки учитель 
отъ практиката си се е убедилъ, че движущите предмети извик-
ватъ no-силно и по-съсредоточно внимание, отколкото мъртвите. 
Ако кинематографътъ би могьлъ да бъде приспособенъ въ класната 
стая, тогава ученикътъ не само би се училъ отъ книгата, не само отъ 
думите на учителя, но и отъ самата действителность, която безпо­
грешно може да представи само кинематографътъ. 

Усвояването на знанията и сръчностите се основаватъ върху 
силата на вниманието. Да се развие въ възпитаниците внимание 
къмъ известенъ преподаваемъ прЬдметь, внимание продължително, 
постоянно, лесно възбуждаемо — това значи да се направи всичко, 
което е необходимо за развитието на детето въ известно направ­
ление. Отъ опити се знае, че вниманието е дадено отъ природата 
на детето само като непроизволно внимание, което се възбужда не 
по желанието и волята на детето, а отъ вънкашните предмети, 
които представлявать интересъ въ некое отношение. Кинематогра-
фическитв картини неволно приковаватъ вниманието на детето, и 
ако тЬ биха били въведени въпроцеса на обучението, то учительтъ 
би се ползувадъ съ единъ големъ запасъ отъ неволно внимание. 
Що се отнася до произволното внимание, зависящо отъ волята на 
ученика, такава привичка е необходимо да се създаде въ душата 
на ученика, защото безъ него е немислимо никакво образование и 
възпитание. Но привичката къмъ произволно внимание въ детето се 
създава постепенно, възъ основа на наследственото неправилно вни­
мание. Когато ученикътъ изучва нещо по книга или слуша учителя 
си, или разглежда некакви си чертежи, необходимо е силно да на-
ърега волята си, посредствомъ която предава вниманието си къмъ 
ъсредоточената работа; съвършено обратното е при кинематографа: 
ука не е необходимо уморителното усилие на волята — картините 
1ми извикватъ вниманието, защото почва да действува вроденото 
•произволно внимание, което е толкозъ по-силно, колкото е no­
ma и естествена кинематографическата картина. 

Кинематографътъ е незаменимъ като пособие при географията. 
вата кинематографическа картина, съединена съ сухия учителски 
<азъ, оставя въ душата на детето неизлечими следи. Само тога-
'ченикътъ ще има пълна представа за живота на некой изучваемъ 
дъ, за неговите обичаи, облекло, вънкашна обстановка, поми-
• и пр. Отъ сега вече не е необходимо учительтъ да води уче­
те си по фабриките и работилниците, за да се запозня°— 
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приготовлението на некои предмети отъ първа необходимость, ако 
училището разполага съ кинематографъ. Освенъ това, ний до сега 
не разполагахме съ нагледни средства, за да представимъ на учени­
ците си, напр., процеса на кръвообращението, пищеварението въ 
организмите и човека, движението на протоплазмата въ растителните 
клетки, оплодотворяването на растенията, граденето на питите отъ 
пчелите, роенето имъ, превръщането на какавидитв въ пеперуди, 
храненето на растенията и' редъ други процеси. Днесъ въ Германия 
и Англия съществуватъ редъ институти, покровителствувани отъ 
властите, за приготовляването на научни кинематографически ленти. 
Съ средствата на тия институти презъ миналата година заминаха 
братята Kearton за Индия, мистеръ Shakleton за централна Африка 
и Ню-ЙоркскитЬ професори Рени и Джонсонъ за полярните страни, 
въоръжени съ по неколко хиляди чисти ленти за кинеиатографиране 
най-разнообразни моменти изъ живота на животните въ тия страни. 

Чикагската училищна администрация е наредила въ всеко ос­
новно училище по единъ кинематографъ, където два пъти на сед­
мицата на учениците и техните родители се npt-дставятъ кинемато­
графически картини. Презъ м. май, м. г., въ Мюнстеръ (Германия) 
беше устроенъ кинематографически курсъ, посетенъ отъ 200 гер­
мански учители и учителки. Привеждамъ програмата на едно Хам­
бургско училищно кинематографичессо представление: 

1. Сахарската пустиня: пътуването на керванъ презъ пусти­
нята; оазисъ; вечерните разходки на лъва; Египетските пирамиди; 
изкачване на Хеопсовата пирамида; пътуване по реката Нилъ; сцени 
изъ живота на крокодила. 

2. Тихо и бурно море; пътуване съ параходъ; надъ облаците; 
наводнение; Ниагарски водопадъ зиме и лете; зимните вечери въ 
Канада; гейзерите въ Нова-Зеландия; образуване на пещера и ста­
лактити. 

Снабдяването съ кинематографъ е съпроводено съ некои труд­
ности и слаби разходи, които при днешната обществена апатия 
спремо учебното дело въ насъ, трудно биха могли да се преодоле-
ятъ. Най-добрите кинематографически училищни апарати струватъ 
175—500 лв. За съжаление, лентите ся. още твърде много скъпи 
— метърътъ 1 левъ. Въ Германия 452 основни училища иматъ 
собствени кинематографи. Всичките тия училища съ обединени въ 
кинематографически съюзъ, богато субсидиранъ отъ германското ми­
нистерство на просветата. Всеко училище заедно съ апарата е ку­
пило само по 12 ленти, складирани въ съюзния музей (Берлинъ), съ 
който всека седмица училищата разменявать лентите си. По такъвъ 
начинъ училищните кинематографи всека седмица разполагатъ съ 
нови картини1). 

*) Кггаематографътъ сп проби вече пжть и въяашптЬ училища ВЬагапов-
ското и Садовското основни училища, Луковптско, копто сега СА ВЪ ирЬго-
вори съ канаматографпческага фирма Messters Projekt.on, H , Berlin въ неда­
лечно блдеще ще разполагатъ съ кпнеяатографпческп апаратъ. 
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Училищна практика. 
Кр. Ценовъ 

К ъ п н е н е. 
(поникване на семената) 

(Бележки изъ учебната практика въ свръзка съ трудовото обучение) 

Общото течене за обнова на училището не престава. Всече-
ски се стараятъ практическите училищни дейци на западъ да рефор-
миратъ обучението. Училището требва да подоготви младите къмъ 
съвремения животъ, защото нови времена настанаха и нови нужди 
и обществени условия се появиха. Ето защо специални педагогиче­
ски дейци предлагатъ да се реформира училището и обучението. 
Едни предлагатъ отделно отъ селището ново училище, като Форъ, 
Лицъ и др. Д-ръ Кершенщайнеръ пъкъ се стреми да се реформира 
селото, училището, находяще се въ сърцето на селището—въ града и 
Той изхожда отъ новото актуално направление въ психологията и 
го прилага на практика въ трудовото обучение, наричайки го и ма-
нуелно обучение. Съ това обучение се иматъ за цель не само обра­
зователни предимства, не само дето чрезъ него се развива само-
стойностьта и личната инициатива на учещия се, не само дето уче­
щия требва да преживее „чувството на работа" и да развие наблю­
дателната и съдната си способность, но то треба да бъде най-малко 
границата на занаятите и да подготви почва за професионалното 
образование. Днесъ и да приематъ, че общото образование стои на 
първо место, защото то дава подготовка на личностьта да следва 
по висши науки и специалности, некои училищни дейци намерватъ, 
че само съ общото образование ще висимъ на въздуха. Чрезъ тру­
дово обучение, чрезъ производителна творческа работа, която слу­
жи не само на общеобразователни цели, но и на професионални 
цели се развива нравствения животъ на личностьта. Само общото 
образование на практика не дава нищо. Затова всеко учебно-възпи-
тателно заведение има за цель да подготви питомците си за бъде­
щето призвание, за живота. Освенъ това, като искатъ съ учението 
да се даде това, което е за нашето време и за нашите условия, 
искатъ да се употребятъ и нашенски средства. Така напр. теорията 
на Хербарта за възпитателното обучение на времето си е била отъ 
важно значение. Днесъ я сметатъ за велика абстракция, която е чу­
жда (отдалечена) отъ живота. Тя не е била зета отъ живота, а из­
мислена.1) Затова сега, изхождайки отъ новото психологическо гле­
дище, сметатъ чрезъ трудовото обучение ще се подготви почвата 
да се образува деенъ и развитъ човекъ, който ще цени и схваща 
великото въ живота. Защото само това, което преживее човекъ мо 

"•) Е. Spranger: Unterrichtsschule, Arbeitsschule, Lebensschule. 
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же по-ясно да го схваща. И най-великитЬ идеи на поети, философи 
и водители на човечеството, често пъти ставатъ смешни въ очите 
на младежите, защото последните нито c?s. преминали духомъ и 
гЬломъ презъ всички ония трудни и кривулични житейски пътища, 
които водятъ къмъ разумния изходъ, нито пъкъ съ имали случай 
да мислятъ. Изхождайки отъ това централно гледище, чрезъ духо­
вна и физическа работа да се открие ценното въ живота, прилагатъ 
трудовото начало въ разни насоки. 

Повечето за да се убедимъ въ образователната стойность на 
това обучение, отколкото да служи то за нравственото развитие на 
личностьта, ние искахме да се предаде за кълненето на семената въ 
свръзка съ трудовото обучение. За тая цель искахме да работятъ 
и откриватъ истината самите ученици. Задачата ни не беше лека. 
Въ III отделение се предаде лекцията, а учениците отъ III отде­
ление не беха подготвени за такава работа. Чувахме и мнения отъ 
учители, които казваха, че това е материя за II класъ, а не за III 
отделение. Ето какъ постъпихме: 

Още на 7 февруарий учениците донесоха неколко саксии, въ 
които туриха хубавъ черноземъ и пръсть. Донесоха също и некол­
ко зърна бобъ, леща, царевица, па дори и бакла. Заедно съ гЬхъ 
посадихме бобъ, леща и царевица по отделно. Съ радость те раз­
правяха при саденето, че саксиите съ посадените семена требва да 
стоятъ на топло, защото беше студено, та не могатъ да поникнатъ 
семената. Също добавиха, че требва да се полеятъ. Оставихме сак­
сиите да стоятъ въ училищната стая на топло, а децата се задъл­
жиха да ги наглеждатъ и да ги полеятъ, когато е потребно. Из­
минаха се 21 день. Лещата поникна много хубаво, царевицвта се 
забави, а бобътъ никакъ не поникна. Оказа се отпосле, че съ му 
натрупали много пръсть, та е изгнилъ отъ влагата и задушаване. 
Преди лекцията 7 дни се насади и въ втори съдъ леща. Два деня 
преди лекцията въ една чаша съ хладна вода оставихме бобови, 
царевични и лещени зърна. Единъ день преди лекцията въ друга 
чаша съ хладка вода направихме същото. За самия день, когато ще 
се предаде лекцията, донесоха сухи зърна отъ същите. 

И тъй, въ време на лекцията се снабдихме съ следните на­
гледни средства: а) една саксия съ поникнала леща около 8 см.; 
една такава съ покълнила царевица и една съ покълнила леща; 
б) една чаша съ набъбнали семена отъ 48 часа, друга съ също 
такива семена отъ 24 часа; а) сухи зърна отъ същите. Следъ като 
се говори върху досегашната работа съ семената, а още и за про­
летните работи въ градината и нивите, се предаде лекцията по 
тоя редъ. 

Деца, днесъ искаме да видимъ какъ малките растенийца ста­
ватъ отъ зимния си сънь. На всеки ученикъ се даде по едно сухо 
бобово зърно, на по два ученика се даде по едно набъбнало зърно 
бобъ, леща и царевица. 

Устройство на зърното. Разгледайте внимателно сухото зърно. 
Нека всеки съ ножче да разполови зърното. Вижте, отвънъ зърното 
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е обвито съ кожица (люспа). Тая кожица се нарича семенна кожа. 
Тя може да се отдели отъ зърното. Вижте набъбналото бобово 
зърно. Ето тя се отделя. Кожата обвива два дебели листа. Тия листа 
именуватъ „семенодели". Отъ външна етрана семеноделите съ 
били и изпъкнали, както виждате, а отъ вътрешна — съ сплеснати. 
Въ вътрешната си страна те стоятъ свободно. И има защо. Тамъ 
се намерва едно малко като нишка телце, което наричатъ зародишъ. 
Разгледайте всеки въ разрезаното зърно да намерите зародиша. 
Отъ една страна зародишъть прилича на малко стебълце, а на дру­
гата страна се виждатъ две малки листца. Те съ зародишните ли­
ста. Двете семенодели съ заловени за зародиша. Вижте въ вът-
решностьта семеноделите какво иматъ. Те съдържатъ сбито и въз-
сивичко брашно. 

Набжбналото зърно. Тия зърна съ стояли двадесеть и четире 
часа въ умерено топла вода. Сравнете ги съ сухите зърна. Виж­
дате, те съ много по-дебели отъ сухите зърна. Защо ли така? На-
верно те съ възприели .вода. А тя може да се приеме само презъ 
кожената обвивка. Обвивката се е малко отделила и можемъ ле­
сно да я махнемъ. Махнете я. Вижда се, че и семеноделите съ сил­
но набъбнали (започнали да наголемяватъ). Семенната обвивка имъ 
е предала водата. Значи, тая обвивка (кожицата) има трояка служба: 
тя требва да крепи семеноделите, да пази нежния зародишъ и още 
да набавя вода на семеноделите. Разгледайте й лещенитЬ зърна. 

Започналото кълнене. Тия зърна тука съ стояли единъ день 
повече въ водата. По вънкашность те съ се променили. На облата 
страна на бобовото зърно се е появилъ единъ мехуръ. Защо се е 
появилъ тоя мехуръ? Тамъ е местото, дето стои зародишътъ. Да 
отделимъ кожицата. Ние виждаме, че семеноделите съ още по-го­
леми, отколкото по-напредъ, а лежащиятъ между тбхъ зародишъ 
значително е нарастналъ. Той не само дето сега е по-дебелъ, но 
има и малко стебълце, което на края е остро. Това стебълце нати­
ска на семенната обвивка, затова се е и образувала възглавничка 
(мехуръ). Тука азъ ще ви покажа едно зърно, стебълцето на което 
е напънало горната люспа. 

Сгьмена съ поникнала коренчета. Тия зърна съ стояли 7 деня 
въ земята въ саксията и съ поливани и стояли на топло, до като съ 
поникнали. Вие знаете, че ги държахме единъ день въ хладка вода, 
а после ги посадихме. Сега виждаме, че надъ земята се съглеждатъ 
тукъ-тамъ поникнали семенца. Ще извадя едно поникнало зърно. 
Гледайте, семенната покривка откъмъ кухата страна (тамъ, дето 
беше мехурчето) се е съвършено разпукнала, стебълцето е излезло 
навънъ и е станало доста дългичко. Явно е, че стебълцето е ста­
нало корень. Да махнемъ целата люспа. Семеноделите не съ стана­
ли нито по-големи, нито по-дебели, а дори съ малко по-тънки. За­
родишътъ, напротивъ, не само че е образувалъ коренче, но е по-
расналъ и отъ другия край. Затова зародишните листа съ се пода­
ли надъ земята, както виждате. Гледайте още, че коренчетата рас-
татъ отвестно, макаръ семето да е поставено въ различни положе-
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ния. Вижте също, какъ съ се наголемили зародишните листя на 
царевицата. 

Поникналото сгьме. Тука ние оставихме по-дълго време семе­
ната да поникнатъ въ тая саксия. Отгоре надь земята те иматъ по 
две дебели листя и помежду имъ късо стебълце. Дебелите листца 
съ зародишните листца. Тука отстрани съ изникнали странични 
листа, по-долу отъ първите. Тия листа не съ останали скрити въ 
люспата, а изратнали навънъ. Също виждате, че съ започнали да 
ставатъ зелени. Сравнете тия листа съ едва поникналата леща. Где 
ли е останала люспата на зрьнцето? Да извадимъ едно растенийце 
отъ земята! Виждаме, че въ земята люспата е останала празна и 
съвсемъ разтворена. Малкото растенийце е взело семеноделитЬ отъ 
семенната покривка. Да извадимъ и единъ стръкъ отъ поникналата 
царевица. Какво е станало съ семенната кожица? Виждате, че и тя 
е започнала да става празна. 

Какъ еж изникнали зародишнитгь листя отъ тленната 
покривка? Ако искаме да извадимъ ръката си отъ ръкавицата, 
требва да държимъ ръкавицата съ друга ръка. И зърното требва 
да извади зародишните си листя отъ семенната покривка, но нема 
какъ здраво да хване тая последнята. Обаче, затова нема и нужда. 
Когато посаждаме сЬмето, ние го поставяме въ земята и притискаме 
здраво земята. Така пръстьта прилепва отъ всека страна люспата и 
я натиска надолу. По тая причина зърното може да извади заро­
дишните си листя отъ семенната покривка. 

Защо зърното се нуждае отъ вода, за да поникне? Заро-
дишътъ се храни отъ брашно. Но това брашно се намира въ евме-
ноделите. Какъ ли го приема зародишътъ? Брашното не е течно, 
а също то не може и да се смуче. При това зародишътъ не въз­
приема направо брашно. Какъ ли се храни зародишътъ тогава? Тука 
имате неколко зърна лещени и царевични, които съ поникнали. 
Излезъ ти Михалчо! Остави тези зърна на печката възъ една книга. 
Ние ще ги оставиме да се изсушатъ. Можемъ сега да ги вкусимъ. 
Те съ много приятни на ядене и малко сладнятъ. Вкусете отъ тия 
непоникналите зърна. Те никакъ не сладнятъ. Сладкиятъ вкусъ зър­
ното е добило при кълненето. Вие се сещате, че сладкиятъ вкусъ 
произхожда отъ захарь. Отъ де ли се е образувала тая захарь? За-
харьта се образува отъ една часть на брашното при поникването. Но, 
за да стане това, зърното има нужда отъ вода. Какъ започва отъ 
вода и брашно да се образува захарь, това не знаемъ. Но захарь 
има. Когато се е образувала захарьта, тогава тя се разтваря въ во­
дата. Другата часть на брашното става течна. Сега чакъ зародишътъ 
може да пие и да се храни отъ тая сладка течность. Съ какво се 
храни малкото агънце и малкото теленце? Могатъ ли те да пасатъ 
трева или да се хранятъ съ сено? Също така, както малкото и 
слабо теленце не може да се храни съ друга храна, освенъ съ 
млекце, и нежниятъ зародишъ може да се храни само съ течна и 
сладка кашица. И тъй, защо зърното има нужда отъ вода, за да 
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поникне? Също така както царевицата и лещата, поникватъ и бо-
бътъ, грахътъ, баклата и др. 

Схващане. Семето кълни по следния начинъ: Първомъ семен­
ната обвивка (люспата) приема вода. Тя предава тая вода на семе-
ноделите. Съ помощьта на водата отъ една часть на брашното тамъ 
става захарь. Захарьта се разтваря въ водата. Другата часть на 
брашното става течна. Зародишътъ смуче сладката храна. Отъ това 
той расте. Най-първо му порасватъ коренчета (брадички). Коренче­
тата разпукватъ семенната покривка, пробиватъ си пъть отвесно 
надоле и пускатъ настрани странични коренчета (сравнете коренче­
тата на тука поникнатата царевица и леща). Тъй може зародишътъ 
да се залови здраво въ земята. Следъ туй сега почва вече да расте 
и стеблото. То расте право нагоре и извлича семеноделитЬ вънъ 
отъ люспата. При това земята задържа здраво люспата въ почвата. 
Когато се покажатъ сЬменоделите отгоре надъ земята, тв нематъ 
нито брашно, нито захарь. Младото растенийце тогава требва да се 
храни по другъ начинъ. За тоя начинъ на хранене ние сега нема 
да учимъ. 

И тъй, защо казахме, че младите растенийца ставатъ отъ зим­
ния си сънь? Какъ ставатъ отъ тоя сънь? 

Какви беха резултатите на практика отъ направения опитъ? 
На практика се забелезва това, че материята беше много за единъ 
часъ. Още повече, че се работи за пръвъ пъть въ това направле­
ние. Ииаше много нови термини, които забавяха разбирането. Мате­
рията се предаде за два часа. Отъ разказите на децата личеше, че 
беха схванали същностьта на кълненето. Отъ разискванията, които 
станаха отпосле, преобладаваше мнението, че, ако децата не участ­
ваха въ работата, не би се постигнало почти нищо и не би раз­
брали тая материя. Значи, за да се схване тая материя, причината е, 
че учениците участваха делово въ лекцията. Прибързано е да се прави 
общо заключение за образователната стойность на трудовото обу 
чение отъ единъ само случай. Обаче този случай, макаръ и единъ, 
ни показва, че деловото обучение помага за по-бързото разбиране 
на материала и за възбуждане интересъ. А това не е малко. При 
нашите условия, дето децата беха въ мнозинството си гражданета, 
това се направи. На други места може да се добиятъ по-добри ре­
зултати, защото се забелезваше, че едно селянче дете имаше по-
обширенъ мисловъ кръгь за живота на растението. 
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Г. Дочевъ. 

Защо не ще имаме плодове тази година? 
(Изъ практиката ми по естествознание въ Ш-то отделение.) 

Съ пукването на пролетьта почнахме да изучваме по естество­
знание овощната градина. Ходихме най-напредъ да видимъ, къде 
има най-много овощни градини изъ землището на нашето родно 
место. Намерихме, че най-много овощни градини изъ нашето зем­
лище има край Старата-река, отъ двете й страни и въ местностьта 
Кайнарджа. Дойдохме до убеждението, че овошките успеватъ най-
добре въ онези места, които иматъ добра, торна и ровка почва, и 
презъ които или край които тече река. Затова и повечето нивя отъ 
двете страни на нашата Стара-река съ обърнати въ овощни и зе­
ленчукови градини. И въ местностьта Кайнарджа множество места 
съ обърнати въ овощни и зеленчукови градини, защото тука поч­
вата е тлъста и има множество извори. Самиятъ държавенъ ово-
щенъ разсадник ь е направенъ близо до Старата-река. 

Следъ това наблюдавахме, какъ стопаните въ ранна пролеть 
пречистватъ и обработватъ овощните си градини: какъ почистват!., 
разораватъ, разкопаватъ и наторяватъ почвата имъ, за да добие пови 
хранателни сокове за овошките; какъ отглеждатъ едно по едно всеко 
овощно дръвче, пречистватъ сухите части, унищожаватъ гнездата 
на въсеницитв, пречистватъ червеите по корите и пр.; какъ изси-
чатъ некои съвсемъ стари, изсъхнали овошни дървета и какъ по-
севатъ вместо тЬхъ млади; какъ облагородяватъ, присаждатъ некои 
дивечкн и пр. 

Почнаха да се развиватъ овощните дръвчета, почнаха да по-
карватъ листъ и да цъвтятъ. За да можемъ да следимъ по добре и 
по-точно започващиятъ тЬхенъ новъ животъ, направихме си „табли­
ци за наблюдение". Всеки ученикъ си начъртава и именова своя 
таблица въ общата си тетрадка. Азъ начъртахъ една на големъ 
листъ и я заковахъ на стената въ училищната стая. Надписъть на 
нашата таблица е: „Животътъ на овощншть растения." Тя има 
следните осемь графи: 1) Име на растението; 2) Кога виде пръвъ 
цветъ? 3) Кога виде пръвъ листъ? 4) Кога виде пръвъ плодь? 5) 
Кога ВИДБ пръвъ зрелъ плодъ? 6) Кога почна беридбата на зрели­
те плодове? 7) Кога почна листопадътъ? 8) Забележки. 

Тези страници направиха часовете ни по естествознание много 
интересни. Въ тези часове ние проучваме и систематизираме факти­
те, събирани при общи наблюдения и вписани въ нашите таблици. 
Ние не учимъ по учебника за крушата, сливата, ябълката и пр., 
амн щомъ некое дете забележи пръвъ цветъ или листъ или ллодъ 
по некоя овошка въ твхната градина бърза да ни донесе. Ние на­
блюдаваме и изучваме донесеното; сетне си отбелезваме факта въ 
таблицата. Децата станаха много будни, силно почнаха да се инте-
ресуватъ отъ живота на овощните дръвчета и не пропущатъ ни 
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единъ важенъ фактъ изъ него. Ето по-вече отъ месецъ вече, какъ 
почти всеки день донасятъ нещо въ училището за наблюдение — 
било клонче, било цветъ, било листъ, било плодъ, или пъкъ съоб-
щаватъ нещо. Не винаги се задоволяваме съ наблюдаването само на 
донесеното клонче; често ходимъ всички на самото место да се уве-
римъ и да проучимъ по-добр+. известенъ фактъ. По този начинъ 
ние проследихме почти всички важни факти при развитието на ово­
щните дървета презъ пролетьта. 

Направихъ това необходимо отклонение за да запозная четеца 
съ начина, по който ние изучваме онзи отдт>лъ на естествознанието, 
който се занимава съ овощните растения. Само следъ прочитането 
на тези уводни бележки ще бъде на четеца напълно ясно сегаш­
ната лекция: „Защо овощните дръвчета не ще иматъ тази година 
плодъ?" 

По-преди когато проследвахме, наблюдавахме, изучавахме и 
си отбелезвахме въ нашите таблици цъвтежа на овощните дръв­
чета, ние додохме до радостното убеждение, че тази година ще 
имаме много плодове, че изобщо годината ще бъде плодна: 1) за­
щото зимата беше много мека, та не измръзнаха и не се повредиха 
никакъ пъпките на овощните дръвчета; 2) защото овощните дръв­
чета имаха много цветъ; 3) защото при цъвтежа подухваше ветъръ, 
който спомогна много за правилното опрашване на плодниците. 

Но, ето, съвсемъ неочаквано, на първи априлъ и презъ но-
щьта на първи срещу втори, падна снегь, 5 см. дебелъ. Всички се 
изпоплашихме. „Отидоха овошките!" завикаха хората, завикаха и 
децата въ училището, чули отъ родителите си. Времето беше об­
лачно и меко. Снегътъ трая всичко около 20 часа. Прегледахме 
сетне некои — почти никакви повреди не личаха. Забелезахме си 
въ графата „забележки" на нашата таблица това премеждие, пре-
живено отъ овощните дръвчета така: „На 1-ви априлъ и презъ 
нощьта срещу 2-ри априлъ падна снегь, 5 см. дебелъ. Трая около 
20 часа. Нема повреди по дръвчетата". 

Близо две седмици времето беше все мрачно, мъгливо и сту-
денко. На 12-и сутриньта всички се събудихме изненадани: небето 
ясно като сълза, слънцето се кани да пекне, но вредъ посребрено 
съ слана, люто попарило всичко зелено. Въ училището децата ме 
посрещнаха съ викове: „Учителе, отзарань паднала слана и изгорила 
всичко!" — „Учителе, тати каза, че тази година нема да ядемъ 
ябълки и круши, защото сланата ги изгорила!" — „Учителе, колко 
плодъ беше завързала нашата кайсия, а сега изпада, защото сла­
ната я ослани!" и пр. Който ученикъ пристигне, все за сланата 
бърза да съобщи и за повредите, които е направила въ техния 
дворъ и въ тЬхната градина. Поговорихме си доста по този въп-
росъ докато дойде време да влеземъ въ часъ. Най-сетне си забе­
лезахме въ графата „забележки": „На 11-ий априлъ, сутриньта, 
падна силна слана и повреди много овощните дръвчета". 
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Въ градинитЪ. 
Следъ обедъ, същия день, времето доста хубаво. Казахъ на 

децата, че ще отидемъ въ близките овощни градини да видимъ ио-
вредите, които е нвправила сланата на овощните дръвчета. Наре­
дихме се и тръгнахме. 

Ето ни предъ вишните. Отдалечъ не личи, че съ повредени. 
Така помислиха и некои отъ децата. Дойдохме до самите дръвчета 
и си откъснахме цветъ. Разгледахме и видехме, че цветовете по 
най-външните и най-изложени клончета съ най-много повредени: 
венчето имъ се е свило, хубавите му бели листца съ станали гро­
зни, жълто-кафяви, тичинкитЬ, зурличкитЬ и плодниците имъ съ 
съвършенно изгорели и почернели. На цветовете по-вътрешните, 
по-запазените донекъде клончета, повредите съ по-малко: венеч-
ните имъ листа съ съвсвмъ малко попарени, обаче най-нежните и 
най-важните имъ части — тичинкитЬ и плодниците — съвършено 
съ попарени и'почернели. Съвсемъ малко намерихме на гледъ за­
пазени цветове. Каквото забЬлЬзахме по вишните, почти същото 
забелезахме и по черешите. Кестените не съ пикакъ повредени, 
защото не съ се още развили. Дойдохме при прасковата. Тя е постра­
дала много. Онези цветове, които не съ още вързали, съвършено 
съ изгорени. Некои отъ завързалите малки плодчета, особно оне­
зи, които съ обвити още добре отъ чашката, изглеждатъ запазени 
поне за сега, благодарение на чашката. Но повечето плодчета, осо­
бно голите, съ мото попарени и като се бутнатъ, капятъ. Също, 
казаха децата, забелезали и по техните кайсии (зарзали): и те 
капели, попарени отъ сланата. Отидохме при ябълките: и тука съ­
щата напасть. Най-нежните и най-важните части на цветовете — 
тичинкитЬ и плодника — съ съвършено почернели. Спрехме предъ 
редъ зимни сливи. Учихме по-преди, че мнозина отъ жителите на 
нашия беденъ градецъ очакватъ доста отъ зимните сливи: да си 
направятъ за презъ зимата ошавъ, рупъ и пестилъ, да си сварятъ 
сливовица ракия или пъкъ да ги продадатъ по 10—15 ст. кило­
грама и да посрещнатъ насъщните си нужди. Тази година тЬ ще 
се лишатъ отъ този доходъ: зимните сливи съ съвършено изго­
рели отъ людата слана. Като разгръщахме множество цветчета, по­
чти винаги намирахме вътре малки почернели сливки. Най-печални 
изглеждатъ, защото най-много съ пострадали, орехите, отъ които 
също тъй очакватъ доходъ мнозина наши съграждани. Като добли­
жихме до некои орехи, видехме in да изглеждатъ като опожарени, 
тъй много съ почернели. Откъснхме клончета да разглеждаме. Не­
жните зелени части съ тъй много изгорели, че могатъ да се стри-
ватъ „на тютюнъ", както се изрази едно дете. 

Разгледахме още множество дървета и всекъде същото наме­
рихме: вредъ горено, вредъ големи повреди. Мнозина минувачи 
полюбопитствуваха да видятъ що правимъ, отбиваха се при насъ и 
като забелезваха цельта на нашите наблюдения, поклащаха глави 
и казваха: „Шма, нема да ядете, деца, тази година плодове!" Де-
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цата търсеха вредъ да изнамерятъ сами повредите, всичко искаха 
да видять, да бутнатъ, да изпитатъ и да се уверятъ въ даденъ 
фактъ. Множеството техни съжаления, възклицания, запитвания азъ 
не мога преда, затова и не се заехъ да предавамъ. Растежътъ на 
детския, и изобщо на човешкия духъ, е много мъчно схватимъ; 
особни дарби се искатъ за неговото допълване и предаване. 

Въ училището. 

Деца, да си обяснимъ сега, защо овощните дръвчета нема да 
иматъ тази година плодове. 

Разкажете, какъ вървеше развитието на повечето овощни 
дръвчета! 

— По-многото овощни дръвчета вече нацъвтеха. Некои пре-
цъвтвха и вързаха малки плодчета. Всички хора се радваха, че тази 
година ще бъде много плодна, защото дръвчетата дадоха много 
цветъ и защото подухваше ветъръ при цъвтенето, та стана прави­
лно оплодяването на плодниците. 

Каква беше зимата за овощнитЬ дръвчета? 
— Зимата беше много добра за овошките. Имахме мека зима. 

Немаше виелица, големи студове и ледове. Презъ януарий и фев-
руарий имахме много добри, топлички дни. Дръвчетата никъде не 
измръзнаха и не изсъхнаха. Най-добра беше зимата за пъпките на 
овощните дръвчета. 

Каква е пролетьта за овощните дръвчета? 
— Колкото зимата беше. добра, толкова излЬзе пролетьта 

лоша. Съ влизането си, баба Марта се показа намусена, студена и 
ветровита. Къмъ средата се позасме и постопли малко. Овошките 
зацъвтЬха. На излизане пакъ се намуси и разлюти. На първи 
априлъ осъмнахме съ снегъ. Той вале и презъ нощьта срещу 2-ри 
априлъ. Благодарение, че ветърътъ спре, и малко се постопли вре­
мето, и защото беше облачно, снегътъ бързо се стопи, замръзване 
не стана и овошките останаха неповредени. 

Но какво докара този снегъ? 
— Но макаръ самъ снегътъ да не повреди овошките, той 

докара лютата слана, която ги повреди съвършенно и повечето отъ 
техъ остави безъ плодове. 

Разкажете за повредите, които наблюдавахте вчера! 
— Вчера разглеждахме овощните дръвчета изъ градините 

край „Кьошка". Всички цъфнали и завързали овощни дръвчета съ 
съвършено повредени въ цветовете и малките плодчета. Повредени 
съ най-много онези овошки, които най-вече се въдять изъ нашето 
землище и които даватъ най добри доходи на нашите съграждани. 
Най-много съ повредени орехите и зимните сливи, които съ най-
разпространени въ землището ни и отъ които най-много очаква на­
селението. Също много съ повредени черешите, вишните, зарза­
лите, прасковите, дреноветЬ и пр. На некои, като на орехите, съ 
повредени всички зелени части; на други, като на вишните, чере­
шите и прасковите съ повредени венченцата и плодниците; на вси-
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чки почти съ повредени най-нежните и най-важните части: тичин-
ките, зурличкитЬ и малките плодчета. Всекъде тези части съ из­
горели и почернели. 

Какъ изглеждать сега овощните дръвчета, особно орехите? 
— Овощните дръвчета, особно орехите, изглеждать като, че 

съ запалени и горени, изглеждать като опожарени. Като, че е имало 
пожаръ въ овощните градини. Както пожарътъ въ некой градъ или 
село или пъкъ само въ некоя къща опустошава всичко най-ценно, 
така и сланата е изгорила всичко най-ценно по овощните дръвчета. 
Пролгьтната слана е пожаръ за овощнипт градини. 

Дали всЬкога пада пролеть слана? 
— Не всека пролеть пада слана. Ако би падала всека про­

леть, тя винаги би опожарявала овошките и никога не бихме имали 
плодове. По-редко съ годините, когато пада прелетна слана. Па и 
да падне некога, тя пада много рано, въ началото на мартъ, та 
прави съвсЪмъ слаби, или никакви повреди. Ние не сме забелез-
вали неколко години вече да падне тьй късно пролеть слана и да 
повреди овошките. Но мамини и бабини помнятъ, че когато те 
били малки, падналъ снегь по Гергьовдень, сетне паднала слана, 
повредила само овошките и нея година немало никакви плодове. 

Значи, кое ще е причината да падне късно пролеть слана и 
да направи такива повреди? 

— Студътъ е причина да се появи слана. А стана студено 
следъ като вале снегь. 

Защо не падна слана веднага следъ падането на снега? 
— Защото следъ падането на снега времето беше десетина 

дни все облачно и меко. Сланата се явява при ясно време. Щомъ 
се изясни презъ нощьта срещу 12-и априлъ и сутриньта рано се 
появи сланата. 

Какъ изглежда тя? 
— Тя изглежда като снегъ, много тънъкъ. На слънцето лъщи 

и бързо се стопява. Като я бутнемъ, силно ни студенее на ръката, 
пари. Много по-силно студенее оть снега и леда. 

Ето деца, какъ се образува сланата. Вие знаете, че и ово­
щните дръвчета дишатъ като насъ. Tt> дишать най-вече съ най-
нежните си части, съ листата и цветовете си. Вие знаете също, 
че като дишаме ние изкарваме отъ нази си топълъ и влаженъ въз-
духъ. Зимно време, кога е много студено, забелезвали сте, какъ 
излиза при дишането ни пара, като духнете по студено стъкло, па­
рата замръзва. Също и овошките при дишането си изпущатъ пара. 
И въ въздуха има много пара. Забелезвали сте сутринь, много 
рано и вечерь късно, летно и пролетно време каква тънка мъглица 
има надъ градините. Такива пари е имало отъ дишането на овош­
ките и на 11-и априлъ презъ нощьта срещу 12-и. Времето се 
изясни и стана много студено. Парите замръзнаха бързо и се обър­
наха въ слана. Сланата значи не е нищо друго, освенъ ледъ, бързо 
замръзнали пари. 
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Защо значи се появи сланата? 
— Защото се изясни и стана изведпажъ студено презъ по-

щьта. Ако беше още неколко дни все облачно, може би немаше 
да падне слана. Кога е облачно, времето е по-меко. 

Ами защо беше досега все още студено, като сме вече въ 
средата на м. априлъ? 

—- Защото не се беше стопилъ още снегьтъ по Балкана. 
Едвамъ днесъ той се съвършенно стопява по близките върхове. А 
имали снегъ по Балкана, има и студъ, казватъ старите хора. 

Общо схващане. Напътни въпроси: Какъ върве развитието на 
овощните дръвчета? Какви беха зимата и пролетьта за овощните 
дръвчета? Защо се появи сланата? Какви повреди направи тя на 
дръвчетата? 

Изводи: Студената пролеть е винаги опасна за овощните 
дръвчета. Късната пролетна слана е пожаръ за овошните градини. 

Други часъ. Въ следующия часъ по писане ще си направимъ 
по едно съчинение, въ което ще опишемъ. нещастието на овощните 
дръвчета. 

Педагогическа хроника. 
Въпросътъ за трудовата школа става все повече централенъ въп-

росъ въ целото съвремено педагогическо реформаторско движение. 
Едва сега почва да настъпва едно по-големо развиделяване по него­
вата теория и практика. Местото на началното увлечение и енту­
сиазиране се заема постепенно отъ спокойното и обективно вдълбо­
чаване, а съ това и истинско новото и ценното въ него придобива 
тройно реално значение. Ние сме въ разгара на споровете върху 
същината на целите и методите на трудовото училище. И тукъ 
имаме същото онова явление, което често срещаме въ историята на 
педагогията, когато на едно и също понятие презъ различните вре­
мена и отъ различните педагози се дава най-различно съдържание. 
До като едни сметатъ, че същностьта на трудовата школа се съ­
стои въ въвеждането на ръчната работа въ училището съ цель да 
се подготвятъ учениците по-добре за практическия животъ, други 
дирятъ чрезъ ржчния трудъ да се добератъ до нови елементи на 
знанието — двигателните осещания — и засилятъ останалите, тре­
ти разширявать понятието „работа" и виждать въ нея най-сигурния 
моторъ, възбудитель на волята къмъ активиране, а четвърти оти-
вать още по-нататькъ, като идентифициратъ понятието „работа" съ 
нонятието „активность" и пр. Естествено е, дето и въ първия кон-
гресъ на немския съюзъ за училищна раформа, който се състоя 
преди неколко месеца въ Дрезденъ, централно место заемаше въп­
росътъ за теорията и практиката на трудовото училище. Върху ос-
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новните му принципи съ реферирали Kerschenstemer и Gaudig, 
представители на две различни схващания по отношение същностьта 
на тая реформа. 

Училището, споредъ Kerschensteiner, е станало инструментъ на 
държавата; цельта му се определя отъ задачите на последнята. 
Това обаче е оправдателно само въ случай, когато държавата се 
схваща като прогресивно развиващъ се съюзъ, който въ своите на­
мерения и институции въплощава мисъльта: да се изравни пътя на 
всеки гражданинъ къмъ пълно нравствено съвършенство. Дър­
жавата служи на две цели: егоистическа, грижи се за физическото 
и духовно благоденствие на членовете си, и алтруистическа — под­
помага развитието на хуманостьта. Да направи гражданите годни да 
служатъ на тая двойна цель — ето задачата на общественото учи­
лище. Но тъй като никой не може да се смета като годенъ граж­
данинъ, който не взема участие въ изпълнението на некоя общест­
вена функция, училището е длъжно на първо место да подготви 
питомците си съ сръчность и охота да работятъ извЬстенъ занаятъ. 
За да може пъкъ професионалната работа да носи характеръ на 
нравствена задача, требва да се развие въ младата генерация волята 
и способностьта при всека работа да се ръководи ие отъ личните 
си интереси, а отъ тия на целото. Също тъй се явява наложително 
да се развие у учениците склонность, сила и навикь да действуватъ 
за реализирането на известна идея. Тия три частични задачи могатъ 
да се реализиратъ само чрезъ една нова вътрешна организация на 
народното училище въ духа на тъй нареченото трудово училище. 

Първото отъ тия искания, даване подготовка за бъдащата про­
фесионална дейность на учениците, води необходимо и непосред­
ствено къмъ въвеждането на професионална систематическа ръчна 
работа и то презъ всички учебни години. Това се мотивира по след­
ния начинъ: човешкото общество има нужда повече отъ мануелна 
работа, отъ колкото отъ духовна; общото развитие на масата не е 
нагодено предимно за духовна работа; занаятътъ е историческата 
основа на всека истинска наука и изкуство; при децата физическо­
то образование предшествува душевното и инстинктъть и влечението 
къмъ мануелна дейность господствуватъ надъ всички други. Второто 
искане ще се реализира, когато училището се организира въ форма­
та на едно трудово общество. Само въ тая форма ще се придобиятъ 
ония привички, които съ необходими, за да може чрезъ религията 
историята и литературата да се подпомогне образуването на ясно 
нравствено съзнание. По отношение съдържанието на нравствения 
характеръ, който ще требва да се образува по тоя начинъ, нужно 
е: Първо, да се образуватъ пасивните форми на волята: търпение, 
издържливость, грижливость, основность. Това ще стане чрезъ въ­
веждането на ръчната работа не само като приннипъ, а и като учеб. 
предметъ. Второ, требва да се полагатъ грижи за развитието и на 
активните форми на волята: смелость и инициатива. Трето, развитието 
на логическото мислене. 

На тая форма трудова школа Gaudig противопоставя друга, 
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въ която центърътъ е образующата се личность и душевната работа. 
Възпитаването на добри граждани, казва той, е само една отъ це­
лите на възпитанието; тя е отъ особена важность за нашето време, 
но тя е само една наредъ съ други още. Наредъ съ гражданския 
животъ има още и други области на животъ, които съ автономни 
като напр. областьта на професионалния животъ, на фамилния жи­
вотъ, на религиозния животъ и пр. Обединяющиять принципъ не 
ще получимъ като разширимъ понятието „държава", то не се нами­
ра въ никое отъ споменатите области на животъ, той е въ самата 
личность, въ човека, който действува въ всички тия области. Не 
възпитание на граждани, а на личности. Отъ това основно положе­
ние следва: училището требва да подготвя за всички области на 
живота, а не само за професионалния животъ. Колкото се отнася до 
искането за едно систематическо мануелно обучение, понеже повечето 
отъ занятията на хората съ мануелни, не подлежи на съмнение, че 
големото болшинство отъ тия, които се занимаватъ съ физическа 
работа, нематъ нужда отъ основно мануелно образование, защото 
машината все повече и повече изместя ръката. А и ако се запитатъ 
индустриалните работници, какво искатъ отъ училището, сигурното 
искане ще бъде не мануелно, а добро духовно образование. Отъ 
големо значение би билъ ръчниятъ трудъ, ако беше нещо повече 
отъ принципа на нагледностьта. Вместо познания чрезъ нагледи, 
искатъ познание чрезъ изложение и създаване. Но, бележи Gaudig, 
полученото по тоя начинъ познание пакъ е нагледно. Обаче, ние 
сметаме, че К., както и другите, които поддържатъ подобни на не­
говите възгледи, искатъ не да изместятъ, а да засилятъ нагледностьта 
чрезъ мануелната дейность, както твърде сполучливо се изразява 
Фребелъ: Пълна нагледность ще имаме само тогава, когато възприе­
мането е свързано съ възпроизвеждане". 

Също и тогава би била ръчната работа отъ големо значение, 
ако тя, въ силата на своята природа, въвеждаше въ училището единъ 
идеаленъ начинъ на работа и по този начинъ се реформираше це-
лата училищна работа, а въ това число и чисто интелектуалната. 
Може действително тая работа да се издигне до една идеална фор­
ма, но може също да бъде и тя чисто механическа, бездушна, умър-
твяюща. И същите ония сили, които могатъ да идеализирать ръч­
ния трудъ, идеализиратъ и интелектуалните процеси. Все пакъ има 
основание, когато говоримъ за едно по-силно подчеркване значение­
то на мануелната работа. Цельта на възпитанието е образуване на 
целъ човекъ, следователно образуване и на ТБЛОТО, ДО колкото то 
ни предлага средства да изразимъ вътрешния животъ и „творещецъ" 
или „работящецъ" да реализираме намерението на духа. Образование 
безъ рисуване, безъ техника е непълно. Мануелната работа подпо­
мага също твърде много нагледностьта и конкретното мислене, „ми­
слене въ образи", естетическото образование не е безъ значение 
за бъдащия професионаленъ животъ на индивидуума, а не малко е 
значението й и за развитието на волята. Общо, по-силното подчер­
кване значението на мануелната работа ще подигне дейностьта на 
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училището. Но реформата, отъ която се нуждае съвременото учи­
лище, само чрезъ тая работа не ще се постигне. Верно е, че съ­
временото училище требва да стане трудово училище, но трудово 
училище въ друга смисъль, а именно: самодейната работа на уче­
ника требва да стане определяющата форма на дейность на учили­
щето. Самодеенъ требва да бъде ученикътъ презъ целия процесъ 
на работата; самобеенъ при поставянето на цельта, самодеенъ при 
определяне хода на работата, самодеенъ въ своя пъть къмъ по­
стигане на поставената отъ него цель, самодеенъ въ решителните 
моменти на кръстопътищата, самодеенъ при контролата и коректурата 
на работата си и т. н. „Работа", казва Gatidig-, „бие на нещо за­
наятчийско, на занаятчийска работилница". — Да, разбира се, не 
зала за слушане, а работилница требва да бжде учебната стая; 
место, дето ученикътъ работящекъ придобива знания и сръчности, 
а не такава, дето нема да му се дава знание, дЬто се работи върху 
него, дето го „иреработватъ"; место, дето полъ ръководството на 
майстора си придобива техника за работа и преди всичко техникътъ 
съ знания нови знания да придобива". „Самодейна работа на уче­
ника". — Азъ я виждамъ въ целл редица отъ, картини: Азъ виж-
дамъ малкия първакъ, който iibino моделира; моята шестгодишна 
дъщеря, която съ собствени сили и на своя отговорност!, преписва 
едно изречение изъ букварчето си; ученикътъ, който всеки день 
нотира въ тетрадката си колко е порасълъ посетнятъ отъ него фа-
сулъ и каква температура показва термометърътъ; едннъ цель класъ, 
който тихо работи, всека ученичка се е вдълбочила въ едно стихо­
творение; ученикътъ. работящъ картонажъ, който щудира математи­
ческите форми на своята работа, малкиятъ географъ, който анали­
зира една природна картина и пр. и пр. „Нашият.» принципъ, казва 
той, е радикаленъ. Той господствува въ обучението отъ първия уче-
бенъ день на първата учебна година до дена на зрелостния изпитъ, 
когато ученикътъ ще се изпитва не върху количеството на придо­
битите знания, а ще требва да покаже какво може да работи. Той 
господствува въ всичките дисциплини и въ всичките видове учили­
ща. Той господствува също и въ всички форми на работа. По тоя 
начинъ трудовата школа развива всички ония свойства, които само­
стоятелното действуване може да развие: енергия, издържливость, 
решителность, чувство на отговорность, чувство на лично достойн­
ство, самокритика и пр. Но и Gaudig минава само мимоходомъ край 
най-важните дидактични въпроси: какъ чрЬзъ самодейность ще вь-
ведемъ ученика въ техниката па работата, по какъвь пъть и съ 
какви средства ще го научимъ да иска да работи, и дали именно въ 
това отношение за детската възрасть мануелната работа не пред­
ставлява известно предимство като възбудителка на детската воля 
къмъ работа. Инакъ и ние сметаме, че би било твърде опасно, ако 
приемемъ трудовата школа въ форма, каквато ни я представлява 
Kersclicnsteiner и по същия редъ на мотиви. Не говоря за практи­
ческото приложение на Кершенщаинеровиъе възгледи въ мюнхен­
ските основни училища, които въ некои отношения споредъ мене 
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съ нъ противоречие съ основните мисли на самия му реформаторъ. 
И ние мислимъ, че гражданското възпитание не се заключава главно 
въ професионалната подготовка на гражданите. Може би такова 
гражданско възпитание да е въ интереса на известни групи отъ 
съвремената държава, но защо тия групи не искатъ такова граж­
данско възпитание и за себе си, а само за учениците оть немското 
основно училище? Първите два мотива за въвеждането на ръчния 
трудъ като предметъ и принципъ въ училището, които навежда К., 
ни се струватъ твърде несъстоятелни. Силни съ и на първо место 
би требвало да стоятъ третиятъ и четвъртиятъ мотивъ. Верно е, че 
влечението къмъ мануелна дейность у детето е господствующе надъ 
всичко друго, но защо да следва отъ тука, че тая мануелна дей­
ность требва да има професионаленъ характеръ?. Детето въ тая въз-
расть е още твърде студено къмъ практическите цели на живота, 
за да се отдава съ удоволствие на работа отъ такъвъ характеръ. 
Неговата дейность се изразява въ неговата игра. Защо тогава, ако 
искаме детето да работи съ увлечение, не вземемъ мануелната ра­
бота изъ сферата на играта му или въобще изъ областьта на лю­
бимите му занятия? Преценява се също значението на ръчната ра­
бота за нравственото възпитание. Ако е въпросътъ за създаване на 
работно общество, което непосредствено действува за развитието 
на волята, такова може да имаме и при чисто духовната работа. 
Не сами по себе си, а само при определени условия както мануел­
ната, тъй и духовната работа могатъ да съ отъ по-големо или по-
малко значение за моралното възпитание. 

На конгреса на германския учителски съюзъ, който ще се съ­
стои презъ м. май т. г. въ Берлинъ също е поставенъ на дневенъ 
редъ въпросътъ за трудовата школа. По него ще реферира Ernst We­
ber отъ Milnchen. Последниятъ още отъ сега е излезълъ съ след­
ната резолюция по тоя въпросъ; 

1. Съборътъ на немските учители се изказва противъ „тру­
довото училище", което иска въвеждането на мануелната работа 
главно, за да се подпомогне развитието сръчностьта на ръката и съ 
огледъ на една бъдаща професия. Затова е и противъ въвеждането 
на ръчната работа като отделенъ, безъ връзка съ цЬлата училищна 
работа, учебенъ предметъ. 

2. Все пакъ той се изказва за една трудова школа, която се 
стреми да постави работата въ служба на душевното образование, 
да въведе изравнение въ грижите за развитието на душевните сили 
и сетивните органи и повече отъ колкото до сега да задоволи въ­
трешните прЬживевания, удоволствието къмъ физическа работа, са-
модейностьта и особитостьта на детето. 

3. Споредъ това разделение и ръчната работа е също сред­
ство, което води къмъ горнята ЦБЛЬ. Все пакъ той подчерква, че 
мануелната работа — даже и като методически принципъ използу­
вана — само при отделни учебни предмети и определена степень 
отъ детското развитие може да намери приспособление. 

4. Съборътъ на немските учители посочва съ всички сили на 
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това, че групирующитЬ се подъ понятието „трудова школа" рефор­
маторски идеи само тогава ще могатъ да станать реформаторски 
дела, когато се гарантира по-голема самостоятелность на учителя по 
отношение количеството, избора, разпределението и разработката на 
учебния матерйалъ. 

Съ малки изменения и допълнения, мислимъ ние, горните тези 
обгръщатъ най-същественото и най-ценното отъ всичко онова, което 
за сега се посочва оть различни страни като характерно за тъй на­
речената „трудова школа". Ние ще имаме случай да се спремъ върху 
разискванията, които ще станатъ въ самия съборъ и резолюцията, 
която ще бъде приета. 

По същия въпросъ намираме две доста интересни статии въ 
последните книжки на списанието „Neue Bahnen!": „Prinzip-Dis-
ziplin" отъ Q. Stiehler (Miirz 1912) и „Uiiterrichtsschule, Arbeitsschule 
Lebenssehule" отъ prof. Ed. Spranger. (April 1912). 

* "' * 
Въ една отъ миналите книжки на списанието говорихме за 

устройването на мнрго места въ Германия на тъй наречените опит­
ни отделения и училища. По инициатива на педагогическата секция 
на лайпцигското учителско дружество и съ разрешението на училищ­
ните власти има основани при 23 основни училища опитни първи 
отделения. Казахме по-рано, че този е единъ отъ сигурните пътища, 
чрезъ който ще може да се създаде повече трезвость и по-голема 
гаранция за истинско ценното въ обширното и бурно модерно пе­
дагогическо движение. Вече цела година работятъ въ Лайпцигъ въ 
тия отделения. Не е безинтересно да чуемъ отъ непосредствените 
работници въ ТБХЪ, какво се работи, какъ се работи и какви съ 
впечатленията имъ отъ тая единодушна работа. Ето що пише единъ 
учитель- на такова отделение: „Вместо дълги приказки, казва той, 
единъ примеръ е достатъчно да илюстрира работата ни. Единъ день 
рано презъ есеньта излизаме на разходка на полето. Дюлгери ра­
ботеха единъ стоборъ. Ние ги видехме какъ копаеха, измерваха и 
чукаха. Децата тичаха около имъ — гледаха, очудваха се, говореха. 
Питаха се единъ другъ, питаха хората и мене. Беседващецъ раз-
гледвахъ всичко. „Това е човекътъ. Той има брадва. Съ нея сече 
големото дърво. Гледай, това е дирекъ. Отдолу е намазанъ съ черно..." 
Обучение безъ въпроси. Но дали това е въобще обучение? — Да. 
И по-естествено. Че по-големъ интересъ има и по-остро се наблю­
дава, въ това съмъ сигуренъ. Но езиковата страна? — Диалектътъ! 

Но тъй именно требва да бъде, защото инъкъ ще се изгуби 
най-хубавото. Требва да се забележи, обаче, че децата сами се по-
праеятъ Но ето едно отъ децата почва да подражава движения­
та на дюлгера. Иска заедно съ него да работи. И ние почнахме съ 
жестове да вършимъ същото. Ние копаемъ, чукаме. Чукаме съ сила 
коловете, по-леко гвоздеите, меримъ, сглобяваме и т. н. А следъ 
това седаме заедно съ работниците и изядаме закуската си. „Следъ 
обедъ въ училищната стая продължаваме да „дюлгеруваме". Пре­
разказваме преживеното. Дванадесеть деца нарисувать съ цветни 
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тебешири стоборътъ на дъската, а същото вършать и другите деца 
сь цветни моливи въ рисувалните си блокчета. Следъ малко всеки 
ученикъ донася кутията си по ръчна работа и нарежда стобора съ 
пръчици. Подиръ пъкъ се моделиратъ диреците и напречните преч­
ки отъ плъстелинъ и т. н. По тоя начинъ всичко се преработва отъ 
всички страни: езиково, мануелно, душевно. И което е най-доброто: 
всичко се върши съ радость. Езиково несръчното, умствено слабо-
развитото дете работи често мануелно по-точно и по-добре. Накъсо, 
всеки споредъ силите си върши това, що може. Но всички рабо-
тятъ и това може да се контролира Требва ли да посочвамъ, 
какъ всвко парче отъ ежедневния животъ ни дава материалъ за ра­
бота. Насъ не ни обвързва никаква програма. Почиства ли се презъ 
летото училищното ни здание, какво по-естествено отъ това да го-
воримъ, рисуваме, моделираме и пр. въ свръзка съ това. Всичко 
чрезъ непосредствено наблюдение. Едно парче отъ училищната гра 
дина, която сами разработваме, една купчина песъкъ, на която иг-
раемъ и градимъ колиби съ картинки, които децата носятъ отъ 
къщи, праздниците, панаирите, ваканционните радости, покупките 
на майката — всичко това ни дава съвсемъ непринудена и богата 
подбуда къмъ работа... Около това обучение се групиратъ всички 
други предмети. Че, напр., нареждането, рисуването и пр. на тол­
кова пръчици е действително нагледно подготвително сметане, не 
ще съмнение. Сметаме почти всеки день, но несъзнателно. Вчера 
съ пръчици, днесъ съ топченца, утре съ пари, които ние сами сме 
си измерили и изрезали отъ хартия. Единъ пъть сметаме съ точ­
ките на заровете, другъ пъть съ ябълки и орехи. Много пъти ни 
се пада да работимъ съ всЬко число въ общото обучение и отъ 
различни операции. Но не систематическо сметане учимъ ние. Това 
постепенно ще почнемъ много по-късно. Остава четенето и писането. 
Съ него почваме също по-късно. Въ разходките си децата често 
виждаха големи реклами и фирми. Това будеше у техъ желание да 
ги прочетатъ. При всвко обучение се привикваха да се вслушватъ 
въ гласовете, които издаватъ хората при отделните случаи. Виждахме 
всеки день големите латински букви по трамвайните вагони. Скоро 
познавахме вече всичките: А, В, С наименовавахме ги, когато 
минеха край насъ, редехме ги въ къщи съ пръчици, моделирахме 
ги съ плъстелинъ, рисувахме ги на дъската и на хартия. Къмъ Ко­
леда децата можеха вече до некъде свързано да четатъ " 

Това що ни казва тоя учитель далечъ не е достатъчно да ни 
осветли напълно върху целата работа въ опитните отделения. Все 
пакъ то хвърля макаръ единъ лъчъ светлина върху положителните 
и отрицателни страни на онова ново, което съ такъвъ жаръ и из-
кусность се мъчатъ да реализиратъ тия новатори. Още е рано да 
се прави каква да е преценка върху тая работа. Но намъ се струва, 
като че много се преценява значението на мануелната работа. Не 
навсекъде тя е активна или буди къмъ активность. Е добре, не 
се ли отива въ противоположна крайность, като навсекъде и за 
всека цена се дири да се реди съ пръчици, да се изрезва, моде-



Училищна хроника 237 

лира, рисува и пр., както напр. при запознаване съ буквите, при 
сметането и др. Нема ли опасность и тукъ да се обърне ученико-
вата работа въ шаблонъ? Нима при всички случаи, за които ни спо­
менува новаторътъ по-горе, детето действително осеща влечение у 
с&бе си именно всекога да реди съ клечици, да моделири, изрезва 
и пр. Обаче ние си оставаме съ твърдата вера, че модерното педа­
гогическо изследване заедно съ опитните училища, ще предпазять 
трудовата школа отъ подобни крайности, които съ отъ естество да 
компрометиратъ силничко новото и ценното въ нея. 

J(. С. Н. 

Училищна хроника. 
и. п. 

Пакъ за хайката сръщу Бълг. учителски съюзъ и 
съюза на съюзите. Законъ за сключване общ. заемъ за 

училищни сгради. Великденските събори. 

Съвсемъ не отъ злоба или партизанска страсть ний критику­
ваме действията на училищната власть и факторите, които съ по­
ставени да ръководятъ нашата обща и училищна политика. Ний съ 
доволство бихме отбелезали и бележимъ всичко,-което виждаме, че 
носи обнова, свежесть, подига и тласка напредъ нашето учебно де­
ло. И ако ний сме принудени въ страниците на едно педагогическо 
списание да критикуваме, да не удобряваме, да съжеляваме за дей­
ствията, особено на органите на училищната власть, това го вър-
шимъ, 'за да покажемъ заблужденията имъ, да посочимъ пакостите, 
които' тези действия носятъ за ръста на учебното ни дело. За насъ 
не е безразлично какво поведение държи властьта, и частно учили­
щната власть, какво поведение държатъ и печатните органи на пар­
тиите, отъ които изхождатъ властниците, къмъ ония организации, 
които' въ дадения моментъ се силятъ да начертаятъ за нашите по­
литически партии една най-рационална училищна политика. При без-
принципностьта, която господствува въ политиката на управляващите 
партии, при смесването, което те вършатъ на частните съ общите 
интереси, при техната съвършена индеферентность или крайно за­
бъркани понятия за нуждите на училището, дълго време професио­
налните организации на българското учителство — Бългърскн 
учителски съюзъ и съюза на класните учители подпомагани отъ 
съюзите на другите държавни служители, — ще чертаятъ на 
партии и държава най-рационалната училищна политика, тъй, 
както те отъ самата си поява и до днесъ съ я чертали и съ били 
най-добрите нейни носители. Ако въ нашето училищно законода­
телство ако въ действуващия сега училищенъ законъ могатъ да се 
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посочатъ положения, на които искатъ да подражаватъ дори и на 
Западъ, както това е констатиралъ секретаря на международното 
бюро на учителските федерации, Кнудъ, това се длъжи преди вси­
чко на организациите на българското учителство, на техното въз­
действие върху повиканите да властвуватъ политически партии. 

Тъй широко поставената цель на основното образоввние, от­
носителната стабилность въ положението на народния учитель, по­
вишението макаръ и незначително, на неговата заплата, организа­
цията на прогимназиално и гимназиално образование съ неговата 
широка общеобразователна програма, Висшия учебенъ съветъ и др. 
съ наложени на нашето законодателство най-главно отъ сюзите на 
българското основно и класно учителство, на първо место, отъ 
Бълг. учителски съюзъ. Българските управляващи партии съ се 
принудили да се взиратъ въ нуждите на просветата и да делятъ 
отъ трохите на държавния бюджетъ за нея не по собствена ини­
циатива; това те еж вършили подъ натискъ най-главно на органи­
зираните учители. И вместо да признаятъ това, вместо да отдадатъ 
заслужената почить на действителния труженикъ на народната про­
света, който единствено е останалъ още чисть и непокваренъ въ 
средата на сегашните големи и малки обществени дейци, вместо 
да се преклонятъ предъ величавата сграда на неговата организация, 
позволиха си да го обявятъ за „тъпоуменъ", а организацията му—• 
за иай-големото зло въ държавата, за противна на отечествените и 
народни интереси, за противна на морала, добрите нрави и пр. и 
пр. Противенъ на чл. 83 отъ конституцията билъ не само Бълг. 
учителски съюзъ, но и съюза на съюзите, съюзътъ изобщо на вси­
чки потиснати държавни служащи, които чрезъ благородните си 
усилия искатъ да унищожатъ дълбоко—загнездената корупция въ 
държава и общество. Всичките печатни органи на управляващата 
коалиция въ най-последно време запеха въ унисонъ тази песень. 
Предъ насъ възкръсва канонадата срещу Бълг. учит. съюзъ и съю­
зите на държавните служащи, която поставените сега предъ дър­
жавния съдъ г. г. Стамболовисти водеха въ Новъ векъ и др. 
вестници презъ 1906 и 1907 г. Възкръсва тя съ всички иненуа-
ции, клевети, извъртявания на чужди мисли и др., които него време 
беха пуснати въ пъленъ ходъ. Дори и личниятъ и наученъ органъ 
на министра на Народ, просвета, „Бълг. сбирка", не остана чуждъ 
на тази словесна атака. Въ последната книжка на списанието не-
кой си г. Брутусъ излезълъ не само да защити училищната поли­
тика на г. Бобчева, но и да подкрепи дневната преса въ псувните й 
срещу учителската и близките ней организации. Ний не завиждаме 
нито на умелата защита, която г. Брутусъ прави на г. Бобчева, 
нито на жаргона, който е употребилъ за членовете на учит. орга­
низация. Тука Вий ще срещнете и дитирамби на фелдфебелскигЬ 
замашки по преследванията на учителите, възхищения отъ това, че 
сега се най-строго следи за всЬко действие на учителя, че сега учи-
тельтъ е поставенъ подъ най-силна опека; ще видите и ласкавите епи­
тети за кпитиците на г. Бобчевата политика, като „тъпоум.ни", 
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„невежи" и др., епитети, пустнати тъкмо въ това време, когато па­
трона на г. Брутусъ преследва учителите за непристоенъ езикъ. 
Тука.отъ друга страна има и една визинтийска хитрина да се пог-
ладятъ едни, да се охулягъ други, да се насъскватъ едни срещу дру­
ги, да се принижи борбата, която държавното наемничество води, 
като съ разни плоскости се осмиватъ „борците" и се хвалятъ ис­
тинските родолюбци и пр. и пр. Вий въ тази статия, посветена на 
„държавата и учителството" ще срещнете следов. всичко, но не и 
онова, което е предметъ на „борбата". 

Г-нъ Брутусъ и всички, които съ се нахвърляли върху на­
родното учителство, най-старателно искатъ да представятъ, че недо­
волството на учителството не иде отъ една неумело водена учи­
лищна политика, не иде отъ незадоволяване най-назрели училищни 
и учителеви нужди, не иде отъ единъ системно прокарванъ произ-
волъ въ отношенията на власть и служащи, а идело отъ капризъ, 
отъ партизанска страсть, отъ лична злоба или отъ „тъпоумието и 
невежеството" на нЬколко фанатизирани социалисти. Ний бихме се 
само радвали на това обяснение, ако то не е пролукть на съзна­
телно затваряне на очи, на приструвки, на умишлено желание така 
да се говори. Защото тъкмо въ това време, когато се говори, че 
сега законите най-строго се прилагатъ, пресата и делата на М-то 
носятъ най-силни факти, които твърдятъ противното. За доказател­
ство ний ще посочимъ само последния брой на Учит. вестникъ, отъ 
дето се вижда колко е спазвало правилниците и законите М-то, като е 
назначавало учители или като се е бъркало въ правата на учителските 
съвети. Обръщаме внимание още и на начина, по който стана проме-
ната на програмата и определението седмичните часове въ средните 
училища. По самата програма ний искаме да говоримъ по-специал­
но въ друга книжка на Н. Училище. Но ний сочимъ само на онова 
пренебрежение, което М-ра на нар. просвета показа къмъ учебния 
съветъ и къмъ собствените си декларации: Законътъ на просветата 
иска всека реформа въ учебното дело да не се поправя безъ пред­
варителното й обсъждане въ учебния съветъ. Г-нъ Бобчевъ много 
пъти вече декларира, че той всичко ще направи, за да създаде оть 
този съветъ най-важенъ органъ на народната просвета. Но досега 
този съветъ не е зелъ участие нито въ една важна реформа. Зако­
нътъ се промени, безъ да се зематъ подъ внимание най-важнитЬ 
решения на съвета. Правилникъ ще се променя, М-то изпраща дълги 
и широки послания до съветите и дава принципни мнения, които 
го ангажиратъ, безъ да сондира по тЬхъ съвета. М-рътъ разпореди 
да се впрегнатъ учещите се въ руска униформа, разпореждане съ 
грамадно възпитателно значение, безъ да попита съвета. Най-напо-
следъкъ се промени числото на седмичните часове, програмата за ср. 
училища се измени на некъде въ нейните основи и за тези съ 
толкова грамадно значение изменения пакъ не е питанъ съвета. А 
г. Брутусъ пише: „Г-нъ Бобчевъ заговори твърдо и ясно. Той самъ 
действува, както обеща. Той поставя на първо место законите и 
наредбите по своето ведомство." — Кому да верваме г. Брутусъ, 
на думите или на делата? 
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Но г. Бобчевъ заговори „твърдо и ясно" и по другъ, много,. 
най-боленъ даже, въпросъ на народната ни просвета: той каза въ 
нар. събрание много твърдо, той обеща на унрав. съветъ на Бълг. 
учит. съюзъ много „ясно", той писа и въ I-ва книжка на Училищ. 
прегледъ, че ще прави училищни здания и съ цифри на ръка дори 
показа каква въпиюща необходимость има за нашата просвета отъ 
тези здания. И той създаде законъ за тази ц+>ль. Държавенъ вест-
никъ го напечата и той влиза въ сила. Какво донесе този законъ? 
Срещу въпиющата нужда да се заменятъ повече отъ 2000 учили­
ща—ахъри, хамбари и др., съ модерни здания се отпускатъ всичко 
15 мил. лева (не смигаме Б-тЬхъ мил. за прогимн.), като се разпо­
режда да се харчатъ по 1 '/г мил. на година, тъй че за всека око­
лия да се изхарчватъ на година около 20,000 лв. Съ тази сума едва 
може да се построи едно училище. Следов. на година ще се пра-
вятъ отъ 50—70 здания, а всичките 2000 ще се направятъ за около 
30 години. Но законътъ има и друга особность. Чл. 4 въ послед­
ната си алинея иска да се покаже щедъръ и къмъ бедните общини. 
Той иска да имъ прати държавата на помощь; но имъ я изпраща 
тъй, че оставя на нейното благоусмотрение да даде тази помощь, 
т. е. никога да не я даде. Тъй се изпълняватъ. „твърдите" и „яс­
ните" думи. Ний не искаме да говоримъ за другите „твърди" за­
явления на г. М-ра—да даде назначението на прогимн. у-ли на об­
щините, да даде повишение на учителите въ по-къси срокове и пр. 

Думите и делата съ тъй ясни, противоречието въ твхъ тъй 
очебиещо, че не можеше трезвото и будно учителство, което се 
държеше най-първо въ строга резерва, да не заговори. И то стори 
това. Смелостьта на учителството подигна злобата на мнозина засег­
нати въ твхното най-болно место. Хайката се започна. И ето ний 
сме сега свидетели на онова терзание, на което на ново най-бу­
дната часть на учителството е подложена. Ще успеятъ ли да сло-
мятъ духа му? Ще сумеятъ ли да заблудятъ обществото спремо 
своето безсилие и нежелание да тръгнатъ въ пътя на народнопо-
полезните реформи съ този вой, който съ дигнали срещу учител­
ството и тъй близките му съратници отъ съюза на съюзить? Почти 
двадесетъ годишния опитъ ни говори обратното: учигельтъ, който сре­
щу организираното насилие надъ неговата съвесть има едно си­
гурно средство за борба — своятъ каленъ характеръ и железна 
сплотеность, заговори и сега. 

Величествени беха съборите на повече отъ 1500 народни тру­
женици по великдень въ Търново и Стара-Загора, които и на глу­
хи и на слепи показаха, че не ще намерятъ въ тези стройни фа­
ланги онова, което дирятъ враговете на народа, на народната про­
света, на народния учитель, онези които искатъ да обсебятъ патри­
отизма за себе си, за да го проявятъ въ години, като паметните 
1885 и 1886. 

За лишенъ пъть ний идемъ да се убедимъ, че обновата на 
нашия животъ, на нашето училище не ще дойде отъ вкостенелите 
въ своя котериенъ егоизмъ властници; за лишенъ пъть българското 
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учителство иде да се убеди, че само борбата, и то не борбата съ 
„ваъкакви" средства, както умишлено пише г. Брутусъ, а честната 
и беззаветна борба, която то отъ десетилетия носи на охлузения 
си гръбнакъ, е единственото средство да се чистятъ тръните и плеве­
лите на реакцията и да се отворятъ широките друмища за народно 
благуване и напрвдъкъ на просвета. 

flje 
Учитепскиятъ съборъ въ Ст. Загора. 

Едно отъ ефикасните средства, къмъ които е прибьтналъ и 
ще прибегва сдруженото учителство въ България, било за широкото 
проагитнрване на съюзните идеали, било за пьлното закрепване на 
съюзната мисъль и професионална солидарност.,, било най-сетиЬ за 
едно по-широко и демонстративно проявление на своето недоволство, 
плодъ на лошото му материално положение, или поради несправед­
ливостите, които съ извършвани надъ него отъ официалната учи­
лищна власть — това е свикването на редъ учителски събори. Тия 
последните несправедливостите съ били или закани, или обиди, 
каквито сдруженото учителство въ историята на своето организаци­
онно движение познава вече доста. Не е потребно да ги припомняме. 
Достатъчно е само да отбележимь, че това съ били и ще бъдать 
величествени демонстрации и най-блескавъ триумфъ на съюзната 
мисъль, която днесъ витае надъ умовете не само на учителството 
въ България, но и на ония кръгове, които съ дирижирали или 
днесъ дирижирать съдбините на страната. 

Да се доказва грамадното значение на учителските събори и 
отъ организационно и отъ обществено значение, ще рече да се до­
казва една очевидна истина, а това би било една излишна работа. 
Онова, което би требвало да се прибави, то е да се препоръча 
щото тия събори да ставатъ ако е възможно и npt-зъ летвата ва­
канция, като се по добрв организиратъ и изобщо по-добрь подгот-
вятъ. За моментъ бихме могли да кажемь, че ако не днесъ, то въ 
едно най-скоро време сдруж. учителство ще бъде принудено да при­
бегне до по-решителна мерка за защита било на своите професио­
нални интереси, било за едно общо право, каквото е правото за 
коалиране, за сдружаване, правото за колективна борба, която има 
всичките основания да бъде засегната и ограничена; въ такъвъ слу­
чай то ще бъде принудено да прибегне до свикването на редъ де­
монстративни събори, подобни на ония на 19 ноември 1907 г., които 
събори, нека се надепаме, не ще останатъ безъ значение. 

Тая година, като сериозенъ активъ на нашето сдружено учи­
телство, могатъ съ право да се сметнатъ двата учителски събора въ 
Търново и Ст. Загора, които нредставляватъ две великолепни ма-

10 
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нифестации на нашите съюзни идеи. Длъжимъ първо една къса бе­
лежка специално за учителския съборъ въ Ст. Загора, който съборъ, 
въпреки големите местни неудобства, все пакъ бе повече отъ добре 
посетенъ и отлично постигна своите задачи. 

Съборътъ бе откритъ на 23 мартъ въ 10 часа сутриньта въ 
салона на Работническия домъ отъ председателя на Ст. Загорското 
окол. учителско д-ство, енергичния и преданъ съюзенъ деецъ Гос-
подинъ Желевъ съ кратка но прочувствена речь, която бе изпра­
тена съ бурнн ръкоплескания. 

Пръвъ реферира Д. Негенцовъ върху професионалното дви­
жение на държавнитгъ служащи у насъ. Референтътъ още въ 
първите си думи подчерта мисъльта, че нема претенцията да даде 
едно пълно и достойно изложение на въпроса. Намира, че едни и 
същи социални и политически причини оправдавать движението къмъ 
организиране и борба и въ средата на държавните служащи, и въ 
средата на частното наемничество. Спре се на причините, целите и 
задачите, които следва професионалното движение на държавните 
служащи, и средствата: петиции, протести, събрания, бойкоти, сабо­
тажи, стачка, спомагателна каса и пр. Методъ и тактика: организи­
ране на всички елементи отъ професията, разномислие, но единство въ 
действията, постоянна и непримирима борба и сближение съ еднак­
вите по участь и положение наемници въ държавното и частно на­
емничество. Тенденция въ професионалното движение: самосиндика-
лизъмъ, партиенъ синдикализъмъ и свободенъ синдикализъмъ. Неу-
трализмътъ въ професионалното движение, който отива до полити­
чески пасифизъмъ и до обезличаване на професионалното движение, 
до обръщането професионалните съюзи въ организации бездушни 
или послушни оръдия на държавата и управляващите партии. Съ-
юзътъ на съюзите, като най-виша форма на организация. 

Втори референтъ бе Тома Петровъ, който реферира по Двгьтгъ 
учителски организации. Референтътъ се спре върху причините, 
които породиха разцеплението и създаването на двете днесъ уч. 
организации, които поради тоя фактъ обезличаватъ ефикасностьта на 
борбите, които професията би могла да води. Спредъ референчи-
ка, теориите за професионалното безсилие на учителството, които 
теории се проповедватъ отъ тесните социалисти, съ едни абсурди. 
Спре се по-подробно върху тия теории, върху ония противоречия 
и недомислия, съ които изобщо е изградена целата теория на те­
сните социалисти относно синдикалното движение на държавните 
служащи и заключи, че само Бълг. уч. съюзъ е, който води най-раз­
умна и най-резултатна борба за всестранното подобрение положени­
ето на нашето учителство. 

Трети реферира Георги П. Мйнчевъ върху принципа на за­
дължителното учение, пргьчки и сртдства за прилагането му. 
Споредъ реферата, тоя въпросъ не се заключава само въ формал­
ното му разрешаване, но и въ качеството на работата. Подробно 
излага състоянието на тоя въпросъ, като отлично го илюстрира съ 
разни диаграми, специално нагодени за случая. Въпросътъ бе тесно 
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свързанъ съ ония колебания, които ставатъ въ нашия ступански 
животъ, негодностьта на училищните здания и пр. 

Последенъ реферира Д-ръ Хр. Негенцовъ върху Най-новитп 
педагогически школи. Въпросътъ за възпитанието и образованието, 
споредъ референта, не може да остава въ тьхна рамка; той е вече 
въпросъ широко общественъ, въпросъ социално-политически. Спира 
се широко върху дидактическото художество и трудовата школа. 

Нито можемъ, нито е потребно да правимъ едно дълго изло­
жение на реформите. Ние по-скоро споделяме СВОИТЕ впечатления 
отъ Ст.-Загорския уч. съборъ. Но бихме сгрешили, ако не пожела­
ехме поне последните два реферата да бъдатъ отпечатани, стига 
референтите да иматъ и свободното време и доброто желание да 
ги напишатъ и приготвятъ за печатане. 

Съборътъ бе закритъ също така отъ председателя на Ст.-
Загорското околийско учителско дружество, следъ като се взе съот­
ветната протестна резолюция срещу поведението било изобщо на 
коалиционното правителство, било на министерството на нар. про-
свЬта. 

Освенъ другарската разходка, която се направи изъ града, 
на 25 вечерьта по случай сюзния ираздникъ се даде литературно-
музикална вечеринка, на която говори Г. Пенчевъ. Всички съборяни 
се разотидоха съ чувство на полезно прекарано време. 

НашитЬ лични впечатления отъ тоя съборъ съ отлични, и ние 
не бихме сгрешили, ако кажемъ, че повече да се желае нито е 
възможно, нито би могло да бъде желателно. Едни съ почер­
пили поука, други куражъ въ своята всекидневна работа, а трети 
отрадна почивка следъ уморни дни въ близкото единение на една­
квите по положение и съдба свои другари. 

Външна хроника. 
Допълнително образование. 

Дания. Въ земледелските окръзи на Дания съществувать 
курсове за възрастни още отъ 1814 година. Учителите съ задължени 
да даватъ допълнителни знания презъ зимните вечери на младежите, 
които иматъ 14 години. Но младе<китЬ, които имать 14 навършени 
години не съ подчинени на задължителното образование, не съ 
длъжни да посещаватъ тия курсове; следователно, курсовете за 
възрастни се водять само отъ една трета отъ учителите. Образова­
нието се дава безплатно и обгръща главно датски езикъ, ари­
тметика и писане. Държавата подпомага материално тия курсове. 
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Отъ 1900 г. на самъ е започнато да се дава подобно образо­
вание въ градовете, но има до сега курсове само въ една четвърть 
отъ градовете (отъ 79 града, само въ 19 има устроени подобни 
курсове за възрастни). По-големата часть отъ учениците съ работ­
ници на 20 и повече години. Младежите отъ 14—20 год. посеща-
ватъ обикновенно професионалните училища (технически и търгов­
ски), където също се изучавать длтеки езикъ, аритметика, писане и 
пр. Държавата също субсидира тия курсове. 

Съществуватъ също около стотина висши народни училища 
за момичета, за момчета или смесени (отъ които \'з земледвлчески), 
посещавани отъ хиляда ученици, по-големата часть отъ конто съ 
на възрасть отъ 18 до 25 години. 

Въ Копенхагенъ съществуватъ отъ 10 години насамъ общин­
ски курсове за младежи и възрастни, организирани и поддържани 
отъ самия градъ. Учениците отъ тия курсове също плащатъ за го­
дишния курсъ (отъ октомврий до априлъ) една такса отъ 4'20 лева. 
Обучението се дава отъ общинските учители и учителки н обгръща: 
датски езикъ, аритметика, писане, математика, английски, френски, 
немски, книговодство, дактилография, пение, домашна икономия и пр. 
Презъ 1909 г. тия курсове съ били посещавани отъ 1493 ученика. 

Испания. Въ Испания първоначалното образование е задъл­
жително отъ 6 до 12 год. възрасть. Липсата на училища не позво­
лява да се приложи закона съ всичката му строгость. Знае се, че 
числото на безграмотните е значително: то приближава 28°/0- Обра­
зованието не е задължително за възрастните. 

Съществтвуватъ въ Испания обикновени курсове за възрастни, 
училища или неделни курсове за момичета и за момчета' създадени 
отъ частната инициатива; а също и специални курсове, създадени 
отъ едно големо число частни дружества. 

Официалните училища за възрастни съ реорганизирани съ едно 
окръжно на министра на народн. просвета, г-нъ (Jimeno отъ 4.Х. 
1906 г. Бе също публикуванъ и единъ правилникъ. Въ първона­
чалните училища основани съ вечерни курсове за момичета и момчета. 
Тия курсове съ отворени непрекъснато 5 месеца, отъ октомврий до 
февруарий включително и се даватъ презъ всички работни дни по 2 
часа на день. 

Окръжното на г-на Gimeno предписва преподаването на след­
ните предмети: испански езикъ (четене и писане), аритметика, еле­
ментарни познания по правото и гражданското възпитание, познания 
по физически и естествени науки и хигиена. Географията, рисува­
нето и ръчната работа съ факултативни предмети за момичетата. 

Държавата отпуска стипендии на тия курсове. Възнаграждение­
то на учителите и помощници-учителитг, е 600 лв. за първите и 
300 л. за вторите. Въ Испания има 11,800 официални и 28 незави­
сими училища за възрастни. 

Въ Мадритъ има 31 общински училища за възрастни мъже и 
19 за жени. Всички съ безплатни. 
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Люксенбургъ. Правителството е отворило публични училища 
за възрастни, които съ вечерни или неделни; отъ тЬхъ едни съ за 
рисувание, други по четене за младите момичета. Тия училища съ 
биле на брой 816, отъ кочто 444 за момчета н 372 за момичета. По­
сещението на тия училища е свободно, незадължително. Предметите 
за изучване съ определени отъ общините. Вечерните училища обе-
матъ обикновено светските предмети (нема ни религиозно, ни морално 
обучение). При това, въ изветни случаи се преподаватъ ри­
сувание, естествена история, общи познания по химия, физика, воаене 
на търговски и др. книги, и въобще работи, които се харесватъ на 
учителя да преподава. Специална програма липсува. Тия училища се 
посещаватъ обикновено отъ деца на възрасть отъ 13 до 18 години. 
Но често се посещаватъ и отъ по-възрастни. Възнаграждението, от­
пуснато на учителите, е доста слабо. Въ повечето случаи 1 -25 — 2 
лева на часъ. 

Всичко това, както се вижда, е твърде злЬ организирано. Въ 
единъ конгресъ, държанъ отъ люксембургските учители, тия послед­
ните съ искали една специална програма, дневни курсове и едно по-
прилично възнаграждение. Тия желания не съ още реализирани, ио 
има изгледъ една часть отъ, техъ да бъде въ късъ ерокъ осъще­
ствена. 

Нека при това забележимъ, че посещението на училищата за 
възрастни е вече направено задължително въ известно число общини, 
а именно: въ 5 училища за момчета, въ едно за момичета и въ 16 
други за момчета и момичета. Въ чистото на училищата за възрастни 
влизатъ също известно число частни училища за възрастни, ръко­
водени всички почти отъ духовни лица; това съ домакински, ръко-
делни и пансионати училища, на брой 40 въ целата страна. 

Норвегия Норвежкиятъ училищснъ законъ съдържа съединя 
правилникъ: 

§ 1. Заедно съ кантоналннтЬ училища общинското управление 
може да отвори допълнителни училища за младежите отъ двата пола 
на възрасть до 14-— 18 години, за да запази и доразвие първоначал­
ното имъ образование. 

Въ § 9 е казано, че времето на това допълнително образова­
ние може да се разшири отъ единъ до шесть месеца. Може също 
да се устрояватъ курсове за 2 години (напр. първата година 6 ме­
сеца и другата година 6). 

Окръжната училищна каса плаща '/-i отъ разходите на канто-
налните допълнителни училища. 

Законътъ за градските училища въ § 1 казвъ, че за младежьта, 
която е минала първоначалното училище, споредь решението на об-
бщинското управление, могатъ да бъдатъ присъединени допълни­
телни училиша къ.мъ първоначалните, които училища могатъ. да бъ­
датъ наредени съ класове или пъкъ просто курсове съ 4—М часа 
на седмица. 

Допълнителните училища се намиратъ подъ върховния контролъ 
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на министерството на народната просвета; тЬ съ наредени по планъ, 
санкциониранъ оть същото министерство. Обучението е безплатно. 

Румания. Допълнителното образование такова, каквото по на-
стоящемъ съществува, се урежда отъ закона отъ 30 априлъ 1896 г. 
съ неговите изменения отъ 1901, 1903—1908 години. 

Членъ 32 отъ закона за първоначалното и педагогическото 
образование задължава всички членове на учителското тело въ се­
лата да устройватъ единъ или два пъти въ седмицата допълнителни 
конференции и курсове, които да траятъ поне два часа, за учени­
ците довършили курса на първоначалното образование, но не на­
вършили още 14 години и които не посещаватъ друго по-висше 
училище. 

Посещението на допълнителните курсове е задължително отъ 
м. октомврий до свършека на учебната година (юний). 

Всека година на 15 октомври главните учители съставятъ спи­
съкъ на учениците, които требва да посещаватъ допълнителните 
курсове и, споредъ този списъкъ, изпраща се официална покана за 
записване на настойниците или законните имъ представители. На 18 
октомврий започватъ занятията. Следъ двудневно не мотивирано от-
сътствие, изпраща се нова покана, покана за глоба. За първите о 
дни глобата е 60 ст. на день. 

Цельта на тия допълнителни конференции и курсове е да у-
пражни учениците въ прилагането на придобитите презъ последните 
две училищни години знания, да провЬри и доразвие първото обу­
чение. 

Преподава се главно: 
1. Четене на избрани откъслеци изъ Историята, Географията, 

Естеств. науки, Физиката и Земледелието. Учениците се приучватъ 
да четатъ въ дома си автори, които имъ се даватъ отъ училищната 
библиотека, да резюмиратъ писмено и съ свои думи устно да раз-
кажатъ въ класъ съдържанието на прочетените четива. 

2. Писане. Вънъ отъ резюметата, по-горе споменати, упражня-
ватъ се учениците въ писане на търговски писма, квитанции, дого­
вори, заявления и пр. и пр. 

3. Аритметика и Геометрия. Задачи и упражнения върху ме-
трическата система, върху простите дроби, изчисления на прости и 
сложни лихви и най-после върху мерките за повърхнина и обемъ. 

Вънъ отъ тези седмични часове на допълнителните курсове, у-
чениците, ненавършили още 14 години, участвуватъ заедно съ дру­
гите ученици отъ последните отделения на първоначалното училище 
въ практическите работи било по земледелие или ръчни работи. 

Числото на тия часове, предназначени за тия занятия, не требва 
да надминаватъ двата часа на седмица. 

Въ училищата за момичета, практическите занятия по зем­
леделие и ръчна работа се заменятъ съ ръкоделие. 

За допълнителните курсове нема изпитъ. Но требва да се у-
помене въ главната книга на училището-и въ свидетелството на у-
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ченика, дали посещението е било редовно и дали придобитите оть 
ученика знания съ задоволителни. 

Въ училищата съ много отделения двата часа на допълнител­
ните курсове съ водени по редъ всека година отъ едного отъ 
учителите; освободени съ отъ това задължение само учителките 
отъ смесените училища. Ръчната работа се води отъ учителя по 
ръчна работа, а практическите занятия по земледелие — отъ гла­
вния учитель на училището. 

Допълнителните курсове и курсовете за възрастни никога не 
ще бъдатъ съединени едни съ други. 

Що се отнася до резултатите оть тава образование въ Рума-
ния, требва да се забележи, че те съвсемъ не съ задоволителни. 
Предписанията на закона не съ изпълнени. И това е по причина на 
големата оскъдность на учители и на големото количество трудъ, 
който требва да бъде изразходенъ оть руманския учитель било въ 
неговата чиста учителска работа, било въ неговата извънъ училищна 
дейность. 

Жертви и повече жертви, туй требва да се прибави за делото 
на народното образование. 

Франция. Въ Франция не съществува задължителното посе­
щение на допълнителното или училището за възрастни. 

Курсовете за безграмотни възрастни функциониратъ правилно; 
тия оть ТБХЪ, които съ отворени за неграмотните войници, даватъ 
превъзходни резултати. 

Курсовете за възрастни, които иматъ за цкпь продължението на 
общата култура и проникване на практическото знание, а именно: 
земледелие, търговия и индустрия за момчетата, и домакинското въз­
питание за момичетата, се посещаватъ редовно и слушателите из-
вличатъ отъ ТБХЪ действителна полза. Тези курсове съ биле ръ­
ководени отъ 70,000 учителки и учители и отъ 10,800 преподаватели, 
неучители. 

На редъ съ тия същински курсове за възрастни, съществу-
ватъ въ Франция едно големо число институти отъ всекакъвъ видъ, 
които съ полза сътрудничатъ на делото на народното възпитание; 
те съ дело на частната инициатива. 

Споредъ рапорта на главния инспекторъ, Е. Petit, за учебната 
1909—1910 г., тия курсове се представляватъ отъ: 

1-во. Училищни попечителства 2255 съ 920 момичета и 1528 
момчета. 

2-ро. Сдружения на бивши ученички и ученици, често групи­
рани въ съюзъ или федерация: 6278 съ 2470 момчета и 1538 мо­
мичета; 

3-то. Сдружавания за снабдяване младите момичета съ прикя. 
Работите на тия сдружавания заслужаватъ особно внимание за цельта, 
която преследватъ и услугите, които принасятъ на младите момичета; 

4-то. Дружества за народното образование: филотехническо 
сдружение, парижко политехническо сдружение, филоматическо (на-
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уколюбиво) дружество въ Бордо. Ронско дружество на професио­
налното образование, Реймско индустриално дружество, и т. н. 

5-то. Лига на светското образование, която групира въ себе си 
много хиляди различни дружества. 

6-то. Народни университети; 
7-мо. Общество за събрания и народни четения; 
8-мо. Светска младежь и Републиканска младежь; 
9-то. После-школни светски стрелчески дружества: 1800; 
10-то Училищните взаимноспомагания, най-вече въ кантонална 

форма, обематъ 82,186 членове, 80,000 отъ които съставляватъ часть 
отъ следъ-школните секции. 

Близо 5 милиона лева съ биле пожертвувани за взаимни по­
мощи. 

Финансовите източници, които даватъ животъ на тези про-
свЬтителни предприятия, произлизатъ отъ частната инициатива (да­
рение, пожертвувания, подписки, вноски и пр.) 

1. отъ общинските и окръжни съвети; 
2. отъ държавата. 

1. Частни инициативи: подаръци и пр. 37,417 лв. 
2. Вноски на действ. и почетни членове . . . 2,500.000 „ 
3. Общинските съвети 1,574,973 „ 
4. Окр. съвети 74,782 „ 
5. Държавата . , : 800,000 „ 
Или всичко 5,000,000 лева, отъ които 70,000 учителки и учи­

тели получаватъ приблизително 680,000 лв. годишно или по-малко 
отъ 10 л. на човекъ. Вьнъ.отъ това имъ се дава още 15 дни вакан­
ция и различни почетни награди; последните два начина за насърд-
чение съ само критикувани отъ заинтересуваните. 

Трудно е да се отбележи, даже въ разюме, извършената ра­
бота отъ тия курсове. 

Тези удивителни организации, насърдчавани отъ цвета на 
француската мисъль, правителството и републиканските общински 
съвети, пръскатъ съ една безподобна щедрость науката и истината. 

На първия редъ отъ тия, които извършиха тази работа, требва 
да се тури учителския персоналъ, който пое върху себе си най-
неблагодарната и най-тежка часть отъ това дело. 

Въпреки привързаностьта на този персоналъ, който по невга 
изнемощава отъ работата, само цветътъ на френската младежь уча­
ствува въ благодеянията на тия дела. Това е иедостатьчно. Требва 
всичките истински приятели на светското училище да дадатъ на 
делото съдействието съ своя опитъ, съ своите теоригически и прак­
тически знания, а така също, ако имъ е възможно, съ своята па­
рична подкрепа. Това още не е достатъчно: требва не само чера-
куването да бъде задължително, но още требва да се направи за­
дължителна общата култура, подготовка за животь. 

Съвременото общество требва да тури на пръвъ планъ отъ 
всички свои социални и човешки грижи културата на детето, на 
всички безъ изключение деца; то требва да ги подготви да ста-



Външна хроника 249 

натъ просветени и свободни хора; съ една речь да направи оть 
тЬхъ хора въ пълната най-благородна смисъль на думата. 

За достигане на тази цели, требва образованието да бъде за­
дължително, приспособено къмъ различните нужди, да бъде про­
дължено до 16 или 18 годишна възрасть за лицата отъ двата пола. 
Държавата требва да поеме управлението и разноските. 

Това сторено, остава на частната инициатива още широко поле 
на дейность: не само тя ще има делъ въ прилагането на закона и 
направянето му плсдоносснъ, но тя, пиоперъ на цивилизацията, ще 
подтиква нашата младежь къмъ повече светлина, повече истина, 
повече красота, къмъ повече реално щастие. 

Холандия. Допълнителното образовяние се дава въ три раз­
лични вида курсове; продължителни, нонгорителни и професионални. 
Първоначалното задължително образование започва оть 7-та навър­
шена година и свършва сл1.дъ като ученика е свършил., шесть от­
деления; задължителиостьта не се простира слЬдь 13-та година. До­
пълнителното образование не е задължително. 

/. Продължителни курсове. Тия курсове съ учрЬденн по си­
лата на чп. 48 отъ закона, който законъ отпуска една извънредна 
държавна субсидия на всЬко училище, което има ньнъ отъ. програ­
мата си, вънъ отъ задължителните предмети, поне два отъ следни-
тг, предмети: френски езикъ, немски, английски и алгебра. 

Това образование може да бъде считано като една подготовка 
за гимназията. 

//. Повторителни курсове. Както казахме, посещението на по­
вторителите курсове не е задължително, обаче общините могатъ 
да бъдатъ задължени да организиратъ тия училища. 

Обучението требва да има най-малко 96 учебни часа годишно; 
уроците требва да образувагь редовенъ курсъ. 

Обучението требва да обгръща най-малко четири предмета, 
отъ които поне два да с». отъ програмата на п ьрвоначалното обра­
зование. 

Едно министерско окръжно казва, че ученикътъ може да из­
бере два предмета отъ 4-хъ вписани въ програмата. 

Повторителните курсове in. могатъ. да се ограничатъ съ пред­
метите на първоначалното образование; те требва да обгръщатъ и 
професионалното образование. 

Сумите, които държавата отпуска па общините, се нресметатъ 
на бО стотинки на часъ за класъ съ единъ минимумь отъ, 192 часа 
на година. Това изчисление се прави за веЬко училище. 

Понеже законътъ счита повторителнитп, курсове като про­
дължение на първоначалното училище, то всека община или всеки 
чаетенъ училищенъ комитетъ има правото на толкози пъти 192Х 
060 лева, колкото първоначални училища иматъ, безъ да държи 
сметка за техния брой. Вьзъ основа на това начало държавата е 
заплатила презъ 1907 г. една сума оть 311,488 лева, а всичките 
разноски на държавата и общините възлизатъ за същата година на 
1,081,122-12 лева. 



250 Допълнително образование 

Както се вижда, разходите съ незначителни; повторителите 
курсове съ въ своето начало и правителството презъ 1901 г. е за­
явило, че то съжалява, дето това образование не е задължително. 
Необходимостьта отъ задължителностьта се чувствува, тя се иска. 

Професионални училища. Макаръ Холандия да не притежава 
още едно законодателство върху професионалното образование, тя, 
обаче, брои, съ финансовата намеса на общините, на окръжията 
(провинциите) и на държавата, едно големо число занаятчийски учи­
лища, училища за възрастни, предназначени за работници, рисувални 
институти, училища за изкуствата, училища за машинисти, шивачи, 
обущари, типографи, рибари и пр., индустриални училища, домакин­
ски, шивачници и т. н. 

Требва да се желае, щото тия училища да бъдатъ безплатни 
за бедните. 

Чехия. Въ Чехия не съществува още специаленъ законъ, 
както напримеръ въ Долня Австрия. Има само училищно задължение 
за чираците чрезъ заповедь на министра на народното просвещение. 
Всички чираци отъ който и да било занаятъ, които се намиратъ въ 
околностите на града, гдето съществува допълнително училище (на 
4 килом. приблизително отъ града), съ задължени да посещаватъ 
това училище до 18 годишната си възрасть, съ изключение на ония, 
които посещаватъ друго училище, поставено на същите начала. 
Чираците, които еж посещавали всичките курсове, не съ задължени 
да останатъ въ последния курсъ до 18 годишна възрасть. Кур­
совете съ обикновено 2 или 3. Въ големите градове има 3 
курса (наречени класове), въ малките — само 2 курса. Всеки курсъ 
трае 6—7 месеца презъ зимата, като се почне отъ 1-ий или 16-ий 
октомврий до 30-и априлъ. Ако курсътъ започне на 1-и октомврий, 
учениците иматъ презъ Коледа 2 седмици ваканция. 

Въ малките градове или села (по-малко отъ 2000 жители), 
където допълнителните училища не съ организирани, чираците ос-
таватъ безъ никакво възпитание, понеже нема задължителность да 
се организирватъ допълнителни училища. 

Всички господари съ задължени да дадатъ достатъчно време 
на чираците си, за да следватъ редовно курсовете. Тия отъ госпо­
дарите, които не се подчинятъ на това задължение, законътъ или 
имъ отнема правото да взематъ чираци, или ги осъжда на глоба 
отъ 20 до 100 крони. Ако чираците не искатъ да следватъ кур­
совете редовно, продължава имъ се чиракуването отъ V* ДО V» го­
дина. Редко съ господарите които не пазятъ задълженията си, ко­
гато чираците често съ наказвани за това. Въ последната година 
въ Прага е имало 40 такива случаи. 

Въ големите чехеки градове има за всеки занаятъ специални 
училища, понеже се срещатъ много чираци: напримеръ, има учи­
лище за хлебари, за шивачи, за бръснари и т. н. 

Въ допълнителните училища се изучава главно чешки езикъ, 
математика, кореспонденция, рисувание (декоративно и професио­
нално), после това, което е необходимо за всеки занаятъ: немски, 
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френски, латински, руски, физика, технология; после практическо 
обучение, което не е твърде развито, понеже почти нема ателиета. 

За търговските чираци има още специални училища, но оби­
кновено има други предмети за учение: чешки, немски, френски (не 
често), математика, търговски познания, география, стенография и пр. 

Всички тия училища съ надзиравани оть една комисия съ­
ставена отъ членове оть учрежденията, които ги субсидиратъ: 'пра­
вителството, търговската камара, градовете и корпорациите. Частни 
дарения се приематъ. Правителството обикновено плаща 1/3 оть 
всичките разноски. 

Допълтинелните училища съ инспектирани отъ инспектори, 
назначени отъ правителството. Тези инспектори съ обикновено учи­
тели отъ професионалните училища (изкуства, занаяти, търговия и 
пр.) и те съ длъжни да посЬтять всеко училище всеки две години. 
Те съ плащани отъ правителството. 

Обучението въ допълнителните училища се води отъ учителите, 
на първоначалните училища и на прогимназиите, отъ учителите на 
средните училища (редко) или професионалните, отъ индустриал­
ните, отъ търговските, а практическите занятия — оть майстори. 
Има също неколко инжинери, чиновници, лекари, които четатъ лек­
ции. Учителите съ плащани оть комисията, която организира учи­
лищата; те получавать обикновенно отъ 8"40 до 12-60 лева на ме-
сецъ. Има на седмица отъ до 2 до 8 учебни часа, редко повече. 
Въ некои градове не е позволено на учителите да обучаватъ по­
вече отъ отъ 4 часа на седмица. 

Изисква се, обикновено, учителите, които преподаватъ въ до­
пълнителните учил., да бъдатъ подготвени за тази работа. Много учи­
тели съ посещавали различни курсове, за да увеличатъ своя запасъ 
отъ знания. Тия курсове съ устроявани отъ правителството при про­
фесионалните училища: изкуства и занаяти, търговски училища и пр.. 

Въ последньо време започнаха да организиратъ допълнителни 
училища за млади момичета, които се поверяватъ на чиракуване; 
има вече такива въ неколко градове въ Чехия, най-вече въ Прага, 
близо 30 класа. 

Въ земледелческите области, допълнителното училище е твърде 
зле организирано: съществуватъ неколко училища за младите зем-
леделци, но те не съ достатъчни. Народътъ, прочее, изказва желание 
да бъдатъ увеличени и задължителни; но липсуватъ пари за това. 
Пожертвуванията съ малки и доброволни, но може да се каже, че 
това съ учителите, които правятъ най-многото за развитието на до­
пълнителното образование. 

Къмъ много професионални училища съ присъединени различни 
курсове за чираците, които добиватъ най-добри успехи. За сега се 
иска специаленъ законъ за допълнителното образование, което да 
бъдело задължително за юношите. 

Въ Прага различните курсове на професионалните училища 
обематъ 22 специални училища за чираци (момчета и момичета) и 
едно за тия, които изучаватъ търговията. Те наброяватъ приблизи-
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телно 110 класа съ 5000 ученика и костуватъ повече отъ 157,500 
лева годишно. 

Швейцария. Първоначалното образование е задължително отъ 
шесть до четирнадесеть, петнадесеть и шестнадесеть годишна въз-
расть. Върху това първоначално образование, широко развито, хар­
монично организирано, по модерните методи, създателки на воли и 
характери, се пресажда едно допълнително, често задължително об­
разование. Кантонътъ или общината съ натоварени да определятъ 
задължителностьта за възрастните. Образованието, давано на въз­
растните, взема разнообразни форми. 

Въ тринадесеть кантона (Невшателъ, Фрибургъ, Сольоръ, Цугъ, 
Тесенъ, Вале и пр.) задължението е кантонално. Въ други четери 
(Бернъ, Сенъ-Талъ и пр.) е предостаеено на общините да го нала-
гатъ. Въ тези последните кантони, чираците мимичета и момчета 
съ длъжни да посещаватъ едно професионално училище и господа­
рите съ длъжни да имъ отпускатъ необходимото време (4 часа иа 
седмица въ Цюрихъ). 

Прогамата е твърде разнообразна. Tortbildungsschulen Ergan-
zungsschulen, повторителии курсове, допълнителни училища и пр., 
всички гледатъ на ползата въ професията. Понекога задължител­
ностьта спира въ продължение на две или три години, после от­
ново започва отъ 16 до 19 годишна възрасть, отъ 17 до 20 или 
отъ 16 до 20 год. възрасть. Тогази именно младежътъ е задлъженъ 
да посещава I'ecole des recraes, което приготвлява къмъ изпита за 
новобранци (въ Невшатель, Женева и пр.). Поневга посещението 
на тия курсове е факултативно (напр. въ Сольоръ, Балъ и др.). Въ 
кантонъ Тесенъ и домакинското образование за момичета е задъл­
жително. 

Всичко това съставлява единъ разнообразенъ, но свързанъ 
сборъ, който свидетелствува за едно значително усилие. Това уси­
лие е било лесно благодарение на личното възпитание на всеки 
единъ отъ гражданите на тази блестяща демокрация. (Изъ рапорта 
на г-на Devogel, четенъ на конгреса по Народното възпитание дър-
жанъ въ Брюкселъ отъ 30/VIII до 2/IX 1910 г.). 

Швеция. Въ Швеция нлЧма задължително,допълнително обра­
зование; то е свободно. 

Въ допълнителните училища се приематъ за ученици само тия, 
които съ свършили основното училище. Въ ткхъ се преподава: ре­
лигия — главно библийски събития, сметание и геометрия, рисува-
ние, и ако е възможно история, ступанство и естественна история. 
Годишно се преподава 180 учебни часа. 

Държавата дава по-малката часть отъ разходите. 
Преподаватели въ тия училища изобщо съ народните учители. 
Презъ 1908 година е имало 1967 допълнителни училища съ 

22,714 ученика. 
Специална комисия, назначена отъ държавата, сега работи 

единъ проектъ, за да се даде на шведските допълнителни училища 
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практическо направление. Въ връзка съ новия учебенъ планъ за тия 
училища, ще бъде разгледанъ и въпроса за времето и задължител-
ностьта на допълнителното образование. 

Заключение. Международното бюро на учителските федерации, 
следъ като излага допълнителното учение въ разните страни дава 
следното заключение: 

Има много средства, за да се постигне редовното посещаване 
на допълнителните училища. 

Главното, едничкото ефикасно средство, е задължителностьта. 
Какво да се направи въ страните, двто тя не съществува? 
ДобрЬ е да се разгледатъ поотделно средствата за пропаганда 

и средствата за насърдчение. 
Ний ще се задоволимъ да изброимъ само нЬкои отъ техъ, 

безъ да ги коментираме, защото значението имъ се намира въ 
самите, техъ. 

Средства за пропаганда: 
1. Въ края на годината ла се пасърдчатъ ученициrh, които 

напускатъ първоначалното училище, да се заиишать въ допълнител­
ните курсове; да се запознаятъ съ института и съ неговите изгоди; 
сюжетътъ да се даде на учениците като домашно упражнение за 
стила и да се иска, щото написаното да бъде подписано отъ роди-
тетитЬ имъ и после повърнато въ класа. 

2. РЬчите, които се държатъ при раздаването на изпитните 
награди да иматъ за прЬдметъ ползата и организацията на курсо­
вете за възрастни. 

3. Да се правятъ събрания за родителите на учениците, които 
напускатъ училището, за да бъдатъ запознати съ училищната ор­
ганизация на курсовете за възрастни и изгодите отъ техъ; 

4. Да се раздаватъ брошури, статистически прегледи и пр. на 
всички жители; афишчета на управителите на фабричните заведения, 
на господарите на манифактурните заведения, на търговските къщи, 
на работилниците, • на обществените и частни учреждения и пр. за 
да се ангажиратъ за изпращане въ курсовете своите чираци, работ­
ници, сирачета и т. п.; също да се изпратять такива афишчета на 
управлението на приютите и благотворителните заведения; да раз­
пръсква най-широко програмата и разпределението на часоветЬ. 

5. Да се наирави да работятъ въ същия смисълъ училищните 
настоятелства, сдружаванията на бившитг. ученички и ученици, постЬ-
школни и пр. 

f>. Да се събиратъ господарите, после и работниците, за да 
бъдатъ запознати съ курсовете и да ги ангажиратъ да пропаган-
диратъ и да се записватъ; 

7. Да се създаватъ класни, училищни и общински библиотеки; 
8. Да се създадатъ покровителства, спестовни дружества, взаимо­

спомагателни дружества, дружества на бивши ученици, дружества на 
училищна закрила и т. н.; 

9. Да се устрояватъ училищни праздници съ участието на 
самите ученици; 
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10. Да се организирватъ специални събрания и за учениците 
съ разговори, придружени съ магически фенеръ или кинематографъ; 

11. Да се устрои тържествено събрание при отварянето на 
курсовете, председателствувано отъ властьта, публична, научна или 
книжовна. 

Средства за насърдчаване: 
1. Да се издаватъ свидетелства за способность въ края на 

последната училищна година; да се въвеждатъ въ журито всички 
ония, които могатъ да бъдатъ полезни на курсовете (администра­
тори, управители на търговски къщи, индустриалци и пр.); 

2. Да се раздаватъ като награда книги, сечива, спестовни и 
пенсионни книжки; 

3. Да се раздаватъ една или повече чанти за пътуване въ 
страната; 

4. Да се устрояватъ екскурзии и школни пътувания; 
5. Да се даватъ „бележки за прилежность" на учениците, 

които нематъ никакво отсътствие. Тия бележки требва да се при-
помнюватъ презъ следующите години на учениците, които се на-
миратъ въ същото положение, чрезъ свидетелства и награди за 
усърдность въ книги и пр. 

Всички тия средства за пропаганда и насърдчения требва да 
да се менятъ споредъ обстоятелствата, средата и случаите. Приетите 
средства требва да бъдатъ употребени едновремено. Практиката 
ще покаже, кои отъ тбхъ требва да бъдатъ изоставени. Требва да 
се фрапира духа на масата, да се галванизира общественото внимание, 
да се застави почти насилствено, често да се започва отново, никога 
да се не отчайва, да се постоянствува. Само тогази ще се достигне 
до цельта. Требва да си даваме сметка за неподвижностьта на на­
родите, за дълбочината на обществените слоеве, които требва да 
се засегнатъ. Не е достатъчно да изсвири тръбата единъ пъть за 
да бъде чуто. Сънливецътъ малко е навикналъ да става рано; тре­
бва много пъти да го раздрусашъ преди да стане. 

Както no-rope казахме, най-ефикасното средство, за да се до­
бие редовното посещение на допълнителното училище, е задължи-
телностьта. 

Ний требва да се мъчимъ да дойдемъ на всвкъде до следньото: 
Задължително първоначално училище до 12 годишна възрасть, 

допълнено отъ прогимназиално училище, задължително, до 14 
годишна възрасть, което да позволи на призованите да прогледнатъ. 

Задължително професионално образование до 16 или 17 год. 
възрасть, като бъдатъ посветени две или три години, целите дни 
за теорията и практическите елементи на занаята. 
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Книжнина. 
с. с. 

«Система на етиката» 
отъ проф. Фр. Паулсенъ, т. I. прев. отъ френски Ил. Григориевъ, 

цена 4 лв., издава фирмата „Глобусъ", София. 

Това бележито съчинение на вече покойния проф. Паулсенъ 
е претърпело на немски 8 издания. Написано на единъ лекъ стилъ, 
то се отличава и съ една хубава система, присъщо качество на 
немския ученъ. Щльта на автора не е да прави сухи анализи на 
понятия, които нематъ никаква свръзка съ съвременния животъ, а 
напротивъ, разглеждането на разните етични системи той прави въ 
свръзка съ въпросите, които вълнуватъ съвременното общество. Съ 
това той има желанието да даде единъ събеседникъ на онзи чи-
татель, който днесъ се интересува отъ етичните проблеми. 

Основната гледна точка, около която грунирва своите мисли, 
самъ Паулсенъ нарича телеологичсска. Тя заема нещо средно ме­
жду хедонстическия утилитаризъмъ и интуитвния форма-
лизъмъ. Ако хедонистическиятъ утилитаризъмъ учи, че насладата е 
нещо абсолутно ЦЕННО, а добродвтельта и нравственостьта се от-
насятъ къмъ нея като средство, телеологичната етика, напротивъ, 
твърди, че абсолутно ценно ще бъде не само усещането, а и пре­
живяването съ наслада обективното съдържание на живота; 
насладата е формата, въ която субектътъ познава нещата и техната 
ценность. Ако пъкъ интуитивниятъ формализъмъ съзира абсолутно 
ценното въ спазването на априорните правила, на нравствените за­
кони,—телеологичната етика напративъ,твърди, че абсолутно цен­
ното се заключава не въ спазването на нравствените закони, но въ 
самото имъ съдържание, т. е. въ самия човгъшко-исторически жи­
вотъ, който пълни схемата на тия закони съ безкрайно богатство 
отъ разнообразни конкретни явления. Съ други думи, нравствените 
закони съществуватъ за живота, а не той за твхъ. 

Съ такъвъ телеологически характеръ се е отличавала още ети­
ката на Аристотеля. Тогава телеологията въобще господствуваше въ 
гръцкото мислене. Същия характеръ имаше и етиката до Канта, 
който я тикна въ посоката на формалистичния интуиционизъмъ. 
Шилеръ, обаче, се явява като единъ добъръ защитннкъ на телео-
логическата етика срещу формалния морализъмъ. Самата спекула­
тивна философия даже донейде се повърна къмъ старата гледна 
точка. И, подъ влиянието на биологическитгь възргьния, етиката 
днесъ отново стъпя на стария пъть. Основите на етиката, както тЬ 
съ положени отъ гърците, отново затвърдени презъ XVII в. и раз­
работени въ втората половина на XIX в. подъ влиянието на нови 
биогенетични възрения притежаватъ се още достатъчна трайность, 
за да служатъ като опора на оная истина, която владеемъ въ тази 
область. 



256 Книжнина 

Паулсенъ мисли, че етиката може да постигне благотворни ре­
зултати само въ качеството си на „практическа наука за живота", . 
която и по методата си би се доближавала къмъ биологичните 
науки. 

Издадениятъ I-й томъ е разделенъ на два дела. Въ първия 
делъ се съдържатъ шесть глави: 1. Възрението на гърците върху 
живота; 2. Възркнието на християнството върху живота; 3. Обра-
щението на стария светъ въ християнство; 4. Средните векове и 
техното възрение върху живота; 5. Възрението на новото време 
върху живота; 6. Нравствената философия на средните векове и на 
новото време. 

Въ втория делъ има деветь глави: 1. Понятие за доброто и 
злото. Формалистично и геологическо сфащане; 2. Висшето благо. 
Хедонистическо и енергистическо сфащане; 3. Песимизъмъ; 4. Зло, 
порокъ и теодиция; 5. Дългъ и съвесть; 6. Егоизъмъ и алтруизъмь, 
7. Добродетель и щастие; 8. Отношението на морала къмъ рели­
гията; 9. Свобода на волята. 

Въ увода пъкъ на съчинението си Паулсенъ се спира върху 
същностьта и задачата на етиката. Тукъ той определя понятието 
етика, положението й въ реда на науките, задачите й, методите й, 
нравственъ и естествень законъ, понятието за съвършенство, прило­
жението на понятието „общозадължителность" въ етиката и за зна­
чението на етиката. Навськъде, дето требва, изтъква, за да не се 
забрави, че науката съществува за живота, а не живота за науката. 
И, следователно, цЬльта на етиката е да посочи както ut-льта на 
живота, тъй и средствата, чрезъ които ще се постигне тази иЬль. 

Безъ да се впускаме въ подробно изложение и оценяване ос-
новоположенията на автора въ това съчинение (толкоз ь повече, че 
и страниците на списанието не позволяватъ за по-широкъ npfcr-
ледъ), ще забележимъ, че, като стъпя на чисто исторически и био­
логични основи, Паулсенъ ни дава единъ много добъръ начинъ за 
разглеждане на етичните проблеми и ни предпазва отъ разни без­
плодни метафизични мъдрувания, които характеризирать, както и 
той забелезва, най-новото време. Въ такъвь случай, можемъ да го 
пр+.поръчаме не само като единъ сьбеседникъ на тг.зи, които тър-
сятъ смисъла въ живота, но и като едно много ценно спомошно 
помагало за всеки преподаватель по етика въ нашите средни учи­
лища. Всички учители пъкъ, ще намФ-рятъ тукъ единъ добъръ нз-
точникъ за разсветление на много жизнени въпроси, което т е гИ 

прави по-силни като възпитатели на младото поколение. За всеки 
интелигентенъ човекъ може да бъде полезна тази книга. Тя е съ­
кровищница на много истини. Ето задцо и избора на преводачите й 
е най-сполучливъ. 

Преводътъ е доста сполучливъ и внимателенъ. 






