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ПЕДАГОГИЧЕСКА 
Щх ПРАКТИКА 

МЕСЕЧНО СПИСАНИЕ ЗА ОСНОВНИ УЧИТЕЛИ 

Редакторъ Антонъ Борлаковъ. 

Д-ръ Я. Буткеекчь. 

Нови пътища въвъ възпитанието. 
Училището требва да подготвя за живота — ето едно отъ 

основните, стари като света, положения на педагогическата мъд-
рость. „Не разсъждавай, а се учи ; като се изучишъ, ще разсъж-
давашъ!" „Когато свършишъ училището, тогава можешъ да се 
занимавашъ съ обществени въпроси, но докато си въ него, ти 
требва да ce' учищъ 1" — ето повикътъ, що нашата младежь 
слуша отъ старците, когато тя се опитва да се огзове съ думи 
или дела на живота, който КИПИ около нея. 

Животътъ е смена на явления, на разнообразни впечатления 
и действия, а смъртьта е еднообразие и покой. Щ о за училище 
е това, що готви за живота? Това съ правилата за задължител­
ното поведение, това съ занятията по разписание, това е едно­
образното катадневно ходене въ класъ и приготовление на уроци, то­
ва съ все едни и същи чинове и черни дъски, все еди» и същи му­
мии, вместо живи същества, —- съ една речь, това е изпразнува-
нето на детската душа отъ всичко живо, що има въ нея, и на­
пълването й съ всичко мъртво, съ всичко далечно и чуждо на 
живота, при най-зорка охрана да не проникне въ тоя тъменъ ки-
леръ лъчъ светлина цзъ вечновълиуващия се животъ . . . 

На младежите, когато свърщатъ курса на такова училище 
и имъ издадатъ свидетелство „за зрелость", обикновено казватъ: 
„вървете и живейте", т. е. мислете и вършете това, що до сега 
бешр^абранено и престъпно за аасъ! Требва ли да се чудимъ, 
че свидетелството „за зрелость", получено при такива условия, по-
скоро. удостоверява, че неговиятъ притежатель e негоденъ за 
живота, отколкото че той е подготвенъ за него? Единствената 
практическа работа, която обществото смета, че може да се по­
вери на такъвъ „зрелъ" младежъ, е преподаването, т. е. преда­
ването на други на ония мъртви знания, съ които e натъпканъ 
самъ той и които иматъ на пазаря само такава цена, каквато мо-
гатъ да имъ придаватъ изкуствените изисквания на правителство­
то или най-иного свързаните съсъ свидетелствоти права за получа­
ване висше образование. Но и последнето, макаръ и системата на 
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университетското преподаване да ce отличава външно, отъ оная 
на гимназиалното, дава сжщите резултати, защото принципите 
на обучението и тукъ и тамъ еж сжщи. 

Най-хубавите години отъ живота си, третината ИЛИ четвър­
тината отъ целото си Съществуване, човекъ дава с-,,-. м^к^ "^до­
сада за така наречената подготовка за живота, вместо^ да^живее 
и да се наслаждава отъ живота. И ако следъ тоя дълъгъ срокъ 
той не се озовава предъ лицето на живота въ безпомощното по­
ложение на новороденъ младенецъ, за това требва да благода­
ри не на училищното, а на извънучилищното Си развитие, т. е. 
на живота. Умътъ, чувствата и волята на човека се развиватъ 
само съ упражнения въ живота, и ако душевннятъ му миръ се 
създава OTV впечатленията, добивани изъ околния светъ, то, есте­
ствено, човекъ ще утолява духовната си жажда изъ естествения 
източникъ, като опознава света въ неговата действнтелность, а 
не по бледите и често неверни книжни изображения. Поради 
туй изкуствените прегради между живота и училището требва 
да бъдатъ унищожени; требва да изчезне делението на човеш­
кия живогъ на неравноцени по съдържание периоди, отъ които 
последующите, ката фараоновиге крави, поглъщатъ предходни­
те, безъ да затлъстяватъ сами отъ това. Училището требва да 
стане живогъ, е животъгь-училище, постоянно училише. Единно 
училище-живогь съ всичката пълнота на съществуванието и СЪ 
всичките радости на битието отъ люлката до гроба ! . . . 

* * * 

Днешната педагогика смета като най-съвременень учебенъ 
методъ концентрическия, при който на ученика се дава изйеднажъ 
целостна, завършена, отначало твърде обща представа за пред­
мета, която отпосле се разширява и допълня. По също такива 
концентрични -кръгове требва да се развява и душевното „азъ" 
на човека, като йени, споредъ възрастьта, само съдържанието 
си, т. е. като постоянно се разширява и вдълбочава, безъ да гу­
би своята целость и пълнота. 

Когато психологията разчленява душевния животъ на човека 
на три елемента: умъ, чувства и воля, тя уговаря, че това де­
ление е изкуствено, че то се прави само за удобство при изуча­
ването на тая или оная страна на душевния живогъ; въ дейстаи-
телность, обаче, всека проява на душевния животъ съдържа въ 
по-голема или по-малка степень и трите посочени елемента. 

Нашето училище не си поставя за задача да развива целост-
но, хармонично човешката личность. То се стреми само да дава об­
разование, да съобщава знания, да развива ума; то пренебрегва 
чувството и волята на ученика. Но анатомията на живото човеш­
ко „азъ", отлжчването изъ общата свръзка на едннъ елементъ 
отъ душевната дейность и отхвърлянето на останалите не само 
страшно тормози умствената работа, не само пречи да се въз* 
приемвгь и усвоявать съобщаваните знания, но и опълчва про-
тивъ училището и неговите дейци пренебрегнатите страни отъ 
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душевния животъ на учениците — техното чувство и воля. Усвоя­
ването на преподавания материалъ изисква внимание; последнето 
е висшъ яушевенъ актъ, който предополага способность и въз­
можности да се сравнява и подбира, да ce признава и оценява 
важностьта и стойностьта на съобщаваните знания—съ една речь, 
актъ, въ който участвува и чувството и волята. Но ученнкътъ е 
лишенъ отъ правото да оценява и подбира: той е длъженъ да 
усвои урока, макаръ и несъзнателно, механически. Надъ волята 
се извършва насилие, което намира своя вънщенъ изразъ въ учи­
лищната дисциплина — насилие, което извиква у учениците чув­
ство на умраза къмъ насилника и насочва техната воля къмъ 
борба съ него. 

Ние имаме предъ вмдъ тукъ не само преподаванието на оня 
съвсемъ непотребенъ учебенъ материалъ, който съ големи уси­
лия се усвоява и следъ туй твърде леко и бързо отлетява отъ 
паметьта. Да вземемъ, наприм., такъвъ живъ и безспорно по-
лезенъ предметъ, какъвто е естествознанието. Ето прелодзвате-
льтъ по зоология говори за насекомите, които пренасятъ вреда 
въ земледелското стопанство. Насекомите, техниятъ начинънажи-
вотъ, техната вреда — всичко това съ нищо не е свързано съсъ 
жизнените интереси на ученика, не засега живо неговото съще­
ство, неговите чувства и воля, и поради туй не влиза въ тесна 
органическа връзка съ неговите аперцилирващи представи и ми­
сли. Съобщените знания се възприематъ повърхностно, като ино-
родио, чуждо тело, и при най-малъкъ опитъ да се втълпятъ на­
сила те предизвикватъ стремежъ, насоченъ да се изхвърли това 
инородно тело обратно навънъ също така, както живата тъканъ 
изхвърля попадналото въ нея вредно вещество. Създава се от-
връщение къмъ предмета, враждебно чувство къмъ препода­
вателя. 

Да променимъ картината. Вместо обикновеното училище, да 
вземемъ училището-животъ, за което споменахме. Предъ насъ 
нема задушенъ класъ, нема редове сиви фигурки, които съ до­
сада слушатъ отвлечени описания и същевремонно мислятъ за 
ония свои важни, МИЛИ И интересни неща, съ които живеятъ 
вънъ отъ стените на това умразно училище. Предъ насъ e при­
родата, група деца — работници, които задружно и съ горещо 
увлечение уреждатъ зеленчукова градина. Въ творческия трудъ 
волята работи настойчиво, наблюдателностьта се напрега до най-
висока степень. въпросите, какъ по-добре да се направи това 
или онова, намиратъ своя отговоръ въ знанието, чувството се 
удовлетворява въ успеха на работата, въ наслаждението отъ пло­
довете на собствените ръце, въ радостите отъ съвместната дру­
гарска работа. Въ зеленчуковата градина нападатъ врагове: лист­
ни въшки, попови прасета, червеи.. • • Дори и да нема при на­
шите малки градинари ряководитель, те ще преровятъ своите 
книжки, внимателно ще изучатъ-no описания и собствени наблю­
дения нравите и привичките на своите врагове, ?а да могатъ да 
се борятъ съ т е х ъ . . . Знанията, конто децата ще лридобиятъ 
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въ такова училище-животъ, неизгладимо ще се врежатъ въ тех-
ната душа и ще станатъ здрава основа за понататъшния хармони-
ченъ развой на ума, чувствата и волята. 

Канъ требва, прочее, да бъде организирано училището-жи-
вотъ, за да осъществи колкото е възможно по съвършено тая 
своя висока мнсия? 

Отъ момента, въ който детето се появява на света, вън-
шниятъ светъ започва чрезъ сетивните органи да отпечатва свои­
те образи въ детския мозъкъ. Усещанията, получавани чрезъ кой 
да е сетивенъ органъ, се допълнятъ и проверяаатъ отъ други-
сетива, създаватъ се представи, заражда се съзнанието. Като се съ-
поставятъ представите, като се отхвърля случайното и се обобщава 
сжщественото въ техъ, образуватъ се ПОНЯТИЯ. Въ пространстве­
ния хаосъ, въ световното разнообразие се внася система, редъ. 
Въ същото време умътъ схваща правилностьта въ смената на 
явленията, долавя причинната връзка между техъ и си създава 
представа за световните закони. За месеци и години детето въ своя 
вътрешенъ и външенъ опитъ извършва работа, която човечест­
вото въ своето историческо развитие е извършило за СТОТИЦИ И 
хиляди години. 

КОЛКОТО И да се облекчава тая работа отъ наследственото 
приспособление на нервната система къмъ нея, тя е толкова, 
сложна и грамадна, че младежьта не може скоро и успешно да 
я изпълни безъ странична помощь, бе,зъ помощьта на възпита­
телите и учителите. Да помогне на детето да схване ясно и раз­
брано думите на онзи езикъ, на който му говорятъ природата и 
живота, да му помогне да разложи тия думи на техните най-про­
сти елементи, за да може, следъ като усвои азбуката, а после и 
речьта, да въплощава въ тая речь свои образи, да изразява съ 
този езикъ свои идеи и да изпитва ОТЪ това внсша радость — 
ето задачата на възпитанието, 

Но, като изпълнява тая своя роль, възпитательтъ требва'да 
помни две заповеди. Първо : да ограничава своята помощь въ 
пределите на необходимото, да не ггосега на самостоятелната 
работа на ученика. Детето, за да се научи да ходи, требва да се 
подпира на околните предмети, но то никога не ще се научи да 
ходи, ако го подкрепяме постоянно и го пренасяме отъ место 
на место. Задачата на възпитателя е да изучи индивидуалните 
влечения и способности на детето и да rd" постави, безъ да за­
бележи и усети то, въ условия, благоприятни за творческото раз­
витие на тия влечения и способности. Второ: да не разкъсва на 
части целостното същество на човека, да не откъсва една страна 
на душевния животъ отъ връзката й съ другите. 

Познанието требва да ce прилага така, че ученикътъ да из­
питва наслаждение, творческа радость. 
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Жнвогътъ въ природата и живота въ обществото— ето два* 
та кръга явления, коитр младиятъ умъ требва да изучи! Които 
има същински хлебъ, не се храни съ хлебъ отъ желждъ или 
лобода; който живее средъ природата, ке се затваря въ каби-
нетъ, за да я изучава по книга. Никакво подробно описание, ни­
какви художествени картини не могатъ да заместятъ непосредст­
вено наблюдение на живота въ природата; никоя книга не може 
да предаде единството на тоя животъ — оная връзка, що съще­
ствува между почвата, климата, растителния и животинския светъ 
въвъ всека местность. Изучаването на природата вънъ отъ самата 
природа, изучаването на природния животъ зиме, когато целнятъ 
животъ e замрелъ, e същинска безсмислица. И екскурзиите или, 
по-право, веселите- разходки средъ природата, съ които некои 
учебни заведения се опитватъ да смекчатъ досадата при изучва-
ването на природата вънъ отъ самата природа, не помаГатъ. . , . 
При такива разходки не се изучава природата, a се играе на у-
чение. Само чрезъ творчество средъ природата могатъ да се до-
биять сериозни познания за последнята. 

Споредъ насъ, тая задача може да бъде разрешена най-спо­
лучливо, като се уредятъ летни детски колонии, въ които децата 
требва да обзавеждатъ целото домакинство подъ ръководството 
на опитни ръководители. Въ домакинството требва да се правягь 
всевъзможни опити, требва да се прилагатъ разни усъвършенст­
вувания така, че децата всекога да чувствуватъ съ целото си съ­
щество силата и красотата на научното творчество въ работил­
ницата на природата. 

Два важни принципа требва да легнатъ въ основата на жи­
вота въ колонията. Първо, колонията не требва да се затваря въ 
своя тесенъ йнтнменъ кръгъ. Желателно е между колонистнте и 
околното население да се създаде нзй-тесно общение: опитните 
поля, лекциите, екскурзиите требва да бъдатъ достъпни за 
всички, които се интересуватъ отътехъ- Желателно е, колонията 
да бъде нещо като кулгуренъ центъръ за целата околность. Да 
взиматъ отвънъ и да даватъ въ замена всичко, що могатъ да да-
датъ — това требва да стане правило за колонистнте. Второ, же­
лателно е, колонията да работи неколко години наредъ на едно 
и също- место, защото само при това условие ще могатъ да се 
получатъ осезателни резултати, които ще дадатъ вдъхновение за 
нова борба и нови победи. 

Познанията за хората и природата въ родното место могатъ 
и требва, разбира се, да се допълнятъ съ познанията за други 
хора, за природата на други местности, защото нищо друго не 
буди мисъльта така, както я буди променага на впечатленията, 
както я будятъ контрастите и техните сравнения. 

Ако е твърде естествено, - пролетьга и летото да се посзе-
тятъ на,зоологията, ботаниката, минералогията, то също така е 
твърде естествено есеньта и зимата да се отредятъ за занятията 
по физика, химия, математика, логика и философия. Научниятъ 
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анализъ требва да върви ръка за ръка Съсъ синтезата. Грамад-
ниятъ запасъ отъ несвързани впечатления, факти, наблюдения 
требва да бъде добре асимилиранъ и усвоенъ, като се обедени, 
класифицира и синтезира. Презъ зимата по тоя начинъ отъ една 
страна ще се попълнятъ из~- книгите празнините въ знанията, 
придобити презъ летото, и отъ друга — ще ce подредятъ, освет-
лятъ и формиратъ въ определенъ светогдедъ придобитите пред­
стави и понятия. Презъ същото време могатъ да се изучаватъ 
занаяти, езици, литература, изкуства. 

* * 

Ние преминаваме отъ възпитанието на ума къмъ възпита­
нието на чувствата, но, повтаряме, между едното и другото нема и 
не требва да има резки граници, защото възпитанието e всестра-
ненъ и целостенъ процесъ. Отъ висшите чувства, които възпи­
танието требва да развие, на първо место требва да бъде по­
ставено чувството па симпатия, на солидарность, на"любовь. Из­
вестно е, че въ семейството това чувство обикновено Се проявя­
ва въ несъвършенна форма; въвъ форма на пристрастие, на из­
ключителна привързаность, която често има антисоциаленъ харак-
теръ. Училището на истинската общественость поради туй требва 
да бъде младежко сдружение, основано върху началата на равен­
ството и справедликостьта. Освенъ групировките по семейни 
връзки и научни занятия, могатъ да се създадатъ и други групи­
ровки '. по съседство, по общи наклонности и стремежи —. групи­
ровки, каквито съ създадени въ Англия, страната на детските 
дружества, клубове и съюзи. Правилата на общежитията или на 
дейностьта въ такива организации се определягъ, разбира Се, по 
свободно съглашени^на участниците въ техъ. Човекъ още презъ 
детинството си требва да привикне да се подчинява на. закони, 
КОИТО самъ е установилъ и същевременно да намира нравствено 
удовлетворение, като ограничава доброволно своя произволъ и 
своите капризи, въ името на общественото благо. Потребно ли e 
да ce казва,'че младежкото дружество требва да изключва всеко 
обособление на половите - този източникъ за извратяване на 
чувствата и за бъдещи семейни раздори. Очевидно е също, че 
предъ прага на тая клетка на новото общество требва да пад-
натъ всички ония съсловни, класови, национални и религиозни де­
ления, които създаватъ зависти и вражди въ стария *светъ. Тамъ 
не требва да има нито елини, нито юдеи, нито богати, нито бед­
ни, нито господари, нито с л у г и . . . . 

Но отъ тези идеалистични построения не следва, че младеж­
кото общество требва да бъде Аркадия, че требва да живее въ 
щастливо непознаване на световното зло. He ! Именно борбата съ 
това зло требва да стане една отъ главните съединителни брън-
ки на младежкия съюзъ. И една отъ най-достъпните форми на 
тая борба може да бъде просветната дейность. Човекъ има .две 
велики, радостни мисии: да се научи самъ и да научи другите. 
Като учимъ други, ние се учимъ сами —това е стара истина, по, 
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очевидно, лошо усвоена и поради туй малко прилагана въ живо­
та. Въ новото училище би могло да се възложи на по-възраст­
ните ученици да обучаватъ по-младите си другари подъ надзора 
на педагози. Да предавашъ 'съ успекъ знания другиму можсшъ 
сачо тогава, когато те еж напълно ясни за самия тебе. Знанията, 
предназначени само за оня, който ГИ получава, често, благодаре­
ние на умствена леность и небрежность, се схващатъ повърхно­
стно и бегло ; знанията, предназначени за предаване другиму, се 
възприематъ съ напрегнато внимание. По-нататъкъ, при подготов­
ката на урока те требва да бждатъ грижливо обмислени, систе­
матизирани и уяснени до най-малки подробности. Д е ! Като учимъ 
другите, ние се учимъ сами. И нещо повече: въ общението на 
хората е техната сила и щастие. . . . 

Защо e мисъльта, кога съ никого не се споделя, душата, ко­
га нъиъ друга душа не се стреми? Но ми§ъльта се предава, става 
достъпна на чуждата душа само, когато е умело, сполучливо из­
разена. Точностьта, простотата, яснотата и силата на речьта с * 
резултатъ повече на упражнения, ОТКОЛКОТО на природна дарба. 
И най-добрата школа за изкуството да се въплотяватъ идеите 
въ думи — изкуство, върху което се гради влиянието на лично* 
стьта вьрху околната среда — е да се привикне младежьта да 
предава своите знания на други. Въ процеса на предаването ни-
съльта се затвърдява. Говорната дарба се развива. ВЪНЪ отъ то­
ва, се постигатъ и други резултати. . . . 

Обучението e тесно взаимнодействие между учитель и 
ученици. За да бъде успешно последнето, учительтъ требва да 
разбере психиката на ученика, требва да се пренесе въ неговия 
душевенъ миръ. Колко велики учени съ лоши преподаватели са­
мо за туй, че, като излагатъ своята наука, не разбиратъ или заб-
равять трудностите, които слушателите срещатъ при възприема­
нето й I . . . Младежътъ, които самъ -наскоро е преодолелъ тия 
трудности, ще бжде много no-добъръ преподаватель за своите 
по-млади другари, много по-достъпенъ за техноТо разбиране, от­
колкото мнозина дипломирани педагози. 

Младежката просветителна дейность може да бъде твърде 
широка. Освенъ въ прекото обучение на ония, които жадуватъ 
за знания, младежьта може да участвува и при съставянето на 
народни библиотеки, на училищни хербарии, на сбирки отъ кар­
тини, на учебни помагала и др. 

Целата тая просветителна дейность, проникната отъ единия 
до другия край отъ алтруистични преживевания, представлява 
грамадна нравствено-възпитателна ценность- Който я извършва, 
преживява душевните наслади, радостите отъ познанието и раз­
витието два п ъ т и : единъ ПЖТЬ за себе си и другъ пъть за ония, 
съ които предстои да се сподепятъ те. Постоянната жива обмена 
на мисли съ околната среда, духовните врьзки съ народа, съ 
родната страна, ще създадатъ обществени дейци, за които обще­
ственото благо хармонично щ« се слива съ техното лично благо. 
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* * * 
Ако отъ методите за възпитанието на ума и чувствата пре-

миненъ КЪМЪ методите за развитието на волята, ние за лишенъ 
пъть по наЙнагяеденъ начинъ ще се убедимъ въвъ верностьта 
на нашите основни положения за единството на душевния животъ 
и за нуждата отъ съответно единство въ развитието на различ­
ните страни на душата — единство, поето се постига само чрезъ 
у ч и л и щ е т о - ж и в о т ъ . Областьта на волята е область на дей­
ствията, на творчеството. Струва ни се, че и дума не може да 
става за действия безъ участието на разума и чувствата. Обаче 
моралистите-индивидуалисти и до сега още се стремятъ да опраз-
нятъ волевия актъ отъ неговото въртешно съдържание, като про-
възгласзватъ идеята за чистия дългъ и като проповедватъ, че 
личностьта требва да се усъвършенствува само чрезъ Себе си. 
Въ аскетизма волята достига до болезнено раздвоение: мистич-
ната идея за отвлечения висшъ дългъ встъпва въ борба сь без­
съзнателния миръ, съ волята въ нейните лисши прояви — съ вле­
ченията и инстинктите. Ние имаме Тукъ въ най-добрия случай 
своеобразна и безплодна душевна гимнастика, а въ най-лошия — 
духовна смърть съ логическо отрицание на живота изобщо. Учи­
лищната хигиена, безъ да отрича укрепителното действие на фи­
зическата гимнастика върху мишците, признава като по-полезни 
за организма не автоматическите, а целесъобразните движения, и 
предпочита предъ Гимнастика' игрите и физическия трудъ. 

Душевната Гимнастика, при която човекъ се отчуждава отъ 
живота, и се вдълбочава въ себе си съ цель да живее по пред­
варително съставена програма за грехове и добродетели, създа­
ва ограничени, коравосърдечни, нетърпимо егоистични, а често до­
ри и притворни и лицимерни личности. 

Стремежътъ къмъ самоусъвършенствуване; къмъ самовъзве-
личаване е законенъ мотивът на волевата дейность. Въпросъ мо­
же да става само за пътищата къмъ цельта. "Който отъ васъ 
иска да бъде пръвъ, требва да бъде слуга на всички", казалъ 
Христосъ на учениците си, когато спорили за първенство. Всеки 
опитъ за издигане, безъ да се служи на хората, като се забра-
вятъ те, като се презиратъ техните скърби и нужди, e ©питъ за 
издигане върху трупове,- защото всички духовни й материални 
богатства на света еж нупени съ цената на общи жертви и съ 
достояние на целото човечество, и конто не зиди тукъ, той ру­
ши, и който не събира, той разпилява. Индивидъ, откъснатъ отъ 
обществото, подобно на вейка, откършена отъ лоза, не. дава 
плодъ и изсъхва. 

Нашето официално училище, като обезличава и принизява 
ученика, се стреми да възпита отъ него робъ. Прогресивните пе­
дагогически течения пъкъ провъзгласяватъ детето за „центъръ" на 
новата възпитателна система. Ако споделяме стария възгледъ, че 
училището требва да подготвя за живота,, можемъ да признаемъ, 
че детето е центъръ на училището* Но ако ние слеемъ въ едно 
училището и живота, детето не може и не требва да бжде цен-



Педагогическа практика Стр. 9, 

търъ на училището-животъ. Достатъчно е детето да долови, че 
то е центъръ въ живота на близките си, за да стане жертва на 
това идсполоклонство. 

Отъ младъ другарь и приятель на своите родители и учи­
тели, които заедно съ него вървятъ къмъ една обща цель — къмъ 
служене, на Истината, Любовьта и Красотата, то би се превърнало 
въ деспотъ, изискващъ всеобщо подчинение на своите прищевки. 
Новото училище би протегнало ръка на старото въвъ фабрика­
цията на роби, 

Het Новото училище-животъ съсъ своите грижи за детето 
не бива да създава нито капризни идоли, нито повехнали топ-
лични растения, които ззгиватъ отъ първия мразъ. То не требва да 
се превръща въ топло, удобно гнезденце, въ което пилциче ето-
ятъ само съ отворена уста, за да име пускатъ въ нея храна. Пе-
риодъть на грижите, необходими за отглеждането на детето, и 
на неволния детски паразитизъмъ требва да бъде съкратенъ до 
минимумъ. На детето требва да се предостави колкото е възмож­
но по-рано свобода и самостоятелность, за да си урежда само 
живота. А това лесно може да се постигне, защото за всека поч­
ти възрасть може да се намери интересна производителна работа. 

Волята се развива не съ изкуствени, а съ естествени упражне­
ния, т. е. въ самиятъ животъ, поради туй задачата на волевото въз­
питание е въ целите, които требва да се поставятъ. и-въ борбата, 
която требва да се води, за да се осъществятъ те . За да се раз­
вие оная енергия и рещителность въ действията, оная настойчи-
вость въ преследването на целите, която ние наричаме „силна воля", 
требва да има определени психологически условия. Преди всич­
ко, целите требва да бъдатъ сериозни, възвишени, достойни за 
човека: дребнавостьта въ стремежите поражда душевна дребна-
вость. После, целите требва да бъдатъ така ценни и интересни, 
че да завладеватъ целото същество на човека и да го увличатъ. 
Само целостния душевенъ процесъ, въ който напълно участву-
ватъ и ума и чувството, може да даде достатъчно напрежение 
на волята. Необходимо е, наЙ-лосле, целите да бъдатъ по сили­
те на учениците; необходимо е, да съотвествуватъ на умението на 
учениците да се справятъ самостоятелно съ условията и обстоя­
телствата на борбата, да предвиждатъ всички нейни случайности 
и да подбиратъ средствата споредъ целите. Спазването на тези 
условия осигурява успеха, а той, отъ една страна, създава само-
увереносгь, и отъ друга - навици, които превръщатъ второсте-
пените волеви акове въ автоматически и съ това облекчаватъ 
работата па висшите центрове. Навиците отъ своя страна пъкъ 
служатъ като залогъ за нови и нови успехи. 

Голема и отговорна е тукъ ролята на възпитателя, Отъ ед-
на страна, както вече казахме, той не бива да излиза вънъ отъ 
ролята си на помощникъ, за да не задуши съ_ авторитета и вну­
шенията си самодейностьта; отъ друга — той не требва да сла­
га върху слаби плещи непосилни бремена, защото иначе ще сло-
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ми младите сили и ще ги обезсьрчн. Физиологията на слуха ни 
казва, че звукътъ при нзвестенъ брой и размеръ на въздушните 
вълни e приятенъ, при другъ брой и размеръ те се превръщотъ 
въ шумъ и бучене, а при известна сила вълнението н* въздуха 
може дори да разруши слуховия органъ и да причини глухота. 
Същото става и въ душевния животъ. Онова състояние на неус­
тойчиво . равновесие, въ което се намира човекъ по отношение 
на околната среда и което стимулира прогреса, при твърде рез­
ки и бурни вълнения може да разруши живота и да умъртви ор­
ганизма. Човекъ приспособява средата къиъ себе си, но въ съ­
щото време е принуденъ да се приспособява и къмъ нея. Колкото-
е възможно no-разумно, т. е. колкото е възможно по-малко да се 
приспособява, за да може по-сполучливо и по енергично да при­
способява, - ето изкуството, на което възпитанието требва да 
научи човека. 

Понеже изгубватъ своите деца въ борбите на живота, роди­
телите мислятъ, че могатъ да ги спасятъ, като ги изолирагь отъ 
него и отъ неговите проклети въпроси, но отъ живота на никжде не 
може да се иде, и когато дойде деня на изпитанието, човекъ изкупва 
недостатъчния си житейски опитъ съ цената на тежки жертви или сь 
нравствена гибель. Да даде тоя опитъ, да създаде издържливость, 
да закали духа на младеж ьта — ето задачата на училището-жи-
вотъ. А за това е необходимо, нашата младежь да излезе отъ 
клетките, въ които живее, и да се изкачи по ония високи и де­
бели стени, които хората сж издигнали между себе си, за да не 
могатъ воплите и страданията на онеправдани1е да смущаватъ 
спокойствието на ситите и доволните. Нека оставимъ младежьта 
да хвърли погледъ въвъ ВСИЧКИ ТЪМНИ кътчети на живота отъ вър­
ховете до самото му дъно и да вмъкне пръстите въ неговите 
язви. Непосредственото съприкосновение съ мъките на живота 
ще създаде здраво, живо чувство на състрадание и твърда реши-
телность да се работи за, техното смекчение, а не мекушава чув 
ствителность, каквато се насажда чрезъ сантиметалната нравоу-
чителна литература. 

И ТЪЙ; училището-животъ е свободенъ, другарски съюзъ на 
младежьта съ родителите и педагозите — съюзъ, който внима­
телно и предпазливо, безъ да изнасилва младите души, пропра­
вя свой пжть въ живота, като работи за неговото усвършенству-
вание, а, заедно съ това, и за своето самоусъвършенствуване. 

Подкрепяни отъ възрастните, нека младите плувци, като раз-
виватъ постепенно своите сили, да плаватъ все по-далечъ и по-
далечъ въ бурното море. • . . 

Бурите съ полезни за младата душа : 
ВЪ техъ душата зрее и крепне.... 

Но сжщиятъ поетъ въ своята изповедь казва: 
Късите бури ни укрепяватъ, 
Но дългите навеки вселяватъ 
Въ душата привички на страхотна тишина 

Както струната се кжса, когато силно и грубо се обтега, 
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така и човекъ, КОЙТО не знае да плава, ce осакатява и гине, 
когато се хвърли въвъ водовъртежа на живота. Но никакви „дъл­
г и " бури не съ страшни за опитния плувецъ, които е премина-
валъ отъ бури къмъ бури, отъ къси бури, които укрепяватъ, 
[{ъмъ дълги бури, които изморяаатъ. За да станещъ плувецъ, 
требва да плаващъ. . , . Нека нашата младежь насочи своите 
ладии срещу вълните на живота, покрай подводните насипи и 
скали, подъ ръководството на опитни кормичии. Нека плава, а не 
да се готви за плаване въ плесенясалото блато на днешното учи­
лище. . . . И нека родителите и възпитателите употребятъ всички 
усилия да станатъ ДОСТОЙНИ И сржчни кормичии! 

Ант. Борпаковъ. 

Далтонски планъ. 
Единъ новъ проектъ за реформиране на днешната учебно* 

възпитатателна система, известенъ подъ името Дал тонск и планъ, 
привлича днесъ вниманието и интереса на целия педагогически сиетъ 
въ чужбина. Родината на тоя проектъ е Северна-Амернка, страната 
иа непрестаните педагогически опити и реформи. Наречспъ е "Дал­
тонски" по името на гр. Д а л т о н ъ (въ щата Масачузсть), дето за 
пръвъ пъть презъ 1920 г. е билъ изпитанъ на практика въ едно 
отъ тамошните основни училища. Резултатите,отъ тоя пръвъ опнгь 
надминали и най-оптимистичните очаквания; те му спечелили въ 
късо време завидно име средъ учителството и му отворили вра­
тите на американското училище. Благодарение па здравите педа­
гогически идеи, легнали въ основите му, и на блЬскавнте успехи, 
постигани чрезъ него, Далтонскиятъ п.анъ, макаръ и сьздаданъ ед­
ва преди неколко години, се прилага вече въ много американски и 
английски основни и средни училища. Подъ негово влияние, несъм­
нено, всички досегашни учебно-възпитални методи ще претърпятъ 
коренна преработка. 

ИнТересенъ e пронзходътъ на Далтонскня планъ. Той не е де­
на кабинетни теоретични построения, на педагогически бленове и 
утопии, а плодъ на непосредствената училищна практика и па жи­
вата творческа мисъль на една скромна и до скоро съвсемъ неиз­
вестна американска основна учителка — мисъ He len P a r k h u r s t . 
Презъ 1904 г. мисъ Parkhurst учигелствувала въ едно селско учи­
лище, въ което Требвало сама дз обучава 8 с л е т и отделения съ 
40 ученика. Учебните методи, научени нъ педагогическото училище, 
се указали при Тези услоиия съвсемъ негодни и неприложими, н 
младата учителка скоро се отказала отътехъ. Нуждата я заставила 
да нареди училищната си работа така, че, когато работи презъ е/нип, 
учебеиъ чась съ едно отделение, останалите седемъ сами да се 
учатъ. На последните тя предварително посочвала новите урони, 
които ще разработва, източниците, отдето могатъ да се черпятъ мате­
риали за техъ. начините, по които могатъ да бъдатъ използувани те, 
иследъ туй оставяла учениците самн да работятъ надъ разрешение­
то на поставенитЬ учебни задачи. Въ края на часа или въ най-блнз-
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ките учебни часове тя проверявала резултатите отъ самостоятелната 
работа на децата, допълвала и разяснявала ^придобитите знания 
и помагала на слабите ученици да Ги разбератъ и усвоятъ. При то­
ва тя констатирала единь интересенъ факгъ: учениците сами я от­
рупвали съ купъ интересни въпроси, извикани отъ самостоятелната 
имъ работа и отъ затрудненията, сргщнати при нея; сами искали 
да имъ посочва и дава детски КНИГИ, отдето би могли да попъл-
нятъ знанията си. Ролите се разменили. Вместо учителката да пи­
та учениците и те да отговарятъ, както се практикува въ днешно­
то училище, те питали и тя отговаряла. Водено така, обучението 
ставало леко и увлекателно и създавало траенъ интересъ у децата 
къмъ въпросите, които се разглеждали. Учителката се освободила 
отъ дотогавашната си роль на "преподавателка" и „обучителка" и ста­
нала само помощница и съветница. Учениците постепенно привикна­
ли да се упозазатъ на собствените си сили и трудъ и по-редко да 

^ирятъ нейната помощь. Резултатите, постигнати при тоя пачинъ на 
работа, били несравнено много по-добри, ОТКОЛКОТО ОНИЯ, пости­
гани чрезъ общоприетите до тогазз мгтоди за обучение, 

Тия резултати внушаватъ на мисъ Parkhurst идеята да прило­
жи същия начинъ за работа и въ училището съ разделни отделе­
ния. Насърчена отъ своите началници, тя, следъ дълги ОПИТИ и про­
учвания, допълня и усъзършечегзува своето изобретение, изработ­
ва подробенъ планъ за приложбата му и презъ 1920 г. Го прилага 
съ Големъ успехъ въ Горния курсъ на едно ОСНОВНО училище въ 
Гр. Далтонъ. 

Далтонскиятъ планъ въ днешния си видъ не e дидактичес-
ки методъ; той е нова система за обучение и възпитание, която не-
ма почти нищо общо Съ досегашната учебно-възпитатална система, 
Изградснъ върху принципите на т р у д о в о т о или, по празо, на 
д е л о в о т о в ъ з п и т а н и е , той отхвърля традиционното класно 
преподаване и го заместя съсь свзЗод-юто с а м о о б у ч е н и е на 
учениците подъ ръководството на учител. Учениците придобиватъ 
необходимите знания, сръчности и навици чрезъ самостойна работа, 
Те съ длъжни да работятъ въ училището презь определено време, 
но съ напълно свободна да разпределяй и нзползуватъ това вре­
ме така, както имъ е по-удобно. Вь училищата, дгто се прилага на­
пълно Далтонскпять п~анъ, нема „седмични разпределения на учеб­
ните часозе", нема определени часове за всеки учебенъ лредиетъ, 
Пргзъ едно и също време учениците отъ единъ и същи класъ мо-
гатъ да се занимаватъ съ различна работа: едни могатъ да изуча-
ватъ естествена история, други — география, трети — история, 
четвърти — физика, пети — аритметика или геометрия и т. н. Въ 
началото на всеки месецъ на учениците се дава точна и подробна 
прогрвма за работата, която требва да иззършатъ презъ месеца. 
Тая програма се нарича „месеченъ договоръ за работа". За всеки 
учебенъ предметъ се изработва отделенъ „договоръ" отъ съответ­
ния учитель, "Договорите" за всички учебни предмети се преглеж-
дагь и съгласуватъ отъ к л а с н и я у ч и т е л с к и съвегь, а следъ 
това се разглеждатъ и обсъждатъ и оть учениците въ класъ. 
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Въвъ всеки "договоръ за работа" се посочва: 
1) каква е стойиостьта и значението на работата, която се 

предлага, 
2) какъ може да бъде извършена, 
3) какви упражнения требва да я предхождатъ и съпровож-

дать: карти, рисунки, преводи, четива, задачи и т. н, 
4) какви писмени работи требва да се извършатъ и до кон дати, 
5) кои уроци требва да се научатъ на устъ, 
6) на кои дати учительтъ по дадения предметъ ще даде ра­

зяснение върху текущата работа и ще направи преглетъ върху из­
вършеното, 

7) отъ КОИ съчинения може да се ползува ученикътъ врн свои­
те самостоятелни занятия, 

8) какъ може да разпредели времето и работата си, за да 
може да я привърши въ определения срокъ •), 

„Месечните договори за работа" задължанатъ ученика да из­
върши посочените въ техъ работи пай-късно до края на месеца, 
но те не му натрапвагь реда, но който требва ла Гн върши. 
Всеки ученикъ e 'свободенъ да разпредели, започне и извърши своя-. 
та работа, както му e по-удобно. Той може да изучи учебния ма-
териялъ по едннъ или другъ предметь нно-раио отъ определения 
срокъ, но непременно требва да привърши работата си по всички 
учебни предмети, преди да започне работата си за следния мгеецъ. 

Училището е разделено на „лаборатории": но една за всеки 
учебенъ предметъ. Всека лаборатория e снабдена съ потребните 
помагала и книги it e поставена подъ надзора ла сдп.,ъ учнгель — 
специалистъ. Презъ времето, определено за работа, учениците оть 
едннъ и същъ к.асъ се разделятъ на групи и влтатъ въ ония ла­
боратории, въ които желаятъ да работятъ: едни.напр., въ лабора­
торията по есггегвознание, други — въ лабораторията по геогра­
фия, трети — въ оная по история н т, н. Въ лабораторията нсЪхк 
ученикъ работи самъ или' задружно съ други ученшш подъ ръко­
водството на учителя — специалистъ. 

Отъ учениците се изисква да отбелезватъ извършената рабо­
та въ специални разграфени тетрадки. Всеки класъ има по една 
такава тетрадка възъ всички лаборатории, Въ пея съ начертанн 
толкова Графи, колкото работни дни има презъ месеца, и съ вписа­
ни именета на всички ученици отъ класа, Учепшште сами отбелез­
ватъ въ съответните Графи срещу имената си, кога каква работа 
съ извършили въ лабораторията. По тия бележки учителите сле-
дятъ, какво e рабошлъ всеки ученикъ въ отделните лаборатории 
и колко e иапредналъ въ работата си, 

Вънъ оть Това, всеки ученикъ има и своя "тетрадка за кон-
тролъ". Страниците й съ разделени на толкова Графи, колкото учеб­
ни предмета се изучавзтъ, Въ нея ученикътъ отбелезпа работата 
си въ различните лаборатории, благодарение па туй тон може въвъ 
всеки моментъ да си дава ясенъ отчетъ, какво е изпълннлъ и как, 

\) L'c-oie et 1а vie, № 5. 1922, Paris. Le Dalton plat!, p. 56 — 57. 
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во му остава да изпълни още отъ „месечния доГоворъ за работа". 
Сведенията, вписани въ Тетрадките на отделните лаборатории, 

се събиратъ въ края на всека седмица въ една обща класна 
тетрадка. По нея клзсниятъ иаставникъ контролира както общата 
работа на класа, тъй и работата на всеки отделенъ ученикъ въвъ 
всички лаборатории. Забележи ли, че некой ученикъ се е отклонилъ 
отъ задълженията си, той го повиква и Го съветва, упътва и на-
сьрдчава да продължи работата си. 

Вънъ отъ тоя постояненъ многостраненъ контролъ, съществува 
и друГъ: стойностьта на знанията, които учениците добивагь чрезъ 
самостойна работа, се проверява чрезъ изпити въ края на всеки 
месецъ и въ края на учебната Година, Тези изпити, обаче, същест­
вено се различаватъ отъ изпитите въ нашите училища. -Те иматъ 
за задача не да установятъ, колко знания ученикътъ e запаметилъ 
н наизустилъ, а да покажатъ, доколко той умее да ги прилага сво­
бодно и да се ползува отъ техъ. Поради туй изпитите се произвеж-
датъ въ лабараториите; тамъ всеки ученикъ требва да разреши 
чрезъ напълно самостойна работа по неколко практически задачи 
изъ различните области на знанието. 

Всички, които съ имали възможность да надникнатъ въ учи­
лищата, дето се прилага Далтонскиятъ планъ, единодушно твърдятъ, 
ча таиъ се постиГатъ удивителни резултати. Ученциите работятъ 
съ интересъ и увлечение. Знанията, които добивагь чрезъ самостоенъ 
трудъ, съ много ПО-ПЪЛНИ, по-ясни и по-трайни отъ ония, които се 
добиватъ наготово или почти наготово въ обикновеното училище. 

Самостоятелната работа привиква къмъ редъ, търпение и на-
стойчивость; тя дисциплинира вниманието, изостря наблюдателностьта, 
развива мисъльта и окриля въображението. Всеки ученикъ, като 
преследва много дни наредъ задачите, посочени въ месечния дого-
воръ за работа, като обмисля, издирва и прилага средствата, чрезе 
които може да ги разреши, неусетно упражнява и калява волята си. 
Другарската взаимопомощ--, нужна при разрешаването на МНОГО отъ 
поставените задачи, създава социални чувства » навици къмъ вза­
имни услуги, Съ една речь, системата на мисъ Parkhurst е отлично 
средство не само за интелектуалното, но и за волевото и емоцио­
налното- възпитание на младежьта. Тя следва по стъпките на живо­
та, подражава методите, по конто той учи и малки и ГОлеми, затуй 
въ училищата, дето се прилага тя, винаги кипи животъ, 

Не е безинтересно да се чуятъ и мненията на учителите и уче­
ниците, които работятъ въ тези училища. Отъ една анкета, напра­
вена между учителите въ едно такова училище, извличаме следните 
отзиви за резултатите, постигнат» чрезъ Далтонския планъ: 

„Външната дисциплина вече на съществува". 
„Учениците работятъ съ интересъ, защото иматъ една опреде­

лена цель и защото могатъ да работятъ, когато и както искатъ". 
„Учитедьтъ e само помощникъ. и съветникъ на учениците. 

Като имъ помага и ги съветва, той вижда, какъ всеки день се уве-
личаватъ симпатиите имъ къмъ него, и същевременно лесно откри­
ва недостатъците имъ". 
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"Сътрудничеството между учениците ползува всички". 
Поканени да кажатъ свободно мнението си за системата на 

мисъ Parkhurst, учениците отъ същото училище почти единодушно 
казватъ: 

"Ние обичаме сега повече кнйгиТе, защото се научихме да си 
служимъ съ техъ и разбрахме, за какво могатъ да служагь Те". 

"Когато ни питатъ сега, ние отговаряме по-смело, защото не 
се боимъ, че ще останемъ назадъ отъ другарите си". 

"Сега и силните и слабите ученици иапредватъ, защото учите-
льтъ не ги' насилва да вървятъ заедно, а ги оставя да вървятъ 
споредъ своите сили". 

„Нашата работа ни научи да разбираме, що значи думата 
"доверие".2} 

Такива съ, споредъ учителите и учениците, най-блнзките ре­
зултати, постигнати чрезъ ДалТонския планъ. Мисъ Prakhurst вижда 
и други по-далечени и по-ценни резултати. Тя верва, че чрсзъ ней­
ната система за обучение и възпитание ще могатъ да се създадатъ 
СИЛНИ, съзнателни и дейни личности — творци на нови духовни и 
материални блага въ живота. 

* * * 
Пълната приложба на ДалТонския планъ изисква много мате­

риални средства. Преди всичко, потребни съ големи училищни сгра­
ди съ много учебни стаи за лаборатории. За една прогимназия съ 
три класа, напр., съ нужни най-малко 8—10 лабораторни стан—Тол­
кова, колкото учебни предмета се изучаватъ въ прогимназията. 
Освенъ това, всека» лаборатория требва да бъде снабдена съ спе­
циални приспособления за единична и колективна работа, сь много 
учебни помагала и съ богата библиотека по предмета, за който е 
определена лабораторията. Изисква се, най-после, и многоброенъ 
учителски персоналъ отъ специалисти съ солидна научна и педаго­
гическа подготовка. При такива условия пълната приложба на Дал­
Тонския планъ е същински разкошь, какъвто могатъ да си позволять 
само разполагащите съ грамадни материални средства училищни об­
щини въ богата Англия и Америка. За малка и бедна България. 
пъкъ и за много по-богати и по-напреднали страни отъ нея, той е 
недостъпна мечта. Това не ще рече, обаче, че идеите, легнали въ 
основата на ДалТонския планъ, требва да бъдатъ отхвърлени и 
пренебрегнати. Въ некои американски и английски училища еж на­
правени опитн да се подобри сегашната класна система съ елементи 
и средства, заети отъ системата на мисъ Parkhurst, Установените 
учебни методи съ корегирани; традиционните форми, пътища и 
средства на класното обучение съ. променени; въ обучението е да­
дено no-широки место на самостойния трудъ и на личната инициа­
тива на учениците; намесата и активното участие въ него на учи­
теля съ ограничени до възможния миннмумъ,—съ една речь, напра­
вено е всичко, зз да се реализира, доколкото е възможно, и въ 

2). Тамъ, р. .57, 
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класната система за обучение основното начало нч Далтонс^ия планъ : 
учгникътъ да работи ида се учи самь — учительтъ да наблюдава, 
да напътва и да помага само, когато стане нужда. Тия опити съ 
дали до сега много по задозолителни резултати, отколкото сее очак­
вало. Те ни показвать, че и при по-ограничени средства моГать да 
се прокаратъ въ днешното училищно обучение рефкрми, които-ще 
поздигнатъ образователната му стойность. Въ духа и подъ светли­
ната на идеиге, конто ни дава системата на мисъ Parkhurst, биха 
могли и вь нашето училищно обучение да се внесатъ полезни ново­
въведения, да се отстранятъ много негови грешки и недостатъци, 
ДЪЛЖИМИ на стари дидакгически предрасъдъци и заблуждения, оста­
нали отъ времето на хербартиянския интелектузлизъмъ въ педагоги_ 
ката. Какво може и требва да се направи въ това отношение, ще се 
помъча да посоча въ друга статия. 

Николай Тодоропъ—Спквенъ 

Родинознание и географияЛ 
За задачите на родннознанието като учебевъ предметъ въ пър­

воначално '"-'илище има оформени неколко схващания, ала никое отъ 
техъ не иде да <: _че зависнмостьтз на Географското обучение отъ 
резултатите, конто дава обучението по родинознание. Така или 
инакь, Това последнето открива оная азбука, съ помощьта на която 
ученикътъ ще може да разчете смислено Географията като наука. 

Дълго време, докато географската наука немаше други задачи 
освенъ да опише обекта на своето разглеждане, т. е. да констатира 
и събере ВЪ едно неговите външни признаци, нейната азбука не се 
нуждаеше отъ други знаци, отъ други психически материали, освенъ 
отъ общите географски понятия за планина, планинска верига, било, 
връхъ, поли, седловина хълмъ, могила, река, езеро, море и т. н. 
И обучението по родинознание требваше да даде тия общи понятия, 
като, заедно съ това, възеде учениците въ карточъртанието и кар-
Точетенето. -

Все по това време и естественоисторнчното изучване не отиваше 
по-далечъ ОТЪ външното описание ка природните твари н обучение­
то по тая наука, за да разгледа едно растение, напримеръ, чувству­
ваше методична нужда отъ "общите понятия за коренъ (вретенооб-
разенъ, брадатъ и пр.), стебло, листа (сърдцевидни, копневидни, яй* 
чевидни и пр.), цветъ и пр. 

Прочее, беше време, когато ръстьтъ на самата наука даваше 
погрешни направления на методиците и съ Това требва да се обясни, 
защо подирните се опитваха дори да теоритизиратъ една комична 
практика, по традицията на която и днесъ некои ся. наклонни да 
вървятъ презъ общите понятия за конкретните обекти и факти! 

Предъ грамадните успехи, които науката записа презъ изтек­
лото столетие, обаче, и методиката биде заставена да промени свои­
те некоГашни позиции. 

"J Скица отъ реферат-» четенъ въ педагогическата конференция на 
учителнт-Ь отъ Сливненска околия. 
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Знаемъ, какво стана съ методиката на естествознанието, откакъ 
естествениците уцелиха своето внимание къмъ нуждата да се изди-
рягь взаимкоотношенията между отделните природи! твари и да 
се констатира законосъобразностьта, КОЯТО владее надъ външните 
техни форми и проявя. Отъ описателно (морфологично) естество-
знанието стана обяснително (биологично), а заедно съ това и 
преподаването му премести центъра на тяжестъга си отъ описа­
н и е т о в ъ ' о б я с н е н и е т о на видимото, Днесъ никой не нзучва 
природнитЬ обекти, изолирани отъ естествената имъ среда, която Ги 
ражда и кърми, нито пькъ се задоволява да опише само външните 
ИМЪ форми, безъ да се потруди да ги обясни отъ Гледна точка на 
една строга законосъобразиость/ 

И Географията като наука измести твърде напредъ своите по-
зиции. И тя, досущъ както естествознанието, си сложи за задача 
не само да описва , но главно да обяснява географските обек­
ти, като издири каузалната връзка между елементите, конто Ги съ-
ставллватъ. Сушата, водата, въздуха, флората н фауната иа дадена 
страна географията днесъ разглежда въ техните взаимноотношения 
и търси каузалната имъ връзка. Нещо повече, което е и най-Глав­
ното за,нея — всичко това тя поставя въ отношение към---.чоГека 
въ неговия трудовъ и общесгвенъ жнвотъ. .*j - -

Съ новата постанозка на Географията като наука се наложи една 
преоценка на методиката й като учебенъ предметъ. Ясно е до про-
зрачность, че последната ще требва да се нагоди къмъ новите разби­
рания, като, по аналогия съ методиката на естествознанието, насочи 
усилията си въ обяснението на фактите, вместо само въ техното 
•гьншно описание. Отделното и изолирано разглеждане на Географ­
ските елементи, както отделното и изолирано третиране на природ­
ните обекти, става вече невъзможно сь огледъ къмъ целите, които 
си слага едно добре разбрано обучение по география или по есте-
ствозиание. -

Поставено подъ осветлението на тоза ново разбиране въ обла-
стьта на географската наука и географската методика, родинозна-
нието като учебенъ предметъ, който, както се изнесе вече, требва 
да въведе учениците въ географията, има да промени каренно свои­
те позиции. 

Обектътъ на ролинознанието е родилата. Отъ гледището на 
съвременната географска наука родината, т. е. онова к-чтче земя, 
върху козго протича живота на детего и неговите близки, с малко 
отражение на целата земя (Хумболдь) и нъ географско отношение 
тя се подчинява на общите геогрлфнчески закони, които управляаатъ 
>::ивотз на целото земно кълбо, схванато като обща родина на це-
лото човЬчество. Тя е едно закръглено географско общежитие (бла­
тото на Юнге). чиито отделни части съ въ постоянно и закономерно 
взаимодействие. Сушата съ нейния геологически н морфотогически 
сгроежъ, Текущите и застояли води, въздухътъ и въздушните тече­
ния, валежите и температурниге промени, жнзотнит,,» и растенията, 
конто я обитаватъ, както и чозекътъ сьсъ своята култура,—всичко 
това требва да се доведе до единство и да се схване като цело. 

3 
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ОТъ гледището на едно такова схващане за обекта на родино-
знанието, последното става една необходима предпоставка за Географ­
ското обучение, което може да намери место за своите корени само 
въ него. Требва веднага следъ това, обаче, да се добави, че азбуч-
ниятъ материалъ, който обучението по роднознание има да даде иа 
учениците въ пжтя на една правилна подготовка за разчитание на 
географията, ще носи единъ вече по-друГъ характеръ отъ оня, кой­
то имаше досега. Вместо да посочи н определи, що e могила, пла­
нина, бърдо, склонъ, върхъ, планинска верига, море, пристанище, 
заливъ и пр. и лр. и подъ формата на общи понятия да даде цела-
та геоГрафическа номенклатура като географска азбука и съ това 
да смета цельта си за постигната, едно модерно обучение по роди-
вознание ще спре вниманието на ученика върху о т н о ш е н и я т а и 
в з а и м н о д е й с т в и я т а между отделните географски елемен­
ти, съставляващи н е г о в а т а с о б с т в е н а родина , която требва 
да се схване като едно закръглено географско цело, като от-
деленъ географски нндивидъ, който дава общия фонъ на културата 
човешка така, както се е оформила върху неГо. 

И така, родинознанието, като се освежи чрезъ живите и непо­
средствено дадени предъ очитЬ на децата географски обекти, ще 
си постави за задача не само да ги. опише, ио ида ги схване въ тех-
ната каузална врьзка, Въ процесите in едно такова обучение, из­
градено върху почвата на обективно даденото, съзнанието на децата 
ще си засвои всички ония психични ценности, съ'които ще смогне 
да се доближи и до отдалеченото ио пространство геогрфеко градиво. 

Нека следъ тия общи съждения за предмета и задачата на ро­
динознаннето хвърлимъ единъ общъ погледъ върху нашата днес-
кашна училищна действителность. 

За да я охарактеризираме, ние ще си послужим ь съ неколко 
снимки, направени отъ натура.' 

Г. Низка, разкривена копторка, доскорошна селска бозаджий-
ничка. На довчерашното огнище, вместо бозаджийския казанъ, подъ 
светлината на широкия коминъ стон дрипаво царвуланче и, привело 
рошава главица върху дребно книжле, едва разчита тъмни слова з 
„Зданието, въ което се намира нашата училищна стая, се нарича 
училищно здание.' Освенъ нашата училищна стая. въ него има и 
други стаи — за учениците отъ другите отделения, една за учи­
телите и пр. Между стаите има коридоръ, а отпреде — изходъ. 
Всичките стаи имдтъ врата и прозорци".*) 

2, Селцето е разположено по ребрата на едно разклонение отъ 
дивната наша Стара-планина. Отъ прозорците на училищната стая 
се отсичатъ, като въ рамки, гиздавите пейсажи, що дава тука ши-
рокорзздиплената и разкъдрена планина. Подъ вида иа тия хубави 
гледки миловидно планинче, изправено до черната дъска, опъва отъ 
стеснение своите потурки, оправя червеното сн гсоясче и... започва: 
"Планина , . . азъ ще разправя за планина . . . . планина . . . . Т я 
планината e заловена като верига, затуй й казваме , . . планинска 

*} Цитуваме изъ .въведения въ това училите б д о б р е н ъ учебникъ, 
издание отъ 1*22 г. 
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верига . . . Първата и частъ е гола — затуй НИЙ и казваме връхъ. 
Втора ц часть й казваме ., , . , й казваме . . • ребра. По ребрата 
растагъ дървета. Тя . . . третята й часть наричаме поли . . . По по­
лите ние правнмъ села. Въ планината живеятъ диви вълци, мечки и 
крави. Тий си правятъ пещери да зимуватъ. Въ планините живеятъ 
хайдути. Тий вадятъ отъ планините кюмюръ.... отъ планините има из-
ворчета. Тий нзворчета като срещнатъ нещо по пътя си, отиватъ 
да текатъ отъ другата страна на планината. . . 

— Много хубаво, седни си! проговаря учителката и извиква 
другъ ученикъ.*) 

3. Ние сме тъй близко до Камчията, че отъ училищния прозо-
рецъ можемъ да се' любуваме на всичките й прелести и щехъ да 
се замечтая въ техъ, ако учительтъ не беше ме заинтересувалъ 
още въ самото начало на урока си по ролинознание. 

— Дайте ми едно отечество , — порлча Той и следъ като 
прегледа нещо въ учебничето, запита: 

— Какъ се казва началото на реката? 
— Началото на реката, началото на реката . . . се казва . . . 

се казва . . . уст . . . 
— Мълчи! Че ти кога си научила урокъ! Другъ да каже! 
—- Глава. 
-•-.- Ами края й? — Устие. 
— Какъ се казва, като потече малко реката? — Едва следъ 

неколко допълнителни въпроси ученицитЬ, пъкь и азъ заедно съ 
техъ, се досетихме, че учительтъ нита за "горньо течение", 

— Какво прави реката, като срещне единъ камъкъ ? И тоя 
въпросъ се сложи предъ децата и предъ мене като една гатанка, 
чието разрешаване дойде следъ големи усилил. Ставало дума за 
„завой". 

— Какво ще стане, ако реката дойде до еднл котловина ? — 
Ще я напълни и ще се получи езеро, извика учительтъ, следъ като 
се убеди, че учениците нема да му дадатъ търсениятъ отговоръ. 

— Ами ако сдиниятъ й край е низъкъ ? 
Когато разбрахъ, че съ тоя въпросъ учительтъ пнталъ за 

„блато", азъ напуснахъ отделението подъ едно твърде тежко чув­
ство за нашето родно ижоло, 

4. — На кое казваме могила? пита учительтъ въ Друго трето 
отделение и започна урокъ по ролинознание. 

— Могила казваме на „банръ", който „мяза" на „купа". 
— Тъй, ами на кое казваме хълмъ? 
— Хълмъ казваме на „баиръ", който не „мят" i.yni. 
— Хубаво! Днесъ ще научимъ, какъ се чъртамть могили и 

хълмове на карта. 

*} Разказът"» на ученика прнне;кдаме дословно така, както е -лено-
графнронъ. 
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И презъ всичкото време на урока учительтъ обясняваше, какъ 
се чъртаягь могили и хълмове съ щ р и х и и х о р и з о н т а л и ! 

5. Ето и точенъ прегшсъ отъ единъ дневникъ за записване пре-
подадения материалъ: 

„Окт. 5. Родно место. 
~i 7, Хоризонгь. 
„ 18. Карта на родноте место. 
" 20. Облаци и дъждъ, 
» 25. Околия. 
„ 27. Окръгь. 

Ноем. 1, Извори, порой. 
„ 3. Води и реки. 
„ 7. По реката: корито, бродъ, брегове и пр. 
„ 10. Изпитвахъ. 

13. Море, 
" 16. Край морето. 
„ 21. Изпитвахъ. 
„ 22. Планина". 

Безъ да отричаме факта, че има учители, които влагатъ и раз-
бирание и желание да подобрятъ обучението по родинознание, все 
пакъ длъжни сме да отбележимъ, че общото наше впечатление отъ 
преподаването на тоя предметъ си остава същото онова, което че-
тецъть ще получи отъ снимките, що му дадохме. А тия снимки ри-
суватъ една печална дейпвителносТь. 

Въ едно такова обучение по родинознание, въ което система-
та е заменена съсъ слепия случай, смисъльта—съ праздния брът-
вежъ, а съдържанието — съ' кухата географска номенклатура и То 
предъ и всредъ географските обекти, които оставя н е в и д е н и и 
н е о б я с н е н и , — не могатъ да намерятъ живогь корените на гео­
графското обучение, защото съ мъртвите "общи панятия", които 
едно такова обучение дава, не може да се градятъ живите образи 
на далечни географски ландшафти, Съ техъ въ най-добрия случай 
можете да изградите ония книжни петна, които дава картата, безъ 
да можете да дешефрирате действителното имъ съдържание, което 
иосдтъ катъ символи. Съ една такава географска азбука вашите 
ученици ще прилнчатъ на люди, които позиаватъ само мъртвата аз­
бука на некой чуждъ езикъ, който четзтъ, безъ да разбиратъ, 

Значението на словата и техната логическа и граматическа 
в р ъ з к а —- ето кое дава знание за езика, 

Конкретното съдържание на родните географски обекти, схва­
нати отъ съзнание като причинно географско единство и изградени 
всредъ процесите на едно дейно, a не отвлечено и окнижено обу­
чение по родинознание, нмаще за обектъ действителната, а не въ­
ображаема некоя родина — ето кое може да даде ключа за зна­
ния географски. 

Какъ да се насочимъ въ този желзнъ пжть ? 
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Като си задаваме тоя въпросъ, ние живо си представяме една 
практика, намерила изразъ и приложба преди , . . повече отъ векъ, 

"Първите начала по География- ни беха преподадеш върху са­
мата земя. Заведоха ни на разходка въ единъ тесенъ долъ въ окол-
ностьта на Ивердонъ_— тамъ, дето тече р, Бюронъ. Накараха ни да 
Го разгледаме целъ и на части дотогава, докогато получихме една 
верна и пълна интуиция. Тогава ни нанараха да събервмъ гли­
на (к. н.) по склоновете на дола и напълнихме съ нея големите ко­
шове, които бехме донесли за Тая цель. С л е д ъ к а т о се з а в ъ р ­
нахме въ з а м ъ к а , наредиха ни п р е д ъ д ъ л г и ма си и ни 
н а к а р а х а да в ъ з п р о и з в е д е м ъ въ р е л е ф ъ — в с е к и на 
м а с а т а , к о я т о му с е п а д н а — дола, к о й т о току .що изу­
чихме. (к, н.), Следующите дни — нови разходки, нови изследва­
ния, направени отъ по-високи точки и всеки пъть ново разширение 
на нашата работа. Ние продължавахме така, докато изучихме хуба­
во Ивердонския басеинъ, докато отъ рисочината Моптелъ, която 
доминира, ние не обхванахме всичките му'части и така не свърших­
ме нашия релефъ. Тогава и тогава ние преминахме на географската 
карта," 

Тъй предава спомените си историкътъ Vulliemin, който нмалъ 
щастието да бъде ученикъ на великия учителъ Песталоци. 

Читецо, вникни! И замисли се върху всека дума! Не сочи ли 
ни се тъкмо пътя, що тьрсимь? И не е ли време, следъ като ни е 
билъ указанъ преди векъ, да го последваме днесъ при тъй обилна­
та светлина на науката, потулена и скрита за татка Песталоци! 

Прочее, нека часъ по-скоро навлеземъ въ пътя за Ивердонъ1 
Съгласни сме нали? 

Тогава: 
1, Да си дадемъ дума, че за напредъ ще изучаваме непосред­

ствено онова кътче земя, дето сме се родили и дето съ протекли 
нашите весели детски години, сиречъ нашето селце или градъ съ 
неговата близка и по-далечна околность, както и съседните ни се­
лища съ особеностите на техните местоположения, схванати без­
друго като части на онова географско цело, което прихлюпва на­
шето родно небе. Ето ние си представяме въ тоя моментъ съвсемъ 
ясно, какъ вие, следъ като сте наблюдавали предварително отъ доб­
ре избранъ пунктъ общия видъ на вашия роденъ хоризоитъ по под-
ражение на нашия великъ учитель, сте "насочили грижите на ваши­
те трета цн да се опитаТъ да изобразятъ съ песъкъ, глина или плас-
телинъ релефа на Тоя хоризоитъ въ новите най-общи и груби очър-
тания. Ние виждаме засмените лица на децата, и вашите кротки и 
пропити съ вътрешно ааловоство обръщения — сигурните белези 
на едно обучение, което има основите си върху добре разбраните 
и преценени детски интереса и наклонения. 

Намъ.се иска да ви проследим* мислено и въ понататъшната 
ви работа, уцелена да задълбочи погледа на учениците въ подроб­
ностите на техния роденъ кътъ, обхванатъ до сега само въ него­
вите -груби очъртания. Ето вие отново сте вънъ отъ учебната стая 
и, отъ сгоденъ пунктъ, хвърляте погледъ сега вече на по-ограниченъ 
обектъ, какъвто е самото местоположението на вашето селище, което 
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обхващате съ повечко подробности, съ които допълваме вашия пър 
воначаленъ грубъ релефъ, който ви е станалъ привиченъ. Върху 
този релефе вече се проявяватъ естествените очъртания на отдел­
ните части на селището, реката, която Го пои, гората, която Го 
прохлажда, хълмътъ, който го краси, пътищата, които се насочватъ 
навънъ, за да го свържатъ съ близките и далечни землища, които 
даватъ неговия поминъкъ. Ала и това не ви задоволява. Вие се де­
тайлирате още повече и се спирате съ още по-големи подробности 
върху терена на училищния дворъ и разположението на вашето учи­
лищно здание, което и слагате вече върху вашия релефъ, който за­
почва да се очъртава въ още по големи подробности, вече по единъ 
обратенъ пъть. Тоя пътьследъ дворището на училището ще детай­
лира махалата, дето то се намира, после една по една и останалите 
части на родното селище. Така вие получавате разработенъ въ една 
пълнота, която позволяватъ силите и интересите на децата, релефа 
на селището, следь което преминавате къмъ по-подрбното обхващане 
на местностите, които го обграждатъ и всредъ които то нагажда 
своя животъ. Тия местности, като закръглени географски индивиди, 
вие намирате поделени отъ самите жители, които ги използуватъ за 
своите нужди и по единъ вътрешенъ усетъ определятъ въ само­
стойни общежития. "Селището" съ хълмовете, които го ограждать; 
съ реката, която го оглашава съсъ шума си; съ водениците,коитоe 
създала тая река; съ пътя, който e намерилъ местото си по тече­
нието на" същата; съсъ скалите, които го разнообрззятъ, и горската 
растителность, която го украшава; съ лозята и градините, които 
трудолюбивиятъ човекъ с посадилъ ; съсъ слънцето, което го грее, 
и вегьръТъ, койТо го прохлажда лете, а зиме го прави недостъпно, 
—(Ви дава едно географско цело, което ще разкрие предъ вашите 
ученици много отъ своя единенъ животъ. A такъвъ единенъ животъ 
вие намирате и въ „Ясъ-тепе", "Айвалъ-дере", „Хисарлъка", „Гюр-
Гюнлука", „Атаната", „Романуша", „Камена", „Гюнюза", „Хамамъ-
баиръ", „Бармука", „Урумъ-тарла", „Абланово", „Речица" и пр, и пр. 
Съ последовното изучване на тия географски общежития, ние виж­
даме, какъ вашиятъ релефъ се разработва постепенно, докато се 
покрие съ нуждните подробности за родното землище. То се знае, 
че, споредъ особеностите на вашето родно кътче, вие ще обедини­
те въ едно ira-големо цело "отделните географски общежития и ще 
го сханите въ неговото единство преди да премините къмъ детай-
лирането на близоседните географски индивиди, средъ които ce e 
развнлъ живота на близките ви селища. Последните вие нзучвате 
вече съ по-малко подробности, като внимавате да засегнете бездру­
го ония отъ техъ, които ще ви разкрнять некон географски особе­
ности, чужди за вашето родно кътче. Бела съсъ своето планинско 
местоположение, дало споя характеренъ белегъ иа населението, кое­
то Го!обитава ; Есирлии съсъ своето блато; Чаирлии съ р. Тунджа и 
др, такива вие посещавате, за да имате между другото и па що 
да с ъ п о с т а в и т е о с о б е н о с т и т е на в а ш е т о р о д н о село , 
които тъкмо чрезъ Това ще осветлите още повече. Ако живеете 
на село, да посетите града е една непреодолима нужда за оасъ, тол-
косъ повече, че ние си дадохме дума да изучимъ нашата действи-
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телна родина, като въ цен'търа на това изучване сложимъ човека. 
А връзката между селото и града требва да се напипа и здраво 
да се хване отъ нашите питомци. 

2. Да си дадемъ дума също, че ще изгонимъ учебника. Вие 
виждате,- че Той е не само непотребене, ио и невъзможенъ. Него­
вото държание въ първоначалното училище като помагало за изуч­
ване на родинта се дължи най-малко на едно недоразумение. Коя 
родина описва и обяснява той? Некоя си, взема за примеръ, ннкж-
де несжществующа и имаща притенции да прилича на всички. Ще се 
съгласите, че некога историкътъ на нашето учебно дело само съ 
това нещастно учебниче ще може да охарактеризира окнижения вндъ 
на обучението въ наше време. 

Прочее/махнете го! Махнете този училищенъ архаизъмъ,-кой­
то трови и преспива желанието у мнозина учители да бъдатъ полез­
ни на учениците си. Дори за некогашните ограничени задачи на 
географското обучение азбучния материалъ, що може да даде въ 
форма на сухи дефиниции, не е годенъ за нищо и само парализира 
духа на детсто и го прави негоденъ за интензивна психична дейность. 

Вместо него, ако е потребно да се даде на ученика прочитна 
книжка, която да допълва и освежава познанията му за собствената 
му родина, нека се предложи малко сборниче отъ изискани по езикъ 
и художествена стойность разказчета и стихотворения, каквато е 
книжката „Нашата родина", написана отъ нашия отличенъ географъ-
методикъ, г. К. Рачевъ*). 

3. За да вървимъ, необезспокоявани отъ никого, по пътя, кой­
то си избрахме, налага ни се за всеки случай да поискаме една ко­
рекция на учебния плапъ, на учебната програма, която се още про­
дължава да преписна стереотипно некогашни "по реката", "на 
планината", „на полето", "околия", „окръгъ* и т. и. и да изброява 
пълния списъкъ на общите ония Географски понятия, които учебни-
карите се заематъ да ни дефиниратъ. Ако и по родинознаиие прог­
рамата направи онова, което дава за рисуването, напримеръ, — си* 
речъ да каже ясно и недвусмислено, че третаците требва да се 
опознаятъ съ собствената си родина, такава каквато си е, съ всич­
ките й орографски, хидрографски, атмосферни, биосферни imp. осо­
бености и то безъ друго съ огледъ къмъ живота на хората, които 
я обитаватъ и които той, третакътъ, среща ежедневно по пътя си, 
-— тогава ще се избегнатъ недуразуменията и ще се разчисти на-. 
шиять пжть. АКО подробностите, които тъй охотно предлага програ-
мописецътъ, съ дадени съ цель да се внесе повечко осветление, то­
гава тия осветления се налагатъ да разкриятъ съдържанието на 
понятието родина и да определятъ неговия обемъ. Въ никой слу­
чай, обаче, не бива да се дава место на неща, крито могатъ да 
внесать конфузия въ разбирането на програмата, недостатъкъ, кой­
то не е могла да избегне днескашната й редакция. За примеръ не­
ка приведемъ обстоятелството, че въ духа на програмния тексть по 
родинознаиие Гражданската община, околията и окръга едва ли не 
се схващатъ като закръглени географски ландшафти! А това не мо­
же да бъде! Не съ правилни и насоките, които програмата дава съ 

») ,Нашата родина", книгоиздателство Сава Тодоров-.,.София, цена8 лв. 
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текста си пс- оношение изучвансто на оТделниТе Географски обекти.. 
Въ Този си видъ Тя изхожда отъ некогашните схащания за зада­
чите на географията като наука. 

4. Досущъ ясно е отъ досега изнесеното, че намъ се слага по­
велително задължението да -изучнмъ ние с а м и т е родния кътъ 
на нашите ученици. Нито едноъгълче отъ тоя кътъ не требва да 
остане неспоходено и неразгледано отъ насъ, преди още да сме при­
стъпили къмъ обучение по родинознание. Последнето безъ това е 
невъзможно. И не само това. Ние требва да познаваме и всички осо­
бености географски на целия - ландшафтъ, часть на който e дет­
ската родина. За да имаме на лице и това необходимо условие за 
едно правилно обучение на предмета, който ни занимава Тука, нека 
се.нроникнемъ отъ значението на целите, които му слагаме, и да-
демъ всички жертви, лични и колективни. Казваме и колективни, за­
щото ще съ потребни грижите и усилията на всички учители, ако 
искаме да се справяме по-леко и по-сигурно съ нуждата да се опо-

знаемъ въ едно по-късо време и съ по-малъкъ разходъ отъ лич­
на енергия съ географията на родния ландшафтъ. 

5. ПО тоя наЧинъ, нека се надеваме, въвъ всека училищна 
библиотека ще.се внесе по едно "Родинознание", което ще разкри­
ва географските особености на селото, дето е училището. 

Колкото.се отнася до учебничетата, предназначени за ученици­
те, техъ ще си съставятъ последните въ процесите на самото обу­
чение. Услужвайки на целите на родинознанието и попадайки въ 
същото време ВЪ пътя на задачите, които, си слага писането, уче­
ниците ще си напишатъ последовно цела една книжка за техната 
родина. И тая книжка ще'имъ е мила, като техно дело, и ще имъ 
е полезна, като техна потреба. 

• 6. Ясно стана също, че класната стая ще ни бъде съвсемъ 
неудобна за уроците по родинознание. Последните въ по-големата 
си часть ще се развиятъ вънъ среде географските особености на 
родината, която изучваме. Това е ясно като белъ день, Прочее, из­
летите до предварително изучени отъ насъ пунктове яли местности 
ще съ нещо, безъ което не ще можемъ. За да не, ни завари зима­
та неприготвени или. по право, незапасени съ достатъчно сурови 
материали, ние Требва да гледаме да изкористимъ всеки по-хубавъ 
есенень день. Изучимъ ли презъ Това време селището и близките 
му околности, за прзъ лошите дни ние ще имаме, какво да изучва­
ме —. маса материали ще ни даде обществениятъ и.стопански жи-
вотъ на нашите съселяни, както и историята на училището, черк­
вата, читалището, нашия домъ и родъ и пр. пр. 

По-труденъ е въпросътъ съ екскурзиите, които ще има да на-
правимъ да типични села, местности и др., отстоящи на по-Големи 
разстояния отъ насъ. Понеже отъ Гледището на едно смислено и 
пълно обучение по родинознание тия екскурзии ще требва да нап-
равимъ на всека цена, за да избистримъ знанията на ученика за 
най-близката му родина, отъ една, страна, и да подпълнимъ духов­
ния му складъ съ нови такива, които ще му съ необходими за изяс­
няване географията на местности, които не ще може непосредстве­
но да-внди, отъ. друга,— налага ни се да поискаме,да ни се гаранти-
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ратъ ВСИЧКИ средства, съ помощьта на които ще се поставнмъ въ 
условия да си Ги направшъ. Материалните средства за лревозъ, 
храна и лр. ще требва да ни осигури училищниятъ бюджеть. Оста­
налите удобства ще требва да ги'създадемъ взаимно, като органи­
зираме усилията сн и лодготвимъ почва за едно възможно и жела­
но гостуване. 

. 7. Ние ще требва ди се простимъ и съ досегашните наглед­
ни помагала, съ конто се мжчимъ ужъ да изяснимъ учебното съдър­
жание по родинознание. Прословутите ония типови картини, както 
и препоръчаните ни т а з и учебна г о д и н а типови релефи за 
изясняване Главните форми на земната повърхнина, внасятъ дисо-
нансъ въ разбиранията ни за едно модерно обучение. Те не съ за 
насъ. Главните тия форми ще ИЗЯСНИМЪ върху релефа, който ще 
изобразява нашата собствена родина. А съ парите, които можемъ 
да отделимъ за нуждите на обучението по родинознание, ние ще 
си доставимъ рулетка, съ която ще измерваме разсТояниято; бино* 
кълъ, който ще ни затребва често при излетите и- екскурзиите; 
стереоскопн и картини за техъ, за да съпоставяме нашето на чуж­
дото, отдалечено отъ нась по време и пространство, Азе бихъ по-
желалъ дори да имаме подъ ръка и единъ малъкъ фотографски 
апаратъ, за да си занасяме въ училището и всички ония места, на 
хубостьта или особеностьта на които сме се удивлявали. 

8. Ние ще си уредимъ и нещо като мънинка метеорологическа 
станцийка въ нашето училище. Върху предварително приготвени таб-
лички дежурниягь ученикъ ще отбелезва температурата, облачкость-
та, валежите, ветровете. Това ще бъде въ малъкъ масщабъ и безъ 
особени подробности, които биха могли да затруднятъ учениците. 
Ала то нема да остане безъ следи за целите, които сме си поставили, 

9. Ами карточъртанието и карточетеното, ще запитаме вие, оза­
дачени отъ обстоятелството, че за Техъ не е ставало още дума. 

Картата е била и ще си остане като една необходимость на 
географското обучение. Щомъ е тъй, чрезъ обучението по родинозна­
ние ние требва да въведемъ ученика и въ нейното четене и разбиране. 

До нея, обаче, ние ще дойдемъ чрезъ релефа. 
Като първо изобразително средство на родината ние ще сло-

жимъ релфа, който учениците сами ще приготовляватъ. Презъ То­
зи етапъ бездруго требва да се мине, ако искаме да се доловятъ 
картографските знаци съсъ значението, които имъ се дава и което 
носятъ', И за това не ще ни требватъ специални средства и подготов­
ка. Малко добре пресета и замесена глина, зко не можемъ да има­
ме пластелинъ или, въ краенъ случаи, малко пЬсъкъ — ето ви всич­
ко. Желание да се работи y учениците ще имате, колкото щете. 
Ние посочихме, макаръ и въ бегли щрихи, какъ първоначалниятъ 
грубъ релефъ на родния хоризонтъ ще се разработва въ своите 
подробности, докато се получи единъ релефъ съ всички ония очър-
тания, които можете да дадете на деца отъ едно Трето отделение. 
Тоя релефъ при добра воля можете да си отлеете съ гипсъ, да на-
шарнте съ подходни цветове и да поставите въ рамка за Тържест­
во яа неговите творнтели. 
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Отъ релефа до картата има само една крачка. И вие ще я 
направите въ моментъ, когато нуждата ви я подскаже. Ще държи­
те главно на тояа, щото картографските знаци да сь сханатъ като 
символи, конто требва да се птълпяватъ. Доведете ли учениците 
си до една такава привичка, вие сте имъ дали здрава опора, да мо-
Гатъ да използуватъ картата при изучването на Географията. А- тая 
опора е здрава, само защото сте я положили върху обективна дей-
ствителность, която е дала реално съдържание на знаците, съ КОИТО 
борави картографията. 

Въ рамките, които ни даватъ страниците на това списание, 
ние не можемъ да изчерпимъ въпроса, който ни занимава, въвъ 
всичката му ширина и дълбина. За начините, по които върху поч­
вата на родинознанието ще покълнятъ и се дефиренциратъ като 
самостойни учебни1 предмети гражданското учение историята, както 
и за похватите на едно географско обучение, тъй подготвено съ 
обучението по родинознание, ще се повърнемъ други пъть. 

Хр. Спзсовски — София. 

Преходъ отъ нагледното къмъ 
абстрактното сметане. 

'Всеки учитель е констатиралъ при ббученннто по сметане, че 
децата леко и безпогрешно могать да пресиетнатъ, колко съ, напр,, 
2 молива и 3 молииа, 2 ореха и 3 ореха, 2 топки и 3 топки и т. н., 
но същевремено всеки се е убедилъ, че, когато на първаците--се 
възложи да направятъ сметчицата 2 + 3, те ра^отятъ не тъй само­
уверено и безпогрешно. И това e напълно обяснимо. О б о з н а ч а ­
ването и и з в ъ р ш в а н е т о на д е й с т в и я т а съ цифри е 
една о т в л е ч е н а и непонятна за п а ч и н а ю щ и т е учени­
ци работа . И учитель, който, следъ като e запозналъ децата съ 
числата до 10, съ техните картинки и цифри, преминава направо 
къмъ събиране, като пресмета направо съ цифри, изпада въ Греш­
ка, която внася' годема забърканость и несигурность въ работата 
му. Но въ едно отъ ръководствата по сметане y насъ, което е ста­
нало настолна книга на мнозина учители, и съ което близо две де-
сетолетия се дава тонъ на обучението по сметане, не само че не се 
долавя слабата страна-въ подобна работа, но тя се сочи като об­
разцова. Въ това ръководство отъ Г-нъ Д. Цонковъ четемъ: „При 
събиране и изваждане числата ще представляваме не съ топки, а съ 
цифри. . . . Сметалото отклонява вниманието отъ Главната цель, . . . 
То ограбва златното време на учителя. Последниятъ е принуденъ да 
си играе цель часъ съ топките, за да извади възъ основа на на-
гледноотьта неколко операции, когато иначе би обработило не само 
техъ, но и много други. . . , Сметалото съдъйстаува за даване по­
върхностни знания. Детето гледа представените ТОПКИ И не си дава 
трудъ да разсъди, защо те съ станали толкова, а не повече. , . . 
Вместо да си играе учителя целъ часъ съсъ сметалото, за да пред­
стави съ топки операциите отъ прибавянена числото 2 при числата 
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1 до 8, вместо да заставя детето да заучава механически всека една 
отъ техъ, като го кара да мисли винаги топките въ оня порядъкъ, 
при който се даватъ операциите, което е.съвсемъ невъзможно, нека 
си стори трудъ съ неколко само кратки думи да ni доведе до "об­
щото правило, че когато искаме ла прибавимъ 2, ние първо приба­
вяме едно и после още 1" (стр. 51, 52 и 53). 

Отхвърляйки сметалото, г. Цонковъ отхиърля и всекакви дру­
ги нагледни помагала, отхвърля изцело и числовите картини при 
запознаване но децата съсъ събиране и изваждане въ кръга на пър­
вата десетица. 

„Числовите операции не могатъ да се изучаватъ възъ основа 
на числовите образц, т. е. съ числови образи, не требва да се опе­
рира. , , ,- Самата аритметическа операция, била тя отъ събиране 
изваждане или некое друго дейстие, е п р о д у к т ъ на вътреш­
ни р а з с ъ ж д е н и я , на, в ъ т р е ш н и спойвания о т д е л н и 
величини, а не на външни в п е ч а т л е н и я , на възприя­
тия ч р е з ъ окото . Тия п о с л е д н и т е н о д п о м а г а т ъ само 
за проверяване заключенията на разума, но не и за фундаментираие 
на тия същите. , . . А р и т м е т и ч е с к и т е операции, следо­
в а т е л н о , щ е и з в а ж д а м е ч р е з ъ р а з с ъ ж д е н и я В Ъ З Ъ ос­
нова на д о б и т и т е понятия за числата ' . (Стр. 60 и 61). 

Накратко казано, Г. Цонковъ счита, че като се добиятъ еднажъ 
по нагледенъ начинъ верни понятия за числата, при самите дейст­
вия ще съ излишни всекаквп нагледни средства, защото самата. 
цифра, самия белегъ на числото е свързано съ едно реално съдър-
жание, При наличкостьта на това, излишно е да се прибегва къмъ 
каквато и да e нагледность, когато се извършвагь действията. На­
гледните средства могатъ да се нзчолзуватъ само като проверочни 
средства за извършените чрезъ разсъждения числови операции. 8е-
ренъ на тия си разбирания, г. Цонковъ веднага следъ откриването 
не цифрите поднася лекции за прибавяне къмъ числата отъ 1 до 9 
по 1, 2, 3 и пр, по единъ отплечепъ начинъ, конто е усвоенъ и се 
практикува огь-мнозина учители, 

На пръвъ поглед'., въ заетото отъ г. Цонкозъ становище по 
тоя въпросъ се долавя известна логичность. Достатъчно е, обаче, са­
мо малко по големо вдълбочаване и замисляне, за да се схване не­
говата грешка. При твърдонето си, че аритметическите операции съ 
резултатъ не на вънкашнн възприятия и впечатления, а иа вътреш­
ни разсъждения, той Като че изхожда отъ опита не на деца, а на 
възрастни. Само последните могатъ да извършватъ правилно извест­
ни аритметически операции, като се насланятъ изключително нл свои­
те разсъдъчнп способности и. За децата това не е така. Същностьта 
на действието събиране, изваждане, умножение и деление те.могатъ 
да схванатъ, не чре:,ъ разсъждения, а чрезъ наблюдението при из­
вършването на тия действия съ помощьта на нагледни средства, по 
нагледенъ начинъ. 

Цифрите съ отвлечени белези, до които човечеството е дошло 
следъ течение на векове. А ние знаемъ, че детето преминава при­
близително същите стадни на развитие, които човечеството е пре-_ 
карало въ продължение на столетия, само за единъ кратъкъ пе-* 
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риодъ време. Ние знаемъ също, че училището и учительтъ съдей-
ствуватъ да се съкрати тоя периодъ оТъ време за формиране на чо­
века въ детето. Но това съдействие и подпомагане става въ рамки­
те на възможното, защото на известна възрасть съответствува из-
вестенъ опитъ, на който могатъ да се насланятъ' известни знания. 
И както първобитните хора съ правили отначало сметки, като съ 
си служили съсъ самите предмети; както no-после те съ почнали да 
отбелезватъ тия'предмети съ резки ИЛИ съ други белези, които съ 
събирали или изваждали, същия пъть ще следва и детето, И то 
ще извършва отначало всички операции по единъ нагледенъ начинъ 
чрезъ самите предмети, после ще почне да заменя сбора отъ" пред­
метите съ числови образи, докато най-после дойде и му станатъ 
напълно понятни абстрактните аретметически операции само съ най-
отвлечените белези на числата — съ цифрите. Да се почнатъ тия 
операции направо съ цнфри| както препоръча г, Цонковъ, то значи 
да се игнорира детското развитие, да се игнориратъ истини очевид­
ни и отдавна известни. 

Всека числова операция требва да бъде резултатъ отъ на­
гледно пресметане съ предмети. Отъ пресметане съ предмети пре­
минаваме къмъ пресметане съ белези и то предпочитателно съ чи­
словите образи--съ картинките на числата. При използването на 
техъ децата ще се запознаятъ по единъ нагледенъ начинъ и съ зна­
ковете за събиране, изваждане и равенство. Ако обозначимъ една 
числова операция направо съ цифри (3 -f- 2 --=), тя не ще е тъй по­
нятна за децата, както, ако я представимъ предварително съ картин­
ките на числата ] s * — j - I : I =--• :•! , Всеки, който e пробвалъ То­
ва на практика, се е убеднлъ, че тоя ходъ на работа е по-понятенъ 
за децата и Ги улеснява да преминать бързо къмъ извършването 
на операците съ цифри, Некои искатъ картинното представяне на 
действието събиране, напримере, да продължава редица часове и чакъ 
тогава да се премине къмъ отбелезване и извършване на аритмети­
ческите операции съ цифри. Практиката подсказва, че е предпочти­
телно пресметането съ предмети, числови образи и цифри да се ре­
дува. Ще имаме да прибавяме, напримеръ, къмъ числата отъ 1 до 8 
по 2. Решавайки изходната задача, децата ще требза да извършатъ 
всека операцийка по троенъ начинъ: съ предмети, съ числови об­
рази и най-после съ цифри. 

, Естествено, първите два начина постепено съ напредването на 
децата ще се изоставятъ и ще се преминава изключително къмъ из­
вършването на операциите съ цифри. Тоя процесъ на преминаване 
отъ нагледното къмъ абстрактното сметане не ще трае еднакво за 
всички деца. За некои много рано ще сгане излишно пресметането 
съ предмети и сь числови образи, а за други ще е необходимо да 
си служиш, съ него и по-кьсно, докато съзнателно, а не механиче­
ски свикнатъ съ абстрактното сметане. 

Накратко казано, при запознаване на децата съ п ъ р в и т е 
а*ритмет-ически операции работата ще следва най-леко, прият 
но и резултатно, като се спази следния ходъ: 1) изхожда се отъ 
добре подбрана практическа задачка; 2) пресмятанията въ нея се 



извършватъ нагледно чрезъ предмети; 3) действието се обозначава 
и извършва и съ числови образи; 4) операцията се отбелезва и пре-
смета и съ цифри. Това се спазва при всека нова работа, докато 
повечето деца свикнатъ съ абстрактното сметане. 

Следующия пжть ще продължа за неподходящите изходни за­
дачи и шаблонната имъ разработка въ -ръководството на r-нъ Цон-
ковъ за I отделение. 

Ив. Георгиееъ — *. Дикнпк-ташъ (Разградско). 

За интерпункционните упражнения. 
Като крайна цель на езиковото обучение се сочи: да се дове­

де ученикътъ до онова положение, че да излага говорно и писмено, 
съ чувство и умение, собствените си мисли тъй, че слушательтъ или 
четецътъ, като съзерцава картините, да може да преживее момен­
тите и настроенията, които авторътъ е преживелъ и изпиталъ. Та­
кова ясно и смислено изглагане изисква, правилно да се свързватъ 
и съпоставятъ понятията, да се подреждатъ мислите въ логически 
строй, да се поставятъ въ зависимость —• като въ кинематографа— 
съзерцаваните картини, а к о г а т о се н а п и ш а т ъ т а к а очер­
т а н и т е и оформени мисли и картини , да се ра з грани-
ч а т ъ съ препинателни знаци. 

Правилното разграничаване на писмено изложените миели се 
поставя въ зависимость отъ езиковия усетъ и основното познаване 
на синтаксиса. .Езиковото чувство ще подскаже, какъ требва да се 
съгласуватъ частите въ едно синтаксическо цело, колко такива мо-
гатъ да се свържатъ въ по-сложно цело и колко такива ще образу-
ватъ едно логическо цело,. Независимо отъ топа, ученикътъ требва 
да съзнае, требва да почувствува всеко цело, да съгледа и връз­
ката между имъ, да усети и паузата между техъ. Съзната или по­
чувствувам, тая пауза ще улесни писането — не, ами четенето и 
схващането на отделените съсъ знакъ положения. Освенъ това, 
ученикътъ требва да схване, кое синтаксическо цело e ядката, око­
ло което ще се въртятъ, ще се лепятъ или нижатъ други второсте­
пенни синтаксически цели, за да може, като ги почувствува, да се 
попита: дали тукъ, като ги пиша едно следъ друго, не требва да 
се постави некакъвъ знакъ и какъвъ именно, защото и като ги лред-
ставямъ, и като гн изговарямъ, правя едно малко разграничаване, 
правя една пауза, която требва да се означи въ писмото. 

Верно е, че оформената мнсъль подсказва, какво при написва­
нето й тукъ-таме Требва да се постави некакъвъ знакъ. но какъвъ 
имено— ученикътъ не знае. Това незнание, което представлява една 
съществена сппжка за писането, ще се преодолее, като се изработи съ 
общите усилия на учениците отъ отделението или класа едно изре­
чение, което ще се напише, и подъ ръководството на учителя ще 
се пунктира. 

При изучаването или разграничаването на синтлксическото цЬло 



Стр. 30, За интерпункционнит4^т£ажнения :^ ^ 

ученикътъ, ръководейки се по езиковия си усегь, ще се учи и да 
го пунктира, като Го пише. 

Когато ще си формира изречението, ученикътъ, съзерцавайки 
картината, влага и свързва отделните ПОНЯТИЯ ВЪ едно съждение, 
подрежда съждение следъ съждение, като спазва логическата връз­
ка, усеща формата и Границите на всеко едно изречение и при писане­
то1 ще се опита да отдели, да- разграничи на всеко синтаксическо цело 
съсъ съответните знаци. Ако това разграничение не може да се нзвър-
ши веднага, т. е, едновремено съ писането, то пунктирането ще се из­
върши поне при прегледа, който ще убеди четеца,-) че при прочита 
не се даватъ ония • образи, които съзнанието е очертало по-рано, и 
че нема сходство лежду усетеното сега и по_рано. 

Вижда се. прочее, че п у н к т и р а н е т о на и з р е ч е н и ­
ята е въ з а в и с и м о с т ь о т ъ е з и к о в и я , у с е т ъ . 

Тоя усетъ може да се засили и поощри още повече, като се 
позовемъ не само на слуховите възприятия, причинени отъ говора 
на другите хора, но и когато се прави анализъ на четивата, как­
вито даватъ читанката и прочитайте книги. Чрезъ този анализъ уче­
никътъ ще схване зрително онова положение, което се дава въ че­
тивото, което се очертава въ съзнанието учениково и до което се 
е добралъ посредстаомъ слуха. Отъ четивата ученикътъ ще види, 
какъ се нзлагатъ другите, какви знаци поставятъ те и где имено 
ги слагатъ. Тоя анализъ ще заякчи връзката между стръковете на 
езиковото обучение: говорь, четене и писане, 

Когато човекъ Говори и се самонаблюдава, Той вижда, че 
импулсите на езикомоторннте му органи следватъ вълнообразно, 
т. е. следъ първия импулсъ следва пауза, следъ нея идва новъ тла-
съкъ,, после пакъ пауза и,т. н. Тия тласъци, раздвижващи езикомо­
торннте органи, н паузите се чувстпуватъ отъ говорящето лице. 
И те даватъ, основания за пунктирането на изреченията, 

Остава още едно средство за усилване на 'езиковния усетъ: 
да го присадимъ и чрезъ преписа. 

Когато се даде преписъ, било съ цель да се поощри' правописа, 
било стила, не требва да се изпуща отъ очи случая да се не обърне 
учениковото внимание и върху знаците, които изясняватъ сиктак-
сическата мнсъль. Тия знаци, каза се вече, требва да се изтъкнатъ 
и при четенето. 

. Тъй че, за изучаването и усвояването на пунктоацията, учени­
кътъ ще се уповава не Толкова на слухови, зрителни и моторни 
представи, както що е при правописа, а на езиковия си усетъ. 

Преписътъ ще спомогне да се усили езиковия усетъ и като се 
прави вдълбочаваще наблюдение, което ще спомогне да се обоб-
щатъ единичните случаи, за да служи (обобщението) впоследствие, 
imo ръководно начало па ученика при писането. 

Какъ требва да се нрави вдълбочаващото наблюдение, ще кон­
кретизираме съ единъ примеръ. Нека допуснемъ че пъ откъслека за 
преписъ срещаме следното синтаксическо цело: 

ВОЛЪТЪ, коньтъ, бнволътъ, магарето, овцата и козата съ до-
маш..п животни. 

1) При прегледа на работата си пнее^т"» се яв-иа кат» чвтецъ. 
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Тукъ, въ това цело, поГледътъ може да бъде спренъ на тия 
две страни :,1) да се изтъкне какъ се членува подлогътъ и 2) на за­
петайките между еднаквите части (съществителните имена). 

Ще разгледаме само втория случай, който е отъ интересъ за 
третирания тукъ въпросъ.-

1. Когато, въ часа по естествознание, сме учили за вола, доб­
рали сме се до понятията „волъ" и „домшно животно"; свързали 
сме тия две понятия н сме Ги съгласували въ съжденито: „Волътъ 
е домашно животно". 

Пакъ въ часовете по естествознание сме извадили съжденията : 
„Коньгь e домашно животно". "Биволътъ e домашно животно" и т. н. 

Тия съ основните съждения на представеното погоре за пре-
писъ общо съждение. Това положение требва да ce схане отъ учени­
ците. Те требва да разбератъ, че тукъ има сливане на отделни 
съждения или че това е слето изречение. 

2. Въ Горнето изречение имаме отделни понятия : "волъ", конь", 
"биволъ" г> т. н., които именуваме съ думите: волътъ, коньгь и пр., 
а те съ еднакви части въ изречението — съ подлози, а по отно­
шение частите на речьта съ съществителни имена — значи, пакъ 
еднакви части. .Ако пропуснемъ едно отъ Нхъ, изречението не гу­
би смисъльта си. 

3. Когато изговаряме това изречение, разбира се, безъ да го 
четемъ, ние се спираме за малко следъ нсеко съществително. Тази 
пауза при говора, на книга ще се отбележи съ знака запетайка. 

4. Обобщаваме: това изречение има пеколко еднакви части, 
Когато го пишемъ, еднаквите части отделяме съ запетайка. 

Това правило ще се потвърди и отъ случаите, когато въ из­
речението има неколко глагола или неколко пояснения. Отпосле 
правописътъ на такива изречения ще отиза по аналогия. 

Щомъ се дадатъ тия пояснения и се извади правшшето, оста-
ва само учительтъ да бъде настойчивъ и взискателенъ [за прнлож-
бата му. 

Споредъ програмата за първоначалните училища, интерпункци-
онните упражнения ще обематъ; 

Л. Знацштъ въ прошштъ изречения: 
\, Точка — поставя се въ края на всеко повествателно из­

речение. 
2. Запетая: 

а) Тя отделя простите синтаксичнп цели, съставляващи 
едно логическо цело1). „Настане вечерь, месецъ изгрее, гора зашу-
ми, ветъръ повее" (Хр. Ботевъ). 

б) Тя отделя приложението (думата или израза, които по-
ясняватъ подлога). Примери: » Баща му, докторъ, нскалъ да го 
направи ученъ човекъ" (Хр.) "Дохождаше още дедо Мина, стария 
даскалъ" (Ив. Вазовъ), 

в) Тя отделя вметнатите думи. Пр»меръ: „За съжаление, 
Отецъ Паисий не оставял-... описание на живота cit", 
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"По моему, тукъ не требва никакво мислене". 
„И така, душата била спасена, a телото убито". 

г) При обръщението. Примеръ: „He плачи, майко, не жа­
ли" ! — „Старче, дерзай" ; 

3. Въпросителна. 
4. Удивителна. 
5. Тире — за отделяне приложението. Прнмеръ: "По драко­

новските закони за всички престъпления било определено едно на­
казание '—- смърть\ 

Тирето въ такива случаи заместя изпуснатите, но подразби­
ращи се свръзки: именно, че, т. е. и пр. 

6. Двоеточие — кога се изброяватъ частите, съставляващи це-
лото. Примеръ: ' . 

„Посбили ми се, посбили, 
До Три ми реки, три сестри : 
Арда и още Марица 
И Тунджа сестра най-малка". 
Б. Знаци жждц синтаксически цгълп. 

1. Запетая: 
а) Между изобразяващите единъ предметъ, картина и пр. 

части. Примеръ: „Веселъ день, богато слънце, Тихъ ветрецъ, въз* 
духъ блаГоуханенъ". 

б) Между еднаквите части въ*сложно слетото изречение. 
Примеръ; " И камакьтъ, и крзчеталкага, и рЬчата, сякашъ, зао-
плакваха съ гласъ стареца". — "Марта е като дете; ту плаче, ту 
се смее". 

в) Между глазного и подчиненото изречение въ сложно 
съставното. Примеръ: "Азъ живея въ една колиба, която се нами-. 
ра посредъ широка степъ" (Келерменъ). 

Г) Отделя вметнатото изречение. Примеръ: "Свети Ки-
рилъ, пише Черноризенъ Храбъръ, изнамерилъ 38 букви". 

Некой отделягъ вметнатото изречение съ Тирета, a други — 
съсъ скоби. 

д) Между преката речь и вметнатото изречение. Примеръ: 
"Когато умре богатъ", казва хаджи Ахнлъ, „попътъ пее: а-аа, а 
когато умре сиромахъ: — о-о-о". 

е) Когато следъ преката речь следвзть думите на разказ­
вача, Примеръ: „Азъ знамъ да пея", рекло бабиното момнчгнце. 

ж) Отделя се междуиметието, когато е въ началото ИЛИ сре­
дата на изречението. Примери: „Охъ, нема тя деца си да забрави". 
— „Нашите надежди, унн, отлетеха". 

2, Точка съсъ запетая: 
а) Между синтаксическите цени, които рисуватъ частите на 

единъ предметъ, на картина и пр. Прнмеръ: "Срещните хълмове се 

1} Вс-ако просто или сложно изречение се нарича синтаксич<4-
с к о ц е л о , а свързаните по мнс>л^ синтаксически цеяи обрязуватт» ло­
гическо цкло {Д. Мишевъ}. 
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покриха съсъ зелена тревнца ; ручеите весело шуртятъ изъ долин-
китъ; вакли агънца блеятъ около майките си". 

3. Двоеточие: 
а) Между две синтаксическнте цели, когато последнето е въ 

зависимосгь отъ първото и причинния съгозъ e изпуснатъ, Примеръ: 
„Войните съсипватъ държавите и народите: (понеже — е изпуснато) 
те докарватъ злочестини, скърби, гладъ, болести и отчаяние". 

б) Предъ редъ синТаксически цели, които разкриватъ съ­
държанието на първото. Примеръ: „Външните качества на лъва 
отговарягь на неговите вътрешни: фигурата му е внушителна, пог-
ледъть твърдъ, стъпките горделиви, гласътъ страшенъ, снагата 
съразмерна"-. 

в) Когато въ сложно слетото. изречение има местонменията: 
всеки, всички, никой и др., следъ които се избролпатъ еднакви 
части, Примеръ: „Той прибиралъ всичко: червеаъ восъкъ, късче 
книга, перце". 

г) Когато прека речь следва следъ думите на разказвача. 
Примеръ: „ОТъ тоягата змията се обвила около шията на овчаря, 
засъскала и рекла: „Ти ме избави отъ огъня, но азъ ще те изямъ". 

4. Тире: 
а) Ако въ сложно слетото изречение се изброявпть некол-

ко еднакви части и следъ техъ следва местонменис, което ги обема, 
Примеръ: „Молби, плачъ, сълзи — нищо не помага". 

б) Когато се излага разговоръ. 
Примеръ: — Какво ти сторихъ? 

— Пречишъ ми! 
—Че какъ ти преча? 
—Светишъ. 

5. Въпросителенъ знакъ. 
Ако лреката речь е въпросително изречение и следъ пея след-

ватъ думуте на разказвача, тя се отделя съ ?, 
Примеръ: „Мъжътъ ти дома ли е" ? попита той. 

6. Удивителенъ знакъ. 
а) Ако преката речь изразява чувства, заповедь, поздравъ 

и т. и. и e предъ думите на разказвача, се отделя съ !. 
Примери: „Донеси вода"! кресна той. 

„Добъръ вечерь! прошушна Огнянозъ. 
б) Междуиметието, когато е въ началото на изречението. 

Примеръ: „Ахъ! помощь иде ли"? — „Уви! той щастие не дири". 
7. Кавички. 

Ст. Кьосев-» — Панагюрище. 

Училищни здания. 
Въпросътъ за училищните здания презъ последния десетгодн-

шенъ лериодъ отъ тесно училищенъ и местенъ за тоя или оня гр^дъ, 
Това или онова сгло или оТде.чень кътъ, сглнл общес г rce.n. въпгюсъ 
за целата страна, 



Училищни здания. 

Съсъ сега действующия законъ за Нар. Просвещение, чл, 66, 
необходнмостьта оТъ училищните здания се подчерта и по законо-
дателенъ рвдъ. Общесгвенностьта на тоя въпросъ намери своя из-
разъ и въ програмните положения на по-прогресивните политически 
организации и въ предизборните платформи, съ които обществени­
те Групировки излизатъ предъ своите избиратели, когато имъ лскатъ 
доверието за градски, .селско-общински и окръжни съветници и на­
родни представители дори. 

А едиажъ единъ въпросъ, една обществения нужда, издигнати 
до степень на въпросъ отъ широко общественно значение, —- това 
значи да имаме вече първия законъ за неговото реализиране. 

Тъй и требваше да бъде, защото училищните здания съ едни 
отъ първнге и най-важни предусловия зз сигурното поставяне и пра­
вилно развитие на учебното дело, главно въ неговите основи, 
каквито въ.училшцнаТа ни организация съ първоначалните училища. 

Всека година окр. училищни инспекции въ годишните си от­
чети рисуватъ съ все по-силни и черни краски положението на учи­
лищните здания и техната недостаТъчносТь да побератъ всички 
подлежащи на задължително учение деца. 

Заговори и печатътъ, заговори се често и оТъ трибуната на 
Народното Събрание и като резултатъяви се първинтъ законъ за 4-ми-
лнонння заемъ за училнщ/ш постройки въ 1904 г., увеличенъ следъ 
изчерпването му на 10 милиона, яви се и кооперативното застроя­
ване, начжло на което бе положено въ СофиГтския, Шуменския и 
Кюстендилски окръзи, и последниягъ 120 милионепъ заемъ, гласуванъ 
за построяване здания за първоначални училища и прогимназии. Па­
ралелно съ тия грижи на държаната и окръжията, засилила се бе 
и инициативата въ самите общини, н мие бехме свидетели на единъ 
широкъ подемъ, който обнадеждвзше и чертаеше изгледи въ едно 
недалечно бъдаще да видимъ страната покрита съ модерни училищ­
ни здания. 

Съ настъпването, обаче, на злополучните за страната нн 1912 
— 1918 ГОДИНИ всичко рухна. Погреба се и най-важното — верата 
И надеждата да се излезе единъ близъкъ или далеченъ день изъ 
създаденото положение- Разорението, което войните донгеоха, дъл­
боко се отрази и върху училищния животъ-

Шестгодишното напрегнато преживеване на целия народъ, 
което погълна ВСИЧКИ морални и материални сили на страната, уби 
създаденото съ толкова усилия и жертви за учебното дело. 

И дпесъ имаме същите ония причини, които елздъ освобож­
дението ни дадоха своя отпечатъкъ на [училищните помещения. 
Преживените събития въвъ връзка съ освобождението и последва­
лите разорения не можеха да се не отразятъ решително и върху 
училищното дело. Започнатите следъ Това строежи ставаха набър-
же и импровизирано. Засгроиха се здания за временно служене безъ 
ръководна техническа намеса, a времената наложиха да си слу-
жимъ и днесъ съ техъ, трайностьта на които не е била за повече 
отъ 20 — 25 години. 

Затова днесъ гледаме, какъ старите училищни постройки, пла-

Стр. 34. 
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тяли вече своята дань, не могатъ да понисатъ никаква поддръжка 
и масово се рушзтъ и падатъ всека година, 

Паралелно съ това, нуждите на задължителното учение растатъ, 
събиратъ се все повече деца, наематъ се "временно" частни здания 
и гледаме, какъ всека година положението все повече се влошава. 
Редко съ вече села, въ които презъ последните 10—-15 Години пер-
соналътъ да не се удвоилъ и винаги e прибегвано до „временно" 
наемане на частни здания. 

Законодательтъ е предвнделъ една малка Гаранция съ чл. 03 
отъ закона за Нар. Просвещение, КОЙТО предписва едно предвари­
телно одобрение на наемните помещения, но това въ нищо не из­
меня положението, защото частните здания, каквито и да бъдагъ, 
като строени за други цели, не могать да иматъ удобствата и изис­
кванията на едно училище, особено въ селата. 

И наистина, тия здания биватъ или тесни и низки, съ недо­
статъчно или излишно осветление, безъ дворни места, мъчно про-
ветрими и прислужвани. 

А най-големого техно неудобство съ низките имъ тавани. Та­
кива помещения, колкото широки и дълги да съ, оставатъ си крайно 
неудобни, понеже издишванията въздухъ отъ депата бързо слиза въ 
областьта надъ главите имъ, учениците по необходимость почнатъ да 
го дишатъ, скоро униаатъ, изморяпатъ се и не могатъ да следягъ съ 
издържане интересъ обучението презъ целия часъ. Ако за строе-
нето имаме диесъ ония условия, конто некога e иемало, а именно: 
подготвена техническа власть, която да пашг.тва и контролира по­
стройките, за да имъ се дадатъ всички удобства, каквито съвре­
менната Техника и възпитателната наука изискватъ, немамс най-важ­
ното — с р е д с т в а т а , и възможноста за бързо застрояване'нама­
лява при големата разнебнтеность на общините, лишени отъ при­
ходи, a отрупани съ разходи, каквито до сега пс беха познати и 
които новите условия наложиха. 

He може да се мине мълкомъи да не се отбележи и закораве­
лия консераатизъмъ на широкитЬ маси, на който се длъжн мъчното 
усвояване идеята за масивни, хигиенични и обширни училищни по­
мещения, снабдени съ всички съвременни изисквания, съ широки и 
оградени дворове, грижливо редени и обърнати въ истински пар­
кове, удобни отходни места, редовно и грижливо прислужвани и пр. 

Това положение контролннтЬ органи май-добре и силно изпит-
ватъ въ усилията си да подготвятъ условия за строене. 

Съ една нагла упоритость, на каквато е шособенъ нашия се-
лянинъ,' много често се казва; „Немамс нужда отъ голЬми и хубави 
училища. Нема да правимъ монастиръ, я ! Нашите бащи съ се 
учили въ килии". 

И винаги ще се противопоставять, ако отъ техъ напълно за­
виси, не толкова отъ страха, че новото здание би погълнало много сред­
ства, колкото отъ убеждението, че не съ нуждни, безъ друго, такива 
здания. И това е лесно обяснимо, защото хората,/ крйТ,Ь, и днесъ 
още еж изчело на масите въ селата и които влизатъ.въ'.местните 
самоуправирелни тела, каквито съ общинските |съвеги и учнлищ-
ните настоятелства, или нищо по-хубаво не съ видели и запомнили, 
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НЛИ пъкъ знаятъ и лазятъ спомена за некогашнлте килийни учили­
ща, които смирено се приютеха край църквите, строени винаги 
по-големи и внушителни, за да Говорятъ по-силно на некогашните 
иноверни съжители, па и да се даде изразъ на съревнованието, на 
което нашето село не е чуждо., 

Който познава планинските Градове, паланки и села, които 
отъ отдавна съ били културни центрове, виделъ е, че тамъ, като 
изключение, съ се градили хубави и скъпи за времето училищ­
ни здания съ всички удобства и това се дължи Главно на об­
стоятелството, че жителите на тия заселища съ много скитали въ 
чужди страни, та съ имали възможность да видятъ нещо по-ху-
бавко и да Го прецесатъ въ родните си места, понеже такивато съ 
били и по-будниятъ елементъ, и те, обикковенно, съ бивали инициа­
тори и изпълнители на общественик иден и цели, каквато е била и 
идеята за строенето на училищата, 

И днесъ сме свидетели, какъ благоустройството въ селата 
черпи своето начало не Толкова отъ официалните грижи и законо­
положения, колкото отъ-частните потици. 

Едннъ ходилъ повечко, виделъ. нещо по-хубавко и построява 
за лични удобства и вкусъ; по него подражава втори, трети и пр. 
Посетете Градъ Панагюрище и първото нещо, което ще ви се 
хвърли въ очи отъ слабото му благоустройство, това съ еднотип­
ните му постройки, начало на които се е турило, като изразъ на 
новото време, наскоро следъ освобождението. Най-обикновенниятъ 
планъ за жилища, които се считатъ и за модерни, съ постройки 
надъ цела изба, съ Тесенъ салонъ и съ ир две стан отъ двете 
страни. Същото нещо се наблюдава и въ селата. Строили сме и 
строимъ честично "крадено" училища въ селища,, където нема из­
гледи да се строи по всички технически и законни изисквания и 
формалности. Ще дадемъ планъ и напътвания, какъ да се почне и 
работи, и когато се отиде да се прегледа или приема готовото вече 
здание, строено като „общинско*, за да се обяви за училищно, 
какво се намира — планътъ изцело измененъ! Влезешъ ли въ 
обяснения, защо така съ постъпили, ще последватъ наивни обясне­
ния: „Седини, па и майстори (обикновенно и те изъ техната среда), 
казаха да бъдело като училището въ това нли онова село или ма­
хала, да не сбъркаме нещо по плана". И докато намесата на учи­
лищните и технически власти не стане пълна, макаръ по законъ и 
правилници да се предписва, но фактически не се спазва, и не се 
изменятъ възгледите на масите за „хубаво" и „удобно", нема да 
имаме желанните училища. На това се длъжи, дето днесъ на много 
места ще се срещатъ хубави постройки, но много зле поддържани, 
оставени безъ покъщнина, безъ отходни места, безъ дворове и 
огради, достъпни на проходящия добитъкъ, който съ търканията 
си мърси и руши зидовете, 

При днешните крайно повишени цени на строителните мате­
риали и високи- надници, отъ една страна, и при разстроеното фи-
наксово положение; на общините, отъ другл, дз се мисли, че ще 
може лесно и бърже да се построятъ необходимите училищни зда­
ния, съ ГОТОВИ средства, добивани отъ капитализирани фондове или 
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пъкъ чрезъ заеми, би значило да си правимъ празни илюзии. При'днеш-
ните условия, сравнително, маЛко съ и отпуснатите съ последния заемъ 
120 милиона лева. Едничко средство, съ което би могло да се за­
сили строенеото на улилищзта, това е бързото организиране и ра­
зумното общественно използувеие работните ржце на населението. 
Това за селата е много лесно, понеже всички съ хора на труда и 
за техь това не би било особена мъка и тяжесть. 

А организирани й използувани общественно работните сили въ 
селата, най бърже ще ни дадатъ съ оГледъ на местните условия 
въвъ всеко село най-потребните материали, като камъни, тухли, 
керемиди, едрия дървенъ материалъ, варьта, където има варници, 
песъкъ, изкопа и насипването, където това се налага, превоза, дори 
и градежа на основите и стените. 

По специална работа се явява столарската —направата на вра­
тите, прозорците, покъщнината и поставяне на подовете и мазилката. 

За тая специална работа остава да се наемать платени подгот­
вени хора, които при готовъ материалъ и извършена груба работа, 
ще привършатъ постройките лесно и бърже. Трудътъ на такива 
работници, каквито навсекъде не може да има, ще бъде заплащанъ 
съ готовите парични средства, събрани въ фондове или постъпили 
отъ облагане, или най-после добити чрезъ заемъ. Тия разходи винаги 
ще бъдать поносими за всека община, ОТКОЛКОТО ВСИЧКО да се даде 
на предприемачъ, и общината да изплаща всека вложена въ строежа 
вещь и всеки употребенъ трудъ. 

По ТОЯ птлть съ строени и до сега много училища, но, обик-
новенно, съ много усилия, защото организирането на домакинската 
работа, поемане отъ общините задължението да набавятъ некои 
материали, става трудно и не винаги напълно и навреме, a това до­
вежда до рекламации отъ страна на предприемачите и въ резултатъ 
общините съ се отрупвали съ нови и тежки разходи. А трудно e 
бивало, защото общинските съвети мъчно могатъ да се наложатъ 
съ властьта, която иматъ. Но ако една по-ГОрна власть се яви въ 
съдействие на общинската и тя предписва по искане на съветите 
общественното използуване на работните сили, резултатите ще бж-
датъ други. Тукъ въ съдейстие на общините и училищните власти 
иде създадения законъ за трудовата повинность, който ще има да 
организирва и използува общественно работните ръце въ страната 
въвъ всички отрасли на народното стопанство н благоустройство. 
като направа на пътища, железници, канали, водопроводи, баражи, 
п о с т р о й к и на з д а н и я ипр. (чл. 3 отъ закона за трудовата 
поникность). Тези работи ще се извършватъ отъ надлежните ве­
домства подъ техпо ръководство и отговорность (последпя алинея 
огь цитирания членъ). 

Въ членъ 10. на същия законъ е казано, че въ случаи на сти­
хийни повреди, некое народно бедствие u н е о т л о ж н и н у ж н и 
(к. н) (а неотложна нужна за едно село съ право е и направата на 
училището, където ще се просвещаватъ бъдещите граждани) всич­
ки български поданннци отъ мъжки полъ отъ 20 до 50 години мо-
Гатъ да бъдать свикани по решение на министерския съвстъ на 
задължителна общественна работа до 4 седмици. 
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Общинските учреждения, които има да извършватъ работи 
чрезъ задължителенъ общественъ трудъ, отправятъ исканията си до 
респективното окръжно бюро за трудовата повинность за разглеж­
дане отъ съвета (чл, 18). Въ нашия случай, когато въ една община 
предстои да се прави училище, общинскиятъ съветъ съ огледъ на 
местните условия ще определи, какво моГатъ да набавятъи извър-
шатъ те сами чрезъ организирано общественно използуване на на­
селението, като раздели на категории. жителите споредъ подготов­
ката имъ. Тъй: на една група селяни ще възложи изваждането на 
нуждното количество камъни, като подбере лица, които иматъ тая 
похватность, друга група обикновенни колари да Ги пренесатъ и 
складиратъ на местостроенето, трета група ла изкопае и приготви 
каль за направата на тухли и керемиди подъ ръководството на пла­
тени майстори, ако нема и такива въ селото, четвърта група за от­
сичане и приготвяне гредите, пета — за изпичане варь, ако въ 
землището има варовити камъни и пр. 

Тъй определените категории Трудоваци, одобрени отъ трудо­
вите учреждения, но заповедь на последните ще пристъпятъ къмъ 
изпълнение на възложемите имъ работи.-

Тукъ вече иеможемъ да имаме неподчиненость, защото всичко 
ще става по силата па единъ законъ, наказателните строги поста­
новления на който ще бъдатъ всекиму познати. 

По тоя редъ би могло, където има нужда отъ училища, и има 
готови суми или пъкъ биха могли да се получатъ чрезъ заемъ въ 
размеръ, какъвто минимумъ налага постройката, като се смета, че 
ще се плаща само онова, което общината не може да набави въ 
натура, да се създадатъ условия за строене въ много села. За да 
може, обаче, тоя законъ да се използува и въ областьта на про­
светното дело, нуждно e съ едно изменение въ състава на съвета 
по трудовата повинность, какъвто съветъ чл. 17 предвижда при все-
ко окръжно бжро, да в л е з е и-окр. у ч и л . и н с п е к т о р ъ 
съ права да представя на нзучване въпросите за училищните по­
стройки въ окръга. ВЪ такъвъ случай министерството всека година 
може да нарежда инспекторските съвети да определятъ, въ кол села 
презъ годината требва да се почнатъ постройки и се поиска отъ 
общинските съвети да представятъ списъците на трудоваците, раз­
делени на категории, споредъ поготовката имъ и работата, която 
имъ се възлага. 

Одобрени тия планове, тъй да се каже, пристъпва се къмъ из­
пълнението имъ подъ непосредния контролъ и ръководство на тех­
ническите н училищните власти. 

Като сметнемъ, че по'такъвъ начинъ строежите ще бъдатъ 
ускорени и засилени, добре ще бъде, ако министерството или окр. 
съвети създадатъ специални училищни технически бюра при окр. 
учил, инспекции начело съ по единъ архитекгь, КОИТО да ръково-
дягь постройките. 

Жертвите, които би направила въ случая държавата или окр. 
съветъ, ще се компенсиратъ съсъ солидното и трайно строене на 
зданията, На тия бюра може да се възложи и приготвянето на пла-
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новете, каквито правилника за училищните постройки изисква, за 
по-голема експедитивность. 

Ето защо, навременепъ и повелителенъ дълсъ се налага на Ми­
нистерството на Народното ПросвЬ1цение въ съгласие съ Дирекцията 
на Труда въ духа на закона да изработи едни наредби за организи­
рането на училищните строежи, ако искренно се желае, общините 
подпомогнати съ 120-милионния заемъ, да си построятъ модерни и 
хигиенични здания, та съ единъ толкова важенъ общественъ въ-
просъ да се спрааимъ бързо и ефикасно. He ce ли направи нищо и 
сега, ще си останемъ само съ пожеланията, каквито красиво се из-
казватъ въ официални случаи, и злото вместо да се лекува, ще 
пуща все no-дълбоки корени, И повикъть за широка обнова въ ус­
ловията н методите на възпитанието и обучението на подраства­
щата младежь, която е утрешна надежда и уредница на страната 
ни, ще остане празенъ шумъ, щомъ се пропущатъ моменти и про-
спиватъ години само въ умуване безъ дела. 



ИЗЪ ПРАКТИКАТА ЗА ПРАКТИКАТА. 
Йордзнь Савовь — Разграаъ. 

Напразната тревога на една 
учителка. 

Тя бе родена за учителка. H P . . . учителски институтъ, чия­
то възпитаница бе тя, къмъ нежната и пълната й съ любовь къмъ 
децата душа, добавилъ бе и научни знания. Те я правеха още 
по-веша въ работата, осмислеха всекидневната й задача. Винаги 
ние я виждахме дейна : да разпитва, да говори, да пояснява училищ­
ни въпроси. Много пъти я виждахме седнала предъ географските 
или историческите карти съ моливъ въ ръка да сочи, планира, 
реди и чертае своите уроци. И съсъ своя инрересъ, амбиция въ 
работата си, тя неволно подтикваше и подсторваше къмъ жи-
вотъ, бодрость, по-широкъ интересъ и своите колеги. 

Ето защо, не само служебенъ дългъ, не едно просто любо­
питство, а едно вътрешно интимно желание ме подбуждаше 
да посетя учителката въ часъ, да я видя на работа. Азъ искахъ 
да се заразя отъ нейната творческа жизнерадось, да ме лъхне 
"свежия повей" на нейното увлечение и заедно съ нейните уче­
ници да преживея „сладките учебни,! часове", когато съзнанието 
жадно поглъща новото и твори неизчерпаемия запасъ на душев­
ната съкровищница . . . 

Часътъ бе по география въ [I прогимназиаленъ класъ. Като 
нова учебна единица презъ тоя часъ предстоеше да се разрабо­
ти урока за Унгария. 

Съ подходящъ уводъ, тя подхвана лекцията. И заредиха Се 
въпроси, отговори, обяснения, картини, диаграми, разкази, отново 
въпроси, фотографически снимки, илюстровани карти и т. н. Най-
после урокътъ завърши съ общъ планъ и скица на разработе­
ното. Учениците работеха добре. Материята се усвои здраво и едно 
общо нескрито задоволство блескаше еднакво по лицата и на 
учениците и на учителката отъ успешно завършената работа. Наис­
тина, тя беше добре обмислена, методично разработена — С Ъ пол­
за и интересъ за учениците. Моите очаквания бела оправдани. 

Учителката следъ разработването на поставената задача по­
жела, обаче, да препита учениците за некои минати по-рано уро­
ци. Времето позволяваше да се направи танъвъ преговоръ, а, мс-
же би, и преподавателката имаше желание да посочи знанието 
на своите ученици предъ присъствующия въ класа гостенинъ. За 
тема на преговора на учителката попадна урока за Алпите. На 
зададените общи въпроси; местонахождение, разделение, харак­
терни свойства, проходи, ледници, езера и т. н. учениците дадоха 
доста уверени и задоволителни отговори за тия планини. Отъ 
единъ преговоръ повече не би требвало да се очаква. Доста­
тъчно беше това, що е останало въ паметьта на децата. Учител-
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ката, обаче, искаше нещо повече. Тя настоя предъ неколцина да и 
дадатъ подробни знания за височимте, вързката нмъ съ други групи, 
разклоненията и т. н. КОИТО беха тежки и мъчни за паметьта. От­
говорите, естествено, беха неуверени, объркани. Па и можеха ли 
да си спомнятъ, че Юра се спуща стръмно къпъ Швейцарската 
висока равнина съ тия и тия върхове, че свършва при Рейнъ и 
върви успоредно съ Фихтелгебирге; че отъ Фихтелгебирге се 
развнватъ Ерцгебиргите; задъ техъ идатъ Судетмте; че най ви­
соката часть е Ризенгебирге съ върхъ Шнеекопе, 1600 м. високъ 
и т. н. и т. н., — подробности, които дори при пресно препро-
читане ОТЪ ученика се объркватъ? Но учителката искаше и нас­
тояваше за тия знания. При всеки несполучлнвъ отговоръ тя 
тропваше съ кракъ, възбуждаше се. Отъ слабо раздразнение тя 
премина къмъ по-силно инервиране. Въпросите й беха вече гръм­
ки, нервни, бързи и безсистемно дори .задавани. Учениците ce 
смутиха. Те почнаха нерешително да даватъ знакъ и накрай спре-
ха съвсемъ и да вдигатъ ръце. Въ класа настана тишина. Нечия 
невидима ръка почна да прелиства учебника . . . — Долу подъ 
чина книгите! Никой да не смее да прави шумъ или чете отъ 
учебника! сърдито изгълча учителката. 

Въ класа настана изново тишина. Радостьта избега отъ ли­
цата -— уплахата зае нейното место; очите ce наведоха надолу, 
и никоя вече ржка радостно не се подаваше надъ главите . . . 

• Какъвъ мъчителенъ моментъ! Каква тежка атмосфера! 
Но, за радость на всички звънецътъ издрънка, и вратата се 

разтвори, за да разнесе тая задуха, еднакво тежка и за душата и 
за белете дробове . . , 

Въ очите на учителката се виждаха сълзи. Тя бе готова да 
заплаче, защото се виждаше излъгана въ своите очаквания. Тя 
не предполагаше, че учениците й могатъ да забравятъ тъй ско­
ро. А тая забрава покрусяваше амбицията й, какво нейните уче­
ници знаятъ всичко учено отъ миналите дни, че те могатъ да 
приповтарятъ сложни уроци съ много имена и числа на височи 
ни, върхове, мъчни названия и i . н. . . ., 

Всредъ училищния дворъ се издигаше дебела., клонеста ака­
ция. Първиятъ , . ., вториятъ • . . есенни мразове беха обагрили 
нежните й листенца, и те висеха посърнали, пожелтели. насър­
чени по клонките й. Всеко подухване на хладния есенникъ раз­
клащаше клонките, и отъ техъ се посипваха роякъ листенца. И 
всеки по-силенъ поривъ на ветъра ги издигаше високо въвъ въз­
духа, преметаще ги на разни страни и ги отвличаше далечъ отъ 
погледа . . . 

Неволно се загледахъ въ тая хубава картина. Тя, безъ да ща, 
«и се наложи- И неочаквано за менъ едно сравнение изпъкна въ 
моето съзнание,— сравнение съ току що преживения преговоръ 
за Алпите въ класа. Посочихъ съ очи на учителката разгонени-
Ч- и мзметени отъ ветъра листенца, които прелитаха предъ са­
мите ни очи. 
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— Да, отлично сравнение, отвърна неохотно тя следъ късо 
мълчание. Разбирамъ ви. Вие искате да ми дадете сравнение, 
какъ и моите уроци съ забравени отъ учениците, иакъ и техни­
те знания съ пометени отъ забравата, както акациевите листен-
ца се отнасятъ отъ есенника. Нали? 

— Да, това искзхъ да ви посоча. Вие разбрахте моята ми-
съль. Ада менъ е твърде страно и много чудно дя ви виждамъ 
съ печално лице, натъжена. За менъ е много необяснима, дори 
неблагорззумна, сърднята ви спреко учениците. 

— Какъ? Неблагоразумна?! Нима е леко за учителя да виж­
да похабено и пропаднало неговото усилие и трудъ? Нима не 
заслужава да се тъжи и ядосва човекъ, виждайки, какъ покри­
валото на забравата' скоро се метва връзъ онова, което тъй от­
лично се е знаело и разказвало? Нима е малко за учителя, дори 
да заплаче, отъ такива печални факти? 

— Именно, въпроса е въ това, че сърднята ви е неоснова­
телна ; че учениците ви съ прави ; че онова, което те съ забра­
вили, требвало e да го забравятъ. Нима вие не се замисляте вър­
ху това и не разбирате, че тоя фактъ за лишенъ пъть доказва, 
какво има строги природни закони, съобразно които става раз­
витието на децата? Че оня учитель, който не държи сметка за 
тия- закони, безъ друго ще изпадне до вашето положение, при 
което требва да се сърди, нервира и недоволничи отъ ученици-
те , безъ да има основание за това? 

Да забравятъ подробностите вашите ученици, госпожице, е 
тъй естествено, необходимо и обяснимо, че за менъ би било мно­
го по-чудно, ако се случеше обратното, т. е., ако учениците би­
ха могли да повторятъ изискваните отъ васъ подробности. Въ 
тачъвъ случай, те биха показали, че съ съ дефекти на паметьта, 
или че вие прекомерно сте ги пресилили и докарали до пъленъ 
автоматизмъ, н накрай — че сте изършили страшно престъпле­
ние, заставяйки ги да зубрятъ мъчно усвоима материя, която не-
ма образователна стойность и която е само тежъкъ и излишенъ 
баласть за паметьта. 

Какво ни учи психологията за паметьта? Щ о ни говори тя 
за оня душевенъ процесъ, нареченъ п о м н е н е ? А какви освет­
ления ни дава и физиологията за съшия въпросъ? 

Всека нервна клетка, която се мие отъ кръвьта. черпи отъ 
нея хранителни части, които й съ необходими, тъй както крие-
талътъ черпи отъ разтвора тия елементи, що му съ потребни за 
неговото формиране. Прм това всека клетка притежава особено 
свойство на ннертность — на запззване своето състояние такова, 
каквото е. Само подъ влиянието на дълго и продължително въз­
действие, тя се променя. И на тая ннертность, на тоя „атави-
зъмъ" — взето, обаче, не като пасивность, а като активность — 
се дължи и забравянето. Последното не е една пасивна фун­
кция, а напротивъ — то е тъй активно у насъ, както и помнене­
то. Едното сменя другото, или всеко отъ техъ ce реди тъй пос-
ледовко, както морския приливъ и отливъ следватъ своите периоди, 

— Вие говоритеза паметь и помнене. Но, споредъ менъ, про-



Педагогическа j ip i ,m тика Стр. 43. 

тивното на помненето е забравянето. И те съ две противни не­
ща, които се изключвагъ едно друго. Това « общепризната ис­
тина, чиято верность не може да бъде, мисля азъ, оспорвана 
ртъ никого. 

— Мислите вие . . . Да, има истини, КОИТО ние по навикъ 
приемаме, и поради едно особенно свойство на „умственъ мър-
аелъ\ тъй дз се каже, приемаме на готово, безъ да ги прозе-
римъ и осветдимъ отъ гледището на науката. И тока, продължа­
ваме слепкшката да аървимъ изъ отъпкания пъть, ИЗЪ който вър-
вятъ мнозина други, безъ да търсимъ и други пътеки, които съ, 
може би, no-прави и кратки. Казало се e некога. че има мнозина, 
конто твърдятъ, че известенъ факгьетъй, а не инакъ |ието--ние не 
смеемъ да го отречемъ, ние го повтаряме и доказваме като веренъ. 
Тъй е и аъ случая съ въпроса, който ни занимава. Ала требва 
да ce знае, че помненето и забравянето въ същность съ двама 
незаменими другари, съдружници, които се крепятъ и помагатъ 
взаимно. 

— Двама съдружници?!... И учителката ме изгледа очудено, 
Нима това е.възможно ? ! 

— Да, нещо повече: способностьта да забравяме е условие 
да помнимъ. Нема успехъ, нема преуспеване на никоя способ-
ность, дори ич за таланта, ако нема и забрава. Рибо въ своята 
книга „Болестите на волята" привежда случая за Д-ръ Лайде.-ъ. 
Последниятъ пригежавалъ изключителна и необикновения спо-
собность да.помни и изучава езици. Нему било достатъчно да 
прочете само еднажъ най-трудното и дълго четиво, за да може 
да го възпроизведе точно и непроменено. И когато единъ негонъ 
приятель често го облажавалъ за тая му способность, той съ го-
ресть на сърдце призналъ, че това е твърде мъчно и тежко за 
него. Той обяснилъ, че когато поискалъ да си припомни некой 
фактъ отъ нещо, нему веднага изпъквало въ паметьта всичко, 
отъ самото начало до край, и 'че той требвало да повтори всич­
ко, докато стигне до факта, - който за момента му требвалъ. И 
това го измъчвало, принуждавало го да страда и повторно да 
преживева онова, за което той искалъ вече да не мисли и си 
спомня, 

И наистина, какво би представлявалъ нашия душевенъ жи-
вотъ, ако ние не забравяме нищичко отъ тоя безполезенъ купъ 
знания, що ние безразборно сме почерпалн стъ толкова разкази, 
Случки, повести, драми, разходки н наблюдения въ живота? Какво 
би изпитвалъ човекъ, ако, напр-, искайки да си спомни, кога е 
излезълъ отъ дома вчера сутриньта, той требва да прекара презъ 
паметьта си, кога е станалъ отъ сънь, какъ сееомилъ, сблекълъ, 
какво е закусилъ, какъ се e приготвилъ за пъть, що e казалъ 
на домашните си, какво еж му отговорили те и т. н. и т. н.? 

-— Прочее, вашите разсъждения ни водятъ до парадокса: 
Да искаме ние или децата да забравятъ. Да не имъ се караме, 
нога не могатъ да си СПОМНЯТЪ тоя или оня фактъ, защото „заб­
равянето е полезно, е ценно за учениците". И учителката едва 
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си сдържаше смеха, мислейки, че ме е довела до абсурдни заклю­
чения. Тя предизвикателно очакваше моя отговоръ. 

— Видите ли, госпожице, отвърнахъ азъ, абсурдна може да 
се изкара всека истина, ако не се обмисли внимателно. И смеш­
на може да се види всека идея, ако ние се подадемъ на пър­
вото си настроение и прибързано вадимъ заключения. 

Азъ казахъ и повтарямъ; забравянето е условие за помне-
несо, и вие требва да се избавите отъ прибързани заключения, 
каквито току-що изявихте 

Ето отъ тукъ, отъ нашия прозорецъ, се вижда отсрещния 
хълмъ на "Добровската махла". Вие многажди сте имали случай 
да кръстосвате улиците на махалата и случвало ви се е също 
много сутрини, идвайки на училището, да наблюдавате при из-
гревъ на слънце тая височина. Нали сте забелезвали, какъ бле-
т а т ъ покривите на къщите, какъ криволичатъ улиците, какъ се 
редятъ харманите, кошарите, кладенците, кичорите дървета, учи-

.лището, камбанарията и т .н . ? Но ето' една сутринь бе ce no 
влякла гъста мъгла, и Добровскиятъ хоризонтъ се скри отъ ва­
шите очи. Вие виждахте само върховете на некои дървета, по­
крива на камбанарията и др. високи предмети. Подробната и 
пъстра картина на махлата се бе заместила съ общи -контури 
и белези. 

Нещо подобно става и при процеса на придобиване знания. 
Колкою повече нарасваме и се издигаме умственно, толкова по­
вече и забравата — подобно на утринната мъгла — закрива по­
дробностите и сложностите на фактите. По тоя начинъ въ на­
шата паметь оставатъ по-едри и важни спомени,—спомени чисти, 
ясни, организирани и взаимно сплетени, които се издигатъ въ 
светлината на асимилираното знани.е. И ако дойдемъ до конкрет­
ния фактъ: сърднята ви, че учениците съ забравили подробно­
стите за Алпите—тоя Сложенъ лабиринтъ отъ планински върхове 
и вериги — вие не требва да се ядосвате и оплаквате отъ тоза, 
защото то не е едно зло, една болесть на волята, патологиченъ 
фактъ иа паметьта, а чисто' психологиченъ законъ, който кара да 
се губятъ и забравятъ слабо организираните знания. 

Прогресивното забравяне на знанието, или, както се казва 
още амнезията, е законъ при паметьта, когато последнята е здрава. 
А това ще рече, нормална памегь е тая, която и забравя, и че 
способностьта да забравяме е последица отъ общите закони на 
храненето, 

— Прочее, какво требва да разбираме отъ всичко това ? 
— Требва да разбираме, че е нужно да познаваме психоло­

гичните закони, по които става развитието на децата. Друго: 
требва да имаме желание, щото всички факти, КОИТО се изпре-
чатъ некакъ особенно предъ насъ, да ги обяснимъ разумно ; 
требва къмъ всичко да се отнасяме критично, подлагайки на пре­
оценка всички ония стари-заключения, до които ни е довела ста­
рата практика. Че въвъ всека работа ние безразсъдно убиваме 
това, което требва да се развива въ учениците и че се мъчимъ 
да дадемъ живогь на тоаа, което e мъртво. Че при преговори, 
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които съ необходими, отъ учениците не требва да се иска по­
вторението на всички дребни и незначителни подробности, а — 
групиране на същественното и .важното въ здрави асоциативни 
връзки. П О ТОЯ начинъ знанията ще се освободятъ отъ лнщенъ ба-
ласть, и учениците ще могатъ да създадатъ общи и конкретни асо­
циативни вериги отъ знания. Тека те все повече и повече ще се 
издигнатъ духовна, , ще растнатъ и се засилятъ мислово и както, 
кога се изкачваме стъпка по стъпка на планината, ние все повече 
и повече разширяване нашия кръгозоръ, виждайки надалечъ и 
наширъ, учениците ще задържатъ важното и същественното, ще 
разширяватъ духовния си хоризонтъ. 

— И тъй, ако верно разбирамъ вашите думи, ние требва 
да изоставнмъ досегашната си метода; требва да нагаждаме на­
шето обучение съобразно законите на душевното развитие. 

— Безспорно. Нивга не требва да изпускаме изъ предъ очи, 
че една отъ нашите задачи при обучението е да намаляваме и 
ограничаваме ония факти и знания, които нивга не требва да се 
забравятъ. Подробностите съ излишенъ товаръ; обилието на 
фактите некога съ истинско зло за знанието. 

— Значи, задачата на паметьта е твърде второстепенна ? 
— Да ! Тя само ни небавя материала, ала хиляди пъти по-

ценното тукъ е не това множество на фатите , а преоценката и 
поставянето въ дейсвтие на тия факти. Две характерни истини с-л 
ценни много повече отъ стотица други неорганизирани и случайно 
струпани фгкти. Единъ умственио издигнатъ човекъ може ла знае 
много повече отъ околиите нему хора. И колкото да съ отъ зна­
чение неговите зна.чия, все лакъ ценното у него е, че той има 
единъ активенъ умъ, който смело върви напредъ, КОЙТО здраво 
преценява фактите и отъ техното множество умее да извлече 
само онова, което требва да се знае и ценя като съществено. 

И затова задачата на учителя е не да ПЪЛНИ глзвите на уче­
ниците си неорганизирани и фалшиви знания, които могатъ да 
дадатъ за момента впечатление, че те, учениците, съ многознай-
ници, "учени глави", а да остри разсъдъка, да буди и остри ума 
и засилва способностьта за критично отнасяне къмъ всички фак­
ти и явления. Пасивното възприемане на знания има едннъ резул-
татъ: струпаните факти се изхвърлятъ като непогребе.чъ ба-
ластъ отъ паметьта по силата на закона за личното самозапаз-
ване. Последното не търпи излишни преговаряния и хабене на 
енергия. Изолираните идеи съ безъ подържка; те нематъ животъ 
и сила да оживеятъ въ даденъ моменгъ. Луи Пастьоръ, учениятъ 
френски химикъ, доказя, че живо не1цо се поражда отъ жнао -
Omne vivum ex vivo. Живото нещо въ ума на човека e идеята. А 
тя се плоди и никне въ единъ живъ и подвиженъ умъ. Фактите 
могатъ да подхранятъ, да ннушагъ идеята, но не и да я съз­
дадатъ. Да вземемъ неколко примери. Галилей, белажитиятъ ита­
лиански матаматикъ, физикъ и астрономъ, единъ день лрисъст-
пусалъ н;- чгртознз служба зъ знзмечитата катедрала на Пиза. 
Неговите очи се спрели случайно на високо провесения саещникъ, 
който бавно се клатучкалъ насамъ-натамъ- Той забелезалъ, че 
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люленията, макаръ че намаляватъ по бързина, сбхващатъ все едно 
и също време. Така той откри закона за изхранизма на малките 
дгалеяния на часовниковото махало. Исакъ Нютонъ, английскиятъ 
гениаленъ математикъ, физикъ, астрономъ и филокофъ, отъ дълго 
време изучават., теорията на Кеплера за ония закони, които уп-
равляватъ движението на планетите. Единъ день, предаденъ из-
цело на своите философски размишления, той седелъ подъ едно 
ябълково дърво. Неочаквано една ябьлка паднала отъ дървото 
предъ неговите очи. Тоя малъкъ фактъ веднага го поразява и 
потапя въ дьлбско размисляне върху естеството на тая особена 
сила, КОЯТО привлича телата къмъ земята, принуждавайки ги да 
падатъ съ ускорителна бързина. Светкавична мисъль прояснява 
неговото съзнание. Защо, запитва се той, тая притегателна сила 
да не е съща и за Луната? И тогава, чия е тая сила, която я 
държи и върти около земята ? . . - Тоя въпросъ той разщирилъ 
и за планетите, които се движатъ около слънцето. . . ; Нютонъ 
бе въ следата на велико откритие, което се доназваше и отъ не­
говите изчисления. Папенъ, седейки до огнището, наблюдавалъ 
какъ ври госбата на огъня. Неочаквано за него, похлупака на съ­
дината се издигва и струя отъ гореща пара излиза вънъ. Дали 
тая пара, запитва се Папенъ, нема сила да дига и дори да дви­
жи тежки тела? Така ce откри принципа на парната машина. А 
позната ви e и случката съ Архимеда въ банята. 

Да се запитаме сега, колко души преди Галилея беха виж­
дали окачени свещници да се люлеятъ? Колцина като Нютона 
беха виждали да падатъ ябълки отъ дървото и да ги удрятъ 
дори по носа? Колцина нато Папена съ наблюдавали Горещата 
пара да повдига похлупака? Но кому преди техъ дойдо на ума 
да достигне до известните вече гениални открития? За проста­
ците, за обикновените хора, това еж факти безъ значение. За 
техъ, обаче, за тия велики мъже, тия дребни случки подхраниха 
съществующите идеи и се указаха факти отъ Грамадоо значение. 
Така идеята, въ зародищъ отначало, се подхраня оть наблюде­
нието, добива сила и животъ, а накрай дава неоценими кон­
кретни резултати. 

Прочее, ясно е да се разбере, че ако такова е значението 
на фактите, техното множество -и изобилие е безъ значение и 
дори вредно, ако е прекалено и неорганизирано. 

— Но азъ съмъ объркана отъ вашите мисли I Где e спасе­
нието тогазъ? Нима ние можемъ да забравяме по желание? Ни­
ма има правила и редъ за забравянето? 

— Да ! Вие сте напълно въ реда на идеите, що требва да 
се следватъ. И вашите въпроси съ. напълно основателни. 

Спомнете с и : всичко онова, което учимъ безъ любовь, безъ 
устремъ и горещо желание, всичко онова, което знаемъ, но не по­
втаряме, скоро се забравя- Ако само* еднажъ, но не и втори, трети 
и т. н. пжти обърнемъ внимание на даденъ фактъ или идея, тя неми­
нуемо ще изчезне. Ето: зачитамъ една кннга. Още отъ първата. . . 
втората страница тя не буди въ менъ интересъ. Давамъ усилие на 
на вниманието си, насочвамъ го дълбоко къмъ четенето — пакт. 
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нема интересъ. На другия день всичко отъ тая книга е забравено. 
Обратното би станало, ако тя ме заинтересуваше. Бележките, що 
бихъ си взелъ, подчертаването на отделните мисли въ книгата, 
ще ме държатъ буденъ къмъ известни факти и идеи. Отъ менъ, 
прочее, зависи да си набирзмъ материалъ за душевното разви­
тие и да нзхвърлямъ всичко онова, което е безполезно. 

И тоя способъ на забравяне е напълно въг нащн ръце. въ 
зависимость отъ нашето умственно развитие, свобода, изборъ и 
желание. Свободни въ нвшия изборъ H I идеи, ние сме свободни 
и да ги подхрвняме и засиляне, както и- обратно — да ги из­
хвърляме. 

—• Но достатъчно ли е само едно желание? Не е ли по­
требно тукъ да запазваме придобитите идеи; да ги организира­
ме и направимъ здрава основа за понататъшно преуспеване? 

— Да, еднажъ осветлени върху идеите, еднажъ спрели вър­
ху фактите, които требва да притежаваме, ние требва да ги на* 
ГОДИМЪ съобразно естеството на нашата природа, отъ която 
требва да чакаме максимунъ отъ усилие и енергия. Никой не 
требва да подражава на другъ. ВсекОй тукъ e самъ за себе си 
оригнналъ, 

И затуй стремежътъ на методиците, кога е въпросъ да ce 
предизвика личната творческа дейность на ученика, напр,, както 
е случая при некоя самостойна nncMeiiHa работа, е да се остави 
и даде възможность на работящия самъ да си реди и подбира 
идеите, самъ да си групира и организира фактите. Нуждаюж-
диятъ се и работящъ умъ тогава ше подбере и сгрупира потреб­
ното, ще отлъчи същественото отъ множеството, тъй както Mai-
нитътъ събира и групира железните стърготини, които съ пръс­
нати въ купчинката смесь отъ прахъ, сламки, перошина^и 'дреб­
ни книжки. 

— < • • ] « - > - — 

Николай Тодороаь —• Спивень. 

И пишемъ../} 

Азъ требваше да устоя на обещанието, което дадохъ на моя 
та събеседница, и ла й разкрия, какъ урокътъ по четене може ла 
се прелее въ урокъ по писане, Толкозъ повече, че Този процссъ 
изби вече въ своето начало въ работата ма съ отделението й и 
тая ми работа не биваше да остане безъ своя завършекъ поради 
новостьта, съ която се посрещна, и интереса, който събуди y деца-
та н учителката. 

Желанъ вече гостъ, азъ бехъ посрещнагь съ видимо за­
доволство. 

- Бехъ написала записки и търсяхъ слугата да ви я проводя, 
извика госпожицата при появяването ми въ училището. — Помис-
лихъ, че сте забравили! 

**) Гледай моята статия „ Л а к ъ н а у р о к ъ п о ч е т е н е * въ кн. 5 
и * , стр. 213 , год . III. 

SIP+JL. 
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— Моля, МОЛЯ ! Не бива въ никой случай да забравяме обе­
щанията Си . . , Е, добавихъ азъ, завършихте ли езиковата разра­
ботка на „Бъдни вечерь" ? 

— Скърбя, че не присътствувахте. Не ще повервате, ала азъ 
останахъ дори възхитена отъ себе си! Ухъ, не , . , не . . , отъ ва­
шите упътвания. 

-Вие добре казахте, Госпожице! На васъ си отдайте успеха, 
който ви e насърдчилъ. Методичните указания съ мъртавци, които 
възкръсватъ, само ако могатъ да взематъ часть отъ собствената ду­
ша на учителя. Но нека не се отстраняваме отъ цельта си—да сме-
тамъ ли, че мога да премина къмъ урока, КОЙТО ви обещахь? 

Тука моята събеседница-се впусна да описва, какъ е разкри-
ла останалите картини на „Бъдни вечерь1* и езиковия материалъ, 
съ който съ нарисувани тия картини; посочи ми също и всички 
ония изрази, конто еж направили впечатления съсъ строежа си на 
учениците, както и подражанията, които последните съ посегнали 
да нанравятъ. Ала ние немахме повече време да се разправяме вър­
ху това, защото звънецътъ ни покани да отидемъ въ отделението. 

Моите малки приятели ме посрещнаха съ шумни ръкоплес-
кания. 

Разменихме си некоя и друга закачка и неусетно започнахъ 
„урока". 

— Спомняте си, подхванахъ азъ, че ние бехме започнали на 
бързо, между другата работа, да си стъкмявамр по подражение иа 
"Бъдни вечерь" разказче „срещу Василъ". 

Умната Благовеста, която сварила още тогава да запише въ 
тетрадката си набелезаната първа картина на това разказче, ме пре­
сече и съсъ ЗВЪНЛИВЪ и приятенъ тонъ прочете: 

„Утре е Васильовдень. Презъ прозореца се белеягь заснежени 
дървеса и къщи. Изъ срещните комини се вияТъ високи стълнозе 
димъ. Некъде пролаива куче и замлъква. То сякашъ се вслушва въ 
песеньта на студения зименъ ветъръ". 

— Дошълъ съмъ, продължнхъ азъ, да видя, какъ ще продъл­
жители завършите тояа разказче, чиято първа картина имаме вече 
готозя отъ урока по четене, 

Изпървомъ по лицата иа моите малки приятели се изписа една 
загриженость, една нерещителность, коята требваше да разсея. За 
тая цель азъ поискахъ да ми прочетатъ „Бъдни вечерь", а чрезъ 
кеколко общи запитвания открихъ и отделните картини, отъ хар­
моничното съчетание на които авторътъ е направилъ целия разказъ, 

— Нашиятъ разказъ ще рисува онова, което по обичая става 
срещу Василъ. У т р е е В а с и л ь о в д е н ь , изгозорихъ азъ бавно 
и провлечено и направихъ видъ, че се вглеждамъ въ себе си. 

Съ тая бележа прочетената отъ Благовеста картина беше от­
ново въплотена въ живи образи. 

Моите приятели започнаха некакъ да се ободряватъ, Некои 
отъ техъ дори изказаха готовность да продължатъ веднага. 

— Да не бързаме, забелезахъ азъ и поискахъ Благовеста да 
Напише на таблата заглавието па нашия рачказъ и готовата му пър­
ва картина, 
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— Желая сега да ми обадите, продължихъ азъ, каква карти­
на следва да се нарисува след,,,, написаната вече. Картните на „Бъд­
ни вечеръ" следваха.., 

— По реда, както съ се случвали, отвърнаха мнозина. 
— По редъ, както съ се случвали требва да следватъ и кар­

тините на нашия разказъ. Втората картина на "Бъдни вечерь" беше? 
— Пристигането иа коледарите. 
— Да, а тука немаме вече коледари, нали? - - И азъ пакъ 

направихъ видъ, че се заглеждамъ въ спомените си. 
Некои по-лекомислени деца, увлечени въ слепа подражателность, 

посочиха за втора картина на нашия разказъ пристигането на суро-
вакарите. Тука по-сериозните и по-критични техни другари, които 
съ всички основания изнесоха за втора картина "приготовлението на 
Васильовския млинъ", ми дадоха още веднажъ добъръ случай да се 
спра върху необходнмостьта отъ последователность въ редуването на 
отделните части. 

— Виждаме добре, продължихъ азъ, че требва да си спомнимъ 
хубаво всека картина. — П р и г о т о в л я в а н е т о на млина, 
изговорихъ бавно и се завшслихъ . . . Че това е една прекрасна карти­
на. Вънъ студъ и снегъ. Вътре чисто, постлано и топло, Отъ стра­
ни на огнището, нз което гори буйно пламналъ огънь, клокочи . . , 

—• Баба, накичена като булка, нарежда листъ по листъ, забе-
лезва нашата многознайница Благовеста. 

Нейната поправка се прие и даде насоки за взиране въ отдел­
ната фраза. 

Желанието да се даватъ подробностите на тая картина, по-
чувствувана въ хубостьта си отъ всички, беше вече разгорено. Ме­
не тъкмо това и требваше, УкроТихъ моите четаъртаци съ това, че 
те ще иматъ нъзможность да се изкажаг-ь въ тгтрадкнге си п ги 
поканихъ да посочатъ аоследующата картина. 

— Вечерята, вечерята, — настояваха всички. 
— В е ч е р я т а , повторнхъ азъ бавно и провлечено и па tlpa-

вихъ въ същото време видъ, че се замислюзамъ въ нещо. 
Че и тая картина е много хубава, — обади се нетърпеливата 

Благовеста. — На камината буйно пламналъ огънь отхвърля тъмни 
сенки по белоезни стени, — зачурулика тя, подражавайки на "Бъд­
ни вечерь", 

Безъ да дочакамъ да се доразвие картината, алъ използувахъ 
това тъй сполучшво и уместно подражение и подчертахъ още вед­
нажъ, че требва да използуваме за нашето съчинение всичко хуба­
во, което сме си купили не само отъ "Бъдни вечерь", но и отъ 
Другите четива на чнтанката. 

— Но да не Губимъ повече време, забелезахъ азъ, защото 
часътъ си отива. Ако ви остане възможность, ще опишете четвър­
та, пъкъ и пета картина отъ същата вечерь. Сега да почваме? 

Докато децата се приГотвятъ, азъ набелезахъ на таблата подъ 
първата, картина заглавието на последующите две : 

2. Приготвяне на млина. 
3. Васильовска вечеря. 
4. . . . . . 
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. Следъ малко целоТо отделение се поТаи и всеко дете се вгъл-
би въ себе си. •' • 

За да не се бъркамъ въ работата имъ, азъ взехъ столъ и ссд-
нахъ въ дъното на стаята, отъ дето ме следеше учителката. 

— Какво виждате, подхванахъ тихичко разговоръ съ нея, моя­
та работа презъ тоя часъ беше. твърде малко. При мои ученици азъ 
щехъ да поръчамъ просто да пищаТъ безъ нещо повече. Бележки­
те, които нанравихъ сега, ми се наложиха огь обстоятелството, че 
вашите ученици тепърва започватъ да свързватъ съчиненията си съ 
читаНката, тепърва навлизатъ въ пътя на подражателното съчини-
телство, а, може би, не съ напътвани, какъ да разполагатъ. какъ 
да разпланнратъ отделните части на съчиненията си. 

— Ние сме имали досега само свободни съчинения, отвърна 
учителката и добави, че моята работа й се много харесала, 

— Добре стана,че отворихте дума за с в о б о д н и т е съчине­
ния. Въ тоя пунктъ ние ще требва да се обяеннмъ съ васъ. Как­
во разбирате, или, по-право, какъ разбирахте досега свободните 
съчинения ? 

— Да се оставятъ учениците съзсемъ свободни, напълно са­
мостойни ири съчиняването.' 

— Значи огь гледището на теорията за свобнигв съчинения. 
днешната ми практика не издържа критика. 

— Напротивъ, отвърна решително учителката. Азъ требва да, 
ви призная, че следъ вашите уроци по четонс и следъ това, което. 
видехъ сега, мене ми стана ясно вътрешната емнсълъ на свободни-
те съчинения, Да чете хубаво може оня, КОЙТО е ималъ добрите. 
случаи да слуша и да подражава на хубаво четене. Въ това не се 
съмняваме вече. Не се сьмнявамъ вече и въ това, че да пише ху­
баво 'ще може оня, който умее да подражава на хубавата речь. 
Азъ съмъ напълно съгласна, че п о д р а ж е н и е т о требва да се сло­
жи и въ основата на писането, Впрочемъ, то стои въ основата на 
писането и безъ да ни пита, само че влиянието му остава скрито, за­
щото се упражнява отъ слепия случай. Докато вие работихте пъ от­
делението ми, азъ размишлявахъ Тъкмо по въпроса за подражение­
то и неговата роля въ обучението по съчиннтелство. и всичко иде­
ше да ме убеди, че то не само нема да накърни свободата на уче­
ниците, но и ще я уплоди въ процесите на писането. 

— Изглежда, че ние сме се разбрали отлично, рекохъ азъ. Тео­
рията на тъй наречените свободни съчинения у насъ се разбра мно­
го повърхно и едностранно. За една продуктивна работа на нашето 
творческо съзнание ех потребни материали, безъ каквито и най-
буйното въображение, и най-големите природни дарби оставатъбез-
плодни, И писателските таланти школуватъ въ стила, и у техъ опит-
ннятъ четецъ открива чуждо влияние, следи отъ кодражения 1 A ние 
чакаме отъ нашите питомци да.си обработятъ единъ сносенъ стнлъ, 
следвайки само себе си! То се знае, че индивидуалностьта ще даде 
общия тоиъ на това изкуство, подробностите, обаче, ще се доста-
вять отвънъ. Иначе и не може да бъде, защото e равносилно да 
откажемъ развитието на езика, което е единъ очевиденъ фактъ. Ни-
на пред-ь очите на всинаа ни кашиятъ езикъ nt направи грамадни 
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успехи въ елегантностьта и точносъта си! На що друго се дължи 
този му успехъ, ако не на заимствуванията и обсебванията на без­
спорно хубавото, дадено отъ знайни и незнайни негови творци! 

— Много право! На мене е повече отъ ясно вече, че нашата 
практика по езикознание е едностранна и непълна, Читанката, нап-
римеръ, остава неизползувана и то тъкмо въ тая й страна, която 
Може да даде кърма за езиковия усегъ на учениците. Впрочемъ за 
езиковата култура ние нищо не правимъ вънъ отъ „свободните" съ­
чинения, които безъ едно пълно и систематично езикообучение ос-
Таватъ да висятъ въвъ въздуха. 

~ Да, и те ще висятъ пъвъ въздуха до тогава, докогато не 
се долови техната вътрешна смисьль. Нима „свободното" рисува-
ние безъ Грижливи наблюдения и сравнения, безъ систематична ра­
бота, насочена да развие вкусъ къмъ художественото съчетание на 
линиите и боите, може да даде некакви резултати! А до каква сте-
гсень ние сме безгрижни къмъ езика, доколко н? маримъ за едно 
щогоде сносно съчетание на негозите форми, ите да ни посочи 
всеки мигъ, вь който Говори ученнкъ, па било и неговиятъучительЗ 
Какао могатъ да ни дадать свободните съчинения при една конста­
тация, която говори, че дори езнкообученнсто става на единъ непрс-
търсенъ и непречистенъ езикъ! И колко съ у насъ людате, конто 
обичатъ да претърсватъ и пречистзатъ езика си? Но да отложимъ 
тоя въпросъ за ио-свободно време, а сега да ВИДИМЪ, какъ моето 
четене се е прелело*8ъ писане, забелеззхъ .тзъ, н отидохъ нрн Жив­
ка, която дигаше ръка и ме викаше да отида при нея, 

— АЗЪ ще напиша и песеньта, съ която момчетата суровакатъ, 
ми рече тя. 

— Аха! Че то.е на другия «хень, обади се Божидаръ, който 
Дочу Живка. 

Повечето ' ученици наостриха уши, жадни да чуятъ, какъ ще 
се разреши въпросътъ. 

Живка пристъпваше; къмъ четвърта картинка. Тя виде отъ бе­
лежката на Божидара, че Грешки, и за да изглади впечатлението отъ 
това. възрази, че въ некои места суровакали още печерьтз. 

— У насъ, Живке, сурозакатъ на Василъ сугрнньта. -— За да 
не попреча въ работата на учениците, азъ намерихъ зз добре да се 
огранича само съ тази бележка и се запътихъ къмъ учителката. 

— Това подражателно съчинение, ззведохъ разговоръ съ пея 
азъ, е доста трудно, защото дава место на нови картини, които 
учениците ще требва да нарисуватъ съвсемъ свободни, използувай­
ки само дребни частици отъ подра..:аваното четиво. Има четива. 
които могатъ да се подражаватъ no-пълно, ала „Бъдни аечерь" не 
е отъ техъ. При все Това, азъ се надея, че моите малки приятели 
не ще ме засрамптъ. 

Последните ми думи беха застигнати отъ звънеца. 
Следъ неколко минути ние се разделихме съ учениците. Азъ 

и Госпожицата останахме зачетени въ техните Тетрадки, 
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* * * , 
Като червена нишка въ работата на всеко лете се откроява­

ше влиянието на нашето четиво. Тава просто порази учителката. 
— Това за пръвъ пъть, пръвъ опитъ и при четиво, което се 

подражава само издалечъ! Мога вече да си дамъ сметка, продължи 
тя, какво би ce постигнало при една систематична, добре замислена 
и насочена въ тоя пъть работа то. . . . езикообучение презъ тече­
ние на кеколко учебни години. 

— Пълна и с и с т е м а т и ч н а р а б о т а по е з и к о о б у ч с -
ние, натъртено повторихъ азъ. 

— Да, но езикообучение, подхвана моята събеседница. Урокътъ, 
който даде това съчинение, не беше по писане. 

— Па нека си бъде по писане, отвърнахъ азъ, стига да стои 
въ органическа връзка съ уроците по другите стръкове на езико­
знанието. Нещо повече. . . . 

— Да стои въ органическа връзка съ целокупното обучение, 
пресече ме учителката и добави: — Чакъ сега разбирамъ ония, които 
сравняватъ обучението на симфония, чиито отделни тонове се ели-
ватъ въ една мощна струя, 

— Нека не се увличаме въ общи разсъждения, отвърнахъ азъ, 
ами да се обяашмъ върху работата, която предстои въ свръзка съ 
това съчинение. Нея вие сама ще извършите съ отделението, защо­
то мене ме чака служба и по селата. Н а ш и т е у р о ц и но чете­
не се п р е л е х а въ писане, сега е редъ. на у р о ц и т е по 
писане, И въ техъ ще имате да извършите сама най-деликатната 
и най-важна часть отъ учебния процесъ Предстои ви п о п р а в к а , 
както се казва, нали? , 

— Е, да [ Съчинението ще требва да се поправи, забелеза учи­
телката некакъ нерешително. 

— Прочее, какъ ще направите п о п р а в к а т а , запитахъ азъ. 
— Обикновено, азъ карамъ учениците да прочетатъ работата 

си, съ общи усилия да доловятъ грешките, да ги разкритикуватъ 
и, следъ това, ако съчинението не е сполучливо, поръчвамъ да Го 
напишать отново, като нзбегнатъ грижливо веднажъ допустнати-
те Грешки. 

— То се знае, че вие предварително проучвате добре тия 
грешки . . . 

— Разбира се, разбира се, — отвърна отсечено учитнтелката, 
— Добре. Искамъ да знамъ, облаче, какво правите пъкъ съ ху­

бавите, съсъ сполучливите места на ученишките съчинения ? 
Тука тя се посмуш и замисли. 
— Знамъ, знамъ, продължихъ азъ; че за хубвото не става ду­

ма при "поправките", зеръ то си e хубаво само по себе и не се нуж­
дае отъ нищо. Противно на това схващане, обаче, азъ ще ви пре-
поръчамъ да се справиме преди всичко съ хубостите на "Срещу 
Васнль": да ги прецените нзй-вннмателно, да ги изнесете предъ уче­
ниците, да спрете вниманието имъ върху техъ, като си поставите 
за цель да ги разбератъ и усетятъ. Ако при общото неумение на 
учениците ви да украсяватъ и пояснявагь речьтаси съ определения, 
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напримеръ, вие откриете поне единъ сполучливъ случай въ тая насока 
въ даденото съчинение, ще требва да подчъртаете тоя 'опитъ тъй 
дебело и усетливо, че отъ това бездруго да се роди тенденция у 
всички ученици да подражаватъ. А туй требва да постигнете съ 
единъ типиченъ случай отъ опитъ да се разхубави израза. Нека 
не се разбере отъ това, че грешките, особно типичните, ще треб­
ва да остаиатъ безъ всекакво внимание. МисъльТа мие, че за техъ 
требва да дойде редъ по-сетне, че те требва да се оставятъ на 
заденъ планъ — съ една речь, че преди „поправката" требва да се 
даде место на „похвалата". Прочее, целия часъ вие ще требва, 
споредъ мене, да посветите за „похвала", толкова повече, че и вие 
останахте доволна отъ "Срещу Василъ". 

Вервамъ, че се разбрахме добре по тоя пунктъ, та искамъ 
сеГа да премина н& друга една страна т работата, която ви пред­
стои въ свъръзка съ „поправката", 

Четивото, което учениците подражаваха, както изтъкнахъ, не 
дава основа за едно по-пълно подражание, освенъ въ своята начална 
часть. Въ останалите си части то не може да се подражава, освенъ 
въ некон само отделни изрази и форми. Учениците, значи, въ съ­
чинението си имаха да продуциратъ и форма и съдържание. Чети­
вото, подражаваното четивото, имъ'дава само насоки за стройность 
въ разположението на отделните части. При това положение вамъ 
се налага да прибегнете до една работа, която не се практикува че­
сто у насъ, ала която, споредъ мене, има да играе важна роля въ 
обучението по съчиннтелство. 

Преди да се спра на тая тъй важна работа, азъ ще си послужа 
съ една аналогия. Когато въ уроците по рисуване имате да нари­
сувате една круша, напримеръ, вие следъ опитите на децата да на-
правятъ това самостойно, следъ обичайните сравнения и наблюде­
ния при корекциите, намирате за потребно, необходимо дори, да 
п о к а ж е т е , ' какъ вие можете да нарисувате тоя предметъ, да 
изнесете на показъ в а ш а т а р и с у н к а , да я сравните съ ри­
сунките, които съ дали учениците, да събудите СЪ всичко това же­
лание да ви подражаватъ въ ония места на вашата работа, които 
те не съ предали сполучливо. И следъ всичко това вие си залича­
вате или скривате о б р а з е ц а , и оставяте учениците си да на-
правятъ новъ последенъ о п и т ъ . 

Ей тази същата работа азъ сметамъ, че требва да се извър­
шва и при писането. 

.— На ваше место азъ бихъпостъпилъ ето какъ: казвате вие 
па отделението и прочитате съчинение на същата тема, изработено 
отъ васъ, разбира се, сь оГледъ къмъ силите на вашите ученици, 
както ti съ огледъ къмъ всички ония хубави места на подражава­
нето четиво, които заслужаватъ да бъдатъ купени. 

Съ това вие давате предъ вниманието на учениците новъ о б-
Р , а з е ц ъ за подражание, ценепъ за техъ особно въ ония части, 
които те съ работили самостойно по форма и съдържание. 

И следъ неговото разглеждане оставяте учениците да напра-
вятъ новъ опитъ, да преработятъ отново „Срещу Василъ". 
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— Разбирамъ, разбирамъ. - забелеза моята събеседница съ 
единъ особенъ жестъ, съ който каточе искаше да каже: „И ние 
обучаваме по писане!" 

Азъ -доловихъ това и подхвърлихъ иронично : 
— И п и щ е м ъ ! --като правехъ алюзия на напевното и не-

коГа „И четемъ- '* ) , което даде поводъ за нашите беседи., . 
Ние се сбогувахме съ обещание, че скоро ще си дадемъ слу­

чаи за нови такива. * 

Акгепъ Друмевь - варна. 

Зимни песни съ игри и мимика. 
1. Щуреиъ. 

Весело.- Музика Лл. Кръетекъ—Нарна. 
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Цело лето . и щурецътъ' 
По полето ГолемецъТъ, 

Свирилъ, пелъ едииъ щурецъ. Треперящъ отъ гладъ и студъ, 
Немалъ хижа, При работни 
Немалъ Грижа И имотни 

Сладкогласниятъ певецъ. Мравки втурна се катъ лудъ, 

Мравки, птички - Сълзи рони 
Тичатъ всички •' И се моли 

Да събирать плодъ, зрънце. За храница и подслонъ, 
А щурецътъ, Ала мравки 
ГолемецъТъ, Съ подигравки 

Не си прави зло сърце. • Питатъ: летосъ де бе онъ? 

Застуди се, — Пехъ, свирехъ, 
Зазими се — И рздость дирехъ. 

Падна снегъ по равнини. Щурчо дума съ тъга. 
А храница „Детъ си пеялъ 
Ни трошица — И лудеялъ, 

Вредомъ мразъ, навредъ мъгли. Хай иди играй сега!" 
(Изъ циганката за II отд, на Т. Г Влайковъ м Мармнь Вланковь). 

Игра и мимика. 

1, Куплешъ. Децата съ наредени въ кръгъ едно следъ друго, 
При думите: „Цело лето" — Те вървятъ напредъ въ Такта на пе-
сеньТа. „По полето" — същото ходене и правягь едно движение съ 
десната ръка навънъ и показватъ полето. „Свирилъ, пелъ" — де-
цаТа правягь едно движение съ ръце предъ устата, като чели сви-
рятъ на свирка (продълговата — като кавалъ). „Единъ щурецъ" — 
те подскачатъ два пъти на место съ двата крака, като имити-
ратъ подскока на щуреца. "Немалъ хижа" —- спиратъ ходенето и 
иравятъ съ ръцете си едно движение, което изразява хижа. „Не­
малъ грижа" — разтварятъ ръцете си встрани. „Сладкогласниятъ 
певецъ" — децата тръгватъ напредъ въ такта на песеньта и пра-
вятъ съ десната ръка едно движение напредъ съ обтегнатъ пока-
залецъ (както се заканваме) и даижатъ главата си Ту въ лево, ту 
въ десно. • . 

2. Куплеть. „Мравки, птички, тичатъ всички" — децата се 
навеждатъ напредъ и тичатъ напредъ съ ситни стъпки. „Да събиратъ 
плодъ, зрънце — съ бални стъпки, те правятъ едно движение ту 
сълевата.ту съ десната ръка напредъ я се навеждатъ напредъ, като 
че ли събирать плодъ, зрънце отъ земята. „А щурецътъ, големе-
цътъ* — те се изправятъ, спиратъ се и клатятъ главата си ту въ 
лево, ту въ десно. "He си прави зло сърце" - вдигатъ ръце въ 
страни и клатятъ Главата си напредъ. 

•7. Kipuems. „Застуди се, зазими се"'— децата тропатъ на 
место, духатъ ръцете си и свнватъ рамене (да нзразятъ студъ и 
зима). „Падна спегъ по равнини" - съ бавни стъпки те правягь 
едно движение съ десната ръка, като имитиратъ падането на снега 
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(съ трите си пръсти, както се кръстимъ), "А храница" — те пра­
вятъ съ десната ръка движение на хранене. „Ни трошица" — по­
казват ь на другарите си задъ техь (съ извиване въвъ вътрешна 
страна часть отъ показалеца). „Вредомъ мразъ" — правятъ едно 
движение съ девата ръка отъ десно къмъ лево (хоризонтално). 
"Навредъ мъгли" — "обръщатъ се съ лице навътре къмъ кръга, 
разтваряТъ ръцете си встрани и правятъ едно движение, което 
изразява падането на мъглите, като се свиватъ и клекатъ. 

4. Куплгть. "Сълзи рони" — децата вървятъ бавно въ кржгъ 
и правятъ едно движение съ двете ръце, каточели плачать. „И се 
моли" — те събиратъ ръце предъ гърдите, каточели се молятъ. 
„За храница" — движение за ядене. „И подслонъ" — скръстватъ 
ръцете си предъ гърдите и гледатъ нагоре. "Ала мравки съ поди­
гравки питатъ: — летосъ де бе онъ?" — децата клатятъ глава 
въ лево и десно и правятъ движение съ показалеца на десната ръ­
ка напредъ. 

в. Куплетъ. „И радость дирехъ" — децата правятъ едно дви­
жение, като навеждатъ леко трупа си ту навътре, ту навьнъ. "Щурчо 
дума съ тъга" — подскачатъ два пъти съ двата крака напредъ, 
спиратъ се и правятъ едно тъжно изражение на лицето и скръстватъ 
ръцете си предъ гърдите. „Дето СИ пеялъ и лудеятъ, хай иди играй 
сега!" — децата се обръщатъ съ лице къмъ средата на кръга, за-
лавятъ се за ръце (хоро) и сьсъ странични подскачания въ десно 
обикалятъ въ кръгъ. 

2. Сн-женъ човЪкъ. 
лиърено. Музика Ал. Кръстет, —- ISapna. 

J _Ь. * Is = 

\. Студъ и , мразъ е у насъ, А де- чн- ца 

I 

*-* е-
-—»—- - : -V -± -^-: e .~c=z: 

ли- ца прип-катъ вънъ, 

rit 

чуй се звънъ: 

i 
И лу- дЬ-ятъ н си ле- ятъ пе.сен-чи- цл. 
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СТудъ и мразъ И отъ снегъ 
Е у насъ, Целъ човекъ 
А дечица — върволица Изградили, построили, 
ПрипкаТъ вънъ, И калпакъ 
Чуй се звънъ,, И кривакъ 
И иГраяТъ и си пеяТъ , На главата и въ ръката 

Песенчица. Му Турили. 
И хорце 
Отъ сърце 
Заиграли, завъртели: 
Хоппа-хопъ 
Троппа-тропъ — 
Като луди пеперуди 

Полетели, 

Игра и мимика. 
1. Куплетъ. Децата съ наредени единъ зздъ другъ въ кржгь. 

Те подскачатъ четири пжти на десния кракъ и четири пъти на левия 
кракъ (студъ и мразъ e у насъ) и духатъ ръцете си, за да изра-
зятъ, че имъ e студено. Спиратъ се. Правятъ движение, каточели 
показватъ върволица. При думите : „А дечица—върволица" - изви-
ватъ се назадъ въ лева страна и показватъ съ лева ръка назадъ 
и напредъ върволицата. „ПрипкаТъ"—Тичатъ съсъ ситни стъпки нап-
редъ въ кржгь, като потриватъ ръце. "Чуй се звънъ„ — спиратъ 
се и правятъ движение, каточели чуватъ. звънъ (съ десна ръка 
при лесното ухо и обръщатъ главата си навънъ въ десно). „И лу-
деятъ„ — въртятъ се на место Съ ситни СПЪПКИ съ ръце повдигна­
ти rope". И и си пеятъ песейчица"— спиратъ въртенето и правятъ 
едно движение съ десната ръка, свита напредъ съ леко движение 
нагоре и долу (трите пръсти свити) подъ ритма на песеньта, 

2. Куплетъ „И отъ снегъ" - децата клекатъ и се навеждатъ 
къмъ земята съ едно движение на ръцете като да изразять, че 
правятъ снежни ТОПКИ. „Целъ човекъ" - те правятъ движение, съ 
което предстаятъ, че лепягь снега и правятъ човекъ. "Изгради 
ли, построили" — правятъ движение съ ръцете отпредъ нагоре, 
че съ построили човека. „\\ калпаъкъ* - те правятъ закръглени 
движения съ двете ръце напредъ, за да нредставять калпакъ. „И 
кривакъ" — правятъ едно движени съ десна ръка напредъ, пръсти 
свити въ юмрукъ. "На главата" - поставятъ ръцете на главата. „И 
въ ръката му турили" --едно движение сь десната ръка подъ левата, 

Н. Kijii-itmb. Децата се залавятъ за ръце въ кръгъ - хоро 
НИ хорце" — правятъ три стъпки въ десно (съ десния кракъ, съ 
левия кракъ и на третата стъпка правятъ съ десния кракъ единъ 
ударъ на место). - "Отъ сърце" - - правятъ същите стъпки, (на 
третата стъпка удрятъ съ левия кракъ). „Завъртели" —правятъ въ 
Десно същите стъпки, като поекзчатъ следъ удара на десни кракъ, 
.Като кръстосватъ левия предъ десния кракъ—люлейна стъпка). „За­
люлели,, — същите стъпки въ лево съ левия кракъ. „Ходпа -
хопъ" — правятъ три удара на место съ десни.кракъ, съ леви кракъ 
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и пакъ съ десния кгакъ. „Троппа.тропъ ! „ — три удара на место 
съ левия, десния •;, п а к ъ с ъ левия кракъ, „Секашъ луди пеперуди, 
полетели" -- в<-_ички т к ч а т ъ подъ Такта на песеньта въ десио все 
заловени .аа. ^оро. 

Andante. 
3. Надъ люлката. 

Муз. Нп. Христовъ с, Куннно 

Тъм-на нощь бле-щу-ка В'ста- я- та кан-ди- ло 

lit 

EpIiEiiil 
Май-ка надъ л,,ол- ка Вър-ху че- до ми- ло. 

Тъмна нощь. Блещука 
Въ стаята кандило. 
Майка бди надъ люлка 
Върху чедо мило. 

.'А навънка буря 
Вий, фучи проклета, 
Страховито лющка 
Тъмните дървета. 

Майка рожба свидна 
Излекомъ люлее 
И надъ нея нежно 
Тиха песенъ пее: 

„Ветрове, не вейте! 
Клони не шумете, 
Че ми e заспало 
Сладко мойто дете. 

Буря ще утихне: 
Спи ми, рожбо мила, — ' 
Майчина молитва 
Твоя сънь закриля . . . 

Утре, щомъ отворишъ 
Хубави очички, 

Пакъ ще видишъ слънце, 
- И небе, и птички 

А. Плещеевъ. 
Игра и мимика. 

1. Куплшъ. Децата съ наредени въ колона по единъ (едно 
задъ друго), При думите: „Тъмна нощь" — Те правятъ три обик­
новени стъпки напредъ, като па първата н трета стъпка се задър-
жатъ повече на место, а втората се изпълнява по-бързо, споредъ 
големината на нотите. Трупътъ e леко наведенъ назадъ, а ръцете 
протегнати напредъ съ длани напредъ, тъй както се ходи предпаз­
ливо въ тъмнина, за да представятъ тъмна нощь. Очите съ зат­
ворени. 

„Блещука въ стаята кандило" — спирагь се на место, леко 
се навеждатъ напредъ и правятъ съ едната ръка движение до едно­
то око, отварягь силно двете очи, а пръстите на ръката се двй-
жатъ като имитиратъ движението на пламъка. 
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"Майка бди надъ люлка. ш 
Върху чедо мило" — децата се обръщатъ въ лева страна на' 

место, навеждатъ се леко напредъ и правятъ едно движение съ тру­
па (на место), люлейки се леко напредъ и назадъ, безъ да се изпра-
вятъ, като да изразятъ люлка, която леко се люлее, и държатъ 
лева ръка свита предъ челото съ дданъ надолу, a съ десната ръ­
ка правятъ движение, каточели люлеягь люлка. 

2.Куплетъ. „А на вънка буря 
Вий.фучи проклета" — двата края за редицата 

се обръщатъ навънъ, поставятъ ръце на Главата съ лакти напредъ 
и съ бързи, ситни стъпка се срещатъ двати края и образуватъ 
кръгъ. 

„Страховито люшка 
Тъмните дървета" — децата се спиратъ, обръщатъ се съ ли­

це къмъ средата на кръга, правятъ едно движение оТъ лево къмъ 
десно съ Трупа наведенъ напредъ (въртене на трупа отъ лево къмъ 
десно), като имитиратъ люшкането на дърветата. 

-5. Купдешъ. „Майка рожба свидна 
Излекомъ люлее 
И надъ нея нежно 
Тиха песенъ пее", -децата се обръщатъ на 

десно (все въ кръгъ) едно задъ друго, ходятъ въ кръгъ съ бав­
ни и леки стъпки, като правятъ съ ръце едно движение, което 
имитира държане на дете въ лева ръка (свита предъ гърдите, а 
десната каточели гали детето) й едно леко движение па трупа съ 
извиване ту въ лево, ту въ десно, 

4. Купмтъ. Ветрове, не вейте! 
„Клони не шумете!" —децата се спиратъ иа ме­

сто съсъ същото движение на левата ръка, извивать се леко къмъ 
средата на кръга "и правятъ едно движение съ лесна ръка като да 
молятъ ветровете дз спратъ (обтягатъ десната ръка хоризонтално 
КЪМЪ средата на кръга), 

„Че ми е заспал 
"Сладко мойто дете" — децата задържатъ поло­

жение на лввага ръка, всъ десната те правятъ едно движение, ка­
точели прегръщаТъ детенцето и обръщатъ Главата къмъ средата на 
кръга (ветровете); съ двете ръце правятъ и едно движение, като 
чели го лредпазватъ отъ ветровете, като Го притискать къмъ гърдите. 

о. Нунлетъ. „Буря ще утихне, 
Спи ми рожбо мила" — децата се обръщатъ 

едно задъ друго и вървятъ. въ кръгъ сь бавни, леки стъпки, като 
правятъ едно движение съ двете ръце напредъ повдигнати, леко 
свити (както се държи детенце съ две ръце). 

"Майчина молитва 
Твоя сънь закриля" — коленичагь на десното 

колено, като правятъ едно движение сь лева ръка, че държатъ де­
те, a десната турять на гърдите да изразятъ молитва. 
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6. Купленщ. "Утре щомъ отворншъ 
„Хубави очички,, — децата вее стоятъ колени­

чили, като правятъ едно движение съ десната ръка, наточели от-
варятъ очичките на детето. . 

„Пакъ ще ВИДИШЪ слънце 
„И небе и птички" —ставатъ и показватъ слън­

цето, небето и птичките. 

4. Зименъ маршъ. 
Музика Ал. Кръстесъ—Варна, Маргиь, 

О, слън-це, сти-га ни из- мъч-ва, блее-

~е 
i*,_J,»-ti_.J_J,_, '=4- - л - . i . i . .. 
:z±=^;i=:irrL-??z±:'^i!-:izp^p-[:-;d 

ни, стоп-ли ни пакъ Каке трепнемъ I й коп-не-емъ 

и: 
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пя вечъ сие- го ве- те спри бу- ри, ха- ли 
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E=g3^ ,E3=^§ ,SS^gg 
О, слънце, стига ни измъчва, 
Блесни, стопли ни чакъ! 
Какъ Трепнемъ и копнеемъ всички 
За твоя топълъ зракъ!' 

Ела, стопи вечъ снеговете, 
Спри бури, хали зли, 
Че какъ e ледно, мрачно, страшно 
Безъ слънчеви лъчи! 

Върни нн птички, песни, радость, 
Прати Треви, цветя, 
Стопли сърцата измразени, 
О, слънце, ела! 

Че буря, хали съ бесъ вилнеятъ, 
Какъ .мъчно се живей J 
Сираци тъжни песни пеятъ, 
Ела ги, слънце, сгрей! 

Ек. Минчева. 

-N— 
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Мария Планинска — Вярна. 

Изработки отъ лико-
Тоя видъ ръчна работа е лека,занимателна и има практическо 

-приложение. Тя бивз три вида: I) увкване — работа, при която 
мукава се увива съ лико, 2) разни плетки и 3) работа, при която 
увиването се комбинира съ плетене. Първата може да се приложи 
въ долните отделения, а втората и третата —въ Горните отделения, 
тъй като за техъ се изисква по-голема сръчность. 

При увиването съ потребни гладка. Гъвкава мукава, не твърде 
тънка, и хубаво лико съ кремавъ иди слабо, злагистъ цветъ. Необ­
ходими съ също линийка и пергелъ. Това, което ще се увива, треб­
ва предварително добре да се измери, да му се даде правилна фор­
ма. Тукъ е потребно съдействието на учителя, понеже въ долните 
отделения учениците не учатъ Геометрия, тепърва се запознаватъ съ 

,измерванията и формите; това въ началото,а по-после свикватъ да 
^работятъ самостоятелно. 

.Изрезването требва да става съвсемъ гладко, Увиването еж-
що требва да бъде Гладко и чисто. 

Когато се ечързватъ отделните ленти, требва да се правятъ 
ма,хки възли, които при увиванеро се закриватъ добре. 

Ликото, което се употреби за плетене, требва да бъде здраво 
И дО£.Т , 'а Я---Л-.ВО.. 

1. 11ро<:мтъ ш трапезна къругОл 
Изре..4--- се'отъ мукава прав-оъгълникъ, широкъ 3 или 4 см. 

и дълъгъ OK'OJ-O 15 см., и се обвива съ обтегнато лико доста плът­
но —- д,1 не П1. -озира мукавата, като отъ двете страни се оставя по 1 
см. необвито м—то за пришиване. Обвитата мукава се огъва въвъ 
видъ на пръстен Ъ и се пришива. При шитото место се обвива внима­
телно съ лико ля не личи. Върху нр- .стена могатъ да се бродирагь 
разни монограми, орнаменти, стялизир ани цветя, плодове и др. т. съ 
цветни кокци IWH лико. Ликото мож:<- Да се направи цветно, като 
се потопи въ разтворъ отъ обикновени аннлинови бои. 

S. .'Кутия т разни потртбм (макари, копчета и др.) 
Тя може да бъде кръгла, елипсовидна, правожгълна и др. 
За кръгла кутия се изработва п"орво о сновата. Изрезва се кръгъ 

съ радиусъ 10 или повече см., отъ центъра на същия се описва 
окръжность сь радиусъ 4 см. Вътрешниятъ кржгь се изрезва, за да 
се образува празднина и се увива съ лико или, по-добре, се фестонира, 
за да се пришива по-лесно обико.пката. Проздннната въ средата се 
прекръстосва съ множество диаметри (отъ тънко лико съ игла) на 
разстояние около 1 см. единъ отъ другъ и се запримча въ сре­
дата, отъ където съ лико се преплита презъ едно, докато се запъл­
ни целата. Обиколката се изрезва и изработь-а както пръстена за 
кърпа. Пръвоъгълщжътъ може да б^де широюъ 4'5 или повече см. 
и дълъгъ колкото дължината на обиколката на основата (съ 2 см. 
По-дълга за'пришиване). 
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Обиколката се пришила о основата внимателно, като се изпро-
ЪИра иглата между увитото лико па края на основата. 

Капакътъ се изрезва като тоя на основата съ 2 или 3 м, м; 
ло-големъ и нраздниката въ центъра по^олема и се увива хубаво съ 
лико. Въ средата се изработва ажуръ звездообразно, въвъ видъ на 
ветрило и др. Капакътъ се пришива само- на едно место около 2 
см. о обиколката, а на обратната страна се прави копче или се за­
вързва съ шнурове или ленти. 

Същите кутии могатъ да се направятъ луксозни, като се гар-
ниратъ вътре съ цветни копринени платове, подпълнени съ памукъ, 
или се бродиратъ отъ външната страна съ разноцветни конци или 
съ лико разни орнаменти, шевици и др. 

-V. Лапсрчс, обиколено со колелца. 
Основата се работи кото тая на кутията. ИзрезватЪ се отъ 

мукава колелца — окръжность съ радиусь 21/.! см. или 3 см.; отъ 
центъра се описва друга окръжность — съ радиусъ 1-/-,, или 2 см, 
Вътрешното малко кръгче се изрезва да се образува празднипз ^ 
се уоива или фестонира. Въ средата се изработва ажуръ съ -ГЪНК0 
лико- Тън изработените колелца се пришивагь за основ-*, ,.а ,- едН 0 
съ друго наоколо. 

Същите тия колелца могатъ, безъ да се "*\ а с я т ъ с ъ ажури, да 
се преплетатъ едно въ друго като СИНДЖИР^ Пререзва се едно фг-
стонирано колелце и се препъхватъ въ -мг'0 ^ п о с л е с е „ р ^ з в а „ 
се препъхватъ въ здравото колелца д р у г и д в е „ т> и Колелцата се при-
шиватъ около основата. Тия и-^,ерчета с е гарниратъ съ цветни крепо-
ви хартии. Същите Тия Р-̂ нерчста, ако имъ се постави висока дръжка! 
отъ телъ, увитъ съ л'Лко, или отъ малки колелца, ставатъ красиви 
кошнички. 

•=/. 7[ащ>зано напе^чг. 
• -Основата може да има различна форма: валчеста, елипсовидна, 

правоъгълна, шестоъгълна и др. Работи се пзкъ чрезъ увиване. 
За обикокла се изрезва правоъгълникъ, широкъ 5 см. и дъ-

лъгъ съ 2 си. повече отъ обиколката на основата. Отъ двата края 
по дължината на правоъгълника се дърпатъ успоредни линии на 
разтояние 1 см. Отъ единия край на вътрешите успоредни се 
набелезаатъ по I см., после 2, 1—2, I—2 и т. н. по целата дължи­
на и сеиспущатъ перпендикуляри—значи образувагь се правоъгълни­
ци оТъ 5 и I см. и отъ 5 и 2 см... . Тик по-големите отъ техъ — 
5-1 2 см.се изрезватъ исеоставагь само по5и1см. като подпорки, 
О-"ь двата края по дължината се поставя по единъ не твърде тъ-
нъкъ телъ и се прикрепя о мукавата, като се увива съ лико. 
Съ доста дълго, иешнроко лико се почва увнването отъ средата 
иа първата празднина, увива се и подрката до средата на втора­
та празднина и се завързва презъ средата доста стегнато. Отъ 
сРедата на втората празднина до средата на третата се увива и 
пакъ превързва к т. н. Двата края се пришнватъ. теловете се 
чрепъхватъ и оставатъ подъ обвитото лико. Обиколката се пришп-
и o основата. 
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о. Панерче съ ажуръ. 
Обиколката се изрезва огь мукава по същия начинь, само че 

Изрезките требва да бъдатъ по-Големи 5 см. и 4 см., a подпорките 
I см. Отъ двата края на дължината се прикрепятъ телове, които се 
увиватъ съ тънко лико-доста плътно и Гладко.1 Подпорките се уви-
вать надлъжъ. a после наширъ пакъ доста внимателно. ЧетириъГъл-
ниците (праздните) ce изпълватъ. съ цветни копринени платове или 
крепови хартии. 

•• Освенъ съ ажури, същите могатъ да се преплетатъ и съ шну-
pose отъ лико. На двата края могатъ да се поставять дръжки ОТЪ 
шнуръ. 

G. Кошнички. 
И те биватъ неколко вида и съ различни форми. Превива се доста 

дебелъ телъ въвъ видъ на кръгъ и се увива съ лико неколко пъти 
да стане на дебелина I см. въ диаметьръ. Изрезватъ се тънки иви­
ци (около V* см.) отъ дебела гъвкава мукава, увиватъ се съ тънко 
лико и се прекръстосватъ въ средата, а краищата се пришиватъ о-
обвитаТа тель. Въ средата тия ивици ce превързватъ и се преплнтагь 
презъ едно Съсъ шнуръ отъ лико, почвайки отъ средата до края, 

Взема се другъ телъ, 8 или 10 см. no-дълъ отъ първия, дава 
му ce същата форма и се увива по същия начинъ. Изрезватъ 
се около 17 или 19 Тънки ивици отъ мукава, увиватъ се съ лико 
и се пришиватъ о основата и Големия кръгьлъ Телъ. За да бъ-
датъ тия подпорки (ивиците) по-устойчиви, ето какъ се постъпва: 
пришива се пързата о основата и горния телъ, втората се пришива 
тькмо на противоположната страна долу и горе, третата — въ сре­
дата между първата и втората, четвъртата—на противоположната стра­
на ит. н., до като се пришиятъ всичките. Следъ това се преплита съ 
шнуръ отъ лико, почвайки отъ основата пакъ презъ едно, докато се 
изпълни целата обиколка. Горе околовръзъ се украсява съ полу-
кръгли тесни изрезки отъ. мукава, увити съ лико. 

Мукавените подпорки могатъ да се заместятъ съ тънки върбо­
ви пръчици — тъй кошничката става по-здрава и но-хубава. Около­
връзъ може да се украси сь разни плетки отъ лико. 

7. Са-кь (чанта за пазаръ). 
Тя се работи (плете) съ кука. Оплита се синджиръ 50 или 60 

см. и се плетатъ по два изпълнежа и единъ синджиръ, пакъ два 
изпълнежа съ нааметане и I синджиръ и пакъ същото до края на 
синжира. Втория редъ се работи пакъ по същия начинъ, само че изпъл-
нежите се правятъ въ синджирчето и, обратно, синджира надъ изпъл-
нежите. Тъй се работи, докато стане правоъгълникъ. Отъ страните 
се пришиватъ по единъ кръгь съ диаметъръ 20 см. или повече, 
Кръговете се правятъ отъ същата плетка или отъ мукава, увита съ 
лико, Оплетениятъ правоъгълникъ требва да бъде дълъгъ почти 
колкото обиколката на кръговете, а може да бъде и по-дълъгъ— да 
се загръща съ около 10 или 12 см. и се закопчава съ 2—3 копчета-
Дръжката се прави въ средата съсъ шнуръ отъ лико. 
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Ако ли пъкъ правоъгълника едва зъгръща кръговете, прави 
се на двете страни по една дръжка. 

8. Чанта за екскурзия. 
Двата странични кръга се правятъ около 20 см. въ диаметъръ 

и се увнвзтъ съ лико. Пръвожгълникътъ, който загръща кръго­
вете, се прави оТъ доста дебела мукавз, .увита сь лико и съедине­
на съсъ шнуръ също отъ лико.! Вътре се обшива съ платъ, закоп­
чава се съ 3—4 копчета и се прикрепя отъ двата края доста дълъгъ 
шнуръ, за да се прекарва презъ рамо, 

Други много видове чанти могатъ да се изработватъ съ разни 
видове плетки. 

0. .СаиОалки. . 
Стъпалото се изрезва отъ_мукава, дава му се хубава форма и 

се обвива съ платъ, който се крои съ 1 ш. околовръстъ по ши-
рокъ, за да може да сс прегъне на отвъдната страна и да се пришие 
добре. Оплита се доста стегнато коса отъ лико и се съшива на ие-
обвитата страна на стъпалото, почвайки отъ края на последното око-
ловръзъ 'и после навътре, докато се запълни -целого сгънало. 
Токчето се прави пакъ отъ коса, но може и безъ него. Горната часть 

,на сандала се Плете съ кука ето кзкъ: оплитатъ се 6 нли 7 синжира; 
.всеко синжнрче се плете безъ наметапс, като въ края на най-но-
.следнето се вплита по 2 пъти, въ края на втория редъ също п т. н, 
..— увеличаватъ се редовете до извивката. Следъ това се плетатъ 
страничните парчета. Оть двата края се плете по 3 см., а въ среда* 
та се оставя за извивка. Страните се плетатъ равно; само къмъ края 
отъ вътрешната страна се увеличаватъ презъ 1 редъ н когато ста-
натъ тъкмо споредъ дължината на стъпалото, съншватъсе, Вътреш­
ната страна се плете 1 редъ,за да се изравни и д1 си даде хубава кръг­
ла форма на извивката; също се плете и при носовете околовръзъ 
и се пришива 6 стъпалото. Отъ вътрешната страна сс нлеге парче, 
тироко 1 см,, a на вънкашната се пришива токичка да сс закопчва. 

• Тия сандалки съ удобни и леки за летно време, а, ако ЛИКОТО 
е жилаво и звдраво,съ и доста трайни, 

По същия начинъ се работятъ и чехличкк н ппнгофвкн. 
10. Допека шапка. 

Работи се съ кука, както плетката на Горната часть на сак-
далките —- обикновена плетка безъ наметане. Почна се отъ дъното 
на шапката. Оплитатъ се 2'3 синджирчета; въвъ всеко втория редъ 
се почва да се наддава, като презъ 1 или 2, а после презъ повече се 
вплитатъ въ едно синджирче два пъти, и тъй продължава, докато се 
образува кръгъ, големъ колкото обиколката на главата, Оглажда 
се тоя кръгь отъ опакито добре съ гореща ютия. Следъ това сс 
плете около иеГо равно, безъ никакво надаване, до края. Тая часть 
оть въТре също се глади много внимателно, като.се гледа да не се 
раздърпа. ОТъ края на дъното, почва периферията, която се над­
дава, като началото и края се глади пакъ. За да се нзбърнатъ краи­
щата на периферията, плетатъ се гладко, 



РЕЦЕНЗИИ И ОТЗИВИ. 
Детски Светъ. Месечно илюстровано Списание за деца. Редактори: 
Cm. Баджовъ, преподавагель въ Художествената академия, Доб­
ри Чолаковъ и Хр. Спасовски, Софийски училищни иСпектори, н 
Трай-ха Симчоновъ, учитель въ София. Година (V (1924), Годишенъ 

абонаментъ 30 лева. Редакция въ София, уг.. Гурко, № 58. 

Заблуждения, останали отъ времето, когато повърхностно и 
смътно ce познаваше детския душевенъ животъ, спъватъ правил* 
ната насока на детската ни литература. Тя още се лута, дирейки 
своя правъ пъть. За нея детските душевни нужди, интереси и 
влечения все още си оставатъ единъ тъменъ, нензследванъ и не-
познатъ светъ. Въвъ въображението на мнозина отъ нейните 
творци, детето все още продължава презъ всички СВОИ възрасти 
да живее, да вижда и да разбира света само чрезъ своята фан­
тазия. За мнозина отъ нашите професионални "детски писатели" 
все още е неопровержима аксиома, че „най подходящето, най-
интересното и най-увлекателното четиво" за детето, достигнало 
до умението сако да чете и Да разбира прочетеното, "е фантас­
тичната приказка, неправдоподобния разказъ. И, жертва на това 
заблуждение, те продължаватъ въ своите книжки и списания, 
предназначени за деца отъ г о р н и т е о т д е л е н и я на първо­
началното училище и дори отъ класовете на прогимназията,, да 
поднасятъ измислици за змейове, феи, джуджета, великани, хвър­
чащи кораби, вълшебни замъци, омагьйсани гори и др. такива. 
чудесии. 

Надъ тая "детска книжнина", която подготвя усърдни четци 
на булевардната литература, още преди 80 години знаменитиятъ 
руски критикъ Б е л и н с к и изрече иронична, но тежка и справед­
лива присъда, която и днесъ не е изгубила своето значение и 
СМИСЪЛЬ: . . 

— "О, деца! деца! кол-<о опасни съ взщнге години! Вие 
Сте тъй слаби физически, Тъй слаби нравствено! Колко много еж 
вашите тайни и явни врагове! Вие сте застрашени отъ прниква-
не на зъбите ви, отъ дребна и едра шарка, Счарлатина, анги­
на! Това съ вашите явни враго&е. А колко съ вашите вра-. 
гове, които искрено се сметатъ за ваши приятели: обични роди­
тели, мили лелички, нежни баби, дойни, учители, учебни книги и, 
най-после, тия «алки илюстровани книжки, които се издаватъ за 
васъ подъ обшото име „детски" книги. Охъ, тия ми детски кни­
ги! Ако азъ нмамъ деца и ако стана "обиченъ родитель", никакъ 
нема да. уча моите деца да четатъ, за да ги избавя отъ грама­
тиката и риториката на Греча и после отъ разните "детски" кни­
ги съ картинки и б е з ъ к а р т и н к и ! 

"Бедни деца, да ви пази Богъ отъ едра и дребна шарка и 
отъ съчиненията на Беркена, Шанлиса и Були!* 

А онова, що некога се e поднасяло на децата въ тъй духо-
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вито осметите съчинения на Беркена, Шанлиса и Буля,-продъл­
жава и днесъ да се поднася въ различни варианти изъ „детски 
книги съ картинки и безъ картинки" отъ нови Беркеновци, Шап-
ЛИСОВЦИ и Бульовци. Между туй, тъкмо на децата, за КОИТО е 
предназначна тоя родъ «детска" литература, наи-малко се нрави 
тя. Който е наблюдаваяъ отблизу детското душевно развитие, 
знае, че въ живота и светогледа на нормално развиващето се де­
те къмъ 9—10-та му година настъпва едНнъ критиченъ номенъ, 
въ КОЙТО неусетно.то се отърсва отъ своине „наивни детински 
интереси", отъ тиранията на своята необуздана .фантазия и за­
почва все повече и повече да се интересува отъ случките, съби­
тията и явленията въ околната действителность. Въ тоя моментъ' 
приказката и фантастичния разказъ, които по-рано съ будили ин­
тереса му и по цели часове съ държали напрегнато вниманието 
му, не го задоволяватъ. За него те вече не съ, както презъ 
ранните детски години, истина, а измислица. Ако на такова дете 
дадете да прочете дори най-хубавата приказка, то ще я прочете 
съ почти същото онова праздно любопитство, съ което я чете и 
възрастниятъ,-но все пакъ накрая ще ви каже насмешливо: "Това 
e приказка, тово не e истина, това e измислица"! Съ много по-
голема охота, съ много по-живъ интересъ и увлечение, обаче, 
то презъ тая си възрасть чете художествения реалистиченъ раз­
казъ и художественото описание, въ които съ изобразени карти­
ни и действия, които не противоречатъ на действителноСтьта — 
разкази и описания, въ които художествената правда е съчетана 
съ реалистичната правда. 

Редица психоложки анкети и експериментални изследвания. 
извършени презъ последните две десетелетия върху развитието 
на детските интереси, потвърдиха заключенията, до които Белни-
ски бе дошълъ по чисто интуитивенъ пъть близо преди векъ, 
Особено интересни съ резултатите отъ една такава анкета, про­
изведена презъ 1909 година въ горните отделения на първона­
чалните училища въ Москва оте руския психологъ Балталонъ. 
На зададените въпроси при тая анкета той получилъ следните 
отговори: 

. 1, Вшросъ: — Какви четива обичате да четете повече — 
разкази, стихотворения ИЛИ басни ? 

Отговори : 
а) разкази . .' ... • • • '• 7 9 % 
б) стихотворения . . . . . 2 2 % 
в) басни • ,S% 

2. Въпросъ: —За какво обичате да четете повече—за хорг-
та ли, за животните или за природата? . . , 

Отговори: 
а) за хората . . . . • . 72 ,'0 
б) за животните 25% 
в! за природата 24% 

5. Въпросъ: — Кои четива ви се хлресватъ повече — раз­
казите или приказките? 



-'Стр.-fo Детски светъ 

Отговори: -
а) разкази 82% 

- б) приказки 24% 
Резултатите отъ тая анкета, както и отъ други подобни, 

ни посочватъ недвусмислено кръга на детските интереси при 
четенето и ни очертаватъ ясно направлението, което требва, да 
вземе детската литература, предназначена за ученици отъ горни­
те отделения на първоначалното училище и отъ класовете на про­
гимназията. Това направление следва отъ три години насамъ и 
списанието "Детски светъ". Рожба на усилията и труда на доб­
ри познавачи на детската душа. то чертае новъ по-правъ, по-це-
лесъобразенъ пъть за нашите детски списания. 

Презъ тригодишното* си съществуване «Детски светъ" под­
несе на своите малки четци хубаво, полезно н разнообразно че-
тиво, което напълно допада на действителните детски душевни 
нужди, интереси и вкусове. Той даде ценни материали изъ почти 
•енчки достъпни за детското разбиране области на знанието — 
материали, които, покрай възпитателната и художествената си стой-
Иость, и м а г ъ и прека, връзка съ всекидневната училищна рабо­
та и пра..тичеа:ия животъ-

За. съжаление, въпреки свои,е достойнства, това хубаво дет­
ско списание не можа да намери средъ детския светъ въ наши­
те първоначални училища онова Широко разпространение, което 
напълно заслужава. Неговиятъ сравнително пялъкъ успехъ e лес­
но обяснимъ Живеемъ въвъ времена, когато действително цен­
ното, действително хубавото и полезното, ce слабо цени — въвъ 
времена, когато извратениятъ вкусъ на широката публика цепи 
стойностьта на детската книга, както и сто шосгьта на книгата за 
възрастния, не по нейното съдържание, а по нейната въишиость'-
по шарените корици, по нацапаните съ различни неестествени 
бои цветни картини, по всевъзможните й безцветни и разноцвет­
ни притурки, създадени за примамка на лекозерните четци. 

"Детски светъ" въ това отношение ..ма единъ „ грехъ" : презъ 
изтеклите три годишнини той не се приспособи, къмъ вкусовете 
на публиката, не тръгна по отъпкания пъть, по който отъ много 
години тъпчатъ неговите предходници. 

Презъ тая година, безь да изменя своята досегашна прог­
рама и насока, се явява въ нова примамлива пременя. На списа­
нието е дадено външность, която съперничи на външностьта на 
другите наши детски списания. Излезлите до сега книжки отъ 
четвъртата му годишнина правягь отлично впечатление не само 
съ ^богатото, интересното и разнообразното си съдържание, но 
сь множеството си хубави илюстрации, винетки и филетчета-

„Детски светъ" заслужава пълната подкрепа и на родители 
й на учители. Той заслужава да стане настолна книжка на всеко 
дете 07% горните отделения на нашигЬ първоначални училища. 

Ант. Борлаковъ» 
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Ржкаводегво по рисувание за оснознн учители, любители и 
деца; Съставилъ А. Спасовь, Художникъ-учитель. Плевени Изда­

ние и печатъ на печатница „Изгрьвъ", Цена 35 лева. 

Рисуването се шета като предметъ съ висока образователна 
стойностъ. Неговото изучване не става за технически, a предимно 
за педагогически и дидактични цели. Чрезъ рисуването се мери да 
се развиягь Творческите способности у децата, техната наблюдател-
ность, която.е необходима основа на целокупното обучение, и най-
сетне, то требва да развие естестическия имъ вкусъ. Съ обучението 
по тоя предметъ требва да се спомогне на децата да проникнать въ 
красотата на природния и изкуственъ животъ, изразена въвъ форми­
те на различни предмети. Освенъ това, рисуването требва да спо­
могне нз учениците да усвоятъ лесно формите и да добиягь сржч-
ность да ги възпроизвеждате на книга съ моливъ, креда и четка. 

Такова.схващане се дава на Тоя предметъ и въ действующата 
програма за народните основни училища у насъ. Въ нея се нзнеква 
образователната цель на рисуването да върви паралелно съ рнсува-
телната техника. Тия две страни на обучението да се подпомагатъ и 
допълвагь взаимно. При всеки моментъ на обучението те требва да 
се застъпзатъ еднакво. 

Нашата училищна действителность ни подсказва, какво покрай 
ориентацията нъ методиката на рисуването, на учителя е потребно 
и умение да изразява сполучливо формите и движенията на живот-. 
ни и растения съ моливъ, ;креда и четка. Липсата на техническа 
сржчность у учителя прави на много места съвършено безплодно 
обучението по рисуване. По тия причини мнозина учители не могатъ 
да водять успешно обучението по тоя предметъ; работата имъ се 
изчерпва само съ неколко учебни часа презъ годината, безъ да се 
постигнатъ некакви резултати както въ образователно, така и въ 

jirexmecKO отношение. 
За да задоволи тая нужда, г-нъ А. Спасовъ, художникъ-

учитель въ Гр, Плеоенъ, е съставилъ горното ръководство, което 
съдържа около 2,000 рисунки. Дадените рисунки съ взети отъ ръ­
ководството на Аугсбурга*) и това иа И. Ванъ-Дейкъ. Макаръ, че 
рисунките на последния да се прнближаватъ на места къмъ 
стнгмографичното рисуване, обаче, добре ориентираниятъ въ мето­
диката на предмета учитель може да намери ценни технически 
упътвания, които би могълъ да използува както при свободното, та­
ка и при натурното рисуване. 

Въ предлаганото ръководство всеки учитель ще намери не 
научните обяснения на перспективните явления, а техното разкри­
ване чрезъ многобройни изображения (рисунки) на животни и рас­
тения, дадени отделно или едно до друго въ пейсажи. Симетрията е 
прокарана й разяснена графично напълно. 

Безъ да бъде копирвачъ, чрезъ това ръководство всеки учи­
тель би могълъ да се корегира и справи въ своята работа по рисуване. 

• *) Ж. Лгсбургъ, американски професоръ. Практическо рлковш-ве 
по рисуване за основни учители. Превели Янтенъ Борлаиов---и Г. Михаи-ловъ. Издава книжарницата на Коста £встати«гь — Варна. Ценз 10 лв, 
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То ще му помогне да се усъвършенствува въ техническо отношение, 
а заедно съ това учителътъ ще може да заработи по-сигурно и за 
постйГане образователната цель на предмета. 

Гледайки Така на ръководството на Г-нъ А. Спасовъ, ние го 
препоръчваме на учителите отъ основните училища. То требва да 
бъде притежание на всека училищна библиотека. 

Хр. Петевъ. 

„ С т ъ л б и ц а т а " нпн новъ Методъ за преподаваме пение въ 
първоначалните училища и прогиМназните. Отъ Бор. Трич-
кобъ.учитель въ образцовата гимназия при университета, Сбфия. 

' Цена 30 лева, - ' ' • 
•Авторътъ констатира преди всичко големата м у з и к а л н а 

бе з г р а м о р н о с ть и безподобната музикална безвкусица, съ 
която .излазя.. нашата младежъ отъ средните учебни заведения* Тая 
констатация е поразяваща. Всички свършили прогимназия могатъ 
да четатъ, пишатъ и сметатъ, но почти никой отъ техъ не може 
да дешифрира мелодията и на най-леката нотирана.песничка. Също­
то e верно и по отношение на свършилите средно училище. Когато 
чете човекъ книгата на г. Тричковъ, неволно се замисля и за себе си. 
Спомня .си часовете по нотно пеение въ продължение на редъ го­
дини, спомня си прахосаното време за преписване и заучаване на 
разни нескопосни упражнения, спомня си всичко това и констатира, 
че нито Тогава, нито по-после некога e билъ въ състояние да се 
ползува отъ това страшно „китайско писмо" — нотите. 

Следва втора Тъй също интересна и съ голема вещина раз­
гледана тема. ВЪ първоначалното училище и прогимназията ние зас­
тъпваме четене, но не целимъ да създадемъ отъ учениците артисти, 
а се стремимъ да имъ разкриемъ пътя къмъ съкровищницата на 
човешките знания,' да имъ дадемъ възможность да се ползватъ отъ 
книгата, да подхранимъ у техъ стремежъ и желание да я дирятъ 
и четатъ. 

Ние застъпваме също и обучението по писане, но не се мамимъ 
отъ мисъльта да подготвяме п и с а т е л и , а полагаме грижи да 
свикне детето да излага писмено своите мисли, преживявания и 
впечатления. Това за насъ е достатъчно. Четенето и писането е 
искуство,'както и пението. При обучението по първите два пред­
мета ние никога, не правимъ въпросъ —• дали нашите ученици иматъ 
артистични и писателски дарби или не, защото тия въпроси еж из­
лишни. Всеко нормално дете се научва да чете и пише и всеки 
щогоде подготвенъ учитель съ успехъ води обучението по тия 
предмети. 

Не така сме свикнали, обаче, да гледаме на въпроса за пени­
ето. При обучението по него ние поставяме успеха въ зависимость 
отъ музикалните дарования ,на учениците и учвтеля.-За да извинимъ 
своите неуспехи по тоя предметъ, ние сме готови да поддържаме, 
че целиятъ български нзродъ e немузикаленъ, има тъпъ и нераз-
внтъслухъ. Г-нъТричкойъ теоритизира съ голема убедиТелность, че 
хахто всички нормални де);а .косят* '0a.ee мвуштъ да че-

http://'0a.ee
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татъ и да пишатъ, тъй пт мозтт да се научатъ и да 
тъятъ, че както обучението по пьрвитт два учебни пред­
мета може да се води съ успехъ отъ есгъть учителъ, щъй 
успеито ложе да обучава и по пгьние вткп отъ тп>хъ. 

Третия по редъ разгледанъ отъ автора въпросъе,на щоседъл-
жатъ досегашните лоши, никого незадоволяващи резултати отъ 
обучението по пение. 

Тукъ той се спира главно върху две причини. Едната е тая, че 
у насъ се пилее много време — целия курсъ на първоначалното учи­
лище—само за слухово пение, и втората—че господарствующиятъме-
тодъ, по който въ прогимназията и средните училища се преподава 
нотно пение , е една отживелица, една неиздържаща критика ру­
тина, противъ която крещатъ всички придобивки на психологията и 
методиката. 

Най-големата часть отъ книгата си г. Тричковъ e посветилъ 
на въпросите—-до кога да се води обучението по пеение по слухъ, 
отъ кога да се почне съ нотно тъние и най-главното — какъ 
да се води то. Въ тая часть на ръководството се изнасятъ мисли, 
извънредно интересни и на малцина у насъ известни. Авторътъ под­
държа, че обучението по слухъ е резонно само въ I отделение, че 
отъ If отделение може и требва да се пее вече по ноти, че обуче-. 
нието по нотно пение требва да обгръща не само четенето и пе­
нието на ноти, но че учениците требва да свикнатъ и да записватъ 
тоновете и леките мелодии съ ноти, тъй както могатъ да записватъ 
съ букви думите, изреченията и цели разказчета и събития. Той 
се спира обстойно — какъ требва да се води обучението по пение по 
слухъ, какъ могатъ да свикнатъ учениците да откриватъ мелодията 
на песните, ползувайки се отъ частите, тъй както могатъ да откри­
ватъ съдържанието на четивата, като гледатъ съчетанието на бук­
вите. При сънъкупната тая работа r-нъ Тричковъ си служи извън­
редно умело съ тъй наречената тоиова „стълбица", огь дето си 
носи заглавието и неговата книга. 

Невъзможно е въ одинъ отзивъ, като настоящия, да се предаде 
Целото съдържание, макаръ и много накратко, на разглежданата 
книга. За постигане тая цель би допринесло отчасти посочването на 
застъпените глави въ нея, а именно: 1 Пението, като учебенъ пред-
метъ. П Прегледъ на чуждите методи. Ill Обосновка на единъ ра* 
шюналенъ методъ по нотно пение, IV Нашиятъ м е т о д ъ . 1, Пе­
ние по слух^ъ: а) условия, б) какъ да се постъпва при слухово — 
пение, в) учебния репертоаръ при слуховото пение, Г)дву—и повече 
Гласно пение. 2. Н о т н о п е н и е : а) пение по ноти безъ ноти, б) 
откриване Гамата, в) „стълбицата" — сир. нагледно представяне га­
мата, г) първо овладяване гамата като синтетично цело, д) само-
Дейность, е) разкъсване гамата — сир. аналитичното й овладяване 
-к) свободна игра и работа съ тоновете на гамата, з) двугласно пе­
ние по ноти безъ ноти, и) укрепяване и развиване на ритмичното 
чувство, к)" разширяване тоновия обемъ, л) въвеждане въ самостоя­
телно тактуаане. 3. Пение съ ноти: а) същинско нотно пение, 
fi) котиране, в) алтероаане и модулация, г) транспониране. V При-
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бавка: 1) учительтъ по пЬние, 2) ученикътъ, 3) музикални забави, 
4) Грижи за гласа. •• • 

• . Всцчки ние, които сме поддържали, че обучението но пение въ 
първоначалното училище требва 'да се доближава до оня методъ, 
по които децата се учатъ да пеятъ въ къщи по слухь, че нот­
ното пение нема и не може да-има место въ първоначалното учи­
лище, че подобно искане може да се предяви само отъ тесногръди 
специалисти, ние които сме прилагали въ продължение на десятки 
Години една програма, застдлтаща същите схващания и сме считали 
че учцтель безе музикални способности не може да обучава" успеш­
но по пение,—ние не можемъ да не се отнесемъ отначало къмъ схва­
щанията на г. Тричкова много предпазливо и съ големъ скептнцизъмъ. 

Но колкото съ по-големо внимание се чете неговата книга, кол­
кото по-добре се вниква и схваща неговата мисъль, толкова гто-убе-
дителна става тя. Следъ като препрочегохъ неколко пъти много отъ 
страниците на тзя книга, азъ останахъ съ убеждение, че Г. Трич­
ковъ е на правъ пъть. Но азъ останахъ също съ твърдото убеж-
де1!ие,чемнозинаучнтелинемогатъ води обучението гю пение по пре­
поръчания отъ г, Тричковъ начилъ, докато не бъзатъ школувани въ 
него/докато съсъ самите техъ се не измине същия пъть, който те 
после ще има да изминаватъ съсъ своите ученици. Може би, за това 
ще допринесать не само курсовете, "що биха се устроили отъ него 
за учителите, а н учебниците — „песнопойки" и ръководството 
КЪМЪ техъ, за които се съобщава, че съ ПОДЪ печатъ. 

Г-нъ Тричковъ се Готовность се ангажира вече да ръководи 
занятията въ едииъ курсъ но пенис за столични първоначални учи­
тели. който ще се открие отъ 1. Ш т. г. Въ него ще постъпятъ 
учители и учителки, конто никога не съ мислили, че могатъ да обу-
чаватъ сь успехъ по пенис. Четците па „Педагогическа практика" 
ще иматъ възможность по-кесно да узНаятъ резултатите отъ рабо­
тата въ тоя курсъ. 

На всеки случай книгата па г, Тричковъ е твърде интересна и 
заслужава да бъде прочетена отъ всеки учитель. 

Хр. Спасовски. 

Македонска библиотека. Отъ г-нъ Георги Траичевг,, учитель въ 
iV Соф!-.йа;а прогимназия. Отъ тая библиотека Съ излезли да Сега 
следните номера: 1) Mapiioeo .(царството ма Мара}, 2) Дойрат и 

неговото емро, Щ Hjmata, 4) Пршпажквтр езеро. 
ОТЪ самите заглавия на книжките се вижда, че авторътъ имъ 

си е иоставнлъ за цель да поднесе въ отделни брошуркн знания 
за различни кътчета отъ поробена Македония. Следъ отпечатването 
пъкъ на книжките се констатира, че Г-нъ Трайчевъ отдавна е зами-
слилъ тази си работа, събра.тъ "е Грижливо всички необходими дан­
ни, кагато за това му се е иредставилъ случай да посети, и пребива 
въ единъ нли другъ край на Македония. Освенъ това, личи, че пре­
ди да се залови да пише за една или друга местность, той не се 
е задоволявалъ само съ личните си впечатления, а е проучавалъ и 
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писаното огь други по същия въпросъ. Затова и поднасяните бро 
шурки съдържатъ твърде разнообразенъ и изчерпателенъ материалъ. 
Огъ. техъ четеца добива всестранни познания за описваната мест-
носгь. Избегнати СА, разбира се, подробности, които могзтъ само да 
отрупатъ книжките, а да интересуватъ изключително специалиста. 

Засегната е физическата география и етнографията, фауната и 
флората, подземните и природни богатства, стопанското положение 
и националните стремежи, просветните успехи и културните при­
добивки, близкото и далечното минало—изобщо всичко, което пред­
ставлява иитересъ въ разтледваната местность. 

Книжките се четатъ съ увлечение. За всички, конто бродиха 
презъ последние войни изъ Македония, за всички, които избегаха 
отъ тамъ, поради новото иго, за всички, които живеятъ съ ннте-
ресь кемъ красотите, богатствата, населението и бъдещето на Тая 
страна — за всички техъ книжките на г. Трайчевъ ще бъдатъ 
приятно и полезно четиво. Те заслужаааТъ да бъдатъ доставени за 
всека училищна библиотека, толкова повече, че съ. одобрени и отъ 
Министерството на Просветата. 

Самото обстоятелство, че първата' отъ техъ — „Марйово" e 
претърпела за една година две издания, свидетелствува, колко мно­
го се търсятъ и четатъ книжките отъ малката „Македонска биб­
лиотека" на г. Трайчевъ. 

Хр. Спасовски. 



ПОЛЕМИКИ. 

За учителските конференции. 
(Отворено пнемо до г, Досю Негенцовъ, председатель на Б. У. Съюзъ. 

и редакторъ на сп, .Учителска кисъль'). 

Г-нъ НеГениовъ, 
Никога не допускахъ, че Вие можете, макаръ и несъзнателно 

и неволно дори, да се Турите въ услуга на една борба, инспирира-
отъ нечисти подбуждения, на домогвания, стимулирани отъ интере­
си, КОИТО нематъ нищо- общо съ добре разбраните общи интереси 
на учителството. Никога не допускахъ, че можете да се явите въ 
-защита на клевети, обиди и подстрекателства като опия, лансирани 
отъ Вашия анонимепь „Карловски съюзенъ другарь" въ антрафиле 
то подъ надсловъ „Да не се забравя", поместено въ бр. 13. отъ 2S 
декемврий м. г. на в. „Съзнание", или като тия, що Г. Ив. Пасту-
ховъ е благоволилъ да ми подхвърли въ писмото си, печатано въ 
бр. 4. отъ 5 януарий т. Г, на в. „Препорецъ" въ отговоръ на една 
моя телеграма, въ която протестирзхъ противъ лъжлйвитв твърде­
ния на „Карловския другарь". Азъ вервахъ, че въ насочената сре­
щу м-гне кампания, която съвсемъ неочаквано се раздуха въ.ко-
лоните на в. „Съзнание", Вие ще вземете едно становище на пълна 
обективность и безпристрастие — становище, „-което се налага отъ 
положението, което заемате въ управата на Българския Учител­
ски Съюзъ, както н отъ положението Ви като редакторъ на сп. „Учи­
телска мисъль". Отвореното писмо, обаче, което сте ми отправили въ 
бр. 15 Отъ 18 януарий т. г. на в. „Съзнание", иде по единъ недву-
смисленъ начннъ да ме убеди, че съиъ се лъгалъ въ своите очак­
вания; иде да ме увери, че времената, когато партизанската страсть 
въ учителскато движение делеше учителите и училищните дейци на 
"светли" и "тъмни" сили, не еж още изживени. 

Вашето отворено писмо, както и антрефилето на Вашия "Кар­
ловски съюзенъ другаръ" и писмото на г-нъ Ин. Пастуховъ, ма­
каръ и да ме изненадва, не ме очудва. Шумътъ, който се вдигна въ 
колоните на в. „Съзнание" около моето мнение по уредбата на учи­
телските конференции, изложено въ м и н а л о г о д и ш н а т а януар­
ска сесия на Учебния съветъ, ми е понятекъ; истинските стимули на 
клеветите, обидите и подстрекателствата, които се снпягь вьрху ми 
сега, ми съ известни, Разбирамъ, защо требва тъкмо сега да бж-
да представенъ предъ учителството като врагъ на неговите интере­
си, права и свободи, защо тъкмо сега требва да се дирятъ и от-
криватъ "грехове" и „предстъпления" въ мои думи, казани т ъ к м о 
п р е д и г о д и н а : нужно е де се намерятъ поводи и мотиви, за да 
се обоснове единъ бойкотъ срещу редактираното отъ мене списание 
„Педагогическа практика', което въ нашата бедна педагогическа ни­
ва отдавна е т р ъ н ъ въ о ч и т е на известни лица отъ Вашия aif-
туражъ, 



JTe^-^njiecfflajiTpaKTHKa ,„STP' ^ ' 

И не само азъ разбирамъ това: разбиратъ го « мнозина будни и 
ЧССТНОМИСЛЯЩИ учители, които не нскатъ да впрегнатъ своята сво­
бодна мисъль въ рамките, що искатъ да имъ поставятъ Вашите 
приятели. Вашето писмо има тая заслуга, че то имъ даде възмож-
кость да прозратъ и да прочетатъ между неговите редове поне ча­
стица отъ истината, макаръ че старателно сте се помъчили да я за­
мъглите и прикрийте, като сте премълчали въ него едни обстоятел­
ства и факти, каТо сте предали непълно и неточно други и като сте 
изггьлкували неверно трети. Десятките писма, получени въ редак­
цията на "Педагогическа практика" отъ познати и непознати менъ 
учители изъ всички краища на страната, свидеТелствуватъ, че буд­
ното учителство, което не гледа на училищните въпроси презъ пар­
тизански очила, не ще се остави аа бъде подведена и заблудено отъ 
алармите, които се вдигатъ противъ мене въ колоните на в. „Съз-
нание". Преди да чуе дори моите обяснения, jro e схванало и раз­
брало, защо съ такова големо възбуждане, съ Такава злъчь и остър-
вение, граничащн съсъ средновековенъ фаватизъмъ, се апелира за 
единъ бойкотъ срещу моите издания. 

Ако моите изявления въ миналогодишната януарска сесия на 
Учебния съветъ еж некакво „престъпление" срещу интересите на 
учителството, защо — питатъ мнозина въ писмата си — едва сега, 
тъкмо с л е д ъ една година, се дири възмездие затехъ? Защо вед­
нага следъ сесията на Учебния съветъ Вашия „Карловски другарь" 
не излезе съсъ своето предложение за бойкотъ, а е чакалъ да из­
мине цейа година? Защо? ~- Оставямъ Вие сами да си отговорите 
на тоя въпросъ, 

Мнозина учители вече еж сн отговорили на него. Чуйте, г-нъ 
Негенцовъ, какво казватъ те въ своите писма! Слушайте, какъ от-
говарятъ на подстрекателствата на Вашия- „Карловски другаръ", на 
твърденията и предложенията на г-нъ Ив, Пастуховъ и на обясне­
нията и тълкуванията въвъ Вашето отворено писмо! Техните писма 
еж прости, ясни, недвусмислени: въ Техъ нема ни лицемерие, ни 
притворство, ни парфюмирана учтивость, задъ която обикновено се 
крие конвенционалната лъжа.-

Отъ г а р а Р а к о в с к и непознатъ менъ учитель пише: 
„Борлакъ, много Ви гризе Ив. Пастуховъ, бе! Хичъ да Ви не 

е страхъ. Причината е, че конкурирате „Учителска мисъль", която, 
ако не се натрапва, отдавна да е : „6 бозе почивша". 

Отъ С о ф и я старъ заслужилъ училищенъ деецъ се обажда: 
"Следя подетата противъ тебе компания. Мисля, учителството 

нема да се подаде и сътрудничи въ една непочтена борба, защото 
то те достатъчно познава". 

Отъ Р а з г р а д ъ дългогодишенъ учитель пише; 
"Не мога да се въздаржа да не сподегя сътебъ моето настро­

ение и възмущение отъ кампанията, която „Съзнание" е обявило 
срещу тебе. , 

Случайно тоя брой ми попадна. И като прочетохъ редовете на 
отвореното за тебъ отъ Негенцова писмо, за мене стана ясно, защо 
такава' аларма се дига за бойкотъ срещу твоето издателство. 

Ами че гЬ, тия господиновци, нима не виждатъ, че „Учителска 
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мисъл*,* не върви, защото „Практиката" я.подбива; нима Драгоев 
ски чрезънея не атакува техния Гераскрвъ; нима Маиовъ не сто­
ри същото; ами не пакъ ли чрезъ „Практиката" се разкритикува­
ха и осмеха недомислията въ учебниците на П. Петровъ? 

Друго. Твоите уечбници —> и "сметниците" и „природознани-
ята" — ангажираха широкъ пазаръ и за техните "писания" не ос* 
тава место . . . " . 

Прочее, какво да се прави? . 
— Да се измери средство, щото ти и като издатель, и като 

редакторъ да бъдешъ представен ь като черъ дяволъ, за да не смее 
учителството да се докосне до тебе, 

И ето: церътъ e намеренъ. Тогава и тогава той каза това или 
онова. Последнето ще се надуе, ще се разтрие и разшири, за да 
стане (тй-страшно и иа-Грозно , , , И анатемата, анатемата ще се 
изсипе върху главата.ти! 

И една подсторена Карловска маша ще се обади, за да даде 
сигнала за вой, викъ и бесъ по четирите краища, по всички дру­
жества . , . • 

' Между това, твоите думи за партнзанство-презъ време на учи­
телските конференции, устройвани отъ дружествата, съ твърде ос­
нователни, Азъ не помня да е ставало конференция тука, за да не 
има едно — две заседания, когато отъ една страни широки, а отъ 
друга — комунисти, ще се скаратъ тъй много, ще наддадатъ таки­
ва викове и заплашвания, ще сочатъ юмруци и бастуни, че човеку 
ще стане н криво, и мъчно, и тежко Ари вида на това зрелище. . . 

Не падай духомъ! Боря се и смело дръжъ: ти си казалъ ед­
на истина, която може да бъде неприятна некому, но която — псе 
си е истина'. 

И за да ти изразя всичката моя симпатия по тоя случай, азъ 
ти пиша тия редове". 

Отъ Плтвенско: 
"He обръщайте внимание па вревата, която се вдига въ "Съз­

нание" противъ Васъ. Ние разбираме, на що се дължи тя. Вие имъ 
пречите съ Вашето списание, затуй искатъ да Виунижатъ предъ учи­
телството и да Ви унищожатъ, също както въ баснята "Бухалъ и 
светулка": 

-— Ще те изямъ! 
— Защо? 
— Защото светишъ! 
Само опартизанени учители могать да се поведатъ по ума на 

"съюзния другарь отъ Карлово". Пъкъ и какъвъ ли ми е тозъ „Се-
юзенъ другарь" ? Ако той е честенъ човекъ, нека да излезе съ име­
то си, съ подписа си, за да вядимъ, кой e и що е, да видимъ, дали 
не е некои отъ тия "другари", дето искатъ въ "мътна вода риба 
да ловятъ", и дали той има моратното право да Ви хули и ругае и 
отправя апели КЪМЪ учителството . . . 

Макаръ и да не ни познавате, нае Ви познаваме отдавна по 
Вашите трудове п Ви ценимъ като добъръ работннкъ въ на­
шата педагогическа литература. Повтаряме: не обръщайте внимание 



на вревата, продължавайте Вашето хубаво списание. Неопартизане-
НОТО учителство ще Ви подкрепи, както Ви подкрепяло и до cer-a"t 

Ако местото тукъ ми позволяваше, азъ бихъ цитиралъ, Го-
сподинъ НеГенцовъ, още десятки такива писма, въ които бихте мог­
ли да прочетете много Горчиви и неприятни Вамъ истини. Но и тия, 
които Ви цитирахъ, съ достатъчни, за да Ви убедятъ, че не може без­
наказано да се играе съ учителската съвесть. Те Гозорятъ ясно и 
недвусмислено, че времената, когато демагогията можеше да разчи­
та на успехъ средъ учителските среди, безвъзвратно еж отлетели. 
И, право да Ви кажа, при наличостьта на Тоя фактъ азъ съмъ до-
воленъ, че Вие излезохте съ Вашето отворено писмо, защото то да­
де поводъ да получа многобройни убедителни и красноречиви дока-

, зателства, че съ наираздни усилията на ония, които съсъ средства­
та на една непочтена борба искатъ, както се казва въ едно отъ ци­
тираните писма, "въ мътна вода риба да ловятъ-. Нашето учителст­
во е достатъчно прозорливо, достатъчно зрело и възмъжало, за да 
отдели честната и откритата мисъль отъ заблудата, истината, макаръ 
и неприятна некому, отъ лъжата, чистите подбуждания въ едно дело 
отъ пороните домогвания, И затуй азъ не се боя да му говоря открито 
ио всички обществено-училищни въпроси онова, въ което съмъ уйе 
день, че е истина, добро и полезно, безъ да държа сметка, дали мо-
ai'j мисъль може да влезе или не (-ъ рамките на клишираната ми­
съль на некои "съюзни дейни" и дали тя ще имъ бъде приятна или 
неприятна. Тъй съмъ говорилъ до сега и вънечатъ, и въ събрания, 
и въ конференции, и въ учителски и иь инспекторски сънети; тъй го-
ворихъ и въ Учебния съветъ м. Г, по въп[юса за уредбата па учи­
телските конференции; тъй ще говоря н сега съ Васъ но въпроси­
те, по които сьмъ придизвикалъ да говоря. He e въ моите навици 
да изкрпвявамъ мисъльТа си, да прикриоамъ бодлите й съ измамли­
вото покривало на дипломатическите фрази, да я на годя вамъ къмъ 
вкусовете, настроенията и щенията на тогова или оногова, Прнзна-
вамъ, че това е недостатъкъ, който не веднажъ ми е съдазпалъ не­
приятности, но какво да правя—Такъвъ е моятъ ТемпераменТъ. Като 
имате предъ видъ това, азъ вервамъ, че ще си обясните необяенн-

,мото за Васъ "възбуждение", съ което, споредъ твърденията Ви, съмъ 
билъ говорилъ въ Учебния сьветъ, и ще ме извините за парливите 
ИСТИНИ, КОИТО СЪМЪ предизвикаиъ да Ви кажа. 

Сега нека разгледаме обвиненията, лансирани срещу мене отъ 
Вашия „Карловски съюзенъ другарь-1 въ антрефилето „Да не се заб­
равя", ония въ писмото г, Йв.Пастуховъ и тия въвъ Вашето отворе­
но, писмо. 

„Карловскиятъ другарь" твърди, че въ заседанията па Учебния 
съветъ съмъ протестиралъ протипъ конферещитшъ, устройвани 
отъ Българския Учителски Стгъ, по елши- Такъвъ начивъ, че 
съмъ предизвикалъ "омерзението" дори и на Омарчевски, когото без­
спорно съмъ искалъ да спечеля за този протестъ. ("Съзнание", бр. 
13 отъ 28 декемврнй м. г., стр. 3.) 

Г-нъ Ив, Пастуховъ въ своето писмо пъкъ разправя, че съмъ 
протестиралъ противъ х а р а к т е р а на устройваните отъ Българския 
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Учителски Съюзъ конференции съ цель да спечеля „симпатиите на 
Омарчевски". („Препорецъ", бр. 4. отъ 5. I. т. Г.) 

А Вие въ отвореното си писмо твърдите, че съмъ казалъ, какво 
съ конференциите, уреждани отъ учителските дружества, ce преслед-
"политически цели". 

Всеки, които разбира смисъльта на упоТребените' изрази, ле­
сно ще схване явното противаречие между тия три твърдения, за­
щото да „протестирашъ" изобщо противъ конференциите, урежда­
ни отъ Българския Учителски Съюзъ, значи едно, да „протестиращъ" 
противъ ха р а к т е р а на тия конференции значи друго, а да кажешъ, 
че съ конференциите се преследватъ полшттески грели значи съв-
семъ друго нещо. Кое отъ тия три твърдения отговаря на истината ? 
Моятъ отговоръ е: нито едно отъ ткхъ! И трите еж толкова 
далечъ.отъ истината, колкото е дал<-чъ земята отъ небето. 

И въ Учебния съветъ м, г: на два пъти по най-категориченъ 
начинъ Ви ^заявнхъ и сега още веднажъ Ви заявявамъ: 

— Противъ урежданите отъ учителските организации конфе­
ренции, които преследватъ п е д а г о г и ч е с к и и о б щ о о б р а з о ­
вателни з а д а ч и , никога не съмъ билъ и не мога да бъда. На* 
противъ, всекога, когато ми e искано съдействие за уредба иа та­
кива конференции, съмъ го давалъ съ/найголема Готовность. He 
веднажъ съмъ билъ лекторъ въ околийски и окръжни конференции, 
уреждани отъ учителски дружества, и не веднажъ съмъ ходатайст-
втвалъ предъ окръжни инспектори и въ качеството си на замест-
никъ на окр. инспектори предъ Министерството да се разрешава свик­
ването п р е з ъ у ч е б н о в р е м е на конференции, уреждани отъ 
учителските организации. Дори и тая година тъкмо въ деня, въ 
който е печатано Вашето отворено писмо въ в. "Съзнание", азъ 
бЬхъ лекторъ ВЪ окръжната конференция, уредена ВЪВЪ Варна отъ 
Варненското околийско учителско дружество. Че не съмъ билъ и 
не мога да бъда противъ конфренциите, които съдействуватъ да се 
разшири и подобри педагогическата и научната подготовка на учи­
теля, свидетелствуватъ и трите годишнини на „Педагогическа прак­
тика", въ страниците на която се дадоха достатъчно подробни-и 
съвсемъ обективни отчети за конференциите, уреждани отъ учител­
ските дружества. Ако азъ бехъ противъ тия конференции, щехъ 
ли да давамъ въ d исаиието си отчети за техъ ? 

He, Г-нъ НеГгшовъ, не противъ конференциите, уреждани отъ 
учителските оргда:! гации, се изказахъ азъ въ Учебния съветъ м. г., 
а противъ зачестилите опити и домогвания па итъстни лекто­
ри и референти — Ваши политически приятели — давмък-
ватъ въ ткхнипиъ заседания междупартийни разпри, противъ 
опитите и домогванията имъ да използуватъ конференциите било 
за коствена, прикрита, било за прека, явна, агитация и пропаганда 
въ полза на една и въвъ вреда на други политически партии. 
Протестирахъ противъ тия опити и домогвания, защото те ставаха 
и ставатъ причина за нежелателни разпри, крамоли и скандали, кои­
то спъватъ ползотворната работа въ конференциите. 
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Казахъ Ви тогава, поатарямъ Ви го и сега, за да не се забравя : 
— Никой нема право въ учителските конференции, уреждани 

презъ у ч е б н о в р е м е и посещавани отъ•организирани н неоргани­
зирани учители съ най-различна политическа принадлежност*,, да а-
гитира за или противъ която и да е било политическа пар­
тия, да се рови въ съшстъта, да затга полшпичсскинт убеж­
дения на когото и да било отъ свогтт слушатели. Който вър­
ши това, сее умрази и вражди средь учителството - сее ветрове, 
з-а да жъне бури, . . . • • " 

Поискахте тогава да подкрепя съ конкретни факти моите твър­
дения. Азъ Ви посочихъ'; достатъчно такива, и Вие не можахте да ги 
отречете. Нима не си спомняте за оня лекторъ - Вашъ политически 

, приятель—който въ една Варненска околийска конференция, свикана 
презъ пролетьта на 1922 г., не се стесннда препоръча на слуша­
телите си своята политическа партия, като единствена спасителка на 

^ България и на целия светъ отъ тежкото положение, въ което се 
. намиратъ те днесъ? Мнгаръ ще отречете, че нЬма поне частица отъ 
истина въ ония обвинения, които п. „Учителска искра" сипеше сре­
щу редактора на в. „Съзнание",Г. Ив. Пастуховъ за лекторството 
му въ учителските конференции въ Шуменъ, Търноио и другаде -
обвинения, въ които недвусмислено се Твърдеше, че Той върши по­
литически агитации изъ конференциите? Може би, ще ми възрази­
те, че. „Учителска искра" преувеличава и) изопачава фактите. 
Добре, да се съглася за мигъ съ Вашето .възражение. „Учитеска 
искра" може да преувеличава, но нима "Учителски вестникъ" преу­
величава и изопачава фактите, .когато въ брой 29. отъ 10 юшш м. 
г. на стр. 29, колона II, чрезъ [1ерото g. Дсичо Марчесмн Люля-
ковп отправя къмъ същия г. Ив. Пастуховъ следния.упрекъ: 

. . • "Ако до тукъ учителст ното е слушало своите водачи, отъ 
тукъ нататъкъ то не ще може да ги слуша, когато Те продължаватъ 
да пеятъ старата свой песепь и не се заематъ енергично за изглаж­
дане везжданите години по редъ недоразумения и вражди всредъ 
учителството. Вие, напр , г. редакторе, когато дойдохте на конфе­
ренция въ на:ун-1 Градъ, не показахте ли нд всички, че никакъ не 
сте се простили сьсъ старите прйоми на закачени е«би ? Нима бе­
ше толкова необходимо Вашето отплесване и разправиите В» сь ко­
мунистите? А следъ това съ какво оправдавате абсолютното си мъл­
чание по отношение на класния учителски съюзъ? Запитахте ли, 
какво впечатление остави Вашата речь всредъ слушателите, следъ 
като мнозина бЬха прочели големь единъ позивъ, закаченъ на вра­
тите на салона, въ който позивъ некаква нова централа капн учи­
телите да се свиятъ подъ крилото на една партия?" 

\ Най-после, ще откажете ли, г-нъ Негенцовъ, че въ Провадий­
ската околийска конференция, .станала въ края, на м, ноемврий 1922 
г., и Виесамиятъ, колкото и предпазливъ и тактичень да бехге въ 
речьта си, не можахте да се въздържите да не засегнете политиче­
ските убеждения на учителите-комунисти и да не ги предизвикате 
Ю>мъ нежелателни разправии? Спомняте ли се, че раздраздненнето, 
което създадохте въ конференцията съ Вашата речь, отпосле се 
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пренесе на улицата и въ други събрания и свърши съ това, че единъ 
беденъ селски учитель бе битъ, изпокъсанъ и оГрабенъ ? Какъвъ 
скандалъ, какъвъ позоръ!— ще каже всеки. Зная, че и Вие не 
одобрявате и не можете да одобрите тия срамни скандали, които 
уроняагь престижа и достойнството на учителството. Но, ако не ги 
одобрявате, кажете на Вашите политически приятели да не Ги пре-
дизвикватъ, а нема да ги предизвикатъ, когато престанахъ да се 
ровятъ въ съвестьта и убежденията на слушателите сн. 

Тогава крамолите ще изчезнатъ отъ конференциите, нема да 
се вдигатъ бастуни и юмруци и нема да се чуватъ • реплики, като 
следните: „ ' ' .. 

— Московски оръдия, болшевишки храненици, продажници, 
предатели, кръволоци и пр. и пр. 

. — Полицейски социалисти, буржуазни оръдия, • предатели на 
работническите интереси н т. н. , 

Нема да се слушатъ кресъци и хули, които не бива да бд.датъ 
търпени ВЪ никое наше събрание, защото те свидетелствуватъ за 
една низка политическа култура, за едно ориенталско гражданско 
възпитание, недостойно не само за учителя, но и за всеки съзна-
Теленъ Гражданинъ 

Не защитявзмъ учителите-комунисти, но не мога да защитявамъ и 
една неправда и една неистина, като оная, която Ваши политически прия­
тели лансираха въ Учебния съаетъ: че само учителите-комунисТи 
съ причината за всички скандали и крамоли изъ конференциите. Азъ 
ззщитявахъизащитявамъ едно н а ч а л о : началото на "пълната поли­
тическа толерантность въ учителските събрания, защото само пр н него­
вото строго спазване ще могатъ да се избеГнатъ и притъпятъ раз­
дорите и враждите въ учителските среди, Съ това. не искамъ да 
отрека правото на учителя да има поличителски убеждения, да се 
числи къмъ една или друга политическа партия и да участвува въ 
политическия живзтъ на страната. Напротивъ: азъ поддържамъ, че 
той не ще изпълни своя дългъ, своето истинско призвание нъ съз- • 
нателенъ Гражданинъ, ако се държи настана отъ политическите бор­
би, ако не се интересува отъ обществените и политически въпроси, 
отъ сполучливото или несполучливото разрешение на които зависи 
в> големз степень щастието или нещастието на нашата родина, 
Който иска да възпитава и да създава съзнателни граждани, самъ 
требва да даде примеръ и доказателства, че е такъвъ Гражданинъ. 

Ала азъ отричамъ по най-категориченъ начинъ, че местото на 
политическите агитации и прения e въ учителските конференции, 
които и по законъ и по правилникъ иматъ по други задачи. Место­
то имъ въ партийните клубове, въ политическите събрания. Оста­
вете учителя да иде да Ги слуша тамъ; недейте го кара да Ги слу­
ша въ конференциите. Той, българскиятъ учитель, e достатъчно 
зрель и съзнателенъ и нема нужда отъ опеката и внушенията на 
когото и да е било, за да си избере'и определи политическата лри-
надлежность. 

Вие не можахте да отречете фактите, - КОИТО Ви посочихъ въ 
Учебние сьветъ м. г. — факти, уличаващи Ваши политически приятели 
иъ партийна агитация и пропаганда изъ учителските конференции 
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Ще Ви припомня само какво ми отговорихте тогава, като си послу­
жа съ цитати отъ Вашата стенографирана речь, печатана на стр. 
165и 166 въ кн. 1, 2 и 3. на „Училищенъ прегледъ", г. XXII. (1923): 

„ВЪЗМОЖНО е, въ некои конференции некой референтчикъ да 
e направилъ отклонения отъ общите схващания, разбирания задачи­
те на конференциите и да e далъ поводъ да се мисли, че въ кон­
ференциите се Гонятъ политически цели; дължа, обаче, да декла 
рирамъ предъ васъ, че Българскиятъ Учителски Съюзъ съ тези кон­
ференции не преследва политически цели инема да преследва таки­
ва". (стр. 165). 

Та кой, r-нъ НеГенцовъ, твърди, че Българския Учителски Съ­
юзъ съ конференциите преследва политически цели? --- Никой! Азъ 
Твърдехъ и твърдя, че отде тни лица, известни лектори използувате 
конференците за политически агитации и поддържахъ и поддър-
жамъ, че на техните опити и домогвания въ това направление треб­
ва да се тури край. 

Г-нъ Ст. Каблешковъ въ своята речь, произнесена следъ Ва­
шата, каза: 

„Азъ съмъ по-верль противникъ отъ. г нъ Борлакова, щото иъ 
педагогическите конференции да се изнасятъ партийни въпроси ; кон­
ференциите не еж арена на борби на политическите партии. He бихъ 
допусналъ на г. С тъй н на никого другъ подобно нещо. . . . 

Лошото ВЪ конференциите е то:.а — ние четете в:» съюзните 
органи — че въ техъ се пораждатъ действително партизански пре­
рекания, повече не въ рефератите, а въ дебатите.' Това действител­
но е единъ големъ недостатъкъ на тези конференции, и ако мини­
стерството може ла вземе мерки да го премахне — но не чрезъ 
премахване на темите и рефератите — не остава друго, освенъ да 
му благодаримъ и да се радваме, че една язва въ ЖИВОТО на наше­
то учителство е излекувана. Ако г. Борлаковъ така мис ти, немамъ 
нищо противъ. 

' Ние четемъ, че вь тези пререкания често се дохож ia до кавги 
и сбиванид. Това е дна лоша страна, но то не е вгче вина на ре-
ферентътъ, а на това, че действително имаме учители, които се за-
бравятъ и които въ конференциите се явязатъ като истински пар­
тизани. Именно тази лоша страна требва да потьрснмъ средства да 
излекуваме" ("Училищенъ прегледъ". година XXII. книжка 1, 2 и 3, 
стр. 167 и 168). 

По поводъ на Вашата речь, на оная на Г-НЪ Ст. Каблешковъ, 
както и речите на неколцина Ваши приятели, които още тогава се 
опитаха да изопачатъ емнсъльта на моите думи, взехъ повторно ду­
ма за обяснения и изрично заявихъ: не искамъ моите думи да бъ-
Датъ криво разбирани и тълкувани. He СЪМЪ противъ конферециите. 
уреждани отъ учителските дружества, а СЪМЪ протнаъ отделните 
опити и домогвания на известни лектори да правять политически 
агитации въ техъ. He твърдя, че политическите агитации и разпри 
с* станали тамъ система, затуй и азъ ги наричамъ само опити и 
Домогвания . Фактите, които посочихъ, не говорятъ за една сис­
тема, а за едно само пакостно начало, което въ интереса на учили­
щето л учителството требва да се премахне. 
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Въ лотивовесъ на Вашите твърдения, на ония на Г. Каблеш-
кова и на неколцината Ваши приятели тогава поддържахъ и сега 
поддържамъ пакъ, че крамолите и скандалите въ конференциите не 
се предизвикватъ само отъ известни групи учители, но и отъ 
извгъстни нетактични лектори. Дали моите твърдения отгова-
рять на истината, оставямъ на учителството, което е участвувало въ 
такива конференции, да съди. За себе си мога да кажа само едно: 
повече вервамъ на очите и ушите си, отколкото на уверенията, кои* 
то могагь да ми се дадатъ отъ настървените единъ срещу другъ 
печатни'органи иа тая или оная учителска организация. 

Въ отвореното си писмо, за да придадете по-големъ ефектъ 
'на обвиненията си. Вие дирите задъ моите думи, казани въ Учеб­
ник съветъ, подбуди и намерения, каквито нито съмъ ималъ, нито 
мога да имамъ. Вашето у б е ж д е н и е било. че съ моя "протесгь" 
съмъ преследвалъ задни цели, че интимното ми желание било да 
предизвикамъ отъ официалната власть едно запрещение за конфе­
ренциите, уреждани оТъ Българския Учителски Съюзъ. Мога да 
Ви заявя най-категорично, че тия Ви п р е д п о л о ж е н и я съ ли­
шени отъ всека достоверность, че те съ напълно безосновни. До­
водите, съ които искате да ги подкрепите, не ги подкрепятъ, a jni 
оборватъ'. те съ напълно несъстоятелни. Да, напълно несъстоятеленъ 
и дори смещенъ e Вашия доводъ, че, ако СЪМЪ преследвалъ цель-
та да посоча некои недъзи на конференциите, това не бивало да ста­
не въ пленума на Учебния съветъ и нарочно въ присъствието на 
министра и то „съ единъ тонъ на крайно възбуждение". А къде 
искате да става това ? Къде искате да се посочватъ недъзите и 
добрите, страни на единъ • училищенъ институтъ, когато се раз­
глежда и разрешава принципално пъпроса за неговото устройство и 
уредба? Къде .искате, когато се редактира- едш!ъ'законъ или учили­
щенъ правилникъ да се изнасятъ и обсъждатъ всички ония факти, 
доводи и съображения, добити огь миналъ опитъ и наблюдения, 
които говорятъ „за" или „противъ" едни или други постановления 
на правилника или закона? Вънъ отъ Учебния съветъ ли? Та тога­
ва, каква смисълъ има съществуването на Учебния съветъ ? Нима 
неговото предназначение е, да се произнася само върху кабинет -
н и книжни проекти за училищни закони, правилници и програми, 
безъ да държи сметка за условията на нашата училищна и общест 
вена дейноствителность, безъ да се съобразява съ резултатите от­
миналия опитъ? Или Вие искате да се посочватъ недостатъците на 
училищните институти по кюшетата, задъ гърба на представителите 
на учителството, скрито и шепнешкомъ ? Та тъкмо тъй ако се 
постъпва, Тъкмо Тогава ще има достатъчно основания да'се по­
дозира, че се преследватъ "задни цели", Който излиза открито, пуб­
лично да посочи недъзите въ уредбата на известенъ общественъ 
институтъ, който казва горчивите истини направо въ очите на ония, 
отъ които зависи премахването на тия недъзи, той не преследва и 
не може да преследва задни цели, не се инспирира отъ нечисти на­
мерения. Задните цели и нечистите намерения дирятъ по други пъ­
тища и средства за осъществяването си; те бегатъ отъ светлината 
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на откритите публични разисквания и дирятъ тъмните, скритите 
пътеки на задкулисните внушения и домогвалия. 

Съ тонъ не на "крайно възбуждение" — както твърдите Вие, 
а съ тонъ на искрено в ъ з м у щ е н и е Говорил въ Учебния 
съветъ. Всеки, който знае, при какаи обстоятелства станаха въ Учеб­
ния съветъ бурните разисквания по въпроса за учителските конфе-
рениции, лесно ще разбере, отъ що и какь бе предизвикано моето 
възмущение. И Вие добре знате това, макаръ и да си давате видъ сега, 
че недоумявате причините, на моето, както казвате, "крайно въз­
буждение*'. Ще Ви припомня само фактите и обстоятелствата, кои­
то ме предизвикаха да Говоря тогава. 

На 19 януарий м. г. въ 3 часа следъ пладне докладчикъть на коми­
сията по Правилника за училищтпмъ инспекции докладва глава 
VII, п. 5., отътоя правилникъ, въ която се регламентира уредбата на 
учителските конференции и събори. Споредъ редакцията, дадена 
отъ комисията,1) въ коята участвувахте и Вие и други пред­
ставители на В Уч. Съюаъ, постановленията на тая часть отъ 
цитирания правилникъ гласеха: 

"§ 366. За разширение на познанията и за разглеждане на ме­
тодически и дидактически въпроси окръжните училищни инспекто­
ри свикаать съ разрешението на Министерството основните учите­
ли на конференции или учителски събори. 

Конфелциите и съборите заседаватъ ОТЪ 3 - 5 учебни дни 
(к. м.) подъ председателството на окръжни,, училищенъ ннспгкторъ 
или на единъ отъ помощницитк му. 

Забележка 1. На тия конференции могать да участлувать и учители отъ 
частните училища. 

Забележка 2. Конференции (-.огатъ дз се свикватъ и по инициативата 
на отделни учители или учителски дружества поцъ председателството на ок. 
ржженъ или на помошникь училищенъ инспенторъ, или подъ преде е да тест­
вате на председателя на дружеството, но поть негова лична отговориость, 
Въ последния случай присдегвува задължително окряжниятъ училищенъ ин­
спенторъ или неговъ помошникъ. 

При ходатайството си за разрешаване на конференции, окржжнит* 
училищени инспектор» явяватъ: 

а) по чий починъ се свиква конференцията ; 
б) колко дни ще продължава, 
в) въ кой градъ ще заседава, 
г) дневния релъ и имената на лекторите. 
Сведенията по точки ,б* . . в * и „г- се даватъ и при ходатайство за 

събори. 
§367. Помощниците училищни пепекторн съ разрешение на 

окръжниягь училищенъ инспекторъ могатъ да усгройзатъ пунктови 
конференции за учители отъ близките селища. Въ тия конференции 
инспекторите рефериратъ върху впечатленията си отъ ревизията на 
училищата и обменятъ съ учителите мисли по въпроси, засегащи 
непосредствено длъжностьТа имъ като учители. 

§ 368. За всеко заседание на конференция или съборъ се води 
списъкъ на учителите, конто съ присъствували на заседанието. 

1)~Макаръ и да бЬхъ членъ на тая комисии, агь ле пожахъ да участ 
вуаамъ въ ззеецзнията й, въ които е биг.ъ разгледам. въпроса за конферен 
-ШИтЬ, понеже презъ това време работ-зхъ въ к-ч-мсияга по Правилника за 
учил и .u.iHTTi насюятелства, 
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Следъ свършване на конференцията или съборътъ окржжннятъ 
училищенъ инспекторъ явява ва Министерството; 

а) колко души съ' посетили конференцията или събора, 
б) колко дни е имало заседания, 
в) какви реферати съ четени и какви решения съ взети, 
Г) какви други въпроси съ повдигани и обсъждани, какви ре­

шения съ взети но техь и 
д) дава мнение за хода и резултатите отъ конференцията. 
Въпроса, които не стоять оъ непосредствена връзка съ 

дневния редь, не .могатг да се разиспватъ въ конференциите 
и събориттъ, (к. м). 

§ 369. Учителите които съ напуснали местоучителствуването 
си презъ време на конференцията, безъ да съ взели участие въ 
конференцията, се считатъ за отсъствували отъ занятие. 

Отсъствията отъ едно заседание на конференция или съборъ 
се счита за еднодневно отсъствие отъ занятие", 

Тъй редактирани, тия постановления въ същность не представ-
ляватъ НИЩО ново: тв съ почти букваленъ преписъ — сь малки 
стилни поправки и незначителни размествания на отделните алинеи 
— отъ съответните наредби йа стария Правилникъ за училищните 
инспекции. Те почиватъ пърху постановлението на чл. 70 оть Зако­
на за Нородното Просвещение, на което постановление даватъ едно 
по-широко и по-свободно тъклуваие: осигурязатъ еднакво правото 
за уредба на конференции и на училищни инспекции, и на учител­
ски дружества, и дори на отделни групи учители, При това, требва 
да се забележи, че съ тЬхъ се регламентира само уредбата на кон­
ференции и събори, свикван» презъ учебни дни, но не и оная 
на конференции, свиквани п,лезъ извънучебно време. За последните 
никъде не става дума въ правилника и отъ Това следва да се раз­
бира, че уредбата имъ e напълно свободна, както и-требва да бъде. 

По новодъ на § 368 отъ Правилника за училищните инспекции 
взе думата единъ оть „избраниците на учителството", който, следъ 
като обвини училищните инспекции, че съ урежданите оть техъ 
конференции пречили на с в о б о д н и т е учителски конференции и 
следъ като надума купъ нелепости по адресъ на помощниците окр. 
училищни инспектори, по-големата часть отъ които, споредъ него, 
не били подготвени за своята' работа, — поиска, цитирания параграфъ 
да се измени въ смисъль, че правото да се уреждагь конференции 
се предоставя само на учителските дружества. 

По новодъ пъкъ на едно предложение, направено, струва ми се, 
отъ доклодчика, да се възстанопять некогашните пунктови конфе­
ренции, същиятъ „избраникъ на учителството" заяви, че възстано­
вяването на тия конференции не требва да се допуска, защото по-
големата часть отъ учителите, особено селските учители, не били 
подготвени да ги уреждатъ, че тамъ щели да се четать съвсемъ 
безсъдържателни реферати, че щели да се занимаватъ съ дреболии, 
че учителите щели да си губятъ въ техъ само напразно времето и 
пр. Доводите иа тоя господиръ създадоха у мене впечатлението, че 
той пледира за единъ монополъ при уредбата па конференцнитЪ' 
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— мокополъ. даденъ въ концесия на учителски дружества, ЧИСЛЯЩИ 
се къиъ една учителска организация, а товз, споредъ моите разби­
рания и тогава и сега, не требва по никой начинъ да се допуска, 
защото не само противоречи на чл. 70 отъ Закова за Народното 
Просвещение,' а и съставлява едно истинско посегателство върху 

„свободата на учителските събрания. 
Безосновните атаки срещу помощниците окр. училищни инспек* 

тори, между които — каквото и да се говори — има мнозина съ 
безспорни заслуги въ уредбата на учебното на дело презъ послед­
ните две десетелетия, презрителното отнасяне къмъ силите и спо­
собностите на селското учителство, на което се отричаше способно-
стьта да реди само свои пунктови конференции, твърде прозрачното 
намерение да се монополизира уредбата на околийските и окръжни­
те конференции само за единь кръгъ отъ ръководители на педаго­
гическата мисъль въ България, — всичко това ме възмути, но все пат, 
азъ се въздържзхъ и чакахъ да видя, какво ще стане. И интересно: 
подложепъ на Гласуване, § 366 отъ Правилника за училищните ин­
спекции пропадна - оставаше въ сила единственото предложение на 
.избраника на учителството" _за монопола на конференциите. На ин­
спекторските съвети, на учителски съвети, на отделни Групи учи­
тели, значи, се отказваше безуслодно правото да уреждатъ конфе­
ренции, дори и тогава, когато належащи нужди на училището нала-
гатъ това. Предъ тая перспектива, безъ да имахъ отъ по рано наме­
рение да говоря по въпроса за конференциите, азъ взехъ думата и 
протестирахъ. че се допуска, както се изразихъ тогава, едно про-
Тив оз а кон и е, че се допуска съ единъ правшшикъ да се изменя 
единь законъ. Развивайки пс-нататъкъ своята мисъль за уредбата 
на конференциите, азъ се изказахъ въ полза на редакцията на § 366, 
дадена отъ комисията, понеже е много по-лнбералка отъ предложе­
нието. което токущо бе прието, подчертяхъ, че държавата, съглас­
но чл. 70 отъ Закона за Народното Просвещение, има не само пра­
во, но и повелителенъ дългъ да се грижи за педагогическата и науч­
ната подготовка на преките работници въ училището, посочнхъ на 
належащата нужда да се уреждатъ повече и по често конференции, 
противопоставихъ се на всеки опитъ да се монополизира уредбата 
имъ отъ когото и да е било и, засегайки въпроса за дневния имъ 
редъ, изтъкиахъ дефектите на дотогавашните конференцни.като под-
крепнхъ твърденията си съ ония конкретни факти, за които поме-
нахъ вече. 

Моите думи предизпикаха бурни разисквания. Те накараха и 
Васъ, г-нъ Негенцовъ, и г, Каблешковъ, и други членове на съвета, 
и самия министъръ, който председателствуваше съвета, да се изка­
жете по тоя толкова важенъ вънросъ, който, безъ моя протестъ, ще» 
ше да бяде претупанъ набързо н разрешенъ по единъ крайно не-
сполучливъ начинъ. 

Подложенъ повторно на гласуване, пропадналиятъ § 366 б-к 
приетъ почти съ абсолютно болшшжетво. 

При дебатите Вие се принудихте да корегирате изявленията на 
"избраника на учителството", който само неколко минути по-рано 
беше се опълчилъ противъ помощниците училищни снспекТори, и да 
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декларирате между другото следнето (цитирамъ отъ Вашата стено-
Графирана речь).: 

„Когато по-напредь тукъ се Говореше за инициативата на по­
мощниците училищни инспектори при уреждането на конференциите, 
нека не се забравя, че никои отъ избраниците на учителството не 
е противъ тези конференции, подготвяни методично и съ вещо раз­
биране; ако се Говореше нещо по тези конференции, не се Гово­
реше да се изхвърлятъ въобще, да не съществуватъ те, а се на­
мекваше иа това, че туй уреждане при редактирането положение на 
правилника, конференциите ще станатъ формално задължителни и 
при положението на учителсвото, зле възнаградено материално, по-
следнето мъчно ше може да присъствува оть далечните селища. 
Никой не би оилъ и не е противъ тгъзи конференции (к. н.). 
("Училищенъ прегледъ", год. ХХЦ, кн. 1, 2 и 3, стр. 166). 

Въпреки това, Вие сега намирате въвъ Вашето отворено писмо, 
че Варненската училищна инспекция е направила големъ грехъ, като 
e уредила некога некаква официална конференция. Кои отъ двете 
Ви противоречиви твърдения за официалните конференции съ искрени 
— ония предъ Учебния съветъ ли, -,шш тия въ отвореното Ви 
писмо? Кажете ясно и разбрано, за да се пазимъ отъ подобни „гре­
хове" и да не си наплнчаме гнева на „боговете отъ Олимпъ"! 

Варненската окр. училищна инспекция, както и други окръжни 
инспекции, по решение да инспекторския съветъ, е уреждала презъ 
ваканциите и въ извънучебно време не веднажъ и пунктови, и око­
лийски,- и окръжни конференции, както и педагогически ^общооб­
разователни курсове, по какво престъпно има въ това, че единъ 
инспекторски съветъ, изпълнявайки едно свое задължение, възложено 
му по законъ, се грижи да разшири научната и педагогическата 
подготовка па учителския персоналъ въ окръга? Или Вие сметате, 
че е "грехъ". дето въ тия „официални", както ги наричатз Вие, 
конференции и курсове учителите могатъ да слушатъ лекцни и ре­
ферати по въпроси, които засегатъ преката имъ училищна работа, 
безъ да ллащатъ нито стотинка за слушане, когато въ „свободните" 
конференции требва за Това да даватъ отъ празните си кесии так­
си, съ които се покриватъ разходите за пътни и дневни пзри и за 
възнаграждения на лекторите ? Или пъкъ сметате, че тия курсове 
и конференции не отговарятъ на предназначението си, защото опре-
деленото време за работа въ техъ не се пилее за крамоли и скан­
дали? Или най-после, може би, сметате, че те не се уреждатъ до­
бре, защото лекторите и референтите въ тия курсове и конферен­
ции се подбиратъ само съ огледъ на туй, дали те могатъ да бъ-
датъ полезни на учителите съсъ своите знания и опитность, a не 
и съ^огледъ на туй, дали се ползуватъ или не съсь симпатиите на 
некой Големъ или малъкъ Големецъ отъ управата на УчиТеския 
съюзъ ? 

„Официалните" курсове и конференции, уреждани почти презъ 
всека ваканция въвъ Варна, не съ били никога задължителни за 
когото и да е било, въпреки туй те винаги съ били посещавани 
тъй добре, както и „свободните" конфернцин и курсове и то не само 
оТъ учители отъ Варненския окръГъ, но и оть Такива отъ други 
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окръзи, Тоя фактъ красноречиво свидетелствува, че те отговарятъ 
на една належаща нужда на учителството и то Ги цени поради пол­
зата, която извлича отъ техъ, безъ да обръща внимание на това, 
кой и какъ Ги урежда. 

Въ Учебния съветъ подържахъ, а и сеГа подържамъ, че е крайно 
време, държавата да изпълни задълженията си, които й се възла-
Гатъ по членъ 70 отъ Закона за Народното Просвещение, безъ да 
пречи, разбира се се, на конференциите и курсовете, уреждани по 
инициативата било на учителските организации, било на отделни 
групи учители. А изпълни ли това си задължение, бездруго тя ще. 
требва да изпълни и друго свое задължение, което произтича преко 
отъ първото: да плаща пътни и дневни пари на-учителите, които 
отиватъ да разширявате познанията си въ курсове и конференции 
вънъ отъ своето местожителство. Да плаща, както плаща на дру­
гите свои служители, когато ги вика на курсове и конференции или 
по друга служебна работа, защотото учительтъ, който отияа въвъ 
едянъ курсъ или една конференция, кърши това не за свой личенъ, 
частенъ интересъ, а въ интереса на училището, на обществото. 

Въ реда на тия мисли сметамъ, .че е уместно да Ви поставя 
кеколко въпроса, на които вервамъ, че Вие, като призванъ защит-
никъ на учителските интереси и права, ще благоволите да ми отго­
ворите, Не считате ли Вие, че учителските организации, като пое-
матъ доброволно върху себе си посоченото задължение на държава­
та да се Грижи за педагогическото и научното усъвършенствуване 
на учителя, същевремено съ това я освобождаватъ отъ задължени­
ето й да плаща разходите на онези учители, които отиватъ да са 
учатъ въ курсове и конференции ? Не сметате ли Вие, че при бед­
ственото положение, въ което се намира днесъ учителството, е по-
вече отъ грехъ да се кара селскиятъ учитель да нжтува по 20—30 
40— 50 км„ за до слуша въ околийския или окръжния градъ 3 
4 дни 4 — 5 реферата или лекции, да изразходва отъ празния си 
Джобъ'за превозъ, за храна и за хотелъ презъ тия 4 — 5 дни 300 
500 лв. и свръхъ това да плащай такси отъ 10 — 50 лв, за слу­
шане? 300 — 500 лв,, за да се чуятъ 4—5 реферата! Та Това е — 
всеки ще се съгласи — тежъкъ, претежъкъ данъкъ за сиромашката 
учителска кесия! Съ 400-500 лв. всеки учитель би могълъ да сн 
набави почти целата необходима за него педагогическа и научна ли­
тература, излезла у насъ следъ войната, и да научи отъ нея сто­
кратно повече неща, отколкото може да научи отъ рефератите или 
лекциите, четени въ една тридневна или четиридневна конференция, 

Еднаъ отъ главните доводи на Вашите приятели въ Учебния 
съветъ противъ конференциите, уреждани отъ училищните инспек­
тори, бе и тоя, че поради лошото си материално положение учите­
лите отъ далечните села мъчно ще моГатъ да ги посещаватъ. 
Нима същия този доводъ не важи и за конференциите, уреждани 
огь учителските организации ? 

Може би, ще ми възразите, че конференциите, уреждани отъ 
учителските организации, еж свободни: никой никого не кара на­
сила да ги посещава или да не Гн посещава. Това е верно само 
по отношение на конференциите, които се уреждатъ презъ извън-



учебно време — тогава всеки учитель e действително напълно сво-
боденъ да иде или да не иде въ техь, но когато се уреждатъ презъ 
учебно време, когато се държи сметка за посещенията и се пишатъ 
отсъствия, "свободните" конференции ставагь фактически задъл­
жителни. 

Единъ примеръ само e достатъченъ, за да поясни и потвърди 
моята мисъль. Ако отъ едно училище съ 4 учители тримата оти-
дасъ на конференция въ околийския Градъ, четвъртиятъ, макаръ 
и да нема средства, ще—|неще требва да последва примера имъ, 
Защото иначе той требва да работи и да се разправя самъ съ всич­
ки отделения въ училището. Щомъ се говори за с в о б о д н и кон-
феревции, за да бъдат ь те действително такива, требва да се оси­
гури и с в о б о д а т а на всеки учитель да Ги посещава или не, а 
това e възможно само въ единъ случай: когато се уреждатъ презъ 
време, съ което всеки учитель свободно разполага. Ето защо; азъ 
бехъ и съмъ повече за курсове и конференции, уреждани презъ 
училищните ваканции, особено презъ летнатз, защото тогава те 
действително съ свободни: слушателите могать да слушатъ единъ 
рефератъ и да не слушатъ другъ, който не ги интересува, да носе-
щаватъ едни лекциии и да откажатъ посещението си на други. Слу­
шането по задължение, подъ заплахата на писане на отсътствия и 
на налагане на гло би, не е слушане:'то е арестантска работа. За 
такова слушане народъть казва: „презъ едното ухо влезло, презъ 
другото излезло." 

Щомъ се Говори за с в о б о д н и конференции, въ техъ Требва 
да бъдатъ на лице две условия: 1) свободата на мисъльта и на ра­
зискванията и 2) свободата на слушането. Можете ли да твърдите, 
че тия свободи еж били осигурени за всички учители въ досегаш­
ните конференции, уреждани презъ учебно време? И още, можете 
ли да обясните, защо е тоя стремежъ напоследъкъ да се уреждатъ 
конференциите тъкмо презъ учебни дни? Не се ли дължи,Той на 
понятната боязънь, че ако те се уреждатъ презъ ваканциите или 
презъ неприсъствени дни, малко ще се посещаватъ? И не се ли це­
ли съ това да се създаде една изкуствена примамка за повече посе­
щения? Недейте кри, кажете истинските мотиви на тая зачестила 
напоследъкъ практика, за да се види пълната истина, колкото и гор­
чива да я тя! ' ~-

Азъ присъстпувахъ преди две години на една такава "свобод­
на" конференция, уредена отъ учителско дружество презъ коледна­
та наканция. И знаете ли, какво стана? — Първиятъ день — повече 
отъ 150 слушатели, тория день—100, третия — 50, а на четвъртия, 

.ако не беха побързали да я закриятъ, едвал|£биха останали и 20! И 
тъй ще става винаги, когато въ конференциите се поставятъ рефе­
рати н лекции на теми, конто не иитересунатъ учителството, или 
когато лекторите не умеятъ да заинтересуватъ слушателите си съ 
въпросите, по които говорятъ. Азъ разбирамъ, защо e потребно да 
се уреждатъ с в о б о д н и конференции презъ учебни дни — да съ 
с в о б о д н и , ама все пакъ да съ подъ надзора и сенката на вла-
стьта, на която при нужда все може да се занесе списъка на от­
съствувалите слушатели, конто не съ пожелали да слушатъ едии» 



вли друпъ рефератъ, . . ; Мзкаръ това да прилича на в о й н и ш к о 
слушане, пакъ е свободно, нали? 

Щешънещешъ, интересува ли Те или не Те интересува тоя 
или оня рефератъ или тая или оная лекция, ще стоишъ и ще слу-
шашъ, защото е учебно време, защото, ако излезешъ, ще ти пи* 
шатъ отсъствие и Глоба ще има после. . . . БлаГодаримъ за такава 
„свобода" и за такива „свободни" конференции! Защо ли се поди­
граваме съ хубавата дума „свобода" м защо ли я прнкачаме дори 
и тамъ, дето тя съвсемъ не прилеГа!? Или тя e само единъ рекла-
менъ етикетъ, задъ който се крие съдържание, което често не от*. 
Говаря на надписа ? Нема свобода тамъ, дето не се дава възмож-
ность на слушателите да направятъ свободно своите възражения и 
бележки върху прочетените рефеГати и лекции и да излржатъ сво­
ите разбирания по третираните въпроси, както я нема тамъ, дето 
слушателите еж заставени да слушатъ и онова, което не имъ 
се слуша. . 

Учителството, наистина, има нужда отъ действително свобод­
ни конференции — безразлично неофициални или официални—за да 
обежжда и сн уяненява много отъ въпросите •» проблемите, конто 
го вълнуватъ. Ла се помжчимъ да създадемъ такива конференции, 
а не да се мжчимъ да го залъгваме, че сегашните неофициални кон­
ференции, уреждани презъ у ч е б н о време съсъ съдейстието и 
подъ опеката на власьта, еж с в о б о д н и , Вервамъ, че Вие ме 
разбирате добре, какво искамъ да кажа, и не допускамъ, че задъ 
тия ми мисли ще се помъчите да дирите и откривате задни цели и 
намерения, каквито напразно се мъчите да откиете задъ думите ми, 
казани въ Учебния съветъ. 

За да подкрепите безосновното си твърдение, че съ моя, "нро-
тестъ" съмъ нскалъ да придизвикамъ едно запрещение на пеофи-
Циялните конференциии, Вие въ края -на своето отворено писмо сте 
прибегнали до услугите на единъ доводъ, който въ очите на все­
ки .миеглящъ човекъ изглежда най-малко смешенъ: въ некакъвт» 
рапортъ, отправенъ по-микалата година отъ Варненската окръжна 
училищана инспекция до Министерството на Просвещението, се мре-
вдрл.-^вал,!,' да се забранятъ конференцштт, уреждани отъ 
Учителскиьт дружества, н се искало да се уреждатъ само офи­
циални конференции. Какъвъ съкрушителенъ аргументъ, наистина! 

Дори и да съществвуваше такъвъ рапортъ, за какъвто гово­
рите, Вие немате абсолютно никакво основание да ме държите 
отговоренъ за изказаните въ него некакви мнения, защото Варнен­
ската окръжна училищна инспекция, както всека окръжна училищ­
на инспекция, си има титуляренъ окръженъ инспекторъ, който но­
си прена одговорность за рапортите, които подписва. Но такъвъ 
рапортъ. доколкото зная, никога не е пнеанъ. Ако Вие знаете, че 
"ма такъвъ, посочете № и датата му, отГоворяото лице е, което го е 
подписало, и точното му съдържание. Не сторите ли туй, всеки ще 
има достатъчно основание да мисли, че Вашето твърдение е клевета. 

Вашиять „съюзенъ другарь отъ Карлово" казва, че моя „про-
тестъ- въ Учебния съветъ билъ предизвикалъ „омерзението на Омар-
чевскив, а йие въ отвореното си писмв твърдите, че последниятъ 
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билъ заявилъ, какво моя „протестъ* не почивалъ на никакви осно­
вания. Да видимъ, какво казва самкятъ Г. Омарчевски, Въ неговата 
стенографирана речь, произнесена въ Учебния съветъ на 20 януа-
рий.м. г. и печатана въ „Училищенъ прегледъ", кн, 1, 2 и 3, год. 
XXII, стр. 161 и 162, могатъ да се прочетатъ следните редове: 

,-.,.„Азъ моля да се вземе добра бележка отъ предста­
вителите на деата учителски съюза, да не се дразнятъ въ 
учителстипт конференции, било свикани по птхпа инищш-
тит или--по ингщиативата на Министерството, да не се 
внасятъ партийни тенденции, (к. м.) защото те съ отъ естест­
во само да подронягъ авторитета и престижа на учителите предъ 
обществото .— ВЪНЪ отъ всички обстоятелства. А известно е, че' 
онуй, което не може да засегне, да кажемъ, акцизния, лесничея, съ­
дията, то може вь много случаи да важи за учителя, защото цела-
та дейность на учителя се намира подъ единъ стъкленъ калпакъ, 
подъ едно ежедневно наблюдение на целото общество, a най-нап-
редъ на неговите възпитанници, и всеко едно негово действие мо­
же да бъде така или иначе претълкувано и да бъде ВЪВЪ вреда на 
авторитета на учителя, който има да изиграе, както казахъ, въ нас­
тоящето време особено една важна културна и дори историческа 
задача за българския народъ. Това отъ една страна. 

Второ. Азъ приемамо протеста, който ми се отправи 
вчера т;/аъ съ пълно основание отъ г. Бврлаковъ (к.м.), ноне 
по отношение на известни проявления въ некои учителски друже­
ства или въ некои пунктове, или у. некои си лица, но като единъ 
протестъ отправенъ спрямо министерството, даже лично противъ 
мене, ако щете, поради едно отношение на министерството къмъ 
една група отъ българските учители" . . . (стр, 101). 

Следъ тоя циТатъ оставямъ, Г-пь Негенцовъ, на Васъ и на 
Вашия „съюзекъ другарь отъ Карлово" да квалифицирате сами 
Вашите твърдения и сами да си отговорите на въпроса, кой отъ 
двама ни е дезавуираниятъ. Вамъ Ви четатъ нотации въ Учебния 
съветъ, каратъ Ви да си вземете добра бележка да не се внясятъ 
партийни тенденции въ учителските конференции, казватъ Ви, че 
моя „протестъ" се приема, защото e билъ отправенъ съ пълно осно­
вание, а Вие — въпреки всичко туй — имате смелостьта да твър­
дите сега, че моя протестъ билъ отхвърлен ь, като неоснователенъ! 

Въ желанието си да ме подиграете и усмеете. Вие въ отво­
реното си писмо се залавяте за една моя фраза, казана въ Учебния 
•съветъ, и се мъчите до направите отъ нея големъ капиталъ. 

Протестира, казвате Вие, отъ „името на българското дете"! 
Да, верно е—изразите: „отъ името на българското дете", отъ гле­
дището на интересите на българското дете", "отъ името на инте­
ресите на българското дете", повторихъ неколко пъти въ моята 
речь предъ Учебния съветъ. Отъ тия изрази само първиятъ, може би, 
е несполучливо казанъ —нещо твърде обикновено при инцидентни 
разискванич ; не винаги човекъ при такива случаи може да изрази 
точно и правилно онова, което мисли; но все пакъ въ цитирания 
изразъ азъ вложихъ достатъчно ясно оная мисъль, която вложихъ 
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и въ другите два варианта на същия. Да ce залавя човекъ за от­
делни думи и изрази въ такива случаи, безъ да държи сметка за 
вложената въ техъ смисъль, и да се прави отъ техъ капиталъ, e 
дребнавост Вие, обаче, откривате Големъ „грехъ" въ моя изразъ 
и бързате да ми хвърляте безосноени упреци, които, преведени на. 
ясенъ и разбранъ български езикъ, звучатъ горе-долу тъй: 

—- Видите ли го него! Той има смелостъта да протестира отъ 
името на българското дете! Българското дете не му е дало това 
право. Кой му го е далъ? 

. Моятъ отговоръ е простъ и ясенъ: дава мм това право моето 
положение на дългогодишенъ учитель, на учщшщенъ инспекторъ и 
на редакторъ на педагогическо списание. Всеки учитель, всеки учи-
лищенъ деятель има не само право, но и повелителенъ дългъ, кога­
то се разрешавзтъ училищни и изобщо учебновъзпнтателни въпро­
си, да защитява преди всичко интересите на детето. Кой другъ, ако 
не българскиятъ учитель, има право да Говори отъ името ИЛИ отъ 
гледището на интересите на българското дете -— хамалина ли, ба­
калина ли, касапина ли, инжинера ли, адвоката ли, банкера ли или 
некой другъ, чуждъ на училището и на учебно - възпитателното де­
ло? Днесъ въ чуждата педагогическа литература всичка учебно-
възпитателни въпроси, дорн и най дребните, се розглеждатъ преди 
всичко отъ гледището на интересите на детето, защото, разглеж­
дани отъ това гледище, те могатъ само да намерятъ правилно и спо­
лучливо разрешение. Който се смее на подобно едно становище, 
Той се смее на себе си—смее се на своето неразбиране на най-жн-
вотрептущнте съвремени педагогически проблеми и въпроси. На та-
къвъ присмехулникъ съ достатъчно основание бнхъ могьлъ да кажа: 
"Останалъ си ти, приятелю, отъ ХИ! столетие. Въ ХХ векъ — въвъ 
векътъ на детето — твоя прнсмехъ e дръзко светотатство съ единъ 
Големъ педагогическо лозунгъ: интересите на детето преди всичко 
н въвъ всичко, защото те съ интересите на бъдещето!" 

Да, отъ гледището • на интереснгЬ па детето требва преди 
всичко да се разглеждатъ и разрешавзтъ днесъ всички училищни 
въпроси, дори и ония, които се касаятъ до служебното, правното и 
материалното положение на учителя. Време е да се разбере и у насъ, 
че не детето е създадено за училището и учителя, а училището и 
учительгь съ създадени за детето. Интересите на детето нзискватъ 
и сгодни трудови условия въ училището, и добре подготвенъ, и доб­
ре възнаграденъ, и всецело преданъ на попрището си учитель. Инте­
ресите на детето изискватъ,въ конференциите,уреждани презъучеб­
ни дни, учительтъ да не си губи времето за слушане на безпо­
лезни разпри и крамоли, а да го използува по най-целесъобразенъ 
начинъ, за да разшири своята научна н педагогическа подготовка, 
защото съ по-голема подготовка той ще бъде и по-лолезенъ на уче­
ниците си. Ето истинската смисъль на моята фраза за „българско­
то дете". Тя е тъй проста, тъй ясна, че само оня, който не желае 
Да я разбере, не можее да я разбере. 

Ако тя за Васъ е единъ големъ „грехъ", нима не е ио-големъ 
.»грехъ\ Г-нъ НеГенцовъ, изразъгь на оня Вашъ приятель, избра-
ник-ь на учителството, който сравни последното съ "унгарски Гжс-
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ки" ? За това сравнение — вервамъ, не сте забравили това — Ва­
шия приятель бе силно упрекнатъ отъ единъ професоръ, членъ на 
съвета, че нема право да се подиграва съ учителството и да го 
сравнява съ „унгарски Гъски", И тогава мислехъ и cera МИСЛЯ, че 
упрекътъ не бе заслушенъ: авторътъ на „унгарските Гъски" сгре­
ши 0ъ сравнението си lapsus linguae — поради неволна грешка на 
езика — безъ да има умисъль да обижда, когато и да било. Ако-мо-
жехъ да се залавямъ за всека неволна грешка на езика, пропусната 
въ разискванията, както правите Вие съ моята фраза за „българ-
гарското дете", въ която, впрочемъ, нема нищо обидно за никого, 
или ако съвестьта ми допускаше отъ всека треска стрела да кова 
срещу своите опоненти, както ги кове Вашиятъ „ съюзенъ другарь 
отъ Карлово" срещу мене — бихъ взелъ несполучливата фраза за 
„унгарските гъски", бихъ я надулъ и разширилъ и, като него, бихъ 
се провикналъ: 

— „Видите ли, учители! Вашиятъ избраникъ въ пленума на 
Учебния ^съветъ, предъ лицето на самия миниегьръ, ви направи 
"унгарски гъски"! Дръжте го! Бойкотирайте* изданието му! НИКОЙ 
да не чете и да разпространява писанията му! Бойкотирайте „Учи­
телска мисъль", защото авторътъ на „унгарските гъски" е редо-
ненъ сътрудникъ въ нея !" 

Но, ще кажете, Това ще бъде отвратително пострекателно; 
безскуполна демагогия! Да, Така е. А не е ли Такова пострекател-
ство и Такава демагогия позивътъ, лансиранъ отъ Вашия "съюзенъ 
другарь отъ Карлово" ? Защо не се отвръщааате него? Защо не 
го осъждате ? Нима лошото не е лошо, когато го вършатъ Ваши 
приятели? Защо виждате въ очите на Вашите опоненти дори и 
прахолинките, а не искате да видите треските и гредите въ очите 
на Вашите приятели? 

А трески и греди има за виждане доста—и То оше какви? За 
да Ви обърна вниманието върху Техъ, ще Ви припомня само некои 
факти изъ разискванията на Учебния съватъ м. г. Не съ ли Ваши 
приятели ония, коитоза да париратъ моите твърдения, подвхърлиха 
обвинението, че единствените причинители и предизвикатсли на кра­
моли и скандали въ конференциите съ само учителите-комунисти ? Не 
беха ли Те, които съсъ своитеапострофи и реплики внушиха на тогаваш­
ния мшшстръмисълтьТа, че само въ конференциите, уреждани отъ ор­
ганизацията на на учителите и служителите по народната просвета, 
се прави политика? И не е ли рожба на това внушение прослову­
тото окръжно № 3885 отъ 17. II, 1923 г., съ което се посегна на 
едно отъ гражданските права на учителя: на правото му презъ сво­
бодното си отъ занятие време да си урежда, безъ предварител­
но разрешение, свои напълно свободни конференции и събрания или 
да посещава такива ? 

Азъ поставямъ въпросите н ги отминавамъ, Вервамъ, че Вие 
ще благоволите да отговорите на техъ, и когато отговорите, ще 
можемъ по-подробно да поговоримъ. ТоГава ще стане ясно, кои, за 
да уязви своите идейни противници, поради безтакность или пора­
ди лекомислие, е предшвикалъ удара, нанесенъ съ цитираното ок­
ръжно върху едно право не вече само на една Група учители, а и на 
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целото учителство. Тукъ дължа да Ви припомня сега само единь 
фактъ, който не бива да се забравя,. когато се дирятъ и преценя­
вате отговорностите: моите думи въ Учебния съветъ засегаха са­
мо конференциите, предвидени въ § 366 отъ Правилника за учи­
лищните инспекции - само конференциите, уреждани отъ учител-

"ските дружества съ разрешение, подъ контрола и съсъ съдействие­
то на властьта презъ учебно време, а не и ония, които учителите, 
споредъ моето разбиране, могатъ да. си уреждатъ безъ предвари­
телно разрешение презъ извънучебно време — презъ ваканции и не­
присъствени дни. Правилника, както отбелезахъ вече, не регла­
ментира уредбата на такива конференции - и съ право: техната 
Уредба, както и уредбата на всички граждански събрания на закрито, е 
регламентирана отъ общите законоположения за събранията въ стра­
ната, Въ желанието, обаче, да се уязвятъ идейни противници, съ 
едно непростимо лекомислие слорътъ се измести, разшири се до 
степень да обхване и напълно свободните учителски конференции и 
да внуши идеята за въпросното окржжкю. Ако има действителенъ 
игрехъ", направенъ въ разискванията по въпроса за конференциите 
вь миналогодишната януарска сесея на Учгбнкя съветъ. Той се със­
тои именно въ посочените внушения, и Тоя грехъ, за щастие, не 
тежи на моята съвесть, На чий съвесть тежи и требва да тежи, 
Вие знаете по добре отъ мене. 

Накрай, ще ми позволите, Г-нъ Негенцове, да Ви задамъ не-
колчо съвсемъ интимни въпроси, на които Вие, както и на другите, 
вервамъ ще благоволите ла отговорите. Пъряо. Задъ името „съю-
зепъ другарь отъ Карлово" не сг ли крие едииъ софийски учебни-
карь, чиито учебници беха рецензирали вь страниците па „Педаго­
гическа практика"? Ако е тьй, може ли, требва ли оргапътъ на сдру­
женото учителство да се туря въ услуга на частни интереси, на 
лични "дертове", защитавани съсъ средствата на една непочтена 
борба? Не значи ли това, да се прави, както казва народътъ, „съ 
чужда пита бащннъ поменъ"? Ако ли пъкъ моитЬ подозрения не 
с* основателни, ако ли „съюзниятъ другарь отъ Карлово" е дей­
ствително учитель тамъ, защо не излезе съ името си, съ подписа 
си, щомъ е убеденъ, че онова, което твърди, отговаря на истината? 
Това ще бъде и доблестно и честно отъ негова страна. Само под-
••--стьта бега огь откритата борба и хвърля стрели задкулисно, 
изъ засада. 

Второ. Защо се сърдите Вие на моя миналогодишенъ "протесть" 
въ Учебния съзетъ и защо чакъ сега - следъ една Година — изна­
сяте публично своята сръдня ? И въ качеството на какъвъ се сърдите 
*— на председатель на неутралния Българ. Учителски Съюзъ ли или въ 
••ачеството си на -широкъ социалистъ ? Ако се сърдите въ качество-
Т0 си иа председатель на Българския Учителски съюзъ, Вие немате 
основания да се сърдите, защото въ Учебния съветъ ие се обявахъ 
•Фотнвъ хубавите инициативи нито на Българския Учителски Съюзъ, 
нито на коя да е друга учителска организация, а — нека го кажа 
ясно и открито — се изказахъ противъ наршизанскишъ поп+лно* 
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вения на широкия сщиализъмъ изъ учителските конферен* 
ции, уреждани презъ учебно време. " • 

АКО се сърдите пъ качеството си на широкъ социалистъ, Ва­
шата сръдня е основателна, но местото за нейното публично изна­
сяне не съ колоните на в. „Съзнание", защото, доколкото зная, в. 
„Съзнание" не е органъ на широките социалисти, a на една про­
фесионална организация, въ КОЯТО влизатъ учители съ най-различно 
политическа принадложность. 

Същото требва да кажа и за позива „Да не се забравя"- на 
Вашия "съюзенъ (или по право — „партиенъ") другарь отъ Карло­
во". Тоя позивъ щеше да бъде основаТеленъ, ако беше отправенъ 
не къмъ всички учител;! въ БълГ. Учителски Съюзъ, а само къмъ 
партийните приятели на автора му и то съ думи и изрази, които не 
биха прикривали никакъ истината и които биха звучали Горе-долу тъй: 

— Партийни другари ! Неде .те чете и разпространява нито една. 
книга, която, носи името Антонъ Борлаковъ, защото тоя Господинъ 
има смелостьта да протестира презъ миналата зима въ Учебния съ-
ветъ протнвъ политическата агитация и пропаганда на некои наши 
партийни другари изъ учителските конференции, уреждани презъ 
учебно време 

Макаръ такъвъ единъ апелъ, въ който се даватъ заповеди, 
какво да се чете и да не се чете, да звучи днесъ като страненъ 
ана?.ронизъмъ и да свидетелствува за нетолеранТность и фанатизъмъ, 
останили отъ тъмните средни векове, той все пакъ щеше да бъде 
правъ, чесТенъ и искренъ, и азъ пе бихъ ималъ никакви основания да 
му възразявамъ, каквото и да било, защото щеше да изразява една 
иегинска, интимна болка на човека, конто го отправя. 

Ала позивътъ „Да'не се забравя" на „Карловския съюзенъ 
другарь" нема Тия качества : истинските негови мотиви съ при­
крити съ измамливото покривало на една фалшива загриженость за 
общите права и свободи на учителството. Въ тоя си видъ тоя по­
зивъ не е нищо друго, освенъ единъ „дървенъ конь, като оня дър-
венъ конь, сь който данайциТе некога събориха стените на Троя.... 

Затуй, въ заключение на моя отговоръ, съ достатъчно осно-
ванле мога да кажа на всички, които могатъ да ме разбератъ: 

- Т!тео Danaos et dona ferentes! Пазете се отъ данайски 
«дъ.гвени коне", като новогодишния подаръкъ на „съюзния другарь 
отъ Карлово", защото задъ тоя подаръкъ се криятъ попълзновения, 
които целятъ да монополизиратъ педагогическия печатъ и да нало-
жать хумотъ на свободната учителска мисъль въ България. 

Ант. Борлаковъ. 
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ЕТИКАТА НЯ ЕДИНЪ УЧЕБНИКЯРЬ. 
Г-нъ И в а и ъ Т о д о р о в ъ , авторъ на учебници по отечество­

знание за Ш и [V отделение, е ИЗЛЪЗЪЛЪ въ бр, 19. отъ 15 февру-
арии т, г. на в, "Съзнание" съ една дописка, въ която, следъ ка­
то преповтаря клеветите и обидите на именития вече "съюзенъдру-
гарь. отъ Карлово", се нахвърля съ нови клевети и обиди върху 
ми по поводъ участието ми като референтъ въ окръжната педаго­
гическа конференция, уредена ВЪВЪ Варна на 16, 17 и 18 януарий 
Ту.г. по инициатива на Варненското околийско учителско дружество. 
Който не знае сжщностьта на работата, като прочете писанията на 
г. Ив, Тодоровъ, ще си помисли, че съ станали некакви скандали 
по поводъ .и презъ време на моя рефератъ. А 400-те учители 

*и. учителки, които присъствуваха тамъ, съ очудване ще прочетатъ 
"дописката на тоя Господинъ, но твърде лесно ще си обяснятъ, защо 
той чакъ сега надава такъвъ героиченъ викъ на протестъ . . . 
'.,-••' Като оставямъ.обидите и клеветите на Г. Ив. Тодоровъ да бъ-
•датъ разгедани въ съда, къмъ който СЪМЪ се обърналъ за удов-
летворение, считамъ за нуждно да разясня на моите приятели и поз­
нати, па що се ДЪЛЖИ шумътъ, който господинътъ вдига сега. 

На 18 януарий по покана*на настоятелството на Варненското 
околийско учителско дружество, а не по покана само на единъ не-
говъ членъ, както лъжливо твърди авторъгь на дописката, азъ го-
ворихъ въ окръжната конференция въ продължение на повече отъ 
2' у часа върху методиката на обуччиитю iio родинознание. 
На Тая Тема съмъ говорилъ пеколко пъти преди войната въ раз­
лични конференции. Мислите, които развихъ, не съ нещо ново. Те 
не веднажъ съ разрипани въ статии изъ нашите педагогически 
списания и въ отделни ръководства, като ония на г. К. Рачева, на 
Д-ръ Паунчева, на Г-нъ Ив. Петровъ, Г-нъ Г. Дочева и др. Посоч­
вайки, какъ требва да се води обучението по родинознание — 
какъ требва да се подбира, реди и обработва учебното Градиво, 
за' Jaa се постигнатъ у с п е ш н о з а д а ч и т е , конто се пре-
следоатъ съ него, азъ разгледахъ . въ к о н ф е р е н ц и я т а и 
погрешната насока на училищната практика по Този учебенъ пред-
мегь, като за по-голема яснота илюстрирахъ мисъльта си съ ти­
п и з и р а ни ф акти, почерпени изъ наблюдения въ нашето учи­
лище. Между другото, като една отъ причините, за да се насочи 
изъ кривъ пъть обучението по тоя тъй важенъ предметъ, посо-
чихъ и учебниците, които въ много случан въвеждатъ въ заблуж­
дение младите учители, особено ония безъ педагогическа подготов­
ка. За да подтвърдя моята мнсъль. взехъ цитати, безъ да помена-. 
вамъ имената на авторите, отъ различни учебници, включително и 
отъ оня на г. Иванъ Тодоровъ, въ чийто учебникъ се срещатъ най-
много!и'наЙ-гипичнн методически абсурди и куриозн. Възъ основа на 
тъй нахвърлените факти, следвайки мисъльта, която развнвахъ, тег-
лихъ заключението, до което всички, които съ писали у. насъ по 
методиката на родинознание, еж дошли отдавна: 

— „Учебникътъ по родинознание за III отделение е една без-
мислица, единъ явенъ абсурдъ. Неговото съществуване съ нищо 
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не .може да се оправдае. Ползата е съмнителна, но вредата оть 
него е очевидна: той въвежда въ заблуждение младия неопитень 
учитель и насочва училищната му практика въ пъть, който нема ни­
що общо съ пътя, що чертае съвременната методика по тоя пред­
мет- Затуй Той Требва да бъде не само изхвърленъ, но дори и 
забраненъ. Всеко училище Требва да има свой учебникъ по роди-
нознание — бележката тетрддка на ученика. 

Моятъ рефератъ, изслушанъ съ дълбоко напрегнато внимание, 
прекъсванъ отъ време на време съсъ залповъ веселъ смехъ, 
предизвикваиъ оть куриозите, които цнтирахъ съ лекъ хуморъ изъ 
учебниците и училищната практика, бе изпратень съ бурни апло­
дисменти, Никой не виде въ него нищо обидно. Двама души само бе-
ха явно "възмутени" отъ него — единъ продавачъна релефи на ти­
пични форми на земната повърннна и единъ учебникарь: продава--
чъть, защото се изказахъ протявъ тия релефи, а учебникарьтъ, защо­
то искахъ изхвърлянето на учебниците по родинознание. Учебника-
рьтъ бе Г. Ив. Тодоровъ, Презъ всичкото време, докато трая рефе-
ратътъ ми, той стоеше като на тръне и, за да изрази недоволство си* 
особено когато засегнахъ въпроса за учебниците, мърмореше нещо 
кодъ носа си, безъ да забелезва, види се, отправените къмъ него 
иронични погледи на мнозина учители . . . 

Той не има смелостьта, обаче, да излезе въ конференцията 
дори две думи да каже протнвъ онова, що казахъ върху обучение­
то по родинознание п върху пакостната роль па учебника. 

Сега тоя господинъ е намерилъ у с.-бе си достатъчно куражь 
да изопачава въ колоните на в. "Съзнание" по най-безсраменъ на-
чинъ фактите, да сипе улични хули и клевети н да ми чете съ ви-
сокомеренъ тонъ нотации. За да не го подозратъ, че върши това 
отъ лична заинтере:ованость кото учебникарь, той не и посмелъ до­
ри да посочи темата на моя рефератъ, а подхвърля само, че съмъ 
бнлъ челъ некакъвси рефератъ и че въ него съмъ искалъ неща 
неизпълними, невъзможни. А тия „неизпълними" искания съ: 1) да се 
изхвърли учебника го родинознание, 2) всеко училище да си изра­
боти своя програма по тоя препметъ съобразно местните условия, 
3) обучението да се гради предимно върху непосредствени наблю­
дения, правени при изчети въ родното место, 4) паралелно съ изуч-
ването на родния ландшафтъ да се изработва и релефа и картата 
му; 5) да се даде най-широка место на трудовия принципъ придо­
биването и разработката на наблюденията. 

Ако г. Ив. Тодоровъ не беше се отчуждилъ отдавна ОТЪ пър­
воначалното училище (той е прогимназиаленъ учитель) и ако беше 
следилъ поне нашата педагогическа литература, щеше да знае, че 
исканията, прокарани въ реферата ми, не съ нито нови, нито неиз­
пълними: мнозина будни и дейни учители ги прилагагъ въ практи­
ката си отдавна и постигать напълно задоволителни резултати. 

Не намирайки, какво да каже друго по цоводъ на моя рефе­
ратъ, освенъ недомислията и лъжливите твърдения, които е изтрр* 
силъ, той е счелъ зз нужно да се порови азъ моята дейность като 
инспекторъ и да подхвърли редица дръзки, но голословни, безоо 
новни и дребнави закачки, КОИТО оставатъ за негова лична сметка-



Педагоги_ч^О£апрактика__ Стр. 97. 

Изгубилъ съмъ билъ моралния си престижъ и моралното пра­
во да бжда ръководительи нзставникъна учителите-казва господ­
ството му; училъ съмъ билъ писалата психология, ала психологията 
на живия човекъ на съмъ знаелъ; знаелъ съмъ книжните норми 
на етиката, но и те въ живота за мене немали значение. И заклю­
чава велемъдрено: „Гнъ Борлаковъ, прочее, Требва да си отиде"! 
Азъ мисля, че по-право щеше да, бъде ако кажеше;, „Г-нъ Борла­
ковъ требва да се обесиИли да се гилотинира, за да не приказва по­
вече изъ конференциите и да не пише изъ списанията протпвъ учеб­
ниците по родинознанне, защото съ това злсега нашите жизнени 
търговски интереси!" 

И прзвъ е, много праве е човекътъ! Азъ съвсемъ се разби-
рамъ отъ такава "житейска етика" и съвсемъ не мн се ще да се 
съобразявамъ съ нейните норми, особено, когато съ предписани отъ 
такива злтруистични, възвишени, кристално чисти интереси, каквито 
съ учебникарските интереси на Г. Ив. Тодоровъ. Колкото и да не 
разбирамъ „психологията на живия човекъ", все пакъ имамъ, а вер-
вамъ и всеки учитель има, поне смътно елементарно понятие отъ 
нея, за да си обясня истинските стимули ка новата връва, вдигната 
отъ r-нъ Ив. Тодоровъ въ колоните на „Съзнание". А тия стимули 
гооорятъ кресливо и ясно за еднвъ писокъ мора.ть, за едча идеал­
но чиста етика, която служи само на общественото блато и нема 
нищо общо съ дребнавите грубо егоистични интереси и сметки! ... 

Макаръ, споредъ просветеното мнение на Г. Ив, Тодоровъ, да 
съмъ изгубилъ моралния престижъ и моралното право ла бъда ръ-
ководитель и наставникъ на учителите, азъ Си позноляпамъ още 
"Греха" не само да мисля, но и да казвамъ, че учебниците по ро-
динознание, включително и оня на г, Ив. Тодоровъ, съ непотребни. 

И не само азъ правя тоя „грехъ". Правятъ Го н други. На­
прави Го тъкмо преди 17 Години и г-нъ д-ръ От. 4tn;xf>PtH: 
Въ своето списание "Училищна практика", година I (1906), книжка 
III, на стр, 189 — 190, въ една рецензия за учебниците на г-на 
Ив. Тодоровъ той каза думи, много по-тежки и по Горчиви отъ ония, 
които азъ казахъ изобщо противъ учебниците по родшгознаине иъ 
конференцията И струва ми се, че за тоя свой „Грехъ" и г, Ч. то­
гава бе обявенъ за „врагъ" па учителството". Жалко е само, че г. 
Ив. Тодоровъ презъ тия 17 Години нищо ново не е научилъ отъ 
методиката на .родинознанието и нищо старо не е забразилъ отъ 
"моралните" си похвати за борба срещу своите опонетни. Забравилъ 
е той само рецензията на Г-нъ д-ръ Ч„ затуй, изглежда требва да 
му се напомни пакъ. ' . 

Ето що казва г. д-ръ Ч. въ нея: 
„Учебннкътъ на г. Ив. Тодоровъ по отечествознание за трето 

отделение, нека ми бъде позволено да го кажа, е единъ абсурдъ. 
Защо? — Защото въ третото отделение учениците требва да се 
сдобияте съ първите географични понятия, работа, която може да се 
постигне само чрезъ чести и непристанни екскурзии и излети изъ 
околностьта. Щомъ като е така, требва ли да се дава учебннкъ 
въ ръцете на учениците, отъ които да се научатъ, що е родно мп,-
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сто, -Де е засемице, хориионтъ, пшокь, аападь, северъ и югъ, 
що е училищна ппая, по^с, нива, .чогила, бърдо, хьлмъ, до­
лина и т. н.? 

Тури си ръката т сърцето, драги читателю, и си отговори 
самъ на въпроса: Услуга ли прави на учебното дело този госпо-
динъ, който готви учебникъ върху материя като горепосочената ? 
Не услуга, а смъртепъ Грехъе, вместо да оставишъ учениците нс-
посредно да съзерцавать Ьколностьта си, давашъ имъ едно мъртаво 
учебниче, което, вместо да потиква, убива всекакъвъ стремежъ у у-
чениците къмъ скитания и излети. Този не е ли същиятъ онзи „вер-
баленъ реализъмъ" на XVI и XVII столетие, реализъмъ, само на ду­
ми, когато природата се изучаваше по книги. Да, г. Тодоровъ съсъ 
своя уечбникъ за Трето отделение отново подготвя почва на осъ­
дения вече вербаленъ реализъмъ, защото въ учебника му се даватъ 
най-Грижливи описания и дефиниции, а тукъ-тамъ « картинки на 
понятия, като следните: хълмъ, вулканъ, мостъ, водопадъ, островъ 
и т. н. Мислите ли, г. Тодоровъ, че тия Ваши картинки могатъ да 
заместятъ действителните изгледи? 

Но азъ подозирамъ, какво ще ми отговорите; учебникътъ не 
требва да заместя дсйствителностьта, пито пъкъ да стеснява жела­
нието на учителя да скита съ учениците си изъ околностьта. — 
Много верно! — Но защо Ви e тогава този учебникъ? Всичкд по­
нятия по отечествознание, които требва да се научатъ въ трето от­
деление, съ отъ такова естество, че трЬбва да потърсимъ съответ­
ните имъ предмети въ околностьта и да зазедемъ учениците при 
техъ да ги видятъ, да Ги измерятъ, a следъ тоза и Да ги опищатъ. 
Дадете ли• тая работа наготово на учекицитЬ и учителите, бъцете 
уверени, че мнозина отъ последните ще предночетатъ учебника предъ 
действителностьта. За такъвъ родъ учители учебника на г. Тодорозъ 
е цело светотатство, а за дейните и съвестните учители той е из-
лишенъ и непотребенъ. Кому се помага тогаза сь този учебникъ ? 
Не, азъ бихъ желалъ да видя всички учебници по оречествознани­
за трето отделение, начело съ този на г. Тодорова, хвърлени въ 
огъня, защото не мога да си представя по-големь абсурдъ отъ този 
— да се иишатъ учебници, въ които да се разказва, що е изворъ, 
потокъ, виръ, бързей, езеро, блато, бродъ, водоразлелъ и т. н. Да-
лечъ отъ основното училище подобни абсурди; те съ язва за успе­
ха на обучението. Действителность! съ конкретните й имена: Хи­
сарлъка, Слокощница, Рьрляно, Богословъ и Т. н,: Това е родино-
веденне, а не некакви общи и кухи фрази, които детето ще чете, 
ПЪКЪ не.ще може да имъ даде смисъль. 

Кратко, учебникътъ на г. Тодорова по отечествознание за тре­
то отделение по, никой начинъ не требва да се допуска въ ОСНОВ­
НОТО училище. Нека учителството бъде сигурно, че безъ учебникъ 
по дадения предметъ въ III отделение ще има десеть- пъти по-до-
бъръ успехъ, нежели ако се въведатъ учебници като въпросниятъ, 
които по-скоро отчуждаватъ, отколкото сближаватъ обучението съ 
действителностьта. А това е вече големъ педагогически грехъ". 

И елвдъ Тая строга, но справедлива присъда, ако г. Ив. Тодо-
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ровъ имаше „достатъчно свенъни "чувство на себеуважение"-да се 
изразя съ неговите думи; ако се ръководеше, действително, отъ 
интересите на училището и учителството; ако "нормите на етиката 
имаха значение за него въ живота",-неговъ пръвъ дългь беше да 
хвърли самъ учебниците си въ огъня, за да не покости съ техъ и 
на учителите и на учениците. 

Но, види се,\въ неговата „житейска етика" другояче пише, 
затуй ето вече цели 17 години чрезъ своите учебници спокойно 
продължава да заблуждава младите, неопитни учители и да тласка 
училищната имъ практика по родинознание въ кривъ, погрешенъ 
пжть. И отгоре на това, когато му кажатъ безспорни дидактични и 
методически истини, Той има още и дързостьта да се нахвърля съ 
клевети и ругатни протиаъ ония, които съ Ги казали, да имъ из* 
дава изъ вестниците атестати за знания, способоости н моралъ. 

Колко жалка и колко смешна понекога е нашата действи-
телность! , 

Анг. Борлаковъ. 

Изъ училището и живота. 
(вести и бележки). 

Декларация за правата на детото. Главниятъ 
съветъ на международния съюзъ за закрила на децата, който има 
седалище въ Женева, е издалъ презъ м. Г. следнята декларация на 
правата на детото : 

1. Детето требва да се постави въ условия на нормаленъ раз­
вой, материално и духовна 

2. Детето, което Гладува, требва да се храни; болното требва 
Да'се лекува; ззкъснелото въ развитието си дете требва да се 
«асърдчава ; заблуденото дете требва да се отвърне; сирачето и 
изоставеното дете требва да се прибира и подпомага. 

3. Детето първо требва да се подпомага въвъ времена на 
бедствие. 

4. Детето требва да се'постави въ условия да се издържа и 
TPt6ea да се закриля срещу всека експлоатация. 

5. Детето требва да се възпитава така, че най-добрите му 
качества да се поставятъ въ услуга на неговите братя. 

Тая декларация е посрещната симпатично отъ много сдруже­
ния за покровителсТвуване на децата въ различните страни; къмъ 
нея СА се присъединили вече Франция, Великобритания, Италия, 
Швеция, Швейцария, Белгия, Дания » Сърбо-Хърватско-Словенско. 

МЪрки противъ заекването у д е ц а т а . Централ­
ното управление въ Цюрихския кантонъ е издало една брошура про-
тивъзаекването, адресирана до родителите нЗучителите. Въ нея се каз-
"а • I. Заекването е повреда на нервната система въ центра на говора. 
Тая повреда, ако не умеемъ да се оснасяме внимателно къмъ заеква-
щето дете, може да се усили, и детето да стане бозяливо и да придо-
бне и други недостатъци. Ако болестьта е силно развита, требва да 
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се отнесемъ къмъ некой опитенъ лекарь-специалистъ. 2. При Гово­
ренето съ Такова дете Требва да бъдемъ най-внимателни. Особено 
да се внимава, да не би некой да му се пресмива. 3. Детето да се 
привиква да Говори бавно и спокойно. 4. Когато му се задаватъ въ­
проси, не бива да се изцскватъ веднага отговори. Требва да бждемъ 
най-внимателни КЪМЪ него. Не изпълняваме ли тия наставления, де­
тето се забърква и заеква много -повече. 5. И най-малкото подобре­
ние въ говора требва да се похваля; детето да се насърчи и да 
му се вдъхне доверие. Въ такъвъ случай говоръгъ му се подо­
брява. Забележете ли подобрение, требва да даваме възможность 
на заекващето дете да говори по-често съ братчетата си и съсъ 
съучениците си. 6. Такова дете требва да се пази отъ силно въз­
буждане, оТъ заплашвания и Телесни наказания. Телесните наказа­
ния винаги влошаватъ положението му. Не бива да се изказватъ 
предъ него съжаления за недостатъка му. 7. Телесното усилвани се 
отразява винаги бкагоприятно на такива деца. Съ усилване на ор­
ганизма, заекването намалява. Ето защо Това Требва да се има предъ 
впдъ отъ родители и учитетели. 

Ако горните правила се спазватъ, много деца съ порастването 
ще се освободятъ постепенно отъ заекването. 

Годншниятъ конгресъ на английския учител­
ски СЪГОЗЪ (National Union of Teachers), който брои повече отъ 
120,000 учители и учителки отъ всички видове училища, е станалъ 
презъ великденските праздници въ гр. Брайтонъ, Взетибили следните 
решения; 1. Не бива*по никой нанинъ да се допущатъ въ едно отде­
ление или класъ повече отъ 40 ученика. 2. Да се не допущатъ въ 
училищата деца, по-малки отъ 6 години, 3. Протестира и противъ за­
конодателните мерки да се понижава ценза на учителките въ за­
бавачниците, за да се прави икономия'; да се намаляватъ стипен­
диите и държавните помощи на учениците и да се назначаватъ учи­
тели и учителки, които нематъ нужния цензъ, Освенъ това сьюзътъ 
настоятелно иска при всеко училище да има лекарски кабинетъ, да 
се взематъ всички хигиен, мерки, за да се пази здравето и на уче­
ници и на учители. Относно подготовката*на учителя било решено: 
1. Всеки учитель требва да премине презъ всички училища, като 
се почне отъ първоначалното и се свърши съ университета. 2. За 
да се постигне това, всички педагогически училища требва да бж-
датъ съединени сь университетите. 3. Макаръ че учительтъ като 
педагогъ требва оа учи известна група 'предмети, не требва да му 
се пречи да си избере слоредъ своите наклонностьта к некая дру­
га специалность. 

За по-справедлива оценка на работата на 
у ч и т е л я , Органътъ на английския учителски съюзъ изказва след­
ното мнение: Въ първоначалното училище ревизията на инспектора 
требва ла Трае за всеко отделение два полудни (отъ 9 до 12 ч.)иединъ 
следъ обедъ (отъ 1.20 до 4 ч,). Въ класовете ревизиите за всеки 
класъ требва да трае по три полудни. Освенъ това, въ 2 полудни 
требва да има обща ревизия на учителството и най-после за разго-
воръ съ Главния учитель или директора да се остави половина день. 
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При ревизията йнспекторътъ не бива да прекъсва учителя, освенъ 
ако има да държи образцова лекция. Бележки на учителя зъ при­
съствието на деиата не бива да се правятъ. Критика на учител­
ската работа требва да се прави следъ привършване на занятията, 
или, ако е наложително, въ междучасията. За показанъ лошъ успегь 
учительтъ да ле се уволнява веднага. Йнспекторътъ вътакъвъ слу­
чай . требва да използува най-първо влиянието си за преместване 
на учители. АкЬ учительтъ е боленъ, да му се дава по-дългосроченъ 
Отпускъ. съ' пълна заплата. Само по такъвъ начинъ работата па учи­
теля може да бхде справедливо оценявана и да има сърдечни отно­
шения между учителството и инспекторите. 

Лрогресъ въ специалната подготовка на учи-
ТеЛИтЪ ВЪ СаксОНИЯ. На 23 мартъ 1923 г. Саксонскиятъ сеймъ 
решнлъ, научното образование на учителите да се дава въ универси­
тета въ Лайпиигъ и въ политехниката въ Дрезденъ. Практическите 
У-фажажнения да ставатъ въ висшите педагогически училища, които 
сА Свързани съ университета и политехниката. Първото висше педа-
гагнч. училище било отворено въ Дрезденъ въ зданието на бившата 
учителска семинария, управлението на което е поверено на известния 
Специалистъ проф.Д-ръР. Зайфертъ. Научното специално образова-
ннс- обхваща природна история на човека, психология, логика, 
естетика, етика, културна философия, всеобща педагогика и дидактика. 
Упражненията ставатъ въвъ висшето педаГогич. училище въ продъл­
жение на 6 семестра. Освенъ това студентите посещаватъ редовно 
училищата въ Дрезденъ. Предстои откриване на висше педаг. учи­
лище и въ Йена. 

_ Белгийски известия ва дейностьта на Ligue de 
-*onte- Въ Белгия, Франция и Испания съ доста разпространени дет­
ски сдружавания, клонове на един ь союзъ, нареченъна Liguede Bont-e 
1съгозъ на доброто). Всеко дете, членъ на съюза, когато стане рано, 
урвата му.работа e да се попита, какво добро дело може да из-
върши презъ деня. Резултатътъ отъ своята дейность то написва на 
едииъ листъ хартия, и безъ да се подписва, го сгъва и пуща въ 
предназначената за тая цель кутия въ класа (отделението). Тия не­
подписани листове се четатъ въ класъ въ часовете по нравоучение. 
угъ тия листове се вижда, кое извършено дело e добро и заслу­
жава похнада. Това подбужда децата къмъ добри дела и създава 
характери у техъ. Резултатите отъ дейностьта на тия сдружавания 
°"ли големи. Забелезано било, че децата ставали много по-добри, 

е се явявало y техъ желание да защитяватъ слабите и да защитя 
в-тъ животните. 

Значението на чистия въздухъ за здравето на 
яецата. на тая те!йа Д Ъ р Ж З Л Ь р е ч ь в ъ Лондонъ ироф. L. нш. Възъ 
снова на статистика Той доказзлъ, че отъ хората, които живеяли 

fRnfi4"3 ц СЖЩа --стностъ, тия. които повечето време прекарвали на 
д?°ооденъ въздухъ, живеели около 9 Голини повече отъ другите. 
»каръ че въ Англия съ подобрени хигиеничните условия и съ уве­
хни заплатите на работниците, дължината на живота малко се e 
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увеличилъ. Около 90% отъ Градските деца страдали илнстрадагь 
отъ туберкулоза, Заразата се разпространява при Говора и кащлене. 
Когато носительтъ на заразата е единъ метъръ далечъ отъ насъ, 
ние сме изложени на заразяване. Изтърсване на кърпички, възглав­
ници и покривки отъ болни хора съ също източинкъ на зараза. Hill 
препоръчва лица, силно простудени или, които страдатъ оТъ инфлу­
енца, да оставатъ у дома. Това особио има значение за учителя. 

Тамъ, дето има добра вентилация, заразата е винаги по мал­
ка, Горещъ влаженъ въздухъ намалява охраната на организма. Въз-
духътъ требва да бъде сухъ, студенъ и свободенъ отъ прахъ, Не-
ма значение химическата чистота на въздуха. Въ зле проветрени 
местности въздузътъ съдържа повече кислородъ, ОТКОЛКОТО no-
високите места въ Алпите. Децата требва да дишатъ студенъ 
въздухъ, да спятъ при отворени прозорци и да привикватъ на дъл­
боки вдишанця на отворено место. Най-опасенъ е прахътъ. Той 
причинява бронхитъ и астма. Особно съ опасни кремъчниять прахъ 
и димътъ. Опитите съсъ животните най-нагледно ни показватъ 
значението на чистия въздухъ. При лоши условия, макаръ че се 
хранятъ добре, младите животни страдатъ отъ рахитизъмъ. Когато 
същите животни се поставятъ на слънчево осветление и чисгь въз­
духъ, макаръ и храненето имъ да не е добро, те се поправятъ, 
Деца, безнадежно болни, били излекувани въ Алтона,като ги изла­
гали на правото действие на слънчевите лъчи въ свободенъ въз­
духъ. Джамовете задържатъ ултравиолетовите лъчи, затова леку­
ването съсъ слънчеви лъчи требва да става на отворено, а не въ 
затворени стаи. 

Слънчевите бани оказватъ благотворно влияние и на туберку-
лозни деца, особно когато съ придружени съ морски бани. Слън­
чевите бани се препоръчватъ да бъдатъ въведени нарсекъде въ 
училищата. Тамъ, дето слънчевите бани съ въведени, обучението 
е'по-леко и душевната дейность на децата е много по-Голема. 

Училища на откритъ въздухъ или училища средъ 
природата съ основани за запазване децата отъ туберкулоза, Забеле-
зано е, че децата се заразяватъ отъ туберкулоза Главно до 15 год. 
възрасть. 3а недъгави дена отъ 8 до 15 годишна възрасть еж осно­
вани такива училища вънъ отъ Градовете и предградията — въ пла­
нински места. Само въ такива училища се постига физиологическо 
и психологическо равновесие. Дълговременното лекуване въ санато­
риуми и болници, безъ училищно образование, винаги има опасни 
последствия зз децата. Първо такова училище на открито е осно* 
вано презъ 1902 Год. въ Германия, въ Шарлотенбургъ, а следъ това 
еж отворени и други училища. Първото подобно английско училище 
е отворено въ Bostall Wood при Лондонъ въ '1907 год. Въ Съеди­
нените Щати първото училище е отворено въ Providence при Бос-
тонъ, но сега има въ 32 щати около 200 такива училища съ 5000 
деца. Такива училища съ отворени и въ Италия, Франция, Дания, 
Холандия, Норвегия, Австрия, Унгария, Канада и Русия (презъ 
1914 Година). Презъ 1920 година е основано международно бюро 
за тия-училища (Bureau International des ecoles des ple'm-air). Има 
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сведения, че такива училища се откриватъ и въ Китай, Аржентина и 
Япония. Презъ 1922 Год. на третия конГресъ на тия училища въ 
Париже е съобщено, че съветските власти презъ 1922 Год. осно­
вали край лесовете, не далечъ отъ Москва, 28 нови училища. 

Тия училища биоатъ два вида: слънчеви класове и училища 
на Свободенъ вьздухъ—екстернати и интернати. Слънчеви класове 
се орГанизиратъ само презъ летните месеци. Децата се нзиеждатъ 
въ ливадите. Градините, край езерата или морето. За писменни за-
нятия си носятъ лавици и столчета, които се сГъватъ. Обучението 
става въ природата. Когато Грее слънце, децата се обличатъ въ 
дрехи за къпане. Екстернни училища има въ градове съ население 
около 100,000 жители. Децата се обучаватъ отъ училищни лекари. 
За Такива училища се препоръчва: въ 8 часа излизане на въздухъ 
и гакуска (хлебъ и млеко); отъ 9 до Ц1/* часа 4 къси лекции по 
-/.• часъ съ почивка; въ 12 часа обедъ (супа, зсленчукъ, овощня, 2 
пъти презъ седмицата месо, но -никога алкохолни питиета); следъ 
това 7.4 часъ почивка, четене (около единъ часъ), слънчева баня, 
дълбоко дишане; въ З1/-- часа закуска и следъ Това спортни игри, 
ръчна работа или земледелие и въ 6 часа връщане въ Града. 

Обучението става винаги иа отворено; само въ дъждовно вре­
ме има занаТняТия въ отворени павилиони. Обучението въ тия учи­
лище изобщо се отличава отъ по-раншното, което, ставаше подъ 
дърветата, но по същата система, както и въ затворените училища. 
Интернатите съ наредени за недъгави дена, които требва да се 
отделятъ оте родителите си. И дъ техъ обучението е като въ дру­
гите училища на отворено. При тия училища се обръща главно 
внимание на телесните движения и поддържане душевна бодрость. 
При Такова училище се подържа обикновено малко стопанство съ 
градина и дърводелска работилница. 

Уроци по плаване въ английскитЬ училища. 
Въ английските основни и средни училища съ въведени презъ про­
летните и летните месеци уроци по плаване. Въ хубавите дни уче-
ниците се извеждатъ ло близката река или на морския брегъ и 
подъ ръководството на опитни учители се учатъ и упражняватъ да 
плаватъ. Ти уроци имали твърде големъ успехъ. Децата и юноши­
те Толкова много се увекли и пристрастили къмъ техъ, че станало 
нужда да се взиматъ ограничителни мерки, за да се запази здравето 
имъ: те по цели дни киснели и цапали въвъ водата. За да ги от-
клонятъ отъ Това, па всеки ученикъ било разрешено да взема презъ 
пролетьта и летото най-много до 24 урока по плаване. 

Споредъ единъ рапортъ на училищния комитетъ при Лондон­
ския общински съветъ, презъ миналата година се научили да пла­
ватъ 20,000 момчета и 10,000 момичета отъ първоначалните училща 
иъ Лондонъ. 
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