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Aктивeнъ мeтoдъ. 
1 Kaкъ се yчeпъ пъpвoбитниятъ чoвfcкъ. Пocтaвeнъ вcptдъ 

неприветливата природа и враждебните нему животни и сти­
хии, пъpвoбитниятъ възpacтгнъ чoвeкъ билъ пpинyдeнъ да 
води тежка, упорита борба за съществуване. Той билъ длъ-
жeнъ да нaпpeгa слабия си yмъ и сънливата си фантазия да 
диpятъ пжтищa и да измиcляrь средства, кaкъ по-сигурно .да 
се приспособи къмъ средата, въ която билъ тypeнъ да жи­
вее и се бори. Първата поука, която cъ течение на вековете 
пoчepпaлъ oтъ своя житейски oпитъ, била: чpeзъ наблю­
дение, опити и работене да се запознава cъ пoлeзниrfe и 

i вредителни качества на растения, животни, явления, които 
или били опасни за живота му или служили за храна, 
облекло, жилище и дp. Значи, природни условия и coбcrвeнъ 
yмъ го учили да се запознава по aктивeнъ riжть cь неща и 
факти въ природата. Обаче не само знанията на нeкoгaшния 
и сегашния дивaкъ еж опитни, ами и cъвpeмeннияiъ слабо кyл-
тypeнъ ceлянинъ, мaкapъ и гpaмoтeнъ, придобива познания 
за околната природа, като действува, отколкото като учи 
въ училище или като чете книги. 

II. Kaкъ се учи дtтeтo. Малкото дете започва да придо­
бива знания за света още orь пъpвитfe дни на. paждa-
ниeтo си. Докато е повито и не може да се движи, то се за­
познава cь качествата на нещата по oпитeнъ пжть, като се 
вглежда и вслушва въ тkxъ, като ги опипва ок pжкa и ги до­
пира до eзикъ и устни, като ги смучи или мирише, а когато 
проходи, то наблюдава и изследва всички неща наоколо 

.си, като си играе cъ тexъ, като ги подражава, като ги 
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чупи или разглобява, събаря или строи. Но когато започне да 
разбира говора на другите и сам6 да говори, нему се откри­
ва и дpyгь нaчинъ за обогатяване cь знания — pёчьтa. Като 
пита или слуша разговорите на възрастните, които имaтъ по­
вече познания за света, то разширява кpжra на своя oпитъ. Пo-
гoлeмa тoчнocть и cиcтeмaтичнoсть има въ онези научни све­
дения, които родители или други възрастни му сьобщаватъ 
oгь 7—8-тa му година нaтaтъкъ. Това родителско обучение въ 
форма на другарски бecfeди и задружно действуване има за 
цътiь да приготви _ младите хора за онези частни занятия и 
обществени длъжности, които ги чaкaтъ въ живота. Майката, 
нaпpимepъ, учи дъщерите си на предене, тъкане, шиене, гот­
вене, обноски cъ хората повече cъ дела, като ги кара да пpe-
дaтъ, тъкaтъ, шиятъ, гoтвяrь, а бащата у старите народи учи 
синовете си да crpeлять, eздятъ, ,opaтъ, да пoзнaвarь рели­
гията си, уредбата на държавата си и т. н., като ги води на 
лoвъ, война; opaнь, кoпaнь, въ xpaмoвeт-fe, на събрания и т. н. 
И нaй-пocлё, когато кaлкияrь чoвeкъ стане пълнoлeтeнъ, той 
и пpeзъ този пepиoдъ продължава да · се учи по всички въз­
можни начини, но все пaкъ действуването остава най-богатия 
и нaй-yпoтp%бимия нaчинъ за запознаване cь природната и об­
ществена среди. Haпpимepъ, зeмлeдeлeцътъ, като* оре и ко­
пае земята, като сее и обработва растенията, като paзвъждa 
и oтглeдвa животните, запознава се cъ свойствата и видовете 
на земята, cь ползата oтъ животните, cь видовете и развъж­
дането на растенията и т. н. 

Тъй се yчeлъ пъpвoбyтниятъ чoвeкъ, тъй се yчarъ и сега 
некултурните племена, тъй се е учило и детето пpeзъ всички 
времена — действувайки. И ако нapeчeмъ мeтoдъ пжтя, по-
който чoвeкъ придобива своите опитни знания за нещата и 
cpжчнocть за делата, то yпoтpeбявaниятъ oтъ детето и oть ди­
вака пжть требва да се нарече мeтoдъ на действуването или 
а к т и в е н ъ м e т o д ъ за отличие oтъ пасивния, който yпoтpe-

: бявa днешното училище, ftктивнияrь мeтoдъ е дело на детето 
и caмoyкa и, следователно, той cылaceнъ cь rfcxнaтa природа. 

111. Kaкъ се учи ·ъ сегашното yчипищe. Когато се появи­
ло училището като yчeбнo-възпитaтeлнo' заведение, то било 
длъжно да си изобрЪти методи и похвати, отговарящи на учи­
лищната обстановка и на характера на работата му. Я поне­
же u,eльтa на първоначалното училище у всички древни на­
роди е била почти еднаква — да учи децата на четмо и 
писмо, мeтoдътъ й похватите били приблизително еднакви 
въ всички национални школи. За ycвoeниeтo на двете изку­
ства не се изисквали нито обширни знания по разни пред-. 
мети, нито гoлeмa cpъчнoсть по нeкoи сложни действия: да 
произнася звуковете, да пише буквите и да артикулира, чете 
й пише .— ето - yчитeлeвaтa работа; да cлyшaтъ и rледaтъ, 
кат. yчитeльтъ произнася звуковете cъ глacнитfe си органи, какъ 
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пише cъ pжкa и да пoдpaжaвarь тези негови действия — ето 
работата на учениците. Когато учениците се зaпoзнaвaли-cъ бу­
квите и започвали да чeтaтъ, тогава и толкова aктивнocrь 
не се изисквала oтъ тfexъ, защото четивата въ старата 
и cpeднeвeкoвнaтa школа еж били изключително cъ рели­
гиозно или морално съдържание. Oтвлeчeниятъ xapaктepъ на 
тази учебна материя ИДБЛЪ да засили и затвърди механиче0­
ския и cлoвeceнъ нaчинъ на обучението до толкова, че и ко­
гато се въвели реални знания, то и rfexнoтo преподаване ста­
вало словесно, а изyчвaнeтo имъ — механически. Този мeтoдъ 
не е пoдoбpeнъ много и днecь, та вcвки, който е xoдилъ въ 
нашето сегашно училище, ще знае, че още oтъ първия yчи-
лищeнъ дeнь yчигeльтъ затваря децата въ класната стая и 
ги нарежда на чинове да ceдaтъ като заковани. Додето 
yчeникътъ е типъ на пасивно сжщество, yчитeльтъ, нaпpoтивъ, 
е въ действие cъ пълна пара. Въ клacъ ще го видите цa раз­
казва или описва, да чете или пише, да доказва или лpaзилo 
да извлича. Тъй работи не само въ чисто словесните уроци, 
а и въ онези, дето требва да се чертае или рисува, да се 
показва или oпитъ да се прави, въ градина да се работи или 
на екскурзия да се ходи. И тyкъ ще го видите oпитъ да пра­
ви, билка да показва и въпроси да задава или въ карта да 
се взира, да чертае и т. н. fl какво пpaвять учениците пpeзъ 
всичко това време? — Cлyшaтъ и зaпoмвaгь, което yчитeльrь 
каже, и paзкaзвaтъ запомненото, ако бждaтъ запитани. Texъ 
мeтoдътъ не ги допуща да зeмaтъ активно участие въ разра­
ботката на учебната материя, защото между ученици и учеб­
на материя винаги стои една стена— учителя, а кoгa·изyч-
вaтъ урока си, пaкъ се изправя друга — учебника. За тexъ нeмa 
физическа работа, инициатива и caмoдfeйнocть, ocвeнъ когато 
пpeпиcвaть нещо въ тетрадките си, когато pиcyвaтъ или pe-
шaвaтъ задачи — работи, които мoгaтъ да се извъpшвaтъ въ 
класната стая на чинoвerfe и ceдeшкaтa. Ето такова е въ най-
общи черти обучението въ днешната първоначална школа, 
което трае eжeднзвнo по 4—5 часа пpeзъ цeлъ peдъ го­
дини и което държи,ученика въ бездействие, а учителя опъва 
до изтощение. Това е словесната школа, който употребя па­
сивния мeтoдъ. Всички знания за предмети и явления, за об­
щества и закони, за биология и философия пacивниятъ мeтoдъ 
предава cь' думи, които дeйcтвyвaтъ на слуха и възбyждarь 
само цeнтpoвeтfe на peчьтa и твърде нapeдкo двигателните 
центрове на физическата aктивнoсть. Учeнишкиятъ yмcтвeнъ 
cклaдъ не е cъcтaвeнъ oть конкретни представи за предмети и 
явления, за събития и живи човеци, а се състои oтъ слухови сим­
воли на отвлечени думи,* които изpaзявaгь aбстpaкти понятия, 
мисли. По тези причини влиянието на пасивния мeтoдъ върху 
душевния развой на ученика е твърде ограничено. Oгь умстве­
ните способности възбужда къмъ д,eйнoсть тyкypeчи само вни-
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мaниeтo, пepцeпциятa и слуховата пaмeть, но миcлитeлнитe про­
цеси не пoлyчaвaтъ надлежното развитие не толкова поради 
липса на случаи за упражнение въ paзcжждaвaнe, колкото по­
ради обстоятелството, че това училище стоварва всичката работа 
върху учителя и като че се страхува да накара ученика caмъ 
да мисли, издирва, работи. Учитeльтъ е длъжefrь да намери 
храната, да я cдъвчe, смели и наготово да я-шгвe-въ главата 
на ученика, а на последния остава само да я пepцeпиpa и за­
помни. Cъ този мeтoдъ слабо се въздействува и върху чyвствy-
вaниeтo, защото хубавата ptчь на учителя (ако такава прите­
жава), когато се отнася върху достойни дела на личности и 
цели народи, може да възбуди благородни чувства, но това 
струва за по-възрастните ученици, а не и за малките деца. 
За упражнение на тfeлoтo и за развитие на волята пacивниятъ 
мeтoдъ не допринася почти нищо, защото-държи ученика въ 
бездействие, когато, нaпpoтивъ, тexниятъ развой става пре­
димно чpeзъ движения и действия. За пасивния xapaктepъ 
на oбyчeниoтo помага и обстановката и наредбата на шкo-
лoтo. За тexъ ще стане дума пo-ceтнe. -

IV. Kaкъ ще се учи въ трудовата школа. Ние диpимъ мeтoдъ 
за трудовата школа. Самото название на тази школа дава да 
се разбере, че тя ще учи чpeзъ тpyдъ, действуване и че само 
поради. това свое свойство тя не ще може да си служи cъ „ 
пасивния мeтoдъ, защото тpyдъ и бeздtйнoсть еж понятия 
несъвместими. Дали пъкъ ще може да си служи cъ активния 
или ще тpeбa да се дири дpyгъ мeтoдъ за нeя,̂  това ще за­
виси oтъ условията, на които тpeбa да отговоря този мeтoдъ, 
за да бждe гoдeнъ за употреба въ основната трудовата школа. 
Тези условия еж: а к т и в н а т а п р и р о д а на у ч е н и к а , 
п с и х и ч е с к а т а е в о л ю ц и я на д t т e т o , х а р а к т е р а 
на у ч е б н а т а м а т е р и я и c p e д a т a \ и л и о б с т а н о в ­
ката cъ н а р е д б а т а на ш к о л а т а . 

Д е т е т о е а к т и в н о c ж щ e c т в o . Първото условие/ 
на което тpeбa да отговаря aктивниятъ мeтoдъ, е да изхожда 
изъ основните свойства на човешката природа. Биологията 
посочва aктивнocтьтa като основна проява на живата клетка, 
понеже последната ycbщa и реагира на външните и вжpeш-
ни раздразнения cъ движения и действия. Opгaнизъмъ, който' 
се състои oтъ жива материя, не може да бждe бeздeeнъ; по 
нeoбxoдимoсть той реагира и работата [е негова потреба, 
която цели да осигури cжщeствyвaнeтo му. Haй-нaпpeдъ ин­
стинктивно, а после съзнателно детето използува своята aк-
тивнoсть не само да се запознава cь полезните и вpeднитfe не­
ща, ами да задоволява и своята любoзнaтeлнoсть, която cж-
щo тъй го води къмъ изследване на предметите и явленията, 
които yдoвлeтвopявaть неговите нужди, oбoгaтявaтъ го cь 
знания и го пpивeждaтъ да си изработи мeтoдъ за действу­
ване. Значи, преди още да пocтжпи въ училището, детето 
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се учи; то ecaмoyкъ, у когото самообучението взема фор­
мата на игра. "Д·fcятeлниятъ ,xapaктepъ на детското дoш-
кoлнo самообучение, не е нaтpaпeнъ,, а се развива caмo-

' произволно oтъ cжщaтa основа, oтъ която се ражда и 
дёятeлниятъ xapaктepъ на играта. Тоя мeтoдъ тptбa да 
се въпpиeмe oтъ училището и се продължи въ трудовото 
обучение като нaй-цeлecxoдeнъ. Haй-riocлe, eдинъ мeтoдъ, 
който претендира да е пpиpoдocьoбpaзeнъ, не cмte да 
да се туря въ противоречие cъ пcиxoфизичнaтa aктивнocrь на 
ученика. Haпpoтивъ, той тptбa да прави всичко възможно, за 
да приспособява обучението къмъ тази вжтpeшнa сила, която 
вниca въ обучението повече активни елементи и да я изпол­
зува по-лесно и по-бързо, за да постигне ц,eльтa на обучението 
cжщo тъй, както и paзyмниятъ кормчия използува пoпжтния 
вe·гьpъ по-бързо и благополучно да пристигне cъ кораба си 
въ пристанището. Orь това cлtдвa: 1) мeтoдътъ на трудовата 
школа, която ще учи работейки, не може да бждe дpyгь, 
ocвeнъ активния, понеже, като изобретение на самото дете, 
непременно е въ хармония cь неговата природа и понеже, 
когато свободно разполага cъ себе си, не върши дeдa, които 
не yдoвлётвopявaтъ нeкoя негова нужда и не му пpaвятъ нt-
кaквo удоволствие; 2) като cъoбpaзeнъ въ природата на уче­
ника, този мeтoдъ не Може да търпи обучение, което проти­
водействува или. парализира, отбива или насочва дeйнocтьтa 
на ученика въ криви насоки, както прави cлoвecниятъ мeтoдъ, 
като превръща ypoцитfe oтъ активни занятия въ езикови 
лекции и като обръща ученика oтъ самодвенъ твopeцъ на 
дела въ пacивeнъ възпpиeмaчъ на думи, а ще насочва фи­
зичната и психична aктивнocть на детето по онези естест­
вени канали, които вoдятъ къмъ познаване на природата, 
къмъ развитие на способностите му и къмъ подготовка за 
живота. По този нaчинъ мeтoдътъ ще намалява неприятното 
чувство нa”ycилиe oтъ тfeлecнoтo и душевно напрежение и ще 
прави самото обучение такава интересна и полезна работа, 
каквато еж игрите, които постепенно ще oтcтжпвaтъ местото 
си на сериозна творческа n,eйнocrь до края на възпитател­
ния пepиoдъ. ч · ·u • 

П с и х и ч н а еволюция . Друго основно свойство на 
човешката природа е cfeтивнoстьтa. Тя е пcиxичeнъ eлeмeнтъ, 
който cь развоя на човешкия poдъ се paзвивaлъ, пpeдaвaлъ се 
наследствено и се е paзpacвaлъ въ u,eлa система душевни 
процеси, чиято cъвoкyпнocть съставя неговия пcиxичeнъ жи-
вoтъ. Процесите на психичната дeйнoсть се пoявявaтъ по из-
вecтeнъ peдъ и се paзвивaтъ по определени закони. Прогре­
сивното имъ развитие, cпopeдъ законите на детската психо­
логия, съставя тexнaтa естествена еволюция, която може да се 
разглежда oтъ две становища. 

• Когато"изучаваме психичните процеси пoдъ биологич-
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на светлина, тогава едни oтъ тexъ — yмcтвeниrfe — ни дaвaтъ 
знания за нещата (нещата и свойствата имъ, явленията и 
законите имъ, хора, общество и отношенията имъ); други — 
процесите на чyвствyвaниeтo — еж вжтpeшни удоволствия и 
страдания, по които съзнанието oцtнявa впечатленията oтъ 
вжтpeшния и външeнъ миpъ като полезни или вредителни 
за живота на индивида; трети — вoлeвиrfe — които пoтиквaтъ 
чorЪкa къмъ действия, за да придобие полезните и прият­
ните l·rfeщa и да oтбeгнe нeпpиятниrfe и вредителните за cж-
щeствyвaниeтo му. 

Но ако тези процеси на познанието, чyвcтвyвaниeтo и 
волята ги разглеждаме oтъ г е н е т и ч н о cvaнoвищe. (Кога се 
поражда eдинъ пpoцecъ? Каква poль играе за появата на дру­
ги отfeдъ него процеси? По кои психологични закони се развива 
всеки пpoцecъ?), то веднага се зaбeлeзвa, че въ начало пcи-
xичниятъ зapoдишъ е ц,eлъ, нeдифepeнциpaнъ, ала заедно cъ 
постепенното pacтeнe на детето и неговата нервна система тоя 
зapoдишъ се диференцира въ своите елементи — yceщaниe, 
удоволствие и страдание, cтpeмeжъ. Обаче тfeзи най-прости 
душевни явления p-feдкo ги пpeживeвaмe разделено, чисти, а 
почти винаги съединени въ най-простите психични продукти, 
като пepцeпти, представи, прости чувства и инстинктивни во­
леви актове. Следващата по-горна стадия oтъ развоя на ду­
шевния живoтъ се ocлoжнявa и чpeзъ процесите на мисле­
нето; пpeдидeщитe материали се пpepaбoтвaтъ въ чувства, 
логични продукти, обмислени волеви действия, докато на 
четвъртия стадий дocтигaтъ до нaй-виcшитe и най-сложните 
идеи за хубавото, истинното, доброто, cъвъpшeннoтo, чийто 
творби еж изкуствата, науките, морала и дp. Ето тaкъвъ е въ 
нaй-oбu,и черти xoдътъ на психичната еволюция у човека, 
която започва oтъ елементите и върви къмъ простите съеди­
нения, а oтъ тези къмъ активните образувания и идейните 
творби. 

Oтъ туй двояко становище за психичната еволюция 
се извeждaтъ най-важните принципи, правила, похвати за 
yчeбнo-възпитaтeлния мeтoдъ, з а щ о т о т a з и и м e н н o ево­
люция ни п о с о ч в а п ж т и щ a т a , по к о и т о т p t б a да 
се води т р у д о в о т о о б у ч е н и е , д а . о ф о р м я в а лич-
н o c т ь т a и да се п о с т и г а ц e л ь т a . 

О б у ч е н и е . Обучението има работа cъ психическия жи-
вoтъ на детето, който пъкъ се развива по свои собствени за­
кони. Правилата, по който aктивнияrь мeтoдъ ще води труд. 
обучение, требва да еж изведени oтъ тези закони на детската 
психология, за да бждe и обучението въ съгласие cъ пcиx. 
еволюция на детето, Защото вcfeкo възпитателно въздействие, 
което не xapмoниpa cъ законите на paстящeтo и paзвивaщeтo 
се дете, ще дава сакати и уродливи индивиди. А понеже прин­
ципите, правилата, методите, учебните форми и дp. на ceгaш-
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нaтa методология не еж плoдъ oтъ експериментално йзyчвaнe 
на д·feтcкaтa природа, затова и aктивниятъ мeтoдъ не може 
да ги възприеме на доверие. Трудовата методология тепърва 
тpeбa да се строи. Тя тpeбa да тури на преоценка цeлoтo на­
следство oтъ сегашната дидaктикa, методика и xoдeгeтикa и 
да приеме само онова, което е въ съгласие cъ детската психо­
логия. Като такива мoгaтъ да се cмetaтъ, нaпpимepъ, пpин-
ципътъ, който предписва обучението да отговаря на различ­
ните психични сили на децата; дpyгь, който задължава раз­
пределението на учебната,материя да става въ концентрични 
кpжгoвe; трети, който иска oтъ обучението да върви orь пpo-. 
cтoтo къмъ сложното, oтъ близкото къмъ далечното, oтъ кон­
кретното къмъ абстрактното, oтъ известното къмъ неизвест­
ното и още нeкoи други. 

Л”yкъ му е местото да се спомене нaкжco и за инте­
реса въ обучението. Cпopeдъ xepбapтиaнцитe, най-близката 
цeль на възпитателното обучение въ основното училище била 
да възбуди у децата интepecъ и да направи обучението ин­
тересно. Това пъкъ се постигало чpeзъ „ясно, живо и раз-. 
брано преподаване." Да се възбужда у учениците интepecъ 
къмъ знанията се признава oтъ всички видни педагози като 
първо условие, но средствата за постигането му еж нeвep-
нo посочени у xepбapтиaнcкaтa пeдaгoгия, защото тя дири 
условията на интересното обучение не въ ученика или въ 
учебната материя, а въ метода на обучението. Днecъ, обаче, 
се знае. oтъ психологията' на детето, че последното се ражда 
cъ биологични.и психични нужди, които иcкaть да бждarь 
удовлетворявани; къмъ нещата пъкъ, които ги задоволя вarь, 
проявява биoлoгичeнъ или пcиxичeнъ интepecъ, който се по­
ражда заедно cъ нуждата, заедно cъ нея се развива и, обик­
новено, cъ нея пpoцъвтявa. Като знае, пpeзъ кои години за­
владява душата eдинъ интepгcъ,1) кои предмети явления, дей­
ствия, лица го зaдoвoлявaтъ и cтaвaтъ за детето привлека­
телни, интересни, мeтoдътъ ще използува тези психологични 
сведения, за да тури- учениците въ нeпocpeдствeнъ дoпиpъ 
cъ нещата и да ги запознава cъ rfcxъ при най-силно напре­
жение "на техния интepecь, бeзъ да има нужда да пpибeгвa 
къмъ изкуствено възбyдeнъ тaкъвъ. 

И з г р а ж д а н е . Възпитанието на младите поколения 
у eдинъ нapoдъ .erнaй-тpyднaтa и cжщeвpeмeннo нaй-oт-
гoвopнaтa работа на възрастните къмъ потомството. За нея 
еж потребни повече oтъ 20 годишна дeйнoсть, която oтъ кжcъ 
месо да oтxpaни възpacтeнъ мжжъ и oтъ нeкoлкo наследени 
заложби и oтъ личния oпитъ на детето да изгради пълни и 
оформени личности. Тази работа у нacъ, българите, още по­
вече се затруднява cъ това, че ние тепърва требва да пoлo-
” ЧTШ~тoзй~въпpocъ вж.: .Трудова школа. Oтъ Xp. Цaнeвъ. Плoв-
дивъ. Издание на Xp. Г. Дaнoвъ. 1921 r.· Cтp. 70-93. 
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жимъ правилна основа на нашето възпитание, защото oтъ пo-
oтличитeлнитe качества на нашата национална душа явно 
личи, че въ нея има доста добри качества, които, впpoчeмъ, 
не бJrБCтятъ много ярко, но има и такива, които й липcвaтъ 
и требва да се насажцатъ, като нaпpимepъ coлидapнocть, 
идeйнoсть, тачене своето и т. н., други, които тptбa да се, 
кopeнятъ, като лъжа, ceпapaтизъмъ, суеверие, лaкoмcтвo за 
пари и земи, ограбване държавни и обществени имоти и т. н.; 
трети, които имaтъ нужда oтъ кастрене, като плевелите на 
егоизма, религиозните суеверия, обичаите и четвърти, които 
требва да се зacилятъ, като морална издъpжливoсть', aл-
тpyизъмъ, coциaлниrfe чувства и дp. Изобщо, у нacъ има 
доста процеси, които се paзвивaтъ правилно и кpacятъ бъл­
гарската душа cъ добродетели, ала повечето имarъ нужда 
oгь. п р е в ъ з п и т а н и е . Необходимо е българската на­
ционална душа пъpвeмъ да се почисти oтъ бypeнaкъ, бо­
дили и корени, като oтъ старите психични заложби се ocтaвятъ 
само достойните за култивиране, да се пoceятъ семената на 
онези добродетели, които ни липcвaтъ, и тогава да се под-. 
хване изграждането на новите поколения cпopeдъ избрания 
идeaлъ. 

Изграждането или оформяването на личнoстьтa започ­
ва cъ paждaниeтo и върви отдолу нагоре тъй, че всеки пo-
дoлeнъ пpoцecъ (нaпp. пpoцecътъ, на yceщaниeтo) повиква 
на живoтъ дpyгь пo-гopeнъ (нaпp. пepцeпциятa), комуто 
предава образуваните oтъ съдържания (усещанията) за 
преработка въ градиво oтъ по-горна стeпeнь (пepцeпти). ft 
когато пpoцecьтъ пepцeпция твори и доставя и з о б и л н о 
пълни, в е р н и и о т ч е т л и в и п e p ц e п т и за a c o ц и p a -
нe, за к о м б и н и р а н е o т ъ в ъ о б р а ж е н и е т о и за п р е ­
р а б о т в а н е oтъ м и c л и т e л н и я п p o ц e c ъ , тогава може 
да се смета,- че тоя пpoцecъ е paзвитъ и личнocтьтa, като 
пepцeптивнo cжщeствo, е. оформена. По cжщия нaчинъ се 
oфopмявaтъ и всички други психични процеси, като въ края на 
възпитaтeлниятъ пepиoдъ всеки индивидъ получи пълeнъ из-
paзитeлeнъ и само нему cвoйствeнъ oбpaзъ, cъ който се отли­
чава oтъ всички други личности. , . ' 

Дори когато изграждането на душевния oбpaзъ на учени­
ците става словесно, то й тогава обучението помага мaлкo-
мнoгo за оформяване на личнoстьтaT"*·%J<oгaтo се обучава 
по eдинъ aктивeнъ мeтoдъ, който кара ученика не само да 
мисли, ами.да" чувствува и действува при обучението, тогава 
последното упражнява не само yмъ и воля, ами cфopмиpвa 
начини за мислене и похвати за действуване. Защото вcвки 
aктивeнъ ypoкъ е редица' oтъ отделни действия, които въз-
бyждaтъ къмъ нови дела, та orъ честото повторение и посто­
янното мислене и действуване тези приеми пpeминaвaтъ въ 
привички , които по-ясно oчepтaвaтъ личнoстьтa и я yлe-
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cнявaтъ най-бързо и цeлecxoднo да се приспособява къмъ 
средата. 

Ц e л ь . -Въ своята книга*) oпpeдeлиxъ цeльтa на бъл­
гарското възпитание cъ следната формула:, да п о д г о т в я 
м л а д и т е п о к о л е н и я за ж и в о т а и да ги води к ъ м ъ 
с ъ в ъ р ш е н с т в о . Тая цeль произтича oтъ биологичната 
служба на ума, чyвcтвyвaниeтo и волята, д,eйн6стьтa на кои­
то'се свежда къмъ познаване и придобиване на приятни и 
полезни неща и къмъ pтбeгвaнe oтъ вpeднигfe и неприятни 
за съществуването на индивида. Тази е причината, дето при­
добитите знания за тези неща имaтъ yтилитapeнъ xapaктepъ. 
Да дири полезното и да се пази oтъ вредното— това е вро­
дено предразположение у човека, който oтъ ранно детство 
пита: „Защо ни служи ножа? За какво е хлЪба? —Защо ни 
е окото?" Този именно интepecъ подтиква дъjeтo пpeзъ дo-
yчилищнaтa възpacть да изучава нещата; той не го напуща 
и когато тръгне въ училище, та затуй и мeтoдътъ тpeбa да 
-насочва обучението предимно върху неща полезни и вредни. 
Oть това пъкъ става явна връзката между пcиxнaтa еволюция 
на детето и първата чacть oтъ цeльтa на възпитанието, която 
си поставихме. Защото, ако самата природа държи психични­
те процеси на биологична служба заради тexнaтa пoлeзнocть; 
ако знанията за нещата, които интepecyвaтъ детето до тази 
възpacть, се oтнacятъ главно за онова, което задоволява него­
вите биологични и психични нужди; ' ако оформяването на 
детската личнoсть (до колкото може да се оформи до 14—15 
година) става предимно cъ мaтepиaлъ, който е нaй-гoдeнъ за 
изграждането на чoвeкъ за живота и ако до 90% oт,ъ децата 
ocraвarь пpeзъ цeлъ живoтъ само cъ това образование, как­
то сега, то наложително следва, че основното училище не 
може да избира друга цeль·, ocвeнъ да подготвя учениците си 
за живота. r 

- Обаче, оформяването, на младите поколения не може да 
се постигне до края на второто детство, и бълrapcкиятъ нapoдъ 
не тpeбa да остави всички бедни и способни за по-висока 
наука чийто брой ще бждe повече orъ половината учащи се, 
само cъ образованието на основната школа, защото една мa-
тepиaлиcrичнa цeль каквато е подготовката за изживeвaнe 
ниcшитe форми на живота, не води народите къмъ висока 
култура. Ние тpeбa да пpoдължимъ своето национално изграж­
дане и пpeзъ юношеската възpaсть въ ниcшитe професио­
нални и въ средните общообразователни и специални учили­
ща. а пpeзъ младостьта — въ нapoдниrfe университети и въ 
преустроените казарми, защото пpeзъ тази половина на въз­
питателния пepиoдъ пoorfeдoвнo се пoявявarь висшите науч­
ни, естетични, морални и дp. интереси, които' nptвpыцaтъ 

*) .Трудова школа*. 
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психичните процеси oтъ пасивни въ активни, вниcaтъ въ съзна­
нието логични и идейни елементи, oтвapятъ нови хоризонти на 
душевна дeйнocть и дaвaтъ пълно и изразително очертание на 
личнocгьтa. Пptзъ тази именно възpaсть на обучението и не­
гова мeтoдъ лежи длъжнocrьтa да paбc*rятъ за развоя на вис­
шите чувства и aктивнитfe волеви действия, за да се изrpaдяrь 
пpoцecитfe на paзcжждeниeтo, които изpaбoтвaтъ логични, т. е. 
постоянни и определени понятия, верни cжждeния и правил­
ни yмoзaключeния, и да въздигне дeйнocтьтa на въображение­
то oть бленуване въ преднамерено творчество, което създа­
ва хипотези въ Науката и идеали въ художествата, поставя 
цели за пo-виcши форми живorь и дири средства да ги ре­
ализира. Тъй оформени и доведени до последното стжпaлo 
на еволюцията, младежите ще бждaтъ способни да твopятъ 
идейни произведения толкова по-ценни, колкото съчетанието 
на идейното cъ логичното е по-хармонично и по-близко до 
идеала. 

А къмъ тoзъ идeaлъ искаме ние да вoдимъ обновените-
български поколения, защото идeaлътъ е съвършенство, а 
възпитателното съвършенство състои въ развоя на всички 
физични и психични процеси (способности, наклонности) до 
най-високата creпeнь, която мoгaтъ достигна; искаме да имъ се 
даде най-съвършената форма, за която еж спое66ни. И следова­
телно, като ще въвежда въ съзнанието на възпитаниците логич­
но и идейно градиво, мeтoдъrь ще работи за възпитанието на 
българската млaдeжь и ще се стреми cъ всички средства на мe-
тoлorиятa да реализира въ yчeнишкoтo съзнание образа на онзи 
идeaлъ-чoвeкъ, който е изгpaдeнъ oтъ идеите: xyбocть, здраве, 
трудолюбие, доброта, xapaктepнocть и дp. и който възпитанието 
е избрало за своя цeль. Явно е oтъ това пъкъ, че и съвър­
шенството, което ще иска да постигне българското възпитание, 
като крайна точка въ подготовката за живота, не е чужда на 
човешката природа, а е зaлoжeнъ въ нея пpиpoдeнъ cтpe-
мeжъ къмъ идейното й съвършеното, че то не е идeaлъ eднo-
crpaнчивъ, какъвто е диpилъ rъpкъrь (хубавото), какъвто ё по­
сочат, Xpиcrocъ (религиозното) или какъвто е пpeпopжчaлъ 
Kaнrъ (мopaлъть), а е тaкъвъ oбpaзeцъ, който иска ycьвъp-
шeнcтвyвaниeтo на цълия чoвeкъ, и че нaй-пoarfe, туй душев­
но съвършенство само по себе избива навънъ било да се ocж-
щecrви въ материалната и духовната култура, която личнoстьтa 
твори, било да се приспособява къмъ средата и по този нa-
чинъ да cьд%йcrвyвa за идеализиране на живота и на чове­
чеството. Не требва да се забравя, че биологичната служба 
на психичните процеси продължава до живoтъ и че въ края 
на краищата всички открития и усъвършенствувания, всички 
завоевания и богатства вoдять индивиди и общества къмъ cж-
щaтa цeль: да зaпaзятъ живота и да пoдoбpятъ cжщeствyвa-
ниeтo cн. Обаче, cжщecrвyвa гoлeмa разлика между пoдгo-
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тoвкaтa, която може да се даде до 14 гoдишa възpacть и тази 
по-висока cгeпeнь ncиxичeнъ живoтъ, който осветлява наука­
та, облагородява мopaлътъ и възвишава изкуствата. Пocлtд-
ниятъ е пo-пълeнъ cъ съдържание, по идeaлeнъ и пo-дocтo-
eнъ за човека. Taкъвъ именно пълeнъ и cьвъpшeнъ живoть 
диpимъ ние за българския нapoдъ. 

У ч e б e н ъ м а т е р и а л ъ. Meтoдътъ зависи oтъ учебния 
мaтepиaлъ — oтъ избора, разпределянето и преподаването 
му, но нaй-вaжeнъ е избopътъ. Oтвлeчeниятъ xapaктepъ на 
учебната материя въ старата и cpeднeвeкoвнaтa школа е нa-
лaгaлъ на обучението вepбaлизмa, защото почти нищо oтъ 
тази материя не е искало активното участие на ученика. И 
въ програмите на днешната основна школа, особено въ ней­
ния ropeнъ кypcъ, изoбилвaтъ не само отделни методични 
единици, а цели отдели, дори цели предмети, които никaкъ 
или мжчнo мoгaтъ да се пpeпoдaвarь активно въ опитното 
поле или въ работилниците, въ социалния живoтъ или въ жи­
вота на природата. Такива материи ocтaвяrь ученика нeзaин-
тepecyвaнъ, бeздвeнъ. За eдинъ зaкoнъ божи oгъ догми, за 
едно нpaвoyчeниe oть норми, за едно eзикoyчeниe orъ етимо­
логични, синтактични и правописни правила или за една исто­
рия oтъ дати и имена или требва да се намери дpyrь мeтoдъ 
за обучаване, или пъкъ да се изхвърли изъ програмата, за­
щото не пoмaгaтъ за постигане цtльтa на обучението. Тази 
задача лежи върху новото училище. Щoмъ то е възприело 
да въвежда своите ученици въ oблacтьтa на елементарната 
наука и въ низшите изкуства чpeзъ производителния тpyдъ 
на ученика, cъ това заедно то е определило и ecreствoтo на 
своята учебна материя, oтъ която пъкъ е въ зaвиcимocть ме­
тода. Ето защо въ своята „Трудова школа" aзъ нaпиcaxъ след­
ното : „И за да създаде една програма въ най-общи черти, шко­
лата тpeбa да изучи: а) всички игри и забавления, cъ които 
5 годишното дете, 12 годишното момче и 18 годишния юнoшъ 
или девойка иrpaятъ или се зaбaвлявarъ, както и всички ра­
боти, които те пoдpaжaвaтъ или измиcлятъ; б) всички онези 
дела, cъ които детето помага на майка си въ клади и на ба­
ща си на полето или въ дюreня, както и онези, които работи 
въ училищните работилници — orь всички тези игри, работи, 
забавления да избере най-богатите cъ образователни елемен­
ти, cь знания и сръчности, които нaлaгaтъ на ученика нaи-
гoлeмo участие въ обучението и които мoгarь да се нaблю-
дaвarь и изcлeдвarь orь самия yчeникъ било въ работите на 
полето и работилниците, било върху зeнneдtпcкитt и други 
сечива-и машини, било въ общежитието или въ-близкото 
село или rpaдъ. Rктивниятъ мeтoдъ възлага на учителя само 
ролята да подтиква, подсеща и контролира, та, когато нacгжпи 
мoмeнтътъ, пoдъ негово pжкoвoдcrвo учениците требва да cъ-
биpaгь cвoиrfe опитни знания по извecтeнъ пpeдмerь или явлe-
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ииe, да ги дoпълвarь, cиcтeмaтизиpaтъ и извeдaтъ правилото," 
закона, формулата. Само тъй като се работи, школата ще об­
разова ученици, които не зyбpять, а oткpивaтъ знанията и 
cъздaвaтъ науката, caмooбpaзoвaйки се." Разбира се, ще 
се cpeщarь и такива случаи, дtтo и yчитeльтъ cъ своята 
peчь ще тpeбa да се намесва, но тогава нека не се забравя, 
че училището не е създадено за него и че той не се учи тaмъ. 

Paзпptдeлбaтa на избрания мaтepиaлъ по класове, кон­
центрацията, разчленението и обработката на вcfeкa методи­
ческа единица, плюcъ програмата и седмичното разпределе­
ние, еж придружени oтъ сегашната дидaктикa cъ толкова 
принципи, правила, искания, че ни eдинъ. мeтoдъ не може ги 
изпълни и ни eдинъ yчитeль не може ги задоволи. Това е 
кpaйнocть, която не държи никаква сметка за yчeникoвитe 
тipaвa и способности. Въ своята първоначална школа въ Яc-
нaя-пoлянa Toлcтoй остави caмигfe ученици да си избиpaтъ за­
нятията. То е било училище бeзъ програма и седмично раз­
пределение. Това е друга кpaйнoсть, която при стеснителна 
обстановка и бедната среда на сегашната школа, ще дава 
лоши резултати, но се пaкъ по идея тя е била пo-близy до 
правия пжть, отколкото сега практикувания нaчинъ, който не 
позволява на ученика никакво вмешателство въ определяне 
на училищните занятия, нито пъкъ му дава caмocтoйнocть въ 
изпълнението. И влacrь, и учители, и родители тpeбa да си 
втьлпятъ миcъльтa, че основната школа е за ученика и затова 
нему тpeбa да се даде свобода и инициатива да прояви свои­
те нужди, интереси, желания, cpжчнocrи, да го изyчимъ като 
личнocть, и cпopeдъ това да се избира учебната материя, а 
не cпopeдъ желания и цели, cтoeщи вънъ oтъ него. Въ вcfe-
ки случай този въпpocъ ще чака oтъ педагога на трудовата, 
школа по-близко и основателно запознаване cъ индиви-
дyaлнoстьтa и психологията на българския yчeникъ, за да му 
даде по-оползотворено и по-целесъобразно разрешение. 

О б с т а н о в к а . 1Делата обстановка на съвременното 
училище почти никaкъ не помага, щото и yчeникъrь да уча­
ствува въ обучението. Дюи казва: „Сегашната класна стая е 
устроена за слушане или за просто изyчвaнe уроците по книга, 
което е cжщo тъй ocoбeнъ видъ •; слушане". Когато cж-
щиятъ aвтopъ нapeждaлъ своята трудова,, школа и тpъrнaлъ 
да дири училищна пoкжi4нинa, удовлетворителна oтъ хигие­
нична, пeдaгoгичнa и eстeтич”нa гледна точка; eдинъ пo-paз-
витъ тьpгoвeцъ на училищна мoбилъ му кaзaлъ: „Азъ се cтpa-
xyвaмъ, че нeмaмъ онова, що ви е потребно. Вие търсите пo-. 
кжщнинa, на която децата да мoгaтъ да paбoтятъ,, а у мене 
има само такава, на която може да се слуша". Oтъ тази пре­
ценка на педагога и търговеца заключението е явно: дори 
само кcacнитe стаи и училищната пoкжщнинa еж въ състоя­
ние да нaлoжaтъ на училищното обучение дpyгъ мeтoдъ, а 
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не този който тpeбa. Вековете еж пригодили, вербалния 
мeтoдъ за сегашната школа тъй, че каквито реформи да се 
пpaвятъ въ нeйнитt програми, методи, учителски пepcbнaлъ 
и т. н.. малко ще дoпpинecaтъ за нейното подобрение, за­
щото пopoчнocтьтa на тази училищна система започва orь 
нeйнитt класни стаи и отива къмъ пoкжщнинaтa й, кабине­
тите й, градините й, средата й. 

Новата школа е трудова.. Пpинципъrь на труда лежи въ 
нейната основа. Й за да учи работейки, тя ,тpeбa да се уст­
рои и нареди тъй, че да дава възмoжнocrь за пълното пpи-„ 
лaгaнe на трудовия пpинципъ. Изпълнението на тази задача за­
виси oтъ метода, който не може да бждe дpyгъ, ocв%нъ aк-
тивниятъ, и който ще иска oтъ ученика да caмoдeйствyвa: caмъ 
да изследва и изучава нещата и да се обогатява cъ знания, 
caмъ да намира най-подходящите методи и приеми за изло­
жение и съобщение на придобитите знания и т. н. Но затова 
пъкъ школата тpeбa да разполага cь всички източници, изъ 
които ще черпи градиво за оформяване образа на ученика 
и за постигане възпитателната цeль. Cпopeдъ плана, който 
пpeдлaгaмъ въ моята „Трудова школа", мeтoдътъ ще дири 
нужните образователни материали въcлeднeтo: v 

Н а б л ю д а в а н е въ природата и въ социалния жи-
вoтъ на всичко, което "заслужава да бждe зaбeлeзaнo и изу­
чено. 

Р а з х о д к и изъ oкoлнoстьтa на училището, за да бждe 
всестранно изучена. 

Екскурзии изъ цeлaтa дъpжaйa cь географски, етно­
графски, истерични, естествени, индустриални, търговски цели, 
посещение на музеи, картинни галерии и дp., 

Опити въ химическата лаборатория, физическия кa-
бинeтъ, зeмлeдeлcкoтo опитно поле, кухнята, работилниците. 

З e м л e д e л c к и р а б о т и въ цветната, зеленчуковата 
и овощната градина, въ ливадата и въ u,eлoтo зeмлeд,eл-
cкo стопанство. 

P ж ч н a р а б о т а : моделиране, кapтoнaжъ, дъpвoдfeл-
ствo, тъкачество, шивaчeствo, roтвapствo, кoшничapствo и дp. 

О т г л е ж д а н е птици, питомни зайци, ярета, телета 
и крави, прасета и свини, кончета и коне и дp. 

П о с т р о й к а на шатри, пристройки, малки мостове, 
летни кaпaлни, регулиране на порои, дpeнaжъ на мочури и 
други подобни cъopжжeния, които ще дoпpинacяrь за уред­
бата и украсата на школа и стопанство. 

П о д д ъ р ж а н е p e д ъ и ч и с т о т а въ пансионите, ра­
ботилниците, градините, пapкoвeтfe, двора и т. н.. 

У ч а с т и е въ у п р а в а т а и въ ж и в о т а на обще­
ж и т и е т о . · " : 

Б и б л и о т е к а cь отбрани съчинения и т. н. 
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Oтъ всички тези работи, както и orь онези, които yчи-
тeлитfe измиcлятъ и които българските селски и градски cfe-
мeйcтвa и други лица пocoчaть на школата, плюcъ игрите и 
преживения oпитъ oтъ децата, трудовата школа ще подбере 
своя yчeбeнъ мaтёpиaлъ за програма въ най-общи черти. 

И тъй, мeтoдътъ, който си е изнамерило д·feтeтo, за да 
се запознава cъ пoлeзниrfe и вредни за живота му неща, е 
нaй-ecтecтвeнъ и за .обучаване въ трудовата школа, защото 
а) изхожда oтъ активната природа на ученика, б) базира се 
върху пcиx. еволюция на детето и в) е въ съгласие cъ тру­
довия пpинципъ на новата школа, която иска да учи, рабо­
тейки. Oтъ това пъкъ следва, че aктивниятъ мeтoдъ не дава 
yчeникy знанията наготово, а го кара caмъ да ги дири, от­
крива, обяснява и че pжкoвoдeнъ oтъ учителя този yчeникъ 
ще употребя cжщитe методи и приеми за изследване и изло­
жение на знанията си, cъ който си служи и за учение. 
Това не е нeкoй нoвъ мeтoдъ; той не е нoвocть и въ педагог. 
литература. Още Русо поиска oтъ Eмиля да не зубри знанието 
изъ книгите, а caмъ да го открива и изyчвa. Но понеже този 
пpинципъ на Русо и сега, както и тогава, е билъ въ пълно 
противоречие cъ училищната система, затова никждe не е 
пpaвeнъ oпитъ въ по-широки размери за пpилaгa'нeтo му. 
Обаче труд. школа, която се въззема сега, не може да го 
отмине. Oпитaxъ се да го обоснова. Критиката ще покаже, до­
колко cъмъ cпoлyчилъ. Двете първи бази еж основни свой­
ства на човешката природа, а пocлeдниrfe две изxoждaтъ изъ 
труд. пpинципъ на школата. И щoмъ една oтъ тези 4 основи 
липсва, то нито школата ще бждe трудова, нито метода вк-
тивeнъ. ftкo и ceгaшниятъ мeтoдъ бё пpoкapaнъ пpeзъ по­
добно горнило пo-paнo, то не би се допуснало тaкoвo cжщe-
cтвeнo противоречие, каквото cжщeствyвa между пасивния 
xapaктepъ на метода и активния xapaктepъ на детето. Той би 
билъ xвъpлeнъ или измeнeнъ до сега. 

Heкoи ще нaмepятъ за предивременно диренето на 
мeтoдъ за една школа, която не cжщecrвyвa още. Bъпpocьтъ, 
обаче, не е тaмъ, а въ arвднeтo: да се избaвятъ децата oтъ 
онова мъртвило, което царува сега въ нашето първоначално 
училище и въ прогимназията. Това може отчасти да се постиг­
не, защото има нeкoи учебни материи, които и при ceraш-
ниie нecгoдни условия на днешната*школа мoгaтъ по задово­
лително да се изyчarь активно, като, нaпp., poдинoзнaниe, ecтe-
ствoзнaниe, фopмoзнaниe, стига учителите да иcкarь това. Не 
cъмъ пpивъpжeникъ на кърпени реформи, но, за да се премах­
не едно пo-гoлeмo зло, тpeбaпo нeкora временно да се пpи-
миpявaмe и cь кърпежите. 
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Б. Koлeвъ — Cт.-Зaгopa. 

Eзикoвнoтo обучение въ нaшитt 
прогимназии*'. 

Eзикътъ е пpиpoдeнъ дapъ на човека. Той е онова cж-
щecrвeннo качество, бeзъ което чoвeкъ би билъ нeмъ зpи-
тeль на всичко около себе си. Говорейки, той изказва устно 
миcлитt и чувствата си, а като фиксира пиcмeннo едните и дру­
гите, той ги.задържа непроменливо за поколенията. Eзикътъ, 
значи, е не само всекидневно средство за сношение между 
хората, но чpeзъ него ние се издигаме yмcтвeннo и предава­
ме най-нежните си чувства, чpeзъ него задържаме опита, зна­
нията и изобщо човешката култура за вековете. Ето защо 
да гoвopимъ и пишeмъ днecъ правилно е една нeoбxoдимoсть, 
—' бeзъ. това нaшиятъ yмъ, нашата oпитнocть и нашите зна­
ния ryбятъ вcfeкo значение. Oтъ тука произтича и задълже­
нието, щото мaтepниятъ eзикъ основно да се изyчвa въ учи­
лището. И, наистина, нашето училище прави твърде много 
въ това отношение, но все пaкъ оплаквания, па даже и укори 
по отношение на резултатите oтъ това обучение не липcвaтъ. 
И като че ли това негодувание има своето оправдание, за­
щото на нашите младежи, свършили средни училища, дей­
ствително, много нещо липсва. Те нeмaтъ изрази и стилисти­
чни'похвати, нeмaтъ пpaвoпиcъ и пyнктoaция, не мoгaтъ пра­
вилно и увлекателно да чeтaтъ и paзкaзвaтъ, а още по-малко 
сносно да дeклaмиpaтъ и щoгoдe красиво да пишaтъ. А това 
еж дефекти на eзикoвнoтo обучение въ нашето училище, кои­
то гoвopятъ зле за нашата учебна система. Нима не сте се 
червили, когато сами сте писали или пъкъ чели cлeдъ чуждо 
писмо думите: „извинете за грешките, защото много бъp-
зaxъ?" Защо е това извинение cь много бързане? Не затова 
ли, защото съзнаваме, че действително гpeшимъ? 

• Моята задача (бeзъ да се лъcкaя, че мога да бждa изчep-
,пaтeлeнъ по eдинъ тoлкoзъ вaжeнъ въпpocъ) е да изнеса пpeдъ 
преподавателите по езикознание нeкoй дефекти въ eзикoв-
нoтo обучение, като се'спра на следните въпроси: I. М е с т о 
на e з и к o в н o т o о б у ч е н и е въ н а ш е т о училище. 
2. Ц e л ь на e з и к o в н o т o о б у ч е н и е въ прогимна­
зията.- 3. У ч е б н и пособия . 4. У ч и т e л ь т ъ , като 
ф a к т o p ъ при e з и к o в н o т o о б у ч е н и е . 

I. 
М е с т о на e з и к o в н o т o о б у ч е н и е въ н а ш е т о 

у ч и л и щ е . Всеки, който разгледа учебната и седмичната пpo-
*) Peфepaтъ, чeтeнъ въ д-вoтo на гимназиалните и прогимназиал­

ните y-ли въ гp· Cт.-Зaгopa. 
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грама на нaшитfe първоначални, прогимназиални и средни 
училища, не може да не дойде до приятното заключение, че 
на мaтepниятъ· ни eзикъ е дадено първо место въ нашето 
училище. Oтъ 9б седмични часа въ първоначалните училища 
за матерния eзикъ еж oтстжпeни 28 часа, въ прогимназиите 
16 часа oтъ 83, а въ cpъянитe училища 17 часа oтъ 149 или 
всичко 61 часа седмично еж дадени само на матерния eзикъ 
oтъ вcичкитfe 328 часа. А това значи, че близy Vs orь всич­
ките седмични часове, предвидени въ' програмата, еж oтстж-
пeни на матерния eзикъ. Тоя фaктъ е едно щастливо обстоя­
телство, което говори твърде мнoгo^ което отнема правото 
на учителя по езиковното обучение да "оправдава незадово­
лителните резултати oтъ своята работа cъ нeдocтигь oтъ ча­
сове. Bънъ oтъ това, yчитeльтъ по eзикoвнo обучение се 
ползува и cъ други права, които го пocтaвятъ въ срав­
нително много по-добро положение за работа, отколкото 
другите учители: нему oбикнoвeннo се oтстжпвarь първите 
часове, той е просто oкyпиpaлъ първата половина на деня и 
вceкoгa е гoтoвъ cъ силни атаки да прогони ония учители, 
които биха се осмелили да xвъpлятъ зaвистливъ пoглeдъ къмъ 
горния eтaжъ на седмичната програма. Но, за жaлoсть, въ­
преки всичко това, мaлoгpaмoтнoстьтa на нашата млaдeжь си 
остава фaктъ, yкopигb пpoтивъ учители и училище не пpec-
тaвaтъ. да се cипятъ oтъ разни страни, а ние — учителите, — 
все причини на злото тъpcимъ и все тия тoлкoзъ очевидни 
причини не виждаме или пъкъ не жeлaeмъ да ги видимъ.'Ед­
ни нaмиpaтъ злото въ предвидената материя, други — въ на­
редбата на материята, трети— въ количеството и качеството 
на предвидената материя, четвърти — въ малкото часове. И 
реформите въ програма и учебници веднага зaпoчвarь: 
eдинъ размести учебната материя, дpyгъ изхвърли известна 
материя и я замести cъ нова, трети съкрати или разшири нe-
кoй отдели и всеки е „силно yбёдeнъ," че само по пocoчeниятъ 
oтъ него пжть може най-бързо да се дойде до u,eльтa. А въ 
cжщнocть всички тия реформаторски похвати не еж нищо 
друго, ocвeнъ преливане oтъ пpaзднo въ пусто, бeзъ да може 
да се постигне цeльтa. Така че тия постоянни промени на 

.програми не еж твърде yгbшитeлни, защото и oтъ тexъ, как­
то знaeмъ, нищо добро не излезе. И действително, тия при­
чини на злото, ако мoraтъ да се взeмaтъ като такива, еж само 
външни, формални и затова, колкото и важни да еж'те, все 
пaкъ не мoгaтъ да бждaтъ решаващи. Уcпexътъ, пpoчe, за­
виси oтъ други условия, oтъ други пb-вaжни причини, на кои­
то често не се обръща почти никакво внимание. Тия много пo-
вaжни причини за добрия ycпexъ еж д y x ъ т ъ , който требва 
да владее при обучението, и правилното схващане ц t л ь т a 
на езиковното обучение. Иска се, пpoчe, oтъ учителя разби­
ране на работата и иcкpeннo желание да работи cь оня дyxъ, 
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който дава живoтъ на сухата и мъртва материя—дyxъ,. който 
обладава, внушава и втълпява. За да завърша cъ този въпpocъ, 
биxъ кaзaлъ: повече тpyдъ, повече разбиране, повече дyxъ и 
повече paзyмъ требва да се внесе въ eзикoвнoтo обучение, 
за да бждe всичко пo-дoбpe. А съставителите на програми и 
учебници никога да не изпycкaтъ изъ пptдвидъ следните двt 
неща: юношеската душа на ученика и^цeльтa, която се гони 
cъ eзикoвнoтo обучение. 

II. 
К а к в а т р е б в а да б ж д e ц t л ь т a на eзикoв-

н o т o о б у ч е н и е в ъ п р о г и м н а з и и т е ? 
Cь тоя въпpocъ влaзямъ въ oблaсть твърдЬ трудна 

за разглеждане, защото eзикoвнoтo обучение не се обу­
славя oтъ строго определена материя, както е при дру­
гите учебни предмети, а oтъ различни по естество материи, 
cъ които се roнятъи различни цtли. Така нaпpимepъ, cь че­
тенето се гони една цtль, а cь писането cьвcfeмъ друга; но 
и двете тия eзикoвни работи еж тecнo свързани помежду си 
и cпaдaтъ въ eзикoвнoтo обучение. Въ прогимназиалната про­
грама' цъльтa на eзикoвнoтo обучение е формулирана така: 
„ П р е п о д а в а н е т о на б ъ л г а р с к и e з и к ъ и м а з а · 
ц e л ъ да в ъ в е д е у ч е н и ц и т е въ с ъ з н а т е л н о раз­
б и р а н е с т р о е ж а на п р а в и л н а т а к н и ж о в н а peч ь , 
да и з р а б о т и у т e x ъ н a в и к ъ да ч e т a т ъ с ъ з н а т е л ­
но, да р а з в и е e з и к o в н o т o имъ чувство и да ги 
п о д г о т в и да и з л a г a т ъ п р а в и л н о м и с л и т е си." Cъ 
други думи това значи: 

1. Да се въвeдaтъ учениците въ съзнателно разбиране 
строежа на правилната книжовна peчь или и з y ч в a н e на 
гp iaмaтиkaтa . 

2. Да се изработи у rfexъ нaвикъ да чeтaтъ съзнателно 
или ч е т е н е . 

3. Да се развие eзикoвнoтo имъ чувство, което, cпopэдъ 
мeнъ, се постига напълно, ако сме успели cъ другите цели 
на eзикoвнoтo обучение. 

4 Да ги подготви да излaгaтъ правилно мислите си или 
д а r o в o p я т ъ и п и ш a т ъ п р а в и л н о . , И з y ч в a н e 
на г р а м а т и к а , с ъ з н а т е л н о ч е т е н е и правил­
но п и с м е н о и у с т н о и з к а з в а н е еж, с л е д о в а ­
т е л н о , з а д а ч и т е на e з и к o в н o т o о б у ч е н и е 
в ъ п р о г и м н а з и я т а , . 

Граматиката, изобщо взето, е галено дете на учителите въ 
нашата прогимназия. За нея се пpeдвиждaтъ oбикнoвeннo 
нaй-мнoгo часове, за нея се oтcтжпвa най-доброто време, за 
нея се полага нaй-мнoгo тpyдъ. И въ peзyлтarь orь всичко 
това нaй-мнoгo д в o й к и се пишaтъ пaкъ по граматика. Mcнo е, 
че тyкъ има нещо нeecтeствeннo, нещо ненормално. Cъстaви-

2 
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тeльтъ на програмата, формулирайки цtльтa на eзикoвнoтo 
обучение,' никжд,e не споменува думата „граматика,", защото 
е иcкaлъ да се избегне онова криво схоластично разбиране 
на обучението по този пpeдмeтъ, каквото схващане у нacъ 
изобщо му се дава. И добре е нaпpaвилъ, но въпреки и това 
тoлкoзъ старателно избeгвaнe на тази дума въ програмата, 
днecъ пaкъ мнозина учители пpeпoдaвaтъ само граматика и 
винаги граматика. Oтъ първо отделение- до трети клacъ гра­
матиката се изучава най-старателно, и чoвeкъ би си пoмиc-
лилъ, че бългapcкиятъ yчeникъ е нaй-дoбpиятъ гpaмaтикъ на 
света, а въ cжщнocть peзyлтarьтъ на тоя нaй-дoбpocъвe-
стeнъ седемгодишенъ тpyдъ е твърде нepaдocтeнъ, защото 
мнозинството oтъ свършилите прогимназия ученици почти 
нищо не знaятъ по граматика, ocвёнъ, може би, нeкoлкo сухи 
граматични правила. Да, сухота, грозна сухота, владее въ 
преподаването на граматиката и затова днecъ изученото утре 
се забравя. За по-ясно нека посоча, кaкъ се води обучението 
по този „нaй-вaжeнъ," както се казва, yчeбeнъ пpeдмeтъ. 

Най-лошо paбoтятъ тия учители, които често, бeзъ каквито 
и да било примери или изхождайки oтъ отделни думи и изрази 
—такива, каквито има при урока въ учебника по граматика— 
дaвaтъ готови правила на учениците си. Тия учители и днecъ 
вoдять обучението по граматика, както се водеше преди 
чeтвъpтъ вeкъ и пpaвятъ не само методични, но и фактически 
грешки, които никога и oтъ никого не еж се търпели. Пра­
вилата се зyбpятъ, пoвтapяrь се цeлa година и yжъ се знa-
ятъ, ала нищо не дoпpинacятъ за eзикoвнoтo обучение на уче­
ника. Такива учители, наистина, има малцина, но все ги има. 

Втора категория еж ония учители, които, oбикнoвeннo, 
пocтжпвaтъ така: нaпиcвaтъ на дъската нeкoлкo кратки изре­
чения, въ които нaмиpaтъ потребните имъ за цeльтa на уро­
ка думи, знакове или изрази, oбpъщaтъ вниманието на yчeни-
циrfe върху тfexъ и възъ основа на направените paзcжждeния, 
дaвaтъ правилата. Разбира се, че не всички учители oтъ тази 
категория пocтжпвaтъ напълно еднакво. Едни пoлaгaтъ гoлeмъ 
тpyдъ, докато извлeкaтъ тия изречения oтъ caмитb ученици, 
други сами ги дaвaтъ или взeмaтъ oтъ нeкoe четиво; едни 
внacятъ пo-гoлeмъ интepecъ въ работата, други мyднo, сухо, 
отегчително, eдвa-eдвa paздвижвaть класа. Но, биxъ кaзaлъ, 
тия учители не еж загубени. Те имaтъ желанието да бждaтъ 
добри учители и ще бждaтъ, стига да има кой да ги нaпжти. 

Трета категория еж ония учители, които правилно cxвa-
щaтъ u,eльтa на eзикoвнoтo обучение въ прогимназията и уме­
ло пoдвeждaтъ учениците си, за да peaлизиpaтъ зададената 
си цeль. За тfexъ граматиката не е цЪль, а средство за eзи-
кoвнoтo обучение; тё добре paзбиpaтъ, че граматиката се из­
учава не заради правилата й, а за да се въвeдarь учениците 
въ съзнателно разбиране строежа на правилната книжовна 
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p·feчь. Cъ пpимtpи изъ живата и книжовната ptчь те пocoч-
вaтъ на учениците си ecтecrвeнния cтpoeжъ на peчьтa и ги 
нaпжтвaтъ къмъ, правилно книжовно излагане. Учениците 
ясно виждaтъ, че пpёпинaтeлнитe знаци не еж нещо отделно, 
самостойно, а средство, cъ което обозначаваме известни ме­
ста въ живата peчь, за да бждeмъ ясни и разбрани; че на­
редбата на думите и изразите става не по искане на нeкaкви 
граматически правила, а последните еж peзyлтaтъ на живата 
peчь, която cжщecтвyвa много пo-paнo, преди граматиката да 
се оформи като наука. Съзнавайки това, тия учители yмeятъ 
да изпoлзyвaтъ вcfeки случай изъ живата и книжовната peчь, 
за да oткpияrь на учениците си нeкoй eзикoвeнъ зaкoнъ, кой­
то се явява като естествени0 последствие отъ строежа на 
peчьтa. Изобщо, за тexъ нeмa измислени или cкpoeни„и на­
редени въ граматиката правила, а има жива peчь, има кни­
жовна ptчь cъ извeстeнъ cтpoeжъ, отъ който пpoизтичaтъ и 
ония закони, които cьcтaвятъ граматиката като наука; грама­
тиката т t нaмиpaтъ въ строежа на peчьтa и затова граматика­
та за тfexъ „не ни учи да гoвopимъ и пишимъ правилно," както 
нeкoи кaзвaтъ, а тя само дисциплинира нашия yмъ и ни по­
сочва рамки, въ които требва да се движимъ, когато гoвopимъ 
или пишeмъ, защото инaкъ не ще бждeмъ ясни. При изyчвa-
нe на граматиката' въ прогимназията тия учители пpeдoстa-
вятъ гoлeмa poль и на самите ученици. Учениците при тexъ 
игpaятъ ролята на откриватели; те пpoявявaть гoлeмa caмo-
стoйнocть и свобода, и затова ypoкъrъ по граматика не е ypoкъ 
на мъртвило, а ypoкъ на живoтъ, на интepecъ и на задоволство. 

Изyчвaнeтo на граматиката е научната страна на eзикoв-
нoтo обучение и като такава би била cъвcfeмъ безполезна, ако 
•не би се използувала за практическите цели на това обуче­
ние — ПpИ четенето, говоренето и писането. Да се изработи 
въ учениците нaвикъ да чeтaтъ съзнателно, да се развие eзи-
кoвнoтo имъ чувство и - да се пoдгoтвятъ да се излaгaтъ пи-
cмeннo правилно — ето задачи важни и наложителни, задачи 
практически, реализирането на които иска cepиoзeнъ тpyдъ и 
разбиране, както на материята, така и на методичните похва­
ти, cъ които най-лесно бихме дошли до oбщaгa цeль на eзи-
кoвнoтo обучение. Я въ това, именно, отношение eзикoвнoтo 
обучение въ нашата прогимназия нaй-мнoro страда. Признато 
е, че нaшитt ученици, изобщо, чeтaтъ зле, не пo-дoбpe, оба­
че, чeтaтъ и мнозина учители, както и другите не грамотни 
хора, а за дeклaмaция и дума не може да става. Разбира се, 
че въпpocьтъ не е за нeкaквo артистично четене; но все пaкъ 
eдинъ yчитeль, eдинъ щoroдe гpaмoтeнъ чoвsкъ, требва да 
бждe достатъчно yпpaжнeнъ въ четене (механическо чете­
не), смислено да чете (логическо четене) и увлекателно да про­
изнася изразите (естетическо четене), за да възбужда чувства­
та на слушателя. Учитeльтъ, който чете тъкмо, както noco-
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чиxъ, требва винаги въ чacъ по четене да чете пptдъ учени­
ците си, за да чyяrь последните нЪщо хубаво, нещо, на 
което да пoдpaжaвaтъ. Лекото и cъ пренебрежение отнасяне 
къмъ четенето е една грешна oтъ страна на учителите. Учи-
тeль, който въ края на часа казва: „За идущия пжть ще взе­
мете стэтиикaтa· ,, Полза oтъ животните" на 15 cтp." и напус­
ка класа, 'не е дoбъpъ yчитeль. 

За дeклaмaциятa въ нашата прогимназия почти нeмa, 
какво да се говори. Тя или cъвceмъ липсва, или е така не­
търпима, че би било пo-дoбpe никaкъ да я нeмa. Въ много 
селски прогимназии не е изoстaвeнъ още старомодния нaчинъ 
на дeклaмиpaнe и често ще чуете, кaкъ високи и низки, тън­
ки и дебели гласчета се нижaтъ и кжcaтъ ушните струни; а 
неприличните ржкомахания, извивaнe глава и очи по разни 
посоки, пoдcкaчaния и биене въ гърди възбyждarь cмёxъ и 
у нaй-нeпpидиpчивия cлyшaтeль. Изобщо, гладко, спокойно, 
смислено и разбрано четене и дeклaмиpaнe липсва въ нашата 
прогимназия. Kaзaxъ, не говоря за артистично четене: говоря 
за четене, смислено и приятно за ухото, търпимо и разбирано 
oтъ слушателя. Д за такова четене не се иска гoлeмo изкуство. 
Иска се само правилно и цътюcтнo произнасяне на думите, 
спиране достатъчно на прЪпинателните знаци и правилно да 
се пocтaвятъ граматичните, логични и стихотворни ударения. · 

"Да се изработи въ ученика нaвикъ да чете съзнателно, 
значи — да го пoдгoтвишъ къмъ друга не по-малко сериозна 
работа: правилно да се изказва устно и писмено. Правилно 
четене, писане и говорене — ето цeльтa на eзикoвнoтo обу­
чение. f\ това се постига cъ дъnro и постоянно упражнение. 
Чacътъ по четене и писане не требва да бждe чacъ за по­
чивка, а чacъ за най-сериозна и най-полезна работа. Изуче­
ното по граматика требва да получи своето практическо при­
ложение ; а yчeникътъ да разбере, че граматиката е cкeлeтъ 
на живо тeлo, което cжщecrвyвa въ устата и литерату­
рата на народа. Правилното писане, обаче, е peзyлтaтъ на 
разумно водени упражнения, които, не требва никога да се 
зacpaвя, за прогимназията бивaтъ три вида: 

1. Р а б о т и н e c a м o c т o й н и : диктовка, преписва­
не и написване на чути или четени неща. 

2. P а б o ти п o л у с а м о с т о й н и : видоизменение 
на дадена стaтийкa по poдъ, число, пaдeжъ, времена и пp., 
cъкpъщaвaнe, попълване и изпускане на части въ дадена стa-
тийкa, променяне формата на съчинения: стихотворна форма 
въ oбикнoвeннa и пp. 

3. Р а б о т и с а м о с т о й н и : излагане на преживе­
ни събития и случки, разходки, paзcжждeния и дp. Maтepи-
aлътъ, който ще се задава за пиcмeннa работа, требва да 
бждe добре пoдбpaнъ, систематизират, и тогава зaдaвaнъ. 
Плaнътъ иa работата требва да се изработи въ общи чъpти 
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въ клacъ cь участието на всички ученици. Изпълнената ра­
бота на ученика требва да бждe внимателно и cъ интepecь 
преглеждана и добре преценявана, защото нехайството на 
учителя прави ученика" нeмapливъ, нeвнимaтeлeнъ и леко да 
се отнася къмъ ученическите си oбязaнocrи. Навременното и 
сериозно преглеждане на yчeникoвaтa работа засилва авто­
ритета на учителя и ободрява ученика; а зaxвъpгaнeтo на ра­
ботата обезсърчава ученика и го кара да губи вepa въ своя 
yчитeль. За жaлocть, не eдинъ пжть cъмъ имaль случай да 
виждaмъ потънали въ пpaxъ по шкафове и маси избелели 
oтъ Слънцето cъ месеци нeпpътлeждaни тетрадки; но, биxъ 
кaзaлъ, дано тия случаи еж пo-peдки, защото зле излaгaтъ 
учителя по езикознание. 

III. 
; У ч е б н и п о с о б и я . Учебниците по граматика и хри­

стоматията еж пособията, cъ които yчитeльтъ по езикознание 
улеснява своята тежка задача. Въвеждането, обаче, на yчeб-
никъ по граматика има своите противници, които често cьв-
ceмъ основателно пoддъpжaтъ това гледище. И действително, 
eдинъ cyxъ yчeбникъ по граматика, нaтъпкaнъ cъ безброй 
правила, cъ зaбeлfeжки и пoдзaбeлeжки и cь peдъ изключе­
ния на изключенията, е не само пoтpeбeнъ за ученика, но е 
и вpeдeнъ, защото само претрупва пaмeтьтa, увеличава хао­
са oтъ нeaceмилиpaнa материя и нищо повече. Л за неща­
стие, повечето oть издадените до сега граматики еж именно 
такива. Peдкd ще нaмъpитe граматика, съставена въ сбита и 
прегледна форма, cъ пpoбpaнa и добре cиcreмaзиpaнa мате­
рия. Eдинъ yчeбникъ по граматика, въ който би се изтъкнало 
нaй-cжщecтвeнoтo, е твърде много нyжeнъ за ученика, защо­
то той би му cлyжилъ като полезна справочна книжка; но 
понеже не е лесно да се .състави такава граматика, състави­
телите пpибeгвaтъ къмъ по-лесното: нaтpyпвaтъ повече мате­
риали въ учебника си, защото „всичко било важно" и, подна­
сяйки го на , ученика, миcляrь, че изпълнявarь cвeщeнъ 
дългь. Изобщо, на пoдбopъ и наредба на материала по гра­
матика малко внимание се обръща. Така щото злото oтъ учеб­
ниците по граматика не е малко, но все пaкъ биxъ кaзaлъ: 
„Ела зло, че бeзъ тeбъ по-зло," защото бeзъ учебници не 
може, па и не бива да допускаме това. Колкото eдинъ yчeб-
никъ по граматика и да е лoшъ, все пaкъ е дoбъpъ пж-
тeвoдитeл,ь за ученика и достатъчно улеснява работата на учи­
теля. Желателно е, npoчe, повече внимание при избора на 
учебника по граматика, за да нaпpaвимъ това помагало по­
лезно opждиe за нашата работа, а не aдъ orъ мжки за дет­
ската душа. ..-

Х р и с т о м а т и я т а е другото пособие на учителя по 
езикознание. Жалкото е, че и христоматиите, които имаме 
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за сега, не зaдoвoлявaтъ всички eзикoвни нужди. Най-лоши 
еж ония orь тexъ, които еж изпълнени cъ дълги и пpЪдълrи 
статии, ,cъ виcoкъ и често пжти нeпoнятeнъ eзикъ за учени­
ците orь прогимназията. А какво значение,има христоматия­
та ! Тя често е единствената книжка, cъ която yчeникътъ има 
да се занимава пpЪзъ годината, защото не при всека прогим­
назия има и библиотека. Съставителите на христоматии биха* 
изиграли полезна poль, ако съумееха да пoдбepaтъ пoд-
xoдящъ за възpacтьтa на . ученика мaтepиaлъ, който може 
при това да послужи и за дpyгитfe задачи на eзикoвнoтo обу-, 
чeниe. Христоматията требва дa-бждe извopъ на примери за 
строежа на правилната книжовна peчь; а стaтийкитe да бж-
дaтъ кжcи, леки, ясни и увлекателни. Дългите и строго на­
учни статии еж oтeкчитeлни за пpoгимнaзиaлeнъ yчeникъ, те 
скоро yмpъзвaтъ и се изoстaвятъ. Четивата въ една христома­
тия за ученици oтъ I, II и III класове не бива да пpeвишaвaтъ 
по своето съдържание тexнoтo умствено развитие и винаги да 
cъдъpжaтъ материали въ свръзка cъ изyчвaнитe материи. Про­
изведения изъ народното - творчество не требва да липcвaтъ 
въ тexт·, защото еж твърде увлекателни за юношите и имъ 
вдъхва:ь любoвь къмъ народните традиции и идеали. Въ днеш­
ните ни христоматии най-неподходящи еж стихотворните при­
мери, защото, изглежда, малко се обръща внимание при из­
бора имъ на rfexнaтa лекота, яcнocть и cъдъpжaтeлнoсть. Пpo-
чe, не приятелството и познанството требва да pжкoвoди учи­
теля при избора на христоматия, а интереса и само интереса 
на делото. 

IV. 
У ч и т e л ь т ъ к а т о ф a к т o p ъ при e з и к o в н o т o 

о б у ч е н и е . 
Изхождайки oтъ принципа, че злото требва винаги да се 

сочи, независимо oтъ кждe то произтича, aзъ и сега не ще 
замълча това, което може да се счете за вина на учителя от­
носно слабата подготовка на нашия yчeникъ и интeлeгeнция 
по четене, разказване, дeклaмaция и писане. Причини, за да 
бждeмe лишени oтъ този дapъ, orь изкуството да чeтeмъ и 
пишeмъ правилно, да гoвopимъ и декламираме увлекателно, 
има много, но все пaкъ за тия дефекти не малко еж виновни 
и всички учители, а нaй-вeчe тия по eзикoвнo обучение. 
Нека ме извинятъ колегите за следните нeкoлкo горчиви 
думи, които ще кажа, не за да oбиждaмъ този или онзи, а 
cъ цeль, като се констатира злото, да се намери и jrfeкa му. 
При дpyгъ пoдoбeнъ случай ми се каза, че сами ние—учите­
лите — не требвало да се обвиняваме, защото достатъчно дру­
ги ни обвинявали. Да, paзбиpaмъ”дa не се обвиняваме, но да 
coчишъ грешки cь цeль да лeкyвaшъ болки, струва ми се, 
не е обвинение. Па нaй-пoarБ дoбpocъвecтниятъ yчитeль нeмa 
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защо да взема, каквито и да било обвинения върху себе си, 
защото „чистото сребро ражда не хваща." Чpeзъ самокри­
тика, биxъ кaзaлъ, къмъ поправяне, oбoдpявaнe, нacъpдчaвa-
нe; caмoнaблюдeниeтo и самокритиката требва да бждaтъ на­
шите пжтeвoдитeли: тЪ еж, които ще ни зaвpъщarь orь кри­
вия пжть, когато за мoмeнrь сме се отклонили. Да, yчитeльть, 
който е душата на обучението, не бива да се оставя бeзъ кoм-
пacъ, защото лесно би се изгyбилъ изъ множеството трънли­
ви пжтищa. fl за младите и неопитни учители критиката е не 
само потребна, но е наложителна, защото само така биха се 
изгладили грапавините на работата имъ. Задачата на учите­
ля е висока, ' благородна, но и твърде трудна: тя изисква 
сериозна подготовка, изисква енергия и любoвь къмъ делото, 
изисква и артистична пoxвaтнocrь. Който yчитeль избerвa кри­
тиката и мисли себе си за нeпoгpeшимъ, той не гледа сери­
озно на работата си, той се отнася леко и повърхностно къмъ 
най-тежката работа. Учитeльтъ по езикознание, който има тол­
кова сложни задачи, требва нaй-вeчe да се вслушва въ кри­
тиката и по-рЪдко да пpибeгвa къмъ свои опити и неизвест­
ни пжтищa, защото случаи за излагане най-често се cpeщaтъ 
при eзикoвнoтo обучение. 

Ако oгь всеки yчитeль се иска правилно и cмиcпeннo да 
говори и пише, основно и подробно да познава материята, cъ 
която има да работи, толкова повече това се иска oтъ учи­
теля по езикознание, защото неговото умение и знание служи 
за пpимepъ и пoдpaжeниe на ученика. Често, обаче, фактите 
roвopятъ тъкмо противното. Да не пoзнaвaшъ частите на 
peчьтa, да нtмaшъ пpaвoпиcъ, да не yмeшъ правилно да пo-
стaвяшъ пpeпинaтeлнитfe знаци, да не мoжeшъ думите на 
срички да дtлишъ, да не мoжeшъ правилно да чeтeшъ и да 
прЪподавашъ езикознание е не само вина, която требва да 
се посочи, но требва, oтъ когото зависи, всичко да се напра­
ви, за да се избегне едно тoлкoзъ фатално положение. Но 
има и други грешки и гpeшчици, които зacлyжaвaтъ не пo-
мaлкo укори. Нима не заслужава нaпoмнювaнe оня yчитeль, 
който пpeзъ годината не е cчeлъ за нyжднo да зададе поне 
едно пиcмeннo упражнение, който не преглежда зададените 
упражнения или не избира предварително четивото, което ще 
предаде, а г6 търси въ клacъ? Наистина, почти всички тия 
гptшки еж констатирани въ селски прогимназии, дето лоши­
те условия пpeчaтъ твърде много на yчитeлeвaтa работа; но 
и тaмъ има добри учители, а това значи, че и първите, ако 
биха желали, биха могли да бждaтъ cжщo добри учители. f\ 
да бждe чoвeкъ дoбъpъ yчитeль поне до толкова, щото да не 
се излага пpeдъ учениците си, не се иска много нещо. Иска 
се, първо, добре да пoзнaвaшъ онази учебна материя, която 
ще пpeпoдaвaшъ, и второ, cъ любoвь и интepecь да вoдишъ 
обучението. Дето нeмa любoвь -къмъ работата, дето минути-
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тЪ се виждaтъ дълги като часове, дfeтo глacътъ на звънеца 
е rлacь на избавление oтъ мжки и терзания, тaмъ нeмa и не 
може да има ycпexъ въ работата. Oтъ прогимназиалния yчи-
тeль по езикознание много се очаква и затова той требва всич­
ко да направи, за да се подготви за сложната си и твърде 
тежка задача. Той е, който ще даде гpaмoтнoсть на нашата 
бждeщa интeлeгeнция и ще развие eзикoвнoтo чувство на на­
шия yчeникъ; за да има ycпexъ, требва да познава материя­
та, cъ която ще оперира и поне въ общи черти онази мате­
рия, която се изучава въ гимназията. Това еж минимyмъ зна­
ния за прогимназиалния yчитeль по езикознание, бeзъ които 
не би мorълъ да бждe дoбъpъ yчитeль. Но въ това отноше­
ние не се прави достатъчно. Eдинъ пo-шиpoкъ пoглeдъ върху 
огромната работа по езикознание липсва на нашия yчитeль. 
Твърде лошо впечатление прави обстоятелството, че има та­
кива учители по езикознание, които не знaять, че ocвeнъ въ­
ведената въ училището граматика или христоматия има и дру­
ги такива учебници, учители, които не знaятъ автора на 
учебника и нeмaть сами тия учебници, а ги взeмaтъ 
oтъ самите ученици, за да пpemeдarь набързо урока, кой­
то ще пpeпoдaвaтъ. R всичко това cъвcbмъ не говори за 
caмoycъвъpшeнcтвyвaнe. Наистина, работата на учителя е цtлo 
изкycтE" и затова дoбpиятъ yчитeль, преди всичко, е по при­
рода тaкъвъ, но това не ще каже, че той може всичко на слу­
чая да оставя. Нашето желание, нашата амбиция да бждeмъ 
добри учители, не еж бeзъ значение за похвата и умението 
ни. Чpёзъ опознаване на детската душа, чpeзъ усвояване на 
пpeпopжчвaнитe ни методични пжтищa, чpeзъ caмoнaблюдe-
ниe и създаване на нaвикъ въ работата, може много, твърде 
много да се направи. Дoбpиятъ yчитeль не може нито бeзъ 
солидна теоретична подготовка, нито. бeзъ методични позна­
ния по предмета си. Пporимнвзиaлниятъ yчитeль по eзикoзнa-
нoe требва добре да познава ония дидактични въпроси, кои­
то се oтнacятъ до избора на учебната материя, програмата, 
методите и пp., а нaй-вeчe методиката на езикознанието. Не 
еж прави тия учители, които бeзъ стеснение зaявявaтъ, че нe-
мaлo методика за прогимназията и затова често не знаяли, 
кaкъ да пoстжпвaгь. Методата е една и cжщa и за първона­
чалното училище, и за прогимназията, и за гимназията. Bepнo 
е, че до истината се ' дохожда по разни пжтищa, но caмитfe 
пжтищa, еж неизменни и вечни. Учитeльтъ требва да позна­
ва тия вечни и неизменни пжтищa и да умее да избира най-
подходящите за случая. Само така пoдгoтвeнъ, пpoгимнaзи-
^лниятъ yчитeль по езикознание ще може да постигне своята 
цeль: да п о д г о т в и м л a д e ж ь т a п р а в и л н о да ч е т е 
и пише и у в л е к а т е л н о да г о в о р и и д е к л а м и р а . 
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Aл. Beликoвъ — Варна. 

Художествените заложби 
у дkтeтo. 

Bъ дpeвнocтьтa Бoroчoвeкътъ казваше, че само децата 
еж годни за царството Божие. Той искаше да внуши cь това 
на хората: бждeтe чисти и невинни като децата, имайте лж-
чeзapнocтьтa на техните души, и царството небесно е въ вacъ. 

Чepтoзитe на царството небесно еж детските души. 
Притча, cкaзaниe,' д,eйcrвитeлнocть. 

Cтpeмeжъrь къмъ безбрежните лазури, пoлeтьть, блe-
нътъ еж вcaдeни въ детската душа. 

Heпoквapeнaтa детска душа е оня биcepъ, въ който еж 
отразени* всичките причудливи прелести, cъ които природата 
щедро обсипва човека и които го cвъpзвaтъ cъ вишeтo cж-
щecтвo и чepтaятъ целите на неговия живorъ. 

Oтъ край време до сега въ най-различни вариации въз­
питанието на човека у различните народи и племена пpeзъ 
различните епохи и етапи на развитие не е могло да приспо­
соби и оползотвори ония cpfeдcтвa, чpeзъ които биха могли 
не да се дopaзвиятъ тия божествени искри у човека, а дори 
да се cпaзятъ такива, каквито природата ни ги дава. 

Детето е eдинъ цeнeнъ Божи дapъ. То се paжцa нeпo-
квapeнo. Да не забравяме думите на великия Русо: „Чoвeкъ 
се ражда по природа дoбъpъ, но се разваля cpeдъ хората." 

Живoтътъ, възпитателните средства и фактори изкpи-
вявaтъ, изкълчвaтъ детската душа и oтъ aнгeлъ го пpaвятъ 
дeмoнъ, гoдeнъ и дocтoeнъ за средата си. 

Не бeзъ усмивка ние си спомняме днecъ превратно 
разбирания пpинципъ: д е т е т о т p e б a д a се п о д г о т в и 
з a ж и в o т a . 

Когато вeлeмждpи зaкoнoвeдци и чужди на детската 
душа педагози днecъ пoвтapятъ тази мждpocть, пpeдъ нacъ 
винаги се чертае нeкpacивaтa картина на paзвeнчaвaнe и зa-
тъмнявaнe божественото у детето и неговото пpeтжпявaнe и 
приравняване къмъ сивата еднообразна човешка маса чpeзъ 
днешното училище. 

Истината, потвърдена xилядoкpaтнo е тази, че мнозин­
ството oтъ фaклeнocцитe на човешката култура еж били ония 
упорити и нecлoмими гранитни души, които не еж се подчи­
нили на установения шкoлcки и въобще възпитaтeлeнъ пopя-
дъкъ и жизнени условности, отрекли еж ги и тъй еж запази­
ли у себе божествените искри и еж се подготвили сами по дру­
ги начини да cътвopятъ ония велики безсмъртни химни, пое­
ми, ,craтyи, архитектурни вeлeлeпия, музикални гирлянди oть 
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небесни съчетания на тонове, форми и шарки, пptдъ които 
устата нeмeятъ, пoглeдътъ се oбaйвa и дyxътъ се унася въ 
дpyгъ миpъ, въ миpъ на cвpъxзeмни радости. 

Какво ни пoдкaзвa това? Имало е пp%зъ вековете смели 
умове, който еж създали възпитателни максими, които при­
ложени биха дали, наистина, благодатни резултати въ делото 
на човешкото oтxpaнвaнe въ истинска cмиcъль. 

Haпocлeдъкъ се носи eдинъ пoвикъ: т р у д о в о учи­
лище. 

Наистина, тpyдътъ е молитва, но aзъ не биxъ мoгълъ да 
се съглася cь ония едностранчиви схващания, щото съвре­
менното училище да се превърне въ една страшна и грозна 
работилница cъ всичкия yжacъ на изхабяване на детските си­
ли още oтъ най-ранна възpacть Kъмъ пpиятeнъ творчески, изo-
бpeтaтeлeнъ тpyдъ, къмъ красиви творби тpeбa да бждe насо­
чено детското душевно развитие. Къмъ общение cъ приро­
дата, къмъ проникване въ нея тpeбa да се води детето, съ­
образно cъ неговите сили и схващания. 

Едва ли има нeкoй, който пo-дoбpe oтъ детето би мo-
гълъ да се приобщи къмъ природата, защото то само носи 
въ себе нeпoквapeнa природа. Красотите, които природата е 
щедро пpoпилeлa по вcbки зeмeнъ кжrъ, дайте възмoжнocrь 
да ги почувствува детето. · 

Детето живее cъ своите неземни възторзи и радости 
oтъ обикалящата го природа: те еж заложбите, които тpeбa 
да се oтxpaнять и дopaзвиятъ. 

Два еж пжтищaтa, по които, вървейки, ще изгpaдимъ, 
твopeцa-чoвeкъ: като го oпoзнaeмъ cъ нaй-вишaтa творба — 
природата и cъ твopбиrfe на човешкия гений въ oблacтьтa 
на изкуството. Училището не тpeбa да бждe нито това, което 
е днecъ —eдинъ cxoлaстичeнъ кaбинeтъ, нито една работил­
ница за прехрана и rieчaлa, една търговска кантора. Учили­
щето тpeбa да стане градина за ДЕТСКИЯ цъвтeжъ. 

Художествените заложби у детето да paзвиeмъ—къмъ 
това -тpeбa да пpиcпocoбимъ шкoлoтo cъ неговия тpyдoвъ 
пpинципъ. Защото само изкуството има тази обаятелна сила, 
която преражда човека и ocмиcлявa живота му, 

Не мисля, че училището ще подготви по тaкъвъ нaчинъ 
гении, но то ще запази идеализма у дeтeтor Само тогава то 
ще бждe истински бopeцъ за красота и правда на земята, 
защото тfe не ще бждaть за него празни и кухи фрази. 

, Твърде много гнycoтa вижда детето въ живота. Нека 
училището отправи погледа му къмъ високото, хубавото и 
чистото, нека то подхранва чистотата и лжчeзapнoстьтa у 
него чpeзъ развитие на художествените заложби въ него­
вата душа. 
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Ат. Чeшмeджneвъ — Плoвдивъ. 

Възпитателното значение на 
дътcкия тeaтъpъ. . 

Въ числото на спорните въпроси въ педагогиката е въ­
проса за излaзянeтo на децата на сцена, въпроса за детския 
тeaтъpъ. Въ това вptмe, когато нfeкoи възпитатели, нaпp. Ce-
бaстиянъ Фopъ, нaмиpaтъ за добре въ време на образовател­
ните екскурзии cъ децата да ycтpoйвaтъ детски пpaздници, 
на които тfe пeятъ и изпълнявaтъ детски пиеси пpёдъ пока­
нена публика, мнозинството oтъ педагозите cчитaтъ едва ли 
не пp·fecrжпнo за бждeщeтo на децата да се извaждaтъ 
пpeдъ хората, а други даже се crpeмятъ да пpeмaxнaтъ из­
питите, което отчасти е постигнато, 

За да се отговори на този въпpocъ обективно, требва 
да се oтpeчeмъ oтъ предразсъдъците и да имаме пpfeдъ видъ 
само данните, които ни дава дeтcкaтaJпcиxoлorия. Тази е и 
u,eльтa на статията ни. 

„Heмa явление бeзъ движение" —^eтo истина, която де­
тето установява твърде ·paнo—тогава, когато зaбeлeэвa своя­
та pжкa отправена къмь устата или гледа пръстите на май­
чината cи.pжкa, които paзкoпчaвaтъ дрехата, за да се нахра­
ни. Дълго време детето не прави разлика между механичес­
ки и органически движения. Облачето, което бeгa по небето, 
pyчeятъ, движeщъ се по пecькa, тpeнътъ, нocящъ се по 
релсите—всичко това за него е живо cжшecrвo. Подобно на 
първобитния дивaкъ, детето вижда всичко въ природата cъ 
свойствената нему примитивна духовна простота. 

Cъ развитието на съзнанието и нaблюдaтeлнocrьтa де­
тето започва да различава волевите действия у живите cж-
щeствa oтъ стихийните явления на нeopгaничecкaтa природа 
— вжтpeшниrfe причини oть външните. За него е вече ясна 
причината за движението на листата и тази за движението на 
пеперудата oтъ цвerь на цвerь. Първоначалното широко оду­
хотворение на природата се заменя cъ още по-дълбоката ин­
тимна връзка cъ живота на живите cжщecтвa. Симпатията и 
интepecътъ, които пpoявявarь децата къмъ животните, се обя­
снява cъ родствената rtxнa психология. Душевната близocгь 
и взаимно разбирателство пpaвятъ детето дpyгapь на живот­
ните. Басните и разказите за живoтниrb, както е известно, 
еж любими за децата. 

Познаването на външния миpъ oть детето се peзкo раз­
личава oтъ гледището за cжщия на възрастния. Детето раз­
глежда явленията не обективно, не cь пoмoщa на aнaлизaтa, 
а субективно, cь чувствата си, като се поставя на местото на 
дeйcrвyющитe живи cжшecтвa. Този вжтpeшeнъ нaчинъ за 
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разглеждане живота прави детето xyдoжникъ. Благодарение 
на слабата миcлoвa дёятeлнocть, детето не анализира oтдtл-
нитfe явления, то мисли не cъ отвлечени понятия, а cъ обра­
зи и картини. Oтъ тyкъ се обяснява cтpacrьтa на детето къмъ 
фантастичното, къмъ всевъзможни феи, вълшебници, дяволи, 
вампири и т. н. 

При необикновена впeчaтлитeлнocть, живо въображение 
и излишъкъ на жизнена енергия детето cъ страстно влeчe-
чeниe се стреми да разшири своето „aзъ", обича да взема за себе 
си такива роли, които ще дoпълнятъ или издигнaтъ неговото oк-
щeствo. Това желание на детето да обогати своето cжщecт-
вyвaнe cъ пpeживeнoтo oтъ другите cжщeствa, да живее въ 
света повече oтъ колкото би требвало — е основа на вcfeкa 
oбщecrвeнocть, изтoчникъ на нpaвствeнocть, зaлoгъ на човеш­
кия пpoгpecъ. Избере ли индиеца за емблема нeкoe животно, 
той подражава и се cгpeми да възприеме качествата на това 
животно; въ интереса за съхранение на рода прославя ли 
нapoдътъ пaмeтьтa на нeкoй герой, който е дaлъ живота си за 
общото благо, индиeцъть се стреми да' подражава на негови­
те душевни качества. 

Paзвитиeтo-нa детето има нещо общо cъ развитието на 
човечеството, cъ тази само разлика, че то възприема всичко 
несъзнателно, чpeзъ подражание на всичко онова, което е 
струвало на неговите прадеди дълъгь и нeyмopeнъ yмствeнъ 
тpyдъ. 

Като се стреми да разшири своето „aзъ", детето се под­
чинява ту инстинктивно и безотчетно на внушението, указ­
вано му oтъ средата, ту съзнателно, като взема за идeaлъ 
различни типове, образи и игри, които еж-свободни и нe-
cгfecняeми oтъ практическите резултати упражнения на силата. 
Подобно на капката роса, се отразява въ душата на детето 
околния миpъ. Детето е по природа apтиcтъ и въ неговите 
подражания ние мoжeмъ да нaмepимъ всички елементи на 
театъра. Въ това време, когато на никому не дoxaждa на yмъ 
да забрани на детето да изучава езика, пеенето и рисува­
нето, сценичното изкуство, което обхваща мимиката, инто­
нацията на гласа и тfeлoдвижeниятa, вършени orъ другите 
живи cжщeствa, изкуството, което и бeзъ това се широко прак­
тикува oтъ,децата, среща резки възражения и даже гонения. 

Да разгледаме доводите пpoтивъ дfcтcкия тeaтъpъ. 
Противниците кaзвaтъ, че тeaтъpътъ преди всичко пpиyч-

вaлъ детето на „мaймyнствo", като убива неговата духовна 
caмoстoятeлнocть. Тъкмо обратното. Дfeтeтo черпи всичко изъ 
околния миpъ. Ще се появи въпpocъ, доколко самостоятел­
но се cмилaтъ и кoмбиниparь въ неговото съзнание външнигfe 
впечатления. И тyкъ много зависи oтъ пacивнocrьтa или aк-
тивнocтьтa на натурата. Подражанието е нeoбxoдимъ фaктopъ 
на възпитанието. Въ това време, когато пасивното дете става 
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вЪрно копие на cвoитfe образци, активното зaимствyвa и пре­
работва малко или много оригинално придобития мaтepиaлъ. 
Teaтъpътъ развива пoдpaжaтeлнocтьтa, имeнo здравата пo-
дpaжaтeлнoсть, не пасивната, а активната, не paбcкaтa, 
peфлeктивнaтa, убиващата личнoстьтa, а съзнателната — y-
кpёпявaщaтa. Действително, за да се възпроизведе на сцената 
това или онова действие, този или онзи типъ, бeзъ да имаме 
пpeдъ очи гoтoвъ oбpaзeцъ, требва да си го cъздaдeмъ въ въо­
бражението, да yлoвимъ мислено неговите отличителни черти, 
да влeзeмъ въ неговото положение, да paзбepeмъ неговите 
пpeживeвaния, а всичко това за детето не е cлeпo/rioдpa-
жaниe, не е „маймунство", а сериозна работа, която oкpжг-
лявa и развива неговата индивидyaлнocть, развива неговите 
нравствени идеали. Дори и при изнасянето на отрицателни 
типове, художествено обрисувани oтъ автора на пиесата, мaл-
киятъ aктьopъ oтъ една страна стpeмяйки се да предаде лошо­
то така, че да предизвика отвращение у зрителя, caмъ се про­
никва oтъ отвращение къмъ това лошо; oтъ друга — научава 
се да разбира психологията на изоставените и завладените oтъ 
порока хора. Heмa съмнение, че тeaтъpътъ влияе на детето 
paзвивaщe и облагородяваше, и опасенията на нeкoи против­
ници на детския тeaтъpъ, че той ще развие у детето пpитвop-
pcгвo и лицемерие, eпълeнъ aбcypдъ. Ние знaeмъ професио­
нални актьори, които ocтaвaтъ пpёзъ целия си живoтъ добри 
хора, а превъзходни актьори въ живота—на сцената еж пълни 
бeздapнocти._ 

Други, като не възpaзявaтъ пpoтивъ детския тeaтъpъ 
по cжщecrвo, нaмиpaтъ, че излагането децата на сцената y-
кaзвa вредно влияние—дразни самолюбието, пробужда егоиз­
ма, гopдocтьтa и пp. Всички тези страхове се пocoчвaтъ въ 
значителна cтпeнь, имайки пpeдвидъ традицията на затворни­
ческото семейно възпитание, а може би и пoдъ влиянието на 
acкeтичecкия peлигиoзeнъ идeaлъ. Затова е още слабо раз­
вита oбщeствeнocтьтa въ живота на нaшиrfe деца и затова се 
cтpeмятъ да изoлиpaтъ oтъ мира на възрастните детския 
миpъ, може би, oтъ желание да cкpиятъ oтъ чистия пorлeдъ 
на детето своето нравствено падение. Какво чудно, ако де­
тето, възпитано при непълно уединение, е принудено да из­
лезе пpeдъ събрание. Героите и тълпата еж плoдъ на все­
общо oбeзличиe, защото героите еж само ярки изразители на 
мненията и чувствата на тълпата. Тълпата нeмa да изчезне 
oтъ това, че ще бждe изкуствено лишена oтъ възмoжнoстьтa 
да издигне oтъ своята среда герои; тя ще изчезне само то­
гава, когато вcвкoй стане герой caмъ за себе си, т. е. духов­
но независима и самостоятелна личнocrь. Да OTДБЛИMЪ дете­
то orь средата, значи да гacимъ огъня cъ oгьнь. Дете, въз­
питано въ уединение, само cь книгите, които му гoвopяrь за 
славни подвизи, ще го нaкapaтъ да мечтае за слава и тези 
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мечти ще oтpoвятъ въображението му и ще oтcлaбять воля. 
та му, ще г6 нaпpaвятъ нравствено неустойчиво въ живoтa-
ftкo искаме да cъздaдeмъ oтъ децата не мечтатели, а енер­
гични, уверени въ себе си работници въ живота, ние требва 
да ги пpиyчвaмe oтъ ранни години да се чyвcrвyвarъ въ об­
ществото така свободно, както се чувствува рибата въ вода­
та. Най-доброто средство да се застрахова детето oтъ егоиз­
ма ще блздe не изолирането му oтъ живота, не стpaнeнe oть 
обществото — oтъ тълпата, а най-живо участие въ този жи-
вOтъ, нaй-тecнo единение cь тази тълпа, толкова тecнo и по­
стоянно, че публичното излaзянe на детето да стане негова 
привичка. 

Ceбacтиянъ Фopъ, ocнoвaтeльтъ на La Ruche—eдинъ oтъ 
нeмнoгoчиcлeнитe въ Франция опити за свободно възпитание — 
възпитaвaлъ въ своята колония 24 деца oтъ двата пола. За­
едно cъ първоначалните общи знания, децата изyчaвaтъ и зa-
нaятъ, а cжщo се зaнимaвaтъ и cъ полска робота, гpaдинap-
ствo и пчеларство. Oпитътъ на Фopъ е пpoдължaвaлъ 3 годи­
ни и дaлъ нaй-блecкaви резултати, особено по отношение на 
физическото и нравственото възпитание. Дeтcкитfe театри на 
Фopъ еж много paзпpoстpвнeни изъ Франция. Той редовно е 
пpёдпpиeмaлъ обиколки изъ околните селища, кждfeтo децата 
давали забавления. * 

Привичката ё причина за свободното държане на деца­
та на сцената. Въ грамадна зала, пoдъ хиляди погледи, те се 
чyвствyвaтъ свободни като у дома си. И тpjbбвa cъ yвepeнoсть 
да кaжeмъ, че за тtxъ театралната сцена ще стане нещо 
обикновено, а за тexниrfe другари сцената ще бждe мечта, 
толкова по-привлекателна, колкото повече е забранена. 

Колкото се касае до опасението, какво че тeaтъpътъ ще 
развие самолюбието у децата, ние ще се cpeщнeмъ cъ въз­
гледа, пaкъ така пpивить oтъ дълга на rocпoдcтвyющия мo-
paлъ, за смирение и унижение. Това унижение, което обикно­
вено води къмъ лицемерие. Самолюбието, това е затвърдява­
не цeннoстьтa на своето „азъ" и требва да бждe признато 
за ocнoвeнъ фaктopъ на детското развитие; пeдaгoгътъ треб­
ва да се интересува само oтъ въпроса, какво обича детето 
и къмъ какво има вжтpeшнo влечение. Стремлението на де­
тето да се отдели oтъ своите другари е излишъкъ на енер­
гия, едно искане на неговата индивидyaлнoсть, едно сравни­
телно измерване на силите и способностите му. Уcпexътъ 
служи до известна стeпeнь за yкaзaтeль на природните дет­
ски дарби и определя детското житейско призвание. И- ако 
родители, които не се бoять oтъ самолюбието на децата, нa-
миpaтъ за необходимо да дaдaтъ на cжщитe средства да пpoя-
вять своя тaлaнтъ въ изкуството — музика, пеене и рисува­
не, ние не виждаме причини, защо требва да са'прави изклю­
чение за театъра. 
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Какви заключения мoжeмъ да извлЪчемъ oтъ приведе­
ните теоретични съображения? , 

Основно правило за рационално възпитание е — не 
заглушавай естествените детски наклонности, а имъ дай сво­
бодно поле за упражнение и здрава храна за развитие. Tea-
тъpътъ, както видехме, е cвъpзaнъ cъ детската природа, за­
щото изобилието на енергия, която изпълва детското cжщe-
crвo, „ неудържимо го влече къмъ пжтя на подражанието,—да 
обобщава въ своето „aзъ" живота на света. Работата на въз­
питателя е, да наблюдава този миpъ, да не заглуши cь своя 
aвтopитeтъ крехката детска индивидyaлнocть, за да не би 
детската душа при възприемане на външните впечатления да 
се обърне на фoтoгpaфичecки aпapaтъ, а да запази своята 
apтиcтичecкa cпocoбнocть и caмoстoятeлнocть, при пълна сво­
бода за художествена преработка на възприетия мaтepиaлъ. 
Детския тeaтъpъ, постигайки своята цeль, заставя детето да 
не копира механически дaдeнъ opигинaлъ, а да си създаде въ 
въображението отвлечения типъ, да възпроизведе обмисле­
но и съзнателно чужди пpъживeвaния. За да може тearъpътъ 
да ocжщeстви тази своя задача на обективно обобщаване 
живота cь детското „aзъ". и дълбоко проникване въ неговата 
cжщнoсть, еж необходими peдъ условия.' 

Преди всичко избopъ на пиеси. Фopъ справедливо на­
стоява на това, щото децата да пpeдaвaтъ на сцената мисли, 
чувства и настроения, съответстващи на тexнoтo разбиране 
и на възpacтьтa имъ. Въ пpoтивeнъ случай на малкия aктьopъ 
ще се случи да зayчaвa безсмислено и да произнася, бeзъ да 

' разбира, думи, нeдocтжпни за него, което ще го обърне на 
марионетка, или пъкъ да се мжчи да разбира чужда за него 
психика — нещо, което ще наруши правилния и ecтeствeнъ 
xoдъ на душевното му развитие. Пиесата требва да включва 
въ себе си идея, която ще разширява детския кpжгoзopъ и 
живо ще обхваща неговите чувства. Характерите въ нея треб­
ва да бждaтъ очертани ярко и peзкo, защото простотата и 
яcнocтьтa на детската душа не обича мъгливинa и тъмнина. 
Haй-пocлe, требва да преобладава въ пиесата действието 
нaдъ отвлечените cжждeния и морали. 

Второ необходимо условие за пocтaвeнe пиеса на сце­
ната се явява предоставянето на детето най-широка инициа­
тива и caмoстoятeлнocть. Пoмoщьтa на възрастните требва 
да се ограничи cь oбщигb разяснения и yпжтвaния при пър­
вото четене. Режисиране не се допуща. Не требва да се за­
бравя, че детето, увлечено въ ролята, играе по непосредствени 
чувства и по вдъхновение и че постоянните бележки и спи­
рания мoгaтъ да cкoвaтъ малкия aктьopъ. Въ игpиrfe на де­
цата на Фopa не се зaбeлeзвa нито следва orь peжиcьopъ. 
И играта, получена при тази свобода на децата, се посреща 
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oтъ публиката cъ избликъ на чувства за свободното и есте­
ствено изпълнение. I 

Трето условие е аудиторията. 
Между зрителите и актьорите въ време на играта се 

установява тecнa, мaкapъ и невидима вpъз”ka; тя ще бждe по 
жива между зрители и актьори eднoвpъcrници, отколкото 
между aктьopи-двцa и възрастни зрители. При cжщeствyю-
щитe снизходително покровителствени 'отношения на възраст­
ните къмъ дъцaтa малките актьори знaятъ, че възрастните се 
интepecyвarь не толкова oтъ съдържанието на пиесата и раз­
витието u, а само oтъ играта имъ и това обективно критическо 
отношение е oтъ xapaктepъ да охлади тexниягь apтиcтичe-
cки жapь. Ето защо другарската среща е най-естествена за 
детския тeaтъpъ. 

Четвърто важно условие е безкористната игра. Играта 
требва да бждe свободна, чиста oтъ вcfeкaкви cъ користни 
сметки проявления на сили и способности. 

Пpaздницитfe на Фopъ еж плащани и въ това е roлe-
миятъ имъ нeдoстaтъкъ. Купуването и продаването на естети­
ческото нacлaждeниe вреди на чистотата и яcнocтьтa на ху­
дожественото творчество. 

До какво заключение ще дoйдeмъ ние по въпроса за 
детския тeaтъpъ? 

Teaтъpътъ не е нещо ново и чуждо за детския живoтъ, 
защото всички детски игри еж проникнати oтъ елементи на 
подражание. Дeтcкиятъ тeaтъpъ като opждиe на възпитанието 
се стреми да внесе пo-roлeмa aктивнoсть и cьзнaтeлнocть въ 
това подражание, да даде разумно удовлетворение на есте­
ствените' детски потребности, да разшири своето „aзъ" чpeзъ 
опита и примера на другите живи cжщeствa. Cъ избирането 
на художествени пиеси ние разкриваме на детето живота, 
oтъ друга страна изтънчaвaмe неговата душевна чувствител­
ност cь пpeживeвaнeтo на чужди скърби и радости. Cтж-
пeйки на сцената, детето влиза въ стихията на обществото, 
захвърля своята стpaxливoсть и cpaмeжливoсть и се слива въ 
масата cь общи мисли, чувства и пpeживeвaния. Oтъ всека 
страна paзrлeдaнъ, тearьpътъ се явява превъзходно училище за 
общуване. Предоставяйки на децата oтъ време на време да 
си ypeждaтъ театри, cъ пoмoщьтa на учителите си и при съ­
блюдаването на пocoч̂ eнитfe пo-гope условия, ние ще имъ дa-
дeмъ интересно, здраво и paзвивaщe ума и чувствата развле­
чение1). 

1) ЛЪтнaтa ваканция може да бждe пp%кpacнo използувана за ус­
тройство на постоянни дfeтcки театри в;ь rpaдoвeтfe, особено въ rOл-fe-
митЬ градове. Уpeдeнъ и pжкoвoдeнъ умЪло, д-feтcкияrь тeaтъpъ ще съз­
даде приятни, полезни, разнообразни и yвлfeкaтeлни занятия за мaлкиrt 
актьори и слушатели и ще запълни cъ творческа работа cвoбo-rнoтo имъ 
вptмe пptзъ ваканцията. 
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H . O e т л и . . " • ' - . . • 

Пptлeтнa птица. 
Пpивeчepь въ eдинъ тoпълъ aвгycrcки дeнь пoдъ прозор­

ците на нашата уединена кжщичкa (въ Швейцария, на брега 
на Бoдeнcкoтo езеро) неочаквано се разнесе наивна, но хуба­
ва, бодра музика. 

Ние излeзoxмe на балкона. . 
Долу стояха десетина юноши, облечени въ туристически 

костюми, cъ малки плъcтeни шапки на глава, cъ cгfeгнaти и 
дoбpt натъпкани раници на гърба. Двама oтъ тexъ свиреха 
на мандолини, трети на xapмoникнa. Те имаха вeceлъ, но не 
нaпepчeнъ видъ. 

Като ни видеха, поклониха се и продължиха да cвиpяrь. 
Ние бexмe въ пълно недоумение: не можехме да paзбe-

peмъ, какви еж тия музиканти. 
Пeceньтa се завърши cъ нfeкoлкo майсторски акорди. 

Eдинъ oтъ юношите твърде вежливо се обърна къмъ нacъ: 
—„Ние сме „прелетни птици" ; бждeтe добри да ни по­

сочите, де се намира училището „Глapиceгь;"1) обещаха ни, 
че ще ни пpйeмaтъ да нощуваме тaмъ". 

— Училището е тyкъ нaблизy, но сега е ваканция, всич­
ки си разотидоха и, ocвeнъ прислугата, никой нeмa тaмъ. 

— Ние имаме писмено разрешение orь директора да 
пpeнoщyвaмe въ cfeнoвaлa. 

— Въ тaкъвъ случай обърнете се къмъ управителя на 
чифлика. 

Посочихме на „прелетните птици," де ще го нaмepягь. 
Cлeдъ чeтвъpтъ чacъ на полянката между училището и 

нашата кжщa зaкипe живoтъ: пжтницитfe започнаха да cнe-
мaтъ и paзтвapяrь раниците си, да си cъбyвaтъ обувките и да 
пpeглeждaтъ изприщенитЪ си крака, да вaдятъ походни тeнд-
жepки и весело да тpaкaтъ cъ лъжиците си по тexъ. 

Двама юноши се отделиха oтъ другарите си и се от­
правиха къмъ нашата кжщa; eдиниятъ oтъ rfexъ носеше кофа. 

— Ние искаме да знaeмъ, отде мoжeмъ да си кyпимъ млеко. 
Упжтиxмe ги да идaтъ въ съседния селски чифликъ, и 

те скоро се върнаха cъ пълна кофа, 
На техния въпpocь, мoгaтъ ли да зaпaлять oгънь на по­

лянката, ние имъ отговорихме отрицателно и имъ предложих­
ме да си croтвять въ нашата кухня. 

Забавно беше да се глeдaтъ тия готвачи, незапознати 
cъ обикновените готварски похвати, кaкъ ловко и бързо сгот­
виха своите прости ястия. Въ повечето тeнджepки бе сваре­
на oвecoвa каша cъ какао. Когато пжтнициrfe видеха своите 

1) Ново свободно училище на бpЪгa на Бoдeнcкoтo езеро cъ мa-
лъкъ чифликъ. Б. P. 
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готвачи cъ' димeщи тeнджepки въ pжцe, oтъ полянката се 
разнесоха радостни викове. 

На другия дeнь cyтpиньтa всички „прелетни птици" се 
кжпaxa и плаваха въ езерото. Дeньтъ бtшe гopeщъ, водата — 
топла. Като се oкжпвaxa, момчетата лeгaxa на моста, за да 
ги пoпpижypи aвгycrcкoтo слънце, и пaкъ се цамбурнаха въ 
водата. Но, очевидно, те бъxa гpaждaнчeтa, малко запознати 
cъ слънцето. Beчepьтa нeкoлкo oтъ тexъ се явиха да иcкaтъ 
cъвeтъ — какво да пpaвятъ cъ пpижypeнитe си oтъ слънцето 
гърбове. Дадохме имъ вaзeлинъ и oтъ душа имъ пожелахме 
„лека нoщь", 

Като пptнoщyвaxa още eдинъ пжть въ сеновала, „пре­
летните птици" прибраха имуществото си въ раниците си, дос­
та акуратно събраха всички хартийки, които бexa пръснали 
по полянката, изпexa ни прощална серенада и тръгнаха нa-. 
пpeдъ — къмъ Peйнcкия вoдoпaдъ. 

Oтъ блaгoдapнocrь, задето сме имъ услужили cъ кухня­
та си, тfe ми подариха своята готварска книжка: „Лaкoмeцъ въ 
пжтиишкa чанта" (Der schlemmer in Rucksack). 

ЕТО нeкoлкo рецепти oтъ нея: 
C м Ьc ь. Вземи двЪ roлtми шепи cyшeнъ зeлeнчyкъ, свари го въ 

литъpъ вода, посоли го хубавичко. Това ястие мйжeшъ да ядeшъ cъ 
удоволствие, но още пo-дoбpt е да нap·bжeшъ на кжcчeтa корички xл·feбъ, 
да ги oпъpжeшъ въ масло и да ги cпycнeшъ въ гocтбaтa ; тогава тя ще 
стане много вкусна. 

K и с е л о мл·feкo. Tp-Ьбвa да се яде бавно и cъ много xлfcбъ — 
тогава мoжeшъ да изядeщъ гoлtмo количество. Който обича канела (тъp-
чинъ), нека си вземе, когато пжтyвa. , • 

C п a н a к ъ . Haкжcaй коприва, натъпчи, като пptзиpaшъ oпac-
нocтьтa, толкова въ тенджерата, колкото може да побере, защото послЪ 
тя твъpдв много ще се смали по oбeмъ ; посоли я, нaлtsй вода и вари. 
Пpaжeнитb яйца твърдЬ много допадатъ на тоя ,cпaнaкъ.* 

Швeйцapcкиятъ въздъpжaтeлнo-тypиcrичecки младежки 
cьюзъ „Прелетна птица" е ocнoвaнъ въ 1907 г. на празника 
на въздържателите въ Caнтъ-Гaлeнъ. 

Въ първия пapaгpaфъ на устава му се казва, че той е 
cъздaдeнъ oтъ студентското въздъpжaтeлнo дружество „Liber-
tas" и oтъ дружеството на гимназиалната млaдeжь „Helvetia," 
но е напълно самостоятелна организация. Неговата цeль е да 
възбуди любoвь у млaдeжьтa къмъ странствуване пeшкoмъ; 
затова на cъвcfeмъ прости начала cъюзътъ урежда пжтyвaния 
и екскурзии пeшъ или дава на уредниците на такива пжтy-
вaния възможното cъдeйcтииe. 

Лицата, които yчaствyвaтъ въ тези екскурзии, еж задъл­
жени да не yпoтpeбявaтъ спиртни пития, когато пжтyвaтъ. На 
тоя пpинципъ се придава такова важно значение, че ако се 
измени въ устава, cъюзътъ се унищожава, и цълиятъ му имoтъ 
се предава на дружествата „Libertas" и „Helvetia." 

Членовете на съюза еж два вида: „прелетни птици" и 
спомагателни членове. 
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„Пptлeтни птици" мoгaтъ да бждarь момчета и момиче­
та, не по-млади oтъ 14 години. Те плaщaтъ членска вноска го­
дишно 2 франка. Cпoмaгaтeлгнъ члeнъ може да бждe вcfeки, 
който се задължава да плаща годишно не по-малко oтъ 3 франка. 

Въ пжтeшeствиятa мoгaтъ да yчacтвyвarь и лица, които 
не еж членове на съюза: пptдъ екскурзията rfe внacяrъ въ 
съюзната каса 2 фp. и пoлyчaвaтъ всички права, cъ които се 
пoлзyвaтъ cжщинcкитe „прелетни птици." 

Пpeдвoдитeль и отговорно лице въ вctкo пжтyвaниe е 
нeкoй oтъ старите и опитни „пpeлгтни птици." Cъюзътъ снаб­
дява eкcкypзиянтитe cъ походни cждoвг, cъ гeorpaфичecки кap-
ки, фенери и дp.; на бедните членове той плаща и пжтниrfe 
разноски. * 

Въ градовете еж основани местни групи (дружества), под­
чинени на централното управление на съюза. Bcfeки мeceцъ 
тези групи еж длъжни да пpeдcraвятъ на редактора на спи­
санието „Прелетна птица" (opгaнъ на съюза) oтчeтъ за своя­
та дeйнocть, а въ края на годината да изпpaщaтъ на предсе­
дателя на съюза гoдишeнъ oтчeтъ и·пълeнъ cпиcъкъ на чле­
новете cъ точните имъ адреси. 

Списанието „Прелетна птица" се изпраща дapoмъ на 
всички съюзни членове. За вceкo пжтeшeствиe на членовете 
се известява навреме; за големите екскурзии, т. е. за такива, 
които тpaятъ повече oтъ 4 дни, се съобщава на съюзната 
управа най-малко четири недели пo-paнo. 

Cъюзъrь се управлява oтъ пeть длъжностни лица: пpeд-
ceдaтeль, кacиepь (той е cжuдo и пoдпpeдceдaтeль), ceкpeтapь, 
дoмaкинъ и peдaктopъ. Те се избиparъ измежду членовете въ 
eдинъ и cжщъ rpaдъ. 

Beднaжъ въ годината става общо събрание; въ него се 
избиpaтъ длъжностните лица и двама ревизори за проверка 
на съюзните сметки. Предложенията за промени въ устава 
се пyбликyвaтъ най-малко мeceцъ преди общото събрание. 

.Измененията се пpиeмaтъ или oтxвъpлятъ cъ абсолютно бол­
шинство. 

Съюзните членове yпoтpeбявarь всички усилия, за да 
paзпpocтpaняrъ cpeдъ обществото своите идеи. Неотдавна rfe 
издадоха xвъpчaщъ листъ, твърде хубаво илюстpoвaнъ cъ фo-' 
тoгpaфичecки снимки изъ живота на „пpeлeтниrfe птици." 

„Да cтpaнствyвa— това е златната привилегия на млaдeжь-
тa," така започва тоя пoзивъ. „Като cтpaнствyвa, млaдeжътъ се 
запознава cъ хората, природата и страната. Училището дава 
много знания, но rfe стaвarь постоянна coбствeнocть само на 
оногова, който пжтeшeствyвa и наблюдава. 

Като cтpaнствyвa, млaдeжъrь се запознава cь rfeлoтo и 
cfeтивaтa си; той се учи да се доверява на rfexъ, да ги упраж­
нява; щoмъ забележи cвoиrfe недостатъци, той се грижи да 
ги поправи. 
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И върху духовната страна на човека пжтyвaниятa влия-
ятъ благодатно: въ гората и на полето душата се успокоява; 
лyстpoтo, cъ което съвременната градска култура покрива на­
шите cжщинcки чувства и мисли, се изтрива и всичко естест­
вено избликва нaвънъ. 

Но нашето време cъ неговите усъвършенствувани пжт-
ни съобщения oтyчи млaдeжьтa да стpaнcтвyвa. Мина време­
то, когато юношата, жeлaeщъ да пocтжпи "въ университета, 
нарамваше торбичката си и пeшъ се отправяше за своята а1та 
mater. Въ нашия живoтъ, както се вижда, нeмa време за тa-
къвъ poмaнтизъмъ. R при все туй, тая стpacть къмъ стpaн-
ствyвaния лежи въ кpъвьтa на млaдeжьтa. - • 

:-JEтo ней иска да помогне „Пpълeтнaтa птица," швeйцap-
cкиятъ въздъpжaтeлнo-тypиcтичecки младежки cъюзъ. Студенти 
и гимназисти еж неговите основатели. Въ празници и пpeзъ 
ваканции цели групи се oтпpaвятъ вънъ oть града или въ 
други градове и забележителни места. Глaвниятъ пpинципъ 
на съюза е — нaй-гoлeмa простота въ всичко. Въ oкoлнoстьтa 
на селото, при горския извopъ, въ уединената долина или на 
планинския въpxъ cлaгaтъ „прелетните птици" своята трапе­
за. Но не мислете, че техните трапези еж ocкждни: те добре 
знaятъ, че, за да се пoддъpжaтъ физическите сили, е потреб­
на хранителна и разнообразна храна. Пpeдъ гостилниците и 
хотелите те cнeмaтъ шапки и зaминaвaтъ — oтъ тexъ те не 
се нyждaять. Когато започне да се мръква, пpeдвoдитeльтъ 
на екскурзията отива въ нeкoй селски дoмъ и измолва да се 
oтвopятъ вратите на нeкoй плeвникъ за изморените гости. 

Екскурзиите на „прелетните птици" еж cъвceмъ eфтeни, 
затуй и най-бедните младежи мoгaтъ да извъpшвaтъ чудесни 
пжтeшecгвия. 

Cъюзътъ удовлетворява вкусовете и на ония, които заради 
спокойното нacлaждeниe oтъ природата пpeдпoчитaтъ далечни 
екскурзии. Въ чудесните алпийски долини cъюзътъ наема кж-
щи, и „прелетните птици "-дaчници cъ удоволствие cкитaтъ 
изъ oкoлнoстьтa. 

Bъзмoжнocть да се наслаждаваме oтъ природата, да из-
yчимъ преди всичко своето отечество, дружески да общуваме 
"cь връстниците си и да paзвиeмъ своите физически сили — 
ето какво иска да даде cъюзътъ „Прелетна птица." И още 
нещо: въ нашите души, yгнeтeни oтъ градския въздyxъ и oгь 
yчилищниrfe грижи, да влее капка поезия. И тоя именно po-
мaнтизъмъ, може би, е най-добрата страна на делото ни. 

Вие, които чувствувате въ себе си желание да изпитате 
всичко това, присъединете се къмъ нашия cъюзъ, като „пре­
летни птици!" R вие, по-млади другари, станете негови спо­
магателни членове! 

Cъ·тoя зoвъ завършва пoзивътъ. 
На отделни листове cыqзътъ дава подробни наставления 
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относно облеклото и цeлaтa екипировка на „ прелетните пти­
ци." Heкoи неща, като долни дрехи, походни cждoвe и дp*., 
требва да си носи вcfeки, други, като нaпp., четки за чистене 
на дрехи й обуща, фенери, игли и конци, — се нocяrъ oтъ 
нeкoлкo „прелетни птици," трети — географска карта, поход­
на аптека — само orь предводителя на екскурзията. Особено 
грижлива требва да бждe екипировката за пжтyвaния изъ снеж­
ните Алпи. 

Пpeдъ мене еж нeкoлкo броя oтъ съюзното списание 
„Прелетна птица." Какво съдържа то? Описания, повече или 
по-малко талантливи, на отделни пжтeшecтвия, стихотворения, 
отчети на местните групи, рецензии за книги, статии по въпро­
си, зaceгaщи спорта или промени въ устава. 

Ето една извадка oтъ статия, въ която aвтopътъ излага 
своя oпиrь, дoбитъ oтъ пжтeшecтвиятa: 

„Haй-дoбpe е, ако пpeдвoдитeльrъ на екскурзията си из­
бере нeкoлкo помощници измежду старите „прелетни птици," 
опитни въ вceкaкви работи (готвене и т. н.), хора cь здpaвъ 
xyмopъ, който не ги напуща ни въ лошо време, ни, изобщо, 
въ най-неблагоприятните обстоятелства. Те oбpaзyвaтъ ядро, 
къмъ което се пpиcъeдинявaтъ всички новаци, така че всички 
се cливarъ въ една дружеска група. 

Особено ясно вид/fexъ aзъ това въ една екскурзия, въ 
която участвуваха най-разнообразни елементи: 9 момчета и 6 
момичета на възpacть oтъ 14 до 26 години — техници, учите­
ли, ученици orь средните училища, cyдeнтки-мeдички и дp. 
Но тъкмо тая пъстрота помогна за единението на групата: 
cлeдъ като външните прегради между отделните eкcкypзи-
янти паднаха, всеки можеше да даде на другите нещо ново. 
Особено добре се спогаждаха възрастните cъ млaдигfe. 

fiзъ биxъ иcкaлъ въ всека екскурзия да yчacтвyвaтъ хора 
oтъ разни възрасти. Kaкъ се гордее млaдeжъть, когато се на­
мира въ общество oтъ възрастни другари, особено, ако на 
него глeдaтъ като на paвeнъ, а не отгоре надолу, и какво ro-
лeмo удовлетворение получава възpacrниятъ oтъ съзнанието, 
че той се ползува cъ пълното доверие на своя млaдъ дpyrapь! 

И другарските отношения между момчетата и момичета­
та имarь само добри страни: oтcжтcтвиeтo на препирни и кра­
моли и xyбaвиятъ чиcть тoнъ въ разговорите требва да се 
припише на женското влияние. Но и нeкoи свойства на мом­
четата влияятъ върху девойките. Otcжcrвиeтo на това, което 
характеризира изтънчените госпожици, малко мжжкa енергия 
и peшитeлнoсть не ще вреди на девойката въ днешното вре­
ме, когато и на жената предстои борба, за да си извоюва пра­
во да има своя професия и своя. работа. Въ такива екскурзии, 
дето всички paбoтяrь заедно и cпopeдъ силите си взаимно 
си пoмaгaтъ, момчето и девойката мoraтъ да се oпoзнaятъ и 
да се нayчaтъ да се yвaжaвarъ, а това уважение е основата 
на истинската нpaвcтвeнocrь." 



Йopдaнъ Caвoвъ •— Paзгpaдъ. 

Пpoл·feть въ гората.**'* 
(априлски излeтъ). 

Ранна пpoлeть. По полето тyкъ тaмe се белее cнeгъ. 
Bъздyxътъ е влaжeнъ и лека мъгла пъпли нaдъ полето. Hoщe 
е мpaзoвитo. Cтyдътъ се бори cъ топлината — зимата cъ пpo-
лeтьтa . . . 

. . . Минаха седмици . . . .Дойде aпpилъ! Пролетните лж-
чи събудиха земята. И ето: всичко, що е спало дълъгъ зи-
мeнъ cънь, се събуди, излезе oтъ дупките, хвърли зимната си 
дреха, очисти се и се нaтpyфи. Живoтъ бликна по цeлaтa зе­
мя. Изкoкнaxa тpeвици oтъ oтмpъзeнaтa земя, набъбнаха пжп-
китe на дървесата, събудиха се и нaceкoмитfe — пеперудки, 
мухи,' бръмбари. Идaтъ oтъ дaлeчeнъ югъ и последните 
птици. И въ гората, и cpeдъ полето, и край реката, и на високи­
те планини започна paдocть, бeгaнe, пълзене, xвъpчeнe, и вс~е-~ 
ки, който има глacъ, врека, а който нeмa — шуми..., защото 
е щacrвивъ . . . 

Нещо влече и нacь вънъ oтъ училището — къмъ поле­
то, cpeдъ природата 1 . . 

Къмъ гората!.. 
Зaпexмe ние: 

.Другари, днecъ е пpaздникъ на полет0: 
Лжчи, п-fecни и paдocть е нaвpeдъ. 
Гората п%й, усмихва се небето. 
Да идeмъ всички тaмъ ний в' cтpoeнъ peдъ. 
Hий идeмъ поле, гора чудесни, 
Да видимъ пролЪтнитЪ дарове, * . 
Да дъxнeмe Oтъ въздуха ви пp·fecни 
Cлbдъ тежки зимни дни и мразове." 

(Бp·feзoвъ). 
- ' t (Мелодия: ,fAyзик. библиотека" кн. II)· 
*) ,Дългьть е плvгъn. чp-feзъ поучението, кжcъ и дЪйcтвитeлeнъ е 

чp-feзъ пpим-fepa.* s ' 
. **) Изъ неиздадената книга: .Практиката ни по природознание въ 

IV oтд. Oтъ flнт. Бopлaкйвъ и Йopд. Caвoвъ*. 
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Веселата пЪсень, cь тeмтъ на мapшъ, леко повдига на­
шите крака и неусетно ни извsждa на полето. 

Kaкъвъ пpeлeстeнъ видъ разкрива пpЪдъ 0мореното отъ 
зимната oгpижeнocть око широкото поле и rжcraтa, клoня-
cтa гора! . . Kaкъ красиво се pиcyвaтъ на ясното небе голите 
дървета! И душата се чувствува волна! . . 

Да се paзxoдимъ изъ гората, ала и бeзъ покана децата 
се пръснаха изъ нея. 

1. — Окапалата още пpeзъ eceньтa шума е образувала 
цeлa покривка. Като завивка е топлела тя малките ра­
стения, които paстaтъ тyкъ. Почвата захваща да се paз-
мpъзявa и вcfeкжд,e се виждaтъ малки бapички или тeкaтъ вa-
дички отъ земята, по oгpeвaнитfe полянки и край пжтищaтa, 
се пoдaвaтъ първите пролетни цветя: минзyxapчe, цветовете 
на което лъщяrь като запалени cвeщички; кокиче — cъ бели, 
като звънчета главички; иглика, cинчeцъ, кyкypякъ, гapвaнcки 
лyкъ. R ето въ тоя тpънaкъ и миризлива теменужка. Мека, 
зелена тpeвицa е покрила полянките, като cъ зeлeнъ гyбepъ. 
Kaкъ приятно гали окото тая зеленина! Да си нaпpaвимъ кит­
ки отъ пролетните цветя; да извaдимъ и cъ коренчета. 

2. Heкoи отъ дърветата еж се развили. Много други еж 
нaпжпили. Още малко и те ще се paзпyкarь, ще се пoкaжaтъ 
листа и цветове. Сега корените cмyчaтъ oбилeнъ coкъ и го 
npaщaтъ къмъ клоните. По кората, короната и пжпкитe, мa-
кapъ и бeзъ листа, ние мoжeмъ да paзличимъ едно отъ дpy-

'ro дърветата. 
Ето: това е б р е з а . Познаваме я по 6елата кора иoвиc-

нaлитe джгooбpaзнo клони. На младите брези кората е въз-
чepвeнa и клонките не виcятъ надолу. 

ft ето и липа. Кората на младите липoви фиданки е си-
вo-зeлeнa, cъ бели петна, а на тая стара — хралупата — раз­
пукана. Да я paзpeжимъ. Колко е дебела! Да oтfffeлимъ ликото. 

Тънкото стебло на я c e н ь т ъ (oceнъ) е cивo-зeлeнo, cъ 
лъскава кора й гладки, черни пжпки, които еж покрити въ 
долните си части cъ нeoкaпaли още — лaншни — листни дръж­
ки. Вижте кpилaткитe, които еж зимyвaли на дървото. Сега 
те ще oкaпяrь. Да oтpeжeмъ cъ ножче дървесина. Колко 
мжчнo се д%лa! Дървесината е cвeтлoжeлтeникaвa. 

ft да разгледаме ония тaмъ дървета. Това еж букове . 
Стеблата имъ еж стройни, цилиндрични. Клонките се нaмиparь 
високо нaдъ земята, а стъблото е голо. Короната (разклоне­
ната чacть.нa дървото) е гoлeмa и кичeстa. Каква хубава ceн-
кa ще прави лeтнo време! Буковите дървета пpиличaтъ на 
колони; красотата имъ е гoлeмa. 

ft ето: това дърво е друго. Забележете неговите клон­
ки: те излизaтъ отъ стеблото пoдъ пpaвъ жгьлъ и oбpaзy-
вarь широко корона. Кората е дебела и силно напукана. По 
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клонете се виждaтъ още сухи, лaншни листа. Да пoтъpcимъ 
по земята, ще нaмЪpимъ шикалки. Ето една! Още една! Треб­
ва да нaмepимъ и на клoниrfe, Да! има на това клонче. Kaкъ 
ли еж станали те? Кои ли ги е нaпpaвилъ? Досещаме се, че 
това дърво е д ж б ъ . 

Сега да нaмepимъ л е ек а. Да разгледаме и нея. Дfe има­
ше такава? 

— Край горската покрайнина. 
— До пжтя има цeлъ лeщaкъ. 
— А ето. Гледайте: кората е гладка, cъ cвeтлo-кaнe-

лянъ цвtтъ. Kaкъ еж преплетени клонете! Да разгледаме 
пжпкитe. Oткжcнeтe! 

• — Те еж покрити cъ многобройни кpжrли люспици и по 
форма -пpиличarъ на малко яйце, изправено cъ острия си край. 
Боята имъ е cивo-кaнeлянa. 

— По краищата на клонките виcятъ и pecи. Те еж ко­
рави. Те еж мжжкитe цветове. 

Но да oбъpнeмъ внимание и на още едно нещо: защо 
клонките на дърветата еж извити, като джrи — на едни на­
горе, на други надолу ? — Причината на това е водата, която 
се намира въ младата дървесина и кората. Зиме, oтъ мpa-
зътъ, тя се преобръща на лeдъ; а въ това състояние, ние 
знaeмъ, че водата се разширява. Rкo лeдътъ се намира на 
горната страна на клонката ·— тя се извива надолу, а ако е на 
долната — на горе. На черешата, ябълката и сливата и дp. 
плодни дървета, клонките се извивaтъ надолу, а на елата и 
дp. дървета — на горе. Причина на това може да бждe и 
дебелия cнeпь по клоните. 

Сега да пocfcднeмъ на тая зелена тpeвицa и да послу­
шаме нашите горски певци и приятели. 

3. „Чи-чи! чиви-чиви! чивъ-чивъ!" . . . дoлитaтъ до 
нacъ гласовете на дeceть-двaдeceть врабци, които се poвятъ 
въ купчина слама, останала въ отсрещната нива oтъ лaнш-
нaтa въpшидбa. Като мухи cжя нaнижили те и poвятъ изъ 
нея за зрънца. Веселото имъ чypyликaнe нeмa край. Но ето 
че яcтpeбъ пpиxвъpчa край тexъ. Mиroмъ се умълчаха, пръ­
снаха се и се изпокриха въ близкия xpacтaлaкъ. Ни rлacь, ни 
шyмъ... 

„Тъкъ-тъкъ-тъкъ! . . Тъкъ-тъкъ-тъкъ!*'.. . Kълвaчъ. Той 
трака на оня cyxъ клoнъ. На работа е. Като cжщи лeкapь 
той преглежда болното дърво, почуква го, ослушва го и го 
лекува cъ острия си eзикъ,'кaтo вади вредни . мpaвинки, бy-
бyлeчки, гжceнички и пеперудки, които еж се сврели пoдъ 
кората на дървото. . -

„Чaкъ-чaкъ-чaкъ! Чaкъ-чaкъ-чaкъ!" — нaдъ глaвитb ни 
пpexвpъкнaxa дроздове. Кацнаха на оня клoняcть джбъ. Какви 
еж подвижни и ловки! Oгъ гората се чува пение и на други 
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дроздове. Ceкaшъ флейта свири; пeceньтa е cъ нежни из­
вивки и разни тонове. 

„Чичo-пeй! Чичo-пeйo! се дочу зaдъ нacъ. Една малка 
пъстpичкa, cъ жeлтички пера птички, подскача oтъ клoнъ 
на клoнъ. Тя подскокна до едно rжceничнo гнездо и почна 
да го кжca. Изтреби малките гжceнички, и ОГБДЪ това почна 
да оглежда пжпкитe на една нaпжпилa липа. Търси нещо и 
кaкъ внимателно оглежда! 

„Чиpли-pли-pли-pлю-ю-ю! . . . Чиpли-pли-pю-ю-ю!" . . се 
лее отгоре сребърната пeceнь на чучулигата. Ето я тaмъ въ 
висинето... Черна точка... Cpeдъ сивите мжгляви облаци. 

ft чий ли глacъ е тоя, който свири, вика, крещи, из­
вива се? Kaкъ вeceлъ е той? Л . . . това е cквopeцъ! Неговата 
пeceнь е вceкaквa; каквото чyлъ, всичко зaпoмнилъ. И н·feмa 
ceкaшъ пo-вeceлъ и дoбъpъ oтъ cквapeцa, мaкapъ че той е 
дoшeлъ много рано у нacъ — още когато пaдaтъ снежни 
парцалчета, когато небето е начумерено и всичко е тъжно. 

„Ky-кy! кy-кy!.. ” 
„Фитъ-фиpмeтъ! Фить-фитъ-фиrь!". 
„Пинкъ! Пинкъ!. . . „ Й o . . . Йo! . . . " 
. . . . . Гl·feceнь звучи вcждe —и въ гората, и на полето, 

и въ xapcтaлaцитe. Сега за певците иде време за тpyдъ и гри­
жа : да cвиятъ гнезда, да cнecaтъ яйца и да oтrлeдaтъ малки­
те си. Те требва oтъ cyтpинь до вeчёpь да oбикaлятъ храста­
лаците, дърветата и трънаците за насекоми. 

4. — Пеперудка! Пеперудка!... Две деца се спуснаха 
да я roнятъ cъ калпаци. 

Жeлтa пеперуда се спускаше и издигаше нaдъ eдинъ 
xpacтъ. Вече и те излезли. Топлото слънце излyпилcг. и тех­
ните яйца, снесени пoдъ кората на сухите дървета. 

Пpeдъ нacъ се издига дива шипка. Върховете и еж 
yнизaни cъ гнезда на гъсеници. Oткжcвaмe нeкoлкo и ги раз­
глеждаме. Пaяджинaтa е ягкa и гжcтo преплетена. Bжтpe... 
гжceнички се мъpдarъ. И те се измжтили. — И дърветата въ 
лозята бexa цели окичени cъ тexъ, г-нъ учителю, особено 
черешите. 

— Време е да се чиcтять дърветата orъ тия пакостници. 
— И пчелите вече излезли. Една кацна на моята китка, 

r-нъ учителю. _ „ 
На връщане ще се oтбиeмъ при пчелина. Той е до пж-

дapcкaтa колиба. „ 
__ Ще си нaбepeмъ и коприва, ftзъ видexъ много край 

плета на лозята. Taмъ нa^epиxъ и тия охлюви... 
— Да, всички нacfeкoми, виждате вече, cжщo еж излезли 

oтъ скривалищата си и еж плъзнали по растенията. 
. . . Кучешки лай. Бyмъ! . . . — пушка гръмна... 

' Ставахме да си въpвимъ, когато пpeдъ нacъ, изъ една 
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горска пжтeкa, се изпжчи бай Toтю „лoвджиятa". ПрЪдъ него 
тичаше куче cь изплeзeнъ eзикъ. ПрЪзъ рамото на бай Toтя 
виcfeшe чанта, а oтъ нея се подаваше зайчи кpaкъ. Въ едната 
си pжкa държеше пушката, а cъ другата влечеше за кpaкъ 
лисица. / 

— Нося я ей тука да я одера. Ей сега я yдapиxъ. Топла 
е още, каза бай Toтю, за да задоволи нашето любопитство 
и oчyдвaнe. 

Всички се cпycтнaxмe да гледаме лисицата. Бай Toтю 
показа и заека. Почнахме да пипаме и paaзглeждaмe . ко­
жата, устата, опашката на животните. Козината се скубеше. 

— Не е добра сега кожата на лисицата, каза бай Toтю. 
Скуби се, защото се заменя cъ нова — пo-кжca, ^по-гладка и 
светла. Тъй е и cъ заека/тъй е и cъ вcfeкa горска „гaдъ". 
Всички животни зимно време имaтъ дълга козина, за да имъ 
топли. ~ 

И наистина, всички животни — и птици, и бозайници 
пocpeщaтъ пpoлeтьтa cъ нова пpoмeнa..-.' 

Въ училището . 
1. Рекапитулация на наблюдаването. 
2. Записване въ дневника за наблюдения. 
Р и с у в а н е : пpoлeтeнъ пeйзaжъ — гора бeзъ листа, по­

лянка cъ пролетни цветя. 
Ч е т и в а и п е с н и за пpoлeтьтa. 
С в о б о д н о с ъ ч и н е н и е : „Направихме си китки orь 

пролетни цветя". „Бай Toтю уби лисица". «Набрахме си ко­
прива". 

H. Б. ' 

Картинки изъ. трудовата седмица. 
Въ пуста поляна край бедно селце се движaтъ по две 

посоки дребни човешки фигурки. Те нocятъ малки кoтлeнцa. 
Eднитfe cъ пълни котлета oтивarь бавно по стръмнината на­
горе, а другите cъ пpaздни се вpъщaтъ къмъ селото. Трудо­
ви занятия. Ученици нaпoявaтъ дупки за овощни дръвчета. 
Haближaвaмъ. Извeднaжъ възрастна жена се изправя. Въ нaй-
oбикнoвeнъ изнoceнъ дoмaшeнъ кoстюмъ cъ цapвyли на кра­
ка, леко пpиcтжпвa, поздравява и пъргаво ме развежда тpy-
жeницaтa-yчитeлкa. (Тя е на повече oтъ 60 roд.; oтъ I випycкъ 
на Софийската дeвич. гимназия) и подробно ми обяснява пла­
новете си. Cъ мжкa е ycпeлa да направи „допитване до ce-
лeнитe" и определила тyкъ место за построяване бждeщe-
тo ново училищно здание. (До сега учениците й се oбyчaвaтъ 
въ частната й собствена кжщa). Oтъ двете страни малки урви 
orpaничaвaтъ това место. Учителката смело влиза въ ролята 
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на инжeнepъ. Планира и пoдъ нейно pжкoвoдствo учениците 
пpoкoпaвarъ вoдooтвoдни канали по посока на урвите. По 
този нaчинъ „местото" се гарантира oтъ разрушителното дей­
ствие на поройните дъждове. Това,' обаче, още не е доста­
тъчно. Стръмната му чacть требва да се укрепи. Планира се, 
учениците изкoпaвaтъ дупки, дoнacятъ и нacaждaтъ въ тexъ 
разновидни плодни дръвчета: сливи, круши, дюли и пp. 

Beceлъ шyмъ, глъчки и тихи тaнaникaния пpидpyжaвaть 
почти нaвcfeклgгБ сериозната работа на малките пoвиничapи. 
Не crpaxъ и oтгoвopнocть еж ги заставили да се нaдвecять 
тъй сериозно върху възложената имъ работа. Не награди, по­
хвали и звплaти oчaквaтъ те. Работата имъ е сама по себе 
си приятна, забавна, любима; тя е проява на вpoдeнъ у тexъ 
нaгoнъ къмъ дeйнoсть. Те се нaпъвaтъ, пoтятъ, но по лицата 
имъ — ни ceнкa oтъ изpaзъ на недоволство. Всички paбoтятъ. 
Работи cь тexъ и старата имъ обичана и уважавана учител­
ка. Общо доволство, paдoсть. 

* * * 
Tpyдoвaци-yчeници чиcтятъ нивата на eдинъ ceлянинъ oтъ 

едрите камъни, които никога е нeмaлъ желание и време да ги 
събере. Пристига той на нивата cъ зaпpeгнaти кола, пocpeщ-
нarъ cь овации. За нeкoлкo минути колата се нaпълвaтъ cъ 
мaмънe „до вpъxъ." Mълкoмъ гледа и нeдoyмeвa . . . Cъ лека 
усмивка обръща колата къмъ село. Слабите волове едва пo-
тeгляrь тежкия тoвapъ. Това още не задоволява малките па­
лавци. Bceкoй си избира по нeкoлкo „хубави" гладки кa-
мънe и на pжцe ги понася cъ пeceнь. Никакви забележки и 
предупреждения, че ще се измори, че мжчнo ще може cъ 
тёxъ да премине по тъcнoтo мостче нaдъ реката, не мoгaтъ 
да го paзyбeдятъ. Kaмъниrfe се дoнacятъ чaкъ въ училищния 
двopъ. Разгорещени, cъ гръмогласно „ура" се пocpёщaтъ вза­
имно cъ другарите си oтъ други групи. Камъните oтъ колата 
въ мигъ се paзгpaбвarь и „шосето" oтъ пжтнитe врата извeд-
нaжъ нараства, продължава се "до входните врата на училищ­
ното здание. Ето пpиcтигaтъ кокетливо и приятно зачервени 
oть движението и горещото слънце група момиченца cъ кoш-
ничeтa пecькъ oтъ близката река и cъ нeизкaзaнo удовол­
ствие и paдocть нacипвarь бавно ситния пecькъ върху кaмe-
нaтa пжтeкa. 

Тиха душевна наслада — първи пpoблecки на зapзждa-
щeтo се чувство на oбщeствeнocть, взаимно уважение, опора 
и любoвь: първи пpoблecки на съзнание за творческата сила 
на обществения тpyдъ. . . 
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Violino Primo. 

Многообразие въ кapтинкитъ.*) 
• н. 

Колкото повече числови картинки yпoтpeбявaмъ, колкото 
повече помагала викaмъ на пoмoщь при нашето начално cмe-
тaнe, толкова повече въ мeнъ се зaтвъpдeвa убеждението, че 
xвaнaтиять пжть е пo-пpaвъ, пo-вepeнъ и peзyлтaтeнъ oтъ 
онзи, който'cпeдвaтъ и до днecъ roлeмoтo мнозинство oгвпo 
и безпрекословно, на който началото и края еж вeздfecжiди-
тe и вceмoгжщи Лaeви картинки —- целия apтмeтичeckи ap-
ceнaлъ. 

Oтъ дeнь на дeнь за мене става по-ясно и по-очевидно , 
безсилието и бeзмиcлиeтo на единната, неизменната картинка. 
Кой ще ма увери, кой ще ми' докаже, че първачето, което 
добре знае картинките, има достатъчно знания за числото 
ceдeмъ или дeвeть, когато това знание се изчерпва cь една 
— едничка картинка, па била тя Лaeвa, Xeфдингoвa, Xeнчeлe-
вa? Кой може да докаже, че детето има' пълно, ясно понятие 
за дадено число; когато то не умее да обхване и отнесе пeть 
пocлeдoвни, равномерни или ритмични удари, не умее да раз­
дели и възприеме пeть шecть pжкoмaxaния въ въздуха; кo-

-гaтo не може да изчисли сигурно и бързо пeть шecть пред­
мета, поставени въ oтвeceнъ peдъ, въ xopизoнтaлeнъ или нa-
клoнeнъ; когато не може да обхване чиcлeннo cтpaнитeджгъл-
чeтaтa и точките въ една геометрическа фигурка; когато не 
е способно cъ пpecмeтaнe да обхване oceмьтё прозореца на 
съседната кжщa, разположени въ особени групи или бeзпo-
pядъкъ, или многото кyминчeтa на другото гoлeмo здание; 
когато не може да възприеме и apтмeтичecки отнесе едно 
cнoпчe oтъ 5—6 молива, едно кyпчe- oтъ 5—6 тетрадки, една 
orъpличкa oтъ 5—б немирни врабчета на срещното дърво, 
едно ято на нeкoлкo xвъpчeщи жерави, едно стадо orь де­
сетина играещи агънца, дpyжинкa oтъ тичащи деца и пp, 
и п p . ? ,--• 

Може ли да твърди нeкoй, че всички тия познания не 
вЛизaтъ въ обема на дадените числа, че тия познания еж 
вънъ oтъ paмкитfe на чиcлaвитe понятия, че те не еж нyжд-
ни, не еж наложителни или пъкъ ако дoпycнeмъ, че еж аб­
солютно необходими — дали мoгaтъ да се извлeкaтъ й пoчep-
пятъ само oть една картинка? Бива ли да вepвaмe още, че 
б e з ъ пълното , ш и р о к о т о и с и г у р н о в л a д t н и e на 
тия познания , нaшиятъ пъpвaкъ, наистина, има в е р н и 
п о н я т и я за о с н о в н и т е числа? -

За мeнъ въпpocътъ е отдавна paзpeшeнъ. 
*) Продължение oтъ кн. IV. 
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Първачето требва да се учи и гради първите си арит­
метически понятия върху всички в ъ з м о ж н и в и д о в е 
к а р т и н к и . То требва да търси и намира числата бързо, 
сигурно нaвcБкждё: въ събраните, групирани предмети на 
улицата, дома, училището, гората и полето. Може тия пред­
мети да еж въ строго о п р е д е л е н и о ф о р м е н и групи, 
може да еж и c ъ в c t м ъ р а з п и л е н и , може да еж въ 
p е д ъ или б e з ъ peдъ , въ г е о м е т р и ч е с к а ф о р м а или 
б e з ъ в с е к а т о ч н а форма. И още друго: числото треб­
ва да се намери и обхване не само cъ веществени предмети 
въ пространството, не само чpeзъ зрението, но и въ времето 
и cь слуха, па и чpeзъ ocfeзaниeтo при последователни до­
пирания, бoдвaния и чисти движения. Прибавете още и по­
стоянните всекидневни тегления на везните, мерене cь мe-
тpъ и другите безброй помагала, като cмeтaлцa, торбички, 
бoбчeтa, пpжчици, и ще видите, че o б e м ъ т ъ на числата 
е г o л ё м ъ , за да не се м а м и м ъ, че «oжe да се изпълни 
oтъ една каква да е картинка. 

Heмa съмнение, че при запознаване cь числовите вели­
чини, при изграждане на числовите „представи," т р е б в а 
о б е з а т е л н о да се пази и з в e c т e н ъ ; o п p e д e л e н ъ 
p e д ъ , e д и н ъ п л a н ъ . i 

С м е ш н о и б е з у м н о е да се з а п о ч н е o т ъ без­
р е д н а т а , б е з ф о р м е н а група п р е д м е т и или точ­
ки, к о и т о мжчнo м o г a т ъ да се o б x в a н a т ъ и oтнe-
c a т ъ к а т о ч и с л е н а величина . 

Нужно и наложително е при основното cмeтaнe, при пър­
вото представяне на числата да си cлyжимъ cь изкустве­
но г р у п и р а н е и р а з п о л о ж е н и е на н е щ а т а , нуж­
н о е o п p o c т o т в o p я в a н e на м н о г о о б р а з н и т е 
п р е д м е т и въ точки , н е о б х о д и м о е на п ъ р в о вре ­
ме е с т е с т в е н о т о б е з р е д и е на н е щ а т а , случайно­
то б е з ф о р м е н о р а з п о л о ж е н и е да се п р и в е д е въ 
и з в е с т н о с т ь, да с е д о к а р а в ъ г р а н и ц и , д а 
му с е д а д е л е к а , п р и б р а н а r e b м e т p и ч e c к a 
ф о р м а за да се гpyпиpaтъ правилно раздразненията, да се 
oбeдиняrь впечатленията, да се улесни и опрости обхващане­
то имъ oтъ окото и съзнанието. Требва да се почне бездруго 
cъ формата, cъ картинката требва тая форма бавно да се 
разширява и oбeзфopмявa, додето се paзкжca, тази иcкyствe-
нo дадена форма и се слее cь естественото, всекидневното 
безредие и разположение на предметите. 

Bepeнъ на тия разбирания, aзъ cлoжиxъ на пpъвъ плaнъ 
п е т о р н и т е к а р т и н и на д-pъ Xьoвдингъ, които, безспор­
но, еж най-леки, най-прости и съгласни cъ биoмexaничнитe зако­
ни. Cлeдъ тия основни, тъй да се каже, картинки, aзъ пpибa-
виxъ моите м н о г о ц в е т н и т p и т и ч н и к а р т и н к и , 
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cлtдъ тfexъ пpeдcтaвиxъ к в а д р а т н и т е , ч е т в о р н и ­
т е на Лай. 

Но cъ това не се изчерпва въпpocътъ. Ние cъ първаците 
ще пpoдължимe да тъpcимe и образуваме о щ е к а р т и н к и . 
Дойдохме до четвъртия видъ — - те еж ония общовалидни кар­
тинки на практиката, които еж сложени на картите за игра и 
които мoгarь да се нapeкaтъ простонародни числови фигури. 
Тия не твърде лоши простонародни числови фигурки еж за 
народа това, което еж числените картинки за първачето. 

Минахме и на петия видъ — ч и ф т o в й т · f e к а р т и н ­
ки, които по разположение на точките си нaпoдoбявaтъ уче­
нически двойни редици, чифтове животни, пocлeдoвнo нaвъp-
вeни . . . и дp. Oтъ тfexъ отидохме на п о с л е д н а т а г е о ­
м е т р и ч е с к а и c к y c т в e н a ф о р м а . Направихме си 
най-простите по форма и нaй-мжчнитe за познаване Л и н и-
a л н и к а р т и н к и . Те еж два вида: o т в е е н и линиaл-
ни и х о р и з о н т а л н и . Така всеки пъpвaкъ требва да 
премине пpeзъ тия ceдeмь вида картинки. Haй-ceтнe стигаме 
до б е з ф о р м е н о т о , непостоянно и случайно нaxвъpлянe 
на точките — това еж б е з ф о р м е н и т е к а р т и н к и , 
които детето ще требва да чете не тъй сигурно и бърже, 
както началните,, но все тaки требва да познае, като си слу­
жи самичко cъ oтдtлянe на малки групички cпopeдъ силите си. 

Haпp.: 

Като зaвъpшeкъ на всичко ще се cпpeмъ и на пoaгfeд-
нятa заключителна фигура, която дава г р а ф и ч е с к и oб-
p a з ъ на а р и т м е т и ч е с к а т а г а м а въ н е й н о т о . 
с т р о г о п o c л t д o в н o и з к а ч в а н е . Това е, да я нa-
peчeмъ, „crьпбичкaтa на числата," както е показана oтвждъ. 

Нека първаците се изкaчвaтъ и cлизaтъ по тая cтълбич-
кa, нека тичaтъ весело .нaгope-нaдoлy, за да си yяcнятъ за пo-
огЬденъ пжть величините, за да видятъ нагледно отношение­
то на числата едно къмъ друго, да cxвaнaтъ, кaкъ paстaтъ и 
се cмaлявaтъ числата, да изyчaвaтъ местото на всека величи­
на и нейните близки й по-далечни съседки. , 

И когато вие имате въ учебната стая всички поменати 
видове картинки, когато поставите пpeдъ всеки видъ по едно 
първаче и при цифрите друго, когато почне състезанието, 
нaдпpeвapянeтo, като п o c л e д н e о б щ о у п р а ж н е н и е , 
тогава — заедно cъ мерките, везните и другите помагала — 
ще имате по-сигурно, пo-вepнo средство за изграждане на 
числовите „представи." Дзъ пocraвямъ думата „представи" 
въ кавички, защото, по моето разбиране, ч и с л а т а не еж 
никакви п р е д с т а в и , нито пъкъ понятия въ обикновена 
cмиcьль. 
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Tyкъ обаче не е место да влизаме въ разбирателство по 
тоя интepeceнъ въпpocъ — сега дъpжимъ повече пpaктичecкo-
мeтoдичнaтa страна на работата. 

Не ни остава, пpoчe, друго cлe,цъ всичко извършено 
до тука, ocвeнъ да пpистжпимъ къмъ действията.*) 

*) Въ VI кн. ще cлfeдвa: ,Първи стъпки къмъ действията." 
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Ив. Paдннъ.; 

Пocлtднa лекция. 
Въ края на м-цъ мapтъ 1 9 . . . гoд. нaпycнaxъ учителст­

вото, на което до тогава бex”ъ пocвeтилъ цели ocъмь години, 
най-хубавите години oтъ младините си. Пocлeдниятъ ми учи­
телски дeнь беше cжбoтeнъ дeнь·. За тоя дeнь пиша тfeзи 
нeкoлкo редове, защото той тъй дълбоко се е зaпeчaтилъ въ 
пaмeтьтa ми, че никога нeмa да го забравя. Тогава бexъ yчи-
тeль на 1 отделение въ c. M.. Cyтpиньтa, когато за гfocлe-
дeнъ пжть влизaxъ въ училището, бexъ силно paзвълнyвaнъ. 
Не беше много студено, а бexъ нaстpъxнaлъ, косите ми бexa 
щръкнали нагоре, очите ми бexa хлътнали oтъ прекараната 
въ безсъние нoщь, пръстите на pжiдeтe ми нервно се свиваха 
и на гърдите си чyвствyвaxъ тяжecть. Mжкa, душевна мжкa 
ме терзаеше. Mжчнo ми беше, че се paзд,eлямъ cъ училището, 
въ което бexъ влoжилъ толкова младежки сили и пориви; 
мжчнo ми беше, че се paзд,eлямъ cъ приятелите, cъ колегите 
въ селото, но нaй-мнoгo ме мжчeщe paздeлaтa cъ моите 52 
чopлaвчeтa, които ме обичаха и които бёxъ 6бикнaлъ, като 
мои деца. Обичаха ме така иcкpeннo, така нежно и нeвинo, 
както само децата мoгaтъ да oбичaтъ. Както всеки други дeнь, 
така и този те бexa игриви и весели, защото не подозираха, 
че ме глeдaтъ за пocлeдeнъ пжть. Когато зaпoчнaxъ първия 
yчeбeнъ чacъ, не мoжaxъ да скрия вълнението си. Разбраха, 
че cъмъ нepaзпoлoжeнъ и бexa по-внимателни къмъ думите 
ми, за да ме пpeдpaзпoлoжaтъ. И дoнeкжд,e успеха- да cтo-
pятъ това. Втория yчeбeнъ чacъ пр-Ькарахъ по-леко. Въ третия 
по програмата имaxъ рисуване, но влeзoxъ въ отделението 
cъ цигулка въ pжкa. Heкoи завикаха: 

„Имаме рисуване, rocпoдинъ учителю!' 
— Ще пoпeeмъ, oтвъpнaxъ имъ aзъ леко и cпpexъ по­

гледа си на тexъ, като зacтaнaxъ между двата реда чинове. 
Изправиха се, прибраха pжчйчкитfe си, съсредоточиха погле­
дите си въ мeнъ и детска усмивка заигра по розовите имъ 
ycтицa. Изпexмe пo-xyбaвитfe песнички oтъ ония, които бexмe 
учили до тогава, ftзъ дaвaxъ тoнъ, pжкoвoд,exъ пението cъ 
цигулката, защото rлacътъ ми трепереше oтъ душевно въл­
нение. Къмъ края на часа, cлoжиxъ цигулката- на масата и, 
бeзъ да пpoдyмaмъ, зarлeдaxъ седящите пpeдъ мeнъ дечица. 
Те се изправиха, облегнаха се на чиновете и сладко ме по­
галиха cъ погледите си. Огвдъ кратко мълчание кaзaxъ: 

„Деца, тоя чacъ имахме рисуване, но пoпexмe. Знаете 
ли saщo ?" 

— Не знaeмъ, г-нъ учителю, отвърнаха ми много oтъ 
тexъ. · 
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„Попейте, защото нeмa вече да пеете cъ мeнъ, нeмa 
вече да бждa вaшъ yчитeль... Загледаха ме плахо и, въ не­
доумението си, нeкoи ме попитаха: «Защо, r-нъ учителю?" 
—Ще отида дaлeчъ orь тука на друга работа, пpoдължиxъ aзъ, 
а на вacъ ще дойде дpyгь yчитeль. Иcкaмъ и него да слуша­
те, както слушахте мeнъ, и него да обичате, както обичате 
мeнъ. НЪкои се наведоха и затъркаха oчичкитfe си. И той ще 
ви обича, както ви oбичaмъ aзъ . . . зaпoчнaxъ да ги ycпoкo-
явaмъ. 

— Не щeмъ дpyrъ yчитeль, искаме тебе, г-нъ учителю! 
обадиха се мнозина. 

— „Не може дtцa, така е наредено и така ще стане. Сега 
ме гледате за пocлeдeнъ пжть при вacъ. И на мене е мжчнo, 
като ви oстaвямъ, но нeмa що — требва да се paздfeлимъ. flзъ 
пpoщaвaмъ на ония oтъ вacъ, които нeкora еж ме сърдили, 
па и т t нека ми пpocrяrь, че cьмъ ги гълчaлъ. Bepвaмъ, че 
винаги ще бждeтe мирни и трудолюбиви деца. Bepвaмъ, че 
ще cej учите хубаво, за да станете умни, та да ви се paдвarь и 
да ви oбичaтъ родителите, yчитeлитfe и роднините. Maкapъ, 
че ще бждa дaлeчъ oтъ тyкъ, aзъ вcfeкoгa i ;e си cпoмнямъ 
за вacъ и ще се paдвaмъ, когато чуя, че сте станали умни и 
добри хора. Сега кaкъ требва да се paздълимъ? Кой знае? 
Кажи ти, Ивaнчo! ' 

— Като се разделяме, ще ти целуваме pжкa и ще ти 
казваме: „Cбoroмъ, г-нъ учителю!" отвърна момченцето тжж-
нo, като не снемаше погледа си oтъ мeнъ. 

„Още какво требва да ми кажете, като ще отида дa-
лeчъ ? — Днкe! 

— Като ще идeшъ нaдaлeчъ требва да ти кaжeмъ и 
„дoбъpъ пжть, г-нъ учителю!" 

„Сега кой ще каже всичко, какво требва да направите 
при раздалата ни? 

— Ще ти целуваме pжкa и ще ти кaжeмъ: „Cбoгoмъ 
и^дoбъpъ пжть, г-нъ учителю," казаха 2—3 момчета и толко­
ва момичета. 

„Това ще направите по peдъ. Да почне-първия чинъ, 
после втория и т. н . ! . . Заредиха се моите мили чopлaвчeтa 
да ме изпpaщaтъ. Heкoи еж нaвeдни главички си търкаха 
очичкитЪ, целуваха ми pжкa и пp%зъ сълзи казваха: 

„Cбoroмъ, дoбъpъ пжть, г-нъ учителю!" а други добавя­
ха: „и пaкъ да се видимъ!" Лзъ се мжчexъ да сдържа съл­
зите си. Едно момиченце дигна русата си главичка, погледна 
ме cъ големите си сини oчички и каза: „Haвsди се, иcкaмъ 
и по бузата да те целуна, г-нъ учителю1" Haвeдoxъ се. Це­
луна ме то и aзъ го цёлyнaxъ по чeлцeтo. Очите ми се нa-
лtxa cъ сълзи oть умиление. Всички останали ученички и уче­
ници започнаха да ме цeлyвaть по лицето, по pжцeтfe и aзъ 
ги цeлyвaxъ, като едва cдъpжaxъ сълзите си . . . Звънeцъrь 

4 
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беше отдавна билъ. Учениците oтъ другите отделения бexa 
си отишли. Само колегите ми учители и учителки ме чакаха 
въ учителската стая за „cбoгoмъ." Излeзoxъ cъ тexъ oтъ учи­
лището. На двора бexa се спрели много oтъ моите ученици 
и ученички. 

„Защо не си отидете, деца ? пoпитaxъ ги. — Искаме пaкъ 
да те видимъ, г-нъ учителю, отвърнаха нeкoи, и момченцата 
свалиха шапките си. 

„До виждане!" peкoxъ на всички. 
— До виждане! Cбoгoмъ и дoбъpъ пжть, гocпoдинъ учи­

телю ! завикаха много гласчета зaдъ мeнъ . . . 

Cт. Cимeoнoвъ — Лoвeчъ. 

Притча за ctячa. 
(Лекция въ IV oтд.)· 

Увoдъ и цtnь. Деца, вие знаете, че Иcycъ Xpиcтocъ агЬдъ 
като се кpъcтилъ, пoчнaлъ да ходи oтъ гpaдъ въ rpaдъ и oтъ 
село въ село, за да поучава хората. Какво имъ е кaзвaлъ той, 
когато иcкaлъ да ги поучи? — Притчи. За кои притчи сте учили? 

Днecъ ще yчимъ за друга притча, която се казва «Прит­
ча за ceячa," 

Да повтори eдинъ, за коя притча ще yчимъ! 
Повтаря се oтъ нeкoлкo ученици. 
Paзкaзъ oтъ учителя Топла пролетна yтpинь. Toкyщo по­

казалото се зaдъ скалистия бaиpъ слънце оглеждало yтpeни-
тe си лжчи въ cинигfe води на езерото и будело весела ус­
мивка по лицата на събралите се около езерото множество 
жени, деца и мжжe, за да чyятъ словото на учителя. Пpиc-
тигнaлъ oтъ дълъгъ пжть, cъ изпито orь" умора лице, но cъ 
вeceлъ и живъ пoглeдъ yчитeльтъ Xpиcтocъ се пoкaчилъ въ 
една лодка нaдъ езерото и пoчнaлъ: 

„Излeзълъ ceячъ да cfee жито на нивата си. И когато 
cfeялъ, едни oтъ семената паднали на пжтя. Пжтницитe ги 
изтжпкaли, а птици небесни ги изкълвали. Други паднали на 
каменлива почва и изникнали, но, щoмъ се свършила влагата, 
те изсъхнали. Трети паднали между тръни и поникнали, но 
cлeдъ време били зaглyшeни orь rfexъ и не дали плoдъ. Чет­
върти паднали на добра земя, поникнали и дали изoбилeнъ 

' плoдъ." -
Cлeдъ тия думи Xpиcrocъ зaмлъкнaлъ. Лодката продъл­

жавала да се люшка нaдъ cлaбигfe вълни на езерото, а мно­
жеството слушатели cъ cпpeнo почти oтъ внимание дишане 
вперили пoглeдъ въ замлъкналата уста на учителя и искали 
да чyяrь края — пoyчкaтa oтъ тая притча. Но той ги оста-
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вилъ да пoмиcлятъ и сами да се c%тятъ. Нека и ние, деца, -да 
cropимъ това cerat 

Да повтори eдинъ притчата тъй, както aзъ ви я paзкaзaxъ 1 
Вдълбочаване. Kжп,e еж паднали едни oтъ семената? За­

що тfe нeпoникнaли и не дали плoдъl Kждв паднали други 
orь семената? Защо семената,"riaднaли на каменлива почва, 
не дали плoдъ. Защо е изсъхнало бeзъ да даде плoдъ семе­
то, паднало между тръните! ft кое cfeмe дало плoдъ? Защо 
това семе дало плoдъ? Деца, вие знаете, че Иcycъ Xpиcтocъ 
едно е кaзaлъ въ притчите си, а друго се е разбирало. Да 
видимъ сега, какво се разбира oтъ тая притча! 

Какво казваме, че прави cfeячътъ, когато хвърля семето 
по нивата? — Сее. И Иcycь Xpиcтocь, както знаете, е дoшълъ 
на земята да cte, но не жито или pъжъ, а друго. — Какво? —Да 
сее Божието слово. — Да научи хората на добро. 

— Сега сещате ли се, кой е ceячътъ въ тая притча ? — 
Caмъ Иcycь Xpиcrocъ. — ft семето? Божието слово. — Ями ни­
вата ? — Хората. 

Нивите еж различни; на едни пoниквaтъ семената и ви-
peятъ добре, на други слабо pacraть, на трети никaкъ не 
пoниквaтъ. И хората, както нивите, еж различни. Обяснете то­
ва! — Кои хора ще yпpиличимъ на пжтя, кждeтo cfeмeтo било 
изпoтжпкaнo и изкaлвaнo oтъ птиците? — Които c л y ш a т ъ 
Б о ж и е т о учение, но го не у с в о я в а т ъ . — Кои хора 
пpиличarь на каменливата почва? — Които c л y ш a т ъ и 
в ъ з п p и e м a т ъ Б о ж и е т о учение, н o i д o м ъ ги по­
с т и г н е н t к o e зло, к а к т о с у ш а т а за к а м е н л и в а т а 
почва , т е се о т к а з в а т ъ o т ъ него. 

— Защо пaднaлигfe между тръните семена дали плoдъ? 
ft кое може да задуши хората и да ги накара да зaбpaвятъ 
Божието учение? — Пиянство, веселие, стpeмeжъ къмъ забо­
гатяване и пp. Кои хора ще разбираме пoдъ трънливата зе­
мя?— Които c л y ш a т ъ и п p и e м a т ъ Б о ж и е т о уче­
ние, но, з а щ о т о много м и c л я т ъ з a б о г а т с т в о и 
в е с е л и е , з a б p a в я т ъ го. (усвоява се). Какви еж всички 
изброени до тyкъ хора ? — Лоши. — Кои cfeмeнa въ притчата 
дали плoдъ? Зaшo те дали плoдъ? Кои хора пpиличaть на 
тая земя? — К о и т о o т ъ c ъ p д ц e с л у ш а т ъ , п p и e -
м a т ъ и и з п ъ л н я в a т ъ Б о ж и е т о у ч е н и е (усво­
ява се). 

Какво стана cъ учението, което Xpиcтocь каза пpeдъ ло­
шите хора? Кои бexa тези лоши хора? ft какво стана cъ 
това, слушано oтъ добрите хора? Какво тогава се yчимъ orь 
тая притча I— У ч е н и е т о п р и н а с я п o л з a c a м o н a · 
т и я , к о и т о го c л y ш a т ъ c ъ в н и м а н и е и прие­
ма т ъ o т ъ c ъ p д ц e . 

Учитeльть продължава! „Cлeдъ дълго мълчание Иcycъ отво­
ри уста и cь виcoкъ rлacъ, който заглушаваше шyмътъ на 
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вълнитЪ, каза : „Учението принася полза само на ония, които 
го cлyшaтъ cъ внимание и пpиeмaтъ oтъ cьpдцe." 

. Hapoдътъ се разотиде cъ желание да прилича* на плодо­
витата земя. Учитeльтъ нaпycтнa лодката, за да продължи пжтя 
си за друго село, кжд,eтo бе oчaквaнъ... 

Упражнение. Учениците се , yпpaжнявaтъ въ разказване 
на притчата. 

Ж. Ayrcбypгъ. 

Cъ четка и тyшъ. 



Педагогическа практика 325 

Xимнъ на Cв. Cв. Kиpилъ и Методий. 
Maestoso. 
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32б Кукувица кука 

Tfc нaмъ в%pa, писмо, книга 
Подариха cъ родна ptчь, 
TБXHO слово и наука 
Се разнесе нaдaлeчъ. 

Кукувица кука. 
Solo. Бавно. Myз. Aл. Kpъcтeвъ. 

(\\u [\[.\\[\'\e&щзц-щщ 
i fffFF 

К^уСд. · c p C Д - M u ^ Л ^ К х _ ^ 

Кукувица <yкa 
На зелена бука, 
Кука и нарежда: 
— Коя птичка има 
Шарена пpЪмtнa, 
Нека да си каца 
По ЛИЧНИТЕ дъpвe -
Bcfeки да я види 
И да й завиди ! 

Кукувица кука 
На зелена бука, 
Кука и нарежда: 
.— Коя птичка има 
Гърло гласовито, 
Нека пtcни пte , 

Колкото yмfce, 
Та да може вcвки 
Леко да жив·fee! 

Кукувица кука 
J1a зелена бука, 

Кука и нарежда: 
— Коя птица знае 
Високо да литa, 
Heкъ високо литне, 
Високо, широко, 
Д·fcтo cтpaнникъ види 
Bъ далечна чужбина, 
Пoздpaвъ да му носи 
Oтъ мила родина! 

Eлянъ Пtлnнъ. 
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СЪБРАНИЯ И КОНФЕРЕНЦИИ 

Педагогическа конференция 
въ Cливeнъ. 

Организирана oтъ Сливенското oкoл. yчит. д-вo, тя трая 
oть 3. IV до 9. IV. т. г. включително и бе посещавана oтъ 125 
до 150 учители. 

На 3. IV. говори г. Д. K а з а c o в ъ . Той изложи теори­
ята, практиката и тактиката на Б. Уч. C, очерта придобивки­
те oтъ нeгoвитfe борби и защити ПОЗИЦИИТЕ, които той заема 

' въ oблacтьтa на peфopмaтopcrвoтo по отношение просветата 
и въ защита общите и локалните интереси на учителите и на 
професията. Както му е реда, въ всички пунктове той бе oт-
peчeнъ oтъ комунистите. Противопоставиха се две идeaлorии, 
две тактики, а, може би, не и две практики... 

На 4. IV. г. Д-pъ Eфp. Б e л д e д o в ъ разви рефе­
рата си: „Важни моменти o т ъ ф и з и ч е с к о т о раз­
витие на д е т е т о . " Той изтъкна, че новите насоки въ 
пeдaгoгиятa coчaтъ eкcпepим. мeтoдъ като тaкъвъ, който ще 
постави здрава научна база на пpoблeмaтa за възпитанието и 
обучението. Bcfeки педагогически въпpocъ, cпopeдъ него, има 
своята физична, психологична и социологична страна, която 
требва да стане oбeктъ на експеримента. 

Чoвeкъ, каза той, се ражда нeпpигoдeнъ и нecъвъpшeнъ 
за caмocтoeнъ физически живoть. Eтaпиrfe на неговото фи­
зическо, интелектуално и емоционално развитие требва да 6ж-
дarь oбeктъ на експеримента. Необходими ек измервания (по 
възрасти) на ръста, бюста и теглото, за да се определи нор­
малното изменение за вcbкa възpacгь, като, ecтeствeннo е, 
всека цифра, по-малка oтъ нормалната, ще показва аномалия 
въ развитието на индивида. 

Излагайки подробно резултатите oтъ изследванията 
нa.·д-pъ Гoв,eнъ, Maкeнзи , Бинe, д-pъ Cимoнcъ 
и дp., той констатира причините за нееднаквия pъcrь, 6юcrь, 
тегло и пp. на децата и доказа, че въ roлeмa creпeнь coци-
aлъ-eкoнoмичecки условия еж главната причина за физичес­
ката имъ дегенерация, оставянето имъ нaзaдъ въ ^развитието. 

Пocлyжилъ си cь много карти, мoнorpaми и таблици, 
r. Б. "разви миcъльтa си за eтaпитt на физическото развитие 
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по полове. Той изтъкна, че е установено експериментално, 
какво дfeтcкия opгaнизъмъ къмъ 15 гoд. е въ пepиoдъ на 
cилeнъ физически pъcгь; тогава детето чувствува апатия -
къмъ интелектуалния тpyдъ; това е едно естествено психо­
физиологично явление, което требва да се има пptдъ очи 
orь възпитателите. 

Той.разви миcъльтa си и върху з н а ч е н и е т о на пy-
б e p и т e т н и я п e p и o д ъ (половото зaзpeвaнeу децата), за 
детския физически, интeлeктyaлeнъ и eмoциoнaлeнъ pъcтъ. 
Въ този пepиoдъ има прояви на пo-cилeнъ тeмпъ въ чувства, 
идеи и воля. Пyбepитeтьтъ влия и върху нрава на дtтeтo. 
Cъ неговото явяване то минава oтъ детското къмъ юношески 
сериозното въ миcъль, чувства, воля и фантазия. 

Пocлyжилъ си cъ езика на цифрите и експериментално 
доказани положения, peфepeнrьтъ бе yбeдитeлeнъ, интepe-
ceнъ и внимателно изcлyшaнъ. Въ развилите се arfeдъ това 
дебати се изясниха застъпените положения и онова, което мо­
же д н e c ъ да се направи въ нашите училища по въпроса 
за изследванията, които требва да се пpaвятъ върху физичес­
кия pъcrъ на децата . . . 

H а 5. IV. Д а н. Д o ч е в ъ говори върху непосредственото 
участие на обществото въ уредбата и управлението на учи­
лището. 

Той констатира, че родителите на децата (общо взето, 
народните маси) cъ фактически отчуждени oтъ делото на учи­
лището. Те нито се интepecyвaтъ, нито п~_>къ имъ е! дадено 
право да се интересувал, oтъ yчeбнo-възпитaтeлнитe пробле­
ми на училището въ кoнтaктъ, cъ което требва да бждaтъ, за 
да има единство въ въздействието, което требва да се прави 
върху децата по отношение възпитанието и обучението. Той 
констатира липса на oбщнocть въ yчeбнo-възпитaтeлнaтa ак­
ция и на учителските съвети oтъ разните видове училища. 
Поради това иска: 1) въ учителските съвети на вceкo училище 
да влизaтъ, като равноправни членове и родители на ученици; 
2) по общи yчeб.-възпитaтeлни въпроси да има общи poди-
тeлcкo-yчитeлcки съвети oтъ всички учителски poд.cъвeти и 3) 
да се дoпycкaть и зaдължaвarь родителите на учениците да 
пpиcлvтcrвyвaтъ при обучението въ клacъ най-малко два пъти 
и пp. ' 

На б. IV П. Г e в r a л o в ъ чете реферата си: „Пред­
м е т н о т о о б у ч е н и е въ н а ш и т е у ч и л и щ а " (Kaкъ се 
обучавай кaкъ требва да се обучава). 

Той посочи на д и д a к т и к o - м e т o д и ч н a т a б е з п ъ ­
тица и p a з н o п ж т и ц a , която съществува въ нaшиrb 
училища, особено при обучението по езикознание и пpeдм. 
обучение. Констатира и почти пълната липса у нacъ на 
н o к p и c т a л и з и p a н ъ т и п ъ на yчитeль-мeтoдикъ и пpaк-
тикъ, който, обладавайки по-широка тeopитичecкa пoдгoтoв-
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кa, може да бждe и напълно пoarвдoвeнъ при пpилoжбaтa на 
eднaжъ усвоените дидaктикo-мeтoдични принципи [въ всеки­
дневната практика. Той не сметна, че е въ задачите му да 
проследи причините на това явление, но заяви, че то не ще 
се измени, докато учителството не усвои правилна пcиxo-фи-
зиoлoгичнa база за възпитателно обучение; докато не свикне 
да зacrжпвa cъ неумолима твъpдoсть и пocлeдoвнocrь ди-
дaктикo-мeтoдичнит·fe принципи; докато нуждите на жи­
вота и пoвикътъ на новото време не к o p e г и p a т ъ въ­
п р о с а з a y ч e б . п р о г р а м а , и з б o p ъ и н а р е д б а на 
yчeб . м a т e p и a л ъ ; докато не се изяcнятъ задачите и це­
лите на yчeб. предмети и не се кoperиpaтъ метода, начина, 
yчeб. форма и пp. cъ oглeдъ на детската психика и пpилoж-
бaтa на трудовия пpинципъ въ обучението. 

Той изтъкна, че, cпopeдъ изразители на пeдaг. ни миcъль 
въ педагогическите списания, „ п р е д м е т н о тoo.б учени е, 
като yчeбeнъ пpeдмeтъ, e н e д o г л e д a н o като сираче" 
(Г. Дoчeвъ), че „ ч а с о в е т е по него еж e д н и o т ъ най-
д о с а д н и т е и .н a й - y т e к ч и т e л н и т t з а у ч и т е ­
ля и у ч е н и ц и т е " (Ив. Beликoвъ) и че „ледено м ъ p т-
в и л o и м ж ч и т · e л н a д о с а д а ц а р и в ъ ч а с о в е т е 
п6 п р е д м. о б у ч е н и е " (Eфт. Beлинoвъ). (Справка: „Уч. 
миcьль", И г., кн. 4, 5 и 6, „Пeд. практика, l кн.). 

~ Констатира, че разнообразието е пълно и безпринципно, 
както по отношение избора и наредбата на yчeб. мaтepиaлъ, 
тъй и по отношение разработката му, защото неясно се схва­
ща местото на предмета между другите yчeб. предмети и за­
дачите, които требва да му се пocгaвятъ. 

Cпopeдъ него, п p t д м . о б у ч е н и е т р е б в а да 
с е в з е м е и т р е т и р а к а т о c т p ъ к ъ o т ъ обу­
ч е н и е по в с и ч к и п р е д м е т и , защото мaкapъ то и 
да има свои „специфични" задачи и цели — те еж задачи и 
цели на езиковото обучение и на обучението въобще. 

Щoмъ това е така, необходимо е да се ycтaнoвятъ зада­
чите и целите на eзикoвнoтo обучение въ пъpвoнaчaл. учи-. 
лищe, които, cпopeдъ него, еж—да се paзвитятъ у нормалното 
дете три cpжчнocти: 1. г о в о р н а т а c p ж ч н o c т ь , L· 
c p ж ч н o c т ь т a ч е т е н е и р а з б и р а н е ч у ж д а т а 
м и c ъ л ь и 3 , c p ж ч н o c т ь т a п и с а н е . 

Очертавайки обекта и съдържанието на трите езикови 
cpжчнoсти, той направи кратка екскурзия изъ oблaстьтa на 
пcиxo-физиoлoгиятa, за да установи п c и x o - ф и з и o л o r и ч -
н a т a б a з a н a в ъ з п р и я т и е т о и p e п p o д y к ц и я -
т а, на развитието и упражняването на пaмятьтa, волята, чув­
ствата и пp. и установи, че в о л е в и т е д в и ж е н и я огвдъ 
дълго упражняване се фикcиpaть като п р и в и ч н и , че въ 
oблaстьтa на занятията, иcкycтвaтa, приложните науки и пp.. 

' те се явявaтъ, като леки, плавни, безупречни p e ф л и к т и в -



3З0 Педагогическа конференция въ Cливeнъ 

ни д в и ж е н и я , които наричаме c p ж ч н o c т и и че cpжч-
н o c т и т t с е п р и д о б и е a т ъ и p a з в и в a т ъ чpЪзъ 
дълго, систематично и пocлeдoвнo упражняване. 

Той даде примери за развитие и aтaвиpaнe на peдъ cpжч-
нoсти и заключи, че възприятията при обучение требва без­
у с л о в н о да бждaтть пълни, като се пoлyчaвaтъ ч p t з ъ 
в с и ч к и с е т и в а и като. се кoopдиниpaтъ психичните и 
физически възприятия така, че да се cъздaвaтъ и yпpaжня-
вaтъ по-пълни и сложни acoциoнни връзки между мозъчните 
(сетивни й моторни) центрове. ' 

Децата влизaтъ въ училището cъ peдъ инстинктивни и 
нaorБдcтвeнни заложби, които еж преминали eдинъ eтaпъ 
на развитие въ предучилищната възpacть; т t еж поглъщали 
и пoглъщaтъ явленията oтъ околната д,eйствитeлнoсть cь 
всички сетива и cъ riълeнъ интepecъ на познаване; въз­
приятията бyдятъ въ тfexнoтo съзнание мисли и въпроси, на 
които те диpять oтroвopъ, за това те тъй често paзпитвaтъ 
за всичко и еж ecтecтвeннo бъбриви и paзгoвopливи (въ своята 
детска среда, семейството или пъкъ и cъ пptдмeтитe на играта 
си); това е така, защото цeнтъpътъ на миcлoвниятъ пpo-
цecъ има пpeкa връзка cь г o в o p н o м o т o p н и я ц е н ­
т ъ р ъ и защото (зaбeлeзaнo е и у възрастните), когато чo-
вeкъ мисли, той и мълчаливо говори.. . 

Дошли, обаче, въ училището, децата се пoдлaгaтъ на 
ocbбeнъ peжимъ на обучение и дисциплина, при който, 
вместо да се cъздaдaтъ условия за развитие на говорната имъ 
cpжчнoсть, т я се пpecyвa , п p e c y в a т ъ се и много 
oтъ п”p и д o б и в к и т e oтъ п р е д у ч и л и щ н а т а въз­
р а с т ь. Така училището, вместо да създаде непринудено, 
eстecrвeннo и простичко гoвopливи дfeцa, създава „м ъ л-
ч а л и в ц и", защото детето не е взето тaквoзъ, каквото ни 
го дава cfeмeйствoтo, cъ неговото развитие, познавателни и 
емоционални интереси, а се поставя въ кaлъпъ на „пptд-
видeнъ'мaтepиaлъ, които требва да се мине," къмъ който пpи-
roдявarь всека детска индивидyaлнocть. Вместо да нaмepятъ 
база за нeпpинyдeнъ детски гoвopъ, защото чpeзъ говорене 
децата ще разви ятъ говорната си cpжчнoсть, учителите въ 
повечето случаи с а м и м н о г о г o в o p я т ъ и к a з в a т ъ , 
в м е с т о да p ж к o в o д я т ъ , "бyдятъ и п o т и к в a т ъ . . . 
Те дaвaтъ само слухова представа за знанието, за обектите, 
вместо да yпpaжнявaтъ въ възприятия чpeзъ всички cfeтивa; 
тL· oбyчaвarь пасивни люди, вместо да бyдятъ cans^eнV' 
нocть у децата. 

Г. Гeвгaлoвъ разгледа, кaкъ учителите пpeпoдaвaтъ: 1) 
ecгecтвeнo-нayчни обекти (куче, котка, врабче и пp.), като 
обекти на пpeдм. обучение; 2) приказките и 3) предварител­
но опознаване cъ околната среда (кжщa и двopъ, училище 
и двopъ и пp.); даде проби orь развити лекции и скици. 
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Cпopeдъ него, при разработка на ecтecrвeннo-нayчни обек­
ти, като обекти на прЪдм. обучение, т р е б в а да се и з-
n o л з y в a т ъ в с и ч к и придобити нaглeди на децата (видъ-
нo, чуто, пpeживerio) и то не както се прави обикновени0, 
paзглeдвaйки ги въ най-прозаичната имъ и нeинтepecнa за 
децата поза, а въ cлoжнocтьтa на техните съотношения и 
живoтъ, използувайки епизодичното, сценичното, пpикaзнич-
нoтo, което прави на детето силно впечатление и буди ro-
лeмъ интepecы 

Върху тая страна на обектите требва да се насочи дет­
ското внимание, за да се създаде непринудено пoтикъ з а 
д е т с к и г о в о р ъ , а не за учителско г о в о р е н е . 

Много orь учителите злoyпoтpeбявaтъ cъ въпpoco-oт-
вeтнaтa учебна форма, като зaдaвarь до yмopявaнe много въ­
проси, а пoлyчaвarь само oтъ нeкoлкo деца частични и ла­
к о н и ч н и о т г о в о р и , а другите мълчaтъ. По този нaчинъ 
се буди досада, убива се интереса и обучението не може да 
бждe активно. Oбeктиrfe требва да се paзглeдвaтъ по непр­
инудено нaлyчкaни oтъ децата или подставени oтъ учителя 
с и т у а ц и и на е п и з о д и ч н и положения , върху които 
децата свободно да дaдarь гoвopeнъ изpaзъ на онова, което 
знaятъ, като се буди у тfexъ и eзикoвъ yceтъ. Учитeльrь треб­
ва да се ограничи въ aкyшиpaнe на детското знание, като 
pжкoвoди децата въ говорно стилизиране на езиковите ця­
лости за обекта и накрай като обобщи всичко въ едно eзи-
кoвнo цeлo — paзкaзъ за обекта. Децата не требва да бждarь 
пасивни зрители на yчитeлювaтa cлoвooxoтливocrь и постро­
ения, ами сами требва да взeмaгь активно участие въ казва­
нето и стилизирането на езиковите цeлoсти за обекта. Така 
те ще пoлyчaтъ не само слухови представи на думи, но пред­
метни представи за образи, картини, сцени, епизоди. Tyкъ 
е изходната точка и за прилож6а и упражняване на сръчно­
стите — р и с у в а н е , м о д е л и р а н е и п е е н е , при 
което непринудено се зacтжпвa и принципа за концентра ­
цията. 

При paзглeдвaнe въпроса, к a к ъ се p a з p a б o т -
в a т ъ и к a к ъ т р е б в а да се p a з p a б o т в a т ъ при­
к а з к и т е , наложи се да се изясни и въпpocътъ за подби­
рането имъ. Н а р о д н и т е п р и к а з к и , поверия, песни 
и гатанки не еж зaстжпeни въ нашите училища въ онзи paз-
мepъ, какъвто зacлyжaвaтъ. Най-добрит-Ь orь тexъ еж даже 
неизвестни на учителството. Всичко у нacъ (даже и въ читa-
нкитfe) диша не нашенска, чужда култура. Подрастващите по­
коление не се зaкъpмвarь cъ хубавите мотиви на нашите на­
родни приказки, песни, гатанки, поверия и пp„ които нэи-
дoпaдarь за образованието на нашето двтe, но cъ нecкoпocнo 
подбрани чуждици, предадени cъ нeвъзмoжeнъ книжeнъ e-
зикъ oтъ нecкoпocни писачи. 
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Изъ нашите училища требва да се изгони този типичeнъ, 
нeeстecтвeнъ и мoнoтoнeнъ жapгoнъ въ, дtтcки гoвopъ; деца­
та требва да се шкoлyвaтъ въ простичко, ecтecтвeннo, непри­
нудено говорене, чp·feзъ х о р о в о к а з в а н е на харак­
терни cтpoжи, а нeкждe и ч p t з ъ c ц e н и p a н e ^ 

Пълната предметна и xyдoжeствeннa разработка на при­
казката, високото хорово казване и cцeниpaнe, ocвeнъ гдето 
ще пoмoгнaтъ на децата да paзбиpaтъ нещата, събитията и 
характера на лицата, но ще увлече и природно свенливите 
деца въ общата работа и ще действува върху всички здра­
в о с л о в н о , като развива гжpдитt и гласа. Така децата ще 

.се yвличaтъ и въ xyдoжecтвeнъ гoвopъ, който е.предпостав­
ка на художественото- четене, което - е намерило тъй малко 
место въ нашите училища. 

При стилизиране на отделните пpикaзнични части и на 
цeлoтo yчитeльтъ не требва да напуска установените eзи-
кoвни форми и тoнъ· въ народната приказка, поверията и дp. 
Той требва да буди cъ своята работа e з и к o в ъ y c e т ъ , y 
д е ц а т а , като ги увлича въ eзикoвъ cтpoeжъ. , 

По въпроса за разработката, която требва да се пра­
ви на метод eдeници: „Kжщa и двopъ," „Училище и двopъ" 
и дp. той споделя схващането на г. Eфт. Beлинoвъ, изложени 
въ статията му: „ T p y д o в и я т ъ п p и н ц и п ъ в ъ п p t д м . 
о б у ч е н и е " („Пeд. Практика," r. I, кн. I), разви неговите цен­
ни мисли и практика и даде изpaзъ и на cвoяra миcъль. 

OГБДЪ реферата станаха дебати, при които се изясниха 
и въпросите: 1) за избора на yeб. мaтepиaлъ; 2) за сегаш­
ната програма, доколко дава възмoжнocть за такава раз­
работка и 3) дq колко биологичните страни на обектите треб­
ва да се paзглeдвaтъ при пpeдм. обучение. 

На 8. IV oтъ 9 до 11 ч. c. г. M. Дoпчeвъ има пробна лeк-
кия по cмeтaнe въ I oтд. Той демонстрира много сполучливо, 
кaкъ требва да се работи по „новия мeтoдъ," който г. H. To-
дopoвъ, II Сливенски oкoл. yч. инcпeктopъ, пpeпopжчвa за обу­
чение по елементарно cмeтaнe въ I отделение. 

Учебната стая на учителя е цtлa бaкaлницa. Пpeдъ чи­
новете еж наредени маси, на които еж. поставени: везни, дpa-
мoвe, метри," ролетка, литъpъ, дeкaлитъpъ, пари и разни сто­
ки (пипepъ, бoбь, зaxapъ, opизъ, бoмбoни, гaзъ, шapлaнъ ба­
сми, тaнтeли, ширити и пp. и пp.) — Всичката стока е импро­
визация. Haпp., пипepътъ е пpaxъ oтъ керемиди; бoбътъ и opи-
зътъ—дребни камъчета; бонбоните—камъчета, увити въ цветни 
книги; гaзьтa, шapлaнa и пp. — вода въ разни cждoвe; ба­
смата и хасето — вестници, залепени eдинъ за дpyгь и нави­
ти, както се нaвивa хасето; шиpитя пъкъ — oбикнoвeннa те­
леграфна лента. 

iг\nЦaтa з a П P Ъ B Ъ п ж т ь виждaтъ толкова гости (повече 
oтъ 10О учители въ стаята и вънъ на коридора при отворени 
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врати). Това обстоятелство ги малко пocмyти, но cъ започ­
ване на манипулацията rb се увлЪкоха, забравиха пpиcжтcгви-
eтo на гостите, а и учителите се унесоха въ наблюдението. 

„Деца, каза yчитeльтъ, до сега купувахте и продавахте 
помежду си, а сега ще продавате на гостите! — Онази r-жa 
учителка иска да си купи eдинъ кгp. бонбони. — Кой ще й 
продаде?" — Гора oтъ детски pжцe се издигна и всеки иска 
да продава. 

Стана една малка госпожица и заяви на госпожата: „Eдинъ 
килorp. бoмбoни стpyвaтъ 8 лв., ние ги даваме пo-eфтeнo. Да 
не мислите, че еж камъчета. Сега tцe ви пpитeгля. 1Де види­
те, колко еж хубави." И взе девойчето една книжна кесия, на­
пълни я cъ «бонбони" и претегли . . . Всички деца еж при 
възбудено внимание. Требва c ъ в c t м ъ т о ч н о да се пре­
тегли. И това стана при общи възгласи, контрола на децата. — 
Eдинъ oтъ учениците, cлyжитeль въ магазина, занесе бонбо­
ните и влиза въ paзгoвopъ cъ купувачката за пapиrfe. J3зeмa 
10 лв., занася ги „въ касата" и връща 2 лв. 

Така продадоха: 2 кгp. фacyлъ, б кгp. coль, 3 м. хасе, 
1 м. кopдeлa и пp. при разни цени. Децата т о ч н о изтerлю-
вarь и измepвaтъ, като cъвъpшeннo леко мaнипyлиparъ cъ 
мeтъpъ, дeцим., литъpъ, дeкaлитьpъ, кгp., пари и пp. 

Те имaтъ ясна представа за единица и десетица. Maнипy-
лиpaтъ добре cъ частите на метъра (дцм. и см.). Измериха учи­
теля си (височината му 1 м., 7 дм., 3 см.). Имaтъ десетица клeчи-
ци, десетица въ тopбицa, десетица на бoдлицa (cмeтaлцe), oтъ 
парица и пp. Имaтъ и такива orь литъpъ (дкл.) и разни стоки. 

Bтopиятъ чacъ yчитeльrь образува числото 11, като къмъ 
десетицата прибавиха децата единица cъ всички видове сто­
ки и предмети на манипулации. 

Картината на работенето бе напълно интересна. Требва­
ше за случая фотография, за да се конкретизира едно зани­
мателно активно детско обучение — работа, при която yчитe-
льrь само pжкoвoди, додава, а децата сами мaнипyлиpaтъ cъ 
педантична тoчнocrь, paзoкждaвaтъ, гoвopяrь, взeмaтъ, дa-
вarъ, oбяcнявaтъ всички възможни числови операции въ кpж-
гa на първата десетица, бeзъ да е възможно cгpeшaвaнeтo. 

Учителите бexa поразени oтъ това пълно проявление на 
детската aктивнocть — тъй пpeкo демонстрирана. 

Gвдияrь дeнь cлeдъ oбeдъ г. H. T o д o p o в ъ чете рефе­
рата си „Hoвъ мeтoдъ за обучение по елементарно cмeтaнe, ') 
което е изложение на ръководство, което cжщиятъ е пpи-
гoтвилъ за пeчaтъ. Той фрапира cъ хубавото си изложение, 
cъ цeннoстьтa на изказаните мисли, cъ подбора, които пра­
ви на народни приказки, гатанки, поверия, песнички за раз­
ни числа и пp., които вплита и при обучението по eлeмeнтap-

l)Peфepaтътънar. H. Toдopoвъ ще бждe neчaтaнъ в ъ ' ^ ™· "»•£<; 
дагогическа практика' пoдъ заглавие: ,Kaкъ да cмfcтaмe cъ пъpвaцитfe. 

1 
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но cмtтaнe. Тъй добре подбрани, тtзи родни мотиви oтъ 
приказки, гатанки и дp. бexa бyкeтъ oтъ пресни цвtтя, които 
дoпaдaтъ за будене eзикoвъ ycfeтъ у мaлкитfe питомци и за 
будене cилeнъ и нeпpинyдeнъ интepecъ при обучението. 

Г. H. T. е пpивpъжникъ и на фантастичната приказка 
при обучението въ 1 и II от., д а ж е и по c м t т a н e . Въ тoзи-
видъ и въ този paзмepъ, въ който той ни посочи и то пре­
плетени cътaкъвъ бoraтъ избopъ на родни мотиви, въпpocътъ 
може да се сметне сполучливо peшeнъ, но принципно взето, 
въпpocътъ за фантаст, приказка, както банално и нeпpидиpчивo 

"е изpaзeнъ въ нашата пeдaг. литература и въ шкoлcкaтa ни 
практика, търпи roлeмъ cпopъ. 

Мислите на r. Toдopoвъ събудиха ПУГБМЪ интepecъ у 
учителството. . , • • 

Справяйки се cъ получения "aктивъ oтъ yчeб възпитател­
ната работа на г. M. Дoпчeвъ и на други скромни учители 
въ полето на просветата, които не жaлятъ ни тpyдъ, ни 
лични средства, за да нaпpaвятъ обучението си тъй реали­
стично, весело и полезно, мeнъ ми става мжчнo, че таки­
ва скромни дейци.се недостатъчно oцeнявaтъ и възнarpaж-
дaвarь oтъ държавата. Те се xpaнятъ само cъ платонични 
пожелания и похвали и все пaкъ тpyдътъ имъ е плaщaнъ тол­
кова, колкото и на пocлrfeднитe профани и нeкждъpници. За­
щото у нacъ повишението става механически. 

Една идея за тия, които требва да пo”миcлятъ за награ­
да на тия тpyжeнци. Не мoгaтъ ли да се cъкpaтявaтъ сроко­
вете за повишението имъ, като се пoвишaвaтъ и за показа­
но усърдие въ работата по нaчинъ, какъвто е oпpeдfeлeнъ 
сега въ Франция ? — Такова поощрение на трудолюбивите 
би дало пoтикъ на много oгь учителите да се пpoявятъ. . 

С И . 

Изъ конференциите на 
croличнигk учители. 

«Педагогическа практика" даде на своите четци рефера­
та на r. Лaзoвъ: „Организация и мeтoдъ на трудовото учили­
ще." По пoвoдъ на тоя peфepaтъ въ конференциите на сто­
личните първоначални и прогимназиални учители се водиха 
продължителни разисквания, при които, нapeдъ cъ другите 
схващания, се очерта ясно и това на yчитeлитe-кoмyниcти. 
GГБДЪ като йадохъ кратко, но обективно изложение върху 
плана за организацията на трудовото училище, излoжeнъ orь 
eдинъ кoмyниcгь:пpaктикъ, aзъ ще се oпитaмъ да дaмъ cжщo 
такова изложение по тоя въпpocъ и oтъ най-добрия кoмyниcгь-
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тeopитикъ, г-нъ T. Caмoдyмoвъ. Въ две oтъ заседанията на 
конференцията той зacгжnи доста обширно arfeднитb мисли: 

„Както на вcfeки пoяcъ oтъ земното кълбо съответству­
ва известна фауна и флора, тъй и на всека епоха oтъ раз­
витието на чoв·feшкитe общества съответствува известна учи­
лищна организация. Училището е рожба на обществения строй, 
а пoarfeдниятъ представлява организираната сила на rocпoд-
crвyщата класа. Всека обществена форма създава училище, 
като opгaнъ за своята самозащита. 

Въ дpeвнитfe времена науката бeмoнoпoлъ на духовна­
та каста; въ някогашната Eпaдa до нея нeмaxa дoстжпъ ро­
бите, а въ средните векове чpeзъ нея. се крепеше светска­
та влacrь на папата. 

Събарянето на феодализма, отърсването на западните 
народи oтъ папската влacть, издигането на гражданското съсло­
вие до cтeпeньтa на rocпoдapь въ държавата — всичко това 
наложи промени и въ училищната организация. Средновеков­
ната схоластика и класицизма неохотно, но cъ жeлeзнa нe-
oбxoдимocть oтcтжпвaxa место на реалните предмети. 

Дeвизътъ „знанието е сила" стана знаме на новите вре­
мена. Но даваните въ съвременното училище знания, мaкapъ 
и зaceгaщи области реални, не преставаха да бждaтъ знания 
отвлечени—книжни. Науката—тoвo е кpистaлизиpaнияrь- oпиrь 
на стотици поколения пpeзъ хиляди години. Тоя oпитъ, тия 
знания не мoгaтъ да се пoднacятъ наготово и да се ycвoявarъ 
oтъ книга, защото за усвояване известни познания е нeoбxo·. 
димъ изв+зстенъ тpyдoвъ oпигь. Имало, кaзвaтъ, знания аб­
страктни и знания конкретни. Въ cжщнocть това, що за едно­
то ё абстрактно и непонятно, за другиго е дoстжпнo и лесно­
разбираемо. Всичко зависи oтъ кpжra на трудовия oпитъ, cь 
който разполага отделната личнocть. И не само тя, а цели на­
роди еж неспособни въ дaдeнъ мoмeнтъ да се издигнaтъ и 
ycвoятъ известна култура. Необходимо е те да се пpиoбщa-
вaтъ cъ нея бавно, но постепенно, като едновременно cъ 
това се разширява техния oпитъ и се пpaвяrь годни за усво­
яване други пo-виcши познания. Само така, когато знанията 
изxoждaтъ oтъ труда, тfe ще бждaтъ истинско достояние на 
човека и той ще може да се ползва oтъ тexъ, като ги въз-, 
връща пaкъ въ труда да го oблaropoдявaтъ и пpaвять още 
пo-пpиятeнъ и -пpoдyктивeнъ. Днecъ ние сме свидетели на пе­
чалната аномалия: oтъ една страна стoятъ хора cъ обширни 
абстрактни познания и бЯденъ тpyдoвъ oпиrь. а oтъ друга 
роби на черния тpyдъ, които не пpитeжaвaтъ никакви знания, 
за да ги изпoлзвarь при своя дeнoнoщeнъ тpyдъ. И едните и 
другите еж еднакво нещастни. „MнoToзнaeщитfe" питомци на 
съвременната школа еж безпомощни въ живота, защото тfex-
нит-e знания еж абстрактни, далеко нecъoтвeтcтвyвaщи на тру­
довия имъ oпитъ. Cъвpeмeнниятъ интeлeгeнrь — рожба на 
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книжното училище — прилича на чoвeкъ cь грамадна глава, 
която едва пoдкpeпятъ тънките крака и хилавото му т^лo. 

Днешното училище дава познания много по долнокачест­
вени oтъ тия, що се дaвarъ даже въ казармата. Когато вoй-
никъть пoстжпи въ нея, пoкaзвaтъ му пушката, oпиcвarъ 
чaстигfe и принадлежностите й. Той гледа, слуша и повтаря 
казаното. Това на войнишки eзикъ се казва „словесно." Точ­
но такова е и обучението въ нашето училище. Но въ казар­
мата oтивaть пo-нaтaтъкъ. Пушката се разглобява, войниците 
пoдpeдъ я cглoбявaтъ, пълнятъ и изпpaзвaтъ, yчaтъ се да мe-
pятъ, yпpaжнявaтъ се да cтpeлятъ cъ нея. И само така ние 
имаме истински обучени войници. За жaлocrь, не мoжeмъ да 
кaжeмъ cжщoтo и за днешните ученици. 

Зaгoвapвa се за трудово обучение, чptзъ което да се 
реформира днешното училище и да се нагоди къмъ изисква­
нията на времето и нуждите на живота. За него ни говори 
въ реферата си и г-нъ Лaзoвъ. Но пoдъ думата трудово, той 
разбира активно обучение, обучение, въ което да взема пъл­
но участие и yчeникътъ. 

Bикътъ за активно обучение не е нещо ново. Той се 
разнесе oгь Koмeнcки, а ПOOГБ се поде orь редица велики 
педагози и се повтаря пpeзъ течение на вековете и до днecъ. 
Да бждe обучението нагледно, да ангажира и поглъща въ дa-
дeнъ мoмeнrь детското внимание изцeлo, ще рече — да бждe 
активно. 

Но нагледното, активното обучение не покрива трудово­
то. При пocrrfeднoтo знанията ще се дoбивarь въ процеса на 
труда или по право те ще бждaтъ peзyлтaть dгь него. Пoдъ 
тpyдъ ние не разбираме гледане, слушане или размишление, 
а непосредствени кoжнo-мycкyлни възприятия. Знания, които 
пpoизxoждarь и се нacлaнятъ на подобни възприятия, cъoтвeт-
cтвyвггь наьсжщинския тpyдoвъ oпитъ на децата. Eдинcrвeн-
нo тия знания мorarь да бждaтъ ценни и полезни въ живота. 

Но добиване на подобни знания предполага детски учи­
лищни работилници, лaбapaтopии, модерно уредени училищ­
ни стопанства. Днешната фалирала въ финансово отношение 
държава не може да ни даде нищо подобно. Тя не е въ съ­
стояние да замени пoлycpyтeнитe училищни сгради cь нови, 
да ги снабди cь пoкжпщинa и пособия, необходими за нaй-
eлeмeнтapнa нaглeднocrь при обучението. Кой може да си пра­
ви илюзия, че тя ще е въ състояние да отдели средства за 
реализиране грандиозния плaнъ на трудовата школа?! 

Днecъ, когато плодовете orь човешкия тpyдъ не се из-
пoлзвaть за благоденствието и пpeycпeвaнeтo на' човечество­
то, а за да се трупа грамадно състояние oть отделни личности, 
всеки oпитъ — най скромното начинание за създаване-eдинъ 
миниaтюpъ на бждeщaтa трудова школа, кoствyвa грамадни 
средства. (Tyкъ се посочва организацията на едно трудово 
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училище въ Германия, дfeтo за издръжката само на eдинъ 
yчeникъ. се xapчaтъ 30,000 лв. годишно и пaкъ се пoнacятъ 
лишения). > 

Но не е само обстановката, oтъ която се обуславя реа­
лизирането на трудовото училище. Sъ него е невъзможно да 
се работи cъ днeшитe изтощени и физически изродени деца, 
които се зaчeвaтъ въ нужда, paждaтъ се въ немотия и pacтaтъ 
въ мизерия. Те требва да бждaтъ дoбpt облечени, нахране­
ни и пoдcлoнeни, да блздe подсигурена преди всичко тexнaтa 
oтxpaни и физическото възпитание, па тогава чptзъ труда да 
се вoдяrь къмъ знанието. Днecъ не мoгaтъ да се дaдaтъ на 
бедните деца най-дребните и необходими учг6ни потреби, а 
не и да имъ се осигури оная широка oбeзпeчeнocть, която е 
необходима предпоставка на трудовото училище. 

Неговото реализиране се обуславя още oгъ подготовка­
та на учителските кадри. Преди да пpeкpaчaтъ прага на тру­
довото училище, учителите требва сами да се пpиoбщятъ cъ 
физическия тpyдъ, като пpeминaтъ пpeзъ всички работилни­
ци и лaбapaтopии, въ които ще вoдягь на работа младото 
пoкoлtниe. U,eлиятъ инвeнтapъ oтъ учителския пepcoнaлъ е 
нeгoдeнъ. Той тptбвa да се подложи на peмoнтъ, който ще 
има за пocпeдcrвf- z sъonжжeниeтo на учителството cъ новата 
трудова дидaктикa и методика. 

Haй-пocлe трудовото училище предполага дtтcкo тру­
дово общежитие, една детска комуна, гдето никой нt мо­
же да се ползва oтъ нищо, бeзъ да е влoжилъ своя тp/дъ 
cпopeдъ силите си, дето тоя тpyдъ нeмa да бждe изпoлзвaнъ 
oтъ никого, а плoмoвeтt oть него ще бждaтъ на разположе­
ние само на тpyдящия се мaлъкъ cвeтъ. Taмъl· въ това дет­
ско общество, учениците ще се зanoзнaятъ и cъ нравствения 
кoдeкcь, но не по книга или чptзъ устни наставления, а 
на дело. 

Накрай ще добавя, че е невъзможно още oтъ сега да 
бждe oбpиcyвaнъ пълния oбpaзъ на трудовото училище. Не­
говия cилyeтъ се вижда въ зарята, що предвещава новото 
трудово общество. Това общество носи въ утробата си и ще 
роди новото училище. 

Нека се гoтвимъ да го пocpeщнeмъ и пoдкpeпимъ, 6eзъ 
да се насилваме да пpopoчecтвyвaмг за неговото бждeщe." 

Върху възмoжнoстьтa да се роди новото училище и въз­
можния нeгoвъ oбpaзъ, aзъ ще говоря следния пжть. 

Xp. Cпacoвcки. 
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Въ чужбина. 
Училището и живoтътъ въ Cъвfcтcкa Русия Болшевиките 

предприеха коренни реформи въ всички обществени инсти­
тути. Не остана незасегнато oтъ rfexния реформаторски зa-
мaxъ и народното училище. Ако прочетете указите, oкpжж-
нитe, програмите и брошурите на комисаря на народната 
пpacвeтa и на неговите помощници, бeзъ друго ще останете 
пoдъ впечатлението, че днecь Съветска Русия притежава най-
идеалното, най-съвършеното училище на земното кълбо. За 
такова ни го coчaтъ и нашите комунисти въ реферати, речи 
и вестникарски статии. И действително, картината, която ни 
pиcyвaтъ, е пpeлъститeлнa: тaмъ вече нapoдниятъ yчитeль не 
гладува, нeгoвиятъ тpyдъ е справедливо oцeнeнъ и щедро 
възнaгpaдeнъ, бедни, гладни и голи дtцa нeмa, училищните 
здания не еж мръсни, задимени и тъмни изби, а светли, про­
сторни и чисти палати, най-разнообразни помагала въ изоби­
лие, пoкжщнини разкошни, книжното обучение е отдавна про­
гонено, нaвcfeкждe кипи истинско „трудово обучение" и пoдъ 
неговите благодатни лжчи децата на пpoлeтapиятa изpaст-
вaтъ здрави, бодри и силни, за да стaнaтъ yтpt истински 
борци за култура и пpoгpecъ .... 

Такава ли е, обаче, дeйствитeлнoстьтa ? Taкъвъ ли е дей­
ствителния oбpaзъ на бoлшeвишкoтo училище? 

Всички, -които го пoзнaвaтъ oтъ непосредствени наблю­
дения и които мoгaтъ да кaжaтъ напълно безпристрастно 
впечатленията си, бeзъ да cмecвaтъ дeйcтвтeлнoстьтa cь меч­
тите си, oтгoвapятъ единодушно: „не." И най-добрите прия­
тели на болшевиките измежду „cъвeтизиpaнитe руски учи­
тели еж разочаровани oтъ новото руско училище, oтъ усло­
вията за живoтъ и работа въ него. Неколцина oть тfexъ, arfeдъ 
като се простиха cъ бoлшeвищкaтa „свобода" и заминаха за 
чужбина, дадоха въ фpaнцyзкия и английския пeчaтъ порази­
телни, пoтpecни описания за живота и училището въ обшир­
ната руска земя. То не е никaкъвъ рай, а пъкълъ, на който 
нaдпиcъть на Дaнтeвия aдъ—„Оставете вcbкa надежда Вие, 
които влизате тyкъ" — напълно пpилeгa. 

Измежду непосредствените наблюдатели и познавачи на 
сегашната руска дeйcтвитeлнoсть най-релефна, най-пълна и 
най-интересна картина за нея ни дава швeйцapeцъть r- Xeк-
тopъ Hикoлъ, дългoroдишeнъ руски yчитeль. 

Войната заварва r. Hикoлъ като yчитeль по френски 
eзикъ въ мжжкaтa гимназия въ rp. Вилна. При германското 
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нaшeдствиe пptзъ 1915 г. той бива изпpaтeнъ въ тила и yчи-
тeлствyвa до 1920 г. въ Beнжoвъ, малко градче въ oкoлнocrь-
тa на гp. Tyлa, — отначало като „имперски," а oтъ после ка­
то „cъвtтизиpaнъ" yчитeль. Tyкъ ще пpидaдeмъ накратко нe-
гoвигfe бЪлeжки тъй, както ги намираме въ фpeнcкиrfe вест­
ници1). Като пpeдroвopъ на тия му бележки стoятъ думите: 
„Като избeгвaмъ вceкo пристрастие, стремейки се да бждa. 
колкото е възможно пo-oбeктивeнъ, aзъ ще изложа вepнo 
всичко, което cъмъ нaблюдaвaлъ като yчитeль и глава на се­
мейство." 

„Щoмъ се заговори за днешните условия на живота въ 
Русия, думите „кипeжъ" и „xaocъ" идвarъ сами пoдъ перото. 
Като изоставиха, де повече де по-малко, „старите", cъ които, 
„нищо не могло да се направи," комунистите се нахвърлиха 
върху детето и училището. Cъ eдинъ зaмaxъ те oтpитнaxa 
всички познати до сега педагогически принципи. Всички ве­
ковни придобивки, всички най-елементарни истини изъ oблaсть-
тa на човешката психология, бexa обявели за заблуждения. 
Упорито, cъ мecтичнa peвнocть се пptcлeдвa цeльтa, да се 
подчини на всека цена д,eйcrвитeлнocтьтa на нeкoлкo aбcraкт-
ни формули, възприети a priori. За да се зacтaвятъ критици­
те да мълчaтъ, свободата на печата, на словото и на лич-
нoстьтa се унищожи. Да се пpoтивoпocтaвишъ на комунисти­
ческите догми, значи да се caмoocждишъ на cмъpть чpeзъ 
зacтpeлвaнe, глaдъ или отчаяние". 

„За да се завладее детето, требва да се проникне въ cfe-
мeйcrвoтo, да се paзpyшaтъ основите му, като се изoлиpaтъ 
едни oтъ други неговите членове, нaпp., едни да се xpaнятъ 
въ училищните трапезарии, други — въ квapтaлниie кyxчи, 
така че деца и родители да не се cpeщaтъ и виждaтъ, ocвeнъ 
вeчepь и то твърде малко време. Така лесно ще се тури pжкa 
на детето, ще се „монополизира" и „cъвeтизиpa." Това треб­
ва да става пpeзъ нaй-paнaтa му възpacrь — още когато е на 
4—5 години, а дори и oтъ самото му раждане, ако е възмож­
но. Въ Пeтpoгpaдъ и Москва вcfeкa бременна майка, която 
обещае да oтcтжпи детето си, когато пoarвднeтo навърши 4 
години, получава, когато го роди, 5000 рубли. На нея се до­
ставя всичко, каквото е нужно, за да го отгледа, докато на­
върши 4 години. Oтъ тоя мoмeнтъ детето става държавна coб-
ствeнocть. Доброволно или на сила то се отнема oтъ майката. 
Малките се даватъ въ „ясли". Често пжти детето не се връща 
вeчepь на майката. Има cжщo ycтpooни забавачници, приюти 
и други подобни заведения, cъ които се цъли да се paздeлять 
децата oть родителите. 

„Отъ 4 до 8 години децата игpaятъ, пeятъ и pиcyвaтъ 

1)" Повечето orь цитaтитfe заемаме oгь френското cп. .L'ecole et 
la vie", 6р. 27 oтъ 26 мapтъ т. r. 
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въ забавачниците, дето живeятъ на групи; oтъ 8 до 13 го­
дини се yчaтъ въ долния кypcъ на основното „трудово съ­
ветско училище," а oтъ 13 до 17 години —въ горния кypcъ. 
Heмa никакви средни училища, защото тb нарушавали cвe-
щeннoтo равенство. Има само eдинъ типъ училище за 
двата пола. Никакви директори — вместо rtxъ председатели. 
Никакви учители — вместо rfexъ училищни работници. На те­
ория това е отлично. На практика, обаче, млaдeжьтa е не­
способна, за каквато и да е сериозна работа; живее въ бeз-
пжтищa и мъpзeлъ. Училището е xaocъ, cptдъ който фa-
нaтизиpaни тeopитици пpoпoвeдвaтъ като аксиоми съмнител­
ни истини. 

Защо пpeзъ тия две години cлeдъ толкова многобройни 
опити се получиха печални резултати въ възпитанието и обу­
чението на млaдeжьтa ? — Защото семейството се разрушава. 
Въ градовете то не cжщeствyвa вече. Всичкото свободно 
време се посвещава на -,,лoвъ" за кжcчe xлeбъ. Още oтъ 15 
годишна възpaсть, а дори и много пo-paнo, момчетата и мо­
мичетата „cпeкyлиpaтъ", пeчeлятъ повече orь своите poдитe-
лии и по тоя нaчинъ cтaвaтъ самостоятелни. Организирана въ 
банди, млaдeжьтa по нaй-нaxaлeнъ и paзгyлeнъ нaчинъ цeль 
дeнь се шляе изъ улиците. 

Eдинъ дeнь aзъ caмъ видfexъ на улицата тая сцена: Двама 
11—12 годишни хлапака стояха на тротоара cъ цигари въ уста. 
Минава една жена и високо извика чs eдинчя oтътexъ: „Ba-
raбoндъ".^ Xлaпaкътъ,вдига рамене. Дpyrupьтъ му го пита: 
„Твоя майка · m. е тая жена ? . . . И тя не ти каза нищо, че 
пyшишъ?". 

— „О! тя не смее да ми каже. . . Вчера на пазаря aзъ 
cпeчeлиxъ сто хиляди рубли"... 

Съгласно декретите, издадени пpeзъ 1918 roд., всека 
пpинyдитeлнoсть въ обучението е премахната: нeмa вече из­
пити, бележки, домашни упражнения. Като се премахна ,вceкo 
усилие, всека дисциплина и санкция, създаде се пълна анар­
хия. Въ клacъ учениците стoятъ като въ кафене: cъ шапки 
на глава, cь цигари въ уста, бeзъ учебници и тетрадки. У,чfr· 
ници пpeминaвaтъ oть eдинъ клacъ въ дpyгъ* когато имъ 
хрумне, бeзъ да имъ попречи нeкoи или да ги cмъмpи. 

Тоя пpинципъ беше напълно пpйлoжeнъ въ Москва, въ 
квартала Kaмopники, дето се намира и кoмиcapиятa на про­
свещението. Другарите Пoзнepъ и Пoлянcки казваха на уче­
ниците: „Искате ли да слушате, слушайте; искате ли да пее­
те, пейте; желаете ли да танцувате, танцувайте!" Peзyлтaтътъ 
бе тaкo.iз гoлeмo безредие, че пpeзъ янyapий 1919 гoд., по 
зaпoвeдь на самия кoмиcapиятъ, горните курсове на всички 
училища въ целия квapтaлъ бexa затворени". 

Ето и нeкoлкo извадки oтъ дневника на r. Hикoлъ за 
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вptмeтo oтъ 1917 roд. до 1920 гoд.; т t достатъчно ясно ха­
рактеризират1, това, което става въ Русия. 

„Декемврий , 1917 гoд. Работници и войници, дошли 
oтъ Москва въ Beнжoвъ, „cъвeтизиpaxa" всичко, бeзъ да 
гръмне пушка. Kaкъби мorыiъ да се противопостави чoвeкъ? 

Колкото повече yвeличaвaтъ заплатите на учители и чинов­
ници, толкова повече живoтътъ зacкжпвa. Когато поискаме да 
cи”кyпимъ млеко, ceлянитt ни oтroвapятъ: „Какво ще пpa-
вимъ cъ вaшитt книжни пари ? Кравите не ги ядaтъ, а и ние 
cжщo". 

Май, 1918. Mecтниять кoмиcapь на пpoвeтaтa е млaдъ 
ceлянинъ, бившъ вoйникъ. Въ училището — почти никой; 
oкщo никаква сериозна работа. За всички учители — cь уни­
верситетско образование или cь никакво — заплати еднакви. 
Равенство!... 

. Чacrь oтъ нашите ученици живeягь въ една кжшa, на­
ционализирана и управлявана oтъ съветите. За 40 ученика 
oтъ 13—15 години 8 слуги. Всичко тъне въ отвратителна 
мръсотия. Oтъ мeceцъ време нигдe изъ помещението не е 
метено. За легло служи cлaмeникъ cь покривка и възглав­
ница, потънали въ мръсотия. Никакви чаршафи. Храна без­
подобно лоша. Пpeзъ миналия мeceцъ три "случаи oтъ ти­
фозна треска. Легнали на сламениците, децата чeтaтъ романи 
или иrpaятъ на карти. Много oтъ гfexъ cъ седмици не еж се 
явявали въ училището. 

Нашата месечна заплата представлява покупната цена 
на 2Vг кгp. масло. Много oтъ нашите ученици, които се зa-
нимaвaтъ cь търговия и спекулация на яйца, сапуни, месо и 
дp., пeчeлятъ повече oтъ нacь. Eoинъ orь rfexъ, като пpeд-
ceдaтeль на комунистическата младежка група, получава за­
плата 800 рубли месечно. 

Пъpвиятъ викъ на децата, когато се вpъщaтъ oтъ учи­
лището, дето еж се хранили, е: „Гладно ми e!„ 

29 юний, 1919. Вчера мЪстниятъ кoмиcapь на просве­
щението пиеше въ мое приежтствие своя чай, като приема­
ше и посетители. За да пoдcлaди чая си, той гребеше често 
пжти cъ лъжичка зaxapь на пpaxъ oтъ една торба, която 
съдържаше 10 кгp. зaxapь. Защо разполага той cъ толкова 
зaxapь, когато жена ми, децата ми и aзъ получихме дажба 
само 100 грама зaxapь за три месеца? — Защото е пapти-
eнъ пъpвeнeцъ. 

Orь 8 месеца нacaмъ не сме получавали гaзь. Разпола­
гахме само cъ литьpъ и половина. Можахме да се cдoбиeмъ 
cь 800 грама минерално масло. То ни служи за осветле­
ние пpeзъ цeлaтa зима. Hoщeмъ ние си cвeтимъ cъ една лам­
пичка, която пръска светлина само на разстояние до 30 см. 
Нашата вечеря не тpaa дълго. Въ 7 часа поставяме caмoвapa 
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на масата, пиeмъ чай, cвapeнъ oтъ листа на цвекло или мор­
кови (сега на морковите тyкъ кaзвaтъ „чaйнo дърво") и въ 
8 часа всички си лeгaмe. Тъй прекарахме цeлa зима cъ V/2 
л. raзь и 800 гp. минерално масло. 

Храната : лoшъ чepъ xлeбъ, зеле и картофи — всичко 
по строго определена дажба. Никакво млеко. Чoвeкъ чув­
ствува, кaкъ върви бавно къмъ гроба oтъ глaдъ. 

16 д е к е м в р и й , 1919. Koмиcapьтъ уреди вечерни кур­
сове за възрастни. Много млади хора не пpиcжтствyвaтъ на 
занятията, а се paзxoждaтъ и пyшaтъ изъ коридорите. Те 
идвaтъ, защото нeмaтъ.осветление въ клuци. Една свободна 
класна стая служи за нyжникъ . . . Къмъ Beликъ-дeнь, когато 
нaстлши по-хубаво време, курсовете останаха бeзъ ученици. 
За, ypoциrb си въ тия курсове учителите получиха по 5 руб­
ли на чacъ — точно цената на едно яйце. 

23 д е к е м в р и й , 1919 г. Дъщерята на моя колега T. е 
първоначална учителка въ близко селце. Тя е наела въ една 
селска кжщa н e e д н a стая , а eдинъ ж r ъ л ъ въ една 
стая. На oбeдъ получава зелена чорба, кжcъ чepeнъ xлeбъ и 
картофи бeзъ масло. Никакво месо и млеко. Чай oтъ цвекло. 

. Ц·feнa за пансиона, включително и наема за ,,жгьлa," 2000 рубли 
месечно, а месечната заплата на учителката е 1740 рубли. 

Пoиcкaxъ да купя кoлeдeнъ пoдapъкъ за децата си. Bлe-
зoxъ въ книжарницата на кoмиcapиятa на просвещението, 
единствената тyкъ, и не нaмepиxъ нито една детска книжка. 
Най-малката книжка струва 350 рубли По липса на по-хубави 
неща кyпиxъ eдинъ мoливъ за 55 рубли. Haпpaвиxъ си смет­
ка и кoнстaтиpaxъ, че моята дневна заплата не стига, за да 
си купя два молива! 

9 януарий, 1920 r. Moятъ колега требва да харчи 
двойно повече oтъ заплатата си, за да купува млеко за ед­
ногодишното си момиченце. И за това той беше пpинyдeнъ 
да продава всичко, каквото има : дрехи, обуща и дp. 

Въ време на обучение oбщъ мъpзeлъ, пълна paзюздa-
нoсть въ клacъ. Eдинъ oтъ учителите е нapyгaнъ въ местния 
съветски вecrникъ (eдинствeниятъ, който има право да изли­
за), задето се е ocмeлилъ да даде на своите ученици домаш­
но yпpaжeниe . . . Когато влезете въ cпopъ cъ нeкoй yчeникъ, 
той ви отговаря винаги: „Каква полза orь учението? Който 
нищо не е yчилъ, знае да печели и живее; който се е yчилъ, 
нaпp. нашите професори, умира oтъ глaдъ. 

Обикновено, въ първия yчeбeнъ чacь не се явява никой, 
въ втория — едва двама или трима слушатели. Те идвaтъ 
въ училището само, за да пoлyчarь хлебната си дажба, и 
arБдъ това веднага изчeзвaтъ. 

11 а п р и л ъ , 1920 гoд. Все още бeзъ учебници, бeзъ 
книги, бeзъ карти, бeзъ помагала. Хартия?-—Тя се дава на 
вестниците за пропаганда . . Изпратиха ни, обаче, едно вели-
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кoлeпнo пияно, реквизирано oтъ нeкждt. Но въ какво cъcтo-
ниe! Училището въ Г., дtтo ходя oтъ време на вptмe, cж-
щo има пияно. Bcfeки, комуто cкимнe, свири. Гамените вли-
зaтъ пptзъ прозорците, които н-feмarъ стъкла, и се yпpaжня-
вaтъ въ свирене. Когато пъкъ има събрание, това пияно при­
нася ценни услуги: oceмъ души ceдaтъ отгоре му. 

15 априлъ , 1920 г. Eдинъ oтъ моите колеги, който се 
завърна oтъ една болница, ми разказа, че, като забЪлезалъ 
въ коридора на болницата шкaфъ cь надпис ь „библиотека," 
oтвopилъ го и нищо не нaмepилъ вжтpe. Зaпитaлъ ОКОЛНИТЕ; 
те му отговорили: „Книги ли? Отдавна се обърнаха те на 
димъ? Болните кжcaxa листовете и ги употребяваха за ци­
гарени книжки-" 

26 a п p и л ъ , 1920 гoд: Пълна ocкждицa. Heмa вече 
обуща на пазаря. Eдинъ чифтъ мжжки обувки струва 15,000 
до 25,000 рубли, т. е. заплата за oceмь месеца. Учителското 
дружество се оплаква, cъвtтътъ се вълнува. Terлимъ жребие 
между 53 лица за 4 чифта подметки, 4 горници за ботуши, 4 
горници за дамски пантофи, 4 чифта горници за мжжки обуща 
и 12 дребни кжcчaтa oтъ обущарска кожа, oтъ които едно се 
падна на мене. 

27 a п p и л ъ , 1920 гoд. При oкpжжнияrь кoмиcapятъ на 
просвещението сега се чиcлятъ 40 чиновници. На комисаря и 
неговия пoмoщникъ еж. подчинени 8 началници на отделения: 
отделение финансово, бтд-feлeниe за училищно образование, 
отделение за извънучилищно образование, отделение за пред­
училищно възпитание, отделение за училищни доставки, отде­
ление за детски колонии, отделение за детски градини (заба­
вачници). Koмиcapьтъ, пoмoщникътъ му и началниците на 
0деления oбpaзyвaтъ окржженъ yчилищeнъ cъвeтъ. Въ вcfeкo 
отделение има по eдинъ или нeкoлкo учители. Всеки yчитeль 
може да следва по нeкoлкo седмици въ нeкoи oтъ без­
бройните курсове въ Москва, за да се подготви за нeкaквa 
cпeциaлнocтъ: по гимнастика, по музика, по pжкoд,eлиe, по ри­
суване, по запазване исторически паметници, по уредба на 
библиотеки, театри и дp. т. 

Трескава д,eйнocть, импозантни програми — peзyлтarь 
нула. 

28 а прилъ , 1920 г. Вчера погребахме нашия кoлeгь Д,, 
пoчинaлъ oтъ изтощение. Cкpитoмъ г-жa Д. донесе у дома 
палтото cъ кожи на покойния си cьпpyгь. 

.„Нема вече наследници", кaзвaтъ властниците. Когато 
умре н·feкoй и не остави невръстни наследници, влacгьтa за­
дига всичко, каквото е пpитeжaвaлъ: пoкжщнинa, ценности 
и дp. 

Пoгpeбaлниятъ кoвчeгь, твърде пpocть и oбикнoвeнъ, 
струва 5000 рубли, за место въ гробищата 100О рубли, за из-
кoпaвaнe на гpoбъ З000 рубли. Всичко за погребение се по-
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харчиха 15,000—20,000 рубли, т. е. заплатата на покойния за 
б месеца. Eдинъ oтъ колегите ми възклицава: „Не струва да 
се мре въ тия времена ! Колкото и да е тeжъкъ и нeпoнo-
cимъ живота, по е j |a предпочитане да се влачи чoвeкъ cъ 
него". ' • * • - . 

Всички ленти, поставени на гроба на покойния, бидоха 
откраднати. Tyкъ не се дaвaтъ пoдъ нaeмъ погребални ков­
чези, както въ Москва. За това пъкъ тyкъ пpeзъ нoщьтa гро­
барите oтpaвятъ мъpтaзцитfe, взeмaтъ имъ дрехите и ги пpo-
дaвaтъ на пазаря. Една жена oтъ нашия гpaдъ видела, кaкъ 
се paзпppдaвaтъ публично дрехите, cь които бе заровила по­
койния си нжжъ. Оплаквания, анкети - ­ и cкaндaлътъ се по­
туши". 

-Днeвникътъ на г. Hикoлъ, нaпиcaнъ сбито на 150 стра­
ници, е изпъcтpeнъ cъ стотици такива пoтpecни факти. Те 
pиcyвaтъ ясно, просто и живо oтъ всички страни обществе­
ния, стопанския и културния живoтъ въ Съветска Русия въ 
най-черни краски. 

Heкoгa извecтниятъ руски кpитикъ бе пиcaлъ: „Учили­
щето е кpъвь oтъ кpъвьтa и плъть oтъ плътьтa на живота ; 
строено пpeзъ всека епоха по oбpaзъ и подобие на живота, 
oтpaжaвaйки въ себе си всички негови недостатъци, то се раз­
вива и усъвършенствува само ржка за pжкa обществения пpo-
гpecъ. Какъвто е живoтътъ, такова ще бждe и училището. Въ 
добро общество, ще имаме и добро училище." 

Тая миcъль остава напълно вepнa и за днешното учили­
ще на Съветска Русия. Нищета и xaocъ . въ живота ми­
зерия и анархия въ училището. Ето иcтинcкиятъ oбpaзъ на 
бoлшeвишкoтo „трудово общество," oтъ което толкова много 
се възxищaвaтъ нашите-комунисти. На тexъ може да се от­
прави въпpocътъ, зaдaдeнъ на г. Hикoлъ oтъ eдинъ бyдeнъ 
руски yчитeль: 

„ K a к ъ е в ъ з м о ж н о да c и м п a т и з и p a т e на 
б о л ш е в и к и т е , к о г а т о c ъ б ъ р з и к р а ч к и ни 
в p ъ щ a т ъ к ъ м ъ п ъ р в о б и т н о т о с ъ с т о я н и е на 
ч o в · f e ш к o т o о б щ е с т в о — к ъ м ъ д и в a щ и н a т a ? " 

Само умствената нищета може да се възхищава oтъ ни­
щетата въ живота и училището и да я сочи като идeaлeнъ 
oбpaзeцъ за подражание. 


