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Година XVIII октомврий, 1939. Кн. 1. 

ПЕДАГОГИЧЕСКА 

МЕСЕЧНО СПИСАНИЕ ЗА ПРОГРЕСИВНО ОБРАЗОВАНИЕ И ВЪЗПИТАНИЕ 
ОСНОВНТЕПЬ: t ЯНТ. БОРЛПКОВЪ. РЕДНКТОРЪ: ЦВ. ПЕТКОВЪ 

ЗадачитЬ на редакцията 
Да се заеме човекъ съ редактирането на едночсписание, без­

различно чрезъ него коя область отъ живота и културата ще за­
сега, е задача трудна и пълна съ отговорность предъ себе си, 
прэдъ народа и културата. Да се заеме пъкъ съ списание, което 
засега грижите за нашите млади поколения, това ще рече, да 
удвои отговорностите си. Но да се заеме съ списание като „Пе­
дагогическа практика", която работи за педагогическата култура 
на учителите отъ основното училище, а чрезъ тъхъ — за култу­
рата и бждещето на стотици хиляди наши деца, то значи самъ 
доброволно да си постави благодарни, но много тежки, нъщо 
повече, велики задачи, които го изправятъ предъ отговорности, 
една отъ друга по-тежки, отъ които едва ли има по-висши и сжд-
боносни. Защо ? Ето пирамидата за количеството наученицитъ отъ 
различните училищни степени, подведомствени на М-вото на нар. 
просвета презъ 1936—37 год. и на студентите презъ 1935—36 г. 

9,593 студенти Тази пирамида е достатъчна. Отъ 
55,690 учен. въ гимназиите нея е ясно, че отъ всички млади, 

259,909 учен. въ прогимн. които еж. въ нашите училища, ведно 
650,812 уч. отъ първ. у-ще съ дет. градини — кржгло 1,000,000 
души, надъ 900,000 еж. въ осн. у-ще. А тези именно 900,000 деца 
еж утрешната основа на народа ни, основа биологична, духовна и: 
културна. Отъ тяхното телесно и духовно здраве; отъ развоя на 
техните духовни сили; отъ степеньта на подготовката имъ за 
житота и културата; отъ интересите имъ и волята за усп-Ьхъ 
въ трудностите на живота; отъ готовностьта да сдружаватъ уси­
лията си въ името на общото благоденствие; отъ духовната имъ 
будность и готовность да се борятъ съ всичко отрицателно въ 
страната и работятъ за всичко хубаво и висше, зависи бждещето 
на страната въ стопанска, политическа и културна насока. Ето 
защо, онзи, който доброволно се заема съ работа въ полза на 
тъзи стотици хиляди деца, естествено, самъ съда на подежди-
мата скамейка предъ народа и требва да докаже своята вър­
ховна умствена и нравствена зрелость, готовъ да търси само 
истината и й служи съ всички сили въ името на народа и кул­
турата му. 



Не по-малко убедителна е и пирамидата за количеството на 
учителите и преподавателитъ въ различните училищни степени 
презъ сжщитъ години, която давамъ по-долу. 
Въ унив. и акад-тъ 479 Очевидно е, че ако имаме голъмъ 
Въ сръдн. училища 1,862 брой просветни работници, които се 
Прогимназии 6,751 грижатъ за образованието и за култу-
Първ. у-ща ведно рата на народа, то това еж преди 
съ детки градини 16,555 всичко учителите отъ основните учи­
лища: т-в еж най-много и еж пръснати и въ последната колиба 
на страната; като никоя друга категория просвътни работници, 
та дори като никоя друга категория интелигентни хора въ стра­
ната, тъ еж въ непрекженатъ допиръ съ народа; т-в еж 
свръхъ това и синове и дъщери на народа — родени еж въ не­
драта на нашите селски и занаятчийски среди, отъ средата на 
нашите обикновени интелигентни хора, растнали еж въ недрата 
на народа, възпитатали еж се въ допиръ съ него и неговите 
нужди, радости и скърби и сега еждбата имъ е органически 
свързана съ народа. Очевидно е, че ако има просветни работници, 
чието влияние върху народа е непрекженато и неизмеримо по 
сила, трайность и количество, то е преди всичко това на възпи­
тателите отъ основните училища — детската градина, първона-, 
чалното училище и прогимназията. Но ако това е безспорно, то е 
ясно и нещо друго: онзи, който се смета повиканъ да съдей­
ствува духовно за образованието и културата на учениците отъ 
основните училища, то значи, че ще работи и за културата на 
този огроменъ учителски кадъръ. А да се работи за тези учи­
тели е именно задача колкото благодарна, толкова е трудна: 
всички тези хора, благодарение на подготовката си и своята 
практическа опитность, очакватъ отъ едно педагогическо списание 
не надути фрази, а научни ценности и педагогическа мждрость, 
която да освежава постепенно техната подготовка и работа, 
като я прави все по-задълбочена и радостна, все по-плодовита и 
съзнателна. , . . . 

Пълно съ отговорность е редактирането списание за основ­
ното училище още и затова, защото децата сега, въ основното 
училище, влизатъ като сборъ отъ безброй скрити, неясни въз­
можности, а требва да излезатъ отъ него пробудени, съ офор­
мени сили за по-нататъшна образователна работа и участие въ 
живота осъзнали себе си като личности, членове на едно кул­
турно общество. Списанието е повикано, чрезъ учителите, да ра­
боти за това формиране на стотици хиляди млади, които утре 
ще могатъ да стжпятъ твърдо на родната почва, като върни 
синове и дъщери на народа., 

Като съзнава редакцията на сп. „Педаг. практика "i какви 
отговорности поема, то, пита се каква програма ще оежществява 
чрезъ списанието въ името на нашето основно училище. Отъ 
изложеното за отговорностьта на редакцията, тя вече проличава: 

1. Редакцията ще работи за успеха на целокупното основно 
училище, като се почне отъ детската градина, първоначалното 
училище и прогимназията. Това се налага по много причини, но 
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яай-вече поради следните.- а) трит% степени еж. органически свър­
зани и взаимно обуславятъ успеха си; б) детската градина е 
«два въ своето начало и възможностьта все повече деца да ми-
наватъ презъ нея само ще улеснява целокупната образова­
телна работа на първоначалното училище и прогимназията; в) дет­
ската градина дава много, което непознаваме достатъчно; г) ос­
новното училище дава онзи съвремененъ образователенъ мини-
мумъ, едва съ който чов'вкъ може да влезе поне отчасти въ жи­
вота на културното общество. 

2. Особени грижи ще посвети редакцията на психологията и 
педагогията на предучилищната възрасть — отъ раждането до 
като детето постлши въ детската градина или първо отделение. 
Основания: а) Тази възрасть е богата съ образователни и въз­
питателни придобивки, които еж отъ решително значение за под­
готовката въ първоначалното училище и прогимназията, но днесъ 
яие недостатъчно ги познаваме и ценимъ; б) Не познаваме до­
статъчно и методите, по които детето сега добива важни пло­
дове за по-нататъшния си животъ, нито използуваме гвзи методи 
за образованието му въ училището. 

3. Не по-малко внимание ще посвещава редакцията на пси­
хологията и педагогията на училищната възрасть — на тази отъ 
детската градина и първоначалното училище и тази отъ прогим­
назията. Не еднажъ учители отъ целокупното основно училище 
еж подчертавали предъ насъ съ най-голяма искренность: „Ние 
често работимъ по една или друга метода, споримъ върху мето­
дите, отказваме се отъ едни или други методи, но ние винаги 
виждаме, че ни липсува нёщо: не познаваме достатъчно психоло­
гията на децата, съ които работимъ. Поради това или не сме 
достатъчно сигурни въ методите, които употребяваме, или не 
ги използуваме напълно, когато наистина еж успешни". Много 
субективни и обективни причини има за това недостатъчно по­
знаване на децата. Редакцията на сп. „Педаг. практика" ще ра­
боти за всестранното упознаване на децата съ огледъ на проката 
•образователна и възпитателна работа въ нашата образователна 
действителность. Въ тази насока още отъ сега мога да подчер­
тая : предстои ни да видимъ детето въ нова светлина, крайно 
•благоприятна за училищното дело. 

4- Психологията, обаче, на детето е динамична величина, 
която зависи отъ много условия, особено отъ обществото въ 
неговата целость. Ето защо редакцията не ще пожали нищо, за 
да разкрива социологията на образованието и възпитанието, 
убедена, че само така ще може да разберемъ напълно децата и 
работимъ правилно. 

5. Днесъ почти не се работи, за ' да се изучатъ връзките 
между различните училищни степени — между детската градина 
ад първоначалното училище, между това и прогимназията, между 
^прогимназията и останалите по-висши училищни степени. А фак­
тически, много причини налагать да се упознаятъ гвзи връзки: 
л) всека по-низша степень е основа на по-горната • степень; 
<б) вс^ка по-висша степень требва да познава какво получава 
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отъ по-низшит-Ь училищни степени и в) всички -училищни сте­
пени иматъ една крайна цель — цЪлостния гЪлесенъ и духо-
венъ развой на личностьта, която е часть отъ обществото, като 
се държи сметка за природните особености на възпитаниците 
и нуждите на обществено-културния животъ. 

Редакцията ще полага особени грижи, за да изяснява връз­
ките между различните училишни степени на основното училище 
и на тези съ близките по-висши училищни степени. 

6. За редакцията е ясно, че образователната работа съ уче­
ниците зависи отъ много условия, но особено много отъ орга­
низацията на отделението и класа, на целото училище съ не­
говия духъ и спомагателни институти като работилници, лабо­
ратории, библиотеки и др. Ето защо, ще се стреми да осветлява 
колкото се може по-правилно всички онези въпроси, които засе-
гатъ малко или много организацията на нашето основно училище 
съ огледъ на това да се дойде до онази организация, която е 
най-благоприятна за образователната работа. 

7. Тъй-като успехътъ на основното училище зависи отъ ре­
дица условия, като веществените условия, всредъ които работи 
училищното настоятелство, отношението на родителите къмъ-
него, отъ отношението на обществото, отъ администрирането-
му, то редакциита ще се стреми напълно съзнателно и обективно 
да осветлява значението на тези условия, винаги съ огледъ. 
по-добрата работа съ учениците. 

8. За редакцията е ясно, че каквито и обективни условия! 
да се създадатъ за основното ни образование, то учительтъ въ-
него никога нема да загуби значението си. Напротивъ, колкото» 
по-благоприятни еж. условията, толкова по-дббъръ учитель е не­
обходима за да ги използува И обратното: колкото по-небла­
гоприятни еж. условията, толкова по-добъръ учитель е необхо-
димъ, за да се справи съ' техъ. Тъкмо поради това съзнание за 
ролята на учителя, редакцията съ особена грижа и любовь ще-
следи всичко, което засега живота и работата на основните учи­
тели съ едно единствено желание: учительтъ да заеме онова ви­
соко место въ обществено-културния ни животъ, което подго­
товката му, ролята му и допира му съ народа позволяватъ да има. 

9. За редакцията е ясно, че висшата цель на образованието-
е социализирането на младите поколения: да станатъ щастливи. 
само като членове на нашето общество, а не като изолирани лица 
отъ него, — за чието веществено и духовно благоденствие не 
жалятъ усилия и време. Ето защо, редакцията ще осветлява не-
прекженато и съ пълно съзнание отношението на индивида и: 
личностьта, на училището и учителя къмъ народа и организи­
раното общество, държавата, като има предвидъ трайната сжщ-
ностьна държавата. 

10. Въ нашата страна има вече доста заслужили хора и ор­
ганизации за нашето основпо образование. Между техъ е и по-
койникътъ Антонъ Борлаковъ, основательтъ на сп. „Педаг. прак­
тика". Задачата на редакцията въ тази насока е следната: да< 
отделя постоянно место въ страниците на списанието' за онезш 
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заслужили покойници, безъ които основното ни образование не 
би било това, което е сега. 

1L Не само отделни познати просвътни работници иматъ 
историческа заслуга за основното ни образование: стотици и хи­
ляди безименни основни учители работятъ съ чудна преданость 
за образованието на нашето дете отъ основното училище, но об­
ществото и науката малко познава далото имъ. Редакцията на 
сп. „Педаг. практика" ще следи съ особена любовь дейностьта 
на такива учители и ще имъ отд-Ьля хубаво м-Ьсто въ страни» 
цигЬ на списанието, за да подготвя постепенно ново отнасяне 
къмъ учителската професия. 

12. Редакцията знае, че много въпроси отъ областьта на 
образованието, психологията и социологията на възпитанието 
вълнуватъ нашето учителството. Ето защо, тя, подпомогната отъ 
редица сътрудници, съ готовность ще ги проучава и ще имъ 
отговаря въ страницит-Ь на списанието, стига въпроситъ* да се 
поставить на редакцицта-ясно,: като се посочатъ и . условията, 
които еж. ги предизвикали. 

13. Образованието зависи отъ цълокупния обществено-кул-
туренъ животъ,и затова редакцията ще дава мътто на всички 
въпроси, които, пр-Ько или косвено, осветлени научно и допри-
насятъ за неговия усп-Ьхъ. 

14. Едно списание като „Педаг.практика", което си поставя 
посочените задачи, има предвидъ СТОТИЦИТЕ хиляди ученици и 
хилядитЬ учители, и, за да усп-Ье, тръбва да привлъче безпри­
страстното сътрудничество на всички учители и други просвътни 
работници, които еж. готови да работятъ въ духа на изложената 
програма: трудътъ имъ ще бжде правилно прецененъ отъ ре­
дакцията и, най-малкото, сносно веществено възнаграденъ, за да 
може всъки, който работи добре, да бжде зачетенъ и подкре-
пенъ. Затова редакцията се обръща къмъ всички работници съ 
добро перо и добра практика, за които е скжпо основното учи­
лище, да пращатъ грижливо обработени статии и да знаятъ, че 
редакцията ще оцени правилно т-Ьхното сътрудничество. 

И така, чрезъ сп. „Педагогическа практика", къмъ колкото 
се може по-добре научно и практически по-подготвенъ, общест­
вено и културно по-добре поставенъ основенъ учитель, за когото 
пълноценното и всенародно основно образование е върховна 
задача. 
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Цв. Пвтковъ 
Предъ новата учебна година 

За онзи, който е призванъ за професията и я обича, но­
вата учебна година е събитие отъ първостепенна важность. Защо? 
Преди всичко, той е билъ учитель поне една учебна година, а 
то ще рече: работилъ е съ увлечение за постигането на важни 
задачи, много е добилъ, но и много е останало само задача за 
нови усилия. А следъ като учебната година е завършла и той 
си е отдъхналъ, подхвърлилъ е на преоценка всичко изминато и 
прожив'Ьно, работено и добито, желано и неосжществено. Потър-
силъ е причинить за успеха и неуспеха си, както въ себе си, 
така и вънъ отъ себе си — въ възпитаниците, въ училищните 
условия, въ условията вънъ отъ училището и е дошелъ до изя­
снени изводи: вид-Ьлъ, е кое въ образователната му работа е 
положително и е решилъ да го запази и засили; присждилъ е, 
кое е отрицателно и е решилъ защо и какъ да се бори съ него. 
Съ една дума, той е придобилъ новъ погледъ за себе си, за за­
дачите на образованието, за децата- съ техните минимални и 
максимални възможности, за условията, въ които работи, за обра­
зователната материя, която е вид-Ьлъ отъ нова страна, съ по-
гол-Ьма дълбочина, а всичко това му позволява да работи по 
новъ начинъ. 

На второ место, важно събитие е новата учебна година, за­
щото следъ като преоцени миналото призваниятъ учитель неми­
нуемо ще си постави нови задачи : по-висши, затова и по-трудни, 
които ще осжществява съ ново, по-голямо увлечение. И тогава 
неговата радость отъ работата не ще има равна на себе си. 

На трето место, събитие е новата година, защото тя позво­
лява на учителя да упознае възпитаниците още по-добре и про­
зре, че въ тяхната природа се криятъ всички възможности за 
образование и възпитание, и, стига да ум-вемъ, т-Ь ставатъ, ако 
не единствените ни то най-ревностните ни сътрудници въ делото 
на училището. Нещо повече, че те движатъ образованието, а ние 
имъ сътрудничимъ. Така, призваниятъ учитель открива, че де­
тето открива дейностьта и то смислената, важната дейность, която 
му позволява да напрега силите си. Но това става винаги при 
условие, че то си е поставило важна задача, а нема нормално и 
бодро дете, което да не си поставя едни или други задачи, стига 
за това да еж на лице необходимите обективни и субективни 
условия. Възможностите — сътрудници и двигатели на образо­
ванието, по-нататъкъ, еж. детската любознателность; потрёбно-
стьта да заслужи уважението на учитель и други възрастни; 
необходимостьта да опитва и узнава всичко само; готовность та 
му за почить, дори готовностьта му за героични усилия; стре-
межътъ да превъзмогва трудности. Така, любознателностьта като 
стрелката на сеизмографа насочва вниманието му къмъ всичко 
ново за да го изучава, усвоява и практикува, безразлично това 
обектъ за упознаване ли е само или е дейность, умение, прежи­
вяване, личность. Детската любознателность е безгранична и по-
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всЬм-БСтна: тя, стига да ум'Ьемъ да я подхранваме, никога не се 
насища. Напротивъ, колкото, повече я задоволяваме, толкова по-
дълбока и трайна става, толкова по-нови области обгръща. 

Любознателностьта, обаче, не е изолирана проява: тя зависи 
отъ други и сама е условие за трети. Въ нейната основа лежи 
потръбностьта отъ дейность, т-Ьлесна и духовна, все едно. Чрезъ 
нея то се развива ттзломъ и духомъ, влиза въ досегъ съ при­
родата, живота и културата, а това е условие за проява на лю­
бознателностьта. Разбира се, отъ своя страна и любознателностьта 
подтиква детето къмъ разнообразна дейность, така че T"B3H две 
потребности взаимно се преплитатъ и подбуждатъ, отъ което 
печели само растежътъ на младитъ. Не по-малка е ролята въ тази 
насока и на стремежътъ на детето да заслужи уважението на 
учителя чрезъ положотелни прояви — решаване на трудни задачи, 
изпълнение на важна работа, вземане на цененъ починъ, та дори 
полагане на героични усилия: чрезъ този стремежъ възпитани­
ците напрягатъ гвлесни и духовни сили, придобиватъ познания 
и умения, упознаватъ сами себе си, влизатъ въ досегъ съ все 
по-важни страни отъ живота и културата. А да се откриятъ и 
упознаятъ всички тЪзи незамъними двигатели на образованието 
и възпитанието, да се осъзнае тяхното знечение и придобие ново 
умение да се използватъ отъ страна на учителя, това е равно­
силно да се открие онази упорна точка, съ която Архимедъ е 
искалъ да сложи своя лостъ, за да вдигне земята. 

Събитие е всвка нова учебна година още и за това, защото 
всвка приключена разумно минала учебна година неминуемо води 
до съзнанието, че детето отъ всички училищни възрасти е недо­
статъчно упозната страна, въ която винаги има н-Ьщо непознато, 
но важно за училищната работа, А новата учебна година дава 
благодарна възможность на призвания учитель да търси и от­
крива това непознато, да го използува за образователната работа 
и го култивира, да вижда детето въ нова, по-пълна светлина, 
която разкрива ценното въ него за образователната работа, както 
и онова, което е минусъ въ неговата духовна личность. 

Детето като възпитаникъ, обаче, не е цель на образованието: 
то е св-Ьтълъ мостъ къмъ зрелия човтжъ и народа, къмъ жи­
вота и културата. Ето защо, всвка нова година е нова и благо­
дарна възможность за истинския учитель да работи съ любовь 
надъ развоя на всички положителни сили въ детската личность, 
които бавно, но постепенно ставатъ елементъ отъ гения на на­
рода. А крайната цель на образованието е именно тази: въ ли­
цето на децата да култивира гения на народа, чрезъ който той 
израства духовно, придобива духовна самостоятелность и въз­
можность да твори, придобива свобода и умение да се самоор-
ганизира, сили да се справя съ всички нови условия и трудности. 
Или, нова учебна година е новъ походъ на учителя къмъ кул­
турата на народа, за която той" е готовъ да направи всичко, за­
щото е неговъ синъ и го обича. 

И така, наистина всъка нова учебна година е събитие отъ 
първостепенна важность за призвания учитель. Чрезъ нея той 
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ще има възможность, като използува досегашната си опитность, 
да работи съ ново увлечение за децата на своя народъ, а чрезъ 
тъхъ за неговото бждеще и благоденствие. Тогава надъ главитъ 
на своите възпитаници, наведени надъ работната маса, той ще 
вижда страната и народа, на когото служи. 

Ст. Сталевъ 
Духътъ на учителя 

Главенъ деятель въ историята е ЧОВ-БКЪТЪ. Творческиятъ 
духъ на чов-вка използува природнит-fc, економическигв и духовни 
сили на обществото, за да създаде нови форми на обществения 
животъ. И всички произведения на цивилизацията и на духов­
ната култура еж плодъ на чов-вшкия духъ, на чов-вшкитъ- мечти, 
желания, умъ и воля. Въ тоя смисълъ, чов-вкътъ единственъ е 
ковачъ на своята еждба, той не е робъ на слъпит-в природни 
сили, нитона историческите закони: и еднит-в и другигв чов-в­
кътъ преодолява и подчинява на своитъ- идеали, които самъ 
създава съ възпитанието си. Така е въ всички културни обще­
ства, организирани въ национални държави съ различни ницио-
нални идеали. 

Това съзнание за ролята на чов-вшкия духъ въ процеса на 
историята прави необходимо единното възпитание на младежьта 
въ народнигв училиша. Грижит-fe за възпитанието еж навредъ 
грижи за единство въ идеалит-fe и добродетелите на младит-в 
поколения, за да има единство въ стремежигв и въ д-влата на 
на гражданит-в. R училищното възпитание зависи всец-вло отъ 
духа на учителя: програмит-fe и правилницит-fe на ВС-БКО учили­
ще добиватъ духъ и плъть отъ духа на учителя. 

Който иска да направлява бждещето на единъ народъ и на 
една държава, той дири да спечели младежьта чрезъ училищ­
ното възпитание, дори да спечели духа на учителството, като 
му внуши нова идеология и програма. Затова естествено и не­
избежно явление еж грижит-в на всички режими, въ всички 
страни, да се интересуватъ първо за духа на учителството и 
да искатъ чрезъ него да внедрятъ новата идеология въ душит-в 
на младит-fe. . 

Въ наши дни, предъ нашит-fe очи, еждбата на гол-вми на­
роди коренно се пром-вни вън-вколко години, пром-вняйки духа 
на народа чрезъ ново възпитание. 

И удивително е, че за възпитанието на духа залягатъ най-
много тамъ, кждето теориитъ- на историческия материализъмъ 
господствуватъ въ идеологията на режима. 

И тамъ се убедиха, чи личностьта и духа еж първи фак­
тори въ обществения животъ, отъ които зависи здравината на 
стопанскигв и политически форми на строя. — Ловене училищно 
възпитание, повече внимание къмъ духа на учителя! — това еж 
общигЬ лозунги на всички културни общества. 
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Понеже работата на учителя всръдъ децата е творческа, 
тя не се подава на шаблонъ и на контролъ*). 

Навредъ се полагатъ грижи да засилятъ самочувствието а 
съзнанието на учителя като свободенъ творецъ: да изпитва той 
радость и гордость, че се е посветилъ на това поприще по при­
звание, да намира удовлетворение въ любовьта къмъ децата, да 
дири смисъла на живота си въ охотно изпълнение на дълга си 
къмъ децата, народа и държавата си! Това е идеалното състоя­
ние на учителювия духъ, условия за успъшно възпитание въ 
училището. И никой не бива да насилва съвъстьта на учителя. 

За щастие, учителството на млада България наследи тоя 
духъ отъ епохата на възраждането, просвъти го чрезъ педаго­
гическата наука и той стана яка традиция чрезъ професионал­
ните организации на учителството. — Въ стотици педагогиче­
ски конференции учителството всъкигодишно само разпалва 
тоя духъ. Тамъ, въ свободни разисквания, се създава* новия еди-
ненъ духъ, отъ който се прониква учителството. 

Само възпитано въ трудолюбие, безкористность, скромность 
и себеотрицание въ името на отечеството, учителството драго-
волно възпитава децата на тия народни добродетели, които об-
разуватъ якитъ основи на народното единство, защото носятъ 
въ себе си пламъка на възвишеното родолюбив. Хилядитъ учи­
телки и учители еж безшумнитъ и безимени творци на народ­
ния духъ и на нравствените добродетели, — духовниятъ капи-
талъ на нацията, съ който стопанскитъ, политически и военни 
водачи строятъ всестрания възходъ и величието на България. 

— Духътъ на учителя е крайжгления камъкъ! — Отдайте 
му почить и довърие, не го клеветете! 

Затова първа отечествена повеля за всички водачи на на-
родъ и държава е : пазете духа на учителя! Пазете го тъй ви-
•сокъ, тъй върующъ, тъй самоотвержанъ и свободолюбивъ, и 
борчески, какъвто бъ презъ Възраждането, презъ въстанията и 
войнитъ, защото съ неговия духъ България се възроди и про­
слави и въ полето на честьта, и въ полето на труда. — Не 
искайте учительтъ да мълчи, — дирете буднитъ учители! 

Отличителната черта на българския народенъ духъ е борба 
за правда и свобода чоезъ себеотрицание. Тоя духъ носи цълото 
учителство. Срамно пораженство би било да угасне тоя духъ, 
да помръкне тая съвъсть! Я това ще стане скоро, ако не се 
щади свободата на учителювата личность, ако вместо искрено 
убеждение и пламенно служение, настане смутъ и разочарование: 
ако млади и сприхави началства, или себелюбиви водачи за-
дълбочатъ недовърието и пренебрежението си къмъ учителство­
то, злоупотрвбявайки. съ безграничното му търпение и скром­
ность, за да зацари бюрократическо равнодушие въ службата. 

— Това ще бжде смърть за училището ! 

*) Б. р. По този въпросъ редакцията ще даде отделна статия. 
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Дий. Осининъ 
Обучение и тишина 

Знае се, че всека теория добива истинската си цена, ко­
гато се сложи въ Д-БЛО. Ние, слава Богу, пон-вкога доста тънко 
теоритизираме. Въ нашите конференции подробно се разнищ-
ватъ и после свръзватъ редица отнасящи се до обучението въ­
проси. Ала едно най-често ни липсува: мостъ между теорията и 
действителностьта. 

. Това говори не само за непоследователность, но и за сла­
бост^. Защото, въ края на краищата, по-лесно е да печелишъ 
победи въ невещественото царство на мисъльта, отколкото да 
се справяшъ съ веществените трудности на действителностьта. 
За да стане една мисъль д-вло еж. нуждни понъкога огромни 
усилия отъ другъ характеръ. 

Днешното безводно и обеднило време особено съдействува 
на отвлечените построения. За него сякашъ Мефистофелъ е 
казалъ следното: 

„Съсъ думи спори се чудесно, 
и система създава се отъ т-Ьхъ, 
на думи в-Ьрватъ хората най-лесно 
и съ тЪхъ най-бързъ постига се усп-вхъ" 

Чов-Ькъ е винаги склоненъ да се залъгва съ думи и да 
върши формални работи, но най-вече въ материално затруднени 
времена. Защото тогава, за да наложишъ въ живота и най-хри­
симата мисъль, ще требватъ здрави лакти и поть' на чело. За­
това въ такива времена словесното производство взема застра­
шителни размери. 

Да вземемъ най-елементарното: средата на обучението... 
Какво сме направили и правимъ, щото теоритичната обосновка 
да намери съответните условия ? Усп-Ьхме да стигнемъ само до 
поставяне въпроса за добри училищни здания. Какво разбираме 
подъ това? Първо — да имаме покривъ надъ главите, да н-вма 
влага, и (най-гол-вмата придобивка!) да влиза повече свет­
лина. Ала извънъ стените не излязохме. 

Това е най-грубо разрешение на въпроса. Обучението е 
тънка душевна работа. То е, както всички творчески процеси 
въ природата, свързано съ известни тънки изисквания. За него 
не стига само покривъ, а требва и подходяща външна обста­
новка. Н-Ьма съсредоточаване тамъ, дето сменяващи се извънъ 
училището предмети и яв'ления отвличатъ съзнанието посред-
ствомъ зрението или слуха, 

Природата има чудно оздравяващо воздействие върху на­
шето съзнание. Отъ нея лъха нещо успокояващо, смекчаващо. 
Една никаква градина предъ прозорците изиграва неподози-
раща роля. По нейните дървета и цветя неусетно се слагать 
стлшките на житейския ходъ, съ който ние сме скачени еждове. 
Слънце ли, дъждъ или снегъ, цветъ или плодъ е нависналъ, 
или есень е обагрила листата — всичко това доставя успокоя­
ваща храна на съзнанието не само на детето, а и на възрастния-
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Така градината става неотемна принадлежность на училищ­

ната сграда. 
Но освенъ това въздействие, заобикалящата училището 

градина ще осигури и най-необходимото за работа условие: 
тишината. Ето н-Ьщо, на което не само извънъ, но и вжтрз въ 
училище малцина обръщатъ внимание. Ето една дребулия, на 
която никой не е направилъ честь да я изтъкне като необходи­
мость въ статия или въ сказка. За всичко разискваме — дори 
какъ да държимъ тебешира, но за всеусловието за работа зж.бъ 
не обълваме. 

Не зная какъ да си обяснимъ това. Може би пъкъ не се 
чувствува нужда отъ това ? Може би се смъта за н-Ьщо съв-
семъ естествено всъки да си гледа както ще по улицата' рабо­
тата, както и ние си гледаме "своята както дойде? Може би не 
е почувствувано нужда отъ подобно условие, защото не се е 
стигало до истинско докосване творческата дейность на съз­
нанието ? 

Не, не вървамъ да е така. Напротивъ, допускамъ да се 
кжсатъ много нерви, да еж разваляни много благогриятни твор­
чески моменти, но въпросътъ не е повдиганъ, защото нъма кой 
да чуе. Защото общото гледане на училищната работа е твърде 
много пренебрежително, та и средства никога не стигатъ. 

Въпросътъ е много важенъ. То не е капризъ, а викъ на 
една необходимость. То е викъ на крехкитъ детски души и на 
измжчената учителева: дайте ни условия да се почувстуваме 
изц-Ьло, да зажив-вемъ пълно. Дайте ни възможность безъ сму­
щение да мислимъ и чувствуваме. Не е върно, че науката е 
лично човъшко изобретение — тя е въ природата и въ нейнитЪ 
закони. Дайте ни възможность да оросимъ жадната си душа и 
природно да порастемъ. 

За жалость, този викъ не сжществува за нашето общество. 
Ние говоримъ премного приказки за детето и за прииждащите 
поколения, но нищо не правимъ, щото тъзи поколения да вна-
сятъ повече здраве и свежесть въ живота. На училището още 
гледаме грубичко, безъ любовь и благоговение. То още е огромна 
форма безъ истинско съдържание. 

Една анкета би могла много добре да установи, какъ стои 
въпросътъ въ дей^твителность. Тя би доказала, може би, че 
при схлупенитё училища въ селата стои работата no-добрэ, от­
колкото при обширнит-Ь и съ изобилни прозорци софийски учи­
лища. 

••-Въ София за веЬко частно предприятие се мисли повече, 
отколкото за училищата. Въ тази насока царува пълна свобода: 
всъки може да си върши каквото иска подъ прозорцит-Ь, задъ 
които децата на столицата зрЪятъ умствено. Не е задължи­
телно полека да кара или тихо да говори. То би значило нару­
шение! свободит-в на гражданите. 

Онзи, който не е запознатъ съ работата, гледа гол-Ьми, 
хубаво нагласени здания и завижда на ученици и учители. Но 
той не вижда четирите бетонирани улици, които обграждатъ 
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това здание и никога не може да си представи действителното 
положение на поставените вжтре. ЦЪлъ день гърмятъ каруци, 
реватъ автомобили, пукатъ мотоциклети и се разнасятъ всевъз­
можни викове. - . - • 

Не зная, дали н-Ькое софийско училище е поставено въ по-
„облагодетелствувано" положение въ тази насока, отколкото 

Л м. гимназия. Тя е просто за окайване. Това хубаво здание е 
като глава безъ трупъ. Лишено отъ просторъ, то е изложено 
на околовръстна напасть. Четиритъ- бетонирани и оживЪни 
улици еж. допълнени съ още две-три отегчаващи положението 
обстоятелства. Откъмъ една страна е д-ство „Стрела". Тамъ, 
.за похвала, винаги кипи животъ. Тамъ е сърдцето на б-Ьлата 
вестникарска кръвь, което неуморно я препраща всЬкиминутно 
по всички краища на снагата на България. Поематъ тази кръвь 
каруци, автомобили, мотоциклети. А за м-встни нужди, тя се 
пренася чргзъ напуканите ржце на стотици безработни мом-
чурляци. 

Любопитно е да гледашъ, какъ тази одърпана дружина 
очаква пристигането на вестницит-в отъ редакциите. То е единъ 
^своего рода свЪтъ, съ свои мисли, чувства, моралъ. Още по-
любопитно е, когато се отворятъ вратит-в, и тази боса дружина 
се втурне съ прЪсни вестници. То е залисна атака на хлт>ба. 
И тя малко се отличава по-шумъ отъ вевка атака. 

Всичко това е любопитно. Но още по-любопитно е съсед­
ството съ класни стаи, кждето празъ всичкото това време ра­
ботата е разпокжсана, а заедно съ нея се кжсатъ нерви, хаби 
се здраве. Нима не заслужаваше да се помисли за училището, 
:когато се създаваше това препдриятие? 

Предъ гимназията минава ул. „Ст, планина* — малка, но 
пъргава. Настлана е съ гранитни блокчета. Енергично подска-
чатъ бързащит-Ь каруци, удрятъ се жел-Ьза, дъски, сандъци. 
Предъ гимназията има и едно праздно мЪсто. Отъ години се 
говори, че то тр-вбва да се превърне въ градинка, за да се из-
бътне застрояването му. Сега това м-всто служи за складиране 
дървени материали отъ постройки и за извиване железни прж-
тове — сжщо за постройки. ; •' 

Отъ сутринь до вечерь гърми все една и сжща музика : 

грохатъ прехвърляни дъски, гърмятъ тежки желъзни пржтове-
Он-взи вжтре, децата на столичани, тръбва да иматъ търпение 
и здрави нерви: нуждно е преди всичко частнитъ- предприятия 
да вървятъ добре. „Затвори прозореца! Отвори! Почакай да 
мине каруцата! Пакъ затвори!" Това еж он-взи нареждания, 
които служатъ за спойка въ образователната работа. 

Откъмъ трета страна се издигна презъ улицата хубава 
сграда за IX прогимназия. Времето на работа въ двет-Ь училища* 
не съвпада. Когато т-Ь работятъ, ученицит-в отъ I гимназия еж 
въ двора, който е вжтрешенъ, и затова не имъ пр-вчатъ. Но ко­
гато гимназията работи, насреща гъмжатъ стотици деца, ви-
катъ, отвличатъ вниманието на гимназистит-в. Съ отворени про-
.-зорци е невъзможно да се работи, а при затворени —' още повече. 
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Ето единъ случай. Убеденъ съмъ, че не е единственъ. И 
това е при най-доброто отъ гимназиалните здания, сравнително-
най-новото. Фактътъ говори, че вънъ отъ грижата за покривъ, 
нищо друго не се взима подъ внимание при постройка на учи­
лищата. 

Требва ли това така да продължава ? За какво би свиде­
телствувало, ако продължава? 

Сега е време на градоустройствена треска. Сега се спори 
да има ли или не панорамни шосета. Сега му е времето една'-
силна воля да се наложи и да каже: Искаме преди всичко си­
гурни места, дето да зръятъ безболезно, цялостно и спокойно 
душите на малките, за*да си осигуримъ за утре по-добри по­
коления. Искаме училища въ градини. Искаме частните инте­
реси да отстжпятъ предъ общите. 

Време ,е! 

Яд. Фериеръ 
Възпитателното значение на ржчния трудъ 

Да опитаме да екипираме облагите, които носи ржчния 
трудъ. 

Моятъ опитъ ми е показалъ, че тези облаги можемъ да 
констатираме въ областьта на телесния напредъкъ на младото 
сжщество, въ духовния му напредъкъ и сжщо въ моралния му 
и социаленъ напредъкъ. 

Я. ТЪлесенъ напредъкъ. 1. Детето има нужда да движи. 
мускулите си, да си служи съ гвхъ, и, чрезъ това, да ги на­
прави по-силни и по-гъвкави. 

2. Силата на мускулите се развива следствие противодей­
ствието, което проявената вжтрешна енергия на индивида среща 
въ външния светъ. 

3. Мускулите, както" и умътъ, въ примитивния човекъ, 
иматъ единственото предназначение да приспособятъ индивида. 
къмъ средата и да приспособятъ средата къмъ индивида: при-
способение къмъ непреодолимите сили и използуване на преодо­
лимите такива. 

А ржчниятъ трудъ именно "задоволява тази нужда, увели-
.чава тази сила и поставя въ естествена служба мускулната 
енергия на детето. 

Б. Психически напредъкъ. Тукъ различаваме напредъкъ 
въ познанието, напредъкъ на умствените способности и напре­
дъкъ въ способностите, които обгръщатъ трите области: чув­
ствена, интелектуална и волева. 

1. Напредъкъ въ познанието 
а) Ржчниятъ трудъ дава на детето познания отъ областьта-

на физическия светъ. Той го поставя въ връзка съ материята, 
различните свойства на която мозъкътъ упознава чрезъ се­
тивата. 
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б) Той му дава най-елементарнигЬ производствени познания. 
Защото, работейки съ материята и превръщайки я въ полезни 
и приятни вещи, детето спира вниманието си на въпроса за из­
ползуване на първичната материя, доставена отъ природата, и 
то увеличава малко по малко кржта на интересите си въ тази 
область. 

в) Той му дава сжщо познания не само по отношение на 
производствените задачи и полезни предмети, но го и запознава 
съ производствените средства и сЬчива. Едно сечиво, една ма­
шина, която сме въртели, сме чистили, става предметъ, който 
ние ценимъ и уважаваме. , ! 

Нека прибавимъ, че тези познания^н-Ъматъ еамо психоло­
гическо значение; тяхното значение не се състои само въ раз­
криване на науката. Те могатъ сжщо да принесатъ полза: по­
знаването на дървото и металитъ- прави индивида компетентенъ 
при съответни покупки; познаването на тяхната обработка ще 
му позволи да осуществи доста икономии въ домакинството си, 
извръшвайки самъ множество всекидневни поправки и пр. 

2. Напредъкъ въ умственигв способности 
а) Ржчниятъ трудъ развива наблюдателностьта. Той за­

ставя и привиква детето да вижда добре, да спира вниманието 
с̂и върху подробностите, да мери и изчислява съ точность. 

б) Той развива асоциационна способность. Допринася за ин­
телектуалното му развитие, свръзвайки мускулното действие съ 
мозъчното усилие, довежда го до сравнения, не на абстрактни 
идеи, но- на конкретни отношения между разните физически 
сили и средствата, съ които разполага. 

в) Той развива въображението му. Детето требва да види 
предварително, какъвъ ще бжде предмета, който смета да на­
прави; то требва да го нарисува точно, после да го изработи, 
т. е. да даде на своята мисъль една форма доловима и точна. 

г) Той развива неговото мислене. Наистина, ржчниятъ трудъ 
открива както научната метода, така и ролята на науката въ 
живота. Той показва умалено това, което целиятъ животъ ще 
требва да осжществи въ големъ размъръ: единението между 
теорията и практиката; какъ теорията се ражда отъ труда и 
опита; какъ, следъ това, теорията може и требва да осветли, 
да направлява, да издигне труда, да се избегнатъ слепите на-
пипвания и несржчности, за да се осуществи формулата на ико­
номията: максимумъ полезни резултати, минимумъ излишни 
усилия. 

3. Напредъкъ на психическите способности изобщо 
а) Ржчниятъ трудъ сжшествува за координиране на спо­

собностите. Той поставя въ действие всички органи, всички се­
тива, всички функции на телото. Техната концентрация при из­
пълнението на даденъ планъ е едно отлично средство да се 
упражни детето въ системна и правилна дейность. 
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б) Приспособление. ВСБКО приспособление е едновременно 
научване, усещане, сравнение, обсжждане и откритие. Неговата 
цель е да се пригоди средата въ служба на индивида. Сред­
ство е: да се пригоди индивида къмъ природните закони, които 
управляватъ света. Ржчниятъ трудъ изпълнява тези условия. 
Той подбужда изобретателния духъ на детето, било като твори 
-предмети, изобретени отъ него, било като открива средствата, 
нуждни му да се справи съ техническите трудности, които то 
среша. Кой не познава щастието, което изпитватъ децата, ко­
гато измислятъ и създадатъ нещо издържано, което говори по 
:ясенъ и конкретенъ начинъ за техната изобретателность и по­
стоянство? А удоволствието отъ работата е единъ неоспоримъ 
•белегъ, че тази работа е по пжтя на напредъка. 

в) Естетиченъ усетъ. Може да се прибави, че ако вкусътъ 
за хубавото се ражда отъ усета за редъ и нагодяване нещата 
къмъ техните цели, предметите, които еж. продуктъ на личния 
детски трудъ, допринасятъ твърде много за събуждане, фор­
миране и развиване на естетичния му усетъ. 

В. Мораленъ и социаленъ напредъкъ 
1. Ржчниятъ трудъ развива искреностьта. Въ конкретната 

работа нема измама, нема какво да се крие. Единъ предметъ е 
направенъ или добре или зле. Отъ това следва, че нема нищо, 
жоето би позволило по-добре на педагога да си даде сметка за 
моралния характеръ на дадено дете отъ това — да го види 
«огато то работи съ собствените си ржце. 

2. Поради това и съревнуванието почива на здрави основи, 
-било когато се касае едно дете да сравнява работата си съ тая 
на другите деца, било когато детето сравнява една сегашна 
•своя работа съ минала такава, аа да даде сметка за извършения 
напредъкъ. Тукъ нема место за неоснователна хвалба. 

3. Този, който е успелъ да изработи нещо добре, има, въ 
ютплата, една увереность, едно съзнание за това което е и което 
«оже да извърши. И това съзнание е най-добриятъ лостъ за 
лрогреса и действуващата сила за постигане успёхъ въ живота. 

Задоволството, че е могло да направи некой полезенъ пред-
:метъ е единъ отъ необходимите етапи въ възходящето развитие 
ла детето. Ако ржчниятъ трудъ убива фалшивата гордость, той 
:величае законната и здрава гордость. 

4. Да забележимъ, че къмъ ценението на сетивото, за което 
товорихъ преди малко, се прибавя уважението къмъ самия ра-
»ботникъ. Детето разбира, че действуването струва повече отъ 
товоренето, че верното познание и практика на даденъ простъ 
.занаятъ иматъ по-голема цена отъ най-красноречивата теория. 
То не ще гледа на простия работникъ като на низко стоящъ и 

гцелиятъ му бждещъ погледъ върху социалните и работнически 
шъпроси ще стане по-правиленъ и по-справедливъ. 

5. Може сжщо да се събуди алтруизъма, като по-големите 
ученици помагатъ въ работата на по-малките ученици. 
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6. Друга точка, която ми изглежда отъ най-голЪмо зна­
чение, е тази: психофизиолозит-Ь еж признали отдавна, че фи­
зическата дейность на детето се отразява на неговитъ психични 
способности. Както моралниятъ характеръ на детето се откривг 
въ начина на ржчната му работа, сжщо тъй привичкитъ щй 
ржчния трудъ ще се предадатъ на висшитъ дейности на духа: 
тъ съдействуватъ за формиране на характера. И ние ще от-. 
криемъ тукъ закона на прогреса: диференциацията и концен­
трацията. Въ областьта на ржчния трудъ диференциацията се 
проявява въ една ловкость и гъвкавость все по-гол^ми; кон­
центрацията пъкъ — въ една твърдость, увъреность, точность, 
издържливость и едно растящо постоянство. И ето отражението 
на тъзи качества въ духовната область на характера. Ще на-
стжпи диференциация въ чувството на материалните и социални 
възможности; тръбва, наистина, въ живота да знаемъ да се 
приспособяваме къмъ нъщата и хората, къмъ природнит-Ь сили, 
къмъ характера на нашия близъкъ; не трЪбва да изискваме отъ 
тъхъ невъзможното. Отъ друга страна, не бива да отстжпваме 
задъ известни граници. Отъ тамъ — и необходимостьта отъ кон­
центрация на характера, т. е. — на твърдость, на себевладение, 
на енергия, на увъреность въ разпознаване на доброто и въ 
стремежа къмъ него. 

Отъ тази гледна точка, употръбата* на ржчна дейность е 
истинско училище на морална култура. 

7. Най после, ржчниятъ трудъ, повече отъ всъки други, 
дава възможность да се развие сътрудничеството, отъ което се 
ражда чувството на солидарность и на нейната важность въ 
свъта. Нъма разделение на труда безъ трудящи се. ТрЪбва да 
си дадемъ см-Ьтка чрезъ самия нашъ погледъ, или по-добре, 
чрезъ нашето лично действие да разберемъ различието, което 
сжществува между тъзи два начина: отъ една страна, една ре­
дица различни действия насочени къмъ оежществяването на да­
дена цель и извършени отъ единъ човъкъ; и отъ друга — тази 
сжщата редица отъ действия извършени въ съгласие отъ много 
работници. Който не е изпитвалъ този опитъ, не ще може ни­
кога да добие „социалния усътъ". Било че се касае за гради­
нарска работа, за копане, или ако се поставя нъкоя театрална 
пиеса, да се изработватъ нейнит-в костюми и декори, ще се види 
до каква степень едно ржководено сътрудничество може да на­
прави чудеса; ще се научи да се познаватъ условията, при които 
едно сътрудничество може да бжде действително и ефикасно. 
Тогава само можемъ ясно да видимъ, въ какво се състои сж-
щината на социалния прогрёсъ. 

Отъ френски: Хр. Нейчевъ 
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9rf Ж. Тодоровъ. 

Чуждото дете 

— Како Недке, како Недке ма, хей, како Недке! 
— Кой вика ? 
— Изл-Ьзъ, — учительтъ пита за васъ. 
— Триейки ржце о престилката си, Недка се показа на вра* 

тит"Ь недоволна. Тя мисл4ше, че нейниятъ Митко е направилъ 
Н-БКОЯ пакость въ училище. 

— Добъръ день! 
— Добъръ день! 
— Нали у васъ слугува Денчо Григоровъ? 
— Да, у насъ. На работа е сега, — успокои се Митковата 

майка. — Защо ти е? ,. '-
— Той тр'Ьбва да посещава училище, — поясни учительтъ. 

— Д"БДО Йоцо го пращаше миналата година. Вие, новите му го­
сподари, ще требва и тая година да го освобождавате отъ ра­
бота по време на учение. Пъкъ и той е толкова малъкъ, каква 
ли работа може да върши!.. . 

— Не зная нищо, — отс-Ьче Недка, — питай мжжа ми. Но 
Денчо ни е слуга и . . . 

— В-врно, но нали детето е сираче. Не може слЪпо да го 
оставимъ. Пъкъ и учи се. Ратайче, мъничко такова, а миналата 
година съ шесть премина. Казватъ роднина ви било. 

— Ехъ, роднина! BC-БКИ за себе си. — Недка б-Ьше недо­
волна да хвалятъ Денча предъ нея, когато нейниятъ Митко б-Ь 
преминалъ съ три и б-Ь изобщо лошъ ученикъ. 

— Азъ искамъ да го дадете на училище, — настояваше 
учительтъ. — За книги нЪма да се грижите. А когато много ви 
е нужденъ, на училище н-Ьма да го пращате. Но нека се знае, 
че е ученикъ., *» 

— Говори съ мжжа ми, — повтори Недка, като знаеше, какво 
ще внуши на мжжа си, въ връзка съ учението на Денча. 

Учительтъ разбра, че новит-Ь господари н-Ьма да пустнатъ-
Денча доброволно на училище и отиде да се срещне съ Нед-
киния мжжъ въ кръчмата. 

* * * 
_ — Денчо б-Ь, защо си не направишь гайда ? — питаше сжщия 

день вечерьта Митко. Денчо току що б-Ь свирилъ на собствено-
ржчно отъ него изработена бжзова цафара. 

— На гайда е сжщо като на цафара, — обясни Денчо, — 
само ще духашъ на друго м-Ьсто. Но, добре че спом-Ьна гайда, 
та ми дойде на умъ за царвулит-Ь. Нали знаешъ: „Царвули н-Ьма 
— за гайда пита". Чакай да си направя закачкигЬ на царвулит-Ь. 
Какво учихте днесъ, Митко, и пита ли учительтъ за мене ? 

— Ба, зоръ му е за тебе! 
— А азъ кога ще тръгна на училище, лельо Недке? 
— Хайде, хл-Ьбъ н-Ьма да яде, а пъкъ ученъ ще става, — 

сопна се лелята. v 2 

№ВВШ0ША-1|.Смш. 
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„Царвули нЪма, за гайда пита", — приеме се Митко. — Ти 
-си глупавъ бе, Денчо. Де да ми е азъ да не ходя на училище! 
То восовегЬ е триста пж.ти по-хубаво. 

— Така, при това богатство, воловарь ще ставашъ,—смъмра 
го майка му. 

— Какво, министъръ ли нскашъ да стана ? 
— Съ тоя умъ и пж.дарь нъма да станешъ. 
— Денчо постави една сжчка въ огъня, защото леля му би 

се скарала, ако постави повече, извади отъ торбичката си връвь 
и шило и се зае да поправи царвулит-Ь си. Сжчката се сгърчи 
на червенитъ въглени, пламна и зал-Ь съ обилна светлина цъ-
лата стая. Недка се развика: 

— Ти сватба ли правишъ съ тоя огънь, бре! 
Й да би искалъ да отговори нъщр, Денчо не би успълъ, 

Въ тоя моментъ влъзе Спиро, Митковиятъ баша, и още отъ вра­
тата завика: 

— О, хО-о! Тука свътнало като електрика. 
— А ти кжде се мотаешъ до сега? — заяде го-жена му. 
— А Денчо, започна Спиро, безъ да обръща внимание на 

жена си, — ела да ц-Ьлувашъ рж.ка! Донесълъ съмъ ти книги 
и.отъ утре си ученикъ. Сега ида отъ учителя. Хайде, да ти е 
честито! 

— Ти добре си се с-втилъ да купишъ книги на чуждото 
дете, а питашъ ли дали твоя синъ има книги! 

Денчо остана съ отворени уста и гледаше плахо на вуйчо 
си, който, безъ да престане да се усмихва, изпрати децата вънъ 
за да затворятъ вратника, който той ужъ забравилъ да затвори. 
Митко и Денчо като котки се изгубиха въ тъмнината. На саме 
съ жена си, Спиро заговори, безъ да се усмихва, но и безъ да 
слъзе отъ лицето му израза на неочаквано вдъхновение. 

. — Недке, учительтъ е добъръ човъкъ. Води ме на учили­
ще и до сега приказвахме съ него. Той дава безъ пари книгит-Ь 
яа Денчо. Искаше това само азъ да си зная. 

„Нека, — казва той. — Денчо си помисли, че вие сте му 
^купили книгит-Ь, Ще ви се радва и н-Ьма така да му е мжлно, 
че е сираче". Домил-Ь ми, знаешъ. . . Нека учи детето! Отъ на­
шето крило е. 

— Ако е отъ нашето крило, та отъ сърдцето ми не се е 
откженало. Ти остави учителя. Той получава 2,000 лева. Може 
и да говори и да дава. Нашата е друга. 

— Защо си туряшъ гръхъ на душата, жена? Гладни ли ще 
умремъ? Ти знаешъ, че учительтъ е беденъ чов-Ькъ. Сама си ми 
разправяла това. 

— И просякъ ще тръгне, като си не знае смътката,—заяви 
Недка съ тонъ, който б-кше първото доказателство, че тя нъма да 
позволи по никой начинъ да стане волята на учителя. Децата се 
върнаха и разговорътъ се прекжхна. 

. • •• • * * 

На сутриньта майката събуди Митка за училище. Той се 
разсърди, че не еж го събудили по-рано, та да иде на 
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полето съ Денча, защото въ училище не били учили „още нищо*. 
Майка му казала, че ако се води по ума на Денча, ще стане во-
ловарь, като него; На Митка му б-Ьше омръзнало да обаря тйя 
постояненъ доводъ на майка си. Той премълча и отиде на учи­
лище, но нищо не можа да го разубеди отъ това, че на Денчо 
е по-весело съ воловет-Ь и цафарката на полето, отколкото нему 
въ училище. Спомни си, че Денчо има книги сега и самъ си 
призна, че не ги мрази, когато т-Ь еж. на полето и когато еж. въ 
р-йщет-Ь на Денча. Митко, дори знаеше к-Ькои праказки, стихо­
творения, пословици, скоропоговорки, които б-Ьше заучилъ отъ 
Денчо. Само гЬхъ той признаваше, и само тъхъ обичаше да 
повтаря. 

Денчо вече не отвори дума за училище. Къмъ торбата си 
той прикачи собственоръчно изплетената отъ павитъ кошничка 
съ форма на чанта, въ кеято си държеше книгитъч Наредъ съ 
т-Ьхъ стоеше и цафарката му. И сл-Ьпецъ би доловилъ радость та 
му, ако не въ влажния погледъ, то въ трепета на гласа и въ 
тържествуващата п-всень на неговата цафарка. 

* * . * 
Една вечерь Митко скланяше майка си да му позволи на 

другия день да не ходи на училища, а да придружи Денча съ 
воловет-Ь. " 

— Имаме,,— лъжеше той, — пъние и .гимнастика, та на-
праздно ще ходя на училище. Но предъ ученолюбивата майка и 
това не помагаше. Тогава Митко откри на майка си, че учител­
ката се ср-Ьщала съ Денча на полето и говорила съ него: — 

-Предъ всички ученици, — твърд-Ьше Митко, — учителката каза, 
че Денчо знае по-добре отъ всички насъ, третоотд-Ьленци, и да 
чете, и да пише, и да см-вта, при все че е за второ отд-Ьление и 
не ходи на училище. Пустни ме мамо, на полето съ Денчо. Ис-
камъ и азъ да етана добъръ ученикъ. 

Майка му знаеше много добре, защо му е толкова „доми­
ляло" учението, затова не даваше и дума да става за отиване 
съ Денча. Митко се опита да измоли разрешение отъ баща си, 
но той заяви, че вече и Денчо тр-Ьбва да ходи на училище, 
иначе щ-Ьли да го глобятъ. Недка подскочи: 

— Какъ, та ние да не сме го родили? 
— Така е законътъ, — отговори Спиро. 
— Законъ? Това си е отъ учителя . . . 
— Не е отъ учителя — азъ прочетохъ: „Всички господари 

да пратятъ децата на училище. Ако не — то първоначално глоба 
20 лева, после — 100 лева", — процитира важно Спиро. 

Недка млъкна, но кип-Ьше. 
Не може, — сърдито каза тя, — нЪма да ценяваме новъ 

воловарь я! -
— Да, но тръбва да платимъ глобата, — възрази мжжътъ. 

Той се над-Ьваше съ това да убеди жена си, но тя не се даваше. 
-— Ще я платимъ, но отъ носа му ще изкараме тия пари, — 

заяви тя, и добави:,— Утре н-вма да откупуваме чов-Ькъ за ор-Ь' 



20 

хит-fe. Нека и той да ги брули. Ще откара и воловете да пасатъ. 
— Кжде може Денчо да брули ор-ЬхитЪ ма, жена? Малко 

дете, едва остенъ върти, та бухалките ще вдига, по дърветата 
ще се катери. 

— Хайде, не го защищавай I Какъ може ц-Ьлъ день книги 
да чете и на цафара да свири, а едни орЪхи не може да обрули^ 

— Ще падне детето отъ н-Ькое дърво за грЪхотитъ- да 
умре и . . . 

— Е, свЪта съ него нЪма да се изгуби. Утре детето 
ще отиде въ оръшака, па да става каквото ще. Ти, Митко, да 
не си се помъкналъ утре съ него, че после! . . . 

— А, това ми е работа, — воловарь и кестенярь да ставамъ, — 
отговори съ пълна готовность Митко, който бЪше уагЪлъ да 
вземе твърдо решение на другия день, въпр-Ьки всичко, да из-
бъта отъ училище. Него и безъ това го привличаха и полето, и 
игритЪ съ Денча, и цафарката, но да се брулятъ орЪхи, да се 
гонятъ катерици и да се вика отъ високите върхове „е-хооо".., 
това Митко обичаше повече отъ всичко и ищо не можше да го 
задържи въ училище. 

* 
* * 

Недка разчисти чардака, кждето тр-Ьбваше да бждать из-
сипани орЪхитЪ и седна да шие нова ризка на Митка. Най-сетне 
и тя се почувствува доволна майка. Тая сутринь Митко съ та­
кива думи се зарече да стане голЪмъ чов'Ькъ. Не иска да чуе 
за Денча и воловегв. „Дай ми, каза, майко повече хл-Ьбъ.и си­
рене. Искамъ на об"Ьдъ да остана въ училище, да си чета уро-
цит-Ь, та чакъ довечера да се върна". И тя му сви въ зеленъ. 
листъ сирене и хл-Ьбъ и го изпрати, доволна отъ него, чакъ до 
долната чешма. Тя шиеше и изъ ума й не излизаше Митко. Шесть 
години тъ- нямаха деца. Спиро е добрякъ, та я не изпжди, както 
правятъ другитъ- мжже, когато женитъ имъ еж. бездетна Но 
пакъ животътъ имъ по онова време б-Ьше тежъкъ. Свекърва й 
б-Ьше жива и току я бодЪше съ най-жестоки думи. Недка бЪше 
станала слаба и зла. Една година искаше да се отрови, та; по­
гълна две лъжици соль, но си остана жива и се отказа отъ нам-Ь-
рейието да мре. Когато Митко се роди, като че ли Недка за 
втори пжть се б^ше родила. Животътъ, който б"Ьше заключилъ 
своит-Ь радости за нея, отново се разтвори, и тя стана жена, като 
всички жени, и майка, като всички майки. Тя не даваше ръсь 
да падне на Митка: свад-Ьше се съ съседйтЪ и мжжа си, рабо­
теше като робиня, все за него. А ето, той сега е ученикъ, и то» 
добъръ ученикъ. Тя сложи на едно столче ризата и започна д& 
копира съ оловена лъжица нъкаквъ старъ шевъ отъ преплетени. 
сини и червени конци. 

-—Како Недке! Како Недке, ма? 
— Кой е? 
Махленските деца се б-fcxa върнали отъ училище и я ви­

каха да й кажагь, че Митко напустналъ училището, и отишелъ. 
въ орешака. 
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— Така ли? — Сега ще го науча какъ се бъта отъ училище! 
Тя заключи вратитЪ, зарови ключа до стената, за да го нам-ври 
Спиро, когато се върне отъ града, и бързо се упжти за извънъ 
село. При долната чешма се бъха събрали набързо жени. Недка 
чу да охкатъ и да окайватъ н-Ького. 

— Боже, Боже, горкото! За дете ли е тая работа — Като 
вид-fexa Недка, хукнаха къмъ нея. 

— Леле, Недке, какво сте направили, ма! ? 
Вашето дете паднало отъ големия ор-Ьхъ. Единъ Господь 

знае . . . Сега мина пждаря. Отиде на общината. Може, — казва — 
и смърть да е. Кървава пъна има на устата . . . Недка изрева, 
като хвърлена въ огънь, разбута женит-в и съ всички сили се 
затича къмъ гората. Струваше й се, че ц-влото село е въ пожаръ 
и пламъци я лижатъ отъ всички страни. 

.••— Митко, сине! . 
Последваха я жени и момичета, но тя ги надвари и тичаше 

съ разв-вни коси напредъ, като луда. 
Подъ гол-вмия орзхъ тя завари ц-вла върволица. Предъ нея 

децата се пръстнаха като подплашени птички. Въ ржцегЬ на 
учителя, който сед-Ьше на тревата, Неда видъ- едно малко, раз­
съблечено т-вло. Учительтъ мокръше съ длань загор-Ьлото му 
челце и говорЪше н-Ьщо презъ сълзи. 

Майката изгашгв и се просна на тревата въ нозегв на учи­
теля. . . 

— Сине! — зарида тя и всички наоколо захълцаха. 
Никой не се приближи и всички я гледаха съ недоумение. 

Тя издърпа раненото дете изъ ржцетъ- на учителя и зарева като 
смъртно ранена, безъ да разбере, че държи не свое дете. Н-БКОЙ 
високо заплака до нея и я задърпа за рамото... 

Тя вдигна глава. Митко се прилепи до нея: 
— Мамо, мамо, Денчо се уби... и Митко заплака така, че 

сълзи като плодове падаха отъ очит-в му. 
Недка разтвори широко очи и като побъркана застена: 
— Митко, охъ, сине, какво сте направили? Казаха ми, че 

ти си се убилъ. 
Тя се надигна да стане, като все още държеше Денча на 

ржце. Учительтъ приближи и поевгна да го вземе. Недка понечи 
да го даде, но неочаквано спр-Ь. Тя бъчне прегърнала малкото 
гвло по ризка съ такава скръбь, самозабравяне и любовь, че й 
б-Ьше невъзможно да го отд-Ьли отъ гърдигЬ си и да го даде 
другиму. Струваше й се, че това дете е откжснато отъ нейното 
сърдце, че това е втори Митко. 

— Боже, грЪхъ ми на душата, — говореше, като пробудена 
отъ сънъ, тя.,— Учителю, остави ми детето. 

Тя изтри съ ржка капкитЪ вода отъ странит-Ь на раненото 
дете и едва тогава забеляза, че то диша. 

— Боже, та то е живо! 
Мжчно е да се каже, какво стана въ нейното сърдце. Раз-

треперена тя притисна още по-силно детето до гърдитв си ивъ 
сърдцето ц загоря огънь на разкаяние и любовь. 
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И се наведе та ц-Ьлуна презъ сълзи лицето на малкия мж-
ченикъ, който все не отваряше очи. 

.— Хайде да си вървимъ, каза тя, като увиваше босигЬ 
Денчови крака въ престилката си. 

— То ще оздрав-fee, нашето сиромашко дете! — промълви 
тя и тръгна напредъ. 

Всички я последваха. 
Последенъ върв-вше. Митко. Той нос-Ьше малка кърпена 

торбичка, къмъ която имаше привързана кошничка, като чанта 
за книги, и една малка цафарка, още топла отъ свирене. 

— Тя е здрава, Денчо пакъ ще свири на нея, — си рече 
Митко, като постави цифарката на най-скришното мЪсто въ 
пазвата си и тжжно тръгна следъ другитъч 

Сл. Стефановъ 

Н-Ьколко думи за методата на обучение по 
природознание 

НЪма и не може дё има универсална метода за обучение, 
пригодна за всички училища, за всички учебни предмети и за 
всички учители. Н-вма и не може да има една универсална метода, 
даже и за една и сжща учебна дисциплина. Нали методата е само 
пжтя, ср-вдството, чрезъ което-се стремимъ да достигнемъ изве­
стни образователни цели? Ясно е, че съобразно поставените цели, 
ще се м-внятъ и методйт-в, чрезъ които ще ги реализираме. Но и 
това не е всичко. Стремейки се къмъ една и сжща цель, ние често 
сме принудени да отидемъ до нея по различни пжтища, въ зави­
симость отъ различните условия, въ които сме поставени да ра-
ботимъ. При избора за методата, съ която ще работимъ, ГОЛ-БМО 
влияние оказватъ следнит-fe обстоятелства: 1; Съдържанието на 
учебния материалъ за дадена методична единица. Така наприм-Ьръ, 
ние не можемъ да употр^бимъ една и сжща метода за урока 
„поникване на семето" и този за „закониттъ на наследствено 
стьта" и др. 2) богатството ила бедностьта на кабинета по 
естествознание; 3) побготовката на ученицитгь; 2) годишното 
време и др. и др. 

Въпр-вки това обаче, относно методата на обучението по при­
родонаучните предмети има едно- принципно изискване, о което 
тр-Ьбва да се придържаме при всички условия. Това е, нашето ре­
шително и отрицателно становище срешу всгько книжно-словесно, 
схоластично, или догматично обучение, което откжсва науката 
отъ живота. Учительтъ е длъженъ да организира лабораторни 

> занятия, да организира по възможность повече екскурзии, дисекции 
на животни, събиране и монтиране на колекции отъ животни, ра­
стения и минерали (скали) и др. — изобщо, Ой си под готи ви на-
време всички необходими и разнообразни нагледни пособия. Основ-
ниятъ и най-важенъ принципъ, който требва да има най-широко 
приложение при естествено-научното обучение, е нагледностьта 
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или предметниятъ принципъ. ft това ще рече, че учительтъ тръбва 
да постави обучението, до колкото това е възможно при днешнит-fe-
условия, на изследователски основи* Той тръбва да обучава съ-
факти, а не съ думите за, т-Ьзи факти. Ето защо, той тръбва да 
представи на вниманието на ученицитъ преди всичко живи или есте­
ствени обекти, а не Т-БХНИГБ препарати, модели, картини и др. Прет 
това т-взи обекти ще тр-Ьбва да бждатъ въ такъво количество, че 
на вевки 2—4 или б ученика да се пада по единъ обектъ за на~ 
блюдение и изследване. Всвкога, когато учительтъ може да на­
прави това, той е дкъженъ, той тр-Ьбва да го направи. Тука не 
му е мъстото да посочваме какъ може да стане това. Всвки. 
учитель, споредъ МЪСТНИТ-Б условия, ще се стреми да задоволи 
тази насжщна нужда на обучението по естествознание. Това е 
особено лесно за по-малкит-fe градове и села. Не се препоржчва 
да си служимъ само съ единъ обектъ и да го разнясаме изъ 
ц-влия класъ или, още по-зле да го пустнемъ между ученицигв-
за разглеждане. Такава постановка издъно разрушава учебния 
процесъ, тъй като учениците обикновено не слушать учителя, 
а сжщевременно повърхностно разглеждатъ обекта. Следъ ката 
сме раздали обектит-в на ученицигв, ще тръбва да ги оставимъ, 
известно време, спокойно да ги наблюдаватъ и т-fe сами да ги 
опишатъ или даже да откриятъ известни съотношения* Не се 
препоржчва учительтъ да почне да описва това, което учени-
цитъ наблюдаватъ, понеже никой нвма да слуша разказа на 
учителя, а освенъ това образователната стойность на подобна, 
до голъма степень догматична работа е много малка, почти ни-
каква, тъй като се нарушава основниятъ и най-важенъ днесъ 
дидактиченъ принцът на активность и самодейность. Така, че 
учителювото описание, въ подобни случаи се явява не само из­
лишно, но и вредно отъ дидактическо гледище. Но понеже де­
цата често не знаятъ какъ да подхванатъ, отгде да разгледатъ 
раздадения имъ за разследване'обектъ, ще тръбва учительтъ да 
ги подпомогне. Това може да стане по различни начини, по раз­
лични пжтища, стига той да е вещъ въ своята специалность. 

Може напримъръ, следъ като учительтъ е раздалъ обектит-fe за 
една лабораторно-изследователска работа, чрезъ редица въ­
проси, да привлъче внимамието на ученицитъ върху най-важ-
нитъ моменти, които иматъ значението за изучеване свойствата 
на дадения обектъ. Следъ като всичко, което е важно бжде ви­
дено и изтъкнато, изяснено и допълнено чрезъ разни схеми, ри­
сунки и др., учительтъ дава указание за по-нататъшнит-в наблю­
дения и изследвания. И така, учительтъ се явява като руково­
дитель на тази лабораторна работа, подтиквайки активностьта 
и инициативата на ученицатгь. При една подобна работа безсъм­
нено образователните резултати ще бждатъ много по-ценни, от­
колкото при оная работа, при която на преденъ планъ- стои разка-
зъть • на учителя. Учительтъ може да си послужи съ разказъ 
само тамъ, кждето тови е необходимо. А това ще стане въ всички 
случаи, когато възъ основа на фактическигв знания на учени­
цитъ нуждно е да установииъ н-вкакви връзки, зависимости или 
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съотношения. За нашить природни науки такива еж напримъръ: 
съотношенията между формата и сръдата, между органа и него­
вата функция, или органитъ по между имъ (биологиченъ прин-
ципъ), или между самитъ организми (еволюционенъ принципъ). 

Макаръ и не ръдко ученицитъ- да могатъ да схванатъ нъкои 
биологични съотношения, все пакъ често тъ не могатъ ясно и 
правилно да ги формулиратъ. Въ подобни случаи живото слово 
на учителя, увличаще всички ученици отъ класа къмъ разрешение 
на поставената задача (за нъкакви съотношения и др.), може да 
ги. застави да съпоставятъ наблюдаванитъ факти и да направятъ 
необходими логически изводи. Само въ подобни случай живото 
слово на учителя е незамгьнимо, Незаменимо е то и тогава, ко­
гато е нуждно да се охарактеризира нъкое сложчо явление, ко­
гато е нуждно съ ярки багри да се нарисува картината на раз­
витието на нъкое учение (еволюционно учение и др.), или да се 
изтъкне историческия ходъ на борбата около нъкоя научна про­
блема и др. Но това въ основното училище почти не се случва, 
или много ръдка се случва, и то въ горния му курсъ. То има 
по-голъмо приложение въ гимназията, особено въ по-горнитъ 
класове (VI, VH, VHI). Но, когато естеството на работата ни е 
такова^ че на ученицитъ тръбва да дадемъ знания за факти на 
такива реалности, които еж свързани съ слухови, зрителни, му­
скулни и др. възприятия — въ такива случаи разказътъ на учи­
теля си нъма мъсто, понеже той не дава и очакванитъ резултати. 

За: онагледяване на учебния материалъ. ние си служимъ не 
ръдко и съ картини, рисунки и схеми. Това правимъ, когато по 
една или друга причина, не можемъ да се запасимъ съ живи и 
естествени обекти, или естеството на учебния материалъ е такова, 
че мжчно можемъ да го покажемъ на тъзи обекти. Какъ ще пред-
ставимъ напримъръ кръвообращението въ ковтка, ако нъмаше мо-
делъ, картина или схема (рисунка) за това кръвообращение. Сж-
щото се отнася и до нъкои чуждестранни животни и растения. 

Йор. Стояновъ 

Разширение кр-жта на числата до 100 

-т- Господинъ учителю, вземете паритъ отъ Маргаритка, че 
ще ги изгуби. Тя е донесла 100 лв. все левчета. 

— Азъ пъкъ нося все десетолевки . . . 
— Добре, — подхващамъ азъ, — дай, Маргаритке, твоитъ 

пари! Дай и ти, Стефчо, десетолевки тъ си ! Сега да броимъ Мар-
гариткинитъ и да ги размъняваме съ десетолевкитъ: 1, 3, 4 . . . 
10 левчета. 

.— Какво ще правимъ съ тъзи 10 левчета? 
— Ще ги размънимъ за една десетолевка. (Размъняме ги). 

По-нататъкъ: И, 12, 13 99. 
, — Да напише единъ числото 99. (Написватъ го) 

— Азъ песочвамъ десетолевкитъ, ти пъкъ посочи числото, 
което показва десетицитъ. (Сж-щото правимъ и съ левчетата). 
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— Като сложимъ при 99 лв., едно левче, колко лв. ставатъ? 
— . . . Сто лева! 
— Какво ще направимъ съ десеттъ* левчета? А съ десетт-Ь 

десетолевки? 
— Десетгв десетолевки ще разм-вшшъ за една столевка. 
Кой има сто лева? 
— Азъ. 
— Азъ . . . 
— Да напише единъ числото 100! Какво ни показва пър­

вата нула? 
— Първата нула ни показва, че въ ржката не държи мъ 

левчета? А втората ? (Че не държимъ десетолевки). Числото едно 
пъкъ ни показва, че държимъ една столевка. (Усвоява се). 

— Сега държа две столевки, колко лева правятъ? Какъ се 
пише ? Защо сложихме отпредъ двойка? и т. н. написваме ги въ 
отвесенъ редъ така: 100 

200 
300 
400 
500 
600 
700 
800 
900 

— Колко лева правятъ 10 стотици ? И твхъ тр-вбва да раз-
м-Ьнимъ за една хилядарка. Какъ се пише хиляда ? Колко показ­
ваше първата нула? А втората? Ами третата какво ще показва? 
{Обръщаме внимание, какъ се подрежда числото хиляда подъ 
другигЬ числа). 

— Забележете, кои числа сме посочили отпредъ! (1, 2, 3, 4, 
-5> • • • ) . , 

— Кога сме ги учили? Сега следъ всЬко отъ тъхъ еж при­
бавени по две нули. Само това е новото. Значи стотицитгъ се 
•броятъ като малкитгь числа. 

Упражнения: 
— Да излъзатъ двама. Единъ ще брои отъ 100 до 1,000, 

а другъ ще показва числата! Сега пъкъ другия шё брои отъ 
1,000 до 100! 

— Изл-взъ, Митко! Изл-взъ и ти, Сашко! Митко ще брои 
•отъ 100 до 1,000 презъ една една стотица, а Сашко ще показва! 
Сега пъкъ Сашко да брои отъ 1000 до 100 презъ една стотица, а 
Митко да показва. 

Стотици и десетици 
Вече събираме най-усилено пари за тетрадки, моливи и др. 

Тръбва да направимъ см-втка на паритъ си. Азъ отдълямъ една 
стотица, слагамъ до нея една десетица и питамъ: 

— Колко лева еж тука ? 
— . . . 110 лева. 
— Знае ли н-Ькой отъ васъ, какъ ще запишемъ числото 110? 
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— Азъ зная, г-нъ учителю, азъ зная да пиша числата до>-
хиляда още отъ първо отделение, — хвали се Атанасъ, който£е 
капацитета по сметане. 

— Че кой не знае да напише сто и десеть? — пита Веска, 
като че ли въ това нъчцо нема нищо трудно. 

— Добре, — ела, Веске, напиши го! 
Веска го написва безъ усилие. 
— Ето ти, Веске, парите. Сложи столевката на дъската 

върху число! . . . Сложи и десетицата на местото си! Веска 
слага правилно монетите. 

— Каква монета н-Ьмаме ? 
— . . . левчета. 
— Затова и на местото имъ е написана нула, г. учителю, 

добавя веднага Дянко. 
— Веске, къмъ тези пари азъ ти прибавямъ още 10 лева. 

Кажи, колко лева ти ставатъ! 
— Сто и двадесеть, — отговаря Веска. 
— Можешъ ли да напишешъ числото 120 ? Сложи монетите 

на местата имъ! . . . • • • 
Така образуваме, четемъ и пишемъ числата до 190. 
Къмъ деветдесетте лева прибавяме още 10; разменяме ги 

за стотици и ги прибавяме къмъ стотиците. Прибавете къмъ 
двете стотици още десеть лева, четемъ числото и го пишемъ. 
Понеже отъ първата стотица новото имъ е уяснено, нататъкъ. 
работимъ само по аналогия: 

— Ами, като прибавимъ при 210 лв. още 10 лв. колко лева 
ще станатъ? Какъ ще напишемъ числото 220 лв.? Поставете мо­
нетите на местата имъ надъ написаното число! Числата отъ 110 
до 200 еж написани въ една колона. До тЪхъ пакъ въ- отвесна 
колона написваме числата отъ 210 до 300. 

— Внимавайте, въ първия редъ все по колко стотици имаме. 
— . . . все по една стотица. 
— Я четете десетиците (10, 20, 30, 40 . . . . . .). Кога сме 

учили това ? 
- — Ела, Милчо, напиши надолу до тая редица числата отъ 

10 до 90! Въ първата редица имаме все по колко стотици ? А въ 
втората? Сего колко стотици требва да прибавимъ къмъ тази 
редица ? 

— Требва да прибавимъ по три стотици,—отговарятъ всички. 
— Пиши, Милчо, и чети високо. 
— Милчо почва: триста и десеть, триста и двадесеть, всички 

подематъ: триста и, тридесеть . . . триста и деветдесеть. 
Милчо пише подъ 390 нови 3 стотици и се чуди,- какво 

да сложи. 
-: — Изтри трите и пиши точно 400, — добавя Светла, — 

нали 90 и 10 праватъ 100; три стотици и една стотица . . . 
— Дончо да напише нова колонка отъ 10 до 90 и да имъ-

прибави стотица. 
— Сега ще бж.де 410, 420 . . . подхващатъ всички. 
— После 510, 520, . . . па 610, 620 все така до 1,000. 
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Упражнения: 
1. — Излъзнете Ники и Георги. Ники ще се обърне гър-

бомъ къмъ дъската и ще брои отъ 110 до 300, & Георги ще по­
казва числата. Сетне пъкъ Георги ще брои. 

2. — Евгения ще брои отъ 500 до 700 презъ една десетица, 
а Виктория ще ги посочва. 

3. — Марко ще брои отъ 1,000 до 800, а Дончо ще показва 
числата. 

При това броене повечето ученици бъркатъ при премина­
ването отъ една стотица къмъ другата: 820, 810, 800 (а нъкои 
бъркатъ и произпесятъ 700. Тази гръшка я правятъ сравнително 
малко ученици). Следъ 800 обикновено казватъ 890 ВМ-БСТО 790. 
Това тръбва да имъ се обясни съ написанигв на дъската числа, 

4. — Изкарвамъ по двама ученици и искамъ да видя, кой 
по бърже ще намъри произнесеното отъ менъ число. Колкото 
по-добре е усвоена стълбицата на числата, толкова по-лесно се 
намира. (До произнасянето на числото, ученицитъ еж. гърбомъ 
къмъ дъската). Едни ученици почти веднага се отправятъ къмъ 
съответната колона, други я търсятъ, а трети просто броятъ 
числата, докато стигнатъ до търсеното, ако не го забравятъ до 
тогава (но такива ученици ръдко се случватъ). За да разнообразя 
играта правя следната хитрина — гледамъ въ колоната на 800 и 
900 ужъ чета, а произнасямъ числа отъ 100, 200 и 300. Подма­
мени отъ моя погледъ,. много ученици тръгватъ първомъ къмъ 
тия колони накждето съмъ гледалъ. 

Стотици, десетици и единици 
Както въ горнитъ два случая, така при тоя случай, а така 

сжщо тръбва да бжде при всички случай по смътане — да се 
изхожда отъ детския опитъ, т.е. да се.използуватъ най-разумно 
всички случаи, които се налагатъ, така да се каже, сами на уче­
ника. Тъзи случай не могатъ да бждатъ предвидени въ никое 
ръководство, защото еж. тъсно свързани само съ отдълни учи­
лища и отдълни моменти. По тая причина началото на учебната 
година е много благоприятна за тая цель — тогава ученицитъ 
иматъ най-много възможность да смътатъ. Азъ използувамъ ви« 
нагн тоя случай за да разширявамъ кржга на числата. 

Днесъ донесоха пари за ОТД-БЛНИ учебници и последнитъ 
- ученици. Азъ събирамъ паригв и подканямъ ученицитъ да ги. 

броимъ гласно. По-едритъ пари броимъ докато сме още подъ 
стотица, а по-дребнитъ (левчетата и двулевкитъ), оставямъ за 
числата надъ 100. Като отброявамъ 100 лв., размънямъ ги съ-
столевка, после прибавямъ едно левче и питамъ: 

— Колко лева еж сега? 
— . . . Сто и единъ лева. 
Прибавямъ още единъ. 
~ А сега ? 
— . . . Сто и два. 
Така слагамъ по едно левче докато всички почватъ да; 

броятъ съ леснина. После слагамъ двулевки. 
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Броя до тогава, до когато на всички омръзне, т. е. докато 
го разбератъ всички. Впрочемъ, това н-вма да се много забави. 

— Сега азъ ужъ ще слагамъ по едно левче, а вие бройте 
.{210, 211, 212). Сега само Петъръ да брои, а вие внимавайте и т. н. 

— Научихме се да броимъ до хиляда, сега пъкъ да се 
научимъ да пишемъ всички числа до хиляда. 

Взимамъ една столевка и една десетолевка и питамъ: 
— Какво държа? 
— Една столевка и една десетолевка. 
— Колко лв. еж ? 
— . . . 110. 
— Да го напише Сашко! 
— Защо сложихме накрая нула? (Отг. Защото не държа 

левче). отнемамъ и десетицата. 
— Какво държа сега? Колко нули ще напишемъ? Защо? 
Взимамъ 1 ст. 1 дес. и 1 левче. Подредени както се пишатъ. 
— Какво държа? Колко лв, еж? Ако напишешъ това число, 

ще има ли въ него нула? Защо н-вма да има? 
Взимамъ 1 ст. и 1 левче. Така че между т-Ьхъ да се вижда 

праздно М-БСТОТО на десетолевкитъ. 
— Какво държа ? Колко лв. еж. ? Ако напишемъ това чи­

нело, ще му сложимъ ли нула ? Защо ? Значи, ако не държа де­
сетолевка на мъхтото й ще сложимъ нула. Ако не държа левче 
*ето и на неговото мъхто ще слагаме нула. 

— Хайде да си поиграемъ сега съ паритъ. Вие ще ми каз­
вате, кжде ще бжде нулата? 

Взимамъ 1 ст. и 3 левчета. 
— Кжде ще бжде нулата? Защо? 
Взимамъ 1 ст. и 1 десет. 
— Кже ще бжде нулата? Защо? 
— Изл-Ьзъ, Пенке. Какво държа въ ржката си? 
— . . . една столевка и 1 левче. 
— Колко лв. еж ? 

— . . . Сто и единъ. 
— Хайде помисли и напиши числото сто и едно. 
Пенка го написва безъ гр-Ьшка. 
— Защо сложи нулата въ ср-Ьдата ? и т. н. 
Така пишемъ числата докато имъ омръзне, т. е. докато го 

разбератъ всички. Числата се пишатъ едно подъ друго. Изпърво 
слагаме левчета, а сетне казвамъ „Ако сложимъ още едно левче, 
колко ще станатъ? и т. н. Сравняваме числата и виждаме, че 
;задъ стотицата еж написани числата отъ 1 до 99 и че при 200 
ТБ пакъ се повтарятъ. Поржчвамъ да напишатъ отд-Ьлно числа­
та отъ 1—99.и казвамъ: „Ако имъ прибавимъ 3 стотици, какъ 
оце се броятъ?" Ами ако ги прибавимъ къмъ 4 ст.? А къмъ 5 ст. 
ш т. н. По аналогия ученицитъ- броятъ веднага и безъ гр-вшка 
.до 1,000. 
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Борись Джурджевъ 
Нови насоки на обучението по писмено излагане 

Обучението по правописъ е часть отъ общото езиково обу­
чение, за което по програмите на ббщообразователнит-fe учили-
лища у насъ, е определено доста време. Общъ е повикътъ, оба­
че, както срёдъ учителите, така й ср-Ьдъ родителите, че тех­
ните питомци завръшватъ основно или средно образование при 
пълна неграмотность досежно българския езикъ. Не редко се 
ср-Ьщатъ зрелостници, които дори и при писане на собствените 
си имена правятъ грешки. Причините за това се съзиратъ отъ 
една страна въ трудностьта на самия правописъ и честото му и. 
въ повечето случаи ненуждно реформиране, а отъ друга — въ 
подценяване значението и важностьта на правилното писане. 
Че опростяването на правописа на фонетична основа и устано­
вяването на трайни правописни форми ще доведе и до по-лесното 
му изучаване, върху това не се и съмняваме. 

Ние, обаче, сметаме, че една отъ най важните причини за 
неуспеха при усвояването правописа на даденъ езикъ е пра­
вилното методично постъпване при обучението, на което ще 
се спремъ. 

* * * 
Фонетичниятъ принципъ въ българския езикъ е застжпенъ-

въ големъ ръзмеръ. - Една голема часть отъ думи се пишатъ 
така, както сё изговарятъ. Следователно усвояването иравил-
ното up отношение на думитть ще улесни и правилното имт> 
писане. А това се постига съ говора и четенето и то не само-
въ часовете по български езикъ, но и въ тези по всички оста­
нали предмети, а сжщо и вънъ отъ училището. 

Гол-Ъма часть отъ правописните особености, като писане 
на е , ж, ь, разните представки, наставки, препинателни знащг 
и пр., еж подчинени на известни граматични правила. Усвоява* 
нето на тгьзи граматични правила съ правописни особености 
е втората важна работа при обучението по правописъ. 

Неуспехътъ въ тази насока се дължи на това, че грамати­
ката и сиитаксисътъ, както въ основното училище, така и въ 
гимназията, се изучаватъ съвсемъ абстрактно, а не се въвеж-
датъ учениците въ житейския смисълъ на граматичните и син­
тактични форми и правила, които правятъ мисъльта и писмения 
езикъ по-точенъ и ясенъ. Граматиката не се изучава въ връзка 
съ живия говоръ, четенето и писането, както е въведено и въ 
учебните програми, се изучава съвсемъ откженато, самостойно 
и абстрактно-схоластично, като че ли само за себе си се изуча­
ва, а не като помощно ергьдсто за правилното овладяване 
устния и писменъ езикъ. 

Най-после има една редица думи, чиито особености въ пи­
саното имъ не се подчиняватъ абсолютно на никакви граматиче­
ски или етимологически правила, а се пишатъ така или иначе, 
защото официално е прието така да се пишатъ. 
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За такива думи е необходима постоянна справка въ право-
пйсная речникъ, който, за съжаление, при работата въ класъ въ 
нашите училища е абсолютно изхвърленъ. 

Цельта на правописното обучение, обаче, е правилното пи­
сане да стане навикъ за учащите се, т. е. да се механизира. 
Я това се постига предимно чрезъ пасменитгь упражнения, за­
щото както говорътъ се учи само чрезъ говорене, така и пи­
сането требва да се учи само чрезъ писане. 

За писмените упражнения сжщо се отделя достатъчно вре­
ме: 2—3 часа седмично, плюсъ всекидневните домашни упраж-, 
нения. 

Резултатите, обаче, отъ тъхъ еж крайно недостатъчни, за­
щото те и днесъ се водятъ по сжщия начинъ, както и презъ 
миналото. И днесъ почти въ всички степени на основното учи­
лище господствуватъ диктовките и преписите, а свободните и 
полусвободни продукции се изоставятъ на заденъ планъ и слу-
жатъ само за разнообразяване на работата. 

Преписването намира дон-Ькжде оправдание, но само въ 
долните отделения, и то единствено съ цель учениците да добиятъ 
по-правилна зрителна и моторна представа за калиграфията на 
писмото, тъй като при преписването те не раздвояватъ внима­
нието си къмъ съдържанието и стила на писмото, както е при 
свободните и полусвободни продукции. Въ горните отделения, 
обаче, и въ прогимназията, кждето има специални часове по 
краснописъ, преписването, било съ правописна или стилна зада­
ча, е съвсемъ излишно. 

Най-безрезултатно е, обаче, обучението чрезъ диктовките, 
които, за съжаление, още намиратъ тъй широко приложение, 
особено въ прогимназията. 

Съ техъ обикновено се цели да се упражни и механизира' 
изученото граматично правило съ правописна особеность или 
пъкъ да се направи проверка, доколко ученикътъ е овладелъ 
правописа- на българския езйкъ. 

И въ единия и въ другия случай те не постигатъ цельта си. 
Защо ? 
1. За диктовки обикновено се подбиратъ откжелеци отъ 

произведенията на наши или чужди писатели. Дадените право­
писни особености, следователно ще се срещатъ само въ стила и 
речника на писателя, а едва ли, въ тоя на ученика. А кой отъ 
насъ или учениците въ обикновения животъ си служи съ езика 
и речника на писателите ? — Безспорно — никой. 

2. Неправилно се използуватъ диктовките и като прове­
рочно средство, както това се изисква отъ правилника и се 
практикува при изпитите за завършенъ прогимназиаленъ курсъ. 
Чрезъ техъ може да се провери, доколко учениците еж овла­
дели правописа на езика на писателя, отъ когото е диктува-
ниятъ откжелекъ, но съвсемъ не се проверява, до колко учени­
кътъ пише правилно думите, съ които си служи въ обикновения 
животъ. 
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Че съ преписите и диктовките се упражнява правописътъ 
«а целокупния български езикъ — това го знаемъ. Да се овла­
дее, обаче; този правописъ — това е невъзножно дори и за 
хора съ висше филологическо образование. „Дори всички земни 
-училища да свърши чов-вкъ, пакъ не може да овладее напълно, 
до съвършенство правописа на своя езикъ" — казва покойниятъ 
виденъ лингвистъ професоръ Б. Цоневъ въ своята брошура 
„Къмъ правописна обнова". 

За насъ е важно да се овладгье до съвършенство право­
писа поне на онзи кр/кгъ отъ думи:, съ конто сп - служамъ въ 
обикновения животъ, т. е., ученикътъ да овладее правописа на 
-своя речникъ отъ думи, а не този на писателя. Това, обаче, не 
се постига нито съ преписите, нито съ диктовкит-fe, при които 
учениковата душа спи, а той самиятъ изпитва досада. 

Само когато писаното излиза непосргьдно отъ детската 
душа и обгръща неговия личенъ опитъ, когато детството въ 
всвка дума, въ всеки изразъ вижда собственото си „азъ — само 
тогава то не изпитва досада, а съ задоволство и интересъ свда 
да пише, като поставя въ движение ц-влата своя душа и реч­
никъ отъ думи, чийто правописъ требва да се изучи и механи-
.зира. Разбира се, въ процеса на стилното и литературно обуче­
ние, както и на целокупното образование, този речникъ ще се 
разширява и усъвършенствува. 

Явно е впрочемъ, че това се постига само чрезъ свободна­
та и полусвободна продукции, които требва напълно да изм-в-
стятъ диктовките, а въ гороит-в отделения и прогимназията — 
и преписите. 

На първо м-всто требва да бждатъ застжпени импресаони-
стичнитгь темп, защото детето е поетъ и творецъ предимно на 
онова, което го вълнува, което е прекарано презъ призмата на 
•собствените му чувства. То е именно въ състояние да затрогне 
душата му и да му даде импулсъ къмъ писане. 

Съчиненията по картина, предаването съ свои думи съдър­
жанието на прочетена или разказана случка или събитие, пре~ 
връщане стихотворна речь въ прозаична, приготвяне реферати и 
доклади по дадени въпроси и пр. еж сжщо удобни средства за 
правописно и стилно обучение, както и за разнообразяване ра­
ботата по писане. 

Всички теми, обаче, били те свободни или полусвободни, 
требва да изхождапгъ и да застать предимно детския животъ. 
Т е требва да бждатъ интересни и да бждатъ задавани по та-
;къвъ начинъ, че да будятъ детските чувства и да създаватъ у 
.децата необходимия подтикъ и желание за работа. 

, Време е да се отърсимъ отъ старото, рутинното и при 
-обучението по правописъ. Не чрезъ преписи, диктовки, червено 
.мастило и двойки ще усвоятъ учениците правилното писане, 
а чрезъ правилното говорене и четене, съ помощьта не грама­
тиката и правописния речникъ въ ржка и умгьло поправяните 

жизнени свободни и полусвободни продукции учениците ще мо-
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гатъ да усвоятъ до съвършенство правописа поне на онзи кржгъ 
отъ думи, съ които тгь ще си служать въ обикновения жпвотъ. 

Само така практичните американци изучаватъ правописа на 
най-трудния отъ модерните езици въ света — английския. И 
само така обучението по правописъ -ще бжде трудово (въ пси­
хологически смисълъ) и ще намери приложба началото на Се­
нека: яНе за училището, а за живота". 

Денчо П. Наикоаъ 

Първи работи при предварителното обучение 
по писане въ първо отделение 

Помжчете се да проникнете въ душата на първачето и вие 
ще се убедите, че въ нея се е загн-вздилъ страхътъ за недо­
статъчно сили за училищна дейность и оттамъ детето усеща 
една потиснатость. Това състояние на духа се дължи до гол-Ьма 
степень на внушението на родителите, че училището е строго 
и неумолимо предъ детската свобода и палавость. Тая потисна­
тость се дължи и на мисъльта у детето, че учительтъ въ учи­
лището само ще иска отъ него да знае да чете, пише, смета и 
т. н., а то, детето, безусловно требва да извръшва тия дейности. 

Ако ние не вземемъ подъ внимание състоянието на духа у 
първачето и не се постараемъ да го освободимъ отъ всека по­
тиснатость и смущение, а направо започнемъ да му,въздейству­
ваме съ познатите намъ средства за духовенъ и физически раз-
тежъ, ние се излагаме на големъ рискъ. Мога смело да кажа, 
че въ такъвъ случай ние ще имаме само безплодно пилеене на 
енергия и сили. 

Детето е личность, която требва да добие убеждение за 
зачитане въ училище, че въобще то е н-Ьщо и създадено за 
нещо. Всеотдайната учителюва любовь ще требва да обгърне1 

всички деца въ класа. Само тъй, по законите на съответствието-
той ще спечели любовьта на самите деца, а безъ такава, обу­
чение е немислимо. На лице ли е тази любовь, полека лека, де­
цата ще усЬтятъ известна лекота въ душата си, ще станатъ от­
кровени и ще разгърнатъ силите си за едно съзнателно въз­
приемане на всичко онова добро, което училището дава. 

Щомъ се налага една подобна психологическа подготовка-
за нагаждане детето къмъ училищните условия, трижъ по-необ­
ходима е' тя при началното писане, за което освенъ психологи­
ческа предпоставка, е необходима и физическа — развита ржка^ 

При нашите условия, практиката е наложила, като тради­
ция, началното писане да започва съ писане елементите на бук­
вите, макаръ, че некой чужди практики започватъ направо съ. 
буквите (Монтесори). Но за подобна работа еж необходими редъ 
условия, които само образцовата детска градина на Монтесори? 
може да даде1). . . . 

*) Редакцията съ удоволствие би дала мъсто на статия, която до­
казва, че въ нашигЬ Училища е приложима методата на О. Декроли. 
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Началното писане, писане елементите, у насъ погрешно се 
нарича „предварително упражнение по писане". Това не е „упраж­
нение* на нещо учено по-преди и сега да се упражнява, за да 
се доведе до навикъ. Напротивъ, това е едно истинско обучение, 
при което децата въ всеки учебенъ часъ изучаватъ формата на 
даденъ елементъ, отдЪленъ вече отъ неговата обектна среда, а 
добиватъ сржчностьта да изразятъ тая форма. 

Писане елементите въ първо отделение най-подхожда да 
се нарече предварително обучение по писане. 

Поставя се въпросътъ: кога и откжде ди започне предва­
рителното обучение по писане? 

Като имаме предвидъ, че ржката на детето-първаче не е 
навикнала да извръшва движения, каквито се изискватъ при пи­
сането, ние най-напредъ требва да дадемъ възможность да се; 
развие ржката. За тази цель най много ни помага рисуването. 

Детето обича да рисува. Чрезъ него то дава на предметите 
живи образи, съ удивителенъ субективизъмъ. 

Дайте на детето да нарисува некой предметъ, и вие ще 
видите съ какво увлечение то ще пресъздаде предмета, съ тол­
кова много подробности, които ние възрастните не виждаме 
(Клапаредъ). 

Тая именно наклоность у детето ние използуваме, за да. 
развиемъ ржката му. 

Рисуването отначало требва да става на по-големи листове,. 
защото ржката най-напредъ се развива въ рамото, после въ ла­
кътя и най-после въ китката. Още въ първия моментъ приуч-
ваме децата да седятъ на чиновете съ изправени гърбове, гла­
вата леко наведена напредъ, краката свити въ коленете почти 
подъ правъ жгълъ, а стжпалата поставени на определената за 
това дъска. -

Следъ като сме вече сигурни, че ржката е годна да пише 
елементите на буквите, ние можемъ да започнемъ предварител­
ното обучение по писане. 

Явява се другъ въпросъ: откжде да започне обучението. 
— отъ кривата или правата линия. 

Ние решително заявяваме — отъ кривата. 
Като изходенъ пунктъ взимаме колелцето. Най-напредъ ри­

суваме гнездо съ яйца, а после „момче кара обржчъ". Рисуваме 
обржча въ блокчетата едро, после по-дребно, още по-дребно и 
най-после идваме до оная големина, която ни е потребна за . 
главната буква „О". Изваждаме тетрадките по писане и започ­
ваме да пишемъ колелцето удължено въ тесния и широкия редъ» 
а следващия часъ — само въ тесния. 

Значи, преди да дойдемъ до писане на „елемента", ние ри­
суваме обекта, въ който приблизително е съчетанъ този еле­
ментъ. Напримеръ, преди да започне писането на издута черта» 
рисуваме сърпъ, полумесецъ и постепенно идваме до издутата 
черта, като елементъ на буква и т. н. ' 

Съ напредване сржчностьта на ржката ще растатъ и на­
шите искания за едно по-хубаво писане. Ще дадемъ възмож-
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ность на децата да разбератъ, кой елементъ обективно е ху-
бавъ и кой не, защото детето винаги см-Ьта, че това което пиша i 
или въобще работи е най-хубавото и желаното. Хубавъ става 
елементътъ, когато надолу пишемъ дебело, а нагоре тънко. Чрезъ 
сравнение на единъ и сжщъ елементъ, написанъ хубаво и лошо 
(на едното мъхто написанъ съ тънки и дебели линии, а на дру­
гото — само дебело или само тънко) се постараваме да развиемъ 
усЪтъ у децата къмъ хубавия елементъ и да разбаратъ усло­
вията, спазени при написването му. (Гледай моята статия „По 
краснописа въ първоначалното училище", сп. „Учителска прак­
тика", кн. 3, год. 1938). 

Хубавото писмо у насъ се нарича съ гръцката дума „ка-
лиграфия". Ние смътаме, че като се запазятъ тия начални, пси­
хологически и технически работи при предварителното обучение 
по писане, даваме залогъ за единъ по-хубавъ почеркъ. 

Мих. Д. Николовъ 
Среща въ Пиринъ 

(Целостно езиково обучение въ IV отд.) 
Въ читанката за IV отд. на Генчо Червенковъ е пом-встено 

горното четиво. Споредъ годишния ми планъ това четиво следва 
да се вземе следъ Сръбско-българската война. 

— Кой урокъ учимъ по история сега, деца ? 
— За Сръбско-българската война. 
— Презъ коя година е станала тя ? Кои еж причинит-в й? 
— Съединението на Северна и Южна България. 
— Защо Сърбия е обявила тогава война на България ? 
— Защото е мислила, че малката българска държава, която 

до скоро б-в подъ турско робство, ще се засили и ще поиска да 
завлад-ве всичкит-в си поробени земи. 

— Кое е карало сърбите така да мислятъ? 
— Славното минало на България. 
— И какъ се е развила тая война? Кой излъзе победитель? 

Презъ кои мъхта е минала българската войска? 
— Презъ градовегБ:*Пиротъ, Нишъ, Враня... 
— Какви ок. жителигв на тия градове? 
— Българи, останали подъ сръбска власть. 
— И какъ еж посрещнали тъ- храбрата българска войска? 

Чели ли сте Н-БЩО за тая война ? Кжде ? Разкажете какво сте 
чели! ' 4 

— Днесъ пъкъ ще прочетемъ отъ читанката единъ разказъ 
отъ нашия гол'вмъ писатель Ив. Вазовъ. 

— Дзъ съмъ го челъ, г. учителю! 
— И азъ го четохъ!... 
— И азъ, и а з ъ . . . 

• Гора отъ ржце ме застреля, блеснали погледи изпускаха 
искри отъ радость. 
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— Добре. Радвамъ се, че всички сте го чели. Тогава, нека 
единъ разкаже какво е запомнилъ отъ този разказъ! Другъ да 
продължи! Извадете читанкитъ и отворете на стр. 125! Иванчо 
да почне да чете разказа, а всъки да внимава, какъ ще го про 
чете той. 

Да се спремъ на първата часгь. Кжде се развива действието 
тукъ? Между кои се води разговоръ? Какви били Първанъ и 
Лазаръ? Познавали ли еж се по-рано? Я защо сега се гледали 
така кръвнишки? 

— Ясно ли ви е отъ читанката всичко това? Защо не е ясно ? 
— Защото тукъ не е помъстенъ цълия разказъ на Ив. Ва-

зовъ, а само единъ откжсъ. За началото ние можемъ само да се 
досещаме. 

— Какъ мислите се е почнала свадата между тия двама ? 
И какъвъ край може да е взела ? 

Изказватъ се разни предположения. 
— Нека сега Маринчо ни разкаже цълата случка, като 

вмъкне своето начало и даде край, какъвто той желае. 
— И азъ ще разкажа, г. учителю! 
— Лзъ другояче мисля, г. учителю! 
Разказватъ нвколцина ученици. . 
— Виждамъ, че този разказъ ви много харесва и го разказ­

вате съ увлъчение, но все пакъ нъщо му липсва . . . 
— ВСБКИ разказва както иска, г. учителю. Липсва единство 

въ разказитъ* имъ.~ 
— Какво тръбва да правимъ? 
— Да си съставимъ планъ на разказа и тогава да разказваме. 
— Добре. Да почнемъ отначало. Посочете какви точки тръбва 

да има нашия планъ. 
Посочватъ се. Спираме се на най-подходящитъ и се запи-

, сватъ отъ единъ ученикъ на таблата, както следва: 1. Враждата. 
2. Скандалътъ въ кръчмата. 3. Въ Сръбско-българската война. 
4. Неочаквана среща и 5. Наново приятели. 

Разказва се по изработения планъ отъ нъколко ученика. 
Сега да прочетемъ четивото отъ читанката. Единъ да чете 

думитъ на Първанъ, другъ на Лазаръ, а трети на писателя. 
Обръща се внимание на тона на ВСБКИ единъ. По сжщия начинъ 
се сценира вънъ отъ чиноветъ и се оживява цълия разказъ. 

— Защо поставяте петата точка отъ плана ? 
— Защото тъ еж българи и следъ победата на сърбитъ, 

всички българи забравили враждитъ си и заживъли братски новъ 
«свободенъ животъ. 

— Тогава подхожда ли това заглавие на разказа? А какво 
заглавие мислите може да му сложимъ? 

— Помагай на приятеля си. 
— Защо? 
— Защото, макаръ и врагове, при общата опастность тъ се 

сближили и Първанъ, попадналъ раненъ въ кжщата на Лазара, 
«амърилъ облекчение на ранить си отъ него, отъ своя кръвенъ 
етротивникъ. 
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— Какво ни учи тоя разказъ, деца? 
— Да си помагаме, даже и кога се мразимъ. 
— Кой така е училъ хората? — Исусъ Христосъ. 
Прочетете си у дома нЪколкопжти тоя разказъ и сё опитайте 

да му дадете свой образъ. 
Въ часъ по писане. Тоя часъ искамъ да си възпроизведемъ 

хубавия разказъ на нашия писатель Иванъ Вазовъ. 
Нека единъ да разказва по плана, който си изработихме 

миналия пжть. 
— Язъ мисля, г. учителю, че враждата между Първанъ и 

Лазаръ е отъ друго. 
— Отъ що ? 
— Язъ си ги представямъ двама селски ергени, които оби-

чатъ една мома и за нея се скарватъ. 
— Язъ пъкъ мисля, че се скарали за мъхто отъ нивитъ си. 
— Не, тъ се скарали, защото еж били въ една търговия и 

единиятъ изигралъ другия. 
И така се изреждатъ разни предположения, отъ което и: 

самия разказъ добива различенъ видъ. 
— Я краятъ ? — И той така различенъ. 
— Господинъ учителю, този разказъ подхожда да го раз-

виемъ като единъ романъ. Ще работимъ всЬки самостоятелно по 
изработения планъ и ще си съставимъ така една хубава книжка. 

— Съгласни сме, съгласни сме всички! — извикаха въ единъ. 
гласъ. Тъ лани имаха подобенъ опитъ и той излъзе твърде спо-
лучливъ: 

— Добре. Пригответе се и пишете, безъ да се смущавате-
Изведнажъ цълото отдъление утихва. Чува се само скърца­

нето на перата и чести въздишки или възклицания. 
Звънецътъ прекжева тая трескава работа. Но тъ не преста-

ватъ и бързатъ да довършатъ. 
— Деца, престанете сега, а у дома ще го довършите, ката 

ми го донесете въ сжщия видъ, както лани изработихма разказа 
„Неочаквана помощь". 

Следния день на катедрата ми еж натрупани детскит-в съчи­
нения и всички ме гледатъ засмъно и въпросително. Да, азъ не-
се съмнявахъ въ това. Следъ хубавата и оживена беседа, дето 
всички детски заложби взеха живо участие въ съзиждане мощ­
ната сграда на тоя дивенъ романъ, азъ действително, очаквахъ 
нъщо интересно. 

КнижкитЪ — малки тетрадки, специално за това съчинение,. 
подвързани въ бъло и съ нарисувана специална заглавна винетка: 
съ надписъ: 1. Ив. Вазовъ. Помагай на неприятеля си! Романъ въ. 
5 глави. Преразказа Галя Чулова. 2. Помагай на неприятеля си! 
Романъ. Редактира Бойчо Ст. Бойчевъ. 3. Маринъ Ивановъ. По­
магай на неприятеля си! Романъ, I. издание* съ 5 илюстрации-
Варна 1939 год. и т. н. 

Драго и приятно става човъку да гледа тия огледни детски; 
творби още отвънъ. Но нека разтворимъ н&колко, отъ тъхъ № 
прочетемъ що пишатъ. 
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Маринъ започва: „Бъше студенъ зименъ день. Северниятъ 
вътъръ грозно бучеше надъ грамадната букова гора. Пухкавиятъ 
снътъ падаше на едри б-вли парцали. Изъ горската пжтека вър­
веха двама души. Това бъха двамата най-голъми приятели въ 
село.— Първанъ и Ламбо. Тъ се връщаха отъ града . . . " 

Добринчо пише: ^Ламбо и Първанъ б-fexa другари. По се-
Д-БНКИ, по сборове, по жетва и коситба все наедно ходеха. Селя­
ните обичаха да ги виждатъ на хорото стройни, засмени съ кал­
паци накривени на едното ухо. Но изведнажъ . . . " 

Митко пише: „Веднажъ двамата другари Ламбо и Първанъ 
се сдружили и отворили бакалница. Накрая на годината си пре­
броили парите и видели, че липсватъ много пари . . . " 

Я Галя започва така: „Единъ день, когато още слънцето 
не беше изгрело, единъ човекъ излезе отъ кжщата си и влезе 
въ съседния дворъ. Въ ржката си той носеше кошница. Това бе 
Ламбо Македонеца. Той отиваше у съседа си Първанъ Лазаровъ 
да си набере ябълки". ; 

Така свободно и по най-различенъ видъ започватъ и дораз-
виватъ епизода въ неузнаваемъ видъ почти всички деца. Тех-
ното творчество, окрилено съ крилата на богата фантазия, се е 
разлело на широко въ цели 15—2D страници. Личи, че тукъ е 
кипелъ животъ, вдъхновение се е изливало и всичко писано е 
истински преживено. 

Страници на заслужшшгЬ 
Ние, хората, сме понякога чудни съчетания отъ свика и 

светлина и затова сждбата ни въ живота на живите не все кога е 
онази, която заслужаваме наистина. Има случаи, когато съвре­
менниците не само поради нашите качества, но и поради своите, 
или поради особеното и то неблагоприятно съчетание на обще­
ствените условия, виждатъ въ насъ най-вече или само сенките 
въ нашата духовна личность. И тогава, всичко онова положи­
телно, което имаме и даваме, остава незабелязано или мълча­
ливо отминато, та дори осмено. 

Но слезе ли живиятъ човекъ отъ сцената на живота, става 
чудна промена : полумрака на субективните отношения изчезва и 
въ простора на живота се очертава само светлия образъ на да­
лото на покойника. Тогава живите, които до скоро не еж виж­
дали това дело, бавно почватъ да се приближаватъ до него, раз-
глеждатъ го, заразяватъ се отъ него, проникватъ въ неговата 
сжщность, откриватъ неговата стойность и настжпва день на по­
ложително отнасяне. 

Не струва ми се, а дълбоко съмъ убеденъ, че тъкмо това 
стана и съ делото на Мнтонъ Борлаковъ, основатель на списа­
нието и начинателя на целостного образование въ гр. Варна. 
Другъ пжть ще говоря за цялостното образование въ гр. Варна, 
което е първиятъ и, за съжаление, последниятъ най-сериозенъ и 
хубавъ опитъ за преобраза на нашето първоначално училище. 
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Я сега ще спод-Ьля съ читателит-Ь на сп. „Педаг. практика" идеит-fe, 
които Днтонъ Борлаковъ имаше за основното умонастроение на 
учителя^ „За Да и м а успЪхъ съ децата,, говореше Я. Борлаковъ 
предъ учители отъ Варна, необходимо е у-льтъ, да притежава много 
качества. Едно отъ тЪхъ, обаче, е и бодрия, жизнерадостния опти-
мизъмъ! Какво тр-вбва да разбираме подъ това понятие? Мисля, 
че се налага да разбираме следното: учительтъ трЪбва самъ да е 
свЪтло и жизнерадостно настроенъ, да вЪрва въ човека и на­
предъка, особено много да вЪрва въ положителните сили на 
детето, И" тази негова в-вра да не е временна или случайна и 
повърхностна.а трайна и дълбока. Такава ли е, добита ли е възъ 
основа на действителното познаване на детето и живота, тогава 
той самъ ще има нравствената сила да култивира и дава изразъ 
само на хубавото отъ себе си, да го търси въ децата и живота, 
за да го използува за образованието, да го подчертава въ проя­
вите на децата и чрезъ него да движи образованието напредъ. 
Зная, че въ чов-Ька има и много отрицателно: има.има го въ 
ВСЕКИГО отъ насъ, има го и въ нашите деца. Но може ли това 
да бжде основание учительтъ да бжде мизантропъ? Не. ЧОВ-БКО-
ненавистНичеството угасява не само в-врата ни въ човЪка и въ 
хубавото й напредъка, но то задушава волята ни за работа, та 
дори волята ни за жнвотъ, Н-БЩО. повече, то разбунва у насъ 
злоба й зависть, низки инстинкти и желания и ГБ погребватъ 
учителя въ своята мжтна стихия. Тогава, ние се отричаме отъ 
ролята си. Не. ЧовЪконенавистничеството е кръстъ на образова­
нието. Само бодрия, радостниятъ оптимизъмъ е онази топла й 
свътла атмосфера, въ чиито недра диша и работи усилено добрия 
учитель, учительтъ, който служи на народа си". 

Цв. П. 

Учителството тр-Ьбва да ги знае 

Село Върбовчецъ, БЪлоградчишка околия, строи нова учи­
лищна сграда отъ двадесеть години: държатъ се протоколи, 
утвърждаватъ се своевременно, обсжждатъ се изъ кръчмите, 
издавать се запов-Ьди отъ кметовегЬ и. . . всичко замира. 

Но ето, че става кметъ Ив. Костовъ отъ съставното на 
общината малко селце Яньовецъ. И тоя дълови човЪкъ решава 
да построи училището. Това решение не смутява селяните, за­
щото не единъ кметъ го е вземалъ. Но при новия кметъ се 
случва и Н-БЩО ново: свиква той ергенит-Ь и почва: 

— Момчета, почваме строежъ на ново училище. Ще го по-
строимъ по най-икономиченъ начинъ. Отъ васъ искамъ да из­
копаете основитъ безплатно. Вие сте млади и силни и това ще 
сторите много лесно. 

— Нъма да пипнемъ — запротестирали момчетата, — това 
не е, наша работа. Н-Ьма законъ, който да ти дава право да 
искашъ такава работа отъ насъ. 
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— Прави сте, момчета, — добавилъ кметътъ, — в-Ьрно е, 
нъма законъ, който да ми дава това право, но н-Ьма и законъ, 
който да ви дава право да правите сед-Ьнки. Запомнете: не оти­
дете ли да копаете, ще ви забраня сед-Ьнкит-Ь. 

— Ние н-Ьма да копаемъ, а сед-Ьнкит-Ь ти не можешъ да 
ни забратишъ. 

— Момчета, — прекжсналъ ги кметътъ, — повече н-Ьмамъ 
какво да ви кажа, — и си вл-Ьзълъ въ канцеларията. 

Ергенитъ поприказвали, наговорили се да не послушать 
кмета и се разотишли. 

Вечерьта по сед-Ьнкит-Ь екнали п-Ьсни, като вс-Ьки • пжть. 
Но не свършили като всвки пжть: съ подсилена полиция, кме­
тътъ изгасилъ сед-Ьнкит-Ь и пропждилъ ергенит-Ь. 

На другия день момцит-Ь се събрали и отишли въ общин­
ското управление. 

— Г-нъ кмете, ела да ни кажешъ, кжде ще се копаятъ 
основитъ! 

Следъ единъ день закип-Ьла работа, оглушавана отъ п-Ьсни 
и закачки. 

Така ергените изкопали основите. 
Има нужда отъ камъкъ и п-Ьсъкъ. Т-Ь не еж. далечъ отъ 

селото и Иванъ Костовъ решава да се прекаратъ по стопантки 
начинъ. Една вечерь барабанътъ разгласилъ запов-Ьдьта му: 
„Утре вс-Ьки коларь ще докара по една кола'п-Ьсъкъ и камъкъ 
и тогава ще иде на своя работа". Селянит-Ь не мисл-Ьли да до-
каратъ камъни и п-Ьсъкъ и не се разсърдили дори на тая 
„строга" заповедь. — „Нима другит-fe кметове не малко запо­
веди еж издавали?" На другата сутринь, вс-Ьки впрегналъ 
кола и тръгналъ на своя работа. -Но каква била изненадата на 
вс-Ьки, когато на край село ги спирала стража. 

— Безъ бележка отъ кмета, че сте изпълнили запов-Ьдьта 
му, н-Ьма да ви пустнемъ! 

— Вие ще разсипете селото! Азъ имамъ много важна ра­
бота, ако я изпустна, кой ще отговаря! И редъ такива възра­
жения и възмущения се сип-Ьли като градъ, но нищо не пома­
гало. Нямало се що, всички изпълнили запов-Ьдьта и работата 
закип-Ьла като никога до сега. Ив. Костовъ направи на Вър-
бозчецъ училище само за 170,000 лева. По планъ, то струва 
700,000 лв. И днесъ на него стои надписъ, съчиненъ отъ гл, 
учитель: „Съ собствени сили, съградиха жителите на с. Вър-
бовчецъ въ 1927 год." 

Изпълнението на кметскит-Ь запов-Ьди-днесъ не прави впе­
чатление, но по онова време то бъше р-Ьдко явление, защото 
кметовет-fe завис-Ьха отъ селяните. 

И. С 
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Г. ГолЪмановъ 
Учителска защита 

Провиняване 
За оргаризиране на разнообразна народна просвета се из-

готвятъ и издаватъ редица обществени наредби: закони, правил­
ници, наредби, общи (окржжни; предписания, — устни и писмени,; 
постановления, решения и др. п. Всички, просветни деятели — 
учители, лектори, артисти, читалищни дейци, доброволни народни 
просветители и др. еж длъжни да се съобразяватъ съ постано­
вленията на Т-БЗИ наредби. Не само това. Те биватъ заставяни 
да се съобразяватъ бори и съ непчеаншпгь наредби-обачаи, обще­
ствена уредба, селищни и семейни правила и пр. Следователно, 
не може да се пише и говори за качествата и дейностьта1 на на­
родните просветители, безъ да се взимать предвидъ обществе­
ните условия — наредбите, при които те провеждатъ разнооб­
разната народна просв-вта. Разбира се, твзи наредби огранича-
ватъ до известни размери свободата за работа на просветните 
деятели. Те не могагъ безотговорно, макаръ и доброволно, да 
пръскатъ просвета сръдъ обществото. 

Предните редици на народните просветители се заематъ 
отъ учителите, които еж мнозинство. Учителите еж обществени, 
държавни служители. За тъхната просветна работа еж издавани 
и се издаватъ многобройни наредби и закони. Българското учи­
телство брои къмъ три десетохиляди. Всички тъ не вървятъ , зъ 
кракъ" при провеждане народната просвъта и училищното обу­
чение. Явяватъ се хиляди, малки и по-големи, отклонения и раз­
новидности. Преценката и надзора върху тъзи отклонения често 
пжти ги поставя въ разръзъ съ законите и наредбите. Въ такъвъ 
случай отклонилите се отъ общите наредби, правила и практика 
учители се считатъ за нарушители на тъзи закони и наредби. 
ft нарушаване установените наредби се таксува, по смисъла на 
сжщитъ наредби, за провинение. 

Провиненията еж два вида: първо, нарушение на специал­
ните наредби — дисциплинарни прчетжпки; и, второ, нарушение 
на общитъ наказателни закони — преступления. Дисциплинар­
ните, служебните нарушения на специалните закони и наредби 
не носятъ наказателна отговорность, т. е. отговорность по об­
щитъ наказателни закони. Обаче, всички нарушения на послед­
ните винаги носятъ и дисциплинарна отговорность. Привлечените 
да отговарятъ предъ общите еждилища учители получаватъ па­
ралелно и дисциплинарно наказание въ размеръ на некоя отъ 
28-те степени наказания по чл. 74 Зак. н. просвещение. Въ такъвъ 
случай дисциплинарното наказание се налага следъ влезлата въ 
сила наказателна приежда отъ общите еждилища. 

Служебните провинения — дисциплинарните простжпки (чл. 
204 Зак. н. просв.) се разглеждатъ, установяватъ и наказватъ отъ 
областната и висшата дисциплинарна комисии. Тези комисии еж 
само учителски, защото не се еждятъ отъ техъ другите служители 
по ведомството на народното просвещение — инспектори, лекари, 
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домакини, министерски чиновници, училищни прислужници, пи­
сари, касиери и др. Учителските дисциплинарни комисии повик-
ватъ на сждъ ония учители, на които съ специаленъ обвините-
ленъ докладъ отъ областния училищенъ инспекторъ еж донесени 
въ тези комисии провиненията имъ — простжпки и престжпления. 

Спори се още у насъ, дали дребните лични провинения — 
въ семейството, срЪдъ обществото и въ професионалните, кул­
турни и партийни организации — на учителите могатъ и требва 
ли да бждатъ подеждни на дисциплинарните комисии. Сжщо тъй 
подеждни ли еж на т-Ьхъ и.обикновенните нарушения на специ­
алните закони — за общините, акцизите, горите, читалищата и 
др. п. и, ако еж подеждни, независимо отъ наказанията по тези 
закони, следва ли паралелно да се налагать и дисциплинарни 
наказания. Наприм-връ, оеждениятъ на глоба или затворъ за на­
рушение на закона за горите учитель требва ли да получи и 
дисциплинарно наказание — глоба, преместване, уволнение и пр. 
Сжщо тъй оеждениятъ отъ СЖЩИГБ еждилища за прехрана на 
свои деца и родители, както и оеждениятъ отъ духовните ежди­
лища виновенъ съпругъ или съпруга, следва ли да получи и 
дисциплинарно наказание. Въ последно време се изнесе и едно 
особно провинение — не казване истината предъ дисциплинарните 
комисии. Наприм-връ, предъ висшата дисциплинарна комисия про-
виненъ учитель заявява твърдо и публично, че не е подписалъ 
единъ не приложенъ къмъ д-влото читалищенъ протоколъ. Следъ 
разследване се оказва, че той го е подписалъ. Училищната обви­
нителна власть отново нарежда дисциплинарно преследване за 
лъжа предъ Висшата дисциплинарна комисия. Семейните недора­
зумения ; имотните спорове; приятелските разправии; професио­
налните критики и обежждания; неприличното държане въ близки, 
интимни и роднински среди; непозволени прояви въ публични 
сборове, събрания, седънки, хора, танци, сватби и др. п. могатъ 
и требва ли да бждатъ дисциплинарно преследвани отъ училищ­
ната власть и оежждани отъ дисциплинарните комисии. 

Тъкмо тези въпроси повдигатъ теоретическите тълкувания 
върху сжщностьта и задачите на дисциплинарните комисии за 
подеждностьта на разнообразните учителски провинения. Дали 
на техъ еж подеждни само служебните провинения, т. е. ония, 
които еж плодъ на конкретни нарушения на училищните закони 
и наредби, или на техъ еж подеждни всички — служебни, граж­
дански и наказателни — провинения на учителите. Едно теорити-
ческо тълкувание подкрепя тезата, че дисциплинарните комисии 
•еж преди всичко учителски и, че на техъ еж подеждни само учи­
телските, служебните провинения, но не й гражданските и нака­
зателните престжпления. Яко учительтъ е извършилъ граждански 
провинения — не си плаща задълженията, не се съобразява съ 
постановленията на многото граждански закони и наредби и др. т.— 
за тия провинения той носи не учителска, а гражданска отго-
ворность предъ специалните еждилища. Споредъ това разбиране 
твърде тесно и ограничено се тълкува ролята и обсега на дисци­
плинарните комисии. 
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s Другото теоритическо тълкувание допуща широка область 
на тЪзи комисии. Споредъ него, тЪ не еж само ограничени учи­
телски комисии за чисто учителски служебни провинения, но еж 
едни съ широка область морални еждилища, т. е. такива, предъ 
които еж подеждни всички провинения — граждански, наказа­
телни, служебни, административни и др., провинения. Сждиитв 
въ моралните еждилища могатъ да разглеждатъ и оежждатъ за 
най-обикновени, доказани или не, провинения. Напримъръ, предъ 
никого не носи отговорность и наказание учительтъ за недо­
брите си съпружески и семейни отношения. Обаче, моралниятъ 
еждъ може да го оежди, безъ да има доказана конкретно вина, 
на изваждана отъ местото, за да се задоволи обикновенното 
недоволство на населението отъ такива лоши семейни прояви. 
Втори случай. При създадена вече неколегиалность моралниятъ 
еждъ, за да не се увеличи повече или пъкъ да не се дочакатъ 
като, нейни последици, конкретни дисциплинарни простжпки, може 
да накаже съ изваждвне отъ мъхтото единъ или н-вколцина ко­
леги, безъ да има установени по реда формални доказателства. 
за н-Бкаква т-вхна неколегиалность. По сжщитъ съображения този 
еждъ може да отдалечи адинъ отъ другъ съпрузи поради се­
мейни недоразумения. 

Едното и другото гледище за дисциплинарните комисии 
иматъ своите крайности. Защото учительтъ не е само учитель. 
Той е и гражданинъ. Не може гражданските му провинения да 
не уронятъ неговия престижъ като учитель. Въ такъвъ случай 
не бива пъкъ само за дребни граждански провинения да се дири 
отъ него и дисциплинарна отговорность. Съ огледъ на едните и 
другите провинения ще следва да бждё дисциплинарно преслед-
ванъ всеки провинилъ се учитель. 

Наистина, съгласно чл. 67 3 . н. п , отъ учителя се изисква 
да има и примерно поведение, т. е. да има добро държане и 
обноски, както вжтре въ училището къмъ ученици и колеги, тъй 
и вънъ отъ него въ обществото къмъ властите, населението и 
въ семейството. Много широко и разтегливо понятие е .поведе­
ние". Твърде много се озадачава съвестьта на дисциплинарните 
еждии, когато ще требва да налагатъ наказание за недобро по­
ведение. Защото не всички еждии могатъ конкретно да опреде­
лять като провинения некой дребни прояви и похвати на учителя 
въ и вънъ отъ училището. Напримеръ, дружбата му съ ученички 
отъ първоначалното училище и оная съ ученички отъ прогим­
назията е ли или не е лошо поведение. Посещенията на кръчми, 
билярди, седенки, танцови забави и др. т. еж ли те лошо или 
не еж лошо поведение,» Некой дисциплинарни комисии еж нала­
гали наказания дори за спорове и разправии въ кооперативни, 
читалищни и други събрания. 

Въ областьта и на двете гледища, за дисциплинарните ко­
мисии се явяватъ многобройни учителски провинявания. Обаче, 
дали всички учителски прояви, таксувани отъ горните гледища 
за провинявания, било отъ училищната обвинителна власть, било 
отъ дисциплинарните комисии, ще следва да се окачествяватъ 
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като прстжпки (чл. 74 з. н. п.), зависи много отъ подготовката и 
разбиранията, изнесени въ колегиялната защита предъ дисципли­
нарните комисии. Не елека работата на колегиялния защитникъ. 
Той е длъженъ да изнесе всички осветления и законни постано­
вления, които ще спомогнатъ да се снематъ приписаните на под-
сждимия учитель провинения отъ плоскостьта на дисциплинар­
ните простжпки. 

Йорд, Стояновъ 

Страници б е з ъ заглавие 

Срзщамъ прззъ октомврии познатъ колега. Здрависваме се. 
— Какъ е първака, — подхващамъ азъ. (Той има синъ въ 

I-во отделение), 
'•'•— Не сме много добре — отвръща колегата,— знае да 

чете, смета добре, но не ще да си пиша домашните. Пъкъ* 
какво да ти кажа, много дълги домашни имъ задаватъ. Пред­
стави си, за утре има да пише три страници картинката на чи 
слото 2.. Той написва два реда и не ще повече. 

— Наистина, — добавихъ азъ съчувствено, — учителката 
е прекалила. 

— Да ти призпая ли колега, 15 години съмъ учитель, чакъ 
сега разбрахъ, че прекаляваме съ тези домашни. 

Разделихме се, и дълго мислихъ, дали да^го напиша за 
«страници безъ заглавие", или да напиша неколк» страници съ 
громко заглавие". Дано другъ стори това! 

II. 
Вървя изъ улиците. Прэдъ мене еж. баша и дете. 
— Насамъ е изтокъ (сочи югъ) насамъ западъ и т. н. го­

вори детето и сочи все объркано. 
— Не, — прекжева го бащата, — изтокъ е насамъ. 
— На насъ учителката ни е казала, че лицето сочи изтокъ 

(Детето беше първакъ и не е можло да запомни обясненията 
на учителката си). 

— Когато се обърнешъ къмъ изгревъ, лицето ще сочи 
изтокъ . . . 

— Не е така татко, ти не знаешъ. Учителката каза така.. -
Съ много големъ трудъ бащата успе да убеди детето си, 

че и той и учителката еж прави. 
Една колежка пъкъ ми разказа следното. Внуче на изве-

стенъ математикъ (който е билъ учитель на колежката) се за­
бърква нешо въ домашното си. Дедото му обяснява. Внучето-
слушало, слушало, па отсекло сопнато: 

— „Хайде, не е тъй. Тн ли по-знаешъ, или нашата учителка?" 
% Какво представява учительтъ за ученика, а какво пред-

ставява ученика за учителя ? I 
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III. 
Една колежка среща родитель на своя ученичка. 
— Много, много сме Ви благодарни, госпожице, Вие ни 

отворихте очите. 
Госпожицата недоумява. 
— Ще Ви обясня, — продължава признателниятъ баща, — 
Вие сте поржчали на детето ми, да ни направи сметка, 

колко пари печелимъ и колко харчимъ за три дена. Детето 
поиска да му давамъ см-Ьтка. Вървайте, госпожице, и азъ за 
пръвъ пжть си правя см-Ьтка. И какво мислите, ужасихъсе! 
Ние повече харчимъ, отколкото печелимъ. И отъ сега нататъкъ 
друго ще бжде. Вие ни отворихте очит'Ь. 

IV. 
Въ в. „Утре", брой 147, въ колоната му „Утре така вижда"» 

•четемъ: „Въ учебника „География на Европа" предназначенъ 
за българчетата въ френскит-Ь колежи и училища у насъ, еж. 
пом-Ьстени 27 реда за българската география. Ето и часть отъ 
съдържанието имъ: 

„България брой 5 милиона жители отъ жълта раса, но по-
славянчени и отъ гръцка ежизматична религия (курсивътъ не е 
нашъ). 

Гол-Ьмата индустрия (фабрики за платове отъ вълна и ко­
прина, земед-Ьлски машини) е още въ самото начало. . . София 
брои 155,000 жители . . . " и други подобни неверности. 

Ето какъ'се възпитава „елитната" младежь на България". 
Ние го поместваме безъ коментарии. 

Въпроси и отговори 

Въпросъ: Кога да дадемъ букварит-Ь на първацит-Ь? 
(Поставилъ М. Т., учитель, с. Д., ок. Б.) 

Отговоръ: Въ началото на учебната година, почти навсЪ-
гкжде можемъ да установимъ три категории първаци: 

1. Такива, които не познаватъ букви, 
2. Които познаватъ много или всички букви и 
3. Които знаятъ да четатъ вече. (Числото на знаещит-Ь да 

четатъ е въ зависимость отъ много условия — нъкжде тъ еж 
много, другаде съвсемъ малко, а въ некой училища може и да 

.липсуватъ). 
За да отговоримъ на тоя въпросъ — кога да дадемъ бук­

варите — тръбва да знаемъ, какъвъ е състава на отделението. 
Естествено е, че поставените по горното опред-Ьление ученици 
въ точка първа не се нуждаятъ въ началото отъ букварче — 
той за техъ е вреденъ. Но така ли стои въпроса съ учениците, 
поставени въ другите две точки?, Особено ако те не еж малко 
.на брой? Като се има предвидъ, че обучението требва да бжде: 
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1. Интересно и да подтиква къмъ поставяне и разрешаване 
на проблеми. 

2. Активно и 
3. Организирано така, че да се учи само- това, което не се 

знае, (защото абсурдно е да учимъ това, което знаемъ), ние не 
тргьбва да оставимъ нито единъ ученикъ въ бездействие, нито 
да изнасилваме въ развитието други, а да се помлчимъ да за-
доволимъ нас&щнитгь нужди на всгько дете. 

Добре разбраните детски интереси изискватъ да отд'Ьлимъ-
подготвените отъ неподготвените и да водимъ, поне за изве­
стно време групово обучение. Само по тоя начинъ ще се осво-
бодимъ отъ единъ много скръбенъ фактъ срЪдъ нашите пър­
ваци : убийствената скука отъ това, да учатъ неща, които от­
давна знаятъ. 

Накратко: 
1. Онези, които встжпватъ въ първо отделение и знаятъ-

да четатъ, требва да имъ се даде възможность веднага да си 
четатъ. 

2. Съ останалите да си се върши ппдготвителната работа. 
До кога? Различно, но на всеки случай, не по-молко отъ два 
месеца. 

Чете не онзи, който механически свръзва буквигЪ въ думи, 
а само онзи, който отгатва идеите вложени въ тия графически 
знаци. Подготвенъ е за четене онзи, който е осъзналъ жизнената 
връзка между графическите знаци и мисъльта. 

Литература по тоя въпросъ: 
' 1- Методъ Декроли ц. 50 лв. 

2. „Новото образование въ новия светъ" отъ Г. Д. Пирьовъ-
ц. 50 лева. 

3. „Основи на педагогията" отъ С. И. Гесенъ ц. 130 лева. 
4. „Глобаленъ методъ или глобално обучение" отъ Гесенъ-

цена 25 лв. 
5. „Домъ на детето" отъ М. Монтесори ц. 80 лв. Книгите-

могатъ да се набазятъ отъ редакцията. 

Нужди, факти, идеи и творчество 
Въ този отделъ на списанието ще даваме откжси отъ 

ценни научни съчинения, съ които ще целимъ да подпомогнемъ 
основните учители да си съставятъ напълно правиленъ педаго­
гически свётогледъ. Отъ гледището на което стои редакцията,. 
педагогическиятъ светогледъ е онзи животворенъ изворъ, отъ 
който неизбежно протича целокупната работа на учителя: отъ-
него зависи държането му спрямо ученици, съучители и роди­
тели, къмъ училище и неговата организация, къмъ преката му 
работа и задачите, които си поставя; отъ светогледа му зависи,. 
какви методи ще използува при конкретната си работа и за 
бждеще организира осъществяването на задачите, на образова-
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нието; отъ aero зависи, каквб; ще-вижда -въ ̂ децата — сътруд^ 
ници ли, главни ли двигатели въ процеса на образованието или 
принудени изпълнители на повелите на учитель и програма. 

Но този св-втогледъ се създава възъ основа на две усло­
вия: постепенното, но все по-задълбочаващо се упознаване, подъ 
влиянието на- какви нужди и факти, чрезъ какви методи и дей­
ности се е изградилъ- чов-вкъ въ процеса на историята, като 
е създалъ и създава своята култура — езйкъ, наука, изкуство, 
техника, обществена организация; второто условие това е все-
таки постепенното упознаване психиката - на децата и отъ 
тамъ подготовката на учителя да ги разбира и цени; да ги 
обича и полага всички усилия въ * полза на образованието имъ 
като не само търпи, но търси, иска и благоприятствува гвхната 
съзнателна и радостна дейность. 

Като първи страници отъ този отд-Ьлъ даваме изводите на 
двама велики представители на науката за произхода на различ­
ните единици м^рки за време, тегло, за дължина, За сега ре­
дакцията ще се въздържа да коментира тия изводи отъ психо­
логическо и педагогическо хледище, поради две причини: вс-вки' 
учитель, който обича професията си и, значи, стреми се да вник­
не въ смисъла на тези страници, самъ ще съумее да ги раз­
бере и направи съответните изводи за работата, и второ, когато 
поместимъ достатъчно такива страници, следъ като еж. възбу­
дили интереса на учителите, редакцията ще ги разгледа въ 
светлината на образованието. 

. * 
* * 

Произходътъ на единиците мерки. 
I. 

Между предметите, които постоянно попадатъ предъ очи­
те ни, ЧОВ-БШКИЯТЪ ръстъ или коя да е часть отъ човешкото 
тело е требвало преди всичко да се яви като удобна единица 
мерка вече поради тази очевидна причина, че отношението на 
размерите на естествените предмети къмъ размерите на чо­
вешкото тело поражда удобство да ги използуваме за нашите 
нужди. Поради това височината на възрастния човекъ, дължи- < 
ната на ржцете му, на нозете му, на китката му, неговата 
обикновена крачка е требвало да привлекать върху себе си 
— и както е известно привличали еж. — избора почти на всички 
човешки общества за тази цель. 

У всички народи, като имаме предвидъ мерките, които ся 
стигнали до насъ ние намираме досежно мерките за означаване 
единица дължина наименованието на коя да е часть отъ човеш-^ 
кото тело. Лжкътъ на Пандара, описанъ отъ Омира, е билъ на-
привенъ отъ рогата на ибекса, (видъ изчазнала коза), дълги 16 
длани. Римяните еж определяли растоянието съ хиляди крачки 
(millia passum), отъ кждето и нашето слово миля, макаръ, че 
самото расстояние е съвсемъ друго. (Съвременната геогравска 
миля е 7420 метра = >/i5 градуса отъ екватора. — Съставите-
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льгь). Все пакъ, ако се сжди по разнообразието на действител­
ните дължини, приемани за единици мерки отъ различните на­
роди подъ; общото название „футъ" (3 дециметра б. р.) може' 
да се- предположи: че-избраната стжпка е принадлежала на лице 
— на некакъвъ военноначалникъ, на царкили; жрецъ — което 
е могло да се смета чов-Ькъ съ особени качества и е било, по 
височина надъ ср"вденъ ръстъ. Така римскиятъ футъ отговаря 
на 11*6 съвременни дюйма (1 д = 25 мм. — б. преводача), ан-
глискиятъ — на 12, гръцкиятъ— 12*1, египетскиятъ 13'1, френ-
<:киятъ — 18*8, всичките надминаватъ действителната дължина 
на стжпалото на човека съ сръ\денъ ръстъ, което не достига 
повече отъ 10 8/4, най-много 11 дюйма. 

Друга група предмети, която благодарение на повсеместно­
то имъ разпространение въ значително количество и общото 
еднообразие на техните размери, еж могли естествено да се 
яватъ като типични*" и удобни единици за измерване на малки 
дължини, това еж зърната на общоупотребимите хлебни ра­
стения, особено на ечемика и оризовото зърно. Напр. английски-
ятъ дюимъ се определя въ старинния уставъ като дължина на 
три зърна отъ ечемикъ, взети отъ средата на класа и поставени 
едно следъ друго въ дължина. Върху зърната на хлебните 
растения еж основани сжщо малките подразделения у древните 
евреи и индуси, докато въ това време по-големите мерки у 
•тези народи водятъ началото си отъ частите на човешкото 
тело. 

Джонъ Хретелъ 
отъ „Ярдъ, махало, метъръ" 

3 а б. Джонъ Хертелъ е виденъ астрономъ и физикъ 19 в. Умр-Ьлъ 
•е въ 1871 г. Синъ ва знаменития английски астрономъ Уилямъ Хертелъ 

II. 

Всички мерки за растояние и тегло еж произлЬзли отъ дъл­
жината и теглото на различните органически тела) а всички 
мерки за времето — отъ периодическите явления наблюдавани 
въ живата и мрътва природа. 

Така линейната мерка у древните евреи — лакътьтъ изра­
зявала дължината на ржката отъ лакъта до края на средния 
пръстъ. Малките мерки въ библията се изразяватъ съ педи. 
Египетскиятъ лакъть (еднакъвъ съ еврейския по произходъ) се 
е подразделялъ на пръсти, което е означавало ширината на 
пръста. А всеки пръстъ се определялъ още по-точно: той се 
лриравнявалъ на 4 ечемичени зърна, поставени едно до друго. 
Други мерки употребявани отъ древните, еж били: орани (ра-
стегъ) крачка и палми (четвъртъ) т. е. растоянието между краи­
щата на големия и среденъ пръсти при техното най-голёмо от­
далечаване. Тези заемки непосредно отъ природата на едини­
ците дължини еж се задържали така упорито на изтокъ, че и 
«сега още арабите мерять материята съ лакти. 
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: Сжщото се отнася и до европейскитъ мърки. Футътъ (сте­
палото) като мърка за дължина господствува въ цъла Европа 
отъ времето на римянит-Ь. Височината на коня (въ Англия) и до 
сега се опредъля съ м-Ьрка на ржката — (широчината на 
китката). Дюимътъ — това с дължината на крайния прешленъ 
на голъмия пръстъ; това сочи ясно френското слово „ройсе" 
което значи едновременно и голъмъ пръстъ, и дюимъ. Въ Ан­
глия дюимътъ се подраздъля още на три „ечемичени зърна". 

Тъзи органически размъри до такава степень еж. служили 
за основа на измеренията, че само поради гЬхъ ние сме могла 
да си съставимъ представа за нъкои растояния, упоменявани въ. 
древни изводи. Напр. дължината на градуса на меридиана е 
била определена отъ арабскитъ астрономи наскоро следъ 
смъртьта на Харунъ алъ Рашида съ 56 арабски мили; за милята 
отъ това време ние знаемъ само, че е била равна на 4000 лакти. 
Лакътьтъ, обаче, е билъ двуякъ: свещенъ и юбикнввенъ, тъй, че 
ние бихме останали въ недоумение, ако не биха се запазили 
указания, че въ лакъта се съдържатъ 27 дюйма и, че всъки 
дюимъ е равенъ на шестократна дебелина на ечемичното зърно. 
По този начинъ, резултатътъ отъ едно отъ най-рбннит-Ь измер­
вания на земния градусъ е достигналъ до насъ, изразенъ въ 
дебелината на ечемиченото зърно. Дължинигв заемани отъ орга­
ническия свътъ не само задоволявали нуждитъ отъ приблизи­
телно измърване за хората, жив-Ьли въ тъзи отдалечени времена, 
но и много по-късно служили за образцови мърки. Единъ по-
добенъ примъръ ние намираме въ английската история: за да 
постави край на различни неправилности, Кралъ Хенрихъ I 1068— 
1135) запвъдалъ образцовата мърка лакъть, която по-рано се 
наричала „EI1", а сега съответствува на ярда, да се направи по 
най-точенъ начинъ по мърката на собствената му ржка, 

МъркигЪ за тегло иматъ сжщо такъвъ произходъ. Основа 
за единица тегло, най-вече, е служило зърното. Каратътъ, който 
се употребява въ Индия, първоначално е прёдставявалъ теглото 
на неголъмо зърно бобъ. Най-малката единица за тегло въ Анг­
лия е гранъ (grain—по английски зърно) и представлява тег­
лото на пшеничено зърно. И това съвсемъ не е предположение 
само, а исторически фактъ: сжществува законъ издаденъ отъ 
Хенрихъ,III (1207—1272 г.), който установява, че теглото на 
унцията тръбва да се явява на теглото на 640 сухи пшеничени 
зърна, взети отъ ср-Ьдата на класа. Но тъй като всички мърки 
въ Англия еж кратни на тази мърка, то зърното на пшеницата 
се явява като основа на всички английски мърки за тегло. 

Сжщото се отнася и досежно мъркитъ^ за време. Въ пър­
вите степени на своето развитие, за да опредълятъ периодитъ-
на времето, хората еж се ползували отъ периодичностьта на 
явленията, които еж ставали както на небето, така и въ живота 
на животните и растенията. Самата природа ни е дала най-про­
стата единица за време — деньтъ. Следната най-проста единица 
— месецътъ — сжщо тъй се явява естествено въ услугигв на 
хората благодарение на луннигв фази, чиято периодичность не-
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волно привлича вниманието къмъ себе си. За по-крунни деле­
ния първобитнит-Ь народи еж се руководили отъ сезоннит-в яв­
ления, които съпжтетвуватъ смъната на годишнит-Ь времена, а 
освенъ това и отъ отдълнитъ, особено забележими явления. 
Египтянитъ приемали за начална точка разливането на Нилъ. 
Новозеландцитъ започвали годината, отъ момента, когато надъ 
морския хоризонтъ се появява съзвездието Плеяда. Гърцитъ еж. 
се ржководили при раздалата на годината на периоди отъ пре­
литането на птицитъ. 

Отъ изложеното е очевидно, че приблизително равни про­
междутъци отъ време забелязани въ самата природа, еж. дали на 
човъка първоначално единицитъ за раздъчяне на времето точно» 
така, както забелязаните въ природата приблизително еднакви-
тъ размъри и тегло еж дали първоначалните единици за из-
мърване на дължина и тегло.1) 

Хербертъ Спенсеръ 
(t .1903 „Произходъ на науката"). 
* * * 

Ние българитъ въ тази насока не правимъ изключение отъ 
другит-Ь народи — много отъ нашитъ мърки явно водятъ на­
чалото си отъ различнитъ размъри на части отъ човъшкото 
тъло. Ето нъкои факти. Нашето селско население и днесъ, но 
това правятъ често и образованитъ, мъри дължината съ педи, а 
дебелината на известни предмети — съ дебелината на пръсти-
2. Все така за селското население, т. е., за мнозинството отъ. 
народа, е обикновено н-Ьщо, да мъри платното и др. т. мате­
риали, особено дължината, съ лакъть. 3. Растоянието мъри съ. 
стжпала. съ крачки или съ хвърлей, како подъ последно поня­
тие разбира онова растояние на което може да се хвърли не 
голЪмъ камакъ отъ възрастенъ мжжъ. 4. Времето м-Ьри съ пър­
вото или второ п-Ьене на пътлитЪ, съ появата на вечерницата 
или зорницата. Сезонитъ- опред-вля въ връзка съ отлитането или 
идването на прелетнит-Ь птици и затова почнатъ ли да се съби-
ратъ щъркелит-Ь или ластовиците, това е вече белегъ, че на-
стжпва есеньта. 

Ст. М Балевъ 

Превръщане периодични дроби въ прости 

Може ли всъка периодична дробь да се зам-Ьни съ равно­
силна ней проста дробь? 

I примъръ. Нека предположимъ, че простата дробь -г е 
равносилна на периодичната дробь 0*444... = 0*(4), т. е. 

*) ГорнитЪ статии еж заети отъ „Физическая хрестоматия" на Я. И. 
Пернльианъ, 2 долълннно издание, 1924 г. 4 
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- = С-(4), дето а и b еж две неизвестни ц-вли числа. 

Съ други думи, нека предположимъ, че при д-Ьлението 
а на b се получава 0-4444... = 0-(4). 

Това е възможно при следнитъ условия: 
1. Тръбва а да е по-малко отъ Ь — за да получимъ при 

д-влениэтр 0 ц-вло. 
2. Тръбва при д-влението а на b да получимъ за първа 

дифра 4 и за остатъкъ сжщото число а, отъ което при д-Ьле­
нието му съ b да получимъ пакъ цифрата 4. 

Въ периодичната дробь 0-444... първата четворка означава 
десети. . * ' 

Това показва, че като превърнемъ ц-влото число а въ де­
сети и разд-Ьлимъ на Ь, ще получимъ частно 4 и остатъкъ ся.-
дцото число а (— за да се изпълни 2-о). 

а 10 а 
'•'•Или'--^— ==' 4 4" - и ли а.Ю = Ь.4 + а; отъ тука следва 

а 4 а.10— а = Ь.4 или 9а = 4Ь т. е. г- = ^ 
b 9 

Значи: 0.444... = 0.(4) = i 
, ,.. с • 

1Гприм;Ьръ. Да предположимъ, че простата дробь -: е 
равносилна на периодичната дробь 0.2323... = 0*(23), т. е. 

, -- = 0-(23), дето с и d еж. две непознати ц-Ьли числа. 
Съ други думи, да предположимъ, че при д-Ьлението с на d 

се получава 0-232323... =0-(23). 
Това.е възможно при условията: 
1. Тр-вбва с да е по-малко отъ-d — за да полчимъ при д-Ь­

лението 0 ц-Ьло. 
. 2. При дълението с на d тр-Ьбва да получимъ за първи две 

цифри 2 и 3 и за остатъкъ сжщото число с, отъ което при дъ­
лението му на d да получимъ пакъ цифритъ- 2 и 3. 

Въ периодичната дробь 0-2323... първото число 23 означава 
стотни. Това показва, че като превърнемъ ц-Ьлото число с въ 
стотни и разд-Ьлимъ на d ще получимъ частно 23 и остатъкъ 
•сжщото число с (—за да се изпълни 2-о). 

с 100 с 
Т.е. - ~ = 23 + j или cl00 = 23d + c. 

Отъ това следва сЮО —с —23.d и 99с = 23d, и най-после 
£ _ 2 3 
d~^99 

Следователно 0-2323... = ^ " 
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Изложенит-fe разсжждения могатъ да се приложатъ при 
превръщането на коя да е чиста периодична дробь въ проста, 
лсвенъ при периодичната дробь 0-999...0-(9). ,» 

Наистина, като следваме посочения методъ, намираме: 

- = 01999..., НЬШ = 9 + - т - га.10=|9п + т, отъдетот.Ю — ш = 9п я п п * 
или 9т = 9п и най-после т = п, което не е в-Ьрно, понеже m" е 
ло-малко отъ п. 

Отъ изложеното следва правилото: 
На встька чиста периодична дробь, на която броятъ на ц-в-

литъ единици е 0 и въ която цифрит-в на периода не еж де­
ветки, съответствува само една проста дробь, чиито числитель 
е равенъ на периода и чиито знаменатель е написанъ отъ тол­
кова деветици, колкото еж цифритъ на периода. 

Следващитъ случаи не се нуждаятъ отъ допълнителни 
обяснения: 

1. 2-(4) = 2-444... = 2 + 0-444.".. = 2 + ^ = 2^ 
4 Следователно 2-(4) = 2„ 

2. 0-3(45) = 0-34545... = (10.0-34545...): 10 = 3-4545...: 10 = 
__ о45 п _ 3.99 + 45 _ 3.99 + 45 _ 3.(100- lj + 45 _ 

300 — 3 + 45 345 — 3. 
"~ 990 ~" 990 

Следователно 0.3(45) = —q~- ••' 

По сжщия начинъ можемъ да докажемъ, че 
0.23Г7о5ч_ 23785-23 
U\W(/H5J 99900 -

Правилото може да се изкаже така: Смъсена периодична 
десетична дробь е равносилна на проста дробь съ числитель, 
който се получава като извадимъ непериодичната часть отъ 
числото, образувано отъ гази часть и първия периодъ, и зна­
менатель — число, написано отъ толкова деветки, колкото 
цифри има периода, и толкова нули следъ деветкит-Ь, колкото 
лифри има непериодичната часть. 

Правилото не обгръща случая, когато периодътъ се състои 
«амо отъ деветки. Това се вижда отъ следния прим-връ: 

0-4799 . . . 0-47(9) =0-47(9) = ^ ^ = - ^ - = - ^ = 0 - 4 8 
т. е. 0-47(9)=0-47999... =0"48 
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3, 18-4(56)=! 84 0;4(56)=I8-i- 456—4 
990 

Отъ алгебрата (— VI. кл.) знаемъ теорията за безкрайно-
намаляваща геометрична прогресия. Вс-вка чиста периодична 
дробь можемъ да разглеждаме като сума на безкр. намаляваща 
геометрична прогресия. . ; 

7 7 7 
Примгьръ: 0-777 . . . = Тп+Тоо+юОО + • •" д 0 безкрайность. 

7 Въ тази прогресия първиятъ членъ (а,) ву^, показательтъ 
10' 

1 (q) е -TJ.. Нека сумата отъ членовет-в на прогресията бележимъ съ S. 
7,о Знаемъ, че S=-—L, следователно s = , ., 

I — q I — / t o 

И така 0-(7)—-J. 

Нека си послужимъ и съ теорията на границите. 
а (о" — 1) Знаемъ, че при геометричната прогресия Sn = ' .—-

П—ла-* 
дето Sn, a,, q и п означаватъ съответно сумата - 1-q 

отъ членовет-в, първия членъ, показателя и броя на членовете 
на прогресията. 

7 7 7 7 

0-(7)=0-77-... = ^ + ' 10' 100 ' 1000 "10" -, при п = оо. 

П г п (^ + Ш + ' - ' То^ )п=оо = М т 
ifi-J-V 
ю \ 10»; 

lin ,П \10» )п=оо ~~ Ю00 ~~°° ~ ° ' 

Следов. Iim 
I V-fo 

10 

7_ 
10 

7 1 
a i =To'q = =w 

J n=oo 

7_ 
10 

i n=oo 1-— 
10 

'16 9̂  

И така: 0-(7> 9" 

Методични упжтвания. 
1. Превърнете въ десетични дроби следнит-Ь. прости дроби й 

см-Ьсени числа: 
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2. Сравнете всъка дробь съ съответното частно I В-Ьрни ли еж 
равенствата: 

- | = > ( 2 ) . •§-= 0(5), -§-= 0-(8), 1 ± = l-(4), 6 ~ = 6-(7). 

3. Превърнете въ десетични дроби следнит-Ь прости дроби и 
смъсени числа: 

35 62 37 
99' 99' 99' " ' ' 

4. Сравнете всъка отъ простить* дроби и см-Ьсенит-Б числа съ 
съответнитъ частни! Върни ли еж. равенствата: 

^=0-(35) , ®=0-(в2). I *9
7=1-(37) 

Чрезъ деление пров-Ьрете върни ли еж равенствата: 

? | = - 3 = » 3 ( 2 8 ) 5 7 2 ^ 7 . - 5 - 7 ( 2 8 ) . 

Следъ достатъчна бройка упражнения, учениците науча-
ватъ и запомнятъ правилата. 

Цв. Петковъ 

Къмъ методиката на гражданското учение 

I. 
ВСБКИ учебенъ предметъ въ програмата на основното учи­

лище допринася за следното: 1) да се изгради колкото се може 
по-пълно и правилно ц-влостната духовна личность на ученицитъ* 
и 2) да се подготвятъ тъ- колкото се може по-добре за живота, 
а то ще рече, и за това, да добивать по-високо образование. 
Животътъ дори и когато не се следва въ никакво по-високо учи­
лище, налага непрекженато да се увеличава подготовката, която 
има индивида или колектива, особено, ако този индивидъ е още 
непълноразвитъ гвлесно и духовно, както е случая съ ученицитъ 
-отъ основното училище. И тази подготовка за ново образование 
•е една отъ най-важнитЪ задачи на основното училище съ него­
вата програма. Но единъ учебенъ предметъ само тогава постига 
посоченигБ цели, когато неговата образователна работа се по­
дставя и оежществява колкото се може по-правилно отъ психоло­
гическо, педагогическо и обществено-културно гледище. Това 
важи, разбира се, и за образователната работа по гражданско 
учение въ основното училище. Ето защо, досежно този учебенъ 
предметъ се налагать следнитъ- проблеми: 1. Кои еж конкрет-
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нит-fe цели, които се преследватъ чрезъ образователната работа 
по гражданско учение? 2. Постигать ли се Г Б , при сегашната 
образователна работа по този предметъ? 3. Какъ следва да се 
води образователната работа по гражданско учение, ако искаме 
тя наистина да изпълни своята творческа роля досежно подго­
товката на младит-fe? 

Споредъ програмата за основните училища отъ 1939. год., 
цельта на отечествознанието съ гражданското учение за първо­
началното училище е следната: 

„Обучението по отечествознание съ гражданско учение има 
за задача да даде на учащигв се първи познания за родното 
мъхто, за българскит-в земи и за съседит-Ь на България: да имъ 
даде понятие за карта и употр-вбата й, да вдъхне у учёницитгь 
любовь къмъ родина и народъ и да имъ посочи ония длъж­
ности, които в тьки български гражданинъ има къмъ своето 
отечество и своя народъ; да даде на учащигв се обща.пред­
става за историческото минало на народа и земята ни, като ги 
запознае съ ГОЛ-БМИТ-Б събития отъ народната ни история и оживи 
предъ ГБХЪ образитъ за най-значителнигв й дейци: чрезъ под­
брани примпри да събуди у децата вгьра въ бждещето на 
народа ни, привързаность къмъ него и родината и съзнание 
за необходимостьта отъ жертви за тпхното благополу­
чие" (Програма за рсновнитЪ нар. училища, стр. 35). 

Досежно цельта на гражданското учение въ прогимназията, 
въ сяицата програма, стр. 48 се говори дословно: 

„Обучението по обща и българска география съ гражданско 
учение въ прогимназията има за цель: да приучи ученика да 
наблюдава околната природа и да обяснява явленията и формите 
въ нея; да му разясни връзкитъ1 на чов-Ька съ природата; да го 
запознае съ ОТД-БЛНИТ-Б страни и усилията на разните народи за 
стопанско и културно преуспяване; да го подготви да разбира 
картит-Ь; да му даде по-подробни познания за Родината и да 
развие у него любоввь и чувство на дългъ къмъ нея". 

Както се вижда отъ подчертаните м-fecra, които ние под­
чертаваме съ огледъ на целит-fe досежно гражданското учение 
въ първоначалното училище и прогимназията, тъзи цели подпо­
могнати отъ отечествознанието и географията се свеждатъ до-
следното: 1. любовь къмъ родина и народъ; 2. да посочагь 
на ученицит-в ОН-БЗН длъжности, които всъки български гражда­
нинъ има къмъ своето отечество и своя народъ; 3) да развие у 
Т-БХЪ чувство на дългъ къмъ родината; 4. да събуди у децата 
вЪра въ бждещето на народа ни и привързаность къмъ него и 
5. да развие у Т-БХЪ съзнанието за необходимостьта отъ" жертви 
за ГБХНОТО благополучие. ' 

Още по-добре могатъ да се схванатъ целитЪ на обучението-
по гражданско учение, като се проучи какъвъ образователенъ 
матерналъ се минава по този предметъ въ дветв училищни сте­
пени. Съпоставенъ за IV отделение и III класъ даваме го веднага г 
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IV отделение : 
Т. Държава. Поданство. Дър­

жавенъ глава. Биографски бе­
лежки. 

2. Държа венъ гербъ. Народ­
но знаме. Народенъ химнъ. 
Държавенъ печать. 

3. Управление. 

4. Правителство. (Министер­
ства и тяхната дейность). 

5. Сждилища. 

6. Държавенъ бюджетъ. При-
ходъ и разходъ. Данъци, нало­
зи и берии. 

7. Длъжности и права 
българския гражданинъ. 

на 

III класъ 
Народъ, отечество, държава-.. 

Държавна власть. Управление 
и видове управление. 

Създаване на Бълг. държа­
ва и Т ьрновската конституция-

Държавно устройство наБъл-
гария. Държавенъ глава. Дър­
жавенъ гербъ. Народно знаме-
Народенъ химнъ. Държавенъ 
печатъ. 

Закони и силата на зако­
ните. 

Правителство (Министерства­
та и т-Ьхната дейность). Сжди­
лища. Държавни приходи и 
разходи—държавенъ бюджетъ.. 

Църковно управление. 
Народна войска и трудова. 

повинность. 
Длъжности и права на бъл­

гарските граждани. Качества 
на добрия гражданинъ. 

Отъ даденото за целите на гражданското учение и образо­
вателния материалъ, могатъ да се направятъ следните по-важнй 
изводи: 

1. Образователната работа по гражданско учение засега 
страни отъ^ живота на страната, които еж конкретни, въ следните 
значения на това понятие: а) могатъ да станатъ достжпни за 
сетивата: д-Ьржавенъ гербъ, народно знаме и др.; б) могатъ да 
се прожив-Ьятъ при известни условия и станатъ вжтрешно кон­
кретни така, както еж конкретни току-що посочените: народни» 
химнъ и др. и в) засега страни отъ живота, които еж всеки­
дневна действителность: данъци, войска и др. 

2. Тези страни отъ живота засегатъ веществени и духовни 
интереси на обществото, въ което живеятъ учениците и затова 
отъ рано и постепенно почватъ да интересуватъ младите: дър­
жава, управление, закони, задължения. 

3. Нещо повече: колкото по-възрастни ставатъ учениците^ 
толкова по-често влизатъ въ непрекженатъ досегъ, който по­
степенно се задълбочава и осмисля съ всички институти и дей­
ности, които еж обектъ на гражданското учение. Така народъгь 
и държавата съ техните прояви, властьта и управлението, зако­
ните и техните изпълнители, данъците, войската и различниге 
министерства все по-осезателно се намесватъ въ живота на уче­
ниците съ техното възмжжаване и, естествено, будятъ интереса 
имъ къмъ себе си, занимаватъ ги, поставятъ ги предъ едни или 
други задачи и проблеми. 
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Разбира се, къмъ целитъ, които очертава Програмата за 
ОСНОВНИТБ училища отъ 1939. г. ние, както ще се .види по-късно, 
по необходимость трЪбва да прибавиме и други въ духа на на­
шето образование или на образованието изобщо, както и да оточ-
нимъ по-науччо посоченитъ цели. Но и така очертанит-fe цели 
на гражданското учение въ IV отделение и НЬкласъ ни поставя 
предъ втория въпросъ, който си поставихме по-горе, а именно, 
постигатъ ли се тъ- при сегашната образователна работа или не. 

Георги Димитровъ 

НЪколко думи за канона 

При музикалното възпитание на училищната младежь, ка­
нонътъ има голъмо приложение. .Въ училищнигв пъвчески про­
грами на европейските страни той заема важно м-fecro. Това си 
мъсто той е извоювалъ поради своит-в технически особености и 
голЪмото разнообразие и предимства, които притежава. Канонътъ, 
бидейки едногласова пвсень, е сжщевременно и многогласова 
такава. Той привиква децата на самостоятелно слушане и во­
дене отд-влнит-fe гласове. Не изисква, въ повечето случаи, дъле-
не пъещитъ споредъ гласовитъ имъ регистри, съ което улес­
нява работата на учителя. Подготвя почва за пояаяването на 
многогласовата хомофонична пъсень. Обогатява чувството за 
ритъмъ, давайки едно по-сложно ритмично д-вление, самостоя­
телно за ВСБКИ единъ отъ едновременно звучащитъ гласове. 
Изостря слуха и развива музикалностьта. Презъ врема, на пъене 
поддържа вниманието у децата, които могатъ сами да се контро-
лиратъ. Това имъ дава възможность тъ да П-БЯТЪ безъ помощьта 
на учетель. Изисква и налага живо и съзнателно участие на 
всички деца въ пеенето, което е отъ значение за една по-мал­
ко принудителна дисциплина. При това канонътъ е една отъ най^ 
много обичанит-fc музикални форми отъ децата, която остава въ 
паметьта имъ за дълги години. При тия си, най-разнообразни 
качества, канонътъ притежава още едно качество, което е най-
важното. Той е най-елементарната контрапунктическа концепция, 
чрезъ която се открива пжтя къмъ единъ съвсемъ другъ музи-
каленъ СВ-БТЪ — свъта на полифонията — доста чуждъ за бъл­
гарското, а и за славянското музикално мировъзрение, а едно-
времено крайно нужденъ за музикалната имъ култура, създа­
ваща се като издънка отъ общо-европейската такава. 

Ето защо въ годишния п-ввчески репертуаръ на ВСБКИ 
учитель тр-Ьбва да бждатъ предвидени и нъколко канона, вещо 
избрани, притежаващи художествена, дидактическа и възпита-
татекна стоиность. Тия канони ще разнообразятъ всъка една-
лекция по п-вене. Колкотдида е бедна нашата училищна П-БВ-
ческа литература отъ къмъ канони, все пакъ учительтъ тръбва да 
се помжчи да притежава въ своя репертуаръ най-добрит-в и по-
стояно да си служи съ тъхъ, а мъродавнит-b просв-втни факто­
ри, отъ своя страна, да направятъ всичко възможно, щото да 
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заинтересуватъ нашите компонисти, които да ОТД-БЛЯТЪ часть 
отъ своето творчество и за създаване на младежка художе­
ствена певческа литература, като и на канона се даде подоба­
ващо место. Такава една акция е толкова важна, колкото е 
важна всвка една друга, целеща доброто на народа ни. 

Канонийгв форми еж много. Като почнемъ отъ двугласо-
вите, тригласовитЪ и четиригласовите такива въ прима, съ най-
различно закъсняване на вторите, третит-Ь и четвърти гласове, 
минемъ презъ каноните въ октава, квинта и кварта и стигнемъ 
до по-сложни такива съ допълващъ гласъ или обърнати. Всички 
тия видове еж приложими и въ основните училища. Требва, 
разбира се, да бждатъ писани отъ добри майстори, които да се 
съобразяватъ съ музикалнитъ1 възможности на децата, а и съ тия 
на учителя. Въ европейската детска канонна литература' среща­
ме имена отъ величината на Максъ Регеръ, Павелъ Хандемитъ, 
Цезаръ Франкъ и Феликсъ Нововиейски, които най-авторитетно 
говорятъ за важностьта на тоя родъ литература. 

. . * • . . - - . > • 

Приложениятъ канонъ „Я засвири ни младъ гждуларю" е 
двугласовъ въ прима. Има забавенъ характеръ. Може да се n-fee 
въ трето и четвърто отделения, а и въ по-долните, ако тамъ 
се случатъ по-музикални деца. Първоначално требва да се пее 
като едногласова п-всень, като се привикнатъ децата да спаз-
ватъ паузите между двете части. Презъ време на едногласо-
вото пеене да се обърне внимание на следните неща: 1) Да 
се усвои правилно мелодията. Всека оставена грешка, прави не­
възможно пеенето му на два гласа. 2) Презъ време на пеене 
текста да се изговаря съвършено отчетливо, по тоя начинъ му­
скулите на устата, взимащи участие при това изговаряне събуж-
датъ ц-влия организъмъ, правейки го презъ време на пеенето по-
деятеленъ и отзивчивъ. Освенъ това дикцията допринася много 
за звучностьта на мелодията, а и за самия говоръ въобще. 
3) Да се обърне гол-Ьмо внимание на ритъма. Той требва да 
изпълва ц-Ьлото сжщество на детето. Имайки предвидъ, че ри­
тъма е най-характеристичното H-БЩО за българската музика, 
учительтъ требва да го култивира съ гол-вма любовь и умение. 
Затова въ канона еж дадени два такива: първия въ ь1%, сдър-
жанъ и въ по-бавно темпо, а втория въ 'Де подвиженъ и иг-
ривъ. Добре усвоенъ канона въ ритмично отношение, ще гаран­
тира успеха при пеенето му на два гласа. 4) Пеенето канона 
на два гласа да стане само следъ като той напълно е усвоенъ 
въ всвка насока. 5) При разделянето децата на две групи 
да се внимава, щото въ всека група да влъзатъ деца съ добри, 
силни и чисти гласове. 

Тия ми чисто технически бележки еж отъ гол-вмо значение 
за доброто и правилно изпъване на канона, но за да може той 
да упражни върху децата своето емоционално възпитателно влия­
ние, е необходима вещината на педагога, който да изпълни 
съ смисълъ всека една техническа особеность, въ атмосферата 
на едно радостно и повишено настроение. 
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Изложбата на Цв. Щилиянова 
Презъ м. септемврий т. г. се откри въ галеритта на ул. „Яксаковъ* 

2-та изложба на г-ца Щилиянова, позната портретистка, завършила нашата1 

академия при проф. Цено Тодоровъ, следъ което специализирала въ Парижъ, 
При препълненъ салонъ отъ отбрано общество, i роф. Б. Иоцовъ произнесе 
хубава речь, съ която възхвали художничката и обстойно разгледа изку­
ството й, Макаръ че изложбата се откри въ време на смутъ и тревога за 
утрешния день, поради приближаващия се и къмъ насъ призракъ на вой*-. 
ната, публиката прояви искренъ интересъ и нескриванъ възторгъ къмъ твор­
чеството на художничката. Хората чувствуваха и разбираха, че въ карти­
ните еж отразени най-добри чувства къмъ живота въобще и най-вече къмъ 
човека. И наистина, нъма творчество ако творецътъ не е преизпълненъ сь 
любовь къмъ живота. Тая любовь е която животвори произведението на 
изкуството. Тя е която прави картината стократно по-ценна отъ фотогра­
фията. Образътъ на фотографията е бездушно обективенъ, механиченъ.-Въ 
него не еж вложени никакви трепети на душата, никакви тръпки на сърд-' 
ц4то. Дори и въ изкуството на художниците натуралисти, стига те да еж 
родени художници, пакъ е вградена въ картините имъ душа, сърдце и 
М И С Ъ Л Ь . у •• . • ' • 

Изкуството на г ца Щилиянова е академично, дори клесично и по­
грешно известни привърженици на модерното изкуство госмътатъ за-сту­
дено и бездушно. По сжщата логика. rk требва да отрекатъ всички велик» 
майстори, като се почне отъ древна Гърция и се свърши съ най-нови вре­
мена. Който има нормаленъ усътъ за изкуството ще схване, че художнич 
ката наредъ съ телесния образъ на модела си е доловила неговата псиу 
хика, като сжщевременно е отразила душата и мирогледа си. Йема истински* 
портретъ, ако не е постигната прилика както телесна така и душевна на 
модела и ако художникътъ не е отразилъ душата си. Г-ца Щилиянова удо­
влетворява тия изисквания безъ да прибъгва до изкълчвания въ рисунка, 
форма и колоритъ. Нейното отклонение отъ натурата става съ осторож­
ность, незабелязано, така както еж го правили всички големи майстори. 

Разбира се, художничката е допустнала, макаръ и малко, известни 
грешки, неизбежни за ВСБКО творчество, грешки, които ще дадъгь смисълъ 
на по-нататъшната й работа за да прояви усилия да ги преодолее. Но най-
важното, съ което има да се бори е съблазъньта да разкрасява и размла-
дява. Нека художничката печели по мако пари, като не удовлетворява глу­
павите изисквания на извесни модели за повече хубость и младость. 

Портретите на г-ца Щилиянова еж възхвала на човека, възхвала не 
Доброто и красивото въ човека 1 

Съ изложбата си художничката като че ли казва: „вервайте въ вот 
брото и красотата! Мзкаръ че човекътъ въ сегашните дни се проявява 
като варваринъ—се пакъ вервайте въ човека! Ще.мине като страшна и 
кошмарна нощь войната и наново хората ще потърсятъ божественото въ 
себе си! 

Н. Димитровъ. 
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Изкуство да преподаваме см-Ьтане и аритметика 
(отъ Петъръ х. Сотнровъ, съ предговоръ отъ проф. д-ръ Д. Кацаровъ) 

Господинъ Петъръ х. Сотировъ е вече добре известенъ у 
насъ педагогически писатель. Неговитв педагогически трудове, 
печатани предимно въ списанието „Свободно възпитание", при-
вличатъ всвкога вниманието на сериозния учитель и се четагь 
винаги съ увлечение. Въ Т-БХЪ той ни -разкрива най-новитъ по­
стижения на съвременната педагогическа теория и практика, които 
американскиятъ, английскиятъ и други големи народи еж постиг­
нали въ СВОИГБ университети,, изследователски институти и учи­
лища. При това той ни дава ГБЗИ постижения следъ -като ги е 
приложилъ, практикувалъ и изпиталъ въ българскит-fe училища, 
при нашитъ условия, съ СВОИГБ ученици, , • 

Както въ всички негови психологични и педагогични статив 
така и въ тоя основенъ и голъмъ трудъ, г. П. х. С изгражда 
своите наблюдения, разсжжде.ния и заключения върху основните 
принципи на съвременната експериментална психология и педагогия. 

Споредъ последнигв, ВСБКО дете, което има въ нормална сте­
пень даровете на небето, има сжщо въ достатъчна степень психо-
тълесни сили за лесно разбиране на учебната материя по смятане 
и аритметика и за радостна творческа работа. Ученицигв еж ВСБ'-
кога пълни съ възможности за лесно усвояване на смятането. Въ 
и около детето всвкога има необходимите разположения, положе­
ния и материали, близки и понятни на детето, и които подхран-
ватъ неговата спонтанна дейность. Дългъ е на учителя да потърси 
съ любовь пружинит-в на развитието на новия човЪкъ и съ любовь 
да ги оползотвори за него. 

Тайната на успаха при обучението по смЪтане и аритметика, 
пълна съ дълбокъ смисълъ, радость и красота, се крие въ след­
ното начало: 

При обучението трЪбва да се излиза всякога отъ живота, да 
се оставя всвкога въ живота, да се работи непринудено и свободно 
чрезъ живота за живота. 

При спазване на това начало при обучението се явяви и дет­
ската самодейность, която е белега на истинска образователна ра­
бота, а сжщо и удоволствието отъ тая дейность, което пъкъ под­
хранва интереса. 

Смятането крие въ себе си всички елементи за творческа ра­
бота; То всвкога може да почерпи своето съдържание, пжть HF 
сръдства отъ потока на живота. 

Творческиятъ характеръ на обучението по смятане дава въз-
можность на детето да констатира, за своя гол-вма радость и за­
доволство смисъла и цельта на постигнатите резултати. 

См-Ьтането пробужда най ГОЛ'БМЪ интересъ къмъ два могжици-
фактора на мисленето — интересъ къмъ самия процесъ на мис­
ленето и интересъ къмъ резултата отъ мисленето и действието-
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При това, интересътъ къмъ мисленето е по-голЪмъ .отколкото же­
ланието да се намери самия отговоръ. И всички подобрения въ 
обучението по сметане, .требва да указватъ благоприятно влияние 
върху развитието именно на интересътъ къмъ мисленето и на ин­
тересътъ къмъ преследвания резултатъ, разбира се, доколкото ГБ 
облекчаватъ ученика при обучението. 

Въ детето има вродени сили къмъ растежъ. Т-взи сили се 
намиратъ зъ взаимодействие съ уловията на живота на околния 
СВ-БТЪ, а числото е неразделно свързано съ това взаимодействие. 
Чиспото е едно отъ средствата за изразяване на детето. Чрезъ 
иброене, пресмятане и решаване проблемите на смътането,^ детето 
изразява своята воля за животъ. Поради това децата тъй много 
•обичатъ да броятъ и да правятъ сметки. Когато децата свдятъ, 
стоять или се движатъ, играятъ, хранятъ се или работать, те броятъ. 
R чрезъ броенето, децата може лесно да усвоятъ действията съ 
•Ц-БЛИГБ и дробните числа. 

Проблемите на смътането се натрапватъ на всъки моментъ 
отъ живота му. Д числото има силата да отключи нервната енер­
гия и да постави детето въ непрекъсната дейность. 

Въ обучението по сметане требва да се прелее свежата и 
здрава кръвь на живия животъ. който шуми край детето и вжтре 
ъъ него. Обучението требва да е непринудено напоено съ животъ. 
При обучението требва да се изхожда всъкога отъ живота на де-: 
тето и тоя край него, отъ неговите лични нужди и да е крепко 
свързано съ личния опитъ на детето. Тогава се явява и спонтан­
ната детска активность и детето чувствува полезностьта на онова, 
което го заставятъ да учи и* да върши. 

Творческото обучение се съобразява съ особеностите на ВСБКО 
ОТДБЛНО дете и при ВСБКИ отд-вленъ моментъ отъ неговото психо-
тЬлесно развитие. При индивидуализуване на обучението се гаран­
тира растежа на ВСБКО момче и момиче. И този растежъ върви 
естествено, цъвти, и детето е радостно, задоволено и устремено 
къмъ поставяне нови проблеми и къмъ търсене на твхното раз­
решение. Требва при обучението по сметане и аритметика да се 
има предъ видъ всёкога възрастьта на детето и специално него­
вата умствена аритметична възрасть. Въ съгласие съ биогенетич-

: ния законъ, споредъ който индивидътъ въ процеса на живота си 
изживява стадиите, презъ които.е преминало човечеството — де­
тето въ всъка стадия на своето развитие се характеризува съ спе­
цифични интереси. Познаването на детските възможности и инте­
реси въ всвка негова възрасть е предпоставка за плодовито обу­
чение по смътане. ВСБКО несъответствие между поддатнитв сили 
на детето или неговите особени интереси исложностьта и дълбо­
чината на известна ценность изъ областьта на сметането води къмъ 
подтиснато чувство, мжка, отчаяние и най-страшното — къмъ обе-. 
зверяване. Требва при обучението по сметане да се отстранятъ 
всички елементи, които еж чужди на детето и които еж недей­
ствителни и неинтересни отъ гледна точка на детето. 

Като се държи сметка за постепенния растежъ на детето, 
.децата се учатъ на знания, за които еж умствено назрели. Тогава 
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и новото което се дава и се добива, води къмъ задоволяване на 
известни нужди на детето. f\ тая именно навременна нужда на са­
мото дете е основниятъ мотивъ за работа. Обучението е резул­
татно само когато задоволява една нужда на растящия човЪкъ, 
когато отговаря на въпросите поставени отъ живота или когато 
насища една почувствувана отъ детето жажда. У детето или край 
него се пораждатъ желания и въпроси. Те еж мотиви къмъ дей-
ностьта на детето презъ определена възрасть. Всеки мотивъ е 
пъленъ.съ възможности за усиленъ и радостенъ творчески жи-
вотъ. Въ мотива има нещо повече отъ обикновени дразнители и 
подтици. Чрезъ странични подтици можемъ да спечелимъ детето 
за определена дейность, ала щомъ спре външната подбуда, стихва 
и угасва и работата и дохажда безразличието. ДразнителигЬ на 
организираната среда (Монтесори) или на естествената околна 
среда (Джонъ Дюи) иматъ значение за растежа на индивида до­
колкото еж излети въ формата на една почувствувана нужда. 
Мотивите за строителна дейность започватъ отъ подбудите, мина-
ватъ презъ детския интересъ и завръшватъ съ успеха. Мотивътъ 
прави подборъ между различните подбуди и разнообразните ин­
тереси и възпламенява волята за задоволяване на появилата се 
нужда. Мотивите или затрудненията (Джонъ Дюи) еж основните 
двигатели въ всекидневните дейности. Отъ начало затрудненията 
действуватъ като външни подбуди, после се превръщатъ въ инте­
реси, за да се явятъ най-после като мотиви на живота. Въ изник­
налото затруднение се крие и началото на появяването на мислов­
ния процесъ. Интересътъ, нуждата, мотивътъ, които извиратъ на­
верно отъ инстинктите (Джонъ Дюи), водятъ къмъ дейность, къмъ 
проява на агресивни психо-ГБлесни сили. Тая дейность се изразява 
въ очертаване плана на дейностьта, събиране знания, създаване 
хипотези, проверка на хипотезите и решение на проблемите. И 
всичко това е насочено като че ли къмъ радостьта, щастието на 
индивида. Мотивите еж пружините на живота. Стихватъ ли моти­
вите, загасва и животътъ. За да мотивираме обучението, требва 
да пренесемъ самиятъ животъ въ училището, а това ще рече да 
вземаме учебното градиво отъ живота, да го употребяваме за жи­
вота и да извръшваме целата училищна работа чрезъ живота.' 
Като пренесемъ живота въ училището, децата живеятъ смисленъ 
животъ. Като се излезе отъ живота, върви се презъ живота и се 
стига въ живота. Излизането отъ живота мотивира обучението, 
употребяването на живота като методъ на действие оживотворяв» 
обучението, а ученето за живота предлага на детето възможность 
да изживее въ живота всичко придобито въ класа. Слее ли се 
обучението съ живота, слива се и детето съ живота, умътъ се 
разширява, духътъ е бодъръ и повишенъ, мисъльта живее и здра­
вето е крепко. Д това и сигуренъ белегь и единствената гаранция 
за плодовита образователно-възпитателна работа. 

Изложеното до тукъ е само една много малка часть отъ ос­
новните идеи, които г. П. х. С. ни разкрива въ своята книга. Въ 
202 страници авторътъ е изложилъ въ стройно единство, целото-
богатство отъ верни и ржководни принципи на обучението и въ-
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частность— на обучението' по смЪтане и аритметика. Тепърва, 
когато'българското учителствоi.Vaje,упознае тая книгамще я разучи 
и заработи въ нейния духъ, щё стенать тогава известни и признати 
нейнитЪ несъмнени и голыми достоинства. Тая книга ще стане, въ 
близко бждеще, настолно руководство на нашить първоначални 
и прогимназиални учители — за доволство на учителя, за благото 
на растещит-в българи и българки и за преуспъзането на нашето 
учебно ДБЛО. 

Ала не еж само голъмитв ржководни идеи, които правятъ 
труда на г. П. х. С. цененъ. Книгата е особено интересна и поради 
изобилието на конкретни указания за практическо постжпване при 
ВСБКИ въпросъ отъ обучението по смътане и аритметика. За всъка 
методическа единица еж дадени много и опредълени упжтвания 
относно учебенъ материалъ, учебенъ методъ и учебна форма. 

Българскиятъ учитель ще намЪри въ книгата всичко, което 
му е нуждно при всекидневната му рабога по смътане и аритме­
тика. Бълчарскиятъ учитель, кждето и да се намира — ще намврй 
възможности да изгради себе си като майсторъ — вълшебникъ, 
който ще сътрудничи любовно на растежа на младите български 
ПОКОЛ-БНИЯ. И този растежъ ще бжде естественъ, пълностраненъ и 
многоцвътенъ, дълбоко смисленъ и плодоносенъ. А усвояването 
на смьтането и аритметиката е основна жизнена потръба за бъл­
гарина. Нека работимъ щото това усвояване да бжде пълно й 
здраво. Да работимъ щото България да стане сочена и тачена 
страна на смътането. По такъвъ начинъ ние ще увеличимъ мате­
риалните й духовни блага на нашия народъ, който ги заслужава, 
който ги изисква отъ насъ и комуто ги дължимъ. 

Стилътъ на г. П. х. С е стътнато плавенъ. Авторътъ си служи 
съ кжси и ясни изречения. Печатътъ и хартията еж сполучливо 
подбрани. Низката цена — 50 лв., прави книгатата достжпна за 
вевка училищна библиотека и за всЬки учитель. Книгата се до­
ставя отъ автора, — учитель въ гр. Ихтиманъ. 

Ние възхваляваме г. Петъръ х. Сотировъ за неговия бл-fec-
кавъ трудъ и му пожелаваме съ братско чувство здраве и бод­
рость, за да може въ най-скоро време да ни даде и останалите 
обещани книги, надъ които сега работи: 1. действия съ Ц-БЛИТБ 
чнела, 2. Дроби и 3. Проценты 

„България въ п-Ьсни" отъ Димо Бойчевъ 
Нашиятъ неуморимъ и неизчерпаемъ въ СВОИТБ идеи музи-_ 

каленъ труженикъ Димо Бойчевъ поднася на българското учител; 
ство още единъ цененъ трудъ. Неговиятъ новъ сборникъ „Бълга­
рия въ пгьсни" — плодъ на многогодишна практика и наблюдение — 
съдържа 227 измежду най-хубавитБ наши училищни п%сни. Този 
сборникъ — въ две части — е предназначенъ за III и IV отд-Ьле-
ния. Тукъ, обаче, цельта на Д. Бойчевъ е не само да дадеобиленъ 
и художественъ пъсененъ материалъ за ученицитЬ отъ тази въз-
расть — разпред-влбата на ПЪСНИТБ (дадени предимно двугласно) е 
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«направена съ огледъ на обучението по родинознание, география, 
гражданско учение и история за казанит-fe отделения. Така че съ 
този сборникъ се преследватъ много по-далечни педагогични цели. 
М действително, ако вмъкнемъ целесъобразно пЪсеньта при заня­
тието съ другитъ- учебни предмети, задачата на учителя и рабо­
тата на ученицигв би била по-лека и по-приятно занимлива. Освенъ 
това, около 40 отъ ПЪСНИГБ, които е подбралъ Д. Бойчевъ еж въ 
маршово темпо. T-fc пъкъ отъ своя страна еж отъ особено значе­
ние при обучението по гимнастика. Но найтолЪмото достояние на 
„България въ пгьсни" е патриотичниятъ елеменгь, който се чув­
ствува въ вевка строфа и въ вевка музикална фраза. И, както 
самъ авторътъ казва, чрезъ въздействието, което пЪсеньта оказва 
върху чувствата у децата, можемъ да подхранимъ и засилимъ 
обичьта къмъ родината. Като ценно допълнение къмъ обилния 
п-всененъ материалъ еж и Н-БКОЛКОТО номера въ проза и стихове, 
както и множество снимки и портрети изъ нашето историческо 
минало. . . . • , -

ГТБсеньта може да бжде използувана като отлично помошно 
средство при вевка почти работа на учителя. Въ „България въ 
лгьсни" Д. Бойчевъ се е д|остаралъ да разреши достойно тази 
задача споредъ предначертаната цель. Съ това той върши ценна 
услуга на българската просвета и на българската народностна кул­
тура. И затова, именно, трудътъ на стария музикаленъ труженикъ 
има препоржката на четири министерства, на Св. Синодъ и одо-
брениета на Н. В. Царя да бжде посветена на Н. Ц. В. Князъ Си-
меонъ Търновски. 

Конст. Н. Зидаровъ 

Училищни п-Ьсни отъ Михаилъ Г. Кочевъ 
Михаилъ Г. Кочевъ, единъ отъ най-доблестнит-fe музикални 

работници въ провинцията, е издалъ книжка IV отъ своитъ-
Училищни пъхни. Както предшеествуващи-гв, така и новото му 
.издание п-Ьсни се отличаватъ съ гол-вмата си художествено-му-
зикална стойность и веща обработка. Добъръ познавачъ на дет­
ската душа, Мих. Г. Кочевъ е подбралъ характерни текстове, 
които да бждатъ близки до художественит-в интереси на детето 
и юношата-ученикъ. А музикалното покритие на Т-БЗИ текстове 
притежава качества, които поставить автора между най-добрите 
наши майстори на училищната пЪсень. Мелодията, изведена изъ 
настроението и смисъла на текста, се развива леко, естествено, 
непринудено. Хармоничната съпоставка на гласовете е отлична, 
като въ повечето случаи е издирено й най-удобното положение 
.за овладяване п-всеньта въ нейната целость. 

Училищни п-Ьсни, кн. IV на М. Г. Кочевъ съдържа 14 ну­
мера на два и три гласа, а имено: Септемврий, Есененъ вЪтъръ, 
Зимна картинка. Прол-Ьтна картинка, Да литнемъ къмъ полето!, 
Въ планината, Къмъ морето, Калоянъ, Ханъ Крумъ и Роденъ 
.заветъ — двугласни; Тжга по родината — дуетъ, Де гиди мецо 
— мецано! Деца и ластовичка и Вито хоро — тригласни. Худо-
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жествената обработка на поменатит-Ь п-Ьсни, освенъ за работа 
въ класъ, позволява да бждатъ използувани и за другъ родъ 
музикални прояви: забави, концерти и др., подобни. Така че но­
вото издание на стария и опитенъ музикаленъ работникъ Мих. 
Г. Кочевъ заслужава вниманието на всЬки учитель, който желае 
да внесе повече художествено качество въ своята работа. 

Предлаганото издание има одобрението на Министерството 
на народното просвещение. Конст. Н. Зидаровъ 

пъсни 
Я засвири ни младъ гждуларю, 

(Двуглосовъ канонъ) 
Полека и ритмично Георги Дампмровь 



Георги Гиздовъ Проф. Д. Кацаровъ 
Димитъръ Лачевъ . П. Цоневъ 
Добри Христовъ * М. Герасковъ 
Д-ръ Др. Матеевъ „ Хр. Негенцовъ 

п Никола Станчевъ Павелъ Теохаровъ 
„ Г. Ефремовъ Петъръ Продановъ 
„ 3. Захариевъ Петъръ Петковъ 
. 3. Бочевъ Първанъ Заимовъ 
„ В. Ив. Неновъ Слави Стефановъ 

Денчо Марчевски Ст. Димитровъ 
Д. Тончевъ ' Ст. Султановъ 
Еленко Георгиевъ Стоянъ Сталевъ 
Живко Симеоновъ Райна Шарова 
Илия Енчевъ Райна Каменова Бояджиева 
Иванъ Русевъ Трайко Симеоновъ 
Иванъ Дуйчевъ :— асистенть Хр. Нейчевъ 
Михаилъ Фридмановъ Цв%тко Йончевъ 
Милка Пйриклиева Ценко Цвъчановъ 
Методий Н. Мариновъ и много други учителки, учи-
Николай Матеевъ тели, лекари, педагози и обще-
Проф. Петъръ Петковъ ствениии. 

Списание „Педагогическа практика", като навлиза въ своята 
18-та година, ще продължава да работи за развоя и организацията 
на целокупното ни основно училище — за детската градина тол­
кова, колкото и за първоначалното училище и прогимназията, безъ 
да отминава и най-трудните задачи на тези училищни степени. 
Списанието ще застжпва следните по-важни страни отъ живота на 
целокупното основно образование: 

1. Психология и педагогия на предучилищната възрость съ 
огледъ на работата въ детската градина, първоначалното училище 
и прогимназията. 

2. Програма, организация и методи на образованието въ дет­
ската градина, първоначалното училище и прогимназията. 

3. Организацията на отделението и класа съ огледъ на пси­
хологията на ученицигЬ и задачите на основното училище. 

4. Психология и педагогия на възпитаниците отъ детската 
градина, първ. училище и прогимназията. 

5. Веществените условия и основното училище. 
6. Психология, подготовка, условия, общественото положение 

и работа на учителя отъ трите училищни степени на основното 
училище 

7. Училищното настоятелство като условие за успеха на ос­
новното училище. 

8. Родители и основно училище. 
9. Педагогическата теория и практиката въ основното училище 

въ светлината на съвременната психология и педагогика. 
10. Отъ практиката презъ теорията къмъ живата образова­

телна работа. 
, 1 1 . Училищно законодателство и администрация. 

12. Въпроси и отговори. 



Осемнадесетата година на "списанието почва отъ 1 окт. 1939.Г. 
и завръшва на 1 юний 1940. г. Ще се дадатъ 8 книжки, всЪка отъ 
3—4 печатни коли, форматъ както до сега. У 

ГОДИШенъ а б о н а н е н т ъ 8 0 ЛВ. На настоятели, които 
запишатъ най-малко 3 абоната се прави 20 ' 0 отсджпъ. 

Всички абонати, които предплатятъ абонамента си до 1 яну-
арий 1940. г. ще получатъ по една книга — премия по свои из-
боръ отъ следнигв: 

1. К. Домусчиевъ. Ржчна работа и ржкодълие въ основни­
те училища 

2. Д. Лазовъ и Ив. Георгиевъ. Природознание въ основ­
ното училище. 

3. Н. Тодоровъ и Ив. Георгиевъ. Ржководство по родино-
знание за III отдъление. 

4. Ив. Георгиевъ. См-Ьтането въ I отделение. 
5. Ив. Георгиевъ. Смьтането въ II отдъление. 
6. Ив. Георгиевъ. См-втането въ III отд-вление. 
Суми .изпращайте по чекова смътка 5220 на адресъ: 

Списание педагогическа практика 
София, Царь Освободитель № 8 

Уредникъ на списанието: Й О Р Д Д Н Ъ С Т О Я Н О В Ъ 

Тази книжка на сп. Педагогическа практика 
изпращаме на всички стари абонати, adpecumtb 
на които имаме, и на нгъкои нови адреси. Всички, 
които желаятъ да получаватъ списанието да 
съобщятъ въ редакцията само адреса си, и спи-] 
санието ще имъ се изпраща редовно, а за абона­
мента ще получатъ квитанция по пощата. v 

Умоляватъ се всички, които еж получили 
таза книжка, и не искать да бждатъ абонати, 
да я върнатъ веднага въ редакцията. Да не я 
задържатъ за да ни причиняватъ непредвидени 
загуби, въ днешното време, когато издаването 
на едно списание е почти подвигъ. 

Абонаментътъ прашките или по чековата 
емгьтка на списанието № 5220 или въ чисти по­
щенски и гербови марки. Списанието се издържа 
само отъ абонамента си, затова издължавайте 
го редовно. 

Помнете, че премия ще получатъ само ония 
абонати, които издължатъ абонамента си най-
късно до 1 януарий, 1940. год. 


