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ИЗСЛЕДВАНЕ НА ДЕТСКАТА 
ИНДИВИДУАЛНОСТЬ. 

Онзи, който не е билъ никога учитель, не е ималъ ра­
бота съ деца, не се е взиралъ и разграничавалъ ГБХНИГЪ 
индивидуални особености, ако се отзове случайно въ едно 
отделение или класъ, за него учениците ще бждагь редици 
отъ еднообразно изфабрикувани индивиди съ еднакви или 
почти еднакви духовни и физически качества и способности, 
предъ които стои права клишираната въ ежедневната си прак­
тика фигура на учителя, конто обучава. 

Това е само нагледъ. За онзи, обаче, който подхвърли 
на щателни изследвания и проучвания индивидуалните осо­
бености —'• духовни и физически — на ВСБКО отъ тия деца, 
той ще открие грамадни различия въ способностите, качест­
вата и дарованията на ВСЕКИ отдтзленъ индивидъ. Съвокупно-
стьта отъ всички душевни прояви.и телесни особености у 
единъ индивидъ съставятъ неговата ждтидуалность. Ин­
дивидуалните особености съвсемъ не еж еднакви у всички 
деца, както намъ се струва на пръвъ погледъ. Едно дете е 
тихо, послушно, обладава силна паметь, но само къмъ едиНъ 
родъ знания, наприм-връ исторически. Друго дете е буйно, 
палаво, немирно, но е съ силни схващателни способности и 
не" се нуждае отъ зубрене въ учебника. Трето дете удивлява 
своя учитель съ изобретателенъ умъ, сь склошость къмъ 
ржчно материално творчество, като реже и пили съ порази­
телна ловкость, а успехите му въ о'бластьта на научните 
дисциплини хвърлятъ въ отчаяние учителя. Въ областьта на 
чувствения и волевъ животъ сжщо се забелязватъ диаметрално 
противоположни различия: едно дете е болезнено чувстви­
телно, а друго — съ грубо притжпена чувствителность и по­
разително равнодушие. Трето — решително, смъло, склонно 
къмъ самоинициатива, устойчиво въ работата, а четвърто на-
противъ — страхливо, нерешително, колебливо, бързо пада 
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въ отчаяние и отстжпва при най-слаба съпротива или пречка. 
Въ областьта на обучението сжщо така се забелязва коренно 
различие въ схващателнигв способности у децата: едни отъ 
гЬхъ еж оптици (запомнятъ по-лесно, когато гледатъ думага 
написана); други еж акустици (не могатъ да запомнятъ н-вщо, 
додето не го изговорятъ); трети еж моторицн — требва 
непременно да напишатъ онова, което требва да запомнятъ 
и т. н. 

Ето прочее, какво представятъ ония редици отъ ученици 
въ класа или отд-влението, които ни се виждатъ на пръвъ 
погледъ еднообразна маса, която се подава на общо обуче­
ние. Индивидуалностьта има грамадно значение въ далото на 
обучението и възпитанието—училищно и домашно. Тя е крае-
жгълния камъкъ, върху който се гради вевко правилно и ра­
зумно обучение и възпитание. Индивидуалните особености еж 
компаса, който требва да направлява учебно-възпитателната 
работа на учителя. ' • -

Съобразява ли се днешното наше училищно обучение и 
възпитание съ индивидуалните различия въ способности и да­
рования у децата? Нагажди ли се обучениато и възпитанието 
съобразно тия индивидуални различия ? Проучаватъ ли се и 
взематъ ли се подъ внимание наследствените и придобити ка­
чества у вевко дете? Правятъ ли се индивидуални книги, въ 
които да се вписватъ въ партидата на вевко дете резулта­
тите отъ тия изследвания? — Решително и положително -— 
не ! Днешното училищно обучение и възпитание се гради вър­
ху случайностьта. Яко тукъ-таме се констатира взиране въ 
индивидуалните особености на вевко дете, то е случайно, 
повърхностно и безсистемно. Самата организация на днешното 
училищно обучение и възпитание е на кривъ и погр"Ъшенъ 
пжть: днесъ ние не създаваме училищни програми за деца 
съ различни индивидуални особености и способности, а нап-
ротивъ, създаваме една —единна, обща програма. Днешното 
училище не държи сметка, дали всички деца могатъ еднакво 
да понасятъ всичкия онзи баластъ въ програмата, нареченъ 
учебенъ материалъ. Днешното училищно обучение не се ин­
тересува отъ ония извънучилищни условия, които фактически 
формиратъ индивида и го правятъ годенъ или негоденъ 
къмъ встзкакъвъ душевенъ и творчески трудъ. Дали детето 
си е доспало и дояло, дали иде въ училище бито или раз­
тревожено, какви еж кжщнигв условия — материални и хи­
гиенични, въ които то е родено, радте, живее и се развива ; 
какво наследствено и какво придобито има у него — всичко 
това не е безъ значение за правилно и разумно обучение и 
възпитание. Липсата на индивидуални проучвания въ днешно­
то училище преди обучението, или успоредно съ него, е единъ 
органически неджгъ въ съвременната училищна система. 

Една отъ големите задачи на днешното училище е да из-
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следва и проучи детето, преди да го обучава, и като установи 
неговите индив. особености и способности, да нагоди къмъ тЪхъ 
и програмата, и учебните си методи, а не да подвежда всич­
ки деца подъ единъ знаменатель и да движи техния душе-
венъ животъ изъ единъ общъ пжть. Днешното училище импо-
нира съ едно привилегировано малцинство ученици, които 
ефектно проявяватъ своите способности, а пренебрегва мнозин­
ството ученици, които се таксуватъ като „бездарни", внушава 
имъ мълчаливо тая бездарность и убива ВСБКО чувство на са-
монадеяность у ТБХЪ. Днешната училищна система, следова­
телно, поставя индивидуалните особености на детето подъ 
опеката на програмите и общите за всички деца методи на 
обучение и възпитание. 

Училището требва да държи на индивидуалните залож­
би, които детето носи отъ дома си защото главната и сжще-
ствена задача на училищното обучение и възпитание не се 
състои въ това — да учи и научи детето, а да създаде 
условия за развитие на неговите творчески сили. За 
тая цель е нуженъ твсенъ досътъ между училището и се­
мейството. Ще дойде день, когато утрешниятъ учитель ще 
се чуди, какъ е могло да се гради обучението и възпитание­
то въ днешното училище, безъ да бждатъ предварително 
опознати индивидуалнитв особености на ВСБКО дете — тъй, 
както днешниять учитель чете съ съжалителна усмивка опи­
санието на живота въ килийното училище. 

Днесъ въ голъмитъ културни страни на Европа и Яме-
рика се предприематъ маса опити за коренно преустройство 
на съвременната училищна система. Характерното въ живота 
на новите училища е именно това, че всички • започватъ 
съ предварителни индивидуални изследвания, системно ор­
ганизирани. Такива училища еж създали здрава връзка 
между училището и семейството, защото това еж два възпи­
тателни фактори отъ голвмо значение, които взаимно се 
допълватъ. Училището не би могло да получи никакви ре­
зултати въ своята учебно-възпитателна работа, ако не прив­
лече пълното съдействие на родителите вь своето дело. 

Какъ да се организиратъ индивидуалните изследвания 
въ училището? У насъ те не надминаватъ границите на така 
наречените родителско-учителски срещи, които изчерпватъ 
своята работа съ малко хорово пеене, съ кжсъ рефератъ, съ 
опознаване на родители и учители и съ оплаквания и укори 
отъ страна на родители. Тия срещи и сега продължаватъ, но 
опитите съ общоучилищните родителско-учителски събрания 
показа—особено за многолюдните училища се отнася това — 
че резултатите досежно опознаване на детето еж «крайно не­
задоволителни : детето си остава и за учители, и за родители 
гатанка, а най-важното—училището и семейството си оставатъ 
чужди едно на друго, и всеко отъ ткхъ продължава да си 
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върви изъ свой собственъ пжть. Системните и планомерно 
организирани индивидуални изследвания требва напълно да 
зам-Ьстятъ парадните родителско-учителски срещи, които мо-
гатъ да бждатъ аудитория, предъ която да се изнасятъ само 
големи обществено-училищни въпроси. За практическа работа, 
обаче, която дава възможность за подробно изучване на де­
тето, най-подходни еж личните общения съ родителите чрезъ 
единъ комитетъ. Ше приведемъ за примЪръ организацията 
на индивидуалните изследвания въ две отъ съвременните ре-
формени училища — Виенското и това въ Съв. Русия. 

I. ВиенСКОТО р е ф о р м е н о у ч и л и щ е . Изследвани­
ята върху детето започватъ преди още да се е явило то на белъ 
светъ. Доведени еж въ интереса на общото образователно-
възпитателно дело въ пъленъ контактъ училище, семейст­
во, училищни и общински власти. Всички гледатъ на майката 
като на кумиръ, който е гордостьта на нацията. За връзка 
между семейството и училището служатъ така наречените учи­
лищни сестри (5сЬи15сп\уе51егп), които за цела Виена достигаха 
на брой 180 презъ 1931 г.1). Вс^ко училише си има училшжи 
сестри, които постоянно сновятъ между училище и семейство. 
Те проследяватъ живота на детето още въ майчината му ут­
роба. Те знаятъ приблизително датата на неговото раждане, 
постоянно даватъ съвети и напжтетвия на бременната майка, 
а въ деня на раждането й поднасятъ благодарственъ адресь 
отъ страна на общината, придруженъ съ пакетъ, съдържащъ 
всички неща, необходими за едно новородено дете: пелени, 
дрешки, облеело — горно и долно, шапчица, обувки, повои 
и пр. Огъ тукъ почвать вече системни наблюдения и изслед­
вания. Сестрата проучава непрекженато, събира данни и све­
дения, които предава на директора и учителите, щомъ детето 
стжпи на училището. За всеко дете се водятъ въ училището 
индивидуални книги огъ 8 големи страници, които съдър-
жатъ най-подробни отдели съ въпроси и графи, отнасящи се 
до физическото и духовното му развитие. При събиране на 
тия данни и сведения родителите требва да бждатъ абсо­
лютно добросъвестни и чистосърдечни въ отговорите си. Това 
напомняне стои като мото въ началото на индивидуалната 
книга. Пьрвата страница сьдържа общи сведения за детето 
(5сЬи!егЬезсЬге1Ьипд) : име и презиме, сведения за рождението 
му, майчинъ езикъ, вероизповедание, занятие на родителите 
му, настойниците ; близки, братя и сестри (възрасть), съжи­
телство въ общото жилище; кои, освень родителите, взематъ 
участие въ неговото възпитание— частенъ учитель, роднини, 
дедо и баба; начало на учил. посещаване и пр. 

Втората страница съдържа разграфени сведения за проя­
вени способности въ училището. Тия сведения еж въ два от-

2) 5сНи1гегоггп, списание на Виен. учил. н-ство. 
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д-кла: отъ ] до V училищна година и отъ VI до VIII училищ­
на година. Сведенията еж по полугодия и се отнасятъ до при-
лежанието, държането (поведението), както и до успаха му по 
всички учебни предмети. Въ Виенското училише не се даватъ 
свидетелства За усовхъ и поведение. Детето минава отъ едно 
отд-вление въ- друго възъ основа на данните, които се съдър-
жатъ въ гоя огдт^лъ на индивидуалната книга. 

Третата страници съдържа въпроси, отправени къмъ ро-
дителитв (ЕНегпггадеп) съ позивъ за голяма сериозность и 
сигурность въ отговорит-в. Нищо не бива да прикриватъ, за­
щото това е въ интересъ на гвхнигв деца. Върху тия отговори 
до гол-тзма степень ще се гради училищната учебно-възпита-
телна работа. 

а) Телесно развитие на детето : възрасть на родите­
лите при раждането (Много важно 1 Голямата разлика въ въз-
растьта между бащата и майката е отъ грамадно значение за 
роденото: здраво, недоразвито, хилаво, безкръвно, немощно, 
предразположено къмъ заболяване); живи ли еж сега и два­
мата родители; ако не, кой се грижи за детето; на каква въз­
расть е почнало да ходи; кога е почнало да говори; има ли те­
лесни повреди или недостатъци (ктксогледо, тежко чува, лЪ-
вичарь, недостатъци въ говора) ; какви болести е прекарало 
и на каква възрасть е било ; какао особено е спряло внима­
нието на лекаря при-прегледа на детето. 

б) Прояви въ живота на детето: кой се занимава 
най-вече съ детето; има ли братя и сестри — на каква въз­
расть еж ; дружи ли детето съ възрастни ; пущатъ ли го на 
свобода; има ли детето важни преживявания и какви; посеща­
вало ли е детска градина (забавачница) до училищната въз­
расть; обича ли да рисува; знае ли приказки, молитви, пис­
ни ; знае ли да брои (до колко); умее ли да различава бои-
т%; пита ли често „защо" или „какъ е направено това"; 
спомня пи си лесно стари преживявания ; проявява ли нЪкои 
особени дарби; говори ли чуждъ езикъ и владее ли го като 
матерния. 

в) Чувственъ животъ: весело ли е детето, или повече 
тжжно настроено; проявява ли чести промени въ настрое­
нието ; плаши ли се лесно и най-вече отъ що; разплаква ли 
се лесно; обича ли музика; погажда ли се лесно съ други 
деца и възрастни ; състрадателно ли е къмъ хората и жи-
вотнитъч 

г) Волевъ животъ и дейность : влад-ве ли се детето 
при физиологически нужди (начримЪръ, да се напинава нощ­
но време); забелязватъ ли се никакви волеви странности; нуж­
дае ли се при обличане, миене и др. отъ чужда помощь; нуж­
дае ли се отъ помощь при извършване на нЬкоя кжщна ра­
бота; обича ли да се занимава само или винаги съ другари 
прави това; мЪни ли често игрите и занимаванията си; стре-
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ми ли се, желае ли често разнообразието; привежда ли въ 
редъ играчките си следъ игра, или ги оставя въ безредие ; 
взема ли бързи решения, или продължително обмисля; лесно 
или продължително се справя съ своите .желания ; какъ се 
въздържа, когато се откаже отъ едно желание. 

Родителите еж длъжни да предадатъ на учителя чрезъ 
училищната сестра всичко онова, което еж забелязали като 
особено въ живота на детето. 

д) Въ каква насока се проявява детето — графи : 
1) дарба (обикновени, особени, много посредствени способ­
ности); 2) прилежность; 3) наклоности; 4) лоши отношения. 

е) Ходъ на ткпесното развитие. Събиратъ се сведе­
ния отъ родителите за здравословното състояние на детето 
въ предучилищната възрасть: винаги здраво, болно, болнича-
во, прекарана операция; измерване два пжти въ годината — 
цекемврий и юний : височина, ширина на гърдите при дишане 
и при спокойствие ; тежина на тялото. Сведения на лвка-
ря : кожа — прозрачна, суха, слизеста; състояние на отдел­
ните органи (кости, мускулатура); жлези, състояние на сли­
виците ; уста, носъ, дефекти (запъване) въ говора ; зжбиттз; 
очите [нормални, кжсогледи); ушите (слабо, тежко или добре 
чува,; други органи (кръвообращение, храносмилание, пикочни 
органи) ; мозъкъ и нервна система (органически смущения, 
психически недостатъци); ваксинирано или не; здравословно 
състояние; прекарана тежка болесть презъ време на училищ­
ната възрасть и последствията отъ това боледуване;. чрезъ 
кей те.лесенъ органъ се'проявява (изразява) неговата даро-
витость. 

е) Сведение за духовното развитие на детето — 
графи : умственъ животъ, въображение (бързо, ясно, смжт-
но), внимание (волно или неволно), нуждае ли се отъ изкуст­
вени средства за съсредоточаване и подържане на внимаиие-
то; отклонява ли лесно вниманието си, или е способно да 
отклонява всЪко смущение на вниманието ; паметь (склон-
ность къмъ приказки, разказ,*, имена, дати на събития ; ши­
рока паметь, навременна, кжса, дълготрайна): наблюдател-
ность (самостоятелно, точно, въ коя область" проявява най-
вече наблюдателностьта си); мислене (точни, ясни, смжтни 
представи ;, дарба къмъ отвлечено или критическо мислене ; 
способность да различава истинското отъ фалшивото, да тър­
си произхода и причинната зависимост у нещата и т. н.) ; 
работа: какъ се отнася къмъ нова зада ш; какъ започва, 
какъ тзори, какъ завършва ; работи ли бързо, основно, про­
дължително; къмъ кой видъ трудъ е склонно - умственъ или 
ржченъ; механизира ли работата си, или влага личенъ твор­
чески елементъ въ нея; умора: изморяза ли се лесно и въ 
кой - видъ ра5ота; чувственъ и волевъ животъ : лесно 
или бързо се възбужда ; спокоенъ или афектенъ темпера-
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ментъ; лесно ли се решава къмъ постжпка или бавно и пред­
пазливо взема решение; лесно ли се подава на'желания, или 
само следъ разсжждения. Какво мЪсто заема въ другар­
ската си сръ\ца: почить, уважение, ненависть; проявява ли 
любовь къмъ истина, честность, послушность, сговорчивость, 
порядъчность, прибраность, съзнание къмъ отговорноаь, са­
мообладание, самостоятелность, самочувствие: има ли наклон-
ность да бжде водачъ ; има ли способностьта да респектира 
—да подчинява другите; е зикъ : какъвъ езикъ слуша детето 
въ кжщи — само говорно, или и писмено; учи ли детето по­
край бащиния си езикъ н+зкой чуждъ езикъ и какъвъ; нор-
маленъ ли е гозорътъ на детето или има н^вкакъвъ дефектъ 
(заекване и др.); бавно или тежко му тече мисъльта; свобод­
но и леко ли говори, или винаги заговаря чрезъ изкуствени 
побуждения. 

ж) Склоности къмъ наука или занаятъ — графи : 
проявява ли сериозна склонность къмъ никаква дейность (за­
наятъ, изкуство); има ли представа за сжщностьта на тая дей-, 
ность и трудностите, съ които е съпроводена; к ьмъ кой видъ 
учил. ржчна работа е склонно и ксе му се вижда трудно въ 
тая работа; на какво мнение еж родителите или настойниците 
по отношение бждещия занаятъ на детето; дали еж сигурни 
родителите или настойниците въ това, че детето сполучливо 
си е избрало подходящъ занаятъ ; взира ли се съ интересъ 
въ всички н-вща около себе си; за кой занаятъ или група за­
наяти и ержчности го намира пригодно училището (основа­
нията за това); наблюденията и мнението на лекаря; кое про­
фесионално училище му препоржчва учителскиятъ съветъ; 
какво профес. училище си избира детето. 

II. О р г а н и з а ц и я на и н д и в и д у а л н и т е изслед­
вания ВЪ СЪВетСКИТЪ училища. Специална „проле­
тарска" педагогика за съветските училища не сжществува. 
Който е ималъ възможность да проследи педагогическата ми-
съль — теория и практика — въ съвременна Русия не може да 
не остане съ впечатлението, че съветските училищни деятели 
и училищни власти еж събрали и използували всичко ценно 
отъ онова, което е създала педагогиката въ голЪмигв кул­
турни страни на Западъ и въ Лмерика, както и организация­
та на всички нови училища въ тия страни,—разбира се, при­
годено и приспособено къмь специалните цели и задачи на 
държавното устрйство въ сегашна Русия. Всички нови вьения 
въ съвременната научна педагогична мисъль: трудово учили­
ще, активно обучеч^а, комтле.^сно обучение—еж използувани 
за програмата на съзегскиНз училища '). Училищните власти 
въ Русия се стремя гъ сжщо така да доведатъ въ близъкъ 

1) Программ семияЬтней единой трудовой школ. 
2) Н. Гаи и Т. Веселитская: П е д а г о г и ч е с к а я п р о п а г а н ­

д а ШКОЛЬ!. 
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досътъ училището съ семейството, защото см^татъ, че учи­
лищното обучение и възтитание ще си остане безрезултатно, 
ако не бждатъ привлечени чрезъ широка пропаганда родите-

. лите и не бжде осигурено тяхното активно участие въ жи­
вота' на училището. И тукъ смЪтатъ като абсолютно необходи­
ма предпоставка за правилно обучение и възпитание въ учили­
щето една система педалого-педагогическа консултация2) 
(индивидуални изследвания). За тая консултация твърде мно­
го се разчита на родителите, защото само подготвените ро­
дители могатъ да дадатъ точни сведения и пълно съдействие 
на учителя да бжде всестранно изучено и опознато детето въ 
училище. Ето защо успоредно съ индивидуалните изследва-. 
ния се предприема чрезъ педагогическа пропаганда подготов­
ка на родителите, изградена върху следната програма : 

1. Предварителни беседи съ родителите съ цель да се 
получаватъ нужднигв сведения за семейството и детето. 

2. Медицинско и педалогическо изследване на детето. 
3. Наблюдения и беседи съ детето, когато е въ работ­

ната си стая въ кжщи. 
4. Заключителна беседа съ родителигв, чрезъ която имъ 

се даватъ нуждните съвети. 
Предварителните беседи иматъ за цель да преаразполо-

жатъ родителигв къмъ училището и да извикатъ доверие у 
.ГЕХЪ къмъ учителя, за да отговарятъ безъ ствснение на всич­
ки въпроси. 

Родителите требва да иматъ пълна представа за здра­
вословното състояние на сзоите деца, защото общото разви­
тие на детето е въ тесна зависимость отъ неговото здраве. 
Разбира се, медицинската и педологичната консултация треб­
ва да завърши съ съответните съвети. 

Наблюденията въ кжщи— въ работната стая— иматъ за 
задача да проучатъ детето въ ония моменти, когато то по 
естественъ и непринуденъ начинъ проявява характера си, кул­
турно хигиеничните си и трудови навици, отношение къмъ 
работата, устойчивость, интереси, другарски взаимоотношения, 
ролята му въ колективната сре^а на семейството, емоционал-
ность, отношения къмъ трудностите, моторните прояви (дви­
жения), лична самопреценка на работата, ' отекчение и пр. 
Въ случая не се касае за пасивни наблюдения отъ страна на 
учителя, а до активно подпомагане на детето чрезъ специал­
ни задачки, упрзжнения и пр. 

Въ заключителната беседа съ родителите се дава възъ 
основа на добитите данни пълна характеристика на детето, 
като се изтъквать причините за известни отрицателни проя­
ви: неумението на родителите да се справятъ съ възпи­
танието на децата си, педагогическата неграмотность на дру­
гите членове на семейството, техната нетактичность, пиян­
ство, полова разпуснатость, експлоатация на детския трудъ, 
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деспотизма . на възрастните върху децата, липса на режимъ, 
отредено мтзсто на школника въ семейството, отсжтствие на 
връзка между семейството и училището (какъ се учи и проя­
вява детето тамъ) и т. н. За вейки отд-вленъ случай тр-вбва 
да се разясняватъ подробно причинигв на тая или оная проя­
ва въ характера на детето, като имъ се и посочи, какъ треб­
ва да реагиратъ въ отделните случаи. Родители, въ чиито 
семейства е изоставено домашното възпитание, требва да се 
събератъ въ групи и да имъ се въздействува общо чрезъ 
беседи, т. е. сами тт* да бждатъ подхвърлени на възпитание : 
чести посещения у дома имъ, създаване родителски кружоци 
за педагогически знания, специална брошурна литература, об-
щественъ контролъ, организиране на материални помощи за 
бедни деца и т. н. 

Следната схема обхваща всички видове индивидуални 
изследвания върху детето: 

, 1. Сведения за домашните условия на детето, 
нуждни за беседата съ родителитЬ: име и презиме на 
детето, възрасть," народность, месторождение, има ли роди­
тели, име на родителите; ако е сиракъ, при кого жив-ве; по­
сещавало ли1 е забавачница, ученикъ ли е сега и кжце, со­
циално произхождение на . родителите ; брой на членовете въ 
семейството, живущи заедно; общата сума, която изкарва се­
мейството за издържка ; жилищна площь, общежитие - кжща, 
барака; квартира-топла, студена, влажна, суха, светла, тъм­
на, чиста, мръсна; имали дървеници, хлебарки, бълхи; какво 
влияние оказватъ върху детето съседите и съжителите въ 
семейството; взаимоотношения между семейството на детето 
и съседите — дружески, отчужденость, чести караници и сва­
ди; взаимоотношения вжтре въ семейството; религиозно ли 
е семейството, ходи ли въ църква, води ли децата съ себе 
си, има ли въ кжщи икони; какви праздници празднува се­
мейството (религиозни, официални) и какъ; има ли семейст­
вото връзка съ селото (града); какво образование иматъ чле­
новете на семейството; какви вестници изписва и чете и как­
ви книги има въ кжщи; какъ прекарва свободното си време 
семейството: ходятъ ли на гости, приематъ ли такива, гуляи, 
пиене, игра на карти и др.; никои отъ семейството членове 
ли еж на спортни, културно-просветни и др. сдружения. 

а) Сведения за живота на децата въ семейството: 
има ли детето отделно легло, или спи заедно съ други деца 
(или възрастни); спи съ дрехите или съблечено; кога л"вга 
и става; колко часа спи въ денонощието; има ли отделна 
кърпа за лице, сапунъ, четка за зжби ; чисти ли си зткбитЪ 
и мие ли се редовно вейки день; прави ли гимнастични уп­
ражнения ежедневно (какъ — по свой починъ, съ подсеща­
не, охотно, принудитенно); въ кои часове получава храна 
(топла, студена); де и какъ се забавлява ; умие ли да се 
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грижи й-пази вещитк си (акуратно, небрежно); какво се пра­
ви да привикне къмъ самообслужване; има ли дрехи за ВСБ-
ко годишно време или носи преправени стари дрехи отъ въз­
растни; колко часа е дневно на чистъ въздухъ — системно, 
отвреме-навреме; съ що се занимава следъ училище : кжщна 
работа—охотно или по принуждение; колко време готви уро-
ЦИГБ си системно или н е ; извършва ли домашни упраж­
нения охотно или не ; подпомага ли го Н-БКОЙ въ уроците му; 
има ли своя самостоятелна стаичка за занимание ; има ли 
книги, потреби, пособия и играчки; нма ли другари въ двора 
и съ кои повече дружи: съ деца, момичета, съ деца отъ своя­
та възрасть, по-голЪми или по-малки отъ него ; познава ли 
занаята на роделите си и какъ го познава ; туристъ, спор-
тистъ, членъ на друга ученическа корпорация; преоблада­
ващо настроение : весело, миловидно, тжжно, умърлушено. 
навжсено, посърнало, злобно, възбудено, сърдито, раздраз­
нено, променливо настроение, често ли плаче и поради какви 
причини; интереси : какви книги предпочита, съ какво обича 
да се занимава и забавлява, какви кинофилми обича да гледа; 
въ училището: ходи ли.охотно въ училище, мързеливо ли 
е, по кои предмети се учи и по кои не му върви; другарски 
взаимоотношения : има ли другари между съучениците си, 
другарски обноски, сръдливъ, свадливъ, какъ се проявява въ 
другарската срЪда — водачъ, редникъ, склоненъ къмъ подчи­
нение ; обноски к ъ м ъ учителя : мило, доверчиво, грубо, 
темпераментно, вижда ли въ лицето на учителя си авторитетъ. 

б) Възпитание на детето въ семейството : кой се за­
нимава съ възпитанието на детето въ семейството ; има ли въ 
семейството любимци и кои еж тЪ: майката, бащата,. нЪкое 
отъ по-възрастните деца ; какви еж взаимоотношенията между 
децата въ семейството — дружески, вражески, клеветнически; 
изпълняватъ ли се даденитв на детето обещания ; наказва ли 
се детето, кой изпълнява наказанието и какъ : заплашване, 
лишения отъ н-вщо, твлесни наказания; какво поведение дър­
жи детето презъ време и следъ наказанието; има ли детето 
гвлесенъ недостатъкъ и какъвъ; изтъква ли се на детето че­
сто тоя недостатъкъ отъ възрастните и децата и какъ—драз­
нене, състрадание, упреци и подигравки ; какъ се държатъ. 
възрастните къмъ детето: ласкаво, грубо, ту ласкаво, ту гру­
бо, игнориратъ го, изпълняватъ всичките му желания; всички 
възрастни еднакво ли се държатъ къмъ детето, ако не — т о 
защо; свидетель ли е детето на чести семейни разправии; до 
кого предпочтително прибягва детето — до бащата, до май­
ката и защо ; какви трудности срещатъ редителитЬ при въз­
питанието на детето; какво желаятъ да бжде детето имъ. 

2. Какъ д а се наблюдава детето при педагогичес­
ката консултация : име и презиме; възрасть ; колко еж де­
цата въ стаята, момчета, момичета (вънъ отъ наблюдаваното 
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дете); колко еж възрастните; познаватъ ли се децата помеж­
ду си. 

а) Прояви при влизане въ стаята: влиза спокойно, 
неуверено, стреснато, разпуснато, шумно; общъ вънкашенъ 
видъ: умърлушено, бодро; мимикъ: изразителни, отпуснати, 
безсмислени движения; б) хигиенически навици: акуратенъ, 
нечистъ; в) отношения къмъ наблюдателя: отговаря при­
нудително, не отговаря на въпроси, охотно, неохотно, живо, 
вяло, предизвикателно, недоверчиво, дързко, ласкаво, довер­
чиво ; г) отношения къмъ децата : бързо или трудно се 
сближава, страни отъ децата, интересува се или не отъ дейст­
вията имъ ; д) какъ се приготовлява за работа : бързо 
ли се отзовава на занятие, бавно, хвърля се отъ предметъ на 
предметъ; каво обича да избира-познато, непознато, по при­
вична; въ работата, въ играта (свободна подвижна, тиха), вест­
ници, книги (какви), по предпочитание; е) трудови навици: 
познава ли добре инструментите, материалите за работа, на­
викъ къмъ работа; ж) какъ организира работата си : по­
ставя ли си цель, планъ на работата, работа безъ цель, не-
планом-Ьрно, несистемно, случайно, заимствува отъ другите; 
з) какво обича да работи и какъ: съсредоточено, увле­
кателно, оживено, вяло, проявява ли инициатива и творчество, 
подражава, работи само по образци, не възпроизвежда до 
край образеца, повече говори за работата, отколкото да рабо­
ти; презъ време на работата се отплесва; и) моторни прояви: 
ловъкъ, неержченъ, мотае се, проявява излишни движекия ; 
к) темпъ на работа : спокоенъ, нервенъ, напрегнатъ, баЕенъ; 
л) отношение къмъ трудностите: опитва ли се да ги прео-
долева самостоятелно, бърза ли да прибегва до помощьта на 
учителя или другарите си, отбегва ли трудностите, лесно ли 
зарезва работата си, щомъ се изпречи предъ него трудность; 
м) отношение къмъ грешките: самъ ли изправя грешките 
си, пренебрегва ли ги, не ги забелязва; щомъ сгреши, зарез­
ва ли работата си; н) какъ завършва работата си: завърш­
ва ли работата си до край или не; какъ я завършва—съ или 
безъ подтикване ; съсредоточава ли се въ работата си, или се 
отвлича въ друга посока; похабява ли материали за работа 
безъ резултатъ; има ли навикъ да зарезва въ безпорядъкъ 
работата си ; о) чувствени прояви: работи ли бодро, радва 
ли се на успехи ; дразни ли се при неуспехъ, проявява ли 
неуверенесть въ своите сили, подава ли се на неуспехи; п) 
взаимоотношение съ другарите си : обича ли да сътруд­
ничи, да помага на другарите си, да имъ услужва съ инстру­
ментите си или не ; агресизенъ ли е ; завижда ли на успаха 
на другарите си; съзнателно ли се меси въ техните работи. 
или просто по моментни настоения и лекомислена закачли-
вость върши това; р) ролята му въ колективото ц е л о : 
активенъ, пасивенъ, водачъ, редникъ, подчинителенъ; с) от-
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ношение къмъ работата си : доволенъ, недоволенъ, равно-
душенъ, отнася се критически, стреми се къмъ по-хубаво и 
точно изпълнение, изявява доволство и радость отъ малки 
успЪхи; т) уморителность: бързо или бавно се уморява, 
признаци на умора: бледн-ве, става апатиченъ, разсейва се, 
става раздразнителенъ или закачливъ съ другарите си; у) 
какъ напуща работата с и : съ радость, съ съжаление, не 
му се отива. 

За съветските училища еж изработени не само оренти-
ровачни въпроси за водене на беседи съ родителите на уче­
ниците, но и специални въпроси, какъ да се водятъ съ уче-
ницитъ самите изследвания; На едно нищо, обаче, има да 
обърнемъ пакъ вниманието на учителя тукъ. Като се взремъ 
въ подробно преведенигв два плана за индивидуалните из­
следвания въ училището съ помощьта на родителитъ, ще ви-
димъ, че първо, особена разлика въ това отношение между 
новите реформенни опити на Западъ и съвременнит-в училища 
въ Русия нЪма ; второ, че специална съветска педагогическа 
теория и практика за преустройство на съветските училища 
не сжществува : съветскигв педагози използуватъ, изграждатъ 
и нагаждатъ къмъ новите обществено-политически условия 
въ днешна Русия всичко ново, което въ областьта на теория­
та и практиката е дала съвременната педагогична мисъль на 
Западна Европа и Америка. ') Ние нарочно отминахме спе­
циалния отдълъ въ плана на съветскигв индивидуални изслед-
виния — «обществено-политически насоки", кждето се зада-
ватъ на детето въпроси отъ политически характеръ. Въ съ­
ветския планъ се предвиждатъ и въпроси за пров+фка на дет­
ската интелигентность. 

III. Индивидуални изследвания у насъ. Ние не 
познаваме системно организирани такива. Ако нЪкжде се пра-
вятъ изследвания, тъ- еж случайни, повърхностни, безсистемни. 
А не можемъ да си представимъ училищно обучение и възпи­
тание безъ да бжде основно опознатъ обекта, върху който 
насочва своята учебно-възпитателна работа учительтъ. Осо­
бено обучението : то тръбва да бжде строго индивидуализи­
рано. А това може да се постигне само чрезъ планомерно 
изучаване индивидуалните особености на всеко дете. Днесъ 
обучението се води „наслуки", йндивидуалнитъ изследвания 
не бива да се ограничаватъ само върху различнигв душевни 
способности и прояви на детето. Требва, както се вижда отъ 
приведените два плана, да се проучатъ домашните и социал-' 
НИГБ условия, срЪдъ които детето е поставено да живъе, ра­
сте и се развива, защото въ зависимость отъ тия условия мо-

1) Въ Мюнхенъ преди години обиколихме училищата на Д-ръ Кер-
• шенщайнеръ съ единъ руски педагогъ (Обуховъ), който после издаде 

книга за тия училища. Посетилъ съмъЗпжти ВйенскитЬ реформени учи­
лища и винаги съмъ намиралъ руси, които старателно ги изучаватъ... 
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гатъ да се обяснятъ много отъ неговитЪ индивидуални осо­
бености и прояви. 

Министерството на народното просвъщение, изглежда, е 
съзнавало грамадното значение на индивидуалните изследва­
ния за училищното обучение й възпитание и затова въ мина­
лото отвреме-навреме. е подхвърляло идеята за такива изслед­
вания. Така съ окр. № 18,502 отъ 1. VIII. 1931 г. то нарежда 
да бждатъ въведени за опитъ индивидуални книжки, но са­
мо за първигв отделения на образцо^итъ училища (при педа-
гогич. у-ща) и за четвъртите класове на гимназиигв. Отъ то­
гава до сега никжде — нито въ педагогич. печатъ, нито въ 
официалните доклади на министерството — не се подчертаха 
каквито и да било резултати отъ тоя „опитъ". На що се дъл­
жи неуспЪхътъ на това начало ? 

1. Учителигв сигурно еж изпълнили това нареждане ка~ 
то едно „задължение" повече: да попълнятъ механически 
графигв въ тия индивидуални книжки съ „статистически дан­
ни". Самитв учители не еж подготвени за една такава сложна 
работа. Нуждно е предварително ориентиране чрезъ специал­
ни лътни курсове, придружени съ упражнения за индивиду­
ални изследвания. Въ тия курсове по специално изработенъ 
планъ, ржководени отъ вещи лица, учителитъ требва да бж-
датъ подробно запознати съ работата : техническа и научна 
подготовка, значение на наблюдението, индивидуални и ко­
лективни наблюдения, гвлесни и душевни изследвания, так­
тично проучване домашнигв условия и социално положение 
на детето; какъ да се създаде връзка и сближение между 
училището (респективно учителигк) и семейството, за да мо-
гатъ да сепредразположатъ и ангажиратъ родйтелигв въ дъ-
лото на тия индивидуални изследвания, които еж отъ голямо 
значение за бждащото духовно и физическо развите на гвх-
НИТБ деца; най-после, какъ да се сумиратъ и използуватъ за 
правилна характеристика добититъ сведения, за да се избъг-
натъ погръшни заключения. 

2. Нуждна е подготовка на родйтелигв. Учителитъ въ 
тия курсове ще тръбва да бждатъ ориентирани, какъ чрезъ 
системни и планомерни беседи могатъ да привлъкатъ и анга­
жиратъ родителите за индивидуални изследвания. 

3. По-късно, когато учителите бждатъ преведени презъ 
една школовка, тъ ще си изработватъ колективно — било въ 
учителски съвети, било въ педагогически конференции, добре 
обмисленъ планъ за индивидуални изследвания съ оглед ь на 
М Ъ С Т Н И Г В У С Л О В И Я . 

о—аЗ>=€<|;-8--=>^=—а 
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Ив. Петковъ, 
учил. инспекторъ — гр. Ломъ. .' 

ОБЯСНИТЕЛНО ЧЕТЕНЕ. 
Известно е отъ методиката, че при обучението по четене 

се гонятъ две сжществени задачи: първо, да се помогне на 
ученика да разбере съдържанието на това, което чете, и вто­
ро, да може хубаво гласно да чете, та да го разбератъ слу­
шателите. Тия задачи се постигатъ чрезъ обяснителното и 
изразителното четене. 

Нека се спремъ на обяснителното четене*). На това че­
тене въ днешната практика не се дава необходимата важность. 
Не се схваща, че чрезъ него увеждаме учениците въ техни­
ката на четенето, изобщо и имъ даваме възможность да до-
биватъ знания отъ читанката — такива, които подпомагатъ 
изучването на другит-в уч. предмети. Но не само това : не се 
схваща правилно, какво именно се включва въ работата при 
обяснителното четене. Едни учители обясняватъ непознатите 
думи и съ това смвтатъ, че обясн. четене е свършено ; други 
не се спиратъ на картините и не разкриватъ главната ми-
съль; трети мислятъ, че обяснит. четене не обхваща формата 
на четивото или стихотворението — предметъ на изучване. 

Въ днешната практика обяснителното четене има и другъ 
недосгатъкъ —обучението въ това четене се води догматично. 
Ученицитв не се опитватъ самостойно, съ свои усилия, да 
разбератъ съдържанието на урока и вникнатъ въ него, за да 
откриятъ главната му мисъль. Въ това отношение работата 
по четене се води шаблонно: чрезъ прочитъ отъ учителя или 
силни ученици четивата и стихотворенията се даватъ наго­
тово ; срЪднигв и слаби ученици, а тъ СЖ мнозинството въ 
ОТД-БЛ. или класа, не участвуватъ при четенето. Тъй неусетно 
се върви по тоя хлъзгавъ пжть, докато стигнемъ въ края на 
учебната година и сами останемъ недоволни отъ резултатите, 
постигнати отъ обучението по четене, търсейки причините 
другаде. 

Отъ посочените неджзи при обяснителното четене е яс­
но, че требва да се усвои по-друга практика. И това ще стане, 
като ВСБКИ, споредъ силите си, почне да работи при обясни­
телното четене подъ светлината на новите методични в-Ьяния. 

Така погледнато на обучението по четене, необходи­
мо е на първо место да се даде тяжесть на обяснител­
ното четене. Нвкои мислятъ, че децата разбиратъ съдържа­
нието на четивата и гвхната форма чрезъ едно-две прочита­
ния така, както бехмеги разбрали ние — възрастните. Това 
е заблуждение. Възрастниятъ четецъ е съ богата езикова 

*) За изразит. четене вижъ стат. ми: „ Бележки върху изразит. 
четене"— сп. „Педагогическа практика", год. VI, стр. 295. 
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култура и съ богатъ жизненъ опитъ. Поради това той по-
лесно вниква въ съдържанието на четивата и разбира вло­
жената въ гвхъ идея. Не стои така работата съ децата : ГБ, 
особено селскитЬ, еж съ бедна езикова култура и съ още по-
оскждни представи и съ малъкъ опитъ. За ТБХЪ четивата еж 
мжчно разбираеми; а ПО-МЖЧНИТБ четива или стихотворения 
съвсемъ не разбиратъ. Като н-вматъ предъ видъ това, НБКОИ 
учители безъ обстойна обработка на съдържанието на изве­
стно четиво или стихотворение, преминаватъ къмъ упражнение 
въ четене, см-втайки, че многото четене ще помогне за раз­
биране съдържанието. Това е все едно и сжщо, ние, възра-
стнитв, да искаме да разберемъ НБЩО на чуждъ езикъ само 
като многократно го прочетемъ1 Явно е, че на обяснителното 
четене тръбва да се погледне съ необходимата сериозность. 

Като е тъй, нека се спремъ накратко, какво обхваща то­
ва четене. Известно е, че човвкъ чете това, ксето го интере­
сува, — това, което може да разбере. Огь това гледище—за 
обяснителното четене ние можемъ да се приготвимъ още съ 
подбора на четивата и стихотворенията. Наистина, въ читан-
киттз (христоматиите) еж дадени много четива и стихотворе­
ния, подбрани съ огледъ на възрастьта на децата, а донБкжде 
и съ огледъ езиковата подготовка и култура изобщо. Тоаа 
не е достатъчно: необходимо е подборътъ на четивния мате-
риалъ да се извърши и съ огледъ подготовката и езико­
вата култура на учениците отъ отдъленията и класовегв отъ 
селските и градски училища, съ огледъ най-сетне, на този 
или онзи класъ, на това или онова отдъление. Единъ учи-
тель, взелъ чуждо отделение да- обучава, неотдавна ме пи­
таше: „Ученициттз ми еж въ IV отдвление, а четат ь едва ка­
то въ второ отделение. Не мога : ще работя само съ 3 — 4 
ученици ; да вземамъ четива отъ 11 отд/вление — ще наруща 
програмата!? 

Подобенъ въпросъ си задаватъ и учителитв по българ­
ски езикъ въ I кл., когато ученицитв идатъ отъ 4-ТБ отдвле-
ния, водени отъ различни учители. Ясно е, че въ такива слу­
чаи', резултати ще има по четене само, ако се изработи под­
ходяща програма въ зависимость езиковата подготовка на 
ученицигБ. 

При обяснителното четене, както се вижда, се включва 
и подбора на четивния материалъ. Дко този подборъ сме на­
правили успешно въ зависимость отъ силигв на децата, то 
ние сме отключили умствената имъ енергия за плодотворна 
работа. Въ такъвъ случай децата съ голвма охота се зала-
вятъ да обясняватъ непознатитБ думи, разделяне чегивото или 
стихотворението на картини, намиране главната мисъль, вник-
ване въ формата и т. н. 

Че тъй трвбва да се разработватъ четивата и стихотво­
ренията е ясно на всички. Мнозина, обаче, вършатъ цълата 
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тая работа по шаблонъ : непознатитв думи не се обясняватъ 
отъ няколко страни въ връзка съ съдържанието; карти­
ните се отбелязватъ безъ художествено да еж изрисувани 
предъ духовния погледъ на ученицигЬ ; главната мисъль не 
е дЪло на продуктивната мисъль на ученицигв, а се натрап­
ва отъ учителя и пр. Ясно е, че творческото обучение изисква 
по друго постжпване въ случая. Непознатигв думи требва да 
се обясняватъ картинно съ мимичния, оптичния и словесенъ 
езикъ, като откриемъ това имъ съдържание, което авторътъ 
е вложилъ въ ГБХЪ. По тоя начинъ печелимъ две н-вща: 
ясно ни става съдържанието на дадено изречение и оттамъ 
— на Ц-БЛЪ пасажъ, и разбираме художествената цена на тия 
думи. Тъй ще се създаде интересъ за изработване речникъ 
на чуждигв и непознати думи, безъ който пълното опозна-
ване и овладяване на езика ни е невъзможно. 

Разделяне четивото на картини и изясняване самитъ- кар­
тини требва да става художествено. Я това ще рече: децата 
Да погледнатъ съ очиНз на автора-художнйкъ на изрисува­
ния словесно моментъ и на цялата обстановка. За тая работа 
е необходимо при обяснението да се действува най-много на 
ония сетива, чрезъ които децата нагледно ще си представятъ 
картинигв. Така съ действителни образи ще хранимъ въобра­
жението на ученицигв, които, развивайки последното, ще си 
създадатъ навикъ за образно мислене и художествено вник-
ване въ четивния материалъ. 

Извличане главната мисъль е последица, която естествено 
иде следъ разработката на четивния материалъ по посочения 
начинъ. Тукъ, обаче, тр-вбва да се пазимъ отъ крайности: да 
идеализираме и извличаме несъответна на съдържанието гл. 
мисъль или да пропуснемъ да се спремъ на прокараната 
идея. Системните упражнения въ тая работа — да отгатваме 
гл. мисъль, като почнемъ отъ по-лекъ четивенъ материалъ и 
отиваме къмъ по-мжченъ, ще доведе децата до положение да 
четатъ съ разборъ и да се отнасятъ критически при четенето. 

Най-сетне, обяснителното четене, може да обхване фор­
мата или стила на четивния материалъ. Това е особено не­
обходимо, както за изразното четене, така и за набавяне ма­
териалъ за писмените работи на учениците *). Въ горните 
отделения и.класовете На прогимназията въ това отношение 
е необходимо да се даватъ напжтетвйя и обяснения. Въ каква 
степень ще става това — зависи отъ училищната степень и 
отъ езиковата култура на ученицигв. Учительтъ по езика, 
обаче, въоржженъ съ познанията си по стилистика, требва 
да е ориентиранъ по всичко, що се отнася до формата и сти­
ла изобщо, та да бжде полезенъ на учениците си. 

*) Вж. статията ми: „ИзразнигЬ средства на детскитЬ съчинения" 
сп. „Педаг. практика" — год. XIV кн. I. 
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Най-сетне, необходимо е да се спремъ на метода, по 
който изобщо требва да се работи при обяснит. четене. 

Мнозина знаятъ, че за активното четене е необходимо 
да се чете преди всичко на подходяща основа. Малцина ся, 
обаче, тия, които въ практиката си умъятъ да създадатъ не­
обходимото настроение и да се ползуватъ отъ моменти, които 
биха имъ помогнали извънредно много при обяснителното 
четене. Ето защо преди да се почне последното, необходимо 
е да се намври този ключъ, съ койго ще се отключи детско­
то съзнание за възприемане МИСЛИГБ, идеитв, чувствата, вло­
жени въ печатнигв редове. Тъй погледнато на работата, при 
обяснит. четене често пжти сами ученицигв ще си избиратъ 
четивния материалъ и ще се наложи разработването му да 
става безъ предварително да се е готвилъ преподавательтъ. 
Само по себе си се разбира, че последниятъ трвбва да работи 
непрестанно върху езиковата си култура, ако иска да има 
успвхъ при обучението по четене изобщо. 

За приложение активното четене сжществуватъ различни 
постжпъци: едни извършватъ по-нататъшната работа — обяс­
нение непознати дум:-», изрисуване картинитви пр.—въ часо-
ветв по четене; други, и то малцина,— задаватъ предвари­
телно четивния материалъ за разучване ртъ ученицигв въ 
кжщи, а въ часа сисгематизиратъ и допълвагъ работата око­
ло обяснит. четене; трети — работятъ, като се ползуватъ от.ъ 
учебното и извънуч. ваеме, ала раздвлятъ учедницитв си „по 
масички" — на индивидуални групи, споредъ езиковата кул­
тура на отдвлнитв ученици и т. н. 

Тия, които работятъ по първия начинъ, губятъ много 
ценно уч. време безъ да постигнатъ особени резултати. Тв 
често се оплакватъ, че не имъ стигало време за извършване 
работа около обяснит. четене. Неотдавна посетихъ една учи­
телка по" четене. Разработваше се четивото .Звездата" отъ Ив. 
Вазовъ. Въ часа едва се обясниха непознатите думи. И тол­
кова ! Този начинъ на постжпване, комбиниранъ съ тихия про-
читъ, успвшно може да се приложи само за кжситв четива 
и стихотворения. 

Вториятъ начинъ дава възможность да се пести учебн. 
време и да се постигатъ по-голвми резултати. При тоя постж-
пъкъ учительтъ тъй си нагласява работата, че предварително 
задава четивото или стихотворението за домашенъ прочитъ 
На ученицигв се поставя задача: „Прочетете четивото .Звез­
дата" въ кжщи; обяснете си непознатитв думи, които ще из-
вадигв въ тевтерчетата си ; раздвлете четивото на картини ; 
намврете гл. мисъль 1! . . Когато ученицигв ще дойдатъ въ 
часа по четене, - ще се систематизиратъ и допълнятъ позна­
нията имъ и ще се довърши обяснит. четене. Тоя постжпъкъ 

№ . БНБЛйОША-гр. Сдай 
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е уместно да се използува винаги при по-големите четива и 
стихотворения*). 

Третиятъ постжпъкъ едва сега си пробива вжть. Той се 
явява като реакция противъ масовото обучение, което не дър­
жи сметка за индивидуалните способности на учениците. А 
напълно активно четене може да имаме само, когато обуче­
нието съответствува на силите, ако не на всЬки ученикъ по 
отделно, то на група ученици съ приблизително еднакви спо­
собности. На ВСЕКИ ученикъ требва да се дава храна споредъ 
апетита му. Ето защо въ практиката по четене тоя постжпъкъ 
— да се групйратъ учениците споредъ индивидуалните спо­
собности й езиковата култура - требва все повече и повече 
да намира приложение. 

Огъ гореизложеното е видно, че при обяснит. четене 
требва да намери широко приложение принципътъ на аттив-
ностьта и самодейностьта. Само такова четене е за предпо­
читане, само то може да накара ученика да се замисля надъ 
четивния материалъ, както се замисля, да речемъ, при реша­
ване аритмет. задачи. 

И ако можемъ да научимъ учениците сами да намирагь 
основната идея на четивата и стихотворенията, както нами­
ратъ точно отговорите на задачите — то можемъ да кажем ь, 
че такива ученици ще обикнатъ, четенето и книгата, ще тър-
сятъ последната и ще я използуватъ. 

* 
Б. Върбановъ, . 

окол. учил. инспекторъ. 
въ гр. Пещера. 

РгЪЧНАТА РАБОТА И РИСУВАНЕТО 
В Ъ ПЪРВО ОТДЪЛЕНИЕ. 

Винаги съмъ чувствувалъ тревогата на народния, учи-
тель, обучаващъ първо отделение, когато требва да опреде-
ли, какъвъ видъ сржчность и по какви съображения се на­
лага да застжпи въ даденъ часъ. На този имено въпросъ 
искамъ да отговоря въ следващите неколко реда. 

Обикновенно презъ първата учебна година се практику-
ватъ следните сржчности : 

1. Редене на пржчици, пръстени, книжни ивици, образу­
ване на фигурки.съ конци и пр. 2 Шиене, плетене, изрязва­
не и лепене на различни форми и модели. 3. Градене на про­
сти предмети съ разнообразни материали..4. Моделиране съ 
глина и пластелинъ. 5 Рисуване съ моливъ; пастели, пи­
салки, пера и др. 

*) Вижъ статията: „Яктивно обучение по четене" отъ Ннт. Бор-
лаковъ, сп."„Педаг. практика", год. VII, кн. 3 и 4. 
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Застжпаането на току що изброените сржчности не е за­
дължително за всички места и случаи. Това ще зависи отъ 
условията, вср-вдъ коиго се работи и материалите, съ които 
учениците разполагатъ. Йзборътъ на сржчностьта ще се обус­
лавя, предимно отъ интересите на децата и изскванията на 
обучението по останалите учебни предмети. Не бива, обаче, 
да се дава предимство само на единъ видъ ржчна работа, за­
щото работата така би се изродила въ едностранчивость и 
строга специалность, която съвсемъ не е задача и цель на 
обучението по ржчна работа и рисуване. 

Сржчностьта требва винаги да бжде поставена въ връзка 
съ обучението по другите учебни предмети, като се търсятъ 
най-подходящите материали и похвати, съ които най-сполуч­
ливо би се изразила и изяснила дадена идея. Я това ще ре­
че, че сржчностигв, взети сами-за себе си, нъматъ МБСТО ВЪ 
обучението презъ първата учебна година.. Те еж необходими 

- само за разяснение, задълбочаване, заздравяване и контро­
лиране на резултатите отъ целокупното обучение. Казвамъ 
така, защото гледамь на ержчноститъ повече като на сред­
ство за умствено- и нравствено образование, отколкото на 
техническа дейность. Систематичното обучение по ержчно-
сгит-Ь остава истинска необходимость само зз работилниците. 

Когато даваме ржчна работа на учениците въ първо от­
деление, требва винаги да носимъ съзнанието, че работя 
щата ржка, като усилие на духа, дава онова, което картина­
та и словото еж безсилни да сторятъ. При ржчната работа 
учениците самопроизволно и непринудено контролиратъ дей-
ностьта на разума си. 

Формата при ержчностите . ще бжде взета подъ внима­
ние дотолкова, доколкото е необходима за разбиране на 
идеята. Обаче разбирането на всички идеи, предметъ на обу­
чението, не може да се постигне само съ единъ видъ ержч­
ность. Необходими еж повече такива. Йзборътъ на сржчность­
та въ всеки конкретенъ случай, требва да става съ огледъ 
на нейната характерность, за да даде онова, което я отлича­
ва отъ другите ержчности и не може да се постигне чрезъ 
техъ исканото най-големо задълбочаване и разби; ане на ма­
териала. Всека ержчность има свой езикъ, който требва да 
се познава отлично отъ преподаватели, за да го направи раз-
бираемъ за учениците и се използува сполучливо и целесъоб­
разно за целите и нуждите на училищното образование и въз­
питание. Иначе, при неподходящо подбиране на ержчностьта, 
работата става недостатъчно изразителна и въ много случаи 
безсмислена. Изобщо, всеки видъ ержчность има смйсъль и 
цена за обучението, когато характерната й особеность се на­
прави полезна за пълното изясняване на преподадения мате-
риалъ. Вь случая съвършенсгвото на изработения предметъ 
не е отъ значение, защото училището нема за задача да из-
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работва занятчийски произведения, а да даде чрезъ сржчно-
стигв изразъ на детската мисъль и стремежа й да увлад-ее 
околния свътъ. 

Последователното и симетрично нареждане на всички 
сржчности е излишно, защото, както казахъ вече, тк нъ-
матъ за задача да култивиратъ сржчна ржка въ областьта 
на производството, а да изясняватъ идеи. Техническото уме­
ние идва отъ само себе, като естествено последствие отъ ра­
ботата по ржчна работа и рисуване, но винаги се поставя на 
второ МБСТО. Сржчностигв требва да изяснятъ конструкции­
те, смисъла и функциите на н-вщата. Това разбиране налага 
за всеки отд-вленъ случай да се избира и прилага най-подхо­
дящата за цельта сржчность. Разбира се, ще се подбере и 
материалъ, чрезъ който функциите на изработения предметъ 
най-лесно ще се разбератъ отъдецата. Напр., неумъстно и 
съвсемъ нелогично е да се направи лодка отъ глина, защото 
функцията на предмета — плуването не може да се постигне. 
Огъ това следва, че единъ видъ сржчность може да се пре­
подава въ няколко последователни часа. Това, разбира се, не 
значи занемаряване на квкои сржчности, защото сржчнссти-
тъ, изобщо, не еж цель на обучението. ' 

—Ч—Ю 
Ат. Чешмеджиевъ, 
окол. учил. инспекторъ. 

ИГРА И ТЕАТ"ЬР-Ь. 
. Животътъ въ своята цълость, съ своята сложность, яр-

кость на боитв и пъстрота на формите обхваща детето още 
отъ първия день на развитието му. Социалната среда е, която 
формира детската психика. Детето съ жадность поглъща всич­
ко, което го заобикаля, изучава го, вживява се въ него при 
игритв и се старае да си обясни зависимостьта между отдвл-
НИГБ предмети и отношения. То превръща почти всека игра 
въ редица социални етюди, като че репетира въ нея своето 
отношение къмъ реалното и намира начинъ за най-близко 
приспособяване къмъ нея и най-добри средства за преодо­
ляване. 

Щомъ е така, играта трвбва да заема широко мъсто въ 
живота на децата, требва да бжде внимателно направлявана 
и изучавана съ педагогически и педалогически цели. Я това 
днесъ не се прави въ нашите училища, не се прави най-вече 
по традиция. 

Истинските игри еж изгонени отъ училището. Тв се за-
стжпватъ отъ децата вънъ отъ стенитв му, презъ така наре­
ченото свободно отъ занятие време. Въ училището е остана­
ла само гимнастиката и физико-културните игри, спортенъ 
типъ. Ц-ьлата грамадна маса социално-драматични игри, съ 
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каквито тъй богатъ доучилищния животъ на децата, въ учи­
лището вече еж почти изместени. 

Въ съвременното училище отношенията ни къмъ игрите 
требва да се ревизира, а заедно съ това да се ревизиратъ и 
отношенията ни къмъ практиката на така наречените учил. 
театри. Щ о се касае за социално-драматичнитЪ игри, за тЬхъ 
требва да се отворятъ широко вратите на училището, тол­
кова повече, че те ще бждатъ превъзохдни помощници въ 
работата надъ всеки комплексъ за познаване на хората и жи­
вота, природата и труда, тъй като детето въ ранната си въз-
расть отразява света въ своите игри и се ориентира въ света 
чрезъ игрите. ' 

Казаното по горе съвсемъ не означава това, че учительтъ 
ще требва да стои на страна и да остави децата сами на се­
бе ей. Не, въ ржцет-в му има превъзходно средство да влияе 
на детските игри, да ги насочва къмъ определена насока и 
да ги използува за предначертани цели. Това средство е 
приложимо не само за учил. възрасть, а и по-роно. Това 
средство е въ създаване обстановка, която да заобикаля де-
дето, да сортира впечатленията му и да му достави най-пги-
годенъ матерйалъ за постигане възпитателни и образовател­
ни цели. Подборъ на впечатленията, организация на средата 
и даване необходимия матерйалъ— това еж условията, ксито 
ще поставятъ играта въ определените релси. 

Учительтъ много пжти встжпва въ борба съ обстанов­
ката, стреми се да я подобри чрезъ беседи за онова, което 
се върши въ дома на детето, съ посещения и излети, из­
общо сь дълга внимателна работа съ учениците. 

Най-важенъ е подборътъ на материала за игра, който съ­
ответствува на определения комплексъ знания. Този матерй­
алъ често съвпада съ учебния матерйалъ. Голтзма роля въ 
случая играятъ моделите, направени отъ самите деца, но не 
малки изработки, а колкото е възможно по-големи «опия отъ 
истинските (колела, кола, маси, столове, свирки, гждулки, 

•стълби, шейни, лопати, копачи, чукове и т. н ) . 
Може да ни се възрази, че всичко това ще струва скж-

по. Но въ действителность много нещо може да се направи 
и отъ децата и събере отъ бракуваните предмети въ стопан­
ството и производството. Тогава детската игра ще бжде много 
разнообразна и въ сжщото време ще бжде здразо свързана 
съ целата имъ работа и съ материала по редица "учебни ди­
сциплини. • 

Въ социално-драматическите игри, освенъ големото 
имъ значение за самите деца, има.вече и зачатки отъ истин­
ско сценично искустао и даже вариации въ областьта на това 
искуство. Некои деца играятъ. превъзходно, некои даже за-
почватъ да си подбиратъ и определени роли: комични, тра­
гични, зли и т. н. Тази зачатъчна форма на театъръ често се 
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отличава съ такава свежесть, че възрастниятъ, Гледайки та­
кава детска импровизация, често съжелява, че се загубватъ 
такива таланти, които даватъ,наслада даже и за възрастните 
зрители. Защо вместо тези случайни импровизации и нео­
формени игри не се даватъ хубави пиеси на децата, добре 
нагодени за гЬхъ съ теми, взети изъ живота? Защо и оста-
вятъ сами да се мжчатъ, а не имъ се даде н-Ьщо готово ? . . . 
Такива въпроси се задаватъ отъ мнозина незапознати съ дет­
ската психика. На такива ще отговоримъ: „Не забравяйте, че 
отъ тази минута, отъ когато на децата се дава готовъ наго-
денъ отъ възрастни текстъ и определена роля, въ играта не 
е то, а е лице, на което е натрапено Н-БЩО чуждо". 

При театри съ чужди творби малките актьори не еж 
искрени и не непооср-вдетвени. Играта не имъ подхожда, за­
щото не еж се .вжйвели въ нея, не имъ е близка, защото не 
е изъ непосредствения имъ животъ. Това е напълно съответ-
ствено на сложна рисунка дадена за рисуване отъ деца, кои­
то еж още технически неподготвени. И, както въ случая се 
забравя н изнасилва свободното творчество на децата, така 
сжщо е вредно и въ играта. ' " 

• Никакви: специални театр. пиеси въ първите години .на 
обучение. Оставете децата сами да импровизиратъ и се проя-
вяватъ. Хубави еж свободните драматизации отъ децата на 
четива, стихове, басни, приказки и др. 

Въ горните отделения и прогимназията, когато децата 
вече еж доста свободни въ училището, а въ сжщото време и 
еж правили съзнателни наблюдения въ обшеството, необходимо 
е д.а се пристжпи къмъ театъръ въ дейегвителенъ смисълъ 
на думата— заучване на пиески и репетиране и изнасяне 
на сцената. Задачата на тази нова работа не е само въ това 
— да се постави детето въ доевгъ въ св-вта, но и да влиза 
въ ролята на конденсировани образи, които на тази степень 
на развитие могатъ да бждатъ преодолени отъ него. 

Учительтъ въ тази работа требва да бжде главно ржко-
водитель и организаторъ, а не учитель за сценична игра. Де­
цата да се оставятъ свободни сами да създаватъ героите въ 
пиесите. Отъ големо значение е и нетофедственото урежда­
не на сцената отъ самите деца. . 

—>4->чя;-ч-§>-<— 

Нсенъ Ял. Спасовъ. 

УЧЕНИЧЕСКИ КООПЕРАЦИИ. 
Ученическата кооперация сжществува отдавна въ други­

те "страни подъ различни форми. У насъ тя все повече си 
пробива пжть. Отначало тя се явява като малко „магазинче*, 
за доставка на.учебници и учебни пособия. После къмъ него 
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се урежда спестовна касичка, ученишка библиотека, аптека 
и Ьр. Даже, се учредяватъ различни комитети, като просвъ-
тенъ, управителенъ, контроленъ, хигиенически и др., докато 
най-после обхване цълото училище. гтвкжде измества 
всички ученически организации. Веднажъ въведена въ нъкое 
училище, тя се налага съ цълата си широта въ зависимость 
отъ сжществуващитъ условия въ училището и насег.ения 
пунктъ. Това се дължи на две причини: 1) тя доставя ма­
териални облаги и доброкачествествени учебни по.магала на 
учениците; 2) указва положително въздействие отъ гледище­
то на новото училище. • 

Настжпилата икономическа криза души учебното ни 
дъло. Издръжката на училищата върви много трудно. 

Често пжти въ училището нъма пари за тебиширъ и 
други нвща отъ първа необходимость. Нъма съ що да 
се уреди библиотека или създаде горе-доле сносна хигиена 
и украса въ училището, УчебнигЪ пъкъ потръби се доставятъ 
отъ селскитв бакали твърде скжпи и лоши. Ученическата коо­
перация веднага доставя по-евтини и по-доброкачествени мате­
риали, като гледа предимно качеството, а не печалбата. При 
това направената отстжпка на доставенигв материали остава 
на разположение на отд-влението или училището, за да бжде 
изразходвана за повдигане на по-висска степень хигиената и 
украсата на училището, както учебно-възпитателната работа. 
Скоро децата се увличатъ и започватъ да търсятъ средства, 
за да заздравятъ „финансово своята кооперация. Примъръ: 
Единъ день съобщихъ въ IV отделение, че въ аптеката се е 
свършилъ хининътъ и требва да се набави по-скоро. Отъ 
провърката, обаче, въ касата се установи, че съ паритъ въ нея 
едва може да се изплатятъ взетитъ на кредитъ материали. 
Какво б-вше очудването ми, когато на другия день видъхъ,-
че децата носятъ КНИГИТ-Б СИ въ ржце, а въ торбичката ВСБКИ 
носвше по малко. жито 1 Съ събраните нъколко крини жито • 
подредихме аптеката си, отъ която се ползуватъ безплатно 
ученицитъ, а неученицигв плащатъ. 

Другъ пжть училището гърмвше отъ веселитв гласове 
на децата. ВСБКИ бъ свалилъ шапката си и ронеше въ нея 
донесенитБ отъ дома си нъколко царевични кулени. Така из­
платихме книжкит-в, които получаваше библиотеката ни. Вече­
ринките, коледуването и лазаруването еж други източници за 
приходи на кооперацията. Имахъ случай, да видя, когато уче­
ницитъ плачеха предъ майкигв си, за да възнаградятъ по-
добре лззаркит-в. Така децата бвха увлъчени отъ желанието 
си да подобратъ своята кооперация, а отъ тамъ обстанов­
ката въ училището и своя ученически животъ . . . Разбира 
се, нашата кооперацийка никога не си е правила илюзия, че 
ще натрупа капитали, за да поведе борба съ икономическата 
криза. . ' 
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Като говоря за ученическа кооперация, азъ имамъ предъ 
вицъ основаната преди две години учен. кооперация въ*едно 
селско първоначално училище. За да мога да говоря за учеб-
но-възпитателното й значение, требва да прибавя още Н-БЩО 
за нейния животъ и уредба. Обхвана цялото училище. При 
воденето й н-Ъма голЪми формалности. Нейниятъ „магазинъ", 
е въ учителската стая. За продажбата на ВСБКО помагало има 
избранъ ученикъ (единъ за моливигв, другъ за блоковегв и 
пр.). ВсЬки отъ тъхъ влиза безпрепятствено въ канцеларията, 
за да продава въ брой или на кредитъ, като записва вере­
сията въ отделна тетрадка. Другъ води спестовния отд-влъ. 
Трети държи сметка за фактуритъ и отстжпката. На двора 
или въ стаигв често се чуватъ спорове—на кой беденъ уче­
никъ до се даде безплатно тетрадка или моливъ Надъ 
всиччи бди учительтъ чрезъ самит-в ученици. Не бива да се 
държи много за строго определена форма на.уредба и управ­
ление. Това ще зависи отъ възрастьта на ученицигв и мъст-, 
нитъ условия. 

Отъ това, което наблюдавахъ въ нашата детска коопе­
рация и описахъ накжсо, може да се заключи за значението 
й при учебно-възпигателния процесъ. Тя създава обстановка, 
въ която децата се чувствуватъ като членове на единъ кс-
лективъ. Тукъ се забелязва единение между ученицигЬ отъ 
различни отдъления, което, безспорно, е отъ значение и кое­
то ни едно друго ученическо дружество не може да постигне. 
Защото тукъ се явява новъ елеменгъ, който е твърде осезате-
ленъ и отъ голямо значение днесъ—материалниятъ интересъ. 
Създава се атмосфера, която наподобява живота вънъ отъ 
училището. Децата влизатъ въ „различни отношения, за да 
удовлетворятъ личнит-в си нужди и то чрезъ детското обще­
ство—кооперацията. Въ сжщото време имъ се дава възмож-
ность да развиятъ у себе си редица социални добродетели. 
Създаватъ се полека-лека специфични за гюл» обичайни 
.закони", чрезъ ксито се контролира отдЧзлния ученикъ. 



И З Ъ ПРАКТИКАТА 
ЗА ПРАКТИКАТА 

Милка Периклиева— Варна. 

ВЬТЪРНА МЕЛНИЦА. 
(Единъ день въ детско училище). 

Октомврий. Прохладно слънчево утро. Звънецътъ ни на­
помня, че е време а̂ работа. Наредени, преди да влЪзатъ въ 
стаята, децата се спряха да се порадватъ на хубавото утро. 
Едно дете предложи да отидемъ на разходка. Други под­
крепиха неговото предложение. — Де да отидемъ? Изявиха 
се най-различни желания. Най-прсле всички се съгласиха да 
отидемъ до близката вятърна мелница. Събрахме по 1 лв. 
отъ тия, които имаха, и купихме 3 хлЪба и сирене за закуска. 

Ето ни на пжть къмъ определеното место. Съ песни, 
смтзхъ и весели разговори неусетно стигнахме. Разгледахме 
мелницата. Съ няколко думи децата разказаха, какъ изглежда 
отвънъ и отвжтре, и посочиха, каква работа върши. 

— Мелницата мели житото на брашно. Отъ брашното 
мЪсимъ хлЪбъ... Изникнаха редица въпроси; Кжде расте 
житото? Кой го бере и какъ? Кжде го носятъ? Какво правятъ 
отъ него? И т. н. Когато беседата се свърши, азъ зап-вхъ 
песничката: „Вятърната мелница се върти"... Децата поже­
лаха да я повторя и потретя. Седнахме да си починемъ. Всич­
ки я пЪхме НГБКОЛКО пжти, закусихме си общо и доволни, 
свободно на група, тръгнахме обратно къмъ училището. 

Следъ обедъ споделихме впечатленията си отъ мелни­
цата. Всеки каза по нещичко за нея, за житото и хлеба. 
Показахъ неколко картини, за да допълня добитите предста­
ви. Следъ като си попехме новата песничка, едни отъ де­
цата почнаха да рисуватъ, а други отидоха при глината. Две­
три се доближиха до сандъка съ песъкъ1), а едно моми­
ченце влЬзе въ кукленската кжща2). Всички деца се разпръс­
наха, ала всеко знаеше, кекво ще прави, и сериозно се зани­
маваше. Рисуваха ветърни мелници, хлебове, фурни. Моде­
лираха хлебчета, житни зрънца, житни класове. Момиченчето, 
което беше вь кукленската кжша, замеси хлебъ за куклич-
ките. Децата при сандъка, изобразиха съ песъкъ и клечици 
нива и жътвари... 

Следъ като всички привършиха работата си, уредихме 

1) Въ стаята ни има плитъкъ сандъкъ съ влаженъ пъсъкъ. 
2) Построена въ единъ кжть на стаята отъ тънки летви и хартия 

сь размъри около 1 х 1 х 1 м. 
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игра съ подражателни движения. Децата се разпределиха на 
жътвари и жътварки, колари, мелничари, търговци, хлЪбари 
и дечица, които купуватъ хлЪбъ за дома си. По редъ всвка 
групичка съ съответни движения представи своята „работа": 
жътваригв жънаха, вързваха снопи, редиха ги на кръстци; 
коларигЪ ги превозиха на хърмана, върхаха ги ; мелничарите 
мелиха житото; хлЪбаритъ4 месиха и пекоха хлЪбъ и т. н. 

Тази игра много се хареса на децата, и т% я повтаряха 
много дни наредъ. 
Милка Периклиева. 

Лекъ вЪтрецъ задуха. 

Лекъ вЪтрецъ за- ду-ха отъ зо- ри, 

- — N — I -
• - -ф- в 

в-Ь-тър-на- та мел-ни-ца вър- ти. 

Тя не спи-ра, не се-
Лекъ вътрецъ духа отъ зори 
В-Ьтърната мелница върти 
Тя не спира, не седи, ) ~ 
Колелото се върти. ) 

Б р о й на и г р а ч и т е 

ди се върти. 
Духай в+зтре, духай бързо ти 
Тъй и нащо колело върти. 
Тъй напрбдъ, едно, две, три) ~ 
Ехъ, че хубаво върви 1 ) 

5, 10, 15, 20. 
П р е д в а р и т е н о н а р е ж д а н е : 5 деца — най-висо­

кото стои мирно съ ржце разтворени настрани; останалигЬ 
четири заставатъ така — по едно отпредъ, отзадъ, отлЪво и 
отд-всно съ сжщо разтворени ржце, като съ едната ржка се 

. залавятъ за рамената на средното, за да образуватъ мелница. 
И четирите еж обърнати въ една посока 

Образуватъ се нЪколко .мелници" споредъ броя на децата. 
, Х о д ъ на и г р а т а : Всички затЪватъ „Лекъ вЪтредъ 

задуха отъ зори" и т. н. , • „ • ' • 
Средното дете - осьта на мелницата — се върти на ме-' 

стото си, а крайните —перките се движагь бавно, равно­
мерно напредъ въ кржгъ. ч •' '• 

При започване на втория стихъ децата отпущатъ за • 
мигъ ржцегЬ си, обръщатъ се на обратната-. страна, като по-
ставятъ другата си ржка на рамото на средното дете, и иг-

; рата продължава. - .- • -; ' 
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Г. П. Василевъ. 

ГРАДСКАТА УЛИЦА ПРЕЗЪ 
ЕСЕНЬТА. 

(Комплексна тема за II отделение). 
1. Екскурзия изъ близката градска улица. 

Устройство на улицата. Шосирана, павирана или е 
ненастлана? Какъ настилатъ улицата съ чакълъ? Какъ я 
павиратъ ? Тротоари и мостове. Отъ какви материали еж на­
правени? 01Ъ какви материали ги правятъ въ центъра и въ 
края на града ? Събиране материали за училищната сбирка: 
кжсове отъ гранигъ, сиенитъ, варовникъ, пЪсъчнИкъ и др. 

Нешосираната улица и движението по нея въ дъждовно 
и сухо време (каль и прахъ). 

Работникъ-трошачъ на чакълъ. Неговиятъ инструментъ 
— чукъ, Какъ работи работникътъ? Какъ седи, когато раз­
бива едрит-в камъни ? Какъ размахва чука? Опасности при ра­
ботата : нараняване, повреда на очите. Какъ се предпазва ра­
ботникът ь отъ ГБхъ? Защо обвива коленете и нозегв си съ 

' парцали? Какъ нарежда чакъла? Каква купчина чзкълъ може 
да наред* за единъ день? Каквз надница получава? 

Работникъ-копачъ. Неговите инструменти: мотика, тър-
накопъ, лолата. Какво и какь работи? Защо требва най-на-
предъ да се. разкопае улицата? Колко часа на день работи? 
Каква надница получава? 

Дъждъ и порой. Мжтна вода. Приспособления за оти-
чане на водата. Де отива водата следъ дьжда? Наклони за 
отичане на водата; отвори на градските канали; решетки 
върху гбхъ. Странични ровове, дето нема канали. Какъ хо­
рата следъ дъжда помагатъ на водата да се втича въ кана-
лит-в? Какво вършатъ те? 

Натрупаната каль по улицата. Кой и какъ я почиства? 
Наблюдения при поправката и почистването на шахтите 

на уличния каналъ. 
Водосточните тржби на сградите. Какъ еж поставени 

тъ,. за да не тече водата отъ гбхъ върху минувачигв? 
Работа въ уличния каналъ: поставяне водопроводни 

тржби, изграждане на шахтите, повтавяне на кабели. 
Почистване на улицата отъ сметь. 
Кой, кога и какъ я почиства? 

2. Въ училището. 
а) Разглеждане на материалите, събрани при екскур­

зията. 
Наименования, свойства. 

, б) Постройка въ сандъче на миниатюрна. улица: на­
стилка, тротоари, каналъ, шахти, мостъ. . 
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в) Задачи по см-втане: цени на материалитъ за наети-
лане на улицата, работнишки надници. 

3. Движение по улицата. 
а) Прави и криви улици. Предимства на правитЪ улици. 

Значение за движението на кола и пжтнйци. 
б) Ширина и дължина на улицата. Ширина на тротоа-

ригв. Дължина на мостовегъ. (Отделни групи ученици пра-
вятъ измървания съ метъръ и рулетка и съобщаватъ резул­
татите). ••.'•• 

в) Кога движението по улицата е най-оживено? Защо? 
Опредълете занятието на минувачите по облъклото : работ­
ници, служащи, ученици, войници и др: 

г) Коли по улицата: товарни, файтони, автомобили, ка­
миони. 

Колко коли минаватъ за 5, 10, 15 минути по улицата? 
Колко минувачи минаватъ за сжщото време сутринь, йа пладне, 
вечерь? (Отдълни групи ученици наблюдаватъ, записватъ и 
съобщаватъ резултатите). 

г) Зздачи по емвтане съ данни за движението по улицата" 

4. Улицата презъ есеньта. 
а) Какви растения има по улицата? Защо садягь дър­

вета отъ двете й страни ? Какви дървета еж засадени ? 
По какво познаваме, че е настжпила есень? Листопадъ. 

Дъждъ Каль по улицата. Какъ еж облъчени минувачите? 
какви стоки се излагатъ презъ есеньта въ магазините на ули­
цата? Зеленчуци, овощия, плодове, галоши, чадъри, вълнени 
платове, балтони, шапки, нови учебници, печки и др. 

б) Разходи на семейството за облекло и обуща. Купу­
ване учебници, тетрадки и други учебни потреби. Задачи по 
сметане съ данни, взети отъ тази область. 

в) Устни разкази. Всеки ученикъ разказва за улицата, въ 
която живее: име на улицата, де се намира, какъ е напра­
вена и т. н. 

г) Правописни упражнения. Записване имената на мате­
риалите, употребени за направата на улицата (песъкъ, пе-
съчникъ, веровникъ, гранитъ и др.); записване наименова­
нията на работници,, занаятчии и търговци, споредъ заня­
тието имъ (каменарь, копачъ, зидарь, коларь, каруцарь и др.). 

г) Колективни съчинения: «Улицата край училището"; 
„Нашата улица." 

е ) Ч е т е н е п о д х о д я щ и ч е т и в а . -.-.-••."•';•-'-'".• Г 
ж) Рисуване и" моделиране:: кола, файтонъ, автомобилъ, 

улица съ дървета; каменарь троши камъни; минувачи по 
улицата, , - . ' 
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Лнт. Борлаковъ. 

ЛАЛУГЕРЪ. 
(Урокъ за III отделение). 

Помагала: картина или препаратъ; рисунка — надлъ-
женъ разр-взъ на жилището на лалугера *). 

. Материалъ за разработка. 1. Лалугери живъятъ на на­
шата селска поляна край МОГИЛИТБ. Вие сте ги виждали. Щомъ 
ги наближите, гв се изправятъ на заднигв си крака, поогле-
датъ се наоколо и после бърже-бьрже тичатъ да се скриятъ 
въ дупкитъ си, изкопани въ земята. 

2. Лалугерътъ прилича на голяма мишка. Трупътъ му е 
дебелъ като на малко котенце. Опашката му е кжса и по­
крита съ р-Ьдка козина. Отгоре гвлото му е покрито съ сиво-
жълтеникава козина. Това го запазва отъ неприятели. Ко­
гато стои между сухата тръва или на пръстьта, мжчно се за-
белезва отдалечъ. 

. 3 . Жилището му е голяма кржгла дупка, изкопана 1 -2 
метра дълбоко въ земята. То е постлано всвкога съ мека 
слама и трева. Отъ него нзлизатъ три входа: двата водятъ 
навънъ, третиятъ — въ една друга голяма кржгла дупка въ 
земята. Тя служи за хамбаръ на лалугера. Есень хамбаря е 
пъленъ съ зърна и семена. МладитЪ лалугери си правятъ-

по единъ хамбаръ, а старить по 3—5. ВСЕКИ хамбаръ е съ-
единенъ съ жилището чрззъ отдЪленъ входъ. 

Единиятъ отъ входовете, който излиза навънъ, е от-
въсенъ; той служи за проветряване на жилището. Другиятъ 
е изкривенъ като джга: по него лалугерътъ излиза и влиза. 

По тия входове лесно може да се познае, дали въ дуп­
ката жив-ве лалугеръ. Яко въ ТБХЪ има мъхъ и тр^ва или 
ако еж засипани съ пръсть, това показва, че дупката е напу-
стната, защото всвки лалугеръ държи жилището и входовете 
си въ гольма чистота. 

4. Лалугерътъ е добъръ майсторъ-копачъ. Той капае 
пръстьта съ НОКТИГБ на пръстигв си. На преднигв крака има 
по 4, а на заднитъ — по 5 пръста, въоржжени съ остри нокти. 

Яко земята е твърда, той копае и съ зжбитъ си. Изко­
паната пръсть изхвърля, съ заднигв си крака. Когато копае 
дълбоко въ земята, той изтиква пръстьта навънъ и съ ТБЛОТО 
си, като върви заднишкомъ. 

5) Презъ пролвтьта лалугерътъ се храни съ млади и 
меки корени, съ семената, ПОСЕТИ по НИВИТЕ (разравя ПОСЕ­
ВИТЕ) ; Напада и полскитъ птици и изяда яйцата и пил-
цитъ имъ. Яде сжщо бръмбари, пеперуди и други наевкоми. 
Презъ лвтото, когато узрвятъ плодовегв на ПОЛСКИТЕ расте-

*) Вж. Естествознание за III отд. отъ Янт. Борлаковъ и В. П. Го-
чевъ, стр. 33. 
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ния. започва да се храни само съ твхъ; предпочита плодовегв 
на фасула и граха, житнигв и другигв хлебни зърна. Той 
отива въ НИВИГБ, изправя се на заднигв си крака, хваща съ 
преднитв високигв стълба,,прегризва ги и ги сваля на земя-
тя, измъква всички зърна отъ сваленигв класове и ги натъпк­
ва въ бузигв си. Отстрани бузитв му еж разширени като тор­
бички, за да събира въ твхъ храна. Въ твхъ той може да 
събере до 50 грама зърна наведнажъ. Следъ туй бърже оти-| 
ва въ хамбаря си, изпразва храната и пакъ се връща на ра­
бота. Така събира храна презъ цвлото лъто. 

6. Презъ октомврий, когато се захлади и полето запу­
стее, лалугерътъ се скрива въ жилището си. Преди това той 
го постила добре съ мека суха слама и трева. Презъ това 
време той е много тлъстъ: отъ изобилната храна презъ ло­
тото той натрупва мась подъ кожата си. Тя му държи топ­
ло презъ зимнитв студове. 

Щомъ се скрие въ дупката си да зимува, лалугерътъ за­
пушва всички външни входове и заспива. Тълото му изстива 
като ледъ. Очитъ му се затварятъ. Дишането му отслабва. 
Напролвть, презъ февруарий, той се събужда, отваря входо-
витъ си, но не излиза навънъ. Тогава се храни отъ събраната 
храна въ хамбаря. Едва къмъ края на марть той излиза по 
по полето, понеже тогава намира храна. 

7. Два пжти презъ лвтотр— въ края на май и въ края 
на юлий — женскиятъ лалугеръ ражда въ своето топло и меко 
легло 6 — 18 малки елвпички лалугерчета.' Тъ бозаятъ 
млЪко отъ майка си. На петия или шестия день взиматъ съ 
преднитв си крачка зърна и ги гризатъ. 

Следъ две седмици отъ раждането си младитв лалугери 
започватъ да копаятъ сами. Тогава майката ги изпжжда отъ 
леглото си и ги оставя сами да си търсятъ храна, 

Яко всички малки лалугери можеха да отрастнатъ, тв 
биха се размножили толкова много, че всички полета би опу-
стошили, ала това не става: ястреби, кукумявки, врани и 
други птици ги преследватъ и изтръбвать. Най-опасниятъ 
имъ врагъ е невъстулката. Тя влиза въ жилището имъ, одушва 
ги и ги разкжева. 

9. Понеже много ги преследватъ, лалугеригв еж станали 
твърде предпазливи. Преди да-тръгнатъ за храна, тв се из-
правятъ на заднигв си крака и внимателно разглеждатъ и се 
ослушватъ, дали нвма нвкакъвъ врагъ наололо. Лалугерътъ 
слуша и вижда много добре. Той чува и най-слабия шумъ 
Усвти ли опасность, бърже се скрива въ жилището си. Ко­
гато го преследватъ, отъ време на време се спира, изправя се на 
заднигв си крака, ослушва се, следъ туй пакъ бърже тича 
напредъ. 

Застигне ли го врагъ, лалугерътъ започва да ръмжи, да 
скърца съ зжби и се хвърля отгоре му. Той напада дори и 
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тогава, когато го не закачатъ. Случвало се е да се хвърля 
влезапно на хората, които спокойно минаватъ покрай дупката 
му, и да ги захапва за дрехите. Грабне ли го нЪкоя птица — 
ястребъ, врана, кукумявка, той впива острите си зжби въ нея 
и се бори, докато я умъртви. 

Общо схващане. 
А. Рекапитулация : 
1. Де живее лалугерътъ. 2. ТБЛОТО му. 3. Жилището и 

хамбарите му. 4. Храна. 5. Лалугеръть презъ зимата, б. Какъ 
се размножава. 7. Врагове. 8. Какъ се пази отъ неприятели. 

Б. Схващане въ новъ редъ: 
1. Какъ се защитяватъ лалугерите отъ неприятели 2. 

Какъ се пазятъ отъ студъ и гладъ. 3. Какъ се размножаватъ. 
В. Схващане въ нова форма: 

1. Единъ лалугеръ разказва, какъ прекаралъ лотото. 2. 
Другъ лалугеръ разказва, какъ прекаралъ зимата. 3. Борбите 
и победите на единъ лалугеръ. 4. Какъ единъ лалугеръ си 
направилъ жилище. 5. Животътъ и патилата на единъ ла­
лугеръ. 

Изводи : 
1. ЛалугеригЬ живЬятъ наблизу край нивите, защото 

тамъ намиратъ храна. 2. Правятъ си жилища въ съседните 
поляни, понеже тамъ ралото на землед-Ьлеца не ги разваля. 
3. Лалугерътъ има сивожълтеникава козина, остро зрение и 
остъръ слухъ. Това му помага да се пази отъ неприятели. 4. 
Защо събира зимнина ? 5. Защо бузите му еж разширени като 
торбички? 6. Защо прекарва зимата въ сънь? 7. Защо есень 
натрупва тлъстина подъ кожата си? 8. Защо се размножава 
много? 9. Защо е станалъ много предпазливъ? 

Рисуване и моделиране: 
1. Лалугеръ бъта. 2. Лалугеръ, изправенъ на задните си 

крака. 3. Лалугеръ гризе житни класове. 4. Лалугеръ из­
лиза отъ дупката си. 

Четива. 

Ив. Георгиевъ — София. 

ИЗВАЖДАНЕ ДЕСЕТИЦИ И ЕДИ­
НИЦИ ОТЪ ДЕСЕТИЦИ. 

(Урокъ въ II отделение). 
Подбирамъ следните задачи : 
За залесяване на единъ голъ хълмъ донесли на учени­

ците въ село . .. , . пипи, акации и борчета. 
Отъ 90 липи презъ праздника на залесяването, учени­

ците отъ IV отделение посадили 46. Останалите посадили 
учениците отъ III отделение. 
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Отъ посадените липи, учениците отъ 11 отделение по­
лели 51. Останалите полели учениците отъ I отделение. 

Отъ 90 акаиии учениците оть 111 отделение посадили 
38. Останалите посадили учениците отъ IV отделение. 

Отъ посадените акации учениците отъ 1 отделение по­
лели 36, а отганалите полели учениците отъ 11 отделение. 

Отъ 100 борчета учениците отъ IV отделение посадили 
53, а останалите — учениците отъ III отд-вление. 

Отъ посадените борчета, учениците отъ I отделение по­
лели 45, а останалите полели учениците отъ 11 отделение, 

Има да се разрешаватъ следните въпроси : 
1, Колко липи, акации и борчета еж посадили ученицигв 

отъ 111 отделение и колко отъ IV? 
2. Колко еж пол-вли учениците отъ I отделение и кол- . 

ко отъ 11 ? 
Диктува се първата задача и се записва условието: 
Донесли еж 90 липи". 
IV отделение посадили 46. 
Ш . „ „ ?. 
11 „ полели ' 5 1 . 
I „ - ?. 
Янализира се първата часть и се идва до извода : отъ 

90 липи учениците отъ IV отделение взели 49. За 111 отде­
ление оставатъ 90 липи—46, 

— Какво действие ще извършваме? — "Изваждане. — 
Отъ какво число какво ще вадимъ? . . . Смитали ли сте съ 
такива числа ? — Не.— Сега ще се научите, какъ се изваж­
да отъ такива числа . . . Да допълнимъ задачата: липичкигв 
били свързани въ снопчета. Въ вевко снопче имало по 10 
липички. Смитайте сега 1 ' 

— 90 липички — 9 снопчета. 
— IV отдъление взело 40 липички 4 снопчета. Оста­

ватъ ц-вли 5 снопчета. Развързали едно снопче и отъ него 
взели само б липички. Оставатъ цъли 4 снопчета и 4 ли­
пички = 44. -

— Да направимъ тази сметка и на емвталото 1 . . Вижте 
какъ ще я реша азъ. 

На черната дъска написвамъ: 
90 п. —- 46 л. ' = . 

Разлага се 46. Имаме : 90 л. (40-)- 6) л . = 
Изваждаме десетиците*. 90 л.—40 л.—50 л. 
Разлагаме 50 : . . . . . 50=40+10 
Изваждаме 6-тЬ единици . . . . . . . . 10—6=4 
Събираме останалите . . . -. . 40 -{- б = 46 

Или 90 — 46 = 44 
Въ условието попълняме намереното за III отделение. 

По сжщия начинъ се смета и втората часть— намира се 
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неизвестното за 1 отделение. Следъ това ученицигв обясня-
ватъ, какъ се изважда. 

Другит-в задачи се решаватъ по сжщия начинъ съ тази 
само разлика, че смятането се извършва на умъ и на черната 
дъска се отбелязватъ само резултатите. 

И 3 В О Д Ъ. 
Когато имаме да изваждаме десетици и единици отъ 

десетици, най-първо изваждаме десетицит-Ь. Следъ то­
ва оть едната десетица на остатъка изваждаме еди-
НИЦИГБ. Останалите единици прибавяме къмъ остана-
литЬ ЦБЛИ десетици и получаваме търсеното число. 

Упражнения. 1. Устно решаване на задачи съ неимено-
вани и именовани числа, за да се усвои техниката на пре-
см-втането. 2. Решаване практически задачи. 

Родина. 
Маршъ. Ас. Стояновъ. 

гр-в- ло и не- бе- то ве-дро-си-ньо с'р°й звез 

дич-ки въз-си- я- ло. 
2, Тамо ти погледна 3. Тамо, дето свиденъ татко 

Съ първи погледъ на земята Кротко шепнеше унесенъ 
И продума първа дума — Приказки за дни благати, 
Името на майка свята; За незнаенъ край чудесенъ; 

4. Де прекара въ скръбь и радость 
Ти година следъ година, 
Тамъ е, тамъ е, мили сине, 
Твойта хубава родина 1 С. Чилингировъ. 
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Маршъ. 

На училище 
(ученишки маршъ). 

Пан. Бояровъ. 

На-предъ дру-га-ри мал-ки в'стройни ре-до Ее 

чи-лищния звънъ съ радость ни зо- ве 

• Р т е . 

у-

-1 —I —-|—Гг ^—^—<л—и--и—к~^-7 — -)—:• Ч ! - - А — 

ни зо- ве На зе-мя-та род-на нг\-

0-
0-

I Г7 - Г 7 - Р - 2 — Р—Р— 

г-Г 
деж-да сме 

_ 

-и-^-С^: - ^ 1 7 " I — I — г — 3 ? 
нии напредъ къмъ на-у- ка пакъ звъ- не- ца бий 

РР1 г 
не- ца бий. Елинъ-Пелпнъ. 

Сбогомъ ластовички. 
УмЪрено. Иорданъ Г.Пенчевъ. 

%=з-щ -Н-2-2 - | 
Е--!в=*=1 
1—^.г^\ ^-0—0—^—0 Т— # — -> 

• • 1 У ^ : ; . 
1** ' 

Ми- на пЬ - то -

* > : -Р- — 0- #— - — § 

то бла - га- то, е- сень-
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се за югъ. 
2. Сбогомъ, ластовички мили, 3. И на този кжтъ далеченъ, 

Сбогомъ, сбогомъ и лекъ пжть, Де блести реката Нилъ, 
Живо-здраво лекокрили Занесете въ даръ сърдеченъ 
Вий стигнете въ южни кжтъ. Наши поздравъ скжпъ и 

милъ. 
4. Л на прол-Ьть пъстроцветна 

Ний — следъ днитъ- зимни, зли — 
Ще ви срещнеме приветно 
Съ нашето : „Добре дошли 1 

Трайко Симеоновъ. 

Хороводно. 

.-1—1 _ 

Весела есень. 
Пан. Бояровъ. 

-Щ. — 0- - 4 , - 0 - ^ — 
Л-—0-

Зла-то - ко- са и зае - М-Б- на 
Ки- чи с'гиз да - ва пра - мЪ- на 

0 0-
- Г - - Г 
даръ да 
дьр- ве­

ля- ла тра- ла ла- ла ки- чи 
дър- ве-

с'гиз-да-
са чре-
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т - 4 — X 

мЪ- на 

2. Тя обсипва ги съ злато 
И съ пурпуръ ги краси, 
Да се радватъ, докогато 
Зла слана ги покоси. 

ви цвЪ- тя. 

3. Тя за малкигЬ играчи 
Носи сладки плодове; 
Тя-изпраща ;а орачи 
Благодатни дъждове. 

Ранъ-Босилекъ. 

Есенна ггЬсень 
(дуетъ). 

Ганчо Колевъ. 

V—— ;—-

сень, за-

ка- па- ха жълти ли ста 

ттщт 
ч1г 
о - сга-на го-

^ Л. -4—Ь-к-т—I—ч— 

* У I ; 
ра- та безъ пй- сень, по ле-то безъ пъстри цвЬ-

ТЯ. 

2. Навредъ е глухо и мрачно, 
Навредъ се разтилатъ мъгли, 

И чернигЬ гарвани грачатъ, ( -
И дъждъ по недели вали '(. 

3. Но в'нивигк бодъръ орачътъ 
Пшеницата пръска и сЬй — 
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Не стрЪскатъ го облаци, бури ( 
Въ браздигв той крачи и пЪй . . . ( 

Вл. Русалневъ. 

Сл"Ьпо гл^дуларче. 

Р 

Иорданъ Г. Пенчевъ. 
: ф ! 1 — ^ = л 

Р У \> V I \> 
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ТО ВЪВЪ Н^Б-ХОЙ 

И азъ ли да замина ? 
Кжде ще спра въ нощьта ? 
Язъ нЪмамъ ни роднина, 
Ни майка на свЪта. 

Съ гъдулка въвъ ржката 
И съ мжка въ свойта гръдь 
Язъ дойдохъ изъ тъмата, 
Загубилъ бродъ и пжть. 

Язъ скитамъ тукъ и тамо 
Съ една торба на гръбъ , 
Гждулката ми само 
Разбира мойта скръбь. 

Засвиря, тя се слива 
Въ мигъ съ моята душа 
И трепка като жива, 
И плаче въ пустощьта. 

Ас. РазцвЪтниковъ, 
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Кети Женцеръ. 
СЪСТЕЗАТЕЛНИ ИГРИ 

СЪ> ТОПКА 1 ) . 
Топка, подхвърляна въ една редица. 

МЪсто: Салонъ или игрище. 
Брой на играчитЬ: 10 до 40. 
Помагала: Две футболни топки. 
Уредба. ИграчигЬ се разд-влятъ на два групи, равни по 

брой и сила ; нареждатъ се на една крачка единъ отъ другъ 
въ две паралелни челни редици. 

Това разстояние може да се увеличава до 4 - 5 крачки, 
когато играчигв усвоятъ играта. На края на всвка редица 
застава по единъ водачъ съ топка. 

Ходъ на играта. По даденъ знакъ ВСЕКИ водачъ под­
хвърля топката на съседа си, който отъ своя страна я под­
хвърля на своя съседъ и т. н., докато тя достигне до края на 
редицата. Когато крайниятъ играчъ я хване, затичва се задъ 
редицата, застава предъ водача и подхвърля топката по сж-
щия начинъ. Играта продължава, докато всички играчи ста-
натъ „водачи". Групата, която първа свърши играта, се смЪта 
за победителка. 

Правила. 1. Топката трЪбва да се подхвърля хоризон­
тално и твърде бързо. 

2. Играчигв требва да подхвърлятъ топката само отъ 
своето мЪсто. Яко я изтърватъ, требва да я взематъ и да се 
върнагъ на местото си, преди да я подхвърлятъ на съседа си. 

3. Топката може да се подхвърля отъ Д-БСНИЯ ИЛИ ЛЪ-
вия край на редицата. 

Водачъ. -}• 4* 4- 4- 4~ 4"' 4" 4" 4" 4* 4" 
Водачъ. ; О О О О О О О О О О О 

Грешки. 1. Да се сгжстява или разрЪдява редицата 
презъ време на играта. 

2. Играчътъ да подхвърля топката, безъ да бжде на ме­
стото си. 

3. Да изпуска топката. 
4. Да я подхвърля, като подскача. 

Топка, подхвърляна въ две редици. 
МЪсто: Салонъ йли игрище^ 
Брой на играчитЬ: 10 до 40. 
Помагала: По една футболна топка за всЪка група. 
1) Вж. „Педагогическа практика", год. XIV, кн. 7 и 8, стр. 429. 
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Уредба . Играчиттз се разпредвлятъ на две (три, четири 
и пр.) равни чифтни групи. Следъ това се преброяватъ въ 
всЬка група. Да предположемъ, че въ встзка група има по б 
играчи. Номера 1, 2 и 3. се нареждатъ въ челна редица; 
срещу ГБХЪ на разстояние 3 крачки се нареждатъ номера 4, 
5 и б. Въ встжа редица играчигв заставатъ на една крачка 
единъ отъ другъ ; всЪки означава мтзстото си съ тебеширъ 
или другъ знакъ. 

Втората група се нарежда по сжщия начинъ успоредно 
съ първата на разстояние 4 крачки. 

Първитъ- номера държатъ по една топка въ ржка. 
Х о д ъ на играта, правила. По даденъ знакъ номеръ 

1. подхвърля топката на номеръ 4 ; следъ това се затичва 
къмъ края на своята редица и заема мветото на номеръ 3. 
Презъ това време другиттз играчи пристжпятъ крачка въ лтзво 
(дтзено) и встзки заема мтвстото на играча, който е стоялъ 
предъ него. Номеръ 4 подхвърля топката на номеръ 2, който 
заема местото на номеръ 1 ; следъ това тича до края на 
редицата и заема мтзстото на номеръ 6. Презъ това време дру-
гитв играчи пристжпятъ крачка въ лЪво (дЪсно) 

гАко играта се изпълнява бърже, топката непрекженато 
се движи между дзегв редици. Тя може да се връща, като 
се удря съ ржка (безъ да се хваща). 

Печели групата, която пьрва завърши играта. 



Изт=> училището и живота . 

Въ чужбина. 
ФиЗИЧеСКОТО ВЪЗЛИТание ВЪ ИтапИЯ Първото 

впечатление, което при едно посещение въ Италия добива чс-
ВБКЪ по отношение възпитанието, еж голъмигЬ грижи за фи­
зическото развитие на младежьта. Почти въ всички квартали 
на италиянскитъ градове, а особено въ по-новитъ, еж уре­
дени игрища, дето младитв презъ свободното си време иг-
раятъ или пъкъ подъ палатки лагеруватъ. БрЪговетЪ на всич-
чи езера и ръки, хубавит-в склонове на планинит-в и краси­
вите долини на тая страна еж посвяни съ младежки колонии. 
Тръбва, обаче, да 'забележимъ, че тия грижи не еж само 
обикновенъ спортъ, а грижи за системно физическо.възпи­
тание, което се налага на италианската младежь и дава вече 
очакваните резултати. Фашиститъ, следъ като поеха управ­
лението на страчата, наредиха, щото възпитанието на учаща­
та се младежь да се пренесе отъ задушнитв стаи на учили­
щето подъ открито небе. Промвната бвше голъма. До тоя 
моментъ принципътъ, който лежеше въ основата на училищ-
ною възпитание, налагаше младежьта да се учи и възпитава 
въ учи/ището. 

Който познава примамливостьта на првения италиянски 
въздухъ, синьото италиянско небе и слънце, той ще разбере, 
съ каква енергия и колко мжчно е било за училището да про­
кара основния принципъ — да се задържи детето въ учили­
щето. Безь особена сгрогость, сь която се отива до суро-
вость, мжчно би било да се застави италиянско дете да по­
сещава училището. Фашиското управление, обаче, тури край 
на обучението въ задушнигв стаи; то измвни цълата система 
на възпитанието, като промени и името на министерството 
отъ „министерство на просв-вта" въ „министерство за въз­
питание на младежьта". • , 

Цельта на възпитанието е, да се създадатъ добри граж­
дани, както се това разбира отъ фашистите. За това е нужно 
преди всичко енергия, физическа енергия, дееспособность, 
трудолюбие и изобщо всички особености, които се добиватъ 
не само чрезъ знания, а при здраво и силно ГБЛО. ОТЪ каза­
ното е ясно, че съ засилването на фашизма се засилиха и 
грижитв за прекалено развитие на твлото. Каточе всички 
грижи тукъ еж насочени за отглеждане на здрави и силни 
хора. Тия грижи еж предоставени въ ржцетъ на хора и орга­
низации, които се отличаватъ като добри милитаристи. Ми­
лицията, която, когато фашистить поеха управлението на 
страната, се състоеше отъ млади хора измежду воен­
ни ГБ, указа голвмо влияние за -ю-голвми грижи по отноше-
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ние самата организация на младитЬ фашисти —„Опера На-
ционале Балила", чиито задачи бЪха насочени главно къмъ 
физическото възпитание. 

Младиятъ учителски персоналъ е силно заразенъ отъ 
емперизма на новото спортно и физическо възпитание. Отъ 
детето се изисква не само то да бжде здраво и силно, но и 
да е работливо — да обича труда и да намира удоволствие 
въ това, че то е извършило никаква физическа работа. За 
щастие на йталиянския народь, процентътъ на слабитЪ и 
хилавитъ" деца е много малъкъ. Затова италиянската мла-
дежъ се отзовава съ готовность на исканията на младитЪ 
възпитатели. 

Но въ Италия има и слаби и неджгави деца, За тЬхъ до 
сега не е направено много нЬщо. Сега, обаче, каточе настяшва 
разведряване въ системата на физическото възпитание. Научни-
т-Ь изследвания си пробивать пжть и, ведно съ исканията на лЪ-
каритъ- въ борбата имъ срещу туберкулозата, почнаха да указ-
ватъ влияние т-гахнитъ1 искания и по отношение грижиттз за 
физическото възпитание въ училищата. Искането, че не само 
здравигЬ, а и болнигв, по-слабо развититтз деца, се нужда-
ятъ отъ погече грижи, си пробива се повече и повече пжть 
въ умоветЪ на младигЬ възпитатели. Мусолини възприелъ 
това схващане и отведнажъ насочилъ грижитъ- за физическо­
то възпитание къмъ нова насока. Назначена е комисия, на 
която е възложена задачата да анкетира положението на сла-
бигЪ и неджгави деца въ всички училища на страната, да се 
погрижи за правилното ржководене на ттзхното възпитание и 
по тоя начинъ чрезъ профилактично гЬлесно възпитание да 
се надвие наследствената неджгавость и се създаде по-здра­
во поколение. Съ тая поправка на възпитателната система 
въ Италия, ролята на лекаря въ училището се засилва. 

Преди да се приеме детето въ училището— следъ като 
навърши 6 години, тр-Ьбва да се прегледа много грижливо 
отъ лЪкарь, който отбелязва констатираното и дава тая кон­
статация на учителя, за да я има предъ видъ при поната­
тъшното възпитание на детето. 

Подготовката на училищния лъжарь става въ висшето 
училище за физическо възпитание въ Римъ. Тукъ, въ това 
училище сь съдействието на централния комитетъ за физи­
ческо възпитание на слабигк деца се изработватъ упжтва-
нията и програмите, по които се работи за засилване на сла-
бил"в деца. Особената задача, която си поставятъ учителитъ1 

на тия деца, се състои въ тсва, щото въ продължение на 4 
години, докато детето навърши 10 години, да се тр'енира въ 
такава форма и да се подпомогне развитието му до такава 
степень, че самото то да се почувствува здраво и сипна. Тамъ, 
дето тая задача не може да се постигне, децата се подлагат ь 
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на профилактично отглеждане, което продължава, докато се 
свърши периодътъ на половото зазр-вване. 

Най-здразата и дееспособна младежь на италианския на-
родъ днесъ е прибрана въ редовегв на младежката органи­
зация „Балила" и др. спортни организации, дето подъ ръко­
водството на опитни учители се полагатъ особени грижи за 
физическото й развитие. Що се отнася до по-слабигв деца, 
за които споменахме по-горе, то гв еж изцяло подъ грижигв 
на училищния л-вкарь и особенъ типъ лекари. За тия лекари 
се откриватъ при висшето училище за физическо възпитание 
въ Римъ всвка година лътни курсове. Има и друго н-вщо. 
Отъ ц-вла година насамъ отъ всички студенти по медицина 
сн изисква да посещаватъ тия курсове и нито единъ студентъ 
не се допуска до държавенъ изпитъ, ако той не ги е преми-
налъ. "По тоя начинъ фашиското правителство се надава да 
създаде покол-вние млади лекари, които не толкова съ своята 
медицинска практика, колкото чрезъ добро възпитание и пе­
дагогическа подготовка, като навлъзатъ въ младежкитт* орга­
низации, ще могатъ да бждатъ полезни за младежьта. 

Д-ръ К. Свраковъ. 
П е д а г о г и к а т а на ХИТЛериЗМа. Голямото френ­

ско списание „1_'Е^иса1:юп'<, редактирано отъ Оеогдез Вегглег, 
директоръ нн новото училище „Есо1е бе КосНез", дава след­
ните бележки за новигв насоки на образованието въГермания: 

„ВСБКИ политически режимъ слага своя отпечатъкъ 
повече или по-малко върху народното образование. Исто­
рията на последнит-в години ни дава хубави примери за това 
съ Русия, Италия и Германия. " 

Ваймарската република въ Германия бЪ създала, особе­
но въ Прусия, една твърде либерална педагогическа система, 
главната грижа на която бвше да се зачита свободата и 
самодейностьта на детето. Тя препоръчваше да се употрЪ-
бяватъ активнит-в методи и клонеше къмъ ония схващания,* 
които бЪха любими на младежкото движение ^идепйЬеме-
дипд). 

Но единъ режимъ, чиито усилия б-вха насочени да под-
чинятъ индивида на общностьта, ржководенъ само отъ волята 
на водача, не можеше да търпи една педагогическа система, 
основана върху индивидуализъма. Хитлеристкото образование 
се вдъхновява отъ принципигв, изложени отъ водача въ кни­
гата му „Меш Катрг" (Моята борба) и въ много публични речи. 
ТБЛОТО трЪбва да предшествува духа. Умъть не е сж-
щественъ и опред-влящъ факторъ за стойностьта на 
единъ народъ. Да се създадатъ здрави и физически 
силни хора и енергични характери — ето цельта, която 
тр-вбва да си задава възпитательтъ. Полезнитв знания 
ще се прибавятъ надъ ТБХЪ, 
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Учительтъ требва да развива у детето «обществения 
инстинктъ" — привичката за пълното подчинение на водача. 
«Народностната и расова общность", основана върху арий-
ското кръвно сродство, изисква отъ всички индивиди, които 
я съставляватъ, пълна саможертва. Индивидътъ е само еди­
ница въ нацията. Правата на последната стоятъ надъ него­
вите права. Л правата на държавата върху детето стоятъ надъ 
правата на родителите върху него. 

Една отъ сжщественитъ1 цели на възпитанието е да втъл-
пи силно въ детския умъ идеята за расата, убеждението за 
големите добродетели на арийската раса, цивилизаторка на 
Европа . Всички науки, а особено историята, требва да се 
турятъ въ услуга на държавата и да съдействуватъ за- оси­
гуряване непрекъснатата продължителность на народностния 
характеръ. Същото може да се каже и за изкуството, което 
не бива да бжде международно, но расово и национално, за 

•да съдействува за въздигането на националната и расовата 
гордостъ". 

У н а с ъ . 
З а д ъ л ж е н и я на околийскитЪ у ч и л и щ н и ин ­

с п е к т о р и . Министърътъ на народното просвещение г. ге-
нералъ Радевъ е отпразилъ обширно окръжно до областните 
и околийските училищни инспектори, въ което се напомнятъ 
основните задължения на последните. 

„Тежъкъ и отговоренъ е постътъ на околийските учи­
лищни инспектори — се казва въ окръжното. Нищо преувели­
чено нема вь твърдението, че въ тъхни ръце е сложенъ ус-
пехътъ на основното ни образование." 

„Ржководитель и наставникъ на учители може да бжде 
само онзи, който стои на по-горно стъпало отъ техъ. Инспек-
торътъ ще има обаянието на истински водачъ, когато прите­
жава въ по-голема степень качествата на добрия учитель. 
Инспекторътъ требва да бжде пръвъ подражаванъ и догон-
ванъ отъ всички. Къмъ този образъ на истински образованъ 
човекъ и примеренъ държавенъ служитель требва да се 
стреми всеки, който се е нагърбилъ да бжде учитель."^ 

Околийските училищни инспектори требва да действу-
ватъ по предварително обмисленъ планъ, както за ржковод-
ството на учебно-възпитателната работа въ училищата, тъй и 
за професионалното издигане на учителите въ околията си. 
Въ плана, кой го требва да бжде докла дванъ на областния 
училищенъ инспекторски съветъ, се предвиждатъ и педагоги­
ческите конференции. Министерството ще преценява не ко­
личеството на тези конференции, а техното изпълнение. 

Редомъ съ общите конференции требва да бждатъ и по-
малките конференци на учителите отъ една административна 
община. . с • 
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Първа грижа на ВСЕКИ ОКОЛИЙСКИ училищенъ инспекторъ 
требва да бжде да си подбере и подготви добри ср-вдищни 
директори — най-близки негови помощници. 

Добре подбраните, въведени въ подробностите на служ­
бата и проникнати отъ дълга къмъ училището срвдищни ди-
дектори, осигуряватъ напълно успаха на учебното дело въ 
околията. ГЬ-чесги срещи на инспектора съ средищните ди­
ректори, какго и по-чести срещи на последните съ своите 
директори и класни учители, еж повече отъ наложителни. И 
тия срещи не бива да иматъ само административенъ харак-
теръ, а да заейгатъ и педагогическата страна на службата, 
както и всички останали условия, отъ които зависи училищ­
ния животъ въ околията. 

Видно место въ грижите на инспектора требва да на­
мери и извънучилищната дейность на учителите. 

Министерството се ползува отъ случая да почертае осо­
беното си задоволство огъ широко развитата народопросветйа 
дейность на учитетите презъ изтеклата година, изразена въ 
маса сказки; изнесени предъ населението, гопемъ брой на­
рочни университети, вечерни курсове, забави, представления 
и др., ка<то и участието въ читалищата и кооперациите. 

Въ ревизиите си околийските училищни инспектори 
требва да иматъ предвидъ правилния животъ не само на учи­
лището, но и еждбата на учителя. 

Задължителните ревизионни актове се изискватъ само 
при нужда за атестирането на учителя. Ревизионниятъ актъ 
се прочита на ревизирания учитель. 

Понеже училищата се ревизиратъ и отъ средищните 
директори, инспекторьтъ требва да почва ревизията си отъ 
средищното село. Откакъ изслуша доклада на директора, той 
пристжпя къмъ ревизия на други училища въ общината, при-
друженъ отъ последния. Следъ като обходи всички селища 
въ общината, редно е да се върне отново въ средището на 
общината, да устрои конференции съ учители и училищни на­
стоятели и да предяви къмъ техъ общите си изисквания. 

За да има приемственость въ службата на околийските 
училищни инспектори, когато по известни причини се наложи 
промена на персонала, министерството задължава да се за-
ведатъ при всека околийска инспекция: 1. Книга за реви­
зиите на учителите и 2. Книга за ревизиите на училищата. 
Следъ всека ревизия инспекторътъ отбелязза въ тия две 
книги срещу партидата на всеки учитель или училище, какво 
е намврилъ и какво поржчалъ при ревизията. За ржковод-
ство при воденето на тия книги ще се има, предъ очи тех-
ното предназначение, а именно - да дадатъ възможность на 
новоназначения инспекторъ да продължи безъ прекжеване за­
почнатата работа на предходника си. . • . 

'Накрай министерството си подчертава, че ще държи 
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много за образцовите околийски училища, въ които ще иска 
да види отразени административния и педагогически усвтъ 
на околийските училищни инспектори. Областните училищни 
инспектори се задължаватъ при обиколките си да ревизи-
ратъ тия училища съ огледъ на отговорностите, които носятъ 
за уредбата имъ тЪхнигЬ непоср^дни ржководители — око­
лийските училищни инспектори. 

Министерството има вЪрата, че лицата, които е отбрало 
за тази тъй важна ржководна служба, еж проникнати отъ 
съзнанието за своя дългъ и се надъва, че ще оправдаятъ до­
верието, въ което еж облечени. 

Искания на Просветния съюзъ. Управителниятъ 
съветъ на просветния съюзъ въ пълния си съставъ се явйлъ 
на 8 октомврий т. г. при министра на народното просвещение 
г-нъ генералъ Радезъ. Следъ срещата председательтъ на 
съюза г. проф. Ст. Консуловъ напрззилъ предъ представи­
телите на столичния печатъ следните изявления : 

„Въ срещата си съ г. министра на народното просвеще­
ние ние предявихме неколко искания, по-важните отъ които еж: 

1. Приравняване на учителските заплати къмъ средното 
ниво заплати на чиновниците при сжщия цензъ. 

Съюаътъ счита, че покрай материалната страна въ-
просътъ има и своята морална страна: трудътъ на просвет­
ните дейци не бива да бжде поставятъ по-долу огъ труда на 
другите държавни служители. Първа крачка въ това отно­
шение бе направена съ сегашния бюджетъ по отношение за­
платите на първоначалните учители. 

Съюзътъ има предвидъ затрудненото положение на дър­
жавата, но той смета, че ако и въпросътъ да не може да се 
уреди окончателно, все пакъ може да бжде направена втора 
стжпка, за да почувствува учителството, че държавата цени 
неговия трудъ. Тази втора стжпка би требвало да засегне 
всички категории просветни дейци, а именно: първоначални, 
прогимназиални, гимназиални учители и професорите отъ на­
шия университегъ. 

По отношение на последните Съюзътъ поддържа отдавна 
направеното отъ университета искане, професорите да се при-
равнятъ по заплата съ съответните категории отъ служите­
лите на ведомството на правоеждието. 

2. Ние поискахме отъ г. министра да съдействува предъ 
известни общини да отпустнатъ общинско възнаграждение на 
учителите. Особено общините на онези градове, кждето жи-
вотътъ е твърде скжпъ. 

Сжщо настоявахме предъ г. министра да бжде премах­
ната въ новия бюджетъ оная забележка отъ стария, съ която 
се лишава известни категории учители отъ предвиденото по­
вишение на заплатата си, защото получавали общинско въз­
награждение. 
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3. Изтъкнахме предъ г. министра смущението, ксето се 
появи въ учителството отъ разрешението на въпроса за за­
платите на разделените двойки. 

Това разрешение не съзпада съ разрешението на сжщия 
въпросъ при другите ведомства на министерства. 

4. Понеже Просв-втниятъ съюзъ е създаденъ отъ държа­
вата, за да защищава интересите на просветните дейци, 
съюзътъ счита, че въ всички случаи, дето се разглеждатъ 
интересите на категории учители, министерството бя треб­
вало да се осведомява отъ Съюза,, а не огъ разни делегации. 

Само съюзътъ би могълъ да погледне базпристрастно 
на отделните искания. 

5. Управителниятъ съветъ на съюза увери г. министра, 
че целокупно учителство и просветни служители, обединени 
въ Просветния съюзъ, стоятъ днесъ твърдо на фронта на 
държавата. По този начинъ се възпитава сега младото поко­
ление. Ето защо държавата ще може да се облегне и на 
своите 26,000 просветни дейци въ тия тежки дни. 

Министрътъ генералъ Радевъ изслушалъ съ внимание 
У. С. на Просветния съюзъ, обещалъ е да направи възмож­
ното за учителството въ рамките на законите и изказалъ 
пожелание по-често дз- се среща съ представителите на учи­
телството. 

Институтъ за национална култура. Съ новия 
бюджетъ нв Министерството на просвещението се създаде 
институтъ за проучването на националната култура и образо­
ванието у насъ. Председатель на този институтъ е гл. секре-
тарь, а негови членове - редакторътъ на „Училищенъ прегледъ", 
библиотекарьтъ при м-вото, уредникътъ на училищния музей, 
единъ статистикъ и неговъ помощникъ, както и професорътъ 
отъ Държавния университетъ, който завежда централния ме-
дико-педагогически институтъ. Цельта и задачите на този ин­
ститутъ е да събира материали и да проучва образованието 
у насъ, националната култура и нейното приложение въ обра­
зованието, да следи педагогическите новости въ чужбина и 
възможностите за евентуалното имъ приложение у насъ, да 
изследва всестранно българското дете, да дава мнения за ре­
организацията на образованието и пр. 

• За функционирането на института е изработенъ специа-
ленъ правилникъ, който въ скоро време ще бжде приложенъ. 

- З а УЧИЛИЩНИТЬ ИМОТИ. Въ Министерството на на­
родното просвещение еж постжпили много оплакания въ връз­
ка съ отдаване училищните имоти за обработване. 

Въ оплакванията се твърди, че училищните имоти при 
отдаването имъ чрезъ търгъ за обработване еж се вземали 
отъ заможни селски стопани, тъй като те се явявали по-кон­
курентноспособни отъ малоимотните селски стопани. 
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Като взема предъ видъ ГБЗИ оплаквания, Министерството 
на народното просвещение е отправило окржжно до училищ­
ните настоятелства, съ което имъ обръща внимание върху 
параграфъ 45. отъ Правилника за уредба на учил. фондове. 

Споредъ тоя параграфъ, училищните имоти не могатъ 
да се наематъ отъ стопани съ повече отъ 50 или 100 декара 
земя, споредъ селището. 

Разбирателство между кметове и учители. 
Като отбеляза съ задоволство, че досега учителите еж рабо­
тили съ подемъ за културното и стопанско издигане на на­
рода, Министерството на просвещението посочва, че въ Н-Б-
кои м^ста между училищните власти и администрацията еж 
изникнали търкания и недоразумения, нежелателни за самото 
него. Възъ основа на това, Министерството е предписало до 
г. г. областните училищни инспектори да внушатъ на подве­
домствените си органи, че както учителите, така и кметовете, 
еж призовани да служатъ на добре разбраните интереси на 
народа. Макаръ кметътъ да не е началникъ на учителите, 
М-вото желае учителството и администрацията да живеятъ 
въ добро разбирателство и да си съдействуватъ взаимно. 

Последна сесия за държавенъ изпитъ при 
УЧИТСЛСКИТЪ ИНСТИТУТИ. Въ Министерството на просве­
тата е констатирано, че Държавниятъ университетъ пуска 
достатъченъ брой завършили висше образование, които при 
липса на вакантни места въ средните училища, заематъ 
места въ прогимназиите, а отъ друга страна завършилите 
учителските институти при това положение заематъ учителски 
места въ първоначалните училища. Поради това се смета, че 
е безпредметно вече въ учителските институти да се произ-
веждатъ държавни изпити, които даватъ права на учители 
въ основните училища и затуй административниятъ съветъ е 
решилъ презъ м. ноемврий т г. при учителските институти 
въ Пловдивъ и Шуменъ да се състои ликвидационна сесия 
за тия изпити. До последните ще бждатъ допустнатии и око­
лийските училищни инспектори съ 5 годишна служба. 

- **<><*-~%У-~' 



к н и г о пи съ. 
Г ж д у л а р ч е . Сборникъ училищни ггЬсни. Музика 

отъ Иорданъ Г. Пенчевъ, учитель с. Миндя, Еленско. 
Цена 10 лева. 

Скроменъ народенъ учитель, откърменъ въ народния битъ 
и пъхни, вдъхновенъ отъ поезията на нашити млади п^вци, 
ни поднася това малко сборниче отъ 24 пъхни, нагодени за 
нашитЪ първоначални и прогимназиални ученици. Това еж 
низъ отъ чудно мелодични п-Ьсни, откженати отъ душата и 
сърдцето на певеца. Т-в ни затрогватъ и неускгно пленяватъ. 
Отваряте първата страница на сборничето и се натъквате на 
пъхеньта „Сляпото Гждуларче" — стих. Яс. Разцвтзтниковъ. 
Текстъ познатъ на читателя. Но музиката нова, сочна, вджх-
новена. Какъ чудно е вникналъ г. Пенчевъ въ духа и настрое­
нието на стиха, та ни дава и тъкмо подходяща мелодия ! За­
пъвате я и не можете да се откженете отъ. нея. Я. следватъ 
още редица такива пъхни: „Сбогомъ ластЬвички", „Изпрати 
есень хабери", „Елегия", .Гждуларче", „Сираче" и пр. Под-
бралъ е стихове и съ поучителенъ характеръ. Такива еж 
„Млади борци" и „Здравейте, трезви легиони !" 

Сборничето е одобрено отъ Министерството на Народ­
ното просвещение съ окржжно № 2317 отъ 10.VII т. г. 

Ние го горещо препоржчваме на, нашето учителство. 
. Мих. Д. Николовъ. 

Получени въ редакцията слисания: 
1. Свой имоть. Месечно свисание на кооверат.-строи-

телното сдружение „Свой имотъ". Редакторъ : Ст. Омарчевски. 
Година I, книга 1 и 2 Годишенъ абонаментъ 100 лв. София, 
ул Раковски, 141. 

2. Българско училище. Обществено-ведагогическо спи­
сание. Редакторъ: Д-ръ В.Я.Мановъ. Год. VIII, кн. 1. Годи-
дишенъ абонаментъ за учителигв 80 лв., за училищата и чи­
талищата 100 лв. София, ул. Царица Иоанна, 16. 

3. Свободно възпитание. Списание за педагогическа 
култура. Редакторъ: Димитърь Т. Кацаровъ. Год. XIV, кн. 
1-2 . Годишенъ абонаментъ 100 лв. София, ул. Бачо Киро, 15. 

4. Природа и наука. Илюстровано популярно научно 
списание. Редактори : П. Бакаловъ, Ах. Златаровъ, Ст. Консу-
ловъ, Дл. Радославовъ. Год. VI, кн. 1. Годишенъ абонаментъ 
60 лв. София - VII, ул. Руенъ, 24. 

5. Детска радость. Год. XXI, кн. 1. Книгоиздателство 
„Хемусь", София. Годишенъ абонаментъ 40 лв. 



Издания на книжарница „Образование" — варна 
Известната книжарница „Образование" — Варна пуща 

на, много намалени цени сдеднигЪ свои издания: 
1. Сборник** сценки за деца отъ Мих. Д. Нино-

ЛОвъ. Този сборникъ съдържа 32 диалога и сценки за деца отъ 
първоначалнитъ училища и прогимназиите. Сценкитъ еж йъ 
сюжет» подходящи за вськи случай презъ учебната година. 
Цена 60 лева. Отстжпва се за 40 лева* 

2. СнЬжната Царица, Детска пиеска въ 4 действия 
отъ Н. В. Чехова. Сжщата е разработена и въ оперетка отъ 
г. Хр. Илйевъ. Цена 10 лева. Отстжпва се за 6 лева . 

3. КуклитЪ. Фантастична комедийка за деца въ 3 дей­
ствия отъ Клавдия .Лукашевичъ. Придружена съ пъсни И 
танци. Цена .10 лева. Отстжпва се за 6 лева. 

4. Горска приказка. Сценка въ. едно действие о-п, 
М. М. Бородатова. Много интересна и сценична 
Придружена съ рисунки За костюмйровката. Цена 10 лева. 
Отстлшва се за 6 лева, 

5. Елха ВЪ гората. Пиеска вь 3 картини съ пъхни 
и танци отъ Е. Лебедева. Подходяща за зимния сезонъ. Це­
на 10 лева. Отетжпва се за 6 лева. 

6. ПЧЕЛИЦА* Детско: списание год. V. и VI. Цъли те­
чения по 8 книжки сь ЦВ-БТНИ корици. Съдържа най-разнооб-
разенъ материалъ за четене и заустяване, полезенъ за цели-
ТБ. на обучението и възпитанието на нашити деца. Цена 40 
лева. Отстж.ппатъ се по 10 лева течението. 

Нито една ученическа библиотека не тръбва да е лише­
на отъ това ценно детско списание. 

Поржчки се изпълнявагь само въ предплата. Малки суми 
може да се нзпратятъ и вь пощенски марки. Разноскигв по 
изпращаце книжКигЬ еж за емвтка на книжарницата. 



Библиотека „Съвременно училище"—Варно 
]Отдавнз~.се чувствува нуждата отъ една ефтена ипопу-* 

лярна; педагогическа •библиотека. Множеството/.педагогически 
ржководства които наводниха напоследъкъ нашия педагоги-
чески^тазаръ^сж. по-цени и обемъ недостжпни „?а ..учителст-
вото:;Отъ друга«страйа тв' ;вече доста^остар-Ъха; съЬсвои-йв 
методики ^похвата.,,Учителството търси н^що ново, н-вщо 
опресняващо .практиката му̂ . 

Реформейиг§гттремежи въ1 училищната практика се твъ*рг 

де слабо" Застячпватъштъ^досегашнит-Ь?ржководства.«За да се 
ртговоригна.тая,3нужда започна, ̂ излизането .на ^библиотека 
»Съвременнр,,,училищемподъ" Уредбата на познатия у насъ 
учитель Михаилъ Д. Николовъ.'' 
*гн '" Тя ще даде редица ржкбводства-и практически указания 
за ежедневкатй работи'"пд: приложбата на съвремените ^педа­
гогически^ постижения въ другите странили у насъ. 

Всичко това библиотеката ще де де въ' малки на обемъ, 
но съ сбито съдържание книжки, за да бждатъ' винаги на 
ржка "на-'учйте'ля катО*'требнйка гна свещеника.;.:Т,ЬЬ;ще< го 
съветватъ и, ржководятъ .въ непосредствената , му рабРта въ 
училище. И всичко това на нищожна цена*. 

до\СЕГг\Гсж ИЗЛЪЗЛЙ^ЛЕДНИТЪ книги,-
1. Т. Д. Лозински. (Училищенъ инспекторъ) КОМП-

ПСКСНО о б у ч е н и е . Това е една книжка отъ-.64"стр., въ 
която1 всестранно се 'разглежда теориятаи на пкомплексното 
обучение и • се даватъ практически упжтвания за приложбата 
му и у насъ. Цена 5 лева. 

2. Мих. Д. Николовъ. Естественъ методъ на 
Начапен-ь чеТИОПИСЪ. Вь 83 страници-авторъть раз­
глежда всички методи на четмописа и:като се ;Спира .на.це? 
лостния (глобалния) методъ на четене и-писане, препоржчва 
го и дава множество практически лекции за "провеждането 
му на практика. Предлаганата книжка е реферати на ;т.,"Нико­
ловъ, ;четенъ въ Варна презъ .1933 година ,и получи всеобщо 
одобрение. Цена 8 пева. 

3. Проф. Е. Колингсъ. Обучение по метода на 
проекТИТЬ. Опити на едно американско училище. Преведе 
Янтонъ Борлаковъ. Стр. 120.'Цена 15 п е в а ; 

Трите книжки могатъ да се получатъ,за 25< левагпред­
платени въ пощенски марки» Разноските по експедицията на 
книжките е ^за. ,сметка, на, издателството. 

На .групови доставки се прави още 20о/о отстжпъ. 
Дирятъ се сериозни разпространители на библиотеката 
Издава Книжарница „Образование" — Варна 



ПЕДАГОГИЧЕСКА ПРАКТИКА 
г о д и н а X V 0 9 3 5 — 1 9 3 6 ) . 

Дава статии върху приложбата на съвременнигЪ педагогически 
искания вь първоначалното учнлпще и прогнмназнята, разглежда 
всички течения и прояви, които целятъ обновата на училището; под­
нася практически материали, съ които може да се подпомага учи­
те лювото творчество въ училищното обучение и възпитание. 

Излиза ВСЕКИ месецъ отъ 1 октомврий 1935 год. до 1 юний 1936 
год. — 8 КНИГИ ГОДИШНО. 

Годишенъ ) 1) За България . . . 80 лева. 
абонаментъ: I 2) За Чужбина . . . 120 лева. 

Абонаментътъ се предплаща. 

Настоятель на „Педагогическа практика" може да бжде всЪки, 
учитель, който запише най-малко 5 абоната. На настоятели и книжари 
се прави 20'/о отстжпъ отъ абонамента. 

Всичко, що се отнася до списанието — писма, пари и рж-
кописи — се изпраща на адресъ: Днтонъ Борлаковъ, ул. 
В. Левски, 12, гр. Варна. 

Отъ администрацията-на „Педагогическа практика" могатъ 
да се. доставятъ следнитъ- книги: 

1. Ял. Кръстевъ — Коледарски пЪсни . . 10 лв. 
2. Добри Христовъ — Р о й з в е з д и ц и . Часть I. * 

Пътни за пълвоначалнитв училища. . . . . . . 20 лв. 
3. Добри Христовъ — РОЙ з в е з д и ц и . Часть II. 

Пътни за прогимназиите 20 лв. 
4. Н. Беневъ —ЖИВО е з и к о з н а н и е . Ръко­

водство съ теория и практика по граматика, четене и 
писане . . , , . . 12 лв. 

З а поржчки повече отъ 100 лв., се прави отстж.пъ 307#. 



Абонаментниятъ номеръ и точниятъ адресъ на 
абоната трвбва да се посочватъ винаги,' когато се изпра­
щатъ суми срещу абонаментъ. когато се искатъ про­
мени на адреси, неполучени книжки или каквито и 
да е справки отъ редакцията или администрацията на спи­
санието. 

Неполучени книги тр-вбва да се искатъ веднага 
следъ получаването, на най-близката следъ ТБХЪ книжка. 

Когато се изпращатъ суми ~ съ пощенски записъ, 
требва да.се съобщава съ отдътшо писмо,.за коя годиш­
нина на списанието и за кои абонати се изпращатъ ТБ. 

Въ „Педагогическа практика" може да сътруд­
ничи всЬк# учитель, който съ перото, мисъльта и прак­
тиката си може да бжде полезенъ на учителството и учи­
лището. 

РЪКОПИСИТЕ тр-вбва да бждатъ' написани \ само' на ед­
ната страница на листоветБ чисто, четливо и съ офи­
циалния правописъ. 

Печатница „Светлина" — Варна. 


