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Година XVIII ноемврий, 1939. Кн. 2 

МЕСЕЧНО СПИСАНИЕ ЗА ПРОГРЕСИВНО ОБРАЗОВАНИЕ И В Ъ З П И Т А Ш 
ОСНОВАТЕЛЬ: f ЛНТ. БОРЛНКОВЪ. РЕДДКТОРЪ: ЦВ. ПЕТКОВЪ 

ЗадачитЪ на редакцията. 
Още когато се чертаеха началата, които изложихме въ 

програмната статия (кн. I на сп. „Педаг. практика"), редакцията 
съзнаваше, че съ изложеното тамъ не се изчерпватъ засегнатитъ-
въпроси. ВсЬки въпросъ, който упоменяваме тамъ, фактически 
може да бжде обектъ на с1ециално разглеждане. ^ 

Все така, когато ведно съ уредника на списанието г. И. 
Стояновъ, изработвахме листата на сътрудниците, ние съзнава
хме, че поради кжсото време, съ което разполагахме тогава, ня
махме възможность да изработимъ пъленъ списъкъ на сътрудни
ците. 

И наистина, едва излязла кн. 1 на сп. „Педагогическа прак
тика" мнозина добри работници въ областьта на педагогиката 

- почнаха да се обаждатъ било по програмата и помъстенит-в 
статии, било по поводъ на сътрудницитъ. За да се избъгнатъ 
излишни недоразумения по нашить задачи или въ връзка съ съ
трудниците редакцията подчертава, следното: 

- 1. Вижда ли, че това е необходимо, редакцията и за на-
/предъ ще пояснява задачитъ, които си поставя за да осъщест
вява постепенно чрезъ списанието. Ето защо нито първата ста
тия, нито тази статия е последната по въпроса. 

2. Нашата програма, обаче, най-добре ще проличава отъ 
общия духъ на онова, което списанието ще поднася на учител
ството. Редакцията не се самоизмамва: тя нвма да попадне така 
лесно и бързо на онъзи сътрудници, които най-сполучливо^ ше 
работятъ въ духа на нейната програма. Често едни отъ най-до-
брит-fe сътрудници, по чисто обективни причини, не могатъ вед
нага да ни дадатъ желанит-fe статии. Ето защо онъзи. учители, 

-които ценятъ списанието и уважаватъ редакцията, нека не бър-
затъ въ преценкит-fe си. Дорастването на едно списание до иде
ала, който има самата редакция за него както и най-добритъ му 
сътрудници, е задача, която иска време и мнагостранна органи
зация, за която редакцията полага -всички усилия. 

3. Страниците на сп. „Педаг. практика", както вече под
чертахме, еж посветени изключително на основното училище съ 
неговитъ три степени: детската градина, първоначалното училище 
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и прогимназията. Ето защо редакцията се обръща къмъ всички 
български учители отъ основното училище и имъ подчертава: 
а) Имате ли да кажете нъщо важно и доказано отъ живота и 
практиката въ основното училище, както и отъ науката, стра
ниците на сп. „Педагогическа практика" еж на ваше разположе
ние. б) Вълнува ли ви нъкакъвъ въпросъ досежно която и да е 
страна отъ живота на основното училище, включително и до
сежно у-ля, поставете въпроса на редакцията ясно и откровено 
и тя ще намъри сили и време да ви отговори или пъкъ, ако вие 
•самитъ имате обосновано мнение,"* изложете го и то ще бжде 
помъстено. в) Този зовъ отправя редакцията особено къмъ мла-
ДИГБ учители отъ тритъ степени на основното училище: тъ се 
сблъскватъ съ толкова трудности и нови проблеми; тъ, спра
вили се съ традиционната образователна работа, често търсятъ 
нови методи и сръдства, нова организация на класа и образо
вателната работа, на училището и живота на ученика, нови от
ношения съ учениците, новъ духъ въ образованието, за да до-
биятъ колкото се може по-вече и по-доброкачествени плодове 
ютъ своитъ усилия на образователи и, дълбоко съмъ убеденъ, 
мнозина отъ тъхъ има какво да кажатъ на българското учител

ьство по всички ГБЗИ въпроси. Сп. „Педагогическа практика" съ 
тотовность ще помъства статии на такива млади учители, които 
-умъятъ да добиятъ нови педагогически ценности възъ основа на 
-ум-Ьла работа въ нашата училищна действителность, съ нашитъ 
деца. р) Наредъ съ no-младитъ учители работятъ и по-възраст-
«ИГБ у-ли, които работейки въ духа на най-хубавото отъ досе
гашното ни образование, добивали еж и добиватъ ценни резул
тати, които еж отъ значение за културата на младитъ ни поко
ления, а чрезъ тъхъ и за културата на народа. Редакцията очаква 
« отъ Т-БХЪ статии, съ които ще се цели да се допринася за ус-
n-fexa на основното училище, д) На редакцията е известно, че и 
извънъ срЪдигБ на основнитъ у-ли има просветени работници, 
-които работятъ съ огледъ интересит-в на основното училище и 
могатъ да даватъ ценни статии. Затова се обръща и къмъ тъхъ, 
както и къмъ вевки просвътенъ работникъ, който има съ какво 
да допринесе за усп-fexa на нашето основно училище, да подкре-
ттятъ сп. „Педагогическа практика" съ най-ценнитъ статии, които 
могатъ да дадатъ въ полза на образованието на СТОТИЦИТ-Б хиля
дите ученици отъ основното училище. Основното училище е 
толкова ГОЛ-БМО поле за педагогическа и общо научна дейность, 
че въ това поле могатъ да си дадатъ среща всички просветени 
работници — отъ детската учителка до професора — педагогъ 
или медикъ, въодушевени отъ една обща задача: служба, спо-
редъ силите и подготовката си, въ полза на здравето и образо-
шанието на нашето дете. 



Цв. Петковъ 
За подготовката на бждещигЬ първоначални 

учители 
Знае се, че отъ 1933 год. до сега не сжществуватъ вече 

образователни институти за подготовка на първоначални учи
тели. Днесъ се замисля създаването на такива. По-рано 
първоначалните учители се подготвяха въ така наречените педа
гогически училища, които бидоха закрити презъ 1933 год. и отъ 
тогава н-Ьма новъ притокъ на млади хора, съ съвременна под
готовка въ първоначалното училище. Ето защо, отъ години вече 
все по-недвусмислено се чувствува нуждата отъ подготовка 
на млади първоначални учители, която нужда налага въпроси 
«ато следните: 1. Наистина ли еж необходими млади първона
чални учители или не? 2. Каква подготовка по число на годи
ните за следване требва да добивать бждещигЬ първоначални 
учители ? 3. Кога да се почне специалната имъ подготовка: като 
въ миналото ли, следъ като завършатъ VI кл. или по-късно? 
4. Само за първоначалното ли училище следва да се готвятъ те 
.или за ц-Ьлото основно училище? 

1 

Нека почнемъ съ първия въпросъ. Въ действителность нуж
дае ли се първоначалното училище отъ млади, съ съвременна 
подготовка учители или не ? За онзи, който не познава както 
требва нашето учебно дело или не ум-fee да погледне въ него
вите недра, въпросътъ се решава много просто, чисто аритме
тично : има ли излишекъ отъ кандидати за първоначални учи
тели, които оставатъ неназначени, значи нема нужда оть нови 
•първоначални учители. И понеже официалните сведения сочатъ, 
че и тази 1939—40 уч. година еж останали 100—200 редовни 
'първоначални учители неназначени, значи излишно е да се съз-
гдаватъ нови и млади кадри въ тази насока. 

Добиваха ли въ миналото първоначалните учители необходи
мата подготовка въ двугодишното педагогическо училище ? Налага 
<е да се спремъ на този въпросъ, защото, ако не се пристжпи 
къмъ подготовката на млади първоначални учители, нуждите 
на първоначалното училище ще се задоволяватъ още дълго отъ 
кадрите на миналото, а сжщо и отъ онези учители, които поради ни-
зъкъ успехъ или др. такива еж останали безъ места за една и повече 
години. Требва да отговоря на по-горе поставения въпросъ: 
първоначалните учители и тогава, почти преди едно десетилетие, 
не добиваха необходимата теоретична и практическа подго
товка за повишена образователна работа. Основания: 1. Всеки 
-младъ, който не можеше да постжпи другаде, влизаше въ пе
дагогическото училище безъ огледъ на интереси и духовни въз-" 
•можности, необходими за професията. 

2. Тази липса на отборъ позволяваше да ставатъ редовни 
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учители и лица, безъ какви да е данни за работата на учитель, 
макаръ че за други професии те имаха данни. 

3. При това5 младите постжпваха въ педагогическото учи
лище следъ като завършеха VI кл., т. е. на 16—17 год., когато 
сами още не можеха да опредЪлятъ за учители ли еж призвани 
или не, а после често откриваха, че съвсемъ други еж интере
сите имъ, но понеже вече еж. завършили, ставаха учители по 
неволя. 

4. Завършваха много млади, незрели както Т-БЛОМЪ, така и 
духомъ: но ЧОВ-БКЪ на 18—19, та дори и на 20—21 год. не е 
узрЪлъ още телесно, та камо ли да е узрЪлъ умствено. Есте
ствено, тази незрелость дълго тежеше върху образователната 
работа. 

5. Но тя 6 t изворъ и на H-БЩО особено лошо: Неизживъли 
още своя романтиченъ периодъ, те често въ училището го из
живяваха за сметка на правилната образователна работа. 

6. Тъхната незрелость се проявяваше особено много и въ 
следното: Нъмаха оформено и правилно отношение къмъ обще
ство и държава, къмъ образование и култура. Поради това, ра
ботата имъ дълго бе плодъ на случайностьта и едва, когато из
живееха романтичния си периодъ и закрепнеха напълно духовно, 
едва тогава се отдаваха на плодовита образователна работа. 

Къмъ посочените неблагоприятни субективни условия се 
прибавяха и обективни. 1. Педагогическите училища не бъха 
уредени веществено — н-вмаха годни и достатъчно сгради, биб
лиотеки, помагала, лаборатории. Образователната работа бе 
предимно книжна. 

2. Както не се подбираха учениците, така не се подбираха 
и учителите, всеки можеше да бжде въ педагогическо училище 
стига да е редовенъ гимназиаленъ учитель и да има место за 
него. 

3. Първоначалните училища, които служеха на педагоги
ческите училища за хоспитиране и практика сжщо не винаги 
бъха уредени правилно отъ гледището на веществените усло
вия и учителския персоналъ, нито беха достатъчни за практи
ката на големото количество педагогисти. 

Поради всички посочени условия, подготовката която полу
чаваха бждещите първоначални учители бе недостатъчна по-
количество и качество, бе несъответна на времето. Разбира се, 
ако това бе такова преди едно десетилетие, то сега тази подго
товка е отживелица, къмъ която е смешно да се връщаме или, 
попълването на новите места въ училищата съ лица отъ тези 
кадри, безразлично дали те не еж учителствували или временно-
еж съкратени, е мерка, която днесъ нема своето оправдание, 
Ето защо необходими еж млади и наистина нови по подготовка 
първоначални учители. у . 

Подготовка на млади първоначални учители е необходима 
и поради следната причина. На всека професия постоянно се 
налагатъ нови задачи отъ живота. Съ тези нови задачи най-
добре могатъ да се справятъ обикновено младите работници 
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въ нея. По-възрастнитъ и стари работници отъ професията, 
колкото и да еж гъвкави духовно, колкото и да разбирать но
вото въ живота, тъ не могатъ напълно да замъхтятъ младитъ: 
чрезъ младитъ- въ училището ще нахлува новия и младъ животъ, 
който ще ободрява всички, ще създава увлечение и радость по 
посока на новит-в задачи, ще разширява кржгозоритъ. Д нъма 
друга професия като учителската, която толкова да се нуждае 
отъ увлъчение и радость при работата — само чрезъ него се 
създаватъ човъшкитъ души. 

II 
Тогава кога да се почва тази подготовка и колко години 

да трае? На този въпросъ може да се отговори правилно само 
така: Тази подготовка за първоначаленъ учитель тръбва да се 
почва едва следъ като младит-fc добиятъ пълно средно образо
вание и е необходимо да трае най-малкото две учебни години. 
Основанията за това повишаване ценза на първоначалния учи
тель нито еж малко, нито еж маловажни. Ето нъкои отъ тъхъ: 

1. Специалното образование на всички останали категории 
учители почва следъ като се завърши сръдното образование. 
Дори и подготовката на учителките за детскигЬ градини почва 
следъ като девиците завършатъ гимназията. И тъзи бждещи 
учителки следватъ две години. Следов., не може да се допустне, 
че работата на първоначалния учитель е по-маловажна и по-
малко трудна отъ работата на останалитъ учители, вкл. и онази 
на детскитъ учителки. Отъ известно гледище тя е дори и по-
трудна. Първ. учитель работи, за да проправя пъртина — да 
дисциплинира, да свикне къмъ системенъ трудъ, да приучи къмъ 
задруженъ животъ, за които задачи ученицитъ въ прогимна
зията и гимназията еж вече поне малко подготвени. При това, въ 
първоначалното училище нахлува голъмата маса ученици, още 
не проучена и непозната, недиференцирана, съ по 40—50—60 
ученици въ класъ, отъ която едва къмъ III кл. отпада много отъ 
онова, което не е никакъ годно за образование. До тогава, 
обаче, първоначалниятъ учитель е, който требва да се справя съ 
тази огромна маса отъ млади. Дори и детската учителка не 
ср-Ьща такава голъма трудность: при нея не еж длъжни да 
дойдатъ всички деца и идватъ обикновено за сега такива, които 
еж малко по-добре семейно, материално, духовно и културно. 

2. Задачите на всъка училищна степень, вкл. и на първо
началното училище, постепенно се усложняватъ и разширяватъ: 
отъ училището се иска все по-усилена и по-правилна работа 
поради новит-fe нужди на живота и повишената култура на об
ществото4 и ученицитъ. Днесъ ученицит-fe отъ всички учи
лищни степени еж несравнено по-културни отъ онъзи преди 10, 
20 и повече години. Следов., учительтъ изобщо, значи и първ. 
учитель, не може да остане съ предишната си подготовка. 

3. Толкова повече, че както вече изтъкнахъ, досегашното 
специално образование, въ VII и VIII кл. на педагогическото 
училище, се даваше по време, когато младитъ нито магатъ да 
понесатъ по-голъма култура, нито еж узръли духовно, за да 



б 

разбератъ, какво означава избора на една професия като учи
телската и да й се отдадатъ съ съзнание и увлечение. 

4. ft работата на учителя налага ясно определено отна
сяне къмъ професия и ученици и то положително. Но това & 
възможно най-рано едва следъ като младиятъ човекъ завърши 
гимназията. Тогава едва той поне отчасти може да упознае раз
личните области на живота, да погледне къмъ себе си и про
учи за коя професия е призванъ, да положи необходимите съз
нателни усилия за своята подготовка. 

5. Работата на учителя предпоставя доста добра обща кул
тура и спедъ това развой по посока на най-ценните сили, като 
и общата култура не се изоставя. Тази обща култура поне от
части се добива съ завършването на средното образование, а 
професионалната подготовка по посока на най-ценните сили е 
възможна единствено следъ като това образование е приключено. 

6. Работата на първоначалния учитель налага той да познава 
и работи за децата. Това психологическо упознаване, обаче, /е 
възможно само следъ като човекъ самъ е изживелъ детството, 
станалъ е пълнолетенъ и то стане за него обектъ за проучване, 
По-рано той самъ е много близу до децата и те нито го интерз-
суватъ научно, нито може да ги проучва наистина, ft когато 
по-рано въ педагогическото училище се искаше бждещите учи
тели да проучватъ психологията и педагогиката на детето, те 
нито проявяваха достатъчно интересъ къмъ него, нито можеха 
наистина да се справятъ съ тази задача. 

Но ако въ тази възрасть, 17—18—19 год. младите още 
трудно можеха да проучватъ децата, то още по-трудно могатъ да 
се готвятъ за образователна работа съ техъ: тази работа почва 
да интересува младите едва следъ като те сами еж приключили 
поне отчасти своя духовенъ развой. 

7. Подготовката и работата на учителя предпоставя съзна
ние за отговорность предъ младите поколения,' предъ народа и 
културата. Но това съзнание за отговорность не се създава ясно 
и определено до преди човекъ да навърши годините на сред
ното образование и влезе поне отчасти като свободенъ гражда-
нинъ въ живота на народа. 

8. Самите днешни първоначални учители, добили само сред
но образование, сочатъ, че съ тази култура те не могатъ да се 
справятъ напълно успешно после съ придобивките на науката, на 
изкуствата, а отъ тамъ и съ задачите на образованието. Ето защо 
те често слушатъ различни новости въ областьта на педагоги
ката, но сами трудно могатъ да ги преценятъ и решатъ какво да 
възприематъ окончателно. 

9. И TOBJI никакъ не е чудно: те не еж завършили духов
ния си развой — съ средното образование те еж едва- наполови-
ната пжть за пълното, целостното разгръщане силите на човека. 
ft учитель може да бжде единствено лице, което самб е изра-
стнало напълно духовно и затова може вече да се грижи за духов
ния развой на другите. 

10. Човекътъ съ средното образование не е това, което желае, 
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поради което той е винаги недоволенъ отъ себе си, безъ да може да 
добие наистина онова, което му липсва: посоченото недоволство 
го прави често неувъренъ въ себе си и работата си, податливъ 
на противоположни влияния, недостатъчно настойчивъ въ пре
следване на задачитъ си. 

Безспорно, измежду учителите съсръдно образование има и 
винаги е имало хора майстори въ работата си, за които профе
сията е най-хубавото и тъ СЖ имали и иматъ отлични резултати. 
Но това еж особено надаренигв лица, които, ако иматъ по-високо 
образование, само биха спечелили като хора и учители. 

Като имамъ предъ видъ всички посочени основания, нами-
рамъ, че се налага само единъ изводъ: образованието на първ. 
учитель не може и за напредъ да остане само сръдно; то тръбва 
да се почва следъ като завърши сръдното и да трае най-малкота 
две години. Опитътъ, който се прави въ миналото — съ едного-
дишенъ курсъ за първоначални учители, не заслужава дори да се 
поменува: едната година е крайно недостатъчна, за да може мла-
ДИГБ да възмжжеятъ и се подготвятъ поне сносно. 

III. 
Въ миналото вевки младъ човъкъ можеше да постжпи въ 

педагогическото училище щомъ има съответния образователенъ 
цензъ. ЗЛИНИГБ отъ това бъха безбройни. Най-напредъ за самигЬ 
млади: често се готвъха за професия, за която не еж нито по 
способности, нито по интереси и придобивки. И затова после, 
следъ като завършеха и се упознаеха добре, като проникваха 
правилно и въ различнигв области на живота, тръбваше да пола-
гатъ нови усилия, за да придобиятъ подготовка и зрълостно сви
детелство, които е требвало да получатъ по-рано. Злини имаше и 
за обществото — не навреме и затова неправилно ориентирани 
млади. Насъ, обаче, ни интересуватъ ЗЛИНИГБ за училището: 
по-специално първоначалното, се пълнъше съ хора, които по-
късно виждаха, че еж. попаднали не тамъ, дето биха искали да 
бждатъ, недоволни еж отъ себе си и свръхъ всичко, не работятъ 
правилно и поради липсата на съответнигв духовни сили. Напр., 
не бъ ръдкость между тъзи млади педагогисти да се сръщнатъ 
лица, които не могатъ да свирят ь и пъятъ, да рисуватъ и моде-
лиратъ, да говорятъ ясно и правилно, а еж се заели съ възпита
нието на децата, за които сржчносгигЪ еж и крайна цель, но и 
въведение въ по-висшата образователна работа. Чудно ли е то
гава, че хиляди наши млади хора завръшватъ първоначалното 
училище безъ каква да е грамотность въ тази насока? Дори, то
гава се отиваше до тамъ, че се приемаха лица съ явни тълесни 
недостатъци, за да ставатъ после учители. 

Ето защо е необходимо бждещитъ първоначални учители да 
се подлежать на подборъ, който да обгърща и търси следнитъ 
качества: 

1. Безукорно тълесно здраве и липса на каквито и да било 
твлесни недостатъци, като не се пренебрегва и онова, което съ 
една дума бихме означили като стройность. Защо? Това каче-
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ство, безъ да е неизбежна необходимость, е ценно условие за 
въздействието на учителя, както и за отношението къмъ него. 

2. Най-малкото добра обща интелигентность, достатъчно очер
тана и проявена съ тенденция да се отива по посока на много 
добрата обща интелигентность и висшата. Защо? Работата на 
учителя е една отъ най-труднит-fe творчески дейности — култи
вира душитъ- на поколенията, въ чиито недра има не само лица 
съ низка и средна интелигентность, но и такава съ добра, много 
добра и висша интелигентность. Очевидно, учители, които сами 
нЪматъ съответната интелигентность, не могатъ да се грижатъ за 
онова, което имъ е чуждно: нито ще го разбератъ, нито ще го 
ценятъ достатъчно. Второ. За да ржководи децата въ устрема 
имъ нагоре, учительтъ требва да стои несравнено по-високо отъ 
ВСБКО отделно дете или отъ всички заедно. Трето. Колкото е по-
висока общата интелигентность на бждещия учитель, толкова по-
леко учительтъ ще се справя съ НОВИГБ проблеми и задачи на 
образованието и н1зма да работи шаблонно или да капитулира 
предъ ГБХЪ. Четвърто. Само добрата и висока интелигентность 
създава авторитетъ на учителя и всрЪдъ обществото, а за него 
трЪбва дълго да се работи. 

За учителя еж потребни и особени качества въ първона
чалното училище: добра възможность да пЪе и свири, да рисува 
и моделира, да рЪже и въобще да има художествена и техниче
ска похватность. Защо? Повиканъ е да култивира деца съ най-
различни предразположения и, ако той самъ е едностранчива 
личность, не ще изпълни ролята си. Децата еж немислими безъ 
техническигв предмети и свързанигв съ ГБХЪ дейности — чрезъ 
тЪхъ се развиватъ душевно по-леко и се готвятъ за ВИСШИТЕ 
прояви на ума. Чрезъ ГБХЪ се въвежда чувството въ образова
нието и то озарява живота съ топлота и светлина. 

Едно особено качество е необходимо на учителя и, не само 
на първоначалния: качеството социалность. Каква е неговата 
сжщность? За човЪка, който е социаленъ важи следното: ща-
стливъ е и работи добре само като часть отъ обществото, на 
което така или иначе сътрудничи; за него е смисълъ въ живота 
да подпомага духовния растежъ на другигЬ, особено на децата; 
не си закрива очитЪ предъ неджзитъ1 на хората, но не е мизан-
тропъ, а благосклонно настроенъ и това му помага да култивира 
проявата на положителното у чов-вка и младигв; социално на-
строениятъ се радва, когато другитъ- успъватъ още по-добре, а 
това е особено важно за учителя. 

Безукоренъ говоръ: ясенъ, правиленъ, съ тенденция да е 
изразителенъ и завладяващъ. Това е качество, безъ което всички 
други губятъ стойностьта си — децата най напредъ съ него се 
сблъскватъ, по него ценятъ учителя си. То е въ употр-вба непре
къснато и затова неговата роля е неизмерима : говорътъ е необ-
ходимъ при всички учебни предмети и колкото по-съвършенъ е, 
толкова по-добре е за децата. Защото често говорътъ е най важ
ното помагало на учителя въ процеса на образованието. 

Какъ именно да се откриятъ тЪзи качества? Съвременната 
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психология и педагогика еж вече достатъчно напреднали и со-
чатъ, ако не абсолютно успешни методи и средства, то поне 
относително такива. Ето защо, стига да не бЪгаме отъ компе
тентните, методите и средствата ще се откриятъ, те еж вече 
познати. Едно, обаче, требва да подчертая: за цельта требва да 
се изработи отъ компетентни правилникъ за отбора на кандида
тите да стазатъ първоначални учители, като се предвидятъ два 
вида условия, които требва да се съобразяватъ: задължителни и 
факултативни. Едните ще се прилагать отъ всички, които правятъ 
отбора, а другите могатъ да се видоизменять отъ съответната 
комисия. По този начинъ ще има една установена основа, къмъ 
която, обаче, ще могатъ да се прибавятъ нови методи и средства 
за отборъ въ зависимость отъ подготовката на комисията и на
предъка на науката (респ. психологията и педагогиката). Досегаш
ното ми участие въ комисиите при отбора на кандидатки за учи
телки въ детските градини, ме е убедило, че къмъ трайните ме
тоди и средства требва да се отнесатъ: 1. Свободно избрана отъ 
кандидата и разработена свободна тема, за да нема нищо, 
което да го спъва. По тази тема отлично проличава общата инте-
лигентность на лицето, а именно: дълбочината и силата на ми-
съльта; последователностьта въ мислите ; умението да се поставя 
теза и се доказва; езиковата култура, която е неделима отъ об
щата интелигентность. 

2. За бждещия учитель, отъ съответните специалисти, 
може и требва да се установи музикалната интелигентность и 
онази отъ областьта на художествените възможности — рисуване, 
моделиране и др. Безъ тази интелигентность не може да работи 
правилно първоначалниятъ учитель. 

3. За общата интелигентность може успешно да се ежди и 
възъ основа на некой отъ тестовете на Бине — Терманъ като 
ее взематъ тези, които се отнасятъ за последните възрасти. 

4. Свободна обмена на мисли съ лицето или свободна беседа, 
сжщо позволява да се види както общата интелигентность, така и 
възможностьта да се владее и използува свободно езика като 
средство за изразъ на душевния ни животъ. 

Къмъ тези четири средства могатъ да се прибавятъ други, 
които ще доосветляватъ личностьта отъ една или друга страна, 
но тези, въ съгласие съ досегашния ми опитъ, могатъ да бждатъ 
една достатъчна основа за отбора. 

Разбира се съ посочените методи и средства за отборъ не-
мамъ желание да предрешавамъ и изчерпвамъ въпроса, а само да 
посоча въ общи линии посоката на неговото разрешение. 

IV. 
Въпросътъ за нуждата отъ млади, съвременно подготвени 

първоначални учители, ни поставя и предь другъ—за техния брой. 
Въ миналото имаше пълна свобода въ тази насока, която въвеж
даше въ педагогическите училища неограниченъ брой следващи. 
Злините отъ тази слободия беха безгранични. 1. Все едно мъл
чаливо организираното общество признаваше, че има нужда отъ 
всички тези млади, а после, като завършеха, не се интересуваше 
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отъ сждбата имъ. 2. Съ това, то ги ожесточаваше противъ себе 
си и отхранваше само бунтъ въ душата имъ. 3. Изразходваха се 
огромни обществени и частни средства и усилия безплодно,. 
4. Поради големия брой на следващитъ- и малкото средства, под
готовката на всички се понижаваше количествено и се превръ
щаше въ безкрайна схоластика. 5 Отъ това, разбира се, стра
даше най-напредъ училището и подготовката на децата отъ пър
воначалното училище. 6. Така се създаваха условия за непочте-
ность при търсене на места. 

Остава да се поучимъ отъ практиката при подготовката на 
прогимназиалните учители и при подготовката на офицери. Въ 
този случай въ съответните институти се приематъ толкова лица, 
колкото действително могатъ да се пласиратъ вс-Ькигодишно. И 
никой не се сърди, не обвинява, пъкъ и да обвинява, примирява 
се и толкова. Ето защо, образователниятъ институтъ, който би се 
създалъ за подготовката на бждещитъ- първоначални учители 
следва да приема напълно ограничено количество кандидати, като 
се държи сметка за действителните нужди: броятъ на учителите, 
които напускатъ професията и броя на онези м-вста, които всвки-
годишно се откриватъ поради увеличаване на населението и все 
по-широквто и правилно приложение на задължителното първо
начално образование. 

Тръгне ли се по този пжть на ограничаване броя на подгот
вящите се за първоначални учители, ние требва да се простимъ 
съ идеята, че институтит+i, които биха ги подготвяли, еж инсти
тути, предназначени изобщо за образование. Това следва да стане, 
защото у насъ, често се см-веватъ две идеи — идея за една спе
циална подготовка съ огледъ на определени нужди и идеята да 
се дава образование на младите поколения. Отъ горното е ясно, 
че като съмъ да се дава образование на младите, не мога да под-
държамъ възгледа да се готвятъ за първоначални учители без
брой млади хора, безъ да се държи сметка за възможностьта 
утре подготвилите се да получатъ места. Другъ е въпроса какво 
да се направи, за да откриватъ по възможно сть повече места за 
първоначални учители — тукъ той не ни интересува и го отми
наваме. 

V. 
Подготовката на първоначалните учители въ духа на изло

женото ни води и до следните въпроси: 1. Колко години да трае 
подготовката на прогимназиалните учители, ецомъ тази на първо
началните учители ще трае най-малкото две години? 2. Бжде-
щите първоначални учители ще се готвятъ само за първоначал
ното ли училище или и за целото основно училище? 
4 Безспорно, че ако е съвременна научна, културна и обще
ствена необходимость бждещите първоначални учители да иматъ 
полувисше образование, то се разбира, че прогимназиалните ще 
требва да добиятъ по-големо, като следването имъ отъ две годишно 
стане тригодишно. Съ какво да се запълни третата година е ва-
женъ въпросъ, който, обаче, не се включва въ моята тема. 

Колкото до въпроса за първоначалното училище или и за 
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прогимназията да се готвятъ бждещитъ учители тръбва да кажа: 
и този въпросъ не се включва въ моята тема, макаръ, че той е 
достоенъ за специално проучване. Язъ излизамъ въ това изложе
ние отъ даденото положение днесъ — наличность на три степени" 
въ основното училище — детска градина, първоначално и про
гимназия — и затова изложихъ защо е необходимо да се под-
готвятъ млади първоначални учители, 

По-скоро тукъ се налага трети въпросъ, който органически 
произтича отъ необходимостьта първоначалните учители да до-
биватъ по-високо образование, а именно : Каква заплата тръбва 
ТБ да получаватъ, като тъзи съ сръдно образование ли или като 
онъзи съ полувисше образование ? Днесъ ньма разуменъ човъкъ, 
който, запозналъ се съ материалното и обществено положение 
на учителя, както и съ начина по който младигв поколъния се 
отнасятъ къмъ професията, когато избиратъ область на следване, 
да не признае следното: 1. Учительтъ е зле заплатенъ; 2. Това 
е понижило пръкомърно общественото му положение, както и 
възможностьта да води културенъ животъ и 3. Едното и другото 
условие прогонва отъ професията много надеждни сили — тя е 
обществено-културно вече изложена. 

Изводитз отъ това могатъ да бждатъ само следнитъ: 1. По
ради това, че е необходимо бждещить първоначални учители да 
добиватъ полувисше образование, естествено е, че тъ тръбва да 
получаватъ най-малкото заплатата на сегашнитъ прогимназиални, 
учители. 2. Не стане ли това, а се запази досегашната заплата, 
ще се дойде до безсмислицата, която сега се търпи досежно 
учителкит-Б за детскитъ градини съ полувисше образование, а 
получаватъ най-многото заплата на хора съ сръдно образование, 
а тази безсмислица ще се изрази въ следното: отъ професията 
ще бътатъ всички надеждни духовни сили. И това ще става 
въ още по-голъма степень отколкото до сега досежно пе
дагогическите училища и курсоветъ за детски учителки, по си
лата на единъ законъ на живота: колкото по-високо образование 
се иска за дадена професия, колкото по-тежки задачи се възла-
гатъ на тази професия, и се плаща незадоволително нейния трудъ-
или дори зле, толкова по-силно отблъсва тя надеждните млади 
сили и професията става жертва на толкова по-малоценни инди
види. И този законъ важи за всъка професия, не само за учител
ската. Може това некому да е' приятно, може да не е.— то е 
фактъ, който не може да се отрича. Ето защо, преди всичко този 
въпросъ тръбва да се разреши правилно отъ онзи, който ще 
иска да подготвя бждещи първоначални учители. Не стане ли 
това, безпредметно е да се създава специаленъ институтъ за под
готовката на първоначалните учители, безсмислено е да прави 
отборъ на кандидатите, да се сочи въ каква насока да се върши 
подготовката имъ и др. т. 

VI. 

Нуждата отъ млади първоначални учители съ съвременна 
подготовка налага и следните въпроси : 1. Каква следва да бткде 
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подготовката имъ по качество. 2. На какви хора по цензъ и на
учна (художествена) култура да се повъри подготовката имъ. 

Предъ видъ на факта, че мъстото не позволява и, че въпро-
«сътъ за подготовката на бждещи първоначални учители още не е 
сложенъ за обсжда, оставямъ ги безъ отговоръ. Само подчерта-
вамъ : съ схоластичната подготовка, която даваха педагогическите 
училища, пов-врена на недостатъчно подбрани хора, тръбва да се 
приключи и да не възкресяваме мрътвото минало. Иначе ще 
тръбва да се приеме, че историята е мрътва за насъ, въ което не 
жкамъ да вървамъ. 



Мария Монтесори 

Едно ново схващане на отношенията между детето 
и възрастния при възпитанието 

Проблемитъ на възпитанието и въ частность тъзи, които-
се отнасятъ до личностьта, до характера, до развитието на ин-
телигентнэстьта, иматъ произхода си въ постоянния конфликтъ, 
който сжществува между възрастния и детето. Възрастниятъ е 
тази всемогжща сила, която властвува надъ детето и му пръчи 
да се развива. Препятствията, които възрастниятъ противопо
ставя на детето еж многобройни и тежки, и тъ* ставатъ още по-
опасни, когато възрастниятъ е заатъ непрекженато съ детето и 
се въоржжава съ право и наука, решенъ да го направлява. 
споредъ своитъ собствени убеждения. Следователно, ,най-близ-
киятъ възрастенъ до детето, т. е, майката или възпитательтъ е 
този именно, който представлява най-голямата опасность за' 
формиране на детската личность. 

Всичко, което се отнася до този първиченъ конфликтъ 
между силния и слабия, не засъга само възпитанието, но се от
разява въ духовния животъ на човъка и отваря вратитв на 
множество болести и аномалии на характера и на чувствата. 

За да разрешимъ напълно въпроса за възпитанието, пър
вата стжпка не тръбва да се прави къмъ детето, но къмъ въз-
растния-възпитатель. Налага се да просвътлимъ неговото съз
нание, да го очйстимъ отъ много предубеждения, да го напра-
вимъ смиренъ и пасивенъ, най-сетне — да промънимъ неговитъ 
морални привички. Следъ което, той тръбва да приготви за де
тето една сръда подходяща на неговия животъ и очистена отъ 
препятствия. Тази сръда тръбва да бжде нагодена съобразно 
нуждитъ и изискванията на една единствена личность: самото 
дете, което освобождавайки се отъ нуждата да воюва противъ 
препятствията, започва да проявява своит-fc висши качества, 
своитъ по-висши и по-чисти творчески стремежи на една нова 
личность. Въ тъзи именно два пункта се състои необходимата 
подготовка нз основата на възпитанието, която създава една 
морална промъна както у възрастния, така и у детето. 

Ние приготвихме прочее ср-вда, подходяща за детето и му 
дадохме свобода на изборъ и на дейность. Тогава въ спокой
ствието и тишината на труда, детето започна да разкрива стре
межи, които до сега бъха останали незабелязани. Тази ср-вда, 
пригодена за най-елементарнитъ и най-очевиднигв нужди на ду
ховния животъ, разкри у детето способности, които б-вха оста
нали скрити, неизвестни, понеже, въ конфликта си съ възраст
ния, то бьше развило само своитъ защитителни способности и 
което въ психоанализата наричаме репресия. У детето сжщест-
вуватъ прочее две психически личности: тази която е естествена, 
творческа, висша и тази на принудителното приспособление, която 
е по-низша и има недостатъците, приежщи на слабия въ бор
бата му съ силния. 
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Новото, което се получава при този начинъ на действие и 
което стана свЪтълъ фаръ по пжтя на възпитанието, това е об
раза на новото дете: озарение, психологическо откритие, което 
ржководи новото възпитание. 

Наистина, това ново дете представя спонтанно качества, по
добни на т-Ьзи, които сме се мжчили да създадемъ чрезъ въз
питанието : дисциплина, редъ, внимание, послушание, морално 
чувство, т. е. всички качества, които еж признакъ на гол-вма жи
знеспособность. И това дете е живо, има в-fepa въ себе си, 
СМ-БЛО е и дружелюбно. Въ сжщото време изчезватъ, или — по-
право — не се явяватъ недостатъците, които напраздно по-рано 
<:ме се стремили да унищожимъ чрезъ възпитанието: капризигЬ, 
духътъ на разрушение, лъжата, стеснението, страхътъ и, изобщо, 
всички качества, свойствени на положението на отбрана. 

При това ново дете, възрастниятъ, който е въ общение съ 
него, т. е. учительтъ, следва сжщо съвсемъ нова насока. Това 
не е вече всемогжщиятъ — възрастенъ, това е възрастниятъ 
станалъ смиренъ, който се отстранява, за да даде пжть на детето, 
който се стреми да намали своята дейность, за да може детето 
да увеличи своята, и който е приелъ да служи на новия животъ. 

При Св-Бтлината на това кардинално откритие, невъзможно 
е вече да се говори за възпитание преди да сме решили: дали 
се касае за детето подъ властьта на възрастния, и, следователно, 
въ постоянно състояние на защита, ако не е вече победено отъ 

-репресията, или се касае за детето, освободено отъ насилието на 
възрастния и поставено въ условия на нормаленъ животъ, по-
зволяващъ му да прояви своит-fe творчески стремежи. 

Въ първия случай самиятъ възрастенъ е проката причина 
на трудностит-Б, които самъ несъзнателно си създава и противъ 
които се бори, поставяйки се въ безизходенъ лабиринтъ, „въ ле-
сътъ на неразрешимите въпроси". 

Въ втория случай възрастниятъ си е далъ смЪтка за своигЬ 
грЪшки и се е поставилъ въ правилно отношение къмъ детето. 
Тогава той намира предъ себе си единъ CB-БТЪЛЪ и радостенъ 
лжть, единъ новъ миръ на единение, пъленъ съ чудеса. 

Отъ фр. Хр. Нейчевъ 



Люб. Попов* — София 
Деца — самотници. 

Обикновено странно звучи за ухото тази дума — „деца — 
самотници". Децата обичатъ да се събиратъ съ другари. Събира
нето за т-Ьхъ е една естествена нужда, единъ инстинктъ. Този 
инстинктъ е заложенъ въ природата имъ и е тъй упоритъ, както 
и инстинкта за самозащита. 

И все пакъ деца—самотници се срЪщатъ. Макаръ и твърде 
ръдко, тъ се намиратъ въ всички детски възрасти. Между НИЗ
ШИТЕ възрасти тъ еж по-голъмо изключение. По-вече се сръщатъ 
въ сръдитъ на ПО-ГОЛ-БМИГБ деца. Най-много деца — самотници има 
къмъ пубертетната възрасть. Изглежда, че процентътъ имъ между 
момичетата е по-голЪмъ, отколкото между момчетата. 

Самотничеството у децата е едно особено психологично състо
яние, въ което се намиратъ нъкои индивиди между ГБХЪ. Това 
състояние се характеризува у такива деца съ единъ особенъ 
страхъ отъ другитъ деца, най-вече отъ връстниците, съ едно нео
правдано стъснение, а понъкога и смущение, когато се намиратъ 
аъ сръдата имъ. Такива деца изпитватъ още едно безпокойство 
за своята стойность като индивиди между другит-fe деца, едно 
съмнение въ себе си, или едно самоподценяване на своята лич
ность, едно самоунижение, поради превъзходството на другитъ деца, 
«оето често пжти тъ сами имъ приписватъ. 

Самотнитъ деца ръдко взиматъ участие въ живота на дру
гит-Ь деца. ТЪ предпочитагъ да бждатъ повече зрители, откол
кото съучастници въ живота и игрите имъ. Затова обикновено тъ 
<тоятъ настрана, отказватъ да играятъ, когато ги поканятъ, а най-
често — отежтетвуватъ. Тъ обичатъ повече да се уединяватъ, да 
се замислятъ, или да се занимаватъ съ нъщо. Въ училище тъ стоятъ 
настрана отъ другитъ деца, оставатъ на чина си, не излизатъ въ 
междучасията, или учатъ уроцитъ си. Предъ другаригв си тъ мина-
ватъ като особени, недружелюбни, съ затворенъ характеръ и не-
общителни. 

Причинить за самотничество между децата еж най-различни. 
Като главна причина се посочва наследственостьта. Освенъ харак
тера си, тъ могатъ да наследятъ и нъкои физически неджгъ, който 
може да бжде придобитъ и въ живота имъ следъ това и да се 
яви като една важна причина за това имъ състояние. Такива 
неджзи еж: хромавостьта, гърбавостьта, слъпотата, глухотата, заек
ването, кретенството и др. Причина могатъ да бждатъ и нъкои 
душевни дефекти, унаследёни или получени отпосле, като слабо
умие, епилепсия, екцентричность и др. 

Важни причини, обаче, могатъ да бждатъ и известни дарова
ния у детето. Децата съ дарование обичатъ да се уединяватъ, 
защото се отдаватъ на СЗОИТБ занимания, къмъ които наклонностьта 
ги влЪче. Като причина най^после за самотностьта на детето може 
да бжде и самата забрана на родителитъ, които, поради лоши 
другари или поради свой особенъ начинъ на възпитание, отстра-
«яватъ систематически детето отъ сръдата на подобнитъ му. 
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Примири на самотность у децата, поради разни причини могатъ 
да се приведатъ много, но азъ ще посоча само единъ съ даро
вито дете. Едно 13 годишно момче съ явно поетически наклон
ности обичаше да се уединява съ часове, често отъ обЪдъ до 
вечерь и да пише стихове. Това продължи до 16 годишната му 
възрасть. Следъ това писането на стихове се замени съ рисуване. 
Безъ да го кара нЪкой, по Ц-БЛИ дни то рисуваше вкжщи и не 
излизаше никжде. Ртздко се събираше съ другари и затова б-вше 
по-особено отъ ГБХЪ, затворено въ себе си, мечтателно, свенливо 
и необщително. По-късно този юноша се отдаде на науката. И до 
днесъ той запазва почти сжщия си характеръ. 

Отъ този примЪръ се вижда, че дарованието на едно дете 
може да бжде причина не само на неговата самотность*, но и за 
неговия „специфиченъ" характеръ, свързанъ съ тая самотность, 
който може да остане у него за цъчпъ животъ. Сжщото е и за 
самотниците — деца — жертва на системна родителска забрана. 
При всички останали случаи на самотничество, характерътъ се 
запазва още по-упорито въ по-нататашния животъ на самотницигв. 

Оказва ли вредно влияние самотничеството върху физичес
кото и душевно развитие на детото, както и върху неговото 
бждеще ? Нъма съмнение, че за детето въобще, което се развива 
и калява своето тъпо И органи само съ движение, самотата и 
застоялостьта еж едни крайно вредни състояния. Затова самотни
цигв — деца еж обикновено слаби и неразвити физически. Вре
дата е не по-малка и за душевното развитие, особено за социал
ното. Въ игритъ и общуването съ другитъ деца, детето създава 
въ себе си редица социални качества, добро другарско чувство, 
чувство на солидарность, на мЪрка, на справедливость, взаимопо
мощь, на защита и много други още, които еж сжщевременно и 
морални качества. Въ самотниците — деца гЪзи качества отежт-
ствуватъ, или ли еж недостатъчно развити, ft ТБ еж отъ голяма 
важность за социално и гражданско възпитание на детето и 
юношата. 

Ето защо, се налага едно специално въздействие, едно по-
грижливо възпитание за децата самотници. Това въздействие, това 
възпитание тръбва да започне още отъ дома и да продължи въ 
училището. Въ у-щето децата — самотници требва да бждатъ 
издирвани. Като най-важна мърка за тия деца е, тъ да бждатъ 
винаги насърдчавани за игра и да имъ се търсятъ подходящи 
другари. Не бива да имъ се забранява никога да играятъ и да се 
движатъ, както и по-често тр-Ьбва да се препречва пжтя на уеди-
няването и застояването имъ на едно мъсто. За даровититъ* деца 
тази мърка тр-вбва да се прилага следъ заниманията имъ, при 
ВСБКИ свободенъ часъ. 

Време е да обърнемъ внимание и на този родъ деца, които 
така малко познаваме, а отъ които излизатъ не малко даровити и 
велики хора. ДаровититЪ деца — самотници, както и всички оста
нали такива, получили социално възпитание, ще бждатъ още по-
даровити въ живота, а като граждани въ бждеще — по-добри и 
по-полезни отъ ВСБКИ другъ пжть. 
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Цв. Петковъ 
Необходимость и възможность да проучваме 

нашите ученици. 
Че е необходимо да се познаватъ нашите ученици отъ ан

тропологично, физиологично, психологично и социологично гледище 
това днесъ е неоспоримо. (И все пакъ ние другъ пжть ще се вър-
немъ по този въпросъ). Важното е следното: какво можемъ да 
направимъ ние учителите за психологичното упознаване на децата. 

Познания за психиката на децата могатъ да се добиятъ по 
следните начини: 1) като проучваме чуждата психологическа ли
тература досежно духовния развой на децата и нашата, доколкото 
я имаме, 2) като сами, подготвени поне малко отъ психологичес
ките съчинения, проучваме децата отъ нашата образователна 
дейсгвителность. Единиятъ и другиятъ начини еж еднакво необ
ходими. Сега задачата ни е да посочимъ необходимостьта и въз-
можностьта ние учителите да изучаваме психологията на нашите 
деца. 

Преди всичко, защо е необходимо да изучаваме психологията 
на нашите ученици? 1. Защото нашата теория и практика при 
образованието градимъ най-вече върху наблюдения и опити надъ 
деца отъ чужда образователна действителность. ft rfe, колкото и 
да еж ценни, все пакъ, отнасятъ се до деца отъ друга, често 
много различна, обществена и културна среда, която, безспорно, 
е влияла върху психичните прояви, за които добиваме поз
нание. Тъкмо поради това, т%зи познания винаги оставатъ поне 
малъкъ просторъ за колебание и съмнение, че, може би, нашить4 

деца н-Бматъ тези или онези особености . . . Допирътъ на чисто 
психологическа почва съ голЪма часть отъ учителството ни е убе-
дилъ въ това. Познанията, които бихме придобили за психиката 
на нашите деца биха отстранили това съмнение и биха ни позво
лили да оценимъ още по-добре чуждите познания досежно уче
ниците, да видимъ общото, неизбежното, ако щете вечното въ 
развоя на младите, както и да познаемъ децата, съ които рабо-
тимъ 2. Колкото и ценни да еж кои да е психологичеки познания, 
било тези на чуждата психологична литература, било онези на 
нашата, все пакъ самите ученици еж нещо по-особено, по-пълно, 
по-живо и по-индивидуално: нема дори две деца, които да се по-
криватъ напълно психично. Всеко дете е еднажъ дадена психична 
величина, чиито прояви и развой не се повтарятъ. ft ние като у-ли, 
тъкмо съ тези неповторими величини има да работимъ. Ето две 
деца, които еж на една и сжща възрасть, момчета, които идната 
година ще бждатъ въ II отд., те дружатъ още отъ малки, всеки 
день , еж заедно, никога не еж се карали дори, деца еж на роди
тели съ висше образование. Но какво става единъ день ? Като се 
връща бащата на едно отъ децата, Л., другото Н„ идва при него 
и почва както е идвало толкова пжти по-рано да беседва съ 
него на различни теми: — „Г-нъХ., знаете ли, чеЛ., вашето дете, 
се държа днесъ много зле: позволи си да ме бие". Бащата е оза-
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даченъ и пита, то не е ли дало поводъ за това и не е ли отгово
рило на лошото държане на Л. „О, не, намирамъ, че така|не бива 
да се постжпва. Нзъ му казахъ, че ще се оплача на Взсъ". Баща
та е още повече учуденъ. Когато се прибира неговото момче, той 
се вглежда въ лицето му, очаква то да заговори за станалото и 
го даде въ такава свЪтлина, каквато желае. Запитва го какъ е 
прекарало подиробъда, загатва му за станалото, най-после направо 
го пита. Момчето започва съ удивително спокойствие и говори: 
„Нищо особено не се е случило". Тогава бащата отива при пър
вото дете, пита го кжде еж се били и имало ли е свидетели въз
растни, узнава, че е имало такива, разпитва ги за станалото. Сега, 
обаче, той узнава нъчцо съвсемъ друго: не неговото дете е поч
нало първо саморазправата, а другото и тогава то, защищавайки се.на-
бива другарчето си. Бащата отново отива при това момче й го пита 
кой е станалъ причина да се биятъ: „Дзъ, отговаря Н.—и азъ поч-
нахъ да го бия, така е, но защо той ме наби?" И момчето Н. съ 
каузистика, свойствена на възрастни, почва да доказва, че Л. не е 
тръбвало да си позволи да му отговори. Бащата отново се опитва 
да говори съ своето дете. Това отговаря неохотно и най-после 
заключва: „Яхъ, голъма работа, сбили се две деца отъ I отд. та 
какво отъ това ?" Н. обаче не изпуска удобенъ случай да заговори 
за станалото и винаги прави опитъ доста майсторски да оне
вини себе си. 

Естествено, ако човЪкъ не познава тЪзи две деца, той мжчно 
би могълъ да имъ въздействува, мжчно би могълъ да намъри до-
стжпъ до гвхната душа, нито би знаялъ какви сръдства да избира. 

А не само тЪзи две деца еж толкова различни.. Яко ние се 
шъоржжимъ съ вниманието на психолога, дори не на теоритика 
психологь, ще откриемъ такива различия, ще ги откриваме тол
кова често, че ще останемъ озадачени отъ безкрайното разнооб
разие въ тази посока. 

3. Трето основание, което сочи необходимостьта да изуча
ваме психологията на децата е тЪхния темпъ на духовенъ развой. 
Въ тази насока имаме, може да се каже, толкова скорости въ 
развоя, колкото деца сжществуватъ. Ето деца отъ детската .гра
дина, София, въ която еж постжпили деца и на 4*/2 години. Тамъ 
има всички необходими материали, съгласно идеигв на Мария 
Монтесори, които помагатъ на много деца неусътно да се научатъ 
да четатъ и пишатъ. И наистина, много отъ гЬхъ почватъ да усвоя-
ватъ това умение въ края на I-та и къмъ сръдата на Н-та година 
вече могатъ доста добре да пишатъ и четатъ. Детето К., здраво 
момче на културни родители, работи много добре въ детската гра
дина, но съ писане и четене не се занимава. Учителката, като 
зижда това и сравнява детето съ много други деца, е озадачена: 
опитва се да го подбуди сама и заинтересува съ ГБЗИ дейности. 
Напраздно. При удобенъ случай тя дори спод-Ьля безпокойството 
си съ родителите на детето. Бащата познава, обаче, както своето 
дете, така и психологията на децата изобщо, иска отъ нея да не 
се безпокои, толкова повече, че тя сама признава, какво детето въ 
зевка друга насока работи отлично, беседва съ детето си на 
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тази тема и чува отъ него мждри, дори велики слова: „Татко, 
много пжти се опитвахъ. Не мога. Трудно ми е. Нищо. Ще се 
науча и азъ". Минаватъ месеци: нито родителите, нито учителката 
безпокои детето съ искания и задачи досежно писането и чете
нето. Но единъ день детето вика родителите си и имъ показва те
традка съ азбуката и доста много думи, като говори: „Научихъ се 
вече и мога да пиша и чета". Бащата го пита, за колко време е 
станало това. „Отъ скоро почнахъ и тази седмица все съ писане 
« четене се забавлявахъ". Психологическиятъ смисълъ на току-що 
изложения фактъ е : ВСБКО дете си има темпъ на духовенъ ра-
<тежъ; не обгръща ли се дадена образователна дейность отъ не
говия духовенъ развой или отъ зоната на неговите близки духовни 
възможности, каквито и усилия да полагаме да се заеме съ нея, 
ще постигнемъ само следното: да изразходва напраздно време и 
сили, да го измжчимъ и превърнемъ образованието отъ дейность 
это вжтрешна потребность въ повинность, да измжчимъ себе си и 
загубимъ, както вЪрата на детето въ СИЛИТЕ му, така и нашата 
•въ него. 

Че ВСБКО ' дете има свой темпъ на развой, обаче, ние като 
учители най-добре ще се убедимъ, ще почувствуваме това само, ко
гато сами се заемемъ съ изучаване психологията на децата и сами 
откриемъ сжществуването на този темпъ на развой. 

4. Колкото и да еж малки децата, дори колкото по-малки еж 
това толкова по-силно изпъква при ГБХЪ, ГБ носятъ духовните 
следи на своя общественъ произходъ: навиците, чувствата имъ, 
познанията, съ които идватъ, настроенията, съ които ЖИВ-БЯТЪ 
•спрямо света изобщо, наклонностите имъ, желанията и мечтите 
имъ еж много често коренно различни стига и средите, отъ които 
.идватъ, да еж такива. Ето детска градина въ покрайнините на 
София, дето работи добра учителка. Идватъ първия день децата, 
играятъ много съ играчките, но тя забелязва, следъ като си оти-
ватъ, че много отъ играчките липсватъ. Вториятъ и третиятъ день 
изчезването продължава и въ детската градина почти не оставатъ 
играчки. Разбира се, учителката е на поста си, и затова после 
играчките бавно почватъ да се връщатъ, а седмица по-късно де
бата сами се смеятъ на себе си и никога вече не повтарятъ по
добни действия. Въ детски градини изъ по-заможните части на 
София такива явления еж редки или невъзможни: тукъ децата 
тю-скоро носятъ играчки отъ своите, за да попълнятъ училищните. 

5. Различията на половете, на различните даровитости, на 
различните естествени наклонности, ето нови основания да изуча
ваме децата. Напр., колкото повече расте момичето въ основното 
училище, толкова по-видимо се отличава теломъ и духомъ отъ 
момчето, както и обратно, а за тези отличия не може да не се 
държи сметка при образованието. Но, за да се държи сметка за 
техъ, като се използуватъ за него, те требва да се познаватъ. 

Сжщото важи за склонностите: и децата въ основното учи
лище, макаръ и въ началото на своя духовенъ развой, иматъ своите 
вече доста добре очертани склонности, които фактически еж най-
лобрата основа за образованието. Ето напр., деца отъ детската 
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градина при училището Додоръ Минковъ", София: едно отъ мом
ченцата никога не си намира задача като другитЪ деца, но затова 
пъкъ то си има своя — непрекъснато скита изъ стаята, наблю
дава какво работятъ другитъ деца и въ даденъ удобенъ моментъ, 
когато има най-голяма въроятносгь да не бжде забелязано, раз
рушава създаденото отъ тЪхъ. До като при другигЬ деца учител
ката тръбва да съобразява какъ да имъ бжде полезна въ процеса 
на работата, при това дзте най-напредъ тръбва да намъри методи и 
ср-Бдетва да го дисциплинира и го подготви да се заеме съ една 
положителна задача. Ето друго дете отъ сжщата градина, момиче г 
съ ГОЛ-БМИ, свътли очи, щомъ дойде, то отива предъ рисувателния 
листъ и се заема да рисува.Така то прекарва по цълъ часъ: ра
боти, разглежда рисунката си, приготвя си бои, беседва съ учи
телката за рисунката и за боигв, почива си 5—10 минути, които 
прекарва въ излизане и наблюдение заниманията на другигЬ деца, 
а после отново се връща къмъ работата си, съ очи пълни съ 
светлина и радость. 

Или децата, за които говорихъ по-рано, че еж се били: Н-
отъ по-рано, преди да посещава училището, се е научилъ да чете 
и пише, занимаватъ го стиховетъ, пише стихове, които чете на 
възрастни хора и иска да узнае може ли и кжде да ги напечата, 
плаща ли се за ГБХЪ И др. Това дете, безъ да се отказва отъ 
играта, губи много време за да чете и води сериозни беседи съ 
възрастни. 

Л., което после се оказва толкова добъръ ученикъ, колкота 
и Н., минаватъ все съ 6 и двамата, има други наклонности: играта 
за него е такава потребность, че вечерь си лъга винаги съ насъл-
зени очи I „Не ми стига време да се наиграя", а сутринь, ако не 
стане рано плаче: „Н-вма да имамъ време да се наиграя". Отъ 
книгата преди да тръгне на училище малко се интересува : обича 
да разглежда книгата съ картини, да му се разказватъ и четатъ 
приказки, но то само да чете, не. Затова пъкъ то има друга книга, 
съ която се занимава — това е книгата на действителностьтаТ 
Н-вма ли съ кого да играе, взима си закуската въ джеба, покатерва 
се до върха на сливата, съда на единъ клонъ, държи се съ едната 
ржка, закусва съ другата и тамъ остава дълго. Когато го попитатъ 
защо обича да седи на върха на сливата като птица, то обяснява^ 
„Отъ горе виждамъ толкова много. . . въ дворовегв наоколо, по 
улицата, къмъ гарата, коли, деца, голЪми хора. . . Отъ долу нищо 
не се вижда, нищо не се чува", ft обърнемъ ли внимание пъкъ 
върху различнитъ даровитости на децата, ние ще разберемъ, колко-
много и важни основания имаме, за да ги изучаваме въ интереса 
на образованието : има ученици, които трудно успЪватъ да се спра-
вятъ съ коя да е образователна работа; други, които сравнително ле
сно се справятъ съ нея; трети, които не само се справятъ, но винаги 
търсятъ сами много повече отколкото се иска отъ ГБХЪ; четвърти,. 
които просто поразяватъ съ своите големи духовни сили. Очевидно 
е, че образовательтъ, отъ която и училищна степень да е, за да 
работи правилно съ ГБЗИ различни групи деца, трЪбва да ги 
познава и знае, кое колко може да даде, какви усилия . може дг» 
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положи, съ какви методи и средства може да му се въздействува, 
каква образователна обстановка, веществена и духовна, е необхо
дима за него. 

б. Психологическото упознаване на децата е необходимо и 
затова, защото младите се образоватъ (а то ще рече, развивать 
силит-в си, пробуждать нови интереси и сили, добивать познания и 
умения, изработватъ методъ за мислене и практическа работа, съз-
давать си свътогледъ като синтеза отъ възгледи, настроения и 
поведение) не като изпълнязатъ онова, което иска програмата за 
съответната училищна степень, а най-напредъ като задоволяватъ 
своите основни и трайни телесни и духовни нужди. Програмата е за 
всички деца, но тя конкретно не е за никое или по-право, 

! тя става за ВС-БКО отъ тЪхъ едва отъ онзи моментъ, когато влъзе 
въ досегь съ една или по-вече отъ неговите основни положителни 
духовни потребности. Чрезъ тъхъ то се справя съ ц-влата програма 
или поне съ онази часть отъ нея, която наистина е за него. Много 
отъ изложените факти въ тази статия и дадените осветления еж 
достатъчно убедителни въ тази насока. Н., който е такъвъ май-
сторъ да се защитава, дори когато е явно виновенъ, който се инте
ресува отъ изкуство и беседи съ възрастни хора, очевидно е, ще 
се образова най-добре като се използуватъ тъзи негови особе
ности, които еж много силни въ неговата личность: чрезъ пър
вата ще се цели той да се превъзпита като осъзнае недостатъците си 
и придобие воля да се бори съ твхъ; чрезъ интереса му къмъ изкуст
вото ще се приобщава къмъ четенето и писането, къмъ езика съ всич
ката онази сложность отъ задачи, които произтичатъ отъ езиковата 
култура; чрезъ любовьта му да беседва съ възрастни, на които изказва 
мнения, запитва ги, изслушва ги, се постига много — ретуширатъ се 
посоченитъ по-горе недостатъци, усвоява езика, научава се да се 
държи въ общество (и наистина, то въ тази насока има много ху
баво) и мисли правилно, увеличава познанията си, разширява инте
ресите си. Не се ли познавать тези негови особености и не се ли 
използуватъ за неговото правилно образование, то би значело да 
се затварятъ съ железна врата прозорците, чрезъ които това дете 
общи съ света и следъ това да се търси достжпъ до душата му. 

За Л„ обаче, прозорците, чрезъ които то общи съ света, еж 
съвсемъ други: това еж игрите, въ които то дава просгоръ на 
внимание и мислене, на чувства и фантазия, на съобразителность 
и воля — често строи цели градове, за които говори съ увлече
ние и езиковъ усетъ, дето проявява чудна наблюдателность и 
комбинативно съображение; на второ место това еж излетите и 
екскурзиите изъ съседните улици, дворове, семейства, града, изъ 
планината, до далечни лозя и бележити гори или извори, отъ 
които то се връща съ множество живи и трайни впечатления, съ 
какви ли не въпроси на устните, съ готовность да разказва и преце
нява, съ нови планове за излети и екскурзии, съ благодаренъ досегь 
съ хора. Опитайте се сега да размените ролите на тези две момчета 
— Н. да се развива чрезъ игрите и екскурзиите, а Л. — чрезъ чете
нето, беседите и интереса му къмъ изкуството и вие не само нема 
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да добиете нищо, но ще вършите напълно ненуждно и опасно отъ 
BctKO гледище насилие върху детската природа : децата ще станатъ 
нещастни и ще бждатъ осакатени нравствено — ще се надъхатъ съ 
омраза къмъ хората и онЪзи страни на културата, които имъ натрап
вате. Зачитаме ли, обаче, присжщото на гвхната природа, което е по
ложително и сипно, ние фактически наистина съдействуваме за 
създаването на т-Ьхната личность и усвояване на всичко онова отъ 
програмата и културата, което тъ- утре ще могатъ да използуватъ 
за себе си и другитъч Следователно, като опознаваме положител
ното и силното въ децата, като го използуваме за образованието, 
ние много по-лесно ще работимъ въ духа на програмата отколкото, 
ако отидемъ противъ него — най добриятъ ни съюзникъ ще бжде 
самото дете, което само ще гради себе си съ увлечение и. 
максимални усилия. 

Класически прим-връ въ тази насока е Чарлсъ Дарвинъ: счъ-
танъ за неспособенъ отъ училището, та дори отъ баща си, който 
поради това решава да го направи пасторъ, тъй като само така 
ще уснве да преживее съ малкитъ- си способности, той успЪва 
да опровергае училище и родители и остави безсмъртно име, не 
като е работилъ за онова, което не е ималъ, а училишето и ба
ща му еж го искали отъ него, но като е работилъ по посока 
на най-хубавото, най-силното въ себе си: любовьта си къмъ на
секомите и изобщо къмъ областьта на естествената история. Чрезъ 
нея той, открилъ призванието си, научилъ се е да наблюдава и 
да прави опити, да мисли и да говори, да пише мждро, да събира 
огроменъ наученъ материалъ, да преследва години и десетилетия 
една задача, да се влад-fee и отнася съ хората, изработилъ си е 
метода за научна работа. Изтръгнете отъ неговата личность тази 
естествена любовь къмъ естествената история и се опитайте да го 
образовате чрезъ изкуството, математиката или коя да е друга 
дисциплина, и вие ще убиете бждещия естественикъ. 

Следов., младитъ- се образоватъ чрезъ онази или онЪзи поло
жителни и основни ГБХНИ духовни прояви, безъ които тъ- като 
личность не биха представлявали нищо. fl ВСБКО дете има нЪщо 
положително въ себе си — проявено или не проявено добре. И 
психологическото изучаване на децата е тъкмо за това — да го 
упознаемъ и чрезъ него да се движи образованието му. 

Последно основание. Образованието е органически свързано 
съ проверка и оценка на подготовката отъ страна на учениците: 
проверката и оценката еж необходими, за да си даде на време 
ученикътъ и училището см%тка успёва ли той, до колко и какво 
му предстои, а отъ тамъ какво предстои и на училището. Тази за
дача, обаче, може да се разреши правилно само при едно условие, 
и именно, че учительтъ е упозналъ психологически учениците. 
Правилната оценка значи : владее ли познанията и разбира ли ги ; 
притежава ли единъ или други душевни възможности ; проявява ли 
трайни интереси къмъ единъ'или къмъ всички учебни предмети, 
плодоносни ли еж гЬзи интереси или не. 
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II 
Нека сега разкриемъ ВЪЗМОЖНОСТИТ-Б за у-лигЬ да упозна-

ватъ психологически децата отъ нашето основно училище. Сжще-
ствуватъ ли благоприятни условия въ тази насока, които много 
биха улеснили задачата на учителя? Сжществуватъ и то много. 
Ето най-важните отъ тЬхъ. 

Преди всичко, като никого другиго, учигельтъ има възмож-
ность да общи и работи не съ едно дете, а съ много, та дори съ 
стотици. Само това условие да е отъ онЪзи, които еж благопри
ятни, то вече е доста, за да посочи какво поле за проучване се 
открива предъ него : голямото количество деца позволява чов^къ 
да наблюдава често и непрекженато, да повтаря многократно на
блюденията си, да търси неуморно, да вижда безкрайното разно
образие, което се открива предъ него и сравнява децата отъ раз
ните възрасти, отъ двата пола, отъ различнигв обществени среди, 
отъ различнит-Ь духовни равнища, децата съ различни интереси, 
наклонности и подготовка. Я знае се отъ психологията на мисле
нето и теорията на познанието, че сравнението е основа на поз
нанието. Следов., възможностьта да се работи съ много деца е 
незаменима основа за психологическо изучаване на децата, осо
бено отъ образователно гледище. 

По-нататъкъ, децата идватъ, особно въ първигЪ години на 
основното училище, а при учитель който се вижда призванъ за про
фесията, това е постоянно явление, съ пълно, безгранично ДОВ-Б-
рие къмъ училището и учителя. Знае се, че за децата отъ дет
ската градина и първоначалното училище учительтъ е по-голЪмъ 
авторитетъ отъ бащата и който и да е другъ човЪкъ. Това до
верие, обаче, е условие, безъ което никое психологическо изуч-
ване е немислимо. Поради него детската душа се отваря предъ 
учителя и се проявява такава, каквато е. Тогава той може да чете 
въ тази просто написана книга, въ която има още толкова малко 
написани страници, но затова пъкъ задъ тЪхъ се криятъ много 
тейни. Задачата на уля въ случая е да прозре поне отчасти въ 
тъзи тайни, особено да почувствува силата на онова, което тепърва 
ще стане действителность. И това, колкото и да е трудно, не е 
невъзможно. Детето застава предъ у-ля и все едно говори: Ето, 
отвори очи, напрегни погледъ и прозри колкото се може по-дъл
боко въ недрата на моята душа. Нищо не крия отъ тебе. 

(Следва) 



Люб. Поповъ — София 
Чувството на свобода и самостоятелность у 

децата 
У детето още отъ рано се заражда чувството на свобода. 

Незакрепнало току-речи на краката си още, то отбива всЪко пре
пятствие, което му се изпрЪчва на пжтя. Колкото повече расте, 
толкова и по-силно се развива това чувство у него. Най-силно 
е чувството на свобода въ юношеската възрасть. 

Въ прЪка връзка съ чувството на свобода стои и детската 
самостоятелность.. Тя се явява като последица отъ чувството на 
свобода, но се отличава отъ него, че е повече волева проява,' 
отколкото чувство. Развитието на детската самостоятелность се 
променя съ развитието на детската свобода. Силата и качеството 
имъ при ВСБКО дете зависятъ отъ неговата наследственость и 
отъ особените отношения на възрастните къмъ него. 

Не въ всички деца чувството на свобода и самостоятелность. 
е еднакво силна и ценна. У едни то е по-силно, у други по-слабо; 
въ Н-БКОИ деца то се разбира като истинска свобода, въ други 
— като слободия. Зависи отъ неговите унаследени предразполо
жения както казахме и отъ отношенията на родителите къмъ 
него. Въ всеки случай, колкото е по-малко детето, толкова по
вече свободата за него има характеръ на слободия. Често пжти 
то върши неща, които еж въ явна вреда за самото него, както 
и за другите. Много»малко еж ония деца, които ум-вятъ да раз-
граничаватъ истинската свобода отъ неистинската. 

Отъ казаното се вижда, че деца съ правилно развито чув
ство за свобода има малко. Такова дете съ върно чувство за 
свобода представляваше едно 13-14 годишно момче. Своето сво
бодолюбие и гол-вма самостоятелность то бъ наследило отъ ро
дителите си, а в-врното чувство за свобода — отъ тяхното ра
зумно и правилно отношение къмъ него. Почти всичко, което 
извръшваше това момче бъ смислено и отъ полза както за него, 
така и за родителите му. Въ отношенията си къмъ т-Ьхъ и къмъ 
другарите си то никога не злоупотребяваше съ своята свобода. 
Може би — затова, че родителите му никога не се месеха въ 
работата му и редко укоряваха поведението му. 

Чувството на свобода както всеко чувство е подхвърлено 
на промени, развой. Само че не въ всички детски възрасти това 
развитие следва единъ и сжщи темпъ. Така напр. въ периода 
на половото съзреване на детето, между 13 и 15 год., се забе
лязва единъ застой, даже едно връщане назадъ въ развитието на 
това чувство. Това е времето, когато детето най-много се нуж
дае отъ свобода, но най-много я смесва съ своеволието. Яко до 
сега то се е чувствувало нестеснявано до гомема степень отъ 
своите родители, отъ сега нататъкъ то става чувствително и 
къмъ най-малкото техно ограничение. То вече престава да имъ 
се подчинява, изгубва контролата имъ, а съ това и мерката за 
чувство на свобода. Детето преживява тогава истинска криза въ 
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развитието на това свое чувство. Това време съвпада и съ най-
бързото физическо развитие на детето и юношата. 

Такава криза прежив-fe и момчето, което току що посочихме 
за примъръ. Времето на неговото съзряване и бързъ физически 
растежъ се отрази твърде зле върху неговото поведение и пси
хика, а съ това и върху неговата самостоятелностъ и чувство за 
свобода. То почна да се чувствува ограничавано, да нервничи, 
да упорствува и да се противопоставя на вс-вка запов-вдь и ^за
брана. Особено това то вършеше, по отношение на уроцит-fc и 
зададенит-Ь домашни упражнения, които го заставяха да приготвя 
най-редовно. Макаръ и да загуби до голъма степень мърката си 
за свобода, то все пакъ запази своя в-Ьренъ ус^Ьтъ къмъ нея и 
своята независимость въ отношенията си съ другарите и своит-Ь 
близки. 

Неразумните отношения на родителит-в къмъ детето, обаче, 
представляватъ най-важната причина за неправилното развитие 
на детската самостоятелность и чувство за свобода. Родителит-Ъ 
ограничаватъ децата даже и тогава, когато това най-малко е 
нуждно. Постояннит-Ь запов-вди и забрани ясно свидетелствуватъ 
за това. Я често тЪзи ограничения се свръзватъ и съ наказания. 
Всичко това спъва правилното развитие на детската самостоя
телность и свобода и поставя детето въ невъзможность да прави 
ясно разграничение между позволеното и непозволеното. Днесъ 
и възрастнит-в трудно правятъ разграничение между истинската 
и лъжлива свобода и затова чувството на такава е така слабо 
развито, у нашите деца. 

Свободата за детето е отъ грамадно значение за неговото 
физическо и душевно развитие. Безъ нея последното е невъз
можно. Тя е тъй много нуждна за детето, както му е нужденъ и 
въздухътъ за дишане. Затова тамъ, кждето тя е най-много огра
ничавана и спъвана, тамъ детското развитие е най-компромети
рано. Ето защо, дългъ ни се^налага като родители и възпита
тели да обърнемъ по-голъмо внимание за нейното култивиране 
и правилно използуване. 

Впрочемъ, нека отхвърлимъ всички неразумни отношения 
къмъ децата и дадемъ правилна насока на свободата-имъ. Нека 
изхвърлимъ всЬко насилие и притеснения оть дома и училището 
и нека свикнемъ по-малко да забраняваме и да издаваме запо-
въди. 



Г. Т. Гиздовъ 
ЧертежитЬ при обучението по геометрия 

Подъ чертежъ се разбира точно предаване на плоскость 
чрезъ точки и линии на геометрически форми, фигури, (плос
костите) и тъла (пространствено). Чертежите еж геометри
ческата рисунка. Разликата между геометрическия чертежъ, и 
обикновената рисунка се състои въ това, че чертежите еж. схе-
матическо изображение чрезъ линии и точки, на геометричес
ките обекти, безъ използуването на други средства за означа
ването на техните форми и величини — сенки, цветове и др., 
когато при обикновеното рисуване формата и големината на 
предметите и тъхното пространствено разположение се предава 
чрезъ съчетанието и разположението на цветовете — неутрални 
и спектрални. При чертанието си служимъ съ уреди, а при ри
суването всичко се предава съ свободна ржка. Въ интелектуал
ното развитие на ученика, чертането следва следъ рисуването. 

Чертежитъ- за обучение по геометрия иматъ сжщото зна
чение, каквото значение иматъ задачите при обучение по арит
метика. Чертежите, еж. ценно средство за нагледность при обу
чение по геометрия. Чрезъ чертежите се подпомага схващането 
на геометрическите елементи и форми и абстрахирането имъ. 
Добре изработените и точно представени чертежи осигуряватъ 
разбирането и усвояването на учебния материалъ. Доколкото тЪ 
съдържатъ интелектуаленъ елементъ — обмисляне, съобразя
ване и творчество при изпълнението имъ, rfe пробуждатъ дет
ското мислене, самодейность и активность. Чрезъ чертежите 
ученикътъ проявява своето умение да изрази чрезъ линии своите 
геометрически познания, да види резултатите отъ своите зани
мания. Поради това обучението по^геометрия се оживява и става 
интересно за учениците. За предаване чрезъ чертание на геоме
трическия обектъ е необходимо не само да се наблюдава той, 
но и да може ученикътъ ясно да си представи неговата форма 
и да начертае тая своя представа чрезъ едни или други дви
жения на ржката. По такъвъ начинъ, геометрическото чертание 
способствува за развитието на вниманието, въображението, лов-
костьта и координацията, за създаване на естетически вкусъ и 
естетическа преценка у ученика. Геометрическото чертание е 
средство за практическо приложение на геометрическите знания, 
връзка между теория и практика, знание и можене. То сжщо е 
важно помощно средство при обучението по много други предмети: 
ржчна работа, рисуване, природознание, химия, физика. 

Въ зависимость отъ целите, които се преследватъ при чер" 
танието, то бива: 1) чертание на геометрически елементи, фи' 
гури и тела, съ цель, било да се запознаятъ учениците съ техъ-
или пъкъ, следъ като еж се запознали съ това, да се упражнятъ 
съ чертанието имъ и 2) чертание съ огледъ на самите. форми 
при чертанието — симетричность, естетичность, разположение — 
стилно и декоративно чертание. Първиятъ видъ чертание се упо-
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тръбява при обработка на учебния матери алъ, изучаването на 
геометрическите елементи, фигури и тела, тъхното изрязване и 
изработване. Вториятъ видъ чертание се използува при прило
жение на учебния материалъ — за развитие на сржчность към-ъ 
правилното, точно и естетическо чертание и употребяването му 
въ живота и при другите учебни предмети. 

При обучението по геометрия требва да се обърне осо
бено внимание на изпълнението на чертежите, както отъ учи
теля, тъй и отъ учениците. Необходимо е да се обърне голъмо 
внимание и грижи отъ страна на учителя при началното черта
ние на учениците. Учениците требва на първо место да се нау
чать да си служатъ съ различните уреди при чертанието: хар
тия, моливъ, линия, трижгълникъ, пергелъ. Хартията, на която 
ученикътъ ще чертае, да е добре опъната и да се държи въ 
едно положение на чина. Моливътъ да е добре изостренъ и да има 
на лице разноцветни моливи. Линията да е удобна по големина 
за целите на чертанието: за обикновено чертание съ дължина 
около 30 см. и широка 4—5 см., пригодена и за масщабно черта
ние. При работа трижгълникътъ да се държи въ такова поло
жение, че. катетите да еж успоредни съ основните ржбове на 
работната площь (чинътъ), а при чертание на таблата, катетите 
му да еж. въ хоризонтално и вертикално положение. За предпо
читане еж пергели, които не се слагатъ на обикновения моливъ 
и съ които може да се взематъ по-големи рисунки (15—20,см.). 

При урокъ по чертание, учениците четраятъ едновременно 
съ учителя. Учительтъ трйбва предварително да подготви чер
тежите, които ще чертае въ класъ. Да ги чертае предварително 
съ необходимите знаци, надписи. За чертанието въ класъ той 
се снабдява съ нуждните пособия: белъ и цветенъ тебеширъ,. 
линии, трижгълникъ, модели и др. При чертанието на таблата 
учительтъ застава тъй предъ нея, че да могатъ учениците да 
наблюдаватъ добре чертанието. При сложни чертежи се изхожда 
отъ най-характерната часть на чертежа и постепенно се изпълнява. 
Ако има да се чертае геометрическо тело, което сжщевременно 
се наблюдава, то най-напредъ се изхожда отъ оная страна, която-
е- най-близу и най-лесно се вижда отъ учениците, и постепенно 
Се начертаватъ ония страни, които се виждатъ по-малко, и тия 
които никакъ не се виждатъ. При такъвъ изходъ на чертание 
се дава възможность за правилно възприемане и проециране на 
единъ чертежъ. Защото, въ зависимость отъ фиксирането на 
вниманието върху една или друга часть на чертежа, ние го въз
приемаме различно: чертежътъ на кубъ ние възприемаме като 
сжщински-кубъ (ако фиксираме погледа си върху стената му 
откъмъ насъ) или като кутия, обърната съ отвора къмъ насъ 
(ако гледаме задната му страна). Затова спомага и спазването 
на перспективата при чертанието: линиите отъ най-близките 
части на чертежа се даватъ по-надебелени отъ тия на по-далеч
ните части. Сжщо се спазва и при пунктираните линии. 

Буквените и други знаци, надписи, обяснения, нови думи, 
се ваписватъ презъ времето на самото изпълнение на самите-
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геометрически чертежи. Тъ се написватъ четливо и ясно отъ 
една страна на чертежа. Обикновено за надписитъ се оставя 
дъсната часть на таблата и лист а , като се означава съ стрелки, 
къмъ коя часть на чертежа се отнасятъ. Нъкои знаци могатъ 
да се предаватъ съ цвътенъ тебеширъ. Ученицитъ тр-Ьбва да 
придобиятъ умение и техника за правилно, точно и хубаво чер
тание. Това ще се постигне чрезъ старателно изработване на чер-
тежитъ въ класъ и въ дома, при домашна работа. Умение за 
правилно чертание ученикътъ ще добие, като се привикне да си 
-служи добре съ уредигв при чертанието: линия, пергелъ, триж-
гълникъ, моливъ. Умение за точно чертание ученикътъ ще при
добие, като се привиква да наблюдава добре геометрическите 
форми, да ги анализира и предава масщабно чрезъ чертежъ. Точ
ность въ изпълнение на чертежит-Ь ще сз постигне, като се съз
даде сигурна връзка между възприятията и движенията на рж.-
ката, отъ една страна, и като се развие ловкостьта и точностьта 
:при движенията на ржката, отъ друга страна. Умението за ху
бавото чертание се състои въ запазване на чистотата, симертич-
ностьта и естетическото съотношение между отд-Ьлнитъ части 
на сложнитъ геометрически фигури. Това ще се постигне, като 
ученикътъ се привиква да работи съ чисти ржде и уреди, да 
не заличава, да разбира симетричностьта на фигуритъ и да оце
нява своитъ чертежи отъ гледището на т-Ьхната естетичность. 
За повишаване на естетическата стойность на чертежите, жела
телно е понъкога да се чертае съ цвътни моливи и тушъ. За 
естетическото отношение къмъ чертането и естетическата му 
^преценка допринася твърде много чертането при другитъ учебни 
предмети: рисуване, ржчна работа, ржкодълие. Техника за пра
вилно, точно и хубаво чертание ще се постигне като се дава 
възможность на ученицитъ да чертаятъ и при обучението по 
други предмети: природознание, география, химия. При всички 
случаи на чертание тръбва да се държи на изискванията за 
правилность, точность и хубость. 



Нт. Чешмеджиевъ 
учил. инспекторъ 

Изъ практиката ми по история въ първоначалното 
4 училище 

Особеностите на курса по история въ първоначалното учи? 
лище зависятъотъ това, че материалътъ еопред-Ьленъ за 10—11 
год. ученици, които за пръвъ пжть почватъ образователна работа 
по история. 

До колко е достжпенъ за тази детска възрасть този мате
риалъ по история — ето първиятъ въпросъ, който се поставя 
предъ вс-вки учитель. Интересъ къмъ миналото у децата на въз
расть 10 — 11 год. безспорно има. Всеки наблюдателенъ учитель 
знае, че къмъ тази възрасть интересите на нашите ученици се 
вече значително разширяватъ. Учениците въ III отд-Ьление жадно 
слушатъ разказите на учителя си за миналото и му задаватъ 
много интересни въпроси. Ето защо, историята наредъ съ некой. 
основни понятия изъ географията може и-требва да заеме место 
между другите учебни предмети за тази степень на обучение.. 

Но ако интересътъ на учениците е очевиденъ, то не малко 
очевидна е и крайната недостатъчность отъ представи у децата 
презъ тази възрасть, а особено за времето и хронологическит-в-
граници. У Т-БХЬ нема почти никакви исторически перспективи. 

Необходимо е постепенно да се приучватъ учениците къмъ-
новия видъ разкази — историческите. Требва да имъ се внуши, 
че въ Т-БЗИ разкази става дума за събития отъ миналото, но не 
въобще за миналото, а за миналото изъ живота на хората. 1ова 
минало обхваща много векове и даже хиляди години. Всвко съои-
тие се отнася за определено време и се поставя въ определена. 
последователность, въ хронологически порядъкъ. Оттукъ у децата. 
ще възникнатъ и постепенно ще се увеличатъ първите представи. 
и понятия за историческата перспектива. Следъ това вече може 
да се премине къмъ точна фиксация на некой отъ изучаемитъ 
събития, като се дадатъ некой дати и приучатъ децата да си 
правятъ сметка за вековете. Учительтъ требва за тази цель-
много пжти да повтаря съ учениците си важни дати на истори
чески събития. Ще подчертаемъ сжщо, че-за създаване правилна 
историческа перспектива е необходима грижливо издържана хроно
логически последователкость на изложения материалъ. 

Преподавательтъ требва да се съобразява исъ ДРУ™ ?С°;Т 
ность на мисленето на учениците въ първонач. училище, гв.мне 
лятъ конкретно и се нуждаятъ отъ образенъ материалъ. итвлъ 
чените теоретически знания не еж за тази възрасть. j * ™ 
приематъ само като думи. Могатъ, разбира се, да запомнятъ реДВД* 
думи, но това ще еж чисто словесни знания. Ето защо, матерна 
лътъ по история требва да бжде въ максималенъ Р*>3"*Р**°" 
кретенъ. Всички съществени въпроси отъ материала ТР*™* д* 
бждатъ дадени и показани на учениците въ формална f ^ Z t 
за техъ образи. „ Повече да се показва и разказва — отъ тиь* 
правилно требва да се ръководи преподавательтъ по история 
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първонач. училище. Учениците требва съ максимална яснота да 
са представятъ и наколните жилища на древните народи, жертво
приношенията на българите, старата столица на първите ни царе, 
крепостите на българите и т. н. Съ други думи — картинность 
и нагледность въ изложението по история, като се дава на децата 
историческия материалъ въ най-достжпна за т-Ьхъ жива и образна 
форма — необходимо условие, за да могатъ даваните знания да 
се съхранятъ здраво въ съзнанието на ученицит-fe. 

Оттукъ ще изведемъ твърде важенъ практически изводъ: не 
требва да се стараемъ да даваме въ началото на курса по история 
много материалъ. Гол-Ьма грешка правятъ онези учители, които 
мжчатъ учениците въ първоначалното училище да заучаватъ 
словесно дълги разкази по история. Фактите не требва да еж 
много, за да се схванатъ и добре отпечататъ въ съзнанието на 
учениците, а затова е необходимо живо и ясно да се обрисуватъ. 

Стремейки се за максимална конкретность на давания мате
риалъ,- учительтъ не требва, разбира се, да се откаже и отъ 
достжпно даванъ на ученицитъ- отъ тази възрасть осмисленъ мате
риалъ, отъ съпоставяне на отделни картини и отъ обобщения, 
които еж по силите на децата. Но цтьлата тази работа тргъбва 
да се извръшва само върху основата на живи конкретни представи. 
за ученицитгь. 

Да се създадатъ у ученицитп такива живи конкретни пред-
стави за миналото — ето втората сложна задача, поставена 
предъ преподавателя по история въ първоначалното училище. 

Показвайки на ученицит-Ь образи отъ миналото, приучвайки 
ги да вникватъ въ него, учительтъ въ сжщото време е длъженъ 
да изработи у децата определено отношение къмъ сжщото, а 
сжщо и определена оценка. На уроците по история не требва да 
има место за безстрастно съзерцание на занимателни картини. 
Сждбата на хората отъ миналото, съ които ще се запознаятъ 
децата, требва да ги вълнува дълбоко и интересува. Те требва 
да се чувствуватъ като участници въ борбата, за която ще имъ 
разказватъ при урока по история. Требва съ жаръ да преживЪ-
ватъ скръбьта отъ пораженията и радостите. отъ победите на 
••своя народъ. Учениците требва да иматъ симпатии къмъ едни и 
антипатии къмъ други.— отъ далата на едни да се възхищаватъ, 
а отъ други — възмущаватъ. Те требва да видятъ въ курса по 
история герои, на които да желаятъ да подражаватъ. 

Наредъ съ вълнуващите образи на героит-Ь-вождове, предъ 
очите имъ требва да се поставятъ и народите като колективъ, 
които еж. допринесли за благосъстоянието на народа имъ. „Бяди 
готовь да застанешь въ редоветп на онп>зп, които работятъ за. 
напредъка на твоя народъ!" — ето кое тргьбва да се вдъхне 
•чрезъ обучението по история на малкитп ученици. Въ това се 
състои грамадното значение на историята. 

Важно условие за разрешение на историческата задача е 
доступность, живостъ и образность на давания отъ учителя 
исторически материалъ. 

Сериозно внимание требва да се отдели отъ учителите и на 
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методиката на преподаването на история въ първоначалното учи
лище. Необходима е подходяща методическа подготовка. 

Основна форма на организацията на работата е урока. Вс-Ьки 
правилно методично построенъ урокъ по история требва да има 
подчертанъ строго подбранъ кржгъ отъ въпроси, представи, които 
требва да се дадатъ на ученицит-Ь като нови, или да се закрепятъ, 
ако еж били дадени по-рано. Всъки урокъ по история тръбва да 
бжде часть отъ веригата на общия материалъ по предмета и да 
открива предъ ученицит-Ь историческия процесъ, който е нераз
ривно свързанъ съ общата цель на историята въ първоначалното 
училище. Всгвки урокъ тр-Ьбва да бжде добре обмисленъ досежно 
последователностьта на разположението на материала и досежно 
принципа за природосъобразностьта. Вс-Ьки урокъ по история 
тръбва да буди мисъльта на ученицит-в, като не оставя неуяснени 
и незавършени положения, понятия и представи. Той тръбва да 
дава образи, съ които ученицит-Ь да освежатъ новит-Ь представи, 
понятия и емоционаленъ битъ, т. е.. да даде възможность на уче-
ницитЬ да се вживЬятъ съ дадения имъ материалъ. Съ своята 
постройка урокътъ по история тр-Ьбва да обезпечи моментитъ за 
закрепване на миналия материалъ. И ако вс-Ьки урокъ буди мисле
нето на ученика, поставя предъ него цель за работа за следния 
урокъ, възбужда интереса на ученицит-Ь, обезпечава активното 
имъ внимание при учебната работа, ние бихме облекчили разре
шението на задачит-Ь поставени предъ насъ отъ програмата по 
история въ първоначалното училище. 

Относно методичната работа по история въ първонач. учи
лище е необходимо преди всичко да се спремъ на разказа на учи
теля. Той требва да е ясенъ по съдържание и по форма на изло
жение. Всички нови понятия и представи включени въ разказа на учи
теля, тр-Ьбва да еж. добре опред-Ьлени, закржглени и подчертани. 
При даване новит-Ь знания разказътъ тр-Ьбва да бжде свързанъ и 
образенъ и да извиква у ученицит-Ь настроение и, тамъ кждето е 
възможно, да се дава и преценка на давания материалъ. Въ време 
на разказа е необходимо да се задаватъ на ученицит-Ь и по н-Ьколко 
контролиращи въпроси въ връзка съ развиващите се исторически 
•събития, за да се следи за степеньта на вниманието на ученицит-Ь 
я разбирането имъ, но по такъвъ начинъ, че да не се пр-Ьчи на 
последователностьта на слушането. Следъ разказа следва да се 
предложи на ученицит-Ь да кажатъ своит-Ь впечатления и съо
бражения за сжщия и да имъ се поставятъ въпроси, които да 
въстановятъ главнит-Ь моменти на съдържанието му и да . се 
закрепи вниманието имъ върху сжщит-Ь, за да ги добре запомнятъ. 
На разказа на учителя трЬбва да се гледа като на ср-Ьдство за 
съобщаване точни, образни и емоционално наситени исторически 
знания. 

Второ ср-Ьдство за преподаване история въ първоначалното 
училище е беседата съ ученицит-Ь. Тя дава възможность да се 
пров-Ьри точностьта и пълнотата на историческите знания на уче
ницит-Ь. Разделяйки урока на части, учительтъ, съ помощьта на 
«беседата, подпомага ученицит-Ь да усвоятъ по-добре знанията отъ 
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сжщия и добре да се затвърдятъ, беседата дава възможность 
съ най-голъма пълнота да се подтикнатъ учениците къмъ точ
но, логично мислене върху историческите знания и къмъ актив
но установяване отъ сжщитъ- връзката между историческите яв
ления, събития и факти. Преподавательтъ, като поставя умело 
въпросите, подвежда учениците къмъ нуждни обобщения и 
изводи. 

Отъ казаното изтичатъ редица изисквания къмъ учителя 
при водене беседите по историческия материалъ: 

1. По форма въпросите и по съдържание беседата тръбва 
да отговарятъ на равнището на развитие на ученицит-в отъ да
дената възрасть. Въпросите да еж. ясни по съдържание и по 
форма, за да не става нужда да се повтарятъ и обясняватъ. 

2, Не требва да се задаватъ подсказващи въпроси. Сж
щитъ требва да се намаляватъ до минимумъ, особено онези, 
на които може да се отговори съ „да" и „не". Въ зависимость 
отъ местото на беседата въ урока, въпросите могатъ да бж-
датъ общи или по-подробни. Но всъкога те требва да еж. та
кива, че да будятъ мисьльта на ученика. Желателни еж. въ 
курса по история онези въпроси, които предизвикватъ учени
ците* къмъ свързано изложение на мислите. Такива еж. подхо
дящи при повторението и затвърдяването на материала. 

'3 . Беседата може да бжде встжпителна, заключителна (обоб-
щителна),- възбуждаща и т. н. Не е целесъобразно да се пол
зуваме отъ беседата като методъ въ тези 'случаи, когато 
требва да се създаде картина на историч. явление или съби
тие, да се нарисува историческа личность и др. Въ случая ще 
се използува разказа. 

Не е безъ значение да спремъ вниманието на учителите и 
върху нагледните помагала по история и учебниците. Учебни-
кътъ е едно отъ най-важните пособия за самостоятелна работа 
на учениците. Но учительтъ требва да ги научи да се ползу-
ватъ отъ него. Това не е лесна работа за ученици въ III отде
ление, у които и техниката на четенето е още недостатъчна-
За създаване навикъ за четене отъ учебника по история е же
лателно отъ време на време да се четатъ съ учениците въ 
класъ не големи, но завършени откжелеци отъ сжщия, да се 
беседва по техъ и да се опитватъ учениците да ги разказватъ-
Това е хубаво и за свикване съ историческия езикъ. Съ това 
класно четене, обаче, не требва да се злоупотребява, като се 
помни, че живата речь на учителя произвежда по-силно впечат
ление на 9—10 годишни деца. 

Учебникътъ по история ще служи по-вече за самостоятелна 
работа у дома. Въ това се състои главното назначение на учеб
ниците. Учениците требва да се научатъ да четатъ съ пълно 
съзнание и разбиране буквално цълия материалъ даденъ въ 
учебника. Требва да се развие'у т4хъ привичка да се обръ-
щатъ къмъ учителите си за обяснение на непознатите думи и 
изрази въ текста на учебника. Желателно е, и даже задължи
телно е, да се даватъ на учениците въ основното училище за 
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самостоятелна работа специални задачи въ видъ отговори на 
въпроси, илюстриране, приготвяне чертежи и схеми и т. н., коита 
биха обезпечили контрола за схващането и усвояването на зна
нията по история. Разбира се, че самостоятелната работа може 
да се дава само следъ съзнателно и пълно усвояване на исто
рическия материалъ. Само въ р"БДки случаи може да се дава на 
учениците работа и върху предстоящъ за обработка материалъ 
по специални теми. Подобна работа е възможна само за ученици 
въ IV отделение и прогимназията. 

Както казахме, учебникътъ служи и за организиране дет
ския говоръ. Съзнателното преразказване на изучения мате
риалъ следъ всестранно усвояване предварително съ учителя, 
тръбва да заеме видно мЪсто въ практиката по история. 

Усвояване хубавото разказване по история въ форма на 
хубавъ разказъ е необходимо условие за живо предаване зна
нията по история отъ ученицитъ* въ основното училище. Учеб
никътъ подпомага за усвояване хубава разказна форма. Необ
ходимо е да се дава широко м-всто за свободно и самостоятелно 
разказване отъ ученицитъ* на истор. материалъ за да свикнатъ 
да разказватъ. 

И разказа на учителя и беседата и работата съ учебника 
требва да се илюстриратъ съ нагледни средства: истор. кар
тини, карти, диаграми, плакати, схеми, чертежи, кино-картини, 
дрехи, оржжия, орждия и екскурзии. 

Настойчиво изисквайки разнообразие въ методите на пре
подаване, тр-Ьбва да се изпитатъ он-Ъзи отъ т-ъхъ, КОИТО съ-
най-гол-вма нагледность, яснота и простота да позволятъ осъ
ществяване целитъ* на обучението по история, поставени за от-
дЪлнит-Ь уроци и за ц-Ьлия курсъ. 

Служейки си съ разни помагала въ процеса на преподава
нето въ основното училище, требва да се изгголзуватъ въ тази 
часть на урока, когато най-добре ще се обясни и уясни и въ-
този моментъ, когато е необходимо да се привлече вниманието 
на ученицитъ* за работа по известенъ конкретенъ въпросъ. 

Често при единъ урокъ може да се използуватъ н-Ьколко 
вида помагала, но все пакъ урокътъ не тр-Ьбва да се претрупва и 
обременява съ такива. Практиката ни посочва случаи, когато 
презъ течение на урока еж. разглеждани по 2—3 картини въ 
III и IV отд-вление. Работата съ историческите картини може 
да се извръшва така: ученицитъ* описватъ съдържанието на 
картината за да имъ стане ясно онова, което илюстриратъ. 
Следъ това, съ помощьта на учителя тЪ водятъ специални на
блюдения, систематизиратъ материала и правятъ исторически 
изводи. 

Постоянно помагало при уроцитъ* по история е картата. 
Други помагала, както казахме, еж диаграмите и плакатите 
обаче т-Ь по своята схематичность и условность въ изображе
нията не вс-БКОга еж приложими въ първоначалното училище. 

Сполучливо се запълня неточното историческо въображение 
съ кино-картината. Нейното преимущество предъ обикновените 
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картини се състои въ това, че тя създава впечатление на пълно 
и Ц-БЛОСТНО представяне на историческото събитие, когато обик
новена картина дава само единъ моментъ. Нашето мнение е въ 
зс-Ько основно училище да има киноапаратъ. 

Отъ гол-Ьмо значение за обучението по история еж историче
ските книги, които служатъ повече за извънкласно четене. 
Имаме вече много подходящи за четене отъ деца въ основно 
училище исторически книги. Учительтъ е образователно задъл-
женъ да създаде въ учил. ученическа историч. библиотека, 
която да обхваща всички излезли исторически книги изъ мате
риала въ респективния класъ по история, както е длъженъ да 
има и сбирка отъ картини. 

Не отъ малко значение за успъшното усвояване на мате
риала по история е успоредната работа съ географията, тамъ 
кждето може да се застжпи, а сжщо и съ работата и по дру-
гитъ учебни дисциплини — ест. история, четене и т. н., кждето 
се преплита и историческия материалъ. 

Успоредно съ даване новит-Ь знания по история върви и 
закрепването на преподадения материалъ. Това ще стане въ 
време на урокъ, у дома и чрезъ извънучилищни мероприятия. 
За затвърдяване и закрепване знанията на децата, гол-Ьмо зна
чение има точностьта при даване знанията отъ учителя, кон-
кретностьта и емоциалната наситеность, образностьта на препо
давания материалъ, последователностьта на неговото разполо
жение, установяване вниманието на учениците върху фактите, име
ната и датит-Б, които тр-Ьбва да запомнятъ. Трайностьта на 
знанията зависи и отъ формата за изразъ отъ учениците. Раз-
казътъ на ученика е мерило за успъха. Той може да характе
ризира и дълбочината на усвоените исторически знания. Тръбва 
,да сме много внимателни къмъ детския говоръ, като се следи 
думит-Б да съответствуватъ на своето предназначение и да не 
се допуща небрежность въ мисленето и употр-Ьба на случайни 
изрази. ' • 

Гол-Ьмо значение за усвояване на знанията иматъ надпи-
сит-fe (резюметата) при преподаването, а сжщо и рисункит-Ь по 
история. За цельта тр-Ьбва да се водятъ специални тетрадки по 
история. Запискит-Ь тр-Ьбва да бждатъ сведени до минимумъ, 
•защото ученици въ първоначално училище не еж способни да 
държатъ записки при преподаването. 



Цв. Петковъ 

Къмъ методиката на гражданското учение 

(Продължение отъ кн. I.). 

II. 
Би било непростима дръзость да се поддържа, че образо

вателната работа по гражданско учение днесъ не постига нито 
една отъ целите, които поставя програмата. Дори и най-лошото 
образование винаги добива поне минимални плодове. А нашето 
образование нито е лошо, нито се дава отъ у-ли, чужди на же
ланието и идеала да служатъ, колкото се може по-добре на 
учебното дело. И затова требва чов'Ькъ поне единъ пжть да 
посети IV отд. или III кл. и побеседва на теми, които зас/в-
гатъ образователния материалъ на гражданското учение, за 
да се убеди, колко много познания, разбирания, благородни 
устреми и чувства еж. откърмени въ душата на учениците до-
сежно народъ и държава съ нейните разнообразни институти. 

И все пакъ, онзи, който има напълно ясенъ погледъ за 
задачите и значението на образователната работа по тозъ пред-
метъ, за действителните възможности да се работи още по-
добре, за психологическите основания на тези възможности, 
за отстраняемитъ- стжпки, които пр-вчатъ понъкога на у ля да 
работи правилно, за придобивките на'правилната образователна 
работа по гражданско учение, той не мисли, че е постигнато въ 
тази насока всичко. Тъкмо това убеждение ме въодушевява за да 
се спра на този въпросъ. 

И така, какво ни доказва, че образователната работа по 
гражданско учение има още много да се подобрява въ различни 
насоки? Ето некой факти, които заемаме отъ нашата образова
телна действителность. Първи фактъ. Посочихъ какъвъ образо-
вателенъ материалъ се минава по гражданско учение въ IV отд. 
и III. кл. Много отъ този материалъ е органически свързанъ съ 
институти като министерствата, Нар. събрание, еждилища, око
лийско управление и др. т., или съ обекти, които могатъ да се 
зидятъ като общински и държавенъ бюджетъ, държавенъ 
гербъ, сборници отъ закони. Многократната ми проверка до-
сежно подготовката на учениците по гражданско учение ме е 
убедила, че институтите не еж посещавани съ огледъ нуждите 
на образователната работа, нито посочените обекти като бю
джета поне еж видени, ако не проучвани. Втори фактъ, които 
•следва по необходимость отъ първия и който лично сжщо съмъ 
установилъ при непосредно проучване образователната раоота 
по този предметъ.е: поради посоченото по-горе, образователният?» 
материалъ по гражданско учение много често се минава чисто 
догматично: у-льтъ го излага и разяснява, а учениците слу-
шатъ, стремятъ се да разбиратъ и после възпроизвеждатъ. 
Трети фактъ. Голема редкость е училище, въ което да е оора-
зувана сбирка отъ всички тези обекти и сборници, които малко 
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или много, преко или косвено биха улеснили правилната обра
зователна работа по гражданско учение. А такива обекти и сбор
ници еж: семейни, общински и държавни бюджети, бюджети на 
банки, кооперации, на отделни министерства като това на про
светата, сборници отъ закони — общеграждански или специални 
като този по нашето ведомство. Четвърти фактъ. Много, за да 
не кажа ц-влокупниятъ материалъ по гражданско учение пр-Ько 
илй косвено, малко или много се минава правилно възъ основа 
на конституцията. За съжаление, не срещнахъ до сега училище, 
въ което, като се изключатъ некой учебници, въ които има напеча
тани извадки отъ Конституцията, да има не много, но поне единъ ек-
земпляръ отъ Конституцията. Пети фактъ. Ето защо, когато се ра
боти по гражданско учение никога не се използува Конституцията, 
за да се одеани образователната рабзта, да се направипо-интересна, 
съ по-вече самостоятелность и образователенъ смисълъ. Шести 
фактъ. Н-вщо по-вече, не срещнахъ никога до сега, отъ IV отд. до 
VIII кл. ученици, следъ като еж учили гражданско учение и осо
бено следъ като еж учили за Конституцията — създаването й 
и нейното значение — които да еж виждали Конституцията, да 
еж я проучвали и използували съ огледъ на образователна работа 
и, значи, да иматъ поне сносни познания за нея. Напротивъ, както 
съмъ изнесълъ това доста подробно преди години другаде, уче
ниците иматъ за Конституцията просто фантастични мнения. 
Така напр. въ едно IV отд. запитани децата веднага следъ като еж 
учили за Конституцията, кжде могатъ да я намърятъ и видятъ, 
т-в отговарятъ, че тя може да се намери и види само при бел
гийския краль. (Това заключение т-fe, види се, правятъ възъ 
основа на факта, съобщенъ имъ отъ у-ля, че нашата Конститу
ция е работена възъ основа на белгийската). Въ единъ III кл. 
ми отговориха, че Конституцията е невидима и не бива да имъ 
задавамъ такъвъ въпросъ. Въ единъ VI кл. на една гимназия 
въ провинцията ми обясниха, че Конституцията е голЪма, много 
гол-вма книга, колкото черната дъска. Другаде, че тя се намира 
само въ двореца, но че до нея никой не може да се допре — 
пазятъ часовни. А когато почнаха беседа за Конституцията въ 
края на годината съ единъ отъ най-добрите VIII класове отъ 
столична гимназия, оказа се, че не я виждали, камо ли да еж 
разработвали проблемите възъ основа на нея и единъ отъ най-
добрите ученици ми заяви искрено, че като билъ въ VII кл* 
на друга софийска гимназия, участвувалъ въ споръ по по-
водъ на рефератъ за демократичностьта на Конституцията. 
Едната страна защитявала тезата, че Конституцията е крайно 
демократична, а другата — обратно. Но ученикътъ забеляза съ 
огорчение, че както той не е виждалъ Конституцията, така не 
еж я виждали и другите, въпреки разгорещените спорове. 
Седми фактъ. И това лето работихъ съ доста основни у-ли и 
при известенъ случай поискахъ да ми съобщатъ виждали ли 
еж те сами Конституцията. Оказа се, че и т-в, като учениците 
не еж я виждали и настояха да я намеря и да имъ я покажа. 
Осми фактъ. Въпреки участието ми въ много педагогически 
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конференции, никога не -срещнахъ руководитель на основни 
у ли съ ясни и правилни възгледи досежно образователната ра
бота по гражданско учение въ нашето училище, въ която има 
много положителни особености, но има и много, което требва 
незабавно да се отстрани. 

Девети фактъ. Неотдавна беседвахъ съ десетки бждещи 
гимназиални у-ли и ги питахъ виждали и чели ли еж Институ
цията. Няколко души. 

Преди да премина по-нататъкъ, нека подчертая .н-Ьщо ясно, 
недвусмислено: горните факти излагамъ не за да отрека изоб
що работата на у-литъ- и техните руководители, а още по-малко 
върша това съ желание да обидя нашето учителство. Върша 
това по необходимость и само съ едно желание — да посоча бо-
лестьта такава, каквато е, за да имамъ после възможность да 
потърся л-Ькъ и изходъ. - Премълчаватъ ли се нежелателните 
факти, не могатъ да се потърсятъ методите и средствата за. 
тъхното отстранение. 

Вънъ отъ посочените факти има и други, които сочатъ, че 
работата по гражданско учение не всъкога се води правилно, ма-
каръ че това не личи отъ програмата за основните училища. 
Като задача на гражданското учение, то се подразбира отъ посо
чените цели на този учебенъ предметъ: преследва се да кул
тивира гражданското съзнание у младите поколения. А граж 
данското съзнание се проявява въ правилното отнасяне къмъ 
обществените блага, веществени или духовни, къмъ обществе
ните институти, къмъ държавата и законите, къмъ длъжностите, 
които иматъ младите къмъ обществото, като организирано цело. 
На каква висота е това гражданско съзнание у нашите ученици? 
Безспорно, тукъ азъ засёгамъ една страна отъ подготовката на 
младите, кждето се преплитатъ множество както училищни, 
така и извънучилищни влияния. Онова, което ще разкрия 
веднага не се дължи само и главно на образователната работа 
по гражданско учение. Но все пакъ, требва да призная, че тази обра
зователна работа носи макаръ и малка, но носи отговорность 
за онова, което ще изложа по-долу. Гражданското съзнание 
на нашите ученици не е на съответната висота. Ето некой без
спорни доказателства : чиновете почти въ всичките ни училища еж. 
нарисувани и издраскани по единъ не грубъ, а бихъ казалъ 
варварски начинъ. Защо? Много просто: отъ семейството, отъ 
обществото и училището, вкл. и отъ гражданското учение, не еж. 
подготвени да запазватъ този общъ имотъ. Следъ като еж учили 
за обществени институти като еждилища, за Конституцията, уче
ниците не само нематъ ясни познания за техъ, но и не разби-
ратъ значението имъ. — Учатъ години за правата и задълже
нията на българските граждани, но на практика много често 
признаватъ само права, а се бунтуватъ противъ всеко задълже
ние, па било то и най елементарно. Напр., има свободни ученици 
въ двора на училището: безъ да се досетятъ, че могатъ да пре-
чатъ на другите, те и следъ като имъ се напомни, пакъ викатъ 
и крещятъ, така че работата вжтре е почти невъзможна. А дойде ли 
да язвършатъ не лична, а обществена работа, напр. да почистятъ 
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двора на училището, да изкопаятъ нъщо, да пренесатъ нъкакви 
предмети, почти всъки гледа да се спаси и това минава за до
блесть. -

. . Ill 
Какъ да си обяснимъ всички посочени факти до тукъ, вкл. 

и факта за недостатъчното високо гражданско съзнание на на-
шитъ ученици? Причините еж. колкото много, толкова и дъл
боки, и понеже темата — образователната работа по граждан
ско учение- — е вече поставена, тръбва да продължимъ и на-
правимъ възможното за нейното по-пълно освътление. 

Преди всичко, незадоволителната образователна работа по 
гражданско учение си води произхода отъ едно далечно начало: 
подготовката на нашит-Ь у-ли и работата изобщо въ нашитъ 
ср-вдни, полувисши и висши училища: поради въчната претру-
паность на учащи се и убийствената липса на веществени и 
морални условия за правилна работа, младитъ- еж били прину
дени да работятъ почти изключително схоластично: слушали еж 
у-ля или преподавателя, чели еж. и еж. възпроизвеждали. Но т-Ь 
никога не еж работили системно въ духа на дейното и само-. 
дейното образование, никога не еж прилагали опитно-изследо-
вателската метода: да наблюдаватъ една или друга действител-
ность сами, да си поставятъ проблеми и да работятъ за тъх-
ното разрешение като четатъ и обежждатъ, като правятъ опити 
и наблюдения, като се съмняватъ и дълго търсятъ, това за 
Т-БХЪ е било непозната земя. Като педагогисти, като курсисти 
въ учит, институтъ или други като студенти еж. учили за това, 
какъ еж правени велики открития, — чрезъ лично отнасяне 
къмъ всичко, чрезъ личенъ трудъ; учили еж за велики психо
логически закони и педагогически начала, теоретизували еж 
противъ старото училище, но тъ сами никога не еж направили 
нито едно откритие известно вече на науката, но неизвестно на 
тъхъ, не еж пров-врили на дт>ло стойностьта на никой психоло
гически законъ, на н-Ькое педагогическо начало. Напротивъ, 
всичко имъ е давано на готово и тЪ сами почти непрекженато 
еж изпитвали досада отъ образователната работа. Чудно ли е 
тогава, че тъ- еж просмукани съ методитъ и духа на книжното 
обучение, макаръ и теоретично да еж съидейници на новото въ 
образованието, на практика работятъ неправилно? Би било чудно, 
ако въпр-Ьки своята неправилна подготовка, тт> работъха пра
вилно. И това става, но то е придобивка на малцина. 

Втората причина за недостатъчно правилната работа по гражд. 
учение е невъзможностьта бждещитъ; у-ли да работятъ, до като 
се готвятъ, да работятъ практически и то достатъчно. Напр., 
зная педагогически училища, кждето до като сжществуваха, 
бждещитъ първоначални у-ли изнасяха по 2—3 практически 
лекции въ ц-влия курсъ на следването си. А фактически, прак
тическата работа е, която създава кой да е добъръ работникъ: 
химикътъ става химикъ, като прави самъ опити и изследвания 
въ лабораторията; литераторътъ — като чете, преживява и 
проучва системно великитъ художествени творения и научната 
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литература за нея; учительтъ се създава, като работи дълго 
време подъ ръководство до като е младъ, а после и самъ, съ 
учениците: организува образователната работа, печели учени
ците за нея, осъществява я съ тяхното радостно участие, за
става предъ какви ли не проблеми и ги решава все по-сполуч-
ливо, вижда плодовете отъ работата си и може отново и от
ново да подобрява работата си. За нещастие и до днесъ ние не 
създаваме условия за правилна практическа подготовка: у-лит-Ь 
висшисти, които стажуватъ днесъ, работятъ практически все 
така при недостатъчно благоприятни условия, а мнозина отъ тЪхъ 
за винаги или временно ставатъ прог.-ни у-ли. 

Трета причина: нашите основни учители сами признаватъ, 
че н-Ьматъ достатъчна и дълбока психологическа подготовка 
— употребяватъ методи и средства за работа, но върху какви 
основи се градятъ, не имъ е ясно: липсва имъ правиленъ, за-
вършенъ психологически св-Ьтогледъ. 

Четвърта причина: както тъ еж се готвиливъ претрупани 
класове, при липса на много веществени условия и помагала, 
така съ принудени и т е да работятъ при подобни условия и 
преследватъ най-вече минаването на материала, бележката и 
административната изправность. 

Пета причина: специално работата по гражданското учение 
не дава съответните плодове още и затова, защото по този пред-
метъ най-малко се пише у насъ, най-малко се обсъжда въ кон
ференциите. 

Шеста причина: въпросите, които се разглеждатъ въ 
гражданското учение, съ такива, че почти безъ изключение за-
сегатъ сложни и абстрактни обекти. Напр., изучава се за на-
родъ, отечество, държава, държавна власть, видове управление, 
права и задължения на гражданите. Та това съ все единъ отъ 
другъ по-сложни и по-абстрактни обекти, които дори единъ 
възрастенъ човекъ може трудно да схване, камо ли едно дете, 
съ минималенъ личенъ житейски опитъ. При това, този образо-
вателенъ материалъ обикновено засега сложни и важни отно
шения, за които се налага здраво и добре обучено научно ми
слене. Отъ тукъ, разбира се, не следва, че децата отъ IV отд-
и III кл. не могатъ изобщо да разбератъ този материалъ. Изво-
дътъ, както ще видимъ, е съвършено другъ: налага се такава 
метода при работата по гражданско учение, та сложните и аб
страктни обекти да станатъ разбираеми и интересни за учени
ците отъ основното училище. А такава метода има, и задачата 
ми тукъ е именно тази: да подготвя постепенно почвата за ней
ното разбиране и прилагане. 

Седма причака. Изобщо образователниятъ материалъ по 
гражданско учение не засега всекидневния житейски и образо-
вателенъ опитъ на учениците и затова е доста труденъ за техъ. 
Децата въ тази възрасть, особено онези отъ IV отд., още не-
матъ лични назрели и групови нужди, които да ги подтикватъ 
да се интересуватъ отъ държава, поданство, отъ управление, 
бюджетъ, правителство, данъци и др. 
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Осма причина. Този сложенъ, абстрактенъ' и доста чуждъ 
на учениците материалъ се изучава не динамично, проблемно, 
както се налага, -а статично, безвъпросно, като нъщо оформено 
и кристализувано въ учебника, безъ да се свръзва съ живота 
изобщо и особено съ живота на младитъч А както ще видимъ, 
има много и надеждни опорни точки, които могатъ да се изпол-
зуватъ, за да се динамизира образователния материалъ, да се про-
блематизува работата и се увлъкатъ ученицит-Ь, за да поло-
жатъ колкото се може по-вече и по-плодоносни усилия. 

Девета причина. За онзи, който умъе да наблюдава и има 
нравствената сила да изнася истината, е ясно, че сжществува 
и една чисто историческа и обществена причина за неправил
ната работа по гражданско учение. До 9 юний 1923 год. учите-
литъ никога не се виждаха затруднени да разглеждатъ обек
тивно въпроситъ отъ областьта на гражданското учение. Но 
следъ тази дата и особено следъ 19 май 1934 год. почнаха да 
се сръщатъ все по-голъми трудности. Напр., изучава се за Кон
ституцията или за Нар. събрание, което е органически свързано 
съ нея. Какво отношение да вземе у-льтъ въ този случай, ко
гато до скоро не се говореше за Конституцията, когато нъмаше 
Нар. събрание? Да ги защити ли или да се обяви противъ тъхъ? 
Да ги защити не рискува ли да бжде обвиненъ, че е привър-
женикъ на минали режими? А може ли да ги отрече и върху 
какво би построилъ тогава разглежданите институти като съ
дилища, министерства и др? Не веднажъ у-литъ- еж. ми подчер
тавали трудностите, предъ които еж заставали въ тази насока. 

Или, изучаватъ се правата и задълженията на гражданите. 
Едно отъ правата на гражданина е това да избира и го изби-
ратъ. Но ето, че гражданите до скоро не можеха да избиратъ,' 
а и сега изборниятъ принципъ не се зачита особено много. Въ 
какъвъ духъ да работи тогава у-льтъ, когато отъ всички се 
съзнава, че каквито и недостатъци да има изборното право, то 
е елементъ за правилното развитие на живота? 

Това раздвоение по много въпроси отъ областьта на граж
данското учение често спъва правилната образователна работа. 
Разбира се, изходъ може да се намери и азъ ще се спра на 
него. (Следва) 



Йорданъ Стояновъ — София. 

Писмено събиране и изваждане 
Все още сжществува убеждението, че смятането е много 

сериозна наука, която не се подава на вдетеняване. Сжществува 
още и убеждението, че детската усмивка, веселото детско на^ 
строение и играта не еж съвмъстими съ сериозния ученически 
трудъ. ГОЛЪМИТ-Б поражения върху детската душа отъ едно та
кова схващане не могатъ да бждатъ скрити. Разбира се, може 
веднага да ни се възрази, че не еж по-малки пораженията върху 
детската душа и отъ другото разбиране — да се даде на детето 
да върши само онова, което му се поиска. R знаемъ, какво ще 
иска то — да играе. Въ такъвъ случай, като му пил-вемъ време
то безцелно, не вършимъ ли по-голъмо престъпление, съ тазъ само 
разлика, че лошитъ последствия ще се почувствуватъ много по-
късно, когато не ще имаме никаква или много слаба възмож-
ность да ги поправимъ ? И това възражение, въ много случаи 
може да бжде основателно. Поне въ тозъ моментъ, нъмамъ на
мерение да разглеждамъ тия два възгледа въ педагогиката. 
Всъка форма на обучение сама по себе си нито е добра нито е 
лоша. Яко спъва развитието на детето тя ще бжде лоша, колкото 
и съвършена на гледъ да е тя и обратно, ако улеснява раз
витието на детето, тя ще бжде добра, колкото и първобитна да 
ни изглежда. Нека имаме предвидъ сжщо, че трудъ безъ радость 
е тирания, радость безъ трудъ е безделие. Лзъ имамъ винаги 
предвидъ това начало. Отъ дългата си вече практика, азъ съмъ 
убеденъ, че игра и трудъ не само не еж несъвместими, но тъкмо 
обратното, колкото повече учението има видъ на игра (въ пър
воначалното училище), толкова по-резултатно е то. За смъта-
нето, при всичките му случаи сжществуватъ даже безкрайни 
възможности за игра, драматизации и пр. 

Ето единъ моментъ отъ такива драматизации: 

а) писмено събиране. 
Оставямъ на страна въпроса, откжде ще черпимъ задачите. 

Въ тоя моментъ той не ни интересува. Искамъ да направя друга 
една бележка, която смЪтамъ за много уместна. При решаване 
на задачи имаме две работи: 1) да извършимъ некое или някол
ко комбинирани аритметически действия и 2) да разберемъ да
дените величини, да установимъ " отношението помежду имъ и 
отношението на дадените величини къмъ търсените — неизве
стни. Когато ще откриваме н-Ьщо ново изъ областьта на аритме
тическите действия, задачата требва да бжде по възможность 
най-проста и най-лесна. И обратно, когато ще запознаваме уче
ниците съ най-новъ видъ задачи, ще требва да си служимъ съ 
най-лесни числови операции. 

Извиквамъ шестима ученика— двама по-големи, двама средни 
и двама по-малки. Голъмитъ нареждамъ отъ лъвата страна, а 
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малките отъ дъсната имъ страна. Най-големите ще представя- . 
ватъ стотиците, средните ще прецставяватъ десетицит-Ь, а най-
малките — единицит-Б. Това се обяснява добре на ученицит-L 

Така тъ представятъ две успоредни редици съ лице къмъ 
отделението. 

— На стотиците (ученцитъ отъ втората — задната редица, 
които представятъ стотицит-fe) давамъ две столевки; на десети
ците давамъ седемь десетолевки; а на единиците давамъ деветь 
лев чета. Колко лв. има тази редица ? 

— . . .279 лв. 
На тъзи пъкъ стотици (редицата която е по-близка до чи

новете), давамъ три столевки; на десетиците давамъ осемь де
сетолевки, а на единицитъ давамъ петь левчета. Колко лв. има 
тази редица ? 

— . . . 385 лв. 
— Двете редици да вдигнатъ високо парите си! Искаме сега 

да направимъ сметка, колко лв. иматъ двет-fe редици. Какъ ще 
намъримъ, колко лв. държатъ учениците отъ двете редици ? 
(отг.) 

Най-напредъ ще съберемъ парит-fe на най-малките. Какво 
държатъ тъ? (отг.) Митко, ти колко левчета държишъ? 

— Язъ, г-нъ учителю, държа 9 левчета. 
— Сложи ги на Гошо въ ржката — нека се събератъ съ 

неговите. Колко лв. има Гошо ? (отг. 5 лв:). Колко лв. станаха ? 
Учениците веднага подхващатъ: 

— 14 левчета не могатъ да се търпятъ. Ще вземемъ 10 отъ 
Т-БХЪ и ще ги размънимъ за една десетолевка (азъ съмъ сло 
жилъ резервни една десетолевка и една столевка). Гошо отбройва 
10 лв., слага ги на масата и взима десетолевката. 

— Какво ще правимъ съ тая десетолевка, нали Митко и 
Гошо ще държатъ само левчета? 

— Ще я дадатъ на Ятанасъ. Той нали държи десетолев-
КИТБ. 

Атанасъ веднага подхваща: •' 
— Дай ми я, Гошо, въ заемъ. Пъкъ когато ти потръбва ще 

ти я върна. (Гошо му я дава). 
— Колко станаха десетицигв на Ятанасъ? 
— ... 8 (74-1 наумъ). 
— Съберете си и вие десетиците съ Дянко! Колко ви ста-

ватъ десетицит-Б? 
— ... 16 десетици. 
— Господинъ учителю, Ятанасъ тръбва да размъни 10 де

сетолевки за една столевка. 
— Зная азъ, зная, — подхваща Ятанасъ 
— Че като знаешъ защо чакашъ ? 
— Искахъ да видя, дали ще се свтите вие. 
По този начинъ чрезъ драматизация, „решаваме" много за

дачи. Не следъ дълго децата го усвояватъ много добре и изпре-
варватъ действието, т. е. докато ние още разменяме, те напра
вили сметката. Детското творчество се проявява съ пълна пара-
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По-изобретателните вмъкватъ толкова реплики, че отделението 
просто се залива отъ см-Ьхъ. А щомъ разбератъ, че може така 
да се прибавя то скоро се превръща въ театъръ, безъ разбира: 
се, съ н-Ьщо да губи см-Ьтането. Напротивъ, вниманието става 
много устойчиво и резултатътъ е завиденъ. Тукъ еж възможни 
много упражнения — игри, които иматъ голяма стойность, защо
то освежаватъ и конкретизиратъ обучението. Учениците еж на
редени така, споредъ това, какви монети държатъ. 

столевки: десетолевки: левчета:! на дъската еж 
Тодоръ Ятанасъ Гошо написани числата: 
Сашко Дянко Митко | i 279 

+ 385 
Преди да почнемъ събирането на парите, ние правимъ след

ното: 
Обръщамъ имъ още веднажъ внимание, да свържатъ чис

лата съ редицит-fe и почвамъ: 
— Сега азъ ще покажа едно число, и да видимъ кой отъ 

редицит-fe тр-Ьбва да се обади (показвамъ числото 9. Гошо не се 
сеща. Ятанасъ и Дянко се поглеждат.ъ дяволито и си даватъ 
знаци да мълчатъ. Отделението се нам-Ьсва.) 

— Гошо, обади се, тебе посочва учительтъ. 
(Гошо веднага схваща играта и извиква малко смутено г 

„Язъ — тукъ". Другите се смёятъ, но играта е схваната). 
— Сега ще посоча друго число (посочвамъ тройката). 
— Азъ — обажда се веднага Сашко. 
— Внимание, друго посочвамъ (посочвамъ осморката) 
— Охъ, натиснахте ме силно по главата, бе г-нъ учителю» 

— добави дяволито Дянко. Така продължаваме упражненията до 
омръзване. Сетне могатъ да се посочватъ едновременно две 
числа. Връзката между написаните числа и редиците е вече на
пълно установена. Сега събирането може да се започне безъ 
страхъ. Събирането съ редиците продължаваме дотогава, докато 
то не се извръшва съ пълна лекота. И въ процеса на събира
нето се случватъ много интересни неща. Влагатъ се, чрезъ дра
матизацията, такива подробности» че действието се извръшва не 
очевидно, а очевадно, както духовито се изразява известниятъ 
нашъ музикантъ г. Борисъ Тричковъ. 

При събиране на десетиците, Дянко се обръща къмъ Ятанасъ. 
— Слушай, десетичке-сестричке, я да си съберемъ наедно 

паричките и да си ги пестимъ. 
— Да си ги съберемъ, че може тъй да ги изгубимъ и на. 

нашето место ще сложатъ нула, — добая Ятанасъ. 
— Дай ми, сестричке, паричките си, да ги сложа въ джеба 

си, те ще стоятъ при менъ на топличко. 
— Не, сестричке, азъ имамъ повече. Ти ще дадешъ твоите.. t 

(събиратъ ги). 
— Я, те станаха повече отъ десеть. Дай да ги разменим-ь 

Ю за една столевка, (Разменять. Ятанасъ слага столевката върху 
главата на Тодоръ. Последниятъсесмее и монетата пада. Ятанасъ-
я слага пакъ, пакъ пада). 
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— Ехъ, — намъсвамъ се азъ, не губете ни времето съ това. 
Сложи му я въ ржката. Нали виждашъ, че тя пада отъ главата му. 

- Горе тръбва да бжде, господинъ учителю, тая столевка 
се нарича наумъ, затова тръбва да бжде на главата му, — обя
снява Ятанасъ. 

Язъ останахъ като гръмнатъ отъ изобретателностьта на 
Ятанасъ. 

До тоя моментъ — да обяснявамъ, какво значи наумъ, още 
не бъхме дошли, но Ятанасъ ни поднесе единъ великолепенъ 
начинъ, какъвто на менъ никога до сега не ми е идвалъ въ гла
вата. За менъ това бъше още едно доказателство за голъмата 
стойность на творческото участие на ученика въ учебната работа. 
Тази игра продължихме цълъ часъ. Всички разбраха двата слу
чая при събирането — съ и безъ преминаване. Сега настжпва 
втория етапъ: ученицитъ си събиратъ гласно паричкитъ, а въ това 
време другъ ученикъ означава извършващото се на черната 
дъска. Това върши Янгелъ. Следъ решаването той задава на 
отдълението въпроси. 

—. Колко праватъ 8-̂ -7 (десетицитъ) ? Да каже Милчо. 
— 8 -\-7 = 15 — отговори Милчо. 
— Язъ съмъ писалъ 16. Соъркалъ ли съмъ ? Да каже 

Милена! 
— Ти не си сбъркалъ, защото единичкитъ ти дадоха една 

десетичка. 
— Сега пъкъ отдълението да задава на Янгелъ въпроси. 
— Деветь и петь правятъ четиринадесеть и едно наумъ = 

петнадесеть. Я ти защо си писалъ четиринадесеть? 
— Кой е далъ на единичкитъ едно въ заемъ ? — пита 

Янгелъ. 
— Никой не имъ е далъ. 
— Затова нъма наумъ. 
И накрай излиза Свътла. Излизатъ 6 ученика. Подреждаме 

съ тъхъ две нови числа. Свътла ги пише 4-рдо' Ученицитъ не 

събиратъ паричкитъ си, а Свътла решава сама съ гласъ. Отдъ
лението контролира. Следъ като свърши работата съ единицитъ, 
чакъ тогава ученицитъ събиратъ левчетата и доказватъ върна 
ли е смътката на Свътла. Една забележка: най-напредъ събира
ме безъ преминаване, следъ това съ преминаване. Единичкитъ 
даватъ въ заемъ на десетичкитъ, а последнитъ пъкъ даватъ 
заемъ на стотичкитъ. Даватъ въ заемъ, та при изваждането ще 
<и ги искатъ. 

Писмено изваждане 

Запознаване съ писменото изваждане става почти по сжщия 
начинъ. И тукъ се откриватъ неограничени възможности за дра
матизации. 
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Нареждамъ ученицит-fe по следния начинъ: 
стотици: 

Васко 
Ники 

десетици: 
Цветанка 

Ганка 

единици: 
Лили 

Иванъ 

числа 763 
— 267 

— 

И тукъ децата еж наредени по големина: най-гол-Ьмит-Б 
ученици представятъ стотици, ср-Ьднит-fe — десетици, а най-мал-
китЪ — единици. Въ първия етапъ на играта задачата не реша
ваме на дъската. Тамъ само написваме числата. Действието из-
връшваме чакъ когато е усвоена добре играта. Ето нЪкои при
бавки отъ ученицит-fe : 

Иванъ — (чука на дъската) — единички—сестрички, дайте 
ми седемь лева, че еж ми много нуждни. 

Лили — Жзмамъ толкозъ. Имамъ само три лева. 
Иванъ — Но много ви се моля, вземи въ заемъ и ми дай, 

че искамъ да купя лекарство. Болна е майка ми. Вземи отъ де-
сетичкитъч 

Лили (къмъ Цветанка; — сестричке-десетичке, моля ти се, 
дай ми една десетичка. Тр-кбва да дамъ на братчето си — 
мама е болна. 

Цветанка — Ще ти дамъ. Ти нали ми даде по-рано една 
десетичка. Заповядай. 

Лили (взима десетичката). — Ей сега, братче, ще ти дамъ„ 
Чакай да ги разменя най-напредъ. (РазмЪня. Дава му). 

Забравихъ да забележа по-горе: (ученицит-fe, които пред
ставятъ умалительтъ не държатъ пари). На т-Ьхъ само казвамъ 
колко пари ще искатъ. 

Интересна става драматизацията, когато има да вадимъ чи

сти стотици пълно число, прим. — _ „ Тоя случай дава поводъ 
за известно лутане, отъ което произтича доста веселие. 

- Всички знаемъ, че преминаването къмъ по-горния редъ- и 
изваждането не така лесно се усвоява отъ всички ученици, и че 
усвояването му струва на ученицит-fe доста усилия и мжка, а на. 
учителит-в — доста нерви. Чрезъ гореизложените игри и тази. 
материя се усвоява доста бързо и лесно. Съ това се потвърждава 
мисъльта, какво смЪтането може да бжде неизчерпаемъ източ-
никъ на радости, стига ние да пожелаемъ това. 



Л. Ракитинъ 

Проектй-методитЬ въ детскитЪ градини 
Проектъ „Градъ". 

Напоследъкъ проектитъ еж добили голъмо приложение въ 
нашитъ детски градини. Съ своята цель и разнообразие тъ еж 
радость за учителката, а сжщо и за децата. Не е чудно една 
учителка въ течение на цъла година учебно време да развие 
само нъколко проекта. Тъ еж тъй обширни и неизчерпаеми, че 
могатъ да продължаватъ по цъли месеци, като често се свръз-
ватъ, и незабелязано се минава отъ единъ въ другъ. Проектит-fe 
изникватъ отъ съвсемъ незначителни подбуди. Така бъше и съ 
нашия „Проектъ — градъ", ако тъй мога да го нарека. 

Бъхъ изпъла на децата пъсеньта: „Знамъ една мъничка 
кжща", която много имъ хареса. Следъ нъколко дни случайно 
една курсистка донесе кжщичка, направена отъ кибритена кутия, 
облепена съ гланцова хартия. Децата я намъриха чудесна, и ето, 
всъко дете пожела да си направи подобна кжщичка. За нъколко 
дни се направиха доста такива. 

Всички деца проявяваха голъмъ интересъ и въ началото съ 
моя помощь, И после съвсемъ самостоятелно, тъ- бързо схванаха 
начина на изработването на кжщичката и съ голъма ержчность 
и умение изръзваха прозорчета, вратички, лепъха покриви. 

— Какво ще правимъ толкова много кжщи ? — ги попитахъ 
единъ день. 

— Можемъ да си направимъ село, казаха едни. — Градъ, 
градъ да си направимъ, госпожице: викаха други. Но какъ? 
Дали ще може? Да, да, радваха се децата, нека опитаме. И на 
другия день започна нашата работа. Решихме града да бжде 
построенъ на единъ ГОЛ-БМЪ картонъ, като предварително пла
нирахме картона, нарисувахме улицитъ, като на всъка се означи 
името. Започнахме лепенето на кжщичкитъ отъ квартала на нашето 
училище. 

Ето най-голъмата избрахме за училището, отъ тукъ не без
разборно следваше лепенето на другитъ кжщички, които никнъха 
като гжби. Решихме да украсимъ булевардитъ съ дървета. Обмис
ляхме отъ какво и какъ да ги направиме. Реши се дърветата да 
бждатъ изръзвани сжщо отъ картонъ. „Нека си направимъ есенни 
дървета, нали сега е есень", обади се Валентине Нарисувахме 
ги най-напредъ, изръзаха се и боядисаха. Така приготвените 
дървета съразмърно се залепваха отъ дветъ страни на улицит-fe. 
Града започна да добива хубавъ видъ съ пъстритъ листа по 
дърветата и бълитъ кжщички съ червени покриви. Интересътъ 
на децата бъше голъмъ. ВсЪки день се приготовляваха нови и 
нови кжщички, радваха имъ се, но сега вече търсъха 'подроб
ности. Интересътъ раст-Ьше. Същаха се, че въ училищния дворъ 
има пейки, чешма, а тръбва и да го заградимъ. 

Кжщичкитъ се усъвършенствуваха съ комини, даже пушека 
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не се забравяше. Предъ нъкои кжщи се слагаше ограда. Решихме, 
че нашиятъ градъ требва да се разшири, тъй като картонътъ се 
оказа тъсенъ да побере още черквата, двореца и още други 
сгради, които децата проектираха да строятъ. Този проектъ про
дължи по-вече отъ три седмици, презъ което време имахме пери
оди на усилена работа и се измислъха все нови и нови нъща. 

Въ тази работа участвуваха почти всички деца безъ раз
лика на полъ. Желанието на всъко дете да си направи само 
кжщичка, караше момченца и момиченца да си донасятъ отъ 
кжщи кибритени кутийки и съ най-голъмо старание да ги облеп-
ватъ. Имаше, разбира се, деца на които изрязването на прозор
ците и вратитъ б^ше трудно. Но тукъ забелязахъ старанието 
на нъкои по-голъми деца да покажатъ и помогнатъ на малкитъ 
и несржчни другарчета. ~ 

До тукъ нашиятъ градъ се строеше съ живъ интересъ и 
радость, но дойдоха нови стимули, които обърнаха вниманието 
на децата на други страни. 

Безъ да се впускамъ въ подробности, бихъ желала да кажа 
на кратко има ли полза отъ този проектъ и каква е тя. 

Преди всичко тази системна работа, която се обмисля и пла
нира съ участието на всички деца, развива у Т-БХЪ мисленето и 
фантазията: какъ да се построи това, какъ да стане друго, 
кжде да се сложи, какъ да се постави: даватъ се много позна
ния, — научиха се имената на улицитъ, булевардите въ училищ
ния кварталъ; почувствува се и се разбра нуждата отъ архитекти 
и инженери при постройка на кжщи на града; видъ се, че мъ-
стото, на което ще се строи тръбва да се планира, придобиха се 
много сржчности, които бъха необходими при работата; облеп
ване, отръзване, чертане, рисуване. Този проектъ дойде да обо
гати децата всестранно. И най-после нека не забравяме и ра-
достьта, гол-Ьмата радость, съ която бъше съпроводена цълата 
ни работа. Удоволствието на всички да работятъ за построява
нето на града, който съ гордость показваха като свое дъло на 
всички гости, които посещаваха училището ни. 



Стефанъ М. Балевъ 
За нулата 

Много пжти при обучението по смятане и аритметика въ 
първоначалното училище и прогимназията, въпросите за нулата 
и действията съ нея затрудняватъ твърде много учениците. Това 
се дължи преди всичко на характера на понятието нула. 

До понятието нула стигаме по сжщия пжть, по който до
хождаме до понятието число. 

Въ живота често пжти виждаме съвъкупности, множества, 
колекции, събрания отъ еднородни предмети, като, [напр.: кутия 
съ писци (пера), група ученици на една скамейка, кошница съ 
ябълки и др. под. Първиятъ въпросъ, който ни занимава при 
гледката на такава съвъкупность (група, множество) е колко еж 
предметигв въ съвъкупностьта — колко писеца има въ кутията, 
колко еж ученицитъ на скамейката, колко ябълки има въ кош
ницата и т. н. Отговорите, които даваме на вевки отъ тия и та
кива въпроси еж: въ кутията има петь писеца, учениците еж 
шесть, ябълкит-fe еж осемь и т. н. При отговаряне на тия и та
кива въпроси вевкога произнасяме едно число, по-точно казано, 
едно естествено число. Следователно, числото показва колко с& 
предметитгь въ едно множество. 

Отъ примъритъ се вижда, че идеята за множество (съвъ
купность, група, колекция) е първична идея. До идеята за естест
вено число идваме отъ идеята за множество, като не обръщаме 
внимание на естеството на предметит-Ь. Последнитъ могатъ да 
бждатъ подобни единъ на другъ или различни единъ отъ другь. 

Има множества, които се състоятъ отъ единъ предметъ, отъ 
единъ и единъ предмети, отъ единъ и единъ и единъ предмети, и т. н. 
ДумигЬ: единъ, единъ и единъ, единъ и единъ и единъ,... еж имена 
на числа. Когато си служимъ съ ГБЗИ имена, не се интересуваме 
отъ естеството на предметитъ и поради това единъ (едно, една), 
единъ и единъ, единък единъ и единъ ... наричаме отвлгьчепи (аб
страктни) числа. 

. ВмЪсто изразитъ единъ, единъ и единъ, единъ, единъ и единъ,.. • 
употръбяваме съответно думигв: единъ, два, три, четири, петь,. • • 
т. е. на числата даваме особени имена. 

Едно множество предмети се състои най-малко отъ два пред
мета. Но, приемаме за множество и това множество, което се 
състои само отъ единъ предметъ. Такова множество е най-про
стото. Поради това и единъ (едно, една) разглеждаме като число — 
най-простото число е числото единъ (една, едно). Думата единъ 
(една, едно) е естественъ отговоръ на въпроси като следните* 
колко писеца (пера) има въ кутийката? — Въ кутийката има 
единъ писецъ. Колко ученика има на скамейката ? — Единъ уче-
никъ. — Колко ябълки има въ кошницата? — Една. 

Всъки отдъленъ предметъ отъ едно множество, когато не & 
означено какви предмети съставятъ множеството, наричаме единица-

Яко кутийката за писци (пера) е праздна, ако на скамейката 
нъма никакъвъ ученикъ, ако въ кошницата нЪма ябълки, отго-
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ворътъ на всЬки отъ горнитЪ въпроси е нула. Ето защо нулата 
разглеждаме като число. Това число — нулата — означава от-
сжтствието на предмети въ множеството. Последното, строго ка
зано, не сжществува. 

Редътъ на числата: единъ, два, три, четири, петь, шесть,..'. 
наричаме естественъ редъ на цгьлитгь числа. 

Нулата е постоянно число. 
Нулата е цгьло число, ana тя не е естествено число. 
Поискаме ли да поставимъ нулата въ естествения редъ на 

числата, ще я поставимъ въ началото на реда. 
нула, едно, две, три, четири, петь, шесть, седемь , . . . . 
Когато записваме имената на числата, ВМ-БСТО думит-fe нула, 

• единъ, два, три, четири, . . . употребяваме въ сжщия смисълъ 
особени знаци наречени цифри. Тъ- еж на брой десеть. Ярабскитъ-
цифри, съ които бележимъ числата еж: 

0, 1, 2, 3, 4, 5, б, 7, 8, и 9. 
Писмената нумерация ни учи, какъ съ помощь та на тия 

десеть цифри можемъ да бележимъ вевко отъ числата. Л послед
ните еж безкрайно много. 

Нулата и аритметичните действия. 
При действията съ нулата, съгласяваме се да приемемъ: 

1) Едно число не се изменя, ако къмъ него прибавимъ нула. 
4 + 0 = 4 0 + 4 = 4 0 + 0 = 0 
а + 0 = а . 0 + а = а 

Поради това, при събирането на числа, ако имаме да при
бавяме нули, не произнасяме нулитгь. 

Прим-Ьръ: 2567 Казваме: 7 и 2 —9, и б—\\Ъ. 
I 402 Пишемъ 5 и задържаме 1 на умъ. 

"•"3070 1 и б — 7, и 7 — 14. Пишемъ 4 и 
1006 задържаме 1 на умъ. 1 и 5 — 6, 

~7045 и 4 —10. Пишемъ 0 и задържаме 
1 на умъ. 1 и 2 — 3, и З — б, и 
1 — 7. Пишемъ 7. 

Или при бързо см-Ьтане: 
7, 9, 15. Пишемъ 5 и едно на умъ. 
1, 7, 14. Пишемъ 4 и едно на умъ. 
1, 6, 10. Пишемъ 0 и едно на умъ. 
1, 3, б, 7. Пишемъ 7. 

2) Разликата на две равни числа е нула. 
5 — 5 = 0 а —а = 0 

Едно число не се изм-Ьня, ако отъ него извадимъ нула. 
5 — 0 = 5 а —0 = а 

Поради това, при изваждане на числа, ако имаме да вадимъ 
нули, не произнасяме нулитгь. 

Прим-Ьръ: 38543 Казваме:4отъ 13 —9, пишемъ 
20504 9. Пишемъ 3 ; 5 отъ 5 — 0, пишемъ 
18039 0; пишемъ 8; 2 отъ 3 — 1, пи

шемъ 1. 
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3) Умножението е частенъ случай отъ събирането. То е съ
биране на равни събираеми. ВсЬко отъ равните събираеми на
ричаме множимо, броятъ на равнит-в събираеми — множитель, 
а сборътъна равнигв събираеми — произведение. 

4 + 4 + 4 + 4 + 4 = 4.5 = 20 
Споредъ опред-Ьлението на произведение, множительтъ не 

може да е 1 или 0. Но, за единство, съгласяваме се да говоримъ 
и за умножение, при което множительтъ е 1 или 0. Въ такъвъ 
случай: 

а) Ако множительтъ е 1, произведението е равно на мно
жимото. 

Прим-връ: 4 . 1 = 4, а . 1 = а 
б) Яко множительтъ е нула, произведението е нула. 

Прим-връ: 4 . 0 = 0, а . 0 = 0 
в) Ако множимото е равно на 1, произведението е равно на 

множителя. 
Прим-връ: 1 . 3 = 1 + 1 + 1 = 3 

г) Яко множимото е равно на 0, произведението е 0. 
Прим-връ: Да умножимъ 0 съ 3 значи да нам-вримъ су
мата (сбора) 0 + 0 + 0 = 0 

И така, ако множимото или множительтъ е 0, произведе
нието е 0. 

Поради това, при умножението едно число съ нула или нула 
съ едно число, не произнасяме нулата и другото число, а за 
произведение пишемъ 0. 

Прим-връ: v 3056 Казваме: 3 по 6 — 18, пишемъ 
А 203 8 и 1 на умъ. 3 по 5 — 15, и 1 -

9168 —16, пишемъ 16. 3 по 3 — 9, пи-
6112 шемъ 9. 
620368 *~ъ н У л а т а о т ъ множителя не 

умножаваме. 
2 по б —12, пишемъ 2 въ реда на СТОТИЦИТ-Б и 1 на умъ; 
2 по 5—10, и 1 — 11, пишемъ 11. 2 по 3 — 6, пишемъ 6. Съ
бираме частнит-fe произведения и получаваме произведението 
620368. 

Методически упжтвания 
Въ първо отдгьление нулата тр-вбва да бжде въведена чакъ 

следъ като децата бждатъ въ състояние да решаватъ задачки 

а) 2 и 3 правятъ. . . б) Съберете и напишете сумите: 
1 и 4 правятъ . . . 3 4 1 

_2_ 3_ 6\ . . 

в) 8 и . . . правятъ 9. г) _ 9 _ 6 _ 8 д) 3 2 б 
4 и . . . правятъ 7. 2 5 3 + 2 + 2 + 1 

4 5 2 

като 
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е) 5 + 3 = ж) 4 — 3 = 
4 + 5 = 5 — Z = 

Следъ като блздатъ решени задачки като горните, на де
цата се изяснява, че 

0 означава „чгъма нищо4 или нула. 
0 лева означава „н-Ьма никакви левове*. 
0 момчета означава „нЪма никакви момчета". 

i ^ 
б точки 0 точки 3 точки 

О и 0-=0 0 — 0 = 0 
0 означава нтъма нищо. 0 по едно число = 0 
4 X 0 означава, че нгьма четворки. 

Кое да е число X 0 = 0 
0 X 3 = 
1 X 3 = 
2 X 3 = 
Колко лева има въ 5 кутии, ако всЬка кутия съдържа по 0 лева? 

Още за нулата 
Отъ елементарната алгебра познаваме безкрайно голгьмо 

число и безкрайно малко число. И едното и другото еж промгьн-
лией числа. 

Безкрайно малко число наричаме такова пром-Ьнливо число, 
абсолютната стоиность на което може да стане по-малка- отъ кое 
да е постоянно положително число, колкото малко и да е то. 
Безкрайно малко число е, напр., числото л. = 0*2, 0*02, 0*002, 
0-0002, 0-00002, 0*000002, 0*0000002, . . . . Това число, при своит-в 
пром-вни може да стане по-малко отъ всЬко отнапредъ дадено по
стоянно положително число, колкото малко и да е то. Така нашето 
число х може да стане по-малко отъ 0*0000000000000000002 или 

РазликигЬ между последователните стойности на х и по
стоянното число 0 еж: 

х — 0 = 0*2, 0*02, 0-002, 0*0002, 0*00002, 0*000002 
Съгласно теорията за граница на едно променливо число, 

следва, че нулата е граница на безкрайно малко число. 
lim (е) = 0, дето - £ означава едно безкрайно малко число. 
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Стефанъ М. Балевъ 
Умножение десетични дроби. 

. При умножение на обикновени дроби, учительтъ се спи
ра по-подробно и изяснява по-пълно смисъла на действието. При 
умножение на десетични дроби, обикновено не се обръща до
статъчно внимание на смисъла на действието. И поради това, 
при въпроси отъ вида «колко е 0'3 отъ 24", учениците не да
вать или даватъ много трудно правилни отговори. Най-често 
учениците даватъ разнообразни неправилни отговори, като — 
0"3 отъ 24 = 72 и др. под. Тая слаба страна на обучението се 
дължи на обстоятелството, изтъкнато по-горе, а именно: по за
вещание отъ миналото, учителитъ- продължаватъ безъ нужда 
да отдаватъ много време и внимание на обучението върху умно
жение на обикновени дроби, макаръ че отъ день на день 
тъхната употр-вба въ живота се намалява цсе повече и повече. 

Правилото за умножение десетична дробь на десетична 
дробь може да се изясни на учащитъ- се най-просто чрезъ ре
дица числени прим-ври, при които десетичнитъ дроби се раз-
глеждатъ като обикновени дроби. 

така: 
245 
100" 

Примъръ: 
2-45.1-3= 

2-45 
245, 

= 100 ' 
Десетичнитъ 

и 1 3 

10 

. 13-
13 _ 
10 

= ? 
245.13 _ 
100.10 — 

дроби могатъ 

ТЪхното произведение означаваме 
245 .13. 

3185 . 
1000 " =3-185 

да бждатъ 

така: 

написани 

100 .10 
Исканото произведение ще получимъ като умножимъ отдълно 
числителите и отд-влно знаменателите. Следъ това раздъляме 
първото произведение на второто и получаваме числото 3*185. 
Но това число — исканото произведение — е равно на про
изведението отъ числителитъ, като въ него сме отдълили съ 
десетична точка отъ дъсно къмъ лъво 3 дробни десетични реда. 
А произведението на числителитъ1 е равно на произведението 
отъ десетичнитъ дроби, като при умножението не сме обърнали 
внимание на десетичнитъ точки. 

И така, две десетични дроби умножаваме, като умножава
ме числата безъ да обръщаме внимание на десетичнит-в точки, 
и въ полученото произведение отд-вляме съ десетична точка 
отъ дъсно къмъ лево толкова дробни десетични реда, колкото 
има всичко въ множимото и множителя. 
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Работата разполагаме така: 
2*45 или 2'45 . V3 Умножаваме числата, безъ да обръщаме 
1" 3 ~ 7 3 5 внимание на десетичните точки. Въ получе-
735 245 ното произведение отделяме съ десетична 

245 —3~185— точка отъ десно къмъ лево толкова дроб
на 135— ' ни десетични реда, колкото има всичко въ 
множимото и множителя. 

** Естествените въпроси, които придружаватъ изясняването, 
еж: Кой е числительтъ на първата дробь? Кой е числительтъ на 
втората дробь? Какъ е полученъ числительтъ на произведението? 
— Кой е знаменательтъ на първата дробь?'— на втората дробь? 
Какъ е полученъ знаменателя на произведението? — Колко ну
ли има знаменательтъ на първата дробь?1— на втората дробь? — 
на произведението? — Каква връзка има между броя на нулите 
въ знаменателите на множимото, множителя и произведението? 
Колко дробни десетични реда има въ множимото, — въ множи
теля,— въ произведението? г: 

Правилото за умножение на десетични дроби може да се 
изясни и по другъ начинъ, — като се излезе отъ изменението 
на произведението въ зависимость отъ измененията на множи
мото и множителя. 

Примеръ: 0-314:. о.*б = ? , 
Ако умножимъ 0'314 на 6, ще получимъ произведение, 

което е 10 шкти по-големо отъ истинското (търсеното) произве
дение, тъй като множительтъ 0'6 е станалъ 6, т. е. се е увели-
чилъ 10 пжти. 

Нко умножимъ сега 314 на б, ще получимъ произведение, 
което е 1000 пжти по-големо отъ предидущето, и което, следо
вателно, е 10 и още 1000 пжти по-големо отъ истинското (тър
сеното) произведение. Ето защо, за да намеримъ истинското 
произведение на 0*314 и 0'6, требва да умножимъ целите 
числа 314 и 6 (т. е. числата 0'314 и 0'б, като не обръщаме вни
мание на десетичните точки) и полученото произведение да 
намалимъ 10 пжти и още 1000 пжти. Намалението ще извършимъ, 
като въ произведението отделимъ съ десетична точка отъ 
десно къмъ лево 4 дробни десетични реда. 

0'314 . 0-6 = 1*884 Умножаваме числата безъ да обръщаме 
внимание на десетичните точки. Въ полученото произведение 
отделяме съ десетична точка отъ десно къмъ лево 4 дробни 
Десетични реда — колкото има всичко въ множимото и множи
теля. 

Особено внимание требва да обърнемъ при умноже
ние десетични дроби на 0*1, 0-01, 0-001,... като на тези случаи 
се посвети достатъчна бройка упражнения. Тези упражнения 
улесняватъ решението на задачи, при които се търси 0.1, 0-01, 
°001,.„ отъ не коя десетична дробь. 

Добре е да се направятъ съ децата нуждната бройка устни 
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упражнения отъ вида: 0*1. 0*1 = 0*2.0*5 = 
0*1. 0*2 = 0*4.0*5 с= и др. под. 
0-3. 0*5 = 

Смисълътъ на тия упражнения е, че децата узнавать и за-
помнятъ, че при умножение десети на десети се получава стотни 
и т. н. 

Следъ като изяснимъ общото правило за умножение на де
сетични дроби, лесно се преминава къмъ частните случаи: 1) 
умножение на десетична дробь съ Ц-БЛО число и 2) умножение 
ц-Бло число на десетична дробь, при които се установяватъ и 
съответните правила. Особена важность представятъ случаитв 
отъ умножение десетична дробь на 10, 100, 1000,..., като се из
ясни и съответното правило — за да умножимъ една десетична 
дробь на 10, 100, 1000,.., прем-встваме десетичната точка отъ 
лъво на дъсно съответно презъ 1, 2, 3,... реда. Яко въ десетич
ната дробь н-вма достатъчно брой редове, поставяме следъ по
следния дробенъ редъ нули. 

За изграждане навикъ за бързо смътане, много: полезни 
еж упражненията отъ вида: 

0*43.20 = 0*43.200 — 0*43.2000 = 

При умножение на десетични дроби не тр-Ьбва да се по
зволява на децата да зачеркватъ десетичните точки. ^Децата 
тръбва да се приучатъ да умножаватъ десетични дроби, като 
при самото умножение не обръщатъ внимание на десетичнитъ 
точки, а само въ произведението ОТД-БЛЯТЪ СЪ десетична точка 
необходимия брой дробни десетични редове. 



Йорданъ Стояновъ 

Оттукъ—оттамъ 
Вървя изъ улиците съ познато семейство. Съ насъ е и. 

четиригодишното имъ дете. Като наближихме една витрина 
съ играчки, детето изведнажъ започна да се дърпа — иска да 
му купятъ играчка. 

— Добре, ще ти купимъ една сестричка. Ти нали все 
плачешъ за сестричка. 

Купиха му .сестричка". 
— Лма да я пазишъ, чувашъ ли? Че ако я счупишъ, 

нъма вече нищо да ти купуваме. 
Детето не чуваше тия бележки, защото изцяло бв заето 

съ новия си подаръкъ. 
Продължихме пжтя си и разговаряхме. Детето върв-Ьше 

следъ насъ. Изведнажъ майката се обърна и изкрещъ: 
— Нали зная азъ, че ти така ще направишъ! Защо 

счупи куклата? И^наплеска детето. То се разплака. 
— Всичко чупи! Н-вма здрави играчки! Проклето дете! 

и т. н. Детето хълцаше по насъ. Следъ малко азъ се прибли-
жихъ до него и го утешихъ. 

— Защо счупи играчката? Нали мама нъма вече да ти 
купува нови? подхванахъ го азъ. 

— Като ми е сестриче, искахъ да видя има ли кръвь. 
гАзъ хванахъ детето за ржка и си мислъхъ: „Колко мал

ко познаваме децата си". 
2. Детска съобразителность, която учудва. 

Донка, Пенка, Цецка и Ваню еж 5 годишни деца. Единъ 
день Т-Б играеха у Цецкйни (безъ Ваню). Играеха на сватба. 
Жен-вха кукли. Въ това време пристига Ваню. 

Пенка го пжди: 
— Да си вървишъ, ти защо не ми даде едно бонбонче! 
— Тази кжща не е ваша. Тя е на Цецка,—отговори соп-

нато Ваню и приближи сватбаритъ. 
Пенка се обърна къмъ Цецка, за да си отмъсти чрезъ нея. 
— Изпжди го, Цецке, помнишъ ли какъ те удари той вед-

нажъ. 
Цецка си спомни и положението на Ваню стана критично. 
— Да си вървишъ, чувашъ ли? Тази кжща не е ваша. 
Ваню не мръдна. Н-БЩО мислъше. Пенка се окуражи и 

трити момичета го подхванаха. 
— Върви си! върви си! 
Ваню дигна глава и попита Цецка: 
— Цецке, ти чула ли си гугутка какъ п-fce ? 
— Какво е това гугутка? — Запита тя Донка и Пенка, 

но и ть не знаеха. И всички се замислиха. Ваню използува мо
мента: 

— Пъкъ азъ зная. T t еж таквизъ и пъятъ тъй: гу-гу-гутъ, 
гу-гу-гутъ. 
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— ВЪрно, в-Ьрно и азъ съмъ чувала гугутка. 
— И азъ съмъ чувала. . . 
— Ухъ, — рече Цецка, — огъньтъ угасналъ. Ваньо иди 

за дърва. 
Ваньо отиде за дърва и играта продължи безъ инцидентъ. 

3 
Въ трамвая съмъ. Срещу мене седи стара жена и гово

ри възбудено: 
— Ц-БЛО л-Ьто учи моятъ синъ. Вземахъ му и частенъ 

учитель. Подготви се момчето много добре. Яви се вчера на по-
правителенъ. Почва той да работи, а сърдцето му ще се пръс
не отъ радость — шестицата е осигурена. Изведнажъ до него 
се приближава преподавательтъ. 

— Ти Т. защо си тукъ? 
— Държа поправителенъ изпитъ. 
— Не е в-врно, нЪмашъ поправителенъ. 

— Моля Ви се, г-нъ X. У., въ книжката ми пише и цЪло лЪ-
то учихъ. Частни уроци вземахъ и пр. пр.-

Започналъ преподавательтъ да шушука н-Ьщо съ другитЪ 
членове, излизалъ, връщалъ се, пакъ излизалъ и най-сетне отсъ-
кълъ: 

— Съ тебъ е станало гр-Ьшка. Ти имашъ тройка, следо
вателно не можешъ да държишъ изпитъ. 

— Ама г-нъ. . . . . 
— Нищо повече. ГрЪшка станало, върви си. 
И момчето си изл-Ьзло. Не мога да го успокоя. . . . 
Трамваятъ спр-fe. Не можахъ да разбера края на тая 

печална история. 
4 

Въ в. „Миръ" отъ 20 октомврий т. г. четемъ: „Повече 
здраве, по-малко „а" „бе". 

Следъ като краятъ на септемврий сплаши съ студените 
си дни, отново имаме хубави, слънчеви, топли дни. 

Имаше и друго. 
Установенъ редъ, правилници и пр., за училищата, но 

колко би било полезно този редъ да бжде по-разтегливъ. 
Хубаво ли е утрото, веднага да се извеждатъ учениците 

отъ четиритъ- отделения изъ градинит-Ь на София и близката 
й околность. 

Даръ Божий еж тия хубави слънчеви дни. и скоро т е 

бждатъ последвани отъ дъждовни и студени. Тогава децата 
ще си стоятъ на чиновет-в и ще учатъ. 

Сега, обаче, по-полезно ще е за децата, и за нацията, да 
- използувашъ всЬки слънчевъ лжчъ. 

Отъ това занятията нЪма да пострадатъ много — пъкъ 
и наваксва се загубата Повече отколкото едно дете боледува 
и не ходи на училище. . . 

И възрастнит-Ь като гледатъ навънъ, колко е приятно 
времето, изпитватъ нужда, часъ по-скоро да изл-взатъ и се обо-
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дрятъ отъ хубавия въздухъ. Колко по-важно за децата е това! 
Никой не е противъ науката — не дай Господи такава мисъль 
— но здравето — здравето струва повече, при това и науката 
нъма да пострада". 

Така пише в. „Миръ*. Ние добавяме: не само н-вма да по
страда науката, а тъкмо обратното — много ще спечели. Не еж 
виновни и правилницит-Б, защото въ „Програма и правилникъ за 
народнигв основни училища" § 96 заб. 1 е казано: четири часа 
подредъ или прекженато отъ учебното време презъ седмицата 
се употръбяватъ задължително за излети въ природата, рабо
тилниците, фабрикитъ и др. (чл. чл. 35 и 44 отъ закона). Я въ 
„Програмата за народните основни училища" отъ 1936 год. на 
стр. 90 въ т. 4 е казано: „Телесното възпитание въ основнитъ 
училища се преподава както следва: а) Въ първоначалното учи
лище по три часа, а въ прогимназията по два часа седмично. 
б) По единъ следобЪдъ седмично — три часа при хубаво време 
и на открито (близка околность, спортно игрище, казарменъ дворъ 
и пр.) и 1'/2 ч. при лошо време, в) По единъ день вевки месецъ, 
вмъсто следоб-Бда, за излетъ по класове (отделения) или на ц-Б-
лото училище". 

Отъ такова учене на открито биха спечелили всички: учи
тели, ученици и науката, но . . . 

Спомнямъ си, като младъ учитель на село учехъ повечето 
отъ септемврий и октомврий на открито. Селянитъ, обаче, започ
наха да си шушукатъ и да клатятъ неодобрително глава. 

— Кжде ги мъкне по баирит-fe, учение нъматъ ли тия деца ? 
— Язъкъ е за децата, нищо нъма да науяатъ тая година. 
— Други б-fexa даскалигв едно време. Държеха си ни вжтре 

и си учехме. Я то сега на какво прилича?.. 
5. Отивамъ на гости въ едно семейство. Иматъ синъ въ гим

назията. Отъ дума на дума стана разговоръ и за него. * 
— Струва ми се, че малко е ослабналъ вашиятъ синъ—по-

демамъ азъ. 
— Какъ да не ослабне! Разсипа се момчето, разсипа и насъ 

и пакъ никаква полза. 
— Че защо? 
— Изпитва го учительтъ му по математика. Писалъ му двойка. 

^ма запомнете, това бъше въ началото на срока. Вземахме му 
частенъ учитель. Подготви го. Но, нали злото по насъ ходи, за 
класното се разболъ. Не можа да прави класно. Учительтъ смът-
налъ, че той бъталъ и не иска да го изпита. Моли се момчето, 
молихме се и ние. — „Не, та не". „За срока — казва ще си има слаба 
бележка, пъкъ за другия срокъ ще го изпитамъ". „Но той, г-нъ 
учителю, знае математика. Частни уроци е взималъ. Моля Ви, 
изпитайте го". Какъ не се молихме, но като рече „не" така си 
и остана. И така, за първия срокъ нашето момче имаше по ма
тематика слабъ, въпр-вки че знаеше много добре учебната мате
рия. Може би въ тоя случай закона да е спазенъ, но, не щ-вше 
ли да бжде по-добре, ако се постжпъше по-иначе? Я такива 
случаи не се сръщатъ само въ гимназията. 



Маршъ НА УЧИЛИЩЕ В.П.Нешевъ 
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2. Ей млЪкарчето ни Христо, 
вместо съ двата гюма, 
бърза спретнато и чисто 1 
съ книжкитЪ по друма. I 

3. Онова момченце мило 
съ бояовитЪ дрешки, 
ц-Ьло лъто е носило 
варь и тухли тежки. } 

4. Ето малкото чираче, 
що метЪше хана, 
къмъ училището крачи \ ^ 
въ новичка премЪна. J 

5. Вестникарчета засм-вни, 
продавачи малки, 

. днеСъ еж всички наредени 1 ^ 
съ книжки и писалки. I 
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Веса Паспалеева 
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2. Пуфъ, пафъ . . . . пафъ! 
Първа класа СвЪтославъ; 
втора класа Крумъ и Влади, 
все отбрани луди млади. 

. Наший влакъ пуфти—лети 1 _ 
презъ гори, нивя ехти 1 I 

4. Пуфъ, пафъ 

3. Пуфъ, пафъ . i . . пафъ! 
Петко съ Борю-гологлавъ. 
съ кърпенитЪ панталони — 
третокласни еж вагони, 
а товаренъ отподиръ,I _ 
нека тича Любомиръ 1I 

. . пафъ 1 
Наший влакъ вечъ спира здравъ. 
Скоро той ни насъ докара 
чакъ до нашта нова гара. 
Следъ играта съ наший влакъ, \ _ 
нека почнемъ друга пакъ* Дора Габе 

1) Името на гарата може да се промЪня: Търново, Габрово, Хасково, 
Кюстендилъ, Карлово и пр. 



УМБрено ЕСЕННА ПЪСЕНЬ В.П.Нешевь 
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i Из-пра-ти е-сеньха-бе-ри до всички родни no-ле-та, 
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че ве-че и - д е ^ р и - с т и - г а с ш ш и 6у-ри на-пе-та. 
2. И сви се въ мжка небето, 

зарони листи гората, 
орачу трепна сърдцето — i _ 
запори съ рало земята. / 

3. И чуха птички въ гората, 
че есень праща закани; 
тжга имъ легна въ сърдцата I 
по нашгв китни балкани. / 

4. Изпрати есень хабери 
до всички бедни, богати, 
че вече иде, пристига I 
на гости въ хижи, въ палати.' 

Н. Тя нчевъ 

Умерено съячъ В.П.Нешевь 
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• Съ пълни шепи хвърля 
той зърната златни, 
жадно ги поематъ 
ниви благодатни. 

3. — Редомъ на широко 
съй, СБЯЧО, семе, 
че въ земята^ хладна 
плодна сила дрЪме! 

4. Трудъ те чака днеска, 
работа усилна, 
но ще бжде л-втосъ 
жетвата обилна. 

Ей. п. Димитровъ 

Пъсеньта „СЪячъ" се взема въ връзка съ материала «Есенна орань 
сЪитба" по Предметно учение и Природознание. 



Изложбата на съветскитЪ художници — самоуцв. 

Презъ м. октомврий т. г. се откри въ салона на „Сла
вянска. беседа" изложбата на съветскигв художници — самоуци. 
Участвуватъ 130 художници съ 230 картини, като еж застжпени 
всички родове живопись. 

Интересътъ къмъ изложбата е голЪмъ, защото е дъло 
на нешколувани въ академия художници, и е съветска —руска. 
Повече отъ 20 години обществото отъ Ц-БЛЪ свЪтъ проявява 
живъ интересъ да узнае живота на руския народъ, следъ рево
люцията. Интелектуалци и работници искатъ да видятъ новия 
животъ отразенъ въ картините на самоуцитЪ — художници. 
И наистина, преодолявайки гол-Ьми технически трудности, тъ 
<:ж успели да нарисуватъ, както руската природа, така и руския 
селянинъ, работникъ, войникъ, жени и деца, и то съ искрено 
и топло чувство, достигащо у Н-БКОИ до сантименталность. 

Може да се предположи, че- тъ- не влад-Ьятъ добре тех
никата на художеството, защото не еж учили, обаче, за изне
нада, много отъ 1"БХЪ еж усвоили въ достатъчна степень тая 
техника, дори еж надминали много дипломирани художници. То
ва се обяснява съ факта, че т-fe еж имали възможность да гле-
датъ въ музеите и художествените галерии, картинитъ- на го-
Л-БМИГБ руски майстори (Суриковъ, Крамской, Р-Ьпинъ, С-Ьровъ, 
Куинджи, Левитонъ, и др.), а така сжщо и тия на съвременните 
художници. Понеже Т-БХНИТЪ учители отъ миналото и настояще
то. а и най-важниятъ учитель — природата, еж реалисти, то и 
гЪхното изкуство е чисто реалистично. И не може да се чака 
отъ тия, които еж обикновени занаятчии и чиновници, чийто жи
вотъ е така много реалистиченъ, да тръгнатъ по плъзгавия пжть 
на модерните школи. Т-БХНИЯТЪ здравъ инстинктъ ги предпазва 
отъ крайностигв, и затова ги виждаме да ни представятъ въ кар
тините си природата правдиво и честно. Да рисуватъ човека и 
животнит-fe, съ възможната в-врность, и да пазятъ да не оскър-
бятъ и изкълчатъ божия св-Ьтъ. Всичко това т-fe вършатъ съ 
благоговейность, любовь и честность, чужди на користьта на 
професионалиста. 

Най-гол-вми еж постиженията имъ въ пейзажа и мрът-
вата природа, докато въ портрета и композицията еж доста 
.назадъ, защото има да преодоляватъ повече технически труд
ности. 

И въ тая изложба, както въобще у рускит-Ь изложби, 
залата е добре подредена — руснакътъ има изостренъ уевтъ и 
разположение къмъ нея. За отбелязване еж зимнит-fe картини, 
«а: Вуценъ, Ходмогорцевъ, Тахановъ и Вергасанъ. Други пей
зажиста, които задържатъ вниманието еж: Ковалершинъ, Жар-
ховъ, Марозенко, Горюновъ, Филотовъ, Лошновски, Савелиевъ, 
Ограбилъ и Батариковъ. 
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Отъ художницит-fe на , мрътвата природа се отдЪлятъ по-
ярко: Гавриловъ, Рубинчикъ, Тускинъ, Фесенко и Димитриевъ. 
Въ портрета — Зеитманъ и Севельовъ, а въ композицията — 
С-вровъ, Мазовъ и др. Съветската художествена изложба, ос-

.венъ дето ни доставя естетическа наслада, ни навежда и на 
размишления върху лошото устройство на живота. Колко та
лантливи хора въ цълъ СВ"БТЪ се похабяватъ, защото нуждата 
и неволята ги отклоняватъ отъ призванието имъ! Отъ това об
ществото понася загуби не само духовни, но и материални. Ето 
защо, държавата требва да полага повече грижи за правилната 
ориентация на младежит-fe при изборътъ на професията си и 
създаване благоприятни условия за даровитигв. 

Н. Димитров ь 

йзъ живота на Съюза на педагогическатЪ пи
сатели 

Въ края на м. октомврий т. г. съюзътъ на педагогичес
ките писатели има първото си събрание, на което г. С. Шоповъ 
говори за образователната работа по аритметиката въ основно
то училище. Г-нъ Шоповъ засегна важни въпроси, като се cnpt на: 
1) Децата и значението на образователната работа по аритмети
ка. 2) Отношението на ученицит-fe къмъ аритметиката. 3) Ус
ловията, които еж отъ значение за успъха и неуспъха по тази 
образователна дисциплина и др. Лекторътъ изложи възгледите-
си живо и съ увл-вчение, като винаги черпъше доказателства* 
отъ нашата образователна действителность. 

Изводите, които се наложиха отъ неговото изложение, 
еж: 1) Аритметиката интересува децата, стига да ум-Ьемъ да ра-
ботимъ правилно. 2) Правилната образователна работа по арит
метика налага задачитъ да се взиматъ, отъ живота на, 
ученицитъ, за да придобие предметътъ още по-гол-вма привле
кателна сила. 3) Особено добре се работи, когато учениците 
си съставятъ сборници отъ задачи. 4) Удоволствието при рабо
тата е едно отъ мерилата за нейната правилность, за нейна
та плодовитость и положителното отнасяне на децата къмъ 
аритметиката. 

Стана обежда на изнесеното отъ г. С.Шопова. Изказа се* 
между другото г. проф. М. Герасковъ. Особено много привлече* 
вниманието следния въпросъ: могатъ ли и тргьбва ли ученици-
тгь да съставятъ задачи? 

Редакцията открива страницигв на списанието за статирь 
по този въпросъ. 
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Книжнина 
Редакцията ще дава отзиви за всички книги, списания и 

вестници, които отъ нейно гледище, пр-Ько или косвено, иматъ 
значение за живота на основното училище, за културата на учи. 
теля и образователната работа съ ученицитъ. 

* • . ' - ' : • 

* * 
Учебниятъ комитетъ при Министерството на нар. прос-' 

въта издава всвка година сведения за състоянието на учебното 
дъло въ всички училищни степени: народните и частни основ
ни училища, народнитъ и частни пълни и непълни сръдни 
училища и учителски институти. Тъзи сведения еж органическа 
часть отъ сп. „Училищенъ прегледъ". 

Неотдавна излъзоха сведенията за състоянието на учеб
ното Д-БЛО презъ 1936—37 уч. година. За ВСБКИ у-ль, който 
желае да проучи различни страни отъ нашето учебно дъло, 
Т-БЗИ сведения еж богатъ изворъ, който дава -отговоръ на много 
въпроси. Като въ огромно огледало, въ тъзи сведения се от-
разяватъ живота, придобивкитъ и нуждитъ на нашето училище, 
като се почне отъ детската градина и се стигне до учителския 
институты 

Другъ пжть ние ще използуваме нЪкои отъ материалите 
«а тъзи „сведения", за да освътлимъ известни страни отъ живота 
на нашето образование. Ще се върнемъ върху тЪхъ и съ жела
нието да посочимъ какво би могло да се направи за т-Ьхъ, за 
да станатъ още по-ценни. 

„Училищенъ успЪхъ и обществена срЪда" — Цв. 
Петковъ. цена 25 лв. Благоприятни отзиви въ всички списания 
презъ миналата учебна година: Филос. прегледъ, Учил. прегледъ 
и др. 

За абонатитъ на сп. „Педаг. практика" 20 лв. Доставя 
авторътъ — София, Дебъръ 36. 

Най-новото движение въ~ педагогическата практика на 
Западна Европа днесъ е Йенскиятъ планъ отъ проф. П. Петер-
сенъ. Неговата^ книга: Практиката въ училищата по Йенския 
планъ, излага Йенския планъ не абстрактно и сухо, а дава въз-
можность да се хвърли погледъ въ учебната стая, изнася картини 
отъ училищния животъ въ Германия, сочи новата програма и ни 
запознава съ подобрението на цълия училищенъ животъ. 

Превели: Д :ръ 3 . Ставрева и Д-ръ Б. Шановъ. Цена 60 
лева. Доставя книжарница „Наука" — Търново. Пощенска чеко
ва см-Бтка № 1228. И всички книжарници въ Царството. 
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Най-хубавит-fe книги на 
Кирилъ" Христовъ 

Излвзли тъзи дни въ хубави 
издания: 

химни на зората 
СЛЪНЧОГЛЕДИ 

ВсЬка книга отд-влно стру
ва 40 лв. Двет-fe заедно за або
натите на списанието 60 ло. 
Разкошно подвързани 100 лв. 
Съ наложенъ платежъ 6 лв., 
повече. Който изпише 3 т-вла 
си задържа 207о отъ стой-
ностьта имъ. 

Поржчки въ предплата, на
ложенъ платежъ или чисти 
гербови марки до книгоизда
телство Ие. Коюмджаевъ — 
Царь Освободитель № 8, 
София. 

ЕДНА ПРЕКРЛСНД КНИГЛ 
За всвка учлищна библиотека 

Чуднйятъ» романъ» на К у м ъ Лисанъ 
отъ Дим. Стоевски 

Най-новата книга-поема за деца и юноши отъ 9 д о 99 
години бликаща отъ хуморъ и мждрость. 

ЧОВ-БШКИЯТЪ животъ, съ всички негови добри и лоши 
-страни, представенъ алегорично отъ животните. 150 гол-вми 
<траници. Надъ 5000 стиха, 30 ненадминати по майсторство илю-
<трации-гравюри отъ безсмъртния н-Ьмски художникъ Валхелмъ 
Каулбахъ. 

Одобрена и препоржчана отъ М-вото на Народното 
просв-Бщение съ окржжно № 412 отъ 31. I. 1939 год. 

Въ първата книга на сп. „Просв-вта" проф. М. Яр-
яаудовъ пише за тази книга: 

„Не може да има никакво съмнение: този преводъ е въ 
всвко отношение творческа преработка и прави гол-вма честь 
на поетическата вещина на автора. Преразказвайки свободно 
епоса, за да бжде съдържание и тонъ въ съгласие съ българ
ските битови условия, преводачътъ е нам-врилъ всичката соч
ность на езика, всичката лекота на изложението, всичката 
«ржчность на стихотворната техника, за да създаде едно про
изведение живо и увл-Ькателно. Не стига това, той е постжпилъ 
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творчески и въ друго едно отношение: предалъ е всичко сентен
циозно, всичко морално на тая общодостъпна житейска филосо
фия, чрезъ щастливо подбрани български пословици и посло
вични изрази, съ което се повисява значително оригиналната 
стойность на произведението. Тъкмо гдето е нуждно, и безъ да 
отекчава свободния токъ на разказа съ различни мждрувания и 
куха поука, той вмъква краткитъ си афоризми, които веднага 
се разбирать и веднага включватъ единичния фактъ въ едно 
ясно и убедително обобщение. Какъ леко тече стихътъ, показва 
ни всвка страница. . . 

Но не само при този родъ популярни истини, облъчени 
въ стегната ритмична речь, но и навредъ въ епоса проличава 
ум-внието на автора да бжде естественъ и кратъкъ, да не се 
спира на отекчителни умувания и да разказва живо това, което 
буди у всички интересъ и напрежение: коварство, наивность, глу
пость, хитрина, незлобивость, интригантство и всвка друга сла
бость или добродетель на животнитъ, тия странни двойници на 
човъшкото общество, съ всичкитъ му навици, инстинкти, жела
ния, чувства и страсти". 

Цена 40 лв. Подвързана 50 лв. За абонатитъ на спи
санието се отстжпва за 30 лв. Подвързана 40 лв. Съ наложенъ 
платежъ 5 лв. повече. Поржчки въ предплата, наложенъ пла-
тежъ или* чисти гербови марки, до издателство Ив. Коюмджиевъ, 
Царь Освободитель М 8 — София. 

ПО-ВАЖНИ ПЕЧЯТНИ ГРЪШКИ ОТЪ КН. I. 
На стр. 24 —14 редъ отдолу, печатано 100, да се чете 1,000. 
На стр. 34 — 17 редъ отгоре, печатано Пиринъ, да се чете 

Пиротъ. 
На стр. 47 — 26 редъ отгоре, печатано Хретелъ, да се чете 

Хершелъ. 
На стр. 49 — 1 редъ отдолу, печатано Перниианъ, да се 

чете Перельманъ. 
Статията за книгата на П. х. Сотировъ: „Изкуството . . . • и 

пр." на стр. 59 е отъ Ст. М. Балевъ. 
На стр. 64 — 13 редъ отгоре, напечатано Димпировъ, да се 

чете Димитровъ 



Георги Голъмановъ . л Проф. Петъръ. Петковъ : 
Георги Тиздовъ ; Проф. Д. Кацаровъ . 
Димитъръ Лазовъ > '-';-.» П. Цоневъ v : 
Добри Христовъ Г "v.- • '".:•• v •- -М. Герасковъ • ••• 
Д-ръ Др. Матеевъ- \ -V V » Хр. Негенцовъ , 

„ Никола Станчевъ ;Павелъ Теохаровъ 'у.'••'.?• 
/и Г. Ефремовъ / : - П е т ъ р ъ Продановъ • ' 

'•",.' .̂'Г%-: Захариевъ- ' , ; Петъръ Петковъ • ./ 
... >ж з . Бочевъ ' Първанъ Заимовъ 

; '^В. Из. Неновъ( •.'••/•"' \ ""',- Слави Стефановъ ',.•-. л 
. Денчо Марчевски ^ : ^ ; Съ• Димитровъ;.-'. : : ? - - ' 
Д. Тончевъ у- ••/.•• - / ',<~ Ст. Султановъ : ,_ -
Еленко Георгиевъ / , Стоянъ Сталевъ ;•; ' '•-/• 
Живко^Симеоновъ ; \ ' Райна Шарова ; : ; 

'Илия Енчевъ •,•''• . ;, Райна Каменова Бояджиева 
Иванъ Русевъ'.",:;"-',- , Трайко, Симеоновъ у - , ~ •'--'•• 
Иванъ Дуйчевъ — аеистентъ ; ; Хр. Неичевъ • ; '/.•*-">• 
Лиляна Ракитинъ . „ K.:-'lv Цввтко Иончевъ ; V /; ^ 

"Михаилъ Фридмановъ ; ? ',"';.' „Ценко Цвътановъ; 
Милка Пириклиева :• и много други учителки,/учи-
Методий Н. Мариновъ "\ ; .тели, л*кари, педагози и обще-

,Николай Матеёвъ ;• '•'••>; ."./ ственици. 
fi;^'^'-Списание „Педагогическа практика", като навлиза въ своята-

18-та година, ще продължава да работи за развоя и организацията 
на целокупното ни основно училище.— за детската градина тол
кова, колкото и за първоначалното училище и прогимназията, безъ 
да отминава и най-труднигБ задачи'на ТБЗИ училищни степени. 
Списанието ще застжпваследнит-fe по-важни страни отъ живота на 
цвлокупното основно образование: : 

4. Психология и педагогия на предучилищната възрасть съ 
огледъ на работата въ детската градина, първоначалното училище 
и прогимназията. •.-•':- -•''• s . ; 

2. Програма, организация и методи на образованието въдет-
<ката градина, първоначалното училище и прогимназията. 

3. Организацията на отд-Блението и класа съ огледъ на пси
хологията на ученицитЬ и задачигв на основното училище. 

4. Психология и педагогия на възпитаницит-fe отъ детската 
градина, първ. училище и прогимназията. ,"..•;. 

5. Веществените условия и основното училище. -
6. Психология, подготовка, условия, общественото положение 

и работа на учителя отъ трит"Б^училищнн степени на основното 
училище * : ; :. , ч \.-г-.--<>.. - ~',-• -,''••:-• "-•"-••. '.-•'••-.--.•'ч •" • -'" - •• ' ,,'• 

7. Училищното настоятелство като условие за у.спъха на ос
новното училище,»:'; .'-'• ; '; - -'-.-:- .4:. :.;\':A'""V.;..:>' •.«'*.;\;:^к:';':?\ 

8. Родители и'основно училище. >, 'Л: .-; u - '.''. / '.-
9. Педагогическата теория и практиката въ основното училище 

въ светлината на съвременната психология и педагогика. ,-•-.•• 
10. Отъ-практиката презъ теорията къмъ живата образова

телна работа. 
-11. Училищно законодателство и администрация. 

12. Въпроси и отговори. 



Осемнадесетата година на списанието почва о'тъ 1 окт. 1939. г. 
и завръшва на 1 юний 1940. г. Ще се дадатъ 8 книжки, всвка отъ 
3—4 печатни коли. форматъ както до сега., . • 

ГОДИШенъ а б о н а м е н т ъ 8 0 ЛВ. На настоятели, ,които 
запишатъ най-малчо 3 абоната се прави 20 ' 0 отстжпъ. > 

Всички абонати, които предплатятъ абонамента си до 1 яну- . 
арий 1940. г. ще получать"по една книга— премия по свой из-
боръ отъ следните: - ^ • 

1; К. Домусчиевъ. Ржчна работа и ржкод-кпие въ основни
те училища • —-" У- \.w ~}у- •'•.•••;'.•. 

2. Д . Л а з о в ъ й Ив. Георгиевъ. Природознание въ основ
ното училище.'. ••".'.:'./-:-.•''• :.;"v (•':•"".' 

3. Н. Тодоровъ и Ив: Георгиевъ. Ръководство по родино-
знание за III отдъление. '•'••;"• ; . > ^ ' ' 

4. Ив. Георгиевъ. Смятането въ Г отделение. 
5. Ив. Георгиевъ. СмЬтането въ II. отд-Ьление. 
6. Ив. Георгиевъ. Смътането въ III отд-вление. 
Суми изпращайте по чекова смЪтка 5220 на адресъ: _, ', 

Списание педагогическо практика > 
София, Царь Освободитель № 8 

Уредникъ на списанието: ЙО[РДАНЪ С / Н О В Ъ 

Тази книжка на сп. Педагогическа практика • 
изпращаме на,„всички стари абонати, адреситп 
на които имаме, и на нгькои нови адреса. Всички, 
които желаятъ да получаватъ списанието, Щ~\ 
съобщатъ въ редакцията само адреса си, и спиг% 

- санието ще имъ се изпраща редовно, а за абонат^ 
мента ще получать квитанция по пощата. •}*" 

УмолЯватъ се всиШи, които еж получили* 
тази книжка, и не искать да б ждать абонати,? 
да я върнатъ веднага въ редакцията. Да не Я 
задържатъ, за д/а\ ни причиняватъ непредвидени 
загуби въ днешното време, когато издаването 
на едно списание е почти'•подвигъ.:\<-'~^х>^-':'^''^Щ 

Абонамента пращайте; или ; v no чековата 
емтьтка на списанието № 5220 или вь чисти пот 

щенски а гербови марки. Списанието се издържи, 
само отъ абонамента си, затова издължавайте 

- го ре9о/шо.1у——у'v^ 
Помнете, че': премия ще получать само ония 

абонати, които издължать абонамента ей най" 
късно до 1 януарий, 1940. год. - — 


