
МЕСЕЧНО СПИСйНИЕ ЗЯ ОСНОВНИ УЧИТЕЛИ. 

Редакторъ: Я н т о н ъ Б о р л а к о в ъ . 

ГОЩИНА XV. КН. 5. 

февруари и 1936 год. 
= • В А Р Н А = 



СЪДЪРЖАНИЕ: 

I. Отъ теорията за практиката. 

1. К. П. Домусчиевъ — Нова програма ; за ОСНОВНИТЕ учи­
лища. 

2. Ив. Петковъ — Уредба на ср1здищнигБ училища. 
3. Б. Върбановъ — Говорни упражнения въ основното учи­

лище. 
4. Йорданъ Маркозъ-— Национално възлите ние въ първо­

началното училище. 

II. Изъ практиката за практиката. 
1. Б. Върбановъ — Зима, 
2. Ив. Русевъ — Баща (изъ практиката по четене въ I кл.) 
3. Ив. Ц.Карастойковъ — Баба Марта (цтзлостно обуче­

ние -въ 1 отделение)* 
4. Л. П. Чашмеджиевъ —• Ластовичка (цялостно обучение 

въ И отделение). 
5. Кир. Кючуковъ— Молитва предъ учение. 
6. Бено Тотевъ — Врабчо. 
7. Н. Д. Русиновъ — ПролЪть иде. 

III. Рецензии и книгописъ. 
1. Д-ръ Ст. Чакжровъ - Новобългарско образование. Раз-

2глежда Д-ръ К. Свраковъ. 
2. Жечо Чанковъ — Населението на България. Разглежда 

К. П. Домусчиевъ. 
3. Г. П. Минчевъ — Сжщность и значение на ученическите 

кооперации. Разгл. М. Д. Николовъ. 



ГОД. XV. ФЕВРУАРИЙ 1936 г. КН. 5 

МЕСЕЧНО СПИСЯНИЕ ЗЯ ОСНОВНИ УЧИТЕЛИ 
Редакторъ: Янтонъ Борлаковъ. 

К. П. Домусчиевъ — София. 

НОВА ПРОГРАМА ЗА ОСНОВ-
нит-ь УЧИЛИЩА. 

Презъ 1931 година английското министерство на народ­
ната просвета назначи комисия, на която възложи да проучи 
въпроса за програмата на английските училища, а именно : 
налагатъ ли се промени въ нея, съобразно новите условия 
на живота въ Англия и какви. Следъ като работила и проуч­
вала Ц-БЛИ две години, комисията завършила и докладвала 
така: „Програмата си е на м-Ьсто, още н-Ьма нужда отъ 
промени." 

Презъ последните 5-6 год. у насъ се заговори усилено за 
училищни реформи. Н-вкои смитаха, че коренното преустрой­
ство на нашата училищна система се състои само въ промя­
ната на закона и програмата. Ние смЪтаме това схващане за 
погрешно. Най-идеалнит-Б училищни закони и програми 
ще си останатъ мъртви, ако не се осигурятъ условията 
и предпоставките на тЪхното приложение. Л нещастието 
на нашето -просветно ведомство требва да се търси въ от-
сжствието на ясенъ възгледъ за училищно преустройство 
и въ отсжствието на приемственость, плодъ на честити поли­
тически промени въ миналото. 

Правиха се много изявления въ печата за промени въ 
програмата. Назначи се комисия. Следъ година и половина 
нова програма за основните училища излезе и презъ октомв-
рий 1935 година се разпрати до училищата. По нея се гот-
вятъ нови учебници. Тя ще бжде приложена отъ началото 
на 1936/37 учебна година за единъ периодъ отъ 4 години. 

Имаше ли, наистина, нужда отъ промени въ училищната 
програма за основните училища? — Всеки, който прегледа 
по-основно програмата отъ 1922 година, задълбочи се въ нея 
и я сравни съ новата програма и съ програмите отъ 1894 и 
1907 год., не може да не отговори на тоя въпросъ отрица­
телно. Това е мнението на всички, които непосредствено ра-
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ботиха и я прилагаха на практика ц-вли 14 години. Програ­
мата отъ 1922 год. бъ добре обмисленъ планъ, изработенъ 
отъ колективната мисъль на Висшия учебенъ съветъ при Ми-
стер. на нар. просвъта Всъка точка вънея б-в добре преценена 
и прецизирана. Нийде до сега не еж посочени и изнесени — 
било въ учителски конференции или въ педагогическия пе-
чатъ—важни недостатъци, които да наложатъ промени въ на­
редбата на материяла поне за отделни учебни предмети. Тукъ-
таме можеха да се направятъ само незначителни поправки, 
на които практиката се бвше натъкнала въ течение на ней­
ното 14 годишно приложение. А достойнствата на една учи­
лищна програма се състоятъ въ това, да бжде тя неата-
куема: да може да издържи обективна критика презъ 
опред-Ьленъ периодъ на практическо приложение. Ста­
рата програма остана непокътната цъли 14 години. Новата 
ще издържи ли опредъления отъ правилника 4 годишенъ пе­
риодъ? 

Единъ отъ сжщественитъ- й недостатъци бв посоченъ 
недвусмислено отъ сегашия министърь на просветата г. Ио-
вовъ. . Предъ представителигв на столичнигв вестници г-нъ 
Иововъ каза: 

— НашптЬ деца въ училищата еж твърде много пре 
трупани. ТЬ постоянно еж. заети съ училищната имъ рабо­
та. Не имъ остава време за игра и весело прекарване и 
затова тЬ еж. бледи и изпити, ТЬ трЬбва да станать весели 
и жизнени. Затова трЪбва училищнитЬ програми да се по-
съкратятъ. Да се поразшнрн тЬлесната култура, която 
ще ги направи по-жизненн и весели. 

Изобщо, трЬбва да се обърне по-голЬмо внимание върху 
възпитанието на учащата се младежь. Тукъ именно куцатъ 
нашитЬ деца и нашата школска младежь. НашптЬ училища 
даватъ не малко познания. Това, което ни липсва, то е 
оформяването на характери, на добри граждани; сжщо 
липсва достатъчно дисциплина. Именно върху тая страна 
азъ ще обърна по-голЪмо внимание. *) 

Това требваше за насъ „компентнигв" да ни го каже 
единъ воененъ, който само отъ единъ погледъ на програмата 
можа да схване отрицателното въ нея. 

Ще се опитаме тукъ да набележимъ по-сжщественитт» 
недостатъци на новата програма. 

1. Учебния материалъ въ новата програма е много 
претрупанъ. Часовегв еж увеличени седмично отъ 26 до 30 
за Ш и IV отделения и на 31 — за прогимназиигв. Програ-
мосъставительтъ е забравилъ, че курсътъ на основн. учили­
ща е седемгодишенъ, та е искалъ да изчерпе, колкото е въз­
можно повече материалъ още въ първоначалното училище, 

• ..*) Вж. в. „Зора" отъ 14 декемврий 1935 год. 
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безъ да държи сметка за паметьта на едно дете отъ тая учи­
лищна възрасть. Такава претрупаность е вредна преди всичко 
за общото духовно развитие на детето: учительтъ ще бжде 
принуденъ само да обучава, а за възпитателно въздей­
ствие нтзма да има време и възможность. Л освенъ това, у 
детето се убива характерътъ, защото то постоянно ще бжде 
измжчвано отъ мисъльта, дали ще запомни и научи всичко 
преподадено. 

Типична въ това отношение е програмата по вероуче­
ние. Изглежда, че материалътъ е подрежданъ отъ академикъ, 
ксйто не е икалъ никога допирни точки съ първоначално 
училище и не познава схващателнит-Ь способности на дете 
отъ тая възрасть —ссобено селското дете, което говори съ 
ЗСО 5С0 думи. Какъ можете съ такъвъ ограниченъ речникъ 
да обясните на деца въпроси отъ философията на християн­
ската религия, като: Богъ е любовь, Богослужение въ 
гвсенъ смисъль на думата, сжщность на Св. Литургия, 
покаяние и изпов-вдь, значение и сжщность на лостъ и 
молитва и пр. ? А предвидено е още да се учатъ почти 
всички притчи, разпространение на християнството, иж-
ченици и светии (общи и мЪстни) и пр. При това за всич­
кия този материалъ заедно съ материала по нравоучение е 
предвиденъ само единъ часъ седмично. Сжщиятъ този матери­
алъ въ малко по-разширенъ кржгъ се минава въ прогимназията. 
Крейно погрЪшенъ е възгледътъ, че децата ще станатъ религи­
озни съ мнсго учебенъ материалъ. Религията е чувствуване. Ре­
лигиозните настроения не се създаватъпо пжтя на логични раз-
сжждения. Паметното заучване правилата на християнсната ре­
лигия за живота не дава резултати. Подражанието, прим-врътъ, 
нравственото въздействие — ето разковничето! Вънъ отъ 
всичко това, тр-вбва да се има предвидъ, че детето отъ пър­
воначалната училищна възрасть оперира само съ конкретни 
представи и понятия. Ябстрактната мисъль и разсжждения еж 
чужди за неговия умъ. 

Новата програма предвижда и нЪщо съвсемъ ново — по 
4 часа седмично чужди езици за деца отъ III и IV от­
деления — френски, Н-БМСКИ, английски, италиански. 
Каква нужда има селското дете отъ чуждъ езикъ, когато не 
усп-вваме да го ограмотимъ въ родния му езикъ? Чуждиятъ 
езикъ само ще обремени слабата още паметь на детето и 
ще попречи на обучението по родния му езикъ. Чуждигв 
училища еж живъ примЪръ въ това отношение. 

Ние разбираме интимната мисъль на програмосъстави-
теля: да се отнеме единствениятъ и най-важенъ козъ на чуж­
дигв училища, които еж поникнали като гжби въ нашата стра­
на и на вевкжде импониратъ съ това, че даватъ чуждъ езикъ 
на българското дете. Даватъ го, но за см/Бтка на неговото народ­
ностно чувствувание. Ние мислимъ, че не е тоя начинътъ за 
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борба съ чуждата училищна пропаганда. Селското дете нито 
е засегнато отъ тая пропаганда, нито ще има полза и нужда 
утре, когато надуе свирка изъ гората, отъ стотина италиян-
ски думи, да кажемъ, паметно заучени за сметка на родния 
му езикъ. 

Претрупана е програмата и по смятане. Меренето е раз­
гледано като отделно действие отъ деленето. Меренето е дЪ-
лене: всички случаи отъ меренето се разрешаватъ чрезъ 
делене. Я то е предвидено въ 11, 111 и IV отделения! Пред­
видени еж за умствено смЪтане такива сложни задачи: чи­
сло, съставено отъ хиляди, стотици и десетици да умножимъ 
умствено съ единици (7840 X 8). Число, съставено отъ сто­
тици и десетици, да се Д-БЛИ умствено на единици, за да се 
получатъ единици. Такъвъ абсурденъ случай нт*ма и не може 
да има. Такова умствено см-втане е предвидено и при съби­
ране и изваждане. Може ли възрастенъ да смета умствено 
такива числа? И защо е нужно това? Каква практическа стой-
ность има то и защо учимъ писмено смятане, щомъ ще из-
мжчваме децата да смЪтатъ умствено съ такива големи числа? 

Къмъ практическата геометрия е прибавенъ материалъ, 
който не е по силите на децата отъ основн. училища. Пред­
видено е да се учи за лицето на трижгълникъ, ромбъ, ром-
боидъ, кржгъ, измерване дължината на окржжностьта, измер­
ване кубатура и пр., а всички тия работи се учатъ въ про­
гимназията. 

Материалътъ по формознание е осакатенъ и разбър-
канъ, като му е прибавенъ материалъ отъ практическата гео­
метрия. Откжснати еж механически 6 урока отъ практическата 
геометрия (линия, видове линии, чертане, посока, сравнение, 
измерване и прокарване на прави линии ; успоредни и неуспо-
редни линии) и еж прибавени безъ никаква връзка къмъ фор-
мознанието. За такова разместване на материала ние не виж­
даме нито научно, нито педагогическо основание. Обучението 
по формознание си има точно определена практическа задача 
— да даде основни понятия за формите, безъ да навлиза въ 
научните граници на геометрията. 

2. Въ разпределението на учебния материалъ лип­
сва съразмерность: при едни учебни предмети материалътъ 
е посоченъ много сбито, а при други — много разхвърлено и 
разтеглено. 

3. При отделните учебни предмети материалътъ 
е безцелно разбърканъ и пререденъ, та е загубена ло­
гическата връзка. Не проличаватъ нито дидактически, нито 
педагогически съображения въ това пререждане. Особено е 
пострадалъ учебниятъ материалъ по естествознание за 111 и IV 
отделения, който имаше идеална наредба въ старата програма. 
Предвидено е да се учи въ III и' IV отделения едно и сжщо 
нещо за почва и видове почви. Обработване на почвата и 
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земед. орждия се взематъ въ III отделение, когато децата въ 
IV отд-кление еж вече по-заякнали и съ по-разширени позна­
ния и общо развитие. 

Изпусната е най-важната работа въ земеделието — то­
ренето, ако е въпросъ да се дадатъ по-подробни практиче­
ски познания на децата. Изоставенъ е отъ минералигв грани-
тътъ, а сжщо и най-употр^бимиятъ — сольта, а е предвидено 
да се учи за кремъкъ. И въ III и въ IV огдЪл. е предвидено: 
въздухъ, чистъ и нечистъ въздухъ, значението му за човека 
и ЖИВОТНИТЕ. Говори се за топлина, светлина и пр., преди да 
се дацатъ познания за физич. явления. По-напредъ се учи за 
желъзото (добиване), а после за каменни вжглища. Следъ 
каменни вжглища пъкъ, безъ вевкаква логична връзка, след­
ва : .Зимно облекло на природата" и т. н. Изглежда, че авто­
рите на програмата по естествознание не еж хора отъ прак* 
тиката на^първоначалното училище. Старата програма даваше 
по-цвлостна и закржглена представа на детето за живота въ 
природата и неговото проявление презъ течение на четирите 
годишни времена. 

4. Много стопански елементъ има наблъсканъ въ 
програмата. Требва добре да се разбере, че курсътъ на 
основн. училище е строго общообразователенъ, а не профе-
сионаленъ. То преследва формални цели: общо и всестран­
но развитие на детето чрезъ елементарна общооб­
разователна култура. Другъ е въпросътъ, ако стане дума 
за практическия характеръ на обучението. То се знае, че всъ-
ко обучение требва да бжде онагледено и свързано съ прак­
тическия животъ, безъ да пострада неговиятъ образователенъ 
характеръ. 

5. Много чуждъ елементъ е наблъсканъ по исто­
рия за прогимназията. Учебниятъ материалъ по българска 
история е преплетенъ и удавенъ въ излишни за заучаване 
исторически събития отъ всеобща история (стара и нова) Въ 
края на краищата детето не може да добие цялостна пред­
става за живота и историческото развитие на българския на-
родъ. Въ старата програма материалътъ по история бе по-
добре подреденъ: въ 111 класъ се минаваше изцЪло единъ 
кратъкъ курсъ по българска история. 

6. По български езикъ материалътъ по говоръ. че­
тене и правописъ е просто нахвърлянъ на места безъ 
връзка и последователчость и не представя пъленъ и 
точенъ планъ — отъ кжде да се почне и кжде да свърши, 
който да води къмъ ясна и точно определена цель: създа­
ване на езиковъ усъть и езикова култура у детето. За 
всички отд-вления е употребена общата фраза: рецитиране 
и декламиране — отъ което личи, че не се прави разлика 
между тия две понятия и не се разбира, кога и въ какъвъ 
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смисълъ требва да бждатъ използувани за нуждите на го­
вора и устния изразъ. 

7. Къмъ материала по отечествознание е казано: 
.запознаване съ Царство България по ландшафти, като се 
излиза отъ ландшафта, въ който се намира селището". Това 
зчачи, че требва да се напишатъ толкова учебници по оте­
чествена география, на колкото ландшафти може да се раз-. 
дели страната. 

8. Грешка е, споредъ насъ, дето нема да има учебникъ 
за Ш: отдел, по естествознание, защото учебникътъ е един­
ствената разбираема и достжпна за прочить книга въ село ; 
второ, ще настане анархия въ обучението : всеки учитель ще 
определя границите на отделните уроци и обясненията имъ, 
както той лично намира за добре. Я това своеволие, знае се, 
до кжде може да отиде. 

9. Матерйалътъ за всеки предметъ се придружава 
съ по 2—-3 страници разсжждения, какъ да се води обу­
чението по предмета. Задачата на една училищна програма е 
да определи границите на онова, което требва да се 
учи, а не да определя и методи, по които да се учи. 
Новата програма е навлязла въ чужда область — дидакти-
ката и методиката, които иматъ специалната задача да сочатъ 
начините и методическите пжтища на обучението. Старата 
програма въ това отношение превъзхожда : тя се придружава­
ше отъ единъ отделенъ коментаръ, който имаше за задача и 
добре обясняваше въ подробности само наредбата на мате­
риала за всеки учебенъ предметъ. 

Изобщо, новата програма за основ. училища е 
пълна съ недостатъци. Сметаме, че е нужно връ­
щане къмъ старата програма, която съ малко поправки 
ще си остане още за дълги години като смислен ь и 
добре подреденъ учебенъ планъ за основи, училища. 

—ч-«1«->— 

Ив. Петковъ, 
окол.учил. инспекторъ въ гр. Ломъ. 

УРЕДБА НА СРЬДИЩНИТ-Ь 
УЧИЛИЩА.*) 

II. 
Не е достатъчно срвдищните училища да бждатъ уре­

дени само въ административно и домакинско отношение, за 
да бждатъ напълно уредени основни училища. Лко искаме 
действително да отговарятъ на предназначението си—да бж-

*) Продължение отъ статията въ кн. 3. и 4. на „Педагогическа 
практика", 1935—36 год. 
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датъ образцови училища, дето да се виждатъ и показватъ 
постиженията на педагогическата теория и практика, непре­
менно е необходимо да положимъ сериозни грижи за подоб­
рение и на учебно-възпитателната работа въ гюсъ. Дори мис­
ля, че тукъ, именно, — въ тая работа — тр-вбва да се поло-
жатъ най-вече грижи, както отъ страна на управата на учи­
лището, тъй и отъ самитъ- учители. 

Безъ предварително опознаване на телесното и душев­
ното развитие на учениците, не може да се подобри обуче­
нието и възпитанието въ сръдищнитв училища. Всекиднев­
ната практика ни показва това. Една учителка ми разправяше, 
че наследила отъ друга учителка повтарящъ ученикъ. Тя се 
заинтересувала по-отблизу за причините на неговия неуспехъ. 
Отъ разпитъ се узнало, че той недочувалъ съ едното си ухо, 
на което се и дьлжапъ слабиятъ му успехъ. Друга учителка 
пъкъ ми разказваше, че неуспехътъ на единъ нейнъ ученикъ 
се дължалъ на кжсогледство, а билъ поставенъ да седи на 
последния чинъ. 

Тия два примъри, въраамъ, еж достатъчни да ни убе-
дятъ, че, ако искаме да вървимъ по сигурни пжтища, за да 
имаме успъхъ въ обучението и възпитанието, необходимо е 
въ ервдищниге училища да се тури начало на изследвания' 
на телесното и душевно развитие на ученицигв. Върно е, че 
това е нова и трудна работа : нъма достатъчно педагогическа 
литература по нея, а и учителите не еж подготвени за из­
следвания. Вьпръки това, като начало, поне въ ервдищниге 
училища требва да се почнатъ изследвания. За това вевко 
ервдищно училище требва да си набави необходимата лите­
ратура, да се натовари способенъ учитель да реферира по 
въпроса, да се устрои курсъ при околийското ервдищно учи­
лище, за антропометрични и психологични изследвания, да 
се изработи общъ анкетенъ листъ и пр. 

Опознаванието на телесното и душевно развитие на уче­
ниците ще ни допринесе ценни указания: дз отдвлимъ де-
фективнитв деца отъ нормалните, да подредимъ ученицит-в 
си въ паралелки, да знаемъ, кои ученици на каква и на 
колко работа еж способни и пр. Въ нвкои училища двлятъ 
ученицитъ възъ основа на гвхния успвхъ на паралелки съ 
силни ученици и на паралелки съ слаби ученици. Тукъ искамъ 
да предвардя отъ едно увлечение: такова двление е прибър­
зано и не бива да се практикува и препоржчва, главно за­
щото не почива на сигурни изследвания. 

Важна предпоставка, за да се подобри обучението и въз­
питанието," е класната система, при която единъ учитель има 
възможность да изкара цвлъ курсъ съ ученицигв си, като 
преподава всички учебни предмети. Тая система е въведена 
за отдвленията. При нея ВСЕКИ учитель обучава ученицитъ 
си отъ първо до четвърто отделение. Въ прогимназиите, 
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обаче, и особено въ многолюдните, се практикува така наре­
чената предметна система на разпределения учебните пред­
мети между учителите. При тая система учителите, както се 
казва, „съ единъ куршумъ биятъ няколко заяка". Това раз­
пределение има предъ очи интересите на учителя, а не на 
учениците, не на обучението и възпитанието. Интереситъ на 
последните налагатъ да се възприеме и практикува друга 
система на разпределение учебнигв предмети — груповата. 
.Всичко това, казва проф. д-ръ П. Цоневъ, е достатъчно, мис-
лимъ, да ни убеди, че класната система е дидактиченъ иде-
алъ и за сръднигв училища и, ако тя не може да се осж-
ществи сега, требва да се приближаваме до този идеалъ поне 
съ групиране на сродните учебни предмети въ рящегв на 
единъ учитель и, ако не въ по-голъмъ размвръ, както въ 
прогимназиите, то поне по два или три предмета*). Явно е, 
че първо въ сръдищнитБ училища трвбва да дадемъ при-
мъръ за разпределения на учебните предмети между прогим­
назиалните учители по груповата система. Когато става дума 
за разпределение учебните предмети по тая система, чувалъ 
съмъ поплакъ: .Хубаво е, ама не може да се подреди добре 
седмичната програма 1' и др. подобни. Тоя поплакъ е неосно-
вателенъ: удобствата, които ще се срещнатъ при учебно-въз-
питателната работа, стократно ще наградятъ труда за изгот­
вяне на седмичната програма. Като е дума за седмична програма, 
местото му е да кажа, че за прогимназиите най-удобно е да се 

.приложи целодневна програма при три дни целодневни и три 
дни полудневни занятия, катосе взематъ по четири часа предъ 
обедъ при целодневните и полудневни занятия и по два часа 
следъ обедъ при целодневните занятия. Такава програма ще 
държи средно место между целодневната и полудневната. Отъ 
опитъ зная, че тя има много предимства, които не мога тукъ 
да изтъкна. 

Нека се спремъ сега накратко върху организирането и по­
добрението на непосредствената работа при обучението въ 
средищните училища — въ първоначалното училище и про­
гимназията. Обучението въ отделенията требва да се води 
съ огледъ да се приложи идеята за целостното обучение, до­
колкото това е възможно при сегашната програма. Л извест­
но е, че обучението може и требва да се организира въ дол­
ните отделения около единъ стожеръ— предметното учение, 
а въ горните — около другъ стожеръ — родинознанието и 
естествознанието. Оттукъ ще се взематъ благодатни теми, 
като центрове на детските интереси, както напримеръ, пре-
поржчва д-ръ Декроли. Въ страниците на нашите педагоги­
чески списания вече отъ неколко години насамъ се изнасятъ 

*) «Теория и практика на образованието , Проф. д-ръ П. Цоневъ 
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опити въ това отношение. Нека приканимъ първоначалните 
учители отъ срЪдищнит-к училища да използуватъ тия опити 
на наша почва, да обмислятъ и подобрятъ качествено обуче­
нието въ отделенията. 

При обучението на прогимназията сжщо, макаръ въ по-
ограничени размери, може да се приложи цялостното обуче­
ние. Л тамъ, дето е възможно, да се даде широко прило­
жение на корелативното обучение. Това въ прогимназията, 
обаче, е възможно само при такава система на разпределе­
ние на учебните предмети, която, както се каза, се доближа­
ва до класната. Само учитель, който преподава всички пред­
мети отъ групата си въ даденъ класъ, ще има възможность 
да свързва дадените знания, да води обединително обучение. 

Известно е, че учебния процес ь требва да протече презъ 
три момента: а) наблюдение, б) вжтрешна (мислова, чув­
ствена и волева) преработка и в) изразъ.') Когато застж-
пимъ при обучението целостното обучение или широко при-
ложимъ принципа на корелацията, имаме възможность да ос-
новемъ обучението си повече на новите дидактични принци­
пи. Така, за да извършимъ наблюдението, требва да при-
ложимъ принципа на нагледнсстьта, да се възползуваме отъ 
излетите и екскурзиите, да приложимъ родинознайнчя прин-
ципъ, да се експерментира, дето е възможно и пр. За да се 
извърши правилно учебния процесъ въ втория моментъ — 
преработката — споредъ случая суровиятъ материалъ требва 
да се преработи, чрезъ анализа, синтеза, индукция, дедукция, 
чрезъ евристиченъ или изследователски методъ. Най-сетне, 
учебния процесъ требва да се доведе до логическия си край, 
т. е. да се мине къмъ третия моментъ — израза (приложе­
нието).2) „Недостатъченъ изразъ и приложение, казва проф. 
д-ръ П. Цоневъ, е най-големиятъ неджгъ на нашата учебна прак­
тика чрезъ наблюдението и вжтрешната преработка „главата 
нараства", а ржцете и краката остлабватъ и не могатъ да я но-
сятъ. Днешното обучение се задоволява почти изключително 
съ словесния изразъ на понятия, сжждения, умозаключения 
или още по-зле — съ словесенъ изразъ на възприетото въ 
сжщата форма".3) Тая констатация е много добро указание, 
какво требва учебната практика да направи, за да свърже зна­
нието съ моженето. Тукъ требва да се даде широко место 
на трудовия принципъ. 

Тъй поставенъ въпросътъ за подобрение на обучението, 
учителите въ средищните у-ща требва да си изработятъ годиш­
ни планове, които коренно ще се различаватъ отъ тия въ до-

1) Вижъ цитираното вече съчинение, стр. 174 
2) Вижъ интереснитЬ брошури: „ОсновитЪ на новата дидактика" 

отъ Н. Борлаковъ и „Психофизиологични основи на образователния про­
цесъ и методъ , отъ Евст. Милушевъ-

3) Цитираното съчинение, стр. 235. 
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сегашната практика. Заедно съ^това ще възникнатъ редъ въ­
проси, относно уреждане на класни ученически библиотеки, 
сбирки и кабинети, изложби, екскурзии и т. н. — къща, кои­
то ще дадатъ по-другъ обликъ на учебната работа въ срЪ-
ДИЩНИГБ училища. 

За да се види отъ други учители и отъ контролната 
власть, какво се постига въ учебната практика, необходимо е, 
учителигв да водятъ дневници, въ които всекидневно да ски-
циратъ поне типичнитЪ си лекции. Защото който иска да води 
творческо обучение, не възможно е да не се въоржжи съ до­
статъчни предварителни познания по урока, както откъмъ фак­
тическа, тъй иоткъмъ методическа страна. Както скицирането 
ще упжти по-добре учителя, какво да предвиди, кое да из­
пусне, да направи сравнение за успЪха и неуспеха на лек­
цията си и пр. 

Макаръ, че обучението и възпитанието еж тЪсно припле-
тени на практика и не е възможно да се каже, до кжде е ед­
ното, и откжде почва другото, все пакъ въ ср-Ьдищнитъ- учи­
лища за възпитанието ще е необходимо да се отдЪлятъ по-
особени грижи. То трЪбва да има спеднитъ- разклонения: ре­
лигиозно, нравствено, национално и естетическо. 

За религиозното възпитание на ученицигв трЪбва да 
се направи следното: учительтъ да преподава уроцитъ1 по 
вероучение като убеденъ християнинъ, въ далата си да по-
стжпва по християнски. Черковнигв молитви да се пЪятъ; да 
се уреди ученическо християнско дружество и черковенъ хоръ 
Ученицигв да се водятъ редовно на черква, дето ще иматъ 
възможность да слушатъ, както богослужението, тъй и про-
повгдигБ на свещеницигв по позодъ различни праздници. 

За нравственото и обществено възпитание на уче­
ницигв може да се направи следното: 1) да се потърси преди 
всичко съдействието на семейството чрезъ родителско-учител-
СКИГБ дружби и срещи; 2) да се организиратъ ученическите 
дружества — Младежки червенъ кръстъ, въздържателни, ту­
ристически, които да поведатъ деенъ животъ, а не да фигу-
риратъ само на книга; 3) да се организира чрезъ тия дру­
жества или по другъ начинъ помощно д^ло отъ самигв уче­
ници; 4) да се уредятъ безплатни ученически трапезарии, 
ЯБТНИ ученически колонии, лЪтни игрища и пр. 

За националното възпитание: 1) при обучението по 
история, география, български езикъ и др. учебни предмети 
да се изтъкватъ усилията на нацията ни къмъ възходъ, за­
воюванията и успЪхигв на българските царе, упоритостьта и 
самопожертвувателната дейность на народнигв ни будители, 
храбростьта на българската войска, културнигв прояви на на­
рода ни въ миналото и настоящето и пр.; 2) при обучението 
по естествознание и отечествознание да се разкриватъ красо­
тите на родната земя; да се разкрива плодородието й, бла-
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голриятния климатъ и пр.; 3) по пение да се дава преднина на 
националния ни химнъ, на художествената народна пЪсень и 
на бойни песни на нашата войска; 4) телесното възпитание 
да се води отъ учитель-специалистъ, като се уредятъ гимна­
стически] салони и игрища, да се организира юнашка чета; 
да се положатъ грижи за украса на училището и учебните 
стаи, която да буди национално чувство и гордость у децата; 
националните праздници да се празднуватъ съ подобаваща 
тържественость. 

Най-сетне и за естетическото възпитание ще требва 
да се проявятъ грижи. Все повече и повече си пробива пжть 
схващането, че чрезъ изкуството се действува много добре 
възпитателно върху детската душа. Чрезъ украсата на учеб­
ните стаи и училищата и чрезъ обучението по рисуване, ржч-
на работа, пение, български езикъ и др. ще можемъ да заси-
лимъ естетическото възпитание въ срЪдищнитЬ училища. 

Не смЪтамъ, че съ казаното до тукъ съмъ изчерпалъ 
всички въпроси, относно уредбата на ср-вдищнигв училища. 
Уреждането на последните е, както се каза още въ началото, 
въ р/Кцегв на законодателя —отъ една страна и отъ друга—въ 
ония на контролно-наставническите органи и учителите. Докато 
новото учебно законодателство си каже думата по окончателно­
то уреждане на народната основно-образователна система, намъ 
предстои работа — упорита работа, на почвата на досегнаш-
нитЬ реформи за уреждане на средищнигв училища. Само 
тъй ще подготвимъ последните да бждатъ по-годни за при-
ложба на утрешната учебна реформа и да бждатъ още отъ сега 
огнища за даване солидно образование и възпитание на под­
растващите покол-вни )̂ въ народностенъ духъ. 

Б. Върбановъ, 
окол. учил. инспекторъ въ гр. Пещера. 

ГОВОРНИ УПРАЖНЕНИЯ В Ъ 
ОСНОВНОТО УЧИЛИЩЕ. 

Нашето училище не подготвя достатъчно добре своите 
питомци въ говорно отношение. На вейка стжпка'се сръчцагъ 
дипломирани интелигенти, които еж поразително безпомощни 
въ говорната си ержчность. Това особено добре се подчертава 
въ разнитй събрания, конференции и др., кждето често пжти 
се третиратъ отъ специалисти много важни и жизнени въпро­
си, които иматъ нужда от* по-дълбоко изясняване, обаче, 
мнозиинството отъ слушателите предпочитатъ да мълчатъ, 
отколкото да говорятъ, чувствувайки несигурностьта на соб­
ствения си говоръ. Л тази говорна немощь носи анемия въ 
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всички области на културния, стопанския и политическия ни 
животъ, зашото не вс-вкога се изказватъ и разпространяватъ 
знанията и мненията на най-умните. Събранията и конферен­
циите се владъятъ отъ гвзи, които иматъ дарба и см-влость 
да говорятъ: а те, за съжаление, не всякога еж най-способ­
ните и добре осведомени по разглежданите въпроси. Много 
положителни знания, полезни опити и отлични мнения оста-
ватъ нечути и незабелязани, защото т-вхнигв притежатели нъ-
матъ способностьта да говорятъ предъ повече хора. Както се 
вижда, въпросътъ за говорните упражнения не е само личенъ 
и училищенъ, но широко общественъ Добре разбраните дър­
жавни интереси налагатъ училището да положи свръхъ уси­
лия за възпитанието на детския говоръ, като подготви бжда-
щия гражданинъ да изказва смело, ержчно, правилно, ясно и 
логично всички мисли, чувства и настроения, които го вълну-
ватъ въ дадено време. Така наличното фразьорство и опусто­
шителното мълчание полека-лека ще бждатъ изместени, като 
се създадатъ хора, които знаятъ да се изказватъ отмерено, 
стегнато, увлекателно и логично. 

Говорнигв упражнения иматъ широко место въ първо 
отделение. Говорътъ на първачето страда въ количествено и 
качествено отношение. Задача на училището е още въ пър­
вите стжпки методично и епринудено да изправи и обогати 
говора на своите питомци. Работата въ тази насока требва 
да почива на съвсемь реална и конкретна осноза. Нека детето 
се научи да се изказва сдържано и логично за всичко онова, 
което непосредствено вижда и преживява. Непоср-вдственно-
стьта на мотивите за говорене пресушаватъ всека възмож-
ность за празднословие и превзетость. Яко, напр., детето се 
остави да наблюдава и следъ това да -говори за продавачите 
на пазара, за усилията и труда на железаря, за изгрева на 
слънцето, звъна на планинското ручейче и пр., въ говора му 
ще има непринуденость, последователность и логичность, за­
щото въ такъвъ случай вевка дума крие задъ себе си едно 
непосредствено възприятие и добре разбрано съдържание. 

Нвма нищо друго, което да подхранва тъй много превзе-
тостьта и празднословието, както нескопоснитв приказки и 
разкази, намерили въ последно време широко гостоприемство 
въ народното училище. Когато се правятъ първи стжпки за 
целесъобразни упражнения въ говоръ, най-хубавото помагало 
е непосредственото наблюдение и личното преживяване. 

Обучението въ правилень говоръ може да почне съ ду­
мата. Изказването на много думи, съ които идва детето въ 
училище, се нуждае отъ поправки въ фонетично и граматич­
но отношение. Детето требва да се научи да изказва всека 
дума ясно, граматично правилно, логично и звучно, като все-
ко хъкане, мънкане, недоизказване и пр. се предупрежда-
вагь съ упоритость. Въ тази насока еж полезни хоро-
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вите упражнения. При техъ децата еж по-свободни, по" 
широко отварятъ гърдите си и изказватъ думите пълно и 
логично. Следва да се обърне особено внкмание на думигв, 
които еж характерни за мастния диалектъ, като напр.: вуна, 
вукъ, ляпъ, уда и пр. Яко учительтъ успее да изправи изго-
варянето на 10 — 16 такива думи още презъ първата учебна 
година, той е допринесълъ твърде много въ съкровищницата 
на живия народенъ говоръ. На второ место при говорните 
упражнения въ първо отделение требва да стои простото из­
речение. Чрезъ много показвания и упражнения ще се нау-
чатъ да изказватъ граматично и логично верни изречения за 
всичко онова, което ги заобикаля. Особено много да се дър­
жи на логическото ударение въ изречението и модулацията 
на гласа при разказните, въпросителните, заповедните и уди­
вителните изречения. Има ли учительтъ на първо отделение 
токущо казаните постижения, той е изпълнилъ правилно и 
добросъвестно своите задължения къмъ родния езикъ и пър­
вачето. Разбира се, добре подбраната и художествена народ­
на приказка ще заема завидно место въ говорните уп­
ражнения въ първо отделение. Не требва само да се злоу­
потребява много съ приказките. Както вече много пжти ка-
захъ, повтарямъ и сега, че е по-полезно и съ по-голема об­
разователна стойность говоренето върху теми, които самата 
среда и околность ни предлагатъ. 

Въ второ и по-горните отделения на първоначалното 
училище говорните упражнения ще се задълбочатъ и услож-
нятъ. Изискванията тукъ еж по-големи и засегатъ повече 
композицията на разказа. Последователно, безъ да се правятъ 
излишни и пресилени скокове, учениците следва да се уве-
датъ въ разбиране строежа на всеко завършено съчинение, 
като се правятъ намеци за уводъ, изложение и заключение. 
Естествено и непринудено те требва да разбератъ, че въ цен­
търа на всеко съчинение има една основна мисъль, която се 
изгражда отъ други мисли, поставени въ известенъ редъ. И 
щастливо постижение би било, ако учительтъ на 111 отделе­
ние може да доведе учениците до разбиране строежа на съ­
чинението, логичното му устно построяване и изказване, като 
се държи твърде много на основната мисъль, последовател-
ностьта на мислите, граматическите и логическите ударения. 

Въ по-горните отделения темите за говорене требва да 
бждатъ взети отъ живота, обучението и преживяванията на 
децата. Нека учениците се научатъ да се изказватъ логично 
и целостно за всичко онова, което ги заобикаля, непосред­
ствено вълнува и интересува. Упражненията въ говоръ, по си­
лата на самата необходимость, обгръщатъ целокупното обу­
чение. При всеки учебенъ предметъ учительтъ не бива да 
изпраща мисъльта за обучение въ правиленъ и логиченъ го­
воръ. Наложително е да има взаимно проникване между 
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обучението по четене, писане и говорене. Всека писмено раз­
работена тема требва да се предхожда отъ устно съчинение, 
защото по такъвь начинъ се отваря широко вратата за пълно 
и разбрано писмено изложение. Сжщо е и при четенето. Ко­
гато четивото се обърне въ живъ говоръ, то звънти мело­
дично, шепне на ума и затрогва сърдцето. 

Въ прогимназиалните класове темигв за говорни упраж­
нения могатъ да бждатъ по-литературни, отколкото въ първо­
началното училище. Тукъ може да се прави литературенъ 
разборъ на съчинения на наши писатели, намерили мЪсто въ 
христоматиите. Разумното ржководство отъ страна на учителя 
ще начертае сжщественигЪ линии, по които. требва да се 
движи устното съчинение за дадена литературна творба. Еднз 
проникване въ смисъла и строежа на литературното съчине­
ние требва да намери изразъ въ детското устно съчинение. 
Разбира се, не бива да се прекалява съ излишна литератур-
нрсть при разработване на темите Животътъ и непосрЪдст-
вениятъ опитъ следва да даватъ тонъ при устните съчинения. 
Обикновеното, всекидневното и нуждите на детето еж 
прекрасенъ поводъ за хубави, смислени и съдържателни устни 
упражнения. Напр, едно седефено копче, поставено предъ 
погледа на учениците, би представяло хубавъ поводъ за 
говорни упражнения. Само отражението и пречупването на 
слънчеви гъ- лжчи по повърхностьта на седефа е една много 
благодарна и интересна тема за полезни говорни упражнения. 
Киното, спортътъ, радиото и др. сжщо така даватъ изобиленъ 
материалъ за говорене. Иска се само учительтъ да разбира 
смисъла на говорните упражнения, за да даде плъгь и кръвь 
на идеята за отхранване на младежи, които могатъ сполуч­
ливо и правилно да боравятъ съ силата на езика. 

Всичко това, което казахъ до тукъ може да бжде одЪ-
лотворено съ помощьта на редица дидактико-методически пох­
вати, които учительтъ не бива никога да пренебрегва. Най-
елементарното условие за успешното водене на говорните 
упражнения е свободата и непринуденостьта. Учительтъ треб­
ва да създаде атмосфера на доверие и приятелство въ от­
делението или класа. А това ще постигне, като се отнася съ 
тактъ, умение и любовь къмъ детската речь. ВСБКО дете 
требва да се остави свободно да се изкаже върху поставе­
ната тема. Не бива да се правятъ бележки при самото гово­
рене. Иронизирането и подмвтането еж най-сигурните клю­
чове за заключването устата на детето. Диалектичните думи 
и изрази требва да бждатъ посрещани на първо време най-
благосклонно, като въ последствие бждатъ поправяни или за­
мествани съ думи и изрази, свойствени на установения лите­
ратуренъ езикъ. Разбира се, ще има много случаи, при които 
диалектниятъ говоръ ще внася въ литературната съкровищ­
ница думи, които, обайватъ съ своята образность, звучность 
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и изразителность. Не бива никога да се забравя, че' най-доб­
рата кърмачка на литературния езикъ еж диалектните гово­
ри. ТЬ криятъ много диаманти, които съ достойнство би кра­
сили пръстена на книжовния езикъ. 

Ученик ьтъ трЪбва да говори винаги изправенъ предъ 
своит-Ь другари. Това изискване не е маловажно. То отговаря 
на нуждитъ- на живота, повече ангажира детето и подхранва 
чувствата на дългъ и отговорность. Логично е да се държи 
настойчиво за стойката на тЪлото при говоренето, насоката 
на погледа, умЪренигЬ жестове, мимики и пр„ защото чрезъ 
тЪхъ се дава по-голЪма задълбоченость, изразителность и 
сила на речьта. 

Взаимната критика и допълвания иматъ широко мЪсто за 
приложение при говорните упражнения. Изказаните съчине­
ния и речи следва винаги да бждатъ подложени на разиск­
ване, като се изтъкватъ добрите и лошите имъ страни. Сдържа-
ностьта и приятелскиятъ тонъ въ такива случаи еж най-голя­
ма опора на резултатната работа. Когато се налага, спорове­
те се разрешаватъ уместно и тактично отъ преподавателя, 
като винаги се щади честолюбието на заинтересованите. Же­
лателно е учительтъ да взема последенъ думата, като уформи 
гледищата и поощри и похвали гЪзи, които еж говорили. 

Говорните упражнения не еж само работа на обучението 
по български езикъ. Те ангажиратъ целокупното обучение. 
Въ всеки часъ, независимо отъ това какво се преподава, учи­
тельтъ требва да държи съ фанатизъмъ за правилность и 
чистота въ езика. Чистиять литературенъ говоръ е задълже­
ние за всеки учитель. 

Казаното до тукъ би било праздно усилие, ако въ осно­
вата му не легне разбирането, че самиятъ учитель требва да 
се радва на богатъ и правиленъ литературенъ говоръ. Ние, 
учителите, не сме много добре въ това отношение. Мнозина 
отъ насъ еж некадърни да се изкажатъ свързано и издър­
жано върху най-обикновени въпроси. Съ една речь, налагатъ 
ни се по-големи постижения въ областьта на собствения ни 
езикъ, а тоза ще стане чрезъ трудъ и упорито самообразо­
вание. Изобщо, днешниятъ моментъ налага всеки учитель да 
има културната амбиция да доведе до съвършенство своя 
езикъ и този на учениците си, защото така най-добре ще слу­
жи на собственото си достойнство и интересите на нацията. 
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Йорданъ Марковъ, 
учйтель. 

НАЦИОНАЛНО ВЪЗПИТАНИЕ 
В"Ь ПЪРВОН. УЧИЛИЩЕ. 

Националното възпитание се гради на националното чув­
ство. Последното не се подава на точно определение, а се 
установява въ проявигЬ на живота и се долавя въ народност­
ните особености. Неговото засилване ние ще търсимъ не въ 
училищната теория, а въ училищната практика. 

Многото книги и статии, излезли по тоя въпросъ въ на­
шата педагогическа литература, минаха презъ съзнанието на 
четците бЪгло, безь да оставятъ въ училищната ни практика 
нЪкаква трайна следа. Въ повечето случаи се изби въ фор-
малность, която е грубата обвивка на националното чувство. 
Особенно тоя бързъ начинъ за национално възпитание се 
застжпи кото състезание въ украса на учебнигЬ стаи по вку­
са на учите_ля и инспектора. 

Отъ многото теоритизиране върху новата държава и но­
вото управление се дойде до надпреварване въ външни бе­
лези, безъ да се взематъ подъ внимание детската психика, 
етапитЪ на детското духовно развитие, състоянието на българ­
ското семейство, преведената детска литература и много дру­
ги н-вща. 

Националното възпитание иска да съгласувашъ физичните 
и психичнигв му основи, а тЪ еж: майката земя, сигурностьта 
на нейнигЪ обитатели, благополучието на членовегЬ и езикъ, 
наука, изкуство, литература и религия, детската, тъй да се 
каже, понятность за нация. 

Да нагодишъ обучението така, значи да работишъ при-
родосъобразно: да съгласувашъ учебния материалъ съ ста-* 
диигЬ на детското духовно развитие. Тия две сили — учеб­
ния материалъ и детския духъ — винаги тр-Ьбва да еж 
въ съзвучие, иначе гЬ ще си пречатъ. 

Каква е действителностьта ? — Нека не отбягваме исти­
ната, защото въ края на краищата тя побеждава. Не може 
да се отрече, че презъ миналата учебна година се направи 
много за заздравяване и наваксване на нЪща, които следъ 
войнигЬ бт*ха до престжпность занемарени. Но сжщо така не 
може да се отрече факта, че усилията се насочиха не къмъ 
съдържанието на проблемата, а къмъ нейната форма. Забрави 
се, че тр-вбва да се национализира духа, а не стената ; че 
требва да се работи за системно, планомерно и ' естествено 
национално възпитание, ксето да обхване цЪлия народъ и да 
покачи равнището на националното чувство. 

Каква полза, че учебните стаи еж украсени по учителю-
вия вкусъ, който детето не разбира? Каква полза, когато ук-
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расата не съответствува на детскитв понятия за национал-
ность? Каква полза, че учительтъ е положилъ максимумъ уси­
лия да даде пламенни родолюбци, когато на обьдъ бащата 
каже няколко пренебрежителни думи за държава и власть ? 
гД татковигв думи еж евангелие за децата1 

И още много други прЪчки, възникнали по закона за раз­
личието въ политическия ни и стопански животъ, ще трЪбва 
да се преодолЪятъ, за да се дойде до изстинско национално 
възпитание. 

Колкото и много да еж пр-вчкитв, тв ще се преодолв-
ятъ, когато нашата работа се гради върху българска дейст-
вителность и когато всички бждатъ въодушевени отъ идеята 
за националенъ прогресъ и работятъ за него. Да се теори-
тизира значи да се не прави нищо. 

Самата училищна практика ще покаже, какъ да нагла-
симъ работата си. 

Отивамъ на гости въ 11 отделение. Преди 2 дни е ми-
налъ учил. инспекторъ. Той иска, националното възпитание 
да се застжпи въ своя максимумъ. Неговите думи еж общи, 
както всички статии и книги по тоя въпросъ. Учительтъ е 
положилъ много усилия и е направилъ всичко възможно за 
такова възпитание. Стаята е украсена съ портрети и хубави 
надписи. Има и хубавъ националенъ олтаръ. Тамъ е ока­
чена карта България, поробенигв краища почернени. Изобщо, 
всичко наредено съ вкусъ и замисъль. 

Тоя часъ учительтъ иска да запознае учениците съ Бъл­
гария, границитв и поробенигв краища — изобщо да знаятъ 
какво представя картата, която е предъ твхъ. Каза имъ, че 
това е България. — Посочи границите, каза, че почерненото 
еж български земи подъ чужда власть. Всички участвуваха 
въ обучението, радзаха се. Най-после учительтъ зададе въ­
проса: — „Кой ще ми каже, кое е България ?" Навярно той 
чакаше отговоръ : — «нашето отечество", защото това се 
спомена няколко пжти. Следъ малка пауза стана едно събу­
дено дете и каза : „Знаемъ — нашето село 1" 

Учительтъ остана въ въздуха. Той ц-вдъ часъ говори за 
България и почти нищо за селото. Съ математическа точность 
детето му каза: „За мене България е нашето село и, ако ис-
кашъ въ Н-ро отд-вление да будишъ любовь къмъ България, 
ще будишъ любовь къмъ родното село". Не зная, дали учи­
тельтъ разбра правдивигв думи на детето; за менъ, обаче, гв 
бвха Нютонова ябълка. Бвхъ прочелъ почти всички книги 
и статии по нац. възпитание. Силни фрази, високъ и особенъ 
стилъ.нови изрази, но никжде не срещнахъ това, което каза 
ученикътъ отъ 11 отделение. 

Детските разбирания не еж като нашита. Една малка 
анкета въ 1, 11 и 111 отд, ад показа, какви еж ГБ за България,. 
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за обичь къмъ нашето отечество. Устачови се, че любовьта 
къмъ родината има стадии, които еж въ връзка съ детската 
възрасть. 

За 1 отд. България — това е майката, таткото, д-вдото 
родната кжща. /У|ного деца разправяха историйки за своите 
дЪди или бащи, които ходили на война. Каква радость и 
гордость бе за тия деца, че ДБДОТО се билъ съ турцитъ1 Да 
се развие любовь къмъ семейната история, къмъ таткото-
герой — ето ти национално възпитание за първо отделение. 
Пжтьтъ почва отъ тукъ. 

Въ 11 отд. въпросътъ се малко усложнява. Тука вече из­
пъква на пръвъ планъ родното село, съ неговите жители и 
неговата околность. То е за децата България. Далечните се­
ла еж имъ нъщо чуждо. Други околии еж нъчцо много от­
влечено. Забелязва се дори враждебно настроение къмъ отда­
лечените краища. Децата интуитивно, инстиктивно обичатъ 
своето, близкото. • 

За II отд. националното възпитание се състои въ това: 
да изучишъ всестранно родното место и да развиешъ до мак-
симумъ любовьта къмъ него и околностьта му. 

Въ 111 отд. децата горе-доле иматъ представа за Бълга­
рия. У тъхъ най-силно е развитъ стремежътъ да пжтуватъ 
далече, но не и кждето се говори чуждъ езикъ. Все пакъ и 
въ това отношение националното възпитание се състои до 
гол-вма степень, въ засилване любовьта къмъ родното село, 
неговата история, неговите борби за политическата ни и цър­
ковна независимость. 

Само екскурзиите еж, които могатъ да засилятъ въ това 
отдел, обичь къмъ по-далечни обекти. Ето защо най-люби­
мо и сигурно средство за национално възпитание за 
трето отделение требва да си останатъ екскурзиите 
изъ родната земя. Тъкмо системно организираните въ Ита­
лия детски екскурзии изъ разните краища на страната опоз­
наха децата съ родната земя и насадиха здраво национално 
чувство и любовь къмъ родното. 

Въ IV отд. националното възпитание може да се прокара 
въ много по-широкъ размеръ отъ дадения въ учебниците. 

Тая малка анкета ме доведе до неколко извода: 
1) Националното възпитание има етапи, които еж въ 

връзка съ психологията на детската възрасть. То требва на 
всека цена да се съобрази съ стадиите на детската понят-
ность за нация. Украсата на стаята и учебниятъ материалъ 
въ 1 отд. ще се отличаватъ отъ ония отъ второ отделение. 
Въ първо отд. усилията ще бждатъ насочени въ любовь къмъ 
семейството : то е основа на нацията. 

2) Любовьта къмъ родината въ нашето училище ще се 
засили, когато се основе на законите на образованието. Въ 
всички отд. ние виждаме, че се иска, децата да се запознаятъ 
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съ нови нъща, иска се даване на знания за семейството,, за 
родната кжща, за селото, държавата и пр. Учене и учили­
ще еж неразривно свързани. Обучението е и ще си остане 
марката на училището. Ето що казва по тоя въпросъ идео-
логътъ на нова Германия—Крикъ: «Училището постига своигЬ 
възпитателни задачи по пжтя на обучението. И тамъ, 
кждето тоя пжть е изоставенъ, училището губи връзката си 
съ живота: то престава да бжде училище". Повикътъ да 
отслабимъ обучението, а да засилимъ възпитанието, взетъ за 
въренъ, показва, че имаме нужда отъ реформа въ учебния 
материалъ. Националното чувство ще се засили и чрезъ ме­
тодическата разработка на правилно подбранъ и подреденъ 
учебенъ материалъ. 

3) Сжществуващата до сега учебна програма за първо­
началното училище е чисто национална и правилно подредена. 

4) Вьпросътъ за бждещата учебна програма е въпросъ 
чисто дидактиченъ. Главно внимание требва да се обърне 
на образователния материалъ въ прогимназията, гимназията 
и на младежьта вънъ отъ училище. 

5) Децата, които носятъ най-гол^змъ запасъ отъ инстик-
тивни сили, ни казватъ: любовьта къмъ родината въ своитъ 
стадии — любовь къмъ семейството и родната кжща, любовь 
къмъ родното село и околность и, най-после, като идеалъ, лю­
бовьта къмъ българското племе и кръвь— ще остави за ви­
наги крайнитъ социални учения само теории, както еж оста­
нали до сега. Защото никога не ще се намъри човъкъ, който 
да не обича майка си и родната си кжща. 

<-г~е=3$|з>"3-=-



ИЗЪ ПРАКТИКАТА 
ЗА ПРАКТИКАТА 

Б. Върбановъ, 
учил. инспекторъ въ гр. Пещера. 

ЗИМА. 
Тази сутринь зимата е по-приветлива. Студениятъ В-Б-

търъ, който нощесъ упорито блъскаше навсвкжде, е утихналъ. 
Ободрителна ведрина прави утрото свежо и предсказва ху-
бавъ зименъ день. Закъснъли сн-вжинки леко прехвърчатъ и 
се застилатъ върху дебелата снажна покривка, тъй щедро 
застлана отъ баба Зима преди два дни. 

Иска ми се да изл-вза вънъ отъ селото и да ходя дълго 
време по хрускавия снътъ. Въ последния има нъщо, което 
очарова ОЧИГБ И подмамва душата къмъ размисъль за мимо-
летностьта на много нъща въ живота, на които хората тъй 
детски втфватъ и се радватъ, за да скърбятъ съ сжщата упо-
ритость утре, когато ги загубятъ. 

Звънътъ на училищната камбана продължително и 
еднообразно приканва ученици и учители къмъ трудъ, усилия 
и знания. Изъ* засн-вженигБ улици немирно пъплятъ десятки 
деца, подгонени къмъ училищната сграда отъ ученолюбиви 
и грижливи майки и бащи. И менъ дългътъ ме понесе ната-
тъкъ 

Първия часъ ще имамъ писане. Подмамва ме мисъльта 
да задамъ съчинение за зимата. И това не е мжчно пости­
жимо. Ученицитв иматъ натрупани много преживявания. Стига 
да поставя темата, всвки би започналъ усърдно'възложената 
му работа. Малка подготовка и незначителенъ намекъ за пла­
на на съчинението ще подскажатъ на всички ученици да на-
пишатъ, напр., нъщо подобно : 

З и м а . 
Студено. Силенъ в-втъръ духа. Земята е покрита съ снъгъ-

Р-Ьката замръзна. Децата се радватъ на гладкигв пързалки-
Пвтелътъ не кукурига. Тежка е, обаче, зимата за сиромасит-Б) 

И това квма да имъ струва особени усилия, защото тв 
еж писали много пжти подобни съчинения. Знаять ти дори 
наизустъ. Работата, обаче, е шаблонна. Въ нея нъма соч-
ность, а има опустошително еднообразие, което убива у де­
цата индивидуалнит-в знания, преживявания. Отъ детския стилъ 
и можене не остава и най-малката следа. Т Б еж покрити съ 
покривката на много пжти упражнявана форма и отекчително 
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мъртво съдържание. Прогонена е и най-дребната искрица на 
вдъхновение и творческа мисъль. 

Требва да се потърси другъ пжть, другъ начинъ за постжп-
ване, който да дава просторъ на индивидуалното, на лично­
то, окжпано съ свежестьта на чувствата, на непосредственото 
преживяване и на непринуденото можене. Обучение, което не 
разгъва детската душа, стои мъртво въ дрехата на излишенъ 
дидактизъмъ и напомня за странното разбиране, че учительтъ 
има предназначение да дава предварително нагласени знания, 
а учениците — да слушатъ, да помнятъ и да нзпълняватъ... 

Съ такива мисли и настроения стигнахъ до входа на 
училищната сграда. ' 

Учениците ме посрещнаха засмени. Свежестьта на утро­
то беше оказала своето благотворно въздействие върху духа 
на всички. Радостьта и бодростьта искреха въ вторачените 
къмъ менъ очи. Взехъ цигулката и бавно засвирихъ позна­
тата „Деца и дедо Мразъ". Отделението се раздели да две 
групи — деца и дедо Мразъ, които запеха: 
Деца : Я кажи ни, дедо Мразъ, що си рано подранилъ 

И въ прозорците съсъ гласъ само тракашъ и гълчишъ? 
А, кажи ни, дедо Мразъ, безъ умора що вървишъ, 
И тревата въ тоя часъ ти защо си снегъ покрилъ? 

Дедо Да я пазя отъ студа, пакъ на пролеть да расте, 
Мразъ. На тревата подъ снега да е топличко, дете. 

Тракамъ и гълча навредъ и съсъ глъчка спомнямъ азъ, 
Че на тоя Божи светъ има бедни въ тоя часъ! *) 

— Въ тази песень е дадена зимна картина. Въ нея се 
говори за дедо Мразъ, който праща ветрове, чука неуморно 
по прозорците, разнася снегъ и покрива съ пухена покривка, 
де що види 1 

— Колко гладки пързалки е сковалъ ! 
— И снежни човеци ни довежда 1 

Заредиха се много възклицания. Всеко отъ техъ шеп­
неше за личните настроения, чувства и желания у всеко 
дете. Това ми подсказа редица теми, на които децата биха 
могли да напишатъ съчинения. И азъ използувахъ това об­
стоятелство. Записахъ на черната дъска контрационната тема 
.Зима", а подъ нея всички други, които децата непринуде­
но пожелаха: 

1. Първи снегъ. 
2. Зимна картинка. 
3. На пързалката. 

*). Вж. „Рой звездици" отъ Д. Христовъ. 
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4. Снвженъ човвкъ. 
5. Селянинътъ зиме. 
6. Зимна нощь. 
7. Какъ зимуватъ животнигв. 
8. За дърва въ гората. 
9. Какъ прекарватъ бЪднитъ1 хора зимата. 
10. Врабчово тегло. 
Вгледахъ се въ смълчаните ученици и ми се стори, че 

всвки единъ отъ тъчсъ вече живееше съ своя миръ, на фона 
на който се очертаваше опредълено съдържание, родено при 
непосредствено преживяване. 

— Извадете си тетрадкит-Ь. Нека всвки отъ васъ напи­
ше съчинение на нъкоя отъ темитъ, записани на черната 
дъска, йко тъ не се харесватъ на н-вкого, той може да пише 
на друга тема, но пакъ въ връзка съ зимата. 

Настжпиха минути на усилена работа. Всвки искаше да 
даде изразъ на онова, което въ дадения моментъ най-силно 
затрогва и увлича душата му. Всички следи отъ обикновено­
то школско насилие бЪха изгонени. Учениците се отдадоха 
на себе си и изразяваха спонтанно и непринудено своитЪ пре­
живелици въ връзка съ зимата. 

* * * 
— Първия часъ писахме съчинение за зимата, йскамъ 

да прочетемъ н-вкои отъ твхъ 1 
Заредиха се следните чисто детски творби: 

1. Първи снвгъ. 
Погледнахъ презъ прозореца и що да видя — бвли ху­

бави снежинки, като леки пеперудки хвърчаха въ въздуха. 
Излвзохъ вънъ на двора, за да имъ се нарадвамъ по-добре. 
Протегнахъ ржка и уловихъ н-вколко снежинки, но тв се 
бърже стопиха. 

Хубавата гледка ме възхити и азъ извикахъ: 
Първи снътъ, първи снътъ, 
Най е милъ, най е драгъ 1 
Снвжинкитв отъ небесата 
Радость носятъ намъ, децата 1 

Отъ небесни висини 
Къмъ поля и равнини 
Падатъ, падатъ на дружинки 
Бъли хубави снежинки. 

После се върнахъ въ кжщи, кждето ме чакаше топла 
закуска. Закусихъ и отидохъ на училище. Тамъ децата си 
приказваха за първия снътъ. Влвзохме въ часъ. Вънъ снътътъ 
продължаваше да вали и покрива земята съ дебела завивка. 

Първиятъ снвгъ ни носи радостъ! 
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2. СнЪженъ човъкъ. 
Навсвкжде б-вше покрито съ снвжна завивка. ИЗЛБЗОХЪ 

отъ насъ и вид-вхъ, че на улицата няколко деца се биеха съ 
снзжни топки. Язъ имъ казахъ:—Хайде да направимъ единъ 
снвженъ човъкъ I — Да направимъ, да направимъ, отвърнаха 
радостно всички. 

Решено и сторено. Митю прав-вше гвлото, а Христо — 
главата. Лнгелъ донесе вжглени и метла. Направихме на снаж­
ния чов-вкъ очи. Една вехта тенекия послужи за калпакъ. 
Стана много хубавъ човвкъ. Ние го заобиколихме и почнах­
ме да викаме: „Ура! ура!" Следъ каго му се нарадвахме, ре­
шихме да го развалимъ. Удряхме го съ сн-вжени топки. 

Най-после измръзнахме и се прибрахме по домовегв си. 
3. Зимна картинка. 

Зима. Студено е. Роякъ снежинки летятъ къмъ калната 
земя. Тв кацатъ по дърветата, по храстигв и ги украсяватъ. 
Л балканътъ, който до скоро ни привличаше съ своята ша­
рена покривка, сега, наметналъ бьлъ кожухъ, стои самотенъ 
като гордъ великанъ. Изъ затрупаните сь сн-вжни преспи 
долове е пусто и страшно. Тамъ, може би, сноватъ гладни 
вълци. Я СНБГЪТЪ вали, вали . . . 

4. На пързалката. 
Непрекжснато вали снъгъ и натрупва върху земята б-влъ 

юрганъ. Децата се радватъ и гледатъ бълигв снежинки, кои­
то като пеперудки хвърчатъ въ въздуха и падатъ на земята. 

Момчетата сь шейни въ ржце тръгватъ да се пързалятъ. 
Качватъ се на шейнигв си и летятъ надолу. Едни се преоб-
ръщатъ, а други, радостни и засмени, викатъ колкото имъ 
ла съ държи : „Ура 1 ура - а - а 1 

Нощьта забулва всичко съ черното си було. Късно е, 
но децата продължаватъ да се пързалятъ. 

5. Врабчово тегло. 
Вънъ е студено. Бели снежинки падатъ весело отъ си­

вото схлюпено небе. Дърветата еж покрити съ снегъ. Тукъ-
таме изъ заснежените клоне се меркатъ сиви врабчета. Цвръкъ 
цвръкъ! тжжно цвъркатъ те. Отиватъ ту въ обора, ту предъ 
кочината и гледатъ да си похапнатъ н-вщичко. Но лошите 
деца ги дебнятъ и ловятъ. 

Така съ голвма мжка врабчетата прекарватъ зимата. 
Много отъ твхъ измиратъ отъ студъ и гладъ. 

6. На пързалката. 
Пакъ излвзохме на двора 
И играхме до умора. 
Направихме пързалки 
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За дечица малки. 
Съ шейнигЬ полегЬхме, 
Падахме и се смихме, 
Ний легвхме всички, 
Като чудни птички ! 

Въ продължение на цЪлия часъ четохме направенигЬ 
съчинения. Децата ги чегвха съ видимо удоволствие. Соб­
ствените съчинения, плодъ на лични преживъвания, се четатъ 
по-лесно и изразително. Направихме потръбнит-в индивидуал­
ни поправки. Онова, което ОТДВЛНИГБ ученици не знаеха, цъ-» 
лиятъ класъ го знаеше и разрешаваше твърде правилно. Така 
поправката на всвко съчинение увличаше цълия класъ и въз­
действуваше върху езиковата култура на всички. 

* * 
* 

—Вие сте виждали въ читанкитъ си и КНИЖКИТБ за про-
читъ, че много отъ четивата еж илюстрирани съ хубави кар­
тинки. Искамъ всъки отъ васъ да прочете съчинението си, 
което писа вь връзка съ зимата, и да нарисува съ цвътни 
моливи една отъ описаните картинки. 

Л Милко, който е нашъ художникъ, ще напише съ пе­
чатни букви и ще нарисува върху този дебелъ листъ следното: 

З и м а , 
съчинения на учениците отъ IV отд. въ с. Ябълково. 

К а р т и н к а 

„ П ъ р в и е н ъ г ъ " 

29. I. 1935 година. 
• Давамъ още няколко упжтвания. Предупреждавамъ, че 

картинките не бива да бждатъ много големи. Пожелавамъ 
тяхната големина да бжде 8/12 см. . . 

До края на часа възложената работа бъ извършена 
усърдно й сполучливо. ВСБКИ бъ изразилъ графически най-
важния моментъ отъ своето съчинение. 

ВСБКИ отъ васъ ще напише въ кжщи съ мастило на от-
дъленъ листъ своето съчинение и ще залепи на подходящо 
мЪсто нарисуваната картинка. Разбира се, нъма да забрави да 
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се подпише подъ съчинението, но ясно и четливо. Следъ 
обЪдъ ще донесете извършената работа. 

Раздавамъ на вейки ученикъ по две чисти четвъртинки. 
отъ обикновенъ чертанъ листъ. 

Първиятъ часъ следъ обЪдъ бЪ пъленъ съ оживление. 
УченицигЬ критикуваха най-разпалено и сериозно изпълне­
нието на зададената имъ преди об-вдъ работа. Радостно и 
ободрително бЪше това, че ВСБКИ б-в вложилъ много стара­
ния, -за да донесе красиво, написано и сполучливо илюстри­
рано съчинение. 

Избрахме дванадесеть отъ най хубавите детски творби 
и ги подвързахме въ нарисуваните отъ Милко външни ко­
рици. Получи се хубава и художественно украсена книжка 
„Зима" . 

Нашата класна библиотека се увеличи още съ единъ 
номеръ . . . . 

Ив. Русевъ, 
прогимн. учитель въ гр. Ямболъ. 

БАЩА. 
(Изъ практиката ми по четене въ I класъ). 

1. часъ. 
— До моста на Тунджа има една будка, въ която единъ 

човЪкъ продава пощенски марки, гербови марки, тютюнъ и 
кибритъ. Познавате ли го? 

— Той се казва Дим. М., куция. 
— Знаете ли, какъ е оста на лъ безъ кракъ? 
— Той ходилъ на война. Ранили го и после въ болни­

цата му отрязали крака. Държавата му дава пенсия: той е 
инвалидъ. 

— Какво значи инвалидъ? 
— ЧовЪкъ, който е получилъ нЪкой недостатъкъ въ вре­

ме на работа или на война. 
— Нашиятъ училищенъ слуга бай Георги е сжщо инва­

лидъ отъ войната — той е съ едно око. 
— Въ фабриката веднъжъ една машина отр-Ьза ржката 

на нашия съседъ. И той е инвалидъ. 
— В-врна е, деца, отъ войната останаха много хора съ 

недостатъци—съ едно око, съ една ржка, съ единъ кракъ и др. 
— Дали добре прекарватъ ВОЙНИЦИТЕ презъ време на 

война ? 
— Лошо е, защото може да ги убиятъ. 
— Н-вма К/Кде да спятъ. 
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— Храната имъ е войнишка чорба, но и нея всвкога не 
могатъ да получатъ. 

— ХлЪбътъ имъ е сухъ. 
— Обърнете на стр. 20, прочете четивото „Баща" и ще 

ми кажите, какво сте разбрали за живота на войницит-в . . . 
Непознатите думи ще намерите въ края на четивото . . . 

— Колко части има четивото? 
— Две. 
— Прочетете първата часть 1 
— Какво е това рота ? 
— Ротата е повече отъ сто войника съ 2-3 офицери и 1 

фелдфебелъ. Моятъ баща е фелдфебелъ. 
— Ями взводъ що значи? 
— Една рота има 3 взвода — значи 50-60 войника об-

разуватъ взводъ. 
— Ями що е полкъ? 
— Дванадесеть роти образуватъ полкъ. 
— Що значи патрулъ ? 
— ?1 
— Язъ ще ви обясня. Когато ротигЬ се движатъ презъ 

време на война и н-вма наблизо неприятель, изпращатъ се 
групи отъ по 4 души, които вардятъ предъ ротата и встрани 
Тия групи се наричатъ патрули. Ето какъ се движатъ ротигв 
съ патрули: 

I I I I Г 1 11 11 
. 1 . 1 . 1 . 1 . 1 

п р е д н и п а т р у л и 
11 11 
.1 .1 

л~ввъ патрулъ д-всенъ патрулъ 
I I 11 
. 1 . 1 

страниченъ страниченъ 
патрулъ _ _ патрулъ 

рота рота рота 
— Ха разкажете сега първата часть I 

.. — „Шеста рота отъ единъ полкъ, следъ страшенъ бой, 
"заела едно село и се настанила въ него . . . 

— Какво е това ефрейторъ? 
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— Най-малкиятъ началникъ — има една малка нашивка 
на пагона си. 

— Ями подпоручикъ ? 
— Най-младиятъ офицеръ има само една звезда на па­

гона и една червена рЪзка. 
— Бай Коста билъ съ начумерено лице. Кой ще се на-

чумери ? 
— Така 1 Ето какъ . . . 
— Искамъ да направимъ скица на тази часть на чети­

вото, както правите скици по естествена история, география 
и др. Какво да напишемъ най-напредъ. 

Б а щ а . 
1. Шеста рота заема селото. 
2. ВойницитЪ получаватъ хлЪбъ. 
3. Бае Коста недоволенъ. 
— Четете втората часть 1 . . Разкажете ! 
— Какво разбирате отъ първото изречение „Бае Коста 

бЬше почналъ да изпитва' сладостьта на залъгалия стомахъ"? 
— Следъ първигв нЪколко залъка човЪкъ е приятно раз-

положенъ вече, услажда му се яденето . . . 
— Кажете, какъ да запишемъ тази часть! 
— 4. Бае Коста разпитва Янгела. 
— Двамата ядатъ и се усмихватъ. 
— Бае Коста пригръща Лнгела и си мисли за своето дете. 
— Какво иска писательтъ да ни каже ? 
— Да ни опише тежкия животъ на войницигв презъ вре­

ме на война. 
— ВЪрно е, че има и такава мисъль въ това четиво, но 

тя е странична, не е главна. 
— Прочетете заглавието и ще се сЬтите лесно. 
— ? ! 
.— Кжде е бае Коста ? 
— На война. 
— Опасно ли е тамъ за неговия животъ? 
— Да, защото въ всвки мигъ може да го убиятъ. 
— При все това бае Коста мисли за кого ? 
— За децата си, за семейството си. 
— Г-нъ у-лю, писательтъ иска да каже, че бащата, 

кждето и да се намира, мисли за своето семейство. 
— Кой е авторътъ ? 
— Ст. Руневски. . 
— Той е български писатель. Руневски е участвувалъ, 

навярно, въ войната й е описалъ много добре въ тоя-разказъ 
живота на войника. Този писатель не е живъ — той умрЪ 
презъ 1918 год. 

— За идния часъ ще помислите, кжде какъ ще четемъ 
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четивото, ще си го прочетете 2-3 пжти и ще ми напишете са­
мо 5 изречения, които си харесате отъ цялото четиво. 

2. часъ. 
— Какво ви поржчахъ миналия часъ по четене ? 
— Да прочетемъ четивото и да размислимъ, кжде какъ 

трЪбва да се чете. 
—« Хайде сега да видимъ, кжде какъ ще четемъ. Какви 

правила тр-вбва да спазваме, за да бжде четенето хубаво? 
Да ги повторимъ ! . . . 

— Единъ да чете, а другитъ* да слушатъ и си отбеляз-
ватъ направените грЪшки въ думитъ- и въ гласа . . . Стига1 

— Не прочете хубаво третото изречение. На дветъ- точ­
ки тр-вбваше да си понижи гласа като на точка, а да се спре 
като на запетая. 

— Прочети го правилно ! 
— „Напраздно се лутаха войниците изъ запустЪлигв 

кжщи: тъ* бЪха праздни като тЬхнит-Ь торби". 
— Четете нататъкъ ! 
— Какъ прочете думитЪ на бай Коста ? 
— Съ ядъ — той е ядосанъ много. 
— На коя дума требва да повишимъ гласа ? 
— Прочети ги 1 
— Какъ ще прочетемъ думигЪ на ефрейтора? 
— По-тихо. Той се оправдава. 
— Четете нататъкъ 1 
— Какъвъ е гласътъ на подпоручика ? 
— Благъ. Той не се кара на бае Коста. 
— Я бай Коста какъ отговаря? 
— Кои думи на бай Коста еж най-ядовити? 
— »Язъ съмъ имъ казалъ, че за хлЪба кЬма да премъл-

чавамъ. Не е право това . . . " 
— Четете нататъкъ 1 
— Не прочете добре думитв: „ Е . . . този дяволъ пъкъ 

откжде изникна? Ела тука, бе МитьоГ Бай Коста е изнена-
данъ. Думата »Е" изразява изненадата. 

— Я какъ требва да се прочетатъ думитъ' на детето? 
— То е съ пресипналъ гласъ, затова неговигЪ думи ще 

прочетемъ съ пресипналъ гласъ. 
— Кой ще прочете тия думи ? , . . 
— Четете нататъкъ . . . 

— Не прочете добре думитЬ: ,Я гледай, я гледай... Ями 
какво току все въ хлЪба ти е окото? Гладенъ ли си?' Пър­
вото изречение изразява очудване, а следъ това следватъ две 
въпросителни изречения. 

— Кой ще прочете тия изречения добре ? . ' . . . • 
— Другъ да ги прочете по-хубаво . . . 
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— Слушайте, какъ азъ ще ви ги прочета . . . 
— Да ги прочете сега нъкой . . . Така ! 
— Четете нататъкъ! 
— Каква картина си представя бай Коста ! 
— Своята кжща и своето семейство. 
— Слушайте сега, какъ азъ ще ви прочета четивото. 
— Опитайте се сега вие сами да си прочетете четивото 

полугласно. Нтзма да се сърдя, ако четете височко. 
— Кой ще чете първата часть? 
— Другъ да чете втората часть ! 
— Четете отначало I . . 
— За идния часъ ще искамъ всвки отъ васъ да знае да 

чете четивото много хуб-во. 

Иванъ Ц. Карастойковъ, 
учитель въ с. Богородично, 

Ясеновградско. 

БАБА МАРТА. 
(Цвлостно обучение въ I отдтзление). 

Наближаваше м. мартъ. По детскитъ лица бЪ изписана 
радостьта, съ която гв очакваха приказната баба Марта. Мно­
зина отъ ттзхъ си приготвиха дървенит-в пиленца за марту-
ване, а други се упражняваха въ заучаване на пъсничкигв 
въ връзка съ този обичай. 

Сръдъ това повдигнато настроение у децата, сръдъ ху-
бавигв приказки и мъстни обичаи по това време въ село ре-
шихъ да започна непринуденъ разговоръ съ моигв първаци 
за баба Марта. 

Имахме предметно учение. Започнахъ съ кратка беседа 
за фъртуната, която наввваше около прозорцигв на стаята 
ни ситенъ снъженъ прахъ, за лошото време и бързата му 
промяна, за студенитв минали месеци и наименованията имъ, 
а следъ това непосредствено се натъкнахме на разсърдената 
баба Марта. Децата побързаха да обяснятъ, че тя се е. раз-
лютила, защото Малъкъ Свчко й изпилъ виното. Едно отъ 
твхъ пожела да разкаже тази позната народна приказка. По-
буднитв ученици охарактеризираха нейнитв синове, като зах-
валъха милия и хубавъ Яприлъ и укориха немирния и лошъ 
Малъкъ Свчко. Нетърпеливи деца разказаха за веселигв оби­
чаи презъ м. мартъ: какъ си прав-вли дървени пиленца, кои 
пъсни пъели въ време на мартуването, какви подаръци съби­
рали и др. ИзпЪха нъколко мартенски пьснички, като се 
спртзхме на хубавигв пожелания въ гвхъ. 

— Мама ще ми оплете мартеничка, г-нъ учителю,—оба­
ди се радостно една ученичка. Сжщата разправи, че шарената 
мартеничка ще си окачи на ржката и, когато забележи пър-
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ва прелетна птица, ще я постави" подъ камъка, за да си поз­
нае късмета. Други деца се похвалиха, че ще окичатъ съ ху- . 
бави мартенички агънцата си, за да станатъ по-здрави и по-
красиви. 

Този разговоръ съ децата развълнува душите имъ, даде 
просторъ на ГБХНИТЪ1 преживявания и, като ги накара да бж-
датъ дейни, прикова вниманието имъ. Създадениятъ интересъ 
у ГБХЪ, ме накара да напоя тази имъ неутолима жажда за 
преживявания съ още една приказчица: 

Три другарчета. 
Три бедни другарчета — Пенчо, Лалчо и Любчо — били 

ученици въ 1 отдъление. Лалчо, най-бедниятъ измежду ТБХЪ, 
пъелъ най-хубаво. Пснеже намали, съ какво да се нахранятъ 
и да си купятъ ученически нъща, сдумали се да мартуватъ. 
Поискали разрешение отъ учителя си и тръгнали. Лалчо пъ-
елъ, Пенчо събиралъ подаръцитъ, а Любчо въртьлъ дърве­
ното пиленце. По ц-вло село хората се трупали да чуятъ 
сладкия пвснопоецъ, като пълнели кошницата съ подаръци. 
Голямо куче въ единъ овчарски дворъ захапало Лалчо за 
крака. Добри селяни го занесли въ кжщи. Пенчо и Любчо 
избъгали и подвлили събранигв подаръци, безъ да оставятъ 
на Лалча. Подъ грижитв на обичнитъ си другари Лалчо оздра-
вълъ. До като порастналъ, той не се раздълилъ съ книгата. 
Заради ГОЛБМИТБ му дарби държавата го изучила за докторъ. 

Д-ръ Лалчо преглеждалъ заболелия Пенча, някогашния 
му другарь, а Любчо упжтилъ въ добрия пжть. 

Децата живо следиха развитието на действието въ 
приказката и, когато я свършихъ, побързаха да изкажатъ за­
доволството си, а следъ това да я разкажатъ. Напомнихъ 
имъ да повторятъ приказката предъ домашните си, като за 
следващия двнь донесатъ подаръци и дървени пиленца, за да 
я научатъ по-добре. 

На сутриньта ученицигв изпълниха поржчкитв ми и съ 
нетърпение чакаха започването на занятията. При ттвзи усло­
вия продължихме работата си. Опредълихме действующигв 
лица : Пенчо, Лалчо, Любчо, селянитв, учительтъ съ учени­
ците, овчарското куче и следъ кратки разяснения и напжт-
ствия започнахме драматизирането на приказката. Драматиза­
ция на приказкигв и др. разкази не имъ бв чужда, та и сега 
изц-вло се бвха отдали на това изкуство. Какво надпревар-
ване, какво съревнование, какъвъ ентусиазъмъ I 

Втория часъ имахме смвтане. Възпроизведохме ня­
колко моменти отъ горната приказка, а следъ това стък-
михме редъ задачки, въ които изваждахме по 3. Правихме 
смътки въ връзка съ мартуването, като задачкит-Ь се онагле­
диха съ яйца, мартенички, плодове, пари и др. подаръци. 
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Въ часа по четене децата се упражниха да четатъ отъ 
дъската следното разказче : 

Б а б а М а р т а . 
Дойде баба Марта. Разсърди се. Разплака се. Разкжса 

си бЯла риза. РаЗпилЪ си бЪли коси. Мина й. Отиде си. 
Въ часа по писане преписаха горното разказче, следъ 

заличаване на нЪколко думи въ ВСБКО изречение. Този на-
чинъ на преписване ги накара съзнателно да участвуватъ въ 
процеса на писането, като постепено свикнатъ съ ДИКТОВКИТЕ. 

По ржчна работа учениците си изд-влаха дървени пи­
ленца, а ученичкигв си оплетоха шарени мартенички. 

Илюстриране на приказката „Три другарчета" стана въ 
часа на рисуване. 

Известни моменти отъ сжщата приказка използувахме за 
подражателни игри въ часа по гимнастика: какъ Любчо вър-
ГБЛЪ мартенското пиленце, какъ Лалчо си хваналъ охапания 
кракъ, какъ го превързали и др. 

Приказката бъ- подхвърлена на ново разглеждане и раз-
критикуване на постжпкитъ на действующитъ* лица въ часа 
по вероучение. Направи се вдълбочаване, следъ което се из­
тъкнаха добродетелите. 

Добре разработения материалъ при цялостното обучение 
на ученицитв въ 1 отд-вление достатъчно ги настрои за очак­
ващото мартуване. 

Разпред-влихъ ги на групи. 
На 14. 111. (1. 111. ст. ст.) МОИГБ първаци събуждаха село­

то за ранна пролетна работа, като въ ЛЪСНИТЕ СИ благосла­
вяха честния и упоритъ трудъ на неуморимия селянинъ. 

Ят. П. Чешмеджиевъ, 
учил. инспекторъ. 

ЛАСТОВИЧКИ. 
(Цълостно обучение въ 11 отделение). 

Наблюдения при излетъ. 
Веселъ и доволенъ отивамъ къмъ училището. Дворътъ 

е вече почернълъ отъ деца, които весело чуруликатъ и игра-
ятъ. Училищната стая вече не ги привлича. Тв търсятъ топ­
лото слънце и приятния ароматъ на зараждащата се пролъть. 

Изведнъжъ НБЩО раздвижи децата. Съ радостни възкли­
цания тъ показваха къмъ близката изсъхнала круша въ съсед­
ния на училището дворъ. 

— Дошли си, дошли си вече ! 
— Ето ги, ето ги, на клончето! Ето ги ! 
— Добре дошли, добре дошли, добре дошли ! . . . 
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— Учителю, ластовичкигв еж дошли . . . . дошли си 1 
Ето ги кацнали на клончето! 

— Учителю, имаме си гостенчета. Ето ги ! 
— Да отидемъ да ги посрешнемъ Да отидемъ да ви-

димъ, дошли ли еж и въ чифлика ? 
— Добре, деца, съгласенъ съмъ. Да отидемъ да посреш­

немъ ластовичкитъч 
Наредени, весели и доволни тръгнахме къмъ близкия 

чифликъ на монастира. Тамъ често отивахме да правимъ на-
шигв наблюдения по предмет, учение и винаги ни посрещаше 
най-приятелски стария надзиратель — калугерътъ дЪдо Соф­
роний. 

Работницигв вече отиваха съ трактора на работа изъ 
хубавото стопанство на монастира, а дЪдо Софроний ги из­
пращаше съ добри пожелания. Като ни забеляза, бързо се 
отправи къмъ насъ и съ приветлива усмивка ни посръчцна. 

— Ето ги, ето ги моигв деца пакъ ми идатъ на гости 1 
Елате да видите — имамъ си и други гостенчета I 

Въ широкия дворъ на монастира бъше всичко въ дви­
жение. Работници пречистваха семето отъ хамбара съ вЪячки. 
Други стътаха плуговегв и колата. Малки теленца тичаха 
волно изъ двора и радостно подскачаха около майкитъ- си. 

— Елате, деца. Я вижте тамъ подъ стрЪхата 1 
Няколко ластовички бЪха накацали при старигв си гнез­

да и си оправяха перошината, а други весело чуриликаха. 
— Вчера си дойдоха. Тй еж моигв весели другари. Ве-

селятъ ни и ни подсЪщатъ, че работа ни чака, защото тъ1 еж 
много трудолюбиви и еж добри майки. 

Д-БДО Софроний бвше наредилъ да се закове подъ ВСБ-
ко ГНЕЗДО дъска, за да могатъ ластовичкигв по-свободно да 
кацатъ и почиватъ. За сжщата цель бвше изопнатъ и де-
белъ телъ. 

— Ние се познаваме отъ миналата година. Кжщичкитв 
имъ еж запазени и съ малка поправка ще имъ послужатъ и 
тази година. Вчера дойдоха и веднага започнаха да стътатъ 
жилището си. 

— Ето я, тази носи сламчица. 
Децата, замислени и съсръдоточени въ думитв на дЪдо 

Софроний, гледаха съ радостни погледи малките зидарчета, 
които бъха изминали дълъгъ пжть, за да дойдатъ пакъ при 
старигв си гн-взда да отгледатъ нова челядь и да развесе-
лятъ стария монастирски чифликъ. 

Разгледахме добре ластовичкитъ и гнездата имъ. Нъ-
колко деца се качиха по стълба и ги разгледаха извжтре. Нап­
равихме хубава разходка изъ околностьта на чифлика, като 
посетихме зеленчуковата градина на бай Тодоръ* Тамъ ви­
дехме, какъ вадятъ, измиватъ и навързватъ на връзки ре­
пички за пазаръ. 
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Предметно учение. 
— Деца, ще продължииъ работата си за нашигв гостен-

чета. Кои бъха гв? 
— Ластовичкигв . , . ластовичкигв I 
— #Кжде ходихме и какво видъхме ? 
— Ходихме въ чифлика на монастира. Тамъ вид-вхме 

три двойки ластовици. Разгледахме гвхъ И гнездата имъ. 
— Обиколихме и хубавата околность на монастира. Дър­

ветата вече бвха напжпили. Нивигв и ливадите еж покрити 
съ зеленина. Орачитв свяха пшеница и ечмикъ. Ходихме и 
въ зеленчуковата градина на д-вда Тодора. Той навързваше 
червени р-впички за пазаръ. 

— Дедо Мразъ вече си отива. Иде хубавата пролъть. 
— Завчера говорихме за единъ предвестникъ на про-

лътьта. Кой б-вше той ? 
— Говорихме за щъркела, който сжщо ни дойде на го­

сти отъ ТОПЛИТЕ страни. Вид-вхме го кацналъ на гнъздото си. 
— Нарекохме го предвестникъ на пролътьта. Той ни 

води хубавата прол-вть. 
— Ями ластовичкигв ? 
— И гв еж предвестници на пролътьта. Щъркелите и 

ластовичкигв еж първит-в пролетни гости. 
— Да, деца, гв еж нашигв скжпи и мили гости, които 

първи ни поздравиха съ пролетьта, Ями я кажете, защо еж 
отишли онъзи ластовички въ монастирския чифликъ? 

— Защото тамъ еж твхнигв кжщички. Вь техъ еж от­
гледали миналата година своигв малки ластовичета и сега 
идатъ пакъ да отгледатъ други. 

— Обичате ли ластовичкигв ? 
— Да, учителю, обичаме ги! Те еж хубави, милички 

птички. 
— Кажете нещо за облеклото имъ? 
— Отгоре целите еж черни, на корема еж бели и иматъ 

тънко кафяво-червено герданче. Има други безъ герданчета. 
— Каква е опашката имъ и какъ летятъ? 
— Опашката имъ е дълга и прилича на отворена но­

жица. Летятъ бързо — низко и високо изъ въздуха. 
— Кжде си бвха направвили кжщичкигв ластовичкигв? 
— Направили ги подъ стрехата. Тамъ, дето не могатъ 

да ги стигнатъ котки и лоши деца. 
— Така, деца, гв си построяватъ гн-вздата>а безопасни 

мвста, за да не пострадатъ рожбите имъ. 
— Каква е работата на ластовиците, щомъ се завърнатъ 

отъ топлигв страни? 
— Т-в търсятъ старите си гн-взда. Яко ги намерятъ не-

съборени, поправятъ ги. Яко еж съборени — построяватъ 
си нови. 
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— Еленка ще ни разкаже, какъ си правятъ гнездо ла­
стовичките. 

— Ластовичките еж добри майстори. Те си правятъ кж-
щичкигЬ отъ каль и плюнка. Кальта намиратъ изъ калните 
улици или около чешмите и кладенците. Носятъ я съ чов­
ките си. РазмЪсватъ я съ лепкавата си плюнка и я лепятъ на 
стената. Цялото гнездо е направено отъ малки топчета отъ 
каль залепени едно съ друго. 

— глми какви еж инструментите имъ? 
— Инструментите на ластовичката еж човката, гър-

дичкигЬ й и крачката й. Като постави калчицата на стената, 
съ гърдичкигЬ и краката си я набива, за да се залови по-" 
добре. Така прави съ ВСБКО топче каль. 

— Лзъ съмъ виждалъ да носятъ и сламчици. 
— Дзъ съмъ виждалъ да носятъ и дъ^лги косми, съ кои­

то свързватъ още по-здраво калните топчета. 
— Когато поставятъ и лепятъ малките топчета отъ каль, 

крепятъ се съ крачката си и съ опашката. 
— Да каже Н-БКОЙ отъ групата, която наблюдаваше гнез­

дото, какво е вид-влъ. 
— Гнездото на ластовичките е много здраво. То става 

твърдо като камъкъ. Вжтре е постлано съ перца и вълна. 
— Може ли нЪкой да ни каже, за колко време си пра­

вятъ гнездото? 
— Те работятъ много бързо. По цЪлъ день, отъ сутринь 

до вечерь, ластовичките носятъ капчица, сламчици, перца и 
си строятъ кжщичката. За три-четири дни гнездото имъ е 
готово. 

— Така, деца, ластовичкйтв много бързо работятъ. Те 
еж много трудолюбиви птички. Бързатъ, защото ги чакатъ 
още много трудъ и грижи. 

— Требва да носятъ яйца, да ги мжтятъ и да отглеж-
датъ малки ластовичета. 

— Кажете нещо повече за това. 
— Ластовичките мжтятъ по два пжти въ годината. Сна-

сятъ отъ 3—5 яйца и, щомъ се излюпятъ малките, започватъ 
да ги хранятъ. Хвърчатъ изъ въздуха и ловятъ мушички и 
комари, и ги носятъ съ човката си на малките. Даватъ имъ 
ги въ устата. Щомъ ги видятъ, малките зяпатъ. 

— Иванчо, на вашата група задачата беше—неприятели 
на ластовичките. Кажи ни нещо за техъ. 

— Неприятели на ластовичките еж котките и лоши де­
ца, които.имъ развалятъ гнездата. Те се боятъ отъ техъ и 
пазятъ малките си. Лзъ съмъ виждалъ, когато къмъ гнез­
дото приближи котка, ластовичките църкатъ уплашено и се 
събиратъ много ластовички. Нападатъ котката, кълватъ я, за 
да я принудятъ да си отиде. 

— Ластовичките се страхуватъ и отъ ястребъ. 



Педагогическа практика 227 

— Да, твзи еж неприятелите на ластовичкитв. Тв МЖЧ-
но се защищаватъ отъ твхъ, когато ги нападнатъ. 

Направихме частично и общо схващане на говореното 
за ластовичкитв и извлякохме следнитв изводи: 

—Отиде си вече двдо Мразъ. Дойде баба Марта. Хубавото 
слънчице стопли студената земя. Отъ топлитв страни пристиг­
наха и ластовичкитв Тв еж весели и хубави птички. Намвриха 
старитв си гнезда и започнаха да ги поправятъ. Тв еж добри 
майстори. Знаятъ да правятъ хубави гнвзда. Гнвздата си пра-
вятъ отъ каль, сламчици и плюнка. Инструментите имъ еж 
човката, гърдичкитв и крачката. Ластовичкигв обичатъ много 
малкитв си. Хранятъ ги съ мушички и комари. Тв еж предвест­
ници на пролвтьта. 

Децата рззказватъ по части и цвлостно. Застжпва се и 
хорово говорене. 

— Знаете ли нвкоя приказка за ластовичкигв ? 
— Язъ ще ви кажа едно стихотворение: 

Зимни хали вече спрвха, Три дни въ клюнче слама носи, 
Красна пролвть разцъзтв — Пухъ и дребнички листца, 
И подъ нашта мила страха Вито ГНЕЗДО тя си стъкна, 
Ластовица прилетв. Снесе вжтре яйчица. 

Па подхвръкна задъ баира, 
По полето и шумакъ, 
За деца мушици сбира, 
Доде настжпи нощни мракъ. 

— Сега ще ви кажа една гатанка: —Лекокрила, сама-
вила, съсъ опашка като вила. Що е то? 

У дома си ще прочетете четивото „ Ластовичкигв 
дошли". 

Ч е т е н е 
Четивото „Ластовичкигв дошли" отъ Дора Габе. 

(Читанка Елинъ Пелинъ, Ранъ Босилекъ и др.) 
.— Деца, поржчахъ ви да прочетете четивото „Ластович­

кигв дошли". Кой желае да ни каже, за какво се говори въ 
това четиво? 

— Кога е станало това? 
— Една сутринь напролвть. Слънцето вече грвело въ 

леглата на деца, които епвли. На отворениятъ прозорецъ 
били кацнали ластовички . . . 

— Майката на децата влвзла въ стаята и ги събудила 
да видятъ ластовичкигв, които били дошли отъ топлитв 
страни. 

— Този часъ, деца, ще се научите да четете и разказ­
вате по-хубаво четивото. 

— Кой желае да чете? 
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— Сега, деца, ще четете по части и ще разгледаме съ­
държанието. Ще си обяснимъ и непознатиттз думи. 

— Усвоили сте хубавичко съдържанието на четивото. 
Сега ще четемъ цтзлото четиво. 

Цълиятъ часъ използувахме за усвояване техниката на 
четенето —правилна модулация и интонация и главно— чете­
не на възклицателнйгЪ изречения. Изтъкнаха се картинкить 
въ четивото и се спръ-хме и на правилното свързано раз­
казване. 

Децата разгледаха портрета на Дора Габе. Запознахъ 
ги накратко съ биографията й. 

П и с а н е 
Разказче „Ластовичкитъ дойдоха". 

При свободна беседа съ децата построихме и написахме 
на дъската разказчето: 

ЛастовичкигЪ дойдоха. 
ДЬдо Мразъ си отиде. Дойде баба Марта и доведе про-

лЪтьта. Дойдоха и ластовичкитъ. Т Б кацнаха при старитъ* си 
гнъзда. Зачуруликаха весело. Поправиха си гнездото. Сне­
соха яйца и излюпиха малки ластовичета. Колко бташе хубаво! 

Написахме си разказчето „Ластовичкитъ1 дойдоха". Сега 
искамъ, деца, всички да го прочетете тихичко, да го разбе­
рете добре и разгледате, защото ще го напишете въ тетрад-
КИГБ си. 

— Еленка да го прочете гласно. Хайде и Неделчо. 
— Сега азъ ще показвамъ и ще го прочетемъ всички 

гласно. 
Прочетохме първото изречение. Разгледахме го въ пра­

вописно и технично отношение. Подчертахме съ цв-Ьтенъ те-
беширъ думигв ДБДО и Мразъ, за да се запомни по-добре 
правописа имъ. Следъ това направихме сжщото съ второто, 
третото и т. н. изречения. Цельта бъше да се усвои правописа 
на думигв съ гл. букви и съ ъ\ Преписването сгана отъ па-
меть. Поправихме гръшкитъ при обща беседа. 

Думит̂ Ь съ -Б написаха въ специалните си тетрадки. У 
дома си ще съчинятъ по едно малко разказче, въ което ще 
използуватъ тъзи думи. 

С м т з т а н е . 
Умножение съ 6. 

— «Деца, близо при монастирския чифликъ влъзохме въ 
зеленчуковата градина на дъда Тодора. Какво видъхме тамъ? 

— ВидЪхме двама работника, че изваждаха спанакъ и 
червени ръпички, а дъдо Тодоръ ги навързваше на вързопчета. 

— Преди да навърже ръпичкигв дтздо Тодоръ, какво ги 
правъше ? 
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Измиваше ги и ги броеше. 
— Какво ни каза той ? 
— Каза ни, че ластовичкигв и щъркелигв довели про-

лътьта и въ неговата градина, че р-впичкитъ били едни отъ 
първитв прольтни зеленчуци. 

— По колко червени рвпички навързваше ДБДО Тодоръ 
въ всвка връзка? 

— Въ всвка връзка навързваше по 6 репички. 
— Деца, искамъ да си съставимъ задачки съ рвпички и 

да научимъ една нова таблица. Кой желае да ми състави една 
задачка, като знаемъ, че въ всвка връзка двдо Тодоръ на-
вързва по б ръпички. 

— Дъдо Тодоръ приготвилъ за продаване червени ре­
пички. Той ги измивалъ и навързвалъ на връзки по б ре­
пички. Рвпичкитъ му броилъ и давалъ неговиятъ работникъ 
Петъръ. Колко репички ще му даде за 2 връзки? 

— Повторете задачата. Какво искаме да знаемъ? 
— За 2 връзки ще еж нуждни б и още 6 р-впички. 
— Значи на 2 мвста по колко рвпички ще му даде ? 
— На две мвста по б рвпички, а тв еж 12 рвпички. 
— Ето, деца, въ тази кошница азъ взехъ отъ двда То­

дора рвпички, за да ги навържемъ на връзки.-
— Никола ще ги върже, а Петка ще му брои и подава. 
— Пребройте ги. Вврно ли сме емвтнали? 
— Значи колко е 2 X 6 = ? 
— Янка ще напише емвтката на дъската 
—Да видимъ сега за 5 връзки колко рвпички ще му даде? 
— За 5 връзки ще му даде 2 X 6 — 12 рьпички; 12-)-

6 = 18; 18 + б =• 24; 24 + 6 = 30 р-впички; или 2 X 6 
= 12; 1 2 + 12 = 24; 24 + 6 = 30. 

По сжщия начинъ решихме и други задачки съ табли­
цата съ 6. 

Направихме редица упражнения съ новата таблица. За 
дом. работа децата ще си намислятъ задачки отъ таблица­
та съ б. 

Р и с у в а н е . 
Картинка на хвърчащи ластовички. 

— Деца, вчера ми казахте, че желаете да си нарисувате 
ластовички, както пристигатъ отъ топлитв страни. Желаете 
ли всички ? 

— Желаемъ, желаемъ 1 
— Дзъ си нарисувахъ у дома. 
— Добре, деца, да си поговоримъ сега за картинката, 

която ще нарисуваме. 
Спираме се върху формата на твлото на хвърчаща ла­

стовица. Обръща се внимание на положението на трупа, опаш­
ката и крилата. Крилата при хвърчението взиматъ формата 
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на полумесецъ, а опашката е отворена като ножица. Трупчето 
има яйцеобразна форма, къмъ която се прибавя човката и се 
продължава раздвоената опашка. 

Ще си послужатъ съ четка и тушъ. Добре е да се боя-
дише синьо поле. Ще се нарисуватъ по-напредъ контурите 
съ мекъ моливъ много тънко. Боята ще поставятъ следъ 
единичната и обща поправка. Гумата да не се употребява. 

Урокътъ завършва съ изложба на детскитъ рисунки. 
Р ж ч н а р а б о т а . 

- Изрязване на ластовичка на клонче. 

Ще си послужимъ съ пренарисувана 
ластовичка или ще работимъ отъ паметь. 

Разглеждане и схващане общата фор­
ма на тялото на ластовичката, която ще 
се изрЪже отъ черна хартия съ ножица. 
Добре е изрязването да стане направо 
— безъ контура. 'Яко това е трудно за 
децата, ще си нарисуватъ контурата и 
по нея ще изр-вжатъ формата. Бъла хар­
тия н-Ьма да се употр-Ьбява. Ще се изре­
же черната хартия, като се очертаятъ 
съ тънка черна ивица коремчето и гър-
дичкитЪ. Клончето ще се изрЪже заедно 
съ ластовичката. Изрезката ще се за­
лепи въ тетрадка съ бъ\пи листа съ ни­
шесте. 

П -Ь н и е. 
П-Бсничка „Ластовичка". 

— Деца, цЪлата седмица си говорихме за нашитъ гости 
— ластовиците. Днесъ ще се научимъ да п-вемъ една хубава 
песничка. Желаете ли ? 

— Де, учителю, желаемъ, желаемъ] 
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— Язъ съмъ написалъ думичкигЬ на тази песничка на 
дъската. Прочетете ги тихичко всички! 

Прочита се и гласно текста няколко пжти ОТЪ ОТД-БЛНИ 
деца и хорово отъ всички. 

Обяснява се съдържанието на двата куплета и следъ 
създаденото настроение изл^вамъ два пжти мелодията на 
песничката. 

Л а с т о в и ч к а . 
Скоро. 

^33^=^=* I—Ч_-
К ~и~и и- и- Г 

Дой-де прол^ть ла-сто- вич-ка насъ от- но- во 
1 

=Яг^: *-г 
по-се- ти 

^ттт. ^ 
-0-
0- - * • 

0 Т \ * 
по-се-ти Пакъ дошла си, ми-ла птичко, 

0- щ&ъ =ЙЕ 
ти у насъ бж - ди милъ гостъ пакъ дошла си, ми-ла 

—т— 0—1-а(—--1—т—А 1 ,—— -,-. 

— ь—|—| 1 1 - | _ в _ р 0 и 

ПТИЧКО, ти у насъ бж- ди милъ гостъ. 
Намъ е драго" да те видимъ, 
Все въ старото гнЪздо, 
Тебе ние пакъ ще чуемъ, 
Що ни носишъ ти добро. 

Следъ туй я изсвирихъ на цигулка, пЪхъ и свирихъ ед­
новременно. Децата пЪяха тихичко съ мене и после гласно 
— единично, групово и общо. Скоро усвоиха мелодията. Вто-
риятъ гласъ ще научатъ идния часъ по пЪние. Мелодията ще 
се графира, за да се посочи на децата последователния вър-
вежъ на НИЗКИТЕ И високи тонове въ нея. Яко децата еж уп­
ражнявани съ „стълбицата", ще се илюстрира съ нея. 

Текста и мелодията ще се заучатъ едновременно. 
Песничката ще се използува и при гЬлесното възпита­

ние при подходящи упражнения. 
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Молитва предъ учение. 
УмЬрено. • Кир. Кючуковъ 

А '^-Ь-Ь- -4~ _ 1 I \-% 

^^-г—кг~^-1?-пт-г:3-,1-С1г--|—р-|—^г-
т г Во и- мя Ог - ца и Си - на и све- та- го 

и све- та- го 

минъ Пре- бла-гий Гос-по-

ди из-пра- ти ни Твой-та бла- го- дать 

и. & ' 
_ р ± _ . _ ^ _ 5 . ^ _ . 

рршррршррр 
ПИ ду- шев ни - тЪ ни си-

:=3=И=г=:И з^ЕЙЕ 
:х 40-, 

ЛИ. Та кат' вни- ма- ва ме 

^ Щ Ч = Ш ^ 
& У Е Г :"3=№ 

— I - г--] 

в'пре-по-

тГ да- ва но- то намъ у- че- ни 
Г :^-[г-" 

да по-
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растнемъ нии го ми За да про-

славимъ Тебъ и о- те - че-ство-

то. то Во име и т. н. (3 п.) 
Забел. Заедно съ пЪенето на „Во име Отца" става и кръстенето. 

Валсъ. 
Врабчо. 

Беню Тотевъ. 

д=д~4-3-. 

Зим- ни ха-ли за-нЪ-

.4—1 0-
• 0- I»-

-Л-г-: 

I 
но-щи на-кж- св- ха . 

м%- ха, страшни-

. ВсЬ-ка кж-ща 

е па - латъ — кой отъ менъ е по-бо- гатъ. 

Дживъ, дживъ, дживъ, чуйте всички 
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#з=и й~й-4- тм 3 ^ = ^=Ш 
У У' I -' - I 

азъ съиъ живъ пакъ съмъ ве-оелъ и иг- равъ и бъб- рнвъ. 

Малъкь ОБЧКО вънъ лудува — 
Кой го гледа, кой го чува? 
— Нко днесъ катъ звЪръ бт>сней, 
Утре слънце ще изгрЪй . . . . 

Дживъ, дживъ, дживъ и пр. 
Безименно. 

ПролЪть иде! 
Маршъ„ Н. Д. Русиновъ. 

—к-н-^— * -
--+4--»—»— щ г - Г 

цвътна ко-лес 

ш: 
• — * -

ни- ца 

^'± П]—^_::—Ц— 0— 

и- де, и- де 

ба-бо, Зи- мо, вечъ. б-Б- гай вечъ. 

2. Иде тя съ войска въздушна, 3. Колко шумъ й веселъ кръсъкъ 
Ароматни ветрове Свътла радость вредъ цари. 
И съ усмивка благодушна Колко хубость, колко блъсъкъ, 
Вредъ разнася цв-втове. Бъгай, Зимо, въ дънъ гори ! 

Ст. Црпновъ. 



Рецензии и книгописъ. 
Д-ръ Ст. Чакжровъ — Новобългарско образование. 

Приносъ за рационализиране на образователната ни 
система — София, 1935 год. Стр. 34. 

Една малка книжка — пълна съ големи, но малки по 
съдържание мисли и изрази. «Културата на 19. вЪкъ изгорЪ 
въ пожарището на голямата общоевропейска война". Така 
почва уводътъ и после следватъ: »Войната наруши стати-
ката (к. н.) на живота, който се формираше следъ премах­
ването на феодализма подъ напора на икономическите й со-
циалъ-политическите идеи на енциклопедистите и голямата 
френската", а малко по-надолу: „КоншруктивнитЪ (к. н.) 
идеи, на които се изграждаше културата на 19. в-вкъ треб­
ваше да минатъ презъ огънь и мечъ, както и презъ стихията 
на голямата война и да издържатъ напора на една нова идео­
логия, зародила се въ пламъците, изпитанията и опустоше­
нията на войната". „Изследванията сжщината и генеалогнята 
(?) на понятията „нация", „държава", .общество", „народъ*, 
„раса" и др. установи, че това еж сложни човешки формации, 
които съдържатъ. въ себе си множество психични, етични, 
етнографски, расови, биологични и т. н. елементи и органи-

. зационни форми, и съвсемъ не еж прости механични или ана­
томични образувания, както учеха енциклопедистите". (Стр.13)1. 
Верно! Щомъ тия понятия еж сложни, те не еж прости. 

Къмъ тия голЪми, но безъ съдържание изрази, съ които 
изобилствува тая книжка,- требва да споменемъ многото чуж­
ди думи, употребени въ много изречения ведно съ ГБХНИТБ 
СИНОНИМИ. Ето само н-вколко отъ твхь: . . . . амплитудата 
на реформите се движи . . . Стр. 1: „На всекжде живота(ътъ) 
се реформира по начинъ, непознатъ въ историята съ стоята 
динамика. Стр. 2 : .Българското училище, което требва да се 
заеме здравата съ антисептиката на моралното разложение 
на обществото, като имунизира душата на подраствающето 
поколение . . ." Стр. И: „утилизира", „потенция", „револю-
циона трансформация":, „душевна сугчестия", „просперира", 
тПрннцнпнн начала". „рандеманъ"', Синоними; „навикъ и при­
вичка", „прогресь н напредъкъ", .селекция я подборъ*, „на­
ция и народъ" и т. н. 

Стилните и правописни грешки изобилствуватъ. .Духътъ 
на народите се възражда, окриленъ отъ нови идеи и концеп­
ции, вместо да се пише: окрилянъ отъ нови идеи и разби­
рания духътъ и т. н. Стр. 3 : .Досега педагога (ътъ) не се 
интересуваше отъ въпроса за професията, която ще прегърне 
единъ день възпитаника (ътъ). Стр. 20; „И днесъ стопанския 
(тъ) хаусъ и стопанската криза е (еж) лайтмотива (ътъ) въ 
големата . . . Стр. 2 1 : .Да се очертае образа (ътъ). На сж-
Щата страница четемъ: „Едно живо държавно и национално 
съзнание като електрически токъ требва да прониква неговия 
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духовенъ и мораленъ ликъ, което съзнание ще пречисти ду­
шата и т. н.: „Днешниятъ исторически моментъ се характери­
зира като епоха на националенъ динамизъмъ, въ която на-
родигв се осъзнаватъ . . . (стр. 31). 

Нека минемъ къмъ самото съдържание на брошурата. 
Въ своя уводъ на «приноса за рационализиране образо­

вателната ни система" авторьтъ заявява, че неговиятъ трудъ 
„не представлява отъ себе си проектъ за прокарване никакви 
школски реформи, досежно методитв и техниката на обуче­
нието, нито пъкъ никакви корекции на дефекти и слабости, 
а се замислюва трасирането на главнитв линии на образова­
телната система на едно ново време, на една нова епоха, коя­
то израства. Предстои, прочее, разработката на едно новобъл^ 
гарско образование, което има да съдействува за изграждане 
на нова България". Голяма задача. Широкъ замахъ. Работа 
за гол"Бмъ човЪкъ! Но какъвъ е образътъ на нова България? 
За да ни нарисува тоя образъ г. д-ръ Чакжровъ се връща 
къмъ миналото на народа ни презъ 19. и първата половина 
на 20. вЪкъ, като ни сочи нЪколко отъ отдЪлнитЪ епохи въ 
живота на народа ни. Тия епохи еж : 

I. Епоха на" възраждането. Това е най-интересната 
страница въ развоя на българската култура и общество. Това 
е духовно движение, което проникна между всички народни 
слоеве и стихийно увлече цЪлия български народъ. Учили­
щата презъ тая епоха еж били слабо уредена и повачето оть 
учителитЬ еж били слабо уредени и повечето отъ учителите 
еж били съ слаба научна и педагогическа подготовка, но ТБ 
еж полагали големи грижи за възпитанието на ученицигв-
На благонравието тогава се обръщало голямо внимание, но 
все пакъ за доброто възпитание на младежьта еж доприна­
сяли запазенигв нрави, патриархалниятъ животъ и простигв 
житейски форми, като не забравяме и грубигв педагогически 
похвати, като фалангата, т-влеснигЪ наказания, затвора (ътъ) 
и др." (стр. 5). 

5 Заключението отъ тая констатация за автора е, че днеш­
ното училище е длъжно да култивира съ по-гол-вма любовь 
възпитанието на подрастващето поколение. 

II. Следосвободителната епоха. Въ тоя отдЪлъ д-ръ 
Ч. ни дава пълно съ противоречия изложение за културния 
развой на народа ни презъ тая епоха. .Държавата се строе­
ше, пише той, по чужди образци отъ хора идеалисти и меч­
татели, които не държеха смЪтка на грубата действителность 
и за отношенията на народнигв маси къмъ нея. Ето защо на-
стжпи празднота и чувство на недов-врие между народъ и 
държава. Следъ освобождението кадригЬ на интелигенцията 
се опраздниха или се очуждиха оть народа, българското въз­
раждане прекжена, общокултурната, просветна и будителска 
дейность биде преустановена и т. н. (стр. 7), а само няколко 
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реда следъ това той пише: „Презъ тоя периодъ на нашата 
история, отъ освобождението до Балканската война, се конста-
тиратъ редица хубави и положителни прояви на българския 
духъ", Се тукъ като констатира, че народната просвета била 
предоставена вь ржцете на държавата, която отстранила уча­
стието на народа въ строежа и изграждането на учебното и 
възпитателно Д-БЛО И ПО тоя начинъ се унищожили наченките 
и инициативите на възраждането въ тая область, той намира, 
че държавата не се е скжппла въ нищо, за да тласне народ­
ната > просвЬта напредъ. Тя се е грижила за откриване на 
нови училища, за подготовката на млади учителски сили, кои­
то требва да еж запознати съ последните постижения на пе­
дагогиката и новите методи и т. н. Но, както тогава, така и 
сега, всички грижи на учителите били насочени само къмъ 
едно: знания, знания и знания. За възпитание на младежьта 
нито дума. Мисля, че всичко това не е било, и не е сега 
така. И тая игра съ думите възпитание и обучение, дидакти-
ка и педагогика и т. н. не може да се оправдае съ нищо. 

III. Епоха на националните катастрофи. Въ тоя от-
дЬлъ д-ръ Ч. рисува само съ няколко думи много сполучли­
во положението на нашия народъ презъ време на национал­
ните катастрофи — общо разтлекие и морално падение съ 
неговите последици за бждащето на народа и държавата. И 
както всЪкога въ такива случаи,народите отправятъ погледи 
за помощь къмъ училището и "българското общество вътоя 
моментъ на морално падение, почна да се взира по-надълбоко 
въ работата на училището, да подлага на критика и преценка 
програмите, методите и духа, който вее въ него". Това е 
така, но неясенъ е изразътъ: „а имаше да се обвинява въ 
много работи българското училище презъ следвоенния пери­
одъ, понеже то носеше рани отъ войната". Въ що, прочее, 
можеше да се обвини българското училище? Или то е, което 
проповядваше войната, та младежьта остана безъ учители въ 
училището и контролъ въ кжщи? 

Въ втората половина на своята книжка г. Ч. прави опитъ 
да скицира главните линии на нова образователна система, 
която се налага отъ националната държава. И говори той за 
новата държава, която е възможна само чрезъ възпитание 
на народните маси, говори той за „повече възпитание и кул­
турно въздействие", за една „планова образователна система", 
»за подборъ и професионална насока на младежьта", за „про­
фесия и възпитание"; „стопанско заздравяване и училище"; 
„педагогика съ две измервания"; „задължително допълнител­
но образование" и т. н., като скача отъ въпросъ на въпросъ, 
безъ да даде едно щогоде разрешение поне на единъ отъ тия 
големи въ образователната ни система въпроси. Да вземемъ 
напримеръ, въпроса за девическото образование (стр. 20). 
.Девическото образование у насъ, пише той, е сжщо така 
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единъ неразрешенъ въпросъ. Н-Ъщо повече, той не е поставянъ 
даже като проблема, понеже образованието на момчета и мо­
мичета е върв-вло по едни и сжщи пжтища — еднакви цели 
и задачи, еднакви училища и програми." Така е било това. 
И д-ръ Ч. иска да върне колелото назадъ, та пита: „Нормал­
но и препоржчително ли е българската девица да следва гим­
назия и университетъ наравно съ момчето, да се готви по 
сжщит-в програми и курсове и т. н. „Отговорътъ е, че пред­
назначението на жената е да бжде майка, домакиня и сто­
панка, та най-добре ще бжде, ако за подготовка на жената 
за предназначението и въ живота се открие у насъ новъ типъ 
училище — лицей, а що се отнася до допускането и въ уни­
верситета, то за това, разбира се, не може и дума да става. 

Интересно схващане, но не за днешнигв времена. Късно 
е да се връщаме назадъ. Жената е вече достатъчно подгот­
вена, за да добие въ живота мЪсто и права, съ които се пол­
зува мжжътъ. Тя се е борила, бори се и ще се бори за тия 
права и ще ги добие. Д-ръ К. Свраковъ. 

Жечо Чанковъ — Населението на България. 
Цена 100 лева. Издание на „Казанлъшка долина", София 1935 
год. Стр. 278. 

ВСБКИ, който погледне заглавието на тая книга — голЪмъ 
форматъ отъ близо триста страници, ще прибърза да заклю­
чи : какво ли би могло да се пише толкова много само за на­
селението на България! Като прочетете внимателно, обаче, 
този упорито систематизиранъ трудъ, ще добиете съвсемъ дру­
го впечатление и ще се натъкните на много въпроси за раз­
мишления. 

Първо, не се касае само до обикновени цифрови данни: 
изобилниятъ и разнообразенъ материалъ, засЬгащъ населе­
нието въ България, е осв-втленъ и поясненъ отъ най-различ­
ни страни : национална, историческа, географска, здравослов­
на и пр. 

Второ, обучението по география, като почнете отъ пър­
воначалното училище, та дори до гимназията, се движи въ 
границитЪ на учебника : на учителите липсватъ системазирани 
статистически данни за онова, което представлява родината, 
за да разширятъ и допълнятъ географските знания на учени-
ЦИТБ, а заедно съ това и да бдухотворятъ самото обучение 
по география. Защото въ коя степень на училищното обуче­
ние по география става дума вънъ отъ учебника за физиче­
ски и душевни недостатъци на нашето население, за пресел­
ване и заселване презъ в-вковетЬ, естественъ приръсть на на­
селението, смъртность, числено съотношение между мжжко и 
женско население и т. н.? А всички тия въпроси будятъ го-
лЪмо любопитство и любознание у ученицит-в. 

Най-после, тр-вбва да кажемъ две думи за бедната наша 
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географска наука. Чужденците еж принудени да черпятъ гео 
графски и статистически сведения за България отъ нашите 
съседи, които въ повечето случаи тенденциозно ги осведо? 
мяватъ. Л тенденциозните сведения често пжти биватъ ежд-: 
боносни за бждещето на нашето племе. Знае се, каква роля 
изигра географията на сръбския професоръ Цвиичъ, когато 
се заговори непосредствено следъ голямата война за опре­
деляне границите на балканските държави. „Географските* 
данни на нашите съседи внесоха много заблуда по отноше­
ние етнографията на Балканския полуостровъ. 

Ние преценяваме книгата на г. Чанкова като голЪмъ 
приносъ въ нашата географска наука. Особено за обучението 
по география тая книга е нербходимость, защото въ нея мо-
гатъ да се потърсятъ данни, каквито всеки учебенъ часъ 
изисква. Поради цената си тя трудно може да бжде лично 
притежание, но затова пъкъ не бива да липсва отъ никоя учи­
лищна библиотека. Написана е на лекъ езикъ и се чете леко 
и увлекателно. 

К. П. Домусчиевъ. 
г. П. Минчевъ. Слицность и значение на уче­

ническите кооперации. (Сп. „Кооперативно дело", год. 
X, книга I). 

Известниятъ нашъ старъ общественикъ, економистъ и 
виденъ кооперативенъ деецъ е помЪстилъ въ редактираното 
отъ него списание хубавата и навременна статия подъ горния 
надсловъ. Тя иде тъкмо на време, когато младото кооператив­
но; движение ср-вдъ нашата училищна младежь се разраства 
и добива все по-голяма мощь, а отъ друга страна фалангата 
на неговите явни и скрити врагове се увеличава и стръвно 
нахвърля върху него. Ние ще се възползуваме отъ тая ценна 
статия, за да запознаемъ нашето учителство съ кооператив­
ното движение въ училищата и дадемъ потикъ за развива­
нето му още повече и тамъ, дето то още не е проникнало. 

„Съвременното училище, казва Г. П. Минчевъ, вече се 
насочва къмъ развитието не само на личните, но и на соци­
алните добродетели, сили и качества у своите потомци. То 
е въ тенденция да се оформи въ институция за култивиране 
личните сили и способности у подрастващите не абстрактно, 
а за общежитието, безъ което отделната личность представ­
лява единъ обруленъ листъ. И за това училището не може 
вече да бжде чуждо на едно мощно движение, каквото е коо­
перативното, обхванало близо 200 милиона членове, представ­
ляваше интересите на едно общо население отъ около 500 
— 600 милиона души, движение, насочено да събере и орга­
низира материалните и моралните сили на масите, за да из­
гради благоденствието имъ и да въдвори редъ въ обществе­
ния животъ и миръ на земята. 
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Виждайки въ кооперацията „царството на бждещето" и 
настояща школа на общо социално възпитание и обновление, 
мнозина педагози и училищни дейци се застжпатъ за препо­
даването на кооперацията въ училищата и за нейното прак­
тикуване отъ ученщнтЬ (к. н.), като ефикасенъ инструментъ 
и методъ за такова възпитание на младежьта. Въ това отно­
шение ученическите кооперации могатъ да се разглеждатъ и 
като подготовка за реалния общественъ животъ и естественъ 
преходъ къмъ него, сжщо тъй и като източникъ на пресни 
струи, подхранващи обновителния процесъ въ него". 

Разглеждайки отъ това вЪрно гледище ученическите 
кооперации, авторътъ разделя статията си на следните отда­
ли : 1) Общо предназначение и обекти ; 2) Възникване на уче­
ническите кооперации (въ чужбина и у насъ); 3) „Училищни" 
или „ученически" кооперации; 4) Икономическата страна на 
ученическите кооперации (лични нужди и интереси; училищ­
ни нужди; поминъчни нужди); 5) Педагогическата и социална 
страна на ученическите коопераци и б) Заключение. 

Сама по себе си тази статия съставлява гол^мъ приносъ 
къмъ младото кооперативно движение срЪдъ нашата учаща 
се младежь; тя е сжщевременно и ценно ржководство и на-
пжтствие за младия учитель-организаторъ на ученически коо­
перации у насъ. Лвторътъ, обаче, обещава въ втора статия 
да доразвие темата си, като засегне следните отдали: 1) Уче­
ническитв кооперации като звено между училището и роди­
телите ; 2) Взаимното въздействие между подрастващите по­
коления посредствомъ ученическите кооперации; 3) Учени-' 
ческите кооперации и кооперативното движение; 4) Устрой­
ство на ученическите кооперации и 5) Общъ центъръ на мла­
дежкото кооперативно движение. 

Ние очакваме съ големъ интересъ, а верваме и целото" 
българско учителство ведно съ насъ, тая статия на г. Мин­
чевъ, за да се разбули веднажъ за винаги легендата, че уче­
ническите кооперации се създаватъ отъ заинтересовани лич­
ности, че не носятъ нищо възпитателно за учениците и че 
еж вредни за възпитанието и обучението изобщо. Ние и другъ 
пжть сме имали случай да обърнемъ внимание върху несъ-
стоятелностьта на доводите на тия злосторници. Ще се по-
върнемъ следъ края на статията на г. Минчевъ. Желаемъ тя 
да бжде прочетена отъ всички учители, а списание .Коопе­
ративно дело" да проникне и въ най-затънтеното наше школо, 
за да сее истинска кооперативна просвета средъ нашия 
народъ. 

Мих. Д. Николовъ 
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