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З А УЧЕБНИЯ ПЛАНЪ ВЪ 
ОСНОВНОТО УЧИЛИЩЕ. 

„За да има равномтзрность въ занятията на учениците 
и за да се избегне претрупване и бързане въ края на учеб
ната година, учительтъ е длъженъ да си изработи въ нача
лото на учебната година най-късно до 1 октомврий учебенъ 
планъ, въ който, съобразно съ времето и числото на часове
те, да разпредели учебния материалъ по срокове по възмо-
жность на закржглени и завършени части. Преписъ отъ уче
бния планъ се предава на директора, ге$р. гл. учитель, кой
то го държи, на разположение на ревизорите" (§ 78 отъ 
правилника за народните основни училища). 

„До десетия день отъ започването на редовните заня
тия всеки учитель въ първоначалното училище (разбирай 
основното, б. м.) е длъженъ да си приготви разпределението 
на учебния материалъ, като спазва точно програмата, както и 
методическите и дидактически искания. Преписъ отъ това 
разпределение (учебенъ планъ, б. м.) се предава на главния 
учитель." 

„Помощниците училищни инспектори при своите първи 
ревизии преглеждатъ задължително разпределението на ВСЕ
КИ учитель и правятъ СВОИТЕ бележки по изработените раз
пределения." 

„Учителите, които не еж изработили евоит-в разпреде
ления методично, еж длъжни, при поискване на помощниците 
училищни инспектори, да ги преработятъ, а учителигв, които 
не еж изработили на време разпределенията си, подлежотъ 
на административно наказания по искането на пом. учил. 
и-ри." (§ 221 отъ Правилника за училищните инспекции). 

То се знае, че*въ единъ правилникъ, кждето е засгжпе-
на толкова много и тъй разнообразна материя, по ежетавя-
нето на учебните планове повече не може да се каже. На-
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шата педагогическа теория, обаче, по тоя въпросъ се е до
статъчно и добре обяснила*), за да може да се пристжпи къмъ 
неговото правилно и своевременно практическо разрешение. 
Но при все това на практика учебнитв планове днесъ тър-
пятъ извънредно големи недостатъци. Обикновено въ после-
дователенъ редъ се преписватъ и нумериратъ уроцигв отъ 
учебника, разпредЪлятъ се, споредъ учебното време, по сро
кове и месеци, а често и по дати, безъ да се взематъ пред-
видъ интересигЬ на ученика и нуждната на образователния 
процесъ; безъ да се зачетатъ природнигв, стопански и кул
турни особености на м-встото, кждето обучаваме, безъ да се 
съобразятъ съ особеностите на ГОДИШНИТЕ времена и психо-
физическото колебание и рабоспособносгь на детето презъ 
твхъ; безъ, най-после, да се спратъ и ориентиратъ около 
най-елементарнитъ" възможни дидактически ср-вдства, които 
биха внесли подобрения въ нашата училищна практика. И 
това се повтаря всвка година по единъ и сжщи начинъ безъ 
особени признаци за напредъкъ. 

Безспорно, и тоя фактъ, както всички други, си има свои
т е причини и обяснения. Образователниятъ процесъ е съзна
телна, целесъобразна и планомерно поставена работа, но той 
може да се разглежда и като свободна, творческа дейность. 
Погледнатъ отъ първата страна, тоя процесъ тръбва да бжде 
добре и подробно обмислено планиранъ, преди да се при-
стжпи къмъ осжществяването и изживяването му. Погледнатъ 
отъ втората страна, той се явява непринудено, вдъхновенно, 
творческо настроение и дарба, които въ свояспонтаненъ из-
бликъ не търпятъ предварителни планове и рамки. Нагледъ 
тия две страни, каточели, се взаимно отричатъ. Въ сжщ-
ность гв еж необходими положителни качества на образова
телния процесъ, които се взаимно допълватъ, паралелно се 
развиватъ и усъвършенствуватъ и съ това самиятъ процесъ 
става по-съвършенъ. Въ нашата всекидневна училищна прак
тика, обаче, тия две страни често, вмъсто да вървятъ пара
лелно, се сблъскватъ неправилно, се преплитатъ въ допирит-в 
си и влияятъ отрицателно върху процеса на обучението, като 
се стремятъ, или първия да изм-всти и вземе господството 
надъ втория, и такова обучението се превръща въ суха, шаб
лонна, дотеглива работа, или вториятъ да вземе първенство 
надъ първи?, и.обучението да се изроди въ случайна, без-
системна и нецелесъобразна дейность. Огъ тукъ до голъма 
степень и онова неустановено гледище, отрицателно схваща-

*) Непремено пречетете статиитк „Разпределение на учебния ма-
• териалъ", отъ Ж. Симсоновъ, въ „Учил. бюджетъ и администрация", год. 

V, кн. 111 и „Какъ да приготвя годишното разпредъление на учебния ма-
териалъ въ прогим. по методически единици" отъ Ив. Янчевъ, въ „Учи-
лищенъ прегледъ", год. XXVI, кн. 9 и 10. Тамъ ш,е се допълнятъ нъща, 
които тукъ липсватъ. 
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не и често пжти враждебно настроение отъ страна на учи
телството къмъ изискваните отъ правилника учебни планове 
и къмъ учебните планове изобщо. Една категория, предимно 
млади учители, твърди: „Учебните планове еж ограничение, 
рамка, която пречи на творческия дидактически замахъ на 
учителя". Мнозинството стари, дългогодишни учители, другата 
категория противници на учебните планове казватъ : „Ка-
къвъ плачъ ще му пиша. Язъ съмъ работилъ, работилъ надъ 
тази материя, че всичко ми е ясно като на длань. Сто пжти 
да го напиша, пакъ това ще бжде." Л едните и другите заявя-
вать: „Пишемт» учебни планове, защото правилникътъ ни за
дължава и инспекторите ги изискватъ. Отъ ттзхъ обаче не 
се ржководимъ. И понеже това схващане господствува всрЪдъ 
учителството, затова и учебните планове се правятъ всека 
година по единъ и сжщи начинъ — просто се преписватъ ми
налогодишните такива, безъ да се влага въ тЬхъ никаква идея, 
смисъль, разбирание. Л и не може да бжде друго, щомъ на 
т"кхъ се гледа, като на безполезно, дори вредно средство 
при обучението И до като господствува това схващане, учеб
ните планове ще представятъ излишенъ товаръ въ ржцетъ1 

на нашата учебна практика. 
Така, обаче, не бива да бжде. Требва да се разберемъ 

върху необходимостьта отъ добре обмисленъ и грижливо изра-
боте-1Ъ плань за учебна работа. Нъчцо повече. Тукъ става 
дума за учебенъ планъ, но само за такъвъ, по който ще се води 
учебната ни дейность, чрезъ която даваме предимно знания. 
Но това особено се изтъкна въ последните нъжолко години 
— нашето училище си поставя за задача и да възпитава. И 
тази задача изпъква все по на предно место. Ние знаемъ, 
какво се преследва съ тази нова училищна дейность и какво 
е сжщинското съдържание на понятието „възпитание". 

Нашиятъ интересъ требва да бжде насоченъ къмъ това, 
какъ организираме тая дейность, какъ най-правилно, целесъо
бразно и на време да оежществимъ възпитателните задачи, 
които така настойчиво се възлагатъ на училището. И, рабо
тейки и мислейки надъ тая тема, ние се натъкваме пакъ на 
потртзбностьта от., предварителенъ планъ за дейность. Така 
на нашата образователна практика въ близко бждаще ще се 
наложи задължително изготвяне не само на учебни планове, 
но и на възпитателни такива, бъпросътъ за възпитателните 
планове е предметъ на специална тема. Споменавамъ го, само 

"за да си изяснимъ и да се ориентираме, на кжде ни води 
близкото бждаще, отъ една страна, и какъ требва да поглед-
немъ сега на учебните планове, отъ друга страна. Ние треб
ва сериозно да се загрижимъ до техното осмислюване, по
добрение и усъвършенствуване така, че да ни бждатъ кол
кото е възможно по-полезни въ всекидневната училищна 
работа, Изработваме ли ги само затова, че еж предвидени 



_4 За учебния планъ въ осн. училище. 

въ правилницигв и че се изискватъ отъ ревизорите, безъ 
самитъ ние да се стремимъ да се проникнемъ отъ твхната 
необходимость, безъ да се ржководимъ отъ тъхъ и безъ да 
търсимъ и поправяне съ съгледанить предъ всвка учебна 
година положителни и отрицателни страни, въ такъвъ случай 
ние вършимъ безмислена работа. 

И тъй, безъ да използуваме всички възможни доводи 
за необходимостьта отъ учебенъ планъ въ образователната 
работа на учителя, ще се съгласимъ, че безъ такъвъ, не мо
же. Дори и въ „НОВИТ-Б", „реформенитъ", „ОПИТНИТЕ", »тру-
довитъ" и т. н. училища въ центъра на педагогическата и 
техническата имъ организация е поставен ь подробенъ и добре 
проученъ предварителенъ планъ. Годишниятъ договоръ „асай-
мента" (месечната работа), периода (неделната) "порцията" 
(дневната работа) при Далтонския планъ, както и конспекта, 
приложенъ къмъ твхъ, еж категорично доказателство, че истин
ското и правилно обучение е възможно само при добре със-
тавенъ планъ. 

Отъ тукъ нататъкъ нашата тема применава въ нова фа
за: какъ да си съставимъ възможно най-добъръ учебенъ 
планъ—такъвъ, отъ който да извлъчемъ най-много дидакти-
ческа и методическа полза. 

Преди всичко, наредъ съ педагогически, психологични, 
биологични, природни, културни, стопански, индивидуални и 
социални условия и обстоятелства, които има да взематъ пред-
видъ при техническото разрешение на тая задача, ние има 
да се справимъ и съ две основни положения: учебно време 
и учебенъ материалъ и още едно не по-малко важно обсто
ятелство — ученическата работоспособношь презъ раз ли ч-
НИТБ сезони, и възрасти. 

" Учебното време, . презъ което ще провеждаме учебния 
процесъ, тръбва да ни бжде напълно известно. Него ние из-
мърваме съ така нареченитъ- учебни часове. Броятъ на по-
следнитъ за вейка дисциплина, която преподаваме, презъ ця
лата учебна година, както и презъ сроковетъ, месецитъ и 
седмицигБ, трвбва да бжде пресмътнатъ и отбелязанъ въ на
шия планъ. Това ще извършимъ, най-лесно, като предвари
телно си съставимъ специаленъ учебенъ календаръ (вж. пре-
поржчанигв статии), въ които тръбва да фигуриратъ всички 
учебни дни презъ учебната година. Като резултатъ отъ този 
календаръ, ще си съставимъ следната 
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Таблица 1 
за броя на учебнитъ- дни по месеци и срокове 
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Ползувайки се отъ горната таблица, въ връзка съ одо
брената седмична учебна програма ще си съставимъ още 
по-необходимата 
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Тия две таблици ни представятъ учебното време, което 
имаме за всЬка учебна дисциплина, пресметнато почти точно 
за една нормална учебна година. На второ мЪсто намъ ни е 
необходимо количеството на учебния материалъ по всЬки 
предметъ, който ще разработваме презъ годината. Учебниятъ 
материалъ дидактиката измерва съ така нареченитЪ учебнн 
едннщн. Като вземемъ предвидъ програмата за нар. осн. у-ща, 
въведения учебникъ, па и други учебници, мтзстнит-в учили
щни, стопански природни и др. условия, ще си съставимъ 
следната 

Таблица 111 
за броя на учебнитЪ единици по всЪки уч. предметъ 
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Първит-Ь две таблици ще се попълнятъ по прогресивенъ 
пжтъ — отъ ДНИГБ презъ седмицитЬ, месецчтв къмъ. сроко-
ветъ- и годината. Третата таблица ще се попълни по. регре-
сивенъ пжть — първомъ ще се изчисли общиятъ брои учеб
ни единици по дадена дисциплина за презъ цялата година 
графа „А всичко" и следъ това този брой ще се разхвърля 
пропорционално по срокове и месеци, като се ржководимъ 
отъ таблица II и 

Таблица IV*) 
за детската работоспособность презъ различнит-в месеци 

месеци 

работоспо-
собносп, 

сеп. окт. 

V 

V 

•I I I. ! I I „I 1 - 1 н. дек. ян. фев. м. апр. май юни юли авг. 
I I I ! I 

V 
V V V 

V V, 
V 

V 
V 

V 

*) Споредт» „Теория и практика на образованието", стр. 109. отъ 
Д«ръ П. Цоневъ. 
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Следъ като съставимъ тия четири таблици, нашата пред
варителна и твърде отъ значение работа по изработване на 
учебния ни планъ е привършена. Предстои ни да дадемъ по
дробно изложение на всичко онова, което е набелязано въ 
таблиците — да подредимъ въ дидактико-методически и Хро
нологически редъ учебнигв единици по всвки учебенъ пред-
метъ, като, срещу всвка единица въ специална за това гра
фа отбележимъ всички възможни дидактически средства, ко
ито при условията, дето обучаваме, бихме могли да из
ползуваме въ учебния процесъ. 

За подобно изложение можемъ да препоржчаме прибли
зително следния образецъ: (Вижъ стр. 8). 

При вписването на учебнитъ- единици требва да се за
пази достатъчно мъхто за всЬка отъ ГБХЪ, за да може въ 
срещнитъ- графи да се изложатъ по свободно и прегледно 
съответствуващитъ- за всЪки урокъ дидактически средства. 
То се знае, че не всека графа и не за всички уроци отъ 
единъ и сжщи предметъ, както и отъ разните учебни пред
мети, планътъ търпи попълване. Има дисциплини отъ цикъла 
такива за основното училище, както и уроци отъ групата та
кива изъ една и сжща дисциплина, които не се подаватъ на 
особено онагледяване или опитъ, на екскурзионно обучение 
и др. т. Въ такъвъ случай графата за тЪхъ ще остане сво
бодна. Отъ друга страна не всичко, ксето би ни послужило 
като средство при обучението, е възможно да се предвиди, 
съобрази, а може и да не е още открито, или да не е дош
ло до насъ въ онзи моментъ, когато съставяме нашия 
планъ. Това, обаче, съвсемь не ни пречи (напротивъ.така би 
тр-вбвалъ да бжде), щомъ въ процесътъ на нашата професи
онална практика или теория се срещнемъ съ пропуснатото 
или новото, да го отбележимъ на съответното мЪсто въ на
шия планъ. Така ние ще отиваме къмъ съвършенство. Така 
ще можемъ да се ползуваме отъ собствения си миналъ о-
питъ, отъ опита на другитЪ, а и други да се ползуватъ отъ 
насъ. Така, струва ми се, ще можемъ да допринесемъ нъчцо 
за по-здравото свързване на брънкигв въ веригата на нашия 
педагогически напредъкъ, защото често пжти гЪ се явяватъ 
малко разхлабени, а нЪкжде и разпокжсани. Това особено 
важи за нашата педагогическа практика. 

Въ връзка съ горния образецъ е необходимо да се да-
датъ н-Ькои обяснения къмъ графата „Възможности за ця
лостно обучение" 

Подъ цялостно обучение, споредъ съвременното схваща-
ние на дидактиката, разбираме едновременното, непосред
ствено последователно и свързано изучаване, разглеждано на 
уроци, обекти изъ разни научни дисциплини, които иматъ 



<х>. 

Уч. пред-
метъ 

месеци 
и 

учебни 
часове 

I? 
и 

Ест. история — 1 клась 

Учебни единици 
(уроци) 

или учебна работа 
(упр., задачи и др.) 

Е с е н ь . Настжпва-
не на есеньта. Про
мени въ природата. 
Прелетни птици 

Д Н Д Н К Т И Ч Е С К И С Р Ъ Д С Т В Я * ) 

Нагледни 
помагала 
и опити 

Есенни кар
тини и пей-
сажи. . Кар
тини и пре
парати отъ 

прелетни 
птици. 

Излети Дидактическа 
.литература 

Възможность 
за цълостно 

обучение 

До близката го
ра, поле, ливада, 
градина; по да-
денъ планъ всъ-
ки ученикъ самъ 
да наблюдава. 
До близъкъ при-
роденъ кжть, отъ 
к;кдето се откри
ва и по-широкъ 
хоризонтъ, да се 
изведатъ у-тв об

що (класово) 

Да се прочете въ 
часа разказа „Е-
сень" отъ Вазовъ 
(Христ. за 111 на 
Думевъ) 

Да се прочете и 
стихотворението 
„Есень" отъ К. 
Христовъ (Христ. 
отъ Карагюлевъ) 

1. Въ часа по п"Б-
ние да се заучи пъ-
сень за есеньта. 

2. Да се рисуватъ 
есенни мотиви въ 
часа по рисувание, 
като „жерави летятъ 
на югъ" „капятъ е- ' 
сенни листа" и др. т. 

4. По четене да се I 
учи стих. „Есень" | 
отъ Яворовъ (христ. ! 
Карагюлевъ). 1 
Да се чете разказа ' 

„ Есенна сутринь " 
отъ С. Яндреевъ(хрис. 

Петкова - Думевъ)' 

5 
X 
Т 
а. 
с о 

•< 

о\ 
I 

а. 

о 
11 
'«< 
X. 
:а 
з: 
Е. 

*) Обясненията въ дидактическигв графи могатъ и тръбва да се пишатъ колкото се може по-кратко. 
Лзъ се простирамъ повече само за обяснение. 



Педагогическа практика $ 

ьгвкаква обща-научна, практична, психологична или дидактич
на връзка, зависимость. Въ първоначалното училище, при 
класната система на обучение, началото на цялостното обу
чение лесно може да се спази и предвиди, понеже всички 
дисциплини еж въ ржцетъ; на единъ и сжщи учитель. За то
ва училище въпросната графа въ образеца е излишна. Не та
ка стои, обаче, въпросътъ въ прогимназията, кждето систе
мата на преподаване е групова, клоняща, споредъ сегашната 
практика, повече къмъ предметната. Тамъ требва специално 
да се обмисли и предвиди за вевки урокъ, кжде би могълъ 
да намери СВОИГБ връзки съ другитъ- уроци. За тамъ е най-
вече предвидена тази графа въ дадения образецъ. И тя тре
бва да бжде поставена и попълнена внимателно. Необходимо 
е преподавателите по разнигЪ учебни дисциплини да се съ-
ветватъ и бждатъ въ връзка по тоя пунктъ отъ учебния 
планъ. 

Тия еж въ общи черти по-сжщественитъ- бележки, кои
то заслужава да се дадатъ при изработването на учебния 
планъ за основното училище. Но гЬ се отнасятъ до учебния 
планъ въ неговата Ц-БЛОСТЬ. Наредъ съ ТБХЪ еж необходими 
и такива за учебния планъ по отдълно по ВСБКИ учебенъ 
предметъ, защото й тамъ, особено по български езикъ, има
ме твърде чувствителна неустановеность и неяснота. Но на 
тая тема ще говоримъ другъ пжть. 

Съ това темата ни „За учебния планъ въ основното у-
чилище" не се приключва. Отъ тукъ тя навлиза въ третата 
си, последна и едва ли не най-сжществета фаза. Не е дос
татъчно само да се проникнемъ отъ необходимостьта отъ у-
чебенъ планъ, нито и да го изработимъ въ най-голямата му 
пълнота, цъ\посъобразность и точность. Разбира се, това е 
необходимо, но съ него не се постига още нищо. ПотрЬбно 
е да дадемъ жнвотъ на учебния планъ, да го приложимъ, да 
раздвижимъ чрезъ него нашата педагогическа практика. И 
ето че на сцената изпъква пакъ онзи, за когото се пише и 
говори, че е душата на училището — учительтъ. Затова ние 
не си правимъ илюзия, че съ учебния планъ, па билъ той най-
идеалния, ще се разреши всичко. Нъма ли го апостолътъ на 
учебното дъло, не тупти ли по-живо неговото сърдце, не ис
кри ли погледътъ му, не въодушевява ли се той отъ голъ-
МИГБ и скжпи идеали на народното образователно дъло, не 
мил-Ье ли за онъзи крехки и невинни създания, които му еж 
пов-врени, не е ли той вдъхновенъ творецъ — триста плано
ве за пара. 

И все пакъ, учебниятъ планъ е дидактическо срЪдшво, 
безъ което не може. Той, безспорно, нвма да създаде] добрия 
учитель, но ще го подпомогне, .ще го улесни и упжти въ ра
ботата му. Въ това отношение учебниятъ планъ е полезенъ. 
Той е още по-полезенъ и необходимъ за посредствения и 
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слабъ учитель — такьвъ учитель безъ планъ би се изгубилъ 
въ практиката си. 

Необходимо е, следователно, не само да имаме съста-
венъ, но и да се придържаме оть учебния планъ. Да го сле-
димь, прилагаме, поправяме, допълваме, усъвършенствуваме 
въ процеса на нашата всекидневна педагогическа практика. 
Много вероятно е, вь тази практика да се наложатъ и чув 
ствителни отстжпки отъ плана. Ще'ги направимъ. Но . . . . 
съзнателно, смислено, целесъобразно, по разумъ и разбиране, 
а не на слуки, безъ да сме и знаяли за това. 

Така само учебниятъ планъ би се превърналъ въ целе
съобразно и полезно дидактическо средство въ нашити пе
дагогически ржце. 

Ив. Русевъ — Ямболъ. 
ЕДИНЪ ОПИТЪ З А НОВО РАЗПРЕ

ДЕЛЕНИЕ НА УЧЕНИЦИТЪ 
В"Ь ПАРАЛЕЛКИ. 

Въ началото на миналата 1930/931 учебна година се по
лучи нареждане на помощникъ окр. инспекторъ за прогимна
зиите, въ което се излагаха принципите, който требва 
да се съблюдаватъ при организацията на обучението 
презъ настжпващата учебна година. На първо место тукъ б-в-
ше прокарана следната мисъль: „Въ началото на учебната 
година учениците отъ 1 класъ да бткдатъ разпределени въ 
паралелки по успЪхъ, като тия съ еднакъвъ успЪхъ се по-
ставятъ въ една паралелка". Това значеше, че всички уче
ници, които идватъ отъ първоначалното училище съ отли-
ченъ успЪхъ, да образуватъ една паралелка, тия съ много 
добъръ усп-вхъ — втора паралелка, тия съ добъръ — трета и 
т. н., ако, разбира се, има повече ученици. Нашата многолюд
на прогимназия, която имаше ученици за 10 паралелки отъ 1 
класъ, па и всички прогимназии, ксито имаха поне 2 пара
лелки за тоя класъ, можеха да изпълнятъ това нареждане, 
стига, разбира се, учителските съвети при гЬхъ да сподЪ-
лятъ такова схващане на въпроса. 

Зв учителския съветъ при нашата прогимназия въпро-
съгь за разпределението на учениците въ паралелки по гор
ния принципъ не б-вше нъчцо ново, защото пишащиятъ тия 
редове въ началото на 1927/928 учебна година държа малка 
беседа предъ учителския съветъ относно успаха на ученици
т е и разпределението имъ въ паралелки по горния принципъ1) 

1) Вижъ моята статия „Разпределение на ученицигЬ по паралелки", 
печатана презъ 1927 год. въ сп. „Учит. мисьль", год. IX, кн. 2. 
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и предложи да се направи опитъ, като се събератъ въ единъ 
класъ само слаби ученици и имъ се създадатъ всички усло
вия за работа. Разбира се, тогава моето становище по горния 
въпросъ се ВИД-Б твърде чудновато, новотарско, едвали не 
плодъ на моментно скимване, и опитътъ не се направи. Сега, 
когато инспекторътъ заповядваше реформата, последната би
де приета и приложена административно, безъ дори учител-
скиятъ съветъ да разисква върху нея. 

Защо началството искаше тази реформа ? 
Очевидно, прилаганиятъ до сега принципъ за разпреде

ление на учениците въ паралелки се е видЪлъ погр^шенъ, 
неотгрварящъ на съвремената психология и дидактика, затова 
се препоржчва новъ. И, наистина, стариятъ принципъ гласи: 
въ единъ класъ постави, ученици съ различенъ успъчпь: от
лични, много добри, добри, сртздни и повтарящи класа. Това 
разпределение се мотивира така: силните ученици еж пот
ребни въ класа, защото те ще помогатъ на учителя — ще 
взематъ участие въ работата; ако еж все слаби, не ще има 
съ кого да работи учительтъ при преподаването ; при това 
буди се съревнование между учениците. Тека ще зашитятъ 
това разпределение и ' прогимназиялниятъ учитель и дирек-
торъ и гимназиялните такива. 

Кои еж недостатъците на това разпределение? 
Дидактично правило е, че при разработката на всека мето

дична единица учительтъ требва да има предвидъ развитието 
на учениците. Разбира се, той знае това и нагласява работата 
си за развитието на отличните и добрите ученици. Понеже 
имаме класно обучение, учительтъ индивидуализира работата 
си дотолкова, доколкото е възможно това. Най-обикновеното 
явление е: учительтъ работи съ 5 -б -10 ученика, а другите 
не участвуватъ въ обучението, защото или едва догонватъ 
учителя, или смътно долавятъ нещо отъ урока, или, най-
сетне, нищо не разбиратъ. Понеже неколко ученика участву
ватъ, той се утешава, че работи добре, макаръ, че повече отъ 
половината ученици не го разбиратъ, не го следватъ. Въ края 
на часа урокътъ ще се рлзбере само отъ неколцина, а оста
налите ще се мжчатъ да го заучатъ отъ учебника, ако това, 
разбира се, могатъ да направятъ. Ясно е, че учительтъ въ 
тоя случай не работи за развитието на всички ученици: той 
работи само за една или две групи, а останалите ученици 
еж безучастни зрители. Яко ли пъкъ учительтъ принизи своя
та работа до- равнището на слабите ученици, той не ще за
доволи отличните, много добрите и дори добрите ученици. 

По такъвъ начинъ той не може да задоволи интересите 
на своите ученици, не може да действува възпитателно вър
ху тъй различните по развитие деца. Л тъкмо такава е цельта 
на обучението: чрезъ даваните знания и ержчностите да се 
действува за ткпесното и душевно развитие на детето. Щомъ 
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съ обучението действуваме само върху развитието на часть 
отъ нашита ученици, такова разпределение е погрешно - то 
е сериозна пръчка на работата ни. 

Използувайки мислигв на белгийския училищенъ рефор-
маторъ проф. Декроли, г. Дим. п. Николовъ, редакторъ на 
сп. „Домъ и училище", въ своята статия „Проблеми на обра
зователната система" (книжка 7, год.,1.) см-вта класифика
цията на ученщчтЬ за голяма задача и по тоя случай пише: 
„При днешната организация на училището две голъми групи 
деца се жертвуватъ: а, най-надаренигв, които биха могли да 
вървятъ напредъ, но чието развитие се спира, защото рабо
тата въ класа се съобразява съ сръдноразвитигв ученици; б, 
ония, които еж подъ средното развитие и които не могатъ 
да възприематъ учебния материалъ като другарите си и не мо
гатъ да следватъ съ сжщия темпъ работата въ класа. По 
тая причина и твхното развитие се спира. Л образователната 
дейность не бива да спъва развитието на ученика. Иначе тя 
отрицава себе си. И, понеже при масовото обучение тия неу
добства не могатъ да се премахнатъ съвършено, Т̂ Б требва 
да се сведатъ до минимумъ чрезъ създаване на хомогени 
класове, въ които ученицигв да иматъ почти еднакво раз
витие". 

Двегв онеправдани групи — най-надаренитъ и слабигв 
— не само не използуватъ, споредъ проф. Декроли, нищо 
почти при обучението — „едва 15 % отъ децата, следващи 
белгийскитъ основни училища, получаватъ напълно ползата, 
която се очаква отъ гвхното следване въ задължителното осно
вно училище" — но и придобиватъ въ училището „лоши при
вички въ умствено и волево отношение — привички на разсвя-
ность, незаитересованость къмъ умствена дейность, отвръще-
ние къмъ науката, често пжти леность, а което е по-лошо — 
незабелязано се култивира и се създава отвръщение къмъ 
труда". 

Днешното обучение е масово — никой не мисли да се 
връща къмъ индивидуалното такова. Обаче това масово обу
чение тръбва така да се организира, че да зачита инди-
видуалностьта на ученика. Едно индивидуализиране на обу
чението днесъ се смъта за постижимъ идеалъ на дидакти-
ката. Последната смъта, че требва да се даде възможности 
на индивида да работи по свой пжть, както може, съ каквато 
бързина може, по силитъ, съ които разполага; да не се спира 
силниятъ, но и да не се насилва слабиятъ. Дори, споредъ 
Фериеръ, индивидуализация на обучението въ тоя смисъль е 
биологична необходимость. 

Има ли разлика въ душевното развитие на децата отъ 
една и сжща възрасть? 

Като използува МИСЛИТЕ на Длфредъ Бине, г. Т. Димит-
ровъ въ своята хубава статия „Мврене детската интелигент' 
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ность" (сп. „Пед.'практика", год. X., кн. б и 7) пише: „Днесъ 
не подлежи на съмнение идеята на Бине, че всвка възрасть 
има своето особено равнище на душевно развитие — нъщо, 
което ние бихме искали да знаемъ, за да не събираме за една 
и сжща работа деца отъ една и сжща годишна възрасть, но 
различни по степеньта на душевното си развитие". 

Бине и Симонь еж изработили своя метода за изслед
ване способностите на дзцага. Тая метода служи „да се от-
дълятъ преди всичко най-слабигъ — анормалнить деца, следъ 
което другитв да бждатъ разпределени най-малко на три 
паралелки: 1. слаби - срЬдни, 2. добри. - много добрн, 3. от
лични - дарОвити деца, които паралелки да се обучаватъ 
раздълно". 

Какъ стои въпросътъ за съревнованието между учени-
цигв? Като разглежда мислитв на съвремения експеримента-
листъ Мбс1е, г. проф. Д-ръ Хр. Негенцовъ въ своето съчине
ние „Колективното въздействие въ процеса на образованието' 
на стр. 134, казва: „Състезаватъ ли се неравни, нъма ра-
дость въ борбата. Постоянно побеждаваниягъ става мраченъ, 
недовврчивъ, губи желание за напредване. Въ такъвъ случай 
и победительтъ, вмъсто да напредва, постепенно се приспо
собява къмъ едно сръ\цно ниво. Немузикалниятъ и не помис
ля да се сравнява съ виртуоза. При равните почти сили на 
състезаващите се сжществува възможность за промъна на 
мъстата. Това надпреварване извиква силенъ потикъ за дей-
ность, буди надежда за победа, радость отъ успъхитъ, а при 
поражение—желание за нова борба. Ние се надпреварваме, 
каза Мбс1е, само съ лицата, съ които имаме една обща 
площь, а само въ нъкои или само въ единъ пунктъ се раз
личаваме. Колкото по-малка еж различията, толкова е по-
силно съревнованието между близки по успЬхь ученици. Съ
перничество се води първо, за да се издигне самата личность, 
и второ — да добие значение въ групата. Тия моменти при 
състезанието констатирахме при всички наши опити. Сжще-
ствени различия между половете и възрасти ГБ не отбеля
захме. При приблизително равносилните групи имаше по-го-
лъмо постоянство въ волевото напрежение. 

Ясно е, че при старото разпределение на учениците въ 
паралелки се състезаватъ неравни, затова слабите губятъ же
лание за напредване, а отличните и много добрите постепенно 
се приспособяватъ къмъ едно средно ниво. При новото раз
пределение имаме ученици съ еднакъвъ успъхъ, приблизи
телно равносилни групи, затова „има силенъ потикъ къмъ дей-
ность", има „по-голъмо постоянство въ волевото напрежение". 

Отъ казаното до тукъ новиятъ принципъ за разпределе
ние на ученицитъ въ паралелки се очертава така: 
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1. Всички ученици още въ 1 класъ се разпредълятъ спо-
редъ ГБХНИЯ успъхъ въ първоначалното училище въ пара
лелки. Понеже други проучвания за тия деца липсватъ, ще 
вземемъ усп/вха за мерило, защото, колкото и да е относи
телна тази мърка и макаръ че тя се отнася до резултатитъ, 
а не илюстрира действуващите въ ученика душевни сили, все 
пакъ това е мърка за последните 

2. Въ втория класъ СЖЩИГБ ученици требва да се под-
редятъ по успвхъ и то така, че да стане преливане въ близ
ките по възходяща линия паралелки. Яко напримъръ, въ 1 
класъ сме имали 4 паралелки — I „а", I „б", 1 „в" и I »г", то" 
при намаляване броя на учениците въ началото на следваща
та година, когато тия ученици ще бждатъ въ 11 класъ, да се 
постжпи така: празднитв места въ 11 „а" да се попълнятъ съ 
отлични и много добри ученици отъ 11 . б", тия отъ II„б" съ 
такива отъ 11 „в" и т. н. Нещо повече. Яко се забележи, че 
нвкой ученикъ, макаръ и съ бележка отличенъ, не се учи 
добре, требва да се премести въ паралелка съ по-слабъ ус-
пвхъ. По сжщия начинъ ще постжпимъ и въ началото на 111 
класъ. 

3. Щомъ признаваме, че средните по успехъ ученици 
(слабите) еж съ по-слабо развити способности, на твхъ трвб-
ва да обърнемъ особено внимание. Тв заслужаватъ нашите 
най-големи грижи, както въ процеса на обучението, така и 
по отношение външните условия. Тия ученици требва да бж-
датъ въ паралелки съ по-малъкъ брой — отъ 20 до 25 уче
ника максимумъ. Още отъ първия день да бждагъ снабдени 
съ тетрадки, моливи, блокчета, учебници, а при подпомагане 
тв требва да заематъ първо место — всички бедни между 
техъ требва непременно да бждатъ облъчени, обути, нахра
нени. По такъзъ начинъ ще имъ отнематъ възможностьта да 
се извиннявагъ съ нвмане, когато се иска работа въ класъ 
или въ кжщи, а отъ друга страна ще създадемъ привичка 
къмъ трудъ. ТрЬбва да се проучи и домашната имъ обста
новка, за да се види, дали иматъ условия за приготвяне на 
домашните работи, зададени отъ учителите. Въ процеса на 
обучението за тази група деца учительтъ требва да има за 
правило — новото не само да се разбере, но и дори добре 
заучи въ класъ. Малко тръбва да е онова, ксею е необхо
димо ученикътъ самъ да направи въ кжщи. 

Създадемъ ли необходимите външни условия, прини-
зимъ ли работата си въ класъ до детското разбиране, следъ 
като сме събрали въ една паралелка равни или почти равни 
сили, ние ще имаме успехъ. 

Следъ тия бележки нека видимъ, какъ се произведе на-
шиятъ опитъ. Въ началото на годината директорътъ на про-
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гимназията записа въ отделна паралелка отличните ученици, 
въ друга — много добрите, въ трета — добрите и т. н. и се 
образуваха 10 паралелки, подредени по успаха икъ въ низхо
дяща линия, както следва: 1 паралелка ученици съ отличенъ 
усп-Ьхъ; 1 — съ отличенъ. и много добъръ усп-кхъ, 1 — съ мно
го добъръ и добъръ, 3 паралелки съ добъръ усп-вхъ, 1 съ 
добъръ и ср-вденъ, 1 — съ ср-вденъ, 2 паралелки съ повтаря
щи класа ученици и по нЪкопко души съ срвденъ успЪхъ. 

Всички паралелки, безъ изключение, имаха 40 — 43 уче
ника. Последните 3 паралелки — най-слабите по успЪхъ — 
бЪха подпомогнати съ учебници по-чувствително, но по отно
шение облекло, обувки и храна подпомагането имъ не се раз
личаваше отъ това на другите паралелки. 

Не съмъ прав>шъ изчисления, но явно беше, че въ сла
бите паралелки има повече бедни ученици и такива на по-
прости родители. РЪдко деца на интелегентни родители по-
падатъ въ по-слабите по успЪхъ паралелки. По отношение 
материалното положение на родителите на децата въ най-
добрите по усп-вхъ паралелки бедните ученици съставляватъ 
25 до 3 0 ' , . Колкото се отива по-нататъкъ по низходящата 
линия на успеха, толкова процента на бедните се увеличава, 
за да стигне, може би, 80% в ъ най-слабата паралелка. 

За преподаватели въ 1 класъ бгха наредени отъ дирек
тора учители, повече отъ които следваше да работятъ въ II 
и III класове, понеже предната година б"вха работили въ I или 
II класове. Между преподавателигъ1 бЪхъ и азъ. Преподавахъ 
въ отличната паралелка и въ предпоследната — деветата по 
усп"вхъ. 

Така подредени, безъ да бждатъ спазени редъ сжщест-
вени условия, работата тръгна. Доволенъ 6"БХЬ, че се постави 
начало. Още въ първите месеци пролича, че интересъ има въ 
всички класове. МИОГБХЪ, че азъ имамъ педагогическа гър-" 
бица по въпроса, та гледа мъ съ розови очила успеха на уче
ниците, затова често питахъ колегите, какъ върви работата 
имъ. Отначало по-боязливо, а по-сетне по-смело колегите поч
наха да признаватъ успаха си. Даже една отъ колежките, 
която работеше въ слабъ класъ и скептически гледаше на 
нашия опитъ, единъ день ми каза: Децата ми казаха: „То 
потръгна вече, госпожо!" А азъ си мислЪхъ: „Тръгна, но кол
ко усилия бЪха потребни!" 

Ето успеха на учениците отъ I класъ презъ последните 
4 учебни години, когато разпределението на учениците въ па
ралелки е било по стария принципъ — въ единъ класъ уче
ници съ различенъ успехъ; 
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се бояха предъ своите силни другари да не кажатъ нещо 
глупаво, та да имъ се смЪятъ, въ своята естествена среда — 
при слабите ученици — гЬхната боязливость изчезна, защото 
познаватъ силите на другарите си. Те добиха смЪлость и не 
5—10 ржце се дигатъ въ класъ при зададенъ въпросъ, а 20 
— 25 и 30 дори. Тукъ има повишено настроение за работа, 
вЪра въ мислите си — елементъ твърде цененъ при обучението. 

Въ края на учебната година се изтъкна отъ нЪкои ко
леги като недостатъкъ на това разпределение обстоятелство
то, че учениците въ слабите по успвхъ паралелки мразели 
своите другари отъ отличната и много добрите паралелки, по
неже първите били бедни, а вторите — богати. Това се кон
статирало при сливане на ученици отъ слаба по успехъ па
ралелка съ ученици отъ силна паралелка при отсжтствие на 
некой учитель. Тоя доводъ е съвършено несъстоятеленъ, за
щото въ отличната паралелка имаше 10 — 12 деца на толкова 
бедни родители, колкото еж бедни родителите на мнозинството 
отъ учениците въ слабите паралелки, а бедни и богати въ 
отличната паралелка не се мразеха. И азъ съмъ ималъ та
кова сливане. Умраза не съмъ констатиралъ, но по-скоро 
стеснение на слабите въ процеса на съвместното обучение. 

Презъ летната ваканция се срещахъ съ колежка, която 
преди 4 години работеше въ нашата прогимназия и не спо
деляше принципа на новото разпределение. Тази година и въ 
техната прогимназия правили сжщия опитъ и тя, моята бивша 
колежка, се изказа твърде ласкаво за успеха при това раз
пределение. 

Нашето ново разпределение има отзвукъ и вънъ. Уче
ниците отъ четвъртите отделения, наверно, чрезъ своите ро
дители и учители научили за него, и тукъ се почва надпре-
варване да се получи по-добъръ успехъ, за да се отиде по 
възможность въ по-предна по успехъ паралелка. Въ това виж-
дамъ само добро — едно благородно усилие да се стигне до 
другари съ по-добъръ успехъ. 

Презъ тая година, по решението на учителския съветъ 
въ края на миналата, ще продължимъ опита съ новите уче
ници въ 1 класъ, както и съ учениците въ 11 класъ. За да се 
преценятъ правилно резултатите, требва да продължимъ въ 
сжщото направление. Верно е, че въ тоя случай отъ учителя 
се искатъ повече усилия, повече трудъ, но требва да ги да-
демъ, щомъ еж за успеха на учениците, защото нека не за
бравяме, че ние сме за децата, а не обратното. Само чрезъ 
опитъ, чрезъ благородни усилия да бждемъ въ най-висока 
степень полезни на децата, ще усъвършенствуваме своите 
педагогически разбирания и ще бждемъ учители-творци, 
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Лмели Хамаидъ — Брюкселъ. 

МЕТОДЪ НА Д-ръ ДЕКРОЛИ 
З А НАЧАЛНО ЧЕТЕНЕ. 

Д-ръ Декроли прилага въ обучението по четене интере-
сенъ постжпъкъ. Неговиятъ методъ може да се нарече или 
естестпень зрителенъ, или нцеозрителенъ, или зрителенъ 
ндеографнченъ. И тритЪ имена му подхождатъ отлично. 

Естественъ зрителенъ, защото е изграденъ върху дет
ската психология., 

Идеозрнтеленъ или зрптеленъ ндеографиченъ, защото 
взима за изходна точка предметните представи (идеигв) и 
тъхно се свързва съ тт=хъ. 

Тоя методъ не е новъ. Итардъ и Бурневнлъ прилагали 
въ обучението на анормалните деца подобенъ постткпъкъ. 
Историята на педагогиката отбелязва като приносъ къмъ не
го стремежит-в на Олнвиеръ (въ края на XVIII в^къ). Наисти
на, Оливиеръ взима за изходна точка звука, но подготвя 
ученицигЬ да четатъ, като ги упражнява да разлагатъ из
реченията на думи и думитЪ на т&хнитъ- фонетични елемен
ти. Той пръвъ постави началното обучение по четене вър
ху физиологични основи. Той иска, децата да не четатъ 
нищо, което не разбиратъ, и, щомъ разбератъ четивото, да 
го наизустяватъ. 

Жакото (въ първата половина на XIX втжъ) предло 
жи сходенъ постжпъкъ. Съ своя методъ той набеляза ос
новите, на които се гради зрителниятъ методъ. Жакото 
казва : „Да не запознаваме детето най-напредъ съ букви, по
сле съ срички и най-после съ думи. Да го накараме да из
говори, препрочете и запомни едно изречение или едно какво 
да е четиво. Отъ само себе си детето ще го разложи на ду
ми, срички и букви, които следъ това само ще познае въ 
друго четиво". 

Фогелъ умЪло поправи метода на Жакото. Той свърза 
четенето съ писането и предметното учение. 

Такъвъ е произходътъ на метода, известенъ подъ името 
„аналитико-синтетиченъ" или „писочетенъ". 

Ние можемъ, обаче, да твърдимъ, че пръвъ Д-ръ Дек
роли го обоснова, разработи и създаде отъ него методъ, 
кой го може да се прилага, както въ обучението на нормал
ните, тъй и въ онова на анормалните деца. 

Д-ръ Декроли го приложи за пръвъ пжть презъ 1904 
год. въ своето училище за закткснЪли въ развитието си деца, 
по-късно въ нЪколко такива училища въ Брюкселъ, въ свое
то малко училище за нормални деца на ул. Ермитажъ и най-
после в ь 12 отдъ^л. въ общинските училища на сжшия градъ. 

Идеозрителниятъ методъ може да бжде защитенъ отъ 
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три различни гледища: отъ психологическо, методологическо 
и общо педагогическо. Той е единствениятъ методъ, който от
говаря на принципа на цялостното обучение. Водено по него, 
обучението по четене се свързва съ „центровегв на интересь." 
Това е едно отъ най-голъмигв му предимства. 

Нека видимъ, какъ може да бжде обоснованъ отъ посо
чените три гледища. 

1. Психология. 
Д-ръ Декроли и г-ца Деганъ посочиха въ едно изслед

ване върху началното четене'), че зрителното схващане на гра-
фичеснигв знаци, изговорътъ имъ, свързването на звуковегв 
съ ГБХНИГБ белези, преписването, правописътъ на тия зна
ци и писменото изразяване еж само различни страни на единъ 
и сжщъ ц-влостенъ процесъ. 

Четенето изисква съдействието на следнитв функции: 
1) зрителна и говорна, 
2) слухова, 
3) езикодвигателна и писодвигателна и 
4) аперцептивна. 
Въ всички случаи, обаче, въ процеса на четенето главна 

роль играятъ зрителнитЪ възприятия. Това лесно може да 
се провери. Ние можемъ да виждаме даденъ текстъ, да го 
разбираме, да изпълняваме повелитв, изразени въ него, безъ 
да го изговаряме. Тогава ние четемъ на умъ. 

Четенето, значи, е предимно.зрителенъ процесъ. При 
това може да се каже, че зрителннгв възприятия еж по-обек-
тивни, по-конкретни отъ слуховигв. Тъ- ни даватъ, следъ осе-
зателнигв възприятия, най-точнитв представи за външния 
св-втъ. 

Наблюденията на Прайеръ, Тиедаманъ, Перецъ и много 
други психолози, които отблизу еж проследили душевното 
развитие на малкитв деца, ни посочиха, че зрението още отъ 
началото на живота се развива най-бързо. Тъ1 посочиха сжщо, 
че то се развива преди слуха. Нашигв автори дори твърдятъ, 
че малкото дете между четвъртия и шестия месецъ познава 
образа на майка си, но не познава нейния гласъ. 

Нвма, следователно, нищо извънредно, ако обучението 
по начално четене се води по зрителния методъ, 

Какъ тръбва да се приложи той? За да нам-вримъ пжтя, 
по който ще вървимъ, ще се обърнемъ пакъ къмъ психоло
гията на малкото дете. Нека си спомнимъ, какъ постжпва 
майката, когато учи своето дете да говори. Тя не се обръща 
къмъ него съ отделни звукове, срички или думи, а съ ц-вли 

1) СопЧпЬиИоп а |а р6с!адод!е <1е 1а 1ес1иге е1 <1е ГбсгНиге (ВгсН^ех с!е 
Р5усНо1од1е, VI, 1907, р. 539). 

1.а 1ес1иге <1етеп{а'|ге. Рарог1з ргезеп1е5 еп а5зетЬ1ее д6пега1е йи 20 
е!ес.ет1>ге 1909. Зос/|$1е Ье1де с!е Р6сМесНп|е. 
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изречения, съ Ц-БЛИ мисли. Така детето лека-полека се на-
учва да се изразява. 

Сжщиятъ постжпъкъ ние можемъ да приложимъ и въ 
обучението по начално четене. Начинътъ, по който детето у-
своява устната речь, ще ни служи за пжтеводитель. То за
почва да разбира майчиния си говоръ, преди още да-може 
да говори. То разбира, напр., запов-БдигЬ: „Ела тукъ, стани, 
дай си ржката !", преди да може да казва : „Идвамъ, ставамъ, 
давамъ си ржката". 

Яко детето разбира тия заповеди съ помощьта на слуха 
си, то ще може да ги разбира и съ помощьта на зрението 
си. Очигв по-добре и по-бързо отъ ушит-в ще му помогнатъ 
да схване гвхната смисъль. Потр-вбни еж само чести повто
рения, за да запомни зрителнигв образи тъй добре, както 
запомня и слуховигв. 

Яко разгледаме развоя на устната и писмената речь, 
ще видимъ, че нито едната, нито другата не еж започнали 
съ звукове и букви, а съ думи и рисунки, съ които еж из
разявани Ц^БЛИ мисли._ Въ развоя на детския говоръ забеляз
ваме сжщото нъчцо: изречението предхожда думата. Когато 
малкото дете изговаря отд-влна дума, то влага въ нея сми
съль на ц-Ьло изречение, а пон-вкога и на две такива. Напр., 
когато казва „татко", то не иска да каже само „татко", а или 
„татко е тукъ", или „татко вземи ме", или „обичамъ те, тат
ко", или „ела татко", „дай ми играчката" и пр. 

Янализътъ на писмената речь идва самъ по себе си. 
Детето по свой починъ започва да разлага изреченията на 
думи и думигв на ГБХНИТБ елементи, когато може само да 
извършва тая работа. 

Писменото изразяваме се усвоява поежщия начинъ, как
то се усвоява и устното изразяване. Следъ като е слушало 
устенъ говоръ, малкото дете се опитва само да говори и лека-
полека следъ много упражнения то започва все по-точно и 
по-пълно да изразява устно своята мисъль. Сжщо така, следъ 
като се е научилъ да разпознава писменитв образи на изре
ченията и думигЬ и да ги разбира, първакътъ.се опитва да 
ги възпроизвен-да и да изразява чрезъ ТБХЪ мисъльта си. 
Той ще върши това толкова по-сполучливо, колкото по-ум-Ьло 
е приложенъ зрителниятъ методъ. 

2. Методология. 
Ние всички сме учили, че въ обучението трЪбва винаги 

да се върви отъ простото къмъ сложното, отъ конкретно
то къмъ абстрактното. Преди всичко тр-вбва да се разбе-
ремъ върху това, което наричаме „просто". 

Знаемъ, че при старитъ- методи за начално четене се 
тръгва отъ буквата и се върви къмъ сричката и думата и 
после къмъ изречението. 
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Естественъ ли е тоя ходъ?—Когато искаие да запозна-
емъ нЪкого съ портрета на нт^кое лице, ние не му- предста
вяме по отделно различните части на това лице, а целия му 
портретъ. 

Кжсото, смисленото изречение за детето е много по-
конкретно, по-просто и по-реално, отколкото абстрактната 
безсмислена буква или сричка. Затова изречението требва да 
се предочете предъ буквата и сричката. 

При това не требва да забравяме, че звукътъ и буквата 
въ развоя на писмената речь еж последно откритие на ана
литичната дейность, извършена отъ човешкия духъ. 

Ние вече казахме, че детето разбира майчините си за
поведи съ помощьта на слуха си, преди да може да ги изго
варя. Но ако то може да ги разбира така, то ще може да ги 
разбира и чрезъ зрението си. 

Преди още да може да пише, детето може да разпо
знава чрезъ очите си написаните думи и изречения сжщо 
така бързо, както е познавало чрезъ ушите си, когато е било 
малко, устните заповеди на майка си. Отъ психологическо 
гледище нема разлика между възприемането и разбирането 
на едно изречение чрезъ слуха и възприемането и разбира
нето на сжщото изречение чрезъ зрението. Асоциативната 
и аперцептивната дейность на съзнанието и въ двата случая 
е еднаква: само центровете на впечатленията еж различни. 

Въ първите упражнения по четене ние си служимъ съ 
написани заповедни израчения. Заповедите еж естествена 
форма на израза. Обикннвено те се придружаватъ отъ жес
тове. Последните еж важно изразно средство, което улеснява 
и подпомага разбирането на речьта. Те еж другъ видъ го-
воръ, твърде понятенъ за детето, понеже то всеки день, от-
какъ е на света, си служи съ него, 

Малкото дете, когато започне да гозори, отрупза съ въ
проси майка си. То пита за всичко: какъ? защо? Пита за 
имената на нещата, които забелязва. 

Майката задоволява несъзнателно любопитството му, ко
гато казва : 

— Слушай, птицата пее ! 
— Гледай, малкото момче плаче 1 
Така детето придобива представи и понятия. 
Не можемъ ли да дадемъ сжщите представи и чрезъ 

зрителния говоръ? Ние знаемъ, че малкото дете не разбира 
веднага думите, които чува: за тоеа еж потребни много уп
ражнения. Сжщото ще бжде и съ зрителния говоръ. Детето 
требва да разглежда много пжти написаните изречения, до
като започне да влага смисъль въ техъ. Но то усвоява зрител
ния говоръ по-бърже, отколкото слуховия, защото е по-
възрастно. 
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Анализътъ на зрителния говоръ се извършва по сжщия 
начинъ, както и слуховия. Така напр., малкото дете, следъ 
като е чувало отъ майка си много пжти повелите : „затвори 
вратата, отвори прозореца", то лесно разбира и повелите : 
„затвори прозореца, отвори вратата". 

Сжщото става и при зрителния говоръ, само че при не
го посрЪдничатъ, вместо слуховите, зрителните центрове. 

3. Педагогика. 
Идеозрителниятъ методъ позволява да се свърже гЬсно 

обучението по четене съ обучението по другите учебни пред
мети и да се приложи разумно принципа на цялостното обу
чение. Още отначало детето резюмира въ кжси изречения на
блюденията, които прави при различните уроци, и ги пише и 
чете. Така предметните представи (идеите) се свързватъ съ 
писменит-Ь образи на думите. То не чете думи, които н-вматъ 
никаква смисъль за него: всвкога четенето се свързва съ 
мисли. Това е едно отъ големите предимства на идеозрител-
ния методъ. 

Въ приложбата на тоя методъ требва да се съблюда-
тавъ два принципа: 

1. Да се свързватъ винаги думите, който изразяватъ 
предмети и действия, съ самите предмети и действия и да се 
свързва обучението по четене съ обучението по другите учеб
ни предмети. 

2. Да се улеснява разлагането на писмената речь, за да 
може детето само да разпознава и да чете и други писмени 
образи, освенъ ония, които сме му показали. 

Отначало ние не разлагаме думите на звукове, не изу
чаваме звуковете по отделно, а следваме естествения пжть 
за усвояването имъ и естествения пжть на обучението. Най-
напредъ представяме предмети и действия, после изречения, 
следъ това думи и най-после упжтваме детето да ги разлага 
на техните абстрактни елементи. 

Технически подробности. 
Въ приложбата на идеозрителния методъ има четири 

стадии. 
Първа стадия. 

Започваме съ заповедни изречения. Поставяме предъ 
очите на децата писмени заповеди, които стоятъ въ нЯкаква 
връзка съ изучавания презъ това време „центъръ на инте-
ресъ". Така напр., ако въ уроците по предметно учение раз
глеждаме плодовете, взимаме следните заповеди: 

— Донесн крушата! 
— Сложн крушата на масата/ 
.— РазрЪжп крушата на две! 
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— Изяжъ половинъ круша! 
— Дан крушата на Ана! . 
Тия заповеди, написани на големи листове съ едри бук

ви, се поставятъ предъ очите на учениците. Отначало децата 
не требва да ги изговарятъ. Тв разпознаватъ зрителния образъ 
на всвка запов-вдь и изпълняватъ това, което имъ повелява 
тя. Извършените действия показватъ, че учениците я разби-
ратъ. Децата — твърде дейни по природа — много обичатъ 
тия уроци, защото тъ- имъ даватъ възможность да ходятъ, ти-
чатъ, играятъ, ядатъ и пр. 

Когато учениците привикнатъ да разпознаватъ зрител
ните образи на изреченията и даизразяватъ чрезъ действия 
съдържанието имъ — обикновено следъ 15 дни—написваме 
върху листчета имената на всички предмети въ учебната стая, 
и поставяме ВСБКИ день по няколко отъ ТБЗИ етикети върху 
самите предмети. Децата се упражняватъ да разпознаватъ на
писаните думи и да ги изговарятъ, като ги свьрзватъ съ 
предметите. 

Следъ това написваме върху книжни ивици имената на 
всички ученици и ги слагаме предъ тйхъ. ВСБКО дете твърде 
бърже се научава да разпознава своето име, на съседчето си 
и на всичките си другарчета. 

Можемъ да потвърдимъ, че детето разпознава написано
то име на свое.о другарече много по-бързо, отколкото изго
вореното. 

Ето неколко етикета: 

В Р Я Т Я ШКЯФЪ ЕТЯЖЕРКЯ 

Я Н Я лиляня Р Я И Н Я 

Втора стадия. 
Имената на всички ученици и на всички предмети въ 

учебната стая, както и заповедите, еж написани вече върху 
големи листове. Сега представяме сжщите по другъ начинъ: 
пишемъ ги на черната дъска. Следъ неколко упражнения де
цата започватъ да сравняватъ бързо написаните думи на чер
ната дъска съ ония върху листовете. . Така тукъ въвеждаме 
възпитателните игри на Д-ръ Декроли.*) 

Правимъ многобройни повторения подъ форма на игра. 
ВсЪко дете притежава кутия съ малки картони, върху които 
еж написани познати имена и заповеди, Съ т^хъ уреждаме 
неколко игри: 

*) Ог Оесго1у е1 М-11е МопсЬатр.— 1-'1пШа1юп|а Гас(№16 1пг.е1ес4ие11е 
е1 то1г!се раг 1ез ]'еих бйисаШз, 
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1) Посочваме една заповвдь. Всвко дете трвбва да на
мери между своигв картони сжщата запов-вдь, да я покаже 
и да я изпълни чрезъ действия. 

2) Посочваме или написваме на черната дъска име на 
предметъ. Децата намиратъ между своит-в картони посоче
ното име. 

3) Изговаряме име. Децата го намиратъ и показватъ. 
4) Раздаваме на децата всички надписи. Детето, на кое

то .се падне заповвдь, трвбва да . покаже съ действия, че я 
разбира. Яко му се падне име на другарь, трвбва да иде и 
да сложи надписа при него. Ако срещне име на предметъ, 
отива и скача надписа върху него. 

Всякога свързваме игритв съ изучавания „центъръ на 
интересъ". Напримвръ, когато разработваме темата „Плодове", 
уреждаме игра на .томбола". Върху правожгълни картони за
лепяме по десетина рисунки на плодове, нарисувани отъ уче-
ницигв въ горнигв отд-вления. Подъ ВСБКИ плодъ написваме 
името му. На гърба на ВСЕКИ картонъ залепяме пликъ, въ 
който поставяме малки картончета съ имената на плодовегв, 

Тая игра има нвколко стадии. Отначало искаме отъ уче-
ницитв да разпознаватъ само зрителнитъ образи на думитв. 
ВсЬко дете тр-вбва да покрие написанигв имена подъ рисун
ките съ съответнитв картончета отъ плика. Така децата се 
упражняватъ да сравнятъ зригелнигв образи. 

Когато навикнатъ да извършватъ тая работа бързо и 
ловко, децата закриватъ съ книжни ивици имената подъ ри
сунките и следъ това поставятъ подъ встзка рисунка съот
ветното картонче. 

Това упражнение е малко по-сложно отъ първото. При 
него децата не сравняватъ, а запаметяватъ зрителните обра
зи. Ние го усложняваме още, като даваме картони съ по 20 
образа, между които 10 нови. Децата} трвбва да отд-влягъ 
познати.тв образи отъ новигв. 

Следъ това уреждаме твърде интересна игра съ кибри
тени кутии. Тя сжщо може да се свърже съ „центъра на ин
тересъ". Да вземемъ като примеръ пакъ темата за плодо
вете. Децата поставятъ въ нъколко кутии различни плодове: 
въ едни — желжди, въ други — кестани, въ трети бобове и 
др. т. Върху похлюпкигв написваме имената на плодовегв. 
Децата изваждатъ похлюпкитв и ги разбъркватъ; следъ това 
трвбва да поставятъ всека похлюпка на м-встото й. Посте
пенно увеличаваме броя на кутиигв и усложняваме упражне
нията. Чрезъ тая игра децата бързо запаметяватъ зригелнигв 
образи на думигв, като ги свързвзтъ съ самитв предмети. 

Трета стадия. 
Следъ три седмици започваме да резюмираме уроцитв 

• по предметно учение съ кжси изречения, които учениците 
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пишатъ въ тетрадкитъ си. При ВСБКО изречение се рисува и 
съответна рисунка. Сега уреждаме нови игри. Рисуваме на 
черната дъска или на големи листове сцени и подъ тъхъ пи-
шемъ съответни кжси изречения. Последнигв написваме и на 
отдвлни лисчета, които раздаваме на децата. Играемъ така: 

1. Посочваме по редъ голъмитъ рисунки съ изречения
та. Ученицит-в трвбва да намърятъ между СВОИГБ лисчета сж-
щитъ изречения и да ги покажатъ. 

2. Закриваме изреченията подъ рисункитв. Децата треб
ва да намърятъ между лисчетата изреченията, които съот-
ветствуватъ на рисункитв. 

3. Раздаваме лисчета съ отдвлни думи. Децата построя-
ватъ отъ тъхъ изречения — най-напредъ по даденъ образецъ, 
а после и безъ такъвъ. 

4. Увеличаваме броя на рисункитв - сцени и усложня
ваме упражненията. Последнигв се изпълняватъ или колек
тивно, или индивидуално. 

5. Раздаваме малки рисунки-сцени безъ изречения подъ 
твхъ. Пишемъ изречения на черната дъска. Децата тръбва да 
показватъ съответните рисунки. 

Четвърта стадия. 
Тукъ тръбва да се спремъ върху въпроса за писането. 

Децата копиратъ зрителнигв графически образи, както копи-
ратъ и рисункитв. За ВСБКО нормално дете писането е твър
де проста и твърде лесна механическа работа. То може да 
се научи да пише бързо безъ специални упражнения. Преди 
това, обаче, то трвбва да рисува, и моделира свободно, 

Отначало ние караме децата да моделиратъ всвко изре
чение и следъ туй да го пишатъ. Така постигаме отлични 
резултати. 

Децата тръбва да се научатъ да изразяватъ писменно 
своитъ мисли. Зрително гв разбиратъ вече много изречения. 
За да могатъ да ги пишатъ, тръбва най-напредъ да ги за-
помнятъ. 

Като механическа работа, писането — както видвхме — 
е игра. Всвки день правимъ по едно зрително упражнение. 
Ето какъ постжпваме: 

Написваме на черната дъска кжсо изречение. Децата го 
разглеждатъ нъколко секунди и следъ това го пишатъ отъ 
паметь. Отначало, разбира се, тв го пишатъ бавно и често 
правятъ грвшки. Затова ние ги караме да го пишатъ до то
гава, докато започнатъ да го възпроизвеждатъ точно. 

Колко време тръбва да стои предъ очитв имъ зрител
ния графически образъ, за да го запомнятъ? 

Д-ръ Декроли и г-ца Деганъ възъ основа на опитни из
следвания еж установили, че децата запомнятъ по-добре об
раза на изречението, когато е изложено по-кжсо време предъ 
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т^хъ ' ) . Ние направихме сткщо такива изследвания върху три 
глухо-н-Ьми и 40 нормални деца и дойдохме до сжщото за
ключение. 

По тоя пжть децата усвояватъ бързо правописа. Щомъ 
започнатъ да пишатъ безпогрешно думите, взимаме по-голе
ми и по-разнообразни упражнения. Съставяме статийки, въ 
които вмъкваме познати думи, и ги написваме на черната 
дъска. 

Ето два примера: 
Евелина. 

Евелина става рано. Омива се. Облича се. Поставя си корсажа, 
фустата и блузата. Закусва и тръгва за училище. 

Жано и Жанепгъ. 
Ние имаме въ училището две хубави зайчета — Жано и Жанетъ. 

Тъ стоятъ въ хубавъ зеленъ кафезъ. Ние ги обичаме много. ВсЬки день 
имъ даваме да ядатъ зеле, моркови и трева. 

Децата се радватъ много, когато четагь нови работи. 
Затова вейки день пишемъ кжеи статийки, въ които се засЪ-
гатъ интересите, недостатъцит-ь, и живота на всЪко дете. 

Следъ 6.или най-късно следъ 8 седмици отъ началото 
на учебната година започваме да пишемъ съ печатни букви. 
Децата, следъ като еж чели ржкопитни текстове, лесно че
тагь и печатните.2) 

Сега започваме да разлагаме и да групираме думите. 
Интелегентното дете само ги разлага, понеже разлагането е 
необходимо и естествено упражнение. Детето спонтанно при
бягва къмъ него всякога, когато открива прилики, които му 
помагатъ да разпознава образите на зрителния говоръ. 

Отъ нашата практика се убедихме: 1) че децата започ-
ватъ да четагь самостийно, щомъ започнатъ да разлагатъ, и 
2) че те разлагатъ лесно сходните зрителни образи, 

За това ние съпоставяне думите така, че да изпъква 
ясно приликата между ттзхъ, и насочваме вниманието на де
цата върху нея. 

До сега ние пишемъ думите съ моливъ или съ мастило, 
но винаги съ единъ цвЬтъ. Сега разпределяме всички позна
ти думи на групи споредъ гласнишЪ букви, които се срещатъ 
въ сричките имъ. Думите, които имать. срички съ еднакви 
гласни букви, се поставятъ въ една група. Всека група се 
вписва въ отделна таблица. Сричките съ еднакви гласни на
писваме съ червено мастило, а другите — съ черно. Ето три 
такива таблици : 

1) Оесго!у е1 Оедапс). РаНз йе рзусЬоюд^е тдМйиеНе е1 (5е р$у-
сНоюдге ехрептеп1а!е. Есо!е На1\опа\е, 1909—1910. 

2) Въ нъкои училища се взима най-напредъ печатния шрифтъ и 
после ръкописния. Първиять по-лесно се чете отъ втория. Б. Р, 
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У 
учи 
ученикъ 
училище 
учитель 
•ухо 
уши 
нула 
лула 
и т. н. 

Таблицитв се съставятъ съ участието на ученицигв. По-
следнитъ* дирятъ тия думи между познатигв такива. Венка 
таблица се украсява съ съответни рисунки. 

По сжщия начинъ нареждаме таблици отъ думи, въ кои
то се сръчцатъ срички съ еднакви съгласни. Следъ това отъ 
тъй подреденитв думи съставяме кжси статийки, които децата 
четатъ и преписватъ. 

Въ връзка съ статийкигв взимаме редъ нови упражне
ние. УченицитЪ разрЪзватъ изреченията на думи и отъ по
следните нареждатъ нови изречения: 1) по даденъ образецъ 
и 2) безъ такъвъ. Отначало взимаме думи само отъ едно 
изречение, после^отъ две, три и т. н. Така упражненията по
степенно се усложняватъ и разнообразяватъ. 

Съставяме нови таблици, въ които вписваме познати ду
ми съ еднакви букви (напр., маса, сама, мома, мамо). И тия 
таблици се използуватъ по сжщия начинъ, както и първитв. 

Децата започватъ сами да анализиратъ думигв и да ги 
разлагатъ на срични. Доста срички ТБ познаватъ отъ по-рано 
като отд-влни думи: на, за, по, при, до, и, у, надъ и др. Сега 
дирятъ и намиратъ СЖШИГБ срички въ познати думи. 

За да улеснимъ разлагането, караме децата да напишатъ 
на отд-влни лисчета едно изречение, да го разрЪжатъ на 
срички и следъ туй да съставятъ отъ ТБХЪ .ново изречение 
— най-напредъ по образецъ и после безъ такъвъ. Усложня
ваме работата: даваме за разлагане по две, три и повече из
речения. Упражненията продължаватъ до тогава, докато де
цата свикнатъ да разпознаватъ бързо всички срички. За тая 
цель използупаме нова игра. 

Венко дете има кутия съ картончета, на които еж на
писани отд-влни срички. Отъ ГБХЪ децата съставятъ думи и 
изречения. Следъ това ги разбъркватъ, и играта започва: 

— Дай ми ма отъ мама ! 
— Дай ми ли отъ пиле! 
— Дай ми че отъ чете ! 
— Дай ми шап отъ шапка I 
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Написваме една отъ тия срички на черната дъска и ис
каме отъ децата да посочатъ сжщата сричка на своитв кар-
тончета и да кажатъ една дума съ нея. Напр.: ма е кжсче 
отъ мама. 

Усложняваме играта — искаме да ни кажатъ по някол
ко думи съ една и сжща сричка. 

Напр.: ли е кжсче отъ пиле, пише, пие, пата... 
Така разлагаме всички думи отъ таблицигк 
Следъ това даваме за четене нови, непознати думи, Де

цата дирятъ въ ГБХЪ познати срички и лесно ги прочитатъ. 
Срещнатъ ли, напр., думата врата, тв казватъ: вра е срич
ка врана, та е сричка отъ тате, и прочитатъ: врата. 

Когато свикнатъ бързо да разпознаватъ всички срички 
въ всвка нова дума, ние имъ даваме малка илюстрована про-
читна книга. До това време гв четатъ въ своя читанка, плодъ 
на колективната работа въ отделението. Тя е сборникъ отъ 
всички записани наблюдения, илюстриранъ отъ самитв деца. 

Интересътъ къмъ четенето и желанието у детето да че
те всичко еж тъй големи, че то съ безгранична радость и 
неудържимъ устремъ се залавя да чете само въ новата чи
танка. Благодарение на туй, то бързо и лесно надд-влява 
всички мжчнотии, срещнати въ" нея. НЬщо повече: още отна
чало детето чете изразително, безъ да преминава презъ мж-
чителната стадия _на сричането. То разбира това, което чете: 
всвка дума буди у него идеи. 

Следъ шесть месеца отъ приложбата на метода нашит-в 
първаци четатъ и втора прочитна книга, Тя съдържа 14 
статийки. Накарате ли ги да намврятъ коя да е дума въ нея, 
безъ колебание ще я подирятъ и нам^рять въ всички стагийки. 

Можете да имъ дадете всвка книга, дретжпна за твх-
ното разбиране: гЬ ще я четатъ съ голямо удоволствие и 
никаква мжчнотия не ще ги обезсърдчи. 

—<-.!->.— 

Ив. Георгиевъ — Шуменъ. 
ЧЕТЕНЕТО ВЪ> С Л Ъ Т И 

ОТД-ЬЛЕНИЯ. 
Формулираната въ програмата за народнигв основни 

училища цель на обучението по четене е обща за първона
чалното училище и прогимназията. Тя представя постижения
та следъ завършване курса на основното училище. Отъ тази 
формулировка не проличава, какви задачи требва да се раз-
решавагь въ вевко отделение, та, като се следва строго очер-
танъ пжть, да се добиятъ кайнигв резултати, къмъ които се 
стреми първоначалното училище. Малцина учители си да-
вг.тъ трудъ да разграничатъ задачигв, които има да разре-
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шаватъ съ четенето въ всеко отделение, та като ги рззре-
шаватъ последователно да се приближаватъ къмъ идеала. 
Точно определена е работата само, до като се откриятъ бук
вите въ I отделение. Следъ това се навлиза въ хаосъ и ра
ботата е тъй еднообразна и неопределена,че освенъ преодо
ляването на технически несгоди, освенъ бързо четене, нищо 
друго не се постига. Не всякога и съ бързото четене се по-
стигатъ задоволителни резултати. Постиженията съ него оса-
катяватъ изразителностьта, динамичностьта и мелодичностьта. 
При бързото четене не може да се спре вниманието на уче
ниците дори и върху предметната страна на четивото. 

Разграничението на задачите по четене за всеко отде
ление е отъ значение, както за училищата съ разделни от
деления, така и за тези съ слети. При ясно разграничената 
работа не се поставя общата и неустановена цель: „днесъ 
ще четемъ еди кое четиво", а конкретната: „като четемъ 
това четиво, ще сенаучимъ това илй това". Всеко четиво 
крие ценности, които ученикътъ требва да открие и обсеби. 
Безъ това нема смисълъ четенето, а още позе учебното че
тене. Само при конкретно дадената цель проличава идейната 
работа на учителя и само тогава ученикътъ ще научи, защо 
требва да се чете. Неговото внимание ще бжде насочвано ту 
върху предметната, ту върху идейната, ту върху емоциална-
та, ту пъкъ върху стилната страна на четивото. Тази разно
образна работа ще даде възможность на учителя да застжп 
ва планомерно тихитЬ занятия въ слетите отделения. Неза
висимо отъ това, учениците ще иматъ време и възможность 
да проявяватъ самостоятелна творческа дейность и да улес-
няватъ следващата работа на учителя. 

Този въпросъ съмъ разгледалъ въ Ръководството си 
по четене въ първоначалното училище и отъ него заемамъ 
следната часть : 

„Задачите на обчението по четене еж : 
А. За I отяЪление. 

1. Учениците да усвоятъ буквите и да привикнатъ да 
ги четат.ъ слето и бързо въ думите, т. е. да усвоятъ меха
низма на четенето. 

2. Да четатъ думите верно и изцело. 
3. Да четатъ образно, т. е. всека прочетена дума да бу-. 

ди съответната предметна представа. 
4 Да вникватъ въ всеко изречение, та да могатъ да го 

изясняватъ и проумяватъ. 
5. Да поставятъ граматическото ударение въ думите на 

место: не „млеко", а ,мле'ко", не „перо", а „перо". . . 
6. Да заменятъ провинциализмите и диалектичния го-

воръ съ литературни изрази, 
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7. Да спазватъ правилна интонация въ края на разказ-
нитЬ, удивителнигв и въпросителнитв изречения. 

8. Учениците да разбератъ, че въпросителната дума се 
поставя на първо мвсто въ въпросителното изречение. 

9. Да се научатъ, какъ се разграничаватъ мислитъ 
10 Да спазватъ дъл кината на паузите при точката, въ 

просителния и удивителния знакъ. 
11. Да привикнатъ да разказватъ прочетеното пълно и 

ясно. 
12. Да вникнатъ въ строежа на кжсигв изречения и да 

привикнатъ и гв да построяватъ такива изречения говорно и 
писмено. 

Б. За II отдЬление. 
1. Продължаване почнатата въ 1 отдъление работа съ 

правилно поставяне граматическото ударение на срещанитв 
въ четивата думи. 

2. Ученицигв да привиквать да четатъ слвто малкитв 
думи съ голвмигв. 

3. Правилно да ритмуватъ изреченията. Примвръ : „На 
простора || припкатъ хора || тамъ || на въздухъ чистъ. 

4. Учениците да доловятъ, на кои думи въ изречението 
пада логическото ударение, кои еж по-важни и да ги изгова-
рятъ по-високо, а маловажнигв — по-низко, т. е. да четатъ 
релефно. 

5. Да привикнатъ да изговарятъ Ъ като я въ нвкои думи. 
Наприм-Ьръ: „премврвамъ", „премьчгтвамъ", „пожългвлъ", »по-
чернтзлъ" и пр. 

6. Да могатъ да обясняватъ прочетеното. 
7. Да обсебватъ и си служать съ новитъ* думи и хуба-

вигтз изрази. 
8. Да долавятъ предметното и емоциално съдържание 

на думитъ- и изразигЪ. 
9. Да се научатъ, какъ се намиратъ ценноститъ- въ 

четивото. 
10. Да долавятъ идеята въ четивото и да се мжчатъ да 

я реализиратъ. 
11. Да съкратяватъ и разширяватъ дадени изречения 

отъ н-вкое четиво, за да се научатъ да стилизиратъ. 
12. Да свикнатъ да изговарятъ меко ь въ членуванитв 

сжществителни имена отъ мжжки родъ. Прим-връ : коньтъ, 
пжтьтъ, деньтъ, дърварьтъ. 

В. За III отдЬление. 
1. Минаване отъ обяснителното къмъ съзнателното четене. 
2 Да се посочи, че прилагателнитв имена се четатъ по-

високо отъ прясняванитв ргь ГБХЪ сжществителни имена. Не-
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зависимо отъ тоза, четатъ се слЪто съ последните. Набле-
гане върху динамичната страна при четенето. 

3. Правилно произношение и навикъ за изговаряне пъл
ния членъ на подлога и определенията му. Примери: не „ко
ня тича", а „коньтъ тича", не „сивия конь умре", а „сивиятъ 
конь умре". . . 

4. Посочване на учениците, де да четатъ удължено и 
де убързено. 

5. Ученицит^ да вникват ь въ духа на четивото. 
6. Схващане предметното и емоциално съдържание на 

думите и изразите въ четивото. 
7. Критиченъ погледъ върху четивата. 
8. Усвояване и служене съ новите думи и красивите 

изрази. 
9. Планомеренъ разказъ на съдържанието безъ пре-

питване. 
10. Запознаване съ реда на думите въ изреченията. 

Г. За IV отдЬленае. 
1. Стилни, граматични и мелодични особености при пре-

ката речь, вметнатите думи, вносните изречения, диалозите, 
обръщенията, междуметията и при препинателните знаци: ти
ре, запетая, точка и запетая, двоеточие, многоточие. 

2. Стилното значение на прилагателните имена и ме-
стоименията. 

3. Усвояване непознатите думи и красивите изрази. 
4. Драматизиране на четивата. 
5. Критиченъ погледъ върху четива. 
6. ПланомЪренъ разказъ безъ препитване". 
Ето задачите по четене за всеко отделение. Щомъ ги 

има, учительтъ улеснява работата си до неимоверность. Щомъ 
знае, какви задачи ще разрешава въ всеко отделение, той 
ще съумее да подбира и четивата зз резрешаване на задача 
следъ задача. Въ слетите отделения той може да подбере 
задачи и за двете отделения, да ги съпоставя и неусетно 
догонва. Безъ такова разграничение и безъ точно определена 
учебна цель неговата работа не е резултатна. Безъ такива 
той би постигналъ резултати по бързо четене, обаче то не е 
крайната цель. То застзга само механическата страна на обу
чението по четене и не създава оня стремежъ, който кара 
човека да- търси книгата и да я използува за лични и обще
ствени блага. Въ това се състои най-големата грешка на 
учебното четене. 

При такова разграничение на задачите да видимъ, какъ 
требва да се работи въ отделните курсове. 

А. Съ I и II слЬти отдЪлення. 
Отъ горната схема се вижда, че еж различни задачите, 
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които има да се разрешаватъ въ тъзи отдъления. Видима 
връзка между материала н-вма. Изглежда, че не може да има 
единство и въ работата на учителя. Предварителните упражне
ния по четене, запознаване ученицигЬ съ азбуката, наблътане 
върху механическото четене въ I отд-вление еж задачи съ
вършено различни ОТЪ.ГБЗИ за II отделение, кждето се наб
ляга върху плавното четене, върху строежа на речьта и раз
витието на езиковия уевтъ у ученицигв. Различаватъ се въ 
вевко отношение и четивата, съ които си служатъ учениците 
въ тия отделения. При това положение ВСЕКИ би казалъ, че 
съвм-встниятъ или паралеленъ педагогически похватъ на учи
теля е невъзможенъ тукъ. Това положение е привидно. Това 
е само външния изгледъ на една двулика операция, подъ 
булото на която се криятъ езиковигв цълости — общи, близки 
или сродни за двегв отдъления. Раздере ли се тая привидна 
завеса, очисти ли се трънливия пжть, ясно ще проличи съ
вместната и плодотворна учителева дейность, защото: 

а) Въ началото на учебната година ученицитъ въ I от-
дъление еж на оная точка на езиково развитие, на която еж 
били миналата година по това време и учениците отъ сегаш
ното 11 отделение. Първите вървятъ по сжщия пжть, спиратъ 
се на сжщитв точки, по който еж се движили и на които еж 
заставали последнитъ. Гр-вшно ли ще бжде, ако съ послед
ни гъ се премине, поне бътомъ, още веднажъ този пжть и 
по-добре вникнатъ въ разработената нвкога площь, та отъ 
тукъ се доведатъ до точката, върху която ще застанатъ? 
Щомъ е вЪрно психологическото правило: знанията еж си
гурни и трайни, когато еж положени на здрава основа и еж 
асоцирани съ еднаквите и сроднитъ — върху посочената теза 
не може да има споръ. Д общата съвместна педагогическа 
дейность въ I и II слети отдъления ще създаде тъкмо таки
ва знания. Съ нъколко прим-вра ще покажа, какъ тръбва да 
се свързва работата въ ГБЗИ отделения, за да се добиятъ 
пълни и ясни знания : 

1. На 1 отделение се дава понятие за изречение, учени
цит-в формулиратъ и казватъ изречения. Въ сжщия часъ съ 

.11 отд-вление ще се вземе за правилното интониране на видо-
вегв изречения. 

2. Когато на I отделение се спира вниманието върху пау-
зута следъ изречението, на 11 отделение ще се покаже, колко 
такта ще трае паузата при точката, при удивителния и въ
просителния знаци 

3. Когато на 1 отд-вление се дава понятието дума, съ II 
отдъление може да се мине, де пада логическото ударение 
въ дадени думи. 

4. Когато 1 отд-вление се запознава съ сричка, на 11 от
д-вление се обръща вниманието върху четенето на сричкигв, 
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защото на много места учениците четатъ неправилно, напри-
меръ: ма-с-ло, с-ла-ма, з-д-ра-ве и пр. 

При такова свързваче на уроците учениците отъ II от
деление преповтарятъ минатото, възобновяватъ забравеното 
и разширяватъ знанията си. Тези пъкъ отъ 1 отделение схва-
щатъ, какъ работятъ по-възрасните имъ другари и взематъ 
поука, какъ требва да се работи. 

б) Съвместната педагогическа работа се гради върху 
здрава психологическа основа, защото материалътъ се черпи 
отъ единъ и сжщъ източникъ. Запознаване първаците съ из
речения, думи, срички и гласове не става чрезъ нескопосни при-
казчици за Борисча, за Иванча, за гжски и др., безъ всякак
ва литературна стойность. Яко тези блудкави приказки се за
меняте съ литературни творби, дадени въ читанката за II 
отделение, ще се придаде по-голема цена на литературния 
говоръ, ще се свърже и учебната работа въ двете отделе- . 
ния. А това е смела крачка къмъ истинско методично ези-
кообучение. • . 

Въ читанката за ]] отдъление се даватъ кжси, сбити, 
съдържателни и добре издържани въ стилно отношение раз-. 
казчета и приказки. Те могатъ да послужатъ за материалъ 
за предварителните упражнения по четене въ 1 отдъление и, 
вместо да ги разказва учительтъ, ще ги предаватъ ученици-
ТБ отъ Н отделение съ свойствения си детски говоръ. Така 
детето ще се учи отъ дете. Учительтъ само ще добавя, ще 
поправя, ще насочва вниманието на учениците къмъ обобща
ване. При тоя постжпъкъ нвма да се раздвоява вниманието 
на учениците, какъвто случай се представя, когато вторачите 
разглеждатъ едно четиво, а на първаците се разказва при
казка съ съвършено друго съдържание. 

в) Когато учениците проучватъ четиво или изучаватъ 
некоя буква, дава имъ се време да прояватъ самостойна твор
ческа дейность. Въ време на такъвъ мълчаливъ педагогиче
ски актъ въ едното отдъление учительтъ има свободно вре
ме да занимава другото отдъление, докато и нему даде тиха 
самостоятелна работа. Въ такъвъ случай часа ще представля- • 
ва следната картина : 
I отд.| | преподаване—тиха работа—преподаване 
II отд.(° щ а Р а о о т а (тихи занятия—преподаване—тихи занятия 

При такова редуване на учебната работа—да се.работи 
ту колективно, ту индивидуално, ту общо съ целото отдъле
ние, ту самостойно (всвко ученикъ за себе си) — се доби-
ватъ и по-ценни резултати, защото ученикътъ самъ се опитва 
да търси и, ако не може да намери, другарите и учительтъ 
му показватъ пжтя и начините, какъ да се търси. Въ тия 
опити и наставления се крие залогътъ за резултатната дей
ность. 
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г) Не е отъ значение, кой методъ застжпва учительтъ 
въ 1 отделение. Дали той ще работи по синтетиченъ, анали-
тиченъ. аналитико-синтетиченъ или думозрителенъ .пжть не е 
важно: отъ значение е, какъ ще използува четивата за 11 
отделение. Л те могать напълно да се оползотворятъ за 1 
отделение. -

д) И практиката говори въ полза на съвместната рабо
та. Ето какво е констатирано при откриване буква въ учили
ще съ 1 и 11 слЪти отд-вления въ село Я: На 11 отд-вление учи
телката ще предава четивото «Сираче Захаринчо". Четивото 
се прочете отъ двама ученици, разказа се отъ трети. Учени
ците отъ 1 отд-вление слушаха. Учителката даде тиха работа 
на 11 отд-вление — самостойно да изяснятъ предметната стра
на на четивото чрезъ тихъ прочитъ. Ученицитъ- почватъ ти
хото четене, поставятъ пръстъ н-вкжде, хвърлятъ задълбоченъ 
погледъ на страна и пакъ продължаватъ . . . Учителката се 
обръща къмъ 1 отд-вление и пита: — Щомъ Захаринчо е билъ 
сираче, при кого ли е жив-елъ ? - Отъ показанията на уче
ниците се долови и формира изречението: «Захаринчо обича 
баба си". . . . 

Н-вма никакво съмнение, че това изречение се явява, 
като логическа последица на преживени факти. То се явява 
като изводъ отъ съдържанието на даденото четиво и затова 
ще бжде ценно, както за учениците отъ 1, така и за тези 
отъ И отд-вление, тъй като то все ще допълни Н-БКОЯ картинка. 

Учителката си послужи съ това изречение, за да запо
знае ученицитъ отъ 1 отд-вление съ буквата б. Докато пър-

. вацитв съставяха изречението отъ буквичкитв си, а единъ 
ученикъ вършеше сжщото съ мукавените училищни букви— 
докато работата се вършеше мълчаливо, учителката се обръ
ща къмъ 11 отдъление и изиска да установятъ картините въ 
четивото чрезъ прочитъ отъ ученикъ. Щомъ се установиха, 
учителката даде втора задача: да прочетатъ още веднъжъ 
четивото тихо и самостойно, да дотвсрятъ недотвореното въ 
всвка словесно обрисувана картина. Това ще облегчи рабо
тата при емоциалното вдълбочаване въ четивото. После се 
обърна къмъ 1 отд-вление, откри буквате б и остави учени
ците да я търсятъ въ букварчетата и ВСБКО намърено б да 
пишатъ въ.тетрадките си. Замърдаха ржчички, втренчиха се 
весели очички,' превиха се слаби гръбначета и буквите се 
нижеха една следъ друга. . . 

Така последователно се задаватъ и постепено разреша
вате задачи, докато се стигне крайната точка. 

Сжщия начинъ се срещна и въ село К., кждето отъ че
тивото „Горещигв тикви" (читанка за 11 отделение), първа
ците съставиха разказчето: „У лелини има много тикви. Да
де ни. Кака очисти една. Свари пълно котле. Сипа.ни една 
паничка". 
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При този начинъ на обучение учительтъ требва да бж-. 
де много деенъ. Той не може да влиза въ часъ неподготвенъ 
и да се надвва на случайностигЬ, на импровизацията. Той 
требва да е готовъ винаги. Требва да е прежив-влъ учебния 
часъ, да е предвидЪлъ всички спънки, всички възможни от
клонения и да е подбралъ средствата и начините за превъз
могване на неприятностите. Право бележи една учителка, 
че при такова обучение, учительтъ не може да види почивка 
и извънъ учебните часове, но пъкъ резултатите го енту-
сиазиратъ. 

Учительтъ не може да си служи съ въведения букваръ 
винаги, защото буквите не се взематъ по установения въ бук
вара редъ, а по такъвъ, какъвто опредвлятъ четивата отъ 
читанката за II отделение. Ето защо той требва да съставя 
новъ букваръ, а заедно съ него такъвъ пишатъ и първаците. 
Яко редътъ на буквите въ буквара е : а, б, в, г, д, е, ж — 
четивата за II отделение могатъ да дадатъ реда: а, д, е, б, 
ж, г, в. Съ буквите въ този редъ учитетьтъ требва да съ
ставя- изречения и то свързани така, че да рисуватъ една 
картина. Следъ като се мине тази група букви, връщаме" се 
къмъ въведения букваръ, и учениците се упражняватъ да че-
татъ и разбиратъ проченото. По тоя случай ето какво казва 
учителката Ст" Я-ва: „Следъ като изучавахме известна група 
букви, връщахме се въ буквара и вземахме всички уроци отъ 
изучените вече букви, а това не представя никаква трудность 
за децата, защото буквите всвкога биваха известни отъ тех
ните писани въ тетрадките букварчета". 

Я за качество на учителевата работа ето какъ се про-. 
изнася учителката Ст. К-ва: «Работейки по тоя начинъ, имахъ 
достатъчно време да разработя добре четивата въ 11 отделе
ние. . . . Тоя начинъ дава добри резултати и съ първаците." 

2. Съ III и IV слъти отделения. 
При курсовата наредба става прехвърляне на материалъ 

по естествознание, вероучение и история отъ III въ IV отде
ления и обратно. Я четива, засегащи прехвърленъ въ друго 
отделение материалъ, по единъ отъ горните учебни предме
ти, могатъ да останатъ неразработенй, ако не се пригоди и 
четенето съобразно прегрупирането на материала по тия пред
мети. Въ опитните училища съ слетите 111 и IV отделения се 
работи по два начина: 

а) Когато се" прибегне до сливане, като се групиратъ 
четивата отъ читанките за 111 и IV отделения, съобразно гру
пирания материалъ по другите учебни предмети, въ два дела, 
отъ които единия се взема презъ едната година, а другия — 
презъ следващата. 

б) .Когато се взематъ слето само ония четива, които еж 
въ зависимость съ слетия материалъ по другите учебни пред-
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мети, а другит-Б четива се разглеждатъ съпоставно съ ВСБКО 
отделение. 

И двата начина изискватъ, ВС-БКИ ученикъ да разполага 
съ читанкигв за 111 и за IV отделения, та при общата разра
ботка на дадено четиво ВСЕКИ ученикъ да има свое пособие. 

По първия начинъ е работилъ учителя Ив. Г. Той казва: 
вПри групиране материала по четене подбрахъ разкази отъ 
двегЬ читанки (за III и IV отделения), като имахъ предвидъ, 
че разликата въ съдържанието и формата на четивата не е 
голъма. Едновремено и съ всички ученици обработвахъ че
тивата". , 

„Въ Ш отдвление обръщахъ по-голямо внимание на ло
гическото четене, а въ IV - на естетическото. При така СЛ-Б-
та работа ученицигЬ отъ III отдтзление научаваха много нови 
нЪща отъ по-възрастнитБ си другарчета отъ IV отделение и 
се стремиха да ги достигнатъ. Но и ученицит-в отъ послед
ното имаха полза, като слушаха, какъ чегатъ по-мелкигв имъ 
другарчета, защото забелязваха несъвършенството и по-ясно 
виждаха пжтя, по който еж вървели къмъ съвършенство". 

„Ползата, която ученицигв извличатъ отъ това съвме
стно обучение, не може да се получи и чрезъ най-простра-
НИГБ обяснения на учителя". 

За да се разбере .по-ясно, какъ требва да стане слива
нето на четивата, ще посоча примЪръ. 

Въ читанката за 111 отд-вление имаме четивата: 1, 2, 3, 
4, 5, б, 7; а въ тази за IV — а, б, в, г, д, е, ж. ВСЕКИ уче
никъ има на ржце и дветв читанки. Учительтъ може да раз
гледа четивата така: 

Презъ учебната 1931 32 година: 1,6, 5, 4, а, д, в — 
споредъ материала по другитБ учебни предмети и възгледа 
на учителя. 

Презъ 1932 -33 год. пъкъ беганалитъ: 2, 3, 7, б, г, е, ж. 
При такава групировка не безъ основание би се повдиг-

налъ въпроса: учениците отъ 111 отд-вление не ще ли сръ-
щатъ спънка, когато разглеждатъ четивата отъ читанката за 
IV отд-вление, а четивата отъ читанката за 111 отд-вление нъ-
ли да еж играчка за ученицигв отъ IV отдъление? 

На тоя въпросъ може да се срещупоставятъ други: 
а) Защо едни автори еж поставили четивото „Сливи за 

сметъ" въ читанката за II отд-вление, а други — въ тази за 
Ш отд-вление? 

б) Защо „Неволя" е поставено като четиво въ читанката 
за IV отд-вление, а другаде — за 1 класъ ? 

в) Четивото „Чуднитъ птички" е поставено отъ едни 
автори въ читанка за II отдъление, а отъ други — въ трета 
читанка. Защо? 

Разтворимъ ли читанкигв огь различни автори, ще се 
натъкнемъ на много четива, отъ които едни еж поставени въ 
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11, други — въ III, а трети — въ IV отделения. Ще наме-
римъ четива, откжслеци отъ разкази, които не еж писани за 
деца. Това показва, че авторите на читанкигв не еж се рж-
ководили отъ психологически съображения и детски инте
реси, а отъ лични педагогически възгледи. Шрмъ последните 
господствуватъ въ учебникарската ни книжнина, нека отда-
демъ право и на учителите да се ржководятъ по собствени 
педагогически възгледи при групиране на четивата. Щомъ 
едно четиво е съ литературни достойнства, учительтъ ще съ
умее да го предаде, както требва, било въ III, било въ IV 
отделение. Предметната му страна еднакво би се доловила и 
отъ едните и отъ другите ученици. За другите страни учи
тельтъ ще каже думата си. 

Така че не е недостатъкъ въ педагогическата практика 
да се разглежда четиво отъ IV отделение съ учениците отъ 
III отд. или обратно/ а оеждително е, когато не се търсятъ 
ценоститъ- въ четивата, когато не се разрешаватъ задачи, 
каквито се изтъкнаха въ началото на тази статия. 

По втория начинъ е работилъ учителя Ст. Я-въ въ село 
Я. Той казва: „Следъ като групирахъ материала по вероу
чение, естествознание и история въ два отд кла, не можеше 
да не. се съобразя съ това разпределение и Д1 не взема чети
вото «Землед-Блецъ-магьосникъ", когато уча за обработване 
на полето (по естествознание), това — «Последния день отъ 
смъртьта на царь Борисъ" — когато уча за тоя царь въ часа 
по история и т. н. Другите четива вземахъ отделно, като гле-
дахъ да ги минавамъ въ сродство по идея или по съдър
жание". 

Тукъ работата е по-трудна, отколкото тази при слятото 
обучение. Наистина, ще се дава възможность на ученицигв 
сами да търсятъ (тиха работа), но понеже четивата еж по-
обемисти, мжчно се разрешаватъ повече зада.чи въ единъ и 
сжщъ часъ. При все това резултатите еж много по-добри, 
отколкото при безцелното обучение. 

Дали учительтъ ще разработва едно и сжщо четиво, ед-
новремено съ двете отделения или ще имъ даде различни 
четива, не е важно. Важното е, какъ ще се разработятъ те 
въ едното и въ другото отделения. Яко вземемъ едно и сжщо 
четиво съ двете отделения и поставимъ задачите: а) на III 
отделение да свикнатъ да четатъ съ по-високъ тонъ прила
гателните имена, б) на IV — какъ се четатъ вносните изрече
ния или преката речь — ще загубятъ ли или ще спечелятъ 
учениците? Яко при различни четива поставимъ сжщите или 
други задачи - ще се попречи ли нещо на правилното обу
чение ? Имаме ли доловено съдържание, изяснени картини, 
— остава едно: да се превъзмогне една особеность отъ 
изразителното четене, която представя цель въ даденъ часъ. 
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Макаръ и бавно, въ СЛЪТИГБ отд-вления се върви къмъ край
ната точка чрезъ задачитъ\ 

Въ редуването и самосгоятелната творческа работа (ти-
хит-в занятия) ученицигв привикватъ да дотворяватъ недотво-
реното, да доизграждатъ четивната си техника и да дирятъ 
цености. 

И тукъ е необходимо проучване на четивата: да се знае, 
кое четиво каква особеность крие, коя задача ще се разре
шава съ него, кое съ кое ще се свърже или съпостави, та 
при учебната си работа учительтъ да се не лута и да не 
изпада въ положението на оная учителка, която — като ис
кала да покаже на окр. училищенъ инспекторъ и помощника 
му, какъ работи сл-Ьто — следъ общата. беседа за есеньта и 
прочитъ на четиво отъ читанка за IV отделение, подирва 
стихотворението „Есень" въ читанката за III отд. и не се у-
казва въ новото издание на учебниците, каквито имали тре-
тацитй. Непроученитъ1 работи могатъ да доведатъ до такива 
комични положения въ учебната практика. 

Учительтъ вь слънгитв отд-вления тр-вбва да се готви 
предварително за ВСБКИ урокъ. Само така той ще добие до
бри резултати. 

Инициативата въ ученето твърде ръ\дко 
тр-вбва д а принадлежи вамъ: детето само 
трЪбва да иска, д а търси и д а намира уроци-
ГБ. Вамъ се пада д а направите ученето до-
стжпно за него, сржчно д а възбудите у него 
желание д а се учи и д а намирате ср-вдства д а 
осжществи това желание. 

Русо. 



ИЗЪ ПРАКТИКАТА^ 
^ ^ ЗА ПРАКТИКАТА 
Николай Тодоровъ — Сливенъ. 

ПЪРВА СРЕЩА. 
(Изъ дневника на една учителка). 

„Още когато се раздълихъ съ ученицигв си отъ чет
върто отд-вление, азъ заживвхъ съ желанието да видя часъ 
по-скоро ония палавници, съ които ще се свържа за нови 
четири години. Не знамъ, защо не можехъ да си ги предста
вя мънички, подозрителни, недоверчиви, каквито идватъ за 
пръвъ пжть при насъ въ училището. Образътъ на завърши-
ЛИГБ вече първоначалното училище мои ученици, добилъ зна
чителна обработка при мене, ми првчеше, види се, да мога 
да задържа въ- въображението си картината на новопостжп-
ващитъ първаци. 

А се радвахъ много, че ще имамъ отново новобранци: 
искахъ да провъря още веднажъ практиката си съ гвхъ, ко
ято ми даде такива задоволителни резултати преди четири 
години. 

И ето, че и сега прелиствамъ дневничнигв си бележки 
отъ тогава и не мога да се разделя отъ хубавите спомени, 
които ме завладяватъ съ радостното вълнение на толкова 
мили преживявания. 

Съ тия си дневнични бележки азъ минахъ негли цЬлата 
ваканция. Четъхъ, препрочитахъ, обсжждахъ, критикувахъ, 
кроихъ нови планове и какво ли не още. Я времето течеше, 
и азъ не усътихъ, какъ дойде септемврий. Нъщо започна 
да свива гърдить ми Успоредно съ радостното чувство, кое
то разпалваше у мене мисъльта за малкитъ, започна да се 
обажда отъ време на време и съмнението, дали ще мога да 
ги овладвя и привържа къмъ себе си. Защото ЦБЛИЯТЪ ми 
планъ за работа съ ТБХЪ се изграждаше върху предположе
нието, че азъ ще имамъ въ ржката си сърдцата имъ. Ями 
ако не съум-вя да ги спечеля 1 "Гв идватъ при насъ съ неиз
менна недов-врчивость, плодъ на закоравъла домашна тради
ция. Нали и сега още разгърдената отъ размирна челядь 
майка.вика по пакостника свой: 

Богъ да прости даскалка майка! 
Защото все още нашиятъ домъ живве съ убеждението, 

че училището „кжса уши", съ което убеждение идва при 
насъ и първакъть. Съ страхъ прекрачва той училищния прагъ. 
Плаши го всичко, що вижда тукъ ; бои се и отъ усмивката 
ни дори. Какви ли страшилища сме за него! Той проплаква 
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и-се гуши въ полите на майка си и тогава, когато посегнешъ 
съ милваща ржка къмъ него 1 Какъ да се превземе това тъй 
яко затворено за училището сърдце ? 

Въ вторникъ, на 10 того, щ-Ьхме да записваме. Да ча-
камъ ли до тогава ? Предъ мене има нед"вленъ день. Не мога 
ли да го използувамъ за среща преди официалното записване, 
което се още не може да даде на малките училището въ по-
топълъ видъ. Въ практиката ми презъ миналитъ- четири 
години родителските срещи ни бЬха станали насжщна по
треба. Не бихъ ли могла да започна съ такава още преди 
записването ? 

Ето на тази мисъль се предадохъ съ увлечение и за-
живт!хъ съ приготовленията за нейното осжществаване. 

То се знае, че на тази среща ще дамъ характеръ на 
нЪщо задушевно, интимно, както въ миналото. Събирахме се 
като свои. Безъ речи, безъ приструвки, безъ официалности. 
Ей тъй, съвсемъ непринудено, при чаша чай, като у дома. И 
си разговаряме свободно, безъ стеснение, върху много въ
проси, които изникватъ сами, непосредствено отъ разговора, 
що сме подхванали. Тия срещи, инакъ, ми струваха много 
трудъ Нали стаята требва да се подреди и разкраси, както 
прилича; нали требва да се посреща и изпраща, да се сер
вира чай и пр. и пр. Яла и на това се намираше лесното. 
Имахъ толкова помощници. Ями сега? 

Решихъ да потърся съдействието пакъ на ланските си 
ученици, 

Обадихъ намерението си на първото момиче, което току 
що срещнахъ на улицата. Следъ об"Ьдъ цялото ми почти от
деление обсжждаше съ мене заедно, какъ да се организира 
проектираната среща съ първаците и техните родители. 

Три комисии отъ по двама ученика — момче и момиче 
— си поделиха списъка на подлежащите за моето първо от
деление и тръгнаха да разнесатъ поканите и устно да разяс-
нятъ на родителите, че желая бездруго да се запозная съ 
техъ и съ техните първачета. 

Язъ и останалите ми помощници се заловихме да под-
редимъ новата първашка стая. Прегледахме всичко и всичко 
турихме въ редъ : шкафъ, етажерка, катедра, цветарници, 
саксии, омивалникъ, кърпи, огледала, маса, вази, черна дъс
ка, плювалници, кошове за непотребни неща, картини, пер
дета и пр. Най-грижливо проверихме чистотата на пода, стък
лата на прозорците и шкафа, стените и т. н. Малките шетачки 
и шетачи не можаха да се нарадватъ на масичките и стол
четата, съ които тази година заменяхме чиновете. Подреж
дайки ги край стените, те поседваха, нагласяха се и^ оглеж
дайки се, съжаляваха, че на техно време не било тъй: 

— Въ чина стоишъ, като на калъпъ, а туй — друго, — 
присжждаваше едно момче. 
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— Седни си тъй, както си щешъ и си пиши, колкото 
щешъ,—отвръщаше друго, правейки движения, като че пише. 

Не забразихме, разбира се, да приведемъ въ редъ кух
нята и трапезария и да приготвимъ всичко за чая: чаши, лъ
жички, самовиръ и др. Захарь купихме съ пари, които взе
махме отъ наличноСтьта, съ която лани приключихме благо
творителната си дейность. Тази наличность по общо решение 
на отделението ми, вземено и протоколирано въ края на ми
налата години, биде завещана на отделението, което ще во
дя пакъ азъ. 

Разпрод-влихме ролите си за утрешния день и си разо
тидохме. 

Не ме хвана сънь. Че не смогнахъ да задържа въ съ
знанието си мисъль, върху която да изградя единъ какъвъ-
да-е планъ за срещата. Всичко минаваше бързо, въ надпре
вара, въ безредие, което ме измжчваше страшно. 

На сутриньта отидохъ въ училището сякашъ съ праздна, 
неспособна да мисли глава. Утешаваше, ме само това, че и 
други пжть съмъ имала случай да изпитвамъ сжщата неси-
гурность срещу среща и, видя ли се лице съ лице съ пуб
ликата, всичко да тръгне гладко, като да съмъ го мислила и 
готвила съ години. 

Подранили б-Ьха и моигв малки приятели. • 
Прегледахме още веднажъ всичко и заехме местата си: 

две деца застанаха на пжтнитъ врата, две —на главния входъ, 
две— предъ стаята; четири — въ самата стая, дето останахъ 
и азъ. Останалите се прибраха въ кухнята. 

Да се събиратъ родители, въ училището по покана на 
учитель, това поне за района на моето училище бтлие нЪщо 
много обикновено. Върху създадената вече традиция азъ гра-
Д-БХЪ вЪрата си да успъ-я да събера родителите на първаци
т е и самите първаци, преди още да съмъ ги видела некжде. 

И не съмъ се лъгала. Срещата беше назначена за 10 
часа, а още въ 9 стаята зопочна да се пълни съ гости. Мои
т е помощници едва'насмогваха да настаняватъ по масите ус-
мените и доволни майки, бащи, сестри. Въ това време азъ 
се прехвърляхъ отъ маса на маса и поотделно заедно съ за
познанството завързвахъ разговоръ, както съ големите, тъй 
и съ малките мои нови познайници. 

Безспокоеше ми най-силно тъкмо този моментъ — пър
вото запознанство съ малките, но, нека си призная, останахъ 
доволна отъ себе си. Не, знамъ, откжде дойде това вдъхно
вено слово. Седахъ при всека група съ готовъ репертуаръ и 
само следъ неколко мига ставахме свои съ големите. Идва
ше редъ да изпаря и недоверието на малките. Успехътъ ми 
съ големите, сякашъ, обезоржжаваше и техъ. Само една не-
присторена милувка, и те ми се предаваха. Сега завързвахъ 
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разговоръ съ тЪхъ, и ние ставахме тъй близки, че, прем-Бствхъ 
ли се на друга маса, започваха да ме следватъ и гЬ. 

Една отъ прислужниците —'• ученички ме попита, не е ли 
време да поднесатъ чай. Едва сега вид-вхъ, че часътъ минава 
определеното време. Извинихъ се предъ събранието, което 
открихъ съ няколко общи уводни думи : 

— Вие схващате, каква е цельта на тази ни първа сре
ща, — обърнахъ се азъ къмъ родителите. Вдругидень учили
щето се.отваря. Звездица, Босилко, Радка, Росица — тука азъ 
изброихъ всички новобранци, ползувайки се и отъ списъка, 
що имахъ на ржка, — щестанатъ вече ученици, а азъ — 
тЬхна учителка. Тази стая пъкъ ще бжде тЪхна училищна 
стая. По даденъ знакъ старите ми ученици, предупредени отъ 
вчера за това, ме обградиха и азъ ги представихъ съ някол
ко ласкави думи на събранието и главно на малките. 

— Такива ще порастнете и вие, — завършихъ азъ и, за 
да дамъ конкретно съдържание на тоя си завършекъ, оста-
вихъ помощницитЬ си да изпълнятъ кратка програма, изра
ботена и подготвена вчера. Хорови и солови песни, декла-
мации, рисуване, балетъ, цигулка, четене, моделиране — по
гълна [вниманието на всички. Привлечени сякашъ отъ неви
дима сила, въ края на забавата малките новобранци се беха 
смесили съ ланските ми ученици. Възползувана отъ това, азъ 
предложихъ всички да излезатъ вънъ и да разгледатъ дру
гите стаи, коридорите, двора, чешмата, градината, пчелиня и 
т. н. Извинихъ се предъ родителите и напуснахъ стаята и 
азъ. Искахъ да придружа малките и да използувамъ случая 
да се сродя по-тесно съ техъ. 

Боже мой! Колко еж мили 1 Хемъ искатъ да ми се от-
криятъ и отдадатъ напълно, хемъ некакъ се боятъ да сто-
рятъ това. Само неколко по-отворени деца започнаха да ме 
приближаватъ и ме ловятъ за ржцете. Нищо ' И това стига! 
Нали пжтьтъ е проправенъ! 

Хвърлихъ между имъ една гумена топка и ги оставихъ 
да си поиграятъ. 

— Лзъ ще отида при мамини ви и пакъ ще се върна, 
— обаждамъ имъ азъ. 

И азъ ще дода ! — вика едно кждраво момиченце и 
се залови за мантата ми. 

Това беше достатъчно, за да го последватъ «всички. 
Немаше какво — естанахъ да играя на топъ. Незабеля

зано замолихъ една ученичка да ги привлече къмъ кокошар
ника или къмъ зайчетата. Тази маневра успе. Не усетихъ, 
кога се източиха задъ училището, безъ да имъ дойде на умъ 
за мене. Лзъ се прибрахъ при гостите си. 

Чаятъ току-що беше поднесенъ. Заварихъ аудиторията 
си въ най-добро разположение на дух?. Чудно! Тия хора, ко
ито до преди часъ не се познаваха дори, сега разговаряха, 
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като стари приятели. Т-Б б-вха вече свързани помежду си. И 
тази връзка дали не 6ЕХЪ а зъ? 

Отново започнахъ да сЬдамъ отъ маса на маса и да раз-
говарямъ за НОВИТЕ мои първаци. И ние щвхме да продължимъ 
много този си разговоръ, ако не бъхме притиснати отъ мал
ките, които нахлуха вкупомъ при насъ. 

— Мамо, гладенъ съмъ, викаше Калинъ още отъ вратата. 
— И азь съмъ гладна мо, мамо, последва го Пауна. 
Тия легитимни претенции на малкигв ни наумиха, че е 

време.да се раздъляме. 
Поднесохме и на гвхъ по едно шоколадче, пожелахме 

си добри успьхи и се сбогувахме. 
— Мамо, нека доде учителката у дома, — заяви Милка, 

дърпайки ме за полата. 
— Следъ объдъ, следъ обтадъ, мило дете, — обещахъ 

азъ и я ц"Блунахъ. 
Детето настоя отново, ала още една сърдечна цълувка 

б-вше достатъчна да го убеди, че следъ обтздъ наистина ще 
имъ бжда гостенка". 

Б. Върбановъ — Т.-Пазарджикъ. 
ПЪРВИ СТДПКИ. 

Обилни слънчеви лжчи кжпятъ просторния училищенъ 
дворъ. Децата лудуватъ въ надпревара по обгорилата тръва, 
буйно израстнала презъ лотото. Приятно пъстроцвЕтие отъ 
най-рагнообразни празднични примЕни гали погледигв на 
всички учители. Рой пчелици еж се събрали, за да събиратъ 
медоносния сокъ на знанието. Откриватъ се най-разнообразни 
изгледи, най-трепетни очаквания и за учители, и за ученици. 

Звънецътъ пискливо извести, че на непринудената вол-
ность и игра ударва последния часъ . . . Всички се нареж-
датъ предъ входа на училищното помъчцение. Онтззи, които еж 
вкусили отъ плодовегвна училищния животъ, пристжпватъ и се 
нареждатъ въ редицигв на своето отдъление —на Т-БХЪ не лип
сва опитность . . . . Погледнахъ МОИТЕ първачета 1 Горкитв, 
съ лица, загубили естествената си руменина, гв се суетятъ 
между по-възрастнигв си другарчета, не знаятъ, какво да пра-
вятъ . . . Наточели студени тръпки еж полазили по ТЕХНИТЕ 
малки т-кпа, та затова изглеждатъ тъй смутени и болезнено 
побл-вднЕли, дори уплашени . . . Какво ли става въ ТБХНИГБ 
НЕЖНИ душици? Колко ли скръбь разяжда малкитъ сърдца, 
колко тжга за обичнигв родители, за малкото котенце съ си
ньото герданче, за кждравото кученце, за парцалената кукла, 
за шаренигв картинки, за старото сукнено мече. . . Отидохъ 
между гвхъ. Нвколко десетици чифта очички ме погледнаха 
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съ известенъ страхъ и недоверие. Съ затруднение ги въве-
дохъ въ учебната стая. Безпримтфно смущение 1 Никой не 
смЪе да седне, да приказва, дори да се помръдне. Стоятъ 
изправени като малки оловни кукли ! 

Поканихъ ВСЕКИ да седне, кждето желае . . . По-реши-
телнигв ме разбраха и заеха избранигв отъ гвхъ чинове- Ед
но чернооко съ кждрави коси момиченце хвана едно дреб
ничко момченце, поведе го къмъ първия чинъ, думайки му: 
„Ще седимъ, Кольо, на този чинъ!" Една голяма часть отъ 
децата б-вха се настанили вече по чиновегв. Съседчетата и 
познатитв еж заедно! 

Всички, съ отправени погледи къмъ менъ, каточели на
стойчиво ме питатъ : „Кажи, какво ще правишъ сега съ насъ?" 
Въ отговоръ на това питане, запЪхъ изразно войнишко — 
народния нап^въ: 

Юнакъ . 

-•—*-
г Я из-лЬзъ, я из-лЪзъ, ю-наш-ка май-ко, Та срещни, 

та срещни, тво- е- го си- на, 
1. Я излЪзъ, я излЪзъ, юнашка майко, 

Та срещни, та ср-вщни твоего сина, хей, хей, хей ! 
2. Че на бой, че на бой лють той огиде, 

Но герой, но герой. . . раненъ си иде, хей, хей, хей ! 
3. Жабигв, жабигв го подплашиха, 

Зайцитв, зайцигв го подгониха, хей, хей, хей 1 
4. Гжскигв, гжскигв го догониха, 

Х"ащигБ, гащигв му прекроиха, хей, хей, хей ! 
5. Я излЪзъ, я излЪзъ, юнашка майко, 

Посрещни, посрещни с'добромъ юнака, хей, хей, хей! 
6. В'пазвата му плювни ти отъ уплаха, 

Че отъ бой иде той, той . . . сиромаха, хей, хей, хей! 
Настжпи оживление. Каточели детскитБ сърдца, потис

нати до сега отъ тягостна неизвестность, затупкаха отново, 
за да изпратятъ въ побл-вднелитв бузки алена кръвь, та да 
заруменЪятъ . . . А когато свършихъ последния куплетъ, ожи
влението бвше общо. Раюстьта царствено се показа въ овла-
ЖНЪЛИГБ отъ скърбь детски очи. Едно босичко момченце въз
кликна непринудено : „Ехъ, юнакъ било това момченце!". . . 
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— Кой го подплашилъ? — Жабигв! — Какъвъ е ГБХНИЯТЪ 
гласъ? — Ква, ква, ква! — Я кои догонили юнака ? — Гжс-
китъЧ — Какъ ли еж викали следъ него ? — С - с - с - с ! . . . 
Неусвтно почнахме да подражаваме гласоветв на котката, 
кучето, кравата, врабчето, пЪтела, враната и др. Заредиха се: 
Я-у, а-у, а-у! Мя-у, мя-у, мя-у! Му-у, му-у, му-у! Гра, гра, гра! 
Дживъ, дживъ, дживъ 1 Ку - ку - ри - гу - у! Кутъ - кутъ - ку-
дякъ! . . . Сякашъ всички се пренесоха въ другъ св-кгъ, кж-
дето е весело и занимателно . . . 

Единъ репетентъ се изправи на чина и тържествено за
яви, че и той искалъ да изпЪе една пшеница, която знаялъ 
отъ миналата година. И безъ да дочака съгласието ми, за
почна съ умЪренъ гласъ да п-ве : 

Котка и мишка. 

В'кжщи и- ма ми-шен-це, че си гри-зе си-рен-це. 

Тра -ла-ла , че си гри-зе си-рен-це. 
2. Я отъ далечъ котката Тралала, тралала, 

Хвърли се на мишката Хвърли се на мишката. 
Нови звукоподражения: Мя-у, мя-у, мя-у 1 Църъ, църъ, църъ!... 

— Язъ ще кажа едно стихотворение за мишчицитв! Ка
ка Райна ми го прочете отъ една шарена книжка 1 И ц-вла 
пламнала отъ вълнение нозата ученичка задекламира съ звън
ливо гласче: 

Мишници. 
Я елате, мишчици, Че защо ни еж книжчици, 
Да ви дадемъ книжчици Катъ на «асъ мишчици*: 
Писмо да си пишете, Ние търсимъ крушенца, 
Пъхни да си п-вете. Да напълнимъ гушенца. 

Явиха се нови желаещи да декламиратъ. Заредиха с е : 

Мойто бебе, Сърдитко, Жалба и пр. . . . . 
— Хайде, деца, излезте извънъ чиновегв. Наредете се 

единъ задъ другъ 1 Гледайте менъ! Каквото направя, правете 
го и вие! Застанахъ предъ редицата и започнахъ да ходя съ 
единъ кракъ. — Правете и вие сжщото I Всички започнаха да 
подражаватъ. — Вижте ржцетЪ ми 1 .Всички махатъ ржцегв си, 
сякашъ хвърчатъ. . . Настжпи бурно оживление . . . — Нека 
Станко (репетентъ) да води редицата! Станко започна неси-
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гурно, но бърже се съвзе и започна да прави разнообразни 
мимики и жестове. Всички деца му подражаваха непринудено. 
Т-Ь се увл-Ькоха, забравихе, че еж въ училище. . . . 

З в ъ н ъ т ъ на звънеца, известяващъ края на часа, намЬри 
първацигЬ жизнерадостни, бодри и самоуверени. Т-Ь жив-Ъеха 
въ царството на п-Ьсеньта и играта. Л з ъ спечелихъ гЬхнигЬ 
сърдца още въ първия учебенъ часъ. . . . 

Пан. Димитровъ — Варна. 

ДЕНЬ НА ГРОЗДОБЕРА. 
(Ц-кпостно обучение въ II отд-Ъление). 

. Следъ молитва заемамъ „катедрата" по предметно уче
ние — Деца! . . . Вчера бт*хъ при васъ презъ последния 
часъ, нали? Много хубаво четохте, а и хубави п-Ьсни сте на
учили да пт±ете. Днесъ, както ви обещахъ, ще бжда азъ учи-
тель. — Ями госпожицата ще бжде ли? — Да, деца, тя е 
ваша учителка. Тя ще бжде, до като свършите IV отделение! 
— Кой знае?.шепне учителката . . . . — Деца, вчера преци 
да си отидете ви б-Ьхъ поржчалъ нЪщо. - У дома да си при-
помнимъ, какъ обрахме гроздето и какво направихме съ него. 

Всички искатъ да разкажатъ, какъ еж изпълнили по-
ржчката ми. 

— Изглежда, че всички имате лозя. По очичкигЪ ви по-
знавамъ, че ще можете хубаво да ми разкажете за гроздо
бера. . . Почнаха да се споглеждатъ.— Ето това момче може 
да разкаже много добре. Вчера нали ни разказа приказчи-
цата „ДЬдо и лисицата", която четохте отъ буквара. 

— Петко, стани бе, не се срачи, моли го другарката му 
Никулка. 

— Защо ще стане той, ами тЬ нЬматъ лозе! обадиха се 
нЬкои отъ заднигЬ чинове. Мжчно стана на момченцето. По 
лицето му поть бликна. То започна да се оглежда наоколо, 
кагочели очакваше помощь отъ учителката си. 

— Не, деца, вие ще чуете сега какъ Петко ще разказ
ва. Т-Ь нЬматъ лозе, но той пакъ ще каже това, което е виж-
далъ да вършатъ другитЬ хора. Петко се насърдчи. Събра 
всички сили и започна: 

—- Ние нямаме лозе, ама азъ ходихъ на бабиното лозе 
да беремъ грозде. То е задъ Мировата чешма до „Суватя". 
Отидохме съ кораба. Ние б-Ьхме много, но само азъ и д-Ьдо 
се качихме на кораба. Туриха въ него кошницигЬ, два гол-Ь-
ми хлЪба, сирене. На лозята имаше много хора и деца. При 
насъ дойде пждарьть. Той имаше червена шапка и пушка. 
Мама, кака, баба и д-Ьдо браха въ кошницигЬ грозде, а тати 
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носвше гроздето на кораба съ футия. Напълнихме два пжти 
кораба. Мамини събраха грозде за ядене". 

Всички се спотаиха. Разказа б"вше много сполучливъ. 
— Добре, много добре, Петко! ВИД-Б ЛИ? ТИ не искаше 

да разкашъ, а можешъ. 
— И азъ и азъ искамъ да разкажа, г-нъ учителю 1 
— Не е учитель, той бе! извиква Райчо, който поправя 

своиттз другарчета. 
— Не, деца, азъ сега съмъ учитель. Тъй ще ми казвате 1 

Нали само учительтъ учи ? 
Зачестиха желаещигв да разказватъ, какъ обрали гроз

дето. Всички впечатления, добити при гроздобера, каточели 
едни следъ други се нижеха на „екрана" въ детското съзнание. 

— Колко е хубаво, дето всички желаете да разказвате. 
Сега ще искамъ отъ васъ да спазвате една важна работа, ко
гато разказвате. 

Млъкнахв. Ококориха очи. Какво ли ще искамъ отъ 
гвхъ друго, освенъ да разказватъ за гроздобера? Погледнахъ 
учителката : каточели и тя очакваше да чуе, каква „важна 
работа" тр-вбва да се спазва. 

— Когато разказвате, запрчнахъ тихо, ще внимавате да 
не повтаряте нъчца, казани отъ вашитъ- другарчета понапредъ. 
Тъй, ние ще можемъ да си стъкмимъ хубаво разказче за 
гроздобера. 

— Добре, добре . . . 
— Язъ ще кажа други работи, които не каза Петко. 
— Лзъ пъкъ ще разкажа за огъня, дето палихме. 
Поставена по този начинь задачата: „никой да не по

втаря казаното отъ другарчето му", даде потикъ за самостой
на работа -на всички. До еди-нъ след-вха разказигв на дру
гарчетата си, за да долавятъ „повторенията". 

— Ще посоча нЪкой да разказва, но не ми се сърдете, 
че не споменавамъ името. Не знамъ имената на всички. Ко
гото изправя да разказва, вие ще му казвате името. 

— Ти стани, момиченце ! . . . 
— Пенка, обадиха се близкитъ- й съседки. 
— Само Пенка ли се казвашъ ти? 
— Не, г-нъ учителе, азъ се казвамъ Пенка Славева. 
— Добре, Пенке, разкажи, какъ обрахте гроздето. 
— Нашето лозе, започна Пенка, е близо до селото. Хе, 

тамъ, възъ брЪга 1 Възъ него има голЪмъ орЪхъ. Мамини 
най-напредъ обраха гроздето, което продадохме. Тати ми 
каза, че го пратили много далеко, дето работи бати Драганъ. 
Той е тамъ градинарь. Имаме писмо, скоро щ-влъ да си дойде. 
Въ клади го наредихме на малки сандьченца. Съ ножици 
отделихме, всички лоши и дребни зрънца. Отд-влихме бЪлото 
отъ черното грозде. Чичо Деянъ и тати го закараха съ ко-
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лата на Горна Оряховица за трена. Другото грозде го об
рахме, както разказа Петко. Брахме го въ кораби. 

— Стига, стига 1 . . . Петко каза за корабигв ! наска
чаха Н-БКОЛКО деца, които следиха, [кога Пенка ще сбърка. 
Все пакъ ГБ като „цензури" изпълниха добре условието ни : 
н-вма да повтаряме казаното. 

— Ето, Пенка много добре разказа, какъ се бере и реди 
гроздето, за да се продада далеко. 

И азъ ще разкажа, г-нъ учителю! стана Славка, на-
сърдчена отъ другаркитв си. 

— Славке, Славке, да не разказвашъ за това, което вече 
чухме, напомниха й пакъ други „цензури". 

Г-нъ учителю, ние като отидохме на лозе съ кораба, 
започна тя . . . . 

— Не, не съ кораба, протестиратъ слушателигв. 
— Почакайте, да чуете, какво ще каже. . . . 
— Ние, като отидохме съ кораба на Ярапъ Георги . . . 
.— Ха 1 . . Ярапчето. Много шеги знае, г-нъ учителю ! 
— Разказвай, разказвай Славке . . . замолиха я близ-

китв й другарки. 
Интересътъ на децата се повиши. 
Славка продължи: 
— Единътъ конь на Арапъ Георги прилича на него. 
Всички се изсмяха. 
— И двамата еж черни. Още щомъ се качи на кораба, 

бай Георги зап-в, наточели на сватба отиваме. Който минава
ше покрай насъ, все му казваше: 

— Карай Лрапъ! Той весело имъ отговаряше : 
— Отиваме за булка - ще я гудимъ възъ кораба . . . 

Съ всички весело се закачеше. Като напълнихме кораба, бай 
Георги го окичи съ зелени клони, които забоди на гроздето, 
а на конетв върза по една кърпа, каточели отъ сватба се 
връщахме. 

— Славке, ти не каза, дето съ гадулка свири Лрапъ 
Георги, а конегв ги кара бати Дончо, допълни Василчо. 

— Да, деца, всички хора по гроздоберъ еж весели и ра
достни. Нъкои се връщатъ съ пъхни, други правятъ хора, 
допълнихъ азъ. Весело е на гроздоберъ! 

Втора задача: 
— „Какво правимъ съ гроздето въ кжщн?" 
Нови разказчета се- нанизаха Ученици разказаха, какъ 

приготовляватъ вино. Едни тъпчели гроздето съ крака, други 
съ машина го мачкали, трети съ дървета го блъскали въ 
голъма каца, отъ която изтакалй мъсть. Много интересенъ 
б-вше разказа на едно момченце, синъ на учителка. То раз
казва, какъ приготвяли безалкохолно вино, и отправи позивъ 
къмъ другарчетата си да пиятъ само такова вино. Неговитъ-

родители еж въздържатели. Обещаха всички да станатъ въз-
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държателчета, защото за малкигв деца - потвърдихъ и азъ 
— виното е отрова. 

Припомнихме си разказчетата за гроздобера. Съ помошь-
та на всички . съставихъ и написахъ на черната дъска 
следния планъ: 

Гроздоберъ. 
1. Кога беремъ гроздето. 
2. Какъ го беремъ. 
3. Съ какво го пренасяме. 
4. Какъ го приготвяме за продань. 
5. Какво правимъ отъ гроздето: вино, пелте, петмезъ, 

безалкохолно вино. 
6. Какъ запазваме грозде за зимата. 
7. Гроздоберски веселби. 
По плана една ученичка много сполучливо разказа: 
— Хората бератъ гроздето презъ есеньта, когато добре 

узр^е. Почватъ да търсятъ бъчви, футии, кораби, кошници. 
Отиватъ рано сутриньта на лозята. Тамъ отъ лоза на лоза 
събиратъ въ кошници гроздето, изсипватъ го въ футии. Фу-
тиит4 изпразватъ въ кораба, докато се напълни. Отъ кора-
бигв изтакатъ мъстьта и я наливатъ въ бъчви. ггвкои хора 
приготвятъ отъ мъстьта безалкохолно вино. То е сладко. Де
цата требва да пиятъ само такова вино. Приготвятъ грозде и 
за продань. Турятъ въ малки сандъчета само най-здравото 
грозде. ОТД-БЛЯТЪ бЪлото отъ червеното. Много хора си оста-
вятъ за зимата грозде, което нареждатъ на свесла. Отъ гроз
дето правятъ още пелте, сладко и петмезъ. Много еж весели 
хората по гроздоберъ. 

Одобрихме разказа. Пожелаха и други да разказватъ, 
като се помжчиха да размЪнятъ реда на Н-БКОИ отъ ТОЧКИГБ. 
Нъкои отъ ТБХЪ разказваха само по първитъ две точки, други 
пъкъ—само по последната, на трети - имъ хареса четвърта 
точка. Целиятъ часъ мина почти незабелязано. Накрая на ча
са изпвха песничката „Кога дойде есень, нЪма вече пъсень." 
Едни пожелаха да рисуватъ каци, бурета, кораби, кошници съ 
грозде, свесла, други - Ярапъ Георги съ кораба, окиченъ, съ 
зелени клони, съ вързани кърпи на конетъ, трети - „ара-
пинътъ" свири съ гадулка. 

- Вашата учителка - казахъ азъ — ще ви позволи 
презъ втория часъ да нарисувате картинигв, които желаете. 
ВЪрвамъ, че ще ги нарисувате много хубаво. Презъ послед
ния часъ днесъ пъкъ азъ ше ви науча да пъете много хуба
ва пъсничка за гроздобера. 

Радостни, децата започнаха бързо да се редятъ вънъ 
отъ чиноветв, за да излъзатъ на двора. Тамъ обсипаха съ 
хвалбитв си ученицитъ- отъ останалит-в отдъления, че имали 
двама учители. Учителката, още по-доволна, благодари, че 
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могла да види, какъ „леко" се предава предметно учение. 
Похвали се на колегитв си, които пожелаха следъ обвдъ да 
присжтствуватъ на урока по пБние. Поржчахъ на учителката 
да предаде на учениците си следъ обвдъ въ часъ по четене 
стихотворението „Гроздоберъ" : 

Ясно слънце кротко грве 
Отъ небесенъ сводъ, 
Въ кигно лозе се чернве 
Зрвлъ и соченъ плодъ. 

ВСБКИ хълмъ и ридъ огласятъ 
Пвсни, гласове, 
Пълни кораби пренасятъ 
Зрвли гроздове. 

Припкатъ съ кошчета децата — 
Радость е за твхъ. 
Цвлъ день пълни еж лозята 
Съ веселъ глъчъ и емвхъ. *) 

Презъ последния часъ влязоха въ отдвлението всички 
учители отъ училището. Децата устремиха погледъ къмъ ци
гулката, която носвхъ. Нова радость за твхъ. Никога въ 
класъ не еж чули цигулка. Учителката имъ е добра пввица 
—не си служи съ инструментъ. Цигулката засили желанието 
имъ по-скоро да засвиря 

Ученицитв бвха добре заучили текста. Обясниха думитв: 
сводъ, хълмъ, ридъ, огласятъ и глъчъ. Готови да слушатъ, 
всички се облегнаха. Най-първо изсвирихъ добре мелодията, 
като спазихъ нейния характеръ. Тя е весела, хороводна. Под-
евтихъ ги, че можемъ да я нагодимъ и за хорце. Това още 
повече развесели всички. Показахъ имъ, какъ се играе съ 
пвсеньта. Почнаха да скачатъ. Искаха цвлата пвсень веднага 
да научатъ. Изпвхъ пвсеньта два пжти и още толкова пжти 
я изсвирихъ изцвло. После имъ обяснихъ, че, за да я зау-
чимъ по-лесно, трвбва да я изпвемъ на части. Обърнахъ имъ 
внимание, че втората часть е по-игрива. Но до края на часа 
такова разучване на пвсень омръзва. Трвбва да се разнооб
рази. Необходимо е да се спази хигиената на пвенето. 

— Деца, ще пвемъ пвсеньта съ думи и безъ думи. 
— Какъ искате да я пвемъ. 
— Съ думи, съ думи . . .' Тя е хубава и разказва сж-

щото, каквото разказвахме тази сутринь. 
— Не ви ли омръзна съ думи? . . . 
— Сега да я изпвемъ безъ думи, г-нъ учителю! 
Раздвлихъ ги на три групи, както еж наредени чинове-

тв имъ. Едната груга поржчахъ да пве яла-ла-ла", другата 

*) „Педагогическа практика", год. VI, кн. 1, стр. 53. Мелодия отъ 
Ял. Кръстевъ. 
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— ли-ли-ли", а третата — ле-ле-ле. Мелодията много се ха
реса на ученицигЬ и ГБ лесно я усвоиха. 

Направихме си и „музика". Момчетата бързо усвоиха,. 
какъ лесно могатъ да станатъ музиканти : ще сложатъ юм-
ручетата си едно върху друго, ще размърдагь пръсти 
като флейтисти и ще засвирятъ : „ду, ду, ду" . . . Неудър-
жимъ СМБХЪ 1 

Цялото отд-Ъление се оживи. Всички момиченца, поже
лаха да свирятъ и тъ" като момчетата. Позволихъ имъ Новъ 
избликъ на радость. 

Безъ думи пЪсеньта не омръзна. 
Образувахме веднага хоръ и музика. Даже и учителитъ-

взеха участие въ ГБХЪ. • Присъединихме се всички къмъ' об
щото веселие. Въ края на часа изп-вхме п-ксеньта съ думи, 
придружена съ цигулка. Тъй завършихме „дена на гроз
добера". 

Когато се разделяхме съ ученицигв, нъкои изказаха же
лание предъ учителката, щото и другигв пЪсни да пъятъ по 
тоя начинъ. Хареса имъ. Музика безъ пари. 

Презъ пролетната Гревизия бъча> желанъ гостъ въ това 
село, особено на ученицитв-втораци. 

Следъ часа показахъ, какъ се играе хорцето. То бв за-
учено и съ удоволствие играно презъ ц^ла есень отъ всички 
ученици. 

Ат. Чешмеджиевъ — Пловдивъ. 

ДЪРВА ЗА ЗИМАТА. 
(Комплексна тема за II отд-Ьление). 

Темата тръбва да се разработи презъ есеньта, следъ 
като разработимъ темата „жилище". 

Ще започнемъ съ най-близкото за децата - разглеждане 
разни дървета въ училището, дома и вънъ на полето. Въ I 
отд/Бление вече еж учили за различни дървета, които разпо-
знаватъ по кората. Разглеждатъ се следните видове дърва: 
джбови, букови, елхови, борови, върбови, габрови, бр-встови. 
Желателно е дървата да еж р-взани, евчени, цепени, закржг-
лени и съ кори. 

1. Наблюдения. Следъ бьгли въпроси за дървата, които 
еж предъ ГБХЪ, преминава се къмъ разглеждане на ОТД/БЛНИ-
ГБ дървета: кората имъ, дървесината, сърцевината. Отдъля 
се кората, и децата виждатъ, че е направееа отъ две части. 
Обръща се внимание на дървесината и по нея ще разпозна
ва възрастьта на дърветата. Дървесината има свое тегло, 
миризма, цвЪтъ. Една дървесина е по-плътна и по-твърда отъ 
друга. За да изследватъ твърдостьта на дървесината, ще СИ 
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послужатъ съ ножче. Въ края на урока за проверка на зна
нията учительтъ дава на децата по кжсче дървесина, за да 
познаятъ, отъ какво дърво е и отъ кжде на сжщото е взета. 

2. Колективна работа по писане: „Видове дървета и 
свойствата имъ". При беседа се съставятъ изречение отъ де
цата. Групиратъ се въ статийка и се написватъ на дъската. 
Разглежда се и, следъ необходима беседа върху правописни
те особености, се написва (пише се отъ паметь) въ тетрадките, 

3. СмЪтане. Съставятъ се отъ децата задачи и се ре-
шаватъ следъ анализъ общо. Задачите ще обхванатъ изуче
ните действия. 

4. За да се закрепятъ по-добре направените наблюдения, 
децата съставятъ сбирка отъ различни части на дървесината. 
Едни изр-Ьзватъ кжсове и кори и ги пришиватъ на картони; 
нар-Ьзватъ отъ сжщигЪ дървета кржгли кжсове за познаване 
възрастьта на дървото ; трети приготвятъ изрезки отъ дър
весина и ги нареждатъ по цвЪтъ, а четвърти ги нареждатъ 
по твърдость. При всЬко дърво ще се постави етикетче съ 
надписъ или пъкъ се написва изречение, напр.: „Можемъ да 
познаемъ на колко години е дървото", или „Дървесината си 
има цвЪтъ и миризма" и т. н. 

5. Презъ другъ учебенъ часъ продължава изследването 
на дървесината. Децата еж снабдени съ трески. Една часть 
еж оставени при печката да съхнатъ, а другите еж влажни. 
ВСБКО дете е донесло кжсче тенекия и стъкло. На урока 
всЬко дете има сухи и мокри трески и кибритъ. Запалватъ 
мокра треска — не гори, а сухата се запалва и гори. Децата 
наблюдаватъ горенето. Треската пуши (дими) и става на вж-
гленъ. Той тлее и става на пепель. Запалватъ друга треска, 
държатъ надъ нея стъклото или тенекията и констатиратъ, 
че сухите дърва горятъ хубаво и въ горенето се разлагатъ 
на пепель, сажди, димъ, вжгленъ. Беседва се, че отъ сажди
те правятъ боя и вакса, а съ вжглените затопляме ютията. 

На края на урока по предм. учение децата ще напра-
вятъ заключение, че треската е часть отъ дървесината, а 
дървесината е часть отъ дървото. 

6. Горене на дървата. Разглеждане печката и запозна
ване съ материалите, отъ които е направена. Кжде се поста
вя печката. Защо по-далече отъ вратата. Запалване на дър
вата, като предварително се нареждатъ. Затваря се тржбата 
безъ да знаятъ децата. Димътъ излазя изъ стаята, и горенето 
става мжчно. Децата си обясняватъ причината. Отваря се трж
бата — димътъ отива презъ тржбата на улицата. Дървата 
горятъ, а още не е топло. Обяснява се - въ печката има 
тухли, които се затоплятъ мжчно и бавно изстиватъ. 

7. Четене четива и стихотворения съ съдържание изъ 
темата. Игра и драматизация. 

8. Писане — съставяне изречения изъ стихотворенията 
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и четивата. Писане думитЪ: печка, огънь, вжгленъ, пепель, 
жарь, димъ и т. н. Съставяне разказъ съ сжщигв. думи. 

9. Продължение работата по смЪтане. 
10. Йзлетъ до склада за дърва или до селския дворъ. 

Обръща се внимание на количеството на дървата и видовегв 
имъ, на дължината имъ, дебелината и т. н. Разглежда се ма-
шината-ръзачка и брадвата. Предимствато на едната предъ 
другата. Отиватъ сами да насвкатъ н-вколко дървета. Уста-
новяватъ, че сухитъ- дърва се ртзжатъ по-мжчно. Защо ? Сж-
що, че габърътъ се р-вже по-мжчно отъ бука и джба. Ус
тановява се, че дървата редятъ на кубически метри. Защо ? 

11. Въ свободното време децата си приготвятъ куб. .ме-
търъ и дециметъръ отъ пржчица и телъ. 

12. Следъ излета всвка група докладва за добитигв на
блюдения. Обръща се внимание на правилното свързано го
ворене. Т Б З И говорни упражнения еж отъ голямо значение за 
свободното и пълно изложение и за писането. 

13. Писане на колективно съставения разказъ „Какво 
вид-юеме въ склада за дърва". Разказътъ е съ кжеи изрече
ния и голтамината му ще зависи отъ СИЛИТБ и подготовката 
на децата. 

14. Продължение работата по предмет, учение — отъ 
кжде еж дошли дървата. Беседа за гората (следъ йзлетъ 
до гора или малка корийка). Кой све дърветата. Свободно или 
не. Защо се пазятъ горигв. Орждия за работа. Процесъ на 
работата: съчене, пренасяне, тваряне на колата, превозъ. Дър
вета за огрввъ и за строежъ. 

15. Четене подходящи на темата четива и стихове. Въз
произвеждане съдържанието имь — съкратено и разширено. 
Драматизация. 

16. Ржчна работа Децата приготвятъ колективно на де-
белъ картонъ илюстрации на сцени изъ живота на дърваригв. 
Изръзватъ се фигуритв, инструментите, животнитъ,*дърветата, 
храститв и т. н. Необходими еж картони, пржчици за закреп
ване дърветата, ЦВБТНИ моливи, памукъ "за представяне енъга, 
мъхове и лишаи за енъ^а, пъсъкъ и туткалъ за залепване 
фигуритв. Ц-влата групова работа може да се украси съ боро
ви клончета. 

17. Самостоятелно на не ГОЛБМИ хартии децата рисуватъ 
по изборъ илюстрации изъ живота на дърваритБ. Могатъ да 
илюстриратъ моменти и изъ четивата и ЛИЧНИТЕ прежив-влици. 

18. Обработката на тази тема ще ни даде хубавъ мате-
риалъ за ритмични упражнения — дървзри р-вжатъ дърва, 
други пренасятъ и товарятъ, трети превозватъ и т. н. 

19. Предм. учение. Кой донася дървата въ града. Превозъ 
съ коля, мулета и желвзница. Продаване на дървата .— за 
складове и за частни лица. Селянитв и дървата. Набавяне 
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дърва за отопление на жилищата и училището. Р-Ьзане и 
складиране на сушина. 

20. ПЪние — подходяще въ свързка съ темата п-всничка 
и използуването й за гимнастика. 

Работата завършва съ малка класна изложба и забава 
съ материалъ изъ комплексната тема. 

>>«@в* 

УмЪрено. 
Есень. 

Коста Георгиевъ 

1*̂ ,1 У • 
1) Нека втлърь в&е в'наш,та пуста стрЪ- ха ПТИЧКИ-

з 

Р§Р§ррРРрр 
гъ- отъ не- я ве-че от-ле- гв- ха гв-ха. тЬ отъ не-

2) Де ли презъ морето 
Все пжтувамъ още, 
Скитамъ по небето 
Ц-вли дни и нощи ? 

3) Л пъкъ тукъ еж сбрани 
Пилцит-Ь на двора -
И врабци и врани 
Кацатъ на стобора. 

4) Нито п"Ьсни П-БЯГЬ, 
Нито еж красиви, 
Я пъкъ още см^ятъ 
Да еж горделиви. 

5) Нека вЪтъръ вЪе. 
Въ наш'та пуста стр-вха 
Птичкигв отъ нея 
Вече отлЪтеха. 

Дора Габе. 

Есень. 
УмЪрено. М. В. Нжоловъ 

Н-в-ма го, из- ми на ХП5Т-НИ- ЯТЪ ТОП- ликъ. 
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2. Вредомъ вече есень 
Златна долетЪ, 
Втиърътъ играе 
Съ жълтитЪ листя. 

3. По гори, полета 
Млъкна птичи звънъ, 
Овкашъ че заспива 
Ц"вли миръ въ сънь. 

4. Глъхне всичко вредомъ, 
Стелятъ се мъгли, 
Отъ небето сиво 
Често дъждъ вали. 

5. Скоро ще повЪе 
Зимни, остъръ хладъ, 
Скоро ще пристигне 
Мразко б-влобрадъ. 

Трайко Симеоновъ. 

Мос1ега1о. 
Много здраве. 

4ЕН=8Е 
Мно - го 

-гг: 
=4 - - . « : 

* - * = * 

здра-зе лае - то-

Хар. Киряковъ 

вич ки 

бе- то кол- ко птич-ки все къмъ югъ, къмъ 

—1-4-
•0—т-

югъ ле- тятъ Вижъ в'не-
I I 
бе-то 

-4-

кол- ко 

тпички Все къмъ югъ, къмъ югъ ле- тятъ. 
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1. Много здраве, ластовички, 3. Голи в' пЪсъка тЬ скачатъ 
Много здраве и лекъ пжть. И се кжпатъ всЪки день, 
Вижъ в'небето колко птички На камилигЬ се качатъ 
Все къмъ югъ, къмъ югъ И не ги гълчатъ катъ мень... 

летятъ. 
2. Яхъ тамъ малкигЬ маймунки 4. Ехъзащонеб^хъвзъптичча, 

По цЪлъ день ядатъ фурми, Па да литна в'оня край, 
Тамь арапчета съ кратунки Че да видимъ, лвстовичке, 
Ходятъ дето щатъ сами. Какъ тогава се играй 1 

Ранъ-Босилекъ. 
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Ж1едго 

3= - I — 
-& X 

дружки 

:=И= Ъг1-?-?- ш Т=Е 
—ц—+—=1 

викатъ: 2. Стигай- те се, ми-ли 

^ 1 = ^ иь№ :1=1: 

1 ^ 1 Й ^ЕР3*-
:±и 

ТЬ- зи дни да сме го- то- ви Та за- дружно 

Щщ=з= : = Ц : 
« : : 

:г^=4=:^=^: 
_-*- Е 8 ^ 

Т е т р о а"е тагаа1е 

:е=ж=?_ 

да ле ти-ме. 3. Дой-де вре-ме да 

^ЩсШ^^Й 



Педагогическа практика 5!3 

4. Я погледайте небето, 5. Люта зима наближава, 
Какъ захвана да тъмн-Ье Снътъ земята ще покрие, 
И отъ день на день полето Щ? завЪятъ зимни хали — 
Да ув-Ьхва да жълтЪе Де тогазъ ще идемъ ние? 

б. Доръ се сдумагъ и погледнахъ: 
НЪма орлякъ мили птички — 
ОглетЪха задъ морето . . . 
Сбогсмъ, драги ластовияки! 

Ц. Калчевъ. 
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Мойега1о. 

Е с е н е н ъ д ъ ж д е ц ъ . 
Коста Георгиевъ. 

•0- \ -0- -0- \ 

X 
= 9 ! = 1 | = ^ = 1 = = * = 1 

~1-—-л-^^^-х^ 
. _ — щ -

< * * = ! 

1. Цапъ, цапъ, цапъ, цапъ, цапъ, цапъ, цапъ, цапъ, цапъ, 

—<9—» — 
~± --Х 

*-±--ь. ±=р-^-±-^~ = } = 

X г ^ - I г. г Г г~Г~ г С~ 
Ей дъж-децъ си-тенъ дре-бенъ надъ по- ля- та 

=4=4= Ш^Ш -1-4 
^1 =1: =Ц: --Х 

т-4 4 - , 
* 1—# 

I 
за- ва- лЪ 

- « > • Т"т*г 
за- ва-лъ1 2. Цапъ, цапъ, цапъ, цапъ, цапъ, 

.4 < 
-0 11- (9— 

: = ) = : :=: н 
-49* 0 

13=:: 
* ^ г « -

цапъ, цапъ, цапъ! И слън- чецъ тихъ въл-

^^1 • з : = * 
- г - г - ^ - , -
ше-бенъ люл-ка 

=4=4= 

I | 
зла та 

:4: :3== 
•1У 
за лю -

ш 
л-Ь 

:4 й : « = Ь-й2 

за - лю 
I 

лъч 
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3) Цапъ . . . ! Ей селякъ 
СтЪга плуга — 
И поглежда 

. И се смЪй ! . . . 

4) Цапъ . . . I Утре пакъ 
Черна угарь 
Съ надежда 
Ще посЬй . . . 

В. Ваню. 

Бавнтко. 
С ^ Я Ч Ъ , 

М. В. Николовъ. 

V V 
№Ц: 

^ - ^ = ^ = ^ : Р=4=.= 
- 4 9 — • — ' -т- е— 

-49 

1. Рано срЪдъ по- ле- то младъ сЪячъ за- ста-на, 

Л* « Ь _ 4 _ .Д. |\_4_4-
|Е-^'=^—»—'—» -0-\Л-р—&-
^ I н М I 

пре- кръсти се кротко 
Ш ^ 
и да свй за 

хва на. 
2. Съ пълна шепа хвърля 

Той зърната златни, 
Жадно ги поематъ 
Ниви благодатни. 

3 . — Редомъ на широко 
ОЬй, свячо, семе, 
Че въ земята влажна 
Плодна сила дреме. 

4. Тя ще го притопли 
Въ пазви кадифени, 
Скоро ще поникнатъ 
Стръкчета зелени. 

5. Ще крепи надежда 
Крехката тревица, 
НЬжно ще я гали 
И пои съ водица. 

6. Нивата ще цъвне, 
Ще класи, ще зрЪе, 
Катъ море пенливо 
Ще се залюлее. 

7. Трудъ те чака днеска, 
Работа усилна, 
Но ще бжде лЪтосъ 
Жетвата обилна. 

Емануилъ п. Димитровъ. 
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Гроздоберъ. 
Тетро йе ьа1зе. ш :&=и 

• & • 

в— ?• 

Коста Георгиевъ 

ШЩЩЩЩ изпи 

За-зо- ри- се, пЪт-ли п-Ь-ятъ Буд-но 

= » . _+3: 
• * Ф • & • 

се ло 

Е^ЕЕЕТЕЕ^ 

I 
го , 

Г Г II 
Кръшни пЪсни 

рф^-
се лю- лЪятъ 

-<9 — я —%— 3. — 3—4—г А-* — ̂
Н к 

I I 
Глъчка 

ш 
до не- бе- то 

=$**=*?* .=Ьз=1=:Ь=|=_-1ЕЗЕЕ^5р 
«• Ф •&• 

НЕ* 

= т ^ 4 = т — ' " — 
# — ^ - — - г Т — Г - — А — I Г — х — в >-* 

Глъчка до не бе то. 

1$»- "#-

ЕЗЕ5Е: 

-о—я— •(9-
]] 
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2. Подранили, кола стътатъ 4. Тамъ е мало и голямо — 
Весели стопани ; Сочно грозде сбиратъ : 
Знакъ се дава—и запрЪгатъ Съ пълни кошници на рамо, 
Кораби — кервани . . . Часъ се не запиратъ,.. 

3. В'мигъ селото запустява— 5. Вечерь слънцето, катъззйде, 
Праздни еж кжщята : Рабзта привършватъ — 
Съ хора, пЪсни, шумъ и врЪза Връщатъ се съ кавали, гайди: 
Пълни еж лозята. Вити хора кършатъ . . , 

Вуйчо Ваню. 

Хороводецъ. 
Хоро. Ст. Ц. Даскаловъ 

зе- сви-ри ми кръшна пвсень. 

Засвири ми ти срЪдъ село — Тира — тара — тира - тара, 
Та да дигна ясно чело, Тате пакъ ще ми се кара: 
Да подскокна, да ззпЪя, Кончето ми незобено, 
Пъстро пошче да развея. Ралцето ми разглобено. 

Кринката ми срЪдъ нивята, 
БиволигЪ — въ тъмата 
Хопа — тропа, хопа — тропа, 
Де си пуста дълга сопа 1 

А. РазцвЬтннковъ., 
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