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Лачность u доетода. 
(Гласъ нротивч. царпщия формализъмъ при обучението). 

1. Педагогиката не е обична наука ни учителнтЪ. 

На мнозина учители .педагогиката" е една ненавист­
на наука. Слъдъ като сж я изучавали, било като ученици, 
било за държавенъ изпитъ, тя имъ се пръдставя като една 
куха и неустановена наука: колкото педагози, толкова и 
мнения по единъ и сжщъ въпросъ. Не сж ръдкость хора 
на науката, които отричатъ изобщо всъка научность на пе­
дагогиката. Педагогиката не е наука, твърдятъ мнозина, за­
щото възпитателното изкуство не е нъщо абсолютно и неиз­
менно. То е по-скоро въздействие на личность върху лич-
ность, което се чувствува, усъща се, но не може да се фик­
сира въ понятия, правила или закони. Сжщото важи и за 
образователната дМность, за обучението. Научната педаго­
гика не е направила още никого бълъжитъ педагогъ. На-
противъ, тя допринася или подпомага по-скоро да се убие 
всъки педагогически инстинктъ у човъка, ако би ръкълъ 
нъкой строго да се вслуша въ нейния гласъ. 

Не сж. ръдкость случаитЪ, педагогисти—учители, отвдъ 
свършване на училище, да изпокжсатъ всичкитъ си учеб­
ници; най-много пострадватъ, разбира се, тия по педагогика. 
Често пжти ще чуете млади учители да даватъ клетва, че 
додъ- сж живи, ржководство по педагогика въ ржка нъма 
да взематъ, безъ да се гледа на това, че избиратъ учител­
ството за свое призвание. Тръбва да се забвлъжи, че това 
сж повечето пжти учители съ педагогическо образование, 
които години подъ редъ сж заучвали, до втръсване, разни 
мждрости изъ областьта на научната педагогика. 

Мисъльта ни е, че пръдимно учителитъ—педагогисти 
сж, които хранятъ, ако не никаква умраза, то поне едно охлад-
нение къмъ педагогическата наука. Да се разбере добръ : 



тази ненависть е отправена ш г научната педагогика, из­
ложена въ параграфи и мършави урочета въ разните ръко­
водства по педагогика, а не къмъ възпитателното изкуст­
во въобще. 

Този фактъ, че предимно педагогиститъ- еж, които не-
навиждатъ педагогиката, може да се обясни, първо, съ 
школната сметена, по която се изучава изкуството на въз­
питанието и обучението, а слъ\цъ това и съ самота естество 
на педагогиката като наука. 

Единъ добърь приятель, като искаше да охарактери­
зира днешната училищна система, духовито казваше: 

Богословското ни училище пуща младежи, които сж 
напоени съ умраза' къмъ Бога. То пуща питомци неверни­
ци или еретици. И действително, най-върлите богоборци 
сж хора съ богословско образование. БОГОСЛОВИТЕ сж люде, 
у които като че ли се е изпарила всЬка нобожность. 

ЗемледвлческитБ ни училища подготвятъ лоши зем-
ледвлии. У техните питомци, въ грамадното си болшинство, 
като че ли е убита всъка охота да_се заловятъ съ земле-
дЬлие и като че ли пръдпочитатъ да се домогнатъ до ни­
каква служба. 

Педагогическите ни училища напояватъ питомците си 
съ ненависть, или най-малкото съ известна хладнина къмъ 
педагогиката. 

Тая характеристика е умна и духовита. Нищо не е въ 
състояние да накара единъ младежъ тъй да намрази некоя 
наука, както днешната школска система. Въ по-вечето ни 
училища не се буди и култивира у младежьта обичь и въо­
душевление къмъ науката, а безмилостно се стжпква и 
убива всеки интересъ къмъ последнята. Виновна е систе­
мата, дето всичко се нивелира и се подвежда подъ общъ 
знаменателъ. Въ днешното училище нема место за разви­
ване и култивиране „индивидууми" съ починъ и съ лична 
инициатива. Единъ буржуазенъ педагогъ препоржчваше 
като средство за борба противъ социализма, последниятъ 
да се направи задължителенъ учебенъ предметъ. Бждете 
сигурни, школската ни система ще накара и най-убедени-
ятъ социалистъ да намрази социализма. По-лоша атестация 
отъ тази не може да се даде на днешните ни училища. 

Както и да е, но не по този въпросъ искаме да гово-
римъ въ тия си редове. Пжтьомъ отбелезваме само харак­
тера на днешната ни училищна система. 

По-цененъ за насъ въ случая е другиятъ въпросъ: до 



колко самото естество на педагогиката като наука е при­
чина за вджхване ненависть у жреците й къмъ- самата нея. 

Систематичната педагогика се мжчи да обхване, да 
систематизира и да изведе една отъ друга разните учебни 
и възпитателни дейности, а слъдъ това пъкъ и да даде из­
вестни норми, по които да се извършватъ ПОСЛЪДНИГБ. ПО 
този начинъ тя се мжчи да отхвърли отъ себе си харак­
тера на „случайность" и се стреми да се въздигне до сте-
пеньта на самостойна и добре обоснована „наука". 

До колко е правдивъ този стремежъ на педагогиката, 
да се въздигне на всъка цъна въ самостоятелна наука, и 
дали това е въ нейна полза, не е важно въ случая. Ние се 
задоволяваме само да констатираме факта, че и да блзде и 
да не бжде педагогиката самостоятелна наука, работата на 
учителя въ класната стая нито се подобрява, нито пъкъ се 
понижава отъ това. 
2. Научната педагогика е безплодна. 

Систематичната педагогика, изложена, ако ще би съ 
най-голвма прецизность и научность въ учебници и ржко-
водства, не е въ състояние да укаже никакво непосредстве­
но влияние върху работата на учителя. Научната педаго­
гика, въ този си видъ, може да се сравни съ богинитъ-вес-
талки, които сж безплодни, а служатъ само да поддържатъ 
божествения огънь въ храма на богинята Диана. 

Научната педагогика сжщо така е безплодна наука. 
Съ разните си методи и императиви тя не е въ състояние 
да оплоди работата, грубата, делничната работа на учителя. 
Толкова е тя отдалечена, абстрактна и обща съ своите 
принципи и предписания. 

Знанията по систематическата педагогика образуватъ 
нъщо като втори етажъ въ съзнанието на учителя, отъдъ-
то не водятъ никакви стълби къмъ другата часть отъмис-
ловия му кржгъ, която имено е ангажирана при дълничната 
iy работа въ класната стая, която му служи като справоч-
икъ при разрвшението на дребни и едри въпроси, които 
у подхвърля практиката. 

Колко много въпроси има въ дидактиката, методиката, 
па и въ психологията ако щете, запознанството съ които 
абсолютно нищо не ползува учителя. Тв сж по-скоро една 
тяжесть една quasi мждрость. която спъва, която напомня 
за нъщо „твърдЪ научно", а въ сжщность лж само думи и 
оли фрази. 



Да, съ ' пълна увъреностъ и съ дълбоко убеждение 
твърдя, че въ „научната педагогика" има ЦЕЛИ отдели, мно­
жество термини и безброй параграфи, които обръменяватъ 
четеца, култивиратъ у него формализъмъ и ивкаква при­
видна ученость, безъ да сж. въ състояние да оплодятъ ми­
сьльта му, нито пъкъ спомагатъ съ нъщо да може човъкъ 
да си разреши нъкои въпроси, които ще му се изпръчатъ 
въ практиката. Ето зашо азъ твърдя: научната педагогика 
е годна само да се заучва, да се знаятъ множество учени 
имена и термини, но не е наука на живота, на кипящия 
дътски животъ въ стаята и на игрището.— Чудно е наис­
тина, науката за развиване животъ и радость у възпитаника 
сама е мъртва и безжизнена. До толкова е тя мъртва и 
обезобразена въ ржцъгЬ на учените хора, че изяда д е що 
животъ съпикаса у всеки кандидатъ да се занимава съ нея. 

Тази педагогика е недееспособна, тя е безплодна както 
весталкитъ въ храма на богинята Диана. 

3. Психологията viptâea да се изучава не по книга, а вг, 
отдЬлението. 

Психологията сс счита като най­важна основна и спо­
магателна наука на педагогиката. Тази е една елементарна 
истина, съ която се захранватъ питомците на ъсъко педа­
гогическо училище. Тя се повтаря навсждв, но нека се по­
питаме на колко пжти и на колко места при обучението 
сме се възползували отъ нея. Тя се само твърди, говори 
се, но далечъ не се използува при обучението. 

Училищната ни практика, въ нейния дълниченъ видъ, 
въ нейното най­гол­вмо разнообразие, далечъ не използува 
горнята елементарна истина. Ние бихме искали да знаемъ 
колцина сж ония .учители, които обосноваватъ всъка своя 
стжпка при работата си въ класната стая съ психологията. 
Колцина сж ония практици учители, които могатъ да си 
служатъ съзнателно и умъло съ законите на психологията 
при грубата си работа въ прашната и воняща класна стая. 
Малцина сж такивато учители. Тъ сж на бобъ на зърно. 
Болшинството отъ учителите работятъ въ клаеъ по навикъ, 
по известни ржководсгва, както сж ВИДЕЛИ или чули. Мал­
цина сж ония, които се отнасятъ критически къмъ унасле­
дените постжпъци или методи, по които работятъ. 

Защо така? 
Защото тази не е лесна работа. Защото така сж ги 



учили. Защото психологията, която сж. учили, но е конкрет­
ната, разнообразната и разбърканата до неузнаваемость пси­
хология на учениците ни въ класъ, а е книжна психология, 
която е нагодена да се изучаватъ психическите функции, за 
да се знаятъ само, а не да се обясняватъ и разбиратъ слож­
ните, разнообразните и твърде заплетени психически про­
яви на учениците ни. Законите на асоциацията, условията 
на помненето, средствата за будене интересь при обучени­
ето и т. н., това сж параграфи отъ психологията, които се 
знаятъ наизустъ отъ всеки учигель. Но колцина сж ония, 
които се мжчатъ сериозно да си служатъ съ техъ при обу­
чението си? Има ги, ще намеримъ мнозина такива учители, 
но масата все още работи по наготово възприети формули. 

Ето, въ това обстоятелство ние съзираме единъ го-
лЬмъ изворъ на формализма, който тъй широко си е свилъ 
гнездо въ нашата училищна практика. Нека се взремъ по-
дълбоко и да видимъ защо самата днешна психология е 
причина за доста голема доза формализъмъ. 

Въ психологията се казва, че за да се възприематъ но­
вите знания, требва да се припомнятъ сродните стари пред­
стави. — Верно е. Но този законъ не требва да се при­
лага навсекжде и всекога съ педантизъмъ. Въ училищната 
практика има много случаи, когато съвсемъ не е нуждно 
да се отделя подготовката като отделна степень отъ раз­
ширението. Ако ли това се върши навсжде, този инъкъ ве-

енъ психологически законъ се обръща въ една нелепость 
става изворъ за формализъмъ при работата на учителя.— 

то защо, когато разработвамъ стихотворението „Есень", 
ivwa взема никаква подготовка. При разработването съдър-
анието на стихотворението, новите представи сами ще из-

икатъ сродните имъ стари, безъ да има нужда отъ осо-
ена подготовка. — Когато преподавамъ за римските циф-
и, сьвсемъ не е нуждно да питамъ учениците кои цифри 
наемъ, какъ се пишатъ, какъ се казвать тия цифри и т. н. 

излишни въпроси, а съ влизането си въ стаята посочвамъ 
особените цифри на часовника.и веднага пристжпвамъ къмъ 
разяснението имъ. Никаква „предварителна", подготовка не 
е нуждна въ случая. Сродните стари представи отъ само 
себе си ще изникнатъ вь съзнанието на учениците, щомъ 
имъ кажа, че и такива цифри има. 

Отъ тия два примера явствува, какь единъ общъ пси­
хически законъ се прилага най-различно при различните 
случаи на практиката. 



Тъй гъвкаво требва да се разбиратъ и прилагатъ всич­
ки психологически истини, за да не бждатъ причина за 
шаблонни и формалистични постжпъци при обучението. 

4. Методътъ днесъ е кумиръ на учителя. 

Отъ день на день се явяватъ въ литературата ни все 
нови и по-нови методи, по които тръбва да се води обу­
чението. Има нъчцо примамливо въ тия методи. Като че ли 
методата е расковничето, съ което ще се разръшатъ мжч-
нитъ проблеми на възпитанието и обучението. Всъки лю-
бознателенъ учитель бърза да се запознае съ тия нови ме­
тоди, за да подобри работата си. Похваленъ стремеж ь! 

Нали всички велики педагози търсятъ все нови и прос­
ти методи? Нали А. Дистервегъ съ най-голъма. ръшителность 
натъртва тази истина, като се изразява: „Силата на учителя 
е въ неговата метода"! Съ присаждането на Хербартовата 
педагогика у насъ още по-вече се подхрани култътъ на 
методата. Работата на учителя въ класъ се нормира и въ 
най-малките й подробности. ОпръдЪтиха сж всички стжпки, 
въ които требва да стжпва учителя, за да искара модерно 
прътюдаденъ урокъ. Залови се нашето любознателно ос­
новно учителство да изучава методите. 

За закъснълъ се считаше всъки учитель,- който не мо­
жеше да преподава по формалнитв степени. За неподгот-
венъ се считаше отъ инспектори и екзаменатори този учи­
тель, който не можеше отъ първа степенъ веднага да се 
хвърли на третя формална степень, като прескочи втората 
и т. н. лудории. 

Методата се считаше, а и до днесъ продължава още 
ра се счита като кумиръ, комуто се жертвува детската жиз-
нерадость, комуто требва низко да се клани учителевата 
„личность". Така и до днесъ продължава методътъ да 
упражнява една тирания надъ учитель и учелици. Училищ­
ната ни практика е отдадена въ плвнь на методата. 

Такова едно боготворение на методата е незаслужено. 
Особено днесъ, когато навсждв съ ентусиазъмъ се го­

вори за естетическо възпитание, за художествено препо­
даване или за дидактично художество. 

Преподаването днесъ вече не е, па и не може да 
бжде механично съобщаване на знания. Идеалътъ на Хер-
барта, да се създаде въ главата на възпитаника единъ за-
вършенъ и добре организиранъ мисловъ кржгъ, не е дос-



татъченъ за днешния и бждещь културенъ човъкъ. Споредъ 
художественото схващане на възпитанието нуждно е да се 
будятъ продуктивни сили у възпитаницитЬ и то предимно 
чръзъ изкуството, ' въ най­разнообразните му видове. А чув­
ството се буди чрезъ чувство. 

Щомъ като е така, методътъ не може да играе вече 
такава изключителна роль, както до сега, въ училищната 
практика. 

Той требва да отстжпи место и на „личностьта". 
Чрезъ метода могатъ да се съобщаватъ знания, да се 

даватъ сръчности, но не може да се формира личность. 
Дейната, активната и пълна съ инициатива личность може 
да се развива и да зрее само подъ непосредственото въз­
действие на друга една мощна личность. Ето защо, за да 
имаме учителя—художникъ, требва въ сегашния учителски 
типъ, покрай методата, да се култивира у него и една силна 
личность. Напоследъкъ съ жарь се заговари вече за лич­
на педагогика (Persônlichkeihpaedagogik). Типичниятъ пред­
ставитель на това движение е Шарелманъ, който има у насъ 
достоенъ представитель въ лицето на симпатичния Violino 
primo. 

На личната педагогика се длъжатъ реформите въ об­
ластьта на рисуването, свободните съчинения, свободните 
игри и т. н , които [реформи] сж. напжлъ да засегнатъ обу­
чението и по другите учебни предмети. 

При днешното си првподаване ние малко. държимъ 
сметка за духовните нужди на ученика. Въ кжщи, на ма­
сата, ние си обмислюваме какъ ще разработимъ известна 
учебна материя, като гледаме да спазимъ разните форми на 
изложение, да спазимъ логически порядъкъ въ наредбата 
на знанията и др. т. дидактически искания. Цельта на уро 
ка е тоже приготвена. Остава слмо да влеземъ въ отделе­
нието и да почнемъ преподаването точно по плана си, кито 
по книга. 

Волею неволею учениците ни сж. длъжни да слушатъ, 
длъжни сж да отговарятъ, безъ да се държи сметка на 
това, че „методичното" ни обучение далечъ не засега вж­
трешния детски миръ; то не се съпровожда съ чувства и 
преживевания, които да дадатъ тласъкъ и живителна сила 
на знанията, които имъ съобщаваме. 

• По силата на училищния редъ те сж принудени да се 
подложатъ на методическите операции, които извършваме 
надъ техъ. 



Това сж часове „добре обмислени" отъ страна на 
учителя. Той се пръпариралъ съобразни „методическите и 
дидактически" принципи. Взето е въ внимание всичко, за 
да преподаде знанията основно. Изобщо, учительтъ отъ своя 
страна е направилъ всичко нуждно. 

И въпреки това, имаме скучни часове. 
Липсва сила на обучението. 
Отделението стои като една тежка и неподвижна маса 

срещу учителя; то все още представлява отъ себе си единъ 
безжизненъ трупъ, който, въпреки усилията на учителя, ос­
тава неподвиженъ, когато той му се иска да бжде пъргавъ, 
живъ, да блика животъ и енергия отъ него. 

Читательтъ разбира мисъльта ми: 
Влизате въ часъ съ надежда да раздвижите отделе­

нието си, да го импулсирате. Желание и енергия не ви лип­
сва. Притежавате сжщо. и изкуството на обучението, съглас­
но методиката. Залавяте се на работа. Почвате съ жарь 
и увлечение да задавате въпроси. Разказвате, подвеждате, 
разяснявате; уморявате се вече, а никакъвъ умственъ жи­
вотъ въ отделението. То все, още продължава да предста­
влява отъ себе си една инертна маса, която е нито стоп­
лена даже отъ педагогическия ви майсторлъкъ. Вие се от­
чайвате и се ядосвате. Почвате да се сърдите на децата, 
че не внимаватъ, че не слушатъ, не могатъ да мислятъ и 
т. н. обвинения. А те ви гледатъ, горките, съ опулени очи 
и не могать да разберать учительтъ имъ боленъ ли е или 
пькъ има припадъкъ. Толкосъ не могатъ да разбератъ 
сърднята му. 

За Бога, прилежний учителю, децата не сж виновни 
за това, че нема животъ при обтчението. 

— Но и азъ не съмъ виновенъ, още по-вече като 
имате предъ видъ, че положихъ старания да се подготвя 
най-добре, виждаме съ зачервено лице и гневно да се оправ­
дава учителя. И това го знаемъ, даже го предположихме 
по-рано. 

Но кой е виновника? 
Виновникъ е „научната педагогика", виновна е „сис­

темата", която обвързала учителевата личность съ всевъз­
можни предписания, правила и императиви, която е норми­
рала всЬка учителска стжпка, ВСЕКИ неговъ жестъ при обу­
чението и по този начинъ отъ „учителя-личность" е напра­
вила „учитель - фигура", която приказва думи безъ животъ, 
която говори за животъ, а сама е мъртва. — Кдкъ? Учи-



тельтъ мъртавъ? — Да, учительтъ като личность, който 
требва да стоплюва, да сгръва учениците, по наставления­
та на научната педагогика, е мъртъвъ. Той тръбва да вни­
мава на предписанията на дидактиката, безъ да има време 
и възможность да се прояви като личность пръдъ учениците. 

Техниката на обучението по изкуствен* начннъ е въз­
дигната нъ наука, когато тя е изкусгиво. ЕТО Защо ВСБ-
кждъ, д^то обучението се води по правила, по наставления, 
всвкога бива скучно, неестествено; тамъ пъкъ, дето обу­
чението е проява на личностьта, то бива източникъ на жи-
вотъ, на радость и удоволствие. 

Ученикътъ е личность, която си има своите настрое­
ния, чувства и желания. А чувствата, желанията и настрое­
нията на човека сж ония области отъ душевния ни животъ, 
въ които се коренятъ импулсите за дейност За да ан­
гажираме некого за известна дейность, можемъ да сторимъ 
това само чрезъ неговите чувства и желания, а не чрезъ зна­
нията му. Това е фактъ всеизвестенъ. 

Държимъ ли сметка на този фактъ при обучението си? 
Не, или съвсемъ редко и твърде случайно. А авто-

рътъ на „Емиль" съ такива възторжени думи изтъква като 
върховно начало на всвко обучение: „Емилъ ще учи само 
това, което е полезно; ще го учи тогава, когато почув­
ствува нужда отъ него". 

Това е то, обучението требва да се чувствува като 
нужда отъ учениците. Само тогава знанията сж сили На : 

трапеното обучение убива, спъва, измжчва. 
Сега всеки вижда вече грешката въ горния примеръ. 

Учительтъ тамъ съвсемъ игнорира настроението, чувствата 
и желанията на учениците си. Той не нагоди обучението 
си така, че да се чувствува като нужда отъ децата. Той 
третираше учениците си като бездушни кукли, оттамъ и 
оная вцепененость на отделението. 

5. Какъ трЪбва да се постжпв(ь тогаваа 

Влизамъ въ отделението си. Стаята е полумрачна, за­
щото вали дъждъ. Парцали, парцали мъгла пъплягъ по ба­
ирите. Едно тжжно настроение, което се отразява и върху 
детските души. Имамъ предметно учение. Обръщамъ се 
къмъ децата: „Ученици, погледнете на вънъ. СеленитЬ се 
радватъ на този дъждъ. Кръстовъ день дойде. Време е за 
сеидба. Какъ се све? Чистене на семето. Поникване на по-



съва. Есенни посъви. Но има и пролътни посъви. Защо така? 
Тия сж нъколко точки, върху крито говоря, разисквамъ по 
ц'вли часове съ ученицитъ си. Тъ сж свободни да вмък-
ватъ разкази изъ собствения си животъ, които иматъ връз­
ка съ пръдмета на разговора ни. 

Така дъната ще научатъ много по-вече знания за съ-
идбата и разнитъ посвва, а пъкъ и знанията имъ ще бж-
датъ по-жизнеспособни, отколкото ако академически раз­
кажа нъщо по дадения въпросъ и слъдъ това искамъ дтз-
цата да разказватъ сжщото. 

Плюсътъ въ дадения случай е дъло на личностьта на. 
учителя, а не. на методата. 

* * 
Предстои ми да разработя стихотворението „Родно 

село". Нъма нужда отъ никакви подготовки, анализи и син­
тези, реални и вербални разработки. Това сж само учени имена, 
които по-скоро спъватъ магическото влияние на учителевата 
личность върху ученицитъ. За да се почувствуватъ хубос-
титъ на това мило стихотворение, тръбва ученицитъ да се 
поставятъ въ положението на поета, когато го е писалъ. 
А това ще стане не съ въпроси и умувания, както ни пръ-
поржчва педагогиката, а съ единъ хубавъ разказъ отъ стра­
на на учителя: 

Вчера бъте Димитровъ день. На пазаря имаше нЬ-
колко момченца селянчета. Бащитъ имъ ги водятъ да ги цЬ-
нятъ чирачета при нъжой господарь. Едно отъ ттзхъ, съ 
червена антерия, го взема Хр. Кисглцата. Ще стане ковачъ. 
Селянчето пр-Ьпаса мишинена пръстилка и ц-Ьлъ день маха 
единъ голвмъ чукъ. Лицето му очернено. Минаватъ се два, 
три деня, взе да му става мжчно за мама, за татя, за се­
лото. На объдъ седне да яде па едно столче до точилото 
съ ГОЛ-БМОТО колело, замисли се за село, подпре глава съ 
ржка, па си мисли: 

Дъто ази и да ида, Пакъ селото си да видя, 
Все се иска менъ, Двто съмъ роденъ. И т. н. 
Издекламираамъ го два, три пжти. Изптзвамъ го 

единъ или нъколко пжти. Изсвирвамъ го на цигулка. Дъ-
цата ме слушатъ, съ удоволствие ме слушатъ. Нъкои отъ 
тъхъ се захласнали на чина и сж унесени да обрисуватъ 
съ фантазията си, това чирачи. Мило и драго е на учени­
ците. Менъ, като учитель, не по-малко ми е драго, че мо-
жахъ така да прикова ученицит-fe си. 



Но това се длъжи на силата на личностьта ми. 
Методиката по този въпросъ казва: Требва да се даде 

цвль на урока. Непознатите думи тръбва да се обяснятъ. 
Съ нъколко думи тръбва да се извлече отъ учениците, че 
родното село е мило и т. н. тръбва, тръбва и тръбва. 

Пфуй, колко е мрачно и хладно въ тая научна ме­
тодика! . . . Ако нашите ученици знаяха, че причината за 
неприятностите при обучението е не учителя, а методиката, 
тъ биха направили стачка противъ нея, за да освободятъ 
и себе си и учителя си отъ нейните окови. 

* * 
Ще пръподавамъ за гр. София. Съвсемъ непринудено 

започвамъ разговоръ съ ученицитъ си: Вие сте чували мно­
го работи за този градъ. Той не е като Шуменъ. Тамъ има 
работи, които ги нъма въ никой другъ градъ въ България. 
Азъ мога да ви разкажа много работи за него, защото съмъ 
билъ тамъ вече 2—3 пжти. Но възможно е да ви разказ-
вамъ неща, които не толкова ви интересуватъ. За това ка­
жете ми какво да ви разкажа за София. 

Зареждатъ се разни въпроси отъ страна на ученицитъ. 
Забълъзватъ се нъкои отъ т-вхъ и започвамъ да разказвамъ 
по тъхъ. Ученицитъ ми могатъ да ме пртжжснатъ и да ми 
задаватъ и други въпроси. Въ случая азъ се явявамъ като 
тъхенъ по-опитенъ другарь. Обучението взема характеръ 
на разговоръ, но разговоръ приятенъ и пъленъ съ поучение. 
Звънецътъ ударва, и ученицитъ все още разпитватъ подроб­
ности за София. Съгласни сж даже да нъматъ между­
часие, но да имъ разказвамъ за палата на царя, за леко­
витите бани, за трамваи, здания и т. н. 

Колко малко сж такива приятни часове въ училищната 
ни практика! А тъ ще се намножатъ, ако се ограничи дес­
потизма на методата, за да се даде по-голъмъ просторъ на 
учителевата личность. 

Бихме могли да наведемъ още редъ примъри, съ които 
да подчеркнемъ мисъльта си, че на „личностьта" на учи­
теля тръбва да се даде по-вече мъсто при днешното пре­
подаване, но ще се задоволимъ съ казаното до тукъ. 

* * ' 
При подготовката си за работа учительтъ тръбва да 

има пръдъ видъ две обстоятелства: 1) да има достатъчно 
и ясни знания по въпроса и 2) настроението, желанията на 
ученицитв. Днесъ за днесъ на второто обстоятелство малко 



се обръща внимание. За това има доста голтзма доза дес-
потизъмъ въ училището. Слъдъ като учительтъ свърши ра­
ботата си по тия две точки, за да се въздигне до степень-
та художникъ, той тръбва да се помжчи да облече въ ху­
баво облекло сухите и голи знания, които ще съобщава на 
ученицитъ, тъй както прави Шарелманъ. 

* Не е достатъчно само да приказваме, че учительтъ е 
душата на училището, но требва и да му дадемъ възмож-
ность да бжде такъвъ. Както пчелата събира прашецъ, а 
следъ това го преработва на медъ, така требва и учите­
льтъ да преработи разните правила на обучението, 'за да 
ги превърне въ своя собственость, която съвсемъ неусетно 
и безсъзнателно му помага да формира учебната материя, 
за да я нагоди по исканията на дидактичното художество. 

За това пъкъ е нуждно учительтъ да слезе до уче­
ниците си, да се вслуша въ техния начинъ на мислене и 
чувствувлне, дЬто да потърси точки, о които да прикрепи 
обучението си. Най-добрата методика на учителя е отде­
лението му. Разпитвай, изследвай учениците си; наблюда­
вай кога отива обучението ти добре и кога не отива; по­
търси причините за успеха и тия за неуспеха; опитай се 
да • си служчшъ съ разни методи при разните учебни мате­
рии И' си дръжъ бележки за резултатите. Всека учебна 
материя иска да се разработи по особенъ начинъ. Кой имен­
но, това е работа на учителя. Тукъ му се дава възмож-
ность да твори, да измислюва и да нагоди целата методика, 
да, целата педагогика къмъ отделението си. 

Ето, това е силата на личностьта, която не може да 
се замести съ никоя метода. И най-добрата метода, въ рж-
цЬте на една неспособна и неподвижна личность, е безсил­
на. Стига сме се кланяли на разни методи Нека всеки 
учитель бжде преди всичко личность! Художественото обу­
чение е дело на личности, а не на методи. 



H. lin. Ванковъ. 

Бпьлшжки вър^у граматическото 
обучение въ основното у ч и л и щ е . 
Въ кн. 10 г. III. на сп. „Учил. практика" приведохме 

доказателства, че има още учители, вървамъ да сж не малко 
на брой, които сж изостанали назадъ по схващането на гра­
матичната материя, която въ научно отношение е отишла 
пр-Ьзъ послъднитъ години напръдъ. Една отъ причинитъ на 
тази изостаналость е слъдната: едва пръзъ послъднигв де-
сеть години това гледище се въведе въ нашитъ средни и 
специални училища, било чръзъ учебницитъ по граматика 
на г. г. Топковъ и Ивановъ, било чр-Ьзъ свършилитъ на­
шето Висше училище филолози послъднитъ випуски. Остава 
учителитъ сами да подирятъ сръдство да се> запознаять 
по-добрЪ съ граматиката. 

Тукъ си поставямъ скромната задача, да дамъ една 
скица на реда, по който тръбва, споредъ мене, да се вземе 
пръдвидъниятъ въ „новата" програма материалъ по граматика 
аттаксисъ), и да дамъ кратки скици за разработка на нъкои по 

важни методични единици. И този редъ и тъзи скици давамъ, 
,ртъ една страна, като имамъ пръдъ очи материяла по гра­
матика, изложенъ въ „новата" програма и посочения тамъ 
редъ; отъ друга страна научната материя по кой по-ле-
сенъ редъ би се преподала по-разбрано въ ^основното учи­
лище; отъ третя страна, да подчъртая ('чръзъ по-дълго за­
пиране) по-важното и основното въ граматиката, споредъ 
формалното гледище въ синтаксиса. 

Граматиката въ I и И отделение нито заема важно 
м-всто, нито се опръдъля за нея много материя тамъ, нито 
опръдвлената за изучване материя въ тъзи отдъления би 
могла да постави учителя въ затруднение, дали при разра­
ботването на отдълни методични единици се опира о 
старото (логическото) или формалното гледище. Тамъ се 
упжтватъ ученицитъ- само да различаватъ изречения. Освънъ 



това, да разбератъ службата па слъднитъ думи въ изрече­
нието: съществително, прилагателно, глаголъ. Всичко това 
се учи безъ дпфинщии. Ала тъкмо въ II отделение тръбва 
да се обърне внимание главно на-тези две неща: 

1. Учениците да разпознаватъ глагплит-ъ отъ другите 
думи. Въ това да се упражнятъ добре. 

2. Учениците да се запознаятъ съ обстоятелството, че 
вь всЬко изречение има глаголъ. 

Какъ да се почне материялътъ въ III отделение? 
Ето предвидвниятъ за изучване материалъ въ това 

отделение : 
Части на изречението и съставъ на думите. 
Разказвателни, възклицателни, въпросителни и запо­

ведни изречения, въ свързка съ припинателните знакове 
при техъ. 

Наредба на думите въ изречението. 
Късо и развито изречение. Число, лице и трите 

главни времена на глагола. 
(Членъ на съществителните имена). 
(Местоймение). 
(Прилагателно име; родъ, число, степени за сравнение). 
(Числително име). 

ЗабЪлЪжка. Въ скоби сме заградили материала, взетъ 
изъ етимологията. 

Първите уроци въ III отделение по граматика (син-
таксисъ) требва да бъдать по въпросите, които подчъртах-
ме за II отделение, именно: 

1. Учениците да различаватъ глагола отъ другите думи. 
2. Да разбератъ, че въ всеко изречение има глаголъ. 
Това требва да се повтори и разшири въ III отделе­

ние. Безъ изясняването на тези два въпроса не требва да 
се отива напредъ. А граматиката, колкото и отвлечена 
наука да е, се има това преимущество предъ други 
отвлечени науки: многобройните примери, взети изъ говора, 
популяризирватъ и най отвлечените й дифиниции и поня­
тия, правятъ е достъпна за учениците въ отделенията. 

Огвдъ това учениците требва да разбератъ синтак-
сичното значение на глагола, т. е. службата на глагола въ 
изречението, разбира се, въ границите на възможното и въ 
границите на училищната програма. Ще се обърне внима­
ние на глагола въ изречението по изброения редъ. 



1. Глаголътъ самъ образува изречение. 
Чета. Пиша. Играя. Тичам ь. Пъг. Подскача. Хвърка. 

Обличамъ. Търкаляме. Ходятъ. 
2. Друга дума самичка (безъ глаголъ) не прави из­

речение. 
Той. Тетрадка. Камъкъ. Книга. Писалка. Мастило. 

Табла. Майка. Баща. Сестра. Другарь. Ученикъ. 
Сравни: куче и играе, Ива m и чете, сестра и плаче. 

3. Не само една дума,, но и нъколко думи самички. 
(безъ глаголъ) не могатъ да правятъ изречение. 

Черна шапка; на лозето за грозде; за вода студена; 
; долу въ ръката; на чина до Ивана; чашата на масата; уро­
ка по смътане. 

Тръбва да има глаголъ при тъхъ, и тогава ще пра­
вят ь изречени;. 

Сравни: „Имамъ черна шапка" и „черна шапка", „Хо-
.дкх.не на лозето за грозде" и , на лозето за грозде,,, гИад-
:на долу въ ръката" и ,..долу въ ръката" и пр. 

Научихъ 
Не зная 
Написа 
Злбравятъ j 
4. Махни ли се глагола, изречението се разтурва. 
— Кажете ми едно изречение! 
— Азъ чета книга. 
— Кой е глаголътъ?—чета. 
— Изпустнете го! 
— Другъ да каже това изречение, като изтустне глагола! 
— Азъ книга! 
Ученицитъ могатъ и да се посмъятъ на това „азъ 

книга-1. Тукъ учительтъ ще допълни, че главно глаголътъ 
дава, изказва мисъль въ изречението. 

„Азъ чета книга на полето до ръката". 
— Изпустнете глагола! 
— Кажете ми и други изречения1 
ЗабЪлЪжка. По-добръ изреченията съ спомагателенъ 

лаголъ да се избъгватъ; такивт да се оставятъ за IV от-
ъление, въ програмата на което се нръдвижда „сиомага-
еленъ глаголъ". 

урока по смътане. 



Сравни: Иванъ пиши писмо. — Иванъ писмо. Учите­
льтъ наказва ученика — учительтъ ученика. Той излаз мас­
тилницата — той мастилницата. 

4. Махни ли се друга дума (не глаголъ), изречението 
не се разтурва; става само по кратко; мисъльта се запазва. 

„Иванъ пиши писмо". 
— Изпустнете първата дума! Пиши писмо. — Изпус-

тнете послФзднята дума! — Иванъ пиши. 
Сжщо: 

Азъ чета книга на полето. 
— чета книга на полето 
азъ чета — на полето, 
азъ чета книга на — 
6. И всички други думи въ изречението да се изпус-

тнатъ, само глаголътъ да остане, пакъ има изречение; има 
и мисъль. „Насъдахме около масата въ стаята". — Изпус­
тнете думите „около масата"! — „Насъдахме въ стаята". 

— • Изпустнете и думите „въ стаята" 
— „Насвдахме". 
— Какво остава? — Само глаголътъ остава. — Има ли 

мисъль. — Кажете ми всички други думи безъ глагола! — 
„Около масата въ стаята''. — Разбира ли се ясна мисъль? 

Сравни: „Пия вода съ чаша" и „пия"; Викамъ съ си-
ленъ гласъ" и „викамъ; „Хвърлямъ съ камъкъ въ реката", 
„хвърлямъ" и „съ камъкъ въ реката" и пр. 

7. Безъ глаголъ нЬма изречение — намислете си из­
речение, въ което нЬм,а глаголъ. 

Примерите, които учениците посочватъ, ще се разяс-
няватъ — че въ всъко изречение има глаголъ 

Ще се подбиратъ такива изречения, въ които глаго­
лътъ е изразенъ, изказанъ. Изречения, въ които глаголътъ 
е изяусшпатг, ала се разбира, по-добре е да се изоставятъ 
за IV отделение. Или, ако се взематъ и въ III отделение, 
требва да се избиратъ такива изречения, въ които изпуст-
натиятъ глаголъ е много очевиденъ за учениците. 

8. Рекапитулация. 
1. Глаголътъ самъ образува изречение. 
2. Друга дума сама (безъ глаголъ) не прави изречение. 
3. Не само една, но и неколко думи самички (безъ 

глаголъ) не правятъ изречение. 



4. Махни ли се глаголътъ, изречението се разпада. 
5. Махни ли се друга дума, изречението не се разпада. 
6. Махнатъ ли се всички други думи1 остане ли гла-

.голътъ, самичъкъ той образува (прави) изречение. 
7. Не може да се намъри изречение безъ глаголъ. 

9. Въ изречението има само една главна частъ; това е 
'^глаголътъ. 

— Кажете ми едно изречение1 — Иванъ пие студена 
вода. — Изпустнете глагола! — Какво стана съ изречението? 

|—Разтуря..се. — Изпустнете всички други думи. — Самъ 
.глаголътъ прави ли изречение? — И тъй, отъ всички други 
думи, коя дума е най-важна въ изречението? —• Защо? — 
Защото безъ глагола другптЪ думи не могатъ да образу-

• ватъ изречение. 
— Кажете ми друго изречение! — Въ изречението „Сла-

веятъ пъе", безъ коя дума не може да има изречение? — 
„пъе". — Защо? — Изпустнете думата „славеятъ". — Из­
пустнете сега думата „пъе". — Коя отъ тъзи думи прави 
самичка изречение?—Кажете ми друга дума, която самичка 
прави изречение? — Чета, пиша, играя и пр. Защо думата 
ученикъ самичка не прави изречение? —Защото не е глаголъ. 
— Защо думата пиша самичка прави изречение? — Защото 
е глаголъ. — И тъй, защо още глаголътъ е най-важна дума 
въ изречението? — Защото самичъкъ той образува изречение, 
а другитъ думи (напримъръ, съществително и прилагателно) 
не могатъ. 

10. Изречението 1. изказва мисъль 2. това става чръзъ глаголъ 
(съдържа винаги глаголъ.) Изречението е мисъль, изказана 
(съ думи, между които една е глаголъ) чръзъ глаголъ. 

11. Глаголътъ е не само най-важна часть въ изречението, 
но е и основа въ него. Главни и второстепени части въ из­
речението. 

— Кажете ми единъ глаголъ. — Лиша. — Знаемъ ли 
кждъ? - Кажете ми кждъ? — „въ тетрадката") — Съ тази 
дума, какво пояснихме? — глаголътъ пиша. — Знаемъ ли 
кой пише? — Кажете ми кой1 — Азъ. 

ЗабЬлЪжка. Че лицето (I, H, III), което се разбира по 
глаголното окончание, е подлогъ ( „ В Ъ Р Ш И дъйствието", това 
ще се разясни или въ края на годината въ III отдъление, 
когато се учи число, лице и време на глагола (вижъ про­
грамата) или въ IV отдъление. Впрочемъ, горниятъ примъръ 



се привежда, за да се подготви почва за схващането „главни 
и второстепени части" въ изречението. 

Горниятъ примЪръ, както и други, които се взематъ, 
тръбва да се пишатъ прътледно на черната дъска. 

|

що? — писмо. 
гд-Ь? — въ тетрадката, 
съ що? — съ моливъ. 

— Думата (глаголътъ) пиша съ ' кои думи я пояс­
нихме? — Избройте ги1 — Цояснете ми глагола играе, съ 
коя да е дума! 

— Кой? — Иванъ. — Още? Кучето. — Още? Той. — 
Още? Д'Ьте. — Още кой? — Братъ ми. 

— КждтЧ? — На полето, до ръжата, въ къщи, по снъта. 
— Съ какво? — Съ топка, съ снътъ, съ катане. 
-—Съ кого? — съ мене, съ другарь, съ ученици. 

Иванъ ч , на полето. 
до ръката, 
въ къщи. Кучето 

Той 
Дъте 

играе съ топка, 
съ снътъ. 

Брать ми съ мене. 
— Думата Иваш, коя дума пояснява? — играе. Ами думата 
кучето} — Също глаголътъ играе. Ами думата „на полето", 
„въ къщи" и пр.? Значи, всички други думи коя дума по-
ясняватъ?—Всички други думи въ изречението пояснявашъ 
само глагола. 

— За това глаголътъ е най-важна часть въ изречението. 
— Той е основа на изречението. 
— Въ изречението ума само една главна дума) тази 

дума е глаголътъ. 
— Всички други думи сж второстепени. 
— Глаголътъ е часть отъ изречението, за това каз­

ваме, че глаголътъ е главна часть въ изречението. 
— И другигв думи сж части отъ изречението; за това 

имъ казваме второстепени части ( пояснителни) въ из­
речението. 

12. В а главната часть въ изречението, на глагола въ из­
речението, казваме сказуемо (прилогъ). Сказуемото е глав­
ната часть въ изречението, защо? — Защото всички други 
части на изречението поясняватъ сказуемото; защото ска-



ci, 
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зуемото само образува (прави) изречение; защото щомъ се 
изпустни сказуемото, изречението пада и пр. 

— Кажете ми изречение! Намерете скчзуемошо\ Кое 
;е сказуемото? Защо тази дума е сказуемото? — Защото е 
глаголг. За да намъримъ сказуемото, какво правимъ?— Тър 
симъ коя дума въ изречението е глаголъ. 

Ето едно изречение: 
„Азъ купихъ мастило за петь стотинки"! 
—• Намерете ми сказуемото? Какъ го търси? — Тър-

Щхъ, коя, дума е глаголг. — Защо думата азъ не е сказу-
емо? — Защото не е глаголъ. — Защо другитъ думи не сж 
сказуеми? — Загцошо ne сж глаголъ. 

• Учителитъ тръбва да обърнатъ внимание на това: 
че сказуемото не се търси, съ въпроси; сказуемото се намира 
бевъ въпрос, направо, като се намъри глаголътъ, коя дума 
въ изречението е глаголъ. — Да се подчъртаятъ сказуемитЬ 
въ тези изречение: А, Б, В, и пр. -у/ 

13. Какъ се търсятъ второстепенитъ думи? 
— Кое е главната часть въ изречението?—-Сказуемото. 

Защо? — Какъ го намираме? — Като намъримъ, коя дума е 
глаголъ въ изречението. — Какъ казваме на всички други 
думи въ едно изречение?—Второстепени (пояснителни). 

Сега ще видимь, какъ се запитваме, кога търсимъ 
второстепенитъ думи. 

„Иванъ пиши писмо". 
— Намърете сказуемо.то1 Изречението се написва на 

дъската и глаголътъ се подчъртава. Попитайте, за да си от­
говорите съ думата „писмо,,; — съ думата „Иванъ"! 

Кой пиши? 
Какво пищи? 
— К^дъ се поставя въпросътъ? — ПрЬда сказуемото. 

Винаги, се питаме съ сказуемото и прЪдъ него поставяме 
въпр(п:г,тъ, когато се, запитваме за. второстепенижЬ дума. 

3a6ii..'it?KKa. Тъй се намиратъ всички второстепени ду­
ми, които непосредствено поясняватъ сказуемото. Тукъ се 
дава общо понятие за поясненията. ПримъригЬ (изречения­
та) да се подбирать само съ сказуемо и непосредствени 
пояснения. Съ тоза, като се противопоставятъ послъднитъ 
йа сказуемото, най-добръ изпжква, че сказуемото е главна. 
часть въ изречението. Опръдълснията се взематъ въ IV от­
дъление; тамъ ще се разясни, че тЪ се търсятъ съ вьпросъ, 
който се поставя не пръдъ сказуемото, а пръдъ друга дума. 



Съ горния примтзръ, както и съ долните се внася по-голЪма 
ясность за частите въ изречението — само главни (сказуе­
мото) и второстепени /'всички останали думи). 

— Кажете ми друго изречение1 Намерете сказуемото! 
Намерете другите части! — Кажете ми друго изречение1— 
„Слънцето грЪе силно". Намерете сказуемото! Подчъртайте 
го! (Винаги най-първо да се търси сказуемото. Съ какъвъ 
въпросъ ще намтЧримъ думата „слънцето"? Съ какъвъ ду­
мата „силно". Запитайте се! Отговорете си! и пр. 

14. Късо и развито изречение. 
Изречение, което е изказано само съ глаголъ (сказуемо) 

се нарича кжсо. (Старата граматика взема за късо изрече­
ние това, ксето е изказано съ подлогъ (не разбирай гла-
голното лице — I , II, III, а думата, която го пояснава: коньтъ 
(III л.) пасе, азъ (I л.) чета, вие (II л.) пишете) и сказуемо. 

Изречение, което има и друга дума освЪнъ сказуемото, 
се нарича развито. 

— Кажете ми едно късо изречение! Още едно! — 
Още едно! — ямъ, ходя и пр. 

—Пояснете ми сказуемото (глаголътъ, който въ случая 
е самъ изречение) съ една каква-да-е дума1 

— Азъ ямъ. — Късо ли е или развито това изрече­
ние? — Защо е развито? Какъ направихме изречението 
,,ямъи развито? — Като пояснихме сказуемото. Пояснете 
сказуемото ямъ съ още една дума! — Запитайте се! (Как­
во? къде? съ кого?) 

Азъ ямъ ябълки. 
Азъ ямъ ябълки въ къщи. 
Азъ ямъ ябълки въ къщи съ брата си. 

Изречението е развито, когато осв-Ьнъ сказуемото, съ­
държа едно или повече пояснения. 

15. Наредба на думите въ изречението. 
Споредъ насъ въ III отделение не требва да се взема 

понятието подлогъ; също не требва да се взематъ подраз­
деленията на поясненията. Едва въ IV отделение поясне­
нията да се разделятъ фазграничатъ) само на три вида: 
1. подлогъ, 2. допълнения, 3. определения. За това щомъ 
става дума „за наредбата на думите въ изреченията", требва 
тези думи (изобщо поясненията) да се мерятъ споредъ мес­
тото на сказуемото. 

Поясненията стоятъ: 1. Предъ сказуемото. 2. Следъ 



ск!зуемото. 3. Други изречения иматъ пояснения пръдъ и 
сл'Ьдъ сказуемото. 
; Примъри: 1. пояснения, прЬдъ сказуемото: 

1. Азъ пиша. Иванъ играе. Лампата св-Ьти. Какво правимъ? 
2. Пояснения слъдъ сказуемото: 

Пиша писмо. Пиши Иване! Хвърлятъ камъне 
3. Пояснения пръдъ и слъдъ сказуемото. 

Азъ пиша писмо. Иванъ хвърля камъне. 
16- Разказвателни, възклицателни, въпросителни и заповедни 
изречения.. Тукъ тргЬбва да се обърне внимание, че (ска­
зуемото) глаголътъ е въпросителенъ, за това и изречението 
е такова и пр. 

Съ това се свършва (или по-добртз, тръбва да се 
свърши) цълата материя по синтаксиси въ III отдвление. 
Другиятъ материялъ е отъ етимологията. 

СлИдва екипираме на материята въ IV отдъленве. » 

Ц Янгешъ. 

Община. 
(Пробна лекция по родинознание въ III отдЬление). 

Нужда отъ обща управа. Организации 
иа иослЪдинта. Изборъ. Бюджетъ 

Има нъкои хора, които много обичатъ да прЪораватъ 
нивитЬ на комшиигв си. Пр-feope ьуЬла л'Ьха, посЬе я, па хичъ не 
ще и да знае, че е чужда. — Г-нъ учителю, лани насъ ни 
пр-вора чичо нивата, па татко повика кмета' и ходиха, та 
правиха огледъ. 

—Е, какво стана? — Чичо вика, че не е пръоралъ, ама 
татко заведе хора да засвидочатъ докждЬ е нашата нива. 
Кметътъ ги пр-БСЖди и рече на чича да не пръюрава вече, 
защото ще го глобятъ на общината. 

- Тато и Пантелея Ангеловъ се караха лани на едно 
наше мъсто за междата и щъха да се избиятъ, па викаха 



кмета да ги спогоди. Когато се двлятъ нъкои братя, много 
често се случва да се каратъ. (Тукъ учениците наброяватъ 
десетки случаи, като описанитъ, оть които повечето раз-
р1зшава кметътъ). 

Помислете си, че нъма кметъ въ селото. Каквл ше 
правятъ хората, когато се скаратъ? 

Кметътъ, дъца, върши още много работи. Ако се 
строши моста тука, край училището, кой ще го направи? — 
Кметътъ ще вика майстори да го направятъ и ще имъ плати. 

Шосето се развали, изкьрти, разкаля и не може вече 
да се ходи добръ по него? — Кметътъ изкарва всичкитъ 
хора въ праздниченъ день да отидатъ съ колата си и да 
насипятъ съ камъни и пъсъхъ, кждъто се е повредило. 

Има нъкои хора, на конто работнитъ мтзста сж близо 
до пасбищата. Тъ пръораватъ отъ пасбищата всъка година 
по малко и така си направятъ голъми ниви. Но пасбищата 
се стъсняватъ и селскиятъ добитъкъ не може да намървл 
достатъчно тръва да се напасва. — Г-нъ учителю, преди 
нъколко дни Пано биеше барабана, че всъкой, който има 
мъста до пасбището, да дигне покрай тъхъ окопъ. защото, 
който не направи това, кметътъ ще го вика на общината и 
ще му вземе 25 лева глоба. 

Тогава барабанътъ би още да си почисти всъкой двора 
,и улииата покрай двора; защо бъше това? Помните ли кога 
ви говорихъ, че въ Русия ю.а холера, отъ която мратъ по 
стотина души на день въ голъмитъ градове. Тая болесгь 
мори най-много тамъ, гдъто хората се не чистятъ. 

Затова кметътъ бъше запозъдалъ всъкой човтзкъ да 
си почисти двора и улицата, за да не би да се появи и 
между насъ холерата. 

Ами знаете ли кои хора вардъха лътосъ хорскитъ ниви, 
ливади, лозя и градини? — Ив. Мтаденовъ, Въло Трифоновъ, 
Вълчо Бетовиченина, Христо Начовски, Танко Лаловъ и 
Трифонъ Точовъ. Кой ги е накаралъ да сганатъ гЪ пждари? 
Цънилъ ги е кметътъ. Помислете си, че нъма пждари; как­
во ще стане съ хорскитъ имоти? 

— Добитъкътъ ще ги съсипе, а хората ще крадатъ 
снопе и мамули отъ чуждитъ ниви. Ами кой наглежда пж-
даритъ, за да си гледатъ добръ работата? — Тъ -си иматъ 
старшия, който ги отЬди и всичко казва на кмета. 

Ами знаете ли кой пази нощно връме хорскитъ имо­
ти отъ крадци и разбойници? 

— Стражаритъ и нощнитъ пазачи. Тъхъ кой назначава? 



—-„Пакъ кметътъ. 
Когато станатъ кражби, кой търси крадците и кой ги 

наказва? — Кметътъ. 
(Когато прл обучението има свобода, децата разказ-

ватъ много случаи за кражби нощв, каквито по села и гра­
дове твърде често се случвать. Учительтъ не бива да пре­
късва дъцата, а да ги оставя да се изказватъ. Тия факти, 
които т-Б сами съобщаватъ, будятъ извьнредно гол-Ьмъ ин-
т:ресъ при обучението. Ц'влото отд-Ьление се обръща на 
ухо и децата забравятъ, че има обучение. Тв си.мислятъ, 
че се водятъ разговори отъ естество, чуждо на обучението, 
fa това още повече гарантира интереса при послъ\цньото. 
Такова обучение е най-ценно и може да се сравни съ вли­
янието, което еаинъ истински театъръ може да упражни 
върху зрителите. Колкото по-добре играятъ актйорите, тол­
кова по-естествгно се развизатъ действията и толкова по-
гол'Ьма е илюзията у зрителитЬ, че тЪ гледатъ не възпро­
изведени, а същински сцени. И при обучението, колкото 
илюзията у децата — че те се учатъ — е по-голема, толкова 
и самото обучение е по-психологично). 

— Г-нъ учителю, лани презъ зимата, Танко влезълъ 
въ нашия кошъ, съ единъ чувалъ и си нагребалъ жито. 
Нашите кучета го сетили и почнали да го лаятъ. Татко 
излезе и го хвана въ коша. 

Ами какво сгана на сутриньта?—На сутриньта бвше 
го викалъ кметътъ, но не зная какво му е думалъ. Г-нъ 
Учителю, ние и\*аме 10—12 гъски, па мислехме да прода-
демъ отъ техъ нехолко, та да купимъ на байчо чехпи. 
Една нощь азъ чухъ, че гъските крекатъ въ курника,.ама 
беше ме страхъ да събудя мама и татко, защото беше 
много тъмно въ стаята. На сутриньта видехме, че ни беха 
откраднати два гъсаци и три гъски. — Г-нъ Учителю, назе 
лани ни откраднаха един ь пуякъ и татко го намери на сут­
риньта ощипанъ и окаченъ въ кръчмата на . . . и т. н. 

Азъ продължихъ. Ако хайдуците не биха се плашили 
отъ кмета, те биха нравили още много пакости. Ами край 
„Писаровската чешма" има едно махленско бранище, ходилъ 
ли е некой отъ вазъ тамъ? — Отъ тамъ докарвать дърва 
за общината и училището. Чие е онова бранище? —• Об­
щинско. Кой го пази? — Горският ь стражарь. Него кой е 
ценилъ ? 

— Кметътъ. 
За селския жребецъ отъ где докарватъ сено ? — 



Има една общинска ливада въ „Рогочово"; азъ съмъ ходилъ 
тамъ. Кой пази тая ливада? 

Ето, виждате, дъца, колко много работи върши кме­
тътъ за доброто на селото1 

Схващане. Нека повтори нъкой за какво се грижи кме­
тътъ въ селото! 

Познавате ли кой е кметътъ на- нипето село?—• Цв. 
Цолъевски. Ами помощника на кмета? — Георги Христовъ. 
Кой е секретарь-бирникъ? А писари? 

Знаете ли, дъца, като се грижи кметътъ толкова много 
за селото, колко му плащатъ? Азъ ще ви кажа. Плащатъ 
му 100 лева на мъсецъ. А на помощника? На писарите, 
на пждаритв, стражарите и т. н. ? 

Ами кой е казалъ на кмета да получава толкова пари? 
Не може ли той да си вземе 150 лева на мъсецъ, нали 

паритв сж. у него? А кой е опръдълилъ заплатит-b на сек-
ретарь-бирника, писарите, пждаритв, стражарите и т. н.? 

Ще ви кажа. 
Целото село си е избрало 12 души, които се* казватъ 

общински съветници. Те рЬшаватъ кому колко да се плаща 
и който посмее да вземе повече, веднага го изпжждатъ. Та 
и кметътъ затова не смее да си вземе повече отъ 100 лева 
на месецъ. Толкова сж му определили и той не може да 
вземе нито стотинка повече. • 

Знаете ли кои сж тия 12 души, които е избрало се­
лото за общински съветници? Ще ви ги кажа. Те сж: Доко 
Димовъ, Доко Драгановъ, Илийчо Ивановъ, Маринъ Нико-
ловъ, Стефанъ Стефановъ и т. н. (Написватъ се имената 
на'Всичките съветници на черната дъска). 

Ами какъ е избрало селото тия дванадесеть души? 
Въ единъ праздниченъ день се събиратъ предъ училището 
всички хора, които сж на възрасть повече отъ 21 година и 
почватъ да се съветватъ кои хора да избератъ за съвет­
ници. Всекой си написва на една хартия дванадесеть души 
хора, които той си иска. Гледа се тия хора да бждатъ най-
умните и най-честните отъ всички други въ селото. Тогава 
всекой отива да си пустне своето билетче въ едно сандъче. 
Като се изредать всички хора да си пустнатъ билетчетата 
въ сандъчето, тогава неколко души почватъ да четатъ би­
летчетата, та да видятъ кои хора сж записани въ най-много 
билетчета. Които сж записани най-много пжти, те ще бж­
датъ общински съветници. (За да стане това рще по-ясно 
на децата, учительтъ требва да направи съ техъ единъ 



изборъ. Само че за по-бързо може да се пишатъ въ билет-
четата не 12 души, а двама или трима). 

Бюджетъ. 
Вчера общинскитъ съвътнипи б-Ьха се събрали въ об­

щината, за да опртздвлятъ кому какво ще се плаща отъ 
нова година нататъкъ и отъ кждтз ще се взематъ паригЬ, 
които кметътъ ще харчи пр-Ьзъ годината. Азъ ходихъ сега 
въ общината и вземахъ тая книга, на която сж записали 
какви заплати ще плащатъ на всъкиго, който слугува въ 
общината и отъ гдъ ще се събератъ потрЪбнигЬ за това 
пари. (Учительтъ посочва книгата и почва да чете подъ редъ, 
параграфъ по параграфъ всички пръдвидени разходи). 

Да излезе нъкой да записва на дъската каквото азъ 
чета отъ тая книга1 

1. За кмета сж опръ\дЬлили по 100 лева на всъки 
м'Ьсецъ. 

2. За помощника на кмета—по 50 лева на мЪсецъ. 
3. За секретарь-бирника—по 100 лева на мтзсецъ. 
4. За писарь сж турили 720 лева за цълата година. 
5. За помощ, на писаря 540 лева въ годината. 
6. За още единъ писарь 489 л. за година. 
7. За горския стражарь 490 л. годишно. 
8. За Пано барабанджията—360 лева годишно. 
9. За четворица пждари—по 360 лева годишно и за 

двама по 180 лева. 
10. За книги, на които ще пишатъ писаригЬ и секре­

тарь-бирника и за въхтниии, които ще купува общината, 
съвтзтницитъ' сж турили да се похарчатъ 400 лева. 

11 .3а дрехи на стражаритъ- и пждарит-Ь да се похар­
чатъ 2400 лева. 

12. За излюпване на училището, за направа на нови 
чинове и маси и за заплата на учителите сж турили да се 
похарчатъ 3500 лева. 

13. Отпустнали сж 60 лева и на читалището да си на­
купи още книги и вестници. 

14. Оставили сж за б-Ьдни хора, които нъчматъ, нито 
дърва, нито брашно и нЬма отъ кждЪ и съ какво да си 
купятъ — 50 лева. 

15. За поправка на пжтищата и мостоветъ 200 лева. 
16. За гась на общината и училището и за дърва—150 

лева за годината. 
17. Оставили сж да купятъ и единъ бикъ за 600 л. 



(Черната дъска е разделена на двъ равни части. Отъ 
другата страна ще се напишатъ общинските приходи.) 

Вие виждате, дъца, колко много пари ще похарчи 
кметътъ пръзъ годината; отъ гдъ ще ги вземе той? Въ тая 
книга е писано отъ гдъ ще ги вземе. Ше записваме и това 
на черната дъска. 

1. По 2 лева ще взема кметътъ на всъки човъкъ, кой­
то отиде да си докара една кола гложакъ отъ общинското 
бранище. 

2. Който търговецъ купува овни, овци или други до­
бичета тука, отъ Махалата, и ги остави пръзъ лвтото да па-
сатъ изъ махленските пасбища, общината ще му вземе 
данъкъ. Общинските съветници сж определили да взематъ 
првзъ идущето лето отъ такива търговци 2000 лева. 

3. Огъ капанъ ще взематъ 400 лева. Знаете ли кога 
се взема на некого „капанъ"? — Когато некое добиче пасе 
изъ чуждите ниви, пждарите го докарватъ на общината и 
чието е добичето, той ще плати на общината 50 ст. глоба. 

4. Презъ годината сж оставали да съберать 700 лева 
отъ пжчтници, които миниватъ презъ „дубите". *) — Г-нъ 
Учителю, на махленчени и бреничени не взематъ пари, ко­
гато минаватъ презъ „дубите". 

5. На занаятчиите, като Огефанъ Вълчевъ, Илия Пир-
долски, Димитъръ Мариновъ и други ще вземат ь за общи­
ната 408 лева. 

6. Отъ ония хора, които иматъ хубави кжщи, ще взе­
матъ 805 лева. 

' 7. Които иматъ земя, ще плащатъ данъкъ и на бир­
ника, па и на общината. Отъ такива хора кметътъ ще съ­
бере за идущата година 3450 лева. 

8. За бегликъ на овците и козите — 612 лева. 
9. И кръчмарите ще плащатъ на общината патентъ. 

Общинските съветници сж оставили да се съберат ъ отъ 
техъ 705 лева. 

10. Всвкой, който получава заплати, като кмета, пи­
сарите, стражарите, ние, учителите, плаща данъкъ на об­
щината. Идещата година ще се събере 94 лева такъвъ данъкъ. 

11. Сърбитв, керемидчии, които правятъ тукъ тухли и 
керемиди, ще платятъ на общината 300 лева. 

*) Цодвиженъ общински мостъ па р. Искъръ. 



12. Който продава нътое добиче, тръбва да извъсти 
на кмета, защото инакъ не му даватъ „телиматъ". Отъ про­
дажба на такива добичета общината ще вземе 1000 лева. 

13. И отъ касапигв, които колятъ, Ще се взематъ 150 
лева. 

Въ бюджета тия приходи, както и разходигЬ, иматъ 
по-друга редакция, но учительтъ требва да ги опрости, за 
да могатъ да ги разбератъ дъцата. Тая книга, дъща, на 
общинските съветници се казва общински бюджет?,. Какво 
е записано въ общинския бюджетъ? 

Я Дауге 

Весела наука. 
„Едни не тръбва да се забравять, а това сж дъщата— 

този веселъ народъ. ТЪ живъятъ още въ блажения св1зтъ, 
въ златния въжъ . . . Тъхъ всъкога силно имъ се нрави и 
още по-силно отъ всичко обичатъ веселото. И всичко, що 
имъ се поднася, то имъ се дава имено за това, защото тъ 
го обичатъ . . . Най-доброто училище е това, въ което при 
най-сериозната обща работа по-вечето отъ децата се см"в-
ятъ . . . Който не е надаренъ отъ природата съ юморъ и 
ойто не умЪе да бжде искренъ и отъ душа веселъ, той 
'вма право да се нарича учитель". 

Т'Ьзи думи на У/ихтварна, казани въ една публична 
лекция, ми идваха често на умъ, когато виждахъ учитель, 
на чието лице се е изписало изражение на сериозносгь, важ-
ность и строгость и който пр%дполага, че това сж необхо­
дими атрибути на единъ педагогъ, безъ които е немислима 
успъшна педагогическа работа. Такъвъ учитель забравя, че 
дъцата сж „веселъ народа". По-вече отъ всичко повлиява за 
развитието на духовните и душевни сили този учитель, кой­
то до извъстна степень може да става самъ дЪте, който 
пр-Ьди всичко може да вземе искренно участие въ дЪтската 
радость. 

Азъ често съмъ наблюдавалъ какъ възрастни четатъ 
приказки на дъцата. Едни отъ тЬхъ изпълняватъ тази ра­
бота като задължителна и безъ всЬкакъвъ интересъ. Други, 



макаръ самата приказка нищо да не имъ дава, все таки 
четатъ съ охота при видътъ на веселите детски личица. 
Трети, а такивато сж извънредно малко, се увличатъ отъ 
приказката не по малко отколкото самите дъца и четенето 
имъ доставя най-голъма радость и най-интензивно худо­
жествено настроение. Тогава, действително, настава весела, 
дружна и твърде продуктивна работа. Ето тогава заработ-
ватъ малките другари, еднакво силно увлечени отъ пред­
мета, заразяватъ се единъ другъ отъ мислите си, чувствата 
и настроенията. 

Но колко малко сж всредъ учителите, възпитателите 
и родителите такива, които сж запазили детската си душа 
и чиято образованость, ученость и най-високи задачи въ 
живота не имъ пречатъ да бждатъ другари и приятели на 
децата 1 

Да се обичатъ децата — това е още твърде малко. 
По своето разбиране ги обичатъ мнозина, почти всички. Но 
добродушниятъ учитель, който се отнася снизходително къмъ 
малките имъ простжпки. добриятъ дедо, милата баба, баща­
та, който въ свободното си време обича да си поиграе съ 
техъ. тоза още не значи, че те сж техни другари. Те мо­
гатъ да имъ даватъ много, но най-големо значение за раз­
витието на духовния животъ на детето може да има този, 
който е техенъ другарь. Не този, който сантименталничи съ 
техъ, а само този, който участвува съ най-дълбоко поети­
ческо разбиране въ техния животъ, за когото общението съ 
техъ е толкова интересно, колкото общението съ възраст­
ните, комуто техното общение и техната дружба дава тол­
кова, колкото обществото и дружбата съ възрастните, той 
е истински приятель на децата. 

Въ известна смисъль учительтъ "требва да стои на ед­
наква нога съ децата. Занятието имъ требва да го интересува 
не по-малко отъ детето. Учительтъ требва да организира 
работата тъй, че при всеки урокъ да открива нещо ново, 
да научва неща, които по-рано не знаятъ напълно или ги 
виждалъ не въ тази светлина. Тогава, както нему тъй и на 
децата работата ще се показва по-ингересна. 

„Когато отивамъ на урокъ, азъ като че се отправямъ 
за пжтешествие сь силно желание да открия некоя неиз­
вестна страна, казва единъ съвремененъ педагогъ. „Азъ 
зная само въ общи черти за това, което ще говоря на уро­
ка. Но въ беседата съ децата всвкога изпжкватъ въпроси 
и проблеми, за които преди урока и не съмъ мислилъ и 
ето тези проблеми ние съвместно обсжждаме, диримъ 



сръдства и пжтища за т-Ьхното разр-Ьшаване. Азъ се рад-
вамъ всъкога, когато ръшаването на нъкоя проблема не ми 
се удаде отведнажъ и тръбва да напръгна малко мозъка 
си. Колкото по-интензивно тръбва да мисля азъ, толкова 
сь по голъмъ интересъ участвуватъ и дъцата въ работата. 
Когато менъ всичко ми е ясно и нъма никакво ст-мнъние, 
тогава бесъдата съ дъцата е скучна, тогава азъ обясня-
вамъ, доказвамъ, но за съвмъстна работа не може и дума 
да става. Това съвсъмъ не е весело." 

Ето що разказва за своитъ „весели уроци" извъстниятъ 
бременски педагогъ Шарелманг въ своята книга „Der 
geburtstag". 

„До извъстна степень азъ се радвамъ, че лошо рису-
вамъ и че не притежавамъ такава техника, както единъ спе-
циалистъ пръподаватель по рисуване. За това, когато за 
илюстрация на каквото и да било описание или разказъ ри-
сувамъ на черната дъска, то никога не рисувамъ самъ, а 
бивамъ подпомаганъ отъ цълия класъ. Ученицитъ ми подсказ-
ватъ, критикуватъ, а когато всичко излъзг сполучливо, радватъ 
сей ликуватъ всички. Това е твърдъ весело. Но TJ е и много 
важно: ако азъ бихъ далъ на дъцата готоза и хубаво изра­
ботена рисунка, то тъ биха казали: „ето какъ е то" и край! 
А сега, и тъхниятъ мозъкъ, и твхното въображение работятъ 
интензивно. Тъ не само възприематъ, но сами откриватъ, 
създаватъ нЪщо свое, творятъ". 

Той е лошъ рисувачъ, техниката у него е доста при­
митивна, но тъй като този човъкъ е съ отворени очи и съ 
богата художествена фантазия и всвко нъщо вижда живо, 
схваща въ него най-сжщественото, то неговитъ рисунки сж 
твърдъ характерни и на дътето се нравятъ: неговитъ тлъсти 
и добродушни симитчии, важнитъ петли, страшнитъ вълци 
не само довеждатъ дъцата въ нуждното настроение, а често 
и въ неописуемъ възторгъ, но имъ откриватъ очитъ и за 
характерните особености на окржжающитъ. Примитивната 
учителюва техника, не пръчи, това не го смущава. Той ра­
боти напрътнато, мжчи се, мисли, често поправя рисунката, 
а дъцата пръзъ всичкото връме слъдятъ неговата работа и 
го поддържатъ съ своята критика и съвъти („направи очитъ 
по-голъми! опашката по-дълга! зжбитъ по-остри!" и т. н.). 

По такъвъ начинъ учитель и ученици работять заедно, 
съ еднакво участие и интересъ и изработената рисунка, 
като ргзултатъ на колективна работа, радва всички. 

Тази весела работа настроява децата тъй, че тъ съ 



нетърпение очакватъ следния урлсь, върху кой го ще ра­
ботятъ всички заедно, а съзнанието, че на техните бЬлъжки 
и мнъния се придава сериозно значение, ги прави по­смозли, 
ув­врени, пробужда желанието да проявять собствена ини­
циатива. 

Менъ ми се удаде възможность да видя такива уроци 
въ много добри училища. ВсЪкога въ класа царуваше най­
добро настроение, смъ\хъ, веселъ говоръ. „Добръ­ е, когато 
д1зцата се СМЕЯТЪ много — ми казваше единъ училищенъ 
насгоятель. Веселостьта, това е стихия за дъцата. ДЬца, 
които не могатъ да се смъятъ отъ цялата си душа, това 
сж. изпорчени, лоши дъща, Веселиттз дъща сж добри дъца. 
Таз не сж способни да направятъ НЕЩО лошо, низко, грубо. 
Таз сж всвкога добри другари. На т­вхъ не е нуждно да 
имъ се четатъ морали; да се говори съ ТБХЪ за доброта, 
справедливость, честность и др. такива би било смтзшно. Да, 
въобще това не е нуждно. Нуждно е да се възбужда 
интересъ у дъщата за окржжающето, да се зароди у тъхъ 
любовь къмъ живота и хората, тогава е хубаво". 

Азъ имахъ възможность да видя какъ учитель даже 
на урокъ по Законъ Божи вниса въ работата си елементъ 
на веселость и това не само че нищо не профанира, но на­
опаки възбуди въ сърдцата на дъцата най­добри и нъжчи 
чувства. Разглеждаха картината на Дюрера „Marwu/eâenu  

и всЬки ученикъ имаше пртздъ себе си свой екземпляръ отъ 
това издание. Темата за бесЬда бъше: щастие на светото 
съмейство. Учитель и ученици се вдълбочили въ картината, 
която изобразяваше тоза тихо, светло щастие. Разглеждаха 
и обсжждаха най­малкитъ подробности и при това дъщата 
сами намираха постояно нъацо ново, хубаво, мило. Учите­
льтъ съчиняваше ЦЕЛИ разкази за къщата, за гората и за 
ВСИЧКИТЕ изобразени на картината хора. Но най­много го 
вори за самото свето слзмейство. Бъчле и весело и смъшно. 
Когато звънецътъ удари и урока се свърши, едно малко мо­
миченце, скрито, като не предполагаше че нЬкой ще го 
забъл­Ьжи, цЕлуна въ устата Иосифа и Мария и послъ 
Исуса съ изражение на любовь и възторгъ. 

Можете да си представите, какво сж почувствували 
дъцата, когато имъ разказали ПОСЛЕ . за страданията и не­
щастията на това съмейство, което тъ тъй обикнаха, което 
отпослъ, благодарение на чести такива бесъди, имъ станало 
тъй познато и мило. Дълго, сърдечно бесвдвали, привър­
зали се, влюбили се. А послъ би могли и отъ душада жа­



лятъ. Първото всъкога тръбва да пръдшествува второто, 
само тогава състраданията ще бждатъ искрени, дълбоко ще 
се вкоренятъ въ личнитъ пръживъвания, ще бждатъ трайни 
и надеждни. Това ще се яви само по себе си, ще се запали 
като пламькъ отъ искра, ще израсте като цвътъ отъ съме. 
А това съме, тази искра—това е любовьта. Да пробуждашъ и да 
развивашъ способность за съжаление и състрадание е възмож­
но само като пробудишъ интересъ и любовь къмъ каквото 
и да било. Като почватъ не съ послъдаьото, а съ първото, 
мнозина възпитатели постжпватъ неправилно. Тъхнитъ доб­
ри поучения, тъхнитъ старания колкото е възможно по-рано 
да пробудятъ у дъцата хуманни чувства посръдствомъ бе-
съди или четене сериозни книги, често нъма никакъвъ ре-
зултатъ. Тъхната наука не се присажда, тъхното влияние 
се указва слабо. 

Пртздъ менъ е книгата за четене, съставена за уче­
ници отъ долнитъ класове, изпълнена съ много хубави ста­
тии, разкази и стихотворения на най-добри писатели. Почти 
всъко нъщо само за себе си има художествена и етическа 
цънность. Съставительтъ на христоматията е изхождалъ отъ 
най-чисти и високи намърения —• да възбуди у дъцата доб­
ри мисли и чувства, любовь и жалость къмъ бъднитъ, уни-
женитъ и оскърбенитъ. — Той е съвсъмъ правъ, като казва, че 
всички тъъи добри чувства и стремления не могатъ да се 
пробудятъ съ четене на сухи, абстрактни морали, а могатъ 
да възникнатъ само подъ живитъ и ярки впечатления, дъл­
боко заседнали въ дътското сърдце. Въ своята книга той 
е помъстилъ много силни разкази на крупни писатели. Но 
безъ да се гледа на голъмитъ достойнства на тази книга, 
то съставительтъ е направилъ лошо, за гдъто не ce e'cnpa-
вилъ сь природата на дъцата, съ техния вкусъ и особено 
съ дътската душа. И той забравилъ, че „дъцата — товасж 
веселъ народъ". И той не може да говори на тъхния езикъ. 

Азъ съмъ далечъ отъ мисъльта, че за такива сериоз­
ни пръдмети не бива да се говори съ дъцата. Може да имъ сепо-
казватъ и жални и страшни картини, бъдность, несправед-
ливость, жестокость, смърть. Но ако дъцата сж. твърдъ 
много и често имъ показваме имено такива картини и- при 
това пръди да сж ги видъли въ живота, то съ това ние 
можемъ да имъ принесемъ голъма връда. Това или може 
да извика у дъцата само външна сериозность и важность, 
неискреность и неестесгвеность въ израженията на чувствата, 
или пъкъ може да извика настроение на угнътение, да имъ 

з 



придаде на мислите и фантазията болезнено и съвсЬмъ не 
детско направление, да подкопае тЪхната света и бодра 
жизнерадость. Но, за щастие, това послтздньото не бива 
всвкога и детското веселие, обикновено, взема връхъ. И 
ако по нтзкога нЬма такава вреда, то отъ друга страна, та­
кава книга слтздъ прочитането едва ли оставя въ душата на 
детето силни и неизгладими етЪди и дъщата едва ли я ха-
ресватъ. И тъй, нищо отъ това, къмъ което се стреми въз­
питателя, може да се постигне. Добри, хуманни чувства, 
съжаление къмъ страждущит-Ь, свещено чувство на трепетъ 
пр-вдъ великата тайна на смъртьта - - всичко това ражда и 
развива живота, а не книгата, даже ако тя е написана отъ 
най-великия художникъ. 

Само тази книга ще имъ бжде мила и драга, която 
говори за това, което имъ е близко и познато, което ги 
увлича и довежда въ въсторгъ. А това, което не обичатъ, 
никога не може да имъ укаже дълбоко и благотворно влияние. 

Да се пробуди у дъщата радостно и добро настрое­
ние — ето това е всичко. Веселото сърдце е възприемчиво 
къмъ всичко добро. Двца въ весело и добро настрое­
ние работятъ по иначе, отколкото дъща скучни и учназтени; 
веселите дъща работятъ по-продуктивно, по-бърже и по-
успешно. Радостьта и веселието, това е плугътъ, съ който 
требва да се разоре детската душа, за да стане възпри­
емчива къмъ всичко добро и плодородно. Тъй казва поме­
натия по-горе бременски педагогъ Шарелманъ. Отъ него­
вото съчинение, въ което той ни дава конспектъ на свои-
ите уроци, се вижда, какъ прилага своите принципи въ 
практиката. Съ единъ извънредно любопитенъ негозъ 
опитъ искамъ да запозная читателя. Съобщения за практи­
чески наблюдения и опити по такивато въпроси често пжти 
сж. по-важни отъ всекакви теории. 

Този учитель издалъ една книжка, написана и илю­
стрована отъ него и малките му ученици. Тази книж­
ка се явява като резултатъ на твърде сериозна и система­
тическа, но заедно съ това и-много весела работа и може 
да послужи като прекрасна илюстрация на упоменатото по-
горе положение, че най-хубавото, т. е. най-продуктивните 
уроци сж тези, на които децата при най-интензивна работа 
се смеятъ. 

Този трудъ, за изработката на който се изисква не 
малко търпение, би могълъ да бжде изпълненъ добре не 
само за това, че самия сюжетъ е билъ много интересенъ 



' за дъцата, но главно за това. че учительтъ е съумълъ да 
възбуди и подържа зъ класа пръзъ всичко връме на рабо­

тата такова настроение, че работата за дъцата се сметала 
като играчка. 

А каква цъль е пръслъдвалъ той при работата, какви 
биле общообразователните резултати отъ нея, той разказва 
въ предисловието на тази книжка, разказва не за слъпо по­
дражание, а за това, за да покаже, че веселостьта не само 
не пръчи на сериозната рабата, а нагпаки, тя се явява като 
най-добъръ стимулъ за самата творческа работа. 

Ето какво разказва той: 
„Въ едно хубаво утро —• това било пръзъ м. юний, 

въ понедълникъ — азъ отидохъ въ своя класъ и заварихъ 
дъцата, както всъкога, събрани на групи и живо беседваха. 

„Ето, вие отново сте пакъ всички заедно, заведохъ 
азъ разговоръ. Слълъ оживъние имъ и веселъ отговоръ, 
едно отъ най-малките момиченца дойде при менъ и казва: 
„азъ снощи си легнахъ много късно". ,Дзъ бъхъ при дру­
гарката си и ние празднувахме нейния рожденъ день. Ние 
се веселихме, играхме." Дойдоха и други момичета, които 
сж. участвували въ този праздникъ и почнаха да разказватъ 
за всичко, каквото е било тамъ. Азъ задавахъ разни въпро­
си и се мжчихь постепено да премина на по-обща тема, 
за да могатъ и други ученици да взематъ участие въ на­
шия разговоръ. Заведи се разговоръ за празднуването на 
рождението въобще и азъ слушахъ много мили и остро­
умни разкази на тази тема. Всъки ученикъ искаше да ми 
съобщи нъщо интересно; обградиха ме всички и техните 
оживени разкази и описания нъмаха край. За да туря край 
на тази бесъда, най-накрай азъ казахъ: „Дъца, понеже азъ 
нъмамъ възможность да изслушамъ всекиго по отделно, то 
сега седнете си и напишете това, което искахте да мираз-
кажите". Думите ми предизвикаха високо и радостно одо­
брение и дъцата се разтичаха по м-Ьстата си, за да започ-
натъ работа. 

„Въ туй време, когато децата се готвеха за пред­
стоящата работа, въ главата ми възникнаха такива мисли: 
децата не за пръвъ пжть ми пишатъ такива неща и при 
това работятъ пакъ съ такова увлечение. Но азъ би треб­
вало да направя опитъ: дали е способенъ моя класъ да из­
пълни такава тежка рабзта, която не може да се свърши 
въ разстояние на единъ часъ, а за която е нуждно неделя, 
две, а може би и целъ месецъ? Но не ще ли се изгуби 



интереса къмъ работата, дали где съумъятъ да работятъ 
дълго и последователно надъ една тема? 

Но нека да опитамъ. Ще видя дали ще ми се удаде 
да надвия датската разсвяность и нужда отъ посто-
яно разнообразие и да съсредоточа техните сили върху 
единъ предметъ и ги отправя къмъ една определена цель. 

„И ето, азъ отново се обърнахъ къмъ класа и между 
другото изказахъ мисъльта, че за праздника на собственото 
рождение би могло толкова много да се каже, че, за жа-
лосгь, всичко не може да се напише и че най добре би било 
ако всеки день се пише и то днесъ една глава, утре втора, 
на третий день третя и т. н. 

„Започнахме разговоръ и обсъждаме плана на рабо­
тата. Решихме всеки день да пишемъ по една глава. Пър­
вата глава решихме да озаглавимъ: „Кдкъ се събуду тя су­
триньта". Турихме името на момичето и се предлагаха чуд­
ни названия. Най-после се спрехме на Елфрида. Написахъ 
заглавието на дъската и за да започнатъ децата по-лесно 
азъ самъ имъ подсказахъ първото изречение: „Слънцето 
току що бе изгрело и тихо, тихо се отвориха вратата, ко­
ито водятъ въ спалнята, и . . . но прдължавайте сега на-
татъкъ сами! 

„Децата се заловиха съ възторгъ за работа. Не се 
изминаха и двЬ минути, когато некои момиченца станаха и 
изказаха желание да прочетатъ „най-хубавото место". Презъ 
всичкото време се четоха такива отделни места и най спо­
лучливите фрази азъ ги стеногрофирахъ въ бележника си. 
Накрай, когато видЬхъ, че се събра достатъчно материалъ, 
азъ казахъ: „Стига! Сега за тази глава ще нарисуваме кар­
тина!" 

„Съ още по-големъ ентусиазъмъ и съ нови сили де­
цата се заловиха за работа. Следъ неколко минути беха 
нарисувани 50 картини, които изобразяваха този моментъ, 
когато майката влиза въ стаята на Елфрида. 

„Когато рисунките беха вече 'свършени, разгледахъ 
ги и видехъ, че едни момиченца нарисували хубаво вратата, 
други—умивалника, трети изрисували оргиналенъ креватъ, а 
четвърти—важна и тлъста майка. Азъ си записахъ всичко 
въ бележника, отбелезахъ всички тЪзи части въ рисунката, 
които най-добре се удали на децата и които те нарисували. 

„Въ края на урока повечето отъ децата оставиха сво­
ите рисунки на катедрата. После азъ вземахъ единъ пжвмъ 
белъ и чистъ листъ и на него накарахъ децата да нарису-



ватъ само онова, което "тъмъ най-вече се удало, едно—кре-
ватъ,1 друго — умивалникъ. трето — майката и т. н. 
Въ края на краищата се получи една картина, която съе­
диняваше въ себе си всичко най-хубаво, което е създалъ 
класа. По такъвъ начинъ въ продължение на двъ седмици 
съ помощьта на класа съставихме една книжка съ илюстра­
ции, която се явява като продуктъ на колективна работа. 

„Само по себе си се разбира, че всичко, що е напи­
сано отъ дъцата, е изпълнено съ ортографически и грама­
тически гръшки. Азъ пъкъ записвахъ само това, което съмъ 
слушалъ. И тъй, нашата книжка се напечата безъ гвзи 
гръшки. И пръзъ връме на работата азъ не отдавахъ ни­
какво значение на това обстоятелство и нарочни имъ гово-
ръхъ: „То не е задължително да пишете красиво и правил­
но; вие не мислете само за това; пишете по-бърже и мис­
лете само за това, което искате да разкажете"-. Друго яче и 
не бива да бжде. Не ще и дума, че дъцата умъятъ по-мал­
ко отъ възрастнитъ едновръмено да служатъ на два Бо­
га. Ако ги заставяме да пишатъ красиво и безъ гръшки, 
то твхното внимание и енергия всецъло ще бждатъ обър­
нати на външната страна; тогава идейното съдържание 
ще бжде оскждно. За да се приучатъ дъцата да пишатъ 
хубаво и правилно, тръбва да иматъ особени уроци. 

„Моята работа се състои въ това, щото отъ всичко 
написано да избера най-подходящето и най интересното, а 
избранитъ изречения да свърза въ единъ текстъ. Тъй като 
това може да се нарече фабула или дъйствие, то вече не 
зависи много въ какъвъ редъ ще се свържатъ тъзи изре­
чения. Това може да стане и въ единъ и въ другъ редъ. 
Отъ това слтздва, че цънностьта й прълестьта на нашитъ 
разкази се заключава не въ композицията, а въ конкретното 
съдържание на всъко отдълно изречение. 

„Сжщо това може да се каже и за рисункитъ. И тамъ 
азъ избирамъ най-подходящитъ и отдълнИтъ части съеди-
нявамъ въ едно цъло. _ Много ръдко азъ съмъ дорисувалъ 
и то само тогава, когато това дъцата сами пожелаятъ. 

(Слъдва). 
Прьв. Ж. Ч а н ш ъ . 



Ив. Кръстеви. — Силистра. 

Два урока DO естествознанис. 

На участниците въ Вйленскин 
учителски курсъ посвещавамъ. 

НЬколко думи по-рано. 

Ние пръжив-вваме голъмъ пртзломъ въ живота. Стари 
възгледи се рушатъ, за да отстжпять место' на нови схва­
щания. Науката, въ всички нейни стръкове, прониква въ 
всички отрасли на живота; подъ влиянието на нейните при­
добивки животътъ бързо се променя. И къде ли не се чув­
ствува напредъкъть на науката? Занаяти, търговия, индус­
трия—всичко се преобразува подъ нейното влияние. 

Училището е създадено отъ и за потребите на жи­
вота. То не може да се откъсне отъ него: всъка промътта 
въ живота се отразява и върху него. Придобивките на но­
вото време наложиха своя печатъ и нему и ние сме свидъ-
тели и тукъ на грамаденъ повратъ. Да вземемъ само учи­
лищното обучение: каква грамадна промяна въ схващането 
на цълитъ и приложението ср вдствата на обучението ни­
кога и сега! 

Токо-що казаното важи особно за естествознанието. 
Тукъ най-ясно се съзира напредъка на науката. Пром-ЬнигЬ 
въ методиката на естествознанието най-ясно отпечатватъ 
разните етапи отъ развоя на самите естествени науки. Как­
во бе нъжога и какво е сега! Бе време, и то не много 
отколе, когато като крайна цъль на обучението по естес-
твознание се CM'krauie: „схващане, откриване богатството 
на формитЬ въ природата". Изучаване формите и нареж­
дането имъ въ строга система бе работа на редица учебни 
години. Разбира се, че такъво едно обучение се движи само 
на повърхностьта: външното описание съставя неговата алфа 



и омега; за едно вдълбочаване въ фактите и явленията, за 
едно надникване въ тъхната каузална връзка и дума не 
може да става. 

Всичко туй, слава Богу, принадлежи вече на миналото. • 
Подъ влиянието на грамадния напръдъкъ на биологическите 
науки училището можа да се отърси отъ старото схващане. 
Настъпи корененъ прЬвратъ, еднакво по отношение цъльта 
на обучението, както и по отношение на прилаганите сред­
ства. Не опознаване богатството на формите, а опознаване 
цЪлостнця животъ вь природата, вжтрЪшпитЪ сили, които 
движатъ природния органнзъ.ш; не външно описание на 
формите, а откриване връзката, която слществу :а меж-
оу формата и нейната функция; не разглеждане и под­
реждане на мрътви форми, а нзучване живота на живитЪ 
твари; не морфология, а биология—ето придобивките на 
новото време, ето разликата между старото и новото. 

Но що иска оть насъ биологическото обучение? Да 
щзгледамъ биологически известна тварь ще рече, да про-
ледя нейния животъ, та по-точно да видя, какъ е тя при­

способена за живота, който води, да в:-щя и местото, което 
тя заема въ природното цвло. Да водя биологическо обу­
чение, това ще рече, да откривамъ закономерностьта, която 
се среща на всъка крачка въ природния животъ, да раз-
кривамъ вечнитв и неизменни закони, по които тоя животъ 
;тече и се развива. 

Но не е ли туй много казано? — ще си помислятъ, на-
верно, мнозина. Основно училище, 9 - 10, годишни деца и 
биологическо обучение, откриване биологически закони и 
истини! Бе време, когато мисъльта за туй само караше да 
насгръхватъ косите на известни хора. Тъй мислятъ и сега 
многома—тия, на които е неудобно да-се простятъ съ зако-
ренелата традиция, които не смеятъ да напуснатъ отдавна 
отъпкания пжтьи да тръгнатъ по тесни и трънливи пътеки. За 
насъ, обаче, въпросътъ е решенъ окончателно. Наистина, не 
е лека работа, на отвлечената истина да се даде лекодос-
тъпна форма, да се изкаже тя по начинъ лекъ и разбира-
емъ за децата. Туй е мъчно, признавамъ, но не е и не­
постижимо. 

Уроците, които по-долу следватъ, мерятъ именно 
цельта, да покажатъ, какъ могатъ се разви предъ децата 
отъ основното училище биологическите истини: 

1. ЖизненитЪ прояви у растението сж отправени къмъ 
запазване а) вида и в) индивида. 



2. Всички живи организми се нагодяватъ къмъ тем­
пературните и климатически промЬни. 

Отъ самите уроци ще се види избраната, тъкмо за 
децата пригодна, форма. Начинътъ на изложбата илюстрира 
пъкъ самия ходъ на мислите у учитель и ученици. 

1. З а щ о буренитпь се сргьщатъ навсгькждгь а 
тъй по р ш о г о . г ) 

А. Подготовка. 

Като подготовка къмъ тоя урокъ служи единъ излетъ 
изъ ближната околность. Децата се завеждатъ въ край—град­
ските градини, дето виждатъ, какъ редомъ съ посетите и 
отглеждани съ големъ трудъ отъ човека градински зелен­
чуци растатъ и маса отъ никого не гледани бурени. Спе­
циално вниманието на децата се спира върху: 

а) ОбикновеинитЪ бязи. Изтъква се обстоятелството, 
че бжзитБ се срещатъ и въ най-незапазенигЬ места. Жи­
вотните минавать край тЬхъ, безъ да ги побутнатъ даже. 
Децата опитватъ лошия имъ миризъ и неприятния, даже 
отвратителенъ вкусъ, който докарва повръщане. Плодовете 
на бъзитЬ, черни увиснали гроздаве, личатъ отдалечъ. Въ 
всеко зрънце — плодъ намираме по неколко мънички бели 
семчици. 

б) Татула. Децата опитватъ неприятния дъхъ на не­
говите стъбла и листа. Ссобно внимателно се разглеждатъ 
семенните кутии на татула: формата и направата имъ, бод­
лите, които ги покриватъ, семената, що ги пълнятъ. 

в) МагарешкитЪ тръни. У тЪхъ разглеждаме бодлите, 
които покриватъ навредъ стъблата и листата, също и пло­
довете, снабдени съ множество куки. Децата обичатъ да 
си играятъ съ топките на магарешките тръни на „гребенчета". 

г) МалкитЪ (бели) тръни, у които забелезваме ко­
равите зърна - плодове, снабдени също съ малки кукички. 

д) Дивата шипка, съ узрелите алено-червени плодове. 
Особно внимателно" се разглеждатъ тукъ овититъ въ кос­
ми семена. 

е) Лободата, у която семената мязатъ на малки па-

i ) Тоя урокъ е държанъ съ ученици отъ I V отделение пр*дъ учи­
телят*, участвуещи въ Бъленскин учителски курсъ. 



рици. И при най-лекото разтърсяне на стъблото ттз се пи-
лЬятъ на разни страни. 

ж) Копривата, която далечъ избикаляме, да не ни по­
пари. У нея разглеждаме увисналите гроздове съ дребни 
топченца—съме на. 

з) Паламидата. У нея пъкъ виждаме у сипани съ 
бодли листа и увити като въ памукъ семена. 

и) Щира, отъ който събираме цътш шепи дребни чер-
ни-лъскави семенца. 

к) ЦроскуркитЪ, у които разглеждаме прекрасните си-
митрично построени семенни кутийки. 

л) ВабинкитЪ, у които намираме дребни и подвижни, 
секашъ червейчета, семенца, снабдени съ кукички за при-
качане. 

м) Глухарчето, което или още щвти, или пъкъ е 
вирнало главичката си съ множество малки чадърчета, кои­
то и отъ най-лекото подухване се откжсватъ и полетяватъ 
на вси страни. 

н) Обикновенната (житна) трЬва, у която разглеждаме 
увисналите узрели класове. 

о) Широколистната трЪва, съ нейните лепливи класове. 
При почистването на дрехите си въ края на излета деца­

та виждатъ, какъ безъ да усътятъ, по дрехите имъ сж се нака 
чили множество семена отъ разните бурени, особно отъ 
обикновените тръни, бабинкигв и широколистната л-Ьпка.ТЪ 
виждатъ още, какъ некои отъ семената, особно тия на леп-
ката, сж се тъй яко заловили, че е много мжчно да се 
очистимъ отъ техъ. 

Б. Самиятъ урокъ. 

За нагледно помагало ни служатъ стръкове отъ всички 
разгледани при излета храсти и бурени. 

Уводъ. Настжпи есень. Още въ тъмни зори орачътъ 
впрега воловете и отива на нивата. Тамъ целъ день оре. 
Оре, за да приготви нивата за посъване. Требва да при­
готви той добре нивата, иначе житото не би могло да по­
никне. Житото иска хубаво гледане, то не расте само. А 
вчера при нашата разходка изъ градините ние намерихме 
тъй много треви и бурени. Намираме ги по слоговете и по 
пжтеките, дето никой не оре и копае, намираме ги и на-
вредъ по полето. 



ЦЬль. Да видимъ сега, защо буренитЪ се с.рЬгцатъ 
навсЪкждЪ и nihil по много. 

Защо буренигв се сръщатъ навсъкждъ! Та когото и 
да запитаме тъй, би ни отговорилъ: защото тъ никнатъ на-
ВСБКЖДЪ. Но кой ги съе тогава? И на това питане е лесно 
да си отговоримъ: буреншнЬ се с.Ьятъ самички. Иначе щъхме 
ли да ги намираме и тамъ, дъто човъкъ и не СТАПЯ? Бу­
ренигв се съягъ самички, но какъ? Нека разгледаме поредъ! 

1) Вие знаете името на туй растение.— {Татулъ).*) 
Ето тия топки, това сж. неговитъ плодове. Опиши ги1 (Пло-
д ъ т ъ на татула е една кутия, която вжтръ е пълна съ много 
бъли съменца). Сега плодоветъ сж зелени и съменцата сж 
бъли, защото още не сж узръли. Кога узръятъ, тъ се про-
м'Бняватъ: кутиитв ставатъ по-тъмни, а съменцата — кафяви. 

Сега ако въ топълъ слънчевъ день се застоимъ при 
татула,, ние ще забълъжимъ чудно нъщо: както си стоимъ, 
изведнажъ чувашъ, чатъ! нъкоя кутия се пукнала. Раздвоява 
се тя пръзъ срвдата, а съменцата се пръсватъ на вси страни. 
Татулъть се е посЬлг. Догодина отъ всъка съмчица ще по­
никне новъ коренъ татулъ. Кажете сега, кой посъва татула? 

Схващане. Татулъть се посева самъ. УзрЪятъ ли, ку­
тиите му се пукатъ и тъй прьскапь с.Нмената далечь отъ 
корена му. 

Сжщото става и съ туй растение. Името му! — (Прос-
курки — защото отгоръ кутиитъ му приличатъ на черковннтъ 
проскурки). И то се посъва сжщо като татула: кога узръятъ, 
плодоветъ му се пукатъ и тъй пилъятъ съмената му по 
земята. 

Вие видтзхте, какъ се святъ едни отъ буренитъ. Раз-
хажи на кжсо! 

Схващане. Едни отъ буренитЪ се сЬятъ сами; кога уз-
]гНятъ, плодовете имъ се пукатъ и изхвьрляшъ сЬмената 
далечь по земята. 

2) Тази тръва има много смъшно име, казва се лЬпка. 
И има защо. — (Кога минаваме край нея, класовгтв й не-
усвтно се налъпватъ и набиватъ .по дрехитъ ни). Това е 
лесно, защото дръжкитъ на узрълитъ класове ставатъ крехки, 
та лесно се чупять; послъ, по тъхъ има множество малки 
кукички. Почистването отъ лвп<ата ни струва много трудъ. 

*) Отгпворътъ или ргЬроятяиятъ отгокоръ па ученицигь за отлика 
ще б.ьде заскобенъ. 



— (Ние тръбва да изваждаме и хвърляме зрънце по зрънце). 
Тъй правихте вие. вчера, кога се почиствахте. Н. даже не 
дотърпъ- да доочисти хубаво панта тонитЪ си. Днесъ ттз сж 
почистени—сигурно майка му отзарана ги е почистила. Сега 
вамъ и на умъ не иде, че майката на Н. тая сутринь, па и 
вие, кога се чистехте вчера, сте посели сума л-ъпка. Гово­
рете сега, какъ се съе лепката! — (Семенцата на лепката 
сж. на класове, а класовете иматъ яки, остри бодилчета, за­
кривени на края като кукички. УзрЪятъ ли класовете, дръж­
ките имъ ставатъ много крехки и лесно се чупятъ. Минемъ 
ли край лепката, класовете й се залявятъ съ кукичките за 
дрехите ни, особно ако те сж отъ вълненъ платъ. Те се 
забиватъ тъй силно, че речемъ ли да се очистимъ, требва 
да вадмъ зрънце по зрънце). Тукъ, обаче, безъ и да се се­
щаме, ние посъваме лепката тъй грижливо, както даже се-
ячътъ не сее житните зрънца. 

Казахте, че лепката се полепва най-много по вълне-
нитв козинести дрехи. Тогава не сж само хората, които не­
волно сеятъ лепката.— (Сжщото правятъ и овците, козите, 
кучетата и изобщо животнитЪ). 

Почти тъй се све и ей туй растение. Името му1 — 
(Бабички). Вчера разгледахме много грижливо неговите се­
мена. Разправи! — (ВсЬка семка е малко зрънце, покрито 
съ много малки бодили-кукички. Кукички има и целата кит­
ка, дето сж скмената. Мине ли край бабинките некое жи­
вотно и разклати стъблото му, зрънцата падатъ по земята, 
•а много се залавятъ съ кукичките си за козината му. Раз­
търси ли се то, попадватъ). 

Тъй се сеятъ обикновеннитЬ (бели) тръна. Топчетата, 
които тукъ виждаме, сж плодовете имъ. Опишете ги! — 
(Всеко топче-плодъ е обвито съ корава като черупка кора, 
по която виждаме закривени като куки бодилчета). Сега се 
сещате вече, какъ се сеятъ тръните. Разкажи! - (Минемъ 
ли край техъ, ние или некое животно, топките се прика-
чатъ съ куките си къмъ облеклото ни. Следъ нЬколко 
време куките изсъхватъ и се пречупватъ, топката пада то­
гава, но е занесена вече датечъ отъ корена). Туй хубаво, 
но защо ли е чурупхата на плода? — (Зрънцето може да 
падне и на пжтя или на сухо место и тамь да прЬзимува; 
черупката го пази тогаза да не измръзне. Чакъ напролеть, 
кога почнатъ да валятъ пролетните дъждове, черупката се 
пуква, семенцата изпадатъ и понеже е влажно, скоро по-
никватъ). 



Разкажете сега, какъ се сеятъ магарешките тръни\— 
(И техните топки-плодове иматъ кукички за прикачане, и 
те като лепката и белите тръни се прикачатъ по дрехите 
на минувачите и козината на животните). 

И най-накрая за ей този буренъ. Името му1 (Щиръ). 
Ето ви ц-Ьла топка отъ неговите класове. Вижте, какъ сж. 
се слепили, като топъ. Защо ли? — (И ттз иматъ малки ку-
кучки за залавяне). Помачкай ги малко въ ржката си! Гле­
дайте сега! — (Въ ржката ми останаха много малки лъскави 
топченца). Това сж семената на щира. Разкажете сега, какъ 
ce сЬе щирътъ? — (И неговите плодове иматъ малки ку­
кички за залавяне, съ които се лесно полтзпватъ по об­
леклото на хората и по козината на животните. Семенцата 
му пъкъ сж малки лъскави топченца, които много лесно па-
датъ отъ класовете. Върви ли човекътъ или живошото, а 
тв едно по едно падатъ и се посеватъ по полето. Щирътъ 
се е поселъ). 

Схващане. Па други отъ бурените плодовете иматъ 
малки кукички. Съ тЬхъ mis лесно се окачватъ по облеклото 
на хората и козината на животните. Така те ги разна-
сятъ далеко изъ полето — безъ и да знаятъ, сами ги посеватъ. 

3) Но туй не става съ всички бурени. Хайде да гово-
римъ за туй растение! Името му! — (Това е обмкновенната 
(житна) трева). Опишете нейните плодове! — (Тя нема пло­
дове •— кутии, а има класове). Да, като у овеса всеко зрънце 
виси на дълга тънка опашчица. Сама превита не може да 
.пръсне семената си на далече, нито пъкъ може да ги за­
качи, като лепката; за да се посее, тя има нужда отъ 
чужда помощь. Лесно е да се усЬтите, кой й дава тази 
помощь. — (.На житната трева иде на помощь пъкъ ветъ-
рътъ. Задуха той и почва да люлее класовете й. Отъ кла г 

тушкането засъхналите опашчици се чупятъ, тогава ветъ-
рътъ отнася леките семена).... Тъй отъ всеко зрънце ще 
поникне напролеть новъ стръкь трева. 

Такъво нещо става и съ лободата. Опишете нейните 
семена! — (ВсЬка семка е увита въ тънка кожена ципа като 
парица. Ципата прави семката лека. Духне ли ветърътъ, 
узрелите семки се кжсатъ, и той ги пръсва по земята, често 
неколко крачки далечъ отъ майката). 

Ето и копривата. Виждате, какъ нейните пъкъ семена 
висятъ на дълги реси. Доста е най-лекото иобутване, и 
ресите загрепърватъ и се залюлеватъ. Сега можете да ми 



кажете, какъ се съе копривата. (Понеже семената й стоятъ 
на лекоподвижни ръси, доста е да подухне и най-слабъ вът-
рецъ, за да разлюлъе ръситъ и да попилее узрелите 
семена). 

А ето и паламидата. Говорете за нейнитв плодове! 
— (Тъ сж увити въ бъли, като вълна, косми). Защо ли й 
сж тия косми? — (Кога плодоветъ на паламидата узръятъ, 
тв се разтварятъ и освобождаватъ съмената. А щомъ тъ 
сж увити въ косми, вътърътъ ги подхваща и ги разнася). 

Но най-чудно отъ всички е устроено глухарчето. Всички 
ние се радваме на неговитъ главички, увити като въ паяд-
жина. Събератъ се селските момичета, нвкое откжсне стръкъ 
глухарче, па почне да си врачува: обича ме — не ме обича, 
обича ме — не ме обича и . . . ифф! духва отгоре му. Ето 
и сега къмъ васъ полетъха цълъ роякъ власинки. Уловете 
си по едничко! Опишете я! — (Отдолу виждаме малко топ-
ченце, отгоръ — на дълга дръжчица—малко чадърче). Топ-
ченцето, това е семката. Всека съмка си има, значи, по едно 
чадърче. То й помага да хвърчи. Хвърчи съмчицата и по­
лека се спуска надолу, сжщо балонче. Сега се съшате вече, 
какъ се посъва глухарчето—(Съмчицитъ на узрълото глу­
харче сж накацали на малко талерче. Всъка съмчица носи 
по едно малко чадърче. Доста е да духне малко вътъръ, 
съмчицитъ се откжсватъ отъ талерчето и съ чадърчетата си 
полетъватъ на вси страни). 

Схващане. Много от,ъ буреннтЪ посЪва вЪтърътъ. Това 
сж буренитЪ, които иматъ лекоподвижни сЪмена: тЪ иматъ 
•ципи, косми или чадърчета, та тъй могатъ да се разна­
сят* на далече. 

4) Ето ви шипката. Вчера вие се радвахте много на 
хубавите й червено-алени плодове. Много отъ васъ си на­
браха отъ тъхъ по цълъ джобъ и изъ целия пжть ядоха. Но 
още по вече отъ васъ на узрелите плодове на шипката се 
радватъ птичките. — (Тв кълватъ попадалите по земята 
узрели шипки. Много отъ техъ занасятъ и далечъ отъ 
шипката, да си кълватъ на свобода). Да, и безъ да знаятъ, 
те посеватъ сума шипки. Какъ тъй? — (Птичките кълватъ 
само месото; семената вжтре изплюватъ, защото те сж об­
расли съ малки бодилчета, които бодатъ езика). Сега мо­
жете да се усетите, защо е и хубавата алена боя на узре­
лите плодове. — (Ако не бе тя, птичките немаше да забе-
лежатъ узрелите шипки). 



Сжщото става и съ бжзитЪ. Опишете плодоветъ имъ! 
— (Тъ сж лъскаво-чгрни и висятъ на голъми кич}фи. Чер­
ната боя мами птичкитъ още от ь далечъ). Забълъзва ги 
гладната птичка, бързо пръхвръква и кацва. Но бжзътъ е 
лъжецъ: току-що хапнала нъкое зрънце, птичката бързо го 
изплюва. — (Изплюва го, че има лошъ мирисъ и още по-
лошъ вкусъ). Изплюва го, но съ това тя е посъла вече 
единъ новъ бжзъ. — (Падналото зрънце се пуква, и съмчи-
циттз, що сж въ него, се заравятъ въ земята; напролъть отъ 
тъхъ изникватъ нови бж.зи). 

Схващане. Други отъ буренитЪ иматъ хубаво боядиса­
ни плодове. Боята мами птичките и другитЬ животни', по 
нея тЬ забЬлЬЗватъ узрЬлитЬ плодове, ядатъ ги и тъй раз-
насятъ сЬмената имъ. 

Общо схващане. Сега повторете всичко, що до тукъ 
научихме! — Буренитв се срЬщатъ навс&кждЬ, защото тВ сами 
се посЬватъ. ПлодоветЬ на едни сж кутии, които кога узрЪятъ, 
се пукать и прьскатъ сЬмената далечъ отъ коренить; на д р у г и 
идатъ на помощь хората и животнитВ: шюдоветь имъ иматъ 
кукички, съ които се окачвагь по д р е х и т е на хората и козината 
на животнить, други пъкъ иматъ хубаво-обагрени плодове; при­
мамени отъ ярката боя, животнитЬ кжсатъ плодоветЬ и ядатъ 
месото имъ, а сжщеврЬмено пилЬятъ и сЬмената имъ. Най-послЬ 
много отъ бурените се посЬватъ и отъ вЬтъра: тЬхнитЬ сЬмена 
сж или много леки, или пъкъ сж снабдени съ д и п и ц и и чадър-

.чета, та тъй хвърчатъ и се разнасятъ. 

Приспособление. 1) Защо е червената боя на черешата? 
Защо е черната боя на черницата, алената на ягодата и 
малината? 

2) Добръ е, че тръвитъ, съ които се хранятъ нашитъ 
животни, могатъ да се посъватъ самички. Иначе? 

3) Есень виждаме, ввтърътъ гони по полето бъли топ­
ки тръни. Какво ли е туй? 

4) Има хора, на които за подбивъ казватъ лЬпка. Защо ли? 

ЦЬль. Дотукъ отговорихме само на първата часть на 
нашия въпросъ: защо буренитЬ се срЬщатъ навсЬкждЬЛОстя-
ва ни сега да отговоримъ и на втората му половина: загщо 
буренитЬ сж и тъй, много. 



Уводъ. Полето е вече СЪВСБМЪ голо. Всичко по него 
е опасено или изсъхнало. Кравите се връщатъ отъ паша се 
по-гладни и по-гладни и ступанигЬ сж принудени да ги по-
нахранватъ вечерь. А на вънъ гледаме маса бжзи. Вчера 
гледахме и теленцето въ копривата; гаврело се вътре, речи 
изгубило се, търси между корените на копривите некоя 
тр-Ьвка, а отъ копривата и не хапва. Защо тъй? 

Нека говоримъ най-напръдъ за бжзите, т-Ьхъ срещаме 
най-много. Защо? — (Срещаме ги най-често, защото никое 
отъ животните не ги яде). Защо ли? — (Листата имъ иматъ 
лошъ дъхъ и още по-лошъ вкусъ, които ни каратъ да по­
връщаме). И животните бегатъ отъ тоя вкусъ и дъхъ'. Се­
га можете вече да ми кажете, защо бжзите срещаме тъй 
много. — (БжзигЬ се срещатъ тъй много, защото никое жи­
вотно не ги яде. Те с,~л запазени отъ нзядане отъ живот­
ните ч].гЬ.№ .к/шип вкусъ и дъхъ на стъблата и листата имг. 

Сжщото е и сь титула. — (И татулътъ издава много 
лошъ дъхъ). Не стига това, ами сокътъ на листата, стъб­
лата и зелените му плодове е най-силната отрова. Живот­
ните знаятъ тава и не доближаватъ даже до него. 

Схващане. Вл\зитЬ и татулътъ се срегцатъ тъй много, 
за щото никое отъ животните не ги. яде. Бл\зътъ е запазенъ 
урЪзъ лошия вкусъ и. дъхъ, отъ които животните бегатъ', 
татулътъ съдържа и отрова. 

Да говоримъ сега пъкъ за копривата, и тя се среща 
много на често. — (Тя е цела обрасла съ малки космички, 
които парятъ). Крсмичките, това сж малки иглици съ много 
крехки върхове, а вжтре пълни съ сокъ. Доста е и най-
слабото допиране, да се пречупи върхътъ па иглицата и да 
се излее сокътъ отвжтре имъ. А тоя сокъ е силно парливъ 
и отровенъ. Сещате се сега, какъ копривата се пази. — (И 
копривата има оржжия — парливиятъ сокъ. Той я пази отъ 
изядане отъ животните). 

И шипките иматъ оржжие за запазване. Иначе немаше 
да ги виждаме тъй миого изъ плетищата и полетата — даже 
и тамъ, дето никой другъ храстъ не се вижда. Говорете за 
тия оржжия! — (Това сж шиповете, що покриватъ стъблата 
и клончетата, това сж още остро-назжбенигъ краища на 
листата). 

Сжщо като шипката сж запазени и много отъ буре­
ните. Говорете за белитЬ тръни! За магарешките тръни! 
За паламидата! 



Схващане. Шипката, бЬлитЬ тръни, магарешкитЪ тръни 
и паламидата см запазени отъ живЪтпитЪ. lis иматъ бо­
дили и шипове, съ които бодатъприближав%щитЪ се животни 
и тъй ги пропжждатъ, ' 

Остава да споменемъглг/:ш1>'(г?»о. То нтома нито отро­
ва, нито пъкъ бодли и шипове. Напротивъ, животните го 
ядатъ съ гслъма охота. Какъ тъй тогава и то се сртзща 
така много? Спомнете си, какво забътгЬжихме вчера, кога 
го изкопавахме? — (Неговите дебели месести корени се спу-
щатъ дълбоко въ земята. ЖИВОТНИТ-B изядатъ стъблото и 
листата, но никога не могатъ да изтръгнатъ и корена. Той 
си остава въ згмята и скоро покарза други, по-млади листа 
и стъбла. Отъ гвхъ се развива цвтзтъ, който скоро цъвти 
и зръе. 

Накжсо за глухарчето ! — (Глухарчето нЪма нито ши­
пове и бодли, пито пъкъ отрова. То си помага другояче : не­
му бърже покпрватъ опасенитЪ листо, и стъбла). 

Общо схващане. Сега накжсо: защо бурените се сръ-
щатъ тъй по много?— Защото сж много добрЬ опазени. Е д ­
ни иматъ неприятенъ вкусъ и д ъ х ъ , па и отрова; д р у г и — пар­
ливи влакънца мли шипове и бодли; трети пъкъ бързо растатъ 
и набаеятъ изгубенитЬ (опасени) части. 

Вижте, дъца, какъ всичко туй е умно наредено. 
Всичко туй; дъхътъ, отровата, парливите влакна, бодлите, 
шиповете и бързото растение сж защитни срЬдства на бу­
рените; съ гвхъ те се пазягъ отъ изядане отъ животните. 
Затова бурените се срещатъ тъй много. 

Приспособление. 1) Обяснете името „ ш и п к а " . 
2) И младите акации иматъ шипове; защо имъ сж те? 

Защо пъкъ старите акации нематъ шипове, а старите шипки 
все иматъ? 

3) Какво защитно средство е дадено на киселеца? 
4) Какъ сж запазени зелените плодове на овощията? 
5) Какъ сж запазени младите орехчета? 

Щ е сгвдка втория урокъ. 



К П Догиуечиевъ 

„Образцитль" а свободното рисуване. 

Поводъ да напишемъ настоящата статийка сж току-що 
злвзлитъ „образци по свободното-пръдметно рисуване за 

I II, III и IV отдъление" отъ г. Ив. Стрълуховъвъ Кюстендилъ. 
Пръдметното рисуване,- като новъ методъ, датира отъ 

3 - 4 години въ нашитть основни училища. Тая метода, бла­
годарение на развитието и напръдъка па дЪтската 
психология се справи съ особената сжщность на ония пси­
хологични закони, по които се движи развоя на дът-
ската душа и се яви отрицание на господсгвующата—ста­
вата метода на орнаментално—геометрическото рисуване. 

А въ какво се състои новата метода—методата на 
свободното рисуване? 

Безспорно, „рисуването е най-любимото и най-прият­
ното забавление на дъцата". И не ръдко, при господ­
ството на сгарлта метода, сме наказвали школскитъ питомци 
за всевъзможнитъ „драскулки", съ които дътето е изпъл­
вало табличката си дома или въ училище. Тръбваше да се 
взръмъ по-дълбоко въ тия цънни творби на дЬтското из­
куство, да ги сумираме и се натъкнемъ на психологичес­
кия законъ: 

Ни крачка отъ пмтя на естественото дЬтскоразвитие! 
Това тури край на методата на геометрическото рису­

ване, характерна чърта на която бъ натрапеностъта — об­
стоятелство, което механизираше работата на ученика пръзъ 
връме на часа по рисуване и всаждаше духъ на вяла пус­
тота. Новото рисуване има своитъ здрави психологически 
основания. Послъднитъ се състоятъ въ това, че работата на 
ученика не тръбва да бжде чисто механическа, грубо-хамалска, 
съ други думи, ученикътъ не тръбва мълчеливо да копира 
онова, което му е дадено като поржчка пръзъ часа, безъ всъко 
активно участие на неговата душа, а тъкмо противното: рисун­
ката да е плодъ на онзи душевенъ жаръ, на онова психологи-



ческо напрътане, придружено съ приятно възхищение, кое­
то обзема детето, когато пръдъ неговитъ очи, изподъ 
собствената му ржка се разлее образъ, вдъхващъ самостой-
ность, самонадвяность въ неговитъ собствени сили*). 

Ясно е, че дъцата, когато рисуватъ вънъ отъ часа, 
вънъ отъ учебното връме, нъматъ пръдъ себе си ни­
какви образци, никакви картинки, а рисуватъ подъ въздей­
ствието на живите предмети, които ги заобикалятъ, обра­
зите на които, излъзли подъ тъхната ржка, отговарятъ 
на онова очертание, което носятъ въ паметьта си, и което 
именно тъй сж схванали. И само за това такава рисунка, 
погледната пръзъ очилата на естетическата [взискателность 
на възрастния, не се харесва. Щомъ като е тъй, следва 
въпросътъ: тръбва ли да даваме на дътето образецъ, ориги-
налъ и да го заставяме да го пр%копирва? 

Изглежда, че въпреки живиятъ интересъ, който учи­
телството проявява къмъ новото рисуване, както и къмъ 
свободните съчинения, голЪма часть отъ него прави още 
гръшки, които произтичатъ отъ липсата на възможность да 
се справи съ най елементарните начала, върху които почива 
свободното рисуване, благодарение на това, че въ рщЪтЪ 
му постояно се тикатъ всевъзможни „обра.щии, които му 
правятъ твърдЪ логиа услуга. 

Пръвъ излезе г. Недевъ, покрай своето ржководство, 
съ образци. И ако появата йа неговитъ образци се оправ­
дава отъ обстоятелството, че те излезоха презъ това вре­
ме, когато на учителството не беха известни нито теорити-
ческите основания на новата метода, нито ггвкакви постигна­
ти практически резултати, които да подхранятъ действи­
телния интересъ*, проявенъ отъ самото учителство къмъ 
новото рисуване, то появата на г. Стрелуховите „образци" 
не може да се оправдае по никакъвъ начинъ-

Къмъ всъка отъ сбирчиците на г. СтрЛима прибавена 
теоретична бележка върху сжщностьта на новото рисуване 
Въ тия си бележки той ето какъ оправдава появата на него­
вите „образци". 

,.3а учителя, който още не е запознатъ съ този видъ 
рисуване, се явяватъ първоначално две мжчнотии: нему 
често не се одава да нарисува предмета по простия, наи-
венг начинъ на дЬтското изобразяване, и второ, той дохожда, 

*) Вижъ статията ми „Нсшото рисуване и нокитт, грт>шки" кн. 9 и 
10 м г. на това списание. 



въ затруднение, когато се касае до избиране подходящъ ма-

териялъ за цЪлътаР (к. м.) 
Да, простиятъ и наивенъ начинъ на детското изобра­

зяване! И ако г. Стр. иска отъ учителя способность да ри­
сува, само зз да копира отъ неговите „образци", тогава 
нека ми позволи да му кажа, че това не е никакво „сво­
бодно" рисуване. 

Самата .дума „образецъ" подсказва, че на дътето 
требва да се поднесе НЕЩО „образцово", което то просто 
ще копира. А има ли образецъ пртЧдъ себе си, то ще съ­
средоточи всичкото си внимание въ него, ще насочи всич­

Еката си наблюдателность, ще се поти цклъ часъ, та „да го 
напише като учителя". Тукъ вече нтзма свободно рисуване, 

là има рисуване полусвободно, поставено въ рамки — силавъ 
Штъ старо и ново. Подъ впечатлението на картинно пръда­
депиятъ разказъ,или наонисанъ пр^дметъ, дътето много по­
добре за него си рисува нътцата, отколкото ако му подне­
семъ образецъ. Свободата, съ която се ползува то, развива 
постепено доста добъръ похватъ у него. Никакви „образци" 
не сж присжши на свободното рисуване: rfe противоречатъ 
на неговия духъ. Образците убиватъ всЬка самодейность, 
както у ученика, тъй и у учителя; на първия поставятъ 
рамки, на втория отнематъ възможностьта да обмисля своята 
работа и бжде изобретателенъ въ нея. Образците подхран­
ватъ въ голема степень мързела и нехайството у ленивитЬ. 
Всевъзможните „образци" при свободното рисуване напом­
нятъ за едновремешните „образцови лекции". Никой учи­
тель не би автоматизиралъ работата си, ако има сериозни 
отношения къмъ нея. Образците при свободното рисуване 
сж единъ абсурдъ, съ който се прави твърде лоша услуга 
на учителството. Ако последното си е уяснило добре ос­
новните начала, върху които почива свободното рисуване, 
неговиятъ духъ, неговата сжщность, то ще потърси и намери 
образци за рисуване въ стаята, въ коридора, на двора, въ 
училищната градина, на полето, въ гората, въ годишните 
времена, въ ежедневните училищни случки, въ моментното 
разположение на учениците и т. н. и т. н., но въ никой 

­случай не требва да ni търси то въ складираните г. Стре­
йгухови образци въ Якимовата книжарница! Вместо да се 
щоднасятъ на учителството подобни „образци", стократна 
полза биха му принесли летните курсове по рисуване, ма­
каръ че рисуваните въ тия курсове рисунки се събиратъ 
отъ учителя—курсистъ и се копиратъ една по една презъ 



течение на годината. И това е една гръшка, въ всъки слу­
чай отстранима: въ курсоветъ учительтъ поне ще може да 
добие широко теоритическо разбирателство. 

Нека накжсо кажемъ нъколко думи върху фактическата 
страна на въпроснитъ образци. 

По всичко личи, че образцитъ на г. Стрълуховъ не 
сж никакви дътски рисунки, а той самъ си ги е рисувалъ, 
затова сж и „образци". Рисункитъ сж „хубаво" начъртани 
праволинейни фигури. Всички животни въ образцитъ сж съ 
нарисувани трупове въ форма на правилно начъртанъ пра-
вожгълникъ. Дътето никога не рисува съ такава строгостъ, 
точностъ и съразмЪрностъ. 

Това е вече не свободното дътско рисуване, а така 
наречената хамбурска метода, пр-Ъходна межлу старото ге-
ометрич. рисуване и новото — свободното рисуване. Споредъ 
тая метода на дътето се дава свобода, ала ограничена, по­
неже не се дава пълна въра въ неговитъ способности. 

Праволинейно очъртанитъ образци на г. Стр. сж за 
една по-висока дътска възрасть съ достатъчно упражнена 
ржка. Авторътъ е може би учитель по рисуване, това личи, 
и може би добъръ рисувачъ, ала все пакъ не добъръ поз-
навачъ на дътското — свободното рисуване. 



Изъ практиката — за практиката. 

Нашиятъ цравописъ и стенни таблици. 

I . 

Въпросътъ за единъ траенъ и всеобщъ правописъ 
още не е окончателно разрЬшенъ у насъ. Българскиятъ 

равописъ, въ сегашния му видъ, не задоволява всички на-
и филолози, книжовници, педагози и практици, макаръ че 

~ж изказвани различни мнения за неговото опростяване и 
ж. правени многократни опити за неговото формиране, било 
о пбчинъ на частни лица, било по инициатива на държа-
ата, чръзъ специални комисии. По приетия редъ, централ­
ата училищна власть санкционира меродавния правописъ 
: го прави задължителен ь за всички лица и учреждения, 
одвъдомствени ней. Сегашниятъ законенъ правописъ, който 
ари въ нашата литература и се изучва въ училищата, да-
ува отъ началото на 1899 г., изложенъ е въ 8 страници 

„уплутвсте за общо правописание" и се длъжи на дв'Ь съ­
зидателни ТЪТЙ при Министерството на Н. Просвещение— 
остоянния учебенъ комитетъ и една специална комисия, 
ъстояща се оть професоритв: А. Тодоровъ, Л. Милетичъ, Б. 
'оневъ и Ив. Д. Шишмановъ. Обаче, и това упътване за 

общь правописъ, въпреки заслугите му, не стана популяр-
о и всенародно, освЪнъ задължително за учащата се младежь. 

Има още много да се желае, до като въ областьта на 
българския правописъ успъятъ да се помирят ь четире глав­
ни фактори: езиковната етимология, благозвучието на живия 
говоръ, създадената правописна традиция и дидактичните 
начала. А до като дойде очакваното време—българскиятъ 
правописъ да влезе въ нова фаза на развитие, требва безъ 
друго да се подирятъ и намЬрять сигурни педагогични сред­
ства за по-успешното му заучване и усвоязане, предимно 
отъ децата въ отделенията, защото сегашните резултати 



никого не задоволяватъ. Не ли добиваните правописни ре­
зултати сж безспоренъ фактъ, който не може и не требва 
да се крие? Да, те сж грозна действителность, която жес­
токо изтезава учители и ученици при писмените упражнения. 

Какви средства могатъ да се препоржчатъ за нама­
ляване правописното зло въ нашите първоначални училища? 

II. 

Както е известно, граматиката играе подчинена роль 
при езиковното обучение и служи да обяснява теоритично 
правописа, обаче, тя не може да се уведе, като учебенъ 
предметъ въ долните отделения, поради педагогични при­
чини. А правописниятъ въпросъ изпжква на практика твър­
де рано—още презъ първата учебна година, когато децата 
започнатъ да пишатъ букви, думи, изречения, редове. По­
неже теоритични средства не помагатъ, започва се работа 
безъ техъ, като се подлагатъ на постепенно разрешение, 
чисто практически, следните правописни задачки и задачи: 

1) Записване сложните гласове ц (т+с), ч (т+ш), щ 
(ш+т), я (и+а), ю (и+у); 

2) Употреба на буквата ъ въ края на некои думи; 
3) Пренасяне на думите и съединителната чертица 

между сричките; 
4 J Употреба на главните букви; 
4) Употреба на препинателните знаци: (.), (,), (;), (!), 

(?),(-,"), (0, ( - ) , (••••) и пр. 
6) Различаване на тъмните гласове: б{и), г)(т), ж(ш), 

г(к), *(ф), з (с) и др. 
7) Употреба на буквите Ь, ,>;, ъ. 
На практика остава още неразрешена най-трудната 

правописна задача—усвояване правописа на думите съ е, ж, ь. 
Наистина, училищното обучение ржководи писмените 

упражнения, споредъ приетия правописъ, като съобщава и 
изисква верно писане на думите, поправя допустнати по-
грешки и се стреми да ги намалява, но какъ става това? 

Отделните правописни упражнения и поправки стоятъ 
изолирани едно отъ друго, безъ да има некаква обща връз­
ка помежду имъ, секашъ периодично блещукатъ и гаснатъ, 
безъ да хвърлятъ една обша и трайна светлина въ дет­
ското съзнание. Съ други думи, на правописното обучение 
липсва една практична планомерность, която не да пръска, 
а да събира и урегулирва отделните усилия на учителя; 



яипева му едно систематично въздействие, което да свръз-
ва'-днешната работа съ вчерашната, тазгодишната съ мина­
логодишната, за да се не започва винаги отначало, дори въ 
случаи, когато другъ учитель поеме правописнитЬ упраж­
нения въ отдвлението. Липсва и на ученика една ясна 
пръдстава за писмения образъ на съобщената дума съосо-
бенъ правописъ, затова той въ резултатъ не може да ус­
вои правописа на думитв. 

Исканията на едно планом-врно и систематично обу-
чение'2'за усвояване правописа на думи могатъ напълно да 
г,се удовлетворятъ съ въвеждане въ всъко отдъление СТЕН­
НИ таблици за правописъ на думи. 

Що сж тв и какъ трвбва да се използуватъ? 

I ш- . -
СТЕННИТЕ таблици картинно ще пръдставятъ на дъ-

цата единъ поименъ списъкъ, единъ справочен ь ръчникъ 
отъ заучени думи съ Е , ж, ь, сортировани, споредъ пра­
вописа имъ. За облекчение паметьта, вписването на всвка 
дума въ таблицата ще става само слъдъ заучването й, а за 
пръгледность, думитв тр-вбва да се сортироватъ на групи, 
наспроти общитв имъ правописни 6ЬЛЕЗИ, въ зависимость 
отъ подготовката на ученицитв. Значи, съставянето на таб-
лицитв и нареждането на думитв тр-вбза да стане посте­
пенно и въ различна форма за всъко отдвление. 

Въ първо отдЬление, когато дЪцата тр-Ьбва да усвс-
ятъ правописа на една дума, напр. хл-Ьбъ, съобщена за пи­
сане пръвъ пжть, учительтъ постжпя така: а) пр-вдставя 

'ИЗЦ-БЛО думата прБдъ дъцата, чръзъ написване на черната 
дъска; б) прочита я-нъколко пжти, съ ЦЕЛЬ да се схване бла-
гозвучието и значението на буквата -в; в; накарва дъцата 
да я изговарятъ и напишатъ; г) вписва я въ ствнната таб­
лица за често наблюдение и запомняне; д) припомня я на 
дъцата при всъко повторно сръщане въ писането. Въ стъ-
титъ отделения за тиха работа може да се задава на дъ-
Ьата да написватъ отъ паметь заучените думи. По такъзъ 
начинъ дъцата заучватъ всвка дума съ ъ, ж, ь. 

Въ края на учебната година ще иматъ единъ сигу-
ренъ ръчникъ отъ много думи, усвоени на паметь' незабъ-
лъзано, чръзъ системно наблюдение, писане, изговарине, на-
помнене, благодарение на сгънната таблица, която може да 
има слъднитъ групировки на думи: 



ь 
хлъбъ 
снйгъ 
С В ' Б Т Ъ 

утр* 

Ж Ь В И Ж Ъ И Ь Ж И Ь 
зжбъ учитель кждЪ хлЪбарь плть 
гжба царь нЪкждт, пролЪть ржжь 
джбъ день рлшт, скЪщь пждарь 
гъл&бь конь вжтрв B'Ëcib оекждность 

Въ второ отдЪление ръчникътъ за правописъ на думи 
ще се разшири и пръработи въ по­друга форма. Изученитъ 
думи ще се наредятъ по сродность въ корена и по прилика 
въ сричкитъ, за да схванатъ дъцата практически, че има 
еднаквосгь при изговаряне и писане на думитъ. Новитъ ду­
ми, които биха заучили, ще се добавятъ къмъ съотвътнитъ 
групи въ таблицата. Тя може да съдържа слъднитъ групи­
ровки на думи: 

ь ж прь ья Бе 
хлБбъ, хльбарь, хлебно 
снътъ, снежинка 
св*гъ, сввтя, свътулка 

ть ь ' 
нощь, нощьта 
день, деньтъ 
пжть, пжтьгъ 
сввшь. евВщьта 

зжбъ, назЖбенъ ирвнасптъ пия мил!;е 
гжба, гжбнсалъ нрътърбенъ живЪн грве . 

прВвоз I свн 

книгнтв 
чиповете 
маеигв 
кжщит* 

арь 
царь, царьтч 
господарь 
вжглищарь 
коларь 

цари. 

джбъ, джбовъ 

тель 
учитель, уч-льтъ 
писатель 

свид*тель 
даритель 

Ако учительтъ намъри за умъхтно, може да остави мъсто 
въ таблицата и за думи съ другъ правописъ, напр. усвоя­
ване тъмнитъ съгласни: 

б — п д — т ж — ш г к в — ф 
бобъ—бобове градъ —градове ржжъ—ржженица рогъ—рога р е в ъ — р е в е 
робъ —роби плодъ—плодове дръжъ—държи Богъ—Богове п г к в ъ г н Ъ в т ъ 
гробъ-гробища глад I.-гладува мжжъ—яжте снЬгь—снегове живъ—-животъ. 

Въ трето отдЪление правописътъ значително се улес­
нява отъ практичната подготовка и отъ граматичнитъ обяс­
нения, които биха били достъпни за дътското разбиране. 
Заученитъ отъ по­рано думи ще тръбва да се изговарятъ, 
като съществителни, прилагателни, глаголи, мъстоимения, 
числително име, за да се изтъкне правописа при членува­
нето, родътъ, числото, лице у глаголитъ и пр. При това, 
могатъ да се спазятъ нъкои отъ групировкитъ за второ от­
дъление. Примъри за таблицата: 

сжществителни 
ввнецъ, вънецътъ, ввнцитъ 
ггввецъ, пввецъть, иВвцит-Ь 
нощь. нощьта, нощитв 
коларь, коларьтъ, коларитВ 
П'Ьтель. пТ.телътъ, пЪтлитъ 

прилагателни 
«инь, синьо, синнтЬ 
но-синьо, най-оиньо 

в*ренъ, по-в'Ьренъ 
л'Бнкавъ, по-лъпкавъ 

глаголи 
н*я, нВхъ 
свн, с*хъ 

C B ' B T H , С В ' Б Т И Х Ъ 

гр*н, грт.хъ 
прЪсенъ, по-пр*сепъ впрътамъ, впрегна 
рЪшителнитЬ 
бЪднитв 



мьстоимения числителни имена 
тъ , 
НЪКОЙ, нЪкоя 
ЕСВКОЙ, всвкоя 
пъкакъвъ , нъкаква 
ц'Влъ, цт,ла 
т ъ х ъ , Т Е Х Н И . 

първи , п ъ р в и я т ъ , първит* 
двЬ, двъст* 
петь, петиятъ. петит* 
десеть 
единайсеть, дванайсеть 
двайсеть, трийсеть. 

Въ четвърто отделение се изучватъ всички части на 
р'Ьчьта, измъняеми и неизмтзняеми думи, първообразни, про­
изводни и сложни думи, слъдов. групировката на думигв 
може да бъде различна: 1) споредъ частигв на речьта: 
съществителни, прилагателни, глаголи, мвстоимения, числи­
телни имена, нар-вчия, пр-вдлози, съюзи, междуметия; 2) 
споредъ коренигв на думигЬ, наредени по азбученъ редъ 
и сортировани на думи съ "Ь, ъ, ь. Въ първия случай нЪма 
да се вписватъ въ таблицата всички съществителни, прила­
гателни и пр., а само ония, правописътъ на които требва 
да се усвои. Въ втория случай също излишно е да се впи­
сватъ всички думи съ еднакви корени и основи, а потразбни 
съ само една, двъ сродни думи. Най-добр-fe е да се започ­
не съ първия случай и да се завърши съ втория. Прим-ври 
за таблицата отъ двата случая: 

1) НарЬчия Прьдлози Съюзи Междуметия 
горъ, л-Вт* пр гвдъ К Ж Д Т У Г О нфма думи съ 
дол*, зимт, пръзъ дтуго 'В, ж, ь. 

поел*, пролътесь надъ гдъто 
сетни, наесень подъ 
подиръ, нощъ въ 

1 съ 

Думи съ 'Ъ 
2) I). блВдъ, блВденъ и пр. Д. дрт>мя 

блВсъкъ, блещя д р ' К П 1 , 

блъи ... • дъвица 
бр'ЕГЪ ДТЗДО 

бръзда дъчгамъ 
бръстъ дълпикъ 
б в г а я ъ ' д'Вте 
бвденъ Ж . желт.зп 
бВлъ жрт>б°цъ 
б'Вдвгъ жрВбие 
б'Всъ - 3. занъса 

М. мл*ко 
мнъяие С, 
мр*жа 
м'Вдь, м'Вдникъ 

лВпя 
л'Вска 
лъто 

мт,рка 
мЬсецъ 
M ' E O T O 

л*нивъ Р. Р'ВДЪК7, 
р'Ежа 
ръпа 
р'Вка. 

св'Ьтъ 
свъщь 
скръжъ 
слТшъ 
см'Ехъ 
срт,да 
тръва 
тВ 

р-Вшавамъ 

В. в л ^ з а • зплвзва 
влт.ка запов'Вдь 
ипръгамъ, впрегна зв'Взда 
вр-Вда звт>рь 
връме з'Виица 

• всВкой И. известие 
в'Вжда изд'Влие 

Н. иадъвпмъ се Т . 
наслъдство 
наеВкомо 
иед-Вй 
недЪля У. 
нт>мъ 
нъма 

т ^ л о 
тЬсенъ 
узр-Вя 
уггВрено 
умъстпо 



Д-

« В Н Р Ц Ъ изпов-йда 0. облекло усп/вхъ 
вйрепъ изобрИтатель обЪдъ у г в х а 
ВБСТНИКЪ к. клитва орЪхъ X . хлъбъ 

кл*щи ОСВВНЪ хрфнъ 
П Г Б В Ъ К0Л15И0 II . [ьтвва Ц. цвътн 
ГИНЗДО крЪпн пл'всенъ Ц'ВДЯ 

голЪмъ кждъччк побт.да Ц-БЛО 

Гр'БХЪ 1. лввичарь ионедфлпикъ Ч ЧОвИкъ 
дърводвлець лъкъ нролвть чр 'Ьзъ 

Думи съ / Я . 

в. вжглепъ, Б Ж Г Л Р . щарь кжгслица П поржчвамъ 
нждица кжпонй пржтъ 
вжже кжоамь нждарь 
в-жзелъ кжсъ ижвка 
вжсеници В . Ж Т Ъ ижча се 

г- гжлжбъ кжща Р. ржбъ 
гжба Л. лА*,ка 

е. 
ржка 

Г А Г И а лжкъ е. с к.жпъ 
гжсеница лжча, отлжчвамъ стжпамъ, стжпка 
г&ска М, мждредъ сжбота 
гжстъ мжка мжчнп сждъ 

д . джбъ. длбрава м,хжъ сжщъ 
джга мжтн т- тржба 

'з. зжбъ, зхбол-БкарьН. неджгъвъ тжга 
заржчамъ 0. окржгъ тжпанъ 

К. кржгъ, кржгло орждие т\жпъ 
КЖД'Ь оскжденъ л»; жгьлъ 

Ив Радковъ 

Скици, планове и наброски за обучението 
тене и писане въ първо отдъление. 

1. 

по че-

— Зу, зу, зу! 
— Кой е тука и зузука? 
— Азъ, пчелке, азъ, 

Ида къмто васъ. 
— Ти ли, оске, ти? 

Какъ се тъй съти? 
— Ей сегичка, тъй самичка 
Кой отива на го;ти на пчелата? Какъ почуква тя? — 

Не, тя се обажда. — Какъ? — Зу, зу, зу!—А пчелата? — 
Тя пита, кой. иде. — Отъ къщи? — Отъ кошара. . . . Нема 
и оситъ си ходятъ на гости? — Не, това е приказка ?—Ба, 
ходятъ' понъкога: пчелата има хубава госба. — Медъ. — И 
гостенката много обича меда. — Е, ще я гостятъ. — Но 

Седнала дома, 
Рекохъ си въ ума: 
Нека ида, 
Да ги видя! 
Тъй ли? Бива! 
Да си жива! . . . 



пчелигв не обичатъ да гощаватъ гостите си. Който иде, 
тръбва да си открадне. — Тогава това не е гостенка. Тв 
ще я биятъ'. — Може и да я биятъ. 

Но . . . . азъ що ви нарисувамъ това.—Кошеръ . . .оса.— 
Да, азъ ви нарисувахъ кошеръ и оса, която отива на гости. 
Какъ се обажда тя? Нарисувайте и вие! . . . Една оса. . . . 
Много оси. . . . \ 

2. Писане думи. . 

У-ль. Кой ще ми нарисува оса ? Колко крилъ- има ? 
Крака? Мустачки? . . . Азъ пъкъ ще ви напиша оса безъ 
крилъ, крака, мустачки, глава и коремче. Ето: ОСА. 

Единъ ученикъ отъ II отдъление да прочете това! 
— ОСА. 
У-ль. Кждъ- й сж. крилъгв, краката, коремчето ? 
— Това е на осата името . . : Нвма крака, крилъ-

и коремче . . . 
У-ль. Добръ! Седни! 
И така, деца, ние ще пишемъ вече името на осата 

безъ крака, крилъ- и коремче. Кргато станете голъчми, вие 
ще знаете да пишите и четете много имена и . . . ще пом­
ните, че най-напр-Ьдъ сме научили да четемъ думата оса . 

Да я прочетемъ всички: ОСА. 
А сега ще я напишемъ още еднажь. Най-напръ\цъ 

ще напиша?—Колелце.—Подир-в?—Сръпче.—Най-накрая? — 
Колелце и кука.—Да прочетемъ написаното!—О С А. 

Единъ да я напише на дъската! Да я напишемъ на 
тетрадките! Още единъ пжть! Колко оси станаха? — Двъ. 
За да не се нам-Ьсятъ, азъ ще туря помежду гвхъ една 
ей такава запетайка (,). Турете и вие! Напишете още единъ 
пжть думата оса! Помежду гвхъ какво ще пишемъ? — За­
петайка. — Напишете. ц-Ьлъ редъ думи „оса!'' Помежду имъ? 
— Запетайки. 

У васъ можете ли си написа ц-вла страница? 

3. Продължение. 

У-ль. Чети на тетрадката! 
:— аса , оса, о с а . . . . 
— Да видимъ какъ сте написали всички! . . . Добр%1 . . . 

Вие сте написали много оси, като сте изписали цаЧла стра­
ница . . . Но азь мога на единъ пжть да напиша толкова оси. 

— Какъ? 
У-льтъ написва: ОСИ. 
— Че това е само една! 



У-ль. Ще видимъ. Азъ чета; ОСИ, 
' — У—у! Така ли? 
— Това не е ли една оса, учителе? 
У-ль. Азъ ще ви напиша и само една оса: ОСА. 
Да прочетемъ: ОСА. Колко оси? — Една. 
Да прочетемъ сега и това: О С И . Колко оси? — Много. 
Всички: у—у! Така ли? 
Единъ: Когато на края има ченгелче и кукичка, ще 

бждатъ много оси. 
Другь: А пъкъ когато има колелце и кука—една оса. 
У-ль. Четете! ОСА . . . ОСИ . . . ОСИ ОСА 
Какво научихме да пишемъ днесъ? 
— ОСИ. Вчера?—оса. 
— - Научихме да пишемъ думитъ оса и оси. Всички да 

ги кажемъ: О-С-А и О-С-И. (Хоръ). 
— Сега ще напишемъ това. Оса и оси. Ученицитъ 

единъ по единъ се изреждат ь да ги четатъ. Написватъ се 
въ тетрадкитъ. 

4. Букви. 

У-ль. Единъ да ми напише думата оса. Гдъ й сж крилътъ? 
— Тя н'вма крилъ. Това е името й. 
— Ами какво има? 
Мълчание. 
— Колко букви има? 
— Три. 
— Така. Когато нарисувахме осата, ние й турихме 

крилъ, крака, глава и коремче, а когато напишемъ името й, 
ние не пишемъ нито глава, нито коремче, нито крилъ,-нито 
крака. Ние написваме името съ букви. Написахме го отъ 
три букви. И всъка буква си има име. Да видим ь! (Чете) 
О-С-А. 

Всички: О-С-А. 
— Какъ е името на пьрвата буква? Четете1 О . . . 

Да си я запишемъ на страна! — Другата? 
— С. . . И нея да запишемъ! — Третата? 
— А. . . Да запишемъ и нея! 
— Запомнихте ли ги? Тази какъ бъше? Тази? Тази? 
— Да видимъ сега думата ОСИ колко букви има. Тазикоя 

бъше? — 0. — Тази? — С — Ами тази? — И. 
— Значи, съ ченгелчето и куката коя буква сме написали? 
Ами съ колелцето и куката коя бъше? 
Съ какво пишимъ С? О? 



Колко букви сме знаяли да пишемъ? 
Напишете О. Съ какво го написахте? 

7> С. „ 
„ А. - ,, -
„ И. — „ -

5. Буквата е. 

На дъската е изрисувана груба картина. 
У-ль. Какво виждате на картината? 
У-къ. Момиченцето се качило на дървото, а елен-

чето отдолу налъпя тртЧскитъ, дъто ги СБКЛИ пртЧзъ деня 
царските синове. 

Кратъкъ разговоръ върху приказката. 
У-ль. Въ тази приказка кого най-много обичате?—Еленчето. 

У-ль. И азъ най-много него обичамъ. А и какъ да не 
го обича човъжъ. Отъ момченце да стане еленче! Колко 
тр-Ьбва да е такало, горкото1 Колко ли му е мъчно за 
кака му! Па и колко е хубаво именцето му! Азъ като кажа, 
еленуе, свкашъ казвамъ най хубавото, най-милото назщо на 
свазта. Когато пъкъ чуя другъ да каже, еленче, свкашъ не 
човъъчки гласъ, а звънче тънкогласно ми говори. 

Нека всички изречемъ това хубаво именце? А сега 
ние ще научимъ да пишемъ само първата му буква. Коя 
ще бжде тя? — е е е . . . 

Ще напиша: е. 
— Тя е отъ синджирчето, учителе. 
— Да, тя е отъ синджирчето. Само една халчица отъ 

него. Да я прочетемъ! 
Ето, дъща, това е най-хубавата буква отъ най-хуба­

вото именце на свъта. И защото е най-хубавата буква на 
най-хубавото именце, ние ще я дадемъ нему - на елен­
чето и ще казваме: тя е буква на еленчето. 

— За чия буква учихме днесъ? 
— За буквата на еленчето. 
— Коя е тя? 
— е. _ 
— Азъ зная още едно такова хубаво именце. То е на 

момиче. 
— Еленка. 
— И Еленка има ли буква е? . . . 

В. Буквата ш, 
У-ль. Въ нашата махала ще има свадба. 



— Ние ходихме, учител е, гърмъха пушки. 
— Учителе, учителе, момата бъше окичена съ бъло пате. 
— Бат'Доню носъше дисагитъ, у-ле. 
— Учителе, и у насъ ще има свадба, ама батю още 

не е се главилъ . . . 
У-ль. На свадбата ще се събератъ много хора, ще 

играятъ, ще свирятъ и ще ги гощаватъ. 
— Лани, учителе, кога се жени бат' Тодоръ, бъха 

направили една дълга трапеза, чз най на края бъше циган­
ката Пенювица. 

У-ль. Пръди да захванатъ да ядатъ гоститъ, съ какво 
гичерпятъ?—Съ ракия. 

— А кога се наядатъ? — Съ вино. 
— А знаете ли въ що турятъ ракията? 
— Въ шише. — Виното? —• Въ шуле. Въ бъклица. 
— Ние имаме учителе, една шарена бъклица. Тати 

лани я купи отъ едни балканджии. Продаваха и нощови, и 
шиници (крини), и копани . . . 

Учительтъ пръдставя на единъ рисувателенъ листъ 
картинки на шуле и шише. 

Да оставимъ, дъца, сега хората да ве веселятъ, а пъкъ 
ние сме дошли да се учимъ. Кажете ми, какво съмъ изри-
суваль на картинката? — шише и шуле. 

Ние ще научимъ да пишемъ и имената имъ; а сега 
да ги изговоримъ по-хубаво! (Хоръ). 

Най-напръдъ коя буква ще напишемъ отъ думата? — 
Ш. На думата шуле? — Ш, 

— Азъ ще ви напиша Ш. 
—. Чия буква ще наречемъ ш? 
— На шишето и на шулето. «4v 
— А като кажа шило, чувате ли ш? Какво правймъ 

съ шилото? Като кажа уши? Колко уши имаме? 
Пишете на тетрадкитъ ш. „» 

В. Писане при буквата п. 

У-ль. Коя буква учихме вчера? Кои думи щъхме да 
пишемъ? Четете, азъ да пиша: перо. Още веднажъ да го 
прочетемъ! Най-напръдъ що написахме? Подиръ? Подиръ? 

Запомнъте добрв, какъ се пише думата, че ще я из­
трия, а» вие ще я напишите въ тетрадкитъ си. . . 

Нъкои ученици протъгатъ ржка и почватъ да я ии-
шатъ ъ ъ въздуха. Изобрътателность ! . . 



По този начинъ се написватъ пера, пари, пиле, пила. 
(Какво правимъ съ пилата?) 

Сжщите думи сж написани съ едри букви на рисува-
теленъ листъ, който въ другъ часъ се окачва за четене и 
преписване. Може да служи и за повторение. 

БЬлЪжка. Читательтъ вижда, че ние откриваме бук­
вите не чртззъ разлагане. Въобще, не се придържаме къмъ 
никое правило, а ако може да се вземе за такова това, ко­
ето най-често употребяваме, то е сравнението на думите, 
както при откриване на буквата ш. По-нататъкъ е възмож­
но да става това сравнение върху повече думи. 

2. Ние не прецизираме добре понятията „звукъ" и 
„буква". 

3. !) За упражнения вземаме думи, сходни по своя 
правописъ, за да могатъ да се затвърдятъ зрителните обра­
зи на думите, (в. „v4H/i. практика", г. III, стр. 333. Защо на­
шите учент.ци не могатъ да пишатъ правилно). 

Моята кукла. 
Днесъ имахъ пение. 
Незная защо, но всекога, когато имамъ пение, "при 

нсичко, че съмъ се добре приготвелъ, по целъ часъ стоя 
надъ нотните си листове, неспокойно ги обръщамъ, до като 
часътъ предскаже времето за учение и азъ машинално се 
намирамъ предъ децата, престорено веселъ и засменъ, как­
то се'изисква въ часа по пение. Ималъ съмъ и часове, ко­
гато,'наистина, съмъ бивалъ разположенъ, пъленъ съ жела­
ние да подигна чувствата у учениците, но следъ такто­
вата и музикална анализа и азъ съмъ се обезчувствувалъ 
и напрежението на учениците е отслабвало—часътъ е ста-
взлъ тежъкъ и нескончаемо монотоненъ. 

И сега стояхъ надъ нотите, лутахъ погледа си изъ 
черните имъ точки и отъ време на време несъзнателно 
дрънкахъ некоя корда на цигулката. Учениците предо _аж-
даха, че ще пеемъ и любопитно се услушваха на купчинки 
около вратата и прозореца. 

') Обяснителна статия въ сльднята книга. 



Връмето наближаваше ла влизамъ въ часъ. Мене ме 
измъчваше мисъльта, че многото методически формалности, 
които тръбваха да пръдхождатъ пъсничката, ще изморятъ 
и отекчатъ дъцата. Азъ избрахъ другъ пжть. 

Взехъ единъ картонъ и нарисувахъ съ цвътни тебе­
шири главичката на едно бебенце — румяно чървеничка, съ 
тънки черни въждички. 

Сега вече бъхъ готовъ за урокъ. Имахъ да пръдавамъ 
пъсничката „Кукла" отъ Ст. М. Поповъ по муз. на Добри 
Христовъ. 

Звънецътъ удари и ученииитъ се прибраха, като очак­
ваха своя учитель, вдъхновенъ отъ Ерасто или Калиопа да се 
яви пръдъ тъхъ. 

Взехъ рисунчицата и влъзохъ въ учебната стая. Шу-
мътъ пръстана и вниманието бътие обърнато къмъ мене. 
За чудо на ВСИЧКИ, ВМЪСТО да се обърна къмъ ученицитъ 
съ нъкаква цъпъ или друго пръдупръждение, азъ извадихъ 
рисунчицата и като почнахъ да я гледамъ и показвамъ, съ 
любопитство запъхъ: 

Вижте мойто малко бебе, 
Колко е красиво! 
То ще стане по-красиво, 
Нека ми е живо. 
Върка казва, че имало 
Отъ картонъ главичка. 
Нека казва, азъ игравамъ 
Съ него и самичка. 

Безъ да пръставамъ, азъ ходъхъ отъ жгълъ до ъгълъ 
и пъейки, показвахъ: 

Вижте мойто малко бебе, 
Колко е красиво! . . . 

И азъ доволенъ видъхъ на много дъца зжбкитъ вънъ; 
други почнаха да ми пригласятъ; трети нездържано шуш-
н-вха: „ей, че хубава пъсничка!" А единъ ученикъ добави: 
„на Ивана му се доиграло!" 

Азъ се чувствувахъ щастливъ, че веднажъ по пъние, 
освЬнъ, че развеселихъ дъцата, но даже разиграхъ единъ 
ученикъ, макаръ само единъ! 

Кр. Б-свт) 




