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ГОДИНА II. 
KH. I. 

Ц. К а п я н д м и е в ъ . 

Л. Н. Толстой като педагогъ. 
На нашата четеща публика Толстой е известенъ само като 

художникъ и мислители. Помня, преди 10 години, пишущиятъ те­
зи редове, при единъ случаеиъ разговоръ за Толстоя съ единъ ре-
дакторъ на едно отъ нашите педагогически списания, има случай ла 
се убеди, че на нашит!, педагози е неизвестна педагогическата дей-
ность на Толстоя. А между това той се явява едва ли не като npt-д-
шественикъ па новитЬ течения въ днешната школа и особено на 
принципа на свободното възпитание. 

Още въ началото на бО-тН години, тозъ часъ слЬдъ освобо­
ждението на руските селяни, Толстой, движнмъ отчасти отъ общата 
вълна на тогавашните литературни и идейни течения у руската ин­
телигенция, които съ били устремени къмъ материалното и умстве­
но издигане иа унизения братъ, крепостния селенинъ, а отчасти на­
мирайки се и подъ влиянието на Ж. Ж. Русо, който е бнлъ единъ 
отъ неговите любими писатели, почва сериозно да се интересу­
ва отъ учебното дело. За тая цель Толстой предприема едно пъ­
тешествие по Европа, като посещава главно разните училища въ 
Германия, Швейцария, Англия н др. държави. Като резултать отъ 
тЬзи наблюдения и отъ сериозното изучване на тогавашните педа­
гогически авторитети Толстой почва, наредъ съ художествено-лите-
ратурната си деятелность, да издава и своя педагогически журналъ 
„Ясная Поляна", въ който развива своите рвзко критически отно­
шения къмъ съвременното образование, - - отъ народната школа 
до университета. Наредъ съ това той основава на свои срЬдства една 
народна школа въ Ясная Поляна, въ която почва да прави опити 
за прилагане на своите педагогически взглядове. • . 

Когато чете човекъ горните статии на Толстоя, писани още 
въ 1862 год., очудва се на яснотата на неговата педагогическа ми-
съль, която не е изгубила своята прьтнота и за нашите дни,, дни 
на осилна и всеобща критика на училищната организация. Махнете 
отъ т!>зи статии датата и случайните обстоя гелства на времето и 
вие ще имате прекрасни педагогически студии, достойни за пър­
вите страници на всеки съвре.мененъ рефор.менъ педагогически жур­
налъ. Същото рЬзко критическо отношение къмъ днешната учили­
щна дисциплина и кьмь принудителното обучение, същото отрицание 
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къмъ наредбата на училищната програма, същата безпощадность 
къмъ начините на обучението и къмъ набиване способностите на 
детето съ словесни знания и пр. А най-главното, което изпъква въ 
тЬзи статии, то е несъответствието на школата съ нуждите на живо­
та и съ онази часть на населението, която съставлява 9/10 отъ нацията. 

Ние ще разгледаме най-важните точки, около които се цен-
трализиратъ педагогическите възгледи на Толстоя, като ще си слу-
жимъ главно съ цитати, взети отъ неговите статии. Въ случая соб­
ствените думи на великия писатель ще бждатъ много по-красноре­
чиви отъ всекакви наши коментарии. 

Въ своята статия „О народномъ образоващи" (1862 г.), Тол­
стой като указва на всеобщата ненормалность въ културните дър­
жави да се насажда образованието въ народа „отъ горе," насилстве­
но, поставя си въпроса: имаме ли онзи критерий, който ни да­
ва такава голема увереность въ правотата и полезностьта на наша­
та наука и образование, за да отбегваме насилствено да ги разпро­
страняваме. Това насилие споредъ него е законно само при китайска­
та школа, която съ помощьта на тоягата забива въ главата на ман­
дарина всека дума и фраза или за средневекоената школа, която обуча­
ва на верата и гръцкия езикъ съ помощьта на фалангата. За Толстоя 
насилието въ такива школи е понятно и законно, понеже тамъ гос­
подствува фанатизъмътъ на кристализирания обичай и вера, вънъ отъ 
които нема животъ и държава. „Вземете каквато искате школа, до 
или следъ Лютера, вземете целата литература въ средните векове; 
каква сила на верата и твърдо и несъмнено знание на истината и 
лъжливото виждаме у тези хора? За тЬхъ е било лесно да знаятъ, 
че гръцкиятъ езикъ е едничкото необходимо условие за образованието, 
понеже на тоя езикъ е писалъ Аристотель, въ верностьта на поло­
женията, на който никой не се е съмнявалъ неколко века следъ 
него. Какъ можаха да не изискватъ монасите изучването на свеще­
ното писание, което тогава стоеше на незибленни основи! Лесно бе­
ше на Лютера да изисква непременно да се знае гръцкия езикъ 
когато той знаеше, че на този езикъ самъ Богъ е открилъ истина­
та на хората. Понятно е, че до пробуждането на критическата ми-
съль на човечеството, школата требваше да бъде догматическа 
че естествено беше за учениците да изучватъ наизустъ истините^ 
открити отъ Бога и отъ Аристотеля и поетическите красоти на Вир-
гилия и Цицерона- Нито по-верна истина, нито по-красива красота 
никой неколко века следъ това не можеше да си представи. Но 
какво е положението на нашето време, което е останало при същи­
те догматичаски принципи, когато наредъ съ класа, въ който се учи 
на изусть за безсмъртието на душата, стараятъ се да даватъ на уче 
ника да разбере, че нервите, които съ общи за человека и жаба­
та, съ онова, което по-рано съ наричали душа; когато следъ исто 
рията за Исуса Навииа, предадена безъ обяснения, ученикътъ узна" 
ва, че слънцето никога не се е въртело около земята; когато сдепт. 
обясненията красотите на Вергилия той намерва по-големи кпат™ 
въ Александра Дюма, които се продаватъ за 5 стотинки- когато 



Л. Н. Толстой като педагбгъ 3 

единствената вера на учителя се състои въ това, че нема нищо ис­
тинно, че всичко съществуваше е разумно, че прогресътъ е добро, а 
назадничевостьта — зло; когато никой не знае, въ що се състои 
тая обща вера въ прогреса?" 1). 

Като сравнява по тоя начинъ старата школа, догматическия 
характеръ на която произтича отъ догматизираното учение за 
незибленостьта на верата, съ днешната научна школа, въ която 
се преподаватъ маса науки, съ техните всевъзможни разкло­
нения, въ които всеко научно положение е облечено въ формата 
на условностьта и които всички се преподаватъ отъ отделни лица, 
Толстой указва и на безрезултатностьта на днешната школа при ней­
ната принудителна система. Наредъ съ това, че тая система внуша­
ва у родителите умраза къмъ школата, която умраза се предава 
и на самите деца, но тя фабрикува въ характера на децата ЦБЛЪ 
редъ лоши качества, като лъжа, лицемерие, вечна вражда меж­
ду учители и ученици, и не дава нищо съществено за умстве­
ното развитие на младото поколение и даже за разпространението 
на грамотностьта, която при липса на народна литература скоро из­
чезва. Въ връзка съ това, той се отнася безпощадно къмъ съвре­
менната педагогия, която се стреми да приспособи детето къмъ шко­
лата и къмъ учителя безъ да държи сметка за неговата „непороч­
на" природа. Школата се старае да обучава на това, което най-мал­
ко интересува детето, като напр. на това: „що е било преди 2000 
години, каква земя е Азия," каква форма има земята, какъ да се по-
множатъ стотици на хиледи и пр. А на въпросите, които животьтъ 
възбужда у детето, школата не може и не смее да отговаря, „тол­
кова повече, че споредъ полицейското устройство на училището, де­
тето нема право да си отвори устата, даже за да поиска да излезе 
навънъ, а требва да прави това съ знакове, за да не наруши ти­
шината и да не попречи на учителя. А школата се урежда по тоя 
начинъ, понеже цельта на държавата не е да образова народа, а да 
го образова по свой методи и главно да има много школи. „Нема 
учители — ще ги създадемъ^ но и слелъ това не достигатъ учите­
ли! Тогава да направимъ така, че единъ учитель да може да обуча­
ва 500 деца, mecaniser l'lnstruction . . • не пастира за стадото, а 
стадото за пастира. Школата се урежда не тъй, че на децата да е 
удобно да се учатъ, а така, че на учителя да е удобно да ги учи. 
На учителя не е удобно говорението, движението и веселостьта на 
децата, които съ необходимо условие за ТБХНОТО учение и зато­
ва въ училищчга, които се строятъ подобно на затворите, се за-
прещаватъ въпросите, разговорите и движенията. Наместо да се 
убедятъ, че за да действуватъ успешно на некой предметь, треб­
ва да го изучатъ, (а въ възпитанието този предметь е свободното 
дете), те искать да обучаватъ така, както умеятъ и както имъ дой­
де, и въ случай на неуспехъ искать да изменятъ не начина на обу-

*) Сочииешя Гр. Л. Н. Толсгой т. IV. стр. 4 и 5. 
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чението, а самата природа на детето. *) Оть това понятие и произ-
тичатъ сега такива системи (Песталоци), съ които би могло теса-
niscr l'instruction — онова вечно стремление на педагогиката да се 
нареди работата така, щото при всеки учитель и ученнкъ методата 
да бъде една и съща." *). 

Следь горните разсъждения за ненормалностьта на днешното 
обучение Толстой, психологъ-педагогъ, който е чудно описалъ душа­
та на детето въ своето първо произведение „Детство, отрочество и 
юность", указва на това, което природата на детето диктува на все­
ки педагогъ. „Стига да погледнете на едно и също дете у дома, на 
улицата или въ школата, и вие ще видите въ едина случай жизнера­
достно, любознателно същество, съ усмивка на очите и на устата, тър­
сеше въ всичко поучение, както търси радостьта, което изразява мис­
лите си ясно, а често и силно и то на свой езикъ, а въ другия — 
измъчено и сгушено същество, съ изразъ на умора, страхъ и ску­
ка, повтаряше съ устните си чужди думи на чуждъ езикъ — съ­
щество, душата на което се е скрила като охлювъ въ своята къщи­
ца. Стига да погледнете иа тия двЬ състояния, за да решите, кое 
оть тЬхъ по-подхожда за развитието на детето. Онова страшно пси­
хологично състояние, което азъ ще нарека училищно състояние на 
душата, което ние всички за нещастие най-добре знаемъ, се състои 
въ- това, че при него всички висши способности, като въображение­
то,-творчеството и съображението, отстъпватъ место на нЬкакви си 
други полуживотински способности да произнася звукове, независи­
мо отъ въображението, да чете 1, 2, 3, 4, 5, да възприема думи 
безъ да допусне въображението да внася въ тЬхъ некакви си обра­
зи; съ една дума, способность да притиска въ себе си всички висши 
способности, за. да развива само онези, които се съвпадатъ съ учи­
лищното състояние — - страха, напрегане на паметьта и на внима­
нието. Всеки школникъ съставлява диспаратъ въ школата дотога­
ва, догдето не е влезълъ въ пътя на това полуживотинско съ­
стояние. Щомъ детето е дошло до това положение, че е изгубило 
всичката си независимость и самостойность, щомъ се появяватъ въ 
него разни симптоми на болестьта — лицемерието, безцелната лъжа, 
тъпостьта и пр., то тогава вече не съставлява диспаратъ въ школата, то 
вече е влезло въ пътя и учительтъ почва да бъде доволенъ отъ него.-

Струва ми се, че само тоя факть служи като явно доказател­
ство за лъжливата основа на принудителната школа.3) 
.-.- Друго зло въ днешното училище Толстой съглежда въ обсто­
ятелството, че то откъсва детето отъ естествената среда на негово­
то-развитие,-отъ условията на неговото детинство, онези, въ ко­
ито действувагь неговите родители, които единствено требва да бъ-

. . . ») Читателътъ не. т ^ б в а да се смущава оть иескладпостьта па пр-Ьво-
да,,понсдее Толстой прп своята гениалност.,, е лошъ стплнсгъ. Въ неговптЬ 
педагогически статии се срт-щатъ пзречеппя и перподп, които пе се съгласу­
в а - . съ нпкакъвъ синтакснсъ, • 

') Стр. 15. 
*) Стр. 15. 
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датъ база за всеко нормално възпитание. Благодарение на това, 
детето се отклонява отъ своето безсъзнателно образование, дикту­
вано отъ неговите вътрешни емоции. И най-добрата днешна школа, 
споредъ него съ своята еднообразна и изкуствена система действу­
ва разрушително за развитието на тЬлото и на душата. „За земле-
делеца не е възможно да се заменятъ онези условия на работата, 
жигота въ полето, разговора съ по-възрастните и пр,, които го окръ-
жаватъ; същото е и за занаятчията и изобщо за градския учитель. 
Не случайно, а целесъобразно е окръжила природата земледелеца 
съ земледелческите условия, а гражданина —• съ градските. Тези 
условия съ въ висока спепень поучителни и само въ тЬхъ може да 
се образова едина и другия; а школата съ първото условие на сво­
ето образование отчуждава отъ тези условия. Освенъ че школата 
откъсва по шесть часа на день огъ най-добритЬ години на детето, 
тя иска да откъсне тригодишните дЬцт отъ влиянието на майката, 
за което съ изнамерени специални за това заведения — забавач­
ници (klein kimlerbewahr aiislmlltcii). Остава да се изнамерятъ 
парии машини, които да заместятъ кърмението на майката." ') 

Най-сетне въ горния редъ на мисли Толстой дохажда до иде­
ята, че школата требва да се откаже отъ сегашната си замръзнала. 
организация и отъ ocrapt-лото си догматическо обучение, завещано 
отъ вековете, и се преобърне въ експериментално учреждение, как­
то за учители, така и за ученици. 

„Струва ни се, че школата требва да бъде оръдие за обра­
зованието, а заедно съ това и опитъ надъ младото поколение, ка­
то дава постоянно нсви изводи. Само когато опишътъ ще стане 
основа на школата, само пфгава, когато всЪка школа ще стане 
тъй да се каже, педагогическа лаборатория — само тогава шко-
лата пЪма да закъснява отъ всеобщия прогресъ, а опитътъ ще б,к-
дс въ състояние да положи твърди основи на науката за обра­
зованието (курсивъ нашъ).*) 

Оть казаното читательтъ вижда, че Толстой съ своя силенъ пси­
хологически анализъ, който му дава възможиость да проникне въ 
душата на детето, още преди 40 години предвъзхищава най-новата 
и единствено научната форма на педагогическата наука — опитната 
педагогика, която едвамъ сега почва да открива нови мирогледи за 
учебното дело. • • • ' . -

По-нататъкъ, като прави преглед/ь иа европейските училища, 
възъ основа на своите лични наблюдения, и като прнценява тЬх-
ните резултати за разпространението на образованието въ народа,-
Толстой дохажда до заключението, че съвременната школа въ това 
отношение стои много по-долу оть средневековната. Благодарение 
на това, че послЬднята се е развивала при отсътствието иа печат-

') Огр. !7. Очевидио с, че вч, елучан Толсгои не пека да прави рая-
граипченпе между педагогическите п соцпалшггЬ фактори, които разрушават-!. 
сЬмейството п заедно съ това създавать въпроспптЬ детски учрЪждеипл. 

' ) Сгр, 18. .. , . 
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ното слово тя е имала грамадно значение за своите питомци и се 
е явявала като единствено средство за разпространяване на гра-
мотностьта и на образованието. Нейните учители съ били единстве­
ните носители на тогавашното учение и единствени просветители 
на своето съсловие, за което те тогава изключително съ работили. 
Напротивъ, днешната школа, сравнително съ онзи напредъкъ, който 
е направила науката, се явява не само като съвсЬмъ второстепененъ 
факторъ, но и като рутинно учреждение. За Толстоя светските и 
доховнитв училища на гр. Марсилия се явяватъ като жалки просве-
тителни заведения сравнително съ разните театри, публични биб­
лиотеки, популярни книжки, белетрестични произведения и даже 
кафе-шантаните, които даватъ възможность на техния народъ да чу­
ва литературенъ езикъ, да чете произведенията на великите писатели. 
Видехъ азъ следъ светските училища катадневните поучения въ 
курсовете, видехъ Salles il'asile, въ които четверогодишните деца 
при подсвиркването като войници се движатъ около масите, по ко­
манда си издигатъ и допиратъ ръцете и съ треперящи и странни 
гласове пеятъ хвалебни химни на Бога и на своите благодетели и 
се убедихъ че учебните заведения на гр. Марсилия съ твърде лоши. 
Ако некой по некакво си чудо би виделъ тЬзи заведения безъ да 
види народа на улицата, въ работилниците, кафенетата, въ домаш­
ния животъ, то какво мнение той би си съставилъ за тоя народъ, 
който се възпитава по такъвъ начинъ? Той сигурно би помислилъ| 
че това е народъ невежественъ, лицемЬренъ, пъленъ съ предразсъ-^ 
дъци и почти дивъ. Но стига да влезешъ въ сношение и да по-
говоришъ съ некой прость человекъ, за да се убедишъ, че напро­
тивъ, френскиятъ народъ е почти такъвъ. за какъвто той и смета себе 
си: разбранъ, уменъ, общителенъ, волнодуменъ и действително ци-
вилизованъ. Погледнете на 30 годишния работникъ: той ще ви на­
пише писмо не съ такава грешка както въ училището; понекога той 
има и твърде правилно понятие за политиката, а следователно и 
за най-новата история и за географията; той знае часть отъ исто­
рията по романите; той има некой сведения и по естествените науки-
той рисува твърде често и прилага математически формули къмъ 
своя занаятъ. Отъ где е взелъ той тия знания? 

Азъ неволно намерихъ отговоръ на това въ Марсилия, когато 
почнахъ, следъ училищата да се скитамъ по улиците, гингените 
кафе-шантаните, музеите, работилниците, пристанищата и книжар­
ниците. Същото момче, което ми отговаряше, че Хенрихъ IV е 

за „че-
азъ на-

убитъ отъ Юлия Цезаря1), знаеше много добре историята за че-
теритехъ мускатери" и за „Монте Кристо". Въ Марсилия азъ на 
мерихъ 28 евтини „здания по 5 - 1 0 сантима и при това илТстра 
вани. При 250 х жители те се харчатъ по 30,000, следователно 
допустнемъ че 10 души четатъ и слушатъ единъ номеръ то rt с< 
четатъ отъ цълото население. Освенъ това има много 'музеи 0б-

ако 
се 
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ществени библиотеки, театри, кафенета, кафе-шантани, въ които 
всеки може да влезе за 50 сантима и въ които влизатъ катадневно 
до 25000 души, безъ да сметаме малките кафенета, които побиратъ 
също толкова посетители; въ всеко отъ тези кафенета се даватъ ко­
медии, сцени, декламиратъ се стихове. И при най-строгата сметка 
излиза, че "/г, о т ъ населението се поучава устно всеки день също 
така, както се е поучавалъ гърка и римлянина въ своите амфите­
атри. Добро ли е, лошо ли е, това е другъ въпросъ, обаче това без­
съзнателно образование е много пъти по-силно отъ принудител­
ното; това е то безсъзнателната школа, която подкопава принуди­
телната школа и е преобърнала въ нищо нейното съдържание. Оста­
нала е само една деспотическа форма почти безъ съдържание'). 

Същото нещо азъ видехъ и въ всички други страни: па всбкж-
дЪ народътъ си получава образованието не отъ школата а главно 
отъ живота. Тамъ, гдето животътъ е поучителенъ, като въ Лондонъ, 
Парижъ и изобщо въ главните градове, тамъ народътъ е образованъ; 
а тамъ, гдЬто животътъ не е поучителенъ, макаръ и школата да е ед­
наква, тамъ народътъ е необразованъ. Знанията, които се получа-
ватъ въ градовете, като че се задържатъ, а знанията, придобити въ 
селата, се изгубватъ. А направлението и духътъ на образованието 
на народа въ градовете и селата съ съвършено независими и по­
вечето съ противоположни на онзи духъ, който искатъ да вдъхнатъ 
въ народните училища. Образованието си върви по свой пъть, не-
зависимъ отъ шкелгга"2). 

Всички неучилищни образователни фактори, които Толстой 
формулира съ общата дума безсъзнателно образование, споредъ 
него упражняватъ много по големо влияние за умственото раз­
витие на обществото, отъ колкото изкуствената организация на 
школата, която се налага отъ горе на родители и деца и въпреки 
на това или по-скоро благодарение на това оставя много слаби 
следи въ народа. 

Единствено нормално школно образование, споредъ Толстоя, 
иматъ китайците и изобшо закъснелите народи благодарение на 
това, че у тЬхъ науката и литературата не съ развити и за това 
не съ станали още важенъ факторъ на „безсъзнателното" образо­
вание. Разбира се въ случая подъ думата „нормална школа" се има 
предъ видъ съответствието между школата и състоянието на дадена 
култура, което съответствие въ цивилизованите държави е отдавна 
нарушено въ ущърбъ на школата. Погледнете, казва Толстой, какво 
нещо върши образованието вънъ отъ школата, когато момчето оти­
вайки въ училището, освенъ своите тетрадки носи скришно и ев­
тиния илюстрованъ романъ; когато у насъ продаватъ две азбуки за 
3 копейки и полския мужикъ на всека крачка купува азбуката и 
помолва минаващия солдатинь да му е покаже и да го научи на 
тая наука, която той по-рано е учидъ отъ дякона съ цели години; 

' ) Стр. 22 и 23. 
*) Сгр, 24. 
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когато гиминазистътъ напуща гимназията и самъ по книгите се готви и 
издържа изпиъъ за университетъ; когато млади хора напущатъ уни­
верситета и наместо да се готвятъ по записките на професора, на­
право работятъ надъ източниците; когато, говоряйки искренно, всеко 
сериозно образование се получава само отъ живота, но не и отъ 
школата"'). 

Като отказва по тоя начинъ ползата отъ днешната школа, Тол­
стой ни най-малко не се явява иротивникъ на системата на 
училищното образование. Напротивъ като признава по принципъ не­
говата полза, той се старае да намери тая училищна организация, 
която се явява като най-разумна при неудовлетворителното състоя­
ние на педагогията. Най-разуменъ педагогически принципъ се 
явява тоя: „за да може образовательтъ да знае кое е лошо и кое е 
добро, образующий се требва да има пълна власть да изразява своето 
недоволство или поне да се отклонява отъ онова образование, което 
по инстинктъ не го удовлетворява".2). Съ други думи и критериумъть 
на педагогиката е само единъ — свободата". (к. н.) Този главенъ 
принципъ почива и въ организацията на Яснополянската школа, която 
е една оть най светлите точки на съвременния педагогически хо-
ризонтъ и може би първъ въ цьлия св1;тъ опитъ за създавание на 
свободна школа. 

По тоя начинъ Толстой предостави не на педагогиката, а на народа 
и на свободата на ученика да дадатъ главните указания на възпи­
тателя. Като основа на нашата дЬйность ще ни служи убежде­
нието, че ние не само не знаемъ, но и не можемъ да знаемъ онова, 
въ що требва да се състои образованието на народа; че не само 
не съществува никаква наука за образованието и възпитанието, пе­
дагогиката, но и че първата и основа още не е положена; че опре­
делението на педагогиката и нейпитЬ цЬли въ философски с.чисълъ 
(к. н.) е невъзможно, безполезно и вредно",3). Отказвайки по тоя 
начинъ съществуванието на философската, абстрактната педа­
гогика, той, както указахме по горе, се явява като защитникъ на 
свободния учнлищенъ опитъ, базпрань на образователното и възпи­
тателно взаимодействие между ученика и учителя. Требва човекъ 
да си представи, че това е писано прЬди 40 години, за да разбере 
дълбокия му смисълъ. 

За Толстоя- педагогъ не слицествувать никакви педагогически 
норми и Логла, За него ооразованието е „история и затова 
нема конечни цели . ») Стояйки на тая еволюционна почва той дава 
следнята дефиниция на ооразованието и възпитанието-

„Споредъ нашето убеждение образованието, което обхваща и 
възпитанието, въ най оощата си смисъль е оная дейность на чо-

*) Стр. 25. 
2) Страница 29. 
°) Страница 29. 
*) Страница 30. 
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века, която има за основа потребностъта къмъ равенството и не­
изменния законъ на движението на образованието напредъ". 1). 

Въ тая нескладиа дефинция Толстой влага дшт.иическия и 
еволюционния характеръ на образованието и възпитанието и за да 
го обя:ни прибавя слвднето: 

„Майката учи своето дете да говори само за това, за да се 
разбиратъ единъ други; майката се старае инстинктивно (н. к.) да 
се спусне до неговия възгледъ на нещата, до неговия езикъ; 
обаче законътъ на движението напредъ не й позволява да се спустие 
до него, а кара него да се издигне до нейното знание. Същото 
отношение съществува между писателя и читателя, същото между 
школата и ученика, същото между правителството и обществото и 
народа. Дейностьта на образованието има една и съща цель. Зада­
чата на науката за образованието се състои само да изучи усло­
вията за съвпадението на тези две стремления къмъ една и съща 
цель и да укаже на онези условия, които припятствуватъ на 
това съвпадение. Поради това науката за образованието за насъ 
става отъ една страна по-лека, като не ни представлява повече въп­
росите: коя е конечната цель на образованието, за какво требва да 
готвимъ младото поколение и т. н., отъ друга страна, тя остава 
неизмеримо по-мъчна. Ние требва да изучваме всички тези усло­
вия, които съ способствували за съвпадението на стремленията на 
образователя и образующийсе; ние требва да определимъ какво 
нещо е свобода, липсата на която пречи да съвпаднатъ тези две 
стремления и която едничка ни служи като критерий за целата 
наука за образованието; ние требва крачка по крачка, отъ безброй­
ното число фактове, да се доближимъ до разрешението на въпроса 
за науката за образованието". 2). 

И въ тЬзи думи ясно личи, какво значение дава Толстой на 
училищните експерименти и на постоянната бодра наблюдателность на 
учителя. Обаче требаше човекъ да бъде Толстой, съ неговата бо­
гата ерудиция, силенъ умъ, художествена наблюдателность и поз­
наване на човешката душа, за да дойде преди половина ве'къ до 
идеята, че училището не се нуждае отъ никакви програми, дисцип­
лина и обстрактнн педагогически норми, а требва да представлява 
педагогическа лабаратория еднакво за учителя и за ученика. Това, 
което Толстой е предвъзхитилъ преди толкова години, благодарение 
па новото направление въ педагогическата наука, въоръжено съ ек­
сперименти, обвщава да стане достояние и за иасъ обществените 
учители. 

Въ друга една статия ще се помъчимъ да илюстрираме прак­
тическата дейность на Толстоя педагогь въ неговата Ясно-полянска 
школа, въ която той така успешно е реализираль своитЬ напълно 
еретически педагогически взглядове, еднакво еретически за тогаваш­
ната руска и европейска школи. 

') Стр. 30. 
. 3) Стр. .31, 
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Ив- Стояноаъ 

Индивидуално или социално възпитание. 
Социална или индивидуална педагогика, Наторпъ или Хербартъ, 

— това е въпросъ, който още продължава да тревожи съвременна­
та педагогична мисъль. Не зная, дали защото той се подхваща чи­
сто педагогично, безъ огледъ къмъ сложните житейски условия, при 
които възпитанието има да борави, или защото самъ по себе въ-
просътъ е доста сложенъ, но фактъ е, че разрешението му още се 
чака. А той е кардиналенъ педагогиченъ въпросъ, чието разреше­
ние ще определи по-точно и по-здраво цельта на съвременното 
възпитание. 

Социалната педагогика, споредъ Т. Циглера, не е нещо ново. 
На практика нейните идеи съ прилагани много отдавна; теоретич­
но, обаче, тв беха формулирани едва въ последните години на ми­
налия векъ, когато новото време направи да се пропиятъ старите 
идеи съ новъ, социаленъ духъ. Историята на педагогиката познава 
епохи, когато при възпитанието интересите на личностьта съ се 
пренебрегвали и чонекъ се е възпитавалъ предимно за държавата, 
както е било у гърците и римляните, или пъкъ за църквата и ней­
ните задачи, както това ставало презъ средните векове. 

Едва въ епохата на хуманизъма се направя стъпка да се осво­
боди индивида, ала по-здрава основа на индивидуалната педагогика 
се туря въ епохата на Просвещението. Индивидуализъмътъ на фи­
лософията него време се отразява и върху педагогиката и въ шко­
лата личностьта на ученика се издига на пръвъ планъ. Образова­
нието на индивида става самостойна цель, а не средство да се по-
стигатъ държавни или национални цели. И отъ старата, да я наре-
чемъ, държавна и религиозна крайность педагогиката пада въ дру­
га — индивидуална. 

Новата педагогична крайность не можа, обаче, да се задържи 
дълго. Още идеализъмътъ на Канта нанася значителенъ ударъ на 
индивидуалната педагогика, а Лесталоци, чиито „Изследвания" м 
одухотворяватъ старите идеи за социално втзгитание, я отвежда на 
още по-нови пътища. Тия „Изследвания" провъзгласяватъ социалния 
духъ, те съ въ същото време позивъ да се революционализиратъ 
умовете и реформиратъ отношенията, И ето зареждать се педагози 
и социалъ-философи, като Хердера и Шлайермахера, които раз-
глеждатъ личностьта като часть отъ народа и отъ които едни ис-
катъ, щото всеки да бъде възпитанъ така, че да стои на уровена 
на историческите искания на народния животъ, други - - щото шко­
лата да дава общо възпитание, отговаряше „а нуждите „а жиГта 
Същински социалъ-педагогъ, „е толкова на теория, колкото н Г п ^ 
тика, е Дпапервег* съ неговия любимъ девизъ: „живей въ ^ " Г " 
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Напротивъ, Хербартъ си остава краенъ индивидуалисть въ педаго­
гиката, който въ възгледите си не отива по-далечъ отъ индивидуа-
лизъма на епохата на просвещението. Също такива индивидуалисти 
съ и пеговитЬ ученици, въпреки че у некои отъ тЬхъ се забелезва 
слабъ отенъкъ отъ социалъ-педагогични тенденции. 

Съвършена противоположность на хербартианците по ширина­
та на своя нъзгледъ върху обществото представя най-видниятъ отъ 
теоритицитЬ на социалната педагогика — Наторпъ. Дошълъ до со-
циалъ-педагогичните си възгледи отъ философията на Канта, него­
вото понятие за обществото обгръща всички форми на обществения 
животъ и се разширява до понятие за иъ\дото човечество. На въз­
питанието, както на отделния човекъ, така и на всички люди, той 
поставя социални цели и въ същото време подчертава социалния 
характеръ на факторите на възпитанието: човекъ требва да се въз­
питава за обществото съ помощьта на обществената среда. „Пред-
метъ на социалната педагогика, като наука, казва той, съ социални­
те условия на възпитанието, а също тъй и възпитателните условия 
на социалния животъ." 

Малко по-особенъ е другиятъ пРедст?витель на социалната пе­
дагогика — Шргеманг, който, за да обоснове идеите си, отива чакъ 
въ областьта на биологията. Реаленъ, споредъ него, е не индивида, 
а целото — родътъ; затова и възпитанието требва да се води въ 
духа на рода. 

Нека забележимъ, че наредъ съ теченията на теоритичната со­
циална педагогика се развива и окръгва практическо направление, 
за представителите на което е важно не толкова теоритично да се 
обосноватъ социалъ-педагогичните теории, колкото да се осъществи 
социалното възпитание на практика. Къмъ това направление спада 
кръжокътъ около „Deutsche Schule" начело съ редактора му Ро-
берть Раснат. Тукъ пакъ спадатъ Тевсъ, познатиятъ вече: намъ 
Кершенщаинеръ, а особено изпъква между техъ стразбургскиятъ 
професоръ Т Циглерг. На чисто школското възпитание Рисманъ 
противопоставя „възпитанието за живота," т. е. отъ възпитанието 
той иска да създаде люди, които да разбиратъ задачите на съвре­
менното културно развитие и да съ способни и готови да отдадатъ 
на неговото дт>ло своите сили. ') 

Отъ тоя кратъкъ историченъ прегледъ на теориите и възгле­
дите върху възпитанието ние виждаме, че постенето е исторична 
категория и като такова то не може да избегне действията на об­
щия историченъ законъ и се преобразува и мени ведно съ прео­
бразуването на целия материаленъ и духовенъ животъ. Промените 
въ живота влекатъ подире си и нови потребности, които отъ своя 
страна искатъ и нови форми на възпитание, умело и въ хармония 
нагодени съ тЬхъ, Само такова съзнателно отнасяне къмъ тия по-
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требности ускорява хода на историята и подготвя разуменъ и нор-
маленъ животъ за новото общество, когато стремежъть изкуствено 
да се задържатъ възпитателни принципи, станали вече несъответству-
ващи съ новите потребности, води къмъ извратяване на човешка­
та природа. 

А промените въ живота и неговите потребности отбел+.зва 
социологията. Ето защо въ нея ние ще подиримъ задачите на съ­
временното възпитание; въ тенденциите на развиващия се съвреме-
ненъ животъ ние ще се помъчимъ да откриемъ тенденциите на съ­
временното възпитание. 

Генезисътъ на човешкия родъ отива въ областьта на органич­
ния светъ, дето чрезъ бавна и постепенна метаморфоза се е реди­
ло най-съвършеното творение на биологичната еволюция — чове-
кътъ. Съ появата на човека еволюцията въ областьта на органичния 
светъ се завършва и оттогава се захваща новъ, по-висшъ родъ ево­
люция — еволюцията на обществото или човешкиять прогресъ. И 
както най-висшата задача и истинско назначение на органичната ево­
люция е била да създаде човека, така и истинското значение и вис­
ша задача на обществото и социалния прогресъ е да създаде идеа-
ленъ човЪкъ. И обществената еволюция отъ стадното състояние до 
днешното дифиринцирано класово общество сочи именно това — ед­
но постепенно издигане на човека чрезъ и въ обществото. 

Човекътъ на миналото — това е човека, въ душевното раз­
витие на който се забелезва единъ характеренъ процесъ — обекти-
виране на съзнанието. Своите представи, мислите си, чувствата си 
той е обективиралъ, изнасялъ ги е вънъ отъ себе, оформялъ ги е 
въ стройни, величави, страшни образи, за да имъ се кланя, за да 
ги боготвори. Предъ величието и мощьта на образите, що самъ си 
е създалъ чрезъ несъзнателенъ процесъ на психична обективизация, 
творецътъ е издребнЬлъ, станалъ е нищоженъ, дотолкова нищоженъ, 
че е захваналъ да се моли на собствените си творения. Ала не са­
мо предъ творенията на духовната си култура човекътъ е издреб-
нелъ. Той се е загубилъ и предъ материалните си творения. Вие 
сте посещавали некоя фабрика, нали? Е, добре, първото нещо, ко­
ето поразява вниманието ви тукъ, съ машините, които непрестанно 
почти се движатъ, а не човеците, които седатъ задъ тЬхъ. Да, ма­
шината тукъ е всичко, човЬкътъ е нейнъ придатъкъ, творението е 
на лице, творецътъ се губи. 

И не е чудно, ако дори и между видни съвременни педагози 
се поражда мисъль за протесть противъ това потисване, това обезли­
чаване на чов+,ка. Нема нищо необяснимо, че се захваща ново дви­
жение за правата на човека като личность, като индивидъ. 

Индивидуализъмъть не е ново явление. Поклоници на човеш­
ката личность е имало всекога, има ги и днесъ. Изобщо въ еволюци­
ята на възгледите върху човека, неговото социално предназначение 
и отношенията на индивида къмъ обществото съществуватъ две мне­
ния. Едното мнение дава предимство на социалните интереси иредъ 
личните, жертвува последните за първите и на отделния човекъ 
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отдава значение дотолкова, доколкото той се явява като членъ на об­
ществения организъмъ. Вториятъ възгледъ, така наречениятъ изклю-
чителенъ индивидуализъмъ, пада въ противоположна крайность. Той 
възвеличава до безконечность значението на личностьта, значението 
на безсмъртната човешка душа, като умалява съответно значението 
на обществото, като учреждение земно, временно. Наредъ съ тоя 
идеаленъ индивидуализъмъ, който длъжи произхода си на християн­
ството, съществува и другъ, — егоизтиченъ, материаленъ, който ми­
сли, че обществото съществува за личностьта и нейните прищевки. 
По тоя начинъ той се явява обществено зло и като противовесъ не­
му сега е на лице нова тенденция — да се върнатъ пакъ на друга­
та, т. е. пакъ на социалната крайность. 

При наличностьта на тия два крайно противоположни възгледа 
задача на съвременната социална философия е да ги примири. Требва 
да се забележи, че хипотезата, какво обществото и личностьта съ 
враждебни единъ на другъ и че, кога се определя цельта на жи­
вота, требва да се жертвуватъ интересите на едина за другия е на­
учно несъстоятелна: принципаленъ антагонизъмъ между интересите 
на обществото и тия на личностьта нема. Туй показватъ вече мно-
гочислени комбинации, при които, благодарение на солидарностьта, 
която съществува между интересите на съчленовете на известна 
обществена група, никакъвъ антагонизъмъ между всеки отъ съчле­
новете и групата нема. А възможното въ- границите на известна 
социална група е възможно, то се . знае, и въ границите на це-
лото общество. 

И ето, ние виждаме, какъ моралната доктрина за необходи-
мостьта отъ идоли и жертвени алтари е чужда на най-новите мора­
листи, между които първо место заема проф. Мюрхедъ. Той мисли ), 
че личность въ смисъль на нещо такова, което може да се отдели 
оть обществото, не съществува. Всеки човекъ се явява рожба и 
неразривна часть на онуй социално цело, къмъ което принадлежи. 
Отъ друга страна, животътъ на обществото се проявява само въ 
живота на съставляващите го люди. Ако се съгласимъ, че обще­
ството и личностьта, доколкото те съществуватъ въ реалния животъ, 
съ неотделими единъ отъ другъ, то намъ ще стане ясно, че ТБ МО-
гатъ и да не бъдатъ — и не требва да бъдатъ — прирождени 
врагове. Ако те съ неразделими, то е нераздълимо, разбира се, и 
гг-хното благо. И не е тъй трудно да се намери почва, върху коя­
то да стане възможно хармонично да & свърже благото на обще­
ството съ това на личностьта. Като същество социално, казва Мюр­
хедъ, човекъ може да осъществява своя животъ само дотолкова, до­
колкото осъществява живота на обществото, въ което той е членъ. 
Вънъ оть обществото, отъ тая „обществена фабрика," както Мюр­
хедъ нарича обществото, оть която човекъ е само часть и гдето се 
фабрицира въ широки размери негова собственъ животъ, индивиду-
алниятъ животъ едва би се движилъ, билъ би, както казва Хобсъ, 

')"Впжъ:"Нроф. Мюрхедъ. Основния начала морали, кя, 
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уединенъ, беденъ, грубъ, тесенъ и кратъкъ, когато въ свръзка съ 
обществото той се разширява до пълния обемъ на своите познава­
телни способности. Хармонията между обществото и личностьта пред­
полага такова общество-кооперация, която да работи съ съвместни 
сили да се осъществятъ цели важни и насъщни, както за целата 
кооперация, така и за всеки отъ членовете й. Ревностно и умело 
участие въ тая съвместна работа дава на живота на отделния човекъ 
мораленъ смисълъ, прави го нравствено цененъ и го изпълня съ съ­
държание, при което той става за личностьта благо. 

И така, личностьта и обществото не съ и не могатъ да бъ-
дать противници. Личното право никога не требва да противоречи 
на общественото. Ако обществото, казва Осипъ Лурие, не може да 
съществува безъ личностьта, която е негова съставна часть, то лич­
ностьта пъкъ е направо заинтересувана да се запази обществото. 
Личностьта, споредъ Емиль Бутру, е конкретната действителность 
на човечеството, а обществото е неговата естествена и необходима 
форма. Известна е старата и не добре още оценена мисъль на 
Аристотеля, че човекъ е обществено животно. А то значи, че той 
съществува и може да съществува и се развива въ общество отъ 
себеподобни, въ общение съ други, бидейки неизбежно членъ на 
една или друга обществена група или на цЬлъ редъ такива групи. 
Целото умствено развитие на личностьта е въ най-силна степень 
плодъ на умствено общение съ други и много естествено е, че лич­
ностьта се явява толкова по-развита и при това разностранно раз­
вита, колкото въ no-големо число обществени групи тя участвува. 
Взаимното общение на людите съ цель да удовлетворятъ най-раз­
лични жизнени потреби съставя главната основа на обществения 
животъ. Колкото по-развити и по-сложни съ формите на общение 
между дадени люди, толкова по-развито и по-сложно е обществото, 
чиито членове те съ. Върху почвата на удовлетворение своите жи­
знени потреби людите образуватъ най-различни обществени групи, 
отъ които всека влияе върху развитието на участвуващия въ жи­
вота й човекъ. Пакъ върху същата жизнена почва човекъ влиза 
въ най-разнообразни общения: трудово или сътрудничество, полово, 
умствено, политическо. Между тия основни форми на общение стои 
цела безконечность отъ други форми, създадени, за да се удовле­
творятъ безконечно разнообразните потребности на човека като об­
ществено животно. 

• * . • 

Такива съ възгледите досежно отношенията на личностьта и 
обществото и техното предназначение, техната цель на живота. Отъ 
една страна краенъ индивидуализъмъ, отъ друга — тъкмо противо­
положна нему крайна социална теория, отъ трета — съвременната 
примирителна социална философия, наречете я, ако щете, социална 
етика. При първитЬ два ние виждаме откъснатъ отъ обществото чо­
векъ, който молейки се на известенъ идолъ — обществото или 
личностьта — принася му въ жартва или обществото или личностьта. 
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Третиятъ възгледъ ни чертае общество отъ солидарни люди, които 
съ съвместни сили и въ нераздЬлна свръзка единъ съ другъ рабо-
тятъ надъ необходимото за целото обще:тво дело, отдаватъ силите 
си въ творческа работа надъ великите културни задачи на новото 
общество. Новото общество се състои отъ образовани, свободни, 
нравствени люди, способни макаръ и въ най-сложни обществени гру­
пи да запазятъ и развиятъ своя индивидуалитетъ, да разгърнатъ 
своите лични качества и сили, за да ги принесатъ после въ полза 
на обществото. 

Туй е впрочемъ и същностьта на новия индивидуализъмъ. 
Подквасенъ съ новата социална доктрина, съ новия социаленъ духъ, 
той не е вече реакционно, грубо-материалистично учение и за него 
ние би извикали заедно съ Вине: „Въ интереса на обществото азъ 
защищавамъ личностьта. Азъ искамъ човекъ пъленъ, самоволенъ, 
индивидуаленъ, за да се подчини, като човекъ, на общия интересъ. 
Азъ го искамъ да бъде господарь на себе, за да бъде по-добъръ 
служитель на всички". Такъвъ е, по думите на Осипъ Лурие, нравст­
вения и общественъ законъ на човешката деиность: всеки човекъ 
требва първомъ да се владее, за да се пожертвува. 

Новиятъ индивидуализъмъ е рожба на XIX векъ. Тоя векъ бе 
епоха, когато човекътъ успе по-пълно да се самосъзнае, когато по-
бързо се развиха и разпространиха силите, които създадоха най-
благоприятни условия да се прояви вродената у човека страсть къмъ 
свобода и знание. Хората съзнаха, че имъ е възможно да прило-
жатъ силите, които иматъ. Въ областьта на техниката те изнаме­
риха целъ редъ приспособи, които увеличиха безконечно властьта 
имъ надъ природата. Съ непобедима енергия човвшкиятъ умъ се 
устреми да познае вселената. Нищо не можа да избегне любозна-
телностьта му. Той измери бързината на светлината, претегли слън­
цето и определи съставляващите го елементи; той дешифрира исто­
рията на земята и посочи нейния развой отъ мъгляво петно до се­
гашното й състояние; той установи непоколебимо теорията на орга­
ничното развитие, теорията за съхранението на енергията и единст­
вото на природата. Деветнадесетиятъ векъ бе века, когато самодей-
ностьта се пробуждаше вече не у отделни умове, а у цели народи. 
Удивителните успехи въ областьта на знанието и изкуството, въ 
властьта надъ силите на природата разшириха умствените хоризонти 
и очакванията на човечеството, накараха го да верва въ себе и въ 
туй, че достигнатото е само слаба гаранция за онова, що може ла 
бъде направено, ако масите получагъ действителна възможиость да 
осъществятъ стремежите си къмъ свобода и истина. 

Друга характерна особеность на XIX векъ въ всички отрасли на 
човешката деиность Хедли, американски професоръ и педагогъ, 
вижда въ издигането на пръвъ планъ правата и силите на индивида. 
Ние видехме, казва той, какъ порастна свободата на личностьта въ 
политиката и економиката, ние бехме свидетели на развоя на инди­
видуалните методи въ науката и изкуството. Въ най-различни сфери 
на човешката деиность ние се старахме да дадемъ на всеки човекъ 
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възможность да добива по собственъ пъть щастие и успехъ тъй, 
както той ги разбира. 

И така, новиятъ индивидуализъмъ и новата социална доктрина 
не си противоречатъ. Напротнвъ, те откриватъ широка, идеална 
хармония между правата на индивида и тия на обществото и върху 
почвата на тая хармония чертаятъ пътя на новото възпитание. 

* 

Нема съмнение, тенденцията да се издигнатъ правата и сили­
те на индивида, проявени въ XIX в. въ всички области на човеш­
ката дейность, требваше да се отрази и върху идеалите и методи­
те на възпитанието. Тогава, когато, по думите на Хедли, въ мина­
лите столетия гледаха да установятъ типове на характеръ, на ми­
съл ь. и поведение и да подведатъ всеко момче и момиче подъ 
установенъ типъ, ние искаме да видимъ действителни момчета и' 
момичета, действителни мъже и жени и да ги развива.ме на по 
шаблонъ, а съгласно техните индивидуални дарби. Съ тоя осно-
венъ приипипъ върху теорията на възпитанието съ съгласни всич­
ки психолози, макаръ и методите имъ да съ тьй противоположни, 
като методите на Фребелч, отъ една страна, и Спенсера, огь дру­
га. Изхождайки отъ взаимоотношенията между личиостьта и обще­
ството, отъ сложните потребности на съвременния животъ, отъ 
великите задачи, които се разкриватъ предъ бъдещето, всички за­
хванаха да виждатъ цельта на възпитанието, въ развитието да инди­
вида. Школата на миналото се грижеше само за общото теоритично 
развитие на питомците си, създаваше само потребители на препо­
даваните знания, безъ да ги привикне на собствени изследвания; 
тя култивираше у питомците си способность и умение да търпятъ, 
да се подчиняватъ, да изпълняватъ казано, да възприематъ и запом-
нятъ като истина чужди мисли. Днесъ вече мина времето, когато 
тия пасивни предимства на характера се считаха за добродетели. 
Гредущето време иа обществена самодейность ще поиска, казва 
Жулъ Фавъръ, да се развиятъ широко и качества на обществено-
активенъ типъ, къмъ числото на които, между другите, принадле­
жи и способностьта да се мисли надъ обществените въпроси и, 
главно, да се мисли съ своя глава. 

Стремежъть къмъ самоосъвършенствуване, къмъ самовъзвели-
чаване е законенъ мотивъ на волевата дейность. И тоя стремежъ 
требва да бъде насоченъ да се създаде цЪлепь, пълен* човЬкь. 
Вместо съвременния човекъ съ много желания, съ пръсната, тъй 
да се каже, душа бъдещето требва да сьздаде човекъ съ едно же­
лание, единъ стремежъ, въ краенъ случай, съ единъ висшъ стре­
межъ, който да господствува надъ всички други. И тоя висшъ стре­
межъ требва да бъде общъ, което ще стане само тогава, когато 
всички почнать да виждатъ въ себе само часть отъ целото, —часть 
отъ обединеното човешко общество. Бъдещето ще принадлежи на 
общество, състояще се отъ целни личности, отъ силни, съзнателни, 
закалени индивиди. Работа на школата е да помогне да станатъ та-
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кива личности отъ изключение правило, отъ редка щастлива слу-
чайность въ обикновенъ фактъ. Но такива индивидалности могатъ 
да се издигнатъ и да бъдатъ полезни само въ и чрезъ обществото. 
Индивидуалность, откъсната отъ колектива, като клонка, откъсната 
отъ лозата, не принася плодъ и изсъхва. 

Отъ казаното до тукъ ние виждаме, какво требва да бъде 
възпитанието. Ние виждаме, че то не преследва и не може да пре­
следва само лична цель, че то се занимава съ индивида въ интере­
сите на обществото, че задъ индивидуалния животъ нему се рисува 
социалния, който предимно го интересува. Възпитанието требва да 
подготви индивида, щото въ постъпките и действията си да изхожда 
не само изъ личните си интереси, ала и отъ потребностите на со­
циалния животъ; то тркбва да направи човека „обществено животно". 
Само така то ще бъде не само социаленъ фактъ, но и условие за 
съществуванието на обществото. Само така то ще стане средство 
да се подобри несъвършената още природа на човека и неудовле-
творителната структура на обществото1). 

Така погледнато на въпроса, се вижда, че сега не може да се 
избира между исканията на индивидуалното и социално възпитание. 
Съвременностьта иска да бъдатъ удовлетворени и едните и другите. 
Индивидуалната педагогика иска на първо место да се възпита все­
странно развита личность. Социалната педагогика признава тая цель, 
ала не като крайна, а само като начална степень да осъществи сво-

' ята цель. Цельта на индивидуалната педагогика става средство за 
социалната. Въ своята практична наредба социалната педагогика се 
опира на елементите на индивидуалната както въ делото на възпи­
танието, така и въ това на обучението, но тя особено подчертава 
обществения елементъ. Всеки гражданичъ, твърди тя, требва да 
стане съзнателенъ общественъ деепъ, а за това той требва по съ-
ответенъ начинъ да развие ума си, да разшири хоризонта си, дй 
се запознае не само съ отделните най-важни въпроси отъ естестве­
ните и хуманитарните науки, но и да си състави общъ социалъ-
философски мирогледъ. 

А такова възпитание се дава не само отъ школата, а отъ 
всички учреждения, които развивать у човека обществени привички, 
и отъ всички люди — писатели, учени, оратори, които дирятъ исти­
ната, мислятъ, пишатъ, говорятъ, като иматъ предъ видъ обществени 
цели. Възпитанието е само единъ отъ факторите, които водятъ къмъ 
разрешението на социалния въпросъ. Ето защо, ние виждаме, какъ 
у сегашното общество се заражда се ПО-ПУГБМЪ интересъ къмъ него, 
какъ се изтъква нуждата дори и отъ възпитание на възпитателите 
и какъ и въ самата школа вече се слага възгледътъ, какво лич-
ностьта на възпитателя не е едничкия възпитателенъ факторъ, съ 
който само се въздействува на възпитаемите, а целата школска 
атмосфера, и не само тя, ала и средата изобщо, която е най-могъщъ 
такъвъ факторъ. Но ако възпитанието не може да разреши само 

*) Jules Delvailic. I.a vie sociale et re'tlueation. Pari». 1907. 
2 
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социалната проблема, то може да помогне за нейното разрешение, 
ако школата възпитава у човека съзнание, че той зависи отъ обще­
ството, ако го довежда до убеждение, че корените на всеко отделно 
съществувание отиватъ въ обществото, че всеки въ своите съжде­
ния се намира подъ влияние на средата, въ която се върти, че той 
требва да живее за целото, като съдействува да се осъществятъ 
целите му. . - . • • • • 

Ето, това е новия социаленъ духъ, новия позивъ да се революцио-
нализиратъ умовете и реформиратъ отношенията, —неща, провъз­
гласени еще въ „изследванията" на Песталоци. Но туй, що некога 
е било гласъ на отделенъ човекъ, днесъ звучи като хоръ отъ вси 
страни. Отвредь все по-громко и по-пълно се разнасятъ съзвучни 
гласове: „Проникнете се отъ социаленъ духъ, помогнете коренно да 
се реформира съвременната култура, въ много отношения и не 
здрава, и безнравствена. Я, далечъ не всичко тъй струва, че да се 
оставя и пази въ такъвъ видъ, въ какъвто съществува." 

И бъдещето отива по пътя на новото социално възпитание. То 
ще ни стане още по-ясно, когато разгледаме методите както на ин­
дивидуалното, така и на социално възпитание. 

ji. Се.довъ. 

Психология и педагогика на юностьта.*) 
. Юностьта -— това е пролетьта на живота съ нейните ярки кра­

соти и неженъ ароматъ, съ нейните светкавици и бури. Юностьта 
е., висшия стремежъ къмъ великото и свещеното, първия опитъ за 
радикалното, непризнаваще никакви външни съображения, стрем­
ление за разрешаване основните въпроси на живота. Но въ съ­
щото време тя е лишена отъ всека целность и стойкость и е пълна 
съ постоянни колебания и съмнения, които я довеждатъ по некога 
до отчаяние, до самоубийство Удивителна сложна преплете-
ность на разнородни чувства, стремежи й настроения, пълни съ по­
езия и красота. 

Огромната важность на юношеския периодъ заслужава най-
детално и дълбоко изучване — задача за сега по-лесна за поета -— 
психологь отъ КОЛКОТО за учения. Единствени научни опити въ това 
отношение ни представляватъ съчиненията на Stanley Hall и на 
Mendousse1). Книгата на последния е резултать отъ основателно 
изучване на литературата на всички европейски езици и богатия 
материалъ на учениците отъ горните класове въ френските средни 
учебни заведения. Като учйтель той можалъ да се сближи съ учи­
лищната младежьи да изучи нейните душевни преживявания/било 
по разговоръ, било по доставените нему дневници. 

? < Г Г р * 1 В 0 Д Ъ 0 т ъ р у с к п с ъ 1 г 6 к о п съкращения п допълнения отъ np-Ьвода**-
j Stanley Hall adoleselnce Ustiy ч>>о1г> у P : r r 1 n s •' ir "•• " r-oleseent. 
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Въ развитието на човека до настъпването на неговия „кри­
тически" периодъ се забелезватъ моменти на прекъсвания, въ които 
той набира сили за предстояща работа. Подобенъ моменть за кон­
центриране на сили се забелезна и преди настъпванието на юно-
стьта. Това е периода между 8 и 13 години, въ който съществува 
най-голема хармония между вътрешния и външния животъ. Въ този 
периодъ тЬлото расте бавно и мозъкътъ достига своя максимумъ по 
обемъ и по тегло; здравието се подобрява, а тЬлото реагира на 
всички външни въздействия съ бързината и ясностьта на добре 
координирания рефлексъ и при това е най-вече запазено отъ всички 
повреди. Никога момчетата не се катерятъ съ такава увереность 
по дърветата и стрехите и никога не падатъ съ най-малка вреда, 
както въ тая възрасть. Обаче това здраво твло е лишено отъ сло-
женъ вътрешенъ животъ; всичките му духовни сили отиватъ за 
възприемане на външни впечатления и за извършване на прости 
действия. Момчето обича резките и ярки цветове, силните звукове 
и простите ритми, които отговарятъ на неговата мускулатура, пълна 
съ потенциална енергия- Оставено на свобода, то съ страсть се 
занимава съ ловъ, риболовство, плаване, крадене на плодове отъ чуж­
дите градини и пр., съ една речъ то прЪкарва дивашкия периодъ. То 
се сдружава съ по-възрастните, ако тЬ съ надарени съ физическа сила, 
която импонира на неговото мускулно състояние или съ ловкость и 
предприемчивость; обаче то не уважава интелектуалното и морал­
ното съвършенство. 

Целиятъ животъ на момчето представлява нещо трайно уравно­
весено и просто. Всичкото му внимание е съсредоточено на вън­
шния миръ; то не може да дохваща гънките на вътрешния животъ 
—- даже и на своя. Ако то мъчи животните, хората, майка си, то 
прави това, защото не си представлява техните страдания и понеже 
това задоволява неговата страсть къмъ движение и действие. Нему 
съ недостъпни още естетичните наслади и прелестьта на логичните 
разсъждения и на научните търсения. Обаче неговата гъвкава па-
меть събира чувствени дани, надъ които сетне ще действуватъ 
логическите способности. Асимилативната способность въ 10—12—13 
години става чудно лесно. И понеже това е възрасть предимно на 
чувствените и двигателни възприятия, то ясно е, че при нея требва 
да се работи да се създаватъ навици и външна механическа тре­
нировка, въ която авторидетътъ на догматическото твърдение и ма­
шиналното повторение играятъ по-голема роль, отъ колкото свобо­
дата, убеждението и разглеждането. Въ тая възрасть човекъ по­
казва най-големз пластичность да усвоява всички тънкости въ писа­
нето, четенето, рисуването, музиката, ръчната работа, произно­
шението въ езиците, манипуляцията съ числата и съ геометрич­
ните величини. За това и въ тези години требва да се усвояватъ 
автоматичните навици, нуждни за живота. На това помага и по-го-
лемата податливость и пасивность у момчето, която само навремена 
се прекъсва отъ избухване на независимость и инициатива. 

Но блещуканията на зората на юностьта нарушаватъ преди-
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дущето равновесие. На сцената изпъкватъ нови потребности, които 
не могатъ да се съгласятъ съ установившитЬ се навици и затова 
даватъ чуденъ- характеръ на всички чувства и проявления на инди­
вида. Физиологическите изменения създавать въ надвечерието на 
юностьта безпредметни желания, които нарушаватъ онзи вътрешенъ 
миръ и самодоволство, свойствени на току-що завършения периодъ. 
На место техъ настъпватъ вълни отъ меланхолия,. признаци на въ­
трешно пречупване, които се проявяватъ въ видъ на безпричинни 
сълзи и несправедливи оплаквания и действия противъ родителите 
и учителите. Настроението става твърде раздражително; най-мирните 
субекти ставатъ придирчиви и закачки; никога момчетата не си на-
насять толкова удари, както въ 13 година, и не е редко, че се бо-
рятъ много именно онези, които сетне ще станатъ твърде спокойни 
юноши. Индиферентното покорство въ предидещия периодъ се за­
мества не съ духъ на инициатива, а съ капризни своеволия, 
смесени съ преходно упорство. Още Руссо е казалъ, че „проме­
ните въ настроението, честите прояви на гневъ, постоянното раз-
дражнение и възбудено състояние каратъ момчето да не се подава 
на никаква дисциплина". Физиологическите изменения въ организъма, 
които ставатъ въ връзка съ половите пробуждания, изкарвать на 
сцената чувствата на твлото, като: грижа за неговата чистота, срамъ 
отъ голотата, а заедно съ нея и умственъ срамъ, особно въ присът-
ствие на момичета. Нетрайните другарски чувства на предидущата 
възрасть почватъ да отстъпватъ место на интимната взаимность, която 
подготвя чувство на юношеска дружба. Обаче трайната дружба е 
Още далечъ; съгласията и караниците съ още капризни и напущанията 
ставатъ по нищожни мотиви. Всичко това зависи отъ колебанията 
на мислите и чувствата, извикани отъ постоянната надежда за нещо 
неопределено, за което момчето още само не си дава сметка. 

* -is ' 
-t1 

Това съ родилните мъки на юностьта, на второто раждане 
на човека. Руссо говори, че „човекъ се ражда именно сега, за­
щото само следъ това нищо човешко не му е чуждо". Сега 
почва да се формулира оная личность, която ще влезе въ живота 
като самостоенъ деецъ. 

Началото на юношеската възрасть зависи отъ климатическите 
условия и расата, обаче нейниятъ естественъ признакъ, споредъ Мси-
dousse, е образуванието и отделянието (волно или неволно) на спер­
матозоидите.-

Оздрълиять въ полово отношение юноша чувствува първите 
2—3 години известно отвръщение къмъ новите прояви на своето 
ТБЛО; неговите нови осещания го повече изумляватъ, отъ колкото да 
го привличатъ. Menaousse е констатиралъ оть разговори съ уче­
ници и оть тЬхни дневници, че те питаятъ явно презрение къмъ 
градските съблазни и къмъ разпуснатостьта на некои техни дру­
гари. Даже най горещите отъ техъ. тези, които живеять съ об­
разите и желанията на Венера, отстъпватъ въ момента на дейст-
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вието. Единъ 17 годишенъ лицеистъ пише: „азъ мечтая трепетно 
въ безсънните нощи, измислювамъ всекакъвъ видъ съблазни и строя 
неизпълними планове, обаче когато настъпва часа на действието, 
азъ съмъ безсиленъ, азъ не изкамъ, азъ отстъпвамъ". А първото 
плътско удовлетворение често се съпроважда съ силно отвращение и 
разкаяние. За да се избави отъ пристъпъ на желания, юношътъ 
почва да се измъчва съ силнн и уморителни физически упражнения, 
следъ които следва дълбокъ сънь. „Струваше ми се — разказва 
Р. Грелу — че моите уста беха омацани съ каль, която не може 
да се омие съ никаква вода. Но това отвръщение трая неколко дена, 
следъ които констатирахъ съ ужасъ и наслаждение, че желанието 
пакъ малко по малко прониква въ мене." 

, Дълго време „желанието" си остава безлично и се пробужда са­
мо въ присътствието на красива жена или девойка. Обаче у нор­
малните юноши първите 3—4 години това желание се пробужда 
редко и родителите и учителите биха могли да ги опазятъ въ пъл-' 
на чистота, ако не срещаха припятствие въ разни външни из­
куствени възбуди, които именно прЬчатъ на правилното развитие на 
юношеската душа. 

За съжаление възпитанието редко се докосва до тия въпроси 
и юношите съ оставени сами на себе. Освенъ отъ новите же­
лания те се вълнуаватъ и отъ новия фактъ — нощните полкжии, 
които съ толкова чести, колкото и менструациите у момичетата. У 
момчетата, които съ лишени отъ лоши навици и съ запознати съ 
значението на тоя факть, тЬзи нови прояви на организъма преди­
звиквате гордо съзнание за нова сила. Ако обаче това събитие 
настигне юношата неочаквано, той почва да мисли, че е поразенъ отъ 
некаква си лоша болесть. 

Събужданието на плътските желания докарва много юноши до 
„тайния" порокъ, който, споредъ Монтегаца се характеризира съ 
следните външни признаци: очите хлътватъ и ставатъ мътни, зре ­
нието отслабва, дишанието става тихо; устните губятъ своята прес-
нота, лицето получава глупавъ и меланхоличенъ изразъ; манерите 
ставатъ боязни и непохватни; тЬлото слабее и се прегъва, като че 
е поразено отъ некоя умора. Паметьта отслабва и става нетрайна. 
Същите промени ставатъ и въ емоционалната область: „ако юношътъ 
става безразличенъ и раздразненъ, печаленъ, апатиченъ, егоизтиченъ 
и капризенъ, недоволенъ отъ себе си и оть другите, небреженъ, 
даже въ най обикновената за него работа; ако той е изгубилъ ин-
тересъ къмъ игрите, които до това време съ го интересували, то 
родителите и възпитателите иматъ пълно основание да се безпокоятъ; 
ако болестьта съществува и се проточи, то подхвъргатъ се на опаст-, 
ность, въ повечето случаи, и всички висши способности на момчето 
и на неговото човешко достойнство". Малко по малко изчезва 
вкусътъ къмъ тънките удоволствия, къмъ висшите радости и възтор­
женото отношение къмъ прекрастните дела и къмъ благородните 
мисли. 

Но опастнитЬ възбудителни състояния се сменяватъ. съ такивз 
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на принизеность, които каратъ момчето да се чувствува непопра­
вимо осквернено, да преувеличава всички дребни промени въ себе си и 
да очаква некаква си неизбежна катастрофа. Въ всички прояви — 
въ крайната раздразнителност и непостоянно внимание и въ лип­
сата на контролъ—се вижда разрушението на волята. Изобщо, става 
понижаване на личностьта. Може би, казва Мандусъ, въ това лежи 
главната причина на преумората. Заедно съ падането на енергията 
върви емоционалната беднота: алтруизтичните емоции се заместятъ 
съ вулгарность и егоизъмъ, а понекога и съ разни разрушителни 
инстинкти. Съзнанието се подчинява на разни ниски емоции и особно 
на страха. Всичко това уничтожава юношеската преснота и заместя 
увереностьта съ безпокойство, циничната смелость съ болезнена 
плашливость. Мозъчните възбуждания и халюцинациите довеждатъ 
не само до силно изтощение но и до особенъ видъ извратеность и 
умопобърканость. „Може би, казва Мандусъ, недостатъкътъ на соб­
ствено достойнство и на гражданско мъжество, който наблюдаваме 
съвсемъ неочаквано у възрастните, отчасти произтича отъ този 
източникъ." г 

Всички горни преврати, които половото чувство причинява въ 
Н ! ™ Ш Т 0 Н3 М Л а д о с т ьт а ' прав"™ особно наложително половото 
Т^иТ\Г^СП°РеаЪ M e i l d°usSe, прави големи успехи само въ 
Германия. Вь 1905 год. директорите на гимназиите на Oberreab-
chule въ Дюселдорфъ решили да наиравятъ първъ опигь _ да V 
£ ™ ^ Г о Т о т ™ Н 3 0 H t 3 1 l абитуриенти, родителите, н!з\оито 5 , 
л о с т н и я T J - Г Т°В а- Б е С*Д И Г Ь С* с т а в а л и въ време на зре­лостния изпитъ въ паузата между писмените и устни изпити Въ 
писмото си до родителите горните директори п и с а л и И вттоя мо* 
менть, когато нашит»-, ученици ставай зрели хорГособно е нужно 
да ги запознаемъ съ тЬзи неща кои™ Д, осооно е нужни 
нова на целия ни обществе^ъ ж^вотъ™ 3 ™ 1 Т ™ Ъ " ^ " °С" не се е говопило ™ пя I , . в о т ъ и за които въ школата и дома 

н:стСье,екоГРвин0;г3и сГве„уша
УваНТГю„о0шеЯстЛвГИВа ^ ^ плодъ, отъ скриваната тайна." юношеството отъ запретения 

Скоро това движение се разноостпяняи-, ,. „ 
на Германия, като заразява „е само наТчната "В\т™Л Г р а Д 0 В 6 

литература. Драмата на Ведекинля r w И хУДОжествената 
предизвика Ж ь редъ S S ^ ^ S S T ^ Г ^ ™ " 
ragodren". Въ всички се рисува- кризисГ н я V "G u mnas,en-

момчетата и момичетата. «ризиса на възмъжаването у 
Споредъ мнението на Мандуса въ <Ьпои., 

юсъ повечето гледать отъ т Ь с Г х и г и е н и * * " ' П°Л°ВИЯ ВЪП ' 
:връзка съ опастностьта отъ м н е о и ч ^ 2 " Т Д" а Т о ч к а и в ъ 

азумните хигиенически съвети Т е явяв^ть Т™' J™ И НЗЙ" 
предъ разпаленото юношеско въобоажени* Jz™ ^ ^ па-™ативъ 
-азумъ По тоя причина ^ w S S S ^ S ^ L ^ 0 ^ B C t K" 
да измени умственото настроение на юношата п?Л Д 3 Се с т р е м И 

-осъ. Ако идейниятъ юноша има добра научна П
Д ° П Ш Ю в и я в ъ п ' 

ъпрось, то това ще намали въ з н а ч и т е л н а a e S T * ' "° П°Л°ВИЯ 
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настроение къмъ половите функции. А тези сведения могатъ да се 
даватъ въ естествената история или съ специални беседи. Най-удобно 
може да направи това бащата, или майката, ако тЬ иматъ достатъчна 
подготовка и чувство на деликатность, което е твърде важно въ 
случая. Женското бщество, особно ако то е сериозно, може да укаже 
грамадно влияние за облагородяванието и смегчаванието на половото 
чувство. И тая е главната* причина, по която американските педагози 
се така резко изказватъ въ полза на съвместното обучение (Coedu­
cation). Въ Съединените Щати обичатъ да повтарятъ думите на 
Жанъ Поля: „най-добра гаранция за поведението е съвместното обу­
чение; две момчета въ училището опазватъ 12 момичета и обратно; 
обаче азъ не гарантирамъ за училище, въ което има само момичета; 
още по малко за такова, гдето има само момчета." Отъ тая гледна 
точка нашето българско учителство требва съ особна настойчивость 
да воюва за смесената школа, толкова повече, че тя наполовина съ­
ществува въ нашите основни училища и въ >ГБКОИ прогимназии. Това 
ще бъде едно отъ най-радикалните средства за култивиране на 
човешки чувства между нашите момчета и момичета и за изко­
реняване на тая болезнена психология, която съществува сега бла­
годарение на разделното обучение и която е главната причина за 
ранното развитие на половото чувство и за разрушаещия онанизъмъ. 

При липса на подходящи родители, беседите могатъ да се во-
дять отъ директора или отъ учителите, които требва да говорятъ 
като лекари, моралисти и особно като хора съ умъ и сърдце; само 
при тези условия техното дЬйствие ще даде резултати. Незаменима 
роль въ случая може да играе личното влияние и природната дар­
ба, която се състои въ умението да изберешъ подходящъ тонъ и 
действуещи на сърдцето думи. Требва да помнимъ, че юношеската 
възрасть е пълна съ мечти за великото и възвишеното въ всички­
те му области, и за това страхътъ за изгубването на тези ценни 
качества може да служи като добра възпитателна основа въ горнето 
направление. „Щомъ юношътъ почва да разбира, до колко въ исто­
рията на човечеството е требвало да се облагороди и обогати ин­
стинкта на възпроизвеждане, преди той да стане високо чувство, 
възпевано отъ поетите; щомъ той разбере, че свеждането на чув--
ството къмъ грубата чувственость се явява като израждане и ре-
гресъ, у него почва да се пробужда чувството на мъжското до­
стойнство. Колкото той се повече определя, благодарение задълбо­
чаването на работата на мисъльта и на по-големото запознанство съ 
въпросите на морала, науката и пр., толкова повече у него се обра­
зува една отъ най-яките основи, върху която възпитательтъ може да 
строи своята работа.„ Споредъ мнението на Мандуса, нема момче, 
на което не би произвела дълбоко впечатление идеята, че чове-
шкиятъ животъ, който се явява като най-съвършенна форма на жи­
вота, налага сериозна отговорность върху оногози, върху когото ле­
жи дългътъ за продължението на рода. Изоставени на себе си, мом­
четата лесно се уверяватъ, че изкушението е непреодолимо, а 
между това съ примери може да се унищожи у техъ това лъжли? 
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во представление. Най-важното въ случая е да се даде надлеженъ 
изходъ на юношеската активность, да се създаде интересъ къмъ та­
кива занятия, които разгонватъ болезнените бленове. Твърде полез­
ни за цельта съ: физически упражнения, игри, ръчна работа 
разходки, ездене на велосипедъ — съ една речь всичко, което 
дава здрава умора и дълбокъ сънь. 

Наблюденията съ показали, че мускулната сила се развива бързо 
между 14 и 16 години, следъ което тя вече бавно расте до 19 година. 
Зелениятъ 14—15 годишенъ юноша съзнава пробуждането на силата 
си и търси всекакви, даже и най-неподходящи случаи, за да я про­
яви; старае се да подига все по-тежки и по-тежки тежести, бори се 
съ другарите си, подига стола съ едната ръка, надпреварва се на 
скачане и пр. Това бързо порастване на мускулната сила, заедно съ 
пробуждането на тревожните желания, ни обяснява, защо и най-по­
слушните деца изведнажъ ставатъ нетърпими. Среднята възрасть 
(около 14 г.) доставя много грижи и мъчения за учителите, особно 
въ затворените учебни заведения; те не могать да говорятъ безъ 
ужасъ за манията на разрушението, за жестокостите и за дивите, 
нелогични и тъпи престъпни деяния, свойствени само на тая въз­
расть. Училищната и домашната дисциплина ставагь почти нетърпи­
ми за момчетата. Родителите често ставатъ жертва на момчешките 
капризи, като имъ се подчинявать и съ това губятъ последния си 
авторитетъ. Силниять запасъ отъ енергия тьрси дейпость и ако ние 
не й дадемъ здравъ изходъ и стремление къмъ високи цЬли, тя ще 
се предаде съ същата енергия на най-долни развлечения. Както 
резкото нарастване на мускулната сила, така и пробуждането на по­
ловото чувство съсредоточаватъ мисъльта на юношата върху него и 
го каратъ за пръвъ пъть да се почувствува като лютость. Това 
неизвестно до сега чувство на личность понекога се развива до не­
позната сила и къмъ 16—20 год. достига своята крайность. Въ те­
зи години юношътъ много лесно възприема индивидуалистичните 
идеи и се отнася съ ентусиазъмъ къмъ идеите на Ницше, Штирнера 
и др, безъ да има нужда ясно да ги разбира. 

Следъ пробуждането на чувството на личностьта, поведението 
на юношите почва да се определя отъ цель редъ нови чувства. На 
първо место тукъ се явява самолюбието, най-разпространената фор­
ма на което е тщеславието. Въ комбинация съ половия и социал­
ния инстинкть, това чувство е присъщо на всички юноши отъ це­
лия светъ. Споредъ Мандуса, това тщеславно чувство е най-развито 
у французите. „До като въ Америка студентите и учениците често 
сами си печелягъ средства съ физически трудъ, нашите студенти 
или лицеисти ще се червятъ даже предъ техните роднини ако ги ви-
дять да носятъ сами своя чемаданъ или да се намервать въ обще­
ство отъ бедно облечени хора." Споредъ Мандуса, френските де­
ца обичатъ да се хвалятъ съ своето произхождение, а къмъ 14—15 
год. възрасть почватъ да ценять економическия факторъ въ живота 
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и да се гордеятъ съ богатството и положението на своите родите­
ли. Безъ съмнение, за това влияе и общественото мнение. 

Мякаръ и тщеславието да е доста ниско чувство, все пакъ 
то може да се използува за възпитателни цели, като му се даде 
форма на сърЪвновапш, което се явява като важенъ стимулъ за 
юношеската дейность. Лабораторните наблюдения съ показали,. 
че прЬдь очшпЬ на своитЪ другари юношата въ 16 20 год. въз-
расть развива два пъти по-голе"ма сила отъ нормалната. Разбира се, 
че това съревнование понекога се придружава отъ много ниски чув­
ства, като зависть, злоба и пр., но при възпитанието между другари 
то е неизбежно, а като факторъ, „който умножава силата на чо­
века, когато той чувствува, че неговиятъ съперникъ го догонва," то 
не е лишено и отъ положителни страни. 

Съперничеството изчезва само когато е изключена възможно-
стьта за сравнение, обаче споредъ Мандуса най-големото тщеславие 
на юноша между 15 и 20 год. е това, че той не е въ състояние да 
сравнява себе си съ другите, понеже целото му въображение е съ­
средоточено върху него лично; най-малката похвала може да го опие, 
а най-малкиять укоръ да го отчае. Понекога за такъвъ юноша, който 
е прехвърлилъ мерната на своята самооценка, е полезно едно сил­
но „разлрусване." Обаче къмъ такива въздействия може да се при-
бегва само въ редки случаи, понеже и иодъ най-грубите външни 
проявления може да се крие болезнено чувствителна душа. Требва 
да се обръща внимание не само на характера на юношата, но и на 
това, какво мисли той за себе си и за своето поведение, и особно 
на онези бързи асоциации, които се образуватъ въ онова време, 
когато вие говорите съ него и съ които требва да свържите жела­
телните за васъ идеи. 

По некога самолюбието получава форма на гордоеть, т. е. 
преценяване на своите действителни или въображаеми високи до­
стойнства. До като тщеславието се приспособява къмъ мненията на 
разните хора и следов. е нелогично, въ своите проявления гордо-
стьта, съединена съ ума, води къмъ най-великата логичность на по-
стъпаците, понеже тя има за центъръ неизменното чувство на лич­
ното достойнство. Пробуждането на това чувство понекога довежда 
къмъ такива прераждания, които изумянатъ възпитателя. Изгубване­
то на своите родители или покровители и нуждата да се грижи самъ 
за себе си; желанието да се прояви като истински мъжъ предъ сим­
патична девойка, чиято любовь иска да заслужи — всичко то­
ва изведнажъ прави отъ момчето възрастенъ человекъ, пъленъ съ 
вътрешно достойнство. Чувствата на вътрешното достойнство е най-
яката база, върху която може да се възпитава юношеството. Стига 
по некога да получите обещание отъ възрастния ученикъ, че той 
ще направи върху себе си усилия, за които по-рано е билъ неспо-
собенъ, и вие ще видите, че той показва проявление на дЬпте-
ленъ характери. Когато въ единъ лицей е отсътствалъ надзирате-
льтъ, единъ възрастенъ ученикъ изразилъ желание предъ директора 
да го замести, обаче директорътъ отговорилъ: „азъ не вервамъ на уче-
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ницитЬ." Очевидно е, казва Мандусъ, че тоя директоръ е постъ-
пилъ безъ всекакъвъ педагогически тактъ. „Колко по-добри психо­
лози съ онези американски университетски професори, които за да 
избегнатъ лъжата на изпита (на место надзоръ) изискватъ да се от­
бележи на писмената работа; „удостоверявамъ съ честьта си, че не 
съмъ получавалъ и не съмъ указвалъ никаква помощь въ времето 
на тоя изпитъ." Нарушительтъ на тая „клетва" се дава на „судъ 
чести" и се .изключва. 

К. П. Домусчиевъ. 

Съчиненията въ основното училище. 
(Бегли критически бележки). 

Общеизвестно е, какъ широката публика гледа на целите, 
които си поставя народното училище днесъ. „Върви, синко, съ време 
да се научишъ да четешъ и пишешъ" — съ типични подканяния, 
които не могатъ да се припишатъ само на старите поколения, до­
били възпитанието си отъ епохата на килийните и взаимни учили­
ща, гдето наистина съ се учили само да четат* и пишат*: по-
новите поколения, които иматъ претенциите на повече интелегент-
ность и съвременность, също не съ се освободили отъ тия ограни­
чени задачи на народното училище — д а учи на четмо и писмо. 
Темъ още за дълго време ще е чудно, защо се пречи на главната 
работа—четене и писане съ гимнастика, напр., на която не даватъ 
никакъвъ резонъ, защото сметатъ, че децата съ се наиграли преди 
да тръгнатъ на училище а тамъ требва да се предадатъ на „ сериозенъ" 
трудъ; или лъкъ да се изучаватъ разни гущери и гадини, което 
наричатъ „губи време" и т. н. Оттукъ произлиза и онзи викъ, че 
днешното училище изкарва полуграмотни хора, които, за да си под-
пишатъ името само, не може да не отядатъ некоя буква. Понеже 
педагогъть поставя по-други цели на народ, училище и познава не­
говата модерна организация, затова и по-други съ. неговите изисква­
ния и по-другояче цени резултатите отъ поставените цели. Напро-
тивъ, филистерътъ се ограничава въ четмо и писмо, това, което е 
нужно за ежедневния му животъ, затова и често сравнява сегашното 
ужъ модерно училище съ некогашното и кръстосва техните резул­
тати, безъ да държи сметка за нуждите на тогавашния светь, на 
който наистина четмо и писмо е било достатъчно, когато днешните 
разрастнали житейски нужди не могатъ да бъдать удовлетворени 
само отъ училището. Ето отгде произтича конфликтътъ между двата 
света — старт, и новъ - пРеДставляванъ отъ дВе трупи учени и 
прости. Ние искаме да се спремъ на едно заблуждение, въ което 
попадать дори педагозите - може би, повлияни отъ духа на вРе-
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мето, което иска да се утилитаризира до вулгаренъ практицизъмъ 
основ. училище — като ценять питомците на народното училище 
не по ТБХНОТО общо развитие, а по онова, което съ научили за 
действнтел. животъ, оть който те съ тъй далечъ. „Накарайте единъ 
оть • вг.шитЬ ученици да ви напише не некакво заявление, а една 
разписка, за да се уверите въ правотата на нашето твърдение, че 
народ, училище изкарва неграмотници"1). Вижте, ние мислимъ, че е 
заблуждение и недоглеждане да се ценять успехите на едно дете 
оть основното училище по заявления, разписки и не знамъ още какво: 
това съ нужди на единъ възрастенъ, който се е стласкалъ въ жи­
вота съ тЬхъ, и последниять го е научилъ да ги пише. А кога де­
тето е живело съ тия нужди? И вие мислите, че ако му дадете 2—3 
форми оть разписки, заявления и призовки, сте постигнали много 
нещо? Даже образцово да сте изпълнили своята работа, детето ще 
живее съ тоя интересъ само въ училището: вънъ оть училище то 
не живее още въ онзи недостигаемъ за него миръ оть призовки, 
заявления, разписки, полици и т. н. Възрастните даже, и при това 
учени, които знаятъ да пишатъ заявления, при особени случаи пакъ 
търсятъ адвокатъ. Често обвиняватъ детето въ неразвитъ говоръ. 
Я вместо „видове съдилища" му разкажете нЬкоя интересна приказ-
чица, та да видите съ каква услада и подбрани, даже скроени думи 
ще ви я повтори! Не бива да се цени успеха на децата оть основ. 
училище по нуждите на възрастните. Оставете децата да си жи-
веятъ по детински. Не ги изнасилвайте да живеять бързо. Разписки, 
заявления, полици, тъжби, призовки — това съ работи, които жи-
вотътъ ще ги застави да научатъ и безъ вашите училищни форми, 
когато изживеятъ своето детинство, когато порастнатъ.) 

Отъ казаното, обаче, ние не оправдаваме народното училище, 
че то дава задоволителна грамотность: верно е, че свършилите основ. 
училище не могатъ да напишатъ два реда самостойно — не полици 
и заявления, разбира се, а да умеятъ да напишатъ онова, което съ 
видели и преживели въ даденъ моменть. Но причина за това съ 
маса условия, отъ които най-важните споредъ насъ съ: първо, недо­
статъчно врвме-кжсата селска учебна година») и второ безсистем-
ната и не планомерна работа на учителя. Подържниците на мне­
нието, че курсътъ на основ. училище е недостатъченъ, печелятъ е-
жедневно привърженици. Особено за селското училище се отнася 
това: на книга той е 4-годишенъ, фактически, обаче, не се учи по­
вече отъ две години. Селската учебна година е отъ 6 месеци а 
отъ изученото презъ това време и следа не остава презъ о-ме-

' ) Др. Чаклров-ьиГосюдаиовъ-Методпка на езикознанието, ч. I, стр. 3. 
') Нве въ скоро врЬме ще се спреаъ на другъ единъ ^ Г Р ™ - " ^ * " * " 

даиско учение"-което безрезултатно се шкрп въ нашата училищна програма 
и отнема толкова скжло връме. 

' ) Това не се отнася за град. училища, конто разнолагатъ почгн съ 
пълна учебна година, на п съ ученици огь „о-подпгнати < ^ " Х ^ Г в а 
външни vrv-говня. Независимо отъ това, т-Ь повечето продължава", обрааова външни условия. Независимо отъ това 
вието си, та ревултатитБ се ирикриватъ. 
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сечната летна ваканция. На селския учитель съ нужни най-малко 
I1/» месеци, за да извика на повърхностенъ животъ знания, дадени 
изтеклата година. Е добре, колко писмени упражнения ще има въз-
можность да направи презъ това време? Нали писането се учи чрезъ 
писане? Тогава какъвъ ще е резултатътъ следъ четвъртата годинаР 
Отъ естествознание, напр., може да остане нещо въ главата на уче­
ника и то все ще има цена, но откъсличнитЬ знания по езика не-
матъ никаква стойность. Дри обучението по езикознание трЪбва 
да се създаде троенъ павгкъ възъ основа на послЪдователна, пла­
номерна и неотклонпо-систематиуна работа, за която е нужно 
врЪме и разбиране. Само по тоя начинъ знанията по езика ще 
влезатъ не само въ главата, но и въ ръката, т. е. знанието да се 
пише ще се обърне въ умение да се пише. 

Ето това ще бъде предметъ на настоящите бележки, като се 
помъчимъ да очертаемъ онзи омагьосанъ методически водовъртежъ, 
който сполучи да постави нашето учителство въ една забърканость, 
на кръстопъть. 

Обучението но езикознание въ основното училище си поста­
вя за ЦБЛЬ: 

а) да научи децата да разбирать чуждите мисли, чувства и 
щения; 

б) да ги приучи да могатъ и тЬ да изказвал, своите писмено 
и устно; 

в) да разумеятъ поне най-добрите литературни народни про­
изведения. Така поне се определя цельта на езика въ официал. ме­
тодики и програми. Втората точка отъ така формулираната Цель по 
езика обхваща писмените упражнения въ всичките имъ разклоненя. 
Отъ своя страна те си поставятъ второстепенната цель да приучатъ 
децата да разказватъ самостойно съ свои ду„„ в с и ч к о 0 H 0 B J к0ето 
съ могли да наблюдава™ презъ даденъ моментъ. Това съ самосто­
ятелните Упражнения, наречени но-после сь модното име свободни 
сгчинснгш. Другите две точки отъ общата цель по езика обхва­
щате обучението .по четене и граматика, които подпомагал, цельта 
на писмените упражнения — преко или косвено - било иго обя-
снясняватъ строежа на речьта, било като подпомагать развоя на дет­
ския говоръ. Свободните съчинения съ по-послешенъ етапъ отъ 
упражненията, наречени писмени, те се предшедствуватъ отъ прЬ-
пись и дшпповка - упражнения планомерно и систематично поХе-
дени, които иматъ за цель да обогатятъ съзнанието на детето съ 
езиковни форми и изрази, съ които то би си послужило п о ' и о 4 
да изказва онова, което иска да предаде. Съ преписъ „ л ™ к а 
- к а к ъ требва да се извършватъ тия предшедствуващи свободите 
съчинения работи, не ще се занимаваме тукъ. Нашите бележки се 
отнасятъ само до. теорията и практиката „а свободните съчГеиия 
Отъ 5—6 години те съ ново явление въ нашата УЧИЛ»,., 

ка, пробиха си пъть тъй, както г. г. ЧакъроГъ и^оТпТинГъ* ™ 
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популяризираха за сметка на начините, прокарани въ учебници, ме­
тодики и чрезъ педагогични училища. Ние искаме да преценимъ 
резултатите отъ практикувания методъ, защото ни се струва, че 
учителството, вследствие на настъпилото разочарование, стои на кръ-
стопъть. Българското учителство съ безподобна възприемчивость и 
увлечение посреща всека педагогическа новость. Но требва да при-
знаемъ, че тая черта има и своята лоша страна: бързо възприетите 
новости никога не се явяватъ въ чистъ видъ. Те всекога претърпя-
ватъ дори смешни метаморфози, не лишени отъ грешки, затова и 
разочарованието бързо настъпва. Това се дължи до известна сте-
пень на обстоятелството, че нашето учителство не е още улегнало 
като професия. Ние немаме още болшинство въ учителската среда 
съ по Ю—15 годишна практика, което като живее съ пъленъ ин-
тересъ къмъ педагог, въпроси, да не се подава тъй лесно на трой­
ките реклами на педагог, новости. Малцина съ още, които съ се 
помирили съ у-ството. Голема часть съ поели тежкия кръстъ вре­
менно — за 2—3 години, като че отбива пътна новинность. Та кой 
чиновникъ по другите вИдомства не е билъ учитель? Ще видите 
учитель съ 7—8 годишна практика, редовенъ, и още не е избита 
изъ главата му мисъльта да следва •-- най-малко да търси друга ра­
бота. Тогава що му требва да се задълбава въ педагог, въпроси? 
Затова и новите веения се възприематъ безъ резерва. Маса приме­
ри можемъ да изброимъ изъ историята на нашата училищна прак­
тика, но мислимъ, че е достатъченъ само единъ: свободното рису­
ване. Като рекоха свободно, та свободно! и кой чулъ и кой не 
чулъ — току свободно рисуване. И затова днесъ е достатъчно да 
надзърнемъ въ училищната работа, за да се уверимъ въ печалните 
последици отъ бързо възприетия и криво прилаганъ методъ. Не от-
казвамъ, че има учители, които работятъ добре, или поне се стре-
мятъ да работятъ така, но те съ малцинство. А не бива да се ми­
сли, че принципътъ — да се даде свобода — е достатъченъ. Именно 
въ тая свобода е нужно ръководство отъ страна на учителя, иначе 
ще оправдаемъ думите на Мойманъ, че вечното рисуване на паметь 
отъ I до IV-отделение е проституция. А нашата практика е печал­
на: единъ влиза, раздава блокчета и пастели и . . . „Деца, всеки 
да ми нарисува каквото обича." (Нали е свободно!) Другъ нарису­
ва нещо на дъската и ги измъчва целъ часъ да го прекопирвать и т. н. 

Такава забърканость цари и при свободните съчинения. Г. г. 
Чакъровъ и Господиновъ, чийто заслуги съ най-големи въ тая об-
ласть (това никой не може да имъ отрече), не могатъ да не поне-
сатъ отговорностьта за тая забърканость: наистина те сполучиха да 
сринать рутината — до тукъ всички сме съгласни! — по-нататъкъ, 
обаче, върху развалините не съградиха нещо системно, здраво и 
достъпно за разбиране и ориентировка, а само съ поетични думи 
преувиличиха способностьта на детето при пълна свобода да твори 
по настроение и фантазия и . . . оставиха учителсвото на кръ-
стопъть. Учителството напусна, наистина, старото, но се забърка въ 
новото. Интересна би била една анкета, какво е вписано въ некол-
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ко материални книги: единъ преписвалъ и диктувалъ до забрава 
отъ I до IV отделение, другъ започналъ свободните съчиненая отъ 
II отделение, па виделъ, че не върви, зарезалъ ги и почналъ пра­
вописни упражнения. Трети безцелно преписва повече отъ 10 пъти 
статийка за есеньта. На четвърти свободните съчинения се състо-
ятъ въ това, да извлича есенцията отъ проучено четиво въ изрече­
ние и децата да го записватъ въ. тетрадките си и т. н. Напосле-
дъкъ се заговори за формалното гледище въ граматиката. Боя се да 
го не сполети същата участь. Опасно е също американскиятъ методъ 
да не се яви на българска почва въ китайски видъ, защото не съ 
достатъчни две-три- парадни статии да напустнемъ току тъй стария 
методъ, съ който сме се срастнали. 

По въпроса за свобод. съчинения ни се препоръча новъ ме­
тодъ напоследъкъ — съчинения по картини. Ние по-надолу ще се по-
мъчимъ да характеризираме тия три метода — стариятъ, методътъ 
на,свобод. съчинения и онзи по картинките. 

Ако се справимъ съ всички наши официални методич. ръко­
водства, които иматъ своя изворъ въ едничкото системно ръковод­
ство по педагогия на български, по което съ се школували толкова 
даскалски поколения, ще видимъ, че нийде не се доверяватъ на 
детските способности по отношение на самостоятелното писмено 
излагане. Въ методиката Беневъ се отричатъ даже самостоятелните 
писмени упражнения за основ. училище. Всички стари ръководела 
редятъ на ученика цела стълба отъ несамостойни и полусамостойни 
упражнения, които требва да предшедствуватъ самостоятелните. Съ 
тия предварителни упражнения, които сметаме за излишно да изла­
гаме тукъ въ подробность, на ученика се поставятъ рамки, въ които 
само му е позволено да се движи. Тия упражнения ни наподобявать 
древните лабиринти, изъ които човекъ е можелъ да набута глав­
ните входове по опънатъ извътре конецъ. Така, учениците пишатъ 
по планъ упражнения, често пъти състоящи се само въ приложба 
на поучената граматика. И това пРе3ъ целия курсъ на основното 
училище. Когато децата завършатъ основното си образование, не 
мргать да напишатъ два реда смислено, — по-право, не смеятъ да 
сеотпуснатъ, защото презъ продължение на 4 години съ се опи­
рали на чужда помощь, водели съ се по планове и образци. По-
летьтъ на техната мисъль систематически е билъ възпиранъ. У тьхъ 
е атрофирана всека наченка на самостойность, благодарение на об­
стоятелството, че техната способности да пишатъ безъ планъ е ча-
лооцънявана. 

„-. nf3™ Р^аКЦИЯ " а ТОЯ 0 Ф и ц и а л е н ъ възгледъ, дойде реформата 
въ писмените упражнения, популяризирана чрезъ методиката по 
езикознание „а г-нъ Чакъровъ - представителя „а таТ^арТчениХ 
дидактико-художници. Г. Чакъровъ съ силни дуМи о т р е ч е r ? S £ 
гич. основа на стария възгледъ за свобод. съчинения с^ единъ S -
махъ срина рутината и построи теор„„та за абсолютно^вободни^ 
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съчинения. Собствено г. Ч. конкретизира само правопис, упражнения 
— преписъ и диктовка, като даде подробенъ планъ на правописни 
упражнения, който и до днесъ не ни излиза изъ ръцете, а щомъ 
дойде до свобод. съчинения, възторжено ги възхвали и прокламира 
и . . . нахвърля общи думи. Отъ една крайность отиде въ друга, 
като осигури най-широка свобода на детето въ самостойните пис­
мени упражнения. „По-големо доверие въ детските сили и способ­
ности", каза Д-ръ Чакъровъ. „Требва да се изхвърлятъ безмилостно 
изъ основното училище разните подготвителни упражнения и все­
възможните полусвободни съчинения. Позволете на децата да пи-
шатъ така, както знаятъ, както Господъ далъ и вие ще се уверите, 
колко умеятъ да пишатъ вашите чорлявчета".1) 

Че детето требва да се окуражава въ самостоятелно писане, 
чрезъ раширение на личната му свобода, върху това никой нищо 
не може да има противъ — до тукъ се състои и заслугата на ли-
дактико-ходожниците, както поменахъ по-горе, но да се прЪоцЪня-
ва способностьта на детето, значи, да се отрече ролята на учителя 
и училището изобщо; то значи да научимъ детето на азбуката и 
да го напустнемъ, защото то нали знае да пише, както Господъ 
далъ . . . Да, Господъ е далъ, но той не е до далъ, мислимъ ние, 
и дидактико-художницитБ именно тукъ требва да се притекатъ учи­
телю на помощъ, като го научатъ, какъ да доразвие тая заложба у 
детето (да пише както Г. далъ), придържайки се о принципа на 
свободата при самостоятелното писане. Ясно е, че дидактико-худож-
ницитЬ само на единъ веренъ принципъ попаднаха въ реформата 
си, която искаха да прокаратъ въ писмените упражнения — прин­
ципа: повече свобода за ученика при съчиненията! По-нататъкъ 
всичките имъ построения съ изградени на фалшива почва и ние 
ще се помъчимъ да докажемъ това. 

• Дидактико-художницить мислятъ, че е достатъчно само да да-
демъ свобода на детето, да възбудимъ мислите му чрезъ некаква 
недоразвита интрижка въ форма на разказъ, т. е. да създадемъ на­
строение у него и да му повелимъ: пиши! Понататъкъ то ще съу­
мее, какъ да нареди мислите си и какво да пише. Ще вземемъ 
една тема, разработена по препоръчения начинъ. Напр., искаме де­
цата да напишатъ нещо за „пожаръ". Старите методици биха опре­
делили планъ по точки, по които учениците требва да напишатъ 
нещо на горната тема. Дидактико-художницигЬ пъкъ биха постъ­
пили така: влиза учительть, ангажира вниманието на учениците и 
започва: „Средъ нощь. Въ селото всички съ заспали. Гробна ти­
шина. Изведнъжъ църковната камбана требожно заблъска! Чуха се 
два-три гърмежи къмъ долния край на селото. Разнесоха се викове. 
Гореше къщата на дедо Стою, който беше заключилъ двете си 
деца въ къщи и бе отишелъ снощи на воденица" . . . 

Всеки да разкаже, какво е станало по-нататъкъ! Пишете! . . . 
Всички почвать да пишатъ, като доразвиватъ събитието. Необ-

) „Методика на е»пкозн»впето*, ч. I, стр, 98. 
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ходимо условие въ случая е, чрезъ недовършенъ разказъ децата да 
се поставятъ въ съответственъ кръгъ отъ мисли, т. е. да се съз­
даде настроение у. тьхъ. По нататъкъ те съ помощьта на фанта-
зияша си ще доизградятъ картината. Така препоръчватъ дидакти-
ко-художницитЬ да се постъпва при разработката на всека тема'). 
Отъ една страна те казватъ: „учениците требва да привиквать да 
излагатъ своите наблюдения и опити изъ ежедневния животъ." 
„да не имъ се натрапва темата", а отъ друга натрапватъ те­
ма, която нема нищо общо съ „личните наблюдения и опити" на 
децата! „Кому не е известно, казва г. Ч. на стр. 97 отъ цитира­
ната методика, че ние просто натрапваме темата на учениците и 
искаме всички да пишатъ по нея, безъ да искаме да знаемъ, дали 
въпросната тема е отъ естество да възбуди мисли и чувства въ дет­
ските глави." Тогава, кое е верното? Споредъ насъ всичко, което 
детето не е възприело съ своите сетива, е чуждо за него, то му 
се натрапва само съ думи. И такива противоречия има на много 
места въ цитираното ръководство. Защото препоръчва се горната 
тема и тогава, когато въ селото не е имало въ момента никакъвъ 
пожаръ. Тогава где съ „личните наблюдения" на децата? Но ще 
ни се възрази, че те и другъ пъть съ виждали пожаръ и сега е 
достатъчно само да се извикатъ старите представи у ТБХЪ. Учени­
ците подъ напъна на възбуденото въображение отъ недоизказания 
разказъ на учителя доразвиватъ разказа, кой както му хрумни и 
често изцапватъ тетрадките съ глупости и невероятни работи. Ясно 
с, че дидактико-художницить разчитать преимуществено на дЪт-
гката фантазия. Ние не ще изтъкваме резултата отъ привичката 
да се пишатъ работи по предположение: педагогичната страна ВСЕКИ 
я догажда. Ще кажемъ само, че фантазията е най-несигурната 
основа, върху която не бива да се гради никое обучение изцЪло. 
Децата често пишатъ за неща не непосредствено наблюдавани отъ 
ТБХЪ, а подъ впечатление на разказъ, като се мъчатъ да си при-
помнять отъ разказа работи такива, видени некога. Не малко зна­
чение въ такъвъ случай има способностьта на учителя да разказва 
картинно и да подбира само ефектни теми. Такова постоянно на­
силие надъ детската фантазия е вредно за самите деца. То води 
къмъ недобъръ край: създава манияцп, фантазьори — хора съ 
не прЬд.штни, а словесни знания, а такива знания бързо се 
нзпаряватъ. „Детето требва да чувствува нужда да се изкаже по 
единъ въпросъ, за да се накара да пише по него! А то ще чув-
ствуватъ тая нужда, само когато е наблюдавало самия предметь или 
събитие, за което има да пише, защото всичко ще му бъде ясно 
като на картина. Отъ това събиране детето е добило сума частич­
ни представи - зрителни, слухови, мускулни и др , които съ му 
дали пълна обща представа за него. Какъ вие често само по мири­
змата (частич. представа), която ви е донесьлъ случайно подухналия 
топълъ ветрецъ. презъ зимата, извиквате купъ представи за про-

') Учил. практика, г. 11, кп, X. • 
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летьта? Също тъй една частична представа за едно събитие — слу­
хова, зрителна или мускулна, извиква общия комплектъ за цт>лото 
събитие,. ако тая представа е добита непосредствено отъ нагледъ: 
нищо не е въ съзнанието, преди да е било въ сетивата, за да бъ­
де въ последствие материалъ за фантазийни построения. Въ такъвъ 
случай детето нема да се позовава на фантазията си и да се напъ­
ва да строи въ въздуха. Това го казвать и самите автори на цити­
раното вече ръководство, но тая правдива мисъль я забравятъ въ 
последуещите на ръководството страници. „Нашето учителство, 
казват* тамь тЬ, даже и не подозира нужда отъ пагледпостъ 
при свободнитЪ съчинения." (к. м.) Независимо отъ това, има ин­
дивидуално различие въ въображението на децата. „Едни имагь жи­
ва фантазия, та затова, кога имъ се разказва нещо, те могатъ да с и 
съставятъ ясна картина за меснОстьта и действията на участвуещи-
тЬ лица. Други ученици губятъ връзката на разказа и не могатъ да 
си представять това, що имъ се разказва. При обучението сг та­
кива ученици трЪбва да си служимъ повече ех нагледни пома­
гала." г) (к. м.) Ясно е, психологията ни е подсказала, че принци-
пътъ на нагледностьта требва да бъде достояние за ВСБКО обуче­
ние. Нагледностьта не може да бъде привилегия за отделни учебни 
предмети. Дидактико-художниците, които разчитатъ на добрия раз-
казъ отъ страна на учителя, препоръчватъ и теми, които децата ни­
то съ сънували даже; напримеръ: „Какво казва вестникътъ за Русия," 
„Писмо отъ бати," „Хр. Мариновъ се давилъ въ океана" и т. н. *) 

Дидактико-художниците не съ ни показали, какъ требва да се 
постъпва при различните степени на обучението. Те даже не пра-
вятъ разлика при избора на темите въ разните отделения. Те дър-
жатъ само на едно: настроение и фантазийно построение. 

Поплакъть, който се чува и отъ учени и отъ прости противъ 
съвременното училище, че то създава кухи хора: днешното обучение 
не е такова на непосредствено участие на всички сетива, което 
би обгръщало целокупния душевенъ миръ на детето. Вербализ-
мътъ още се шири изъ съвременното училище, макаръ да е провъз­
гласено неговото изгонване вънъ отъ училищ. сгради преди три ве­
ка. Въ свободните съчинения" требва да настане обратъ. Обуче­
нието и тукъ требва да се постави върху принципа на нагледно­
стьта. Всичко онова, което искаме децата да предадатъ на книга, 
требва непосредствено да съ го наблюдавали. Въ околностьта ста-
ватъ маса случки, върху които учительть требва да спре детската 
наблюдателность, за да нема нужда да го караме да се напъва и да 
догражда картини („Хр. Мариновъ се давилъ въ океана"), които въ 
повечето случаи съдържатъ измислици. И не е достатъчно ученици­
те да съ наблюдавали скоро или отдавна събитието, което ще опи-

*) Бепевъ, Недагогия, ч. I, стр. 46. 
г) Вилъ въ Америка, та се разчуло иаъ селото, че се давплъ въ 

на. ДЬцата не могатъ да илагь въ никой случай ярЬдстава яа море, 
•ти аа океанъ. 
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свать, но то да е наблюдавано подъ ръководството на учителя. За­
щото — добре да се забележи — има-ли система вг, наблюде­
нието, има и система въ писменото изложение! При писането 
мислиШЬ текатъ- по реда, по който съ пост/ппали прЪдставижЪ 
в& съзнанието Това поне по себе си (възрастните) можемъ да раз-
беремъ.- Затова се срещатъ толкова глупости и невероятни работи 
при детските съчинения, водени по реформата на г. Ч.. Само ако 
за съчинение се избере събитие^ систематически наблюдавано подъ 
ръководството (на учителя, - може да се спази онова, което наричатъ 
единство въ темата, т. е. да привикнать да предаватъ. съществе? 
ното. Наистина децата требва да се привикватъ още отъ I отдел. 
въ свободни съчинения, но не въ онзи видъ и безредие, какъвто 
ни препоръча г. Ч. Въ I и II, даже въ III отделения, като се под­
бирате теми съобразно ду шев.- ръсть на децата, всеко съчинение 
требва да става подъ ръковОд. на учителя. Тези съчинения ние на­
ричаме подготвителни свободни съчинения, които иматъ за цель 
да създадатъ у децата езиковенъ усЪтъ, т. е. да свикнатъ те да 
чувствувать, де завършва една мисъль, де почва нова; практически 
да се създаде у техъ езиковно чувствуване да догаждатъ разполо­
жението на едно сложно изречение. Чакъ въ IV'отделение, когато 
сме имъ дали, „патерици" да се подпиратъ,, можемъ да разграни-
чимъ свободата имъ въ изложението. Да вземемъ единъ примеръ.отъ 
подготвителни свобод. съчинения: „Петко пише писмо на бате.хи." 

— Петко, где е бате ти? — войникъ. 
— Пише ли ви той? — Вие питите ли му? 
— Излезъ, Петко! Петко става отъ чина, отива до масата, се-

да на стола, взима писалката, почва да пише — всичко това подъ 
ръковод. на учителя. Като си седне Петко, учительтъ се обръща 
къмъ учениците: Разкажете какво направи Петко! ----- П. ни показа, 
какъ пише писмо на бате си. Това ще напишите на тетрадките си. 
Но азъ изкамъ да видя, какъ ще го наредите по изречения Какво 
направи най-първо Петко? П. стана отъ чина. Какво изрече той? — 
Изречение. Съ каква буква ще го почнемъ и накрая какво'ще'по­
ставиш,? — После какво направи П.? ^ П. отиде до масата •-*-'• Ти 
И ^ Г „ Н 0 В 0 "3 р е Ч е Н И е- С ъ , к а

А
к в а б у К В а , ц е ^почнемъ новото изре­

чение и накрая що туряме? Ами я изговорете двете изречения на­
едно!-Коя дума се повтаря? - Петко. Не е хубаво да се повтаря 
S ' e ^ T «УМИ С Ь КЗКВа ДУМа М ^-енимъ^умата П, в™ри. 

пГи
Тои- ИзговоРете тогава двете изречения! „Петко'стана отъ 

чина. Той отиде до масата." ' • , •- »"е 1 К О стана отъ 
.- Така се доразработва останалата часть въ изпечения vn„*i. 

двама изказватъ цълото тъй, както ще го напишат? , 1 
никъ го написва на дъската, за да д о б и я т ъ y S S r t з Г Д ^ е Т 
става за формите „а думите и формата на • c J S ^ , ^ 4 * * " 

, , ..Петко стана, отъ чина., Той отиде до масата г « „ " • ' 
Взе писалката. Той почна да пише. Така n ™ J п " ™ ^ ^ 
бате си". п и ш е Петко -писмо на 
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•'По'тоя начинъ като се подбиратъ теми за свобод. съчинения 
въ I, II и III отделения, децата привикватъ да се изказватъ въ от­
ривиста речь, да поставятъ препинател. знакове, добиватъ понйтие 
за глаткость на речьта, защото се приучватъ да избегватъ повто­
рение на "еднаквите думи: Особено съ важни тия упражнения дати 
привикнатъ, где завършва изречение, где почва ново.1) Видехме отъ 
взетия примеръ, че всЪки момент* отъ Петко — става, отива. 
сЪда, пише —• се обобщава въ изречение. (А това може да се из­
ползува Отъ учителя при обучението по граматика: става, отива, седа 
и т. н. съ глаголи. Всеки образува изречение. Безъ глагола нема 
изречение). . . . . • • 

По.тоя начинъ предварител. свобод. съчинения мерятъда еъ-
здадать навйкъ къмъ писмено излагане у децата, преди да се раз­
граничи техната свобода. А това не е нито „планъ", нито „система." 

Ясно е отъ гореизложеното, че ние искаме, щото децата не да 
пишатъ по настроение и фантазия, а свободните съчинения да лег-
натъ върху предметни представи, т. е. и тукъ да бъде спазенъ 
принципа на нагледностьта. После, не е достатъчно да се прокла-
миратъ само свобод. съчинения, а да се подреди една по-системна 
работа при .писането: само послЪдователната и планомЪрпа ра­
бота може да бжде резултатна. 

Е. Bockemi ih l . 

СамодЪйность въ обучението по 
естествознание. 

Боевиятъ викъ на съвременното преподаване на естествознание-
то е изискването за „биологическо" преподаване. Биологическите 
моменти: изучване живите същества въ тЬхните отношения единъ 
къмъ другъ и къмъ човека, изучване взаимните отношения между 
отделните имъ органи .— ето какво би требвало да съставлява съ­
държание на училищната работа въ това отношение. При това мор­
фологичните .особености съвсьмъ не требва да бъдатъ изпустнати 
изъ предъ видъ, но техното значение да се-изясна. главно по кос-
венъ пъть, посредствомъ основните положения, въ биологията-Но 
само въ много малко училища това действително се осъществява на 
практика, защото въ повечето случаи забравятъ за главния моментъ, 
безъ който биологическо преподаване не може да съществува 
за наблюдението. „Само при помощьта на усърдно, наблюдение, 
самостоятелно разглеждане и самостоятелно . изследване, ще, ни .се 

-1) Tyiv-ь^Ьцата иай-много грЪшат-ь. Особено,:. ако се пусватъ . въ, овяв 
хаосъ — .лареченъ абсолютно свобод. съчинения, безъ, да.позваватъ елгмен-
тариатЬ правоппенп правила -точка пглавва буква. Безъ ПОСЛБДНПТВ пипдо 
не може да се разбере отъ написаното. ' ' -
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удаде да изгонимъ изъ училищата най-големия врагъ на вскко ум­
ствено развитие: буквоедството. Ако учительть (както това често 
става) просто на просто вземе да съобщава на учениците биологи­
чески дани, отъ това неговото преподаване никакъ не ще стане 
по-добро. Това би значило да изгонваме дявола съ помощьта на 
Велзевула (Шнайлъ). Че Велзевулъ здраво се е наместилъ въ наши­
те училища, противъ това никой не ще вземе сериозно да възразя­
ва. Той и до сега си остава въ техъ, като нанася ущърбъ на ум­
ственото развитие, до като окончателно не встъпи въ своите права 
главниятъ факторъ на биологическото преподаване, който се изра­
зява въ самостоятелно действуване, разглеждане и изследване. На 
късо казано: самодеятелность въ преподаване на естествознанието — 
ето нашето първо и единствено изискване. Ако то бъде съблюда­
вано отъ насъ, съ него ние ще изпълнимъ и всички други изисква­
ния, защото само съ неговата помощь ние можемъ да достигнемъ 
цельта на самостоятелностьта — възбуждане интересъ. 

Това положение требва да бъде доказано. Да припомнимъ пре­
ди всичко мисъльта на Песталоци: „нагледното запознаване — това 
е фундамента на всеко познаване. Нагледното запознаване — това 
е всеки фактъ, преживелъ въ окръжаващата детето среда, всеко 
действие, което затрогва неговото чувство или е достъпно за него­
вото възприемане." А отъ това ясно и несъмнено произтича след-
нето: ако желаемъ плодотворно развитие на умствената деятел-
ность у ученика, ние требва да искаме преди всичко ясно и точно 
запознаване съ нещата и второ, нашето преподаване, както то е 
поставено сега, е неспособно да даде такова нагледно запознаване 
— за това е необходимъ методъ, който изисква отъ ученика дела, 
които се облегать на действия, на общение съ вещата. Детето треб­
ва да се учи не декурсивно, а интуитивно, както се учи до постъп­
ването си въ училище, когато негови учители съ били нещата и ко­
гато то е узнало, може би, много позгче, оть колкото това ще му 
се удаде по-късно. Защо селското дете може да различи ръжьта и 
пшеницата, макаръ никой да не му е направилъ изкуствени катехи-
зации? Затова, защото то е имало работа съ техъ, работило е надъ 
техъ. Подобно преподаване се основава иа „нагледното запознаване 
и действие," то води къмъ „умение," къмъ единственото „знание," 
което обладава истинска сила (О. Ернстъ). Макаръ това правило да 
се отнася къмъ всеко преподаване, ни въ една область неговото 
приложение не се явява толкова важно и тьй лесно осъществимо, 
както въ преподаване на естествознанаето, защото тукъ обектите 
съ. всекога подъ ръцете ни и ние ги намираме i„ „atura иавсЬк*-
де, където погледнемъ и защото те, благодарение жизнените при­
вички на детето, стоятъ повече „ли no-малко въ тесно отношение 
съ него. Биология значи учение за „живота." И затова въ биологи­
ческото преподаване работата е за отношенаята, зависимостьта, връз­
ката между устройството, местопребиванието и начина на живота, 
за физиологията на нещата. Но жииот-, и „„^„ живи...-. 
книгите ля «ивеР,п-и«Т„ живота никога не ще узнаешъ отъ 
книгите, „даживеешъ се научва по пътя на преживяванията и да ви-
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дишъ живота може само, като се намеришъ средъ него. А единъ 
пъть въ преподаването става дума за причинната свръзка на неща­
та, очевидно, че требва да се изучатъ тия неща преди да се опе­
рира съ тЬхъ. Преди да разяснимъ функцията на какъвъ да е ор­
ганъ, требва да покажемъ на ученика самия органъ; за изследване 
причинната свръзка, необходимо е предварително запознаване съ мор­
фологията на тези обекти. И ако въ училището могатъ да се раз-
виватъ също и понятия, знанието на нещата и жизнените привички 
се придобиватъ само по пътя на непрестаното наблюдение и непре­
къснато изследване. Въ това се и заключава големото зло на наше­
то училище, неговата смъртоносна болесть, отъ която, нека се на­
дяваме, по-скоро ще умре и ще разчисти место за ново, добро учи­
лище, че въ него само се говори за нещата, че въ него на детето 
се предлагатъ полуценности и на сила се влага въ главата му това, 
що би могло да бъде добито въ несравнено по-цЬненъ видъ отъ 
недрата на неговия духъ. Нагледно запознаване съ нищата, което 
се опира на действие -— ето какво желаемъ ние. И ако съвремен-
ниятъ младъ човекъ отъ шестгодишната си възрасть се разучва да 
гледа на света съ мислещъ ногледъ, ние сме длъжни да му пока­
жемъ пъть и го възпитаме отново за самодеятелность. Ако детето 
не е заето физически, то остава пасивно и въ умствено отношение; 
само когато предметъть за изучване съсредоточава върху си всич­
ки чувства, лъчитЬ на познанието могатъ да проникнать въ поглъ-
щаещата ги душа. Нека приучваме нашите ученици да събиратъ и 
садятъ цветя, да отглеждатъ животни, да правятъ опити и ние съ 
радость ще видимъ, че случаите отъ самостоятелни наблюдения ста-
вать по-чести, че техните нагледни представления придобиватъ го-
лема ясность и обемътъ на ТЕХНИТЕ знания се увеличава. И ние 
требва да се съгласимъ съ това, че всеко преподаване може да по­
стигне своите цЬли само при такава постановка, защото тогава има 
на лице цЬненъ магериалъ за аперцепция. 

Нека освЬтлимъ ползата отъ самодейность и оть друга страна. 
Ако крайната цвль на нашата работа се състои въ това, щото уче-
никътъ и слЬдъ излизане отъ училището да продължава да гледа 
на природата съ взиране и разбиране, щото той самъ да може не-
кога, макаръ и за минута, да поповдигне покривалото, подъ което 
тя се крие отъ нашия изпитателенъ погледъ и се помъчи да измък­
не отъ нея поне една отъ тайните й — тогава безусловно необхо­
димо е, щото ние още презъ време на пребиването му въ учили­
ще дадемъ въ ръцете му нужните за това средства, като го нау-
чимъ да гледа и изследва. А и най-малкиятъ резултатъ, достигнатъ 
самостоятелно, е тласъкъ за нова, радостна работа. Ако ние съуме-
емъ да пробудимъ тази радость въ душата на ученика, тя вече са­
ма ще го подбужда къмъ нови и нови наблюдения; тогава той ще 
се научи да гледа на обикалещия го светъ съ мислещъ погледъ, а 
това пъкъ би било полезно за преподавателя. Но благодарение на 
тази самодеятелность развива се също самостоятелность и заедно съ 
нея и емоционалната страна на интереса, уважение, любовь къмъ 
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природата. Тогава ученикътъ ще съумее да почувствува и разбере 
нашите задушевни, посветени на природата песни, той ще ги пее 
съ въодушевление, защото той самъ е преживелъ вложените въ 
тЬхъ чувства. По тоя пъть се извършватъ ценни етични придобивки. 

Като казахме неколко думи въ защита на самодеятелностьта 
при' преподаване на естествените науки, пие ще демонстрираме и 
въ редъ примери тЬзи способи, по които, споредъ насъ, би могла 
да се достигне тая цЬль. 

Естествено-исторнчески екскурзии, уроци на открито и опити 
въ класната стая, които сега есе повече влизатъ въ употребление, 
въ големата си часть само косвено способствуватъ за развитие на 
самодейностьта и то само въ тия случаи, ако учениците сами взе-
мать участие въ експериментите. Но обикновено действуеще лице, 
е само учительтъ, а учениците научватъ най-главното, що е пред-
метъ на наблюденията и какъ то се произвежда. 

Аквариуми и терариуми би требвало да има въ всвко учи­
лище — тЬхното устройство не представлява особени затруднения 
даже въ финансово отношение. Ползата отъ ткхъ е гол+,ма и не е 
нужно да се доказва тя. 

Този прЬкъ способъ, съ който се стреми да приуча ученици­
те къмъ самостоятелно наблюдение, се заключава въ това, щото не­
колко дена до близкия урокъ по естествена история казвамъ темата 
на урока, или давамъ да я избератъ самите ученици, следъ тона 
имъ иредлагамъ да разгледатъ по-рано растението или животното, 
да ооърнать внимание на една или друга тЬхна особеность, и да 
произведатъ съответния опить. Когато настжпи следуещиятъ урокъ 
децата съ трудъ могагь да дочакать редъ, за да ми съобщятъ сво­
ите наблюдения. Още въ туй време, когато отделни ученици раз-
казвать, останалите ме запитватъ и скоро целиятъ класъ ме обсип­
ва съ въпроси. Азъ отговарямъ всекиму и при това ползувамъ се 
отъ случая, за да отстраня тия неясности, които още госнодствуватъ 
вь сложилите се у учениците понятия. По такъвъ начинъ пр*ди да 
почне самиятъ урокъ, знанието на морфологическите свойства и жи­
знени явления е почти придобито. Следъ това пРе 3 ъ 2 „ п . 
•юдирните беседи става разяснение на специфичноЧизиологически" 

После въ съответно место на vno^n m i l T m 
тнтк предъ очите на целия класъ, ^ Т е ч Г ^ — Г * * ^ 
отъ децата и прибегва до чъртание на л ъ ™ " а п р а в е н и П°-Р а н 0 

и самите деца да чъртаятъ на нея ' *аТ° Ч е с т о з а с т а в я 

Освенъ това азъ посочвамъ на децата nrtP,™ 
ла се наблюдавать въ течение на ц^ТгоГинл 7 . ' К0И'Г° T p t 6 B a 

ли) и за развитието на които те съ ллъжн," ™ Разли1-ни перио-
отчетъ; къмъ такива обекти принадлежат", п°„Р е Д Ъ •Д3 МИ д а в а т ъ 

жабата и т. н. "адлежать плодовитите дървета, 

На всеки урокъ по естествена истотш „,-* 
да донесе неизвестно растение. Р всеко дете е длъжно 
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• •' - Особено азъ настоявамъ на това, щото децата да държатъ у 
ТБХЪ животни и сами да ги отглеждатъ, напр. да въдятъ зайци, ка. 
нарчета, риби, гълъби и др., щото тЬ сами да отглеждатъ цветя, 
въ градината или въ саксии, щото на есень да събиратъ семена отъ 
жиловникъ и други растения, щото зиме да кърмятъ съ тЬхъ пти­
ците; все по същата причина азъ оказвамъ поддържка на тия цели, 
които се преследватъ отъ дружествата за защита на животни. Все-
кога децата проявяватъ големъ интересъ и често по собствена ини­
циатива пишатъ съчинения върху тия предмети. 

Осввиъ това почти ежедневно азъ предлагамъ още особени 
отделни задачи, чиято трудность се увеличава съ ръста на детското 
развитие. .,••?-. 

Азъ иде приведа тукь за ориентиране некон отъ тия специални 
задачи за наблюдение. 

На есень всвко дете е длъжно да посади единъ екземпляръ 
теменужка въ гъста трева и другъ на открито место. На пролеть 
се сравнява дължината на опашките и цвьтчетата у двата екземпляра. 
Цввтята..всекога стоятъ на открито. (Светлината е жизнено условие). 
Градските деца могатъ да се накаратъ за достигане съшия резул--
татъ да представитъ растения въ саксии: цветята се обръщатъ 1сьмъ 
светлината. Може да имъ се предложи да забележатъ, где стоятъ 
цветовете у кестена. . 

За да разбератъ действието .на слънчевата светлина върху 
растенията, децата требва да разгледатъ кълните на картофела въ 
избата. Картофелъ, който лежи на слънце, става зеленъ. Поставете 
тежъкъ камъкъ на тревата и вижте подиръ некое време: тревата 
подъ камъка се оказва бела. 

Откжснете цъвтналия класъ на ръжьта и отръскайте прашинките! 
(образуването на нови прашинки. Топлота и влажность — жизнено 
условие). 

Кога опадватъ листата отъ дърветата, на нашата улица? Кога 
опадватъ еъ гората? (свежъ въздухъ, кислородъ—жизнено условие). 

Поставете на слънце очистенъ картофелъ и разрезанъ неочн-
стенъ; кой отъ двата ще изсъхне по-рано? 

Притегли очистения и неочистенъ картофелъ! (Изпарение, зна­
чението на горнята кожица, съдържаща вода и т. н.). . 

Постави сгънатъ и разперенъ листъ отъ теменуга на слънце. 
Намери растения съ много големи листа! Где растатъ тЬ? На­

мери растения съ .мънички листа! Где израстватъ те? (Поглъщане 
на вода. У стица—изпарение). 

Обърни внимание на пчелите, летещи около липите и салкъ-
•«ите на улицата! • 

Изстискай нектаръ оть цветовете на изсъхнала коприва, де­
телина! . •-

Намери цветя съ нектарни белези! • 
Проследи пчелите, които излезватъ изъ кошера и тия, коцто 

се връщатъ въ него! Обърни внимание на задните имъ крачка и 
н а техното хвърчене! (Пчела—опрзшваке). .-••;..; 
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Постави охлюви въ стъкленъ съдъ, дай имъ листи оть салата 
и незабудки! Каква храна ядатъ те ? По що познаваме, отъ где съ 
припълзели животните? 

Налей вода върху листата на зелето! 
Ископай мъхъ! Изсуши мъха и после изново го посади! 
Обърни внимание върху движението на мухите! 
Вземи доста дълго парче хартия, сгъни го по дължина и го 

превържи съ сгънатото къмъ върха около плодовито дърво! Погледни 
на хартията на есень! (Пръстенчета отъ въсеници — вредителни за 
дърветата). 

Какви птици виждашъ ти на улицата презъ октомврий? какви 
презъ ноември? какви въ течение на цела зима? 

Очисти гъсениците отъ листата на зелето, отъ шубръцитЬ на 
татарското грозде, отъ плодовитите дървета, въ гората! Намери гъ­
сеници, които се катерятъ по стените! Намери какавида! 

Вижъ, какъ пасатъ кравата и коньтъ! Забележи, за какво мал­
кото конче употребява своята опашка! и т. н. 

Ако водимъ въ течение на неколко време по такъвъ начинъ 
своето преподаване, ние ще изпитваме чувства на удовлетворение 
и радость при вида на тоя интересъ, който показватъ децата и rbx-
ното самодеятелно усърдие; защото най-важното тукъ е — азъ още 
веднажъ подчертанамъ това — че самостоятелните наблюдения слу-
жатъ на детето за неизчерпаемъ източникъ на удоволствия. 

Училищна практика. 
Бесе.ди по отечествознание. 

(Методични белкжки). 

Предполагаме да продължимъ нашите беседи и презъ Н-та го­
дишнина на „Ново Училище." Както до сега дадените, тъй и тези 
беседи, които ще дадемъ за напредъ, ще иматъ за задача преди 
всичко да освежатъ материала, . който се преподава въ основ. учи­
лище и да го съгласуватъ съ исканията на истеричната наука. За 
това ние ще даваме преди всичко материали за преподаване Не ще 
рече обаче, че въ този видъ, въ който ги даваме, ние кимаме 
предъ видъ и известни съображения по методиката на предмета. 
Въ това отношение ние считаме, че най-силното средство съ по-
мощьта на което може да се възбуди интересъ у децата къмъ 
преподавания материалъ и следов. той да имъ се втълпи въ глави­
те, това е конкретизирането на материала, представянето на исте­
ричното минало въ картини, образи, въ сцени, взети изъ разнообраз­
ните чърти на истеричния животъ. . . 

Такава картина, дадена на децата чр*зъ майсторския разказъ 
на учителя, увлича и ке се губи.отъ паметьта. н<ю>~-> 
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Затова и ние, въ досегашните беседи главно гледахме да да-
демъ материалъ за такова образно преподаване. Естествено, че бед­
ното отъ исторични паметници българско минало, твърде мъчно се 
поддава на такова конкретизиране, но дотолкова, доколкото е въз­
можно, това требва да се стори. Дадена веднажъ въ тази форма, 
материята сама подсеща за начини', по които требва дз се препода­
де. На учителя остава само да се съобрази съ условията, при кои­
то работи, за да може преподаването му да даде най-изобилни 
плодове. 

Важното въ случая е, да се изхожда отъ исторически дадено­
то и около него да се съсредоточи преподаването. На фантазията 
требва съвършенно да се отсекатъ крилата. Историческото минало 
требва да се представи въ действителния. му видъ, а не въ желан-
ния за преподавателя, не съ намерение да се всажда моралъ или па-
триотизъмъ: А истината се постига, когато само се изхожда оть 
факта и само той се преподава. 

Доколко отклонението отъ това положение може да изопачи 
истеричната истина, могатъ да послужатъ за примЬръ материалите 
по Б. история, които даватъ некои отъ нашите педагог, списания. 
По тЬхъ ние ще се повърнемъ и другъ пъть, но сега за илюстри­
ране на масъльта си ще посочимъ па нг.кои примери само. Напо-
следъкъ въ Немско се разпространява особна метода по препода­
ване на история, на която поклонници почнаха да се явяватъ и у 
насъ. Повидимому тази метода въ основата си е съиата, която из-
ложихъ по-горе и на която ученъ защитникъ е руския проф. Виперъ. 
Въ действителность, обаче, помежду имъ има дълбока разлика. До 
като проф. Виперъ се стреми да даде истеричното минало въ живи 
образи, зети непосредствено отъ това минало, новото немско напра­
вление измисля образите, сцените. Проф. Виперъ напр. ще пред­
стави народното събрание у старите атиняне чрезъ сцена, взета отъ 
Тукидида. Той дава значи картина, взета непоср. отъ истеричния 
източникъ и безъ всекаква прекраса я оставя да действува на ума 
на ученика. И тя действително постига своето. Въ нашите беседи, 
доколкото истеричния материалъ по Б. история позволява това, и 
ние се стремимъ да дадемъ същото: вместо умувания върху ха­
рактера напр. на тракийските царе, погребални обичаи, религия и 
пр. или върху известни битови чърти на славяните, ние гледаме да 
дадемъ некои сцени, взети отъ достоверните историч. паметници: 
трапезата у трак. Севтесъ, представена у Ксенофона, погребалните 
обичаи у некои славяни, представени у арабския пътешественикъ 
Ибнъ Фоцлана, видътъ на аспаруховия багатуръ, изобразенъ у Мар-
карта, въоръжваиията и военните приеми на аспаруховитЬ българи 
споредъ- императоръ Маврикия и фигурата на войника споредъ ие-
кои веществени находки въ Маджарско и др. 

Историчниятъ паметникъ даже требва да послужи и като сред­
ство за възбуда на интересъ у децата къмъ миналото. За това и 
въ първите си беседи ние почвахме отъ некоя истерична старина, 
запазена подъ видъ на вещественъ паметникъ — тракийска могила, 
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шосеенъ римски камъкъ, или пъкъ запазена въ некой ооичай'и до 
сега^у-наеъ,-^-общински земи, езични поверия; 
>fj Съвсемъ други съ сценитЬ," съ'които си служи поменатото 
немско направление. - Те съ измислени. Спомнямъ си напр. разказътъ. 
за бита на старите германци, дадеш, въ едно немско списание. Като 
не намерилъ, отъ де да почне и кого да.повика да засвидетелствува 
предъ;децата истеричното минало на техните най-стари, прадеди, 
учительтъ повиква най напредъ бабата. Но тя макаръ и стара, обаче 
за толкова далечно минало не помни. Тогава той повиква месеца, 
стариятъ образъ на който помни за св+,та отъ преди да съ съще­
ствували даже хората и го кара да погледне въ колибата на ста­
рите германци; той (мЬсеца) сн сгърчва челото, замисля се и най-
еетнь почва разказа си, като обрисува цекои битови черти у ста­
рите германци, напр. лова имъ: въ колибата съ майката и де­
цата. Стоятъкрай огъня и играять. При вечер ъ се завръща бащата, 
носи ловъ. Заобпкалятъ го децата. Земать лова, пекатъ го и пр. 
Действително разказъть е живъ, увлекателенъ, твърд/1; съгласуванъ 
съч историчнитЬ факти, но все иакъ той не е самата история. Той 
си остава разказъ, започнптъ по твърде неестественъ иачинъ—-ме-
сецътъ викашъ да ти разправя за миналото, когато имашъ на преде 
си толкова живи негови останки — и свършишъ като романъ или 
повесть.'А отъ истеричните романи и повести, колкото и съответни 
съ нсторичната действителность да съ, история се не учи; както се 
изразяваше иокойниять белЬжить нрофесоръ на наша университегь 
Драгомановъ, rh съ най-лошата история. — ТЬзи разкази действи­
телно увличать, но същевременно и заблуждавать и требва следъ 
това учительтъ да употреби много усилия, за да извлече отъ техъ 
истеричната истина. —;. Това направление искатъ да следватъ разка­
зите по бита на славяните, които ни дава г. Антбо въ „Педаг. пре-
гледъ". Освенъ, дето имъ е свойственъ обаче общия недостатъкъ, 
който посочихъ за оригинала имъ, но гЬ го допълвать и съ други. 
Г. Антбо не търси vi месеца за свидетель на миналото. Той самъ 
се яь-ява очевидецъ и разправя. Той превръща напълно истор. раз­
казъ въ историч. повесть. Но докато немскиять учитель гледа да 
съгласува разказа си съ истеричния фактъ, като се задоволява да 
даде ходъ на фантазията си само при комбиниране на фактите, бъл-
гарскиятъ разказвачъ, макаръ, че има напреде си авторитети като 
Крашевски, Иречекъ и пр., може да ти представи, че преди 1400 г. 
значи въ VI в. сл. Хр. славяните съ поразявали въоръжените съ 
всичкитЬ средства на тогавашното военно искуство византийски вой­
ски съ каменните си сечива. - • На всеки случай въ разказите на 
г. Антбо се има едно стремление да се следва едно по модерно на­
правление, на което като отминемъ коренния недостатъкъ, поне под­
бужда къмъ описание на нар. бить. 

Съвсемъ друго впечатление правятъ, истеричните материали на 
г. Чакъровъ и неговия сьтрудннкъ въ „Училищна практика". Като 
ги четете, като че ли се повръщате преди 150 год. къмъ времето 
на Отца Паисия, когато требаше на „неразумния" българинъ да се 
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доказва,. че-; и той е-ималъ славни царе ,и[патриарси, нд: които-,д.авь. 
съ давали визант. императори, съ тази, .разбира-се> разлика,;не„исто-
рийцата" на Отца Паисия те сгрева съ огнения си патриотизъмъ ,и. 
буди у тебе топли чувства къмъ автора й, защото знаешъ, че то?, 
гава ин-ъкъ не е могло история да се пише, а историческите мате-
риали на г.. Чакъровъ сеятъ само недоумение. Въ тт.хъ иЬма исто* 
рия, а само „патриотиченъ" бленъ и за това въ тЬхъ Вие. ще ви­
дите застъпена само оная материя, която насища патриотичната жаж­
да на автора, съ свойствените въ случая излияния на чувствата;сла-, 
вословия къмъ едни, проклятия къмъ други. Даже и поетите съ по-. 
викани да помогнатъ тамъ, дето авторътъ се вижда безсиленъ да 
създаде желанното настроение. Не липсва нЬкъде и драматизъмъ.. 
Често остава авторътъ своя герой да размишлява, разбира се, както 
на него (на автора) се иска. Напр. Императорътъ Василий е въ по-. 
стояпно безпокойство: „легне ли да спи, той мисли за избиването 
на войската му при Трояновата врата; събуди ли се сутринь — пакъ 
същата мисъль му е въ главата" (уч. практ. кн. 10 год. V, 580 стр.), 
Разбира се, че тази мисъль не напуска не Василия, а автора на ста­
тията, защото се знае, че тъкмо, когато авторътъ представя Василия 
за най занятъ съ мисъльта за избиване на войската му, той води 
най-големитЬ си войски на нзтокъ и постига най-големото разши­
рение тамъ на Византия. 

На друго место Виз. имнераторъ се представя, какъ „се за-; 
радвалъ до уши", или какъ седналъ и „мислилъ, мислилъ и ре-
шилъ да ожени" и пр. (педаг. практика е за худож. обучение. Те­
зи примери съ между прочемъ и перли отъ художественъ разказъ). 
Разбира се, че тука ние немаме за цель .да критикуваме истори--
ческата достоверностъ на онова, което се дава тука като „истори-
ченъ" материалъ, а само да илюстрираме мисъльта си, колко, е-по-, 
грешна онази метода, която напуска истеричния фактъ и която въ 
истеричното преподаване търси да задоволи известни.чувства на пре­
подавателя. Даже и патриотизъмъ да се сееше чрезъ истеричното 
преподаване, нима славословията къмъ единъ царь и укорите къмъ 
Други, съвсЬмъ произволно комбинувани, ще насадятъ желаното чув­
ство? Истината, и то истината за положението на народа въ разб­
ийте епохи на негова животь могатъ да привържатъ дЬтето много 
по-здраво къмъ неговата родина, отъ колкото измислицата, която 
като рухне, събаря се и целото здание' на нея съградено. Нима 
воинственностьта на Симеона е дала „величието" на България, а ми-
ролюбието и набожностьта на Петоа съ го разрушили? (гл. пед. 
практ. кн. 9 г. 1910). 

Пронзходъ на етаро-българекото пйемо и разпростра­
нение на пмеменоетьта между етарит-fe българи. 

Това писмо, на което сега пишемъ, е намерено около 860 го­
лини следъ рождество Христово. Дотогава нашите прадеди не съ 
имали свое писмо. Още старите траки, когато съ искали нещо да 
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напишатъ, съ го пишели съ гръцко писмо и на гръцки езикъ. У 
техъ немало учени, които да се занимаватъ съ науки, както у то­
гавашните гърци, затова и отъ техъ не съ ни останали книги. Темъ 
е требало писмо само за надгробенъ надписъ или за надписъ на 
твхенъ Богь изсеченъ въ камъкъ и тбзи надписи тЬ пишели съ 
гръцки букви и на гръцки езикъ. Ето защо, колкото такива надписи 
съ останали отъ старите траки, те не съ на тЬхния езикъ нито съ 
техно писмо. Когато 5—600 години следъ Христа Балк.-полуостровъ 
се изпълнилъ съ славяни, то и те не донесли своя писменость и 
свое писмо. Ако некой славянинъ се е вмъквалъ въ големите гръцки 
(Византийски) градове и е постъпвалъ на византийска служба или 
ставалъ свещеникъ, той е изучвалъ гръцки езикъ и гръцките науки 
и не се нуждаелъ отъ славянско писмо. И Аспаруховите българи, 
груби и полудиви войници, съвсюгь не се нуждаели отъ свое писмо. 
Хановете и боидите. или болЬрите имь, когато искали на камъкъ 
да запишатъ за свое оележито дело, накарвали „еКОй майсторъ-ка-
меноделецъ, който знаялъ гръцки езикъ „ г р ъ и к о „ у 

това. Тъй ни съ останали иЬкои каменни надп„с„ н а г р ъ ц к и езикъ 
огь старитЬ български ханове и царе-КрУ В Д | Омортага, па даже 
и огь Симеоиа. Жицо повече. Ако некой отъ тези ханове искалъ 
да се научи на нещо, той новиквалъ гръцки уЧе„ъ при себе си, или 
«зпращалъ децата си на учене въ Цариград-,,. Крумъ напр. като 
разбилъ гърците, довелъ въ Плиска като роби гръцки учени, а Бо-
рисъ пратилъ чакъ въ Царнградъ сина си Симеона да се изучи на 
гръцко писмо и наука. Когато същия този ханъ или както 4 л ъ ла 
се нарича Князъ Борнсъ, се нокръстилъ викали 
попове, да служатъ служба ^ m ^ Z ^ T * ™ и лаТИНСК

я
И 

тински. ЦареА ни и болерит* ни взели да с " ™ Г р Ъ Ц К И
н

И " 3 М' 
пъ,съ и отъ гръцкото писмо немалъ „уждГ £ S ^ e S S T S 
се стремятъ къмъ учене. А тогава още по-мал™ А с*ля"птЬ " е 

бало нещо да запише, той го нзрезваль н Т - ' А к ° Н1Ж0И C ^ 
и до сега на много места го правять бългапиЙТ1'15' ЧеТСЛа ' КЗКТ° 
български попъ, пбслЬ, като се изнамерило c C t ' n гДИ"Ъ СТарЪ УЧСНЪ 

писалъ, че до това време „славяните немахГ " W a p C K ° T ° П И С М° ' 
резки четеха и гадаяха също като диваците- « '" ' i "° СЪ ЧЪрТИ И 

следите на тези рЬзки и чърти по камъните ° Се с Р ъ щ а т Ь 

отъ развалините на старата столица Плиска П и ТУХЛИТТ,> останали 
и тухларитЬ съ.белезали или некаквн сметк'и Ъ к а м е н о д * л ц и т ъ 

които да личи майстора или господаря отъ к "ЛИ ПЪКЪ з н а ц и ' п о 

териала за градиво. Такива знаци еж о с т а н а л * 0 Се л о с т а в я л ъ ма" 
не било същинско писмо. Дз се е продължилс.СЪ СТ0ТИНИ- Н о т о в а 

изнамереше славянското писмо и да Не се н таКа ° Щ е ' д а Н е Се 

старъ славяно-български езикъ книги, нашите Ш а х а с ъ н е г о н а 

щеха да усвоятъ гръцкия езикъ и писменость П р а д * д и полека-лека 
се претопять въ Гърци. Но случаятъ въ това" Т * * бИ ЩЬШ Д 3 

Освенъ славяните на Балкан, п-овъ, славяни още В р е и м ъ п о м а г з -
други Micra. Едни отъ техъ живеели на СЬв-з Т О г а в а и м а л о "а много 
казвали моравци и тшонски славяни (въ сегашна"^ 0 Т Ъ н а с ъ ' Т * с е 

« Унгария), Те били на 
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Западъ съседи съ немците, на югъ — съ българите Немците били 
по-образовани и по-силни. Чрезъ немците моравците се пркръстили 
и въ страната имъ надошли много немски попове. Чрезъ послед­
ните немците полека-лека се подготвяли да покорятъ моравците и 
да уничтожатъ държавицата имъ. Въ плана си "* да нападнатъ .Мо­
равия, немците се обърнали за помощь къмъ българския ханъ Бо-
риса, когото същевременно съ подтиквали да приеме християнството 
отъ папата. Немци и българи сключили съюзъ .за обща борба сре­
щу моравците, на които князъ билъ Ростиславь,' който управлявалъ 
съ братовчеда си Святополка. • Понеже българите съ били и про­
тивници на Византия, Ростиславъ и Святополкъ се обърнали къмъ 
лослбднята за помощь срещу общия имъ врагъ. Въ това време Ро­
стиславъ подирилъ отъ Византийския императоръ и средство да се 
избави отъ немското духовенство — именно да му изпрати хора, 
които да заменятъ латинската църковна служба на немските'попове 
съ славянска и чрезъ това немското духовенство да стане излишно 
въ страната му. До това време въ Европа христианската служба се 
изпълнявала на латински и на гръцки езикъ. Между западно-евро-
пейското духовенство е билъ разпространенъ латннскиятъ езикъ и 
то недопускало църковна служба на другъ. Въ юго-източна Европа, 
дЬто съ били владенията на Византия, покрай гръцкия езикъ цър­
ковната служба се извършвала и на много други езици. Когато Ви-
зантийскиятъ императоръ е получилъ покана отъ Ростислава за хора, 
които да му донесатъ въ страната свещени книги на славянски езикъ, 
императорътъ, нито пъкъ патриархътъ, не счели това искане за греховно 
и те съ решили да изпълнять молбата на Ростислава. При тЬхъ е 
имало учени хора, които съ знаели добре езика на македонските 
славяни, знаели хубаво и черковното писание и "къмъ тЬхъ съ ре­
шили императорътъ и патриархътъ да се обърнатъза цельта. Между 
тЬзи учени най-вече се издигаль Константин*, иаричанъ философъ, 
който е билъ отъ по-рано познатъ на императора и патриарха и който 
вече ходилъ на неколко други места — между араби, турци-хазари, 
евреи да разпространява и защищава православното християнство. 
Той е знаелъ езиците и религиите на всичките тези народи; той е 
знаелъ добре и македонския славянски езикъ, защото е билъ родомъ 
отъ Солунъ, въ който още по онова време много се е говорило 
славянски и Константинь отъ дете е знаялъ, може би, вече този е-
зикъ; той е билъ много ученъ н знаелъ главните тогавашни седемь 
науки, часть отъ които въ младините си е училъ отъ самия патри-
архъ; билъ е известенъ отъ друга страна и съ големата си привър­
заност къмъ императора и патриарха и те съ знаели, че той 
най-добре ще съумее да извърши работата, за която съ молели Ро­
стиславъ и Севятополкъ. Ето защо те съ го поканили и сега, както 
по-рано вършилъ това между черноморските турци-хазари и др., да 
се приготви и да даде на моравците славянски книги за църковната 
имъ служба. Въ това време Константинъ е билъ при брата си Ка-
лугерина Методи въ мало-азийски мънастирь. При*» поканата и се 
подготвя за работа. Сега той извършва онова бележито дело, което 
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тфОславИлО името му за вййаги между славяните и което причинило 
'дълбоката' имъ признателность'и привързанОсть къмъ него и к-ьмъ 
помощника му братъ Методия за вечни времена. Славнно-българи 
ли еж двамата братя илигърци,' за признателните славяни не е важно; 
още по-велико става-техното дело и пО се усилва почитьта ни къмъ 
fekb; ако биха били тЬ гърци, защото хора отъ гръцка народность 
еъ'т5йлй гЪзи, които'подпомогнаха за запазванието на славяните огь 
гръцкб претопяване. •' "•''• • •• • : - - . . • .. 
'* "''•'"Въ какво се състояло, това бележито дело на Константина? 
'•••\ Това е"' йзнамирането на славянската азбука. Константинъ 
е: познавалъ хубаво славянския езикъ. Той знаелъ, че въ него има 
звуци, които на гръцки не • съществуватъ и за който въ гръцката 
Ьбука'енемало'белези. Такива еж. напримеръ 6, ж ч ц, гц; сетне 
въ старобългарския езйкъ имало тъмни и сложни звуци/ които' също 
тъй не могатъ да се изобразят*'съ гръцки белези—като' ят, он, еп и 
!др:И за това той 'е схваналъ, че преди да се извърши превода отъ 
гръцки на! славянски, требва да се изнамери пълна азбука • съ която 
да-могатъ да се дадатъ всичките звуци на старо-слаеянския говоръ. 
И понеже той много ходилъ и много знаелъ, познавалъ много езици 
и „азъ буки»; Познавалъ и .чъртнтв и резките, знаците на гръцки и 
('лквяно^ъ^скичдюлгери, той можалъ' да Д0ПЪлнй и видоизмени 
гръцката а з б у к и ; да образува- старата славянска, на кояТо и с ъ 
* а п и с а » и , първите славянски книги. Той не измислялъ буквени знаци, 
а подбиралъ отъ разни места най-подходните и образувалъ азбуката. 
Т. н^пр. въ азбуката на египтяните - котт> K0J0 * в и д о н з м е н е н а 
и •допълнена гръцка, се среща белега ш, зеть по всека веоОЯтноста 
отъ «ай старото египетско писмо. Бълезитъ' « f j спъТатъ^ь" 
Шсмото; пъкъ 'иа едно старо германско * £ £ Z r t S S ^ 
. « « е д н и ; очертанията на т наречените юсове д ' „ f ™ « 
ероветъ — 1"и в и J5 се..сръща .^ — " * ' к а к т ° " " 
ъ£ кроните още' 1500 ^"2000 ? о д ™ ^ Г Т * 1 - 3 0 " * ' 6Ьй^Я 

тези^Й*'строителите на дворците и з й а Й Г „ : ^ °ТЧаСТИ ВЪ 

Плиска. - •' ' г ' • ., ".л'Ралить вь--ст. бълг. столица 
* ! V ' Вижда се,' че Константинъ е'•почням-«. , ' '"' ' "' 
•й"Ътъ тЬхъ и гръцката азбука о б р а з у в ^ ъ ^ " ^ П й и 6 t J l t 3 H 

'рб^ълУарскЙа.' Съ брата си тогава- kmuJ^TlmHCKaTa н л и" с т а-
нитЬ' книги и no-всека вероятность кактоТ "Ръвода "на черков-
Константина, Първите думи, конто били няп^Г Жив°топясецьт1;гна 
на; с̂ авйттеки езикъ; съ думите, съ кои™ , , С ъ н о в а т а а з б У к а 

Йоайаг „ТЗъначале бе слово" и пр.-ХСнабл Ва евангелието отъ 
'ковни кнйН.:. двамата братия замниаватъ чя fvl" СЪ "аи-нужните тдър-
'бсЬбй1о'Методи е прбдължи.тъ пРеВоянЯтЯ „ ° | а В И Я " Панония, дето 
; т у й н е « Рнмъ ^.-папата; К Ь н Й Й ^ Г у ^ ^ ! * ь " - * » ' » * ' 
'покгйугерйлъ преди смъртьта си и гктчнлъ l w ; и м ъ > ' като се 
!ВРатъ % Методи, като епископъ въ Ланония п ° * м л в (869т.) 
Дането ^''славянската черковна служба й писмен0£°ДЪЛЖИЛ"ь Шсш~ 
Bvifesa вр^ме около негооть-Моравия, Паноии! в щ , е , 1 5 години. 
събрали около 200- ученика — свещеници, дякони * е д 0 н и я с е 

. певци идр; Бла-
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гоприятното време за славянска проповедь обаче минало въ Велико-
Моравската държава, когато станалъ пъленъ князъ Светополкъ.: Той 
се примирилъ съ немското духовенство и тючналъ да преследва 
славянското. Преследванието • на - последнето . се увеличило следъ 
смъртьта на Методия. Тежко време настало ;тогава- за методиевить 
ученици. Най-видните отъ техъ— Гораздъ, Климентъ, Лаврентий, 
Сава, Наумъ и близките ймъ „били оковани въ железо, лоставени 
въ тъмница и затворени, като имъ-била забранена всека утеха, тъй 
като нито роднини, :нито познати можали да дойдатъ подъ какъвто 
и да било предлогь при. техъ". Освенъ това те бивали извождани 
на вънЪ и подхвърлени на тежъкъ побой', следъ- - което гладни и 
гОли, поставени подъ стража били изгонени отъ държавата :Отта-
тъкъ Дунава, а други продадени въ робство на евреи и откарани 
къмъ Венеция, отъ където само нНкои съ успели да се спасять 
къмъ Цариградъ. • " • , . •. 
•"'•• Това обстоятелство, обаче, има за българите както,: изобщо, за 
славяните големО значение. • Защото Кирило-МетодиевитЬ ученици, 
изгонени отъ Моравия,' можли да намерятъ убежище въ противната 
й държава—България: ТЬмтова знаяли, макаръ че.Дунава.билъ,со-
лЬмъ и немали кораби за превозъ, но, както казва жийотописецътъ 
имъ, свързватъ три дървета съ липово лико и на тЬхъ преплуватъ 
въ българския градъ Белградъ. — Управительтъ на града, или хана Бо-
рита, ги приема и препраща при княза Бориса. Въ това време той 
се примирилъ съ Византия, приелъ отъ нея кръщенето, .отказалъ се 
отъ папата и прибралъ гръцко духовенство въ държавата"си. Ид­
ването на гКирило-МетодиевитЬ удениии. съ.славннските крити и сла­
вянското '"богуслужение било тъкмо:,на-време за "Бориса. Той искалъ 
да смаже опозицията противъ християнството на своето турско-бъл-
гарско: болерствб; а' също тъй да си създаде църква независима отъ 
Византия. Славянското духовенство и славянското богуслужение :биДи 
за това най-пригодни, защото те отъ една страна го .сближавали 
съ .болшинството огьнаселението*въ. държавата му, славяните, про­
тивъ недоволното българско болерство, отъ друга, му давали въз-
можность да се освободи отъ гръцките попове и влияние.; Ето защо 
тОЙ, приелъ. изпратените отъ Борита-Ханъ .свещеници съ готовность. 
„Далъ ймъ почести и свещенически дрехи, определилъ имъ жилища, 
назначени за неговите първи другари, и имъ предоставилъ въ големр 

'изобилие всичко, за да не чувствуватъ ни най-малка телесна потребность 
отъ нищо."—Приети така отъ Бориса, Кирило-МетодиевитЬ ученици се 
залавятъ отъ еега зггразпространеннето наславяио-българската писмен-

!кость между народа. Сега е настъпило времето-,-когато тази писменость 
се запазва, закрепва и разпространява. Най-видна роля въ това е 
игралъ родения по всека вероятиостьвъ Македония Ктмснтъ.Ан-
геларий на скоро умира, Наумъ и единъ по-младъ;~ Константинъ, 
•оставатъ-въ бълг. столица, а Клименть билъ пратенъ.въ Кутминеви-
ца, Македония, за учишем, съ заповедь,до.шселението.да>му,< да­
ва всичко въ изобилие и най-хубаво, да го поздравява съ-дарове., и 
любовь; а за да му достави -, още повече уважение, Борисъ му по-



'48 Училищна практика 

дарилъ три двореца въ Деволъ, превъзходни по великолепие и при­
надлежащи на графски родъ. Освенъ това, около Охридъ и Глави-
ница му подарилъ место за почивка." — Поставенъ при такова бла­
гоприятно положение, той събира около си около 3050 учгника, 
които подготвялъ да разбиратъ черковните книги. Той „училъ и 
децата — на едни показвалъ какъ се пише писмото, на други ,обя-
снявалъ смисъльта на написаното" — той е, значи, първия българ-
ски учитель. Тука обаче той нг само училъ. Той пр*вождалъ оть 
гръцки и книги за черковно богуслужение и съ това увеличилъ сла-
вяно-българскитЬ книги. Отъ сера тези книги при Климента и аЛкь 
него се умножаватъ много: Това е възбуждало големъ възторгъ у 
съвременниците и единъ отъ тЬхъ, казаниятъ Константинъ, написалъ 
стихове, въ които е изливалъ своето възхищение отъ новата бъл­
гарска писменость, „която ще направи славянския родъ да про­
гледне, „която кърми човешката душа и укрепява сърцето и ума. 
•Тя учи целия народъ да вижда, люби й да се радва, защото безъ 
светлина радость не бива, защото безъ книги не можемъ да се бо-
•римъсъпротивниците надушите наши-— Когато Кдиментъ станалъ 
н Г ^ К И Г « И Г П Ъ ' УЧИТеЛСК0Т° МУ дело продължилъ другарьтъ му 
к?мъ V n „ ™ 1 Т " "*ЛЬ НЗПуСНаЛЪ cmiHUaTa и се преселил ь къмъ Охридъ, дето и починалъ. 

и-п. 
Г- Дочвв-ь. 

Една ленция по рисуване з а IV отдЪление. 
У насъ доби гражданство тепминътт. ,а л 

Този терминъ е много неточенъ и л а Г ™ " С В о б о д н о рисуване". 
разбирания и тълкувания. Мнозина mJZT ™ Ш°Г° с в о е о б Р а з н и 

ване требва просто да се наведа^ Г ч е ш К * "L ^ "° РИСУ ' 
или съ неколко фрази на некоя ™fa „ " Н*КОЛКО ВЪПр0Са 

заповКдь:. рисувайте! и м ъ с е д а д е следъ т о в а 

Разбира се, при такава подготовка п -ь„„. 
само ще драскатъ и цапатъ и въ Кпая

 Ц В Ь п о в е ч е т ° сДУчаи 

рисунки, отъ които, едва ли би разболл-к^-ь*0!""!3™ щ е и з к а Р а т ъ 

зина почнаха да се оплаквать че ?««« К ° Й Н*Щ0- З а т о в а м н 0" 
детинщина и че съ него не с'Р П„Д- о т о Рисуване" било само 

Въ съншость, „ о в о Г р ^ И Г ! Л ! " и Щ о сериозно. 
големо възпитателно и образователни сериозна. работа отъ 
се разбиратъ неговртЬ цели и м™ З Н а ч е н и е ' н о TP*6ea добре да 
ване не требва да'даваме само загаве™*? МУ> В ъ Ч а с а п о РИСУ 
ами.ще требва да ги опътимъ n S S ™ Учениц>ггеда рисуватъ, 
какъ да рисуватъ. Необходимо / ^ Р " ™ " 0 . какво да рисуватъ и 
имъдасхащатъ красивото въ пни™ всичко> д а отворимъ очитЬ 
пътим^какъ се възпроизвеждатъ „ я а 3 ^ " , . " 0 ^ 4 6 ™ 7 * и Да -™ на" 

•и краски. За да можатъ пъкъ ла ™" Р твЬстт Ф«Рми, линии 
да схванатъ добре формите на обек-
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THTR, требва да имъ представимъ да наблюдаватъ тези обекти; не­
що повече даже, требва да имъ дадемъ чрезъ моделиране и ръч­
на работа възможность да направятъ предварително модели отъ 
предметите и по този начинъ да схванатъ по-добре техните форми. 
За да схващатъ и възпроизвеждатъ добре боитЬ на предметите, 
трьбва да се правятъ упражнения и въ това отношение, като се 
изрезватъ и лепятъ цветни книги и като се правятъ изобщо упра­
жнения въ разпознаване боите. 

За това е необходимо рисуването да се свързва непременно 
съ моделирането и ръчната работа да следва следъ ТБХЪ. Въ часа 
по рисуване учениците ще требва да изобразятъ подъ ръководството 
на учителя си своите собствени наблюдения и преживевания. 

За илюстрация на горните мисли ще приведа тука една лек­
ция, стъкмена ло исканията на Проф. А. Кунцфелдъ. ; 

Х В Ъ Р Ч И Л О . 
1. Въведение и паметно изобразяване . 

Единъ хубавъ есененъ день. Топло слънце ни праща мило-
видните си лъчи презъ прозорците на училищната стая. Ми­
слите на малките школници бързо залетяватъ съ тЬхъ наедно далечъ 
некъде изъ полето, където късната есень е покрила съ златна 
мантия полята и долините. 

И менъ заразяватъ детските мисли, онисамъ се и азъ некъде 
изъ полето, но скоро се сепвамъ и се обръщамъ къмъ децата. 

„Виждамъ, деца, вамъ се иска да бъдете пакъ въ полето. Но 
понеже не ни е възможно да излеземъ този часъ, то мислено ще 
си походимъ изъ него и ще си прнпомнимъ за прекараното вчера 
следъ обедъ. 

Къде бехте вчера следъ обедъ ? Какво правихте тамъ ? Раз­
кажете! .— Вчера слЬдъ обедъ прекарахме на „Тюлбето". Времето 
беше чудесно. Топло слънце грееше. Нахвърляхме си на камара 
дрехите и се заловихме да играемъ. Момиченцата играха хоро, а 
момчетата пущаха хвърчило. Трима души си беха донесли хвърчи­
лата и ги пущаха отъ високата могила. . . . 

Сега, деца, искамъ да ми нарисувате съ бои това, що гледахте 
и запомнихте при пущането на хвърчилата. Какъ ще направите това? 

— Най-напредъ ще нарисуваме синьото небе съ бели обла­
чета тукъ-таме. 

Съ каква боя ще нарисувате небето? 
— Съ синя боя, защото небето изглеждаше синьо. 
Ще си размиете въ чинийкитЬ синя боя, но съ много вода/ 

защото небето требва да изглежда тъй светло и ясно, както изглеж­
даше вчера, кога играхме по „Тюлбето" и както изглежда днесъ 
изъ прозорците. Ами какъ ще си нарисувате белите облачета. 

— Техъ ще си нарисуваме съ бела боя. Учит. Не, така не: 

ще стане хубаво; по добре изглежда, ако още при рисуването на 
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небето се остави бело местото на облаците. Това ще направите така! 
(Учительтъ показва върху белия листь, закрепенъ на черната дъска). 
Учен. Ами колко големо ще требва да изрисуваме небето? Умит. 
Добре ще изглежда, ако малко повече отъ половината на изправе­
ния листь нарисувате съ небе. 

Като гледахте отъ Тюлбето на Северъ, къде пада хоризонтътъ. 
Учен. Хоризонтътъ. пада по Стара-Планина, защото ни се струва, че 
небето се прилепя до нейните върхове. Учит. Какъ изглеждаше 
Стара-Планина отдалечъ? — Тя имаше синь цветъ. Учит. Дали е 
тъй синь, както и небето? — Не, по нея се забелезваше и малко 
червенина, отъ червения цветъ на есенните листа на дърветата. 
Учит. Какъ ще си получимъ боя за Стара-Планина? —- Въ тази 
боя, която ще ни остане като нарисуваме небето ще разтворимъ и 
малко червена боя. Учит. Веднага ли следъ рисуването на небето 
ще почнете да рисувате и Стара-Планина. —- Не, ще почакате да 
изсъхне небето, та тогава; иначе ще се слеятъ двете бои и ще се 
зацапа рисунката. 

Учит. Какво ще си нарисувате следъ това предъ Стара-Пла­
нина? — Предъ Стара-Планина ще си нарисуваме жълто-зеленика-
вото поле между града и Стара-Планина, тукъ-таме малки корийки 
и Старата река съ зеленикави кичести брегове. До самата Стара-
Планина ще означимъ селото Шипка и Руския монастиръ. Най-от-
долу ще нарисуваме часть отъ града-— неколко къщи съ кумини. 
Учит- Ами кое е най-важното, което трЬбва да нарисувате?—Какъ 
момчета пущатъ хвърчило. Учит. Вие видехте вчера всички, какъ 
гордо се издигаше хвърчилото надъ града и полето; сега, вервамъ, 
всички лесно ще го нарисувате. Започнете! 

По-сполучливите работи се показватъ предъ целия класъ и се 
похваляватъ. 

II. Наблюдение и р а з г л е ж д а н е дЬйетвитепння лр-Ьдметъ-. 

Учительтъ донася едно или неколко различни хвърчила. Учит. 
Каква форма има хвърчилото?. Учен. Обикновено хвърчилата имать 
четиреъгълна форма; но има още шестоъгълни и осмоъгълни. Учит. 
Дали всички хвърчила имать форма на правилни многоъгълници? — 
Не, има и четиреъгълни хвърчила съ две по-дълги и две по-къси 
страни. Учит. Ето едно отъ последните; разгледайте го! — Това 
хвърчило е направено отъ две дъсчици, свързани по средата на 
кръстъ; едната отъ тЬзи дъсчици е по-дълга, другата — по-къса. 
Учит. Съ каква книга е облечено това хвърчило? -— Съ здрава 
синя книга. Учит. Защо? Съ какви други книги могать да бъдатъ 
облечени хвърчилата?- Съ жълти, червеникави, бели и пр Учит. 
Какъ обичате да си окрасявате вие хвърчилата? —Като ги правимъ 
въ форма на звезда, на круша, на човешка глава; като изрисуваме 
по техъ.или месецъ, или слънце, или звезди, или човешки образъ 
и пр. Учит. Разгледайте и разкажете, съ какво е окрасено това 
хвърчило!--То има изрисуванъ образъ на човешка глава; има из-
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рисувани вежди, очи, мустаци, уста, брада. Отъ двете му страни 
съ поставени да висятъ две пюскюлчета за уши. Учит. Защо съ 
поставени тЬзи уши още? —Да пазятъ равновесие при хвърченето. 
Учит. Отъ какво съ направени и какъ съ направени ушите на 
това хвърчило?—Отъ късчета книга, завързани съ канапъ и ове­
сени о напречната дъсчица. Учит. Необходима ли е опашката на 
хвърчилото ? — Разбира се; тя му помага да се одържа свободно 
срещу ветъра. Учит. Какъ се прави опашката на хвърчилото? 
Колко дълга требва да бъде тя? — Тя се прави отъ разноцветни 
книги и парчета. Дължината й се определя кога се пуща. хвърчи­
лото. Учит. О какво се държи хвърчилото? Какъ се правятъ ден­
ковете? Разкажете за направата на хвърчилото! 

1И. Приготвеше на п р е д м е т а отъ учвнмцмтЬ. 

а) Където позволяватъ условията, въ часа по ръчна работа 
учениците си приготвятъ действителни хвърчила. Приготвятъ си най-
напредъ две дъсчици отъ съответни дължини (напр. 36 см. на.24 см.), 
врезватъ ги по средата да могатъ да прилегатъ и ги свързватъ съ 
канапъ въ форма на кръстъ. Обличатъ го отгоре съ бела здрава 
хартия, върху която се лепи цветна хартия, или пъкъ се оставять 
учениците да си го окрасятъ съ бои. Изработва се и вързва опа­
шката. Поставятъ се ушите, вързвать се канапите и хвърчилото е 
готово. 

Ако условията не позволявать да си изработятъ учениците 
класно въ училището хвърчила, то имъ се задава домашна задача, 
ла си изработятъ по едно у дома си и да го донесатъ въ учили­
щето. По този начинъ ще имаме най-разнообразни модели за на­
блюдение и рисуване. 

в) Приготвяш хвърчила отъ цвЪтна книга. 
Всеки ученикъ взема отъ папката си тъмносинь, зеленъ, чер-

венъ или моравъ листъ и изрезва отъ него единъ правоъгълникъ 
съ 12 см. дължина и 8 см. ширина. Прегъва надве този правоъ­
гълникъ, за да получи двоенъ, два пъти по-тесенъ. Отъ така полу­
ченото си изрезва формата на хвърчилото. 

Това направя най-напредъ учительть предъ учениците съ двой­
но голема книга, за да видятъ и схванатъ всички добре. Следъ то­
ва работятъ учениците. Който сбърка, повтаря съ по-голе.мо внимание. 

Получените цветни хвърчила се намазватъ сь лепило по гър­
ча и се зальпвать на единъ листь въ рисувателния блокъ. 

Следъ като се извърши тази главна работа, оставять се уче­
ниците свободни да си го окрасятъ, както обичатъ. Всички окраски 
ще требва да си изрезватъ отъ разноцветни листове и да ги зале­
пял, върху хвърчилото. Така се получаватъ най-различно окрасенн 
хвърчила, изрезани само отъ цветна хартия. 

с). Рисуване съ бои приготвеното отъ кнша хвърчило­
то самото приготвено отъ цветна книга и залепено на блока 
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хвърчило ще требва учениците да си изрисуватъ друго, което по 
нъзможность да има същата големина и същите цветове, както пър­
вото. Учениците требва да съ привикнали да употребяватъ свобод­
но четката и да даватъ форма на предмети съ нея, та не ще бъде 
необходимо предварително показване отъ учителя. УченицитЬ си по-
лучаватъ сами необходимата боя, като опитватъ върху опитна хар­
тия и сравнявать. Следъ това веднага почватъ съ свободна четка 
да рисуватъ фигурата на хвърчилото. При работата требва да имъ 
се напомни, че не требва да рисуватъ най-напредъ краищата на 
хвърчилото, ами ще требва да рисуватъ направо целата му форма, 
защото иначе ще се образуватъ петна и не ще бъде красива ри­
сунката. Опашката, ушите и другите окрашения ще требва да се 
поставятъ чакъ когато изсъхне главната фигура; при това тг, треб­
ва да се поставятъ старателно, да не би да се зацапа и загрози 
всичко. И тука требва учениците да си направятъ сами свободно 
окрашенията. 

d). Рисуваш само съ линии фигурата, рисуване отг паметъ 
и упражнение на рл\ката. 

Следъ като се научиха да схващатъ учениците хвърчилото ка­
то плоскость, сега ги привиквате да виждатъ н възпроизвежда™ са­
мо неговите крайни очертания, неговите линии. Извикватъ се ив-
колко ученика да нарисуватъ на дъската съ тебешиоъ Лигупата на 
хвърчилото. Получените чертежи се разглеждат" и J u 3 ™ с 
действителните хвърчила; направените грешки се поппяяят! птъ 
самите ученици. Следъ това се з а к р и в а т ъ Р з д и Т е " м а х в а Т с е ^ 
хвърчилата и се оставятъ учениците ля ,-,, *1'ежигБ> MaxBa"> се и 
фигури въ блоковете си. L^Z^упрш^ТТГ " ^ Т " 
но рисуване такива фнгурн отъ р а з н и " Е „ Г по e ^ L ^ Z 
лищните мушами. шюкчетата и учи 

IV. Декоративно риеуваив. 
Основната форма на хвърчилото пп-ь 

подходящъ елементъ, който може да с " р Ъ д с т а в л я в а елинъ много 
рисуване, да се правять околовръстни и,**™™ З а декУРа™ш10 

розети за други и пр. За да се развие Г " "* Н * К ° И п Р ъ д м е т н ' 
декориране и да се научатъ, какъ се ппя« У у ч е н и ц и г Ь к ъ м ъ 

се взематъ следните упражнения: Т° ' м о г а т ъ в ъ случая да 
1. Учениците си изрезватъ оть цветня va„ 

на хвърчило 3 см. дълги и 2 см шипоки т-ъ Р много фигурки 
бъдатъ отъ единъ или най-много отъ лв ФигУрки требва да 
да се добие хармония при нареждането J"™ ЦВЪТНа хаРтия> з а 

съ много цветове, защото въ такъвъ «• С х у б а в о ла се работи 
гатъ хармония и ритъмъ. Изрезанит* А ! 4 . 3 ! Д Т , ц а т а 

мъчно дости-
отвесна линия въ блока, като се лпп„пТУРК" с е наРе>ВДатъ по една 
реждать се д р у г„ въ хоризонтална 211? ? въРхчетата си. .На-
вндъ „ а правоъгълникъ, w*rjm£ J НаР^^ се сетне въ 

' квадРатъ и п р . Учениците 
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сами ще нознаятъ, че по този начинъ съ декорирани много кутии, 
джебни кърпички и пр.. 

2. СъщитЬ упражнения се повтарятъ съ четка и боя. 
3. Децата рисувать разни предмети и ги окрасяватъ съ малки 

фигурки на хвърчило. Напр., нарисуватъ си една джебна кърпичка 
и по краищата я декориратъ съ тези фигурки. Особно добре мо-
гать да се декориратъ съ такива фигурки разни видове чинии. Де­
цата си нарисуватъ неколко чинии; по края имъ нарисуватъ съ една 
ооя такива фигурки; въ средата пъкъ на чинията рисуватъ съ друга 
ооя една розета отъ no-малки и по-големи подобни фигурки и пр.. 

Педагогическа и училищна хроника. 
е 

Н а ш а т а п е д а г о г и ч н а миеъль пре>зъ изтеклата година . 
Добъръ обичай е, гдето встъпването въ новата година се съ­

провожда съ погледъ къмъ туй, що ни е оставила старата. Въ тоя 
моментъ на общо балансиране, иа место си е, мислимъ, една малка 
" бегла равносметка и върху нашата педагогическа мйсъль пръчть 
изтеклата година, Върху какви проблеми имаше да работи, въ какви 
направления бЬше насочена, съ каква интензнвность и екстензив-
ность работеше, какви перспективи ни дава за своето близко и да­
лечно бъдеще. Това съ въпроси, които ние, колкото по-често си 
задаваме, колкото повечко се замисляме върху техь, толкова повече 
ше допринесемъ за издигането на педагогическата ни мйсъль,.за­
щото те все по-упорито ни изпречватъ другь по-важенъ въпросъ: 
„Какво да се прави?" А тъй много, тъй много има да се прави у 
насъ въ тая насока! 

Изтеклата година за педагогическата мйсъль беше достойно 
чедо на своята предшественица — една дрипава, пустала и изнемо-
щела подъ тежестьта на своето безсилие и немотия несретница, която 
провлича своето съществувание съ угрезки отъ чужди трапези 
" отгдето, когато и колкото намери. Ако вие я запитате, кой я 
е докаралъ до това положение, тя н*ма друл, отговоръ освенъ тоя: 
— нейните благодетели. Което по-печално, е, че същите нейни бла­
годетели не се стеснявать и сега да използуватъ нейната .изпадна-
лость и се облагодетелствуватъ. 

Въоръжени съ твърде силна лупа, ние се мъчимъ да открием ь 
некъде изъ диплите на изтеклата година нЪкоя проблема, на която 
да се е натъкнала нашата педагогия нрезъ тая година, да е рабо­
тила за нейното разрешение, да е посочвала нови пътища и сред­
ства; ние дирихме да доловимъ схватки, сблъсквания на мисли н-
идеи, онова сьстояние на напрегнатость, на актнвность, което дава 
физиономия на творящия и борящия се духъ, ала напраздно. На 
всекжде сънлива равнодушность и прозявки. 
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На научната педагогия предстои да се справя съ още много 
кардинални общо теоретически въпроси. Другаде ние виждаме всека 
година да допринася нещо за техното по-сполучливо разрешение. 
Достатъчно е да споменемъ за излезлите презъ последните години 
съчинения по обща педагогия отъ Meunmnn, Dfir. Mcssmer. на спора 
въ последне време между Meumanti и Wnmlf върху отношението 
между експерименталната педагогия и научната психология и др.,'за 
да се види, какъ несдържима е живата педагогическа мисъль. У насъ 
всичко е тихо и мирно. Теоретично педагогически въпроси презъ 
изтеклата година твърде малко и то твърде случайно съ занима­
вали педагогическата ни литература, а още по-малко rfc c,% будили 
некакъвъ интересъ около себе си. 

Въпросътъ за тъй наречената трудова школа и презъ тая го­
дина продължава да държи любопитството на любителите на новото, 
но за едно дълбоко, достойно теоретично осветление все още' остава 
да се чака, а то е тъй необходимо, за да можемъ да бъдемъ си­
гурни, че едни, инакъ толкова симпатични принципи не ще бждатъ 
извратени и окарикатурени. Преводътъ на една хубава книга по пред­
мета и рефератътъ върху съчинението на pabst както и неколкото 
компилятивни работи, дадени въ нвкои отъ педагогическите ни спи­
сания, съ недостатъчни. А какъ да си обяснимъ това че и тъй малко 
даденото мина и замина незаб*л*зано, когато за привърженици на 
„трудовата" школа толкова много наши педагози побързаха да си: 
извадятъ патентъ, както до сега съ си вадили и за толкова други 
нови раооти. Ето на, г. Чаюьровъ, най-големиятъ педагогически „мо-
дисгь у насъ, и той стана трудовистъ, както е „ шарелманистъ, 
хербартиенисть и много още. Вземете, която искате книжка огь 
„Уч. практика , отминете уводната й статия, която най-често е не-
простено и нескопосно използуване „а чуждъ тр^дъ в з р е т е се въ 

„ Г Д PaK™Ka " а К° ° Т К р И е т е "«"е следа отъ приложение прин-
S V тРУД°вата '"кола, азъ се обзалага»-. Пр£ това, „практи­
ката" на тоя господинъ не минава „незабелезана" за мншина наши 
учители. Какво говори тоя факгь за педагогическата н 7 Z L » 
презъ тая година, оставяме всеки самъ да съди 

„Дидактическото художество" НР fi-t ™ ±. 
теклата година. Като изключимъ опита „а г М о н о ^ ™ 0 " Р Гхеп ' 
бартъ за неговъ баща, то все още с„ L l ' ^ 1 I ' Д И З К З Р Л' 
пиметъп-ъ пя m n m ш/л,.» v остава по книга запазенъ пе-
риметъръ на xopaia около „Учил. практика». Обаче и ппезъ тая 
година то все ни напомня баснята п п м 1 . ,. * . ,, Р 

се иска на редактора на „Уч. Z ^ Z T „" ' К°ЛК°Т° " f 
си, какъвто и етикеть да туря Г работата си Х Г ™ ' " ^ , 
същиять педагогически кършчъ каЙето m ' ВСС СИ °C T af 
водчикъ на чужди работи въ странник ™ «ознаваме като пРе-
първата годишнина отъ „Уч. n p " S a " Ш , „ ' n p t r a e ^ " И 

книжка на това списание. МахГетГпРев"дь^я " ^ * ПОСЛЪДИЯТа 

тия, не дишали всичко друго Гай-стГоомоп! Ш аР?л м а но в а ста" 
И презъ тая година привърженици^„Р

а ' ^ н ъ /ербартианизъмъ? 
ни дадоха по-серио3н0

Р теоретич^ * „ £ £ £ T * g £ £ ! * £ -
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донъ, азъ забравихъ, че г. Чакъровъ отдавна афореса и научна пе-
дагогия, и психология, и логика и . . . целата наука. Съ задоволство 
требва да отбележимъ превода на двете Шарелманави съчинения: 
„Възбудително обучение" и „Пътьтъ къмъ силата". Преводачъть 
е направилъ добра услуга на приятелите и противниците на това 
течение, защото само чрезъ първоизточниците може да се получи 
леко и пълно осветление. Това олеснява въ голема степень работата 
на смислената, на основната критика и защото, за жалость, те се 
посрещнаха тъй, както се посрещатъ всички ръководства съ готово 
разработени лекции, който носятъ нови раздразнения въ „монотонната 
училищна практика". 

И съдбата на експерименталната педагогия не бе по-щастлива. 
Другъ пъть все ии се даваха поне нккои преводни монографии 
било чркзъ „Учителска библиотека" или др., а сега и това не-
ма. Даже експериментаторите на българска почва изъ страниците 
на „Опитна педагогия" престанаха да се обаждатъ. Като активъ 
може да се отбележи появата на нЬколко преводни статии и рефе­
рати въ „Опитна педагогия," „Ново Училище" и „Учитель." Твърде 
печалень фактъ. У насъ има вече мнозина, които съ прекарали до­
статъчно време изъ психология, лаборатории на Западъ, където съ 
дали осезателни доказателства, че могатъ да бъдатъ добри работници 
въ тая область, а още по-гол Ьмо е числото на тия, които високо це-
нятъ педагог, експериментъ, и все пакъ почти нищо сериозно не е на­
правено до сега. Може би, една отъ причините за това е, че пътьть 
нрезъ научния педагогически експериментъ не води тъй бързо къмъ 
евтина слава и добъръ гешевтъ. Ние признаваме, че у насъ усло­
вията за такава работа съ твърде неблагоприятни. Но не би ли могло 
да се направи нещо за подобрение на тия условия ? Хората около 
педагогическо-психологическата лаборатория при нашия университеть 
биха сторили голема услуга на експерименталната педагогия, ако 
вземеха инициатива за организиране на искрено желаещите да ра-
ботятъ около тая лаборатория. 

Въпросътъ за половото възпитание на младежьта, който зани­
мава за сега почти цЬлата светска педагогическа литература, пре­
фуча и презъ насъ. Освенъ превода на ценното научно съчинение 
на Moll „Половиять животъ на детето" у насъ се появиха преводи 
още на неколко брошури на същата тема. Но само се появиха. Каква 
следа оставиха те, какъвъ интересъ възбудиха между заинтересо­
ваните учители и родители, какво раздвижване на мисли предизви­
каха, какви опити за приложение, каква критика? 

Но ако презъ тая година ние бехме тъй бедни по отно­
шение на теория и критика, не същото може да се каже за ме­
тодиката. По нея имаме много повече, оть колкото може да, се 
очаква. Като че тя е сега продукта, който най-много се дири 
и най-добро пазарище намира. Но не за детайлно и дълбоко 
обоснование на известни методи по некой предметъ е думата, а за 
готови, развити лекции по определенъ калъпъ. Направете единъ ма-
лъкъ сондажъ между кои да е учители и вие ще се убедите, че 
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това е, което най-вече се дири и цени въ всеко списание. Ние и-
маме вече развити лекциите почти по материала на всички предмети, 
които се изучаватъ въ основното училище. Какво ли ще правятъ 
нашитЬ „педагогически творци" следъ това? А голема часть оть 
нашето учителство изглежда да е доста доволна оть това положение 
на работата. То е гарантирано както по отношение на инспектора, 
тъй и по отношение на научната педагогия. На неговата маса се 
мъдрятъ не вече психологии, общи педагогин и т. п., а по 1 — 2 
методики по всеки предметъ. Съ това се и обЬснява, защо безвкусно-
сти, съ които се пълни „Учил. практика," се ноглъщатъ съ големъ 
апетитъ. Па и малкото учителски курсове, които беха устроени 
ирезъ тая година, носять същия характеръ. Мнозина виждатъ нъ 
това крачка напредъ. „Най-сетне нашето учителство налучка правия 
иъть," ни се казва. Ние сме тъкмо на противното мнение. Ние съ­
зираме въ всичко това твърде опасни симптоми за неговото бъдеще. 
То издава пасивность, липса на вдълбочаване въ работата си, отсът-
ствие на широко и дълбоко педагогическо разбиране, въ голема 
степень обърканость. Какво освЬнъ това показва фактътъ, че много 
учители нематъ по-силенъ аргументъ за да защитятъ употребвания. 
оть твхъ начинъ на постъпане освенъ: „Тъй препоръчва X," или 
„тъй е развита въ сн. „У . . ."? 

Това е наследството, що ни остави изтеклата година. Дано 
презъ новата бъдемъ малко по-честити. 

х. с. Н-

и. 
Г. Пенчевъ. 

По въпроса за измЪнение закона по 
народната просвЪта. 

Вестниците сьобщавать, че министерството на просветата про­
ектира да прави нови изменения въ закона за народната просвета. 
Ще се отварять новъ типъ девически гимназии, ще се озакони окод. 
уч. инспектори да бъдать прогимназиални учители. Нещо обикно-
венно е станало да се променя закона. Ht-ма министьръ на просве­
щението, който да не е внасялъ изменения или допълнения въ него. 
Сегашниятъ законъ, коренно проученъ и прЬработенъ въ министер-
ствуването на Мушановъ, бе приетъ преди две години и още на 
следнята година требваше да се изменя и допълня. Въпреки но­
вите промени, той не задоволи заинтересуваните. Недоволно е огь 
него и обществото, и учителството. 

Оть училището се иска да готви хора за съвременния животъ. 
итъ него требва да излизатъ здрави хора, снабдени съ нужднит.» 
положителни знания и съ потреба да ги разширяватъ, верващи въ 
своите собствени сили; хора съ инициатива, смъли и енергични, на 
които трудъть е удоволствие. Въ училището требва да се проявять 
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наклонностите да се развиять и разцъвнатъ способностите на всеки 
бъдещъ членъ на обществото. Съ напущането на училището бъде-
щиятъ гражданинъ да се не лута, а споредъ проявените си'накло-
ности и способности, да се придаде на съответна работа въ живота, 
която ще му бъде и удоволствие• и срЬдство за прехрана. 

Това се иска отъ училището. Наверно министерството ще иска 
отчасти да го постигне съ новите си гимназии. 

Какви ще бъдатъ тия гимназии, това не се знае. У насъ всичко 
тайно се върши, не може да се надникне даже въ стаята на избор­
ното учреждение — учебния съвЬть. Догде се узнае, какво се 
проектира, то става вече законъ. Всичко бърже се решава, а същ-
ностьта се не променя. Можемъ да бъдемъ спокойни, че работите 
ще си вървять по старому. Невьруещите да прилистятъ закона и 

• надникнатъ въ нашите училища, за да се уверятъ. 
Спомнямъ си, преди дв+. години посЬтихъ горния курсъ на 

основното училище въ Anneev (Франция). Обърна ми вниманието 
ръчната работа. Беше часъ' по рисуване. „Ние си имаме добри 
железари, дърводелци, технически инжинери, търговски служащи 
и пр.", ми каза директорът!». Посочи две момчета: „ето двама до­
бри железари". По покапа момчетата ни отвориха своите шкафове, 
пълни съ разни жел1>зни предмети, изработени отъ тЬхъ. Изработ­
ката би нравила честь на нсЬки добърь майсторъ. По моя молба 
също сториха дърводелците, бъдещите инжинери, търговски слу­
жащи и пр. Единъ „инжинеръ" бе начърталъ планъ на една много 
сложна гълъбарница. „Дърводвлецъ", неговъ другаръ, го бе изпъл-
нилъ съ най голЬма точность. 

Курсътъ е тригодишенъ. Презъ първата година е отделено 
по единъ часъ за дърводелство, железарство, чъртане планове, дър­
жане търговски книги и нишуща машина. Часовете се посещаватъ 
огь всички ученици. Презъ годината се следятъ наклонностите на 
депата, а до края на годината се констатирать ТЕХНИТЕ способности. 
На следната година въ часа по ръчна работа, учениците се раз-
делятъ и всекой отъ гвхъ работи само тоя клонъ, дето е проявнлъ 
иаклонность и способность. СлФ>дъ свършването на училището, една 
часть отъ учениците се залавятъ за работа, която съ вече работили 
въ училището, а друга постъпва въ други училища, за да добие 
ио-голема подготовка, да разшири своите знания или да добие по-
голе.ма сръчность. 

Образователните предмети съ застъпени no-добре отколкото 
у насъ. 

Още по-далечъ отиватъ. общинските съветници на едно отъ 
предградията на Брюкселъ, а особено учителите на едно отъ тех­
ните основни училища—четвъртокурспо-основно училище.1) 

Макаръ че се изминаха вече 5 месеца, не ми излизатъ оть ума 

' ) Въ Ke.imu основнптЬ училища пмагь 1 курса. ВсЬкп курсг. седели, 
иа д.Ь годтш. "Гетвъртиять курсъ съответствува на пашптЬ III • IV щюги-
мпаяполни 1гласове. 
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думите на единъ оть тия учители, казани на група учители, които 
посетихме това училище: 

- „Нашите учители до сега се грижиха за часть оть народа. 
Ней те даваха всичко. СвършившитЬ юристи, медици, класни учи­
тели, академисти и пр. се залавятъ веднага за работа, за която съ 
се готвили и добиватъ нужднитЬ средства за прехрана. Съвсемъ 
не е тъй съ децата на другата, голе.мата часть отъ народа. Те на­
пущаха училището неподготвени; не знаеха, що да заловять, лутаха 
се, случайно се залавяха за нещо, често, което съвсемъ не е спо­
редъ техните способности, губеха време въ чиракуване и пр. Учи­
лището требва да даде на бъдещия гражданинъ освенъ солидни 
знания, добри навици, но и средство за прехрана. Всекой, който 
напуща училището, требва веднага да може да се залавя на работа". 

И наистина, тъй става съ учениците, които напущать учението 
си, следъ свършването па това основно училище. 

У насъ завършено основно образование е прогимназиалното, 
а средне—гимназиалното. По-големата часть оть свършившитЬ про­
гимназия напущать и се залавятъ на работа; по-малката продължава 
своето образование. Напусналите се залавятъ за каквато работа имъ 
се падне, често променять неколко работи. Прогимназията не е про­
учила техните наклонности, а още по-малко ги е опътила за въ 
живота. 

При проучени способности, още една година при прогимна­
зията, посветена на специалность, е достатъчна да се улесни детето, 
да се избави отъ двоумение, скитосване и губене време 

Същото е и съ среднето образование. Следъ свършването му, 
по-големата часть отъ учениците напущать, залавятъ се за работа, 
а по-малката постъпва въ висши училища 

Въ гимназията на редъ съ солидните знания, които требва да 
™ Х ? " а Г Н Т r t ' ТР>°Ва Да с т а в а проучване, нещо повече 
™ « ? т способности. Последнята година да се посвети 
r o Z a „a rnvn„a С"ецИалнос™- учениците се разделяте „-fan, тая 
година на групи, оть които всека добива ср+Гдне специално обра­
зование: педагогично търговско, научно, споредъ вида на факулте­
та, - въ който после ще се следва и пр. Тия които напущате 
гимназиите, споредъ своята спепиялнппт.. , ' напущать 
бота и имя-rv. noLrv^oJ; с п е ц и а л н°сть, се залавяте веднага на ра-оота и имате осигурена своята прехрана 

« • ^ - S ^ търговски и пР. учи-
зията. На единъ младежъ съ c n e L . П 0 С л е д н я т а г°Ди н а " a " • " « * 
година да се подготви за Z S t Z ^ T Z T ' " " " " Т **" по наклонность. «аналната _ си раоота, която прегръща 

Проектираните девически гимназии нема да разрешате въпроса. 

Нищо не ще донесе и допущането »я ,^„ 
гимназиални учители. Да се догЕ-I п"«окол- инспектори за про-
назиите е необходимо и справзд,"о ш ^ . """«««Р" въ прогим-

у -даиво. по съ десетина учители, учи-
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телскиятъ въпросъ се не разрешава. Достатъчно е да се види, що 
ни даде изтеклата година. 

Въпросътъ за училищните помещения, въпреки силните про­
тести отъ всекъде, а особено отъ сдруженото учителство, си оста­
ва все откритъ. На много места, по немане на училищни здания, 
подлежащи на задължително обучение деца стоятъ вънъ отъ учи­
лището. УправляещитЬ, които намиратъ средства за много други ра­
боти, не намериха и тази година средства за постройка на учи­
лищни здания. 

Още по-зле стои въпроса съ учителския персоналъ. Измене­
нията на закона и наредбите за народната просвета, станали презъ 
изтеклата година, показвать само едно, че' министерството или не 
разбира учителския въпросъ, или не иска да го разреши. То иска 
да уреди въпроса, но вместо туй, то наниса пагубенъ ударъ на 
училищната работа. 

Работата на учители е трудна и деликатна. Тя изисква, щото 
той, вънъ отъ големия кръгъ отъ знания, които требва да прите­
жава, да познава добре условията, при които работи, да си е съз-
далъ нуждната опитность, да обикне своята' работа и всецело да се 
предаде само ней. 

Учительтъ се цени по кръга на знанията, които има, опитно-
стьта, която е добилъ въ работата си и личните качества, които 
притежава. 

Обучението и възпитанието е изкуство. 
Свидетелството не е още гаранция, че притежательтъ му е до-

бъръ учитель. Знанията и опитностьта се добиватъ и безъ свиде­
телство. Личните качества съ резултатъ на много условия. 

Всичко това нашето министерство, като че не знае. За него е 
важенъ документъ за следване въ известно училище. Трудътъ, усъ­
вършенствуването, опитностьта и личните качества немать за него цена. • 

Съ новите изменения се спре повишението на учители, сте­
пенувани по разни причини, почнали да учителствувать преди за­
кона онъ'1891 година, защото немать нуждния цензъ. 

Съ тия изменения се каза на всички основни и класни учите­
ли, които немать завършено образование, степенувани, учителству-
вали повече отъ 20 години, че ако бъдатъ уволнени по каквато и 
да било причина, — болесть, висши съображения и пр., могатъ да' 
бъдать назначени, но само за година, като надничари съ малка 
заплата. 

Министерството оненравда, нещо повече, то се подигра съ тия 
учители. То ги застави да се считатъ временни гости на училището, 
макаръ въ продължение на 20 години да му съ дали всичко, което 
съ имали. Като сковава техната мисъль и. дейность съ страха за 
уволнение, то паралезирва всека тЬхна работа. 

Отъ онеправдани, обидени и подиграни хора, не може да се 
очаква добра работа. 

Държатъ се неповишени волнонаемните основни и класни 
учители, почнали да учителствувать преди 1892 год. 20 години 
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усъвършенствуване и практика съ малко да бъдать степенувани 
нематъ завършено образование. 

Спомнямъ си думитЬ на г. L. Leplat. директоръ на гимна­
зията „Ecolo tie ГИ dc France въ Liaiicourt (Франция), — най-до­
брия директоръ, който съмъ срещалъ въ живота си. При двуднев­
ното ми посещение на неговата гимназия, стана дума за учителския 
нерсоналъ. „Мъчно се намиратъ добри учители. Мене не ми трЬо-
ватп тЪхпнтЪ свидЪтелства. Нека престои, като учитель въ учи­
лището ми, тогава ще определя, да го взема за винаги или да му 
кажа да си отиде". 

Въ тази гимназия има много добъръ учителски нерсоналъ. Нема 
пито една наша гимназия съ такива учители. Тамъ е достатъчно 
една година да се прецени учителя, а у насъ м-то ие може да сто­
ри това за 20 години. 

Учителите или съ способни и требва да стоять, да се пови-
шаватъ на общо основание, или съ негодни и требва да се уволнять. 

И всичко това се прави, когато има нужда оть учители, когато 
не могать да се попълнятъ всичките учителски места. 

Броять на основните учители надминава 8000. Учителите учи-
телствувать средно 20 години. Следъ 20 години тия 8000 учители 
ще се замЬстять съ други. Годишно требвать 400. Задължителното 
образование не е приложено. Ако се приложи, ще постъпять въ 
училището не no-малко отъ 700,000 деца, които ще се обучавать 
най-малко отъ 14,000 учители, като се смета максимума, 50 деца 
на учитель, след., ще требвать още 6,000 учители. Ако законътъ 
се, приложи въ 20 години, ще требва едно годишно увеличение на 
учителите съ 300. Заплатата на основните учители е малка. Мно­
зина учители. напущать и минаватъ на друга работа; също напуща 
часть оть учителките, когато се омъжатъ. Населението расте го­
дишно съ 50,000., ще требва да расте съответно и числото на учи­
телите. Требвать още 200. Или всичко годишно ще требвать най-
малко 900 учители. 

Отде ще се вземе напълно нуждното число учители? Педаго­
гическите училища съ недостатъчни. Министерството разреши въп­
роса: остави същите малки заплати на учителите, въведи писмения 

-изпигь за учителска правоспособность, не повиши на време под­
лежащите на повишение учители, озакони да се отнема степеньта 
при ново назначение на всички степенувани безъ завършено обра­
зование. Тъкмо наопаки. 

Още, по-зле стоять прогимназиите. 
.Образованието, което дава първоначалното училище, е недо­

статъчно. Това се съзнава на всекъде. Стремежътъ за откриване на 
прогимназии е. повсеместенъ. Исканията не могать да се задоволятъ. 

Прогимназите требва да готвятъ хора за живота. Требвать учи­
тели, всецело предадени на работата си. Това е възможно, когато 
учительть бъде спокоенъ, неговото .место заздравено, местенето про­
изволно и въпреки желанието му премахнато, положението му оси­
гурено, да получава сносно възнаграждение, редовно и достатъчно 
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повишавано. Съ една дума, да се премахне всичко, което може да 
отвлича неговото внимание. 

Прогимназиалниятъ учителски персоналъ е разделенъ на разни 
категории, взеть е въ гимназиите по разни начини и има различно 
възнаграждение. Неговото положение е нестабилизирано. Той е най-
подвижния въ нашите училища персоналъ и най-малко осигуренъ 
за своето место. . * 

Броятъ на учителите въ прогимназиите достига 2,000. Отъ 
тьхъ наИ-големата група, третината, съ учители на часъ. Това съ 
надничарите, уволнявани до единъ всека година и назначавани на 
ново, ако има место. 

Втората по големина група съ учителите оЪъ висше образо­
вание, почнали да учителствуватъ преди закона отъ 1891 г. Те 
иматъ разно положение: степенувани гимназиални учители за про­
служени петь години преди 1892 г., като инспектори и пр., степе­
нувани прогимназиални учители или волнонаемни. На едни повише­
нието е спрено на 3960 л., на други, дето ги е сварило новото 
изменение, а други още не степенувани. Мнозина отъ тЬхъ съ били 
директори, окръжни инспектори. Сега всички те съ развенчани. 
За награда на 20 годишната имъ учителска дейность, новитЬ изме­
нения имъ казватъ, веднажъ уволнени, ще имъ се отнема степеньта, 
ще се назначаватъ, споредъ нуждата, волнонаемни на часъ и то за 
по година. 

Трета група съ волнонаемните съ годишна заплата, почнали 
ла учителствуватъ следъ 1892 г. те.хната заплата е недостатьчна. 
i e иматъ различно възнаграждение и се повишаватъ безъ опреде-
ленъ редъ. 

Не малцина съ и учителите съ висше образование. По не-
мане место въ гимназиите, те съ настанени въ прогимназиите, от­
дето се взематъ и пращатъ въ гимназиите въ всеко време, щомъ 
се яви нужда. Мнозинството имъ гледа на себе като временно стояще 
въ прогимназиите. 

Единствени редовни и постоянни прогимназиални учители съ 
държелитЬ изпитъ за такива: основни учители и учителите по ези­
ците и техническите предмети. Техното число не надминава 200. 
•заплатата имъ е малка. Това застави часть отъ твхъ да напустнать 
или си останатъ въ нървонач. училища. Тя е и различна, споредъ 
предметите, които преподаватъ, на едни е по-малка, а на' други по-
голема. Напомня средните векове, когато физическата работа се 
считаше за унижение. Забравя се, че нема долни, ниски предмети. 
Всички те съ еднакво важни, нзнеквать еднакво умение, подготовка 
и сръчность. 

Такова е положението на учителите, които работятъ въ про­
гимназиите. Требва да се притури още, какво нито единъ отъ техъ 
не е сигуренъ, че следната година ще остане на същото си "место. 
1ехъ ги местятъ въ края на годината, тЬхъ ги местятъ и въ всеко 
време презъ годината. Местенето имъ става безъ всекакъвъ редъ 
и правилникъ. 
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При това положение прогимназиите не могатъ да дадатъ оча­
кваното. 

Необходимо е да се предизвика съществуещия прогимназиа-
ленъ учителски персоналъ на усилена работа, да даде всичко, което 
позволятъ силите му. Това е възможно, като се задоволи, като се за­
здрави на местото си, като се премахне всичко, което го обижда, 
безпокои и тревожи. 

Налага се: 
На всички степенувани учители, почнали да учителствуаатъ 

преди 1892 година, да се не спира повишението и да се степену-
ватъ, като гимназиални, всички нестепенувани. 

Да се изравни и повиши основната заплата на всички степе­
нувани прогимназиални учители. 

Да се преценятъ всички временни и волнонаемни съ годишна 
заплата, като се степенуватъ всички годни за работа. 

Да се премахне назначаването учители на часъ. 
Учителскиятъ персоналъ за прогимназиите е недостатъченъ. 

Всека година се отварятъ нови прогимназии. Има се нужда отъ по­
вече учители. Учителскиятъ персоналъ ще се набави: 

Да се допущатъ да следватъ всички желаещи въ педагогичес­
ките курсове, като се разширягь последните въ пълни самостойни 
учреждения съ отдели, обслужващи всички специалности. 

Като се разреши да ставатъ прогимназиални учители чрезъ 
изпитъ всички, които съ следвали поне две години въ висши учи­
лища, свършили специални курсове по езиците и пр. 

Като се озакони основните учители чрезъ изпитъ да могатъ 
да ставатъ прогимназиални. 

Допущането на основните учители въ прогимназиите ще на­
мали напущането на учителските редове, ще запази за училището 
способните и енергичните, като имъ даде възможность да се усъ-
вършенствуватъ и прогресиратъ. 

Въ Франция, д+ло за едно учителско место има съ десятки 
кандидати, основните учители, чрезъ изпитъ, могатъ да станать 
учители въ горния курсъ на основното училище, па даже и въ са-
митЬ гимназии. Защо да се не допуща това и у насъ? 

Съ това само ще спечели училището. 
Ако има недостигъ отъ учители, да се не назначаватъ на часъ, 

а да се взематъ и поставятъ въ прогимназиите степенувани основни 
учители, като имъ се даде добавачно възнаграждение. Те иматъ пе­
дагогически похватъ, ще разширягь чрезъ самообразование своите 
знания и ще станать добри прогимназиални учители. 

Ще ми се възрази, че ще се обезлюдятъ основните училища. 
На всички, които тъй мнслятъ, ще имъ се каже, което се каза 
и по-горе: 

Да се реформира последния класъ отъ гимназиите и се даде 
възможность отъ всека гимназия да излизатъ редовни основни учи­
тели. На единъ младежъ, съ солидно средно образование, при на-
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клонность, е достатъчна една година, последния гимназиал. класъ, 
въ практика, за да стане добъръ учитель. 

Да се доразвиятъ непълните гимназии въ пълни. 
Съ проектираните реформи и станалите миналогодишни из­

менения Министерството не разрешава въпроса. 
Училнщниятъ въпросъ ще бъде разрешенъ, когато на все-

къде има достатъчно годни училищни здания,: снабдени съ потреб­
ните помагала и покъщнина; когато учителскиятъ персоналъ е до-
статъченъ, добре подготвенъ, добре възнаграденъ и всецело пре-
данъ на работата си. 

Това се знае. Учителството го повтаря всекидневно. Държа­
вата, требва да го направи, и Министерството.не требва да си за­
вира главата, като познатата птица, въ песъка, за да не вижда нищо, 
н да мисли, че всичко върви благополучно. 

Ш. 

Правата на дЪтето въ новото швейцарско 
законодателство. 

Английската пословица говори, il the boy is the fatler of the 
man (момчето е бащата на човека). При все" това положението на 
момчето и на детето въ семейството и, изобщо, въ обществото 
до последне време не е отишло по-далечъ отъ римското законода­
телно гледище, споредъ което детето се явява като собственость 
на родителите и на първо место на бащата. Само въ най-ново време 
отъ влиянието на педагогическата наука тоя старъ римски принципъ 
почва да отстъпва место на принципа за „правата на детето" По­
край признатите права на човека—„мъжа" новото време изпъква 
същите права и за жената, узаконяванието на които е въпросъ на 
деня. Наредъ съ това новата педагогия и науката за детето набе-
лезвать вече доста ясно и „декларацията на правата на детето". 

Най-новото законодателство въ Англия и Съед. Щати разглежда 
детето не само като членъ на семейството, подчиненъ на властьта 
на бащата, но и като членъ на обществото, който ще способ-
ствова за развитието на държавата, и вследствие на това, като на 
„субектъ на правото". Въ новото швейцарско законодателство де­
тето се явява като формируеща се личность, която има свои права 
и като членъ на обществото, срещу който държавата стои съ из­
вестни широки задължения. 

Членъ 275 оть новото гражданско уложение на Швейцария 
подчерква често правата на детето на образование и възпитание, и 
това се поставя въ дългъ на родителите, които требва да възпита-
вать духовно и житейски детето съотвЬтно съ тЬхнитЪ мате­
риални срЪдства. Наредъ съ това съществуватъ редъ постановления, 
които задължаватъ родителите да даватъ съответно възпитание н ле-
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кувание на физически ненормалните деца. Въ случай че родителите 
по материални причини не могатъ да постигнатъ това, на техна по-
могдь дохажда общината. А за нормалните деца закона изисква, 
щото техното възпитание и образование да съответствува на тех­
ните естествени наклонности и дарби. Съ таямерка законодательтъ ви­
зира запазванието и развитието на тези елементи, които по тоя на-
чинъ могатъ да станатъ сила на обществото, и на държавата. 

Върховния надзоръ за изпълнението на горните предписания 
законътъ възлага на местните и върховни опекунски съвети. Чл. 283 
предписва на опекунските съвети да взематъ всички нужни мерки 

-за защитявание на детето въ случай че родителите нема да съблю-
даватъ указанията на опекунския съветь". Чл. 284 дава право на 
гЬзи съвети да отнемать детето отъ родителите въ случай че има 
нЬкаква опастность за неговото физическо и духовно развитие. Обаче 
и въ тоя случай разноските за възпитанието падатъ върху родите­
лите, освенъ когато те съ несъстоятелни; същото право се дава 
на опекунския съветь при случай и когато детето е заразено или 
може да се зарази отъ некоя болесть, като сифилисъ, охтика и пр., 
които се констатиратъ отъ опекунския лекарь или въ случай, когато 
родителите учать децата да пиянствуватъ, развратничатъ и пр. Като 
агенти на опекунските съвети въ всички тези случаи се явяватъ аку­
шерките, докторите, учителите, полицейските органи, съдиите —• 
изобщо всички длъжностни лица, които така или иначе имать съ­
прикосновение съ децата или съ семейството. Те всички ех. длъжни 
да съобщаватъ за своите сведения и наблюдения подъ страхъ на 
штрафъ. 

Въ противоиоложность на напалеоновия кодексь, който забра­
нява на незакороденигК деца да търсятъ своя баща, новиятъ швей­
царски законъ не само дава това право на детето, но и задължава 
бащата да го поддържа и възпитава съобразно съ своите доходи, 
до 18 год. възрасть. При това, ако до тая възрасть материалното 
положение на бащата се промени, променява се и размерътъ на по-
мощьта, давана за детето. Също така новиять законъ признава на 
детето и права на наследство, макаръ и не въ същия размеръ как­
то на законните деца. 

Тези г ъ основните принципи, които лежатъ въ основата на 
новото законодателство за децата. Следъ тьхъ детето отъ обектъ 
на бащинските нрава става субектъ на свои лични права, въ които 
обществото вижда залогь за своето нормално развитие. Поради това 
и-тЬзи права на детето се явяватъ и като права на обществото. 
Не само съображения отъ хуманитаренъ характеръ, но и грижата за 
добро бъдеще, за правилно развитие и здрава културна храна съ на­
ложили на обществото да гледа на децата като на единъ видъ не­
гови равноправни членове и затова да се стреми да прокламира и 
„декларацията на детските права". 

(Изъ „В. Воспиташя") 



\,ново УЧИЛИЩЕ", vv;, 
ПЕДАГОГИЧЕСКО СПИСАНИЕ, ГОДИНА ВТОРА. \У 

•-- - s УР«1*я. редакционен* комите—.. ^ '"""-', 

-„Въ списването му пр*зъ втората година ще участвувал»': - *~ 
" тт Д " ^ И в / А' 'Г е°Р г о в ъ> Д-ръ* Н. Алексиевъ,, Д. КацаровъГ '> \ 
* п Р Ъ пг" К а б л е ш к о в ' ь , Д-ръ У. Левенсонъ, Д-ръ Хр. Негенцовъ, -
. Д-ръ П. Цоневъ, Н. Ив. Ванковъ; Хр. Ганевъ, Ем. Анастасовъ, _/ 
' м Радославовъ, Ив. Стоянов-ь, ' Д . Лазовъ,' Д. Негенцовъ. **"!'* 

мЯ Д о б Р е в ъ » Никола Сгойновъ, К. II. Домусчиевъ,-Л- Калянджиевъ, ^ 
М. Катранова, Г. Дочевъ, Д . Ив. КоюмджиевъГх Ж. Чанковъ, s/f 

. Ив. Пастуховъ, Ан. Хриетовъ, М. Д. Николовъ/ Г. Негенцовъ, .• 
' V. Х а д ж и е в ъ > - Ив- Тодоровъ,. П. Българановъ, Иор- Савовъ,' 

' I N , " Г. Грлемановъ, Г„ Ленчевъ и др . '' -' " 
НОВО УЧИЛИЩЕ запазва напълно досегашното си направление ч • 

—• да осветлява новото въ педагогичната мисъль и училищния животъ. k 
'о т е излиза презъ втората си година съ по-разширена програма. 

\ '- . НОВО УЧИЛИЩЕ ще дава принципални статии нзъобластьта-
на обществено-педагогичния животъ и изъ тоя на новото възпита- *-\ 
ние и обучение. , ч> ' •- , / j , < * ' . , , • -'- ; 

- , , ' Ще третира въпроси,' които иматъ npiKa ил!и косвена връзка / 
-.съ реформирането на нашето учебно дело.*' t " J -r • • < 

Ще дава лекции изъ областьта! на новокГобучение, както й . , 
> градиво за такива, лекции. . •, < - ~ , \ ^ ' ч \ " -.•'• ' 

Ще отбел-Ьзва и осветлява отъ гледището ей важнит* явления v 

; и промени въ чуждия и нашия училищенъ животъ. \ \ - J
 /

 l 
1 ' . Щ е се стреми да хроникира и разглежда, учителските движе--,',' 

, «ия въ "чужбина и у насъ. , - • , " ' - . -̂  r * - Г / 
Ще гледа да държи учителя чпГ течение на новото въ наша-1

 w 
- та и чуждата педагогична литература . \ * - - ч " " -

- НОВО УЧИЛИЩЕ се надява- да постигне горните си яс_иг \ 
t главно при активното съдействие на нашето учителство. 

„ НОВО УЧИЛИЩЕ излиза' вс*кн ~месецъ,.ос1гЬнъ npteb юлий - -
' ' и »вгусгь, въ' размеръ четири.коли големъ форматъ.> -• - " /. г 

/ ' 'Абеи.кмг—»—ь « годяш.я-ь it пр*дпа»т«1»: ." .ч 

З а ТЗ-ьлгария в л а . - З а етраИвтво в пв . ,-, 
< Абонирането става Направо въ редакцията, чрезъ Т. П.'станции, t -

или чр*зъ нашите настоятели. / ..ч >- *, Л' .»•- ' ' 
. За настоятель ла списанието може' да бжде всЪки, коЛто би . 

-'Ткелалъ да се погрижи за разпространението му. ^ - , > „' 
г: ,, Настоятелите се ползуватъ съ 10*/. отстжпка. ", * ,' --
"> Цъли течения отъ първата година струватъ б лева. * " • . . 

v "• Всичко, що се. изпраща до списанието, се адресира: ..* • 
-. " , / < ' ' «да. jfiofio УЧИЛЯШЕ" — Вар»»-



t 4 - t ъ. _ . -, ' * " Л . , . C *-< VC + •- 7 — . ( -

' / f f / " - x 4,"-- ' V* ^ ^ If." " 

ч Л ' «*, Г •». . i / I . * , / > ' ' л. ^^ - «ft , *-T 

* •. 


