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ПЕДАГОГИЧЕСКА 

МЕСЕЧНО СПИСАНИЕ ЗА ПРОГРЕСИВНО ОБРАЗОВАНИЕ И ВЪЗПИТАНИЕ 
ОСНОВНТЕЛЬ: t ННТ. БОРЛЛКОВЪ. РЕДЯКТОРЪ: ЦВ- ПЕТКОВЪ <Щ 

Живко Симеоновъ 

Кой да съставя задачигЬ по смЪтане и аритметика? 
Началото и краятъ на обучението по см-Ьтане и аритметика 

еж задачит-fe. Т-fe пораждатъ проблемите, които има да се разре-
шаватъ при това обучение. Чрезъ т-Ьхъ тъзи проблеми се изясня-
ватъ. При тъхъ, най-после, намиратъ приложение всички правила 
и закони на см-Ьтането. Безъ задачит-fe обучението по смЪтане и 
аритметика би било мрътво, студено и откженато отъ живота. 
Безъ задачит-fe ученицит-fe биха мразили^това обучение и не биха 
разбирали нищо отъ него. 

Учението за задачит-fe обхваща редъ въпроси. Тукъ ще раз­
гледаме само единъ отъ тъхъ — кой тр-вбва да съставя зада­
чит-fe при обучението по смътане и аритметика. 

Възможностите еж две: да се даватъ на ученицитъ готови 
задачи, взети отъ учебницит-fe и сборниците или съставени отъ. 
учителя и второ — да се иска отъ ученицит-fe сами да, съставятъ 
задачи. Кой отъ двата начина е по-цененъ и по-плодоносенъ, за 
да го предпочетемъ при обучението? За да изяснимъ този въ-
просъ тръбва предварително да набележимъ н-Ькои условия, на 
които тр-вбва да отговарятъ изобщо учебнигЬ задачи. 

Преди всичко учебнит-fe задачи тр-Ьбва да бждатъ целесъо­
бразни — т. е. да бждатъ нагодени точно къмъ учебния материалъ, 
който се застжпва съ тъхъ. Само.съ целесъобразни задачи може 
да се изясни или упражни предвиденото аритметично знание. 
Само целесъобразните задачи позволяватъ да се изучать арит-
метичнит-fe истини свързано и подредено. Случаинит-fe задачи биха 
ни довели до едно разхвърлено и безеистемно обучение. 

Наредъ съ това учебнит-fe задачи требва да бждатъ и ре~ 
ални — т. е. да еж взети отъ самия животъ и да запазватъ своята 
естественость. Само така rfe ще дадатъ верна картина за живота 
и ще готвятъ ученицит-fe за последния. 

•- Най-после, учебнит-fe задачи тр-Ьбва да бждатъ съобразени 
съ възрастьта а силитгь на ученицатт. Само така rfe ще бждатъ. 
разбрани отъ тъхъ и ще будятъ техния непринуденъ интересъ. 
Най-добри учебни задачи еж онези, които съединяватъ неприну­
дено въ себе си тези три качества. Разбира се, добрит-fe задачи 
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лритежаватъ и.редъ други, качества, но тЪхъ тукъ ще бжде из­
лишно да. разглеждаме. ' . : ; 

. Да се върнекъ сега къмъ поставения въпросъ — готовите 
ли или съставените отъ ученицит-Ь задачи отговарятъ повече на 
торните важни 'условия? •,, • 

Готовитгь задачи еж почти винаги целесъобразни. ТБХНИГБ 
съставители еж'обикновено най добрите учители и математици, 
които познаватъ отлично учебната материя и еж нагодили зада­
чите си къмъ.нея. Техните задачи еж събрани въ групи, подре­
дени еж свързано и еж съгласувани съ аритметическите знания, 
.които ще се изучаватъ. Числовите данни и отношения въ гото­
вите задачи еж точно онези, които най-добре изясняватъ арит­
метичната истина. Готовите задачи, въ повечето случаи, отгова­
рятъ и на второто условие — те еж реални и запазватъ своята 
«стественость. Добрите автори черпятъ задачите си винаги отъ 
живота. Макаръ и да ги нагаждатъ къмъ учебната материя, те 
съумяватъ да запазятъ техната естественость. Готовите задачи 
еж издържани и въезико.во отношение. Авторите имъ обикно­
вено еж упражнени въ пйеменно изказване, иматъ езиковъ усетъ 
и съумяватъ да изкажатъ задачите просто, ясно и точно. Те не 
допущатъ неясноти и възможности за колебания. Изреченията 
имъ еж отмерени, добре свързани и завършени. 

Главенъ недостатъкъ на готовите задачи е, че трудно се 
сьгласуватъ съ силите и интересите на учениците. Поради това 
т-е винаги еж, повече или по-малко, натрапени на учениците. 
: Колкото и усилия да употребяватъ възрастните да се вживеятъ 
ъъ интересите на децата, те трудно постигать това. Малко или 
много, винаги излизатъ отъ своето гледище и отъ своите инте­
реси и затова тези задачи оставатъ чужди на децата. 

Какви еж задачите, които учениците съставятъ сами ? — 
йъ много отношения те еж по-слаби отъ готовите задачи. Преди 
зсичко, за целесъобразность при техъ почти не можемъ да го-
воримъ. Учениците не познаватъ предварително учебната мате­
рия, за да нагаждатъ задачите си къмъ нея. Затова задачите 
sun.еж винаги, малко или много, случайни. Съ такива задачи 
•изоощо трудно се води планово обучение. Аритметичните знания 
не ще могатъ да се взематъ системно и свързано. Материята ще 
•се изяснява съасемъ случайно и разхвърлено, а и много неща, 
•може би, ще се пропустнатъ. - Не може да се очаква, сжщо, че 
тези задачи ще бждатъ съобразени съ живота. Животътъ на 
I и?м™ СЪ С 1 ° И т Ъ с л о ж н и числови данни, отношения и сметки 
« чуждъ и неразоранъ за децата. Поради това ученическите за­
дачи обикновено еж изкуствено съчинени и неестествени. Те еж 
l l u u ^ l ВЪ е З И К О В° о т н о ш е » и е - Най-после, чрезъ техъ обу­чението се извръшва много по-бавно. Учениците губятъ много 
« S o l р а Н 6 ЧИШОВИ д а н н и * з а анализиране количестве-
ш о п х п п ™ ^ И 3 , а в и с ™ ? о с т и в ъ ™зога и за подбиране най-
лодходящите отъ техъ. Повече време е нуждно сжшп и за яа 
<се с т а » , . е д и задача, отколко^ да се pl^pe roZkl 

Ученическите задачи, обаче, иматъ и важни преимущества. 
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Преди всичко, тЪ по-малко еж натрапени на учениците. Яко учи­
лището потикне детето да наблюдава непосредствено живота» 
ако отвори очите му за числовите данни и отношения и, най-
добре, ако слее сметането съ всекидневните преживявания, 
нужди и интереси на детето, то последното само ще открие, ще 
създаде и ще поиска да решава възникналите сами по себе си 
задачи. При една такава организация на обучението не ще има 
натрапзане отъ страна на учителя. Детето ще чувствува близки 
и свои задачите, които само е открило или съставило. Въ такъвъ 
случай то доброволно ще напрегне силите си да изследва, да 
разбере и да реши възникналата задача. Така аритметичните 
знания ще се придобиятъ най-непринудено и ще се овладеягь 
най-сигурно. При такава организация на обучението съставените 
отъ учениците задачи сами по себе си ще отговарятъ на дет­
ските сили. Защото детето ще може да открие и да състави само 
задачи, които отговарятъ на възрастьта и силите му. Най-после, 
тези задачи даватъ възможность на ученика да види, че зада­
чите еж тесно свързани съ живота.и че те даватъ отговори не­
реални стопански и домакински въпроси. Това разкритие има 
големо образователно значение, тъй като учениците обикновено 
мислятъ, че аритметичните задачи еж измислени сами за себе си 
и нематъ никаква връзка съ действителния животъ. 

* 
За да разберемъ още no-добре истинската стойность на 

учебните зачачи, ще проследимъ накратко учебния процесъ при 
готовите и при съставените отъ учениците задачи. 

При решаване на готовите задачи учебниятъ процесъ има 
•следните моменти: 1) Усвояване съдържанието на задачитп. 
Тукъ ученикътъ напрега вниманието си, за да вникне въ пред-
ставното съдържание на задачите и да разбере, за какво се го­
вори въ техъ. 2) Внакване на колачественитгь отношения [раз* 
сжждение]. Тукъ учениците установяватъ връзката между да­
деното и търсеното и определятъ, дали дадените количества се 
прибавятъ едно къмъ друго, или се отнематъ едно отъ друго; 
дали те се явяватъ мнгократно като равни събираеми (умноже­
ние), или едно количество се разпада на равни части (деление). 
Въ резултатъ на ясното вникване на количествените отношения 
учениците определять, чрезъ кое действие ще се реши зада­
чата. 3) Решение на задачата. При този моментъ учениците из-
връшватъ изчисленията. Яко действията имъ еж познати, те ще 
приложить знанията си. Яко пъкъ случаятъ е новъ, те ще вник-
натъ въ логическия процесъ при извръшване на действието, ще 
го разбератъ и ще извлекътъ ново правило, Съ една дума, ще 
придобиятъ ново знание. 

При съставяне задачи отъ учениците учебниятъ процесъ е 
мапко по-другъ. При него може да се набележатъ следните мо­
менти: 1) Наблюдение на живота и събиране числови данни. По 
свой починъ или по-поржчка на учителя децата посещаватъ сто­
панства, предприятия, магазини, учреждения и отделни лица, за 
да разпитватъ, събиратъ и записватъ редица данни и числа. 2) 
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Анализъ на данниттъ, за да се откриятъ отношенията и зависи~ 
мостить между тъхъ. 3) Съставяне на задачатгь. Възъ основа 
на откритит-Б отношения и зависимости ученицитъ формирагь 
отдълни задачи/Излагатъ известить данни и поставятъ въпроса 
или проблемата, които тръбва да се разрешать. 4) Решаване на 
задачата. Къмъ това се пристжпва веднага, следъ като задачата 
бжде съставена. Новъ анализъ и ново вникване въ отношенията 
тукъ не се правятъ, тъй като тъ еж уяснени още при съставяне 
на задачата. Решението се извръшва както и при готовить за­
дачи: или се прилагать познати на ученицитъ знания, или се 
откриватъ и усвояватъ нови такива. 

Яко сравнимъ учебния процесъ при двата вида задачи, ще 
видимъ че тъ се различаватъ главно въ първитъ си моменти-
При готовить задачи усилията на ученицитъ еж отправени къмъ 
анализа на даннить и отношенията, а при ученическитъ задачи 
— къмъ свръзване и синтеза на даннитъ. Кой отъ тъзи два 
хода има по-гольма образователна стойность? Кое е по важно I 
— умението да вникваме, разбираме и решаваме готови задачи ли, 
или умението да съставяме самостоятелно нови задачи? 

На тъзи въпроси мжчно бихме могли да дадемъ катего­
рични отговори. Така, умението да разбирашъ и лесно да реша-
вашъ готовить задачи не е за отхвърляне. Може би въ живота 
по-често ще бждемъ изправени предъ необходимостьта да реша­
ваме готови задачи. Не всъкога ние ще имаме възможность да 
бждемъ господарите, за да си поставяме сами цели и задачи па 
наша воля, по наше разбиране и по наши сили. Много по-често,. 
може би, ще тръбва да изпълняваме чужди планове и чужди 
проекти. Много по-често ще тръбва да отговаряме на чужди 
въпроси и да решаваме чужди задачи. Водачитъ, наставницитъ 
и ржководителить въ живота еж много по-малко отъ изпълни­
телите. Нима тръбва да се пренебрегне най-важното за изпита­
телните качества — да вникватъ и да разбирать готовигв пла­
нове, проекти и задачи ? Това само съображение е достатъчно* 
да ни убеди, че готовить задачи не бива да се изхвърлятъ отъ 
училището. Като приоавимъ къмъ това и другит-в преимущества 
на т-взи задачи — целесъобразность, съгласуване съ живота и 
издържаность въ езиково отношение — ще разберемъ, че не 
случайно тъ еж се наложили и задържали въ учебната прак­
тика. Несъмнено, ть иматъ голъма образователна стойность. Най-
S T J A S . ™ fДаЧИ ИМаТЪ н е « о с т а " » " ь да еж натрапени и чужди 
S n S S S S « L " ° 3 а р а А И ДРУГИТ-Ь и м ъ ц е н н и качества, ть ще се 
тоьбвП] > йТпя^ Ь Л Г О В р е М е В Ъ Учи™Щ«а. Нашить усилия ще 
« 5 п « я

 ДГ 5 Д3- н а 5 о ч е н и «-ьмъ възможното най-гольмо обез-
диетични сп1пХГТЪ н е д о с т а т ъ Ч и - Още повече, че има редъ 
учитель може „ДСТВа '4ЧреЗЪ КОИТО т о в а м о ж е Да остане. Добриятъ 
учениците с Г £ и ^ Р И НаЧИНИ И Ч е с т в а да заинтересува 
Учениците:т: отъ гЬхь, а даже и да ги направи желани. 
качество Н а и ™ я

Д С% с ъ 1 т а в я т ъ самостоятелно задачи е ценно 
но творциЙ ежН™~ЯОбртЬ и зпъл»ители еж нуждни за живота, 
но творцитъ еж най-високо цененитъ. Ето защо, тръбва да раз-
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виваме въ ученицигЬ и творчески способности. ВсЬки нормапенъ 
човъкъ тръбва да притежева единъ минимумъ отъ умение да 
твори въ областьта на смътането. Наредъ съ умението да раз­
бира готовит-Ь задачи, ВС-БКИ тр-вбва да може и самъ да съставя 
задачи отъ даннит-fe въ живота. Така той ще може да стане на­
пълно самостоятеленъ. Съставянето на задачи отъ ученицит-fe 
бут въ последнит-Ь в-fepa въ собственит-Ь имъ сили, привиква 
ги къмъ творчество и трудолюбие. Наредъ съ това, когато уче-
«ИЦИТ-Б съставятъ задачи, тъ усвояватъ по-съзнателно, по-пълно 
и по-сигурно учебната материя. — Всичко това показва, че съста­
вянето на задачи отъ ученицит-fe тр-Ьбва сжщо да се практикува 
при обучението по см-Ьтане и аритметика. НедостатъцигЬ на уче­
ническите задачи могатъ сжщо да се намалятъ. Чрезъ точни 
упжтвания и добри наставления ученицит-fe ще почнатъ да съста­
вятъ по-целесъобразни задачи и случайностит-fe ще.се намалятъ 
значително. Чрезъ методични упражения ученицит-fe ще подо-
брятъ задачит-fe си и въ езиково отношение. 

Заключението ни до тукъ ще бжде, че начинигЬ на обуче­
ние чрезъ готови и чрезъ съставени отъ ученицигЬ задачи не 
се изключватъ едни други, а се допълватъ. Единиятъ начинъ има 
СВОИТ-Б добри и лоши страни, както и другиятъ. Не бихме пре-
лоржчали обучение само съ готови задачи, както и обучение 
само съ съставени отъ ученицитЬ задачи. Съвременното училище 
ще тр-Ьбва да застжпи и съедини двата начина, като използува 
положителнит-Ь имъ страни и намали до минимумъ отрицател-
нит-fe. Това тр-Ьбва да бжде задача на теоритицит* и практицит-fe 
въ областьта на обучението по см-Ьтане и аритметика. 

Нека, най-после, се опитаме да хвърлимъ мостъ отъ тео­
рията къмъ практиката и да дадемъ нЪколко препоржки въдуха 
ма разсжжденията ни до тука: ,.„,„,„„-> 

1. При обучението по см-Ьтане въ първоначалното училище 
и по аритметика въ прогимназията могатъ и тръбва да се за-
стжпватъ и двата начина на работа. Най-напредъ ще се започва 
съ готовит-Ь задачи. Съставянето на задачи отъ ученицитъ ще 
започне тогава, когато последнитъ почнатъ да разбирать окол­
ната действителность и когато се обогатятъ съ достатъчно фак­
тически материалъ. Въ първоначалното училище това можела 
бжде въ трето, отдъление. в и п а . 

2 Задачит-Ь, които ученицит-fe съставятъ, еж два вида. 
подражателна и напълно самостоятелни задача. Първиятъ видъ 
задачи ученицитв съчиняватъ по п 0 Д Р а ж а » и ^ п

н
я

а
ц / ° ^ Т т ъ го-

дачи, които еж решавали. Подражателнитъ заДач
ц

и " * " ^ е
 Г° 

лъма образователна стойность, но все пакъ въ начало> «°« е
е « а 

се допустнатъ. Чрезъ тЪхъученицит-fe ще се запознаягъсьсгр*ежа 
на задачит-fe. Чрезъ т-Ьхъ ще се упражнятъ какъ да излагать 
даденото какъ да поставятъ въпроса и т. н. Вториятъ видъ за-
ЙГучениХъТъст°а?яатВъ напълно ^ ^ ^ ^ Z t n ^ 
по зададена тема. Тъ еж много по-ценни и на тЬхъ учительтъ 
тр-Ьбва да обърне главно внимание. 
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3. Готовит-fe задачи могатъ да се използуватъ' еднакво ус­
пешно, както при преподаването —като изходни задачи, така 
и при упражненията — з а приложение-на наученото. Учениче­
ските задачи при днешната организация на обучението могатъ 
да се използуватъ по-ограничено. При преподаването като из­
ходни задачи тъ почти не могатъ да <:е използуватъ. Не може 
да се иска отъ ученицит-в да съставятъ предварително задачи 
върху материя, която още не еж учили. Въ най-добрия случай 
изходнитъ* задачи могатъ да бждатъ съставени колективно отъ 
ц-Ьлия класъ съ участието на учителя. Участието на ученицитъ; 
тукъ ще бжде по-ограничено. Наприм-Ьръ, учительтъ може да 
имъ възложи да събиратъ числови данни, за които въ часъ ще 
докладватъ. Отъ събранитъ данни учительтъ ще използува ОН*БЗИ, 
които еж подходящи за предвидения.урокъ.— Повече самостоя­
телни задачи учениците ще могатъ да съставятъ при упражне­
нията. И то, колкото повече знания иматъ, колкото повече арит­
метични действия еж изучили, толкова свободата имъ ще бжде 
по-голъма. Истински свободни и самостоятелни задачи ученицигк 
могатъ да дадатъ едва при преговора. Тогава т-fe ще знаягъ 
всички действия и нъма да сръщатъ спънки. 

4. Учениците могатъ да .съставятъ ,-самостоятелно задачи, 
само когато еж подготвени за ;това. Направо тази работа не бива 
да имъ се възлага. Нъ кои учители, ?безъ да познаватъ добре 
техниката за съставяне задачи и безъ да подозиратъ трудността, 
предъ които се изправя неподготвения ученикъ лекомислено по-
ржчватъ на ученицитъ „сами да измислятъ 4—5 задачи", за да 
не останатъ .и тъ- назадъ отъ „новитъ изисквания". Подобна прак­
тика тръбва да се оежди решително. Тя не дава никакви резул­
тати, а само създава тревога на ученицитъч При нея по-сил-
нитъ съ голъмо напрежение и главно съ помощьта на домаш-
нитъ си успъватъ да измислятъ нъколко напълно подражателни 
задачи, а по-слабитъ се отчайватъ и зарЪзватъ въобще смъта-
нето. Яко искаме отъ ученицитъ си така да съставятъ задачи/ 
по-добре ще бжде никакъ да не се залавяме за тази „новость", 
а да си работимъ само съ готови задачи. Съставянето на задачи 
е много сериозна работа. Въ никакъвъ случай тя не бива да се 
върши случайно. Онзи, който,иска да я прилага, тръбва да под­
готви ученицитъ си за нея. Тя може да бжде плодоносна, само 
ако се върши системно и планомърно. Постепенно учениците 
тръбва да се научать да наблюдаватъ живота и да събиратъ 
ценнитъ числени данни. Още по-трудно и по-бавно тъ ще се 
научатъ да виждатъ връзкитъ между даннитъ и да съставятъ 
задачи отъ тъхъ. Както при всъко обучение, така и тука, ще 
се почне отъ лекото и простото и постепенно ще се отива къмъ 
по-трудното й по-сложното. 

Забележка. Опитътъ сочи, че съставянето на задачи отъ 
децата, стига учительтъ да fe подготвенъ, може да почне и 
по-рано. Редакцията 
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Емилть Дюрхеймъ 

Дисциплината и детската психология 
(Продължение отъ кн. 4) 

Бине и Ханри доказаха чрезъ единъ твърде интересенъ ек-
спериментъ естествената внушителность на детето. Тоя експери-
ментъ се състои въ следното. Известенъ брой линии, съ различни-
дължини се показватъ на ученицигЪ отъ едно,училище, които ги 
гледатъ внимателно. Следъ като ГБХНИГБ образи бждатъ добре 
запечатени въ паметьта, ученицитЪ трЪбва да ги откриятъ върху 
друго табло, което освенъ представените вече линии, съдържа и 
много други отъ най-различна дължина. Когато детето в-врва, че-
е открило и правилно посочило н-Ькоя отъ линиигв отъ първи» 
опитъ, наблюдательтъ му задава спокойно следния въпросъ: си-
гуренъ ли сте, че именно тази е линията, която требваше да по­
сочите? Този единственъ въпросъ е достатъченъ за да накара 89% 
отъ децата отъ първоначалното училище да промЪнятъ своя пръвъ 
отгозоръ. Въ прогимназията пропорцията е Щ%, а въ долнитЪ, 
класове на гимназията ЬЪ%. Тази промяна на отговоригЬ се дължи 
единствено на внушението. За забелязване е, отъ друга страна 
неравната внушителность на детето споредъ възрастьта. Съ по­
степенното обогатяване на съзнанието се увеличава и силата на 
неговата устойчивость. . • ' ' • • „ 

Това е, впрочемъ, единъ устанозенъ фактъ. които рече ни-
какъ не се оспорва отъ педагозитъ. „Удивителното леков^рие^ 
послушностьта и слабата волева устойчивость,, които се проявя-
ватъ чрезъ множество дребни характерни ,черти при малкитъ деца, 
много напомнятъ явленията, които се наблюдаватъ. при хипноти-г 
зирания възрастенъ. Яко, напримвръ, на едно две и половина гот 
дишно дете, което е отчупило едно парче отъ своята бисквита^ 
и което я доближава до устата си за да отхапне отново, азъ кажа 
категоригно, безъ да са обосновавамъ, съ една непозволяваща ни­
какво противопоставяне ув%рекость, на високъ гласъ, безъ, раз­
бира се, да го изплаша. „Детето вече е добре нахранено, та се на­
сити", случва се детето да отдалечи бисквитата отъ устата си, 
безъ да откжсне хапката, поставя я на масата и тгка то .свръшв--
своето ядене. Много е лесно да се убедятъ децата, дори до тях­
ната четири годишна възрасть, че болката причинена отъ нъкол 
ударъ, наприм-връ е отминала, че тЪ не еж вече жадни, чеs не сж: 
уморени, при условие.. . това противно на тЪхнигв оплаквания 
твърдение да бжде съвсемъ решително. „ . ^ ^ 

Тукъ ние виждам*, че има една външна спирачка, която мож* 
да бжде противопоставена на детскигЬ желания и страсти; и отъ 
тука, възможностьта детето да бжде още отъ рано приучено къмъ 
възражението и ум-Ьреностьта; то може да бжде привикнато да 
чувствува, че не требва да се остава оезрезервно на своит*вла­
чения, но че винаги има една граница, отвждъ която то не трЪоаа 
да отива. И детето чувствува, въ тоя случаи, че е подчинено на 
една сила, която не действува по сжщия начинъ както физичес-
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КИГБ сили, но която има съвсемъ особени характерни белези. То 
ясно съзнава, че тази сила е вънъ отъ него, че то не би дей­
ствувало по сжщия начинъ, ако би имало цЪлата инициатива на 
своето действие; но отъ друга страна, то си дава сметка, че нее 
претърпёло никакво материално принуждение — определящата 
причина на негевиятъ актъ не е единъ физически натискъ, както 
при случая, когато на сила му се налагатъ едно или друго пове­
дение, но едно вжтрешно състояние, т. е. внушената иде я; това 
еж вжтрешниге белези на тая идея, които опредЪлятъ нейната 
ефикасность. СЖЩИТБ ТИЯ елементи, вероятно, еж спомогнали за 
създаването на първата идея, която хората еж си изработили, и 
която си изработватъ сжщо така и децата, досежно това, което 
наричаме морална сила или мораленъ авторитетъ. За моралниятъ 
авторитегь е характерно именно това, че действува върху насъ 
отвънъ, но, разбира се, безъ материална принуда, нито сегашна, 
нито възможна, а посрЪдсзомъ едно вжтрешно състояние. Безъ 
съмнение, къмъ това първо ядро се присъединяватъ и много други 
елементи. Поради това само, че детето много пжти се е подчи­
нявало на заповедите на една и сжща личность, твърде естествено 
е то да припише на тази личность известни качества. Значи не­
волно се създава авторъ въ връзка съ действието, което тя упраж­
нява върху него; то си представлява, че тази личность, притежава 
една своего рода сила, която я поставя на особено место въ него­
вото въображение. Но ние не ще се занимаемъ въ тоя моментъ 
съ еволюцията на идеята; достатъчно е да се покаже точката на 
нейната връзка съ детската природа. 

И така, ние требва да бждемъ окуражени. Благодарение на 
гол-Бмата власть, която навика има върху съзнанието на детето, 
ние можемъ да го приучимъ къмъ правилность и да развиемъ въ 
него вкусътъ къмъ нея; благодарение на неговата внушаемость, 
ние можемъ, въ сжщото време, да му дадемъ нъкои първи впе­
чатления относно моралните сили, които го заобикалятъ и отъ 
които то зависи. Ние имаме, впрочемъ, въ ржцетъ- си два могжщи 
лоста и то толкова могжщи, че за т-вхното използуване е небхо-
димо наличието на една особена ержчность. Когато разберемъ 
това, което представлява детското съзнание, неговата податливость 
къмъ влияние, леснотата, съ която то запазва ВСБКИ по-енергиченъ 
и повторенъ натискъ ние можемъ направо да се страхуваме съ 
властьта много повече, отколкото да се съмняваме въ безсилието 
на възпитателя. Най-различни предпазни мерки могатъ да се взе-
матъ досежно запазването на дестката свобода срещу прекомер­
ната мощь на възпитанието. Какъ тогава, при тия условия, да се 
мисли, както напоследъкъ се изказваха некой, да се остави де­
тето да премине, така да се каже, своя животъ въ ржцегв само 
на единъ учитель. Едно такова възпитание, по силата на нещата, 
ща стане мжчително, заробващо. Детето винаги пасивно ще въз­
произвежда единствения моделъ, който ще му бжде поставенъ 
предъ очите. Зз да се избегне това заробване, за да се попречи 
на това щото възпитанието да не направи отъ така отглежданото 
дете едно копие отъ недостатъците на учителя, единственото сред-
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ство е да се умножать учителигв, за да могатъ тъ да се взаимно 
допълнатъ, за да може разнообразието на влиянията да не поз­
воли на единъ отъ Т-ЕХЪ да бжде изключително предпочитанъ. 

Колкото и могжщи да еж, обаче, нашитъ средства за дей­
ствие, ние сме още много далече отъ нашата цель. И действително, 
колко е. голъмо разстоянието между тази твърде обща възприем-
чивость на детето, навика и внушението, отъ една страна и ясната 
представа за моралното правило, отъ друга. За да могатъ тия не-
разграничими семена, тия неопределени тенденции да се превър-
натъ въ Опредълени и сложни чувства, които е необходимо да 
прдоудимъ у детето, нуждно е възпитанието, което да ги оплоди 
и да ги трансформира. 

Край. 

Гр. Пенчоаъ 
Подготовката на първоначални учителя у насъ 

Ето единъ въпросъ, който чака своето разрешение. Отъ го­
дини вече — 1933 г. педагогическит-в училища еж затворени. 
Нови учители не завръшватъ. На овакантените мъста се назна-
чаватъ лица съ средно образование, незапознати съ училищна 
методическа дейность. Минаватъ така учебни години за тия учи­
тели въ опити, люшкания, въ училищна работа съ недостатъци 
и други вредни последствия за учащите се. Това положение, 
очевидно, не требва да продължава. Не бива да се забравя, че 
съ учителя еж свързани днесъ най-висшитЬ ценности: национал­
ната държава и висшата й опора националния духъ. Само т-в 
вече налагать неотложно разрешението на проблемата. 

И слага се въпросътъ: новите първоначални учители съ 
подготовката на досегашните ли педагогически училища да 
останатъ или да имъ се дава друга такава ? л.л „ 

Устройството на училищата за първоначални учители тръова 
да се нагоди преди всичко къмъ иельта на тия училища, а тя 
днесъ е тая: свършилитп, да могатъ да ряководятъ вепки класъ 
на първоначалното училище, като бждатъ оформени личности 
подготвени за самостойна работа. Въ работата на кандидатите 
не бива да има непълноти, недостатъци, опити, вредни за уче-

Устройството на учителските училища требва, по-нататъкъ 
да отговаря и на днешштть искания за духовната структура 
на първоначалния учитель. А за него днесъ епотрпбна У™™™0 

обща култура най-напредъ поради исканията на съвременната 
педагогическа наука, характера на училищната работа, както и 
поради увеличените задачи на усложнения днесъ живота. У чи-
тельтъ, за да постжпи въ училищната си работа правилно, требва 
да владее фактите, да ги подрежда логически или класифн-
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цира, да разполага съ наблюдения, спомени, съ мисли. Нуждно> 
е, следователно, учительтъ да знае строежа на науките, гледи­
щата, идеите, фактитЬ, законите и значението имъ. А това е-
възможно само чрезъ ясни познания за всъка наука. Така учи­
тельтъ ще има средствата и възможностит-Ь за успешно и ре­
зултатно обучение, каквото се изисква отъ днешния животъ. 
Чрезъ по-дълбоката си обща научна култура учительтъ ще може-
да излага съ яснота и сигурность учебната материя. Общата 
култура е изобщо условие за успъшна, безпогрешна професио­
нална дейность. Чрезъ по-висшата обща култура издига се и. 
положението на учителя въ обществото, създаватъ се по-благо­
приятни условия "За изпълнение на задачите му въ тъй разши­
рената откъмъ задължения днесъ наша общественость. Общата 
култура, давайки му много идеи и факти, обогатявайки ума, 
мисъльта, духа, създава за учителя възможность за по-широка 
активность въ нашата съвременность. Дидактическата работа, 
най-сетне, въ първоначалното училище е организирана класно, а; 
не по предмети, та и поради това първоначалниятъ учитель 
тр-Ьбва да притежава широка обща култура, углъбени научни 
познания по всички учебни предмети. 

Въ такъвъ обемъ тр-Ьбва да бжде общата култура на пър­
воначалния учитель. Такава култура тр-Ьбва да даватъ поради 
тоза и училищата за подготовка на първоначални учители. 

Професионалната подготовка и нейниятъ обсегъ въ обра­
зованието на първоначалния учитель ни сочи самата цель на 
училището, която ние посочихме: свършилит-Ь училището да* 
могатъ да руководить самостойно вс-Ьки класъ (отд-Ьл.) на пър­
воначално училище. Педагогическата теория и практика тргьбва 
да взематъ централно мтъсто въ тоаа училище. Никой не.може 
да оспорва, че учительтъ ще изпълнява само дотолкова задъл­
женията си като учитель въ училището, доколкото еж. ясни и 
пълни познанията му изъ педагогическата наука и за пжтищата,, 
които водятъ къмъ възможни подобрения на училищната му 
работа. Днесъ педагогическата теория има много по широкъ, по-
гол-Ьмъ обемъ, поради което изучването й ще трае по-продьл-
жително време. Бждещиятъ учитель тр-Ьбва да се напои съ пе­
дагогическа култура. А това налага педагогическото образова­
ние да се удължи повече, отколкото б-Ь въ досегашнит-Ь ни 
педагогически училища. Потр-Ьбно е, прочее педагогическото 
образование да трае поне 3 години. Но професионалната педа­
гогическа подготовка на учителя обхваща и педагогическо прак­
тическо образование. Н-Ьщо по-вече. Днешната педагогическа ми-; 
съль изисква свършилиятъ педагогическо училище да бжде за­
вършена учителска личность и да е усвоилъ сръдствата за своето-
издигане въ учитель — художнике. Това не може да се по­
стигне, ако за педагогическата практика не се отдплятъ поне 
две учебни, години. . 

Въ организацията на учителските училища днесъ важна 
м-Ьсто заема духовниятъ елементъ, който тр-Ьбва да цари въ 
гЬхъ. Духътъ въ тия училища тр-Ьбва органически да бжде 
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свързанъ съ насоките на народния ни животъ и социалполити-
ческото устройство на държавата. Основно условие за струк­
турата на духовностьта на тия училища е оформяването на 
следващитгь въ ттьхъ да става по линията на народностьта, 
като подготвятъ учители, вгьрни на народа, на страната, ро­
долюбиви, обществено мислящи и действуващи. Всички фактори 
въ бждещитгь учителски институти затова тргьдва да блдатъ 
организувани на тая основа, отправени къмъ тая насока. Цп>-
лата дейность въ тгьхь тргьбва да протича въ български духъ. 
Свършилият тия училища тргьбва да бждатъ съ народностенъ 
български свтьтогледъ. Освенъ специалните дидактически сред­
ства, Н-БКОИ отъ които посочваме по-нататъкъ, иска се за тая 
цель, дето е възможно, учебниятъ материалъ на всички учебни 
предмети да бжде подбранъ и да се обработва съ огледъ на 
тая задача. Едно отъ новите дидактически средства въ това 
направление е и предметътъ българско културознание, елемен­
тите на което посочихъ на друго место (Гл. сп. „Българско 
училище", „Нашата култура като възпитателенъ факторъ", 1936 г. 
стр. 325 и сл.). Заключението отъ казаното? 

Днешната усложнена култура, задачите на учителя въ и 
вънъ отъ училището, днешната педагогическа мисъль и духов­
ность налагатъ по-дълбоко общо образование на първоначалния 
учитель въ сравнение съ това на досегашния. Педагогически ви-
сокъ духъ, подготвена завършена учителска личность, широка 
обща култура — всички тия качества на новия първоначаленъ 
учитель изискватъ очевидно сжщо продължително школуване. 
Образованието му требва да съдържа първо общо гимназиално 
образование, а следъ него — професионално — въ специални 
учителски институти. Новите педагогически училища ще форми-
ратъ кандидати учители съ народностенъ светогледъ. Въ мате­
риалната имъ организация педагогическите предмети ще заематъ 
централно место, а практическата професионална подготовка съ 
нагледно методическо обучение и наблюдение започва още отъ 
гимназията, къмъ която се прибавя девети класъ чисто педаго­
гически. Кандидатите полагатъ зрелостенъ изпитъ следъ завърш­
ване VIII класъ — реално средно училище*) и специаленъ педа­
гогически изпитъ въ края на курса, та се смета, че еж минали 
и стажа си. Съ това образование и подготовка, които съдържатъ 
съставките на гимназиална зрелость, съ право на полагали зръ-
лостенъ изпитъ въ реална гимназия, свършилите учителско учи­
лище ще иматъ положение на редовни първоначални учители и 
право на завършили два семестра на учителски факултетъ отъ 
Университета. , 

Некой държатъ подготовката на бждещит* .първоначални. 
учители да става въ училища съ двегодишенъ курсъ следъ за­
вършено гимназиално образование. Това искане не взема, обаче, 

*Гшдобно на Военното училище, въ което макарь че въ понизим. 
ната материя се вмЪсватъ и други елементи, смЪтагь се, положилит* съ-
завършенъ V1I1 класъ зрълостенъ изпитъ, съ зрълостъ на реална гимназия-
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въ съображение структурата на нашата училищна система. Въ 
-тая форма и съдържание подготовката -на първоначалния учи­
тель води неминуемо до сливане на първоначалното училище и 
прогимназията; до нуждата да се създаватъ отделни училища 
надстройка на гимназиите; до създаване току-речи непреодолими 
за бедните и малки общини финансови затруднения, независимо 
огъ не малкото други чисто педагогически пречки и затрудне­
ния за обучението отъ единъ и сжщи учитель твърде маловъз-
растни деца и юноши — последните съ специфична психологи­
ческа структура, стремежи, физическа организация. Сегашната ни 
система на училища изисква отделни- учители за първоначални 
училища и отделни такива за прогимназии. Тия учители си иматъ 
своя психология, идеали, особна душа и задачи. Всички ГБЗИ 
особни условия и цели на двете училища и на учителит-Ь въ т-Ьхъ 
изискватъ и отделни училища за подготовка на двата вида учи­
тели. Тъй сложенъ въпроса, проблемата за подготовката на пър­
воначалните учители требва да се разгледа независимо отъ под­
готовката на учители за прогимназиите. 

Учителските училища педагогическа института за първона­
чални учители, въ организацията на които еж. легнали горнигЬ 
основи, ще иматъ това устройство откъмъ уроци и предмети. 

(Гледай таблица 1-ва на следующата. страница) 
Тъй смътаме ние требва да се разреши актуалния за насъ 

въпросъ за подготовката на първоначалните учители. 
Нека забележимъ, че горнята организация на учителските 

училища ще издигне качествено и културата, на учениците въ 
първоначалните училища и ще създаде възможность да се уве-
-личи курса на първоначалното образование на петгодишенъ.. 

Последниятъ въпросъ, който остава да се разреши е тоя за 
времето за откриване на новатгь учителски учалаща — педа­
гогически института. Въ началото на тази статия казахме, че 
въпросътъ не търпи отлагане. Статистическите сведения за ко­
личеството и движението на първоначалните учители налагать 
категорично това. Първоначалните учители днесъ еж. 16,500 (крж-
гло). Отъ техъ Ъ—А% напущатъ. До 1942 г. ако се откриятъ 
новите педагогически институти отъ 15. IX. т. г., ще требва да 
бждатъ назначени 4000—4500 свободни учители отъ закриването 
на педагогическите училища. Ще се яви недостигъ дори. Явно 
е, че откриването на новите учителски училища не бива да се 

-отлага. Отначало ще требва да се откриятъ три института. Впо­
следствие числото имъ ще се увеличава дотолкова, щото съ свър­
шилите да се заместватъ излизащите учители. 

Завръшвайки, ние не можемъ да не приведемъ повторно зна­
чението на новия учитель и заедно съ това и значението на свое­
временното разрешение на поставения отъ насъ въпросъ. Учи-
тельтъ, слънцето на училището, подготвенъ въ новите педаго­
гически институти, ще бжде именно оня мощенъ факторъ, който 
яце подпомага, отбелязваме още единъ пжть, решително за съз-
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даване и постигане най-висшит-в ценности—народна държава» 
и най-мощната й опора — народенъ духъ. 

I. Седмични уроци. 
№ по 
редъ 

1 
2 

3 

4. 
5 
6 

7 

8 
9 

Учебни предмети 

Български езикъ съ 
бълг.културознание 

IV 
кл. 

4. 

Нови езици ! 4 
Педагогика и спом. 
и осп. науки съ пе-
дагогич. практика 

Вероучение 
Руски езикъ 

Българска и обща 
история 

Обща и отечеств. 
география 

— 

— 
— 
2 

V ! VI 
кл. J кл. 
4 

4 

— 

— 
2 
2 

- j . 2 

Гражд. учение i — 1 — 
Математика 4 4 

3 

3 

2 

2 
2 

1 

— 

VII VIII 
кл. кл. 

4 

2 

6 

2 
— 
2 

1 

_ 

3 

3 

9 

— 
— 
1 

1 

IX 
кл. 

2 

2 

14 

— 
— 
2 

1 

1 | -
4 | 3 4 | 3 

10 Физика | — — 3 
11 1 Химия |2(1);2(1)| 2 
12 
13 

14 

15 

16 

17 
18 
19 
20 

Всич. 

Ест. история 
Хигиена и популяр. 

медицина 
Кооп. д-Ьло и на­

родно стоп. (съ прак.) 
Рисуване 

Ржчна работа и мо­
делиране 

2(1),'2(1)! 2 
— — 

~ ~ ! ~ 
2 . | '2 

2 | — 

— 

— 

2 
— 

2 
1 
2 

— 

I " 1 

1 1 
2 

2 | 2 
1 .| 1 
1 ! 1 
1 

1') 

1 
1 

Рхкодълие Ц2)1(1)5(1)1(1)1 — 
Музика и пъние | 1 1 | 1 1 2 | 2 

— 

1') 
1 

— 

Всичко 

20 

18 

31 

2 1 
4 1 

11 

6 

Заб. 

1 
22 | 

9 Г 
•9 (2 ) 
10(2) 

1 

3 

9 
5 

- (5) 
2 | 9 

Физич. възпитание | 2 | 2 2 ( 2 1 1 ш 
Стенография - 1-f- 1 — 

•Щ2 }'28{2 | 29 

_ • _ _ | 2 

33 33 | 33 1 

'. 

*) Учениците се изпрвщагь 10 полудни на практика въ «мледЫчески 
училища или добре уредени разсадници. 
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Педагогически предмети 

I 
§ 
2 
1 

2 
3 

VII класъ 

Предмети 

Педагогическа 
психология 
зключително съ 

психология на де> 
тето, юношество­
то, психически, па-
талогически проя­
ви и направления 
аъ психологията 
— психоанализа, 
структурна психо-
хэлогия, диферен. 
психология. 
Логика 
Теоретическа 

педагогика—об­
ща основания съ 
особенъ огледъ 
на семейното въз­
питание 

Всичко . . . 

Ча
со
ве
 

1 

2 
2 

2 

6 

№ 
по
 р
ед
ъ|
 

1 

2 

3 
4 

5 

6 

7 

VIH класъ 

Предмети 

Дидактика 
I. срокъ • 

Методика 
11 срокъ 

Етика 
Естетика 

1 срокъ 
Педагогическа 

социология 
II срокъ 

Хоспитиране 
съ конференции 

1 срокъ' 
Хоспитиране 

съ практика 
U срокъ 

< 

Всичко . . . 

Ча
со
ве
 

4(2) 

4(2) 
1 

!(*/• 

HlJ 
3 

1'Л 

<l»|l) 

9 

н 
V 
С 
О 
С 

IX класъ 

Предмети 

История на 
образованието 
съ особенъ. пог-
ледъ на образо­
ванието у насъ. 

Съвременно у-
чебно дгьло въ 
чужбина съ се­

минарни упражне­
ния. 
Практика — 

обучение въ класъ 
съ конференции. 
Практика — 

наблюдение и из­
следване учениче­
ската индивидуал-
ность. 
Философия 

Всичко . . . 

а 1 

3 

1 

7 

1 
2 

14 

Забележка, Редакцията помЪства съ готовность тази ста­
тия, за да се освътли въпроса отъ всички страни. Бихме поме­
стили и всЬка друга, която изнася нЪщо ново и важно по него. 
Редакцията, обаче,дължи да подчертае: 1. Невъзможно е да се 
почне усп-Ьшно подготовката на бждещит-Ь първоначални у-ли въ 
VI кл. и завърши въ още една година следъ края на гимназиал­
ното образование. Основанията посочихме въ кн. 2 на сп. „Педа-
гогич. практика". А сега по въпроса добавяме още и следното: 
така ще се сливатъ два образователни институти, съ два вида 
задачи, поради което може и двата да не постигнатъ целите си, 
2. Г-нъ Гр. Пенчовъ се страхува, че като стане специалната под­
готовка на първоначалните у-ли двегодишна, ще се засегне се­
гашната подготовка на прогимназиалните учители: на тази, обаче 
не требва да гледаме като на н-Ьщо статично, за винаги опре­
делено. Много основания налагатъ тя да се разшири и подобри, 
както това се признава, че е необходимо и за подготовката на 
лървоначалнитъ- учители. 
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Методий Христовъ 
За н-Ькои чувства у детето 

По проф. В. Зенкозски. 
Ранното детинство, както знаемъ, обхваща периода отъ 1 до 

5—61/2 години, приблизително. Знаемъ, че детето презъ това време 
живъе предимно съ своитъ- емоции, живъе въ свътъ, наполовина 
създаденъ отъ неговото въображение. Чистотата на детската душа, 
нейната непосръдственость ся. несъмнени. За съжаление, имаме 
Сравнително малъкъ материалъ за душевното развитие презъ това 
време. Може да се каже, че ранното детинство е „ златното време" 
за нашия емоционаленъ животъ, Макаръ въ това време волевата 
активность да се развива доста силно, но дори и тя е яркооцвъ-
тена отъ емоции. Когато между възрастнитъ срещнемъ тъй на-
реченитъ емоционални натури (особено между женитъ), то това 
господство на емоциитъ въ тъхния вж.трешенъ миръ имъ придава 
нъкакво своеобразно очарование. Тръбва, обаче, да се има пред-
видъ сжществената разлика между детската "наивна" непосръд-
ственость и непосръдственость, която наблюдаваме у възрастнитъ, 
у емоционалнитъ натури. У последнитъ винаги жизненкятъ опитъ 
-слага своя печатъ, винаги има следа отъ мжчителни и тежки пре­
живявания, винаги има сурово и трезво разбиране на действител-
ностьта, каквато си е. ft у децата, поне у първитъ години, още 
нъма „чувство за действителнослъта": разграничаването на дей­
ствителното отъ измисленото се развива много базно. Въ процеса 
на играта детето гледа на своитъ- играчки тъй, като че ли това, 
което тъ символизиратъ е самата действителяость и цълото оча­
рование на играта почива на неразлйчаването реалното отъ въо­
бражението. Когато въ душата на детето се утвърди иитересъ къмъ 
външния свътъ, какъвто той е въ действителность, тогава вече се 
свръшва периода на ранното детинство, емоционалната сфера пре­
става да играе по-ранната роля, постепенно изчезва нзпосръдстве-
ностьта и грацията на детската душа. Само още веднъжъ, тъкмо 
лредъ прага на зрълостьта — въ младостьта, душевниятъ дуали-
зъмъ (развиващъ се презъ течение на второто детинство) добива 
«художественъ" характеръ, чувствата отново доминиратъ въ ду­
шата. Ние, възрастнитъ, само въ ръдки моменти на живота си се 
издигаме до тая непосръжтненость, тъй като не можемъ да се 
отървемъ отъ всичко мрачно и суетно, което животътъ внася въ 
душата ни, не можемъ да ослабимъ отровното влияние на онъзи 
компромиси, съ които е затъмненъ нашиятъ животъ. 

Ранното,детинство се явява златно време за нашия емоцио­
наленъ животъ и затова, че децата изпитватъ пълна психическа и 
социалъ-психическа свобода въ изразяване на своитъ чувства. Дет­
ската експанзивность, отсжтствието на всЪка мисъль за последи­
ците отъ проявени чувства, желания осигурява на детето свободно 
развитие на неговитъ чувства. То не знае никакви емоционални 
конфликти, напротивъ, и природата и людетъ, и нъщата — всичко, 
всичко го привлича, възхищава, пробужда въ него .емоционаленъ 
резонансъ, изпълва го съ радостни преживявания. Детето като че 
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ли търси тъзи преживявания, стреми се до всичко да се допре, ДА 
схване „смисълътъ" на всичко. Този интересъ, обаче, още не е 
въодушевенъ отъ сжщинскв любознателность. СвЪтътъ интересува 
детето не такъвъ, какъвто е „въ действителность", а такъвъ, ка­
къвто му се струва. Ние често наричаме ранното детинство «златно 
детинство", като че ли искаме да подчертаемъ радостниятъ, пое-
тическиятъ характеръ на живота презъ това време. И сме прави. 

Все пакъ, за да оценимъ правилно детскигв радости и скърби, 
тръбва да имаме предвидъ, че децата преживяватъ тъзи радости 
и скърби по-дълбоко отъ насъ, защото детското съзнание е ГБСНО, 
паметьта малко и слабо украсява това, което животъ носи: детето 
живъе съ момента. Децата не позволяватъ продължителни радости 

-^ли скърби, но имъ се отдаватъ съ цълата пълнота на своето съ­
щество. Затова еж тъй мжчително скръбни детскигв обиди, за­
това е тъй сладостна и упоително неповторима детската радость. 
Тукъ, въ тази дълбочина и гвенота на чувствата лежи причината 
за емоционалната подвижность на детето, то като да изпива до 
дъно чашата на радостите и скърбигв и преминава къмъ ново 
чувство, лесно забравяйки по-раншното. Обаче, необходимо е да 
се отбележи, че властьта на момента въ детската душа, като съз­
дава емоционална подвижность, прави детето психически уязвимо, 
беззащитно. Като се отдаватъ съ ц-влото си сжщест во на чувствата, 
децата преживяватъ своитъ скърби, като сжщински трагедии. Ние, 
възрастните, преживявайки най-тежки чувства, имаме въ душата 
и други: животътъ е широкъ, разнообразенъ, привръзва ни къмъ 
себе си съ множество дребни радости, удоволствия, съ помощьта 
на които смекчаваме остритъ жгли на мжчителнитъ преживявания. 
Когато слушашъ жаленъ детски плачъ, става ти мжчително болно 
за обиденото и огорчено дете. Не трЪбва да се забравя и извън­
редната нъжность, може да се каже кргьхкостпъ на детската душа, 
която съ пълно право можемъ да наречемъ mimosa pudica. ВСБКО 
невнимателно, неумело допиране, кара детето да се затвори въ 
себе си. Често пжти, безъ да подозираме това, нанасяме тежки 
рани на детската душа. И тогава децата преживяватъ дълбока, 
понъкога не съзнавана, пагубна за здравето на твхната душа драма. 
Неръдко детето иска отъ насъ да захвърлимъ всичко и да се за­
нимаваме съ него, а ние, заети съ сериозна и трудна работа, му 
отговаряме грубо. То ще повъхне, ще замълчи и ще се затвори 
въ себе си. И никога детето не ще пристжпи къмъ насъ съ по-
раншната простота и дов-врчивость. Случвало се е да наблюдаваме, 
че въ нашигв семейства децата понъкога еж съвсемъ неоткровени 
съ СВОИГБ родители. Тъ ги обичатъ, но не могатъ да имъ откриятъ 
душата си. Тукъ съ пълна ясность се разкрива пакостниятъ за 
детската душа резултатъ на ония случаи, когато родителитъ еж 
ги отблъснали съ своитв ръзки и груби отношения. 

Въ развоя на емоционалния животъ на детето огромно зна­
чение тръбва да се отдаде на свободата да изразява своитгъ чув­
ства. Преди всичко требва да се има предвидъ свободата на об­
щественото изразяване. Свитостьта (срамежливостьта), която често 
има органически, корени, още по-често се явява последица отъ. 



17 

горчивъ общественъ опитъ. Тя винаги.внася психическо напреже­
ние въ душата на детето, задържа естественит-fe Прояви на чув­
ствата. Това никога не минава безследно. Обществениятъ натискъ; 
въ видъ на небрежно, равнодушно, сурово отнасяне отъ страна на-
окржжаващит-fe, като че ли не позволява да се разгънатъ листата* 
на нежния цвътъ — детската душа. Подъ тежестьта на такова 
грубо отнасяне детето в-вхне, като че ли не му стига слънце, не 
стигатъ му ласки и топлина. Достатъчно е да се взремъ въ децата, 
попаднали въ приютъ, за да ги сравнимъ неволно съ он-взи посър­
нали ЦВ-БТЯ, които се развивать въ тъмнина. -

Да разгледаме сега чувството страхъ. 
Страхътъ се явява като една отъ ОСНОВНИТЕ и вродени ду­

шевни реакции. М-вняватъ се предметите на страха, неговата про­
ява и влияние върху вжтрешния свътъ на личностьта и нейното-
поведение, но страхътъ като известна форма на оценка, като типт* 
отнасяне къмъ свЪта и людетЪ, остава винаги въ насъ. Източници 
на страха се явяватъ инстинктивната напрегнатость, личниятъ опить. 
и влиянието на обществената ср-Ьда. Споредъ Стънлей Холъ, педа­
гогическата проблема досежно страха се заключва не въ това да 
го изкоренимъ, а въ това да го приведемъ въ границитв на здра­
вата реакция. Какво е влиянието на страха върху детето? Вънъ 
отъ ВСБКО съмнение стои неговото отрицателно влияние, дости-
гащр въ изключителни случаи до разрушаване на психическото и 
нервно здраве. Обаче било би едностранчиво да се говори само 
за това отрицателно влияние на страха. Яко и да не се удало на 
К. Гросъ, следъ Рибо, убедително да разкрие „целесъобразностьта"' 
на страха, все пакъ, положителното значение на страха въ живота 
на детето, както и въ живота на ц-влото човъчество, е безспорно. 
Пръвъ Ст. Холъ е обърналъ внимание на връзката между прежи­
вяванията на страхъ съ психологията на риска, който има дълбоко' 
творческо значение за нашия животы Рискътъ пробужда въ насъ 
енергия, изисква см-влость, починъ, изобщо, има положително и 
творческо влияние върху нашата душа. Но преживяванията на риска 
по най-тЪсенъ начинъ еж свързани съ страха, понеже за рискъ 
може да става дума само тамъ, кждето предъ насъ има нЪкаквз 
опасность. Всичко непознато, обвито въ мъгла, тайнствено, забра­
нено, всичко, което възбужда страхъ, заедно съ това неизяснима 
вл-вче къмъ себе си. ТБЗИ, КОИТО не познаватъ това чувство, които-
се държатъ за установеното, ясното, безопасното, никога не ще 
отидатъ напредъ: животътъ се движи отъ твзи храбърци, канта 
СМ-БЛО и решително се хвърлятъ срещу опасностьта, рискуватъ. 
Следователно, страхътъ има пасивна и активна форма:—• може да 
извика психическа и психофизическа потиснатость, но може да се 
изрази и въ преживявания на рискъ, въ вявчение да се отиде 
срещу опасностьта. Всичко тайнствено привлича децата— на твх-
ното лице ясно личи напрежение, а въ сжщото време забраненото» 
опасното тегли къмъ себе си: то е едновременно и страшно и 
приятно. Така у децата се развива смЪлость, творческа увъре~ 
ность въ себе си, геройски пориви. Колко е скръбно да се гле-
атъ деца, желанията и чувствата на които никога „не прескачатъ. 
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•оградата" издигната отъ срЪдата въ видъ на правила, съвети и 
забрани. 

Както страхътъ, така и гнъвътъ съ необикновена изрази-
телность се отразяватъ на детското лице. Намръщеното чело, за­
червеното лице, тежкиятъ блЪсъкъ на ОЧИТБ, свититъ- юмручета, 
общото напрежение на тъпото — колко изразително е всичко 
това у децата! Има различни степени гнъвъ— той може да бжде 
съединенъ съ злоба и може да бжде свободенъ отъ нея. Сжще-
сгвува и „свещенъ гнъвъ", който не познаватъ само тЪзи, които 
къмъ доброто и злото — по думитЬ на поета — еж „срамно рав­
нодушни". Детето преживява всички тъзи форми на гнъва: и не-
•годуването, и злобниятъ гнъвъ, и чувството на мъсть, и чистиятъ 
ГН-БВЪ срещу оскърбителя. He тръбва да се забравя «безсилниятъ 
гнъвъ". Въ такива случаи ние казваме, че ЧОВ-БКЪ „се задушва" 
отъ злоба. Безсилниятъ ГН-БВЪ се сръща особено често у децата: 
тъ стискатъ своитъ юмручета, гласътъ имъ трепери, „СЪЛЗИТЕ на 
гнъва" издаватъ душевно вълнение, но тъ не могатъ, не смъятъ 
<да изразятъ своит4 чувства. Известно е какъ детето се обижда отъ 
несправедливото отнасяне къмъ него, какъ дълго — понъкога за 
цълъ животъ — се развалятъ отъ такъвъ безсиленъ гнъвъ, за-
легналъ дълбоко въ душата, отношенията между съвсемъ близки 
люде. Илюша на Достоевски („Братя Карамазови") може да послужи 
като прекрасна илюстрация на детския гнъвъ и неговитъ психични 
последици. 

Нека засегнемъ и въпроса за прославената, отъвсички почти 
призната детска жестокость. Въ защита на тезата за детската су­
ровость обикновено се опиратъ на жестокото отношение на де­
бата къмъ ЖИВОТНИТЕ, които тъ обичатъ да мжчатъ, къмъ които 
те изпитватъ никакво състрадание. Никой не ще вземе да отрича, 
-че децата действително често мжчатъ ЖИВОТНИТЕ — кученца, ко­
тенца. Но значи ли това, че тъ действително еж жестоки? Яко 
вие, възрастниятъ, почнете да мжчите ЖИВОТНИТЕ, детето винаги 
«страда, плаче, моли ви да оставите животното на спокойствие. 
<Фактътъ, че детето понъкога мжчи животнитъ, но не допуска, 
-вълнува се, когато други ги мжчатъ, красноречиво говори, че не­
говата психика тукъ е доста сложна. Детето, само ако види предъ 
<ебе си чужди страдания, никакъ не е равнодушно къмъ тъхъ. 
Всичко, което замъгля детския погледъ и му пръчи да види тъзи 
-страдания, естествено го прави нечувствително и възбужда въ насъ 
-подозрение за проява на жестокость. Къмъ такива „замъглители" 
<се отнася преди всичко и главно аграта. Още презъ първата го­
лина детето „изучава" вещитъ между другото и по такъвъ на-
чинъ, като ги хвърля на пода. Ние, възрастнитъ често се сърдимъ, 
лето децата чупятъ СВОИТЕ играчки. Нъкои педагози-педанти дори 
•еж измислили правилото да прибирать за известно време играч­
ките, за да приучать децата къмъ грижливо и благоразумно от­
насяне съ тъхъ. И грЪшатъ. Детето и безъ това преживява въ 
ранното детинство на всека стжпка ограничения въ своята игра: 
,действителниятъ свътъ се тъй много различава отъ въображаемия. 
Колкото по-често детето идва до извода, че не съ всичко може да 
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<е играе, толкова повече му се иска свободно да се забавлява съ 
играчкитъ и животнит-fe. Изобщо, това не е проява не злото начало 
въ^детето, а е игра на въображението, потр-вбность отъ свободна 
дейность, желание до всичко да се допре, да го вземе въ рлще, 
да опита, да погледне какво има вжтре. Разбира се, че за децата, 
както и за насъ, възрастнит-fe, е много по-приятно да се играе съ 
живи, а не съ мрътви предмети. Победата при играта доставя удо­
волствие, само когато се ср%ща известно затруднение. Заедно съ 
-това, децата настойчиво се стремятъ да изучатъ всичко дейно — 
не само съ очитЪ, ами и съ ржцетъ. И, както детето не може да 
гледа равнодушно вашия часовникъ, оставенъ на масата, безъ да 
се опита да го вземе и „позавърти", точно тъй не може да гледа 
равнодушно животнит-fe (кученца, котенца, птички) и непременно 
му се иска да ги похване. Това, че малкигв сжщества пищятъ, 
<п»противлявэть се — само повишава удоволствието отъ играта. 
Детето се отдава на своя експериментъ безъ да мисли, че въ рж-
цетв му има живо сжщество, на което причинява болка. Лко това 
бихме вършили ние, които познаваме действителностьта и чуждия 
душевенъ животъ, то би било жестокость, но децата просто играягь. 

Родителит-fe често обвиняватъ децата си въ равнодушие къмъ 
тъхъ. Децата, наистина, еж „егоцентрични" — такъвъ е естестве-
ниятъ и необходимъ за тЪхното психическо съзряване фактъ. Яко 
т-fe не бъха егоцентрични, ако не бъха потъвали въ своя детски 
•свътъ, това би имало разрушително значение за тъхното сжщество, 
което тр-Ьбва да расте, да се развива. Необходимо е въ това време 
детето да жив-fee за себе си. И спава Богу, ако то играе и е без­
грижно — ще дойде и за него времето на неразрешимите задачи, 
на мжчителнитЪ мисли. Научавайки се бавно да разбира чуждата 
душа, детето естествено не разбира мжката на своитъ родители; 
«ко я разбере, ако я включи въ своята душа, какъ ще се свиятъ 
подъ непоносимата тежесть неговитЪ слаби детски рамене! Тъй че, 
обвиняването на децата въ жестокость е неоснователно. Заедно 
съ това, тръбва да се съгласимъ, че детскиять гнъвъ е много по­
чисть отъ нашия. Връзката между гнЪвъ И злоба, толкова честа у 
възрастнит-fe, е ръдка у децата; Дори може да се твърди, че поя­
вата на злоба у децата е сигуренъ признакъ за тежка наследстве-
ность или отвратителни условия на живъене. 

Една отъ най-сложнитъ групи чувства е чувството къмъ себе 
си. Както при страха и гнъва има диаметрално противоположни 
прояви, тъй има две прояви и на чувството за себе си. Едното^се 
опира на съзнанието за своята сила и повдига творческо, дейно 
самочувствие, укрепва съзнанието за своята ценность. Другото, 
обратно, се опира на съзнанието за своята слабость, то ослабва 
детето, като че ли му подрязва крилата, понижава желанието да 
се действува, въ душата му се разлива мжчително чувство за не­
годность и ненуждность. Чувство за своята сила и чувство за своята 
слабость — такива еж двет-fe полярни форми на самочувствие, раз­
виващи се твърде рано у детето. Опитътъ дава достатъчно мате* 
риалъ за развой на двет-fe чувства, тъй като едното е свързано сь 
творческа дейность, съ свободното и самостойно проявяване на 
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своята личность, а другото е свързано съ отказа отъ своята воляг 
съ приспособяването къмъ другитв и подчиняване. Първото чув­
ство има положително значение, а второто — отрицателно. Пър­
вото повдига общото настроение, създава творчески импулсъ, про­
бужда нови сили, поставя нови задачи, привлича къмъ нова и нова 
дейность. УСИБХЪТЪ окриля детето, повдига тока на неговото 
самочувствие, внушава му в-fepa въ себе си. Наопаки, чувството за 
своята слабость има съвсемъ друго влияние. То заставя детето да 
се отрече отъ СВОИГБ планове, убива поривитЬ, кара го да се под­
чинява на чужда воля, извиква болезнено притискане въ личностьта, 
подкопава вЪрата въ себе си. Детето се приспособява къмъ дру­
гите, чувствува себе си неспособно, негодно. Деца, които често 
преживяватъ чувство за своята сила ставатъ самоуверени, упорити, 
настойчиви, самолюбиви, самохвалковци, щеславни. По-друга картина 
представя развоя на дете, което особено често чувствува своята 
слабость, СВОИГБ недостатъци, не смЪе, не се решава да прояви 
СВОИТЕ желания. ЦЪлата личность на такова дете придобива пе-
чатъ на никаква убитость, притиснатость, душевна угнетеность* 
ОЧИГБ му не гледатъ смъло и весело, в-fe Т-БХЪ често се вижда 
страхъ, уплаха, нъкаква сковаваща свитость, напрегнато внимание, 
може би, лицемерие; движенията еж предпазливи, плахи, нереши­
телни, спънати. Неръдко то става обществено тжпо. Тъзи чувства 
(положителнит-fe и отрицателните) изискватъ усилено задълбочено 
внимание отъ страна на родителитъ и учителитъ. Яко и да отежт-. 
ствува въ ранното детинство „егоцентричното нагодяване", ако и 
да н-вма култа на своето „азъ", но детето, безъ да съзнава това,-
презъ всичкото време е заето съ себе си, дълбоко преживява ра­
дости и скърби, успъхи и несполуки, ft ние, възрастнит-fe, често 
безъ да разбираме какво става въ детската душа, й нанасяме тежки 
рани. Достатъчно е да се посочи нашето отнасяне къмъ детската 
упоритость. Ние смътаме за свой дългъ да я потискаме и, понеже 
това е доста трудно, неволно се разгорещяваме, идваме до силна 
възбуда, прибягваме до тълесни наказания безъ да забележимъ, 
че рушимъ психическите основи на личностьта. 

Да преминемъ къмъ чувството срамъ. По своето мътто въ 
системата на чувствата, въ системата на стимулиращите нашето 
поведение сили срамътъ има голъмо значение. Смисълътъ на това 
душевно състояние, което се опредъля съ чувството срамъ, се за­
ключава въ мжчителното и тежко съзнание, че нашата личность е 
„недостойна", не стои на нуждната висота. Срамътъ винаги пред­
полага раздвоение въ насъ: притежаваме това, отъ което се сра­
муваме и способность да оценимъ своето «падение". Споредъ дъл­
боката мисъль на Вл. Соловьевъ, срамътъ е функция на „цъло-
мждрието", на духовната ц-влость Й правилната йерархия на силитъ 
въ нашето сжщество. Винаги, когато се наруши тази правилна йе­
рархия, става ни срамно и острието на това чувство е насочено не 
къмъ тази или онази наша „постжпка", а — къмъ нашата личность. 
Половиятъ срамъ е само особена форма на срама, която отежт-
ствува до известна възрасть (докато половото съзнание още дръме> 
и на старость ослабва. 
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Има личенъ и общественъ срамъ. Изучаването на срама у 
децата се много затруднява отъ това, че ние постоянно имъ ка­
зваме: «Засрами се!", „Какъ не те е срамъ!". Ние извикваме у 
детето не толкова чувството срамъ, колкото известна чувствител-
ность къмъ чуждото мнение и съ това само усилваме естестве­
ната склонность къмъ преживяване именно обществената форма 
на срама, съ което се забавя развитието на основното чувство — 
личниятъ срамъ. На пръвъ погледъ изглежда, че у децата нЪма 
обекти на срама. Обаче, у много у т-Ьхъ рано (дори презъ пър­
вата година) започва да се проявява срамежливость, която е пред-
ходникъ на срама. Засраменото дете се крие отъ чужди, непознати 
люде, като завира главата въ дрехитв на майка си. Това не е 
страхъ: ако детето се бои отъ новото лице, тогава неговигв дви­
жения приематъ всички особености на „бътство" и то плаче съ 
съвсемъ другъ плачъ. При срамежливостьта, както сполучливо се 
изразява Щернъ, има стремежъ „ца се скрие въ самия себе си". 
Какъвъ е смисълътъ на това движение? Когато ние преживяваме 
срамъ, бихме искали да се скриемъ не само въ себе си, но а отъ 
себе си. Това последното, най-характерно за срама движение, де­
тето не може да преживЪе, понеже въ него нЪма ясно съзнание 
за своето азъ. Но снова вжтрешно стътане, когато душата като че 
ли се свива, когато тъй ти се иска да станешъ незабележимъ (за 
възрастните незабележимъ дори за самия себе си), се преживява 
м отъ детето. На какво се дължи това ? Не на страхъ, разбира се, 
а на усещането за своето социално „падение": детето като че ли 
хъзнава себе си предъ лицето на непознатия за ненуждно, ни­
щожно. Самочувствието и самооценката остро сепонижаватъ ида-
ватъ тежко преживяване: това е и началото на срама или, поду-
МИТ-Б на Щернъ, „МОТИВИТЕ на срама". Първичната срамежливость, 
по тоя начинъ, е свързана съ пониженото чувство за своята об­
ществена ценность. Чувството срамъ въ неговата лична форма е 
производъ на детското душевно развитие, тъй като самооценката 
тукъ е независима отъ обществената сръда. Преживяванията на 
личния срамъ не еж свързани сътова, ченЪкойзнае или Щв узнае 
за лошата постжпка, а произтичатъ отъ самоосжждението. !р*ьва 
да се отбележи, че нашето влияние върху детето почива главно 
на обществения срамъ. Обществениятъ срамъ по-бърже и по-лесно 
може да се възбуди у децата, но нека не се забравя, че Ц-БЛИЯТЪ 
общественъ животъ, независимо отъ нашит-fe усилия, издига на 
преденъ планъ именно обществения срамъ и съвсемъ не е нуждно 
да правимъ отъ своя страна усилия въ тази насока. При това раз­
витието на обществения срамъ задържа развитието на личния, п 
по силата на своето психично влияние, по своето значение за мо­
ралното развитие на младото сжщество, личниятъ срамъ би треб­
вало да заема едно отъ първитЪ мъста. Ние, обаче, твърде малко 
съдействуваме на развитието на това нЪжно, интимно, ала много 
важно чувство. Но въ общия развои на детската личность обще­
ствениятъ срамъ има по-скоро отрицателно значение, като съсре­
доточава ц-Ьлото внимание върху това, какво ще кажатъ другигв, 
ако узнаятъ грЪха на детето. Така децата се потикватъ къмъ ли-
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цемЪрие. Въ сжщото време всичко ценно, което се съдържа въ 
обществения срамъ е свързано изключително съ оная доза личенъ 
срамъ, който му е присжщъ. Ако дълбоко и болезнено ни засега, 
при преживяването на обществения срамъ, чуждото презрение, 
пренебрежение, осжждане, то всичко това може да има благо­
творно влияние за нашето морално развитие само въ онзи случай, 
когато ние вжтрешно се засрамимъ отъ себе си, когато общест-
вениятъ срамъ премине въ личенъ. 

Петъръ Лаковъ 
Ревизиране на учителя и оценяване на работата му 

Изглежда, че и въ Съветска Русия, когато ревизиратъ учи­
теля и оценяватъ работата му, постжпватъ по сжщия начинъ, както 
у насъ. Завеждащиятъ Московския градски отдЪлъ за народно 
образование, А. Орловъ, въ, статията си „Мисли за работата на 
учителя" казва: „До сега работата на учителя въ повечето случаи 
се оценява у насъ по чисто външни признаци, по първото впеча­
тление отъ неговия урокъ, по това до колко той живо или дот 
са дно работи". По-нататъкъ той дава за примЪръ единъ случай, 
какъ ревизиралъ млада учителка, която живо и увлекателно пре­
подавала. Веднага, като свършила урока учителката отишла при 
него и съ видима увЪреность въ своя усп-вхъ го запитала, какво 
му е впечатлението. Той, обаче, отговаря: „Не зная още. Позво­
лете ми да задържа малко децата". Ревизорътъ задава няколко 
въпроса по сжщината на урока, а децата не отговарятъ. Той пред­
лага на учителката сама да изпитва: децата отговарятъ лошо. Pk 
не могли да запомнятъ най-сжщественото отъ урока, защото учи­
телката не го подчертала достатъчно, не го повторила. При обу­
чението мнозина отъ съветските учители въобще малко изпитвали, 
казва авторътъ, малко се грижели за резултата отъ своята работа. 
И той идва до заключението: .Затова не требва да се оценява 
работата на учителя само по външни признаци. Като основен-ь 
критерий може и требва да служи степеньта на ученическите 
знания, ТБХНИЯТЪ уагвхъ". 

Югослгвянски учитель се интересува, какъ е поставенъ сж-
щиятъ въпросъ у насъ. Обяснявамъ му. Той се показва изнена-. 
данъ. Пакъ му обяснявамъ. Той-остана удовлетворенъ. Какъ е въз­
можно само за единъ учебенъ часъ да се оцени работата на учи­
теля I Ами какъ оценката по единъ учебенъ предметъ може да 
важи и за другъ предметъ ? Ами проверката на учениците ? Ами 
какво те знаятъ и могатъ, кога ще види това инспекторътъ ? 
Отъ този колега узнахъ следното: въ Югославия единъ учили-
щенъ инспекторъ ржководи отъ 60 до 80 учители, а не по 300 
та дори и по 400, както е въ нашата столица,. напримеръ. Посе­
щава ги най-малко по два пжти въ годината: въ началото на уче-
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бната година обхожда учителитв и дава нареждания и Н-БКОИ на-
пжтствия. Къмъ края на учебната година започва ревизията, която 
става по следния начинъ: инспекторътъ подлага на изпитване де­
цата — нъщо като нашитъ- годишни беседи съ първоначалнитЬ-
ученици и, споредъ подготовката, знанията и успъХа на ученицитъ, 
оценява учителя. Намъри ли, че по нЪкой предметъ подготовката 
на децата не задоволява, дава на учителя сронъ отъ месецъ или 
повече съ поржчка да работи повече въ това направление, за да. 
се подобри успъхътъ. Въ края на дадения срокъ идва пакъ и 
слага оценката на учителя. 

У насъ, наистина, въпросътъ е разрешенъ твърде незадово­
лително. Нъкои писаха съ добрата воля да защитятъ нашата прак­
тика, въ смисълъ, че тъй, както се ревизира у насъ учителя, оцен­
ката само на пръвъ погледъ се вижда случайна. Това зависъло 
предимно отъ инспектора: ако той е внимателенъ и наблюдате-
ленъ, ако е подготвенъ, ако е добросъвЪстенъ, ако е несмъня-
емъ и пр., възможно е да открие достатъчно данни, по които да 
опредъли оценката на учителя и по отношение, какъ обучава, и 
какъ възпитава, и какви еж научнитъ му интереси и извънъ учи­
лищни прояви. Тия „ако", обаче, никого не убеждаватъ, тъй като. 
е ясно, защо ТБ се извикватъ на помощь. — Защото р*Дко ще 
се нам-ври въобще инспекторъ, който да отговаря поне на поло­
вината отъ ВСИЧКИТЕ „ако", които могатъ да се поставить.-1 укъ 
е въпросъ да се намъри, преди всичко, основенъ, сигуренъ кри-
терей за оценка на учительовата работа, а после да се разсжждава 
за личност ьта и качествата на инспектора. „-,,_,. 

Н-Бма съмнение, че оценката на учителя, сложена по впечат­
ления отъ единъ -учебенъ часъ е повече или по-малко случайна. 
Посръдствениятъ учитель може да заблуди инспектора и да по­
лучи добра оценка, както пъкъ случаятъ може да злепостави и 
да изложи работливия учитель при дадена ревизия. Като говоря 
това, инат . предвидь оценката „какъ обучава учительтъ а „какъ 
възпитава", и какви еж научнитъ му интереси - това всъкога се 
оценява още по-случайно. „.„,,„„-' „я «. 

Възможно е учительтъ да е способенъ, да е начетенъ, да е 
ержченъ и въ даденъ учебенъ часъ да се покаже W * инаек 
тора бляскаво. Каква полза, обаче, отъ това, ако то.и ^итепь не 
работи системно, настойчиво и все така усърдно пред*' ««*"* * 
Каква полза, ако той е отклонилъ вниманието си отъ пряката учи 
лищна работа, пилъе силитъ си другаде, а обучението води какъ 
да е? Каква полза, ако ревизията установи, че к а Д ъ Р н 0 " " ! "* 
учителя не се е отразила положително на подготовката и успаха 
на ученицитъ, поради немара отъ страна на този У™«да? Л тази 
действителност сжществува. Особено би б™°™?™?»уч»-
провърятъ постиженията и успъхътъ на ония Умници, чиитоучи 
тель е нъкой проявенъ писатель, критикъ, а " ^ ™ У*£™££ £ 
ржководства, на статии и пр.; нека се провъри подготовкат н 
ученицитъ, чийто преподаватель е Д и Р е к т °Р ъ т \ " а

м У^™^" с о бни 
искамъ да кажа друго, а това: и при тия несъмнено способни 
учители често има незадоволителни успъхи; и то не се дължи на 
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т-Ьхната некадърность, а на това, че тЬ не еж се отдали доста­
тъчно на учебната си работа. 

R може ли да бжде положително прецененъ учительтъ въ 
това отношение ? Има ли сигуренъ критерий за това? — Да, има. 
При преподаване на единъ урокъ може да се покаже темперамен-
тътъ, опитностьта и ержчностьта на преподавателя; въ беседата, 
която става върху урока, може да се узнае методическата и научна 
начетеность на учителя. Колкото и да е случайно това, защото се 
опред-вля само при единъ урокъ, все пакъ то има своя смисълъ 
и своята цена. Остава да се узнае, какъ учительтъ възпитава, до 
колко е усърденъ въ това и какъвъ трудъ въобще полага за 
успЪха на учебно-възпитателната си работа. f\ това не е мжчно да 
се пров-Ьри. То личи отъ чистоплътностьта на децата, отъ уред­
бата на учебната стая; отъ начина, по който децата запитватъ и 
отговарятъ; отъ начина, по който т-fe се държатъ, когато пишатъ; 
отъ вида на ТБХНИТБ тетрадки: отъ хубавото и правилно писане 
при всички случаи; отъ чертежитъ- и рисункитЬ имъ; отъ начина 
на говоренето и разказването, отъ умението имъ да разсжждаватъ 
при задачитв и да решаватъ СМ-БТКИТБ; ОТЪ сигурностьта и ясно­
тата на знанията имъ върху сжщественото отъ изучения мате-
риалъ и пр. 

г Като се посветятъ два-три часа за ревизия на единъ учитель, 
инспекторътъ би могълъ да узнае много КБЩО отъ онова, което 
ще позволи правилно да се оцени работата на ревизирания. Каз-
вамъ: да се оцени „работата", а не — .учителя", защото има 
добри учители, обаче съ незадоволителна работа. Какъ би станала 
технически подобна ревизия, тукъ н-Ьма да говоря. Цельта ми б-Ьше 
само да покажа, на каква основа би било добре тя да се постави, 
споредъ мене. 

Презъ ВСБКО време на учебната година би могло да се слуша 
преподаването на отд-Ъленъ урокъ. Въ края на ВСБКИ срокъ, а 
най-вече презъ преговорния, трЪбва да става обстойната ревизия 
при която ще работи повече инспекторътъ, а по-малко учительтъ. 

Разбира се, въ такъвъ случай на единъ училищенъ инспек-
торъ тр-вбва да се оставятъ да ржководи най-много 100 души учи­
тели. Инспекторътъ, при това, да бжде облекченъ отъ претрупа-
«ата административна работа. 

Навярно, читательтъ вече е съзр-Ьлъ, че въ едно подобно 
преобразуване на учебния надзоръ има известенъ по-дълбокъ сми­
сълъ : не само учительовата оценка ще стане по-справедлива, но 
ще се внесе изобщо потикъ за повече усърдие и трудъ, за по­
вече резултатна работа при обучението. И който цени резултат­
ната образователна работа на училището, не би пожалилъ ср-вД-
ства за оежществяване на преобразованието, което си позволихъ 
да препоржчамъ. 
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Г. Сииеоновъ 

Нуждата отъ педагогическо досие. 
Единъ отъ парливите въпроси, които вълнуватъ учителството 

е въпросътъ за справедливата оценка на учебно-възпитателната му 
деиность. По този въпросъ е писано и ще се пише доста много 
въ нашия професионаленъ и педагогически печать, докато не се 
стигне до едно задоволително становище. гЛзъ ще разгледамъ въ­
проса въ връзка съ ревизионните листове, като огледало на ми­
нали учебни години и дейности, като педагогическо досие. 

Никога, когато преместванията и уволняванията б-Ьха обик­
новено явление, когато никой учитель не бе сигуренъ за своето 
мъхто, особено въ селата; когато погледите на голъма часть отъ 
учителството бъха обърнати къмъ университета за следване — 
естествено, че на отделни листове ще се отбелязватъ резулта­
тите отъ ревизиите. Тези листове къмъ края на учебната година се 
подшивать къмъ дело, поставятъ се въ грамадните шкафове на 
инспекцията, като вече ненуджни документи. Всичко това бе из­
винително за времето, защото предъ погледа на учителя се откри­
ваха по-добри перспективи: било ще се хвърли къмъ друга по­
доходна държавна служба, било следъ некоя година ще продължи 
своето образование. Пъкъ и некога имаше винаги вакантни учи­
телски места. Учителскиятъ персоналъ не бе редовенъ въ своето 
мнозинство. 

Но днесъ, когато имаме вече едно уседнало учителство, което 
съ години е на едно и сжщо место, когато учителската професия 
се стабилизира отъ управляващите среди, тачена и уважавана отъ 
обществото и държавата — днесъ требва да бждатъ изключени 
всекакви грешки досежно неговата оценка. Обикновено грешките 
ставать при новоназначенъ инспекторъ първите 2-3 години. По-
следниятъ нема възможность да оцени правилно и достойно всеки 
учитель отъ неговата околия. Не винаги една лекция синтезира 
въ себе си целокупната педагогическа култура на учителя. Крат­
ката конференция, която се води следъ това, сжщо не дава въз­
можность да се разкриятъ неговите обширни познания, неговия 
интересъ къмъ проблемите на теорията и практиката въ педаго­
гиката. Тукъ идва на помощь педагогического досие — сборника 
ревизионни листове отъ минали учебни години. 

Тази ревизионна книга отъ 25 30 листа, която има всеки 
единъ учитель, ще представлява огледало на целокупната деи­
ность на учителя отъ началото на неговото учителствуване до мо­
мента. Въ нея ще проличи културния му пжть, похватъ и методъ 
въ всекидневната практика, отразена въ миналите часове на ре­
визия по всички предмети. Тамъ сжщо така ще се отразить и 
запазятъ опитите, които учительтъ прави за намиране нови сред­
ства за активизуване и одухотворяване на своята работа. Едно 
малко прелистване досежно минали учебни години ще даде ясна 
представа на контролната власть за педагогическия напредъкъ на 
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учителя. Въ такива случаи всвкакви грвшки за подценяване или" 
надценяване на даденъ учитель еж изключени или намалени. 

Всвки човвкъ въ своята културна работа следва пжтя на една 
постепенна еволюция. Въ духовния животъ на личностьта нвма 
скокове. Натрупването на научни познания става бавно и чрезъ 
личнитв усилия на волята за прогресъ. На този законъ се подчи­
нява и педагогическия трудъ на учителя. Не може учитель, който 
винаги държи буденъ своя духъ за овладяване основните принципи 
на педагогическата наука, който винаги се интересува отъ чуждата 
практика и подлага своята на критика и преоценка — не може 
такъвъ учитель утре да се счита, че ще остане назадъ отъ вре­
мето. Не може този, който вчера е получавалъ похвали за своята 
учебна и извънучебни дейности, — днесъ при новия инспекторъ 
да получи по-долна оценка, ft такива случаи днешната практика е 
отбелязала. 

Не! Учительтъ, като вевка личность, е сборъ отъ маса ду-
< ховни ценности — наследствени и придобити. Твзи негови качества 

— добри или лоши — не могатъ днесъ да го напуснатъ, а утре да 
се върнатъ пакъ при него. Такива психологически промвни еж 
невъзможни въ духовния животъ на човвка. 

Сжщитв разсжждения се отнасятъ и за онвзи категории учи­
тели, които еж гости въ нашата професия, които живвятъ отъ 
рентитв на своитв ученически капитали — занимания. Такива учи­
тели най-лесно ще се хванатъ въ своя педагогически застой, по 
своитв шаблонни лекции, еднообразни и безъ творчески замахъ. 
Вврно е, че тази категория учители отъ година на година значи­
телно намалява. Рвдко се ервщатъ вече такива, които да пазятъ 
по една готова лекция за предъ инспектора съ външенъ блвсъкъ, 
но безъ реални резултати за ученицитв, които да пазятъ по единъ 
урокъ за критични моменти. 

Много еж причинитв, които обуславятъ добрия успвхъ на една 
учителюва работа. Въ нея контролната власть трвбва внимателно 
да отдвли дребното, случайното отъ принципалното и сжществе-
ното. Сборникътъ отъ ревизионнитв листове, които еж въ ржцетв 
на инспектора, ще го подпомогне да добие ясна представа за учи­
теля като възпитатель и наставникъ на децата, като общественъ 
деятель въ читалището, кооперацията и др. културни институти 
не само за момента, но и за въ бждеще. 

Мисля, че при твзи обстоятелства всвкакви грвшки еж из­
ключени, защото учительтъ ще жене това, което вчера е свялъ, 
ще прибере плода на своя педагогически трудъ. Нека се знае, че 
духовниятъ животъ на учителя не почва отъ днесъ — деня на ре­
визията. Ето зощо, потрвбно е да се надникне малко и по-далече 
въ миналото. Миналото заедно съ сегашното даватъ пълния кул-
туренъ образъ на човвка. 
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Д. Л. Д. 
Действителностьта налага! 

Единъ измежду многото повици и лозунги на съвременната 
педагогия е : „Да разгърнемъ творческите сили на детето . . . "\ 
И наистина, какао по-хубаво отъ това, да дадемъ възможность за 
едно пълно проявление на детската душа, на детскитъ- творчески 
сили. Много подобни повици намЪриха своето щастливо осжще-
ствяване, благодарение отзивчивата и пълна съ ентусиазъмъ душа 
на народния български учитель. 

Но не бива да си създаваме забавни илюзии и да се ласка-
емъ съ Т-БЗИ усп-Бхи. 

Ние жив-вемъ въ времена, презъ които педагогията се намира 
въ своя възходъ и разцвЪтъ. Тя изобилствува днесъ съ все повече 
и повече теории — една отъ друга все по-правдиви и по-прием­
ливи. Дългътъ ни зове да работимъ за приложението имъ 1 — Но 
кжде е?... Тамъ ли кждето ученицитв отъ прогимназията хо-
дятъ на училище въ съседното село — намиращо се на два, три 
и повече километри? — И кога? Презъ тримесечната ли кишава 
есень — есень такава, каквато никой не обича. Още повече ро­
дителите, които еж принудени да тьрсятъ превозни средства за 
децата си ученици. Тогава ли, когато селскит+i и междуселскигв 
пжтища еж пропаднали, та и най-здравата и тежка биволска. кола 
не би се промъкнала безъ повреда ? Тогава ли когато родителите 
еж принудени да кажатъ на децата си: „Яко можете, идете пеша 
въ училище, ако ли не — останете си вкжщи, па дано се оправи 
времето... * Тогава ли, когато следъ това лошо време идва още 
по-лошо? Тогава ли, когато е настжпила студената и мразовита 
зима и когато учениците, като сжщински орляци гарвани претич-
ватъ презъ опусгБЛОто поле, за да търсятъ храна за своигЬ „из 
гладн-Бли душици" ? — Т Б пристигатъ съ сълзи на очи, защото 
еж премръзнали и ржцетЪ имъ еж вкоченясали. Тогава тЬ съвсемъ 
еж забравили своя „душевенъ гладь" I За него се съчцатъ едва 
следъ единъ два часа — перекарани около топлата училищна печка. 
Едва тогава ТБ ще почувствуват* отново нужда отъ „духовна храна . 
Но мисля, че е вече доста късно, защото по седмичната програма 
ТБ еж влЪзли въ третия учебенъ часъ. Тогава ли, когато зимата 
въ своя вихренъ гневъ е оковала всичко въ ледени окови и уче­
ниците не посещаватъ по една или две седмици училището t ^ 
Но мисля, че този пжть и тЪ иматъ право, защото всички казваме. 
„Най-напредъ здравето гледай, па после другото... А тови с. 
прави и повтаря есгьтгодно на доста мгьста изъ родината ни 
а то не по-малко отъ по сто ученика. 

Хубаво нъщо ч да работимъ за приложението на новитб пе-
дагогически теории! Но дали ще успъемъ, ако работимъ само 
презъ последнит-в три месеци на учебната година t 

Да разгърнемъ творческите сили на децата, да запалимъ l ipo-
метеевския огънь въ душитЪ имъ! „Всичко, което Умниците 
учатъ, тр-вбва да видятъ, да осезаятъ, да почувствуватъ — казва 
днешната педагогика. Но, не само учениците, а това тр-вбва да 
правимъ всички, за да не намъри своето трагично оправдание на-
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родната поговорка: — „Ситиятъ на гладенъ въра не хваща". Ну-
ждно е повечко и упорито вглеждане въ живота на жизнената 
cptfla. 

Да разгърнемъ творческата мощь, да запалимъ свещения 
огънь въ душит-в на младитъ поколения I — Лесно е да се теоре-
тизира, защото това е все едно да печелишъ победи и да бе-
решъ лаври въ невеществения миръ. 

Я знайно е, че: 
теорията ив к а, 

практиката може, 
действителностьта налага! 

Какво?... X. 
Забележка. Редакцията дава мъсто на горната статия съ 

желанието да се насочи вниманието къмъ многото селища, кждето 
условията за работа въ училищата наистина не еж добри, а много 
тежки. ЛОШИГБ условия обаче, не правятъ излишна новата пе­
дагогия. Обратното": не, само съ нейната помощь, но и бла­
годарение на нея у-ль и общество разбиратъ все по-вече, какви 
условия еж необходими за творческата образователна работа. 

Христо Бояджневъ 
Радостно училище 

Старото изречение, че корените на науката еж горчиви, а пло­
довете сладки, е едно, лишено отъ мждрость изречение и нищо 
повече. И коренитъ, и плодоветъ на науката могатъ и тръбва да 
бждатъ сладки за ученицитъ. Училището не е затворъ за изкуп­
ление на престжпници, нито манастиръ на отшелници и отречени 
отъ живота. То е и тръбва да бжде домъ на свътлина и радость. 
Въ него ученицитъ тръбва да разгънатъ физическитъ си и ду­
ховни сили, да отпушать всички кранове на своята жизнена сила 
и широко да откриятъ сърдцето си за любовь и щастие. Тукъ rfe 
тръбва да се почувствуватъ свободни като птицата въ гората, като 
рибата — въ безбрежната морска ширь. Знанието не тръбва 
да имъ се. натрапва, нито морала. Tfe тръбва да се търсятъ и по-
глъщатъ отъ ГБХЪ, ТЪЙ както здравиятъ чов-Ькъ постжпва съ хра­
ната. Насилието трЪбва да се изгони отъ училището като нека-
ненъ гостъ, а свободата да се издигне въ култъ. Училището тр-вбва 
да предложи на детето радостенъ животъ, защото само въ атмо­
сферата на майчини грижи, на зачитане и свобода, то ще израстне 
бодро, откровено и смъло. Преди всичко училищната обстановка 
тръбва да лъха приятность и хубость. Добре почистенитъ про­
сторни и свътли стаи, съ малко, но по вкусъ избрани картини, по-
тъналиятъ въ. зеленина и цвътя дворъ, всичко това повдига жиз-
«ения токъ у децата, тъхната бодрость и желание за работа. 

И все пакъ, хубавото и обзаведено образцово училище, ако е 
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лишено отъ добъръ учитель, е като мъртъвъ художественъ па-
метникъ. Само веселиятъ, жизнерадостенъ и препълненъ съ лю­
бовь учитель, е способенъ да го одухотвори и оживи. Веселиятъ 
учитель както казва единъ педагогъ, е благодатно слънце, огь 
лжчитъ на което цвътята разтварятъ чашкигв си, птицитъ запъ-
ватъ и цялата природа добива праздниченъ видъ. Децата по при­
рода еж игриви, жизнерадостни. Учительтъ не тръбва да убива у 
ГБХЪ стремежа имъ къмъ дейность, къмъ радость. Съ строгото си 
изражение на лицето, съ искането си къмъ ученицигв да сто­
ять като заковани на чина, учительтъ умъртвява у децата дет­
ското и ги превръща преди време въ старци. Погрешно е да се 
мисли, че хаповет-в на науката могатъ да се поглъщатъ, тъй както 
се взематъ лекарства отъ болния. Не, решително не I Науката може 
да се усвои и много по-добре отъ децата, доброволно, неприну­
дено, 1вср-БДЪ радость и веселие, даже подъ формата на игра и 
при ясно съзнание за нейната необходимость. . 

Родителитв не тр-вбва да описватъ предъ първацитъ учили­
щето и учителя въ черни краски. Р Б тръбва да го рисуватъ въ 
хубава св-Бтлина: че училището е като тъхната кжща: чисто, ху­
баво и весело; че учительтъ е кротъкъ, благъ и ще ги обича, 
тъй както ги обича майка имъ. 

Разбира се, училището и учителя тр-Ьбва да оправдаятъ ху-
бавитъ думи на родителитв, иначе децата ще откриятъ истината и 
Ще се разочароватъ. Я гибелни еж всички разочарования,. Ъсобено 
за детската душа. 

Прочее, родители и учители — ц-Ьлото общество — тръбва 
да работи за св-втлото, радостно и весело училище! 
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Ив. Русевъ — Ямболъ. 
Страхилъ воевода 

(Изъ практиката* ми по български ези.къ въ III класъ) 

1 часъ 
— Четохме вече пъхеньта „Еничеринъ и Драгана" и я раз­

гледахме. Какво рисува тази пъхень? 
— Робството на нашия народъ подъ турцит-fe, когато често 

пжти децата били отделяни насила отъ семейството и, когато из­
раствали, не се познавали. 

— Кои първи еж изказали своето недоволство отъ турското 
управление? 

— ХайдутигБ. 
— По история вие сте учили вече за хайдутитъч Разкажете, 

какво сте учили!. . . 
— Обърнете на стр. 7 и прочетете пъхеньта »Страхилъ вое­

вода" . . .') 
— Що е Лтмаджа? 
— Лтмаджа е граблива птица, прилична на соколъ. Наричатъ я 

още дуганъ. 
— Прочетете пъхеньта още веднъжъ и вижте колко момента 

можемъ да набележимъ. 
— Въ тази пъхень можемъ да набележимъ главно два мо-

мента: 1. Страхилъ се оплаква на Лтмаджа и тя му дава съветъ и 
2. Страхилъ се преоблича и се ср-вща съ турската потера. 

— Четете първата часть!... Разкажете! 
„Лтмаджа срещнала Страхила и го питала, защо е посърналъ... 
— Четете втората часть! 
„Страхилъ на крака подскочи . . . 
— Разкажете! 
«Страхилъ хе зарадвалъ твърде много, защото разбралъ, че 

сьветътъ на Лтмаджа е разуменъ и че той ще може самъ да се 
разправи съ потерата. 

— Какъ тр-вбва да разбираме думитъ-: 
. . . па се на Л-БВО завърти, 
доръ се надъхно обърне, 
самъ си воевода остана". 
— Потерата се изплашила и разбътала. 
— Кого възпява нашиятъ народъ въ тази п-всень? 
— Единъ хайдутинъ, на име Страхилъ воевода. 
Той е единъ отъ най-много възп-Бванигв хайдути въ нашитв 

народни пъхни. 
Понеже въ тая пъхень се възовватъ подвизитЪ на единъ хай* 

дутинъ, тя е хайдушка пгьсень. 
— Да прочете единъ ц-влата пъхень! 
— Разкажете я! 
*) Христоматия Ст. Чилингировъ, С. Барутчийски и др. — III «л-
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— Въ разгледаните до сега пЪсни имаше повтаряния. По­
търсете такива и въ тази пъсень! 

— Г-нъ учительо, тукъ се повтарятъ по нъколко стиха. 
„Събл-Бчи дрехи юнашки, 
облечи дрехи просешки, 
наложи калпакъ мечешки. . . 
— Има ли нвкаква хубость въ тия повтаряния? 
— T t засилватъ картината и действуватъ върху нашит* 

•чувства. , 
— Колко била голъма потерата, която Страхилъ видълъ^ 
„Колко на небе звездИТБ, 
колко на поле тревите, 
колко на гора листето". 
— Деца, — когато нашиятъ народъ иска да представи MHO-

ТОТО, той си служи съ предмети, а не съ числа. Колко еж на не­
бето звездигв? — Ясгрономитъ- ги наброяватъ къмъ б милиона. 

А колко еж на полето тревигв? 
— Милиони. 
—; Л на гората листата? 
— Милиони, четъ н-вматъ. 
— Даже народътъ понъкога въ пъснитЬ казва: 
„колкото на.морето пъсъка". 
— Така,си мисли нашиятъ народъ многото —не съ милиони 

го представя, а съ самитъ- предмети. u 
— Помислете сега, защо народътъ представя тъй голЪма 

потерата? п 
— За да изпъкне по-добре безстрашието на Страхила. 11ри 

такава голъма потера — четъ н-вма — Страхилъ пакъ излъзълъ 
победитель — изплашилъ ги, и т* побъгнали. 

— Така е изказана народната гордость. 
— Пребройте сричките въ ВСБКИ стихъ! 
— Въ първия стихъ и въ ВСИЧКИ останали сричкитъ еж все по 8. 
— Кой ще прочете пЪсеньта 1 . . Другъ 1 . . 
— У дома си ще възпроизведете тази пъсень, като приказка. 

2 ч а с ъ 
— Какво поржчахъ вчера? „*„-. .„ , 
— Да възпроизведемъ съ свои думи, като приказка, пъсеньта 

^Страхилъ воевода". 0 
— До кого четоха миналия пжть по писане t 
'— Добре. Да чете Еленка! 

Страхилъ воевода 
(Възпроизвеждане. Стиль и правописъ запазени) 

Тихо е. Слънцето леко се подаде, изплъзна се отъ двореца 
<и и трепна въ простора. • 

Хе-е, виждашъ ли оня прашенъ пжть? Тамъ, на оълия камъкъ, 
•седна идолъть на народнитъ защитници — Страхилъ воевода, па-
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веде глава и дълбоко се замисли, сякашъ искаше да отгатне 
H-БКОЯ загатка. Замисли се и дълго тъй остана. 

Въ това време, въ утренния свежъ въздухъ прехвъркна Ат-
мвджа и при Страхилъ се спрЪ. Страхилъ трепна, сякашъ отъ сънь 
се събуди. Атмаджа го попита: 

— Защо, Страхиле, си тъй замисленъ? Хайдутлъкъ ли ти до­
тегна, пушката ли натежа, или си отъ Бога повиканъ? 

— Какво приказЕашъ, Атмаджа, рече учуденъ Страхилъ. — 
На мене ли хайдутлъкъ ще дотегне, пушката ми ли ще натежъе? 
Не съмъ и отъ Бога виканъ. Друга е работата, Атмаджа. Слушай! 

Атмаджа разпери криле, отърси се и се приготви да слуша. 
— Ти знаешъ Атмаджа хайдушката равнина. Тамъ азъ лъг-

нахъ и съмъ заспалъ на пушката си. Заспалъ съмъ и сънувахъ, 
че идватъ 70 татари и 70 читаци съ 7 сини байраци. Идватъ хе е 
тамъ отдолу — прашни, свирепи. 

Като рече това, Страхилъ помисли малко, па попита тихо, но 
тайнствено: .Какво значи това, Атмаджа?" 

Атмаджа помисли малко, па рече: 
— Слушай, воеводо! ОблЪчи се въ дрехи просешки! Вземи 

блюдо просешко! Скрий сабя френгия подъ дрипитв! На този ка-
мъкъ седни и чакай! Букарит-fe сънка ще ти пазятъ, изворътъ 
жажда ще ти угася. Чакай 1 Оттукъ ще мине*потера голяма. ВсЪки 
ще ти хвърли по пара. Най-подиръ воеводата върви. Той ще ти 
пустне петь пари, па ще те попита за Страхила. Докато се той 
издума, ти сабя измъкни и глава му посъчи. 

Атмаджа се издума и хвъркна. Остана Страхилъ замисленъ! 
Стана. Тръгна къмъ село. Изпълни всичко, що му Атмаджа поржча 
и седна на б-влия камъкъ. Чака три дни и три нощи. Зададе се 
безбройна потера. Мъгла отъ прахъ се вдигна. Всички край Стра­
хилъ минаха, и ВСЕКИ му по пара пустна. 

Воеводата му пустна петь пари и го за Страхила попита. До­
като се той издума, сабята светна въ въздуха и главата му се 
търколи. Страхилъ се надвсно обърна, войската прогони. Налево 
се завъртв, далечъ ги разпил*, да тьрсятъ Страхила — Страхила 
страшни воевода. Пакъ е тихо. Слънцето се закри, плъзна се въ 
двореца и нощь настана. . 

Тихо се чува далечна пЪсень: 
< — Горо ле, горо зелена, 
и ти водица студена, 
чувашъ ли, горо, виждашъ ли, 
какъвъ е Страхилъ воевода? 
Замлъкна Страхиловиятъ гласъ. Тиха пролътна нощь. 

Е. Г., Ш-в кл. 
— Какво ще кажете за това съчинение? 
— Хубаво е! 
— Нека го прочете още веднъжъ! . 
— Д о б р е . Чети! . . . . • , '• 
— Кажете! 
— Съ няколко думи отначало ученичката дава обстановката, 

вср-Бдъ която се върти действието. 
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•— Следъ като разказала случката, пакъ дава една картина. 
— Прочети я! 
„Пакъ е тихо. Слънцето се закри, плъзна се въ двореца и 

нощь настана. Тихо се чува далечна пъхень . . ..* 
— Нека прочете последнит-fe две изречения, „Замлъкна Стра-

хиловиятъ гласъ. Тиха пролътна нощь". 
— Г-нъ у-льо, по-хубаво ще бжде така: 
„Замлъкна Страхиловиятъ гласъ въ тихата пролетна нощь". 
— Въ това съчинение има н-вкжде кжсички изречения, които 

еж хубави. 
„Остана Страхилъ замисленъ. Стана. Тръгна къмъ село\ 

„Тихо е". „Зададе се безбройна потера*. 
— Деца, вашата другарка е направила и н-Ькои правописни 

грешки. 
Писала е „сЬкашъ", „хайдутлъкъ". 
— Тр-Ьбва да е „сякашъ", „хайдутлукъ". 
— Писала е „натеж-fee", „лътналъ". 
— Следъ ж, ч, ш не се пише Ъ. ТрЪбва да е „натежее". Пише 

се „легналъ", защото произлиза отъ еднократния глаголъ „легна", 
— Написала е „др-вхи", „просъчико" и др. 
— Тр-Ьбва да е „дрехи", „просешко". 
— Да чете Михаилъ. 
По сжщия начинъ се разглеждатъ и поправятъ още ня­

колко съчинения 
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Я". Руснновъ. 
Аналитичната метода и едно нежелано сътру­

дничество. 
За да работимъ съ първацитъ- по аналитичната метода, да 

.имаме усп-Ьхъ и да можемъ съ положителность да твърдимъ, 
ч̂е последниятъ се дължи на застъпваната отъ насъ метода, е 
необходимо децата предварително да не знаятъ гласовет-Ь (бук­
вит-Ь), та да иматъ възможность да схванатъ ц-Ьлостно зрител-
шит-Ь и писомоторни представи на ц-Ьлит-Ь думи, съ които ще ги 
-запознаемъ. 

За аналитичната метода знаемъ, че образътъ на думата е 
това, което за синтетичната — е буквата. Децата схващатъ ця­
лостния образъ на думата, четатъ я въ напечатенит-fe кар-
тончета, пишатъ я въ теградкит-Ь си, запаметяватъ я. Когато 
откриемъ н-Ьколко думи (не букви, децата не ги познаватъ) об­
разуваме си изречения. Щомъ като по. тоя начинъ вземемъ ду-
смит-в отъ единъ колективъ, наприм-Ьръ: мама, баба, кака, м-Ьсй 
и пр., ние можемъ да пристжпимъ къмъ анализата на думит-в и 
ла. дойдемъ до сричката и гласовет-в (буквит-Ь) въ запознатит-Ь 
думи. Следъ това ще започнемъ съ думичкит-Ь отъ втория 
колективъ и т. н. 

Има,, обаче, едно обстоятелство, което мнозина не взематъ 
лредвидъ или нарочно затварятъ предъ него очи. А то е, че 
^мнозинството отъ децата презъ това време или преди да дой-
датъ въ училище еж. вече усп-Ьли, било съ чужда помощь или 
по свой самостоятеленъ пжть да научатъ всички букви, а н-Ькоя 
*даже еж прочели буквара отъ корица до корица. 

Преди две години въ дома ми дойде шестгодишниятъ бра-
"ховъ синъ на жена ми — Св-Ьтлинъ. Следъ вечеря всички граб-

. лтхме вестници. И Св-Ьтлинъ взе вестникъ и се „вдълбочи" въ 
гполитиката. Азъ му се присм-Ьхъ: „Хайде, вуйчовото момче, про­
лети ми н-Ьщо". За гол-Ьма моя и на присжтствуващит-Ь изне-
шада, Св-Ьтлинъ започна безъ мънкане и сричане да чете една 
^статия. Той, се е научилъ да чете самостоятелно,^ по своя соб­
ствена инициатива. Такива деца като него, особено въ градовет-Ь, 
;не еж р-Ьдкость. 

Нека сега си представимъ въ каква комичность ще изпад-
темъ, ако въ едно отделение */5 отъ децата познаватъ гласо-
гветЬ (буквит-Ь) на н-Ькоя „нова" дума, съ зрителнописомотор-
:ния образъ, на която ни предстои да ги запознаемъ. Напри-
•гм-Ъръ думата: „мома" и почнемъ да умуваме: „Това, деца, е 
:разгънатъ метъръ (за печатната буква м), това е обржчъ (за, 
.печатното о) и пр., а децата се подсмихватъ и си мислятъ: „Не 
:можешъ нн излъга, драги учителю! Никакъвъ метъръ, ника-
;къвъ обржчъ. Това е буквата м, а това —о". 

Правихъ анкета въ н-Ьколко отд-Ьления въ различни села, 
„дето се работи по аналитичната метода. Когато единъ колега 
(б-Ьше взелъ ц-Ьлъ колективъ думички и му предстоеше да вземе 
шожицит-Ь и нар-Ьже картончетата на срички и гласове (букви), 
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18 деца познаваха безпогрешно всички букви, 8 деца ги бър­
каха, а само 5 — не знаеха нито буквит-в, нито заученит-в ду­
мички. Следователно, съ думозрителната метода на тозн колега 
•« свършено. Н-вма смисълъ да заучва повече думи или ако про­
дължи, то ще бдч.де вече по другъ пжть. 

Предстоеше на другъ колега да открие и учениците му да 
запаметятъ ц-влостно образа на думата „баба". Когато той се 
готвеше, по изискванията на ръководството, отъ което сепол-
зуваше, да пристжпи къмъ дельта, азъ го помолихъ: „Чакай, ко­
лега! Позволи ми, моля ти се, да направя една малка анкета". 
Викамъ учениците единъ по единъ. Показвамъ имъ картончето 
и ги моля да ми прочетатъ, ако могатъ, думичката написана на 
него. V5 отъ учениците следъ като буква по буква репродуци-
раха въ съзнанието си слуховата представа за думата, ;я про­
четоха безпогрешно. Същите ученици, по същиятъ пъть, ми 
прочетоха, ц-влъ колективъ отъ думи, които колегата щъше да 
заучва въ продължение на неколко седмици. „Но вие, деца, про-
дължавамъ азъ, не сте учили буквите. Отъ де ги знаете?" Оказа 
•се, че децата ги научили въ дома си, кой отъ майка, кои отъ 
братъ, сестра и пр. ' „ . 

Тукъ му е местото да забележа, че съвсемъ не хваля и, 
разбира се, не одобрявамъ това общо явление, защото въ по­
вечето случаи това „домашно сътрудничество" донася само 
вреда и пакость. Ето колежката ми се оплаква, че учениците и 
на читалото четатъ много добре, а същите изречения въ оук-
варит-в си мънкатъ и букуватъ. Влизамъ въ отделението. ие-
търчо, верно ли е, че не знаешъ нито една дума? -

— Ба! Зная ги всичките. 
— Коя е тази ? 
— Мома. 
— Тази? 
— С а м а : ' ' • ' • • 
— Извади си буквара! Чети ей тукъ! 
— Мома - започва Петърчо напевно да мънка и букува. 
-Петърчо като знаешъ, че това е мома, защо не про-

четешъ думичката наведнъжъ, ами я протакашъ, като че ли е 
дълга ц-влъ километъръ?, -' _л./«пя пя 

— Татко ми казва, че първоотдъленецътъ така требва да 
~ Въ такива отделения е невъзможна £ ^ а « по £ » » 

тичната метода, а които отъ колегите мислятъ, че Работятъ по 
нея - се заблуждаватъ, защото учениците и«ъ предваригедао 
съ научили и знаятъ частите, отъ които съ ^ставени думит^ 
За т-вхъ вече думата не е нещо целостно, а сборъ отъ гласове 

-(бУКВА} понеже, ако не *ъ всички селища те, в * > ™ ™ ^ ™ 
часть отъ тъхъ това е така, то следва, ^ всички наши методи. 
синтетичната, аналитико-синтетичната, ^ ^ ^ f ' ^ ^ l l 
ките имъ разклонения на практика еж изпреварени или се изпре 
зварватъ отъ други методи, нека ги нарека - домашни. 
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Да не бжда зле разбранъ: не критикувамъ методит-fe, а 
подчертавамъ, че учительтъ не тр-Ьбва да работи съ затворени 
очи, т. е. отъ сл-Ьпо увл-Ьчение къмъ методит-Ь да изпуска ре­
алните образователни нужди на ученицит-Ь. Особено при пър-
вит-Ь работи по четене въ първо отд-Ьление сжществуватъ много 
неподозирани, но важни условия, които учительтъ непрем-внна 
трЬбва да знае. Едно отъ т-Ьзи условия еж. и така нареченитъ. 
отъ мене „домашни методи". 

Денн Христовъ — София 

Въ часъ по четене 

По четене азъ постжпвамъ по няколко начина. Едни пжтк 
давамъ новото четиво на н'Ькой ученикъ (обикновено по-силенъ> 
да го разучи дома си и следващия часъ да го „докладва". Въ 
сжщото време поржчвамъ и на двама-трима ученика да го ра~ 
зучатъ и тъч Т-Ь еж. комисията, която ще си каже думата върху 
доклада на ученика — докладчикъ. По-гол-Ьма часть отъ уче­
ниците ми еж прочели отдавна читанката, та тази поржка не 
представлява за т-Ьхъ никаква трудность въ каквото и да било 

- отношение. Другъ , пжть пъкъ, направо въ класъ, следъ тихо 
четене, опред-Ьлямъ ученикъ докладчикъ и комисия. Не ще а 
дума, че тоя пжть изборътъ не е случаенъ. Тр-Ьбва да се по-
сочатъ най-добрит-Ь ученици. Т-Ьзи начини на разработка носятъ-
доста радости на ученицит-Ь и ги заставятъ по други пжтищаг 
по-хуманни, да внимаватъ и да участвуватъ активно въ разра­
ботката на четивото. Ето часть отъ работата ни по тоя начинъ~ 
Спирамъ се само на по-характерното. 

Чистотата пази здравето. 
(Изъ читанката за III отд. отъ д-ръ В. А. Мановъ и др.). 

Следъ тихия прочитъ извиквамъ Милчо да чете. Той про­
чита цЬлия урокъ и го разказва съ свои думи — накжсо. 

— Има ли н'Ькой да каже н-Ьщо по Милчовото четене и. 
разказване? — питамъ азъ. : 

— Милчо прочете много хубаво урока, господинъ учителю^ 
но на менъ не хареса какъ прочете думите на майката, когато-
тя моли Ваньо да се измие. . . 

— Поясни се, Васко, — прекжевамъ го азъ. 
Васко взема читанката и почва: 
— Милчо го прочете така (подражава на Милча). Азъ. мисляг 

• че тр-Ьбва да се прочете така (прочита го той). ДумитЬ на май­
ката тр-Ьбва да се изкажатъ по-строго. 

— Милчо, имашъ ли да кажешъ н-Ьщо въ връзка съ бележ­
ката на Васко? 

— Да, господинъ учителю, Васко грЪши. Азъ мисля, че 
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майката не е казала тези думи много строго, защото, ако ги е 
казала строго, Ваньо би се измилъ. 

— Желае ли другъ некой отъ комисията да се изкаже? 
Изказватъ се и другите двама члена отъ комисията. Следъ 

това се изказватъ и другите ученици отъ отделението. Спорътъ 
беше много интересенъ. И, по мое мнение, това би се случило 
приблизително така въ всйко отделение. Милчо е добъръ че-
тецъ. Чете свободно големи книги и този урокъ никакъ не го 
затрудни, затова по тая точка въ тоя урокъ не станаха големи 
разисквания. При други четива само за тая точка не ни стига 
по единъ часъ. И това никакъ не требва да се смета за из­
лишно разточителство на време, защото тукъ се разгръщатъ по 
непринуденъ начинъ всичките детски сили. Обикновено спазваме 
тоя редъ: • 

I. Всеки членъ отъ комисията ще се изкаже, кое четецътъ 
е прочелъ хубаво и кое лошо, като докаже защо, споредъ него 
това четене е такова. Следъ всека бележка се дава думата на 
четеца, Иосле правятъ бележките си другите членове отъ ко­
мисията, а накрай, всеки ученикъ отъ отделението, който по­
желае. 

Точка 2. 

— Има ли некой да направи некаква бележка върху самия 
разказъ? . 

— Господинъ учителю, — подхваща Лиляна, —каква е 
тази майка, че да не застави Ваньо да си измие краката? Тя нали 
знае, че той се е поръзалъ отъ стъкло въ мръсна вода? 

— Върно, господинъ учителю, — подхваща едва ли не цъ-
лото отделение, — какъ ще го пустне да спи, нали ще изцапа 
леглото ? 

— Не само това, - добавя Лили, - тя знае, че той ще се 
зарази и тр-Ъбва насила да го измие и превърже. 

— Азъ веднъжъ се порезахъ, - подхваща Кети, — но на­
шите веднага го измиха съ вода и сапунъ и после. . . 

— И азъ веднъжъ, господинъ учителю,. • : 
— Ние за сега* ще се спремъ само върху случката отъ 

разказа, защото за другите разкази време не бива да опреде­
ляме сега. Е, какъ тогава требваше да постжпи авторътъ? 

~ Майката да измие и Ваньо, - добави Ленчето. 
— Не, не бива тъй, - прекжсва Лиляна, - разказътъ е 

написанъ, за да ни посочи вредата отъ мърсотиите. 
— Но майката не бива да оставя Ваньо да си лега такъвъ, 

- • п р о с в а Веска. _ ^ ^ ^ ^ _ T p t 6 e д а б ж д е 
така: Марийка се измива навънъ, дава сапуна на Ваньо и отива 
да си лега, а Ваньо си лега следъ нея, безъ да се измие, ами я 
язлъгалъ, че се е измилъ. „„л„« поил ши 

— И така не може, - прекъсва Васко, - много рано ще 
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си л-Ьт.атъ. Щомъ еж търсили прасето, значи рано е, а щомъ е: 
рано, какъ ще си лътатъ. 

— И друго, — добавя Гошо, — майка му нали ще види, 
че не се е измилъ. И следъ дълго и подробно обмисляне, ре­
шихме : Марийка се измила и отишла въ стаята да си търси чо­
рапи, за да се обуе. Ваньо не се измилъ. А майка му въ 
това време е отишла да затвори прасето въ кочината, Марийка 
се обувала и не забелязала, че Ваньо се обува безъ да си е 
измилъ краката. По тоя начинъ всичко стана по-обосновано. 

— Друго Н-БЩО да сте забелязали ? 
— По-надолу се казва, господинъ учителю, така: „Цълата 

му пета б-Ьше посин-вла и отекла. 
— Какво ти е та куцашъ? — Запита го* майката. 
— Я се събуй да видя! 
Тя хвана крака му, събу го и се хвана за глава". 
— Е, откжде знае,: че му е посинълъ крака, преди да се 

е изулъ? 
— Добре, какъ, споредъ тебъ, требва да се промъни това? 
— Азъ мисля, че това трЪбва да бжде написано така: (уче-

никътъ премъства първото изречение за последно). 
— Какъ мислите, дали тъзи гр-Ьшки еж. допустнати отъ 

автора? 
— Т-Ьзи грЪшки може да не еж допустнати отъ автора, 

господинъ учителю, — ако намъримъ неговата книжка, отдето 
е взета, нйе можемъ да направимъ тая справка. 

— Знаете ли н-Ькои книги написани отъ Георги Райчевъ? 
— „Най-хубавото птиче" и т. н. 
Потърсете тази приказка и провърете, така ли е написана 

и тамъ! 
— Често пжти разказит-Б се съкратяватъ, за да вл-Ьзатъ 

повече въ читанката, — добавя Гошо. — И съ това съкращение 
се изпускатъ нъкои нъща, които после изглеждатъ малко неясни. 

— Така бъше и съ приказката „Златенъ дъждъ" отъ Ан-
гелъ Каралийчевъ. Азъ съмъ я челъ отъ другаде. Тамъ тя е 
много по-дълга; Нали азъ донасяхъ книжката, за да я срав-
НИМЪ* • • • • 

Така, въ свободна и непринудена беседа, часътъ мина не-
усътно. 
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Йорданъ Стояновъ. 
Въ часъ на упражнения по смятане. 

Ще се опитамъ да дамъ единъ" интересенъ, моментъ огь-
упражненияна изваждане. Може би, не ще е излишногако под-
чертая предварително, че това не еж единствените упражнения,.. 
които върша. Изнасямъ само тези, защото ги намирамъ за ин­
тересни. 

Написвамъ на черната дъска н-Ьколко задачи, които иматъ 
помежду си връзка: /•• •••» •- • s*.•;•• 

703 703 703 _703 _7Ьз 
~Ч8 I1.4?.- ~108 l98- MI^L v 

Въ първата задача щеискаме отъ десетиците и: стотиците,. 
следователно нулата ще се чете за дёветь; въ втората задача 
единиците не ще искатъ отъ десетиците и нулата ще се чете, 
за десеть; и т. н. V . 

Тези задачи не се преписватъ отъ учениците, а се реша-
ватъ на черната дъска по следния начивъ: ' 

— Излезъ, Атанасе, и извади единиците отъ първата за­
дача, безъ да говоришь! 

Атанасъ излиза и безъ да говори нещо написва подъ чер­
тата на местото на единиците 5 и си сеДа. 

— Излезъ, Николинке, продължавай! 
Николинка излиза и пише до Атанасов^точисло ново число 

0. Децата забеляззатъ грешката и се гърчатъ едва задържайки 
се да не се изсмеятъ, или дигйатъ ржка. Но това f e не стор-
ватъ, защото знаятъ, че при тия упражнения решаването се из-
връшва въ пълно мълчание. 

Николинка си седа. 
— Излезъ, Васко, продължавай! • ,„„*«,»«. 
Васко излиза, изтрива Николинкиното число и пише въренъ. 

отговоръ. . . . . . . . . .,, 
Така въ мълчание сё решаватъ всичкит* задачки^Ако^-: 

кой ученикъ не забелязва грешката, не я поправи и продължи, 
да решава, следващиятъ е длъженъ даизтоие грешката и всички 
решения следъ нея. . * ... 

Като се решать всички задачи, питамъ: ^ 
— Кой желае да излезе, за да щ задавать въпроси. . 

Азъ се отдръпвамъ. ' : : ... • „ , л__ п А 
- Слушай, Дончо, - започва Милчо, - защо 4 отъ 0 е 

петь, нали сме учили, че нулата значи нищо? T -MWWIM 
- Надъ нулата,-започва Дончо, - има точка. Тази точка-

ни подсеща, че имаме 9 десетици, а 4 отъ » " • 
—' Защо си турналъ тая точка надъ нулата i 
— Защото 
Дончо дава изчерпателенъ отговоръ. Я ч . в и а ^ 
- Слушай, Дончо, - подхваща го хитрият* А и и с ъ -казваме така: 8 отъ 3 не може, - това е верно, —искамеотъ. 
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десетицит-fe, т'Ь н-Ьматъ, затова искаме чакъ отъ стотиците. Сега 
питамъ те: щомъ вземемъ отъ стотиците, защо ще даваме на 
десетицит-fe, нали т-fe не ни дадоха и ние н-Ьма да имъ дадемъ 
сега? -

Този въпросъ смути Донча. Той се замисли и добави. 
— Не можемъ дати прескочимъ, единиците могатъ да ис-

катъ само отъ десетицит-Ь. 
— Тъй е, това го зная, —добавя Атанасъ, — но т-Ь н-Ь-

матъ и не могатъ да дадатъ, сега пъкъ едишщит-fe н-Ьма да имъ 
дадатъ.; 

Дончо е много умно момче, не е свикналъ да го затруд-
няватъ и напр-Ьга всички сили. Най-сетне отсЬче: 

— Добре, Атанасе, ще пренесемъ стотицата, ще станатъ 
103; 103 безъ 8 = 95, какъ ще запишемъ 95 единици? 

Сега пъкъ Атанасъ се смути. Дончо тържествуваше. Но и 
Атанасъ излезе изъ това неудобно положение. 

— 95 единици = 9 десетици и "5 единици. Ще пишемъ 5, а 
деветт-fe десетици ще дадемъ на нулата, защото тя е на мъ-
стото: на десетицит-Ь. 

— Е, значи пакъ давашъ на десетицит-Ь. Та нали искашъ 
да не имъ се даде нищо — атакува отд-Ьлението Сашко. 

Дончо не можеше нищо да възрази. Но му дойде на помощь 
Митко: 

— Защо ще даваме на десетицит-Ь? Това не е събиране, 
това е изваждане. Сега само, ще искаме. И задачата тръбва да 
се реши.до край така: 8 отъ 3 не може; вземаме една стотица 
щомъ.десетицит-Ь нфматъ; ставатъ 103; 8 отъ 103 = 95; пишемъ 
само 5, а деветьт-Ь не прибавяме, защото не е събиране. Сега 
изваждаме десетицит-fe, 4 отъ 0 не може, вземаме още една сто­
тица и я превръщаме на десетици; 4 отъ 10 = 6. Изваждаме и 
стотицит-Ь. Горе еж петь стотици, защото сме взели две. 1 отъ 
5 = 4.. ' . . . 

Това решение затрудни не само Донча, но и ц-Ьлото отде­
ление. Всички знаеха, че Митко не е правъ, но какъ да се до­
каже тове? И започнаха разсжждения, каквито не очаквахъ и 
които ме много учудиха. Никой отъ насъ не ус-Ьти, какъ се 
свърши часа. "Звънецътъ удари, но ученицит-Ь се разкжсаха на 
групи. Едни додоха при менъ, а други си продължиха разисква­
нията сами. Тоя начинъ на преговаряне разкрива ученицит-Ь 
предъ насъ въ такава благоприятна отъ образователно гледище 
светлина, въ "каквато т-Ь не могатъ да бждатъ поставени при 
никое изаитване. Препоржчвамъ го на колегигЬ. 



41 

Rim Нспарухъ Иванова — с. Джбово, Казанлъшко 

Спомени 

Литна ли назадъ въ миналото; надникна ли въ моит-Ь учи­
лищни години; разгледамъ ли редицата си учители, конто еж 
дали часть отъ живота и душата си на мене, веднага виждамъ 
на пръвъ планъ да изпъква между всички като водачъ велича­
вата фигура на учителя ми отъ първо отд/вление. Много дреб­
ничко първаче ли бъхъ, той ли бъше много високъ, но ми се 
струваше тогава, че по-високъ по духъ.и по ръстъ, отъ него 
другъ нъмаше въ св-Ьта. Той, г-нъ Б-евъ, имаше онази благо­
родна осанка, която още на пръвъ погледъ бие въ очи. Не бъ 
много възрастенъ, съ бледо лице, обградено съ черна „а ла 
Ботевъ" брада. Съ чернит-Ь си дълбоки като морето очи, като 
че искаше да ни погълне. Малкитъ ни детски души чувству­
ваха, колко много ни обичаше той. Влъземе ли въ часъ, граб­
ваше веднага сърдцата ни — забравяхме, где сме. Унесени отъ 
мелодичния му тихъ гласъ, слушахме го въ захласъ. Муха да 
бръмнъше около ни, се чуваше. Винаги звънецътъ неприятно ни 
стръскаше, като че ни събуждаше отъ нъкакъвъ вълшебенъ 
сънь, който ни се щъше да продължава в-Ьчно. За всъкиго отъ 
насъ той имаше винаги блага дума, нъжна милувка или усмивка. 
Тъй бързо научихме , Абето" и хубаво да четемъ, че вече като 
ученици въ Н-ро отделение, други учители ни викаха да че­
темъ непознати четива за прим-Ьръ предъ по-горнитъ отделе­
ния. Но. . . явилъ се като блЪнъ на детския ни хоризонтъ на-
шиятъ благъ учитель, изчезна скоро сжщо така отъ погледа ни. 
Взе все по-често да отежтетвува — по денъ, по два, по сед­
мица. . . Последния день дойде по-бледъ отъ винаги, но по-
благъ отъ всЬкога. Разказа ни тихо приказката за болния 
учитель. Съ задавенъ гласъ я завърши. Всички плакахме: То­
гава като че искаше съ нея да ни подготви, за да не срещ-
немъ като гръмъ вестьта, че ни оставя вече. . . за винаги. . . 
На утрото не дойде. Казаха ни да си отидемъ, защото учительтъ 
ви билъ боленъ, нъмало вече да идва, другъ щ-Ьлъ да дойде 
на негово место. Въ мигъ занъм-Ьхме. Съ свити отъ болка 
сърдца тихо си прибрахме книжкитъ и излъзохме на двора. 
Спр-вхме се като осиротели деца, почувствували първи пжть въ 
живота, че оставатъ сами въ свъта... Изведнъжъ нъкой между 
аасъ извика: „Хайде, при учителя!" Всички като вълна бързо 
се понесохме къмъ неговия домъ, който бЬ въ съседната улица. 
Стигнахме все тъй мълкомъ до голъмата врата. Застанахме не­
решително предъ нея. После почнахме да се изреждаме единъ 
следъ другъ да почукваме все по-силно. Отъ вълнение зж.битъ 
ни нервно тракаха, сърдцата лудо биеха въ гърдит-в ни. Дълго 
чакахме да излъзе нъкой, да ни попита защо сме дошли. Никой 
нито ни чу, ни отвори. Другарчетата ми почнаха да си разоти-
ватъ тжжни. Само азъ останахъ по-дълго и все се над-ввахъ— 
Ето учительтъ ще чуе, ще излъзе, ще ме погали по косичката 
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и ще каже: „Детко, толкова ли съмъ ти милъ, че дойде да ме 
видишъ? Азъ ще оздравея и пакъ ще дойда при в'асъ — моит-Ь 
птички. . .!" Нъма стоеше вратата. . . Отидохъ си и азъ по-
тж.жна отъ всички. Никога вече не го вид-Ьхъ. Изселихме се въ 
другъ градъ, но другъ учитель като него азъ срещнахъ едва. 
въ осми класъ. 

За 6/К.дещитЬ първоначални учители 
Къмъ срЪдата на месецъ декемврий 1939 година, авторъть на-

гвзи редове говори предъ съюза на педагогическите писатели на темаг. 
Подготовката на бждещигв пързоначални учители. Защитиха се положе­
нията, които еж изложени и въ статията ни, пом-встена въ кн. II на сп. 
„Педаг. практика". Стана обежда на въпроса, при която се подчерта: 

1. Че е време да се помисли за подготовката на бждещигв първо­
начални учители. " 

2. Намира се, Че за цельта е необходимо да се създаде особенъ. 
образователенъ институгь, който да се заеме съ подготовката имъ. 

3. Подготовката на първоначалните у-ли трЪбва да почне следъ като-
сё завърши ср-Ьдното гимназиално образование и трае минимумъ две го­
дини. Основания: а) Преди да се завърши' ср-Ьдното гимназиално образо­
вание младит-в не могатъ да опред-влятъ за коя професия еж най-много 
призвани, б) Гимназиалното образование дава обща подготовка,. безъ 
която не може да се добива специално образование, в) Преди да завър-
шатъ това образование младите еж още много близу до децата, за да мо-
гатъ да мислятъ и се готвять за възпитанието имъ. 

4. Нъкои изтъкнаха, че бждещигв първоначални у-ли могатъ да оста-
нвтъ и съ сръдно образование, като следъ VI кл. добиятъ за две години 
специално образование. Основания: а) Въ VII и VIII кл. младит-в еж Hai?-
много настроени идеалистично и затова сега можемъ да имъ внушимъ 
любовь къмъ учителската професия, къмъ децата, къмъ служене на народа^ 
б) Стане ли това, внуши ли имъ се тази любовь сега, когато най-много 
се поддавать на влияние, утре гв ще работать съ преданность като у-ли-

На това авторъть на ГБЗИ редове възрази следното: колкото и да 
е върно, че презъ тази възрасть младит-в еж идеалисти, не е внушението,, 
чрезъ което могатъ да се готвять хора за служители на народа ни и не­
говата култура. Колкото и дп втълпяваме идеята да се служи на народа» 
утре ГБЗИ хора ще останагь сами на себе си, ще разсжждавагь и', ако rfr 
съзнателно не еж се отдали на учит, професия, нищо нъма да спаси тъх-
ния йдеализъмъ. Идеализъмътъ е тогава плодоносенъ, когато почива върху 
ясното съзнание за неговата стойность; върху чувство на обичь къмъ на­
рода, свързано съ бистро съзнание и разумна воля; когато почива върху 
изборъ на професията, направенъ съ пълно съзнание за нейнитв задачи*. 
значение, трудности и придобивки. Работата на у-ля е толкова сложна и 
отговорна, че въ основата й не може да се поставя внушението и др-

5. Засегна се и въпроса за възнаграждението на бждещигв пъра-
учители. Едно лице си позволи да изкаже такива мисли: .Заплатит* имъ 
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иогатъ да си останатъ като сегашнит* и пакъ ще има напливъ. Вижте 
какво става съ курсовет* за детски учителки: заплатата е низка, положе­
нието е несигурно и пакъ има напливъ, който позволява да се прави из-
боръ, за да се приемагь високо надарени момичета". Требва да кажа, че 
такива ОтживГЪЛи времето са миела будятъ само недоумение и въз­
мущение. Основания: а) Не може бждещит* първ. у-ли да останатъ съ. 
срЪдно образование — тр-вбва да имать полувисше. Шомъ е така, и за­
платата трЪбва да се повиши, съответно на образованието, толкова по­
вече, че у-лит-Ь изобщо, и особено първоначалните у-ли, не еж получили 
още онази заплата, която се налага отъ живота, културата и образованието-
имъ, б) Яко нма напливъ въ курсоветЬ за детски учителки, то не значи 
че ние тр-Ьбва да си затворимъ очигЬ предъ подценяването на у-ля и да 
не виждаме ЗЛИНИГБ ОТЪ това. Поради подценението и на детската учи­
телка, (тамъ наистина има напливъ), но пита се напливъ отъ най-добригк 
ли сили ? Всжщность и отъ гёзи курсове, когато постжпягь въ ТБХЪ 
добри умове, тЬ именно после бътатъ тъкмо защото се виждатъ неосигу-
рени и изложени обществено. " 

6. Поставиха се и други въпроси въ връзка съ първ. у-ли: само за 
първоначалното училище ли да сеготвятъ бждещитв у-ли или не; не е„ 
ли добре да се прегрупнратъ отделенията и класовегв отъ основното учи 
лище; какви предмети да се застжпягъ въ бждещия институтъ за първо­
начални учители и др. 

7. Особено недвусмислено се подчерта отъ всички, че подготовката 
на бждещитЬ първ. у-ли налага една особена грижа: да се подбератъ 
правилно хора съ голъма научна и практическа подготовка, да се поста­
вям, добре'служебно и материално м само на такива да се повЪри тази 
подготовка, Повтарятъ ли се гр*шкигв на занрититъ педаг. училища, пло-
«оветЪ ще бждатъ само лоши. 

Цв. Петковъ. 
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П. Д.- Тимневски, учитель — с. Студена, Софийско. • 

Пенсия за изслужено време. 
Иматъ право на лична пенсия: 
а) лицата, които въ деня на уволнението еж били навър­

шили 55 годишна възрасть и еж изслужили 30 години, ако не 
еж напустнали доброволно; 

б) лицата, които въ деня на уволнението еж били навър­
шили 50 годишна възрасть и еж изслужили 25 години, ако еж 
уволнени не по собствено желание или поради отказване да за-
ематъ друга по-низка по чинъ и заплата длъжность. 

Учитель, който е изелужилъ 30 години, респективно 25, ако 
въ деня на уволнението не е навършилъ 55 години, респективно 
50,.получава следуемата му се пенсия следъ навръшването на 
тая възрасть, (чл. 11 отъ закона за пенсиите за изслужено време). 
Учителки, които не еж глава на семейство, добиватъ право на 
пенсия при 25 прослужени години и 50 годишна възрасть, обаче 
учителки-вдовици, ако иматъ малолетни деца, запазватъ ме­
стата си, докато навършатъ 55 годишна възрасть. Отпускането 
на пенсия става по искане на заинтересуваното лице, което за 
цельта подава необгербвано заявление до Главната дирекция на 
държавните дългове, отделение „пенсии за изслужено време" 
(чл. 45 отъ закона). . 

Къмъ заявлението за искане на лична пенсия се прилагать 
следните документи: 

1. Свидетелство за всичкото прослужено време — № 301. 
2. Лична пенсионна карта, ако има такава; 
3'. Удостоверение издадено отъ пенсионното отделение за 

изплатени удръжки за дарено време, ако има такова, или вто­
рата половина отъ вносния листъ, ако направо еж внесени су-
лште въ Б. н. банка; 

4. Преписъ отъ акта за предаване длъжностьта и преписъ 
4>тъ запов-Ьдьта за уволнението отъ последната заемана длъж­
ность; 

5. Свидетелство за еждимость и кръстително свидетелство. 
За да получи правоимащиятъ пенсия отъ деня на уволне­

нието си, той требва да заяви въ шестмесеченъ срокъ отъ деня 
на уволнението. Ако е пропусналъ тоя шестмесеченъ срокъ, пен­
сията се дава отъ деня на зарегистриране заявлението въ от­
делението за пенсиите. Ето защо, необходимо е всеки учитель 
да си набави своевременно нужднит-в документи. Свидетелство за 
изслужено време всеки требва да си набави при напущане една 
длъжность, село или градъ, а ако се е застоялъ на едно место 
по-дълго време, да се снабдява съ такива всеки 4—5 години, 
което е и по-практично за областните училищни инспекции, тъй 
като необходимите справки ставатъ по-бързо и удобно. 

Случва се, че некой учитель не може да представи на­
време документи за изслужено време и за да запази шестмесечния 
срокъ, може да поиска пенсия безъ него. Следъ като се снабди 
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съ него, той може да поиска увеличение на пенсията си за не-
зачетената служба, но увеличението се дава отъ деня на пред­
ставяне документа. Ако пъкъ никое учреждение не може да 
издаде нуждния документъ за поискване на пенсия било поради 
пожаръ на архивата, било по друга причини, заинтересуваниятъ 
учитель трёбва да заведе дело предъ надлежния областенъ 
сждъ и по реда на установения процесъ, да се снабди съ тоя 
документъ. 

Времето, прекарано въ заточение или затворъ по полити­
чески причини на учители при български училища, се признава 
при определяне броя на изслужените години за пенсия. Дарено 
време се смета: 

1. Отъ 5. X. 1912 година до 31. VII. 1913 година — 9 ме­
сеца и 26 дни; 

2. Отъ 1. X. 1915 година до 30. XI. 1919 година — 4 го­
дини, 1 месецъ и 4 дни. (като се спаднатъ 13 дни, поради новия 
календаръ). 

Това време се зачита двойно на мобилизираните учители, 
които еж. получавали заплата по военното ведомство, а на всички 
останали учители и учителки, милитаризирани или не, сжщото 
изслужено време се зачита единъ пять и половина. Това време 
служи за попълване годините за добиване право на пенсия, така 
сжщо за увеличение размера на пенсията. 

Пенсия се отпуска и при 15 прослужени години, независимо 
отъ възрастьта, ако лицето — учитель е уволненъ по причина 
на болесть (чл. 12 отъ закона за пенсиите). Уволнението по 
болесть става чрезъ медицинска комисия, назначена отъ обла­
стния директоръ въ съставъ: двама лекари на държавна служоа 
и представитель на ведомството, по което е служилъ заболъ-
лиятъ въ деня на уволнението. Съставянето на медицинския 
протоколъ требва да стане преди издаване на заповедьта за 
уволнението, понеже закона предвижда заповедьта за уволне­
нието да е издадена възъ основа на медицинския протоколъ, а 
не обратно. 
Допустната такава грешка има фатално последствие — 

изгубване на пенсията. 
Учитель пенсиониранъ по болесть се преосвидетелствува 

презъвсГки три г о д а . Ако при освидетелствуването пенеш,-
неоътъ ге окаже че е оздравелъ, пенсията се прекратява и 
м о £ да се възобнови, по поискване отъ лицето, 
върши 50 годишна възрасть (чл. 33 отъ закона .̂ 

За основа при определяне размера на годишната пенсия се 
взема 7Ъ% отъ средната аритметична на сумите за последните 

• 15 действително изслужени години. л а . я „ я т я „РНСИЯ КОЯТО 
Така определената основа е равна на ™ ^ у " ^ ^ ^ ° 

.лицето — учительтъ получава, ако има 33 изслужени години, 
Ако учительтъ има по-малко изслужени години, за всека по-
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малка изслужена година пълната пенсия се намалява съ '/зз» н о 

не може да бжде по-малка отъ 500 лв. месечно. 
Заявлението за пенсия за изслужено време, заедно съ не­

обходимите документи, се подава по следния образецъ: 

До Директора на държавните 
дългове, отделение пенсионно 

З А Я В Л Е Н И Е 
отъ —: _ _ , житель на 

с. (гр.) , околия ..__..'._ _ 

Моля почитаемия Пенсионенъ съветъ възъ основа прило­
жените документи за изслужено време, да ми опредъли сле-
дуемата пенсия. 

Прилагатъ се: (посоченитъ документи). 

2. 
3. 

•с. (гр.) околия .._ „.. Съ почитание: 
. 1940 "година '.'..: '...: 

Книжнина 
*?*:" 1. Пих. Д. Николовъ: Естественъ методъ за началенъ 
четмописъ, стр. 80, малъкъ форматъ. -

2. Г. Д. Ломникъ: Комплексно обучение (теория и прак­
тика) стр. 64. 

3. Проф. Е. Колингсъ: Обучение по метода на проектитъ 
{опити въ едно американско училище) — цена 20 лв. 

4. Яна Ясп. Иванова: Бъклицата (единъ пие, сто теглятъ), 
пиеса въ 4 действия, цена 6 лв. Доставя се отъ авторката, 
с. Джбово, Казанлъшко, прогимназиална учителка. 

Първитъ три книги се доставятъ отъ книжарница „Образо­
вание", гр. Варна, Мих. Д. Николовъ. Редакцията привлича осо­
бено много вниманието на учителитъ върху книгата на проф-
Е. Колингсъ, която е ценна отъ всъко гледище, най-вече за 
онзи у-ль, който иска да работи въ духа на новата педагогика. 
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М А Р Т А 
, ^ Уврвво,а,нв-. Б.иЗришимовъ 

Вик — на. C t t - k o 
Ста—Bi», M i p - 7 0 , при-ran* ви- се ' тео -ять редЬ е , 

раз - Tpfc ^. (Jo - »и 
,1 от - срзи — ми се 

о 1 
ней! хей! 

Впрягай златнитЬ кочии 
Съ деветь хали — люти змии, 
Наметни си ямурлука, 
^пръждома вечъ отъ тука! 

Скочи Марта отъ софрата, 
Сбогомъ взе си отъ децата. 
Съ мартеници се закичи, 
И катъ луда се затича — 

Блъсна порти обковани 
И сърдито се закани — 
Подиръ нея деветь хали 
Се извиха повилнъли. . . В. Паспалеева 

В Ъ Р Т У Ш К А 
ЙГрйВо Ъ.игрШиЧнеВЪ 

«ир-чг.-At си к^л-ч*-т<г. ^ дз АЮ~ Д - ^ д е - ц * -ъ*. 

"2. Като бЪла огърлица 
до небето се издига 

: да протегнешъ ржчица — 
облаците достигашъ! 

4. А подъ нея мегдана 
като китка пъстрЪе 
скачать млади и стари 
та село се лкигве. 

3. Толкова е игрива * 
толкова е засмяна, 
ц-Ьло кошче събрала 
съ яйца червени! 

В. Паспалеева 
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РОДИНА — сборникъ отъ 102 училищни песни 
отъ Б. Ибришимовъ 

Неотдавна излезе отъ печатъ и е въ продажба спретнатия 
сборникъ отъ 102 училищни пътни отъ Б. Ибришимовъ, препода­
ватель въ учителския институтъ въ Шуменъ. П-БСНИГБ еж пред­
назначени за ученици отъ първоначалните училища. ВсрЪдъ тЪхъ 
учителя може да намери подходяща пътень за ВСБКО време оть 
учебната година. Общото впечатление отъ предлаганите песни е 
много добро. Почти всички текстове еж хубави и по съдържание 
отговарятъ на Т-БХНОТО предназначение. Мелодиите еж прости и 
непринудени — едно качество, което осигурява Т-БХНИЯ успЪхъ. 
Гол-нма часть отъ пътнитъ; еж въ народенъ духъ. По форма те 
не излизать вънъ отъ еднод-влната пътень, но като се има пред-
видъ, че ТБ еж предназначени за най-младите — не се иска повече. 

Отъ всичко личи, че г. Ибришимовъ познава музикалния 
вкусъ на малкитЬ, както и техните технически възможности. Това 
умение проличава почти въ всички пътни отъ сборника. 

Необходимо е за въ' бждеще авторътъ да обърне по-голъмо 
внимание на вторите и трети гласове, като имъ даде по-самостоя­
телно движение. Такова едно контрапунктическо третиране е отъ 
ГОЛ-БМО значение за развиване на самостоятелностьта у децата, 
както и за усъвършенствуване на ТЕХНИЯ музикаленъ вкусъ. 

Сборникътъ е препоржчанъ отъ Министерството на народ. 
просвещение. 

Г. Димитровъ 

ЗАПИТВАНИЯ и ОТГОВОРИ 
Въ редакцията ни, по поводъ статията печатана въ послед­

ната книжка на „Педагогическа практика" сь заглавие „Къмъ лю-
бителитъ-компонисти на детски лъсни" се получиха много запит­
вания. Нъмайки възможность да отговоримъ на всички запитвания 
по отделно, отговаряме общо: 

1. Научна литература, на български езикъ, третираща въпроса 
за музикалните форми, освенъ книгата на Д. В. Радевъ съ загла­
вие .Музикални форми" — нъма. Книгата на Д. В. Радевъ се 
продава въ всички по-голъми музикални магазини. 

2. Учебници по хармония, на български езикъ, еж излезли 
до сега три. Отъ Римски — Корсаковъ, Д. В. Радевъ и Цанко 
Цанковъ. Последниятъ е най-изчерпателенъ. Всички учебници мо-
гадъ д а т е доставятъ отъ музикалните магазини. 

3. Специални учебници за изучаване на нотното пеене въ 
българската музикална литература нъма. Желающитъ могатъ да 
се ползуватъ отъ учебниците по пъене за горните класове отъ 
Добри Христовъ. _ ' . • ' 

4. Редътъ за изучаване теорията на музиката е следния: 1) 
Елементарно учение за музиката; 2) Хармония; 3) Контрапункт^ 

А Учение за музикалните форми и 5) История на музиката. 
Г. Димитровъ 



Георги ГолЪмановъ Проф. Д. Кацаровъ, 
Георги Гиздовъ , П. Цоневъ 
Димитъръ Лазовъ » ^ М. Герасковъ 
Добри Христовъ „ \ Хр. Негенцовъ 
Д-ръ Др. Матеевъ Павелъ Теохаровъ 

-„ Никола Станчевъ Петъръ Продановъ 
„ Г . Ефремовъ Петъръ Петковъ 
'„ 3. Захариевъ *"*" ' Първанъ Заимовъ" 
п 3. Бочевъ - Слави Стефановъ 
„ В. Ив. Неновъ Ст. Димитровъ 

Денчо Марчевски Ст. Султановъ ^ 
Д. Тончевъ - - '• Стоянъ Сталевъ 
Еленко Георгиевъ Райна Шарова 
Живко Симеоновъ Райна Каменова Бояджиева 
Илия Енчевъ •" Трайко Симеоновъ 
•Иванъ Русевъ Хр. Нейчевъ 
Иванъ Дуйчевъ — асистенгь , Цветко Иончевъ 
Лиляна Ракитинъ Ценко Цв-втановъ 
Михаилъ Фридмановъ Д-ръ Ефр. Бйлд^довъ > 
Милка Пириклиева и много други учителки, учи-
•Методий Н. Мариновъ тели, лекари, педагози и обще-
Д-ръ Ефр. Белдедовъ ственици. 
Лроф. Петъръ Петковъ 

Списание „Педагогическа практика", като навлиза въ своята 
18-та година, ще продължава да работи за развоя и организацията 
*а целокупното ни основно училище — за детската градина тол­
кова, колкото и за първоначалното училище и прогимназията, безъ 
ла отминава и най-труднит-Б задачи на ГБЗИ училищни степени. 
Списанието ще застжпва следните по-важни страни отъ живота на 

целокупното основно образование: 
1. Психология и педагогия на предучилищната възрасть съ 

•огледъ на работата въ детската градина, първоначалното училище 
и прогимназията. Ч ' • . 

2. Програма, организация и методи на образованието въ дет­
ската градина, първоначалното училище и прогимназията., 
.• . 3. Организацията на отделението и класа съ огледъ на пси­
хологията на учениците и задачите на основното училище. 
> 4. Психология и педагогия на възпитаниците - огь, детската 
градина, първ. училище и прогимназията. . 

5: Веществените условия и основното училище. • 
6. Психология, подготовка, условия, общественото'положение 

-и работа на учителя отъ трит* училищни степени, на основното 
училище " " 4. • 
•>'•;• \УЪ Училищното настоятелство като условие-за успЪха на ос­
новното училище. , 

8. Родители и основно училище. 
9. Педагогическата теория и практиката въ основното училище 

*въ светлината на съвременната психология и педагогика. 
10. Отъ практиката презъ теорията къмъ живата образова-

тгелна работа. 
11. Училищно законодателство и администрация. 

, 1 2 . Въпроси и отговори. 



ШВНИЯТЪ УЧИТЕД^ l ••••' / ^ jf^^b 

Осемнадесетата година на списанието почва отъ 1 окт. 1939. г. 
и завръшва на 1 юний 1940. г. Ще се дадатъ 8 книжки, всЪка отъ 
3—4 печатни коли, форматъ както до сега. 

ГОДИШенЪ абОНаменТЪ 8 0 ЛВ. На настоятели, които 
запишатъ. най-малко 3 абоната се прави 200/

0 отстжпъ. 

Суми изпращайте по чекова сметка 5220 на адресъ: 

_ ^ ,̂ . Спиаияв педагогическа прпншп 
^ v L * ' * ^ » C 5 y v Софи», Царь Освободитель № 8 

( > , > * » \ . • . - ; . • . - . • . ' . - . ш исанйето: И О Р Д Д Н Ъ СТ О Я Н О В Ъ 

И-шхЩгкнижка на ся. Педагогическа практика 
изпращаме на всички стари абонати, адреситгь 
на които имаме, и на нгькои нови адреси. Всички, 
които "желаятъ да получаватъ списанието, да 
съобщатъ въ редакцията само адреса си, и спи-. 
санието ще имъ се изпраща редовно, аза абона-j-
мента ще получать квитанция по пощата. -

На всички абонати, които не еж платили до­
сега абонамента си, администрацията изпрати 
вече квитанции по пощата. Нека ветки абонать 
щомъ получи такава квитанция внесе сумата, 
'защото връщането и отлагането на плащането 
е чувствителна загуба за списанието* Ако погреш­
но бжде пратена квитанция на абонатъ, пла-
тилъ абонамента си, нека бжде върната съ за-" 
бележка на гърба, кога е платено. ^ л 

' - j - v Абонамента пращайте или по чековата 
емптка на списанието № 5220 или въ чисти по­
щенски и гербови марки. Списанието се издържа 
само отъ абонамента си, затова издължавайте 
го редовно. 


