




ново 
Ц. Капянджиевъ. 

Общо ли, или професионално образование? 
I. 

Въ книжка Ш на „Ново Училище" разгледахме въ общи черти 
недоразуменията, които съществуватъ у насъ по въпроса за профе­
сионалното образование въ връзка съ уредбата на общото образо­
вание и преувеличеното мнение за ролята и нуждата оть професио­
налното, при днешната печална уредба на образователната школа, 

"която на първо место требва да готви хора за живота, а сетне 
и добри кандидати за професионалните училища, защото требва 
да не се забравя, че успехътъ на едно професионално образо­
вание стои въ тесна връзка съ добрата уредба на общообразовател­
ната школа, която въ края на краищата подготвя главния контин-
гентъ младежи за живота и за професията. Даже въ Германия, 
Австрия и Белгия организираното професионално училище, поради 
своята скъпость, е достъпно за малко кандидати на индустрията и 
професията. Школуването на мнозинството работници за стопанството 
става въ основното училище и въ допълнителните общи и профе­
сионални училища. Тъй че и за насъ главното внимание, енергия и 
финансии на държавата требва да се централизиратъ върху добрата 
уредба на народното училище, като му се разшири курса на 7—8 го-
дишенъ срокъ и се даде широкъ просторъ на допълнителното 
образование. Не е ли чудно, че ние при наличностьта на едно за­
дължение на основния законъ и следъ 35-годишно съществуване 
не можахме да уредимъ за народа си едно що годе прилично ос­
новно образование, или поне да му дадемъ училищни здания, за 
които се приказва толкова години, а между това имаме нещо не 
съществующе въ другите държави — гимназиите, които служатъ 
за най-състоятелната часть на населението да се издържатъ оть 
държавата?. Даже въ Швейцария средните училища тежатъ главно 
върху местните органи и върху самите родители! Не произтича ли 
тая аномалия отъ това, че народното образование и неговия бюджетъ 
се дерижирать главно отъ онези обществени елементи, чийто инте-
ресъ е да иматъ безплатно гимназиално учение? 

Но на въпроса. 
Въ предидущата статия изтъкнахме ТБЗИ основни недодоста-

тъци на хуманитарното и реалното образование, които го отдалеча-
ватъ отъ живота и отъ неговите нужди, а заедно съ това се пос-
тавятъ и като китайска стена между общото и професионалното 
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образование. А между това понеже 90 или 95 на сто отъ депата 
въ края на краищата ще станать земледелци, занаятчии, индустри­
алци, търговци и пр. то естествено е, че школата и обучението требва 
да служатъ на умствените интереси на детето по такъвъ начинъ, 
че да способствуватъ еднакво и за» развитието на тЬзи интереси и 
да отговарятъ на нуждите на бъдащия човекъ — гражданин ь. А ако 
умствения интересъ на детето се съвпада съ интересите и харак­
тера на неговата бъдеща дейность.то тая задача на школята става 
още по-належаща, а заедно съ това се облегчава и нейното разре­
шаване. Възможно ли е, обаче, щото едно дете на 7—10 и даже 
на 15 години, като влага своя детински, незаинтересованъ, неутили-
таренъ интересъ къмъ нещата, да ги възприема заедно съ това и 
въ връзка съ оня бъдещъ интересъ, който е достояние само на насъ 
възрастните, които носимъ товара на живота? 

Днешните сериозни реформатори на школата ни доказватъ, че 
това е не само възможно, но че и то е единствения начинъ за 
подготвяне на детето за живота; че непосредствено непорочния 
детски интересъ, който се проявява въ играта и изобщо въ прежи­
вяването на много предишни човешки дейности, е неизчерпаемъ и пло-
дотворенъ източникъ за поука, обучение и възпитание, стига шко­
лата да стане на тая почва на детската психология и я използува 
съразмерно съ нейното последователно проявяване и развитие, или 
разширява нейните добри страни, като благодатна база и ползотво­
рна психична атмосфера за умствената п даже научна подготовка 
на детето. Наредъ съ това същите педагози ни показвать, че тоя 
детски интересъ служи и като основа за възпитаването на редъ ин­
дивидуални качества у детето, които сетне подхранватъ неговото 
морално чувство въ живота и създавать отъ него човекъ съ по-
високи лични качества. Най-сетне обучаването и възпитаването на 
детето по тоя начинъ опазва неговата физическа и нервна сили, тъй 
нуждни за неговата бъдеща кариера. 

Има ли нужда да се обяснява по-нататъкъ, че по тоя начинъ 
ние подготвяме една много нормална въ физическо, умствено и мо­
рално отношение личность, която ще внесе повече животъ въ жи­
вота и ще даде повече трудъ и сили на своята нация? 

Не е ли ясно, че по тоя начинъ школата се поставя въ по-
тЬсно единение съ нуждите на народния трудъ и на народното сто­
панство, което до сега е требвало да черпи умствени импулси и 
интелигентни сили отъ днешната бездушна професионална школа, 
която е резко отделена отъ общеобразователната и наредъ съ това 
се третира като неинъ парий. 

И въ това отношение на школата лежи печата на традицията 
и на устарелите понятия за учението и образованието. Преди 100 
—150 години източникъ на образованието е било печатното слово, 
което, безразлично дали се е черпало отъ свещените или светските 
книги, еднакво се е сметало за „свещено". Още на 7-та си го­
дина детето се е затваряло въ „свещената" сграда на школата, 
лишено отъ въздухъ, удоволствия и игри за да заучва и гризе непо-
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нятния на него текстъ на богословската и академическа книга, която 
е реагирала твърде слабо върху неговия интелектъ и не е имала 
нищо общо съ импулсите на живота и съ нуждите на професията. 
А последната, както знаемъ, се е изучавала вънъ отъ училището, 
при самия занаятъ. 

При всичко, че отъ 100 години на самъ е станалъ пъленъ 
превратъ въ науката и живота, при всичко, че ние днесъ живеемъ 
съ резултатите на положителното знание и техниката, които съ 
преобразили радикално не само външния обликъ на нашата култура 
и на целия ни животъ, но и целата вътрешна психология на чо­
века, при все това нашата школа въ своята същность се е изменила 
твърде малко; тя си е останала същата поклоница на печатното слово 
и на мъртвата книга, които еднакво убиватъ живото чувство и естест­
вения изворъ на сила и енергия у детето. Съвременниятъ ученикъ съ­
що трвбва да гризе книги, — удобренитв учебници на нашите мини­
стерства. Той „кълве" (както вече се изразявать самите ученици) 
5—10—12 години; по некога той знае, на коя страница какво се 
намира и за голЬмо нещастие той пакъ не е готовъ за живота, а 
още по-малко за една професия. Младиятъ абитуриенть и абитури­
ентка свършватъ гимназията и дълго време не могатъ да се окупитятъ, 
защо съ се учили. Животьть и тЬхната роль въ него продължа-
вать да си оставатъ за тЬхъ неразрешена задача, освенъ ако те 
еж некои големи идеалисти и продължаватъ да живеятъ съ своите 
вътрешни мечти. А ТЕЗИ натури, които съ опазили въ себе си не-
посредственон чувство за житейска дейность, се приспособяватъ къмъ 
тая дейность съ големи мъки, харчене на енергия и младежки сили, 
понеже не могатъ да намерятъ въ себе си оня умственъ и мора-
ленъ капиталъ, завещанъ отъ школата, който да свързва по единъ 
естественъ начинъ училищния и действителния животъ. Вънъ отъ 
това, учебната материя изкуствено отклонява детето отъ живия жи­
вотъ и поставя предъ него перде; а целата вътрешна организация 
на школата, нейната дисциплина, личните отношения на ученици 
и учители и пр. всичко това пречи да се възпитава истински чо-
векъ. 

Н. 
Миналото демократическо правителство направи една добра 

крачка въ организацията на нашето учебно дело въ това отноше­
ние, че отдели долния курсъ на гимназията отъ горния и по тоя 
начинъ създаде самостоятелни прогимназии съ свои цели, органи­
зация и педагогически схващания. Естествено е, че въ това отноше­
ние прогимназията требва да се различава много отъ гимназията, 
гдето имаме работа съ ученици отъ друга възрасть, съ друга пси­
хология и съ други умствени интереси. Обаче, направеното до сега 
е чиста механическа работа, която между другото лиши прогимна­
зиите отъ некои удобства на гимназиите, като напр. отъ учебни 
пособия, отъ по-добрата подготовка на некои гимназнялни учители 
и пр. Следъ това механическо отделяне на прогимназията требва 
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да последва решаването на много важни педагогически и органи­
зационни въпроси, които и собственно требва да увенчаятъ сми­
съла на тая реформа, ако въобще нейните автори съ влагали 
некой дълбокъ смисълъ въ нея. А споредъ мене, тоя дълбокъ сми-
сълъ се заключава въ следуещето. 

По своята уредба, начинъ на преподаване и пр. прогимназията 
требва да се явява като естествено продължение или дораз-
виване на основното училище. Въ прогимназията учительтъ има още 
работа съ деца и изобщо съ младежи, конто не съ стъпили 
въ юношеския периодъ, въ които половото чувство се намерва въ 
спящо състояние, които изобщо не представляватъ обособени индиви­
ди. Следователно положението на учителя, като преподаватель и въз-
питатель тука е съвсемъ друго, отколкото въ гимназията. Всички 
негови обращения и педагогически похвати требва да черпятъ поука 
отъ основната школа. Наредъ съ това и тука преподаването въ 
класа требва повъзможность да е сконцентрирано въ ръцете на 
единъ преподаватель. Учительтъ въ прогимназията требва да знае 
всички предмети и свободно да преподава всеки отъ тЬхъ. Вънъ 
отъ това, че туй не представлява никакви мъчнотии за единъ сис­
тематично подготвенъ учитель, но и психологията на единъ ученнкъ 
отъ прогимназията, както и на детето въ основното училище, не 
може да се помири съ учителя специалисть. Детето иска, щото учи­
тельтъ да знае всичко и да е готовъ да отговаря на всички негови 
въпроси отъ книгата и урока и вънъ отъ тЬхъ. То систематически 
настоява на това въ всеки моментъ, безъ да се съобразява съ вре­
мето и възможностьта. Отъ своя страна, и учителя не требва да из­
пуша тези благотворни моменти на любознателность; той требва да 
ги задоволява и поддържа въ всеки моментъ, понеже колкото скоро 
избликватъ въпросите у детето, толкова скоро те изчезватъ и се 
забравятъ, като отстъпватъ место на други въпроси. Тукъ учительтъ 
не може да бъде педантъ на своя урокъ и преподаване и "да казва 
на ученика: следъ урока ще ви отговоря. 

Ако по тоя начинъ учительтъ отъ прогимназията може да ан­
гажира и завладее психологията и любознателностьта на ученика, 
той скоро ще стане въ неговото лице личность и морална фигура 
съ влияние и авторитетъ. Неговата дума ще бъде винаги въ устата 
на учениците, те ще го слушатъ, почитатъ и даже убожаватъ, както 
правять това децата въ оснавното училище, за които учительтъ при 
всичките си недостатъци, често е предметъ на едно искрено почи­
тание. 

На второ место следъ личностста на учителя, въ прогимна­
зията стои учебната материя и начина на обучението. 

Има ли нужда да доказваме, че въ прогимназията ученикътъ 
почва да чувствува, че на учението корените съ горчиви, а пло­
довете съ сладки, или по-право, че и корените и плодовете му съ 
горчиви? Какво представляватъ нашите учебници въ прогимназиите? 
Въ повечето случаи редуцирани, съкратени учебници отъ гимна­
зиите при спазване същия начинъ на излагането. Единъ учебникъ 
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по всеобща история, българска история и география отъ прогимна­
зията би могълъ да послужи само като добръ конспектъ за ученика 
отъ гимназията за зрелостенъ изпитъ,—това би могло да бъде един­
ственото му назначение. Азъ съмъ се опитвалъ да науча една две 
страници отъ тези учебници по българска или всеобща история и 
уверявамъ ви, читателю, че и съ две и три прочитания не съмъ мо­
гълъ да сторя това, отъ толкова много имена, събития и дати. А 
колко струва самия начинъ на изложението! И думите и изреченията 
и последователностьта — всичко преспива вашето внимание и ин-
тересъ. Само детската паметь, която гълта безразборно всичко, може 
да погълне и материята на тези наши учебници. Но требва ли да 
спекулираме така престъпно и въ туй именно направление съ тая 
жива паметь на детето; требва пи да изразходваме тъй безразборно 
нейната сила, та да я изтощимь за неколко години? А какво да 
правять тези деца, които иматъ по-слаба памятъ и повече разсъдъкъ? 

Какво нещо съ учебниците по Геометрия въ И и III класове? 
Същите теореми, разсъждения и доказателства, както и въ горните 
класове, а вследствие на това имаме и зубрение на теореми, дока­
зателства и не буквени изражения, които напълно мистифицирать ре­
алните геометрически истини и т+>хното образователно значение. 

А учебниците по Катехизисъ и Богослужение съ irtvio затъ-
пяване. Въ сегашните катехизиси има страници съ богословски фра­
зеологии, които не се побиратъ въ ума на никой ученикъ; те се 
зубрять днесъ и утре се забравятъ; това е вече една банална ис­
тина и за учителя и за учениците. Колко по-високо стои едновре-
мешниятъ катихизисъ съ неговите цитати отъ библията пълни съ 
разумъ и теория, които азъ и ait-дъ 25 години помня! 

Азъ не искамъ да привеждамъ цитати отъ нашите учебници 
за прогимназиите, утвърдени отъ Министерството на Народната 
просвета. Това би разточило и безъ това дългата ми статия, тол-
козъ повече, че много отъ българските читатели не обичатъ ДЪЛГИТЕ 
статии. 

Треба ли да обяснявамъ какви учебници съ нуждни за уче­
ниците отъ прогимназиите и кой видъ излагание на научната мате­
рия най-подхожда за интереса и психологията на 10 —12 годишни 
деца? Всеки ще намери отговоръ на тоя вьпросъ, ако що годе 
проследи, кое четиво най-вече увлича децата и, какви книги те че-
татъ до самозабрава. Това съ съчиненията на Майнъ Рида и Жюлъ 
Верна, гдето детето се научава на много повече география, зооло­
гия и ботаника, отколкото въ целия курсъ на прогимназията и ги­
мназията. Подобни съ съчиненията на Фенимора Купера, Влгнера, Том-
сона, четивата на Толстоя и на др. много писатели за децата и юно­
шеството. Ще ми се отговори, може би, че това не съ учебници, а 
белетристически произведения, напечатани отъ таланти, а училището 
иска сгрого разграничение на учебната материя по отделни пред­
мети и специалности; че то не може да допустне едно разбъркано 
излагане на белетристика съ география, естествоведение и пр. 
Ако тоя аргументъ може да бъде доста силенъ за гимназията, съм-
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невамъ се въ неговата тежеловесность за прогимназията, гдето още 
може да се успорва значението и нуждата на учебника, освенъ на 
читанката и на добрите четива. Понеже не требва да забравяме, че 
въ едно дете на 10—12—14 години още нема разграничение и кла­
сификация на интересите; то е далечъ още отъ научната мисъль, 
която работи съ силата на анализа, като разграничава и изолира 
въпросите и ги подвежда подъ една научна рубрика. Въ противопо-
ложность на възрастния детето възприема нещата въ техната цв-
лость и жизнена пълнота. 

Но нека да направимъ концесия предъ предметната система на 
обучението, която се налага и отъ програмата на прогимназията. И 
при това условие могатъ да се създадатъ много по-добри учебници, 
които не само да служатъ за изучване, но и като добро четиво. 
Въ това отношение американската учебникарска литература е над­
минала европейската. Надали друга страна има така добре нагодени 
учебници за разните възрасти на учениците. Всеки американски 
учебникъ за отделенията и за прогимназиите се чете и отъ дена 
и отъ възрастни съ увлечение. Ц-ьлата всеобща и отечествена история 
американците излагатъ въ видъ на хубави приказки за децата отъ 
основното училище. По същия начинъ е използувана гръцката, рим­
ската и германската митология. Техните учебници по География и 
естествена история не носятъ сухия характеръ на немските учеб­
ници, отъ които ние обикновено заимствоваме нашите учебникар-
ски мъдрости. Нагледностьта, картините и живостьта на излагането у 
техъ съ доведени до съвършенство. Въ техните географии за про­
гимназиите ще срещнете прекрасни и нарочно нагодени за децата 
диаграми, представляващи производствата и занаятията на разните 
народи. Така напр. за отделните страни ще видите картини съ фи­
гури отъ хора представляващи главните занятия: земледелецъ съ 
коса, индустриалецъ съ чука при наковалнята, воененъ съ военни 
дрехи и пушка. ВсЬко занятие въ дадена държава е представено 
съ пропорционално число такива човешки фигури, и разбира се, че 
картината за Англия и Америка има най-малко военни. Както въ 
тия така и въ много подобни случаи американскиятъ педагогъ, като 
държи сметка за детската психология и вкусъ, прави силенъ замахъ 
въ областьта на науката. Той не се бои да пренесе сравнителния 
принципъ на статистиката въ географията на основното училище 
нещо странно за европейските училищни нрави. Обаче, като се 
вгледа човекъ въ формата, въ която тукъ се облича статистиката, 
требва да се съгласи, че и университетската наука често може да 
слезе до низините на основното училище — зависи въ каква кос-
тимировка тя ще се яви тамъ. Не е ли всеобща истина, че знанието, 
колкото и то да е възвишено, става достъпно за всички, стига да 
се намери човека, който да размени неговите напалеони на кара-
велчета. 

Въ същото направление за създаване на по-подходна учеб­
никарска литература въ Росия работи днесъ издателската фирма 
Горбуновъ — Посадовъ, която замиствова много неща направо отъ 
американците. 
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Казаното, мисля, е ясно, за да се изтъкне мисъльта, че про­
гимназията съ своето преподаване, върви по съвсемъ други пъ­
тища отколкото изискватъ това натурата на детето и опазването 
неговата личность. Наредъ съ това, благодарение на несъответния 
за детската психология академизъмъ вь преподаването, резултатите 
отъ обучанието съ много печални. 

Ако присъединимъ къмъ това и пълната занемареность на фи­
зическото възпитание, липсата на физически трудъ и на ръчна ра­
бота — била тя професионална или педагогическа —• лесно е да се 
разбере, че не е сегашната прогимназия, която ще култивира у 
децата онези умствени, морални и физически елементи, които да ги 
иаправятъ годни за съвременния интенсивенъ и изискващъ енергия 
и сила животъ. 

Но при днешната си организация прогимназията не може да 
дава и добри кандидати за професионалните училища, които чер-
патъ своите питомци отъ нея. Благодарение на това, че прогимназията 
(същото върши и основното училище) централизира своето внимание 
изключително нпдъ книжния академизъмъ и съ това притънява нс1.-
какви житейски и практически наклонности у децата; благодарение 
на това, че тя не държи сметка да развиване личните наклон­
ности, които често се проявяватъ въ техническа и ръчна похватпоаъ; 
съ една, дума благодарение на това, че тя и до днесъ е глуха за 
трудовото обучение, тя не може да открива и развива онези спо­
собности у децата, които съ основата за всеко разумно професио­
нално образование. Вследствие на това и се създава известната тра­
диция, че способните ученици, а такива се наричатъ онези, които 
могатъ да сме.чнтъ доста мъчно смилаемата книжна храна въ про­
гимназията, ще идатъ въ гимназията. А. тези, които се окажатъ не­
годни за чистата гимназиална наука, ще идатъ въ професионалното 
училище, безъ да разполагаме съ данни, че те действително имагь 
наклонносгь къмъ трудовия занаятъ или индустрия. Но въ същото вре­
ме не се знае, дали много отъ учениците въ гимназията не биха 
били ио-добри кандидати за професионалното училище. Изобщо, въ 
случая и гимназията и професионалното училище прибирагь своите 
кандидати отъ прогимназията, намервайки се въ тъмна мъгла. 

III. 
Другъ важенъ въпросъ за днешната школа, който е ТБСНО 

свързанъ съ възпитаването и подготовката лнчностьта на младежа 
за живота, а следователно и за професията, е възпитаването на мо­
ралното чувство, което е важенъ лостъ въ личния и обществения 
животъ и е основата за характера. 

Както е известно, младежътъ почва да се чувствува като мо­
рална единица слЬдъ развиването на половото чувство и чувството 
на любовьта, което индивидуализира младия човекъ и поражда у 
него разнообразни чувства на героизмь, обожаване на въображаеми 
образи, желание да излее своята сила и енергия за некое високо и 
благородно дЬло и пр. Наредъ съ това въ тая вьзрасть младежътъ 



264 Общо ли, или професионално образование 

почва да се предава на самоанализъ, да проследява своите чувства 
и ги преувеличава до безкрайность, да се замисля надъ въпросите 
за своето самоусъвършенствуване и саморазвнтне и пр. Ние, учите­
лите, ежедневно наблюдаваме това преходно състояние на младежа 
и често се поразяваме отъ резките промени на неговия характеръ, 
отъ променените отношения къмъ околните и даже отъ болезнената 
външность на неговата физиономия. Често до IV и даже V класъ мом­
чето запазва всички свои момчешки особности, които го тъй силно 
доближаватъ до детинския периодъ, като игривость, физическа под-
вижность, ясенъ образъ и пр. и така навикнали да го третираме 
като дете, ние изведнъжъ се поразяваме отъ некоя резка постъпка, 
несвойствена на неговото досегашно състояние. Едно две такива 
стълкновения съ другарите или съ учителя откриватъ очите на по­
следния за станалия или за извършващия се превратъ. Това е горе 
долу зараждащата се психология на гимназиста отъ IV и V класъ, 
която се оформява къмъ горните класове. Предъ очите на препо­
давателя израства нова фигура, която реагира къмъ всичко съвсемъ 
иначе отъ колкото ученика въ I, II и III класове на прогимназията. 
Ако случайно учительтъ е навикналъ да работи въ прогимназията, 
той почва да се шокира отъ личностьта на ученика гимпазисть, 
смета го за грубъ, невъзпитанъ, нетърпимъ и пр. Като резултатъ 
отъ това се явява прилагането на правилника съ всичките наказа­
телни пунктове, призоваването на родителите, отстраняване отъ учи­
лището и пр. А ученикътъ, станалъ центъръ на внимание за учи­
тели и директоръ, нахлузва върху си тогата на героизма и на граж­
данската доблесть, особно ако има некой излюбенъ герой, комуто 
да подражава за да пренася съ аскетизъмъ всички преследвания и 
наказания. 

Такава е горе долу съдбата на много ученици отъ гимназията, 
които въ долните класове съ нищо не съ се отличавали отъ общата 
маса на своите другари. И характерно е, че често подобни ученици 
съ предметъ на симпатия отъ целия класъ, който и дава морална 
храна за техните обструкционни действия срещо учители и учили-
щенъ редъ. Съ една речь, класътъ се обръща въ арена, на която се 
разиграва двубой между учитель и ученикъ. 

Ако учительтъ е достатъчно интелигентенъ и опитенъ и се 
опита да поведе разговоръ на саме съ подобенъ ученикъ, 
като се постарае да проникне въ неговата психология и разбере 
нейните източници, той скоро се убеждава, че въ същность учени­
кътъ действува и говори подъ влияние на много симпатични мо­
тиви; че всичто това, което той е челъ вънъ отъ училището, него­
вите семейни незгоди, материално положение и пр., които ние въз­
растните преживеваме съ търпение и спокойствие, по единъ свое-
образенъ иачинъ се е стоварило върху училищния режимъ и върху 
личностьта на учителя. Последниятъ, заетъ винаги съ прозаичните 
въпроси на своето преподаване, не е ималъ възможность да влезе 
въ по-интимни връзки съ личната психология на ученика, да се от­
зове на тънките струни на неговите душевни, макаръ и преувели-
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чени мъки и поради това по неволя и безъ винт е станалъ изку-
питель на грешките на училищния режимъ. 

Следователно и тука, въ гимназията имаме същиятъ въпросъ 
— ролята и значението на учителя въ личната психология на уче­
ника, съ тая разлика, че тука учительтъ има работа съ мното по-
сериозна материя — съ събудилия се и желаещъ да живее и 
действува по своя воля и съзнание човекъ. 

Така мълчаливо и неусетно се зараждать въ гимназията слож­
ните лични въпроси на моралъ, дългъ, патриотизъмъ, алтруизъмъ, 
на общественъ дългъ, на човешки идеалъ и пр., които оставатъ 
далечъ отъ наблюдението, отзивчивостьта и помощьга на учителя и 
училищния режимъ. По същия начинъ и учебната материя съ нищо 
не се докосва до тоя сложенъ вътрешенъ нроцесъ на ученическата 
душа, която, колкото повече се съсредоточава надъ техъ, колкото 
повече се обайва и хипнотизира оть Tt-хната мощна сила, толкова 
повече става глуха и мъртва за учението и за училищната наука. 

Има ли нужда да питаме, съ какво днешното преподаване на 
редъ гимназиални предмети, представляващи науката въ най-разно­
образните й разклонения, се стреми да отговаря на насъщните чо­
вешки питания, които терзаятъ така често младата сънЬсть и душа? 
Съ какво разнообразната учебна материя.на гимназията стимулира 
изработвунето, ако не на едно целостно миросъзерпание, поне на 
основните елементи, които сетне въ живота ще се оформять въ едно 
кристализирано гледище за човека, за обществото и за задачите на 
младия човекъ въ живота и въ обществото? Школата съ характера 
на своето преподаване, съ начина на застъпване научната материя, 
съ отношението на учителя и съ целия си механически редъ просто 
игнорира всички жизнени, всички тревожни въпроси на младежката 
душа и съвесть. Бидейки така изоставенъ на себе си, младежътъ пре-
живева своето психическо растене по единъ несистематиченъ на­
чинъ, въ лишената отъ опитъ и разумни насоки среда на своите 
другари, гдето често твзи тънки въпроси се претупватъ набързо и 
по тоя начинъ той излиза отъ гимназията съ мъгляви понятия за своя 
бъдещь животъ, за участието му въ обществото и за ръководящитв 
мотиви на неговата бъдаща дейность. Въ същото положение се на-
мерва той и при въпроса за избирането на бъдещата професия. 
Школата и ролята на учителя съ нищо не се проявяватъ въ нейното 
определене; а между това, разполагайки съ умствените сили и ду­
шевни способности на ученика въ течението на редъ години, те би 
требвало да упражняватъ решаваще влияние въ това направление. 

Всеки старъ учиъель познава много случаи, когато неговите 
бивши ученици cm го изненадвали съ своите проявени способности 
въ обществото, които съвсемъ не хармониратъ съ съставеното отъ 
по-рано понятие за ученика. Много младежи, като ученици, изглеж-
датъ твърде експансивни и повидимому проявяватъ наклонности къмъ 
политика и държавнически животъ, а между това на житейската сцена 
съвсемъ изчезватъ задъ обществените кулиси и обратно: много мъл­
чаливи, неразговорчиви и съсредоточени върху себе си ученици въ 
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живота ни поразяватъ съ своя общественъ и политически темпера-
ментъ. А това недоразумение се дължи на обстоятелството, че за 
способностите и наклонностите на ученика при сегашните училищни 
нрави ние съдимъ по чисто външни и случайни признаци. 

IV. 
Четецътъ на тази ми статия, вероятно вече, си е задалъ въпроса 

и може би нееднократно: какво общо иматъ всичките тези разсъж­
дения съ предмета на вашата статия? 

Общото е това, че преди да се решаваме да даваме предим­
ство на общото или професионалното образование ние требва да 
направимъ единъ анализъ на достойнствата и недостатъците на това, 
което имаме. Ако нашите общеобразователни училища отговарятъ 
на изискванията на живота ни и при все това остава известна празд-
нота въ него тогава ще сме принудени да тьрсимъ другь типъ учебни 
заведения, които да допълнятъ една обществена и стопанска нужда. 
А ако, обратно, общото образование страда отъ редъ недостатъци, 
уничтожаването на които може да подигне техното обществено зна­
чение, а косвено да способствува и за културното и стопанското 
развитие на нацията, тогава ние требва преди всичко да се заемемъ 
съ практическото решаване на тоя въпросъ. А неговото уреждане 
споредъ мнението на всички прогрествни хора въ училищното дело 
на първо место ще стане съ внасянето на повече практика и животъ 
въ общото образование, защото всека образователна школа, споредъ 
духа на днешното време и стремежите на сегашната педагогия, 
требва да носи въ себе си началата на професионалното, на приложното 
и на техническото образование. Отъ една страна тези практически на­
чала служатъ като по-благодатна почва за първоначалното и изобщо 
за неакадемическото разбиране и изучване на науката и отъ друга 
страна, те по отговарятъ на конкретния умъ на младежьта. Наредъ 
съ това те ще послужатъ и като здрава основа за по-нататъшното 
академическо и чисто научно образование, което строго казано, треова 
да се запази само за висшата школа. По тоя начинъ общата школа 
ще стане образователенъ институтъ, пъленъ съ животъ и съ стопан­
ски и професионални елементи и ще се освободи отъ сегашния без-
предметенъ и непостижимъ за конкретния умъ на младежа акаде-
мизъмъ и абстрактность, чието место е само въ висшето училище. 

Съ една дума, общообразователното училище требва напълно 
да се приспособи къмъ психичните и душевни особености на мла­
дежьта, споредъ разните й възрасти и наредъ съ това да погълне въ 
себе си всичките практически и професионални прояви на днешния 
стопански животъ, който, въ противоположность на миналите вре­
мена- днесъ почива вече на чисто научни начала, гради своето раз­
витие на науката и заедно съ това самъ тласка нейното развитие. 
Въ връзка съ това направление на училището требва да се реорга­
низира и преподаването на отделните предмети, и се създаде по-
голема органическа връзка между тбхъ, за което вече говорихме въ 
предидущата си статия. 
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Обаче въпросътъ за практическия характеръ на общото обра­
зование не требва да се схваща въ смисъль на изучване чисти 
професии и технически специалности. Тука се има предъ видъ, както 
нееднократно се изтъкна на страниците на „Ново Училище", ли­
тературната и чисто педагогическа практика, т. е. това конкретно и 
емпирическо изучване на науката, върху което се най-ясно илюстри-
ратъ законите на природата, изучване, почиваше на лабараторнитЬ 
занятия, ръчното обучение и пр. 

Ако наредъ съ това подобна школа застъпи и историята на 
човешкия трудъ, на техниката съ главната етапи на нейното разви­
тие, историята на. географическите открития и на търговията, исто­
рията на изкуството и пр. тогава ученика ще има съвсемъ други 
схващания за това, що наричаме националень трудъ, народно сто­
панство, професия. Тогава той ще гледа на тЬхъ съ същата серио 
зность, съ която днесъ гледа на чиновническата кариера и иа сво­
бодните професии. Сл1'.дъ това у него ще се яви много повече же­
лание да стане търговецъ, индустриалец!, и даже занаятчия, отколкото 
при сегашното безразлично и неопределено училищно обучение. 

Единъ големъ недостатькъ въ днешното гимназиално обра­
зование е липсата на предмета история па науката и на важните на­
учни открития, ирь\дметь който би приковавалъ и обайвалъ пълния 
съ идеализъмъ младежки умъ, особно ако той се свържи съ мар-
тирологията и живота на главните учени и мислители. Като венецъ 
на тоя предметъ, може да се яви развитието на техниката съ тези 
преврати, които е тя направила въ живота, въ сношенията на на­
родите и въ психологията на съвременния человекъ. Като отраже­
ние на тоя обзоръ на техниката може да се представи на ученика 
и еволюцията въ занаятите, индустрията, търговиити и земледв-
лието, които днесъ почиватъ на чисто научни начала. Така той ще 
разбере, че съвременниятъ стопански трудъ въ всичкото си разно­
образие се дирижира отъ високо иителегентния човешки умъ, по 
същия начннъ, както е въ политиката, държавната дейность и пр. 
Той ще види, че едно време и медицината, и правото, и инжинер-
ството и редъ други специалности, които днесъ се застъпвать съ 
разнообразни катедри въ университета и политехниката, съ се изуч-
вали чисто практически подобно на занаятите; че благодарение на раз­
витието на техниката и на нейното положение въ отделните ин­
дустриални области последните излизатъ отъ своето чисто практи­
ческо и емпирическо състояние и подпадать подь върховното и не­
посредственото ръководство на науката и на новата академия—по­
литехническата наука; че благодарение па това, тьрговията отъ 
чисто локална постепенно, съ развитието на съобщенията и кредита 
и съ обобщаванието на националната култура въ общочовешка, поч­
ва да става международна и всесветска и съ тава дава особно си-
ленъ тласъкъ и на индустрията, която почва да работи за всесвьт-
ския пазарь; че благодарение на тоя всесветски характеръ на про­
изводството на индустриални артикули и производството на земледел-
чески продукти, като храните, и суровите материали, също става 
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подчинено на всемирния пазарь; че изникиалиятъ по тоя начинъ по 
силата на стопанската еволюция процесъ днесъ представлява голема 
сложность и може да се дирижира отъ човешката власть само при 
наличностьта на широки знания, бодъръ умъ и енергична воля, кои­
то нзискватъ подходяща училищна подготовка и възпитаване на 
личностьта; че да бъдешъ днесъ модеренъ търговецъ, индустриалецъ 
и стопанинъ е равносилно съ това да разполагашъ не само съ ви­
соки познания подобно при всека друга научна професия, но и да 
умеешъ да господствувашъ надъ всичката сложность на единь 
стопански процесъ, който се смущава днесъ отъ реколтата въ 
Аржентина, утре отъ борсовите игри въ Америка или Европа, сл Ьдъ 
два дена огь некоя съмнителна телеграма отъ Австралия и пр. 

Щомъ младежътъ по тоя начинъ се проникне съ идеята, че схва­
щането нишките и колебания на съвременното стопанство може да 
стане само при една солидна научна подготовка; че нашиятъ икономи­
чески животъсжщо има своите академически въпроси и научни основи; 
че ролята на личностьта въ нея изисква не по-малко интелектъ и 
научни познания, отколкото управлението на една канцелария въ 
некое министерство; че подобна дейность може да дава същата ин­
телектуална наслада за ума и за душата на человека, както и чис­
тите умствени професии, които въ края на краищата скоро се ав-
томатизирать и се обръщатъ въ еснафски занятия; ако всичко това 
стане ясно за ученика, тогава той нема да се отнася винаги съ 
лекомислено презрение къмъ професионалните кариери и да бега 
необмислено огь търговията или индустрията на своя баща. 

Благодарение на това, че днешната школа е откъсната отъ 
въпросите на народното стопанство и третира всички научни еле­
менти въ безразлична за интересите на страната форма, бла­
годарение на това, че въ училищната младежь съ култивира пълно иг-
норирание интересите на народния трудъ, тя излиза отъ училището 
съ чисто банални и отьркани понятия за трудещите се съсловия, за 
хората на професията. Даже между много младежи е разпростра­
нено мнението, че търговията е едвали не унизително и нечисто за­
нятие, лишено отъ всекакви идейни начала, че въ индустрията и 
занаята човекъ може да изгуби всички свои заветни младежки иде­
али и пр. Учениците често подкрепяватъ това съ. примери, указващи 
на онези избити маниери, съ които техните бащи още упражняватъ 
своята професионална кириера. И действително нашето днешно тър­
говско и индустриално съсловие още е далечъ отъ чистотата на онези 
нрави, които отличаватъ напр. английския или изобщо европейския 
предприниматель. Нашето стопанство и особно индустрията често се ди-
рижиратъ отъ личности, въ които госнодствуватъ повече инстинкти 
тгколкото идея за народно стопанство и за общественость. Оба-
е, не требва да изпущаме изъ предъ видъ, че за последните го­
йни, особно въ търговията бързо вървимъ напредъ и съобразно съ 
>ва се мени и личната физиономия - на нашия предприниматель, 
>йто почва да цени значението на научно подготвенъ персоналъ и 
редъ съ прилично възнаграждение да му доставя и нужднит* 
збства и обстановка за работене. 
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Нема съмнение, че главната причина, която отклонява нашата 
младежь и изобщо интелигенцията ни отъ професията, е слабото раз­
витие на народното ни стопанство, което още не може да поглъща 
интелигентни сили; на тоя въпросъ ние ще се спреме при разглеж­
дане въпросите за професионалното образование. Обаче, не требва 
да забравяме, че психологията на хората винаги остава назадъ отъ 
развитието на нещата. Споредъ моето мнение, некои области на на­
шето стопанство и особно търговията отчасти еж излезли вече отъ 
тая немощна стадия и старата психология на нашия предприни-
матель и рутинното мнение на младежьта продължаватъ по инерция 
да запазватъ старото положение на нещата. 

Но днешната общообразователна школа не само обръща своя 
гърбъ къмъ високото научно значение на съвременните професии; 
тя не само игнорира да направи отъ ТБХЪ важенъ елементъ за об­
щото образование на младежьта, което ще създаде по положителни 
и по озрели за нашето време хора, но и забравя моралния и об­
ществения елементъ на професията. 

Ако душата на днешния младежь се вълнува що годе отъ 
въпросите на човешка съвЬсть, обществеиость и идеаль, той при 
избирането на некоя специалность, следъ гимназията, наредъ съ ма­
териалните съображения, зема пре.дъ видъ следните съображения: 
Ако си избира за специалность медицината той си разсъждава 
така: ще следвамъ по медицина, понеже съ моя трудъ ще облекча-
вамъ страданията на хората; ако той избира педагогията, тамь идейния 
полетъ е още по-високъ — ще възпитава младото поколение въ 
духа на доброто и на културните цели на нацията, съгласно своето 
разбиране на тези културни цели; ако отива да изучава некоя тех­
ническа специалность, той мисли, че ще намери въ нея умствени им­
пулси за въодушевление, понеже техниката почива на строго научни 
основи, на математически изчисления, а наредъ съ това той се чув­
ствува и като добъръ математикъ; ако избира правото той се въодуше-
влява отъ бъдещата переспектива да защищава онези клети нещаст­
ници, които се подвеждатъ на съдейската маса, понеже съ сторили 
едно престъпление, което е всецело резултатъ на общественото 
зло, въ което личностьта играе ролята на единъ подчиненъ автоматъ; 
наредъ съ това юридическата кариера, особно ако той чувствова въ 
себе си дарбите на Цицерона и на Демостена, му обещава блескьва 
политическа, а може би, държавническа кариера съ всичките й по­
чести и успехи въ обществото. Обаче, отгде той може да почерпи 
същите идейни мотиви и за професионалната кариера? Самите 
думи: търговецъ, индустриалецъ занаятчия и земледелецъ му вдъх-
ватъ понятието за нещо си прозаично, достойно за хора прости, не­
образовани, хора на грубия интересъ и на егоизма. 

А между това ако училището застъпваше по изтькнатия по-
горе начинъ ролята на стопанството и на техниката въ развитието 
на човечеството и високо интелигентната роль на личностьта въ 
тоя сложенъ процесъ, тогава у младежа urtxa да се появятъ малко 
по-други чувства и идеи за професионалната дейность на човека, въ 
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която той се явява не само като високъ интелектъ, но и като морална 
единица. Той щеше да разбере, че длъжностьта на доктора, юриста, ин-
жинера, учителя и пр. съ нищо не стоитъ по-високо оть оная на тър­
говеца, индустриалеца и пр. Че въ същност!» и едните и другите 
съ повикани да изпълнятъ една обществена нужда, която се налага 
отъ общественото разделение на работата; че при еднаква научна 
и морална подготовка и едните и другите могатъ да служатъ не 
само за своите лични интереси, но и за високия идеалъ на общест-
веностьта; че ако търговецътъ и индустриаленътъ иматъ нуждната 
техническа и широко научна подготовка и наредъ съ това носятъ 
въ себе си частичка отъ човешката съвесть, те ще знаять, где да 
поставятъ граница на своите удовлетворени лични интереси, за да 
дадатъ своя данъкъ и на обществото. 

Отъ друга страна ако се вгледаме по внимателно въ живота 
на тъй наречените интелигентни професии ние требва да се съгла-
симъ, че съ малки изключения, днешниятъ адвокатъ, докторъ, инжи-
неръ и даже учитель не се въодушевляватъ отъ никакви принципи; 
че даже много отъ тЬхъ, които на младини съ внасяли некоя идей-
ность въ своята професия, въ края на краищата, като хора на про­
фесионалния трудъ, съ станали чисти еснафи. Даже имаме такива 
интересни и абсурдни явления, че хора, които представляватъ въ 
обществото и въ политическия животъ една високо общественна 
идея, въ своята частна работа и въ урежданието на своята професия 
съ паднали по некога по долу отъ много скромни и непретенциозни 
работници въ това общество или въ същата професия. А това 
още повече изравнява моралното и общественото равнище на 
днешния представитель на интелигентните професии съ ония на 
стопанската дейность. 

Но ако даже допустнемъ, че умственната и моралната психолгия 
въ нашите професии още стои низко въ сравнение съ психологията 
на интелигентните съсловия, ние не би требвало да се помиримъ 
съ това печално положение, толкова повече като виждаме, че реал­
ните условия на стопанството бързо се променятъ. Школата въ 
случая требва да прибегне съ своята организация, духъ и всички 
наредби, за да приближи младежьта до стопанството и по тоя начинъ 
да влее въ него нови сили, носящи съ себе си повече общественость 
и идейность. Една индустрия търговия и земледелие могатъ да рад-
ватъ нацията дотолкова доколкото тЬ се развиватъ нормално подъ 
разумната контрола на държавата за общото благо на страната. 
При своето развитие тЬ требва да ангажиратъ по възможность 
всички национални сили и местни естествени богатства. Само така 
те ще упражняватъ истинско културно влияние върху целия народъ. 
Има държави, гдето индустрията е изтощявала десетки години дър­
жавния бюджетъ и данъчната сила на нацията, която, най-сетне 
обеднела, е ставала неспособна покупателна сила за тая индустрия. 
Естествено е, че при такива условия въ предпринимателското съсло­
вие се развива особно бандитска психология, която подкопава всека 
общественость и държавните интереси; а задъ понятието национал-
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на индустрия и народно богатство почватъ да се криятъ най-грубите 
форми на разбогатяване. 

Освенъ рационалната стопанска политика на държавата, отъ 
подобни грешки ще ни избави и участието на такъвъ културенъ 
факторъ, какъвто е училището. Доколкото то ще създава младежи, 
надъхани съ професионални стремежи отъ гледна точка на идейно-
стьта и подигането културата на нацията, до толкова ние ще про­
меняме физиономията и-психологията на нашия иредприниматель и 
ще го тласкаме по линията на съвременното демократическо развитие 
на нацията. На помощъ на това движение се явяватъ всички демо­
кратически елементи на трудещето се население, интересите на което 
почватъ да ставатъ предметъ и на нашата стопанска политика. 
При наличностьта на тоя важенъ фактъ култивирането на повече 
общественость въ професионалната ни дейность на предпринимателя 
чрезъ школата ще направи последния по-добъръ проводникъ на 
демократическия принципъ иа държавата, която споредъ духа на 
днешното време все повече и повече застъпва положението, че 
частното стопанство въ същность е национално и неговото разви­
тие го води къмъ национализацияга. Още повече това е iit.piio 
тамъ, гдето, както у насъ, индустрията се създава благодарение 
протекционната система, която изкуствено обира предприпнмател-
ската печалба отъ консуматора. 

Горните недостатъци ил общообразователната школа съ още 
повече фатални днесъ въ периода на интенсивното стопанско раз­
витие, още и поради това, че тя е станала маесова школа и отъ 
година на година увеличава числото на своите кандидати, Всички 
знаемъ, какво големо порастване е станало за последните години у 
насъ въ числото на нашите ученици въ прогимназиите и гимназии­
те. И селянинъ, и занаятчия, и бакалинъ, и търговецъ, и фабрикан-
тинъ — всичко и бедно и богато иска да се учи и да свърши гим­
назия. И целата тая армия отъ гимназисти и гимназистки се учи 
вече не за да прескочи единъ день прага на университета, а за да 
получи'образование и знание за живота и за кариерата. Естествено 
е, че при подобно масово препълване на общеобразователната шко­
ла, която става общъ каналъ за живота, и въпросътъ за нейната ор­
ганизация става още по-належащъ. 

VI. 
Следъ горните общи бележки за желателната насока на об­

щото образование въ връзка съ интересите на нацията и на нейното 
стопанско развитие, азъ ще се спра на некои отъ мислите на Г-нъ 
Д-ръ 3. Димитровъ, началникъ на средното образование при Мин. 
на Народната просвета, изказани въ неговия рефератъ, четенъ въ 
висшия учебенъ съветъ. Рефератътъ на Г. Димитровъ е интере-
сенъ и въ това отношение, че той зачеква и редъ въпроси по на­
шето професионално образование, които съ били предметъ на на-
нашето скромно внимание*;. 

*) Търговското образование и професпоналпзпрането на учебното дело 
в-ь странство и у насъ. Издание на Вар Търг. Камара 1907 г. 
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Ние ще се снремь само надъ главните места на реферата 
на г. 3. Димитровъ. 

Почитаемиять референть преди всичко настоява, че професио­
налното образование въ България е най-слабо засегнато сравнително 
съ другите европейски държави и че въ това отношение ние сто-
имъ наравно съ Сърбия. За потвърдение на своята мисъль той на­
вежда нКколко статистически данни оть чуждите държави, безъ да 
зема числата въ сравнение съ населението и главно съ степеньта на 
стопанската култура на нациите. Че Австрия, Германия, Белгия и др. 
напреднали държави харчатъ неизмеримо повече и абсолютно и на 
глава за професионално образование, въ това не може да има ни­
какво съмнение, понеже техното развито стопанство изисква това 
и главно може да поглъща хора съ по-впсоко специално образо­
вание. 

А че България и Сърбик стоятъ най-низко, въ туй отношение 
това се длъжи на слабото стопанско развитие на двете страни, които 
да прибавимь и това, при сегашното гледище на професионалното 
образование, не би знаяли, какво да правятъ съ абитуриннтитв на 
професионалните училища. Обаче, числата за България при нашето 
още слабо стопанско развитие не съ толкова неутЬшителни, както 
иска да ни ги престдани г. 3. Д. Така напр. нъ бюджета за тая 
година съ предвидени следните суми за разнитЬ видови професио­
нални училища: 

За търговско образозание 
За индустриално образование 
За занаятчийско образованиз 
За средни и нисши земледелческн училища 

опитните при тЬхъ станции 
За подвижни земледелческн катедри 
За зимни училища и курсове 
За девически земледелческн училища . 
За техническо училище . . . ^ 

Всичко ле. 1,150,650 
Ако присъединимъ къмъ горнето и художествено — инду­

стриалното училище, което струва 93,300 ле. и разните субсидии 
на държавата за частните професионални училища, които тая година 
възлизатъ на 100,000 лв. то ще имаме кръгла сума държавни раз­
ходи за професионалното образование за 1912 год., повече отъ 
единъ милионъ и триста хиляди лева. Да не забравяме, че и търгов­
ските камари и окр. съветъ харчатъ доста внушителна сума за из­
държаните отъ техъ училища и за степендии по професионално 
образование. 

Не искамъ да кажа, че нашата държава не би требало да хар­
чи повече за профосионалното образование, отколкото сега, а желая да 
отбележа, че относително такива страни като Сърбия и даже Ро-
мания, които съществуватъ отъ много по-рано, ние не стоимь по-зле. 
Споредъ мене по-важенъ въпросъ е рационалното харчене на гор­
ните суми и правилното имъ разпределение между разните видове 
и степени професионални училища. 

и за 

92,000 
117,590 

293,960 
351,120 

40,000 
64,660 
54,820 
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Грешката въ политиката на нашето професионално образование 
е тамъ, че ние изведнъжъ сме почнали съ насаждането на типа средни 
земледелчески, търговски и занаятчийски училища, които по своя ви-
сокъ цензъ не отговаряха на времето си на нашата стопанска ко-
нюктура. Тука се крие споредъ мене недоразумението, отъ което 
произтичатъ главните спорове около уредбата на нашето професио­
нално образование и разсъжденията за тЬхната безплодность; отъ 
тука и честите желания за техното закриване, реформиране, раз­
квартирувания и пр., съ което се е разнообразило краткото съще-
твуване на нашите земледелчески и занаятчийски училища. 

Наредъ съ това не требва да изпущаме изъ предъ видъ, че 
уреждането на професионалното образование не е лесна материя, 
особно въ- такава страна, като нашата, гдето държавата се стреми 
чрезъ него, тъй да се каже, да надпревари реалните условия на сто­
панското развитие на страната. Същия главоломенъ опитъ има напр. 
и Русия, гдето разсъжденията за постояното уреждане на профе­
сионалните училища, като технически, търговски и пр. и до сега 
съ въ най-острата си фаза. 

Казаното положение се усилва и съ тоя фактъ, че непосвете­
ната въ въпроса публика е навикнала, което е твърде естествено, 
да иска, щото абитуриентите на професионалните училища да ста-
ватъ непремено хора на своята училищна спениалность. Това, което 
ние прощаваме на свършилия гимназията ученикъ, ие можемъ да го 
допустнемъ за онези, които съ излезли отъ земледелчески, зана­
ятчийски или търговски училища. Ние обикновено забравяме, че са­
мостоятелното упражнение на една професия иска не само знание и 
желание, но и редъ други условия, свързани съ стопанската поли­
тика на държавата, като кредитъ и други изкуствени средства за 
насърдчаване на стопанските предприятия. Отъ друга страна, и ро­
лята на държавата въ случая е много тежка, особно, като имаме 
предъ видъ, че самите професионални училища стоятъ високо- надъ 
реалните стопански условия. Синътъ на единъ среденъ земледелецъ 
или занаятчия, мъчно ще иска, сггЬдъ свършването на средне зем-
леделческо и средне индустриално училище, да се върне при сто­
панството на баща си, понеже неговата специална подготовка и по-
требность за живота съ надраснали това стопанство; азъ изпущамъ 
изъ предъ видъ въпроса за жизнеспособностьта на подобно сто­
панство, особено, ако то е занаятъ, който се намерва подъ удара 
на едрата индустрия, която и безъ това се насърдчава у насъ и 
отъ закона за нашата индустрия. Както знаемъ, последниять дава 
концесии и специални привилегии на едрите предприятия, а дреб­
ните, макаръ и по-слаби, се ползуватъ само съ общите положения 
на митническата тарифа. 

Разбира се, че професионалното образование може да запази 
една часть отъ нашите занаяти, като ги реформира и имъ даде всички 
средства, които съставляватъ силата на едрата индустрия, тези 
средства съ на първо место кредита въ връзка съ кооперацията, 
която ще даде възможность за евтино доставяне на сурови матери-

18 
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али и на капиталъ. Това важно условие е вече напълно съзнато и 
то се увенча съ основаването на днешната кооперативна банка. На 
вроро место следва участието на интелигентния факторъ—образова­
нието. 

Обаче, какво образование? Ако е въпросъ за самостоятелни 
занаятчии стопани, като кожари, кожухари, бояджии и др., тогава е 
нуждно практическо училище или по-право ателие — работилница, 
която да се явява като надстройка надъ'прогимназиалното образо­
вание и при наличностьта на избрана професия. Тъй че кандидата 
требва вече да е работилъ, като работникъ въ дадена специалность, 
а училището да усъвършенствува неговия занаятъ въ смисъль на 
знание, техника и похватность. Такива ателиета вече имаме. Ако 
образованието ще има предъ видъ работници и служещи въ по-
едри предприятия, (като напр. фабрики), които посветяватъ дневното 
си време въ ТБХЪ, тогава единствения изходъ за тЬхъ е допълни­
телно общо и специално образование въ видъ на вечерни и не­
делни училища, както е разрешенъ въпросътъ и въ чуждите дър­
жави. Обаче, тамъ основонто образование е силата на нацията, вър­
ху което тя гради всичко. Освенъ това, съграденото върху техното 
основно образование почива на здрава основа, понеже у всички за­
падни държави то има 7 и 8 годишенъ курсъ, а ние имаме само на 
книга 4 отделения. Щомъ единъ селянинъ, занаятчия, работникъ и 
пр. е прекаралъ 8 години въ училище, той вече иначе се отнася 
къмъ това, което му се преподава отъ единъ пътуещъ земледвл-
чески учитель или къмъ това, което прочете въ вестника или книга­
та. Неговата психология е вече еманципирана отъ рутината на за­
наята и на живота; той вереа въ науката и опита не само като ги 
чете и чува, но и като ги използува за себе си. 

Тъй че, ако ние искаме, щото образованието и науката да 
станатъ факторъ на стопанството, требва да издигнемъ наро­
дното училище до онова равнище, което действително реформира 
психиката на трудещето се население и което единствено ще по­
служи като здрава почва за всеко професионално образование, било 
въ видъ на училище, било въ видъ на допълнителни професионал­
ни курсове. Това е алфата и омегата на въпроса и всички наши 
разсъждения за характера на гимназиите и за професионални отдели, 
съпоставени на редъ съ тоя важенъ въпросъ, съ праздни и пре­
скъпи палиативи. Средното училище свършватъ само 2*—2lh°l0 отъ 
всички ученици, между които, може би, ще се падне само 7ю с ъ 

професионално образование. Пита се, какво може да направи тая 
капка за повдигането на народното стопансво, което лежи на пле­
щите на 700 - - 800,000 производители.? Най-сетне да немаше 
държавни средни училища, въ които въ края на краищата свър­
шватъ децата на състоятелнитЬ граждани, последните щЬха да 
си намерятъ възможностьта да ги създадатъ, по съшя начинъ, 
както съ сторили това европейците, Обаче, не е лесно, да се съз­
даде една широка система отъ народно образование отъ самия на-
родъ при тая беднотияи невежество, които господствуватъ въ много 
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места на нашата страна. Поради това и енергията, изобретателностьта 
и финансовите средства на държавата требва да съ насочени именно 
върху подигането на нашето народно училище, до равнището на онова 
въ европейските държави, ако ще би това да стане за сметка на ги­
мназиите и на други училища и образователни институти, които 
всека година се стоварватъ по неколко върху държавния бюджеть, 
Като че нашето конституционно задължение е, щото всеки отъ си­
новете на нашите селски и градски тузоее да свърши гимназията 
на сметка на държавата! Ние се хвалимъ предъ европейците съ 
това, че строимъ палати — гимназии (които между прочемъ съ 
вътре праздни), че въ нашите гимназии н въ нашия университетъ 
се постъпва съ 20 лева годишна такса. НБКОИ даже наричатъ това 
демократизъмъ! Действително много оригиналенъ демократизъмъ — 
средното и висшето образование да е безплатно, а основното да се 
гнезди въ селски кочини и освенъ това повече отъ 100,000 деца 
да съ лишени отъ просвещение! 

Достатъчно е да има човЬкъ прЬдъ видъ само тоя ужасенъ 
фактъ, като го съпостави съ нашата ужъ демократическа конститу­
ция, за да се проникне съ идеята, че министерството на народната 
просвета има още широко и благодатно поле за работене и за 
вдълбочавание въ неговата дейность. Само уреждането на тоя вън-
росъ, който за сега е главния въпросъ на нашата култура и сто­
панство (наредъ съ разгледаните по-рано въпроси за нашите про­
гимназии) е достатъченъ, за да ангажира маса амбиции и бюджетни 
средства на държавата. А между това нашето министерство на про­
светата отъ редъ години все бълнува за професионално образова­
ние. Лаврите на министерството на търговията не му даватъ покой! 

VI. 
Преди 15 години, когато професионалното образование се 

представляваше оть едно търговско училище, отъ княжевското тех­
ническо училище и отъ две земледелчески училища, то се намер-
ваше въ ведомството на Министерството на народната просвета. Съз­
даде се министерство на търговията и земледЬлието и тогава се на­
мери, че местото на професионалното образование е въ новото ми­
нистерство, като такова, което ще има да дирижира въпросите на 
труда и стопанството и следов. ще може да даде на професионал­
ните училища такава насока, каквато се налага отъ интересите на 
земледелието, индустрията и търговията. 

Министерството на търговията реди професионалното образо­
вание I1/., десителетия, за което време похарчи масса пари за ра­
ботилници, ателиета, изби и пр. По едно време и то беше се от­
чаело отъ резултатите на тези училища. Въ 1901 година специално 
въпросъть за земледелческите училища беще подложенъ на обсъж­
дане на свикания тогава отъ г. Людсканова земледелчески съборъ 
и. се дойде до мисъльта за отварянето на сегашните нисши земле­
делчески, овощарски и лозарски училища. Недавно г. Ляпчевъ, като 
министъръ на търговията, също се бе замислилъ надъ професионал-
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нитЬ училища и беше наклоненъ да ги подари на министерството 
на просветата. Обаче, въ свиканата отъ г. Мушанова конференция 
надделе мнението, че професионалното образование требва да про­
дължава да се дирижира отъ министерството на търговията и че въ 
министерството на просветата то рискува да бъде съвсемъ обезли-
чено и да почне да дава още по-плачевни резултати. 

Г. Шишмановъ също беше за сливането на професионалното 
образование съ общото и направи за ко подател е нъ опитъ въ това 
направление. Неговите търговски отдели, които имитираха баварската 
и белгийска гимназиална система неутраяха, макаръ и за опитъ да 
се отвори само единъ търговски отделъ при I Софийска гимназия. 
Г. Д-ръ 3. Димитровъ има попълзновението да критикува въ своя ре-
фератъ сегашните професионални и тьрговски училища на Мини­
стерството на търговията и земледъмието. Нима той може да мисли, 
че търговския отделъ при I Соф. мъжка гимназия беше по добре 
уреденъ отъ нашите търговски училища? А новото техническо учи­
лище, което се реди отъ дирекцията на железниците и отъ Мини­
стерството на просветата? Нима то има по-добра уредба отъ инду­
стриалните училища, завеждени отъ Министерството на търговията ? 
А защо ли беше това техническо училище при наличностьта на же­
лезарското, което можеше да се преобърне въ техникумъ съ всички 
отделения, толкова нуждни за министерството на обществените сгради? 

Азъ не искамъ да твърдя, че нашите професионални училища 
кой знай какъ цъвтятъ подъ директивата на м-ството на търговията, 
а сега и на земледелието; не виждамъ обаче никакви осезателни аргу­
менти, защо, ако тЬмъ се усмихне тежкиять бюрократически режимъ 
на министерството на просветата, те ще тръгнатъ по-добре. Особно 
печално ще бъде тЬхното съществуване, ако те се обърнатъ въ 
отделения на общообразователните училища, за което ратува г-нъ 
Д-ръ 3. Димитровъ. Защото, да не забравяме, че те съ прекарали 
и тоя опитъ, когато некои отъ техъ бт>ха слети съ долните общо­
образователни класове. 

Когато г. Д-ръ 3. Димитровъ защищава тая своя теза, той се 
основава на другите държави, като Австрия, Германия и Белгия. 
Обаче той забравя, че тамъ само търговското образование с ОГБТО 
съ гимназиите и че наредъ съ тая система пакъ еъществуватъ само­
стоятелни тьрговски училища и академии. Освенъ това, търговските 
отдели при гимназиите въ Австро-Унгария, Бавария и Белгия съ 
единъ сурогатъ на търговско образование въ сравнение съ търгов­
ските академии въ Австрия и специалните търговски училища въ 
Германия (тъй наречената саксонска система) и въ Швейцария. Истин­
ски и добре подготвени търговци съ знаене езиците и владеене 
техниката на търговията свършватъ именно търговските академии и 
специалните търговски училища. Собствено, много отъ тьрговскитЬ 
отдели при европейските гимназии нематъ претенциите на такива; 
те само съ неколко часа даватъ слаба насока къмъ търговия и 
упътватъ ученика за висшето търговско образование, отъ което ние 
сме още далечъ при нашата дребна търговия. А техническите отдели 
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(Industrie Schule, Section industrielle) не съ нищо друго, освенъ 
нашите реални гииназии. И много е естествено, че гимназията, съ ней­
ната администрация, уредба и духъ никога не може да се приспо­
соби така целесъобразно къмъ нуждите на едно професионално 
образование; при подобна несамостойна организация последното ви­
наги ще върви като опашка следъ общообразователната школа. 

Но г. Димитровъ като че иска да защищава гледището, какво 
ако търговските училища се явятъ като бифуркация отъ гимназиите 
и особно, ако последните два класа на тези се обърнатъ въ тър­
говски, при 18—20 специални часа, както предлага той, тогава уче­
ниците щели да получаватъ по-солидна подготовка за търговията. 
И неговиятъ аргументъ въ полза на това е, че учениците ще иматъ 

.още 16—18 общообразователни часа. Преди всичко, ако г. Димитровъ 
беше посветенъ въ подробностите на търговското образование, 
щеше да знае, че на общообразователните предмети въ търгов. 
училища отъ начало и до край се дава професионална насока; че 
въ български езикъ, алгебра, геометрия, химия и физика се влива 
малко по-друго съдържание, отколкото въ гимназията. Сега, другъ 
е въпросътъ, ако г-нъ Димитровъ ще нарече това несолидно под­
готвяне на учениците. Споредъ мене, тона е солидна общообразова­
телна подготовка на единъ бъдещъ търговецъ, за когото общообра­
зователните предмети се явяватъ като спомагало въ търговията и 
живота. Но читательтъ, мисля, можа да разбере отъ тая и отъ пър­
вата ми статия, че азъ защища вамъ гледището, че съ подобно на­
сочване на горните предмети се постигатъ изобщо и повече общо­
образователни цели. 

Г. 3. Д. твърди също, че общото образование на сегашната про­
гимназия не било достатъчна основа за едно специално тьрговско 
училище. Е добре, не ли общото образование въ търгов. училища 
се застъпва съ редъ общообразователни предмети, макаръ и насо­
чени къмъ специалните пели на училището? Най-сетне, нима не е 
съгласенъ г. Димитровъ, че и туй тьрговско образование, което 
имаме сега, още виси високо надъ българските условия; че ние 
имаме нужда отъ още по-нисше търговско образование — такова за 
частната търговия, отъ която още бега абитуриента на нашите 
средни тьрговски училнша. 

Въ всеки случай тоя въпросъ е още твърде споренъ, особено 
като имаме предъ видъ днешния безличенъ и академиченъ характеръ 
на среднето образование. По тая причина и саксонската общообра­
зователна система изключва отъ своите цели търговското образование. 
Що се касае до техническото и занаятчийското образование, то и 
въпросъ не може да става за неговата бифуркация отъ среднето. 
На първо место ТБХНИЯТЪ инвентаренъ баласть не допуска това. 
Също така не можемъ да мислимь, щото директоръть на една гимна­
зии да бъде такъвъ и на единъ технически отделъ, както и обратното. 

VII. 
При обсъждането на горните въпроси не требва да изпущаме изъ 

предъ видъ и това обстоятелство, че една часть отъ професионал­
ното образование у насъ е застъпено отъ тьрговско-индустриалните 
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камари, които работятъ подъ върховната контрола на министерството 
на търговията. Търговските камари издържатъ вече две средни тър­
говски училища, неколко занаятчийски училища и ателиета и редъ 
търговски и занаятчийски курсове. Тая техна заслуга се дължи, въ 
значителна степень, на политиката и насърдчението на министерст­
вото на търговията, благодарение на което и софийската камара се 
готви да отвори средне търговско училище. 

А това застъпване на професионалното образование отъ страна 
на локалните органи на нашата търговия и индустрия е много ценно 
при съществуващата практика у насъ на централизация и бюрокра-
тизация на народното образование. Мисля, че професионалното 
образование най-малко може и требва да се направлява по единъ 
определенъ шаблонъ отгоре. Особно сега, когато се стремимъ да 
дадемъ повече самодейность на нашите изборни учреждения и когато 
нашето търговско и индустриално съсловие вече стъпватъ на самостоя­
телни нозе, като обществено съсловие. Тъй че, благодарение на така 
създаденото положение на една часть отъ професионалните училища 
при министерството на търговията и благодарение на установеното 
съгласие и разбиране между камарите и това министерссво най-ес­
тествено се явява желанието, щото тези професионални училища да 
не изменятъ курса на своята политика, която може да се развие до 
тамъ, че много професионални училища да станать грижливо дело 
на търговските камари при една ефикасна субсидия на министерст­
вото на търговията. А последнето отъ неколко години показва, че 
има желание да следва тая политика. 

Благодарение на това положение и дейность на търговските 
камари, последните винаги съ се отнасяли отрицателно къмъ жела­
нието на министерството на просветата да нахлува въ областьта на 
професионалното образование. 

VIII. 
Не е верно разбирането на Д-ръ 3. Димитрова, че при за­

щищаваната отъ него система, общеобразонателните предмети въ 
професионалните училища ще се преподаватъ по-добре и че те се­
га въ Минист. на Търговията съ се преподавали отъ случайни лек­
тори. Въ случая той сигурно генерализира отделни случаи. Съ-
щиятъ аргументъ ще бъде валиденъ и за специалните предмети, ако 
професионалните училища преминатъ подъ Министерството на Про­
светата, както беше напр. съ софийския търговски отделъ. А спе­
циалните предмети съ най-важната материя на професионалните учи­
лища. Тъй че, ако може да става изборъ между две злини, по-до­
бре е, щото общеобразователните предмети да бъдатъ въ ръцете 
на случайни лектори. Но не зная и защо да бъдатъ случайни. До 
колкото азъ зная, Министерството на Търговията, тамъ гдето има 
достатъчно общеобразователни часове въ дадено професионално учи­
лище, назначава за техъ хора специалисти. Така е по български е-
зикъ, физика, математика, химия и пр., които се преподаватъ отъ 
лица даже подбрани изъ. между учителския персоналъ на гимназии­
те. Същиятъ добъръ изборъ става и когато се ангажира лице на 
часъ. 
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IX. 
Като излиза отъ факта, че имаме около 100,000 младежи, кои­

то не посещаватъ основното училище, Г. Димитровъ се застъпва 
за отварянето на допълнителни курсове, презъ които да се прекара 
тая армия безграмотни. Но макаръ и допълнителните училища 
да се предвиждатъ отъ закона, вече отъ неколко години, при все 
това нищо особено не е направено за техното уреждане. Що се 
касае до професионалните' допълнителни курсове, за тбхъ Г. Ди­
митровъ е на мнение да се слеятъ съ общите, понеже „механиче­
ското дресиране за бъдещето занятие, едностранчивото професио­
нално образование и преувеличеното деление на работата е свързано 
съ огрубявание на нравите и слаба култура на характера". Чудни 
желания има Г. Димитровъ за нашия земледелецъ, работникъ и за­
наятчия! Обаче, кой министьръ да го чуй и кое народно събрание 
да даде пари, та да откриемъ допълнителни училища ие само за 
грамотность и за професия но и за разностранчива образованость, 
та да не огрубеятъ нашите нрави! Де да имаме само едното! 

Правъ е Г. 3. Димитровъ, че мъчно може да се дпвз практи­
чески характерь на прогимназиалното образование, обаче това ие 
изключва онзи желателенъ характерь на обучението, за който ние 
говорихме по-рано и което самъ той Г. 3. Д. защищава въ малко по 
друга форма. Обаче, не разбираме защо практическата имь насока, 
която се заключвала само въ застъпването на 1—2 професионални 
предмета, толкова да ги отдалечавала отъ гимназията. Щомъ въ 
техъ е преобладавало общото образование, защо тогава абитуриен­
тите на тези прогимназии да не постъпватъ съ единъ малъкъ из-
питъ въ гимназиите, както крои Г. Димитровъ за бъдещия типъ 
VI класни реални училища? Доколкото азъ зная, самъ персоналъть въ 
министерството много не верваше на времето въ чл. 52; последни-
ятъ повече беше една изкуствена преграда за спиране на гимна­
зиалната „мания" въ малките градове. И това беше единъ отъ 
многото опити, който трая отъ день до пладне. А за всека подо­
бна реформа се иска малко повече време и търпение, ако разбира 
се, само министерството е вервало въ нейната полезность. Като 
членъ въ комисията по изработване демократическия законъ за на­
родната просвета, азъ още тогава се отнесохъ скептически къмъ 
тая реформа, като защищавахъ възгледа за едно общо реформи­
ране на нашата образователна система въ духа на изложеното въ 
тази и въ предидущата статии, което защищава сега и Г. Дими­
тровъ съ своите VI класни реални училища. 

Азъ ще кажа неколко думи и за техъ. 
X. 

До идеята за VI класните реални училища г. 3. Д. дохажда като 
зема примеръ отъ германските Kealschulen и руските реални учи­
лища, въ които образователния цензъ е по-долу отъ гимназиите. Така 
германската реална и класическа гимназия иматъ 9 класа, a Re.ilschttle 
само 6 класа; следов. съ 3 класа по-малко. Руската класическа гимна­
зия има 8 класа, а реалните й училища също 6 класа, следъ които се 
държи зрелостенъ изпитъ. Обаче руското реално училище има една над-
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стройка отъ VII класъ, който обикновено се дели на механически и 
химико-технологически отделъ. Механиците изучватъ допълнителните 
отдели отъ математика, приложна механика и работятъ въ механи­
чески ателиета. Химиците довършватъ също математиката, изуч­
ватъ химия, технология и прекарвать практически курсъ по ана-
литическа химия. Само свършившитЬ VII допълнителенъ класъ и-
матъ правото да постъпватъ въ висшите технически училища, а 
сега се допущатъ, съ допълнителенъ изпитъ по латински езикъ, и въ 
университетите. Тая уредба на руските реални училища не е лоша 
и тя се длъжи на реформеното движение противъ класицизма въ 
времето на Александра II и на силната пропаганда на едновремеш-
ния директоръ на Императорското Висше Техническо училище въ 
Москва Де ла-Восъ, който се счита за основатель на педагогическата 
организация на ръч. работа по дърво и металъ не само въ Росия, но 
и въ странство. Както е известно, горнето училище се яви съ своята 
образцова колекция на всемирната изложба въ Филаделфия въ 1876 
година и съ това спомогна за нареждането на ателиетата въ Бос-
тонския технологически институтъ, който по-сетне разпропаганди-
ра идеята за педагогическата ръчна работа и въ средните училища 
на Съед. Щати. 

Обаче, до VI класъ руските реални училища иматъ чисто об-
щеобразователенъ характеръ и следъ него учениците държатъ матура. 
Като надстройка надъ Това е VII допълнителенъ класъ,. въ който 
следватъ само желаещите да ностъпятъ въ висше училище. Следо­
вателно, кандидатите за живота си оставатъ съ обикновено общо 
образование и разполагатъ съ зрелостно свидетелство, което давз 
облегчение по отбиване военната тегоба. 

Германските VI класни реални училища въ своята зародишна 
форма действително съ имали професионаленъ характеръ. Такова е 
било частното „Mathematische mid Mechanische Realschule" на М-
СЪ. Sender, открито въ Halle още въ 1706 год. Наредъ съ науч­
ните си цели то е преследвало и нагледното обучение въ всички 
области на природата и техниката (дърво, кожа, вълна, коприна, 
предене и тъкане, стъкло, хартия, глина и пр.). За тая цель създа-
тельтъ на това училище Sender е искалъ да комбинира обучението 
съ екскурзии по ателиетата и фабриките. Обаче реализиранието на 
тоя планъ тогава е срещнало мъчнотии. Подобенъ единиченъ примеръ 
представлява училището на Iohann J. Hecker, основано въ Бер-
линъ въ 1747 г. (Oekonomisch-matematische Realschule), което по-
сетне се е развило въ неколко отдела, а именно: 1. математически, 2. 
геометриченъ, 3. архитектурно-строителенъ, 4. географически, 5. фи-
зико-естественъ, 6. търговско-индустриалень, 7. економически и 8. 
отделъ за разни куриози. 

Отъ тоя видъ опити за научно-професионални училища се 
развиватъ по-сетне сегашното немско VI класно реално училище, и 
разните професионални учебни заведения. 

Въ германските реални училища постъпватъ свършившитЬ 3 
отделение отъ основно училище възъ основа на приеменъ изпитъ по 
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изучената материя. Те съ общеобразователни училища (въ Прусия 
ги наричатъ още Hiihere Burger SclmJen) безъ старите езици, но съ 
два нови езика (обикновенно френски и английски), безъ ръчна ра­
бота и безъ всекакви технически предмети освенъ калиграфия, ри-
сувание и гимнастика. Въ Прусия те се сливатъ съ първите 6 класса 
на Oberrealschule и желаещите могатъ да свършатъ и последните 
3 класа на последното, за да получатъ право за постъпване въ По­
литехниката. Въ Бавария имаме същата организация, съ тая разлика, 
че V и VI класове могатъ да се специализиратъ въ търговски отделъ. 

Свършившите реално училище или 6 класа на Oberrealschule 
служатъ една година въ войската, ако издържатъ нуждния изпитъ. 

Тъй че абитуриентите на германското Realschulc не съ от­
къснати отъ общеобразователната система и могатъ да продължа-
ватъ безъ всекакъвъ изпитъ Oberrealschule, ако, разбира се, въ V 
и VI класъ не съ следвали търговия. 

Обаче, Г. Д-ръ 3. Димитровъ желае да създадемъ реални учи­
лища съ съвсъмъ другь характеръ и насока, отколкото сегашните 
б-техъ класа на гимназиите. Сиоредъ него, въ тЬзи училища ше се 
изучватъ научните материи въ по-съкратена форма и съ оглель кьмь 
най-съществените и отдели, които съ достатъчни за научното 
разбиране на предмета. А икономисаното но тоя нлчинъ време, 
ще се посветява на развиване похватносп, чрезъ ръчна работа, тех­
нически предмети и пр. И следъ подобно не малко различие на 
тези реални училища отъ 6-хъ класа на гимназията, въ които при това 
ще следватъ по-способиите за наука ученици, абитуриентите на 
реалните училища, споредь Г-на 3. Д., лесно ще издържатъ изпитъ 
за VII класъ на гимназията. Ако това беше въ Германия и Фран­
ция, гдето системата на изпитите е станала обикновена гражданска 
повинность за учениците, тогава проекта на Г. 3. Д. още би мо-
гълъ да се счита за реализуемъ. У насъ, обаче, гдето системата 
на изпитите е осъдена и отъ министерство, и отъ учители, и отъ 
родители, подобни училища наредъ съ по „висшия наученъ" харак­
теръ на гимназиите, ще претърпятъ същата съдба както и главните 
училища на г. Вачева и чл. 52 на Г. Мушанова. 

Другъ е въпросътъ, ако Г. Димитровъ се съгласи, щото харак-
терътъ и уредбата на неговите VI класни реални училища да полу­
чатъ право на гражданство и въ гимназиите, т. е. прокараме съ­
щите реформи въ всички средни училища. 

По тоя начинъ ще се даде много по-разумна насока на irK-
лота общо образование и при това нема да се създава оная дис-
хармония въ него, която е избегната даже въ страни съ силна об­
ществена диференциация, като напр. Германия. Още е по-естествено, 
че въ нашата страна, която е лишена отъ обществен, разделение на 
европейските държави и отъ ясната обособеность на народните 
слойеве, подобенъ типъ училище ще намери по-слаба почва. 

Къмъ казаното за въпросните VI класни реални училища треб­
ва прибавя и това, че тьхната уредба, споредъ мене, е много по-
сложна работа, отколкото на една сегашна гимназия, въ която 
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всичко е типично и установено по традиция. Работата се още 
повече усложнява, като се земе предъ видъ, че тези училища ще 
се откриватъ въ второстепенни и третостепенни градове, гдето усло­
вията за подобни реформи съ още по-мъчни, а средствата по-
оскъдни. Въ всеки случай ако това ще бъде възможно въ Севлие­
во, Ловечъ и пр., тогава то ще бъде желателно и наложително и за 
гимназиите въ окр. градове. Защото, споредъ мене, подобно образо­
вание, макаръ то да е по-скъпо отъ сегашното, винаги требва да 
се поставя по-високо, понеже именно то отговаря на нуждите на 
живота; а днешното образование не може да си поставя други цели. 
Най-сетне и самъ г. 3 . Д., макаръ и на неколко места въ своя ре-
фератъ да резервира гимназиите за по-способните ученици, на стр. 
28 въ защита на VI класните реални училища говори, че малоеаж-
нитгь детали на гимназиалното образование и неговия баластъ 
отнематъ на ученика много енергия, „отслабватъ неговата душевна 
способность за самостоятелно мислене и съ това затрудняватъ схва­
щането на практическия животъ съ неговите проблеми." Пита се 
тогава защо съ тЬзи детали и тоя баластъ за гимназиите? За да 
отслабватъ техната душевна способность и самостоятелно мислене 
ли? Че какво остава въ човека тогава, ако се разслабятъ тези най-
важни способности? 

XI. 
Що се касае до съдбата на нашето професионално образова-

образование, то, както схваща въпроса и самъ Г-нъ 3. Димитровъ, 
се намерва въ зависимость отъ нашите стопански условия, които 
още не могатъ да поглъщатъ хора съ по-висока училищна подго­
товка. 

Само търговското образование за последните 4—5 години почна 
бързо да се развива. Преди 8 години имахме само едно средне 
търговско училище; сега съ четири, а скоро ще станатъ и пет . 
Обаче по количеството на своите ученици, те не могатъ да се срав-
няватъ съ гимназиите. Съ изключение на свищовското търговско-
училище всички останали търговски училища нематъ свои помеше 
ния; а това е единствената причина, която пречи на техното ра 
ширяване. Въ всеки случай и при достатъчно место нашите средни 
търговски училища едва ли би имали повече отъ 1000 и 1500 уч 
ника, което е достатъчно за сегашната търговия на България. 

Но и тоя ръстъ на нашето средно търговско образование е 
повече отъ утЬшителенъ. Той се длъжи на бързото развитие на 
нашето кредитно дело и на порастването на външната и вътре­
шната ни търговия. 

Нема съмнение, че търговското развитие на страната ни где 
създаде повече свободни капитали и за индустрията и само следъ 
това ще се отвори поле и за индустриалното образование. 

Развитието на индустрията отъ своя страна не ще закъснее 
да даде по-интенсивенъ характеръ и на земледелието, което где от­
крие дебуше и за земледелското образование. 

Тая е приблизително схемата на нашето стопанско развитие, 
съ която е тЬсно свързано и нашето професионално образование. 
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Подобно на другите държави, България почва своето стопан­
ско развитие съ търговския капиталъ, вследствие на което и тър­
говското образование се явява като пионеръ на другите форми про­
фесионално образование. 

Обаче, най-важниятъ типъ на професионално образование е 
престъпно занемаренъ у насъ. Това съ допълнителните училища и 
разните професионални курсове. Въ всеки големъ градъ има съ 
стотини служащи по конторитБ, частните дружества, фабриките, 
ателиетата и пр. Тези служащи и работници иматъ достатъчно общо 
образование, което може да служи като богата почва за култиви­
ране на всички видове професионални познания. При това те 
иматъ и известенъ профисионалень опитъ, за да се отнасятъ съ живъ 
интересъ къмъ нужднитЬ за ТБХЪ теоретически и технически позна­
ния. Азъ говоря това възъ основа на личния опитъ, като участникъ 
въ уреждането на вечерното търговското училище въ гр. Варна, 
което вече има три годишни курса съ по 8—10 часа въ неделята. 
Преподаванията и изпитванията въ това училище обикновено съ по-
приятии отколкото въ дневното. Учениците съ често неизчерпаеми 
съ своите въпроси; тЬ даже донасягь съ себе си и н1>кои нови 
иеща отъ практиката, които ползуватъ и самия учител!,. 

Обаче, требва да призная, че едно отъ главните прииятствия 
за редовното посещение на тези вечерни училища и курсове, е 
неуреденостьта на работното врКме въ нашите контори, фабрики и 
ателиета. По тая причина въ Германия и другаде се настоява, щото 
часовете за допълнителното образование да съставляватъ часть отъ 
работното време и следователно занаятията да ставатъ денемъ, предъ 
работата или следъ нея. 

Къмъ горнето ще прибавя и това, че допълнителното образо­
вание изисква опитни и даже талантливи учители; това се налага и 
отъ трудните условия на работата и отъ факта, че тука авторитетътъ 
на учителя не може да почива на никаква дисциплина. Поради това 
много опити съ разни професионални курсове съсе указали неспо­
лучливи, а на некои места съ дискредитирали и самата идея. 

Макаръ и въпросътъ за допълнителното професионално обра­
зование да е третиранъ много пъти и да е назрелъ вече за нашето 
министерство на търговията, последнето още не е взело никакви 
мерки за неговото систематическо насаждане; а между това една го-
лема часть отъ бюджетните средства за професионалното образо­
вание требва да отива именно за допълнителни професионални учи­
лища и курсове. 

За това пъкъ много отрадно впечатление прави смелата крачка 
на министерството на земледелието, което въ тазгодишния си бюд-
жетъ предвижда за подвижни земледелчески катедри 194,000 лева! 
Где да имаше тая щедрость и въ министерството на търговията! 
А то има много по-благодарна почва и условия за това образова­
ние, понеже училищната подготовка и интелигентность на единъ 
градски работникъ или служащъ стоятъ неизмеримо по-високо. 

А общото допълнително образование да си остане въ компе-
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цията на министерството на просветата. Това не изключава, разби­
ра се, възможностьта, щото местните училищни власти да влизатъ 
въ споразумение съ търговските дружества и търговските камари, 
за да откриватъ смесени училища и курсове съ желателното зас-
тъпвание на едното и на другото образование. 

Моето заключение, нъ връзка съ изтъкнатите мисли въ ре­
ферата на Г. Д-ръ 3. Димитровъ, е да се запази сегашното раздел­
но съществуване на двата вида образование и всеко министерство да 
носи отговорностьта за своите училища. Не вервамъ, че професионал­
ното образование, което е много по трънливъ въпросъ отъ общото, 
може да намери по-благодатна почва подъ егидата на общото образо­
вание. При това министерството на Народ.просвета има толкова много 
свои въпроси за уреждане, какъвто е напр. оня за основното обра­
зование, че боя се,. като се нагърби и съ професионалните учили­
ща, то още повече ще занемари своите преки задачи 

Професионалното образование е преди всичко въпросъ на сто­
панска политика, която е далечъ отъ браздите на Народната Про­
света и отъ нейните чиновници, които колкото и да съ добри хора 
на своята специална работа, могатъ да правять големи грешки въ 
насоките на едно професионално образование. 

Л С. Н. 

Психология на показанията. 
Практическиятъ животъ, а особено юридическата и педагоги­

ческата практика изобилствуватъ съ факти, които ни сочатъ, че 
твърде често онова, което се съобщава отъ известно лице при опре­
делени условия за известенъ предметъ или случка, далечъ не отго­
варя на действителностьта, въпреки това, че лицето иска да каже 
самата истина. Психологията отдавна се занимава съ въпроса, въ 
какво отношение се намиратъ съдържанията на репродуктивните 
представи къмъ съдържанията на съответните имъ осещания, но до 
като до преди десетина години се задоволяваше съ изследване на 
тия отношения само при най-елементарните преживевания, което ед-
вали би могло да има некакво практическо значение, отъ неколко 
години имаме вече редица опити въ това отношение, които иматъ 
за обектъ твърде сложни преживевания. Съ това тоя въпросъ при­
добива вече не само теоретическо, а и големо практическо значение. 
Не само за юриста и педагога, а и за всеки човекъ е отъ важ-
ность да знае, отъ какви условия зависи, че показанията върху 
веднажъ преживеното въ една или друга степень се приближаватъ 
или отдалечаватъ отъ самите преживевания. Тъй че проблемата, съ 
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която се занимава психологията на показанията, би могла да се фор­
мулира тъй: отъ какви условия зависи, че показанията на едно лице, 
върху определено преживеване отговарятъ или се отклоняватъ отъ 
съдържанието на това преживеване, като се предполага, разбира се, 
желание у това лице да казва истината. 

За да се ориентираме върху факторите, отъ които зависи 
пълното и точно показание, нека видимъ, преди всичко, какви про­
цеси имаме при всвко показание. Да предположимъ, че даденъ ин-
дивидуумъ има да прави показание за известенъ предметъ. Първо, 
необходимо е предметътъ, върху който ще се правятъ показания, 
да се схване отъ съответното лице; второ, да се спомни веднажъ 
схванатото; третьо, спомненото се възпроизвежда езиково. А знае се, 
че схващането е въ зависимость отъ условия, лежащи въ обекта и 
отъ такива, криещи се въ самия субектъ. Не е безразлично за до­
брото схващане напр. на единъ предметъ, дали е големъ или ма-
лъкъ, по-близо или по-далечъ отъ насъ, какво съчетание на бои 
има, въ покой или движение ли е, и др. отъ една страна, а оть 
друга — каква възрасть, полъ, здраве, образование и пр. има ли­
цето, което схваща, вниманието, емоциалното състояние, апериипи-
руешитЬ материали, съ които разполага, силата иа аиализируещите 
наблюдения, нсностьта на цельта и пр.. Същото може да се каже 
и за процеса на репродукцията. Пькь и езиковото съвършенство на 
лицето е отъ големо значение. Много примЬри биха могли да се 
наведатъ, където се вижда, какво лошотата на показанията зависи 
главно отъ това, че употребената езикова форма не отговаря на 
съдържанието, което лицето е искало да предаде съ нея и пр. Ето, 
експерименталното изследване на всички тия условия е предметъ на 
психологията на показанията. До сега е направено доста много въ 
тая посока. Но за такава комплицирана проблема и това много е 
малко. И никакъ не требва да ни очудва обстоятелството, че по 
много частични въпросчета не само немаме до сега достигнато един­
ство въ схващанията, а ще се натъкнемъ и на съвсемъ противопо­
ложни изводи, макаръ не малко отъ това да се длъжи на различията 
въ методите. Преди да пристъпимъ къмъ изложение на добитите 
резултати, добре ще е, ако накъсо се ориентираме върху мето­
дите на изследване по тоя въпросъ. 

Binet пръвъ прави опитъ да подложи на експериментално из­
следване тая проблема,*) но отначало никой не обърна внимание на 
тая негова работа. Следъ две години излиза въ Германия по съ­
щия въпросъ съчинението на W. Stem „Zur Psychologic der Aus-
sage". (Zt. f. d. ges. Strafreshtsw. 22, 902), което има много по-
добъръ успехъ. Други по-важни работници въ същата область съ: 
R. Sommer, H. Gross, A. Cramer, 0 . Lipmann, M.Lobsien, A. Wre-
schnert., M. Borst, H. Schneickert, PlUsehke и др.. Опитите съ пра­
вени по следния начинъ: на отделни лица или на група отъ такива 
съ давани да наблюдаватъ въ продължение на определено време 

*) A. Binet. La suggestibilite, Paris 1900 Chap. VI. L'mterrogatoire. 244. 
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предмети, картини или процеси и веднага следъ наблюдението или 
следъ известно време е требвало устно или писмено, изце.ло чрЬзъ 
въпроси или по определени точки да съобщятъ наблюдаваното. 
Опитите съ правени съ лица оть различна възрастъ и полъ. Stem 
остава наблюдателите да му напишать изцело всичко наблюдавано 
оть тЬхъ, когато Binet чр-Ьзъ въпроси извлича същото. Първиятъ 
начинъ на постъпане има тоя недостатъкъ, че не дава възможность 
да се узнае, дали пропуснатото въ съобщението се длъжи на не­
знание или на бързина при писането. Вториятъ методъ пъкъ отваря 
широко вратата на сугестивно въздействие. За да намали сугестив-
ностьта въ тоя случай Wrescrmer заменя въпросите съ точки, съ 
„теми", като напр.: I Лица (1. место на действието, 2. число на 
лицата, 3. полъ, 4. възрасть, 5. положението на всеко лице, 6. вза­
имно положение, 7. дейность); И. Вънкашностьта имъ: (8. покривка 
на главата, 9. боята, формата и материала, оть който е направена 
покривката, 10. цветъ и форма на косата, 11. други видими части 
оть облеклото, 12. боята и формата на всека отъ тЬхъ и пр.); 
III. Предмети (13. предмети въ ръцете на лицата. 14. други пред­
мети и пр. и пр.) и пр..*) За сега повечето психолози комбинуватъ 
двата начина на постъпане, като оставять наблюдателите отначало 
да съобщятъ всичко изцело, а следъ това пъкъ извличатъ наблю­
даваното чрезъ въпроси или точки. При разработката на получените 
по тоя начинъ резултати не малка трудность представлява въпро-
сътъ за преценката на отделните показания, като се има предъ 
видъ, че не всички части на една картина или единъ предметъ напр. 
се хвърлять еднакво силно на окото и не всички показания иматъ 
еднаква степень на сигурность. Пресметането на резултатите става 
тъй: общиятъ обемъ на показанията ще имаме отъ отношението 
между получените (п) и исканите (N) отговори — п: N. Верностьта 
на показанията ще получимъ отъ отношението на верните отговори (г) 
къмъ всички дадени отговори — г:п. Спонтанностьта на показанията се 
измерва съ отношението на отговорите, получени чрезъ свободно 
изказване, къмъ отговорите, получени чрезъ разпитване nB:nN. От­
ношението между определените, сигурните отговори (s) и всички 
други отговори ще ни даде субективната сигурность на показанията 
s:n, a отношенията между определените и същевременно верни от­
говори и всички отговори показва обективната сигурность. А отно­
шението между неверните (f) отговори и всички такива ще ни даде 
фалшивостьта на показанията /:п. 

Предметътъ на показанието може да бъде най-различенъ: от-
деленъ предметъ. или група такива, картина, случка, некой разказъ 
и пр. и пр.. Опитите съ показали, че не е безъ значение за вер­
ностьта и сигурностьта на показанията това, върху какво се даватъ 
показания. Kosog като е изследвалъ сугестивностьта на 829 /2 
годишни деца по отношение на простите сетивни възприятия, на-

*) Wreschner A., Zur Psychologie d. Aussage. Arch. f. d. ges. Psych. 
s. 184. 
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мерилъ, че показанията изъ областьта на „обективните" сетива съ 
по-сигурни отъ ония на „субективните". Успелъ е да действува 
сугестивно въ областьта на осезанието на 47°/0 отъ децата 

„ зрението „. 48°/о » 
„ слуха „ 63% » 
„ вкуса „ 72% „ 
„ мириса „ 77% -

Stern и V7resehner*) съ констатирали, че показанията за лица съ 
по-добри отъ тия за неща. Stern е правилъ опитите си съ момчета 
и момичета отъ 7—19 год. и съ войници. Оказало се, че при по­
казанията за лица първите и вторите дали погрешность 2%, когато 
за неща — първите 4%, а вторите 3%- Също и по отношение на 
спомнтаность (nB:nN) показанията за лица съ много по-добри 
(92%) отъ тия за неща (43%.) 

При показанията за процеси, no-вече и по-добри отговори се 
получаватъ за частите на процеса, отколкото за действуващите 
при него липа. Lipmann направилъ за тая цель опити съ 5 работ­
ника и 22 юристи**) и получилъ следния резултатъ: 

верностьта на показанията за процеса при работи. 91%, 
- юристите 897», 

„ липата „ работи. 75%, 
- юристите 68%. 

Показанията върху обекти, които се хвърлятъ съ нещо по-
силно на наблюдението, съ по-добри.- Това потвърдявагь опитите 
на повечето изследвачи. 

Също тъй отъ значение за верностьта на показанията е ви-
дътъ на предмета. Dichl е намерилъ, че 

за двуцифрени числа верностьта на показ, е 65°'0 
„ едноцифрени „ „ „ „ 79% 
„ положение ЪГЛИТЕ „ „ „ „ 85°,'о 
„ цветни плочки „ „ „ 89°,'о 
„ положение на линиите „ „ „ 91°/о 

IFinteler I., който въ опитите си си служи съ ЦВЕТНИ картини, е 
получилъ не по-малко важни резултати въ това отношение.1) Отъ 
всички получени отговори за неща се падатъ 38,4% показания 

за бои се падать 22,7°/о показания 
„ простран. отнош. 13,8°'о „ 
„ действия 9,3°/о „ 
„ качества 8,9°/о „ 
„ лица 4,3°/о 
„ числ. отношения 2,6°/о „ 

Отношението между тия категории се изменя, ако разгледаме пока-

*) Stern, Die Aussage als geistige Leistung; Wreschner A, Zur Psychol, d. 
Aussage. 

.**) Lipmann, Experimentelle Aassagen iiber emen Vorgang a. eme Locali-
tat. в . s. P . a. A. I. 

•) Dr. J. Winteler, Experimentelle ISeitriige zu einer Begabungslehre. Zeit. 
„Die Exp. Padag." II В. Н'/,. 
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занията по отношение степеньта на перностьта имъ. Тогава имаме: 
верностьта на показанията за лица 95,9°/0 

„ лЬйность 91,4% 
„ числа 89,7% 
„ простр.отпош. 81,8% 
. веща 77,7% 
„ качества 71,0% 
. бои 53,7% 

Почти същите зезултати имаме прп Stern, "IFreschner, Oppcn-
heim, Bernstein и др.. Що се отнася до показанията за боите, и по 
спонтанитетъ стоятъ по-зле оть другите категории. 

При определяне на времето въ показанията Stern, Oppen-
heim и Rodemvald съ намерили, че 

време оть 3/4' — 1' винаги силно се преувеличава 
„ 5' „ слабо „ 
„ 1 0 ' „ „ намалява 

„ „ 75' „ силно „ 
за пространствените дистанции Stern е констатиралъ: 

дължини по-малки оть 1 метъръ обикновено се преувеличаватъ. 
по-големи оть 4 „ намаляватъ. 

Едвали има нужда да се споменува, че и здравословното съ­
стояние на лицето, което дава показания, е оть значение за коли­
чеството и качеството на последните. Знае се, че при много бо­
лести, като при епилепсията, истерията, неврастенията и др., с п 0 ' 
собностьта да се схваща и репродуцира се намалява до минимумъ и 
направените показания при такива случаи съ твърде лоши. Споредъ 
Lobsien алкохолиците твърде много преувеличавать времето въ по­
казанията си. 

Оть значение за качеството и количеството на показанията е 
и възрастьта на лицето, което ги прави. Споредъ Stern всвко третьо 
показание при седемгодишните и всгжо пето при четиринадесетго­
дишните деца съ фалшиви. Същиятъ авторъ, възъ основа на напра­
вените оть него експерименти, мисли, че съществува известенъ па-
ралелъ въ развитието на способностьта да се даватъ показания и 
езиковото развитие на детето и човечеството. Споредъ него седем­
годишното дете се задоволява най-често съ изброяване на обектите; 
десетгодишното почва да си служи вече съ глаголи и прилагателни, 
а едва 14 годишните — съ наречие и предлози. Първата стадия 
на развитие нарича „Substanz-Stadium , втората — „Aktualitats-
Stadium" и третата — „Relations-Stadium". По същия въпросъ 
Binet пъкъ е получилъ следните резултати: Въ отговорите на мал­
кото дете се съдържа не понятието на предмета, а употреблението 
и дейностьта, която изпълнява (Що е ножъ? — Това, съ което ре-
жемъ месото.) Числото на общите термини, съ които си служи де­
тето, се увеличава заедно съ възрастьта. (Що е портокалъ? — Една 

топка, която се яде). 64,13°/0 оть отговорите на тригодишните, 
50,14°/0 на шестгодишните и 51,42%, на осемгодишните деца оз-
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начаватъ движение, действие. Въ основа на това авторътъ бележи: 
„Колкото е по-малко детето, толкова повече възпитанието требва да 
се драматизира." 

Отъ опитите на Pliischke и Lobsien мъчно може да се вади 
заключение за напредване на показанията паралелно съ възрастьта. 
Такъвъ напредъкъ се констатира по отношение верностьта на по­
казанията отъ резултатите на Bernstein, който е правилъ опитъ съ 
геометрически фигури: 

При 39 възрастни мъже г:п = 84°/0 
„ 6 15 год. момчета „ = 91% 

. = 89% 

. = 83% 
„ = 79% 
. = 77% 
„ = 73% 
. = 71% 

" Z г7о / о • 
и п •- 'Л / ( ) . 

Долната таблица показва достатъчно ясно, какви съ показанията 
прЬзъ различните възрасти по отношение на вериость, сионтани-
тетъ и сугеетнвно въздействие: 

17 
47 
41 
40 
52 
45 
34 
4 

14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 

5С 
6 
6 
6 
6 
6 
5 
6 
6 

) солдати 
18,75 
15,75 
13,7 
11 
7,3 

14,7 
10,2 
7 

год 
и 

п 

У> 

и 

п 

„ 
я 

семинар. 
препаран. 
ученици 

г» 

п 
ученички 

* 

X 

70,4 
65,9 
63,3 
67,7 
65,8 
52,8 
69,2 
43,6 
40,9 

Г 
П 

79 % 
82 „ 
81 , 
80 „ 
78 „ 
68 „ 
82 „ 
63 „ 
67,5„ 

ВЪрнит*}. 
1 Ю К «13CHtH Л 
получени 

мр'Ьз-1. сво­
бодно съоб­

щаване 
В г 

33,6 
36,9 
27,3 
29,7 
25,8 
14,3 
29,2 
13,6 
11,9 

| 
Снонта-
нитетъ 

48 % 
56 „ 
43 „ 
45 „ 
39 „ 
27 „ 
42 „ 
31 „ 
29 „ 

Отговори па 
сугеетнвни 

X 
п 

47,3% 
65 „ 
81 „ 
55 „ 
60 , 
50 „ 
70 „ 
40 „ 
38 „ 

Отъ същата таблица може да се види и разликата на пока­
занието по отношение иа пола. Обаче досегашните опити не съ дали 
още достатъчно материалъ, за да може съ по-голе.ма сигурность да 
се правятъ обобщения въ тая насока. Сгюредъ Stern W. момчетата 
повече спадатъ въ втората и третята стадия на развитие (Aktualitats 
Relations Starlium), но пъкъ и повече грвшки правятъ въ техъ. 
Момчетата даватъ повече показания за неща, девиците — за лица. 
По отношение на сугеетивность Lobsien намира: 

f:n за момчетата = 58 % 
„ девиците = 67 % 

Успелъ е да подвйствува сугеетивно съ едно вкусово осеща-
19 
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ние на момчетата — 21°/о, на девиците — 32°/0. Показанията на 
шестгодишните момичета съ по-добри отъ тия на шестгодишните 
момчета, споредъ Lipmann. Stern е намерилъ, че по число показа­
нията на възрастните мъже и жени СУ-К ПОЧТИ еднакви, ако показа­
нията се правятъ наскоро оИ-дъ възприемането. Мине ли известно 
време, оказва се, че мъжете забравятъ 20°/0, когато жените само 
13°/0. Обратното имаме по отношение верностьта на показанията: 
мажете правятъ средньо 7,8°/0, а жените — 10,5°/о грешки. Wres-
chner получилъ съвсемъ други резултати: мъжете правятъ 18,06, 
а жените — 15,Зо/о средньо грешки. Същото се потвърждава и 
оть Borst. Споредъ Stern мъжете определятъ по-добре времето 
отколкото жените. 

Общо по-добритЬ ученици даватъ и по-добри показания. Но 
ежилото не може да се каже по податливостьта имъ на сугеетивно 
въздействие. Споредъ резултатите на Kosag на всеки добъръ уче-
никъ се падатъ средньо 8 успешни внушения, когато на средните 
— 7, а на слабите само 6. Подобни на тия резултати получилъ и 
Stern, но само за момичетата. 

И това, отъ какъвъ паметенъ типъ е лицето, което дава пока­
зания, не е безъ значение за последните. Menmaun е получилъ тоя 
резултатъ: 

г:п за акустично моторенъ типъ = 79,93 % 
„ „ визуелно „ „ = 82,6 „ 
„ „ акустически „ = 67,15 „ 
„ „ моторния „ = 68,35 „ 

Lobsien констатиралъ при своите наблюдатели, че тия отъ ви-
зуелния типъ се подавали най-трудно на внушение, даже и когато 
се касаело за вкусови и мирисови такива*). 

Схващането на обекта на показанието може да стане при силно 
или слабо, волно или неволно, фиксирующе или флуктуирно внимание, 
а това също е отъ значение за задържането, репродуцирането и 
езиковото възпроизвеждане на веднажь преживеното. Diehl каралъ 
своите наблюдатели да си служатъ съ всички средства само и само 
по-добре да схванатъ обекта и получилъ следния резултатъ: 

г:п за числа възприети при напрегнато внимание 83 /о 
„ „ - „ „ ненапрегнато „ 50 „ 
„ „ линии „ напрегнато „ 85 „ 
„ „ „ „ ненапрегнато „ 78 „ 

Мешпапп отбелезва, че има значение, както за количеството, 
тъй и за верностьта на показанията и това, дали лицето е съ фик­
сирующе или флуктуирно внимание. При лицата съ фиксирующе вни­
мание г:п при неговите опити=80,07°/0, когато за-лицата съ флук­
туирно внимание г:п —= 64,26. Разлика е отбелезалъ и по отноше­
ние количеството на показанията (n:N): въ първия случай n:N = 
8l,75°/0; въ втория — 76,5о/0. 

- Досежно значението на афектите, 1гЬма още достатъчно опити, 

*) Lobsien, Aussage u. Wirkliehkeit bei Sehulkradem. Bs. P. d. A. I s. 1 5 8 > 
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а и това, що има, не ни дава достатъчно основание за правилно обоб­
щение. До като Iaff смета, че силното възбуждане въ момента на 
възприемането дава средньо повече грешки при показанията (f •'п) 
при възб. състояние = 74°/о, при невъзбудеио — 58°/0, W7eber 
мисли, че изненадата въ първия моментъ на схващането действува 
благоприятно за качеството и количеството на показанията. 

Известно е, че колкото повече време се е изминало между 
възприемането и репродуцирането, толкова по-непълни и неясни съ 
репродуктивните образи. Това, не ще съмнение, е отъ значение за 
количеството и качеството на показанията. Stem е намерилъ, че ако 
показанията се правятъ 5 дена следъ възприемането, получава се 
1,5о/о влошаване; следъ 14 дена — 4,30/0, а следъ 21 день — 6% 
влошаване. Wresclmer констатира, че въ показания направени 
неколко минути следъ възприемането получаваме 15,2 % грЬшки 

19 часа „ „ „ 40,6 „ 
7 дена „ „ ,, 24,4 „ 

17 дена „ „ „ 26,7 „ 
1'/2 месеца „ „ „ 35,9 „ 

При Lolsicn, който е иравилъ опити съ ЗС9 ученика, намираме 
следния резултать: 
при показанията давани неноср. следъ. възпр. имаме 44о/о верни отгов. 

„ „ 24 часа „ „ 41 о/о „ 
, 48 ,, , „ 40о/о „ 

Казахме, че показанията въ всички досегашни опити съ пра­
вени, или като е оставено лицего свободно да изкаже или напише 
преживеното отъ него, или пъкъ последньото се извлича отъ него 
чрезъ въпроси. Не е безинтересно да се види, какви резултати дава 
единиятъ и доугиятъ начинъ. Общо, може да се каже, по първия 
начинъ се получавате по-малко показания но по-верни, когато по 
втория — по-малко, но съ повече грешки. При опитите на Wrcs-
chner имаме: при свободно изказване -= 12,5о/0 грешки 

при показ, чрезъ въпроси— 28,1 „ 
При опитите на Stern съ картини: своб. изказване r=23,5 / :«=6 fl/0 

чрезъ въпроси г=34,5 „ =33°/0 
При показанията му върху процеси: свободно изказване: г:п—77°10 

чрезъ въпроси: „ = 5 1 „ 
При Borst: свободно изказване г = 36; г:п = 89°/о 

чрезъ вьпроси г = 54,5 „ = 83 „ 
Rodenwold: свободно изказване / : п 6% 

чрезъ въпроси . 32,3 . 
Stern, като разглежда всички направени до сега опити, намира, 

че навсекъде показанията чрезъ докладъ даватъ средньо 6°/0 "о-
грешность, когато тия чрезъ въпроси 20—30°/0. 

Също тъй представлява интересъ и това, въ каква степень 
въпросите, съ които си служимъ въ дадения случай, съ сугеетивни 
и въ какво отношение се намира това къмь верностьта и фалши-
еостьта на получените отговори. Bi.net задава върху шесть предмета 
въпроси; 

http://Bi.net
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а) КОИТО се намиратъ еднакво близо до верния и фалшивия 
отговоръ и получилъ 27°/0 фалшиви отговори; 

б) които съ по-близо до фалшивия отговоръ — получилъ 38°/о 
фалшиви отговори. 

Lobsien*) дава на своите наблюдатели въ едно стъкло чиста 
вода и пита: 

първия пъть: „Кой забелезва, че течностьта мирише на ро­
зово масло?" 

втори пъть: „На какво мирише тази течность?" 
Отъ първия въпросъ получилъ 46 на сто фалшиви отговори; 
когато отъ втория „ 29 „ „ „ „ 
Chomjakov показалъ на по 50 студента единъ листъ книга, 

върху която имало виолетови и червени петна и питалъ: 
I група: колко червени и колко виолетови петна има върху листа? 
II „ колко червени петна има между многото виолетови? 
III „ колко виолетови „ „ „ „ червени? 

Отговорите били: 
Отъ първия въпросъ = 1 1 червени и 8 виолетови 

„ втория „ 4 „ 15 „ 
„ третия „ 15 4 

Същиятъ авторъ показалъ на 80 студенти, разделени на две 
групи, една кибритена кутийка безъ бандеролъ и попиталъ: 

I група: „Имаше ли бандеролъ кутийката?" 
II „ „Каква боя имаше бандеролътъ?" 
При първата група г:п 87% 

„ втората „ „ 25°/0 
Stern е намерилъ, че при отговорите на норм. въпроси г:л-=-66°/о 

„ сугест. „ „ =59°/о 
Kodenwald „ „ „ „ норм. „ „=72,5°/о 

„ сугест. „ „=47,3°/0 
Въ своите опити съ ученици Biuet констатиралъ, че едни отъ 

техъ се задоволяватъ само да опишатъ виденото, когато други ди-
рятъ да схванатъ отделните части въ едно цЬло; трети пъкъ се от-
насятъ съчувствено къмъ изобразеното, и написаното отъ техъ има 
повече емоциаленъ характеръ; четвърти, най-сетне, пишатъ не това, 
що съ наблюдавали, а онова, що знаятъ по-рано. Първиять типъ 
ученици той означава като описващи, вториятъ — наблюдаващи, 
третиятъ—емоциаленъ и четвъртиятъ — ученъ. Meumann е на мне­
ние, че тия четири типа могатъ да се редуциратъ на два основни: 
анализирующъ и синтезирующъ. 

Голема важность има и въпросътъ—по какъвъ начинъ би могло 
да се подпомогне получаването на пълни и верни показания. Из-
следвание по това имаме отъ Marie Diirr Borst.**) Отъ изложеното 
до тукъ се вижда, че пълнотата и сигурностьта на показанията се 

l L L ° ^ S i e r i UT,' A u s s a!?e u. Wirldichkeit bei Schulkindern. 
c -_ „ * 7 Marle Durr-Borst Die Erziehung der Aussage imd Anschaung des 
bchulkmdes. Die Experim, Padag. В III H. "/ 
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намиратъ въ зависимость отъ редица обективни и субективни фак­
тори. Горниятъ авторъ се спнра главно на три субективни фактора, 
които иматъ решающе значение за показанията въ качествено и ко­
личествено отношение, а именно: методътъ на схващането, аперцеп-
ционнитв маси и волята кьмъ основни и съвестни показания. А отъ 
тукъ, посочва и на три различни метода, чрезъ които би могло да 
се достигне подобрение на показанията. Нека ги разгледаме по от­
делно. 

/. Методътъ на общото упгатване. 
Той се състои въ това: даватъ се предварително общи упътвания 

на наблюдателите върху държането имъ при схващането. Прави се 
опитъ да се разясни на другите, че основното схващане е първото 
условие за екзактни показания. Обръща имъ се вниманието да се 
мъчатъ да схващать логическото отношение на наблюдаването. Да 
почватъ отъ една часть на картината и като схванатъ съдържанието 
по определения редъ, тогава да минаватъ къмъ друга. При това тоя 
редъ да се спазва и при даване на показанията. Самите опити съ 
правени по следния начинъ: определя се изпърво status praesens 
на показанията на децата, съ които се правятъ опитите. Слт.лъ това 
се упражнявать да наблюдаватъ по горния начинъ редица картини 
и като се констатира, че съ вече достатъчно упражнени въ това 
отношение, дава имъ се да наблюдаватъ но същия начинъ друга 
картина и показанията оть тоя опитъ се сравнявать съ тоя огь пър­
вия, за да се констатира влиянието на тоя методъ върху показанията. 
Borst е намерила, че тоя методъ при учениците, съ който е рабо­
тила, е далъ отрицателни резултати. При шестЬхъ ученика е кон­
статирано намаление както верностьта, тъй и обема на показанията. 
При другъ отъ учениците — увеличение на обема, но също тол­
кова намаление на верностьта. А само при единъ се отбе.тезва слабо 
засилване на верностьта. За обяснение на тия резултати тя прави 
следньото предположение: възможно е при разглеждане на картини­
те децата да насочватъ вниманието си повече върху начина на схва­
щането, отколкото върху съдържанието на наблюдаваното. Това 
се потвърдявало и отъ самонаблюдаването на некои възрастни на­
блюдатели. Но защо и верностьта на показанието при тоя начинъ 
на постъпване се намалява, мъчно е да се каже. Авторката, за да 
отстрани предполагаемите лоши страни на горния методъ, изменя 
го тъй: децата се упътвать иа всеки предметъ на картината по 
отделно свободно или по препоръчаните категории да описвать, а 
описанието да става споредъ отделните категории, но на ие.тата 
картина, като напр.: лица, облекло, предмети, положение въ про­
странството и др. Тъй моднфицираниятъ методъ е далъ твърде чув­
ствителни положителни резултати почти у всички ученици. 

//. Методътъ на подготовката, аперцепирующъ материалъ. 
Предварително децата се запознаватъ съ редица понятия, които 

съ необходими, за да се улесни схващането отделните части на кар­
тината, като напр. понятието за боите, пространствените отношения, 
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големините, положението, формите и пр. За запознаване съ тия по­
нятия си служатъ съ най-различни средства. Тъй напр. за изучаване 
на боите даватъ се на децата листове, иа които има главните бои. 
Показватъ имъ се и се иаричатъ отдЬлнитК цветове, докато децата 
съ сигурность могатъ да ги различавать. Резултатите отъ тоя ме-
тодъ съ твърде благоприятни за качеството и количеството на по­
казанията. При показанието чрезъ разпитване верностьта при всички 
наблюдатели се е покачила: при три случаи това качване върви 
ръка за ръка съ качване и на съдъъжапието, когато при остана­
лите петь — отбелезва се малко или много намаление на обема. 
Когато пъкъ при показанието чрезъ докладъ имаме при всички 
случаи големо увеличение на обема, въ замена на това — при пет-
тЬхъ случаи верностьта си остава същата, а при три се намалява. 

///. Методъ на въздпйствие върху волята. 
Това авторката се е помъчила да постигне, като е действувала 

по различни начини на детското честолюбие и апелирала на чувст­
вото отговорность у децата. Резултатите отъ тоя методъ съ били 
неочаквано благоприятни и за самата експериментаторка. Колкото и 
оскъдни да съ направените опити, все пакъ мислимъ ние, даватъ 
достатъчно гаранция, да се верва, че чрезъ едно сполучливо комби-
нуване на трите разгледани метода ще може действително да се 
постигне едно твърде значително засилване на способностьта да се 
правятъ по-пълни и верни показания. Нема нужда да се посочва, 
че и въ тая насока получените резултати, както и работата, която 
още предстои въ тая область на експерименталната психология, съ 
отъ големо значение преди всичко за педагогията. 

Currente Calamo. 

Психологията като учебенъ предметъ въ на­
шите средни училища. 

(По поводъ новите изменения въ програмата). 
Току-що привършвахъ тази статия, научихъ се и за още по-

ноеитЬ промени въ програмата. За да не остане трудътъ ми напраздно, 
требваше да спра и да се справа съ тези най-нови промени. Това 
поувеличи статията, но не я промени въ основата й. 

Изглежда, че насъ българите, когато става въпросъ и за учебни 
програми, по ни бива да разваляме хубавото, отколкото да изпра­
вяме грешките на миналото. Наплодиха се у насъ много законода­
тели, толкозъ много, че между тЬхъ се намиратъ и такива, които 
сами не разбиратъ що предлагатъ. Бързать „законодателите", бър-
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затъ и „авторите" на „учебните програми". Изглежда, че България 
е тази щастлива страна, където хората най-напредъ действувать, а 
после мислятъ върху това що съ извършили. Види се, за да се при­
държаме о духа на „опитните науки!" (six). 

Доколко ми се простиратъ знанията, азъ незная страна 
въ Европа, която да следва нашата практика. Всички по-културни 
държави иматъ всбкога за принципъ да даватъ законодателно раз­
решение само на достатъчно назрелите въпроси, т. е. на ония, по 
които се е премного писало въ вестници и списания, по които се 
е спорило въ дружества и др. п., на ония, значи, които съ пред­
варително разрешени въ единъ или другъ смисъль отъ самото об­
щество, отъ заинтересованите страни. Този принципъ още по-строго 
се съблюдава, когато става дума за учебни програми, т. е. за онази 
материя отъ разните науки, която се определя като средство за 
обучението на подрастещето поколение. 

Тия мисли ми навеватъ разните „промени" въ нашите учебни 
програми, а особено т+.зи по психология. Не говоря за училищното 
ни законодателство, където е установена унизителната за едни дър­
жавници практика на допитване до учителите, безъ да се четатъ 
даже техните мнения. Тамъ е още но-злЬ, защото по-грубо изпък-
ватъ разните интереси> 

И по въпроса за психологията като учебенъ преметъ у пасъ 
съвсемъ малко, за да не кажа никакъ, се е говорило и писало. Ето 
защо и всички промени въ програмата по този предметъ съ дело 
на отделни личности, които прибързали да се заематъ за работа, 
която не съ достатъчно разбрали. Затова и „промените" имъ съ 
пълни съ големи и основни грешки. Тези промени съ предметъ на 
настоящата статия, като въ свръзка съ техъ повдигамъ и неколко 
други принцииални въпроси относно психологията като учебенъ 
предметъ. 

Въпросьтъ „дали е нуждно да се пргьподава психология 
у нашитгь ергъдниучилища", който едно време си поставяше и г. 
Н. Бобчевъ въ статията си „За философската пропедевтика у нашите 
средни училища" (печатана въ отчета на Русенската мъжка гимна­
зия отъ 1896/97 учебна година), днесъ зарадъ насъ е излишенъ. 
Излишенъ е, защото всеки вече признава, че психологията има го-
лемо значение за общото образование на ученика и защото липсва 
оня аргументъ на противниците й — нелостатъкъ отъ специалисти 
преподаватели съ висше философско образование. При това, даже и 
въ онези страни, въ които по-рано не е билъ застъпенъ този уче­
бенъ предметъ, днесъ той заема доста широко место въ учебния имъ 
планъ За преподаването на психологията въ средните училища днесъ 
еднакво настояватъ и гимназиални преподаватели и университетски 
професори. 

Московското психологическо общество, интересувайки се за ре­
зултатите огь преподаването на психологията въ руските средни 
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училища, предприе една анкета презъ 1909 гол.1) То искате да 
види, доколко е целесъобразно обучението по психология и какви 
желателни промени требва да се иаправятъ въ него, за да се иос-
тигнать възможно най-добри резултати'. Взели участие 52 препода­
ватели. Всички единодушно изтькнали следните придобивки огь 
обучението по този прЬдметь: 

1. Всички ученици станали по-сериозни, ио-съзнателни и по-
внимателни, както къмъ своя и чуждъ животъ, тьй и къмъ науката. 

2. Въ учениците почнала да се забе.ъезва снособность къмъ 
самоанализъ и философско-критично отнасяне къмъ действителиостьта. 

3. Умствениятъ кръгъ на учениците се значително разширилъ; 
възникнали целъ редъ въпроси; работата за създаване на собственъ 
мирогледъ станала по-дълбока и по-интензивна; увеличила се точ-
ностьта на мислите и говора, пораснало „умението по-строго и свър­
зано да се излагатъ мислите при разсъждения отъ по-отвлеченъ 
характеръ." 

4. Изучването на психологията се отразило и въ нравствено 
отношение: учащите почнали по-дълбоко да се вглеждатъ въ себе 
и по строго да гледатъ на своя животь, а заедно съ туй те поч­
нали да проявяватъ по-големо разбиране и по-голе.мо внимание къмъ 
другите. 

5. Психологията подпомагала разбирането и на другите предмети. 
6. Вземайки поводъ проф. Челпановъ отъ тези придобивки, 

въ една своя статия („Место ли исихолопи въ средней школЬ?" въ 
„Вопр. филос. и психол.", 1910 г., кн. 104, стр. 266) ето що до­
бавя: „Като университетски преподаватель, азъ съмъ длъжеиъ да 
изтъкна благотворното влияние отъ преподаването на психологията 
въ средното училище. Азъ имамъ възможностьта да забележа сил­
ната промена въ състава на университетските слушатели: между се­
гашните студенти и тези до реформите не.ма никакво сходство; по-
предишните усвояваха съ трудъ психологията и логиката, сегашни* 
пъкъ — много отчетливо. И моето отношение сега къмъ аудиторията 
не е същото както преди 7—8 години: тогава азъ бехъ длъженъ 
да мисля за неподготвеностьта, бояхъ се, че аудиторията нема да 
ме разбере; сега азъ съмъ уверенъ, че елементарната логика и пси­
хология съ изучени повече или по-малко основно и безъ страхъ 
предлагамъ на своите слушатели трудните въпроси." 

Азъ нарочно избегнахъ учебникарското определение на зна­
чението на психологията, защото много по-важно е да се знае, какво 
въ същность на практика дава обучението по психология при една 
по-добра обстановка и при едно по-правилио методично постъпяне, 
както при нареждане на учебния материалъ, тъй и при самата ди­
дактична работа на учителя. А въ такъвъ случай, подобни анкети 
съ отъ най-големо значение за насъ. 

Щомъ е тьй, щомъ наистина чрезь обучението по психология 

"•) Гл. статията на П. Блонскш — „Резулт. анкети но въпросу о по-
станов. пр-вподав. пспхол." стр. 227 въ „Вопр. философ, и пспхол." 1U1U, кн. 104. 
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могатъ да се постигатъ съществени придобивки, пита се, що тргьбва 
да се пргьподава на ученицитгъ по психология и какъ тргьдва да 
става туй пртподаване". Съ други думи, въ този въпросъ съ 
включени следните два важни принципни въпроси: 

1, За учебния материалъ ио психология; и 
2. За начина на преподаването й. Този втори въпросъ се раз­

пада на други два: 
а) за редътъ на елементите въ учебния материалъ; и 
б) за методите на обучението, въ свръзка съ който е и въп­

роса за учебниците по психология. 
Поредъ и накратко ще разгледаме всички тези въпроси. 

I. 
За учебния материалъ по психология. 

Въ много се е сложило фалшивото убеждение, че психоло­
гията не е е още положителна наука н като такава, не може да и 
се отделя много место въ програмата. Никой не би ималъ нищо 
противъ туй твърдение, ако въпросъть се отнасяше за метафизич­
ната психология, а ие и за днешната — емпиричната, или по­
точно експерименталната. При това, макаръ че и въ днешната 
психология се борятъ различни течения, има основни положения, 
които се признавать отъ всички. Тези именно общеприети положе­
ния требва да влезать въ програмата по психология. Ето защо, пие 
сме решителни противници на субективните възгледи при обуче­
нието по психология, тъй като тукъ не се преподава целостна 
наука, а само елементи отъ нея и то въ една много популярна 
форма. Ако пъкъ се приказва за точность и неточность на науката 
психология, питаме тогава, коя ли наука е достигнала до абсолют­
но точни резултати, та тогава да се изучва въ училищата? Никоя. 
Защото, да се стигне до туй, значи, да се доде до края на все-
какъвъ наученъ прогресъ въобще, до пьленъ застой на човешката 
мисъль. 

За тези, които отблизо сИ.дятъ развитието на психологията, 
особено вь последно време, когато най-големо предимство се дава 
на експерименталния методъ, е ясно до какви точни изучавания на 
човешкия душевенъ животь съ дошли съвременните психолози, 
като Вундть, Ебингхаусъ, Джемсъ, Мюнсгербергь, Тичинеръ, Липсъ, 
Хефдингь и мн. др. Този огроменъ запасъ отъ строго научни пси­
хологични знания може да бъде цли.енъ и неизчерпаемъ източиикъ 
за добъръ изборь на учебния материалъ ио психология въ сре­
дните ни училища. Разбира се, тукъ се изисква голема вещина, 
за да се подбере само основното и да се приспособи то за уче-
ншикия умъ. Редътъ въ науката не отговаря на редътъ въ уче-
нишката душа. 

За жалость, най-малко на туй съ се спирали нашите автори 
на промените въ учебната програма по психология у насъ. Нито 
некой си е далъ трудъ да напише нещо по-основно по този въп-
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росъ, за да популяризира и възгледа си, нито пъкъ съ пристъпя. 
сь нуждната опнтносгь къмъ възложената нмъ работа. Тъй е вг> 
кога, когато съ единъ замахъ се разрешавзгь толкова трудни 
важни въпроси. Друго би било, ако се чуеше мнението и на всич 
ки съответни" преподаватели, които редъ години преподавать психо­
логията. Тогава промените биха били по-ценни и съ но-малко грЬшки, 

Наистина, старата програма (до 1910 год.) се отличаваше съ 
своето много общо посочване на материала, съ което даваше много 
голема свобода на преподава геля, толкозъ голема, че всеки можеше 
съвсемъ свободно и съобразно съ своите субективни възгледи да 
преподава (резултатъ на туй бе. колкото преподаватели по пси­
хология, толкозъ и видове психологии). И програмата отъ 1910 г. 
прави една малка крачка напредъ въ това отношение, като набе-
лезва единъ по-ясно определенъ въ принципно отношение редъ, 
стои на почвата на най-новите и точни иследвания на емпиричната 
психология. Споредъ старата програма, единъ метафизикъ психологь 
можеше спокойно да мъти мозъците на учениците, безъ да се от­
клонява отъ нея, при тази отъ 1910 г. — туй е почти невъзможно. 
При това, тази последната влиза и въ повече подробности, като 
съдържа и много притурени неща. Така, притурено е за задачите 
и значението на психологията, отношението и къмъ другите науки, 
посоките въ психологията; по-подробно е развитъ отдела за усе­
щанията, като е застжпенъ и закона за специфичната енергия; да­
дена е и една по-подробна систематика на усещанията; притурено 
е много и въ отдела за чувствата, за състоянието на душевните 
процеси въ съзнанието, за психичните съединения; притуренъ е и 
въпроса за философските възгледи върху душата, който ние пре­
подавателите по психология се принуждавахме да минаваме, макаръ 
и да го нъмаше посоченъ въ старата програма. Но, съ туй съ на­
правени и много грешки при самото нарежедане на учебния мате-
риалъ. Старата програма имаше по-близъкъ до ученишката душа 
редъ, разбира се, само въ некои отношения. А ако става въпросъ, 
напр., коя отъ двете най-добре и по-пъяно обхваща необходимия 
материалъ, неможе да се отрекатъ предимствата на тази отъ 1910 
година, макаръ че и въ нея има още и доста праздноти. Така, 
въпроса за отликите между душевни и телесни явления, който 
требва да се земе още въ началото, въпреки своята голема важ-
ность, не е предвиденъ. А безъ този въпросъ не би се предалъ 
въ нуждната светлина въпросътъ за предмета и задачите на пси­
хологията, не би се разбрала същината на емпиричната психология 
и отликигЬ и оть рационалната, както и несъстоятелносгьта на раз­
ните метафизични хипотези за душата и връзката между „душа" и 
" ' А210 3 3 У ч е н и ц и т ъ съ ясни съществените отлики между ДГ 
шсзнл и телесни явления, много лесно биха схванали тогазъ заблу­
дите на материализма спиритуализма, дуализма и монизма. При се­
тивните усещания требва да се вместятъ въпросите за техното 
интелектуално и биологично значение, а тъй също да се направи 
•дна малка критика на наивния реализъмъ, за да стане ош- "" 
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гсенъ за учениците въпроса за качеството на нашите познания. 
Тъй също на въпроса за говора не е отделено никакво место, как­
то и на въпроса за душата иа животните. Ако би се дало, значи, 
едно макаръ и малко место на генетичната психология, особенно 
на въпроса за сравнителното изучване на душевния животъ на жи­
вотното, дивака, детето и възрастния културенъ човекъ, би 
се сложила въ учениците една здрава основа за философски 
знания. А и по тези въпросъ има толкова много натрупанъ мате-
риалъ отъ най-новите изследвачи. При това, те съ тъй интересни 

•за младежкия умъ и чрезъ правилното имъ обяснение той би се 
предпазилъ оть "погрешни метафизични мъдрувания и още по-ос­
новно би се приготвилъ за занимание съ философията. Тогава само 
психологията като учебенъ предметь най-добре ще постигне зада­
чите си, като часть отъ философската пропедевтика. 

Въ промените пъкъ отъ 1911 год. (колко бърза npoMt.ua! 
Безъ да е минала поне една учебна година по тази оть 1910 год. 
и безъ да е чуто мнението иа преподавателите по психология!...), 
които новото министерство вече е разпратило по шмназиите, съ 
заличени много отъ придобивките въ тази оть 1910 г. Новите ав­
тори бьрзатъ да унищожатъ дори въ основите програмата отъ 1910 
година. Голема часть отъ материала е изхвьрленъ и е застъпено 
повече едно субективно схващане. Въ програмата оть 1910 год. 
личеше, че авторите съ гледали да използувать и Вундтъ, и Ебинг-
хаусъ и др. психолози, а въ тази отъ 1911 год.—се придържатъ 
изключително въ субективния възгледъ иа Вунда, като разбира се 
нейде съ го и „побългарили". Въобще, относно избора на учеб. 
материалъ, авторите на най-новите промени се връщатъ назадъ 
къмъ най-старата програма, и тази отъ 1910 год. има много повече 
предимства отъ твхната програма. Неможе да се отрече, че Вундтъ 
е главния теоретикъ на новата психология, но това не ни дава пра­
во въ всичко да следваме само неговия възгледъ. При това, колкото 
и да го популяризирваме, той не е достъпенъ изцЬло за начинаещи 
по психология. Освенъ туй, планъть на Вундовата психология, о 
която съ се придържали авторите, съвсвмъ не е за ученишкитв 
глави. Но, за това малко по-долу. 

II. 
За рсдътъ на елементитгь въ учебния планъ. 

Тука, въ всички наши програми досега съ правени най-много 
грешки. Пъкъ и всеки преподаватель по своему е предлагалъ този 
материалъ. Едни, които arfeno следваха старата програма, вървеха съв-
се.мь механично по посочения официаленъ планъ, за да пишатъ накрая 
въ сведенията си, че „предвидения споредъ програмата материаль за 
VI кл. е минать напълно". Блаженни съ верующите! Други пъкъ, за 
да оригиналничатъ, внасяха една такава забърканость, че убиваха въ 
края на краищата вевкакъвъ интересъ у учениците къмъ психоло­
гията. Немаше въобще досега едииъ по-ясенъ погледъ и въ авто­
рите на учебните планове и въ много отъ преподавателите за ре-

http://npoMt.ua
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дътъ на елементите въ учебния материалъ, т. е. по-грубо казано, 
за редътъ на уроците. Това, естествено, се длъжи и на тази главна 
причина, че всеки отъ тези автори и преподаватели нематъ уста-
новенъ психологиченъ възгледъ, както и единъ дидактиченъ въз-
гледъ въ това отношение. По-ropt. азъ казахъ вече, че „редътъ въ 
ученишката душа съвсемъ не съвпада съ този въ науката". А това 
е най-главниятъ принципъ, който требва да се съблюдава тукъ. Не 
требва да страдатъ интересите на науката, но отъ туй не следва, 
че требва да страдатъ тези на ученика. Нещо повече, когато уче-
никътъ влиза въ обучението като изследвачъ и откривачъ, особено 
по психология, е много по-полезно за него, отколкото, ако стои 
пасивенъ зрителъ, който често нищо не проумева отъ това що му 
се разправя. 

И, въ това отношение, програмите отъ 1910 и 1911 г. сьв-
семъ съ далечъ отъ тези дидактични съображения. Така, въ про­
грамата отъ 1910 г. преди още ученикътъ да познава самата пси­
хология преди още да е изучилъ, макаръ и въ елементарната фор­
ма, душевния животъ, той требва да учи за отношението на пси­
хологията къмъ другите науки, посоките въ психологията, душа и 
тЬло, съзнание и пр. Питамъ: може ли ученикъть да разбере вси­
чки тия въпроси даже въ най-популярна форма, щомъ като още 
не познава елементите на душевния животъ? Може ли, напр., учени­
кътъ да разбере интелектуалистичната, волунтаристичната и пр. посоки 
въ психологията преди още да знае що е туй интелектъ, воля и 
пр. и твхното значение за душевния животъ въобще? Нема ли 
обучението да е чисто механично (учителя разправя, а учениците 
слушатъ като папагали)? Или преподаването требва да създава само 
зубрачи, които нищо да не разбиратъ и обучението да е за техъ 
само една тяжесть, каквато и е въ повечето случаи? Но, има ли 
смисъль тогава преподаването на психология? 
• • • -JE» По-нататъкъ. Законътъ за специфичната енергия е предвиденъ 
да се вземе преди да съ изучили въобще всички видове усещания. 
А защо ли пъкъ, следъ като съ се запознали учениците съ доста 
видове усещания, тогава следватъ уроците за свойствата на усе­
щанията и останалите видове усещания? Съ други думи, отъ гледна 
точка на ученишката душа, тукъ въ двла за усещанията нема ни­
каква система. Напримеръ: учатъ еднажъ за сетивата и закона за 
специфичната енергия, следъ туй—неколко урока за свойствата и 
други видове усещиния, и най-после — пакъ за сетивните усе­
щания. 

Още по-нататъкъ. Започва се изучването на чувствата, за да 
се прекъсне скоро и се мине къмъ сьстолнието на душевните про­
цеси въ съзнанието, къмь психичните съединения и душевните раз­
положения. Но, това не е класификация за елементарно изучване на 
психологията. По-скоро то предполага другъ по-елементаренъ курсъ, 
чрезъ който учениците да съ свикнали най-малко съ терминоло­
гията, да съ получили общо познание за интелекта, чувствата и во­
лята, а че тогава да ги изучватъ въ този редъ, въ който ги пред-
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лага тази програма отъ 1910 г. Разбирамъ, за студентите отъ 1-я 
курсъ на университета този планъ би билъ много удобенъ, защото 
ТБ вече съ подготвени малко-много и по този редъ ще могатъ по­
вече да се вдълбочаватъ въ изучването на психологията. Незная дали 
другите колеги съ по-щастливи отъ мене въ успеха при препода­
ването, но по тази програма менъ почти не вървя въ работата; уче­
ниците постоянно се оплакваха, че туй съвсемъ не било по силите 
имъ, макаръ, че сега психология е застъпена съ два часа седмично 
и въ най-удобното за работа време. Азъ не забелезахъ даже тЬзи 
успехи, които постигахъ, когато преподавахъ психологията само 
единъ часъ седмично. А употребихъ всички усилия, за да осигуря 
единъ по-големъ успвхъ. По едно време, учениците ужъ почнаха 
да разбиратъ що имъ се преподава, но все пакъ механично повта­
ряха предаденото. Правихъ най-елементарни беседи — пакъ- безре­
зултатно. Питахъ ги защо тъй мъгляво разбиратъ туй що инакъ 
хубаво ми избъбрюватъ, а отговорътъ бЬ се единъ: „много трудно, 
много трудно го разбираме". А презъ миналата година по това 
вргъме азъ не чухъ ни едно подобно оплакване. Принудихъ се 
най-сетне да почна по моя устаионепъ редъ, който съвсемъ се от­
личава отъ новите и работата се изеднажъ промени. Иитересъп, 
порасна. Забелезахъ едно по-голЬмо разбиране и една но-гол1,ма 
обичь къмъ предмета, дори и възгласи „сега разбираме колко ва-
женъ и интересенъ за насъ предметъ била психологията". 

Казаното е достатъчно доказателство въ полза на дидактичната 
важность на принципа „нареждането на учебния материалъ да става 
предимно съ огледъ на ученишката душа". 

Най-сетне, така както е сложенъ материала по психология, 
безъ да е направенъ нито най-малъкъ опитъ за концентрация съ 
другите предмети, особено съ изучването на литературата и раз­
глеждането на литературните творби (не говоря за свръзката й съ 
логиката, етиката и педагогията, защото поне за туй да се беха 
сетили, като най-близко) се чувствува също голема празднина. 
Безъ туй свързване, преподаването на психологията навсекъде по­
чти ще е сухо и нетолкозъ интересно за учениците. Друго би било 
да се свърже обучението по психология съ анализата и на некои 
произведения отъ литературата и искуствата. Това миого би осве­
жило обучението. При това, още по-голема възможность би се дала 
на учениците да закрепятъ своите познания по разните психоло­
гични методи, ако се приучатъ и къмъ самонаблюдение, наблюде­
ние на другите и сравнително изучване на човешкия душевенъ 
животъ. Тогава ученикътъ много повече ще се интересува отъ ду­
шевния си животъ и психологията би постигнала и другата си за­
дача — да подпомага обучението и по другите предмети. 

Още едно. Опитътъ да се въведе напълно експерименталната 
психология, като учебенъ предметъ, не е извършенъ добре и съ 
тази програма отъ 1910 г. Така, никакъ не е застъпена и идеята 
за психологичните кабинети при средните ни училища, благодарение 
на които само е възможна по-гол+.ма нагледность и при обучението 
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по психология, а тъй също и преподаването на експерименталната 
психология. Инъкъ, немога да си обясня, защо авторите на тази 
програма не съ вмъчнали изучвангго и на по-главните психологични 
апарати, съ които си служи експерименталната психология и които 
съ много ефикасни учебни помагала за изучваие на разните ду­
шевни прояви. Това мога да го потвърдя и оть личенъ опитъ, пьль 
и отъ опита на ония руски преподаватели по психология, при гим­
назиите на които също съ уредени психологични кабинети. Разби­
ра се, нашето министерство не се против шктавл на идеята зз пси­
хологични кабинети, но, то е дълкно да ги въчеде задължително 
навсекъдЬ вь средните ни училидщ, толкозъ повече, че те не кос-
туватъ големи суми — най-необходимите работл косгуватъ средно 
отъ 800 — 1,000 лева и то нема нужда изеднажъ да се набавятъ, 
а въ растояние на 3—4 години, както направихъ и азь. Тогава 
вЬрвамъ, че бихме имали пз-големи резултати оть обучението по 
психология. Не е безинтересно да спомена тукъ и следните факти: 
прЬзъ 1911 учебна година, м. май, или юлий, не помня точно, бЬхт 
дошли на екскурзия оть едчнъ ближенъ грааъ ученичклтЬ оть VII 
класъ. Следъ като разгледаха гимназията, заведохъ ги и въ 
психологическия ни кабинеть. Следъ едно кратко запознаване съ 
този кабинеть, те схванаха интересното му и чухъ да си шушнять 
„ние сме учили психология, но на книга", „вижъ, тьй психологията 
е много по-интересна" и др. п. Макарь и доста уморени, ученич­
ките показаха големь интересь къмъ разните психологични апарати. 
Не по малъкъ бе интереса и на учеиичкигЬ оть П-pa Соф. гимна­
зия, които идваха на екскурзия презъ 1910 година. Презъ зимата 
на 1910—11 уч. година бехъ поканень като лекторъ въ единъ пе­
дагогически курсъ за основните учители, устроепъ отъ местн. окол. 
учителско дружество. Между другото, запознахъ ги и съ некои отъ 
по-важните апарати отъ психологичния ни кабинлъ. Интересътъ 6t 
неописуемъ. 

Отъ ЕСЧЧКО туй, ясно става, че' психологическия кабинеть е 
една необходимость за обучението по психология. За тази необхо-
димость по едно време се спомзна и въ страницитЬ на „Учителски 
Вестникъ", отъ другъ единъ преподаватель. Азъ самъ дадохъ на 
други преподаватели упътвания за нареждането на такива кабинети 
и при техните гимназии. Този интересъ къмъ психологическите ка­
бинети на нашите преподаватели може само да ни радва. Те съ 
залога на добрия успехъ въ работата ни. Въ Русия, гдето по едно 
време бЬ се завелъ голЬмъ споръ между професорите Нечаевъ 
и Челпановъ за тези кабинети, се пакъ има психологически ка­
бинети въ повече отъ 30 гимназии. Дори професоръ Нечаевь 
написа учебникъ по психология, въ който показа, какъ да се 
използуватъ психологическите кабинети и който претърпя вече 
четири издания. Този същиятъ написа една хубава методична книж­
ка и за преподаването по неговия учебникъ. Челпановъ се про­
тивопоставяше на психологическите кабинети въ Русия най-главно 
съ аргумента си, че повечето руски преподаватели по психология 
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не съ били специалисти психолози, а литератори, филолози и 
др. Но въпреки туй, течението на Нечаева въ Русия зе връхъ. 
А тука у насъ пада и този аргументъ на Челпанова, защото пове 
чето наши преподаватели съ специалисти по психология и философия. 

Азъ нарочно се спрехъ повече на програмата отъ 1910 год., 
защото както казахъ тя стои по-горе отъ тази отъ 1911 година. 
При това, и тази последнята страда и то въ още по-голема степень 
отъ същитЬ недъзи и непълнотии. Тамъ пъкъ се следва научната 
систематика на Вундтъ, което още по-трудно ще е за учениците. 
Турнали, напр., въ увода същите трудни въпроси, както и въ тази 
отъ 1910 г. При това, следвайки плана на Вундовата психология, 
те съвсемъ съ забравили ученишката душа и най-главното й свой­
ство, че тя не е способна откъслечно да минава отъ единъ делъ 
въ други, пакъ да се връща къмъ първите и т. н., както прави 
научния изследвачъ. Колкото повече се пръска ученишкиять умъ 
и скача отъ въпросъ на въпросъ, за да се върне пакъ назадъ, тол-
козъ повече се изгубва и толкозъ по безрезултатна е работата му. 
Психологията като учебенъ предметъ има за цель да сложи едиа 
основа въ ученика за по-нататъшни занаятия, а не ла го кара без­
резултатно (поради своята неспособност!, и недоразвитост!.) да скача 
отъ въпросъ на въпросъ, като: усещания, представи, чувства, афек­
ти, волеви процеси, теории за волята и назадъ съ зигь-загн: съз­
нание и внимание, асоциации (и тука паметьта като твхна подве­
домствена способность), аперценционни съединения, илюзия и халю-
ционация, сънь, хипноза, мисъль, езикъ, говоръ, познание и пр. 
Само едно хубаво: най-после съ оставени възгледите за душата. 
Психологията на Вундта е за университетски занаятия, а не за ги-
мназиаленъ курсъ. Защо тогава се е прибързало съ промените отъ 
1911 год.? Добргь щг е, пргьди министерството да ни дава нови 
иромгьни, да свика (както правять въ други държави) единъ кон-
гресъ на пргъподавателитгъ по философска пропедевтика, за да се 
зематъ по-правилни рпшения по ттзи програми. Вервамъ, че ко-
лективниятъ ни опитъ ще даде много по-целесъобразни учебни 
програми, отколкото досегашните несполучливи опити. Този е най-
добриятъ пъть за нареждане на добри учебни програми. Такива 
конгреси се свикватъ и по други специалности. Ако министерството 
не усвои тази идея, нека да я реализираме сь частна инициатива. 

Но, ето, напр,, какъвъ редъ азъ намирамъ за по-добъръ да се 
следва при обучението: 

Уводъ. — Душевни и телесни явления. По-съществените от­
лики между техъ. Предметъ и задачи на психологията. Методи и 
източници на психологията. За нервната система, като носитель на 
душевните явления. Локализация на душевните явления. Психофи-
зиченъ паралелизъмъ. 

За душевния животъ: 
I. Устцания. Свойства. Условия за усещанията, Веберо-Фех-

неровъ законъ Класификация на усещанията: 
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А. Органични. Видове и тЬхното значение. 
Б. Сгьтшни: 
1. Осезателни. Устройство на сетивния органъ. Същината на 

тези усещания. Видове осезателни усещания. Изучвлнето имъ. Есте-
зиометрите на Грисбахъ и Фрей. Поява и развитие на осезателните 
усещания. Изучванията на Прайерь, Кусмаулъ и др. Биологичното 
и интелектуалното значение на т+,зи усещания. 

2. Вкусови. Устройство на сетивния органъ. Образуване на 
тези усещания. Видове. Появата и развитието имъ. Изследвания на 
вкусътъ (Прайеръ и др.). Биологичното имъ значение. 

3. Обонятелни. По същия редъ. 
4. Слухови. По същия редъ. Теориите на Хелмхолцъ и Хен-

зенъ. Интелектуалното и биологично значение на слуховите усеща­
ния. Поява и развитие (Генцмеръ и др.) 

5. Зрителни. По същия редъ. Теориите на Хелмхолцъ, Хе-
рингъ и Вундтъ. Значението имъ и пр. 

Общо значение на сетивните усещания. Законъ за специфич­
ната енергия. Даватъ ли сетивата точно познание за външния светъ. 
Наивенъ реализъмъ. 

//. Нагледи. Същината имъ. Видове. Отлики между усещания 
и нагледъ. Изучаване на нагледите. Тахистоскопъ и др. Значение 
на нагледите. 

///. Прпдстави. Определение. Прилики и отлики между на­
гледъ и представа. Видове представи. Представите за време и про­
странство. Образуване на представите у децата. Изследвания. Зна­
чението на представите. 

IV. Асоциации на npibdcmaeumib. Същината имъ. Видове. 
Асоционни закони. Физиологична основа иа асоциациите. Изучването 
имъ. Хроноскопъ. Поява на асоциациите у детето. Значение на асо­
циациите. 

V. Репродукция на пргьдставитп. Същина. Видове. Значение. 
VI. Аперцепция. Същина. Видове. Отлики между асоциация и 

аперцепция. Изследвания. Проявата й у детето. Значението й. 
VII. Паметь. Същина. Физиологична и психична основа на 

паметьта. Условия за запомнене. Свойства на паметьта. Типове па­
меть. Апаратъ за измерване на паметьта. Проява на паметьта у Де­
тето. Значение на паметьта. 

VIII. Въображение. Същина. Отлики между въображение, па­
меть и аперцепция. Видове. Условия за развитието на въображе­
нието. Изследвания. Въображението у децата. Значение на въобра­
жението. 

IX. Внимание. Същина. Физиологичната му основа. Отлики 
между него, асоциациите, аперцепцйите, паметьта и въображението. 
Видове. Колебания на вниманието. Изследванието му. Сфигмографъ, 
кардиографъ и пноймографъ. Появата му. Значението му. 

X. Съзнание, Същина." Разните дефиниции за съзнанието и 
тЬхната научна цена. Страни на съзнанието: умъ, чувства и воля 
(накрато обяснението имъ да се даде). Единство на съзнанието. Ус' 
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ловия за образуване на съзнанието: физиологични и психични. О-
бемъ на съзнанието, теснота на съзнанието и движение на пред­
ставите. Видове съзнания. Съзнание и самосъзнание. Изследвания. 
Проява на съзнанието у детето. Значение на съзнанието. 

XI. Мислене. Образуване на понятия, съждения и умозаклю-
чения. Откриване на закони. Умъ, разумъ и разсъдъкъ. Философско 
мислене, като най-висше. 

XII. Анормални състояния на съзнанието. Определение. 
Видове: илюзия, халюционация, депресия, екзалтация, хипноза, сънь 
и съновидения. Влиянието имъ върху нашия животъ. 

XIII. Чувства. Същина. Основни форми на чувствата. Класи­
фикацията имъ. Изследвания. Видове. Афекти. Значението имъ. 

XIV. Воля. Определение. Видове движения. Елементи на во­
левия актъ. Изследвания. Значение на волята. Теории за свободата 
на волята. 

XV. Характеръ. Определение. Основи на характера. Темпе­
раменти. Образуване па характера. 

XVI. Говоръ. Определение. Говорътъ ли предшедствува мисле­
нето, или обратно. Видове говоръ. Недостатъци въ говора. Глухо-
немието и др. езиковии анормалиости. Развитие на говора. Значе­
нието .му. 

XVII. Хипотези за душата и технитЬ недостатъци. 
XVIII. Посоки въ психологията и видове психологии. 
XIX. Душевниять животъ у животното, дивака, д/ътето 

и възрастния културенъ човткъ. 
XX. Висши прояви на душевенъ животъ: религия, нравстве-

ность и искуство. 
XXI. Психологията и другигмъ туки. 
Понеже статията стана много дълга, другите въпроси ще раз-

гладамъ въ втора статия. На края, обаче, наново повдигамъ идеята 
за конгресъ на преподавателите по философска пропедевтика. Въ 
идната статия ще развия и въпроса, какъ да се свърже обучението 
по психология съ разглеждането на литературни произведения и др. п. 

Нуждни пи еж детските списания. 

Нуждно ли е за децата списание? Не е ли то излишенъ 
разкошъ за тЬхъ? Играе ли и може ли да играе то некаква въз­
питателна роль? 

Всички тЬзи въпроси доста отдавна се изнасятъ отъ некои пе­
дагози и критици и нередко се задавать отъ родители и възпи­
татели. 

Едни намиратъ, че детските списания съ нужни, както съ 
нужни детските книги. Обаче, други намиратъ, че детските спис, 
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като специална детска литература, съ немислими, даже—чудовищно 
явление. Нередко се изказватъ възгледи, че те съ ненужни, защото 
изопачаватъ детските мисли, не развиватъ охота къмъ четене, а следо­
вателно, бъркатъ на самостойното и естествено развитие на детето. 

Има най-после и такива, които като признаватъ ползата оть 
четене на детски книги, въ същото време намирать, че детските 
списания съ ненужни, защото немогатъ тъй силно да действувать 
за развитието на детския интелекть и рационалното отношение къмъ 
книгите и четенето. 

Кой отъ техъ е правъ? 
Да се отговори на този въпросъ, ще може тогава, когато раз­

гледаме, макаръ и накъсо, въ какво положение се намира, въобще, 
сега въпросътъ за детското четене. Това отклонение отъ въпроса е 
необходимо, защото отъ решението на общия въпросъ за вредите 
и ползите отъ детската литература изцело, се разрешава и частния 
въпросъ, за необходимостьта отъ нейните отрасли. 

I. 
Както се каза по-горе, срещатъ се привърженици на възгледа, 

че четенето — безразлично книги или детски списания—за деца е 
не само безполезно, но даже и вредно и затова детската литера­
тура, а въ частность — детското списание, е едно зло. 

Привържениците на това мнение се силаятъ обикновено на 
знаменития авторъ на „Емиль", Русо, който казва, че напразно ние 
даваме твърде големо значение на думитгь и на дидактическия на-
чинъ въ обучението. Вместо да заставляваме детето да седи надъ 
книгата, по-добрЬ е да го заведемъ въ работилницата; тука неговите 
ръце ще работятъ за въ полза на ума му и то ще стане философъ, 
като си' въобразява, че то е занаятчия. 

Влиянието на Русо върху no-нататъшното течение на педагоги­
ческите идеи било грамадно. То турило здраво начало на „Новото 
възпитание", при което за изходеиъ пункть на отношенията на въз­
питателя къмъ възпитаника, требва да служи собствената природа 
на детето, а не каква да е странична и отвлечена гледна точка. 

„Възпитанието, казва Белински, требва да бъде помощникъ на 
природата". Но, като естетикъ и защитникъ на. хубавите културни 
отрасли, той поставя за цЬль на възпитанието: „Приятното да бъде 
полезно". Тъй поставено възпитанието, книгите и четенето се явя-
ватъ естествена необходимость. По мнението, обаче, на Белински: 
„За четене требватъ не детски книги, а книги, писани за възрастни, 
книги, отъ които требва да бъде изхвърлено всичко, което е преж­
девременно за детската възрасть, което може да даде на фантазията 
направление, вредно за здравето и нравственостьта. Хубаво и полезно 
е само това съчинение, което може да интересува възрастните хора 
и те го харесватъ не като детско съчинение, а въобще като лите­
ратурно, писано за всички, т. е. книгата да удовлетворява, преди 
всичко, изискванията на художествената истина. 

Другъ привърженикъ на идеите на новото въспитание е Пи-
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саревъ. Той бе готовъ всецело да се присъедини къмъ Руссо, че 
всичкото искуство въ възпитанието се състои въ това — да не се 
възпитава. Същия този възгледъ се споделя, до известна степень, и 
отъ Л. Н. Толстой 

Писаревъ направо заявява, че книжниятъ миръ, въ който детето 
се вмъква насила, нема нищо общо съ миръ на живите явления, 
съ боитЬ, съ звуковете.... които му съ познати и скъпи още отъ 
люлката, които съ успели да породятъ въ неговата глава стотини 
сериозни и мъдри въпроси. Книжната работа, далечната цель на 
която, при всичките си велики достойнства, остава непостижима за 
детето, за дълго време отвлича МИСЛИТЕ му отъ живата природа и 
туря край на това естествено развитие на любознателность, което 
при съвременното грижливо съдействие на грижливия наставникъ би 
могло леко и свободно да въведе напредващия ученикъ въ све-
рата на научните занятия. Специално, детската литература, по мне­
нието на Писаревъ, вськъде и всекога съставлява и ще съставлява 
една отъ най-жалките, отъ най-лъжливите отрасли отъ общата ли­
тература. Развитието на детската литература и търсенето на детски 
книги се обяснява просто съ разпи чудовищни особености, които 
съ се вкоренили 1) въ господствуващите системи на първоначалното 
възпитание и 2) въ нашите нравствени привички. Като не умЬсмъ 
правилно да развиваме физическите сили на детето и като забра­
вяме, че детето требва да прави колкото се може повече движения 
за укрепване на своя организмъ, ние още оть първите 'детски го­
дини приучваме детето къмъ старчеки наклонности и се радваме, 
като гледаме, че нашиятъ въспитаникъ не крещи, не тропа, не скача 
изъ стаята, а седи мирничко, разгръщайки некоя книга, да гледа 
картинки или рисува разни дребулии. 

Такъвъ е билъ възгледътъ на реалиста Писаревъ. За епохата на 
Писарева, въ този възгледъ има доста голема доза истина, защото 
тъй наречената дптека литература представляваше въ това време, 
въ по-големата си часть, жалко зрелище. Талантливи писатели, които 
да познаватъ природата на детето, които да вникнуватъ въ детския 
миръ, тогава почти немало и цЬлата детска литература била въ ръ­
цете на съвършено бездарни хора, въ ръцете на педанти. Поучи­
телни историйки, въ които художествениятъ елементъ е отсътству-
валъ и се заменявалъ съ сухъ дидактизъмъ — изпълвали детската 
литература. 

Но отъ това време до сега детската литература направи гра­
мадна крачка напредъ. СтаритЬ писатели—художници се замениха 
съ талантливи писатели — педагози, които съумеха да се впуснатъ 
въ детския миръ и да увлекатъ младите сърдца въ художествени, 
но въ същото време достъпни за детското разбиране разкази. 

Вместо голите и нищо не говорящи формули и отвлечени мо­
рали,, въ детската литература заговориха съ живъ езикъ образците; 
вместо отдалечаването отъ живота, детската литература се доближи 
до него и стана такава, каквато требва да бъде: художествено-
правдива, взета отъ живота. Тя заговори не съ тона на ментора-
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наставникъ, а съ задружните думи на малкия читатель, като взема 
за оръжие художествения образъ и проникването въ душата на съ­
щия читатель. Тя намери това, което требва да му се каже и на­
мери способъ, какъ да му се каже. Тя реши задачата, обща за 
всички писатели, а не отделна за детския писатель, като призна, че 
детската литература не е нещо самостоятелно, че тя е единъ отра-
сълъ отъ художествената литература, въобще. 

Но и до сега се срещатъ противници на детската литература, 
противници на книги, написани специално за деца, считайки тази 
литература за излишна,' ненужна, , даже вредна. Съ какво, обаче, 
обясняватъ тези противници своя отрицателенъ възгледъ върху дет­
ската литература? Противниците казватъ, че въ нея нема действи­
телно художествени произведения, че тя разваля и развращава детския 
вкусъ. 

Противниците на детската лит., както се вижда отъ по-горе­
казаното, си служатъ съ остарели оръжия. Старите разказчета, 
които излизаха, когато детските четения се отделеха отъ литерату­
рата съ непроходима пропасть, полека-лека изчезватъ. А ако се сре­
щатъ и сега подобни „поучителни" разказчета, то съ между произ­
веденията за най-малките деца, писането на които е несравнено по-
трудно. Не малъкъ прогресъ, обаче, е доста лесно да се забележи 
и въ това направление. Всека година ние наблюдаваме все по-голЬ-
мо и по-големо количество на писатели-педагози, които оставатъ 
старите навици, старите методи и отиватъ при-талантливите худож­
ници на словото и истинските другари на детето. 

Намерени съ други пътища, други методи, другъ материалъ 
за детско четене. 

Така стои въпросътъ за детската литература, за детското че­
тене въобще. 

II. 
И тъй, нужно ли е, или не детско списание? Не е ли по-добре 

да се даватъ на детето само книги за прочитъ? Когато подобенъ въ-
просъ съ предложили на известния педагогътвъзпитатель А. Е. Ра-
зинъ, т. е. когато съ го попитали: кое е за предпочитане — дет­
ските книги или детските списания? Той отговорилъ: „Кажете ми, 
кое е no-необходимо за човека — въздуха или храната? Разбира се, 
вие ще ми отговорите, че и двете съ необходими; тъй също за 
децата съ нужни и книги и списания". 

Но, разбира се, както само хубавата, въ едно или друго от­
ношение, книга требва да попада въ ръцете на децата, тъй също 
само хубавото детско списание има право да заеме место между 
възпитателните средства. 

Обаче, да се издава добро детско списиние, разумно натъкме-
но къмъ потребностите на детското четене, а при това талантливото 
литературно перо, въ всичките отдели на списанието, да се попълня 
съ художествени рисунки, едва ли не е по-трудно отъ издаването 
на дебели ежемесечни списания за възрастните. Въ детското сп. 
не е достатъчно да се даде занимателенъ литературенъ материалъ, 
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не е достатъчно да се поместватъ статии на видни писатели, не е 
достатъчно, най-сетне, да се явяватъ съ отговори на всички съ­
временни въпроси. Детското сп., освенъ всичко това, требва още 
да служи, тъй да се каже, като помощникъ на училището и на ро­
дителите; требва наредь съ разумните и достъпни статии, да из­
вика у своите малки читатели разумно отношение къмъ окръжава­
щия ги животъ, да развива у ТБХЪ естетически вкусъ и любозна-
телность, да направлява способностите на детето къмъ нравственость 
и полезенъ трудъ, да се развива у ГБХЪ любовь къмъ близките и 
къмъ целото човечество, съ нагледни примери отъ историята и 
живота на забележителни хора, да се подготовляватъ децата и юно­
шите къмъ полезна деятелность и разуменъ се.меенъ животъ, а съ 
научно-популярни сведения да имъ се разширочава умствения 
кръгозоръ. 

Отъ всички тия задачи требва да се ръководи всека редакция 
на детско списание, да се ръководи и да се старае да ги изпълни 
добросъвестно. 

Но да се постигне всичко това, е доста трудно, а съ единични 
сили е съвсемъ невъзможно. Тукъ е необходимо, преди всичко, 
умела организация на редакционния трудъ, необходимо е да се спло-
тятъ редъ литературни и педагогически сили, които взаимно да до-
пълнятъ единъ другиго въ трудната задача — да бждатъ ръково­
дители на дгьцата, тгъхни другари и събеаьдници въ най-добрата 
смисъль на думата. 

III. 
Децата биватъ на разна възрасть, а всека възрасть има свои 

потребности, свои интереси; затова не требва да даваме едно и 
също четиво на петь-шесть годишно дете и 12 годишно. За пър­
вото — четенето требва да заменя и допълня играчките му, а за 
второто —- то требва да бъде умно и полезно развлечение; да до­
пълня, а отчасти, даже да заменя училището; вследствие на това 
списанието требва строго да се натъкми споредъ възрастьта на де­
тето. Така че едно отъ първите условия на детското списание е яс­
ното определение, за каква възрасть е предназначено то, на каква 
аудитория разчита. Другояче казано, нодъ наименованието „детско 
списание" не требва да се обобщаватъ всички периодически из-
Дания, предназначени за деца и самиятъ въпросъ „нужно ли е дгът-
ско списание" би требвало да се промени въ: „нужни ли съ детски 
сиисания". 

Преди всичко необходимо е да се забележи, че детските сп. 
представляват ь съвършено самостоятеленъ и особенъ типъ списания. 
техъ по никакъвъ начинъ не требва да сравняваме съ ония — за 
възрасти хора Детските сп., за каквато възрасть и да съ предна­
значени, не требва да се впускатъ въ злободневности. Наистина, п 
летскигв списания требва да се отзоваватъ на най-важните събития 
въ съвременния животъ, но дотолкова, доколкото тия събития съ 
Достъпни за разбиране на малките читатели и могагь да ги заин-
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тересуватъ; требва също да се разясняватъ и некои малко или много 
важни явления, наедно съ техното минало или настояще, ако иматъ 
те такова. И на малките читатели могатъ да бъдатъ интересни по 
смисъль и значение некои важни факти и явления въ живота. Но 
все пакъ между многото факти въ съвременния животъ има такива, 
които требва да се замълчаватъ и никакъ да се не мъчи писательтъ 
преждевременно да обяснява на децата това, което те не съ въ 
състояние да разбератъ. Напр.: политика, разни злободневни въпроси, 
разбира се, които съ немислими въ детските списания. 

Но въ същото време не требва да се гледа на деткитЬ сп. 
като на сборникъ отъ статии, или като на христоматия. Разликата 
между детските сп., които даватъ ново четене, които отговарятъ 
тъй или инакъ на нуждите на детето и христоматията или сборника, 
които се състоятъ отъ образцови откъслеци, несвързани съ течени­
ето на живота, е грамадна. 

Въ всеки случай, както детските спис. не могатъ да заменятъ 
христоматията, тъй и христоматията не може да замени детските сп. 

IV. 
Ако детето чете периодически своето списание, което освет­

лява така или инъкъ това, което се касае или е свързано съ това, 
което то преживява, детето чувства, че неговиятъ вътрешенъ миръ 
не е единъ и не стои отделенъ. Затова въ детското сп. съ важни 
не толкова фактите и заключенията, колкото красотата на тези фак­
ти и яркостьта на образа, който те рисуватъ. 

„Въ противоположность на заключенията, доказателствата и 
логическите последователности, на децата съ нужни образи, образи 
въ разни бои, звукове, а в'место отвлечените идеи, имъ съ нужни 
повести, приказки и разкази". Тъй характеризира Белински дет­
ската натура, като напомня, че прямото и непосредствено действие 
на печатния материалъ требва да бъде насочено върху чувствата 
имъ, а не върху разсъдъка. 

Това, разбира се, не изключава образователния елементъ при 
детското четене. То требва да развива и ума на детето и да го 
възпитава, т. е. да го обогатява съ знания и да влияе на сърдпето 
му. Детето е — чувство, детето е — желание и стремление и за 
да се обърнемъ къмъ ума му, можемъ само чрезъ сърдцето му. Въ 
детската възрасть, казва Белински, чувството и разсъдака съ вра­
ждебни единъ на другъ: „Преимущественото развитие на чувствата 
създава пълнота, хармония и поезия на живота, а преимущественото 
развитие на разсъдъка събаря блескавия цветъ на чувствата. Дет­
ски умъ, който се предава на отвлеченоститЬ на живите явления 
на природата и живота, вижда едни мъртви форми, въ които лип­
сва духъ, въ които липсватъ и логически определения за него, 
следователно съставляватъ черупката на гнилъ орехъ, о който се 
развалятъ само зъбите". Всека книга може да бъде или съ възпи­
тателно или съ образователно съдържание. Обаче, списанието не 
требва да удовлетворява само едно отъ тези две назначения. 
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Въ ранната възрасть на човека, паралелно съ развитието на 
темперамента, чувствата, постепено започва да се образува и харак-
терътъ, т. е. различните навици се обеденяватъ въ едно цело. Съот­
ветно въздействие и .на детския характеръ тъй също влиза въ 
задачата на списанието. 

Детското сп. требва да развива двете ц+-ли. 
Разбира се, двата елемента на детското четене — възпитател-

ниятъ и образователниятъ—не требва строго да се отделятъ единъ 
отъ другъ. Историческите разкази иматъ образователно значение; а 
статии за животните, за отношенията ни къмъ тьхъ, иматъ и въз-
питателенъ характеръ. Затова задачата на детското списание е да 
спазва изтвстно съотношение между тези елементи. Да се обхва-
щатъ чувствата на малкия читатель е необходимо, но тъй също е 
необходимо да се влияе и на ума му, т. е. да се развивать у де­
тето обществените чувства — желание да знае живота на приро­
дата и целия външенъ миръ. Съ една дума, списанието требва да 
бъде отзивчивъ другарь на соя читатель, т. е. другарь, който всв-
кога ще може да отговори на всичките издирвания на младите мисли 
и чувства. Значи, задачата не е отъ легкить; тя иска големо нанря-
жение и непоколебаема любовь къмъ детето. 

Затова е необходима постоянна наблюдателност!, надъ из-
дирванията на младите души. И, ако списанието е полезно, ако 
развива инересъ, извиква занимателность, ако доставлява удовол­
ствие и развлечение, тогава децата съ нетърпение ще чакатъ полу-
чването му и съ увлечение ще се предаватъ на четене. 

V. 
Къмъ детските списания напълно можемъ да лриспособимъ 

възгледа на Вахтеровъ, който е казалъ следуещето досежно 
успешния ходъ въ училищните занятия, а именно: Необходимо е 
да се изучаватъ детските интереси и да се работи съ тЬхъ, въ 
противенъ случай, у децата се равива безинтересность и отвръще-
ние къмъ преподаваемите предмети, а безинтересностьта е лошъ 
помощникъ при обучението; безинтересното дете е разсеяно, него-
виятъ умъ работи бавно, неговото въображение спи, неговата паметъ 
задържа нищожно количество сведения и резултатите отъ обуче­
нието еж почти никакви". 

Въ това отношение аналогията между неннтересното обучение 
и неинтересното детско сп. е пълна. Списание, пълно макаръ и съ 
най-разумни статии, но написано неинтересно, безъ да се знаять 
потребностите на детската природа - nt-ма да се чете отъ децата, 
или ще се чете съвсем ь повърхностно и прочетеното бързо ще се за­
бравя. Напротивъ, списание, което може да заинтересува малките 
читатели, да ги увлече, да прикове техното внимание, за дълго 
остава въ паметьта имь. п 

Съ незнанието на тази азбучна истина, както се изразява Вах­
теровъ, се обеснява неуспешното имь разпостранение между дъната 
и тЬхната кратковременность. Даже и да искаме, ние не можем ь да 
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изменимъ исканията на природата — естествените потребности на 
детето. 

Задачите на детското сп. требва да бъдатъ — да не се про­
тиводействува на природата и на вкуса на* детето, а незабеле-
зано да се направляватъ въ пай-добъръ пъть. Не требва да се пре­
чупва и да се боримъ съ детската воля, която се изказва между 
другото и съ известенъ вкусъ къмъ четене, а напротивъ, — да я 
направляваме и закрепваме; да не излнчваме самобитностьта и ори-
гиналностьта у децата, а да ги подържане и направляваме къмъ добро. 

„Съобразявайте се съ детската природа" — това е, което 
требва да разбиратъ ръководителите на детската литература. 

Да се съобразяватъ съ детската природа, значи, между дру­
гото, да се съобразяватъ съ детските наклоности, симпатии и анти-
патии. Но да се съобразяватъ съ вкуса на децата, съвсъмъ не значи 
— да се подържать всевъзможни вредни инстинкти. Разбира се, въ 
дадения случай, ръководителите требва да иматъ предъ себе вку­
са и желанията па напълно здравни нормални деца, а не на болни 
и развалени. Да различаватъ вкуса на едните отъ другите, ръко­
водителите требва да си помогнатъ съ педагогическата си опитность 
и познаването детската природа. Но каквито и да бъдатъ вкусовете 
на децата, ръководителите на детските сп. требва да се отнасятъ 
къмъ тЬхъ съ големо внимание и да се трудятъ да ги направ­
ляватъ въ най-добъръ пъть. Въ това се състои една отъ най-важ­
ните задачи на детските сп., задача, която има огромно педагоги­
ческо значение. 

VI. 
Тукъ е местото да се кажатъ неколко думи, въобще, за дет­

ския литературенъ вкусъ. 
Въ възрастните си години, понекога ние се чудимъ н не мо-

жемъ да разберемъ, какъ и съ какво ни е заинтересувала тази или 
оная книга, статийка или разказъ презъ детинството ни. Гледайки 
децата си, ние не всекога можемъ напълно да си представимъ, съ 
какво некоя книжка е дотолкова увлекла детето, че съ трудъ мо­
жемъ да го откъснемъ отъ нея. Тъй иапр. иа най-обикновената за 
нашия възгледъ, повесть, децата се спиратъ доста; иа най-обикно­
вения разказъ за насъ, децата всецело се предаватъ. 

Какво значи това? 
Отговорътъ е много простъ. Работата не е само, какво е разка­

зано, а и какъ е разказано. Наистина, важенъ е сюжетътъ, но оше 
по-важно е да се намери способъ, да се изрази мисъльта въ увле­
кателна — ясна форма, достойна за децата. 

Ако е верно положението, че да бъде човекъ писатель, е много 
трудна работа, че той требва да се роди такъвъ, то въ отношение 
на писателя на детско сп. това положение е още по-вЬрно, а от­
правено това положение къмъ ръководителя на детско сп., то требва 
да превъзходствува несравнено повече. По мнението на Белински, 
човекъ, който пише за деца, требва да има душа, която 
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умее да люби, възвишенъ умъ, просветителенъ възгледъ къмъ всичко 
съществуваще, поетическа фантазия, способна да представи всичко 
въ живи разнообразни образи. Неговата задача е да згрее детската 
Душа, да развие въ нея хубави, хуманни отношения, да пробуди 
нежна впечатлителность, да възпитава въ младото сърдце живо, ра­
достно и добро чувство, да възбуди у него чиста любовъ къмъ 
доброто, да го накара да обича доброто, заради самото добро, а не 
заради наградите, които ще получи отъ него. Всичко това се отнася, 
въ още по-голема степень до ръководителите на детски списания 
Както се вижда, задачата имъ е много сложна, а още повече, като 
се добави, че те носятъ възпитание на бъдещите поколения. 

VII. 

Къмъ хувавото детско сп., което може да занимава, да заин­
тересува децата, те се превързватъ къмъ него, те го обичатъ, те 
го считатъ за свой другарь и съ нетърпение чакатъ появяването на 
столуващите броеве. 

Тази привързаность къмъ списанието приучва децата да се 
привързватъ къмъ всека книга. Освепъ това, като чете детето ни­
каква занимателна статийка въ списанието, която го заинтерисува съ 
пръдмета си, то започва да дири и други книги, въ които да на-' 
мъри нещо повече за заинтерисувалия го предметъ, да намери от-
говоръ на вълнуващия го въпросъ, който е намерило най-напредъ 
въ своето списание. 

Занимателностьта е неизбежно условие при детското че­
тене. Любовьта на детето къмъ четенето докавва, че то е любозна­
телно и се интересува даже и отъ по-отвлечени -въпроси, затова 
списанието требва да рисува тия въпроси съ по-голема занимател-
ность, съ което ще развие още повече детския интересъ. 

Природата, живота, игрите, пеенето, музиката и пр. дълбоко 
и»тересуватъ децата. Да си отпочине при шегите и да се посмее 
отъ душа е естествено желание за детето, както и постояната лю-
°°вь къмъ картинките. Илюстрациите съ неотменима часть на дет­
ското сп., те съ естествено допълнение къмъ текста. Хубавата кар­
тинка, въ много случаи, увеличава ценностьта на текста, прави го по 
разбираемъ, а при това способствува за по-скорошното усвояване 
На предмета или явлението. 

Живиятъ смехъ, съ какъвто съ богати произведенията на Го-
голя, Диккенса, Твеиа и др., има важно възпитателно значение: той 
засилва жизнерадостните чувства, възбужда смелость, нреприемчи-
вость, облагородява детските постъпки, изправлява недостатъците, 
Разполага децата къмъ изкреность, къмъ правдивость. 

VIII. 
Не редко се сочи на неудобството, че въ детските сп. се по-

'гвщаватъ дълги повести или описания, па даже и такива, които се 
печататъ на части въ два три броя, свързани съ думата „Следва". 
°баче, такова откъслечно четене има и своите добри страни. То 
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кара детето понеколко пъти да се повръща на прочетеното, за 
да го свърже съ последуващата часть, въ който случай, то запом-
нюва целото съдържание, анализира го, ясно и живо си представ­
лява всичко въ него; а този процесъ усъвършенствува паметьта и 
самата мисъль на младия читатель. Наистина, силно заинтересуваното 
дете се измъчва съ очакването да види края на туй, що следи, 
но наедно съ това, то се приучва съмъ търпение, умерено ползо-
ване отъ четене и пр. Същото обстоятелство засилва волята му, из­
работва характера му, приучва го къмъ самообладаване, къмъ издър-
жливость, т. е. изработва у него тъкмо това, което липсва у съв­
ременното общество. 

Други пъкъ считатъ за неуместно да се поместватъ въ дет­
ските сп. статии по разните отрасли на науката, които даватъ, често 
пъти несвързани знания, като каратъ малкия читатель да се прех­
върля отъ единъ предметъ на другъ, отъ едно описание на друго. 
И тази грешка се дължи изключително на ръководителя. Разбира 
се, списанието, въ интересъ на големия си кръгъ читатели, требва 
да прави разнообразие въ научните си теми, но не по-малко то 
требва да държи единъ систематически редъ на всичко това, да се 
придържа о известна програма, о педагогическа наредба. Статиите 
требва да съ свързани помежду си и отъ една серия статии да се 
дава на малкия читатель едно цело, завършено, макаръ статиите, 
нагледъ, да съ отделни, самостоятелни. Целото годишно течение, 
също требва да даде ясенъ възгледъ по всички въпроси, повди­
гнати въ него. И благодарение на такава система, въ главата на 
малкия читатель не ще се образува каша отъ знания, научните све­
дения и факти не ще бъдатъ откъслечни, несвързани. 

IX. 
Колкото списанието по съдържание е по-разнообразно и по­

весело, толкова то по-леко и по-бързо се чете, отколкото всека друга 
книга за прочитъ; също, ако съдържанието му е по-свито, то по-
леко се усвоява. 

На повечето родители и педагози е известенъ фактътъ, че вни­
манието на детето се уморява и изтощава, ако то чете дълъгъ раз-
казъ, макаръ и да е увлекателенъ, макаръ и да третира интересу-
ващъ го въпросъ, отъ коя и да е научна область, а е изложенъ въ 
една цела книжка. Не съ малко и такива деца, които се отказватъ 
оть четене на книжки, въ които обширно се разгледва единъ въп­
росъ, напр. отъ естествена история, културна история и т. н.; забе-
лезано е въ такива случаи, че детето прехвърля по неколко стра­
ници, или листета и гледа по-скоро да иди къмъ края на книжката, 
за да види, съ какво се свършва, каква е развязката на разказа. 

Обаче, умората, причинена отъ еднообразието въ съдържа­
нието на книжката, се отстранява, ако разказътъ е поместенъ въ една 
или неколко книжки на спис, гдето читательтъ съ наредъ продъл­
жението на разказа, намира некой и другъ очеркъ, при което раз­
нообразие той несравнено съ по-големо внимание следи мисъльта на 
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автора, по-леко възприема и усвоява фактите. Разнообразното съ­
държание на списанията, по такъвъ начинъ, въздействува почти 
едновременно на всички чувства на читателя, удовлетворява най-ши­
рокия му кръгъ издирвания, напълно задоволява неговия интересъ. 

Ако, при това, въ списанието се добави, малко или много яс­
ната картина на епохата и нейните явления, тогава съ увереность 
може да се каже, че списанието дава това, което требва да даде. 
При по-внимателно разгледване на списанието ще се види, че всека 
статия, съ"образователенъ характеръ, не ще остане сама; тя ще бъде 
всестранно изчерпана и ще се изтъкне тази область отъ живота или 
знанията, която списанието дава на своя читатель. Силата — не е 
въ много знания, а въ по-дълбокото разбиране. Ако това разбиране 
се постига отъ децата съ неотслабенъ интересъ, тогава то е трайно 
и възпитателно; а списание, което постига тази цель, е добро, по­
неже отговаря на своето предназначение. 

X. 
Една отъ главните длъжности при първоначалното обучение, 

споредъ думите на Ушински е: „Да се учи детето верно да на­
блюдава и да му се убогати душата съ пълни, ясни и верни кар­
тини, които по-после ставатъ елементи на мислителния му пронесъ". 
Следъ занимателните играчки, децата на нищо не се радватъ тъй, 
както на картинките. Великото значение на рисувалното искуство, 
като че ли никъде не заема тъй добре местото си, както тукъ; 
големо влияние оказва то на детската душа; дълбоко внимание и 
живъ интересъ възбужда то у децата. Ей защо, развитието на худо­
жествения вкусъ требва да бъде поставено, като главна възпита­
телна задача въ детските списания. 

Илюстрирани въ списанието могатъ да бъдатъ всички пред­
мети и явления на природата. А природата, както е известно, е 
най-добра възпитателка на децата. Те научаватъ отъ нея, що е кра­
сота, добрата, правда и безкористна любовь, те взиматъ отъ нея 
примери за най-добри човешки отношения. И всичко това може да 
се постигне чрезъ непосредствено наблюдение на художествено 
изпълнени илюстрации въ списанието, приложени къмъ разните ста­
тии и разкази. Затова статиите и очерките по естествена история, 
требва да заематъ видно место въ списанието. Децата не всекога 
съ способни да наблюдаватъ непосредствено природата и нейните 
явления, затова и ползата отъ детските списания, въ това отноше­
ние, е твърде голема. Тукъ е местото на всеки естествено-наученъ 
очеркъ, разказъ и поетическо описание. При умелъ подборъ на 
този материалъ, илюстрованото детско списание, следъ живите думи 
на възпитателя се явява най-добьръ и надеженъ другарь на детето. 

Частниятъ и общественъ животъ още по-малко може да бъде 
разбранъ непосредствено отъ децата. Тука книгите и списанията 
всекога се явяватъ почти единствени изобразители на разнообраз­
ните човешки отношения. Разказите, повестите, очерките и опи­
санията даватъ големъ- просторъ да се влияе, нравствено и художе­
ствено, възпитателно и образователно, върху децата. 
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XI. 
Отъ всичко казано излиза, че само хубавото, умелото, съз­

даденото съ любовъ къмъ децата, съ знание на природата и съ 
потребностите на детето може да бъде полезно, може да бъде съ 
добро влияние. Но освенъ тази азбучна истина, колкото и да бъде 
хубаво списанието, отъ гледна точка на сухия педантизъмъ, ако то 
не е въ състояние да заинтересува децата, ако то не съумее да при­
влече ТБХНОТО внимание, твхната любовъ, ако ръководителите му 
не се придържатъ о техните справедливи желания — списанието 
не ще се чете й неговата полза ще се сведе до нула. Ей защо, 
при изборъ на детско сп. родителите и възпитателите не требва 
сами да разрешаватъ този въпросъ — споредъ тЬхното лично мне­
ние, а требва да взематъ и мнението на малките четци. „Децата 
много повече разбиратъ, отколкото ний мислимъ за техъ", казва Дос­
тоевски. Да се наблюдава, какъ децата се превързватъ къмъ едно 
или друго детско сп., или какъ съ равнодушни къмъ други неща, 
това е нужно, това е необходимо за всекиго, който изкрено обича 
децата, който изкрено имъ желае доброто. 

XII. 
Всички изброени общи условия показватъ, колко е сериозна 

и обширна задачата на детското списание; и после това, да се до­
казва, нужно ли е за децата детско сп., едва ли е необходимо. 

Детското сп. не само има право на съществуване, но се явява 
като мостъ, който води пробуждащето се самосъзнание на детето 
къмъ обширното царство на юношеството и вечните красоти, които 
се добиватъ отъ литературата и искуството. 

Цельта н назначението на детското списание е твърде ясна и 
определена и спорътъ може да се свежда не къмъ това — нужно 
ли е особено списание за деца, а доколко може да се осъществи 
практически идеята на такова сп., тъй както за пълното й осъще­
ствяване необходимо е преди всичко, взаимната помощь между пи-
шущи и читаещи, необходимо е силенъ ангажиментъ между писа­
телите и редакцията, отъ една страна, и отъ друга, между младите 
читатели и родителите имъ. Затова съ нужни самостоятелни работ­
ници: писатели, художници и педагози, които, по завета на Белин-
ски, съ всичката си душа, любовно и искрено, чрезъ печатното си 
слово, да могатъ да разговарятъ съ децата, които дълбоко да раз­
биратъ детската натура и безъ никакво нагласяване да бъдатъ ле­
сно разбирани. 

Отъ година на година се разширява тая область на детските 
сп. и въ нея'не се внася само сериозния трудъ на педагога, а и 
вдъхновението на художника, излизаще изподъ перото и четката 
му. И днесъ вече детските сп. застанаха на сигурна почва; нужда­
та оть детски сп. расте все повече и повече и несъмнено е, че те 
си извоюваха правото на съществуване. 

Превелъ: М. Мирчевъ. 
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Г. Пешевъ. 

Вър;ку учебничното робство. 
(Бегли бележки1). 

По силата на общия еволюционенъ законъ станаха доста про­
мени въ всички отрасли и прояви на живота. Станаха такива и въ 
областьта на възпитанието и образованието, още по-частно — 
въ дидактиката и специалната методика на обучението по 
отделните учебни предмети въ първоначалното училище другаде и 
у насъ. Днесъ първоначалното училище у насъ се намира въ една 
особна стадия на своето развитие. Неговите стари основи не могатъ 
вече да издържатъ напора на съвременните културни пориви и поч-
ватъ да се кдатятъ, корегиратъ, заместватъ съ други. Всички, които 
работимъ въ него и за него, чувствуваме малко или мног> о™ивел" 
лостьта, „еуместностьта, безцелостьта на некои стари негови прие и. 
Често се питаме и тРеба да се шиаме - каква е и какво дава на 
шата училищна дейность, какви съ нейните резултатиг постигап, 
ли се съ нея поне удовлетворително задачите които ш поставя 
живогьгь? - Отговорите, както си е и въ действителност», оои 
кновено съ не твърд* радостни. .„„„-ь,,,, „ти 

Съвременник животь съ своите бързи прои-вн.изпречинов 
искания. И съвремнната педагогика, проникната оть изискванията 
задачите на новото врЪне, захвана да се ^ о б о ^ \ ^ ^ 
телните окови на средневековната с х о л а с т и М си поставя други 
цели, да търси други средства за реализирането имъ, като ги 
ползува по други методи придобивътъ за за-

Въ областьта на обучението най-цененъ е придо 
менатя ня v-япешия досега ученишки пасиватетъ съ активитетъ 
мената на царешия досе.а у актито, продуктивно ученишко 
~ изискванията за самодгъино, активна, «у у „чисквания*? 
участие въ процеса на обучението. Кои съ гЬз, ^и с квання. 
Учениците чрезъ самодейна психофизична работа да * ' ^ ™ %£. 
давания имъ учебенъ матершлъ, да наблюдввать и « * | ^ ^ 
тите „ явленията ™ ^ * ™ ^ ™ ^ ^ 1 ' ^ ^ 
- учебния материалъ, а не Д £ " ^ £ ^ H 0 I J за тЬсь въ 
изь устата на учителя или да> зазубр™ м о ж е д а с т а и е 
разни „постни" учебничета Това ^ н к о в а и з о б щ о у 
ГъПе=те:н:Гж^Г^Гмо°же да « U - -разПО?Ре въ 
душата, тесна, тъмна у ч и л и ш , * J ^ ^ % ^ J Z Z « въ 
тръба да се разгледва. - Тогава » v __ 
действителния кипеигъ животь, и тамъ да « ^ у и » ^ ^ ^ 
ната, полето, гората, край рШЪ въ ^ „ „ 
зята, нивята и пр., където изоощо te па. у t 3 съ. 
подходно место" Това изискване може да се реаллзира чрезъ съ 

sa практиката ии въ -гьрвояа 
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ответни целесъобразни излети, екскурзии, наблюдения, обобщения 
и пр. въ действителностьта. Напоследъкъ често взе да се чува по-
викътъ: „Да вкараме живота въ училището! Новото училище ни 
сочи противното на този лозунгъ — „училището да отиде въ жи­
вота, тамъ да го наблюдава и изучва". — Наистина, съ ученици 
отъ първоначалното училище не могатъ да се правятъ некакви об­
ширни наблюдения и проучвания на живота. Но това не е наша 
главна цель. Тукъ се цели главно не да се изучи живота, а да 
се научатъ ученицитть да го изучаватъ. Тукъ най-първо ценно е 
не даденото знание, а — свикването учениците да придобиватъ 
знания. 

Нашата действителна практика, нашата делнична работа въ 
първоначалното училище е почти пълно отрицание на тези изис­
квания. А това е тъй, между другото, защото нашето първоначално 
учителство, въ грамадното си болшинство, въ своята училищна ра­
бота е робъ на въведенитгь въ отдгьлението учебници и употребя­
вани ръководства. За повечето отъ изучванитЬ въ това училище 
учебни предмети съ въведени учебници. По учебните предмети, за 
които нема наредени и въведени за употреба учебници, учителството 
си служи съ съответни ръководства. Употребата на учебника има 
следната двояка цель: а) до услужи на учениците — да повтарятъ 
по него и заякчатъ знанията си, които съ добили чрезъ непосред­
ствено наблюдение въ действителния животъ презъ време на излета 
и по-систематичната имъ обработка, извършена следъ това наблю­
дение и б) да услужи на учителя, като му дава учебния материалъ, 
който ще преподава на учениците. Предназначение на ръковод­
ството е — да услужи само на учителя — да види, какъ практи-
куватъ и що препоръчатъ други, да изпита въ себе ей препоръ­
чаното и практикуваното и да го последва, доколкото то ще. бъде 
целесъобразно, споредъ местните индивидуални условия, и ще може 
да му се притече на помощь — всичко да изпита, доброто да зз-_ 
държи и приложи на практика. Това е предназначението на учеб­
ниците и ръководствата. Употребата имъ за реализиране това пред­
назначение, ако не е необходимо, то поне не е вредно. Но злоупотре­
бата съ ТБХНОТО използуване е вредно, затова е и за осъждане. А 
въ нашата практика изобщо съ тяхната употреба се злоупотребява. 
Почти въ всички наши първоначални училища се обучава съ уче­
бници и ръководства и то именно като се злоупотребява съ техь, ро­
бува на ппъхъ. Учительтъ си доставя едно ТБЛО ОТЪ въведените въ 
отделението му учебници, или ръководства за онези учебни предме­
ти, за които нема стъкмени и въведени учебници, тези съкровища— 
източници на целата му работа въ училището, стоятъ на видно место 
въ учителската стая. Обикновено неколко минути преди да издрън­
ка (а нейде и понекога и следъ като издрънка) училищниятъ звъ-
нецъ за влизане въ часъ, учительтъ ги взема, на бърза ръка npoi 

мънка подъ носъ следва щето следъ (подготвено също по този на-
чинъ) предаденото предния часъ, отива при учениците въ класната 
стая и имъ го Предава догматично или евристично. Учениците съ 
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нетърпение очаквать да издрънка училищниятъ звънецъ за излизане 
изъ часъ, да се свърши тази наистина „арестанска" работа, както 
я наричатъ дидакто-художниците. После у домовете си по-трудолю­
бивите и по-страхливи ученици почти „папагалски зазубрювать изъ 
учебника изцело или отчасти предаденото, а болшинството други 
и това не извършватъ. Почти иелото наше обучение се състои отъ 
непнтересенъ, копиранъ отъ учебника или ръководството, разказъ 
на учителя и папагалско ученишко зазубрюване отъ „постното 
учебниче, като некъде се представятъ и разгледвать и н%какви 
картини — сухъ вербализъмъ и картиненъ реализъмъ царятъ въ 
нашето първоначално училище, които само обременяватъ ученишката 
„паметь съ сухи знания, съ мъртви словесни представи, съ оез-
съдържателии термини и номенклатури, безъ да импулсиратъ уче-
нишките наблюдателни способности"; учи се отъ думите на учителя 
или по книгите онова, което учениците не умеятъ нито да си пред­
ставятъ, нито да изразятъ; тукъ ученото презъ едното У ™ ™ 
ухо влиза, а презъ другото излиза.-ученишката психик.прилича 
на пр0ДЪненъ съдъ, въ който не мосагь да се ™№™ ™™£ 
дейно придобиваните (отъ учителевъ разказъ или учебникъ)знания. 
Само голото акустично и обзирно съчетаване на звуковене дава 
потребната пълна и ясна представа. Такава представа с^ добиш 
когато се образува, формира този исихнченъ ооразъ *^У™*«™ 
на всички сетивни органи - визуелни J — ^ ^ Z t Z o 
етични, осезателни, моторни и пр. Въ изключитоше,j, ^ 
обучение не само художество нема, но нЬ.а и съвестно занант 
чийстео. Тукъ има една суха, досадна, безцелна работа губи 
време. Такова обучение е лесно за учителя, но безрез^татно, за 
Учениците. То е резултатъ, между д р у г о к ^ з а р о б в а ^ ™ >™ 
теля отъ учениците и ръководствата. — лпкь- \ • — 
лесъобразно ползуване отъ едштъ « < W ™ ^ f ^ и " с , £ £ £ 
неупотребяван първите, като се заменятъ ъ бе ежи и с и « ^ 
тетрадки. Този въпросъ е подиганъ и третирань в 
гиченъ печатъ. Напоследъкъ и«. = и е пс> , ^ L l Z m 
неразрешенъ, още огкрить. С ъ в Р ^ " ™ "аГото му разрешение 
и схващаиия мотивиратъ ™ » ^ ^ Т ^ ^ & { с Щ * п -
-разумно ползуване отъ P*«™TZ *a последните събъдежни 
назначението имъ;, па даже и замЪната на нии.ьд 

«да»*. He», «« .« .« J - - Zr^kZS: 'ftU. 
.Дагрушатъ рахатлъка си", който имь д<« ^ 
Робуване е повеча несъзнателно пр традиция ^ ™ ^ ^ 
когато немаше досгатьчно подготвенъ учитмеки Р . 
болшинството учители беха неподготвени за своята дъл v 
Тогава и за тЬхъ бЬха потребни учебници. Но «га н е е в « е 
- нашето учителство е достатъчно ^ ^ J * ^ ™ * ™ * ™ 
скърпени за печалба и слава учебници, които го' f » ^ ^ J "У. 
пречатъ да нареди обучението си съобразно местните индивиду 
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ални условия, понеже е принуденъ да се придържа о наредбата на 
учебния материялъ въ въведените въ отделението учебници. Въ 
България има около 3280 училищни общини съ толкова различни 
местни особности — окръжаваща природа, диалектъ, психофизиченъ 
ученишки ръстъ и пр. Това едно. — Друго. Сегашните наши уче­
бници иматъ общъ типиченъ характеръ — нагодени съ за всички 
места, области, села, градове (за „цълъ светъ"), като че животътъ 
(който изучава и требва да изучава училището) навсекъде е една-
къвъ, като че учениците въ всички тези места съ точно една­
кви епруветки съ напълно еднакъвъ обемъ, вместимосгь. А въ 
действителность не е тъй •— има разлика между придунавското 
влахче и трънското шопче, между габровското колибарче и пордим-
ското поленче; има разлика между добружанската и родопскат?, 
самоковската и русенската и пр. природа; има разлика между 
Софийския (градъ) и пустопасерелския (село) животъ и пр. Като 
е тъй, то питамъ — кой отъ нашите нагоденн за „целъ светъ" 
учебници ще даде за всеко место (3280 училищни общи.ш) 
съответенъ учебенъ материалъ? — Отгоеорътъ на този еъпросъ се 
изказва само съ една дума — никой. — Тогава що ни предстои? 
— а) Или съвсемъ да не употребяваме учебници (съ изключение 
на читанката1), като ги замт>стимъ съ бележки и системни тетрадки; 
б) или да ги употребяваме, но разумно, споредъ предназначението 
имъ, като рекапитулационно и репродукционно средство, служеще, 
дето е възможно, само на учениците, а не н на учителя. 

При сегашните наши училищни условия — закоренела тради­
ция и шокирането отъ резка промена, между другото — първата 
реформа не навсекъде ще може да се осъществи сега за сега. 
Обаче втората е напълно осъществима, а и реализирането й е нале-
жаще. 

Какъ да се осъществи? Училището, учительтъ съ учениците, 
требва да отиде въ живота — да го наблюдава и изучава. Тукъ 
събрания суровъ материалъ — наблюдаваните обекти, факти, впе­
чатления — ще се дообработи въ класната стая. Това може да стане, 
когато излетите, екскурзиите, целесъобразните наблюдения погъл-
натъ по-големата часть отъ учебното време и работа. Думата 
е за излети и екскурзии съ ясно определена научна цель, а не за 
разходка и игра, както изобщо у насъ се практикува, макаръ и само 
по 1—2 пъти презъ целата учебна година. Въ нашата практика те 
не съ използувани достатъчно, па даже и никакъ, макаръ да нематъ 
ни единъ принципиаленъ противникъ. Много малко се правятъ ис­
тински екскурзии — пътуване съ научна цель. Некъде учителите 
излизатъ съ учениците си изъ класната стая на полето, но не да 

•) И четенето да се не ограничава само съ п въ читанката, както у 
васъ се практикува, та читанката се чете напръстп, а въ друга книга едвамъ 
се срича. Да се четатъ дЬтскп списания, четпва пзъ други читанкп, съотве­
тни интересни книжки п пр, та да не казватъ ученицитв — „това не сме 
чели въ читанката", когато въ живота имъ се падне да четатъ и друга книга, 
а не само въ твхната чптавка. 
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наблюдаватъ, а да поиграятъ. По-големата часть предвидени (за изу­
чаване) въ нашата училищна програма учебни материяли могатъ и 
требва да наблюдаватъ и изучаватъ вънъ отъ класната стая, въ при­
родата, живота, въ който случай обучението се освобождава отъ ро-
буване на учебника — нашите типични учебници ставатъ ненужни. 

Учебниятъ материялъ по пргъдметно учение е (и требва да е) 
изъ родната околность на ученика, та да може и требва непосредстве­
но да се наблюдава и изучава; по естезтвознание по-големата часть 
такъвъ е също изъ близката ученикова околность — и тукъ, сле­
дователно, може и требва да се наблюдава и изучава; при родино-
знание — да се наблюдава и изучава родната на ученика околность, 
па и целата страна на изработения (въ училищната градина или въ 
единъ ъгълъ на училищния дворъ) й по ландшафти релиефъ; история 
— при паметници, старини, кинематографъ, песни, приказки, леген­
ди, па и като се конкретизиратъ и драматизиратъ вънъ отъ училищ­
ната стая историчните материяли, както правятъ въ експериментал­
ните школи на американските сетлемени (дружества1); тъене —да 
се възпева цветето въ полето или градината, славея въ гората — 
есеньта, зимата или пролЬтьта въ природата и пр., а пе въ душна­
та класна стая; гражданско учение — като се нареди отделението 
въ форма на община.... държава, институти; четене •— съдържанието 
на четивата и стихотворенията да се наблюдава въ природата, живота 
и разучаватъ четивнитв материали; писане — съдържанието на пи­
смената работа да се черпи отъ наблюдения въ живота; граматика 
~ езиковното цело, надъ което и въ което се наблюдаватъ, забе-
•тьзватъ, схвашатъ, описватъ и усвояватъ граматичните особности, 
Да е конструирано отъ добитото при наблюдаване некой действи-
теленъ обектъ или фактъ; слттане — съдържанието на редакти­
раните отъ учениците задачи да се черпи чрезъ наблюдаване окръ­
жаващия животъ; рисуване — да се наблюдава и рисува действи-
телностьта; геометрия — геометричните форми да се дирятъ, на­
блюдаватъ, забелезватъ, схващатъ, описватъ и усвояватъ върху реални 
предмети (ниви, ливади, лозя, градини и пр.), на нагодени въ учи­
лищната градина или въ училищния дворъ лехи съ изучванит* гео­
метрични форми и пр. 

Събраннятъ по този начинъ (чрезъ непосредствени, подобни 
и контрастни наблюдения на обектите и явленията — учебната ма­
терия) суровъ материалъ се вписва накратко въ нагояенигЬ за тази 
«ель бгългъжни тетрадки (за III и IV отд.), или му се прави общо 
Устно схващане (I и II отд.); после се систематизира, обобщава, на-
Режда и сортира въ класната стая, и полученото се вписва въ на-
годените за този цель системни тетрадки, които ще бъдатъ единъ 
видъ учебници — рекапитулационно и репродукционно средство— 
но писани отъ самите ученици, а не отъ жадни за слава и забога­
тяване автори — учебници съ локално, местно съдържание и ха-
Рактеръ. Така обучението се води вънъ отъ класната стая, а сами-

') Сп. „Ново училище" год.. I, кн. I, стр. 
21 
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ятъ класъ е събрание, дето учениците се събиратъ да формулиратъ 
изводите си, добити отъ опита, да проверятъ знанията си". По този 
начинъ се работи и въ новонарежданитЬ експериментални школи на 
американските сетлемени (просветителни кръжоци). — Наученото 
по този начинъ после се рекапитулира и репродуцира отъ учениците 
въ и отъ системните тетрадки или учебниците, ако се употребяватъ 
такива и не съ заместени съ първите. Така учебниците се оставятъ 
на второ — даже последно место, а наблюдението и „обучението 
въ действителностьта" стоятъ на първо — последните доминиратъ 
въ училищната ни работа вместо първите, които въ днешната ни 
практика господствуватъ, което пъкъ е една отъ важните причини 
за нереализиране преследваните цели. 

Прочее, време е вече да се освободимъ поне отъ учебничното 
робство, ако не можемъ отъ друго. 

Обучение безъ учебнично робство — това е едно отъ ис­
канията на новото училище. 

Училищна практика. 
Г. Дочевъ. 

Трудовия принципъ въ обучението по 
формознание. 

(Бегли бележки и скици изъ практиката ми въ Ш-то отделение.) 

„Природата не дава на детето линии; тя 
му дава само предмети; линиите требва да 
му се дадатъ, за да вижда по-добре. предме­
тите; но не би требвало да му се.отнематъ 
никога предметите, за да вижда само линии". 

Pestalozzi: Wie Gertrud . . . Rek. 65. 

Съ името „фОрмознание" се измвни напослЬдъкъ въ педаго­
гическия ни печатъ името „геометрия". Съ пълно право. Жалко е 
само, че се задоволихме съ тази незначителна реформа въ методи­
ката на този учебенъ предметъ, безъ да покътнемъ неговата тради­
ционна същность. Промени се името, но съдържанието си остана 
също. И въ новите формознания се говори преди всичко за точки, 
линии, фигури и пр., както и въ старите геометрии. 

И училищната практика по този учебенъ предметъ не е 
издигната на подобающата й висота. И днесъ се преподава въ 
основното училище геометрията преимуществено дедуктивно. И до 
днесъ при преподаването на този учебенъ предметъ се следва ло­
гическия, пъть на Евклндовата геометрия. Затова и всичко, що уче-
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ниците отъ основното училище могатъ да усвоятъ по този учебенъ 
предметъ, усвояватъ го механично, само чрезъ много повторения и 
запойване. За интересъ, за активно участие на учениците при до­
биването геометричните познания, не може да става още и дума. 
Макаръ и отъ всички страни да се протестира високо противъ ме­
ханичното заучване дефиниции, все пакъ, днешната практика по 
геометрия не е нищо друго, освенъ извеждане и запойване дефинции 
за точка, права, равнина, фигура и пр. и пр. 

Съ своето „Ръководство по геометрия въ основното училище" 
(издание на Лесичковъ, Шуменъ) Ив. Георгиевъ и К. П. Домуз-
чиевъ дадоха доста ценни мисли за методиката на този занемаренъ 
у насъ учебенъ предметъ. Но на много места, особно въ практи­
ческата часть, повлияни отъ педагогическия романтизъмъ, те оти-
ватъ въ опасна крайность: съ некои свои лекции те препоръчватъ 
и посочватъ, какъ да се изучватъ известни геометрични елементи съ 
приказки. Воденото съ приказки обучение по геометрия може да 
бжде забавно за учениците, но то не може никога да има образо­
вателна стойность за твхъ. Формите на предметите не могатъ да се 
изучатъ никога съ каквито щешъ художествени приказки за „чича 
Дима", за „какъ малкото майсторче яло бой" и темъ подобни, а 
само чрезъ търсене и намиране дадени форми въ предметите, на­
блюдение и изучване на тези форми върху самите предмети и най-
сетне съ възпроизвеждането на тт.зи форми. 

Уверенъ съмъ, едничъкъ трудовиятъ принципъ, умело про-
каранъ въ методиката на този за сега тъй сухъ и тягостенъ за учи­
тели и ученици учебенъ предметъ, ще бъде въ състояние да внесе 
идейность и животъ въ него, както и въ всички други учебни 
предмети. 

Трудовиятъ принципъ е преди всичко противъ сухата, логи­
чески наредената, противъ същинската научна геометрия въ основ­
ното училище, защото тя е непонятна за децата. Абстрактните де-
Финции и формули на научната геометрия децата не могатъ по ни-
чакъвъ начинъ да възприематъ активно, а само чрезъ насилие мо­
гатъ да заучатъ механически и да запомнятъ. А механичното и на­
силствено учение е най-противно на трудовия принципъ. 

Трудовиятъ принципъ е за формознанието въ основното учи-
^"Де. Последньото има-за цель да запознае учениците съобразно 
техните сили съ разнообразните форми на предметите: 1. а) съ 
елементите на тези форми; б) съ образуването на тези форми; в) 
съ целесъобразностьта на тези форми; г) съ естетичностьта на тЬзи 
Форми; 2. а) да ги научи да възпроизвеждатъ по разни начини и 
п Разни средства тЬзи форми; б) да ги научи да измерватъ ли-
ВДта и съдържанието на тЬзи форми; в)]да ги опъти най-сетне, до 
колкото е възможно, да използватъ тези форми въ живота си. 
, „• Трудойиятъ принципъ изисква да се изучватъ формите на 

0гьйствителнитп> пргьдмети и върху симитгъ пргьдмети, а не 
както сега се изучватъ геометричните форми абстрактно, изолирано, 
п о "екакви си сухи чъртежи и мъртви геометрични тела.- Трудо-
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виятъ принципъ иска да се замени абстрактната геометрия съ живо 
формознание. За тази цель той иска, щото последньото да бъде въ 
най-твсна връзка съ предметното обучение, естествознанието, роди-
нознанието и рисуването. Въ часовете по формознание ще се изуч-
ватъ обстойно формите на онези предмети, които съ били изуч-
вани въ часовете по предметно учение, естествознание, родинозна-
ние, или пъкъ които ще се рисуватъ. Трудовиятъ принципъ поставя 
още формознанието въ най-твсна връзка съ сметането и ръчната 
работа. Въ часовете по сметане ще се изчисляватъ обиколките, ли­
цата и обемите на изучените форми. Въ часовете по ръчна ра­
бота ще се използватъ разните форми при направа и украса на 
разни играчки и уреди. 

Какъвъ ходъ iige има обучението по формознание, щомъ следва 
исканията на трудовия принципъ? 

Първата работа на учитель и ученици при ученето на некоя 
нова форма ще бъде да търсятъ, намерять и наблюдавагъ всестранно 
тази форма изъ околните имъ предмети, където тя се среща. При 
наблюдението требва да изнамерятъ и изтъкнатъ елементите, отъ 
които е образувана тази форма. Следъ това ще изнамерятъ чрезъ 
опитъ начина, по който е образувана новата форма. Ако има, ще се 
изнамерятъ въ разните предмети разновидностите на тази форма и 
техната характерна отлика. Ще търсятъ и намерять, дали тази форма 
не влиза некъде като съставна часть въ некоя по-сложна форма. 
Ще се търси целесъобразностьта на тази форма при известни пред­
мети: защо се среща най-често при известни предмети? Какво зна­
чение има новата форма за дадени предмети? Ще се търси, дали 
тази форма се използва много въ човешката дейность, кога, зашо 
и какъ. Ще се прецени, дали е красива тази форма, дали се ха­
ресва и защо се харесва. 

Не ще и дума, трудовиятъ принципъ иска, щото наблюдението 
на новите форми и вникването въ ТБХЪ да се извършва самостоя­
телно отъ учениците, подъ ръководството на учителя. Учениците 
требва сами да търсятъ и откриватъ новите форми по . окръжава­
щите ги или по познатите имъ предмети. Те требва сами да из-
следватъ съставните елементи на новите форми: техната дължина, 
като мерятъ съ свои линийки самостоятелно; големината на ъглите 
имъ, като мерятъ самостоятелно съ своите ъгломерчета; техните 
обиколки, лица и обеми, пакъ като мерятъ и изчисляватъ самостоя­
телно; техната целесъобразность и естетичность, като сами опитватъ 
и обсъждатъ. 

Следъ наблюдението и вникването въ новата форма, следва 
нейното възпроизвеждане. Само наблюдението и обсъждането не 
могатъ.да ни дадатъ пълни и точни познания за нещата; необхо­
димо1 е да възпроизведемъ по некакъвъ начинъ тези неща и тогава 
ще имаме пълно познание за техъ. При възпроизвеждането ние до­
биваме 'впечатления отъ нещата посредствомъ всички наши сетива: 
зрението, вкуса, пипането и мускулното чувство. При него участвува 
усилено освенъ наШиятъ разсъдъкъ и нашата воля. Затова възпроиз-' 
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веждането има както високо образователно, така и високо възпита­
телно значение. 

Възпроизвеждането на новите форми може да стане по раз­
лични начини: а) като си начъртаятъ учениците на тетрадките из-
нело или мащабно новите форми; б) като си изрежатъ изцело или 
мащабно тези форми отъ хартия или мукава; в) като си рисуватъ 
съ бои тези форми; д) като ги моделиратъ съ пластелинъ. 

И възпроизвеждането има възпитателна и образователна стой-
ность само тогава, когато се изпълва самостоятелно отъ учениците, 
а не когато се демонстрира само отъ учителя, съ каквото сега се 
задоволяватъ мнозина. Всеки ученикъ требва да си има нужднитв 
материали и прости уреди, съ помощьта на които да се упражнява 
въ самостоятелно възпроизвеждане на учените форми. 

Много отъ изучените нови форми учениците могатъ и би 
требвало да използуватъ въ живота си и въ другите учебни пред­
мети. Напр. въ часовете по ръчна работа могатъ да си изрежать 
кУтийки отъ известни форми, да си облЬпягь предмети съ изрезки 
0тъ учени форми и пр.; въ часовете по рисуване могатъ ла си на-
правятъ украшения за тетрадките, програмите, облеклата на учеб­
ниците отъ съчетания на учени форми и пр. 

Още no-интересно и по-образователно ще бъде за учениците 
обучението по формознанието, ако изучването на нови форми си 
налага на учениците отъ работата имь по картонажъ, ръчна работа 
и отъ желанието имъ да откриватъ и използватъ въ живота си нови 
форми. Напр. по ръчна работа учениците искатъ да си направят ь 
подложка за мастилото отъ мукавя. Направата на тази подложка ще 
ги доведе до кръговата форма и до нейното изучване. За жалост)., 
Днесъ ?а днесъ ржчната и изобщо практичгската дейность има 
малко десгжиъ въ училището, та сьвсемъ малко може да се използва 
т°зи ходъ на обучението: отъ нуждата да се дойде до опита и 
знанието. Този ходъ ще бъде напълно възможень при пълното тьр-
Жество на трудовия принципъ въ училището. 

Следъ тези бегли теоретични бележки, (не дамъ екипите на 
Д!ГБ лекции нзъ практиката ми въ трето отделение. Нека се има 
"редвидъ, че лекциите ще предамъ, както ги преподадохъ, а не 
както бихъ ги преподалъ въ едно истинско трудово училище. 

1. Правъ укхълъ. 
Децата иматъ вече общо понятие за ъгъл ь, за неговите части, 

За неговото измерване, за неговото намаление и уголеменис. 
За часа по формознание всеки ученикъ си има особна тетрадка, 

или определено место въ общата тетрадка, малко триъгълниче съ 
линийка, ъгломерче и пергелче. 

Въ училището имаме на разположение гатвмъ линеаль, три-
Жгьл.никъ, ъгломеръ, пергелъ, дървенъ и железенъ правъ ъгълъ. 

Тъкмо преди часа по формознание, въ който учихме за правия 
*гълъ, около 15 минути наблюдавахме презъ големото междучасие 
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въ отсрещната на училището ни кооперативна столарница приго­
товляването на рамки за прозорци. Това наблюдение ни послужи, 
като изходно начало за новия урокъ. 

— Деца, разкажете, що видехте въ столарницата преди малко! 
— Въ нея имаше натрупани много дъски и много изработени 

рамки на прозорци. 
— Имаше много работници заняти съ некаква работа. 
— Двама души режеха дъски на една толема машина. По-

големиятъ работникъ нагласяваше и пущаше машината, а малкото 
чираче подаваше дъски и ги туряше да ги реже машината. 

— Тази машина реже много бързо все дебели дъски. До­
като видимъ че турятъ дъската, и машината я отрезва. Като реже, 
силно пищи. 

— На друга страна единъ работникъ вземаше отрезанигв 
парчета, мереше на тЬхъ и ги режеше на по-къси. 

— Други работници вземаха тези по-къси парчета и ги из­
глаждаха. 

— Майсторите пъкъ издълбаваха по краищата тези парчета, 
изрезваха ги, сглобяваха ги и тъй правеха рамки на прозорци. Те 
беха приготвили вече много рамки и още готвеха. Щели да бъдатъ 
за некое селско училище. 

Да разгледаме сега по-добре работата на майсторите. Какво 
правеха те ? • 

— Майсторите вземаха огладените дълги и къси парчета. Къ­
сите изрезваха отъ двете страни. Дългите пъкъ врезваха отъ двете 
страни. Сетне пъхваха късите въ дългите, като ти залепваха и за-
чукваха съ клечка. 

— Какъ изрезваха, направо ли? 
— Преди да изрежатъ, те мереха, чертаеха и чакъ тогава 

режеха. 
Съ какво мереха и защо мереха? 
— Те мереха съ единъ дървенъ ъгълъ, за да стане правилна 

и точна рамката на прозореца; да не би отъ едната страна да е по-
отворена, а отъ другата по-тЬсна; тогава тя нема да бъде красива. 

Излезъ начъртай съ ръка на дъската, какъ би изглеждала една 
недобре измерена, една неточна рамка! Красива ли е тази рамка. 
Защо? 

— Тази рамка не е красива, защото горнята и долнята и стра­
ни не съ еднакви, и защото ъглите й не съ еднакви. 

Значи, за да стане точна и красива рамката, на какво обръща 
най-големо внимание столарьтъ?. 

— Кога сглобява прозоричните рамки, майсторътъ гледа да съ 
еднакви по големина всички къси парчета и всички дълги парчета 
и всичките ъгли да бъдатъ равни. 

Съ какво мери той ъглите? 
— Съ едно дървено ъгълче. 
Ето това ъгълче; азъ го взехъ отъ столаря да го разгледаме. 
— Едната отъ страните на това ъгълче е къса и дебела, 

другата — тънка и дълга. Двете съ. яко заковани една въ друга, 
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за да не могатъ да се движатъ. Ако могатъ да се движатъ, ъгълътъ 
ще става по-големъ и no-малъкъ, нема да бъде винаги еднакъвъ, 
та столарите, може би, да се измамятъ и да сбъркатъ некой прозорецъ. 

Какъ съ направени да стоятъ страните на този ъгълъ една 
къмъ друга? 

— Те стоятъ перпендикулярно; ако Оставимъ едната хоризон­
тално на масата, другата стои отвесно. 

Този жгълъ се нарича правъ жгълъ. (Записвамъ на черната 
дъска). Виждали ли сте и други хора да ей служатъ съ правъ ъгълъ? 

— Съ правъ ъгълъ си служатъ и книговезците, когато изрез-
ватъ кори да подвързватъ книги или за нещо друго. Техниятъ 
правъ ъгълъ е железенъ. 

Ето ви единъ такъвъ правъ жгълъ; разгледайте го! 
— НоговитЬ страни ся. по-дълги и те стоятъ перпендикулярно 

една къмъ друга. 
Премерете двата да видите, дали съ еднакви! 
— Макаръ страните имъ да съ различни по големина, те съ 

еднакви. 
И вие имате правъ ъгълъ; можете ли се сети къде? 
— На нашите триъгълничета има по единъ правъ ъгълъ. 
Извадете ги и ги разгледайте! 
— Страните на нашия правъ ъгълъ съ още по-къси. 
Сравнете го съ столарския и книговезкия! 
— Макаръ да имъ съ различни страните, големината имъ е 

еднаква. 
Какво ще кажете за големината на всички прави ъгли? 
—- Всички прави ъгли иматъ и требва да иматъ еднаква го-

лъмина; иначе те не.ма да ся. прави. 
Какво съ направили стените на правите си ъгли столарите, 

за да не би да се измамятъ некога? 
— Те съ заковали добре стените на правите си ъгли, за да 

| , е се клатятъ и изменятъ големината на ъгъла. 
Ами какъ ще познаемъ, дали нЬкой ъгълъ е правъ, или не? 
— Като го измеримъ съ столарския или книговезки правъ ъгълъ. 
Ами ако немате такива? Ами какъ ли определятъ големината 

"f правите ъгли онези хора, които приготвятъ столарски и книго-
везки прави ъгли. 

— Ние требва да знаемъ колко, градуса има правия ъгълъ. 
Всички прави ъгли требва да иматъ еднакво число прави градуси. 

Измерете съ ъгломера си! 
— Всички прави ъгли иматъ по 90°. Който нема толкова тра­

нса, не е правъ ъгълъ. 
Има ли изъ нашата стая прави ъгли? 
— Има много, почти вредъ: по прозорците, по вратите, по 

черната дъска, по шкафа, по масата, по календаря, по книгите и г н. 
Какъ ще проверимъ, дали тези ъгли съ наистина прави? 
— Като ги измеримъ съ ъгломера, или пъкъ съ столарския 

"равъ ъгълъ. или пъкъ съ правия ъгълъ на триъгълника 
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. Извадете си читанките и триъгълничетата. Вижте, има ли прави 
ъгли по читанката ви! Вижте изрезани ли съ добре подъ правъ 
жгълъ тетрадките ви! Вижте има ли прави ъгли по чиновете ви. 
Начъртайте си прави ъгли съ различно дълги страни и въ различни 
положения! 

Общо схващане. Почти по всички предмети изъ нашата стая 
се срещатъ прави ъгли. Правите ъгли даватъ на предметите по-
правилна и по-красива форма. Най-често си служатъ въ работата съ 
прави ъгли дърводелците и книговезците. Страните на правите 
ъгли могатъ да бъдатъ различно дълги, но големината имъ е винаги 
еднаква: 90°. Правъ ъгълъ си чертаемъ съ триъгълника или си из­
мерваме съ жгломера. 

2. Правожгълникъ. 
Сега пъкъ да разгледаме фигурите, които се срещатъ въ про­

зорците на нашата стая. 
Кажете, какви части има всеки прозорецъ! 
— Всеки прозорецъ има: 1) външна дебела рамка, закована 

въ стената; о тази рамка се крепи целия прозорецъ; 2) две крила, 
които се отварятъ и затварятъ; всько крило е разделено по на три 
части; 3) всеки прозорецъ има по шесть стъкла. 

Да разгледаме най-първо външната дебела рамка на прозор­
ците; какъ е направена тя? 

— Тя е сглобена отъ четири яки, дебели дъски, за да държи 
здраво прозореца. Двете парчета съ по-дълги, а двете, горньото и 
долньото — по-къси. 

Измерете ги съ линеала! 
— Дългите съ по 1 м. и 80 см., а късите съ по 1 метъръ. 
Какво е всекъде разстоянието между двете къси парчета. 
— Еднакво. Те съ успоредни. 
Какво е всекъде разстоянието между двете дълги парчета. 
— Пакъ еднакво. И те съ успоредни. 
Измерете сега ъглите на големата рамка! 
— И четиртьхъ съ равни, прави ъгли! 
Кажете сега забелезаното по големата рамка. 
— Големата рамка на нашите прозорци е направена отъ 

дебели дъсчени парчета. Двете съ по-къси, равни и успоредни. 
Другите две съ по-дълги, пакъ равни и успоредни. Четиртехъ и 
ъгла съ прави. 

Разгледайте сега рамката на левото крило. 
— И тя е сглобена отъ две по-дълги, равни и успоредни пар­

чета и отъ две по-къси равни и успоредни парчета. И нейните ъгли 
съ прави. Тази рамка е разделена на три по-малки стъклени рамки, 
които иматъ същите части, както и по-големата, само че странит 
имъ съ по-къси. 

Разгледайте десното крило. 
— Неговата рамка по направата си и частите си е съща, 

както рамката на левото. 



Да си начъртаемъ сега рамките на прозореца. 
Мащабно чъртане: на черната дъска метъра се обръща въ по-

ловинъ метръ, а на тетрадките — въ дециметъръ. 
Какво получихме? 

Получихме плана на прозореца. Той се състои отъ една 
голема фигура, разделена на шесть равни малки фигурки. 

Какви части има всека отъ тези фигури? 
Всека отъ тези фигури е заградена съ четири страни, 

Двете по-къси, равни и успоредни, а другите две—по-дълги, равни 
и успоредни; всека има и по четири прави ъгла. 

Защото тези фигури иматъ прави ъгли, cm ги нарекли право­
ъгълници. И тъй, какъ се наричатъ фигурите, които се срещатъ 
по нашите прозорци ? По какво ще познаете, дали една фигура е 
правоъгълникъ ? 

— Първо по страните: ще гледаме, дали двете съ равни' и 
успоредни и дали също съ равни и успоредни другите две; второ 
по ъглите: ще гледаме, дали ъглите й съ прави. 

Вижте тогава, дали нема некъде изъ стаята ни още право­
ъгълници! 

— Има почти по всички предмети: стените, пода и тавана на 
стаята ни съ все правоъгълни; по вратите, по шкафа, по масата, 
"о черната дъска, по учебниците, по тетрадките и пр. и пр. вредъ 
все правоъгълни форми срещаме. 

Ами вънъ отъ училището? 
— И вънъ отъ училището срещаме вредъ правоъгълни форми: 

изъ градините, изъ нивята, изъ ливадите, изъ лозята, по оградите, 
По стълбите, по къщята и пр. и пр. 

Що е постоянно и що е променливо въ правоъгълните форми? 
Жглитв съ еднакви — прави — въ всички правоъгълници. 

Страните имъ съ две по две равни и успоредни. Само дължината 
на страните и големините на правоъгълниците се мвнятъ: има го­
леми правоъгълници съ дълги страни, като учил. СТБИИ; има и малки 
правоъгълници съ къси страни, като стените на кибритната кутийка. 

Защо ли се среща тъй много правоъгьлната форма; зицо ли 
хората даватъ на много неща правоъгътна форма? 

— Защото правоъгьлната форма е отворена, широка, дава 
Л1,Це на предмета и той се вижда въ нея много добре. Още, за­
щото правоъгьлната форма е правилна и красива, та се харесва на 
хората. Ако видимъ единъ правилно направенъ и поставень право-
жгъленъ прозорецъ, намъ се харесва; но ако видимъ неправилень 
"розорецъ, разкривенъ, правенъ отъ не добъръ майсторъ, намъ не 
Ни харесва. Също и съ тетрадките ни: те ни харесватъ, когато съ 
изрезани правилно въ правоъгълна форма; ако съ изрезани раз­
кривено. не ни харесватъ. 

Домашна работа. Учениците да си начъртаятъ и да си из-
режатъ отъ хартия различно големи правоъгълници. 

Упражнение. Упражнението остана за други часъ. Чъртахме 
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мащабно стените на учил. стая, черната дъска, лицето на масата, 
учил. плоча, тетрадка, градина, нива и пр. 

Съжеляваме, че немаме условия за ръчна работа да използваме 
и приспособимъ ученото, като си изрежемъ отъ цветна хартия раз­
лични правоъгълници и си наиравимъ украшения съ техъ. 

Юст. Петровъ. 

Упражнения по геометрия въ основното 
училище. 

Геометрията за сега се сматря за единъ отъ най-трудните уче­
бни предмети въ основното училище. Напоследъкъ мнозина педа­
гози се опитаха да дадатъ на тая отвлечена наука реаленъ харак-
теръ. За тая цьль те съветваха да се изучава геометрията чрезъ 
естествени геометрични форми, находящи се въ природата. Ала на 
практика тоя стремежъ не доби реаленъ изразъ, и геометрията си 
остана пакъ такъвъ скученъ, отвлеченъ учебенъ предметъ. 

Въ книгата на Сундара Роу „Геометрически упражнения съ 
късче хартия" намираме новъ родъ геометрически упражнения; те 
съ комбинация на Фребеловите принципи и тия на трудовата школа. 
Съ тия упражнения до известна степень се изгубва скучностьта и 
отвлеченостьта на геометрическата материя и процесъть на обучени­
ето се обръща въ игра. 

За тия упражнения всеки ученикъ требва да има само късче 
хартия и ножче. Хартията требва да е цветна отъ едната страна, 
или отъ двете, но съ различенъ цветъ. За да схване характера на 
тези упражнения всеки учитель, ние даваме за примеръ тукъ две 
упражнения: с% квадратъ и трижгълникъ. Щомъ се схване характера 
на тези упражнения, лесно е да се извършватъ такива и съ оста­
налите геометрически форми. 

а) Квадратъ. 
1. Връхната страна на късъ хартия, сложена върху равна маса, 

е плоска повърхнина; плоска повърхнина представлява и долнята й 
страна, която се допира о масата; 

2. Тия две повърхнини съ разделени съ веществото на хар­
тията. Тъй като това вещество е доста тънко, то другите страни 
на хартията не представляватъ забележима повърхность, и практи­
чески се явяватъ линии. Тия две повърхности, макаръ и различни, 
съ неотделими една отъ друга; 
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3. Разгледайте късчето хартия съ неправилна форма (фиг. 1), 
да опитаме да й дадемъ форма на правоъгълникъ; ! 

4. Поставете късчето хартия съ неправилната форма върху 
масата и го прегънете на две. Нека получената гьнка да бъде 
X'X Това е права линия. Сега отрежете съ ножъ малката часть на 
хартията. По тоя начинъ получаваме праволинеенъ край; 

Фиг. 1. 

Пакъ тъй, прегънете хартията по линията В Y, тъй че кра-
ятъ X' X да легне по своето неправление. Като разгънемъ хартията, 
Ще видимъ, че гънката В Y иде подъ правъ ъгълъ съ края X' X. 
Чрезъ налагане ще се уверимъ, че ъгьлътъ Y В Хщ е равенъ на 
ъгъла X BY, и че всеки отъ тия ъгли е равенъ на ъгъла на стра­
ницата. Сега,' както и по-рано, отрежете по гънката съ ножа по-
малката часть. 
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6. Повторете същото и съ останалите два края на хартията, 
и образувате краищата С D и D А.' Чрезъ налагане е очевидно, 
че ъглите при А, В, С, D съ прави, равни единъ на другъ, и че 
страните В С, С D съответно равни на страните D А, А В. Това 
късче хартия по форма прилича на тая страница. 

8. Такава фигура се нарича правоъгълникъ. Налагането по­
казва: 1) че четирте й ъгли съ прави и равни; 2) четиртЬ й стра­
ни не съ равни по между си, но 3) двете дълги страни съ равни 
между си, и двете къси — между си. 

9. Сега вземете правоъгълното късче хартия А' В' С D и го 
прегънете тъй, че едната отъ късите страни С D да легне върху 
една отъ дългите D А' (фиг. 2). Сега прегънете и отрежкте час-

Фиг. 2. 

тьта А' В' В А. Като разгънете хартията, ще видите, че А В С и 
сега е квадратъ, т. е. четиртЬ ъгли на получената фигура съ прави 
и всичките й страни съ равни. 

10. Гънката, която минава презъ двата срещуположни ъгли 
В, D, е диагоналъ на тоя квадратъ. Другиять диагоналъ ще се по­
лучи, ако прегънемъ квадрата презъ другите ъгли (фиг. 3). 

11. Виждаме, че диагнолитЬ се пресичатъ единъ съ другъ 
подъ прави ъгли, и че те взаимно се делятъ на половина. 
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12. Точката на 
диагнолното пресичане се нарича центръ на квадрата. 

S 

•е 

IS! Всеки диагоналъ дели.квадрат, н. m ^ ^ Z J ^ Z 
налагане, правоъгълни, равнобедрени ^М™т0пежгтъ»ъ про-

— тивоположните ъгли 
на квадрата. 

14) Двата диаго­
нала заедно раздН-
лятъ квадрата на че-
тире съвпадащи се 
при налагане право­
ъгълни, равнобедре­
ни триъгълнцици, съ 
върхове въ центра 
на квадрата. 

15 Сега отново 
положете квадрата 
върху; масата, както 
е на (фиг. 4), като 
наложите едната му 
страна на противопо­
ложната. Ще полу-
чимъ гънка, която 
ще минава п р е з ъ 

Фиг. 4. к ъ м ъ другите и 
центра „а квадрата. Гънката е ^ Р ^ ^ Д Р У " " * * t H T S 
1) дели ги на половина; 2) паралелi ^ КВЗЯРТ™и-
•зч +•-,-, ня- половина отъ цеп-н / които всеки пръд 
3) сама се дели на поло правоъгълници, отъ кои. 
съвпадащи се при налагане у 
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ставлява половината квадратъ; 5) всеки отъ тия правоъгълници е 
равно големъ на едина отъ триъгълниците, на които квадрата се 
дели отъ всеки диагоналъ. 

16. Да прегънемъ 
още веднъжъ квадрата, 
катО наложимъ една на 
друга останалите две 
страни. Получената сега 
гънка съ оная, по точка 
15 делятъ квадрата на 
четире съвпадащи се 
при налагане квадрати. 

17. Отново к а т о 
прегънемъ презъ ония 
ъгли на малките ква­
драти, които лежатъ 
въ средата на страните 
на големия' квадратъ, 
ще получимъ квадратъ 
вписанъ въ п ъ р в и я 
(фиг. 5) 

18. Този квадратъ е 
равенъ на половината 
отъ'големия и има съ­
щия' центръ. 

19. Като съединимъ средите на страните на вътрешния ква-

Фиг. 6. 1 
дратъ, ще получимъ квадратъ равенъ на четвъртината отъ първия 
(фиг. 6). Повтаряйки тоя начинъ, можемъ да получимъ колкото ис-
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каме квадрати, които ще се отнасятъ единъ къмъ другъ както '/», 
1*> Vs. Vie и т. н. 

20. Центърътъ на квадрата е центъръ на неговите описанъ и 
вписанъ кръгове. Последниятъ кржгъ ще се допира до страните 
на квадрата въ средата имъ, тъй като те съ по-близу до центра 
отъ всека друга точка на страните. 

21. Всека гънка презъ центра не квадрата годели на два съв­
падащи се при налагане трапеции. Втората гънка презъ центра, подъ 
правъ жгълъ спремо първата, го дели на четире съвпадащи се при 
налагане четиреъгълници, у които двата противоположни ъгли съ 
прави. Тия четиреъгълници съ конциклични т. е. върхътъ на всеки 
лежи на една окръжность. 

б) Трижгълникъ. 
22. Сега вземете квадратното късче хартия (фиг. 7), прегъ-

нете го надве, като наложите двата противоположни краища единъ 
върху другъ. Получаваме гънка, която минава презъ средата на дру-

Фиг. 7. 

гите две страни и е перпендикулярна на тия страни. Като вземете 
некоя точка на тая линия, прегьнете двата съседни отъ двете и 
страни ъгли на квадрата. Ще получимъ по такъвъ начинъ равно-
бедренъ триъгълникъ въ основата на който лежи страната на квадрата. 

23. Среднята линия разделя равнобедрения триъгълникъ на 
Два съвпадащи се при налагане правоъгълни триъгълници. 

24. Върхътъ се разделя на половина. 
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25. Ако вземемъ по среднята линия такава точка, отъ която 
разстоянието до двата ъгла на квадрата да е равно на страните му, 
ще получимъ равностраненъ триъгьлникъ (фиг. 8). Тая точка лесно 

се определя, като прегънемъ А А', тъй че В да дойде върху ли­
нията — точка С. 

26. Прегънете равностранния триъгьлникъ, като наложите 
всека отъ страните му върху основата. Ще получимъ три височини 
на тоя триъгьлникъ, имено А А', В В' С С (фиг. 9). 

27. Всека отъ височините разделя триъгълника на два 
падащи се при налагане правоъгълни триъгълницп. 
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28. Те делятъ страните наполовина и «* перпендикулярни 

*"" И " Те минаватъ пРезъ една <***™ с е о п и ш а т ъ и впи-
30. Отъ тая точка, като центъръ, могатъ да се о Q 

шать окръжности, които ще минатъсъо-Атио " Р ^ А * 
чрезъ л' , В' и С. Последнята окръжность ще 

които при точка О съ равни, и »<. р 
симетрични четиреъгълници. „, в> с - и £' А' 

Р32. Прегънете хартията по линиите А ^ , ^ ^ 
(фиг. 10). Въ такъвъ случай А В, a L• » А в а 
никъ. Той е равенъ на четвърть отъ триъгълника л 

Фиг. Ю. 

ни на половината имъ. „„ „ С В -4' й' и ^ ^ 
34. л С А В' е ромбъ. Също и в и с о ч и н и На половина. 
35. Л'В' , В'С',С'Л'делятъ съответни 

22 
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Педагогическа хроника. 
И. Илиевъ. 

НЪмските педагози за трудовата школа. 
Неотдавна редакцията на немското педагогическо списание 

„Die deutsche Schule" се е отнесла съ молба до най-видните съв­
ременни немски педагози да се изкажать върху същностьта на тру­
довата школа. Не е безинтересно и за насъ да чуемъ, какво мислятъ 
първенците на немската педагогическа мисъль върху тая тъй важна 
за настоящето проблема. 

D-r W. Munch, професоръ въ берлинския университетъ. 
Общото на всички досегашни възгледи върху същностьта на 

трудовата школа е: чувствуване нуждата да се преобърне учението 
въ самостойно разработване на знанията и сръчностите, които има 
да се придобиватъ, защото това отговаря повече на нуждите, на цен­
ните естествени стремежи и полезните сили въ юношеската въз-
расть, защото това премахва тежкото насилване, извиква съживяване 
и наученото по тоя начинъ е по-трайно, а и по-ценно за живота. 
Психологията, на която се основава досегашната система на обуче­
ние, е психологията на миналите времена. Това, що може да се из­
върши въ духа на горните стремежи, не може освенъ да се поздрави, 
а по отношение на по-нататъшното развитие не е позорно, ако се 
държи човекъ отначало очакеаще (това най-малко за единъ теоре-
тикъ на педагогията). Сега обаче, чрезъ единъ видъ гласуване да 
се иска да се установи, дали възгледътъ на Kerchensteiner или другъ 
некой възгледъ върху трудовата школа требва да се приеме или 
отхвърли, това слгЬтамъ за погрешно. Насърдчението за образуване 
на партии по тоя въпросъ и приемане на резолюции за или про-
тивъ е особено несимпатично. Възможно е основните положения на 
тая проблема отъ мнозина да съ разработени по нататъкъ и много 
опити да съ направени. Но свързаните съ новите цели и пътища 
опасности и вредности обикновено се проявяватъ следъ известенъ 
периодъ на практикуване. Въ дрезденския конгресъ презъ октомври 
миналата година Kerschensteiner и Gaudig твърде определено съ 
застанали единъ срещу други. Първиятъ още по-прецизно определя 
становището си въ съчинението си „Begriff der Arbeitschule". 

Отъ тоя споръ би требвало всеки да вземе бележка, който 
иска да вземе участие въ него, или пъкъ самъ нека да се ориентира 
по въпроса. Азъ не отказвамъ, че крайните изводи на Kerschen­
steiner, когото азъ, инакъ, като педагогически реформаторъ, твърде 
високо поставямъ и като човекъ високо ценя, изглеждатъ твърде 
съмнителни, когато пъкъ напълно споделямъ неговия възгледъ, че 
ръчната работа не требва да носи характеръ на игра, а на сериозна 
съ големо етическо значение работа. Но също и при Gaudig на-
редъ съ хубавите мисли, все остава известна доза отъ съмнение, 
дали на всекъде е.получено верното. 
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Dr Rudolf Lehmann, професоръ въ академията въ Posen. 
Учениците отъ основното училище требва да бъдатъ възпи­

тани за професията и държавата. Такова възпитание е възможно 
само чрезъ собствена дейность. Тъй че решаващиятъ белегъ на въз­
питателната метода, къмъ която се стреми и училището, е самодгъй-
ностьта на питомците му. Децата требва повъзможность малко да 
се държатъ чисто рецептивно. При никоя степенъ на развитие, въ 
никой учебенъ предметъ не требва да се има предъ видъ само 
вниманието и паметьта, а чрезъ всичко, що възприематъ, да се буди 
непосредствено техната дейность. Те требва не само това, що имъ 
се даде, да преработватъ, а и сами да придобиватъ онова, отъ което 
иматъ нужда. Да се развива способностьта къмъ такъвъ видъ ра­
бота, ето цельта на обучението и задачата на учителя. Тая мисъль 
не е нова, тя е още на Песталоци, Фихте,. Фребелъ и др.. Тъй че 
принципътъ на новия начинъ на обучение не е нито революционенъ 
нито пъкъ особеность на нашето време. Все пакъ заслуга на нас­
тоящето е, дето сега съ по-голема ясность се схваща съдържанието 
на тоя принципъ и съ по-голема решителность се работи за реа­
лизирането му. Въ това вдълбочаване на учебната цЬль лежи несъм­
нено значителенъ напредъкъ. А че може да се почне отъ идеи и 
елементи, които въ нашето училищно дело вече съществуватъ, ма-
каръ и не напълно осъвършенствувани, е вь всеки случай отъ полза 
за новото движение. Имено за това и пионерите на това движение 
не требва да действуватъ тъй, като че ли основното училище до 
сега съвсемъ нищо не е направило. Вьнкашното формулиране, което 
обикновено се дава „трудова 'школа, а не школа за учене", не е 
сполучливо. Тоя изразъ поставя въ отношение на противоположность 
неща, които въ същность не съ такива и води, ако не къмъ за­
блуда, най-малко къмъ недоразбиране. Нима въ старото основно учи­
лище не е работено, а въ новото не требва нищо да се учи. Об­
хваща ли понятието „работа" изключително само ръчната работа? 

Иска ли се сериозно реализирането принципа на самодейность, 
то следва преди всичко да се обърне по-големо внимание, откол­
кото до сега е ставало върху активните фактори на детската 
природа. Въ всеко дете се крие неизчерпаемъ фондъ отъ подвиж-
ность и удоволствие къмъ дейность, физическа както и душевна. 
Касае се само да имъ се даде направление, което да отговаря както 
на детската природа, тъй и на образователните цели на училището. 
^а тая цель не е достатъчно само да редимъ работата си въ у-ще 
само по принципи, като: „отъ по-лесното къмъ по-мъчното"-, и отъ 
по-простото къмъ по-сложното. Това може да е достатъчно само, до 
като се отнася до просто предаване отъ една страна, и възприемане 
~~ отъ друга. Но ако детето преди всичко требва да бъде само­
дейно, ако иска да поставя въ действия живостьта на фантазията 
си и енергичната логика на своя начинъ на мислене, требва да се 
вслушва човекъ въ неговата природа, да си въобразява съ неговите 
предразположения й му посочва пътища, които то само би желало 
11 би могло да следва. Ето защо и модерниятъ начинъ на обуче-
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ние налага основно познание, наблюдаване и съобразяване на дет­
ската природа. Също и това искане не е ново, но съ по-голема 
консеквентность и решителность отъ всеки другъ пъть се прилага 
на практика. 

Приложението на тия идеи е напълно възможно при началното 
обучение и тукъ именно до сега се отбелезва най-големъ напредъкъ. 
Искането на новото направление цели да направи първоначалното 
обучение напълно свободно отъ книгата и отъ всичко свързано съ 
това, като. четенето и писането, подразделението на предметите 
и въобще всеко систематическо втълпяване на знание се отложи за 
една по-висока степень на развитие. Едно елементарно обучение 
требва да обгръща всички предмети и отношения за окол-
ностьта, несистематически наредени, а както се представятъ отъ 
случая, но все пакъ водещи постепенно къмъ едно цело. Това 
нагледно обучение не цели на първо место езиковото съвършенство, 
както до сега е ставало. Но като подтиква детето наблюдавате да 
действува, това обучение развързва езика му и засилва у него удо­
волствието и способностьта да се изказва. Най-малко, като еднакво 
ценно' съ тая способность, се явява и тая на техническото възпро­
извеждане съ глина и боя. Моделирането и рисуванието съ главни 
занятия, не разбира се, съ претенцията да поставятъ основите на 
художествена дейность, а да развиять способностьта точно да се 
гледа и виденото да се изрази. Първите основи на пространствени­
те представи и сметането се развиватъ по същия начинъ, най-про­
стите геометрически фигури се получаватъ при граденето и реде-
нето на клечици. Всичко се води отначало въ форма на игра и по­
степенно се развива способностьта къмъ волево напрежение и една 
сериозна постоянна работа. 

Но едно тъй организирано обучение е възможно и желателно 
за по-горните степени на обучението само въ ограничена степень. 
Лежи въ природата на нещата и въ същностьта на възпитанието, 
щото играта и дейностьта на фантазията, мануелната дейность съ 
годинитъ требва да останатъ на подирньо место, предь задачите 
на интелектуалното образование. Разбира се, и тогава те образувать 
необходимо допълнение на последньото. Принципите на трудовата 
школа, общо казано, образуватъ церителенъ корективъ срещу ед­
ностранчивия интелектуадизъмъ нъ досегашната училищна раоота. 
Но ако те, консеквентно прокарани, се явятъ като господствуващи въ 
всички степени на обучението, ще имаме противоположната също 
тъй погрешна едностранчивость. 

Това важи особено за ръчната работа. Само при първоначал­
ната степень на обучение, гдето тя се явява въ форма на игра и 
следъ това при допълнителните училища, ГДЕТО се проявява като 
професионална работа, само тамъ тя образува естествения централенъ 
пунктъ на обучението, съответна изходна точка също за теорити-
ческото знание и поучение. Помежду обаче има цела редица отъ 
години, когато главната цЬль требва да бъде специфично интелек­
туалното образование. Също и тукъ ръчната работа може да е по-
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лезна, тя може макаръ не всекога, но все пакъ твърде често и раз­
лично да послужи като изходна точка и основа, отчасти и като 
контрола на теоретическото учене. Но тя не може да измести пос-
ледньото. 

Понятието работа, задружна работа, не требва да се ограничава 
само върху техническата работа. То требва да обгръща въ себе си 
на първо место душевната работа, ако иска да бъде действително 
общъ принципъ на обучението. 

Също може да бъде преувеличено и значението на принципа 
Да се съобразяваме съ детската природа. Разбира се, нужно е да 
се съобразяваме съ детските заложби и влечения, да иоставнмъ стре­
межите му въ служба на образователната цель. Педагогично е да 
развиемъ отъ играта сериозностьта и отъ сериозностьта — енергия. 
по безъ съпротивление не може да се мине въ никой случай. За­
щото винаги има известна противоположность между индивидуума 
и общата образователна цель; задача на училището е да преудолее 
тая противоположность за въ полза на цельта на възпитанието. Въ 
всЬко дете съществуватъ наредъ съ социалните и антисоциалнн ин­
стинкти, понекога даже господствуващи; въ всеко дете съществува 
наклонность къмъ скачаща подвижность на мислите и то по-голт-ма 
отъ способностьта да се концентрира. Може ли действително да се 
верва, че всичко това отъ само себе си ще се промени и то въ на­
правление, каквото ние желаеме, ако детето се е научило само па 
неограничена свобода въ своята дейность? Върху дисциплинира­
щата сила почива несъмнено съществена часть отъ ценностьта на 
училищното възпитание. Обществениятъ животь иска отъ своите 
членове не само сръчиость и радость при работата, а също и са-
мообладаване и способность да се подчинява, имено тия свойства, 
които липсватъ на природния човекъ, на детето. Съ мекосърдечна-
та отстъпчивость на Key, или съ принципалната търпимость на 
Berthold Otto тая цель не може да се постигне. 

Заслужва да се обърне внимание и върху недостатъчното цЬ-
нене механическата работа при елементарното четене, писане и сме-
тане. Наистина, заслуга на новото училище е, че наредъ съ тия 
работи познава и други по-високи. Но ако господството на думата, 
писмения белегъ и числото не е вече крайна цель на елементар­
ното обучение, все пакъ тЬ осгавзть и ще останатъ съществена 
часть отъ учебните задачи. Целиять духъ и целата фантазия не 
могагь измести тая механическа работа, която веднажь за винаги 
образува основите на всеко понататъшно образование. 

Ernst Linde, Gotha. 
Между различните схащания по същностьта на трудовата школа 

заслужаватъ внимание главно двЬ: 1. училището на ръчния трудъ, 
което отъ мануелната дейность прави основен ь принципъ на вьз-
читанието и поставя ръчната работа, като централна точка въ обу­
чението. Главни представители: Seidell, Pabst, Re re c he n stein e r, Seinig 
" ДР- 2. дейно училище, както азъ бнхъ искалъ да го нарека, което 
отдавна познатия принципъ на самодейность на ученика още ве-
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днажъ силно подчерква и поставя нови възможности за приложението 
му, между, това също и на мануелната работа, като едно средство 
между другите за приложението му. Представители: Gansbeig, Schar-
relmanu, Ernst Weber. Lay и др. 

Безъ съмнение, ръчната работа има висока -културна ценность 
и големо економическо значение. Също тъй притежава цела редица 
отъ възпитателни свойства: тя образува сетивата, упражнява сръ-
чностьта на ръката, развива практическия разсъдъкъ, обистря фан­
тазията и вкуса — всичко това само върху известни области. 
При всичко това съществува известна разлика между духовната и 
ръчната работа по отношение техния рангъ въ общия животъ на 
човека. „Духътъ е, който си съзижда телото". Духътъ е, който 
прави отъ ръката духотворенъ и разуменъ инструментъ. Духовното 
образование е много по-важно, отколкото сръчностьта на телото и 
ръката. Изтикване на духовната култура отъ ръчната работа би 
имало за следствие обезценяване на целата духовна култура. Ръ­
чната работа требва да се вмъкне въ училището дотолкова, до 
колкото съ това не се вреди на духовното образование. При огра­
ниченото време, съ което разполага училището, препълнените кла­
сове и недостатъчните материални средства, правятъ ^това възмо­
жно въ твърде ограниченъ размеръ. Също цели области на обу­
чението, назидателните учебни предмети, узключватъ ръчната работа. 
Би било престъпление да занимаваме учениците по неколко часа 
съ моделирането на единъ предметъ и съ това да имъ отнемаме въз-
можностьта да се занимаватъ съ редица по-ценна образователна ма­
терия (разкази, стихотворения и пр.) Напълно на местото си е ръ­
чнатата работа въ интернатите, защото тамъ по тоя начинъ полезно 
се използува и оная часть отъ деня, презъ която децата не съ въ 
училище. Също и въ долните отделения е наместото си ръчната 
работа. Избщо, едно училище, което се отличава отъ досегашното 
само чрезъ „нещо повечко ръчна работа", да се нарича „трудово 
и съ това да иска да се каже, че представлява нещо съществено, 
е неправо. Ръчната работа, споредъ менъ, не може да бъде гос-
подствуващъ принципъ на обучението. 

Също и дейното училище се нарича „Трудова школа" въ 
противоположность на старото, училището на простото наустяване. 
Но и това противопоставяне е изкуствено, защото училище въ сми-
съль, че въ него нищо друго не е било вършено освенъ заустяване, 
отъ когато подготовката на учителите става въ особни педагогически 
училища, не съществува. Още отъ Песталоци стои написано на у-
чилищнитЬ врата „Образование на сила" и циллеровата школа съ 
терминътъ „възпитателно обучение" доказа, че за нея същественото 
е не знанието, а образуващата характера сила. Че и доднесъ на-
редъ съ тоя принципъ простото заустяване при некои учители играе 
важна роль, доказва само несъвършенството на всичко човешко, 
но не липса на теории. При това и наустяването е необходимо; и 
то е също работа и за повечето ученици даже много по-сериозна, по-
неприятна, отколкото рисуването, моделирането и писането свободни 
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съчинения. Симпатичното на дейното училище е, че то запазва пъл­
ното господство на духа и за ръката остава онова, за което тя 
е определена: едно оръдие. Ръчната работа, прочее, не като ос-
новенъ принципъ, а като единъ лринципъ между многото. Все пакъ 
азъ не мога да се обява напълно и за дейното училище. Първо, 
защото до сега не съмъ забелезалъ у детето тъй леко „худож­
ника" и „изследвача", както съобщавате да съ наблюдавали при­
вържениците на това течение, защото детето изглежда за мене ро-
денъ малолетникъ, когото, ако още тъй рано оставимъ свободенъ, 
ще бъде повече вредно, отколкото полезно. Само за средните учи­
лища, ми се струва, тоя принципъ е напълно на местото си. Второ, 
изглежда, че всичко е насочено къмъ постигане на вънкашна дЬй-
ность, азъ признавамъ, вънкашна, която същевременно е и вътре­
шна. Но има положения, при които човекъ вънкашно е съвсЬмъ 
недеенъ, вътрешно, обаче, всички ония негови сили, които изтъквагь 
живото облекло на личностьта съ на работа. Вместо на „трудо­
вото" или „дейното" училище, азъ бихъ се обявилъ привърженнкъ 
на училището на преживеванията (Erlcbnisschulc), ако не се стра-
хувахъ, че съ това може да се отворятъ вратите на една нова сдно-
странчивость. Верно е, че въ нашето училище требва да се работи, 
ако искате, по-интензивно отколкото до'сега, ако искате даже, по­
вече да се работи и съ ръката, отколкото до сега, но всичко това 
не прави още училището „трудово". Нема нужда да се скъсвать 
връзките съ днешното развитие, за да се достигне всичко здраво и 
цЬрително въ тия реформи, а само тихо постепено следване по-на-
татъкъ пътя на досегашното развитие: не революция, а еволюция! 

Heinrich Scharrelmann. 
Подъ трудова школа разбирамъ, оная училищна форма, въ 

която: 1. учительтъ и учениците образуватъ вътрешна задруга, ос­
нована на взаимно доверие и разбиране; 2. въ която въ обща ра­
бота децата съ помощьта на учителя се стремятъ къмъ постигане 
на цели, които сами съ си избрали и то по пътища също отъ са­
мите техъ избрани; 3. въ която най-важните задачи на учителя съ 
Да подтиква, да излага и постояно да съединява стремещитг, се по 
различни посоки детски сили. 4. Въ която живиягь детски инте-
Ресъ образува изходната точка на всички възпитателни и обучителни 
мерки. 5. Въ която на първо место се поставятъ задачи на про­
дуктивните детски сили, чрезъ което ще възбудять къмъ действие 
и всички останали сили. 6. Въ която свободния, непринудителенъ 
Разговоръ образува най-важната учебна форма. 7) Въ която край­
ните дидактически и нравствени цели лежать въ ръиетЬ на учи­
теля, който е длъженъ да дава сметка само на родителите, но гри­
жливо да ги пази отъ децата. 8) Въ която, обаче, наопаки детето 
верва, че държи всичките нишки на обучението ьъ ръцете си. 
9) Въ която наказанията и запрещенията на учителя се зам*стягъ 
°тъ закони, изработени отъ самите ученици. Ю) Въ която учите­
льтъ с е стреми да отстранява отъ децата всички общи познания, 
понятия и абстракции за да ги запази отъ твърде-раншни обоб-
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щавания и разширява и вдълбочава нагледния базисъ на техните 
световни познания. 11) Въ която учительтъ залега въ всички дис­
циплини високо да държи принципа на толерантностьта, отъ любовъ 
къмъ религията да не пропагандира никаква конфесия, отъ любовь 
къмъ научната истина да не взема страната на никой партиенъ ми-
рогледъ. 12) Въ която досегашните училищни дисциплини ще npt-
минатъ постепено въ едно общо обучение. 13) Въ която всички ш-
нуелни дейности само дотолкова играятъ известна роль, доколкото 
съ необходими и полезни за вдълбочаването и разрешението на ду­
ховни проблеми. 14) Въ която децата рационално се възпитавагь 
въ употреблението на съвременните кутлурни средства. 15) Въ ко­
ято случайното обучение далечъ по-голема роля играе, отколкото 
-всеко систематическо. 

Wilhelm Rein. 
И тоя педагогъ има предъ видъ трудовата школа споредъ 

/Cerschenstemer. „Въ своето най-ново съчинение, казва той, „Beg-
riff der Arbeitschule" K. излага същностьта и задачите на трудо­
вото училище, което по съдържание почти се схожда съ това, което 
до ceFa се разбираше подъ „възпитателно училище". Съчинението 
му съ пълно право би могло да носи заглавие „Begriff der Erzi-
lhungssclvule". Той е далъ. на познати вече възгледи ново име и 
форма и ги е отъ нова страна осветлилъ. Неговата заслуга се заключава 
въ това, че той направи тази идея действуваща върху по-широкъ 
кръгъ, който не се въодушевяваха отъ „възпитателното училите", 
като вече „остарело и преживено нещо". На ръка съ горепоме-
натото съчинение на К. много лесно може да се докаже, какво вът-
трешно сродство съществува между старото възпитание и новото 
трудово училище. И двете изхождатъ отъ целите на държавата и 
тЬсно свързаните съ това задачи на публичното училище. И двете 
иматъ предъ видъ националните интереси. И двете съ въ това 
единни, че не сегашната държава иматъ предъ видъ, а идеалната, 
т. е Централно место и въ двете училищни организации, 
заема понятието за нравствения характеръ, или за напълно харак 
терната личность. Това понятие до сега господствуваше въ „възпи­
тателното училище"; споредъ Kerschensteiner също и въ трудо­
вата школа заема то централно место. Защото споредъ него 
„нашето училище требва да стане инструментъ за образуването на 
характера; цель, която и възпитателното училище преследваше въ 
противоположность на училището на обикновеното заучване. Отдавна 
вече възпитателното училище, също тъй е съзнало, че грижата за 
паметно знание не води къмъ онова народно и човешко образова­
ние, оть което се нуждаятъ хората и държавите. То винаги е искало, 
щото центърътъ на тежестьта да бъде не толкова натрупването на 
знание, отколкото върху развитието на душевните, нравствените 
и мануелни способности, та да се доставятъ верни и съвестни ра­
ботници на продуктивната работа. „Трудовото училище, тъй пише 
К. (ст. 65), е организация на училище, което преди всичко има 
предъ видъ образуването на характера". А образуването на харак-
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тера, както е известно, отдавна вече е лозунгъ на възпитателното 
училище. Но защо требва да се променя името? — Не сочи ли 
думата „възпитателно училище" много по-определено, каква требва 
да бъде главната задача на училището. Не предаване на знание, а 
образуването на волята. Напротивъ, изразътъ „трудова школа" е 
изложенъ на известни тълкувания, затова, защото. работата е 
средство въ служба на възпитанието. Ако К. на стр. 71 пише, 
какво чувствува, че тъй ще да подпомогне окончателното реализи­
ране на сгари и престари педагогически искания, имено стремежите 
на Песталоци, то нуждно ли е тогава ново име, което само забърк-
вание може да създаде и достатъчно е създало вече. Защото изра­
зътъ „трудово училище" води къмъ възгледа, че мануелната работа 
требва да зима централно место въ училищната работа и всичко 
друго требва да отстъпи на заденъ планъ. Споредъ К. обаче, всичко 
требва да бъде насочено къмъ еткзиране на професионалното обра­
зование и правене възпитаника способенъ да вземе участие въ 
етизирането на общия животъ, тъй както го иска и възпитателното 
училище. Също и последньото схваща трудовото обучение веднажъ 
като принцнпъ, другъ пъть като учебенъ иредмстъ.: Отдавна то 
иска, въ свръзка съ общия учебенъ планъ, работа на учениците въ 
училищната градина, въ лабораториите, въ работилницата, въ рису-
вателната зала и пр. Но при това не се принебрегва хуманнетичее-
ката страна, тъй като си е поставило за цель развитието „много-
страненъ интересъ". Възпитателното училище е трудово училище 
въ тая смисъль, че самостойната ученикова работа е определяващата 
форма на дейность въ всички учебни предмети, отъ нишата до 
горната степень. Ние сме убедени, че понятието „възпитателно учи­
лище" включва въ себе си всички елементи, които съ необходими 
за образуването на характера и за професионалното образование. 

Dr Paul Barth, Leipzig. 
Всека дейность е или телесна или душевна. Както и да се 

определя отношението между телото и душата, въ всеки случай 
мускулното движение е специфично различно отъ движението на 
мисъльта. Телесната дейность е насочена или къмъ произвеждането 
на известна вещь, тогава тя се казва телесна работа -- или пъкъ 
— просто къмъ упражнение на самото т+ло. Тогава се казва 
гимнастика. — Душевната дейность е или възприемаща — учене 
»ъ твена смисъль на думата — или активна — мислене, също въ 
тесна смисъль иа думата. Между двете дейности лежи ловкостьта. 
Тя може да бъде телесна, душевна или двете заедно. Възпитанието 
на класическите народи е било насочено къмъ гимнастиката, като под­
готовка за война и музиката, която обхващала главно различни сръч­
ности. Телесната работа, която е имала за цель създаването на-нз-
вестенъ продуктъ, е била изключена, защото всека продуктивна 
Работа, като едничко предназначена за робите, е била презиран*. 
По-късно гимнастиката и музиката отстъпать на чисто душевната 
Дейность — знанието и мисленето. Училището на средните векове 
е било главно рецептивно, както и целата духовна култура презъ 
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тона време е била възприета отъ църквата отъ миналото. Не по-
малко рецептивно е било и училището на стария хуманизъмъ, което 
е променило само материала — на местото на средневековния ла­
тински езикъ стъпатъ класическите езици. Натуралистичната пе-
дагогия искаше самодейность и то първо въ духовната область. Фи-
лантропиститЬ въведоха гимнастиката. И те, и Песталоци въведоха 
също и ръчната работа. Първите съ професионална цель, а пос-
ледниятъ съ цель да подпомогне художественото образование. Въве­
дената съ чисто практически цели ръчна работа скоро наново из­
чезнала изъ училището и то съ право, защото училището требва да е въ 
служба на възпитанието, а не и на чисто професионалната работа. 
Вториятъ видъ ръчна работа останала. Ако проследимъ методите 
презъ просветителната -епоха, изглежда, че едвали, има какво повече 
да се желае. Но защо все пакъ тоя викъ къмъ трудова школа, 
който все и все по-силенъ става? Защото програмата на натуралис­
тичната педагогия, както особено въ немската просветителна епоха 
дълбоко и сериозно е схваната, не е била изпълнена. Училището се 
повърнало къмъ латинското и църковното училище, докато животътъ 
отивалъ напредъ. Много грЬхове на миналото училище се изпра­
веха чрезъ живота на детето, което въ гората, въ полето и въ 
къщи работеше и играеше. Съ развитието на индустрията се поя­
виха големите градове, които затвориха детето между къщните 
стени. Те го отдалечиха отъ общението съ природата и различните 
случаи на практически опитъ. Социалистическиятъ духъ, който ха­
рактеризира края на XIX в., требваше да постави въпроса, дали 
нема средство и пъть, .чрезъ училището да се запази детето отъ 
лошото влияние на големия градъ и му се даде Възпитание, което 
би могло да развие у него свойства необходими за бъдещия му 
животъ и др. Тъй е произлезло понятието за трудовата школа. Тя 
требваше първо да въведе ръчната работа, като учебенъ предметь, 
за да даде възможность- на детето да „преработва материала", което 
чрезъ модерната форма на живота бе изгубено за него. Трудовото 
училище требва наредъ съ даване знание за нещата да образува и 
естетическото чувство и изкорени всеко ниско ценене на физичес­
ката работа. Дт.то е възможно градинарството, то би било най-доб­
рата ръчна работа презъ летото и за двата пола. Наредъ съ рабо­
тата, като учебенъ предметь, не по-малко важна е и работата, като 
принципъ. Самодейностьта, която се искаше отъ натуралистическата 
педагогия, може по-общо и по-строго да се прокара, отколкото те 
мислеха, а особено при предмети, които въ това време беха слабо 
развити и оттогава насамъ придобиха големо значение, естествено-
научните. Но също и целота останало обучение по-строго отъ до 
сега да прокара основното положение: това, що ученикътъ самъ мо­
же да придобие, не требва да го получава наготово. И туй, що е 
спечелилъ, требва чрезъ собствена работа да приложи. Мисленето 
най-сетне е най-важната функция на човека. Ето защо трудовото 
училище е същевременно мислово училище. Който, обаче, требва 
самостойно да работи, той ще се стреми й по-другите въпроси са-
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мостойно да мисли. Освенъ това, взаимната помощь при работата 
подпомага повече развитието на съюзното чувство у учениците, отъ 
колкото при ученето. Тези две твърде естествени тенденции учи-
тельтъ требва да използува; той може да ги направи свои пълно-' 
мощници, като управлява конституционно; да гледа на класа, като 
на едно самоуправляваше и подъ неговия контролъ общество. Както 
„поданикътъ" е станалъ „гражданинъ", също тъй требва и отъ 
иослушникъ да стане волевъ ученикъ, чиято воля дотогава тре­
бва да бъде оставена свободно да се развива, докато не е попа­
днала по кривъ пъть. Все пакъ голема предпазливость е необхо­
дима въ прехода отъ стария къмъ новия начинъ на училищна 
управа. 

И тъй трудовата школа обхваща три неща: училище на пре­
работване на материала, училище за мислене и училище на само­
управление". 

Въ следната книжка ще продължимъ. 

Психология на учителя. 
До сега експерименталната психология се е занимавала главно съ 

изследване детската психика. А, не ще съмнение, не отъ малка ва-
жность за възпитанието е, да се познавзть и душевните особености 
на тоя, който непосредствено работи върху образованието на де­
тето — учительтъ. Едва въ най-ново време се заговорва и за психо­
логия ни учителя. Хубавата работа на М. Zergiebel »Zur Psychologic 
des Lehrers» въ «Zeitschrift fur Padagogische Psychologie u. Exper. 
Pddagogik- (12. Jahrg. 9. N.) посочва доста инструктивно върху 
онова значение, което би имало за възпитанието, изучванието учи-
телевата психология. Той си задава въпроса: Какви отношения съ-
ществуватъ между обучението на отделния учитель и неговата ин-
Дивидуалность? Почва отначало съ най-лесно познаваемите различия. 
Като разгледаме дейностьта на отделния учитель, това, което из­
първо се хвърля въ очи, е фактътъ, че учениците му по единъ 
предметъ повече се учатъ, отколкото по други и че той самъ по-
обича и съ по-големъ успехъ прекарва едни учебни часове отъ 
Други (авторътъ има предъ видъ главно работата на основния 
Учитель). Ако това би било резултатъ отъ индивидуалността на 
учениците, то би требвало следната година при другь учитель, 
ефектътъ да бъде същия. А често се наблюдава противното. Ьто 
тУкъ се вижда, какъ и най-специализираните училищни програми не 
съ въ сила да унищожатъ особеностьта на учителя. Малцина е 
ощастливила природата съ хармоническо предразположение, пове­
чето показватъ известенъ плюсъ въ една область и минусъ въ 
дРУга. Психо-физическата основа, продукъ отъ цели генерации, 
определя на първо место бъдещето на отделния индивидумъ, ма-
каръ и възпитанието, обучението и средата да не съ безъ значе­
ние. Способностьта въ техническите предмети, напримеръ, се о&ус-
слова отъ тънкостьта на двигателните осешания. Трудното въ ра-
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ботата на основния учитель е, че требва да обучава повечето отъ 
предметите, а не тия, къмъ които oct-ща особено разположение. 
Чрезъ прилежание и постоянство той ще постигне известенъ ус-
пехъ и по другите предмети, но при любимите си предмети ще 
работи съ съвсемъ друго удоволствие. Тъй напр., учительтъ А. има 
особена склонность къмъ историята и географията. Верната му па-
меть лесно смила имена, числа и дати. В. издава остра наблюда-
телность и съ особна слабость се посвещава на естествените науки. 
С. намира удоволствие въ сметането, геометрическите конструкции 
и разните видове статистика. Д. има тънко и сигурно езиково чув­
ство и пр. Който има мануелни способности, естествено е, че иде 
ГИ постави при всеки случай въ служба на обучението. При раз­
глеждане биологията на цветовете омагьосва съ нахвърлене най-съ­
ществените белези характеристически итрихи на дъската, а при на­
гледното обучение съ успехъ ръководи децата при рисуванието. 
Също и при геометрията му идатъ на помощь моторните му спо­
собности; центърътъ на тежестьта за него е конструирането, когато 
за математика въ неуморното образувание на все нови числени 
отношения. Особеното предразположение къмъ езиците играе също 
тъй важна роль въ обучението. Единъ такъвъ педагогъ, естествено 
е, да дава нещо езиково образцовно въ своите въпроси и разкази, 
а същото да иска и отъ учениците си. Резултатите отъ всичко това 
съ очевидни. Не съ редки случаите, когато учителите отъ себе си 
съдятъ за учениците си. 

Не само старото, но и съвременното училище предявява доста 
големи искания спремо паметьта на учениците. Но единъ учитель 
има моторно-слухова паметь, другъ — зрителна и съобразно съ това 
всеки излага своя предметь, като се ползува преимуществено или 
съ двигателно-слухови или зрителни образи, при което ни единътъ, 
ни другиятъ не се справя съ типовете паметь у болшинството свои 
ученици. И въ резултатъ — съвсемъ различни успехи у учениците 
на този и онзи учитель и онова, що се приписва въ леность на 
учениците, при внимателно разглеждане требва да бъде отнесено 
къмъ умствените особености на самия учитель. Същото може да се 
каже и за влиянието върху резултатите отъ преподаването на този 
типъ мислене, фантазия и внимание, къмъ които се отнася даденъ 
учитель. 

По отношение на умствената работа авторътъ различава два 
типа учители: механически (пасивни) и активни работници. Първитт. 
усвояватъ и се съгласяватъ съ всичко; тв се държатъ о възгледа, 
изказанъ въ последнята, прочетена отъ тьхъ книга; те зиаятъ всичко 
но „нищо не умеятъ", защото приематъ всичко безъ критика. Пьл-
на противоположность представляватъ активните работници: нищо 
не приематъ на вера, всичко ироверяватъ, всека нова идея срещать 
съ недоверие и осторожность; подхвърлятъ я на всестрани анализи и 
обсъждане; не се задоволяватъ само съ нейното усвояване и всЪкога 
се стремятъ къмъ самостоятелната й преработка. Тези учители съ, 
споредъ автора, онзи идеалъ, къмъ който всеки требва да се стре-
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ми, тъй като най-ценното въ преподаването е проявлението на са­
мостоятелни личности, каквито хора отъ пасивния типъ не могатъ 
да дадатъ. Последните съ само предавачи на знания, както чинов­
ниците или техниците; но учительтъ требва не само да предава 
знания, по-важно отъ това е да научи учениците самостоятелно да 
работятъ, да възбуди у твхъ жажда къмъ знания и самостоятелно 
мислене. 

Тукъ авторътъ преминава къмъ изяснение отношението между 
личностьта на учителя, като емоциаленъ и волевъ типъ и неговото 
преподаване. Какъ се отразяватъ върху успехите на преподаванията 
силната воля и богатство отъ емоции у учителя; при което съ 
възможни различни съчетания; напр. при силна воля и високъ ин-
телектъ — бедность на емоции; при дълбоки чувства — резко без-
волие и т. н. Ни законъ, ни учебни планове, ни най-близкото на­
чалство не могатъ да прт,дявятъ спремо учителя искането: „всецело 
отдай себе си". На практика еж възможни три случая: учительтъ 
скрива внимателно волевата и емоциална страна на душата си; или 
хитрува (води двоенъ животъ: едина въ своето семейство, другия иа 
служба, по некога и трети — съ весела компания), или въ всички 
положения и случаи на живота проявява строго вътрешно единство. 
Положението на учителя авторътъ сравнява съ положението на актьора 
или духовното лице; ни този, ни другиять не могатъ да скриятъ 
себе си предъ слушателите, най-малъкъ фалшъ, неискреность, лъжа 
веднага се почувствувать отъ последните. Същото е и въ отноше­
нията на учителя и учениците; последните иматъ тънко чутие и 
изведнажъ познаватъ лъжеца и шарлатанина. Ето защо за порядъ­
чния учитель irl.Ma изборъ, какъвто си е винаги, такъвъ е и предъ 
класа, самъ той съ всичките си интелектуални, емоциални и волеви 
особености. Това е толкозъ по-необходимо, защото само такава нел-
на личность може да окаже наЛ-дьлбоко въздействие на учениците, 
независимо отъ това, що преподава. Оттукъ става ясно, колко ва­
жно значение при преподаване на кой да е предметъ иматъ емо-
ииалниятъ и волевъ живот ъ на учителя, т. е, неговата цъла личность. 
Колкото благотворно е преподаването на учитель съ изработени 
Убеждения, сложни чувства и силна воля, толкова вредно е влия­
нието на безводния и беденъ отъ чувства преподаватель. 

Отъ всички првеедени съображения авторътъ прави следните 
практически и..водн. Учительтъ требва „да познае себе си" и по 
пътя на щателна самоанализа и самовьзпнтание да изработи отъ 
себе си целна личность; въ своето преподаване той требва да вло­
жи не само знанията си, но и целото свое богатство отъ чувства и 
воля, защото това е най-хубавото, що той може да даде на своите 
ученици. 

Въ свръзка съ горния въпросъ еж интересни и изследванията 
на Dr med. et pliil Baur, училищенъ лекарь, върху хигиената на 
Духовния трудъ на учителя и учениците („Die Hygiene geistiger 
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Arbeit der Schiller u Lehrer". .Internationales Archiv filr Schulhy-
giene. Vol. VII N-r 1). По отношение работата на учителя, авто-
рътъ е можалъ да констатира отъ изследванията си следните ра­
ботни типове учители: 

1) Къмъ първата категория принадлежатъ ония, които проя-
вяватъ максимумъ работа въ началото, но скоро се уморяватъ. 

2) При втория типъ максимумътъ се достига едва следъ из­
вестно време, запазва се доста дълго на тая височина и следъ това 
постепенно пада. 

3) При третия типъ пъкъ максимумътъ се достига едва на 
края и следъ това веднага следва силна умора. 

4) Къмъ този типъ спада най-често работата на учителките. 
При него имаме достигната най-високата степень на работата още въ 
началото и следъ това намаляване пропорционално съ времето, или 

5) Веднага спада на по-ниско ниво и по-дълго време се за­
държа на него. 

Първиятъ типъ учители се приспособяватъ твърде скоро къмъ 
работата, отстоявать на противодействието й, но и скоро се умо­
ряватъ. При втория типъ приспособяването не е тъй бързо, също 
и умората. Все пакъ не може да се откаже издръжливость. Трети-
ятъ типъ също се приспособява бавно, дава си много трудъ, за да 
се умори веднага следъ това. Учителката се приспособява или 
бързо, но й липсва издържливость, или пъкъ издържливостьта е 
добра, но работата е отъ средна сила. Влиянието на упражнението 
и привичката при всички типове е твърде незначително. Особено 
силно влияние иматъ чувствата. 

Ив. Стояновъ. 

Изъ нашия учипищенъ животъ. 
(Мисъль за реформа на възпитателната ни система. Упадъкъ на учи­

лищния моралъ—„ЗигОмаръ", „Черната ръка", „Едепсизъ"). 

Презъ декемврий м. г. министерството съ окръжно № 30561 
поиска мнението на учителските съвети досежно промените, които 
требва да станатъ въ сега действуващия правилникъ за управлението 
и уредбата на средните ни уч. заведения. Вероятно, то сега раз­
полага съ исканите мнения и наръка съ тЬхъ е на пъть да ни 
поднесе новъ правилникъ. Дали тоя правилникъ ще донесе нова 
струя животъ въ средните ни училища, новъ възпитателенъ и мо-
раленъ лъхъ, не знаемъ; но туй, което ни интерества и на което 
искаме да обърнемъ внимание, е, че и самото министерство съ окръ­
жното си иде официално да признае, какво сегашната училищна на­
редба и управа е остарт»ла вече, че царещата възпитателна система 
въ много отношения е станала вече негодна. 
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И замисля се министерството, като какво ново може да се 
•внесе вънаша училишенъ животъ, особно въ нашата училинща 
дисциплина, спира се върху системата на Self-government и пита 
дали „е е възможно тая система да се въведе и у насъпоне за 
учениците отъ последния гимназиаленъ класъ. Право да си ™ г ь , 
тая мисъль на министерството ни приятно изненадаролкова повече 
че ние мислехме тая нова форма на школска Ди«иплина » почти 
неизвестна у насъ и, главно, за съвсъмъ непонятна за насъ Изне 
надата ни беше голъма още и затуй, че окръжното съкоето се 
иодигаше въпросътъ за Self-government, дойде тутакси следъ друго 
окръжно, съ което се въвеждаше формено ^ ^ ^ Т ^ 
гимназии. И докато последното окръжно бъш " ™ ° у 
представа за още по-строга, казармена ^ ™ Z ™ кр йность и 
дни училища, първото ни хвърли въ п р о т и ^ о ж т ^ 
предизвика представа за дисциплина, почиваща на почти пъл у 

нишка самоуправа. „„„„„ппиня съ която 
Въ какво се състои новата форма на ^ c » a ^ ^ 

министерството сезира учителските съвети и сь i о б л а с т ь т а 

чаквано прояви такъвъ широкъ демократичен ь замахъ 
на нашия среднешколски животъ? „„„„„.-• тя 

Системата на Self-government ни ™\ZLTmZ™ePZ 
е оная нова социална форма на школска диа иплин ^ т о ^ Р ^ 
канците практикувать съ ентусиазъмъ и «»™ " ^ съвър|11енъ 
педагози има двойно предимство: осигурява^въ у ^ х а р а к т е р а на 
класенъ редъ и образува по единь чуде и н а . ч и с т 0 ре-
всеки отъ учениците въ класа. Юва е еди « „„пивидуалистична 
публиканска, дисциплина, която е ^ » ^ Н ° ^ Г ^ н и з и р . ко-
и социалистична, защото тя формира индивид ^ ^ ^ ^ общество 
лективитета, дисциплина, която изисква здр п о з в о л я в а д а с е ра з-
и при все това не притеснява индивида а у ̂ ^ ^ ^ ^ тскяа> 
вива и улеснява туй развитие '). 1уи е н и ь панацея, спо-
която „е у насъ, а другаде си представдява- a o j ^ ^ 
собна да разРеи,и трудния въпросъ за школската ^ ^ ^ 

. Думата Self-government", ще се водя добродетель и 
Cousinet, означава на английски едновременно лич ^ ^ 
политиченъ режимъ. Self-government е влас с е

н
в о д и Ш Ъ и упра-

самообладание и самоучителство, способность д ^ ^ и п р а . 
влявашъ по свои правила, безъ да имашъ ну Д ^ с л . щ о т о време 
вила за поведение, изходещи отъ други. io демокряция, въ 
автономенъ режимъ, режимъ на пълна и • с е с а м 0 на за-
който участвуватъ свободни граждани, подчин ^ едновръменно съ-
кони, които те сами съ си създали. Да, s. g. с ъ ш е н ъ режимъ 
Ществена добродетель на свободенъ ч о в ъ К Ъ

 най.тесно свързани: 
за свободни човеци; и тия две същности съ добродетель на 
режимътъ на s. g. не може да съществува оезъ 
—• : ,н ,,„„, les ecole» franvaises, 

') В -и ъ : La methode da ' ^ Г ' ™ 191* 
Par R. Cousinet; Revue Pedagogique, № 3, lo.ui.i.> -
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s. g., която е необходима негова основа, ала и тя пъкъ отъ своя 
страна се развива и култивира само въ такъвъ режимъ. И въ туй 
се състои едно отъ гениалните открития на некои американски пе­
дагози и възпитатели, че те съ дошли до убеждение, какво добро-
детельта на Self-government може да се развие само чрезъ режима, 
на който тя е упора; че да се образува Self-government чрезъ 
Self-government е върха на искуството. 

Това може да се постигне, като се преобразува училището въ 
малко демократично общество, гдето ще се формира постепенно 
добродетельта да се самообладавашъ и саморъководишъ, да си 
бъдешъ самъ на себе учитель, гдето на практика ще се изучатъ 
длъжностите и правата, необходими за единъ добъръ гражданинъ, 
гдето, съ една дума, ще се придобие целото морално и гражданско 
възпитание. А всичко това произтича естествено отъ самата органи­
зация на тоя чудноватъ за насъ режимъ на ученическа самоуправа. 

Същностьта на режима на s. g. се състои въ следнето: кла­
совете, или по-добре, детските колективите™ съ организирани въ 
малки демократични общества, които учительтъ не ръководи, той 
само бди върху тЬхъ отъ високо. Дисциплината е дело на самите 
ученици и те я ръководятъ, както искатъ: сами си създаеатъ зако­
ни ji наредби, които съ длъжни да изпълняватъ, сами бдятъ едни 
върху други и сами се наказватъ. Те се разбиратъ, нагласяватъ, 
управляеатъ помежду си по начинъ такъвъ, че вътре въ общест­
вото всеки да бъде възможно най-щастливъ, че никой да не бъде 
нито притесняванъ, нито притеснитель и че всички да използуватъ 
най-добре работата на учителя. Изборътъ е естествена основа на 
тоя новъ режимъ: чрезъ гласуване децата избиратъ ония свои дру­
гари, коитб те искатъ да облекатъ въ известни длъжности. По тоя 
начинъ въ американските училища, дето се практикува съ пъленъ 
успехъ режимътъ на s. g., децата сами бдять върху собстеностьта 
на другарите си, върху реда вънъ и вътре въ училището, въ иг­
рите, на улицата, завеждатъ материалната страна на училището и 
т. н. Единъ съдь, избранъ също отъ децата, урежда конфликтите 
и наказва виновните. „Класътъ се превръща самъ по себе въ ма-
лъкъ народъ, който има свой self-government, който си избира 
разни комитети, управителенъ, обучителенъ, класенъ, за да бди 
върху материалната страна на училището, и училищенъ съдъ, които 
ще изправя недостатъците на тоя малъкъ светъ". Държавица вь мини-
атюръ, копие на американския политически животъ, защото самиягь 
режимъ е естествена последица отъ самия американски животъ. Жи­
вущи въ общество, въ което всеки требва да бъде господарь на 
себе, да разчита на себе, естествено американците съ поставили въ 
основата на своето училищно възпитание и дисциплина, добродъ-
тель, която изглежда, да бъде същественъ принципъ на техния жи­
вотъ, и която те се стремятъ да развиятъ у своите бъдещи граж­
дани. Въ известни училища, тъй наречените School-city, американ­
ците съ отишли още по-далечъ въ копирането на политическия жи-
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вотъ. Тамь ученицитк си правятъ изборни събрания, избиратъ 
кметъ, събиратъ се въ парламентъ, за да обсъждатъ въпроси за из­
борните служащи и т. н. 

Нема съмнение, че живущо въ такъвъ режимъ, подчинено на 
него, детето още отъ малко ще се научи да изпълнява добре длъж-
ностьта си, като избиратель, да подбира най-способните да изпъл-
няватъ функцията, за която съ били избрани, да защищава своите 
накърнени права, да разисква въ парламентъ, ако е избрано, да 
бъде внимателно и най-вече безпристрастно, кога изпълнява длъж­
ностите си (подъ страхъ да не бъде бламирано или не преизбрано). 
У него ще се обра*зуватъ също по-високи добродетели: то ще се 
научи да се подчинява на закони, създадени отъ ония, които то е 
избрало, ще узнае още отъ малко, че за да съществува всеко об­
щество, е необходимъ известеиъ редъ, който требва да се съблю­
дава, ще се научи, какъ се създава тоя редъ, ще бъде избиратель 
"ли избраникъ, ще мине цела школа на свобода и ще се научи да 
цт.ни последнята, когато излезе въ пълния граждански животъ. Така 
отъ малкия школски гражданииъ незабелязано ще се роди съзнате-
ленъ, свободенъ гражданииъ на голЬмата държава. Още оть учили­
щето американците се ухитрили да си полготвятъ бъдещите граж­
дани, още на училищната скамейка тв вселяватъ у тЬхъ гражданско 
съзнание, граждански добродетели и понятие за гражданска и, изоб­
що, държавна наредба. Ясно е, при такава организация и резултати, 
които дава системата на self-government, защо последнята се явява 
за европейците „една отъ най-оригиналните възпитателни методи 
между ония, които американците изнращать въ Европа, усъвър­
шенствувана, като техните машини, остроумна, като цЬлата прак­
тична наредба на техния делниченъ животъ и, то се знае, превьз-
ходеща всека критика". 

Методътъ на self-government е рожба на многолюдните учи­
лища на големите американски градове. Въ тия училища учите­
лите съ прибягнали до сътрудничеството на учениците въ изпъл­
нението на еднл отъ най-трудните свои училищни задачи — под-
Ръжка на добра училищна дисциплина. Отъ Америка тоя методъ 
"рескача въ Европа, гдето сега за сега съ го възприели, и то от­
скоро, само швейцарците. Последните съ възхитени отъ новата сис­
тема и я намиратъ за очарователна. Сега се правять опити да я 
въведатъ и в ъ Парижъ, но следъ предварителна анкета, която, 
а|<о съди човекъ по туй, що съобщава Cousinet, издава известеиъ 
страхъ у много учители предъ новата система. Мнозина намиратъ, 
че скокъть отъ старата система на пълно опекунство къмъ новата 
"а пълна свобода ще бъде много голЬмъ и рискованъ, н се боятъ. 
«говорва се, както споменахме, за новата система по инициатива на 
Министерството и у насъ. Да видимъ, дали безъ рискъ можемъ при­
сади тая действително „очарователна" система въ нашите училища. 

Преди всичко само Министерството, което първо заговори за 
новата система, се бои отъ нея: него плаши рЬзкиягъ преходъ отъ 
«ташния нашъ училищенъ животъ къмъ свободното самовъзпитанне, 

23 
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което само по себе носи новата система. Но тая е само една отъ 
причините, които правятъ невъзможно въвеждането й у насъ. По­
край нея ние съзираме редъ други причини, които още за дълго 
време ще ни каратъ да гледаме на self-govenment, като на една 
очарователна . . . мечта! У насъ липсватъ ония обективни условия, 
които би дали животъ на тая Система, които би й позволили да 
вирее и се развива. На първо место у насъ липсватъ, както вжтрЪ 
въ училището, така и вънъ отъ него, въ политическия и граждан­
ския ни животъ, ония елементарни, но съществени добродетели на 
self-govenment, върху които американците съ изградили своя ре-
жимъ на self-government. Въ училището — безправие, вънъ отъ него, 
въ живота — липса на здраво гражданско съзнание, отдето иде по­
литическа корупция и фактическо гражданско безправие. А отъ ре-
жимъ на пълно безправие мъчно се прескача на режимъ на пълна 
свобода, защото, опасно е, последнята да не се изроди въ слободия 
и анархия, особено когато имашъ работа съ малъкъ, живъ, подви-
женъ, често пъти капризенъ народъ, какъвто е училищниятъ светъ. 

Вънъ отъ туй, нашите педагогически възгледи върху детето 
не се се схождатъ съ тия на американците; за насъ детето е слабо 
същество, неспособно да направи нищо самостойно, за американ­
ците то е същество съ особени характерни чърти, точно опреде­
лени, отлични отъ тия на възрастния, но ценни сами по себе. пие 
гледаме на детето, само като на възпитателенъ обектъ, като на ма-
териалъ, отъ който чрезъ възпитание искаме да създадемъ нещо, 
като на кукла, отъ която чрезъ дресировка можемъ да създадемъ, каквото 
искаме, американците виждатъ въ детето човекъ съ особенъ ду-
шевенъ миръ, експериментално познатъ темъ, на който те се мж-
чатъ да създадать условия за развитие. Да възпитаме едно дете, 
значи за насъ да го обкръжимъ съ грижи, за американеца значи 
да го освободи отъ грижи и да осигури за развитието му истинска 
свобода. Изобщо, ние не познаваме детето, въпреки туй че сме 
били деца. И защото не го познаваме, ние сме му създали въ учи­
лището животъ, който се намира въ пълно противоречие съ живота, 
що води то вънъ отъ училището. Погледнете, какво правятъ дт,цата 
вънъ, когато съ оставени на свобода. Tt> играятъ, помагатъ си, 
сътрудничатъ си и въ играта, и въ учеиишките си работи, и съ 
всичко това сами се възпитанатъ въ солидарность — едничко усло­
вие за здраеъ колективитетъ. Въ класъ децата срещатъ тъкмо об­
ратното: тамъ всеки требва да внимава за себе, да отговаря за сеое, 
да не се вглежда въ тетрадката на съседа си, да не подсказва, като 
особено силно се преследва последнето — подсказването, т. е. же­
ланието да се помогне на другаря. А всички тия условия създаватъ 
индивидуализъмъ, готовъ вст>ки пъть да се изроди въ грубъ егои-
зъмъ. Ето ви par exelance раздвоено възпитание, което вънъ отъ 
класа създава солидарность, вътре въ класа култивира егоизъмъ, въ 
резултатъ на което може да се яви само изкълченъ и двулнченъ 
човекъ съ похабенъ отъ рано моралъ, съ покварена добродетель. 

Другъ фактъ, който издава, колко слабо познаваме природата 
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на детето и който е създалъ атмосфера, въ която мъчно ще мо­
же да вирее системата на s. g., е недоверието, съ което особено 
средната ни школа гледа на питомците си. Всеко възпитание требва 
да почива върху верата на възпитателя въ способностите на детето, 
върху верата, че то може да успее; всеко възпитание требва да се 
стреми да накара възпитаниците да верватъ въ себе, въ собствените 
си нравствени сили. Въ нашето училище, като че ли работата седи 
съвсЬмъ другояче. Въ способностите на децата се съмневатъ, на-
клонни съ да мислятъ, че детската природа е повече лоша, на 
самите деца не верватъ, не имъ верватъ дори въ такива обикно­
вени случаи, каквито .еж, напримеръ, случаите съ извиняване на 
отежтетвията, при писмени упражнения и пр. Това недоверчиво от­
насяне на средната школа къмъ децата, колкото прискьрбно и 
антипедагогично да е, съществува и е създало вече цела атмосфера 
на недоверие и подозрение между ученици и учители. А не требва 
ла се забравя, че юноша, върху когото толкова години подредъ 
съ се отнасяли подозрително, изгубва ?шй-после вЬра въ собствените 
си сили; веднъжъ пъкъ изгубилъ вЬра въ себе, той става инертенъ 
мекушавъ, безжизненъ и, стъпилъ такъвъ въ живота, той захваща 
да се търкаля изъ него, както се търкаля всеки единъ обикновенъ ирос-
такъ. Подозиранъ често, той захваща самъда подозира чистотата на лю-
Дскнте побуждения и да вижда въ всека работа прЬдн всичко ло­
шата страна. А всичко това не е нищо друго, освенъ начало на чи-
стопробенъ скептицизъмъ и песимизъмъ - - най-опасни настроения 
за една страна, КОЙТО тепърва има да се развива 

Същото недоверие лежи и въ основата на практикуваната ди­
сциплинарна система, осветена оть правилника. Ние сме привикнали 
Да наказваме често, като се мъчимъ чрезь отрицателни мерки да 
пР"садимъ у учениците наклонность къмъ добро. Ние често гледаме 
на детето, като на субектъ съ сложили се вече у него лоши при­
вички, съ готови порочни наклонности, като забравяме, че съзнанието 
за нравственъ законъ, завещано нему отъ нулата предидеща ра­
бота на човечеството, лежи дълбоко въ природата на човека и за­
това требва да се буди; че добрите привички се създавать съ дълга 
" търпелива работа, а никакъ не съ нещо готово, дадено на де­
тето още презъ първите му години. Най-поет!,, вместо да приви-
кпе ученика при всека своя постъпка да се обръща къмъ разума. 
11 нравственото си чувство, които ще му подскажатъ, какъ требва 
ла постъпа въ всеки отделенъ случай, вмЬсто да предвижда и пре­
дупреждава престъпленията, вместо да се стреми да създава усло-
ш,я, въ които последните да станатъ невъзможни, школата ги чака 
да станатъ, за да ги подведе подъ некоя отъ рубриките на своя 
"аказателенъ кодексъ; та заменя живото дело на въздействие върху 
Учениците съ задължението да се справятъ въ таблицата на нака­
занията. Съ такава практика нашата съвременна школа не може да 
«•ьзбуди у питомците си доверие и любовь ни къмъ себе, ни къмъ 
унията „ научната правда, които раздава, ни чувство, изоощо, 
^ • ъ правдата, истината и дълга. Вместо това, недоверие и умраза, 
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отъ една страна, скептицизъмъ и отрицание, отъ друга, песимизъмъ, 
който стига до себеотрицание, а всичко това създава въ нашите 
училища натегнала атмосфера, която е една отъ главните причини 
на онова печално явление, що зовемъ самоубийство у учещата се мла-

• дежь, което, както говорятъ последни неколко случая изъ училищ­
ния ни животъ, захвана да се предшедствува и отъ убийство на у-ли. 

Собствено, онова възпитание, което сега се култивира възъ 
основа на правилника, не е възпитание, не е и дисциплина; то е 
единъ редъ, строго регламентиранъ, бюрократски прилаганъ и поли­
цейски изиълняванъ; то е една система, която има качества на строгь 
законъ съ силна юрисдикция и никаква психология. Преди всичко 
поведението, като психологиченъ сурогатъ, на правила се не пода­
ва, то не е салонна етикеция, за да се изучава въ ръководство и 
съ правила. Детската природа не може предвирително да се регла­
ментира, тя требва само точно да се познава, за да й се създадатъ 
условия, въ които тя би могла само да се развива; и защото ни 
се мъчимъ да затегнемъ тая природа въ строго определени Рамк"^ 
затова нашиятъ дисциплинаренъ режимъ е постоянно въ конфлик 
съ нея. 

Но ако режимътъ, създаденъ възъ основа на тъй дълго пра-
тикувания правилникъ, е тежъкъ и пакостенъ за децата, той се явя 
извънредно лекъ за учителите. И наистина, какво по-леко отъ ту^ 
вместо да възпитавашъ, да се мъчишъ да доловишъ душата 
детето, детските особености, за да имъ въздействува шъ по съогв

а_ 
тенъ педагогиченъ начинъ, да знаешъ само, кое е забранено отъ пр -
вилника и щомъ забележишъ некоя забранена простъпка, да я под­
веждана подъ некоя отъ точките на правилника и да я наказвашъ. 
Некой се обърналъ — забележка, наказание! Другъ пошушналъ 
забележка, наказание! трети се изсмЬлъ — същото! четвърти под-
сказалъ.— пакъ същото! пети кривналъ изъ непозволени пътеки 
вънъ отъ училището! Шести, малко вироглавъ, възразява, обича 
задава инцидентни въпроси, съ които изненадва — подвежда 
подъ рубриката „упорство" и? — само по чудо може да остане 
същото училище. Седми, осми и т. н. изброени съ въ правилни ^ 
а за ония, за които нема съответни параграфи въ него, практиката 
всеко училище е създала такива. Ht-ма по-леко, но въ същото вр > 
ме по-жалко и по-смешно нещо отъ заседания на учителски съвъ^, 
въ които се разглеждатъ ученишки иростъпки и се налагатъ н 
зания. Въ такива заседания най-ярко изпъква, колко дълбоки К0Р 
е пустналъ формалнзъмътъ въ нашите средни училища и яок0^ 
последните съ се скарали съ най-елементарните правила на пс 
логията и педагогиката. Не само въ областьта на дисциплината u 
свилъ гнездо формалнзъмътъ; почти цел ата училищна работа, ^ ^ 
не е напълно формализирана, клони да стане такава. А всичко 
е направило, щото учителите да отвикнатъ отъ сериозна, д ъ л 

работа. Техната работа се плъзга сега по повърхностьта и з а т 

лека: за нея се иска да се -помнять само неколко правила, кш 
първата иска солидни педагогични и психологични познания и, о. 
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казалъ, художнически усетъ. S. ^ovennnent ще наложи, поне на 
първо време, такава сериозна работа на учителите, за каквато, твърдо 
съмъ убеденъ, нема да се намерятъ достатъчно подготвени за нея 
и, главно, достатъчно готови доброволно да се нагърбятъ съ нея. 

Какво да се прави тогава? Да се остави сегашната система на 
дисциплина и възпитание, то значи да се остави злото да се раз­
вие още въ по-голема степень; да се замени сегашната система на 
строгъ регламентъ и опека съ свободната система на s. g., е невъз­
можно: то ще бъде единъ грамаденъ скокъ, съ който училището, 
ако не си счупи главата, ща си счупи най-малко краката. Вънъ отъ 
туй, още no-опасно е депата презъ целия си училищенъ животъ да 
се държатъ подъ строгъ режимъ и чакъ въ последния класъ, както 
предлага министерството, да се оставитъ въ режимъ на пълна сво­
бода. Тогава? — Най-малкото, което може да се направи въ съвре­
менната школа, то е дисциплината въ нея да бъде поставена, така 
Да се каже, генетично. А то значи: контролътъ, който школата уп­
ражнява върху децата, требва постепенно съ растснето на послед­
ните да се намалява, опеката да отстъпва постепенно на самодей-
ностьта, като постепенно децата се въвеждать пъ целокупния жи­
вотъ на училището, карать се да участвуватъ въ него, да завеждал. 
сами известни негови функции и т. н. Паралелно съ физическото и 
Духовно развитие на детето требва постепенно да преминаваме отъ 
системата да се регулира поведението му къмъ системата на я. £., 
т- е да даваме па детето възможности да ходи на собствените си 
крака, да се опира на собствените си сили, както кога му се дава 
Да усвоява знания, така и кога се възпитава. Съ преминаването на 
Ученика отъ класъ въ класъ, и занятията му требва да ставатъ по-
самостойни, и работата му по-нерегламентирана, и контролътъ върху 
поведението му по-слабъ. Съ една дума, постепенно въвеждане на 
s- g- въ нашите училища требва да захване още отъ първите про­
гимназиални класове, дето ще бъдатъ сложени наченките на тая ху­
бава възпитателна система и следъ това режимътъ на пълна свобода 
" самоуправа требва постепенно да се разширява, докато въ послед­
ните гимназиални класлве той стане господствуващъ. Инъкъ, ние 
Рискуваме да покварнмъ принципа и да изпаднемъ въ, противопо­
ложна крайность; това нежно американско цвете не може се присади 
У насъ изведнъжъ: то иска особена почва и атмосфера, каквито сега 
за сега нема въ нашите училища; трЪбва ла се подготвял, пред­
варително условията. Системата требва да се въведе факултативно 
11 Да се изпробва предвирително само въ nt-кои училища — въ ония, 
дето ще се намерятъ достатъчно учители, готови да се нагърбять 
съ тоя труденъ експерименть. 

Другъ единъ фактъ, който показва, че нашата среднешколска 
Дисциплина е упаднала вече, че възпитателното влияние на школата 
се е значително понижило, съ откритите напоследъкъ въ некои на-
и,и училища ученишки организации съ съвсемъ ниски цели. „л\-
г°марЪ" въ една отъ софийските гимназии, „Черната ръка въ 
дРУга, „Едепсизъ" въ казанлъшкото педагогическо училище. На едно 
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место хората се обединили, за да тръгнатъ подиръ парижкитт, апа-
ши, чиито подвизи те видели на кинематографа, на друго — за да 
буйствуватъ и тероризиратъ учителите си, да направятъ терора, 
като средство, за да минаватъ отъ класъ въ класъ, на трето — за 
да крадатъ на едро и дребно, т. е. пакъ да апашествуватъ. И на­
мерили подходни имена за организациите си! Да беха само тия 
факти, идехме да се тьшимь поне, че злото не е още тъй големо, 
че то може да се излекува; но има и други, които говорятъ, че 
моралътъ между учещата се младежь е крайно упадналъ, че па­
шата младежь се вълнува отъ съвсемъ ниски помисли и живее сьв-
семъ дребнавъ, безпжтенъ животъ. Непосредствени наблюдения на 
виденъ единъ софиянецъ, който се движилъ между младежьта, за 
да изучи, отъ какво се тя вълнува, съ го натъкнали на скандални 
истории. Поразенъ отъ туй, що виделъ и чуль, тоя софиянецъ се 
изтърсилъ единъ день въ министерството, за да сподели съ некои 
отъ неговите представители впечатленията си. Всичко кално и ни­
ско вълнувало младежьта, но не и живота; младите говорили за 
кръчми, за шантани, за любовни срещи, за еротични сцени, за пи­
янство, буйство, престъпна любовь, и пи дума за наука, за учи­
лищна работа. Ако заговорвали понексга за училището, то било 
само, за да се изгаврятъ по адресъ на некой учитель. „Каль и 
смрадь и ни капка отъ младежки идеализъмъ! нашата младежь се 
движи изъ тинята па живота, нея нищо светло не интересува"! 
били заключителните думи на тоя доброволенъ изслЬдвачъ на ин­
тимния животъ на софийските ученици. 

Ние все верваме въ доброто и силата на нашата школа, гле­
даме оптимистично на нея и намъ се не иска да генерализиране 
откритото отъ софиянеца зло. Но, макаръ и частично, то същест­
вува и ние требва да се замислимъ върху него. Преди всичко, 
отде то иде? НЬма сьмнЬние, отвънъ, отъ живота. Днесъ всички 
се оплакваме отъ покварата на живота ни, отъ деморализацията на 
нравите ни. Въ политиката корупция, въ частните отношения фалшь 
въ семейството развала, въ пресата лъжа и шантажъ. Престъпниците 
се фаворизиратъ, бездарниците се покровителствувать, безхарактер-^ 
ните се предпочитатъ. Епоха, въ която престъплението е изди­
гнато до гражданска добродетель, която култивира раболепие и оез 
характерность, такава епоха не може да не се отрази вредно и вьр-
ху младежьта. Днесъ обществото и държавата съ много по-мощни 
възпитателни фактори, отколкото школата, и последната, колкото и 
да се бори съ злото, нЬма да бжде въ състояние да го премахне, 
тъй като то се култивира вече въ широки размери вънъ огь нея. 
Симптоматично е, че покварата е обхванала повече синове на охол­
ни обществени класи, отколкото синове на бедни; самиятъ фактъ, 
че откритите недъзи съ повече между софийски ученици, потвър­
ждава това и въ същото време потвърждава и нашата мисъль, че 
злото иде отвънъ, защото днесъ корупцията е най-голема между 
буржуазията и висшата бюрокрация, чиито синове се учатъ повече 
въ София; а и въ Казанлъкъ единъ вестникъ писа, че „едепсизите 
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били повече синове на състоятелни семейства; и убийството въ 
пловдивската гимназия било тоже дело на състоятеленъ синъ. 

Ние нема да говоримъ за развалата, която тъй обилно пръска 
между младежьта жълтата преса, тая преса, която дига най-големъ 
шумъ около всеки училищенъ инцидентъ. Ние нема да споменаваме, 
каква смрадь иде отъ подлистниците на тая преса, дето се печа-
татъ най-мръстните булевардни романи, какъвъ развратъ носять 
между младежьта сензационните романи, които тя съ лотарии раз­
пространява между младежьта, — тая преса, съ и чрезъ която все­
ки разбойникъ на перото може да охули всеки честенъ и порядъ-
ченъ човекъ. А знае се много добре, чия творба е тая преса, кой 
я подържа и насърдчава. 

• Не малко виновна за упадъка на училищния моралъ и за поя­
вата на такива гадни ученишки организиции е и самата школа. И 
по-рано въ нашите средни училища съществуваха ученишки орга­
низации — дружества и самообразователни кръжоци, но колкото'тЬ 
имаха възвишени и чисти цели, толкова целите на сегашните еж. 
мръсни. Спомнямъ си, преди 20 години, като членъ на ученишко 
Дружество, каква самообразователна дейность се развиваше въ него, 
каква самодейность се култивираше. Припомнямъ си също работата 
"а единъ самообразователенъ кръжокъ, образуванъ отъ софийски 
седмокласници. Съ какво усърдие и ревность ние развивахме тамъ 
ония научни въпроси, които училището не засегаше! Единъ дър­
жеше редица реферати върху учението на Маркса, други ни обяс­
няваше учението на Дарвика, единъ развиваше Кантъ-лапласовата 
теория, други ни четеше за песимизъма въ литературата, единъ ни 
запознаваше съ творенията на Гете, други ни говореше за Шопен-
хауера. Единъ епизодъ изъ живота на тоя кръжокъ, за да се види, 
какъ гледахме ние, тогавашните ученици, на . . . любовьта. Единъ 
отъ другарите говореше върху „метафизика на любовьта" on Шо-
••епхаура; когато другарьгъ дойде на мисъльта, че въ основата на 
всека любовь лежи полово влечение, буря отъ протести се разнесе 
"зъ стаята отъ идеалистично настроените другари. Ние люоехме то­
гава, както Данте любилъ своята Беатриче, всички ние бехме сръд-
невекови рицари и всека плътска мисъль по тоя въпросъ о*ше за 
насъ ужасно светотатство противъ най-възвишеното чувство—любовьта. 
Ние бехме готови да разкъсаме Шепснхауера за тая му мисьль. 
Такова беше тогава; какво е сега •— софиянецътъ ни каза. 

Кой изгони тоя чистъ идеализъмъ огъ нашата учещ* се младель 
и защо го прогони. Моятъ ученишки животъ пада тъкмо въ епоха­
та, когато ученишките дружества водеха просто война, за да от-
стояватъ своето съществуване. Неприятелиь беше Министерството 
и неговите органи, учителигЬ; той беше силень, защото имаше 
властьта въ ржцЬте си, той побЬди и ученишкитЬ дружества оюм 
погребени. Но жаждата за самообразование между насъ беше силна, 
тя намери друга форма, за да се задоволи - появиха се тайни са­
мообразователни кръжоци. И гЬхъ погнаха! Хайки учителски се оь-
х а образували на и 1кои места, конто ходеха нощемъ на ловъ .... 
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кръжоци. Много жертви дадоха и тия кръжоци. Днесъ те или съв-
СБМЪ не съществуватъ, или съ съвсемъ pt-дко явление. Днесъ ония, 
които най-много гонеха, могатъ да бъдатъ спокойни: учениците не 
се занимаватъ вече ни съ Маркса, ни съ Дарвина, ни сь Канта—техъ 
ги вълнуватъ подвизите на Зигомара! „Социализъмъ" вече въ учи­
лищата нема, еротизъмъ и апашество съ на пъть да заематъ место­
то му. Който е доволенъ отъ постигнатите блестящи резултати, 
може да намери имената на ония, които най-много съ се отличили 
въ лова на кръжоци, и да имъ издигне паметници: те успокоиха 
училищата, както една страна се успокоява . . . следъ разорителна 
война! Какво да се прави? Ако слуша човекъ в. „Народни права", 
гоненията требва да се продължатъ,- защото въ училищата ни още 
имало „социализъмъ" и . . . декаденство (тоя вестникъ меси социа­
лизъмъ съ декаденство, както меси обикновено и най-простите по­
литически понятия); ако слушаме туй, що се говори отъ най-висо­
кото место на министерството, на пъть сме къмъ ново гонене на 
учителить-социалисти, защото „тв внисали смутъ въ добрите .редове 
на преподавателското ни тЬло". Не знаемъ, дали ако стане това, зло­
то ще се изкорени, или зигомаровци ше станатъ повече, но намъ се 
иска да препоръчаме друга изправителна мерка. 

Нашата средна школа въ туй отношение требва да се върне 
малко назадъ и да поправи грешката си. За тая цель тя разполага 
съ маса средства, които требва разумно да употреби и използува. 
Общи игри, общи и по-чести разходки и екскурзии, общи занятия, 
общи научни беседи, литературно-музикални вечери и утра, хорове, 
оркестри, уредба съвместно съ преподавателите на разни кабинети, 
общо съставяне на колекции, организация на кръжоци за четене, 
взаимопомощъ и самообразование, най-после и основаване на учс-
нишки дружества съ различни цели, ето редъ средства, съ които 
школата ще може да увлечг питомците сн въ новъ животъ, да ги 
постави въ нови условия па развитие и възпитание. Не бива да се 
забравя, че добродетельта не се учи, а се създава: школата не треб­
ва да се задоволява само да преподава моралъ на учениците, а да 
ги постави въ условия да го живеятъ. Съ посочените и редъ други 
средства школата може много да направи въ туй отношение. При 
това повишение на външния животъ, школата требва да реформира 
и повиши вътрешния си животъ, за да импонира на туй, ш° 
иде отвънъ. 

Училищна хроника. 
и ^ 
Пръугъ конгреса на българския учителски съюзъ. 

Измина още една съюзна година. Животътъ на сдруженото 
учителство и презъ нея даде материалъ на съюзния деецъ за разми­
шления относно бъдещите перспективи* на съюза. Въ дадения мо-
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ментъ насъ иитересувать не борбите, конто съюзътъ води тъй неу­
морно и смело съ големи и малки носители на властьта, не ус­
пеха, съ който отблъсваше и отблъсва насочените отъ най-разно­
образни страни атаки върху неговата цель, тактика, единство, а оно­
ва вътрешно брожение, което започна между неговите членове въ 
по-големъ или по-малъкъ размеръ отъ начало - на годината и което 
съществува до сега. Това брожение се прояви, когато започна 
стремежътъ отъ една страна на часть отъ съюзните другари да при­
ближат ь, колкото е възможно повече, съюза не само до съюзите на 
държавните наемници, но и до синдикалния съюзъ на работниче-
ството, като поискаха да създадатъ no-тесни връзки съ него и да 
му подпомогнатъ дори отъ съюзната каса, а отъ друга — отъ у-
плахата, която обхвана друга часть отъ съюзните другари не само 
отъ този стремежъ, но изобщо отъ господствуващата съюзна так­
тика. Първите искатъ съюзътъ да слЬе своите борби съ борбите на 
делото българско работничество, вторите — въ края на краищата 
се отказватъ отъ борческия характеръ на организацията, отъ досега­
шните средства на борба, чрезъ които съюзътъ е постигналъ своите 
б.тккави успехи и подъ фирмата „неутраленъ съюзъ" искатъ да 
го обрекатъ на анемия. 

Предстоящиятъ конгресъ по необходимость ще има ла се спра­
ви съ тези съюзни брожения; той ще требва да земс по-опреде­
лени позиции по техъ. Това му се налага и отъ обстоятлството, 
дето на некъде вътрешните борби доведоха до разколничество, 
какъвто е случая съ пловдивци. Когато вътрешните борби 
достигнатъ дотамъ, че носителитЬ на (разните направления мъчно 
могатъ да се търпятъ, когато вследствие на това, единството на 
съюза, на борбите на учителството се застрашатъ, когато това по­
чне да парализира съюзните акции, които цЬлятъ да защитятъ про­
фесията — дългъ се налага на всички съюзни членове да си да-
латъ сметка и да премахнатъ фермента на вредоносното кипене. 

Какво да се прави при това мъчително положение? Да се 
премълчаватъ и отминаватъ разногласията, когато тЬ съ факть, който 
се хвърля въ очитк на всички, е вече невъзможно. Tt, требва да, се 
обяснятъ и да се потърси онази съюзна политика, която би пара­
лизирала пакостите, които идатъ отъ техъ. На какво съ те продуктъ 

Споредъ нашето разбиране, те произтичатъ отъ прекалената 
•'артийность," дори ще кажемъ прекаленото партизанство на каза­
хте две направления. Левичариге се увличатъ твърде много отъ 
социалистически партийни интереси, споредъ насъ, твърде криво 
"•ванати, и искатъ отъ съюза да направи единъ скокъ, който той 
не е въ състояние да извърши, а „неутралистите" се вдаватъ твъ-
Рле много на попълзнованията и атаките на черната българска ре­
дния и в ъ смущението си, искатъ отъ съюза да се отрече оть 
се°е си, отъ досегашния си животъ. И едните и другите, споредъ 
насъ, искатъ да партизанствуватъ за сметка на съюза. 

Може би, това искане и у едните и у другите да не имь е 
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така ясно, може би, те съ искрени, когато твърдятъ, че тЬхната ли­
ния на поведение е най-износна и най-плодовита за интересите на 
учебното дело и на учителя—работникъ въ него, но въ основата на 
техните искания, скрито или явно за некои, лежатъ тесните пар­
тийни схващания и интереси. 

За насъ политиката на „неутралистите" не е нищо друго, ос-
ненъ политиката на българската реакция въ областьта на учебното 
дело. Задъ целата фразеология на „неутралистите" ясно изпъква 

"следнето положение: Съюзътъ требва да се отрече отъ онази так­
тика, която ..иска чрезъ борба да се принуждаватъ управляващите 
партии да отстъпатъ на неговите искания; той требва да се пре­
върне въ една легална организация, която да стане съвттникъ на 
дошлата на власть партия, той требва да търси благоволението ид 
тази партия, когато иска да помогне на некой свой членъ. Не бива 
да ни смущава при това заключение за характера на „ неутралистич-
ното" течение факга, че като негови теоретици се явяватъ едни про­
гресивни политици, каквито съ радикалите. Струва ни се, че за 
всички, дори и за самите радикали, е станало ясно, че подържни-
ците на ; радикалната партия въ професионалните организации на 
държавните служащи не играятъ друга роля, освенъ онази, която 
се иска отъ българската политическа реакция. Може би, чрезъ това 
те печелятъ повече подържници изъ средата на тези служащи, н 
това не опровергава заключението, което направихме за ролята имъ 
въ професионалните организации. 

Правотата на нашето разсъждение ние не искаме да доказваме 
съ искуствено сплетени доводи. За това е достатъчно само да се 
съобразимъ съ правилото, което много сигурно показва, какви гд 
съ крайните резултати при една обществена борба: погледни, к 
се възхищава отъ тебе. Ясно е, че първи почнаха да ръкоплеска 
на съюзистите-^неутралисти" органите на нашата политическа реак­
ция. Ако и други партии, незацапани толкова съ реакционерство, с 
присъединиха къмь тЬзи удобрення, това не показва нищо дрУг > 
освенъ, че и те въ тази область възприематъ програмата на ре 
иията. Съвсвмъ не говори въ полза иа заключението на „неутрал 
стите", че съюзътъ е социалистически, обстоятелството, ДБТО негов 
ръководители отъ основаването му и досега съ социалисти-учител., 
както и факта, че една отъ социалистическите фракции съчувствув 
явно на съюзната тактика. Ако социалъ-демократическата партия о 
основаването на съюза и до сега се е възхищавала и подпомагал 
съюзните борби, това, споредъ насъ, тя е вършила за туй, зашот 
е виждала, че съюзътъ отваря широко пътя за демократизапи; 
прогресивно развитие на учебното дело, обстоятелство, което ле 
и въ нейните задачи. 

И именно, грешката на така наречените левйчари-социалис 
въ учителския съюзъ се състои въ това, че тЬ ие се задоволяв 
да увлекатъ масата на българското учителство, изобщо, и, частно, 
Бълг. учителски съюзъ въ една борба, която, като подсигурява ма­
териалното и правно положение на учителя, разчиства пътя за № 
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кратизация на учението въ страната, за вмъкване въ практиката на 
българското училище исканията на модерната педагогична мисъль, 
които не могатъ да не бъдатъ и искания и на най-придирчивия 
социалисть, а искатъ да изнасилятъ пътя на развитие на съюза и да 
го втикнатъ въ едни рамки, въ които голема часть отъ учителство­
то не може да се впрегне. 

Най-разнообразни съ начините, по които може да се излее 
едно обществено-политическо движение, макаръ и съ еднаква цель, 
въ разните среди, всредъ които то си пробива пъть. Че борбите 
на учителството иосятъ обществено-политическа окраска, това никой 
не може да отрече. Че всичките партии у насъ се стремят ь да до-
бнятъ теренъ всредъ учителството и то главно всредъ съюзеното, това 
пакъ никой не може да отрече — тъкмо на тези аспирации на на­
шите партии се дължатъ и големите търкания въ съюзните редове. 
За насъ главниять въпросъ се състои, именно, въ това — може ли 
да се задоволи единъ политикъ съ най-прогресивна окраска, дори 
социалисть, отьтази насока, която е следвалъ и следва нашиятъсъюзъ. 
Споредъ насъ, отговорътъ е положителенъ. 

Българскиятъ уч. съюзъ почна своя животъ въ единъ период.., 
когато не беха оформени политическите и обществени диференци­
ации. Той влезе въ пътя на независима синдикална организация 
много по-рано, отъ синдикалното работн. движение. И той влезе въ 
този пъть пе чрезъ предварително обсъждане, не подъ влияние на 
теоретични спекулации, а инстинктивно, като следваше насоките, 
които му налагаха негласно интересите на неговите членове. Че 
социалисти застанаха начело на него, това не се длъжеше на нека-
къвъ предварнтеленъ планъ, нито пъкъ па едно уяснено теоретично 
разбиране, а може би, на случая, че rk най-подхождаха на 
инстинктивно проявените интереси па масата на учителството. Про­
падането па „капитаните" се длъжи па тЬхната неспособность да се 
приспособять къмътези интереси. Ржководенъ от ь социалисти, съюзътъ 
все повече и по-ясно се оформяваше въ една боева организация, 
която показваше, че може умело да защищава както интересите на 
учителството, тъй и тия на учебното дело, като чисти огъ него сле-
Д"те на мухълъ и го издига къмъ висините на най-прогресивната 
педагогична мисъль. При това си положение, сьюзьтъ се постави 
На съвсЬмъ самостойна отъ политическите ни партии база, но 
"е се отказа отъ политика. Едв.д ли има друга синдикална органи­
зация у „асъ, която тъй много да е политиканствувала и да ноли-
тиканствува, колкото Бълг. уч съюзъ. 

Но въ политиканство съюзъгь се вмъкна не умишлено, не по 
скроенъ планъ, а пакъ така - - пезабЬлезано. Него го вмъкнаха въ 
политиканство тъкмо ония партии, които искатъ най-много гой да 
«е политиканствува. И той стана сила, той принуди всички да го 
"Ушатъ, не само защото прибра масата и най-дейната часть па 
Учителството въ себе си, ами и защото нолитиканствуваше. Въ как-
80 се състоеше това политиканство? — Въ 'най-свободно отношение 
•сьмъ всички политически партии. Едни той жестоко критикуваше, 
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други поздравляваше най-горещо — въ съответно съ онази позиция, 
която те заемаха къмъ него. 

И това положение се указа за съюза най-изгодно. То, като 
го не обвързва съ никоя партия, същевременно му печели симпа­
тиите на онези партии, кбито виждатъ въ неговото дело свое соб­
ствено дело. Не може това положение, тази съюзна тактика, да не 
задоволи и най радикалния политикъ, ако той иска да жъне резул­
тати, ако иска да води реална политика. За всеки, който се взира 
въ живота на съюза, не може да не бъде ясно, че масата на учи­
телството не може да се свърже съ една партийна групировка. Това 
не ще рече, обаче, че тази маса е политически тъй неутрална, както 
искатъ да я представятъ така наречените „неутралисти" — реакиио-
нери. Тя поддържа една своеобразна политика — политиката на 
съюза такава, каквато е била до сега и е готова да поддържа, как то 
е поддържала до сега и най-разпаления социалисть, като вижда, че 
той не отваря Съюзната каса за работническите организации — об­
винение, съ което най-много експлоатиратъ реакционерите съюзисти. 
Учителството въ своята целость е напълно откъснато отъ полити­
ческата реакция въ България; то чрезъ борбата си за материално и 
правно подобрение, води най-прогресивната училищна политика и из­
казва съчувствието си на най-радикалните политически партии: пар­
тиите на мракобесието не могатъ да намерятъ неговата масова 
подкрепа. 

Активътъ на социалистите учители въ съюза именно се състои 
въ създаването на това настроение всредъ учителството. Гневътъ 
на реакционните партии срещу учителите социалисти въ съюза про­
изтича тъкмо отъ това. И социалистътъ, съюзенъ деецъ, не може 
повече да иска отъ съюза, неможе повече да иска и най-крайната 
лева политическа партия. 

Ние не искаме да подвеждаме тази Съюзна политика подъ ни­
каква формула; това ще бъде напразно усилие. Защото ние я схва­
щаме като продуктъ на спесифичните условия, при които е текъ-тъ 
и се е развиваль съюзниятъ животъ и не можемъ да я наречемъ нито 
сопиалистична, нито радикална, а съюзна политика. — Напраздни 
съ усилията на българската политическа реакция, изразени въ съюза 
отъ така нар. „неутрално" направление, да доказватъ, че тази съюз­
на политика води къмъ пазухата на социл-демократическата партия. 
Не е доказателство за това обстоятелството, че съюзътъ влезе въ 
„съюза на съюзите". Тъкмо това. влизание дърпа учит. съюзъ до 
некъде отъ боевата му насока, защото той се ангажира да поддър­
жа едни слаби съюзи на държавни служащи, отъ които най-силния 
— железничарския, въ последния си конгресъ дори реши, да си 
постави чисто просветителни и благотворителни цели. Примерътъ 
на железничарите, отъ друга страна, показва най-ясно на левича-
рите социалисти въ учит. съюзъ, колко на кривъ пъть съ те, ко­
гато твърдятъ, че отъ „съюза на съюзите" непосредствено и оше 
сега треба да се мине къмъ работническия синдикаленъ съюзъ. На-
противъ, „съюзътъ иа съюзите" отдалечава твърде много отъ Работ. 
синд. съюзъ и учит. съюзъ, като му поставя грижи да издига ела-
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бите организации на държавните служащи до своето ниво и да ги 
увлича въ една активна борба за стабилизиране правното и мате­
риално положение изобщо на целото държавно наемничество. 

Прочее, като свършваме предконгресните си разсъждения, ние 
пожелаваме съюзните членове да се не увличатъ отъ примките на 
реакцията, подхвърляни въ форма на некакьвъ „неутрализъмъ", ма-
каръ той да имъ се поднася и отъ едни „радикални" политици; 
искаме също тъй левичаритЬ социалисти да се проникнатъ повече 
отъ съзнанието, че за разчистване плевелите на реакцията отъ по­
лето на Народ, просвета е необходимо участието въ съюза на ма­
сата отъ учителството; безъ това масово участие на учителството въ 
съюза, не могатъ да се постигнать и чистите професионални негови 
искания. Въ интересъ на това е необходимо да се направи всичко, 
за да се запази единството на движението и да се затвърди онази 
политика, която, като е сльдвалъ до сега съюзътъ, е успелъ да съз­
даде масовото и единно учителско движение, да постигне блеска-
витЬ резултати, на които всички се радваме и да откъсне учител­
ството отъ влиянието на политическата реакция въ България. 

Външна хроника . 
^|^еш«еджиевъ. 

Съборътъ на «кудожницитЪ-учители въ Русия. 
На 27 декемврий 911 год. се е състоялъ съборътъ на всички 

художници-учители въ Русия. Този съборъ е билъ масово посетенъ. 
Имали съ за разглеждане следните въпроси: 1) Въпроси по есте­
тиката и истормята на изкуствата; 2) Художественото възпитание въ 
с меиството и училището и преподаването на графическите изку­
ства; 3) Живопистьта и техниката; 4) Архитектурата и украсяването 
На гРаДовете; 5) Руската старина и запазването й; 6) Художестве­
ната промишленость; 2) Изкуството въ театъра и 8) Общи въпроси. 

пай-големъ интересъ съ възбудили общите въпроси и вториятъ 
ъпросъ — за худ. възпитание въ семейството и училището и пре­

даването на графическите изкуства. Едновременно съ откриването 
и к

 с ъ б оРа, въ залата на академията били открити и изложби по 
онопистьта и художествените старини, художествената промишле-
" ь , изкуството въ книгите и изкуството при играчките. Освенъ 
заните изложби имало и друга, въ която имало изложени рисунки 

т стаР0то геометрическо рисуване и други отъ съвременния на-
УРаленъ методъ на преподаване. 

еж събора съ били четени около 36 различни реферати и 
* взели следните решения: 
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За преподаването на рисуването въ разните типове учебни 
заведения. 

1. Изкуството требва да играе важна роля при възпитанието 
па детето въ семейството и училището и, като развива естетическото 
чувство, да способствува за пробуждането на творческите сили и 
способности. 

2. Впечатленията отъ първата детска възрасть се складиратъ 
въ човека по-дълбоко отъ другите, а затова е необходимо да се 
вмъкне въ системата на възпитанието на депата въ доучилищната 
възрасть свободното упражнение съ изкуствата. За това, за да се 
приложи изкуството въ семейството, требва да се запознаватъ уче­
ничките въ средните девически училища съ методиката за препо­
даването изкуствата на децата. 

3. Педагогическиятъ ръченъ трудъ, като важенъ елементъ при 
възпитанието, необходимо е да се постави, като задължителенъ 
предметъ, въ всички учителски институти, семинарии, двукласни 
начални училища, градските по положението отъ 1872 г. и средно-
учебните заведения. 

4. Желателно е да се учреди комисия, която периодически да 
дава отзивъ въ специаленъ органъ за всека излезла книга съ илю­
страции. 

За ц+.льта на възпитаването у децата — любовь къмъ 
книгите и разбиране красотата имъ, необходимо е да се устроятъ 
въ училищата библиотеки отъ книги, написани и илюстрирани отъ 
самите деца. 

6. Желателно е да се учреди дружество отъ художници-илю-
стратори съ постоянно бюро за приемане поръчки и при него ои-
блиотеки съ образци отъ илюстрации. 

7. Сега съществуващите програми за обучението по рисуване 
въ общеобразоват. учебни заведения не отговарятъ на изискванията 
на съвременната педагогика и не съдействуватъ за развиването на 
всички способности, затова е необходимо да се ходатайствува за 
промената на тези програми. 

8. Новите програми требва да бъдатъ въ пълно съответствие 
съ нуждитЬ на живота; требва да бъдатъ освободени отъ мъртвите 
устар+.ли форми и да се прееостави свобода за инициатива на пРе-
подавателите. 

9. Въ кръга на рисуването въ общообразователните училища 
требва да влезе не само рисуването отъ натура, но и модели­
рането, чертането, илюстрирането, упражнения въ съставяне на де­
коративни украшения и съобщение сведения по изкуството. 

10. Давайки големо значение на занятията по рисуване вь 
смисъль за естетическото развитие на учещите се, необходимо е, 
щото тези занятия да се водятъ при надлежна обстановка, съот­
ветствуваща на цЬльта на предмета. Рисувалните салони при учео-
ните заведения требва да бъдатъ художествено декорирани. 

11. Учебните заведения требва всека година да отде.лятъ оть 
общия свой бюджетъ определена сума за набавяне на пособия. 
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12. Желателно е да се допущатъ извънъ учил. работа по ри­
суване учениците. 

13. Като се вземе подъ внимание, че изкуството служи на за­
дачата на нравственото развитие, а графическата граматность спо­
собствува за развитието на промишленостьта въ страната, необхо­
димо е да се ходатайствува предъ надлежните учреждения за при­
лагане рисуването, като елементъ на изкуството, което има, освенъ 
това, големо общообразователно значение, въ свръзка съ модели­
рането и чертанието, като задължителенъ учебенъ предметъ въ про­
грамите на всички средни учебни заведения, мъжки и женски. 

14. Предвидъ на това, че рисуванието развива наблюдател­
ността, запойване на формите, способностьта за образното имъ 
представяне и се явява като графическа грамотность, необходимо е 
за всички видове производство, затова требва да се въведе въ вси­
чки начални училища. 

15. Да се ходатайствува за увеличението на отнетите отъ уро­
ните по рисуване часове въ горните класове на женските учебни 
заведения. 

16. Приетиятъ отъ Думата и държавния съветъ законопро-
ектъ за штата на учителите по рисуване, чертание и краснописание, 
служащи при мин. на Нар. Просвета, не може да бъде признатъ 
за справедливъ прЬдвидъ на това, че означените учители не съ 
приравнени по своите служебни и материални права съ преподава­
телите на науките, а затова требва да се иска пълно уравнение на 
тт-зи права. 

-'• Педагогическиятъ прогресъ на училището зависи отъ под-
отовката на преподавателите. Тези, които подготвятъ учители и 

учителки по рисуване, требва да се замислятъ, като се погрижатъ 
се застъпи общообразователната програма, като се включи въ 
естествознанието, логиката, и общата педагогика, общата психо-

ня и психологията на детската възрасть, а така също методиката 
нецСТОрия н а методиката по рисуване, моделиране и чертание. При 

зможность да се разшири така програмата, желателно е да се 
предВНДИ °Щ е 1 г о д и н а з а изучване на спецнално-педагогическите 
лаг̂ Ме™ о т ъ л и , 1 а . които иматъ намерение да се посветятъ на пе­
дагогическа деятелность. 
Ман ' тези, които свършватъ такива учебни заведения, да'се ко-
"зппа'^083111 ВЪ с т Р а н с т в о - Желателно е да се нареди периодическо 
постан1аНе 3аДЪ г Р а н " ц а "а учители и учителки за запознаване съ 
«ави °ВКата " а педагогическото дело въ другите напреднали дър-

"зложби* д и м о е Да се устройватъ допълнителни курсове съ 
методи "РИ т е х ъ з а ж е л а е |Дите да се запознаятъ съ най-новите 
Лаещит'еЛИТераТУРа " п о с о б и я з а преподаване, така също и за же-

20 R3 Се УсъвъРшенствуватъ по изкуството. 
УРеждатъ Централните градове на Русия е необходимо да се 
п°Давате с п е ц и а л н и педагогически курсове за подготовка на пре-

е л и по графическите изкуства. 
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21. Желателно е да се запознаватъ учещите съ историята на 
изкуствата, като се устройватъ периодически популярни четения. 

22. За да се постигне тази цель, необходимо е да се образува 
при Императ. Академия на художествата комисия, която да издаде „ 
на държавна сметка съответствуващите систематически серии отъ 
стенни таблици и диапозитиви. 

23. Устрояване съ учениците екскурзии съ научна цель, за 
да се запознаятъ съ видните паметници на изкуството. 

24. ТрФ.бва да се признаятъ за необходими — тълкователи и 
указатели по галериите нъ музеите, издаването на маршрути на 
учебните екскурзии, описание на градове и местности, интересни въ 
художествено — археологическо отношение. 

25. Желателно е да се увелнчатъ часовете въ нисшнте про­
фесионални училища по графическите изкуства и всички художе­
ствени отрасли. 

26. Желателно е уреждането на специални курсове за учите­
лите по рисувание, въ които ще могатъ да се запознаятъ съ изис­
кванията на промишленостьта. 

27. За по-широко разпространение въ промишленостьта образ­
ците на руския националенъ стилъ, желатално е издаването на ху­
дожествени училищни снимки съ стари и съвременни руски художе­
ствени изделия. 

28. Предвидъ на това, че обширниятъ сибирски край нема ни 
едно художествено училите, необходимо и да се иска отъ надле­
жното место откриването на такова въ некой отъ градовете на 
Сибиръ, а също така и откриване на художественъ музей. 

По преподаването 'на моделирането, 
1. Моделирането, като общеобразователенъ прЬдметъ, требва 

да бъде въведено въ училището наравно съ рисуванието. 
2. Методътъ на обучението по моделиране требва да бъде из-

работенъ възъ основа на развитието и усъвършенствуването на осе­
зателните чувства. 

3. Преподаването на моделирането требва да бъде предоста­
вено на лнца, които съ получили специална подготовка, за което 
требва да се устроятъ педагогически курсове по моделиране. 

За изложбипиъ на ученически работи. 
1. Изложбите на ученически работи тр+.бва да иматъ изклю­

чително показателенъ характеръ, който да изяснява метода и сис­
темата на работата. 

2. Устрояваните при съборите изложби требва да се сьстоятъ 
отъ работи на ученици съ ср+.денъ уровенъ, като най-характерни 
за методите и резултатите отъ тЬхъ. 

3. За по-пълна характеристика на метода, желателно е да се 
се излагатъ, по възможность, рисунки на единъ отъ учещите ирезъ 
целия курсъ на учението му. 



Външна хроника 369 

Учителски съюзи, присъединени къмъ между­
народното бюро. 

Англия. Националниятъ съюзъ на учителите е създаденъ 
вь 1870! Той се състои отъ 510 местни дружества, които броятъ 
69,073 члена. Всички учители съ 90,693, а учителките 38,380. 
Числото на дипломираните учители възлиза на 95,000 (32,062 учи­
тели и 62,747 учителки). Следователно въ националняи учителски 
съюзъ влизатъ 3Д отъ общото число на учителите. Само 1500 учи­
тели съ неорганизирани. 

Националниятъ учителски съюзъ има много секции, а именно: 
оная на класните учители (подучители), на селските учители, на 
учителките и на секундарнитЬ учители. 

Съюзътъ има следната ЦБЛЬ: 
I. Да сдружи и обедини учителите на Английското кралство и 

и на Валисъ. 
II. Да доставя средства на учителската кооперация и да спо­

собствува за изказване колективното мнение на учителите по въп­
роси, имащи значение за интересите на образованието и на профе-

•п- Да подобрява условията на образованието въ страната и 
Да постигне основаванието на една кординарна и пълна национална 
и̂стема въ образованието, а също и да осигури за всички общес-
вени основни училища подоходни финансови помощи отъ общес-
венитЬ източници при съответни условия. 

Ed Г ^ д о с т а в и н а Централната училищна власть (Board of 
цщ0— R ' На м ъ с т н и т ъ училищни органи и на другите организа-
Учеб * " ТТ> о б щ е с т в е н и и л и частни и имащи отношение къмъ 

ит работи — съвета и опита на организираните учители. 
въ па осигури истинско застъпване на училищните интереси 

Да пол ' обезпечи подготвянето на добри и способни учители и 
профес ГНСпИ Р а з ш и Р и влиянието и достойнството на учителската 
ци дип Я обезпечи признаванието на съюза като власть, издава-

Училищн н а д з " Р а в а администрирането и действието на разните 
сзрае за" а К Т ° ь

в е ' У з а к о н е н и я , разпореждания и наставления; да се 
когато гЬ И З м а н е техните условия и техното администриране, 
Рае Да об СЖ ж е л а т е л н и в ъ образователно отношение й да се ста-
самовластн63^ЧИ п р ъ м а х в а н е т о н а мъчнотиите, злоупотребленията и 

VIII Д н а р е ж д а н и я > к о и т о с^ вредни за прогреса. 
•чить и дя "одигне квалифицирането и положението на учите-
8Исоки длъ

 Т К Р и е з а най-подготвените членове на професията по-
чнтелнп »„ЖН0СТИ в ъ образователната служба на страната, включи-

IX. ИдС
а

Пе,аората на училищата, 
Teacher's Р С П .° ,м а г а з а благосъстоянието на учителските дружества 
0грЪап F u n ^ 1 S o c i e t y - и н а Ф0НДа Teachers Benevolent and 

una (учителски благодетеленъ и сиратски фондъ). 
24 
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X. Да наблюдава за прилаганието на закона за остарелите 
учители, за пенсионните нареждания и да способствува за техното 
изменяване. 

XI. Да дава съвети и помощь на отделните членове по обра­
зователни и професионални въпроси и при юридически процеси отъ 
професионаленъ характеръ. 

XII. Да защищава учители, които съ уволнени неправилно. 
Членскиятъ вносъ е 12 шилинга — 15 лева годишно. Въ 1910 

година приходите на съюза съ били, 40,712 лири 17 шилинга и 3 
пенса zzz 1.017,820 лева. 

Резервниятъ фондъ възлиза на 40,311 лири. 
Наиионалниять учителски съюзъ разполага съ много комитети 

Ние ще отбележимъ двата главни, а именно: 
а) С/пдебенъ комитетъ. (комитетъ за защита), който има го-

дишенъ приходъ 750,000 лева. 
б) Парламентаренъ комитетъ. Този комитетъ е издържаль 

въ последните избори за долпята камара кандидатурата иа 5 члена 
на съюза. Двама отъ тези кандидати съ спечелили въ изборите. 
Единътъ е М. Ioxall, секретарь иа съюза, който е избранъ като 
либералъ въ Nahtigan west съ 8,411 гласа противъ 5,949 гласа по­
дадени за неговия кандидатъ юнионисть. Другиятъ е М. Galdstone 
председатель на комитета на защитата (съдебния комитетъ). Той е 
избранъ като „лабуристъ" съ едно болшинство отъ 991 гласа. Ра­
зноските по тези избори, понесени отъ съюза, ся. възлизали на 
7,808 лири (195.200 лева). 

Съюзъть издава еженеделенъ органъ „The Scliool master 
(Учитель) той е негова собственость и се редактира отъ главния се­
кретарь М. Yoxall. 

Белгия. Главната федерация на белгийските учители е основана 
нъ 1857 г. Тя има за цель прогреса на образованието и защитата 
на интересите както морални, тьй и материални на своите членове. 

Федерацията се състои отъ 130 кантонални дружества, които 
съ автономни и групировани въ деветь провинциални секции. Ми­
нимума годишенъ вносъ на членовете е два лева, отъ които единъ 
левъ за главната каса, 0-50 лв. за провинциалната каса и остатъка 
за кантоналната каса. 

Членовете плащатъ единъ незадължителенъ вносъ отъ 0-50 л. 
на комитета за защита и една сума отъ 3 лева за абонаментъ 
за съюзния органъ Journal des Instituteurs (Учителски Вестникъ), 
който не е задължителенъ. 

Федерацията брои 7,500 члена отъ всичките 11,000 учители 
и учителки. Има, прочие, 3500 учители неприсъединени къмъ фе­
дерацията, отъ които: 1500 отъ големите градове и центрове; 100U 
селски, които не могатъ или не смеятъ да се присъединятъ къ.чь 
Главната Федерация на Белг. Учит., а 1000 у-ли, които съ членове 
на федерацията на християнските учители. 
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Федерацията е организирала: 
a) Единъ Комитетъ за защита, който има за цель да защи­

щава сдружените учители противъ всека незаконна и несправедлива 
мерка, противъ всека неоправдателна атака, която ги засега като 
учители. 

b) Единъ фондъ за помощи, които подпомагатъ учителите и 
техните вдовици и сирачета, които, вследствие на известни обсто­
ятелства, независещи отъ волята имъ, се намиратъ за- моментъ 
въ нужда. 

c) Една Педагогическа библиотека. 
Федерацията публикува: 
a) Единъ Годишникъ. 
b) Едно месечно списание «Documentation scolaire», което има 

за цель да запознае политическите мъже съ истинското положение 
на първоначалното образование и на неговите служители. 

Германия. Германскиятъучителски съюзъ има за цель да под­
помогне народното образование, като издига народното училище. 

е съставенъ отъ 47 областни и провинциални съюзи, които се 
подразделятъ на 2916 дружества, броещи 119,036 членове. Разкло­
ненията на съюза уреждатъ самостойно своите дела. Особено на 
т хъ е предоставено подъ контролата на общата съюзна управа да 
зематъ самостойни решения относно границите на своите райони, 
за закрепване на организацията си и за управление на своите имоти. 
а всеки редовенъ членъ те плащатъ 75 пфенига (около 1 левъ) 

на общата съюзна каса. 
. тъ т ъ з и вноски 15 пфенига се отдЬлятъ за касата за защита 

Ппе с
1*д"ЛИ1Цата " 25 пф. — въ касата за подкрепа на затворени. 

обши* П o 6 l U ( , r t приходи възлизали на 125,480 м. и 9 пф., 
- Too пРг3™1 ~ н а 7 5 > 7 5 9 "• и 77 пф., имоти въ ценни книжа ^/,оич) марки. 

РадовоПраВИТеЛ"ИГЬ °Р г а н и н а Герман, учит. съюзъ съ: съветъ за 
на обтДеНе Н3 делата> председателство, конгресъ оть председателите 
Дава всЬ™"1* СЪ103И и о б щ ъ Делегатски конгресъ. Последниятъ засе-
боРъ Той" ДВТ>,Г0ДИНИ> когато заседава и германскиятъ учителски съ-
съюза опРъДъля онази область, която ще има ръководството на 

съюзъ н™ Т а к а в а ' Аосега винаги е избиранъ Берлинъ. Учителскиятъ 
внтеленъ с ^ о б л а с т ь избира отъ своите членове 18-члененъ упра-
Съвтл-ьтъ и й Ъ ' К0ЙГ0 ИМа п р а в о д а с е д011ЪЛва съ н о в и членове. 
менно nntnc " Р а 0ТЪ С В°Я Т а С р % д а пРъДседатель, който е сжшевре-
теля а рГ-!Гедатель н а и-'Ьлия съюзъ. За сега председатель е учи-' 

За S ВЪ Б е р л н н ъ № 6 5- Seestr 73. 
биРатъ комис°В°ДеНе о т д ъ л н и т е клонове на съюзната работа се из-
ижни отС -м.""' К0ИТ0 я УРежДатъ чрезъ особени заседания. Най-

ь тъзи комисии съ: 
•1еРъ, ВивдсяопЛЗП "pafHa тдкР>ьпа, председатель учителя Мю-

дорфъ, Weimarschestr. 1. Правната подкрепа, която 
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Герм. учит. съюзъ дава на своите членове, се състои отъ парична 
помощь, когато те водятъ съдебни процеси. По углавни процеси 
номощьта определя управителниятъ съветь на Г. У. С., по граждански 
— пр+»дседательтъ на областния съюзъ. 

2. Комисия за подкргъпа на затворени. Председатель учительтъ 
Lornsen въ Берлинъ S.. Wilmstr. 21. Подкрепа се дава на съюзни 
членове, които еж затворени а) като учители за служебни и частни 
дела, б) като частни лица и глави на семейства, в) като притежа­
тели на жилище, г) като наематели на работници. Подкрепа не се 
дава на членове, които съ осъдени за спортъ и други специални 
работи, велосипедисти, ездачи на моторъ, ловци, стрелци, притежа­
тели на добитъкъ, пчелари, земледелци, земе и домовладелци, гим­
настици. 

3. Учргьждение Claugnitz. Отъ него се подкрепятъ онези съ­
юзни членове, които въ борба за училището й съсловието не еж 
подкрепени достатъчно отъ средствата за правна подкрепа, или не мо-
гатъ задоволително да се подкрепятъ. Основниятъ капиталь, който 
се събира отъ областните съюзи и който образува неприкосновен* 
фондъ на учреждението, достига до 35,000 марки. 

4. Комисия за застраховка отъ пожаръ. Председатель уч. 
Lornsen. За онези съюзи на Г. уч. съюзъ, които нематъ свои уч­
реждения за застраховка отъ пожарь, управ. съветъ на Г. уч. съюзъ 
е сключилъ договоръ съ застрахователното д-ство Provicdetia да за­
страхова съюзните членове съ намалени премии и даже да отделя 
отъ печалбите на д-то при тези застраховки и часть за съюз­
ната каса. 

5. Статистична централа. Председатель Ректоръ Guatber 
въ Берлинъ, № 0. Botzowstr. 18. Тя има за задача а) да подпомогне 
всички областни и провинциални статистически учреждения, щото тт-
въ областьта на училищната и учителска статистика да работятъ ме­
тодично и планомерно възъ основа на еднакви принципи по отно­
шение на основата, разширението и начина на статистичното дъло 
като имъ съгласува действията; тя съдействува също придобитите 
резултати да се разпространятъ и използуватъ най-целесъобразно, 

б) тя събира, изследва, преработва технично и научно всички 
материали по училищна статистика и законодателство, необходими 
за целите на Герм. учит. съюзъ, както и публикува своевременно 
придобитите резултати; 

в) Урежда статистични предприятия по поръчкт на управи­
телния съветъ, или по решение на конгреса на Герм. уч. с. 

г) Дава статистични сведения на областните и провинциални 
съюзи и по възможность на всички, които се интересуватъ. 

Органъ на тази комисия е статистичната притурка на педа­
гогически вестникъ. 

6. Централна военна комисия. Председатель ректоръ H<)hne 
Berlin, N. Dricenerstr, 22. Тя има задача да подтиква младите ко­
леги да използуватъ по възможность повече правото (Rehte) за ед-
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ногодишна воена служба, да имъ дава съвети и подкрепа и да ги 
олеснява стопански, т. е. парично. 

7. Педагогична централа на Гсрм. уч. с. Председатель ди-
ректоръ Haumann, Berlin n. 24. Изобщо тя има задача да служи 
като централенъ пунктъ за всички живопроявили се стремежи въ 
днешно време, които искатъ да реформиратъ обучението и възпи­
танието въ народната школа. , 

Въ подробности тя си поставя задачите: 
а) По възможность да събере напълно и да обработи систе­

матично всички бележити литературни произведения въ областьта 
на педагогичното движение въ днешно време. 

б) Да подбужда постоянно къмъ педагогични опити и къмъ 
изучване и критика на предлаганите реформи. 

в) Да въздействува, колкото е възможно, на училищните влас­
ти да приложатъ доста точно обоснованите предложения за по­
добрение. 

г) Издава годишникъ, който дава сведения върху състоянието 
на отделни въпроси и действителното приложение на школнитЬ 
реформи. 

д) По нататакъ тя има за задача да създаде една педагогична 
академия. Въ комисията за тази цель влизатъ освенъ 4 члена на 
управителния съввтъ още и специалисти отъ целото учителство. 

с Комисия за школни изложби, Председатель учителя Leh-
mann въ Дрезденъ. 

Тя се грижи да устройва целесъобразни изложби по училищ­
ни помагала, когато се свикватъ събори на германските учители. Тя 
удобрява плановете за изложби и подпомага областните комитети, 
когато подготвятъ и устройватъ подобни. Тя събира съобщения по 
станали изложби, съдействува на изказани желания и подбуди и 
подпомага да се приложатъ придобити опити при бъдни изложби. 

9) По решение на Г уч. с. и въ съгласие съ управ. съветь 
се издаватъ следните издания: 

а) Германско училище. Мес. сп. редакторъ: ректоръ Rissmann 
въ Берлинъ. 

•б) Кореспонденция на Г. уч. с. ред.: ректоръ Ргег/.б1 въ Бер­
линъ. Те излизатъ годишно въ около 30 номера и се даватъ на 
всички политически й педагогически вестници безплатно. 

в) Годишникъ на Г. уч. с. и календаръ за Германския нзро-
Денъ учитель. ред.: учитель Galle въ Берлинъ. 034, Mcmelerstr. 44. 

г) Пътна книга на Г. уч. с. Редакторъ: учит. Trensch въ 
Hermsdorf (Mark) Schlossgtr. 17. 

д) История на Г. уч. с. отъ Robert Rissmann. . 
е) Военната служба на народния учитель оть Hermann Keis-

shauer. 
ж) Школна инспекция и школна управа въ германските дър­

жави отъ G. d. a. Prersel. 
з) Пруски дисциплинаренъ законъ отъ F. A. Muller. 
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Главенъ органь за систематична публикация на секретариятае 
Педагогиченъ въстникъ (Pedagogische Zeitiing), изд. отъ Берлин­
ския учителски съюзъ. ред.: W.Passlcr въ Berlin № 043, am Frie-
drichs lieim, 9. 

Дания. Съюзътъ на данските учители на 1 януарий 1911 г. 
е броялъ 7910 члена Годишииятъ вносъ за всеки членъ е 4'20 лева. 
Приходите въ края па 1909 г. съ възлЬзли на 28,017'60 лв. Раз­
ходите за същата година съ били 14,799"20 лв. Чистъ приходъ въ 
наличность лева 3,118'40. 

Люксенбургъ. Съюзътъ на учителите въ Великото Херцог­
ство Люксенбургь е осног.ань на 10 септември 1898 г. 

Цгьль. Подобрение положението както материално тьй и мо 
рално на учителя, защитяване интересите на първоначалното учи­
лище. 

Комитетъ. Комитетътъ се състои отъ делегати на всеки кан-
тонъ споредъ числото на присъединените членове (единъ на иет-
надесть). Този комитетъ назначава изъ между членовете си единъ 
изпълнителенъ комитетъ отъ 7 души, а именно: единъ председатель, 
подпредседатель, двама секретари (отъ конто едина помощникъ), 
единъ касиерь и двама членове. Този комитетъ, както и делегатите, 
се избиратъ за 4 години: всички тия членове съ преизбираеми. Го­
дишииятъ вносъ за всеки членъ е 6'25 лв., но серщу тоя вносъ 
той получава безплатно органа на съюза Lnxenburgr Leherzeitung 
(Люксенбургски Учителски Ввстникъ). Абонаментътъ на този педа­
гогически вестникъ струва също 6-25 лв. за нечленоветв. 

Румания Asociatinnea Jnvetatorilor tier Romania основано 
въ 1902 година и то сл+дъ многобройни опити. 

Отъ 1902 г. се правятъ множество изменения въ статуите и. 
Съюзътъ е организиралъ почти двете трети и отъ членовете на 
селското учителство. Градските учители съ групирани въ другъ 
съюзъ, който брои близо ЮОО члена, 

Цельта на съюза е да солидаризира здраво членовете на сел­
ското учителско тЬло отъ първоначалните училища, за да може да 
се придобиятъ всичките възможни подобрения за моралното и мате­
риално положение на училищата и учителите за по-голема полза нл 
народната просвета; да може да дава помощи въ случай на болес­
ти и т. н., да дава ученг.чески степендии, да създаде институти и 
сиропиталища за възпитанието синовете на учителите и сирачетата 
и да види реализирано създаването на една каса за членовете на 
учителското тЬло, (напр. спомодцествователна каса, кредитна, спестовна 
и пр.) и то подъ протекцията на Министерството на Народната про­
света, което сега разполага за цельта съ единъ капиталъ отъ два 
до три милиона лева; 

Вносътъ за учителската каса е факултативенъ и е изчислен ь 
минймумъ отъ 2% върху заплатата на всеки членъ. 
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Вносътъ на селските учители, като членове на съюза, е 2 л. 
на година. 

Съюзътъ брои петь хиляди члена. Той има печатни органи 
два: keviato Asociationes Jnvetatorilor, der Romania (месечно списа­
ние) и единъ двуседмиченъ вестникъ, Tribuma Jnvetatorilor. 

Франция. I. Основаване. — Въ 1900 г. корпоративните групи 
на учителките и учителите държаха своя първи националенъ кон-
гресъ въ Парижъ. На този конгресъ беха начъртани главните линии 
за едно споразумение между всичките амикали. Презъ априлъ 1906 
год. беха гласувани статутите на Federation des Amicales, които отъ 
тогази ставать една легална организация, поставена подъ режима на 
закона за сдружаваниита отъ 1901 г. 

II. Цгьль. — Цельта на федерацията е така дефинирана въ чл. 
2 на статутите й: 

„Федерацията има за цель: да стегне връзките на добро съ-
братство между учителите; да улесни разменението на възгледите 
имь по възпитанието и обучението; да работи за защита па тех­
ните морални и материални интереси. 

III. Комитети. — Федерацията е управлявана отъ единъ Ад-
министративенъ Комитетъ, съставенъ отъ делегати на всеко дру­
жество, присъединено къмъ Федерацията. Този Административен!. 
Комитетъ назначава Постоянната Комисия, която е изпълнителната 
власть на Федерацията. Тя се събира въ Парижъ всеки три месеца. 

IV. Числото на членоветп. — Федерацията брои 122 корпо­
ративни групи за Франция и за колониите. Вънъ всички департа­
менти безъ изключение, съ представени чрезъ единъ амикалъ (дру­
жество). 

Отъ 115,000 учители и учителки 97,000 съ сдружени и шш-
затъ въ Федерацията. 

V. Вноски. • - Всекз дружесго, присъединено къмъ Федера­
цията, внася въ централната каса по 050 л. зъ всЬки члень. Засега 
Федерацията има въ наличность 27,000 л. кръгла цифра. 

VI. Федерацията има единъ месечеиъ орглгь: Le Bulletin dc la 
Federation des Amicales d'institutrices et instituteurs de France et dc 
Colonics. 

Холандия. Тя е представена въ бюрото чрезъ три дружества 
Bond van Nederlansche Onderwijzers, Nederlandsch Onderwijzcrsgeno-
otschap и Vereengind van Hoofden van scholen: 

I: Bond van Nederlansche Onderwijzers има за целъ дя подо­
бри първоначалното образование и положението на учителите. Той 
се бори за изравняването па заплатитЬ (учители и учителки — же­
нени и неженени), за равенството на правата и задълженията на 
всички учители, които обучаватъ въ едно и също училище, за без­
платното и независимо публично образование. 

Този съгозъ. основанъ въ 1874 гол., е съставенъ. отъ 200 
секции (дружества), конто броятъ повече отъ 7,000 члена. Вносъгь 
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е пропорционаленъ: неженените членове плащатъ б/10°/0 отъ своята 
заплата; женените плащатъ същия вносъ, но изчислението се прави 
върху само 80°/0 отъ заплатата имъ, намалена още и съ 5% за 
всеко дете. 

Годишниять доходъ е 40,000 флоринта или 84,000 лв. Отъ 
тази сума 5,000 флоринта се внасятъ въ касата за съпротивление, 
3,000 фл. — въ спомагателната каса и 1,000 фл. — въ резерве-
ната каса. 

Bond van Nederlandsclie е собственикъ на учителския сана-
ториумъ въ Люнтернъ; той е експлоатиранъ отъ Bond'a и отъ Ge-
nootschap'a. Разноските за поддържането му възлизатъ на около 
23,000 флоринта годишно. 

Всички членове получаватъ безплатно съюзния органъ Bode; 
разноските за издаването му възлизатъ на около 12,000 флоринта, 
отъ които около 3,000 фл. се повръщатъ въ съюзната каса отъ 
обявления и абонаментъ. 

Bond'a е устроилъ: 
а) Една каса за съпротивление, която иде на помощь на 

учителите, които съ били ощетени въ техните права. 
в) Една спомагателна каса за учителите, които се намиратъ 

въ парични затруднения. Източници: 3,000 фл. отъ общата каса и 
5,000 фл. отъ факултативни вносове. 

е) Едно централно бюро, което се занимава съ събирането на 
всички документи относително организацията на първоначалното 
образование въ страната и въ странство. 

II. Nederlandsch Onderwijzergenootcchap има за цель защитата 
интересите на първоначалното образование, на учителите и на тех­
ните вдовици и сирачета. Той бе основанъ въ 1842 год. удобренъ 
съ кралски указъ отъ 15 мартъ 1844 година. 

Този съюзъ притежава: 
а) Една взаимна осигуровка за животъ съ единъ осигуренъ 

капиталъ отъ 11,423,902 флоринта. 
б) Спомагателенъ фондъ съ капиталъ 2,000,000 флоринта. 
в) Спестовна Банка съ 3,000,000 фл. капиталъ. 
г) Фондъ за учителите на разположение. 
д) Една застрахователна секция противъ пожаръ и противъ 

последствията отъ дълго боледуване. 
е) Педагогическа библиотека. 
ж) Фондъ за сирачета. 
Nederlandseh Onderwijzersgenoatschap брои 7118 члена, въ 243 

секции. Вносътъ е пропорционаленъ на дохода. Приходъ отъ 500 
до 700 флоринта z = 1 флоринтъ (2-11 лева); приходъ отъ 701 Д° 
1200 фл. zr: 1-50 фл.; доходъ повече отъ 1200 фл. г=: 2 фл.; 
ПървостепенитЬ членове плащатъ 2-50 флоринта. 

Годишния ириходъ е 19,000 флоринта. Внася се годишно 
2000 флор. въ касата за съпротивление. 

Резервния фондъ възлиза на 7,000 флоринта. Всички съюзни 
членове получаватъ беаплатно съюзния органъ Hel Schoolblad. 
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III. Vereenzing van Hoofden van Scholeh е Съюзъ на дирек­
тори; взема присърдце интересите на училището, на образованието 
и на учителите. 

Той има за предметъ: 
a) Да подържа принципа, че всеко училище требва да бъде 

управлявано отъ единъ шефъ, снабденъ съ достатъчна власть, 
установена отъ законни постановления и да може да носи тази от-
говорность. 

b) Подобрение материалното положение на главните учители 
и на учителите, най-вече на селските. 

c) Подобрение уреждането на пенсиите и на заплатите. 
d) Подобрение подготовката на учителя. 
e) Едно по-добро уреждане назначаването на главните учители. 
f) Напредъкътъ на народното образование. 
Vereenizing е съставенъ отъ 39 секции, които всека една има 

своя автономна организация. Той брои големо число главни членове. 
Vereenizing брои 1600 члена. За да бъде иекой членъ на този 

съюзъ требва да бъде главенъ учитель на некое народно училище. 
Вносътъ е пропорционаленъ на заплатата съ намаление 300 фл. 

Той е определенъ по 0-0025'(74° 0) о г ь тази сума. Напримеръ: единъ 
главенъ учитель получава 2000 флоринта, плаща (2000—300) X 
0-0025=4-25 фл. = 9 л. 

' Годишниять приходъ на съюзната каса възлиза на 3000 фл. 
= 6300 лева. 

Една незадължителна годишна вноска се плаща отъ по-голе-
мата часть членове за образуване фондъ за помощи, който има 
за цель да подпомага колегите, техните вдовици и сирачета, които 
се намиратъ въ нужда. 

Органътъ на съюза De School, седмиченъ вестникъ, се праща 
безплатно на всички съюзни членове. 

Чехия. Съюзътъ на учитслитгъ отъ кралство Чехия брои 
112 дружества съ приблизително 8800 члена. 

Той е основанъ въ 1800 год. съ 49 дружества. Цельта е: 
Да свиква национални конгреси на учителите, за да правятъ про­
паганда въ полза на учителските искания и да разисква училищни 
и национални въпроси. 

Съюзътъ се състои отъ множество комитети: всеки комитетъ 
има своята добре определена цель. 

1) Икономическиятъ комитетъ се занимава съ финансови въ­
проси. Той иска за дружествените членове намаляване цените въ мага­
зините, въ банките, въ изложенията, въ театрите и пр. 

Той извършва всичките разходи на Съюза. Занимава се също 
съ материалните интереси на учителите. 

2) Училшцнаятъ комитетъ изучва организацията на учили­
щата и предлага реформи. Грижи се, щото задължителните учи­
телски конференции въ всека община, окръгъ и въ страната да 
бъдатъ добре организирани. Училищниягь комитетъ дава упътвания 
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на общинските и окръжни училищни съвети. Въ всека община у-
чителите съ представени въ училищните съвети чрезъ най-възра­
стния главенъ учитель на училището или, ако има много училища, 
чрезъ най-възрастния главенъ учитель. Въ всеки окръженъ учили-
щенъ съветъ има единъ учитель-делегатъ, избранъ отъ учителите 
по време на задължителните имъ конференции. Училищниятъ коми­
тетъ организира събрания на учителите съ местите жители и съ 
представителите на училищните съвети. Той също ръководи учи­
лищно възпитателна работа. 

3) Отбранителниятъ комитетъ защищава учителите про-
тивъ незаконните мерки на бюрокрацията, противъ атаки на ре­
акцията. 

4) Книжовенъ комитетъ издава брошури, публикации, печати 
и публикува статистики съ училищна и възпитателна цель. Той дава 
„направления" на вестниците. 

5) Възпитате лниятъ комитетъ работи паралелно съ друже­
ствата, които се занимаватъ съ въпроса за възпитанието. Той у-
стройва различни курсове, за да развие възпитанието на учителите 
и.на народа. Устройва също библиотеки, читални, конференции и пр. 

Съюзътъ притежава спестовна каса, която е въ цветуше 
състояние. Членовете на спестовната каса не съ само учители, но 
и чиновници. Цельта на спестовната каса е да подпомага учителите, 
които се намиратъ въ мизерия. Презъ последнята година касата е 
получила и пуснала въ обращение повече отъ 20,000,000 крони или 
20,200,000 лева. 

Книжарницата на чешките учители е основана въ 1903 г. 
Тя се натоварва съ купуване на класически книги и други пред­
мети. Тя също издава педагогически книги. Също отъ учителска­
та книжарница съ издадени календаритЬ „Havlieek" и „Palacky , 
които съ добре съставени и иматъ големъ тиражъ. Учителите съ 
задължени да првпоръчватъ тия календари на народа; ВСБКО дру­
жество е длъжно да разпродаде известно число календари. 

Осигорителната за животъ секция организира осигуровката 
между учителите въ полза на дружественитЬ членове и на органи­
зацията. Учителите участвуватъ въ управлението на застрахователната 
банка rPraha". Всички съюзни членове съ осигурени противъ не­
щастни случки въ училището или въ семейството. 

Съюзътъ на чешките учители е организиралъ едно дружество, 
което се занимава съ организация на домове за учителските де­
ца. Такъвъ домъ съществува вече въ Прага, други — въ kostelec 
nad Orlici; неколко други съ проектирани. За болните учители е 
построенъ единъ приютъ на островъ Рабъ, въ южна Австрия. Все 
година неколко места отъ това заведение съ давани безплатно н 
болни учители, които не могатъ да платятъ разходите. Тия разход 
се плащатъ отъ осигурителната за животъ секция. 

Съюзътъ издава два вестника: „Cesky ucitel', който се зани­
мава съ политико училищни въпроси и съ учителското твло (отчеть 
за събранията) и едно педагогическо списание „Ceska skola", коет 
публикува трудове относително училищното дело. 



Външна хроника 379 

Швейцария. Швейцарскиятъ учител. Съюзъ (Schweizerischer 
Lehrerverein) е основанъ въ 1849 година. Той има за цвль разви­
тието и напредъка на всичко, що засега възпитанието и обучението 
въ училището и въ семейството въ целата страна. Съюзътъ брои 
7109 члена, разделени между 25 кантонални дружества. 

Членове на съюза съ: които плащатъ 6'50 годишенъ абона-
ментъ за Schweizerischer Lehrerzeitimg, или внисатъ 1 лв. годишна 
вноска. 

Наличната сума въ сьюзната каса възлиза на около 21,200 Л. 
Швейцарската учителска федерация притежава единъ фондъ отъ 35 
хил. лева, предназначени за „учителски домъ" и притежава още една 
спомоществователна каса за болни учители. Тя има 175,000 лева. 

Швеция. Sverges allmaiia folkskollara-reforening е основанъ 
на 9 августъ 1880 година. 

Той има за иъ\пь да работи за напредъка на народното учи­
лище и възпитание, за съюзяването и братството на всички учители 
" за техното морално и материално подобрение. 

Членовете му съ групирани въ 291 дружества (Krcisvercinc), 
които броятъ 11,945 членове. 

Годишниятъ вносъ за членъ е 2 крони:.'; 2-78 лева; резерв-
ннятъ фондъ при сключването на последнята съюзна година с 
22,576-15 лева. 

Шведскиять съюзъ има една литературна секция, която съ­
ществува отъ 11 години; тя брои 612 члена и е издала до сега 46 
педагогически съчинения, а така също и едно известно число по­
магала за учители. Тая секция получава оть държавата една годишна 
субсидия отъ 1500 крони. 

Единъ комитетъ е учредеиъ за редактирането на една наръ­
чна книга за учителите. 

Единъ другъ комитетъ урежда допълнителни курсове по ри-
суванне за учителите. За тази работа той получава on. правител­
ството една субсидия отъ 1650 крони за 1911 година. 

Шведската федерация основа въ Стохолмъ „шведския училн-
щенъ музей". Отъ 1912 г. правителството участвува съ 3000 кро­
ни въ разноските на този музей. 

Федерацията е вече събрала единъ фнодъ огь 19,01885 кро­
ни за построяване на единъ учителски домъ и едно застрахователно 
Дружество противъ пожаръ съ единъ фондъ (дарение) отъ 5489.80 
крони. 

Федеративниятъ годишникъ излиза четери пъти въ годината ; 
той се изпраща безплатно на всички членове. 

Вестникътъ на шведските учители (svensk Larartidnin^) cc из­
дава отъ едно частно дружество отъ учители; абонаментът!, му стру­
ва 4-25 крони за година. Шведскиять съюзъ се е присъединилъ 
къмъ едно застрахователно за животь дружество. 

Федерацията извоюва за пътувание по държавните железници 
едно намаление отъ 3/4 отъ цените на билетите въ случай на уче-
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нически пътувания. Напр,. за едно пътуванио отъ Малмо до Сто-
холомъ плащатъ 3-Ю крони за 618 километра. 

Една добавачна сума отъ 11000 крони за пътуване бе отпус­
ната отъ парламента на учителите и учителките. 

Ето постепеното движение на федерацията презъ 31 годишно 
нейно съществувание: 
години 
1880 
1881 
1882 
1883 
1884 
1885 
1886 
1887 
1888 
1889 
1890 
1891 
1892 
1893 
1894 
1895 
1896 
1897 
1898 
1899 
1900 
1901 
1902 
1903 
1904 
1905 
1906 
1907 , 
1908 
1909 
1910 

дружества 
77 
90 
125 
136 
138 
143 
141 
134 
139 
153 
156 
164 
167 
171 
176 
187 
202 
210 
217 
231 

. 242 
250 
251 
256 
261 
268 
278 
285 
291 
290 
289 

Нт. Чешмеджиевъ. 

членове 
1556 
2019 
2843 
3158 
3205 
3262 
3066 
3006 
3277 
3550 
3684 
3814 
4018 
4325 
4757 
5373 

• 5873 
5628 
5910 
6589 
7315 
7962 
8350 
8930 
9611 
10111 
10988 
11480 
11857 
12172 
11945 

приходи 

1787-50 
1469-50 
1637-16 
1686-10 
1709-75 
1613-98 
1597-63 
1749-12 
2385-10 
2242-79 
2486-31 
2562-49 
2700-26 
3978-57 
5297-16 
5849-39 
8165-56 
8885-53 
8656-60 
9647-78 
10515-17 
10748-19 
12958-87 
14306-72 
1449009 
13698-02 
15284-42 
1546366 
15332-37 
27997-63 

разходи 
— 

720-86 
835-64 
1334-70 

. 1346-33 
1356-77 
1237-25 
1138-05 
1375-95 
1470-77 
1631-97 
2241-97 
1837-80 
1897-57 
4608-57 
5890-08 
5588-37 
6469-55 
6818-07 
7150-53 
10128-52 
9073-17 
9750-68 
8956-94 
13345-53 
13227-55 
10967-85 
16470-01 
19998-51 
17766-62 
25338-78 

наличность 
— 

1066-86 
1700-50 
2002-96 
2342-73 
2740-71 
3117-44 
3577-02 
3950-19 
4864-52 
5475-34 
5719-68 
6444-37 
7247-06 
6617-06 
6024-14 
5785-15 
7481-17 
9548-62 
11054-69 
11573-95 
12015-39 
13013-46 
17015-39 
1797658 
19239-12 
21969-29 
20783-70 
16254-85 
13820-60 
16280-34 

Рисуването въ Франция. 
Дълго време се е мислило, че по изящество и вкусъ ни една 

нация не е могла да надмине френското изкуство. И чудно ще 
се види на некои, ако узнаятъ, че до скоро време франиузкото ху-
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дожество не е било засегнато отъ съвременните течения. Френците 
за рисуването съ се придържали въ правилото — „dessinez, dessi-
nez et dessinez encore", понеже съ считали, че постояното упра­
жнение въ рисуване, безъ да се взема подъ внимание начина на 
работата — системата, е много по-хубаво отъ най-добрата система 
на преподаване. Ако и да съ стари пътищата, по които еж. след­
вали при рисуването, но въ всеки случай те съ били добри. Само 
когато новите методи били изпитани въ другите страни и експерит 
ментите съ техъ дали добри резултати, Франция започнала бързо 
да заимствува по нещо отъ новото рисуване. 

Обучението въ средните училища било реорганизирано въ 
1901 год., но реформите се докоснали главно до преподаване ези­
ците, а рисуването не било засегнато. Само въ некои училища въ 
Парижъ било въведено отчасти нещо ново по рисуване. 

Отъ 1 октомврий 1909 год. министерството на Народ, просве­
щение въвело за некои училища (колежи и лицеи) следната про­
грама по рисуване. 

За подготовителния клась — (9—10 год. ученици): — упра­
жнения съ моливь, рисуване прости силуети и най-известни нрт.д-
мети, наброски и рисунки по паметь и орнаменти. Втора степень 
—(П —12 год. ученици): упражнение въ рисуване съ акварель и 
рисуване съ пастели, рисуване растения и живи модели, изучване 
различни стилове и моделиране. Трета степень — (13—14 гол. 
ученици): перспективно рисуване. Въ горнитгь два класа (15- 16 
год. ученици): изучване на бюстове и живи облечени модели, ланд­
шафти (по образци и натура), перспективни наброски и завършване 
съ рисуване на физически уреди, машини, рисуване по микроскопъ, 
по паметь и моделиране. 

За девическите лицеи и колежи — рисуване орнаменти, ра­
стения, рисуване съ четка. 

Това министерско разпореждане обръща вниманието на учи­
телите, че те ite требва да се водятъ буквално по програмата 
-line certaine liberte en tout ct pour tous". Учительтъ е свободенъ 
да прави избор ь на материала, въ зависимосгь отъ неговите лични 
склонности и подготовката на учениците. Министерското постановле­
ние има предвидъ разнообразието въ упражненията, поощрение 
учениците и развиване наблюдателностьта имъ. Въ това разпореж-
дание има една забележка за паметното рисуване „При рисуването 
отъ паметь не требва да се иска точно фотографическо възпроиз­
веждане. Достатъчно е предметътъ да бъде нарисуванъ свободно съ 
своите отличителни черти, съ свойствената само на него физиономия. 
По този начинъ у детето оставатъ представи само за характерните 
черти на предметите и очите привикватъ бързо да ги отделятъ — 
това е нуждно при образуване на навика". 

Това министерско постановление представлява по отношение 
на старото рисувание една съществена иовость. По-рано въ френ­
ските училища съ запознавали ученика, още отъ самото начало, 
съ абстрактенъ материалъ, никакъ не. еж го учили да рисува това, 
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което го заобикаля, отъ натура, вследствие иа което неговата вродена 
любовь къмъ рисуване често се е изгубвала. 

Новата система има за цель да застави детето да изпитва удо­
волствие, кога рисува и да отива безъ мъчнотии къмъ по-трудното. 
Като средство за това, ще служатъ моливите, пастелите и акваре­
лите. Не отдавна една изложба отъ ученически рисунки въ Парижъ 
е представлявала интересно зрелище и заедно съ това е служила за 
доказателство за целесъобразностьта на новата система и за тън-
костьта на вкуса у френските ученици. 

Книжнина. 
К. Малишъ. Първоначалното обучение по четене 

и писане съ ц-Ьли езикови форми. 
(Пре.велъ Д-ръ Т. Ганчевъ. Цена 80 стотинки.) 

Опитите да се създаде методъ за първоначалното обучение по 
четене и писане, почиващъ на известни научни изисквания, еж тол­
кова стари, колкото и самото обучение въобще. Но понеже самите 
научни изисквания, на които требва да се основава този методъ, не 
съ нещо постоянно, еднажъ за винаги уформено, а напротивъ, току 
що оформявате се, то и самиятъ методъ е минавалъ презъ различни 
фази, като звукуване, буквуване, методъ на нормалните думи, пи-
сочетене или така нареченъ още аналитико-синтетиченъ и т. н. . • 
Последниятъ изглежда да е добилъ универсално признаване и при­
ложение; особено у насъ той е единствения. Ако ний, обаче, се 
попитаме: дали този методъ е последна дума на науката, та е до­
билъ такова широко приложение въ практиката, отговорътъ ни ще бъде 
отрицателенъ. Научните изисквания, т. е. психологичните и педаго-. 
гични истини отдавна съ го надраснали. Състоянието на тези истини 
днесъ съвсемъ не е такова, каквото бе тогава, когато се оформя­
ваше аналитико-синтетичниятъ методъ. Тия истини имаха тогава повече 
абсолютенъ, абстрактенъ и математически характеръ, когато днеш­
ните — обратно — иматъ относителенъ характеръ; тогава на човеш­
ката душа се гледаше като на абстракция, а днесъ като на сложен 
комплексъ отъ физиологически и психически прояви. 

Естествено е, че заедно съ тези изменения въ психологии -
ските познания, требва да се изменятъ и методите на обучение 
въобще и частно =— методътъ за първоначалното обучение по 
тене и писане. 
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Въ последните години се правятъ твърде много опити въ това 
направление1) и не, разбира се, съвсемъ безъ успехь. Изглежда, че 
— споредъ думитв на рецензентите — на Малишъ най-добре се е 
удало да обедини тия опити и да създаде новъ методъ за първона­
чалното обучение по четене й писане. 

Като изхожда отъ психологичната истина, че детето не схва­
ща по-напредъ частите и отъ тьхъ да синтетизира целото, а об­
ратно, че то схваща преди всичко целото, а разлагането му на час­
ти е обстракцин, т. е. по-висша душевна деятелность, Малишъ взема 
за изходенъ пунктъ на своя методъ цгъли езиковни форми 
— думите. Но понеже плавното четене и сръчно писане на целите 
езиковни форми не могатъ да се всадятъ въ детската ръка и уста 
изведнъжъ, а съ резултать на дълги упражнения, той предвижда 
редъ упражнения, като рисуване предмети и образи, разни видове 
подходящи игри, отгатване цифри и пр. и чакъ тогава минава къмъ 
същинското писане и четене. Самото четене и писане той пакъ дели 
на четене и писане отделни думи, следъ това къси изречения, из­
речения, стоящи въ логическа зависимость, къси четива въ ръкопи-
сенъ шрифтъ, преминаване къмъ печатния шрифтъ и най-послЬ дава 
примери за начина, по който требва да се разработи въ подроб-
ность всеки отдель. 

Погледната даже повръхностно, личи, че Малишъ се стреми 
да схване културмо-историческите моменти при развитието на чете­
нето и писането и да ги направи възъ основа на известни психо­
логически истини — разбира се, съвсемъ правдоподобни отъ гле­
дище на съвременната наука за душата — необходими етапи и за 
отделната личность. Сложенъ така този методъ, той значително сък-
ратява труда, който се изразходва при аналитико-синтетнческия 
методъ, но затова пъкъ е по-труденъ. Всеки учитель требва така 
добре да го познава, че самъ да може да си съставя букварь, т. е. 
въ всеки конкретенъ сличай да има на разположение думи, потребни 
за всеко упражнение Но затова пъкъ той е пробенъ камъкъ за 
учителевата вещина и прилежность. 

Неговата правдоподобность отъ психологическа и културно-ис-
торическа гледна точка е неоспорима. Остава практиката да нап­
рави своята работа. 

Въ нашата педагогическа литература има, доколкото ни е 
известно, само неколко отделни статии по въпроса. Отдвленъ обе-
мистъ труцъ, който да даде възможность на нашите учители да го 
нзучатъ въ неговия чистъ видъ и да го нриложатъ на практика, 
нема. Това оправдава навременното появяване преводътъ на Мали-
шовия трудъ. Г-нъ Ганчевъ е направилъ добра услуга на учител­
ството, дето така навременно ни поднася превода на тази книга. 

Ний горещо препоръчаме тази книжка на учителството. 
1) Разбира се, съ малки изключения — пе и въ Българвя. клд-Ьто тия 

опити се пзлпватъ само въ едно обикновено учебшшарство, въ случая въ съ­
чиняване на буквари, повечето отъ които заслужават* да блдатъ бакалеки, 
но не п училищни яринадлежноста. 
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Къси съобщения. 
— На 25 мартъ, н. с, е умрелъ познатия немски писатель 

D-r Wilhetn Mtinch, професоръ въ берлинския универиситетъ. По-
важни отъ съчинениета му съ: „Geist des Lehramts", „Zukunfts-
padagogik", „Jean Paul". Презъ последните дв+, години е далъ 
ценни статии въ „Zeitschr. ftir piidag. Psychol". Познатъ е още 
и като реформаторъ въ методиката за новите езици. 

— При института на проф. Lamprecht въ Лайпцигь за кул­
турна и всеобща история отъ 1909 год. е учредено и отделение 
за сравнителна детска психология, която за сега притежава повече 
отъ сто хиляди детски рисунки изь различните страни на света. 

— Самоуправлението на учениците въ педагогическия семинаръ 
въ Wnrtenberg. Наскоро излезлиятъ новъ правилникъ на тоя семи­
наръ съдържа между другото и следните положения: Въ началото на 
всеки семестръ всеки киасъ (съ изключение на I-ия) избира пето-
члена комисия. Този изборъ подлежи на утвърждение отъ директора 
на училището. На тая комисия е предоставено правото да се грижи 
ведно съ учителите за спазване правилника, за доброто държане 
на учениците. Въ горните класове при определене семестриалния 
успехъ и поведение на учениците, както и при тежки дисципли­
нарни простъпки, учителскиятъ съветъ може да изслушва мнението 
и на ученическата комисия. Тия ученически комисии, обаче, нематъ 
пряно да налагатъ наказания. Те требла да апелиратъ само върху 
чувството къмъ истината, честьта и дълга на своите съученици. Въ 
крайни случаи прибегватъ до съвета на некой учитель. 

— Отъ началото на тая учебна година съ открити петнаде-
сеть опитни отделения и въ Dresden. Отъ октомврий се проектира 
откриването на такива отделения при много отъ училищата въ Chemnitz 

— Отъ м. октомврий, т. г., се проектира откриването на инсти-
тутъ по педагогия и педагогическо изследване подъ името „Ж. Ж. 
Русо". Курсътъ на института ще бъде две годишенъ. Ще се ръ­
ководи отъ проф. Е. Claparede. 
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