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Уводг. Новото време ни донесе големи реформи въ педагоги­
ческата область. Може да се каже, че следъ появата на талантливото 
съчинение на Ellen Key -— Векътъ на детето, значи, нещо отъ преди 
15 - - 20 годи, ние преживяваме едно ново възраждане на педаго­
гическата мисъль, много сродно съ онова, което й дадоха въ нача­
лото на 19-й векъ живителните идеи на Монтена Русо и Джонъ 
Лока. Знайно е, че тези велики мъже почнаха своите смели рефор­
маторски проповеди, когато училищата съ били обърнати въ чер­
ковни отделения и когато въ обучението е царель сухиять ра­
ционализъм ь, а въ възпитанието — грозната езуитщина. „Махнете 
се съ вашето изкуствено възпитание, се провиква. Русо кьмъ 
тогавашните възпитатели; природата се грижи достатъчно сама 
за възпитанието на човешкия родъ, тя е положила въ детето сили 
за самостоятелно развитие. Оставате детето да се развива само по 
указвания му отъ природата пъть, грижете се само да премахнете 
лошите околни условия и да му създадете добри условия за животъ 
и развитие". Не следъ много време се яви гениаленъ познавачъ на 
детската природа — Песталоци, който създаде основите на новото 
обучение, което се състои въ самообучение на децата. „Обуче­
нието не требва да бъде както досега доциране и катехизиране, се 
провиква той къмъ съвременниците си, възпитатели, а да бъде пре-
живеване, учене отъ собственъ опитъ, саморазвитие, самоусъвършен-
ствуване. Условията за такова обучение съ вложени въ природата на 
всеки човекъ". Въ същата посока работи и неговиятъ достоенъ уче-
никъ и съратникъ — Фридрихъ Фрьобелъ. __ 

Следъ тЬхъ се явява философътъ-педагогъ И. Хербартъ. Той из­
гражда върху основите на своята философия психологията и етиката 
Облегнать на своята философия, психология и етика, оть една страна, 
а отъ друга—на наблюденията си върху учебната практика въ Пестало-
циевите заведения и на своята собствена учителска практика, той 
изгражда научната педагогика. Но съобразно неговата интелектуалис-
тична философия, психология и етика и педагогиката му доби инте-
лектуалилистиченъ характеръ. Приемниците на Хербарта, главно Ци-
леровото крило, развиха до крайность интелектуализма въ „научната-
педагогика" на своя учитель. Полека-лека хербартовата педагогика, 

*). Реферат ь. четен-ь в-ь една конференция, устроена оть Казанлъшкото 
Околийско учителско дружество. Направени СА незначителни съкращения. 
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която въ късо време завладе почти всички училища, почва да се от­
деля съвършено отъ училищната действителность и да работи само 
съ понятия. Рационализмътъ завладе отново училищата. Учебната ра­
бота почна да се стега въ калъпи. Хербартовите приемници помислиха, 
че съ изнамерили точно формите на детското развитие и ограничиха 
възпитателя да работи точно по тьзи форми. Последните се нами-
ратъ въ гЬхното учение за културно-историческите степени, въ 
учението имъ за концетричнитЬ кръгове и за формалните 
степени. Споредъ хербартиянцитЬ, културно-историческите сте­
пени представляватъ етапите на детското, развитие последователно 
отъ зачеването до възмъжаването и вървятъ паралелно съ развитието 
на човешкия родъ; концентричните кръгове изразяватъ наслояването 
на знанията въ детското и човешкото изобщо съзнание; формалните 
степени представляватъ етапите на аперцепцията, т. е. на възприе­
мането знания отъ човека и образуването понятия. Само това обу­
чение, което биваше нагодявано точно по тези калъпи, биваше при­
знавано за „възпитателно". 

Слава богу, и трите тези големи стълбове на хербартовата ди-
дактика съ съборени вече отъ модерната психология и главно отъ 
изследванията върху детската психика. 

Наново се възражда педагогиката. Това ново възраждане на пе­
дагогическата мисъль се яви като реакция на хербартиянската педа­
гогика и почерпи за пръвъ пъть потикъ и сила отъ старите въз-
родители — Русо, Монтена, Лока, Песталаци, Фрьобела. Но посте­
пенно почна то сега да се сближава съ експерименталната и детска­
та психология и да се основава на ТБХЪ. 

За сега новото реформено движение е въ първия периодъ на 
своето развитие: въ периода на рушене старото и най-смели пропо­
веди за бъдещата педагогика и бъдеще училище. Много безпошад-
но е осъдено на загиване старото училище. Явиха се и множество 
проповедници на „ново възпитание", „реформена педагогика", „ново 
училище" и пр. Напоследъкъ даже учителството се обърка посредъ 
множеството реформаторски позиви и не може да намери, кой е ис-
тинскиятъ и него да следва. 

Следъ прилива иде отливъ. И следъ педагогическия приливъ 
се забелезва вече началото на педагогически отливъ. Този отливъ те 
завлече съ вълните си въ царството на забвението много реформа" 
торства. За сега две реформени педагогически движения се борятъ 
съ вълните на мощния педагогически отливъ—педагогическия рома*1' 
тизмъ и трудовото училище; 

Ще видимъ въ следните редове, кое отъ техъ ще бъде по­
гълнато отъ вълните и кое ще остане за новъ животъ. 

I. Педагогически романтизъм*. 
1. ПОИЯТИе. Подъ термина „пегагогически романтизмъ" азъ 

схващамъ реформеното педагогическо движение, което стана известно 
подъ имената: „творческо обучение" (Зайфертъ), „Възбудително обу-
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чение" (Шарелманъ), „продуктивно обучение" (Гансбергъ), „лична 
педагогика" (Линде) — въ Германия, а у насъ — подъ името „ди­
дактично художество". 

Отечеството на педаг. романтизмъ е Германия. Този фактъ е много 
леко обяснимъ. Педаг. Романтизмъ се явява като протестъ за поти-
сничеството на детето оть досегашната педагогика. А знайно е, край­
ните предели на своето развитие хербартианската педагогика достигна 
въ Германия, където тя отдавна цари като официална. Въ германските 
училища съ се изгубили личностьта на учителя и на детето. Вместо 
техъ на първо место съ били поставени учебния планъ и учебната 
метода. „Не, провиква се педагогическиятъ романтизмъ, това поло­
жение не може да се търпи повече! Поврага всека „научна" педа­
гогика, поврага всвко „възпитателно" обучение, ако дЬтето се по­
нижи до пасивенъ възприемачъ, а учительтъ до механикъ за съоб­
щаване знания. Детето требва да живее при обучението. Учительтъ 
е методата, той требва да бъде свободенъ творецъ, да бъде ху-
дожникъ!" 

ГлавнитЬ представители на това движение въ Германия съ 
народни учители, главно изъ свободните немски градове: бившиятъ 
Бременски народенъ учитель X. Шарелманъ, също и досегашниятъ 
Бременски Ф. Гансбергъ и Е. Линде въ Гота, почти цвлото Хамбургско 
учителско дружество (на основните у-ли) и много, други. Народното 
учителство въ Германия първо почна да чувствува тиранията на шаб­
лона въ училищната работа и почна борба противъ тази тирания. 

Това движение се разви, де самостоятелно, де по подражание 
и въ другите европейски страни подъ разни имена. Както е известно 
на всички тукъ, това движение се развива оть известно време и у насъ 
отначало подъ името „художествено възпитание", а напоследъкъ подъ 
името „дидактическо художество". У насъ то се разви по подража­
ние на Германия и по сетне се помъчи да добие нашенски харак-
••еръ. Действително, още оть преди години имаме у насъ стремежъ 
за освобождение оть тягостното господство на хербартианската дидак-
тика, отъ „басаричековщината". Между другите, за това иматъ зас­
луги най-вече М. Влайковъ и М. Пундевъ съ тЬхната макаръ и без­
резултатна на времето борба противъ формалните степени. Но то­
гава още хербартиянството цареше, па и у насъ беха много и силни 
неговите защитници. Появи се педагогическиять романтизмъ въ Гер­
мания. Требва да се отбележи нерадостния фактъ, че именно тези, 
които най-възторжено проповедваха хербартиянството у насъ, които 
превождаха и пишеха хербартиянски брошури и учебници — нека 
спомнемъ най-шумния отъ техъ Д-ръ Чакърова — те се явиха пър­
ви и като апостоли на тъкмо противното на защитаваното досега оть 
тЬхъ педаг. движение — на педагогическия романтизмъ. Въ Герма­
ния хербаритиянците си останаха пакъ такива и съ всички сили се 
стремятъ да запазятъ позициите си или поне частично да отстъпятъ, 
безъ да напущатъ лагера ся. У насъ, както и въ другите отрасли на 
мисъльта, стана тькмо обратно. Това показва, че не всичко, що се 
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проповЬдва у насъ е прЬживено, че много неща се проповедватъ отъ 
амбиция за новаторство, слава и пр. 

Отъ друга страна, е отраденъ факта, дето и у насъ се явиха 
честни привърженици на това движение, истински педагогически ро­
мантици и то иакъ изъ средата на народното учителство. Наредъ съ 
известния па всички ни, симпатичниятъ бившъ селски даскалъ, сега 
образповь учитель W. Primo, изъ калните селца на нашето отечество 
има още мнозина дидактици художници, които работятъ като истински 
такива изъ задимените селски школа, но които, може би, нЬматъ смъ-
лость да кажать имената си въ печата. 

2 . ХараКТерИСТИКа. а). Негщия. Педагогическиятъ романтизмъ 
е много близъкъ на филосовския романтизмъ, чийто родоначалникъ 
е Фр. Нитцше и на декаденството въ изкуството и поезията. Той от­
хвърля целата досегашна педагогика. „Долу шаблона, долу „научната , 
— се провиква нашиятъ W. Primo. „Споредъ мене, казва на едно 
место въ „Векътъ на детето, споменатата шведска реформаторка Е. 
Кей, требва да се оставятъ само педагогическите съчинения, на Мон-
тена, Русо, Дж. Лока и Спенсера и всичко друго да се изгори, за­
щото каквото добро има въ другите педаг. съчинения, се среша въ 
горните автори — всичко друго е само заблуда и недостойно да 
живее". Педагогическите романтици се вдъхновяватъ най-много отъРусо. 
Въ отделни книги извадиха и разпространиха немските педаг. роман­
тици сметаните некога за ефтини мисли на „Емиля". Досега споредъ 
педаг. романтици е царувало мъртвило въ училищата. „Никакъвъ жи-
вотъ! Само смъртни останки отъ повалено дърво, изгнилъ буреиъ и 
сломенъ житенъ класъ. Такъвъ пустошъ и мъртвило царуватъ въ на­
шите училища. Въ техъ нежни цветчета преждевременно умирать 
и гниятъ млади фиданки безжалостно и се кършатъ и чупять въ името 
на казармената дисциплина, и тамъ волни птички въ яки клетки за-
тварятъ, дрънкатъ грозни вериги средъ душната и влажна .,звьро-
укротигелница школа". Така характеризира W. Primo досегашното 
училище въ своите „Весели часове". 

Особно силно се оп ьлчватъ педат. романтици противъ училищ­
ното възпитание и неговото най-главно средство — училищната ди­
сциплина. Както чухме, W. Р. нарича днешното възпитателно учи­
лище „звЪроукротителпаца школа". Шарелманъ го нарича на едно 
место въ „Пъть къмъ силата* ,.д7,ржавенъ затворъ", въ който требва 
по необходимость детето да прекара най-милите години оть живота 
си. Съ същитЬ черни краски педаг. романтици характеризиратъ и до­
сегашните учители. Последните съ за техъ еснафи, занаятчии, к*р~ 
пачи, кожодерщ палачи и пр. „Азъ не познавамъ по-големи прес­
тъпници, отколкото учители, които висятъ надъ децата като грозни 
чудовища, за да убиятъ и най-малката невинна детска радость, за да 
задушатъ свободния детски духъ, да обезличатъ и сломятъ детето 
съ дисциплинарните си похвати. Вервайте ми, такива инквизитори 
има още много изъ нашите училища!"—казва W. Primo въ своите 
„Весели часове". 
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Освенъ живота на природата и човешкия животъ, те не при-
знавать никакви учебни планове, програми и правилници. „Въ сегаш­
ното училище сме впрегнати въ хомотя на некаква си програма" се 
изразава w. Primo. Те не признаватъ и никакви учебни методи вънъ 
отъ талантливия художникъ учитель. „Преживевай и съобщавай пре-
живеното на децата си да възбудишъ и ТБХЪ къмъ преживеване" 
— съветватъ те учителите. „Времето, когато господствуваха фор­
малните степени, беше „турско иго" за „българската школа", се про-

, виква W. РН„,о. 
в). Положителна страна. Споредъ педаг. романтици обуче-

• нието и възпитанието съ изкуство. Отъ досегашните учители тЬ съ 
били упражнявани като занаятъ. Както занаятътъ се изучва По из­
вестни правила и сетне се упражнява механически, така и досегаш­
ните учители съ изучвали дидактическитт, правила и съ почвали да 
обучаватъ по ТБХЪ. Държавата назначава инспектори ревизьори да 
наблюдаватъ, дали учителството обучава точно по предписаните пра­
вила отъ официалната педагогика. „Целата наша работа е изкуство, 
казва Шарелманъ. Макаръ и безъ четка и листъ, ние се намираме 
всекичасно и всекидневно предъ художествени задачи. Изкуството 
требва да проникне въ школото, да оживи всеки неговъ учебенъ 
••редметъ и всеки неговъ учебенъ часъ. Всеки учебенъ часъ требва 
Да бъде творческа работа". 

Кумиръ за педаг. романтици е учительтъ хцдожпикъ За да 
се издигне до степеньта художникъ, учительтъ требва преди всичко 
Да създаде отъ себе си личность. „Не методата, казва Линде, 
създава художника учитель, а неговата силна личность". Учительтъ 
требва да има освободенъ духъ отъ вевкакви педагогически авто­
ритети. Той не требва да чете много педаг. сьчинения, а особно да 
не чете разни пробни лекции, каквито много се калъпятъ отъ разни 
занаятчии педагози. Учительтъ требва да черпи педагогическата си 
сила оть силния си духъ, отъ богатите преживявания на душата 
си, отъ живота на околната природа. „Не, и още ведиажъ не! 
се провиква Шарелманъ; и азъ требва да се радвамъ на обучението, 
и депата требва да осещатъ тая ми радость. Никой не требва да 
обучава интересно само за децата, а и за себе си. Часъ, който не 
Дава на учителя радость, има стойность колкото часъ, който е бнлъ 
скученъ за децата". Учительтъ требва да умее да представи на 
децата увлекателно онова, що го е заинтересувало, ще е npt-живелъ: 
той требва да бъде майсторъ разказвачъ. Той требва да умее да 
изнамира интересъ, радость и животъ и въ най-обикновеното дел­
нично събитие. Съ своята мощна личность требва да въздействува 
върху учениците си и да създаде и отъ ТБХЪ индивидуалитети. 
-Но не е ли тъй, че колкото азъ лично по-вече се вдьлбочавамъ 
въ обучението, колкото по-индивидуално водя обучението си, кол­
кото по-силно проявявамъ въ класъ личностьта си, т. е какъ и въ 
каква форма виждамъ хората и нещата, толкова по-вече развивамь 
и възпитавамъ личностьта на своите ученици ?" пита Шарелманъ. 

Другъ единъ кумиръ за педаг. романтици е jimemo- Те иде-
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ализиратъ детето повече и отъ Русо. „Не унижавайте детето! — 
се провиква Шарелманъ; не го наказвайте по сраменъ начинъ; не 
му говорете съ сладки детски думи; не му казвайте „ти това и 
онова не разбирашъ; обяснявайте му всичко сериозно, доколкото ви 
е възможно!" „Родителите творятъ само физическото ТБЛО, — про­
дължава той. Душата на детето не е tabula rasa, тя е описана може 
би съ много по-дълбоки познания, отколкото тая на родителите. 
Затуй: уважение къмъ детето! Ние требва да си даваме сериозенъ 
трудъ да се отнасяме благо съ всеко дете. Децата съ възрастни ( 
толкова, колкото и ние, даже и повече отъ насъ". Споредъ педаг. 
романтици всички детски сили съ способни за развитие, всички . 
следователно требва да бъдатъ съживени и подтикнати, за да стане 
всека отъ техъ, въ пълна хармония съ всички други, съвършена 
чрезъ училището и живота. „Азъ мисля, казва Шарелманъ, че вси­
чко, що се крие въ детето, е достойно за развитие и осъвършен-
ствуване. Отправените въ крива посока на развитие детски сили 
требва да се превиватъ, а не да се пречупватъ. Никога да не на­
казваме детето; всеко наказание е обявяване възпитанието въ бан-
крутство. Да намеримъ симпатично и въ най-несиипатичния ученикъ 
и да го развиемъ—това е нашата благородна задача, като възпи­
татели". 

Педагогическите романтици се явяватъ решителни противници 
на досегашното схващане задачите на „възпитателното обучение". 
Знанията те изобщо мразятъ. За техъ знанията немать положителна 
цена, каквато иматъ за хората на положителната наука. Споредъ 
техъ обучението требва да възбужда децата къмъ продуктивность 
и да закрепва творческите имъ сили. Съ обучението те действуватъ 
главно на чувствата и фантазията у децата; интелекта развиватъ до 
колкото е необходимъ да бъде покоренъ служитель на чувствата и 
волята. Досегашното училище е развивало главно интелекта, вместо 
душата и е създавало само резоньори. То е обучавало изключително 
изъ книгите и е създало книжни хора. „Бъдещето на нашето учебно 
дело зависи отъ това, дали чрезъ обучението и възпитанието се 
развиватъ продуктивни сили у учениците", — казва Шарелманъ. 

Никаква дисциплина — тя е насилие надъ детската воля спо­
редъ романтиците; никакви формални степени — обучението требва 
да върви винаги въ настроение и съ настроение. Щомь нема на­
строение у учителя и учениците, по-хубаво е да нема и самото 
обучение. Вещината на учителя те измерватъ съ умението да въз­
бужда у учениците си съответно настроение за урока. По този 
поводъ Шарелманъ съветва учителя съ думите на Райхлера: „Научи 
се да творишъ най-красивото и най-възвишеното и изъ най-незначи­
телната и нищожна материя и да разпалвашъ неугасими искри и въ 
най-обикновените делнични дни". Самъ той върши майсторски това. 
Въ една своя работа „Изъ препарационната ми папка" той ни раз­
казва следнето. Влиза въ часъ. Неговите ученици необръщатъ даже 
внимание на това. Те не съ дисциплинирани като войници да тре-
дгерятъ отъ сенката му и да ставать въ единъ тактъ при влизането 
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му. Заварва ги на групи да приказватъ шумно свои неща. При ма­
сата му има неколко деца заняти въ свой разговоръ. Той има да 
преподава за „кокошки", а учениците му се пръстнали изъ стаята, 
залисали се въ свои разговори, и не искатъ да знаятъ за неговата 
лекция. Той не иска да пречупи тьхната воля, не иска да имъ из­
командува фелдфебелски да седнатъ на местата си и да почне шаб­
лонна лекция съ цель, подготовка, съобщаване ново и пр. А какво 
прави той? Гледа да заинтересува децата и те сами да се дисци-
плиниратъ и да взематъ живо участие въ работата. Отива на пър­
вия чинъ. Тамъ разговарятъ двв ученички, де съ прекарали мина­
лото лето и где ще прекарватъ сегашното. Като говорятъ за село спо-
менаватъ, че селените иматъ много животни: овце, крави, кучета и пр. 
Намесва се въ разговора и той: „Миналото лето прекарахъ на се­
ло у лелини . . . " Лекцията почва. Но тя дълго още не е на пред­
мета си. Дълго децата изказватъ преживелиците си отъ живота въ 
село. Околните деца дочуватъ този интересенъ разговоръ между 
учителя и техни другарки и почвать да слушагь. СлЬдъ 10-15 ми­
нути всички се смълчаватъ, седатъ на местата си, за да могать да 
взематъ участие въ интересния разговоръ. Значи, самиятъ интересъ въ 
работата ги дисциплинира, безъ учительтъ да пречупи волята имъ 
съ фелдфебелска заповедь. Идва дума за кокошки. Всеко дете ка­
зва нещо за виждани петли, кокошки, квачки съ пиленца и пр. 
Разказватъ учениците до ненасита, разказва и учительгь и часътъ 
за големо очудване на всички свършва въ най-големо увлечение. 
„Моите главни работи въ часа, казва Шарелманъ, съ представяне 
и възбуждане въ противоположность на обикновените методици, 
които препоръчватъ на учителя други две дейности: обучаване и 
упражнение". 

Споредъ педаг. романтици, обучението требва да бъде игра. 
•-Играта да стане работа, работата игра. Двете, работата и играта, 
Да се обърнатъ въ потокъ отъ най-жизнени сили, проявени отъ 
детето (Шарелманъ). Всички знаете, че нашиять романтикъ W. Рпшо 
нарича своите художествени часове „Весели часове." Въ тЬхъ той се 
стреми да" покаже на учителството, какъ най-сухите и скучни ча­
сове по сметане и четене въ първо отделение могать да станатъ 
приятни за децата, като се обърнатъ въ часове на весела игра. 

Главното средство, съ което романтиците си служать да на-
правятъ обучението си весело, приятно, игра за децата, е приказка­
та. Съ художествени разкази си служать те по всички учебни 
предмети, въ всички почти часове. Затова тв искатъ отъ учителя 
да бъде не само майсторъ разказвачъ, да описва детайлно и кар­
тинно, ами да бъде същевременно и творецъ, да може самъ да 
съчинява приказки и то още въ самия часъ, тъй да се настрои отъ 
преподаването, че неусетно да съчини съответна приказка. Шарел­
манъ е много смелъ въ това отношение. Той съветва учителя: Почни: 
Едно момченце влезе въ една гора — всичко друго ще дойде оть 
само себе си, предъ децата се разтваря вълшебния миръ на гората 
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и те сами ще те подсетятъ, какво е станало по-нататъкъ" По този 
начннъ Шалерманъ е създалъ множество действително художествени 
детски приказки. 

Отъ учебнитЪ п-рЪдметп романтиците мразятъ силно форнално-
логическите: граматиката, нравоучението, правописа, отчасти смета­
нето и вероучението. Споредъ тьхъ, не е важно да знаять децата 
законите на майчиния си езикъ, а да си служатъ свободно съ него, 
да се научатъ да говорятъ отъ сърдце, съ увлечение. Не е необхо­
димо и систематично правописно обучение; важно е да се научатъ 
учениците да се изразяватъ свободно въ писмова форма. Не е важно, 
че децата правили груби граматични грешки — съ време те ще 
почнатъ да ги избегватъ, па има и коректори да ги пре.махвать. 
Те съ противъ корегирането детските работи съ червено мастило. 
„Ние, учителите, казва Шарелманъ, сме се обърнали на критикари. 
Омо грешки търсимъ, подъ микроскопъ ги търсимъ, и ни прави 
удоволствие да нашаримъ детските работи съ червено мастило. А 
очите ни съ слепи за хубостите въ детските работи, за красотата 
на изразитЬ, за наивностьта въ изложението. А това именно е важ­
ното, не съ важни граматическите грешки. Повече вера въ дат­
ските способности!" 

Сметането не отхвърлятъ съвършено. Отхвърлятъ сегашните 
логични методи по преподаването му. И тука те искать творчество. 
И тука искать да се работи съ приказки, съ забавни игри, съ дъг 
ски рисунки. Механизма при сметането мразятъ съвършено. 

Отъ обучението по законъ божи изхвърлять всичкия догма-
тиз.мъ и оставятъ само една пантеистична религия. За реформа вь 
религиозното обучение немските романтици, стегнати отъ черковен ь 
схоластицизмъ, обширна библейска и катехизисна материя и свеще­
ническа ревизия, водиха отчаяна борба, но най-сетне паднаха — поп-
щината ги надви. „Сьживеването на всички добри и съвършени 
божи дарби въ насъ се казва религия. Всеко възпитание въ такъвъ 
смисълъ е възпитание религиозно. Естествено, тука религията не 
требва да се смета като вероизповедане, мировъзрение, наука, догма. 
Религиозното възпитание требва да се вземе като развитие на най-
високитЬ душевни сили въ човЬка. И тъй, всеко обучение требва 
да бъде религиозно" — заключава Шарелманъ. И действително, 
неговите часове еж религиозни въ този смисьль. Той умее да на­
мери и въ най-делничното събитие общечовешкото, да го представи 
на депата въ неговия възеишенъ видъ и да ги трогне. На едно 
место въ съчиненията си той възбужда религиозни чувства у уче­
ниците си оть думата „вчера". „Вчера": — произнася той и изъ 

.устата му почватъ да се леятъ звуците на сладката му речь за 
нреживеното огь него, отъ отделението му, отъ квартала имъ въ 
Бременъ, отъ града имъ, отъ пътниците изъ океана, огь съотечес­
твениците имъ, оть хората въ съседните държави, отъ хората вь 
цель светъ, отъ целата природа само вчера. Колко много, какь 
безгранично е то! Колко радости, колко нещастия, колко надежди, 
колко отчаяния, колко успехи и колко проваляния — колко много 
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се е преживело само „вчера"! Романтиците обичатъ да използватъ 
и библейската история, която разказватъ. на децата нъ видъ на 
художествени приказки. Събитията преиначаватъ при разказването, 
действуещите лица и местото на действието изменятъ, за да съ 
приказките по-близки и интересни за децата, Напр. те каратъ Исуса 
да ходи изъ Бременъ, да се качва на трамвая и пр. 

На голема почить съ у романтиците: свободните съчинения, 
разказите, предметно обучение, свободно рисуване, игрите и пес­
ните. Въ преподаването па тези учебни предмети те се проявяватъ 
най-добре. Романтиците съ първи апостоли на съвсвмъ свободни 
съчинения въ народното училище. Никакви подготовки, никакви 
планове не лризнаватъ за обучението по съчинение — само да се 
подбере добра тема, да се настроять съ неколко фрази учениците 
и да се оставятъ свободно да творятъ. Майсторите отъ тЬхъ съ 
добили добри резултати. Шарелманъ издаде сборникъ „Изъ всеки­
дневния животъ" отъ чудесни детски свободни съчинения. Но все 
пакъ въ техъ личи талантливиятъ художникъ учитель. За приказките 
вече говорихъ. Песните преподаватъ съ настроение. Учительтъ трео-
ва самъ да бъде настроенъ, съ хубавъ подходящъ за песнята раз-
казъ да настрои учениците, следъ това да запее, настроените уче­
ници ще подемать песеньта и ще я заучатъ безъ всекакви методики. 

Особно много се радватъ те на свободното рисуване. ДЪцага 
требва да рисуватъ винаги и всичко. Да се почва системно съ ли­
нийки и фигурки, значи, да се убие пр*ждевръменно всЬкакьвь 
интересъ у децата къмъ свободно рисуване. Не е необходимо за 
учителя да бъде майсторъ рисувачъ. Споредъ Шарелмана рисун­
ките на учителя съ по-интересни за децата, когато с^ несръчни и 
следователно близки до твхното схващане. Да се насърдчаватъ дь-
Цата да рисуватъ всичко и да бъдатъ смели. Требва да се упраж-
няватъ да рисуватъ всичко, що виждатъ: така ще се развиятъ тъх-
нитЬ очи да наблюдаватъ добре. 

Предметното обучение въ първо и второ отдъление препода­
ватъ изключително съ художествени разкази. Съ своя разказъ учи-
тельть възбужда и учениците да разказватъ. Да се отворятъ устата 
на децата и да почнатъ последните да разказватъ до насита -това 
е споредъ техъ задачата на предметното обучение, до известна 
степень и на естествознанието. 

3. Критика. До тука се помъчихъ да характеризирамъ педаг. 
романтнзмъ сь думите на неговите най-добри представители вь 
странство и у насъ. Предстои ми задача да разкритикувамъ това 
реформено педагогическо движение, за да се види, какви ценни 
неща донася то за училищната ни работа и за педагогиката 
изобщо и какви слаби страни има. Отъ тази критика ще требва да 
се види още, дали това реформено движение носи достатъчно нови 
идеи, отъ които да се изгради бъдещата педагогика. Тази задача 
не ще бъде толкова трудна, защото педаг. романтнзмъ се прояви 
достатъчно вече, той изказа вече почти всичко, що имаше да казва 
и казаното оть него е въ важните си части предъ насъ, ние сме 
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го видели, чели сме почти всички най-добрите работи на главните му 
представители, на и всеки почти отъ насъ се е помъчилъ понекога въ 
работата си да бъде дндактикъ—художникъ. 

Романтизъмътъ, като идейно течение, било въ културното раз­
витие на народите, било въ литературата и изкуството, било най-
сетне въ педагогиката, има времененъ, преходенъ характеръ. Такова 
идейно течение се явява обикновено следъ дълго робуване на чо­
вешката мисъль подъ разни авторитети, следъ дълго сковаване на 
изкуството въ стари форми, най-сетне въ нашия случай, следъ дъл­
го сковаване на педаготическата дейность въ шаблона. Романтичните 
движения еж били винаги движения на протесть противъ авторитети, 
традиции, шаблони и на позивъ къмъ възраждане, къмъ новъ животь, 
Техната слабость е въ това, че те отричатъ всичко съществуваше. 
целия досегашенъ човешки опитъ. 

Романтизмътъ е дело на силни личности, затова той носи и 
индивидуалистиченъ характеръ. Той издига до култъ личностьта на 
човека и нейните преживевания. Напр. за големия философъ-
романтикъ Шопенхауера светътъ не е нищо друго, освенъ проява 
на една воля, частица, отъ която всеки чувствува въ себе си, и една 
представа, която всеки си образува за него. Знайно е, доколко из­
дига личното „азъ" и личните преживевания въ противоположность 
на абстрактната наука силниятъ романтикъ-индивидуалисть Фр. Нитцше. 

Почти същото забелезваме сега въ областьта на педагогиката. 
Педаг. романтизмъ се явява като силна реакция противъ ста­

рото въ педагогиката, противъ целия досегашенъ педагогически опитъ. 
Въ своето отрицание педаг. романтизмъ отива до крайность—култъ 
на детето и учителя и отричане всека научна педагогика. Отначало 
той извика силно увлечение и подражание у учителството, защото 
се яви краенъ противникъ на педаг. формализмъ, на шаблона и ра­
тува за пълна свобода на учителя, за весело, сърдечно и творческо 
обучение. Требва да се прибави при това, че представителите на 
педаг. романтизмъ съ талантливи личности, художници, умеятъ да 
обрисуватъ въ най-грозни черти досегашната педагогика и училищна 
практика, да ги представять въ най-карикатуренъ видъ и да ги на-
правятъ невъзможни. Напротивъ, новите си идеи те умеятъ да из-
ложать най-увлекателно. Изобщо, да рисуватъ грозното минало и 
светлото бъдеще те съ отлични майстори художници и затова въз-
пламенявать, увличатъ и привличатъ. 

И требва да имъ се признае: те съ, които направиха невъз-
моженъ шаблонизма въ училищната работа, те съ, които внесоха 
животь и пустнаха пресенъ лъхъ въ училището, А съ, които на­
караха мнозина учители да обикнатъ учебната си работа и да не 
гледатъ на нея като на товаръ. 

Но, както казахъ, романтизмътъ е преходно движение съ су-
бективенъ характеръ. Той се изживева много скоро безъ да остави 
здрави идеи, върху които да се изгради бъдещето. А бъдещето да 
бъде сигурно, требва да почива върху настоящето и миналото — 
иначе то виси въ въздуха. Това романтизмътъ не иска да знае, за-

*~ 
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това и не създава трайни ценности. Педагогическите романтици се 
борятъ противъ научната педагогика, защото тя спъвала свободния 
полетъ на учителя и правила последния занаятчия. Тази имъ борба 

' е донкихотщина. Има наука и има научна педагогика! Разбира се, 
последнята може презъ известни епохи да е въ застой, може ней­
ните норми да се използуватъ зле и да се дойде до краенъ ша-
блонизмъ. както е случая съ Хербартовите идеи за концентрацията, 
културно-историческите и формалните степени, но научната педа­
гогика не стои вечно въ застой, и тя еволира и педаг. романтизмъ 
сега направи добре, дето я подтитна къмъ нова еволюция. Разви се 
вече точната експериментална психология, почна да се говори за 
експериментална педагогика, напредна твърде много изследването 
върху детската душа, не е далечъ времето, когато ще имаме и са­
мостоятелна детска психология. Не можемъ да се отнасяме съ пре­
небрежение къмъ тези големи помощници на възпитателната наука, 
както правятъ романтиците. И най-надарениятъ за учитель не може 
днесъ да бъде добъръ учитель безъ познания по детската психо­
логия, безъ да познава резултатите отъ изследванията на д*тскитЬ 
сили. 

Педагогическите романтици изказватъ непостижимото желание 
всички учители да бъдатъ дидактиии-художници. Не всички хора 
по природа съ художници и не всички учители могатъ да Оъдатъ 
такива. Талантливите художници учители се раждатъ редко и та­
кива едва ли има само неколцина на стотехъ. Следователно трЪова 
яа падне онзи автодидактизмъ, за който се борятъ романтиците. 
Защото ако всеки у-лъ би почналъ да преподава по художнишки 
маниери, биха се явили екстремни дилетантизми и би настанала го-
лема анархия въ възпитанието и образованието на младите поколе­
ния, която би била много пагубна за детето. Затова е необходимо 
за учителството да познава детската душа, законите на нейното раз-

• витие и да се води по тези закони при образователната си раоота, 
Разбира се, учительть требва да се проявява въ обучението, тре&ва 
Да твори, но неговото участие да не изместя участието на учениците 
както фактически става при обучението на романтиците. Ученищпъ 
требва да бъдатъ преимуществено активни при обучението, а не 
главно у-ля, както е при обученитто на романтиците. 

Педагогическите романтици гледатъ много идеалистично на де­
тето. И това е много пресилено. Ние ще имъ благодаримъ твърде 
много за онази нежность, свобода, мекота и любовь, които тъ вне­
соха въ обучението. Но ние не можемъ да гледаме на дЪтего само 
съ техните любящи очи, ами те требва да гледаме на него и сь 
очите на детската психология. А последнята казва, че датската .ту­
ша не е ангелска, както мислятъ романтиците. Покрай доорите за­
ложби, въ нея се криятъ обикновено и зародиши иа най-груоъ его-
цзмъ, жестокость, даже н престлшность, които ше требва посте­
пенно да се изкореняватъ съ методично възпитание. Романтици ге 
преуве-шчаватъ много детските способности. Действително, само­
стоятелните детски работи требва да ни радватъ, но ние не мо-
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жемъ и не требва да гледаме на тЬхь съ очите на романтиците и 
ла ги сметаме високохудожествени, талантливи и пр. работи, а като 
на свободно проявяване на детската природа съ големо образова­
телно значение. Често романтиците се увличате дотолкова въ дет­
ските работи,, че не забелезватъ, какво последните не съ напълно 
самостоятелни продукти, ами създадени въ голема степень подъ 
влиянието на учителя. Споменахъ, че действително хубавите детски 
работи въ издадения сборникъ отъ Шарелмана ••- Изъ всекиднев­
ното въ живота — съ писани подъ негово влияние— ако би билъ 
други учительтъ на тези деца, те не би изписали същите рзботи. 

Като задача на възпитанието и обучението романтиците смЪ-
татъ развитието на творческите сили у децата и подбуждането и.мъ 
къмъ дейносгь. Съ така формулираната задача можемъ се задоволи, 
при всичко че тя е много неопределена. Защото може да се спори, 
кои съ творческите сили у децата, кои отъ тЬхъ требва да се раз-
виватъ, доколко требва да се развиватъ, какъ требва да се разви-
вать и пр. Този споръ да остави.мъ на страна. Да видимъ на прак­
тика, какви резултати могатъ да се достигнать съ тЬхното обуче­
ние. Съ обучението си те действуватъ изключително върху дъ­
ските чувства и детската фантазия, подтикватъ децата и къмъ про-
дуктивость. Главното имъ учебно средство е разказа; съ него си 
служатъ да направятъ за децата увлекателна и най-отвлече­
ната материя. Отъ учениците искатъ да разказватъ свободно 
и охотно виденото, чутото, преживеното, да го излагагъ писмено, 
или пъкъ да го илюстриратъ. Е добре. Както те обвинявать досе­
гашните педагози въ едностранчивъ интелектуализмъ, така и rfcxb 
требва да обвинимъ като най-едностранчиви романтици. Както те 
обвиняватъ досегашното училище, че създавало книжни хора, хора 
съ глави натъпкани съ мъртви знания, така и ТБХЪ требва да обви­
нимъ, че те съ обучението си създаватъ честолюбци, прекалени 
фразьори, мечтатели, хора не отъ мира сего, не практици, дейни 
личности, твърди характери, каквито иска животътъ. Те искатъ да 
обърнать обучението въ игра. Но те забравятъ, че никой човвкь 
не може да прекара живота си само въ игра, колкото и да му е 
нуждна играта за развлечение и отпочивка. Нанротивъ - работата 
е евангелието на човешкия животъ. И детето требва още въ учи­
лището да се научи да работи, сериозно да напрега крехките си 
сили и да постига поставени цели. 

Самата форма на обучението на романтиците има големи не­
достатъци отъ педагогическо гледище. Романтиците си служагь из­
вънредно много съ разказа. При това обикновено учительтъ е раз-
казвачъ, а учениците ---- слушатели. Разбира се, и учениците раз­
казватъ, но колкото време остане — а често време не остава и ни­
кога нема достатъчно време да разказватъ 30-40 деца. Учительгь 
може да бъде най-увлекателенъ разказвачъ, учениците да бъдаЛ 
най-прехласвани въ разказите му и въ края на краищата — въ 
едното да е влизало, отъ другото да е излизало. Не само учительгь, 
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а главно учениците требва да бъдатъ активни при обучението. А 
това не се достига, щомъ често и много си служимъ съ разказа въ 
обучението. 

Не съ прави романтиците, дето искатъ да изхвърлятъ почти 
съвършено знанията изъ училището. Требва да даваме знания, за­
щото отдавна е казано: "Знанието е сила! Това виждаме вредъ око­
ло си: знанието ни е дало възможность да епрегаме електричеството, 
парата и пр. и да вършимъ чудеса съ ТБХЪ. Важно е само да не 
се тъпчатъ знанията въ главите на децата, ами да имъ се дава въз­
можность да си ги добиватъ самостоятелно. Тогава те ще имъ бъ­
датъ сила. 

Съ казаното свършвамъ характеристиката и критиката на пе­
дагог. романтизмъ. За мене той е едно преходно движение, което 
се изживе на западъ и се изживева у насъ. То се яви като ре­
акция на царещия въ педагогиката шаблонъ. Въ това отношение то 
изпълни отлично задачата си: осмЬсъ най-силенъ смехъ старото, 
гнилото, достойното вече за смърть. Освенъ това той внесе много 
веселие, радость и животъ въ прашните учебни стаи на затънте­
ните селски школи. Той донесе любовь, уважение и вера въ де­
тето, той подигна духа на народното учителство и го накара да 
обикне и да намери радость въ трудната си работа. 

И съ това мисията на педагогическия романтизмъ се свърши. 
Желанията, които изказа той, нематъ силата на трайни и плодовити 
идеи, върху които да се изгради новото училище. Затова виждаме 
Да се появява отъ ньколко години едно ново реформено педагоги­
ческо движение съ идеи, върху които ще може да се изгради бъ­
дещето училище. Това ново реформено движение е движението за 
трудово училище, за което ще говоримъ допъти. 

Нравственото чувство у д-втето. 
(По Мак Brahn). 

До сега съ въпроса за детската нравственость съ се занимавали 
главно криминалисти и психиатри. На детето престъиникъ съ гле­
дали като на безнравственъ типъ и целиять въпросъ едностранчиво 
се е свеждалъ къмъ това: да съ изяснять причините на престъплението. 
За психолога престъплението е само вънкашенъ симптомъ, който 
не винаги свидетелствува за безнравственостьта на детето. Той из­
хожда изъ тия вътрешни преживевания на възрастния човекъ, 
които наричатъ нравствени или безнравствени и си задава въпроса, 
по какъвъ начинъ т-fe биха могли да се развиятъ у детето. И тукъ 
той може дл изхожда само отъ общите психически процеси, пред-
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ставления, чувства, афекти, подбуждения и съждения и да изследва, 
по какъвъ начинъ всички те приематъ постепено такива форми, 
които ние сме свикнали да наричаме нравствени. Безусловно по­
грешно е да се мисли, че нравственото чувство у детето може да 
бъде придобито или наследено: природени могать да бъдатъ само 
свойствата на разсъдъка. Те могать да съ благоприятни или небла­
гоприятни за това, що наричаме нравствено поведение, но сами по 
себе не могать да бъдатъ нравствени или безнравствени. Въпро-
сътъ — добро ли е детето по своята природа или не, — свежда до 
това, да се реши: развиващите се у детето чувства даватъ ли та­
кива цености, които ние наричаме нравствени или такива, които на­
ричаме безнравствени. Болшинството изследователи мислятъ, че на 
този въпросъ може да се даде общъ отговоръ: те сметатъ, че 
всички деца се раждатъ съ еднакви нравствени заченки и причи­
ната на всеко отклонение отъ нормалната нравственость виждатъ въ 
околната среда, въ възпитанието и т. н. Ако не се съгласимъ съ 
възможностьта за съществуването на едно специфично нравствено 
чувство, природена склоность къмъ нравственъ начинъ на животъ и 
ако се признае, че нравственостьта се слага отъ всички наклонности 
на отделния човекъ въ твхното съприкосновение съ околния миръ, 
то, разбира се, всички природени различия въ темперамента, волята 
и разума служатъ за основа на нравственото чувство и съждение. 
Общо, получава се такова впечатление, като че ли недооценяватъ. 

Какви постъпки на детето ние наричаме нравствени ? Разбира 
се, такива, каквито и у възрастния. Ние сме свободни да наричаме 
такива свойства у детето, каквито е прието да се наричатъ „нрав­
ствени" и въ настоящата статия не можемъ да разглеждаме въпроса, 
имаме ли право да постъпваме тъй, или не. Ние сметаме детето 
нравствено, ако то обича родителите, братята и сестрите си, про­
явява симпатия къмъ другите деца и възрастни, не лъже и не краде, 
не мъчи животните, бива изобщо послушно, не намира удоволствие 
да наниса зло на хората, да разваля предметите, ако то не е за­
вистливо и т. н. Не може да се отрече, че често възрастните съ 
по-строги къмъ децата, отколкото къмъ себе си. Те верватъ, че у 
детето може да се изкорени всеки недостатъкъ, затова на него обръ-
щатъ по-вече внимание, отколкото на същия недостатъкъ у възра­
стния. Най-малкото непослушание сметатъ вече за недостатъкъ въ 
характера, а за това, че детето е длъжно ежедневно да се отказва 
отъ ценни за него привички и желания и че то прави това сравни­
телно по-охотно и по-леко отъ възрастния — те забравятъ. У въз­
растните се създава неправилна, несъответствуваща на действител-
ностьта картина на детската душа. Отъ такива грешки и заблуж­
дения може да ни запази само дългото наблюдение надъ всички 
своеобразни чърти отъ психическия животъ на детето. 

Въпроса, нравствено ли е детето по своята природа, съ смес­
вали често съ другъ: егоистично ли е то по природа ? Неегоистич-
ното дете би било нежизнеспособно, защото преди всичко то требва 
да удовлетворява всичките си потребности, които непосредствено 
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служатъ за съхранение на живота. Да искаме отъ него алтруизъмъ 
— това е също да изискваме отъ сиромаха милостиня. И какъ де­
тето може да изпитва къмъ другите симпатия, когато то даже не 
знае, че тези други съществуватъ, Чувството на симпатия може да 
се развие само по-късно. Но корените му съ вложени дълбоко. Ако 
човекъ често върши добро и спасява отъ нещастия, то съ него съ 
свързани много чувства на удоволствие и радость за детето. Нему 
той е приятенъ преди да му стане симпатиченъ. Но едновременно 
израства чувството за своето и чуждо „азъ". Детето привиква да 
чувствува себе си като „азъ" само въ противоположность на дру­
гите. Кога узнае, че другите съществуватъ, осещатъ удоволствие 
и страдание тъй, както и то, детето като че приживева съ тЬхъ 
техните удоволстия и страдания, въ него се пробужда съчувствие' 
къмъ другите. То тъй често подражава чувствата на околните лица, 
както и движенията имъ, ето защо околната срвда става все по-вече 
и по-вече часть отъ самото дете. Тъй глухонемата Лаура Бриджманъ 
завръзвала очите на своята кукла съ също такава превръзка, съ 
каквато били завързани нейните очи. Отъ само себе се разбира, че 
своите чувства тя счита присъщи на куклите и страданията имъ 
приема тъй близо до сърдцето си, както и своите. Това съчувствие 
се усилва и закрепва подъ влияние на чувството превързаность у 
детето, то привиква къмъ присътствието на хората и се нуждае отъ 
твхъ, както и отъ други ценни неща. Завръщането на майката ще 
бъде за него особено големъ праздпикъ, ако тя се върне съ весело 
лице. Това чувство помага на привичката да обича присътствието 
на хората и тЬхното общество и по такъвъ начинъ се укрепватъ 
социалните чувства. Истина, ние не можемъ каза, кога това подра­
жаване чувствата на другите и връзките на симпатия се превръ-
Щатъ подъ влияние на непосредствените преживевания въ първата 
съзнателна симпатия, напр. въ съзнателно чувство. Всички тия чув­
ства се усилвать и закрепватъ въ детето, ако въ отговоръ на техъ 
то срещне ласки и приветливи думи, но ако то срещне навесено 
или равнодушно отнасяне, тия чувства регресиратъ. Ето защо ни 
трудътъ, ни любовните грижи не могатъ замени за детето видимите 
признаци на любовь: къмъ това да се грижатъ за него — то е при­
викнало; че грижите иматъ усилия — това то не съзнава —- само 
чувственото изражение на любовь усилва любовьта му. 

Възникналата- по такъвъ начинъ симпатия може лесно да се 
обясни/ако се вземе въ внимание силната възбудимость на детските 
чувства. Където такава симпатия нема (напр. у некои идиоти, епи-
•тептици), тамъ социалното чувство ще бъде ио-слабо, тамъ може да 
настъпи атрофия на алтруистическите чувства, която дава да се 
усилвать антисоциалнитЬ. Между чувство силно развито и чувство 
паталогично недоразвито има цела редица преходни стадии -~• пър­
вата склоность да се преживяватъ чувствата на другите се явява 
основа за разнообразието на такива чувства. Даже нормалното дете 
поразява родителите или наблюдаващите го лица съ-проявление на 
такива чърти, които веднага ги заставягъ да се усъмнятъ въ съще-
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ствуване на съчувствие и любовь у него. Като наблюдаваме специ­
фично детските чърги въ психическия животь, ние можемъ да оби-
снимъ такива отклонения. Преди всичко децата много лесно се под-
даватъ на раздражаещи, печални настроения, вследствие на което за 
известно вррме въ техъ като че замира чувството на любовь. И въ 
това отношение спремо децата се предявявать по-големи изисквания, 
отколкото къмъ възрастните. Често те бинатъ безучастни при най-
печални събития напр. при смъртьта на близки, при болести и т. н. 
Но не требва да забравяме, че децата възприематъ всекога само 
една каква да е страна у нещата, нацр. това, което имъ се струва 
комично, или дребни черти, засягащи целото имъ внимание, когато 
изражението на страдание, болка или не се проявява въ техъ, или 
даже имъ е непознато. Това има место напр., кога децата мъчатъ 
животните тъй, че даже Лофонтенъ е изказалъ мнение, какво дет­
ската възрасть не знае съчувстаие. Детето си съставя известно съж­
дение за чувството по изражение на лицето или на основание на 
думитЬ, но какъ може да съди за това у животните. То хваща жи­
вотното, разкъсва мухата, настъпва котката по опашката, като се 
ръководи отъ същите подбуждения, както и при хващане на други 
неща; то иска да ги узнае, иска да разбере твхната природа. Ако 
детето чупи и разваля най-любимите си играчки, за да прояви сво­
ята деятелность и по-близо да ги узнае, то въ него не ще се про­
буди съзнание, че постъпва зле, ако прави тъй и съ животните. 
Но щомъ поограстне и разбере, че неговото отнасяне съ животните 
причинява страдание и болка на последните, то престава да бъде 
тъй жестоко и по некога само любопитството одържа връхъ надъ 
незакрепналата още привичка къмъ съчувствие. 

На тези склонности къмъ съчувствие, къмъ социаленъ животъ 
се противопоставятъ антисоцпалнгииЪ. Следъ паталогическите дет­
ски недостатъци главно место заема опасната сприхавость; често тя 
е свойствена на цели семейства, проявяваща тенденция да добие 
патологически характеръ. Сприхавость, която се сдържа въ известни 
граници, не е недостатъкъ; благородната страсть отдавна се счита 
за твърде възвишена и способностьта да се противостои на злото 
се явява въ социално отношение лостъ на прогреса. У детето тази 
страсть се обръща противъ всичко, противъ хора и предмети, които 
нарушаватъ неговите радости и увеличаватъ чувството на болка и 
страдание. Отъ начало у него се явява инстинктивно стремление да 
се сърди, да проявява раздразнението си въ остъръ викъ, *да се 
търкаля по пода, да се блъска, да удря, при което най-вече страда 
самото дете. Още тукъ, въ такава ниска степень, се откриватъ раз­
личия, имащи такова важно значение за понататъшния животъ: едни 
деца изказватъ своя гневъ по-вече активно, други по-вече пасивно. 
Ако детето може вече да произвежда необходимите движения, то 
отправя своя гневъ срещу определени лица или предмети и почва 
да бие, да удря и ги чупи. Много скоро се развива чувство на рев-
ность къмъ тия хора и животни, съ които то има какво и да е да 
дели. А отъ тукъ много лесно се развива зависть, също. и желание 
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да притежава предметите, само за да ги не владее другъ. Жадностьта, 
къмъ ядене често преминава въ жадность къмъ обладаване на пред­
мети въобще. Въ всички тия отношения детето е напълно сходно 
съ животните и диваците. Но щомъ само у него се пробуди само­
съзнанието, тия афекти ставатъ по-други, отколкото у животните, 
защото тукъ се присъединява чувство за пострадалото „азъ", --г 
чувство, което още по-ясно подчъртава на детето разликата между 
.азъ" и външния свЬтъ. 

Съчувствие отъ една страна, болка и страхъ отъ друга — ето 
вълните, о които отъ начало се разбива гневътъ и всички съот-
ветствующи ефекти; обмислянето, размишлението действуватъ по-
късно. Жанъ Полъ напълно правилно говори по този поводъ, че ни­
кога не требва да се стараемъ да отслабимъ силата, требва само 
да заякчимъ противодействующата й сила. Съчувствието къмъ дру­
гите хора също препятствува за проявата на гнева, като физическа 
или психическа болка: въ първия случай детето задушава гнЬва си 
заради другите хора, въ втория —- заради себе си. А да се стра­
хува значи да помни за болката. Мъчно е да се каже, какь требва 
и какъ може да се отнасяме къмъ проявленията на детския гневъ, 
требва ли да се действува съ думи или да се наказва. Отъ психо­
логическа точка зрение всички тия методи представляватъ различни 
средства за причиняване на болки, при което телесното наказание 
не всекога е най-тежко за детето. Много педагози подчертавать, че 
У чувствителните и лесно раздразнителни деца наказанието усилва 
гнева: детето просто подражава гнева на възрастните. Трудно е да 
се каже, доколко посредствомъ наказание, заплашвания и убеж­
дения възпитанието може да уничтожи наклоностьта къмъ гневъ; 
некои мислятъ, че можемъ да я изместимъ на заденъ планъ и то­
гава тя приема по-малко резки форми. 

Въ всеки случай на родителите и възпитателите съ еднакво 
неприятни, както много резките, тъй и много меките форми на 
съпротивление; ТБ ГИ подвеждатъ нодъ общото понятие нспослуша-
нне и ги сметатъ за типични форми на детските пороци. Разбира 
се, възгледите по този въпросъ съ се много изменили и родите­
лите съ станали по-снисходителнн. Нема нищо по-естествено отъ 
детската непослушность; оть детето изисквал, такива iituia, които 
нарушаватъ неговите инстиктивни радости. Ето защо първи вьзпи-
татели се явяватъ тукъ болката и страха. Те, както и запов*дьта, 
произхождать оть определени лица и гЬхъ имено слуша детето, а 
не заповедите Това е чисто лична послушность, която сама по 
себе си не носи характеръ на общъ законъ. Само опредълениять 
тонъ, определениятъ гласъ, своеобразно- движение заставять де­
тето да се успокои, или да иде да спи. Отъ друга страна, има нещо 
такова на което детето оказва всекога съпротивление. При капри­
зно настроение често авторитетътъ се оказва безсиленъ: въ такива 
случаи дочакването е повече целесъобразно отъ строгото наказание, 
което само дразни детето и заглушава въ него спомените и неж­
ните чувства. Некои наказания, а също и страхътъ, — ако той е 
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много силенъ, — отслабватъ у възрастното дете расъдъка и спосо-
бностьта да разбира толкова, че всичките му по-първи възпоме­
нания изгубватъ сила, а инстинктьтъ за съпротивление се пробужда. 
Само съ наказание не можемъ направи детето послушно, ако въ 
него не биха вложени инстинкти, които лесно го заставятъ да слу­
ша. Това е инстинктьтъ за подражане и привичката. Ако тьть 
немаше, требваше на сила да караме детето да бъде послушно, 
когато въ повечето случаи то се подчинява на старите и само редко 
проявява непослушность. Безъ всеко принужденйе детето прави 
това, що другите правятъ; по такъвъ начинъ то се приучва да жи­
вее тъй, както живеятъ околните му и се явява ни послушно ни 
непослушно. Често тукъ възниквать конфликти, защото възрастнитЬ 
очакватъ, че детето ще се научи на тия движения, които вижда у 
тЬхъ. Отъ него изискватъ да седи продължително време спокойно 
и сметатъ неговата живость за непослушность. Него предупрежда­
ват^ наказватъ го, че не „иска" да се отучи отъ некои дребни 
привички, напр. отъ гризане на ноктите и др., които понекога и 
възрастните вършатъ. Туй, що децата виждатъ у възрастните, се 
превръщва у ТБХЪ ВЪ. правило, законъ; на тази почва требва не­
минуемо да възникнатъ конфликти. Детето подражава онова, на 
което не би требвало да подражава, но ако го наказваме за такова 
подражение, то го считаме за несправедливост Нему е трудно да 
разбере, защо му запрещаватъ да яде всичко, що възрастните ядатъ, 
когато въ други случаи го хвалятъ, ако подражава на тЬхъ. По та­
къвъ начинъ придобитиятъ отъ детето опитъ разрушава неговото 
подчинение, като го довежда до неразбираеми и необясними непра-
вилности. Нуждно ли е инстинктьтъ къмъ подчинение, естествената 
покорность и отсъпчивость да се подчинявать на авторитета — това 
е много и много съмнително. Некои твърдятъ, че децата на кул­
турните раси съ по-послушни отъ децата на диваците. Социоло­
гията ни показва, че толкова повече се изисква послушность, кол­
кото е по-висока културата. Но ние имаме право да предполагаме, 
че децата на диваците проявяватъ много по-силни активни ефекти 
и затова ТБХЪ е по-трудно да възпитаваме. Но това е само разли­
ка въ степеньта, а не и въ същностьта. 

Втори източникъ на непроизволна послушность се явява при­
вичката- Отъ една страна, у детето паметьта работи строго меха­
нически и то повтаря всичко, що е запомнило и точно тъй изисква 
повторение отъ другите. Отъ друга страна, фантазията строи чудни 
въздушни замъци. И въ своя • чувственъ животь детето е капризно 
и постоянно подложено на колебливи настроения, но наредь съ това 
постояно и педантично повтаря себе си. Ето защо, ако единъ пъть 
то е изпълнило заповедьта на родителите, то очаква отъ всички 
други при същите обстоятелства да постъпятъ също тъй. Когато го 
похвалятъ за изпълнението на тия първи закони, въ него се про­
бужда идеята за доброто, която е тъждествена съ това, за което 
съ го похвалили. Че съзнаване нуждата отъ подчиняване на тоя за­
конъ ще се укрепи у детето, това е несъмнено: самото упражне-
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ние, постъпките закрепятъ това съзнание по-дълбоко, ще го пре-
върнатъ въ плъть и кръвъ на детето съ по-големъ успехъ, откол­
кото всекакви проповеди. За детето такива закони получаватъ зи-
ражение въ думите: „смея" „мога" и по такъвъ начинъ съ тия 
предписания се свързва чувство за това, що то може и не може, 
требва и не требва да прави. Общоприетото „може" и „не може" 
— това е принуждение отъ страна на възрастния или доброволно 
подражание на детето, което става втора природа у него. Инстин-
ктътъ да се придобиватъ такива привички и да се издигатъ до сте-
пень на законъ бива различно силенъ въ зависимость отъ индиви-
дуалностьта; има петгодишни педанти и петгодишни съдии, които 
критикуватъ нравите, и има момчета, които не могатъ да разбератъ 
никакви закони. 

Когато детето е признало закона обязателенъ за себе си, съ 
това още то не е отишло тъй много напредъ, че може да се го­
вори за вътрешни морални постъпки. Но въ това време то става 
неколко години по-старо. Социалните отношения му предписватъ 
също такива правила и ги закрепятъ. Въ играта съ други деца 
правилото изпъква и се развива отъ самите деца или отъ внесения 
отъ възрастните примирящъ елементъ. Отъ начало всеко правило 
интересува детето, като защита на личния му интересъ, гаранция за 
удовлетворение на собствените му изисквания, но после то става 
самоцвль и децата по най-строгъ начинъ го съблюдаватъ и изис-
кватъ същото съблюдаване отъ другите. Детето, както и дивакътъ, 
се придържа строго о установените церемонии и е крайно придир-
чиво къмъ правото. Понятието за законъ хиляди пъти се запечатва 
У него, съгласува се съ нарастващия все повече подражателенъ ин-
стинкгь и подъ влияние на похвалите това понятие става толкова 
ненно, че въ периода отъ 3 - 5 г. става у него нещо като централно 
понятие. Същото очаква то и отъ другите. Ето защо децата обя­
снявал, необходимостьта отъ наказание за немирство почти всекога 
съ това, че „требва да се слуша", но почти никое не казва, че на­
казанието се извършва за поправяне. Да се заключава отъ това - -
както праеятъ некои съвременни писатели — че децата иматъ вро­
дено морално чувство, че те по природа отдълятъ моралната оояза-
телность отъ всички емпирически подбуждения и се явяватъ несьз-
нателни кантианци—това могатъ да праеятъ само хора съ предраз­
съдъци. Децата говорятъ наученото отъ възрастните, нравственото 
възрение на възпитателя става теоритически и възрение на детето. 

До сега ние не казахме ни дума за лъжата, тая най-трудна 
проблема въ детския моралъ. Жанъ Полъ е казалъ, че „въ първите 
петь години децата не говорятъ ни една правдива, нито една лъж­
лива дума, те само говорятъ". Това може да се нарече преувеличе­
ние, но все пакъ горнята фраза повече съответствува на истината, 
отколкото мнението на горепоменатитЬ психолози. Лъжата е съж­
дение, изказано съ съзнание за неговата неверность, при което тре­
бва да изключимъ лъжа поради него, по подражение, тъй като тя 
не изисква да бъде призната истиностьта й. Редко детските съж-
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ления съ напълно правилни, тъй като вследствие слабата способ-
ность на наблюдение децата възнрнематъ явленията въ 'погрешно 
осветление, а поради слабата паметъ пр-Ьдавагь ги неверно. Обър­
нете внимание на първите ДЕТСКИ рисунки, където човешкото 
тело се изобразява само съ глава и два крака и не се очудвайте, 
nZ,ln ЖДе"ИЯТа н а д е ц а т а съответствуватъ на тия рисунки. Както 
детето играе съ своите тухлички и картинки, тъй то играе съ ду-
пягТН
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то л Т Г " а ДеТ С К 0 Т 0 съзнание. Кога детето е възбудено, 
с т о Г з а ZIZ КаКВ° Д 3 е ' 3 а щ 0 Т О чувствата оставятъ малко про-сторъ за представленията му. 
нятя ТГп ? Р ™ И 0 Щ е "° Често биха извикали изопачаване на исти-
къмъ и-Гпътн.Г ИМЪ °е пР0тивопоставила гореописаната склоность 
X r o T , ™ " а ЗЗКОНа- ПреДи всичко механическата паметь на 
с е я в я в я т ь л 1 Д3 Р а 3 ° И р а нещата винаги по еднакъвъ начинъ 
ГенГта тьй ТГТпУ П Р а Ж Н е Н И е На тУвството за истина, което предава 
кога та rntnT °* СТаНаЛИ" ПосДе, родителската заповедь все-
на eceL ,™Г г

Истината, установяване на последната и порицание 
дивостьта къЖ,1 . ° 'ТВУВаТЪ' Щ о т о *—«™ да причисляватъ прав-
ВсичкиnarZ , °ОЯЗаностите, влизащи въ кръга на послушението. 
v тттетTTcrZT' ЧС Н£ ВСекога нашето поведение възпитава 
L S l Z J Z i "равдивость; първите понятия за лъжата, пър-
отъ н е — п " Ь НеЯ СЗМИ Д а в а м е "а Депата, напр. когато лъжемъ 

/ t " ? ' привеждаме различни оговорки, правиш, вежливо 
™ e L ° J Р"МЪ СЪ НепРнятни за „асъ лица и т. н. Но общо, 

„ о Н А я ! ' ЧС знанието „а такива явления е преувели-
SJ\£ТЪ Г0 ТЪ" МН0Г° " в ъ такава резка форма, за да 
к Г к в а Z "РИЧИНа " а Л ЬЖЗта- Умниять педагогь не вижда ни-
ТОУДНО ^ Z T ВЪ "зкоРеняването „а тая лъжа, но и нему сгава 
H 3 K o n L Z f ^ ЛЪСКЗ СЪ еДна оть най-важните и най-трудно 
зкоренимите и причини - съ страха отъ наказание, който детето 

изпитва, кога направо се признае въ нещо. Тукъ^ече захваща об-
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ластьта на лъжата въ най-строга смисъль на думата, тъй като де­
тето се опитва по какъвъ да е начинь да извлече полза отъ нея. 
Казватъ, че колкото е по-свободно възпитанието, толкова по-прав­
диво е детето; това е истина, но всекога ли въ практиката всеки 
ще се откаже отъ наказанието, даже кога детето се признава въ 
простъпката си. Тукъ педагогическиятъ тактъ требва да подскаже, 
въ какви случаи детето може да остане ненаказано и въ какви не, 
никаква психологическа теория не може да даде какви и да било 
предписания, Но несъмнено детето става толкова по-смело, по-сво­
бодно и най-главно по-правдиво, колкото по-вече се удаде на роди­
телите и педагозите да го оградятъ отъ всички привички, що оса-
кащатъ душата и да ограничатъ размера на употребимите принуж-
дения. Лъжата е заразителна, тя, може да се каже, е епидимическа. 
Старата народна мъдрость знае, че лъжата и глупостьта съ по зарази­
телни отъ истината и ума. Похвалата отъ страна на другите дена 
играе не малка роль за развитие лъжата у детето, и даже мънич­
кото дете лъже базъ стеснение, за да играе известна роля въ кръга 
на своите другари, за да направи присътствието си важно за тЬхъ, 
зв да имъ се хареса. Преходъ къмъ лъжата може да бъде такава 
постъпка напр.: за да заслужи похвала отъ майка си, детето я 
среща съ по-голема радость, отколкото изпитва въ същность. Огь 
тукъ има само една крачка да се събуди у детето стремление да 
показва постъпките си въ хубава, често лъжлива светлина, 'есго 
има такива преходни случаи, при които е трудно да се реши, очаква 
ли детето, че ще му поверватъ, или иска само да се пошегува: това 
виждаме, кога то дразни, шегува се и се забавлява съ вьзрастнитт,. 
Некога детето не съзнава ясно причинената си вреда, но даже и 
кога я съзнава, то пакъ редко може да се одържи отъ зла лъжа. 
Поразително е, че вече 3-4 годишното дете се разкайва осооеио 
силно за такава лъжа, (това явление се обяснява само съ горещи­
ната на детските чувства). Но да прояви детето такова разкаиванс, 
необходимо е още въ тая възрасть да съзнава, що е правда и льжа. 

Между децата отъ 1 2 - 1 4 год. (съ изключение на идиотитЪ) 
не ще намерите ни едно, което да не знае, че правдивостьта при­
надлежи къмъ числото на идеалните добродетели; наопъки, има много 
Деца, които изпитватъ такъвъ паталогически страхъ при всеко откло­
нение отъ истината, че при всеки разказъ прнбавятъ: „струва ни се , 
-може би" Такива деца се намиратъ изпътто подъ властьта на фор­
малния законъ, те се придържатъ у буквата на закона, и, за жалость, не 
съ много далечъ отъ втора група дена, които не могать да oi.iii-
чагь умишленото извратяване на истината отъ безсъзнателното 
пущане на неправилность. Затова поради известна неразвитосгь и не-
подвижность, детето може да се покаже на възрастните или тнърдъ 
големъ моралисть или много безнравственъ субектъ, когато и въ два­
та случая то страда не отъ недостигь на нравствено чувство, а оть не-
достачна разсъдливость. У такива по-вьзрастнн деца често правди­
востьта влиза въ конфликтъ съ другите добродетели, но всекога тя 
излиза победителка отъ тая борба. Всички знаятъ, че дена, правдиви 
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и честни къмъ родителите си, даже юноши, още си позволявагъ да 
лъжатъ учителите. Тукъ се повтаря това, що е вече достатъчно до­
бре известно отъ историята на първобитната култура: всички добро­
детели се проявяватъ въ начало само къмъ близките. — Дълъгъ е 
пътьтъ, докато детето съзнае теоретически необходимостьта оть лю-
бовъ къмъ всекиго, безкрайно дълъгъ е—докато се убеди на практика 
въ правилностьта на това и, може би, тоя пъть ще се окаже непрЪ-
удолимъ до край — детето да осъществи на практика тая идея. Пълно 
развитие на чувството и правдивость - това е задача, която само 
постепено се разрешава съ самовъзпитанието на човека. 

Не требва да очакваме у детето твърдость и продължителность 
на определени нравствени свойства. Вследствие възбудимостьта на 
фантазията и чувствата, у него нравствените съждения се лесно из-
меняватъ. Често у децата ставатъ нарушения на нормалните физи­
чески отправления, които биватъ доста продължителни. Храната може 
да възбуди детето и да извика у него лошо настроение и по такъвъ 
начинъ да окаже влияние на решенията му. Непривичното му дейст­
вува съ невероятна сила и често промената на околните условия прави 
нервното, капризно, непослушно и непоносимо дете спокойно и по­
слушно, макаръ то да се държи добре само, докато му действува 
благоприятната промена. Като оставяме на страна разнообразните по­
стъпки въ нравственото поведение на детето, които правять нрав-
вственостьта колеблива и изменчива, ние намираме още нещо, което 
отличава готовата, сформирувала се нравственость отъ образуващата 
се, развиваща нравственность, това е — целностьта. Само възраст 
ниятъ обладава целенъ, пъленъ характеръ: такъвъ той придобива, кога 
му се отдаде да постави определени подбуждения въ надлежно от­
ношение едно къмъ друго и да придаде на целия си нравственъ жи-
вотъ определена окраска. У детето нема силна нравственность, тя се 
развива само отъ действуване и съгласуване съ принципите. Да се 

сравнятъ тукъ грапавините, да се даде възможность да се развиять 
благоприятните страни на детския характеръ, а неблагоприятните да 
се не упражняватъ, гордите и надменни да търпятъ несполука при 
разрешаване на трудните задачи, а за скромните да се създаде илю­
зия за самодеятелность, даже тамъ, където всичко а направено за 
техъ — ето най-съществената задача на възпитанието. Нему пръд-
стоятъ много важни дела, ако то иска да приведе наличните еле­
менти въ определени отношения, да даде да се развиять вжт Ре-
шнитЬ сили на възпитаника и да определи направлението, въ което 
требва да се развиять неговите чувства. Истина, требва да се при­
знае, че то може да измени само една часть отъ психиката, тъй като 
мълчеливитв възпитатели въ човешката н бездушна природа разтрой-
еатъ всичките му планове и съ своята преднамерность често дейст-
вуватъ no-силно отъ възпитанието. По такъвъ начинъ то требва яа 

се задоволява съ ролята на единь отъ най-същеттвенитБ елементи 
средь тия безкрайно много, що определятъ пътя на човека. А въ 
края на краищата надъ техъ стои това, което по-силно отъ всичко 
преобразува човешката природа—-животъть. И. Н. 
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Л. Н. Толстой като учитель. 
(Извадки изъ -едагогичеекитЪ му етатии) 

Училищна програма 
Азъ не съставлявамъ програма, основана на моите теоритични 

възрения, и на основание на тази програма не търся учители, а 
предлагамъ на всички хора, които чувствоватъ призвание къмъ съоб­
щаване знание, да преподаватъ онези уроци или лекции, които тъ 
могатъ . ... Разбира се, че ние нема да преподаваме въ руското село 
испански езикъ, астрология или география, също така, както въ 
същото село търговецътъ нема да отвори дюкянъ за хирургически 
инструменти или за креолини. Ние можемъ да предвиждаме изис­
кванията на нашето предложение, но окопчалгелния нашъ съдия 
.не бъде само опитъгъ и ние немаме право да отваряме ни единъ 
дюкянъ, въ който ще продаваме катранъ, съ това условие, че ще 
купуватъ отъ нась на всеки 10 ф. катранъ и по 1 ф. помада. 
Ние не се грижимъ за това, за какво ще употребявал, нашата 
стока употребителите, ние върваме, че те знаятъ какво имь е 
нужно и за насъ е достатъчно само да налучкаме тЬхнага ногръ-
бность и да отговоримъ на нея *). 

Изпитите. 
Лошата и вредна страна на изпитите въ народното училище 

требва да бъде позната всекиму: официални лъжи, изиамвяния, оез-
иълно дресиране на децата и произлизащето отъ него разтроиство 
въ обикновените занятия; а ползата отъ тези изпити за мене е сьв-
сЬмъ непонятна. Да се възбужда съ изпита съревнование у Ь 
годишни деца е вредно; да се опРеДелять съ двучасовъ изпил. 
знанията на 8 годишни ученици и да се оценятъ заслугитъ на учи­
теля е също невъзможно**)- , „ „„ D . t l , „ n 

Азъ отъ опитъ се убедихъ въ това, че нема нищо по-връд. о 
за развитието на детето, отколкото такъвъ видъ единично разпи­
тване и произтичащето отъ него началническо отношение на учи­
теля къмъ ученика, и за мене нема нищо по-възмутително отi.това 
зрелище. Големъ човекъ мъчи малкия безъ да има за това нъ-
какво право. Учительть знае, че ученикътъ се мъчи, като се: крви 
и поти, стояйки предъ него; на него самия е скучно " т е ж к 0 ' "° 
той си има правило, споредь което требва да се приучава учени­
кътъ да говори самъ. „„., _„„,, ,.., 

А защо требва да се учи ученикътъ да говори самъ, гова ни 
кой не знае . . може би, ще ми кажать, че безъ това не може да 
се определи степеньта на неговото знание. А азъ ще отговоря к 
действително външно лице не може да опредЬли за единъ, часъ 
знанието на ученика; а учительтъ и безъ отговарянето на ученика 
и безъ изпита винаги чувствова размера на тези знания, ьтрувд 

*) (V. 87, 8Я. 
**J Стр. 37, 88. 
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ми се, че този похватъ на единично изпитване е остатъкъ отъ старо 
суеверие. Въ старо време учительгь, като е каралъ всичко да се 
учи наизустъ, не е можалъ да определи иначе знанието на своя 
ученикъ, освенъ да го накара да повтори всичко отъ начало до 
край. Следъ това намерили, че повтарянието думите наизусть не 
е знание и почнали да каратъ учениците да повтарятъ съ свои ДУ-1"1' 
безъ обаче да изменять начина на отделното извиквание и из­
искването, щото ученикътъ да отговаря тогава, когато се поиска н 
учителя. Изпуснали съвсемъ изъ предъ видъ, че може да се 

иска въ всеко време и при всички условия повтарянето наизусгь 
известни думи отъ Псалтиря или на некоя басня; обаче за да може 
да улови съдържанието на речьта и за да я предаде своеобра­
зно, ученикътъ требва да се намерва въ известно удобно настроени 

Сега азъ се убедихъ въ следующето: резюмиранието н 
всичките знания на ученика за учителя или за вънкашно лице 
невъзможно — също така, както е невъзможно да се резюмират 
моите или вашите знания оть каквато и да било наука. 

За да узнаешъ знанията на детето или възрастния, требва . 
живеешъ съ гьхъ месеци. 

Тамъ, гдето съ въведени изпитите (подъ изпитъ азъ разо 
рамъ всеко изискване да се отговаря на въпросъ), тамъ се явя 
нужда оть новъ и безполезенъ предметъ, който изисква осоое 
трудъ, особни способности, и този предметъ се нарича приготвяне 
къ.м7, гктитктЬ или щюцтиЪ. Ученикътъ отъ гимназията се ооуч 
въ история, математика и още—и то е главното оъ нз-чч/сшвшко Да 

отговаря па изпита. Азъ не смътамъ, че това изкуство е полезе 
предметь за преподаването. Азъ, учительтъ,- оценявамъ степеньта 
знанията на своите ученици също така верно, както оценявамъ ст 
пеньта на собствените си знания, макаръ и ученикътъ, нито пъ 
азъ да не си докладвамъ урока; а ако некой утре иска да опън 
тази степень на знанията, нека той поживее съ насъ, да изучи р 
зултатите и приложенията на нашите знания въ живота. ДРУ 
средство нема и всички опити за изпитване съ само самоизмам , 
лъжа и препятствие на преподаванието. Въ делото на преподав 
нето има само единъ самостоенъ съдия—учительтъ, а неговия ко 
тролъ съ само учениците. 

При преподаването на история учениците отговаряха всичк 
наедно, не за проверяване на техните знания, а защото въ твхь 
има потребность да закрепватъ получените впечатления съ дум1 • 
Но това нито азъ, нито моятъ учитель разбрахме; ние виждахме в 
това само проверка на техните знания и за това намерихме за по 
удобно да ги проверяваме по отделно. Азъ не обмислихъ тогава, 
защо беше скучно и недобре, но моята вера еъ свободата на уче­
ниците ме спаси. Мнозинството почна да скучае и постоянно отго­
варяха само три най-смели ученика, а тримата най-плашливи по­
стоянно плачаха и получаваха нули *). 

*) стр. 303, 304, 305 п 306. 
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Ученикътъ не готви уроци. 
Никой нищо не носи съ себе си -•- ни книги нито тетрадки, 

Уроци за дома не се задаватъ. 
Не само че той ие носи нищо въ ръцете си, но и не тре­

бва да носи нищо и въ главата си. Никакъвъ урокъ, нищо, което е 
направено вчера, той не требва да помни днесъ. Него не го мъчи 
мисъльта за предстоящия урокъ. Той носи само себе си, своята 
възприемчива натура и уввренность въ онова, че въ школата днесъ 
ще бжде весело, също тъй, както и вчера. Той не мисли за класа 
дотогава, догдето класътъ не се почне. Никога никому не правятъ 
мъмране за закъсняване, и никога не закъснявать, освенъ по-въз­
растните, бащите на които ги задържатъ по некога за не кои до­
машна работа. И тогава тоя по-възрастен ь, бежешката, запъхтвнъ, 
бърза за училището *). 

Умственото задържане на младежьта. 
Проф. Гр. Стеилен Хол-ь 

Умствениятъ развой следъ пубертета е много по-неизвестенъ, 
отколкото преди. Първите дванадесеть години на живота представля-
ватъ по-големи и по-основни качества. Младостьта прибавя новъ 
етажъ, по-малко устойчивъ, твърде вероятно, съ тенденция на за­
държане въ всека стадия. Тя е периодъ на реконструкция, а поне-
кога и революция. Частите и способностите често пъти се разви­
вал, непропорционално, така щото свръзката ослабва и се поврежда 
психичното единство. Това прави почти целия следъ - - пубертетенъ 
периодъ критиченъ, особено изложенъ на опасности отвънъ, за­
щото е много пластиченъ и чувствителенъ, толкозъ по-вече, че си­
лите на растенето, които тикать младежа къмъ зрелость, съ твърде 
склонни да проявятъ изтощение, преди да се завърши работата имъ. 

Отъ тукъ следва, че дължината на растещия периодъ е единъ 
отъ най-важните фактори въ развитието. По-ниошите раси често 
пъти спиратъ да се развиватъ следъ половата зрелость. 1 лавниятъ 
приносъ къмъ еволюцията на проф. John Fisk е. че той обърна 
внимание на факта, че колкото единъ видъ стои по-високо, толкова 
по-дълга е пропорцията на средния животь, прекаранъ за добиване 
на зрелость. Най-нисшитЬ животни узревать твърде бързо въ 
една двадесета отъ средната дължина на живота, докато човекь 
изисква поне една трета. Азъ предлагамъ единъ законъ за мла­
дежьта, която е младенчеството на по-внсшия ни животь. Въ най-
добрите индивиди и раси юношескиятъ периодъ е най-дълъгъ и ние 
Ще требва да продължимъ до най-висока степень този най-възпита-

*) стр. 23?. 
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теленъ периодъ, въ който се започва всеко съзнателно възпитание. 
Нашата младежь требва да продължава ученичеството си за живота, 
докогато растенето подпомага по-нататъшното й развитие. 

Светътъ е пъленъ съ ленивци, които съ били задържани или 
покварени презъ всека стадия на този труденъ, уклончивъ, сложенъ, 
екселсиоренъ пъть на-горе. Има гамени, безделници, нехранимай­
ковци, буйствуещи, скитници, „младежки съюзници", както ги на-
ричатъ въ Швеция, Матоиди (Matoids), както ги нарича Ломброзо, 
вагабонти. разсипници, галантони, егоисти, глупци, които сега се съ-
биратъ въ специални училища, да не кажемъ нищо за дементигв'), 
идиотите и престъпниците, които изпълватъ приготвените за твхъ 
заведения. Има много степени на несполуки. Онези, които въ де­
тинство съ много обещавали, започватъ да пропадатъ въ прогимна­
зията, гимназията или колежа, като не оправдаватъ очакванията на 
приятели и родители и не постигатъ първоначалните си висши ам­
биции. Те изпадатъ въ скромни положения и се задоволя-
ватъ съ прости длъжности и препитание. Други съ blase 2), съв-
семъ индеферентни и изгубватъ интусиазъмъ. А що е младостьта 
безъ ентусиазъмъ? Други достигатъ годините на разсъждение из­
губили невинностьта си, преди да съ узнали, що е чистота. Тукъ 
също можемъ да класираме 289-те пруски студенти, които между 
1885 и 1889 г. съ самоубили. Презъ друга стадия, може би, близо 
при началото, съ учениците между 10 и 15, год. които се явяватъ 
въ болезнените таблици, страдащи отъ главоболия, безсъние, хло-
розъ (немощь) ; наклонни къмъ постоянно заекване, силно загрижени, 
страдащи отъ слаби сърдечни, истерични, епилептични и периодични 
разстройства, но не съ много открити и явни симптоми. Педагоги­
ческата патология и терапаетика е основана именно за тези класове, 
които вече започнаха да разширяватъ идеите ни, така щото възпи­
танието може да бъде както предпазително, така и церително. 

ИнтересуюшитЬ се отъ тези неща учители дължать новъ 
дългъ на алиениститЬ, който те ще требва да съзнаять. Особенно 
презъ последните неколко години привлече силно внимание пубе­
ртетното слабоумие подъ името dementia ргаееох. И азъ се рад-
вамъ, че D-r ileyer ме следва въ това направление и даде по­
вече отъ всеки * другъ на този предметъ местото, което .сега 
заема въ Американските клиники и болници. Разбира се, болни­
чните пациенти съ преминали по-крехките ранни стадии, които 
изобилствуватъ въ училищата ни, и документите за наченките на 
техния отпадъкъ е много трудно да се проследять. Наистина, даже 
специалистите въ медицината само напоследъкъ започнаха да съз-
навать, че професията имъ почива върху изучванието болестите на 
възрастния, допълнени въ голема степень въ миналото столетие отъ 
нови специалисти, посветени на детските разстройства. Но съще-

*) Умопобъркапп. 
2) lUas^ е чувство, характеристичната чьргра па което е нидостагьчна 

енергия въ пндпвпда да реагира. (Бел. прЬв.). 
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ствуваше една празднина въ знанието ни досежно стадията, когато 
младежътъ започва да губи склонности къмъ детски болести, безъ 
да е придобиль пълна склонность къмъ онези на възрастния. Тази 
е причината, задето споредъ Магго и Wille, пубертетътъ дава осо-
бенъ характеръ на всичките си болести. Kraeplin, който най-добре 
е изучвалъ такива случаи, като различава три различни форми, 
всека една почти съ безбройни симптоми, наблега главно на начина, 
по който те ще се завършатъ, който вероятно ще бъде деменция 
(умопобъркване). Азъ предлагамъ, че е'погрешно щото единъ на-
ученъ терминъ да се основава на най-честия продуктъ на една бо-
лесть, защото споредъ този принцйпъ общиятъ парализъ може да 
се нарече танатично (rhanatie) отпадане, защото е много вероятно 
Да се свърши съ смърть. Единъ негативенъ принцйпъ е, както Харт-
мановата философия за несъзнателното—да се идентифициратъ нещата 
чрезъ затъмняване всичките различия. Ние имаме нужда отъ под­
робни примери отъ преждевременно отпадане. Друга грешка на 
Kreaplin-a е, че, изнуренъ въ усилията си да намери причината и 
първата стадия на генезиса, или да намери паталогията на мозъч­
ната повреда, той прибегва къмъ отчаяната хипотеза за отровенъ 
агентъ, макаръ това и да неможе никакъ да се покаже. 

Младостьта е периодъ на промена, когато въ душата всичко 
е по редъ и нищо не е трайно (дълго). Тя (младостьта) изследва 
целата гама на чувството, волята и мисъльта. Има припадъци на 
почти непобедима телесна и умствена ленивость, на безпокойствие, 
деятелность и крайна глупость, празнословие (многословие), идио-
тична глупость, подражателность, внушение а също и на болезнено 
твърдоглавие и симпатия. Крайната чувствителность се последва отъ 
безгрижность и, крайната съвестность — отъ безнравственость. Но 
когато който и да е отъ тия се фиксира, стереотипира или стане 
преумеренъ, така щото плановете, хармонията и единството се раз-
валятъ, тогава ние имаме релефни симптоми на болезнено задържане. 

Отъ това може да се извадятъ следните практически заклю­
чения: 1) Училището да се направи интересно, жизнено, а не меха­
ническо. Да се упражнявать всичките способности, а не само па-
метьта. Да се избегва пресилването и претрупването съ работа. 
Тези неща може само да облегчатъ, защото много такива изражда­
ния не могатъ да се отдадатъ на училището. 2) Ние имаме учи­
лища за тъпи и бавни ученици, както за доброто на самите ТБХЪ, 
така и да се освободи училището отъ големото усилие, което отдава 
сега на долната десета и двадесета часть отъ класа, за да може учи-
тельтъ да отдаде целото си внимание на средната способность на 
класа, а не на средното дете и да работи напълно както за по-
горната половина, така и за по-долната. 3) Тези случаи отново 
усилватъ много всичките аргументи за индивидуално изучване и 
грижа, особено въ горните класове на прогимназията и въ гимна­
зията. Въ всека гимназия ще требва да има некой добре запознатъ 
съ литературата и симптомите на задържанието, за да може чрезъ 
съвещание, конференция съ родителите и изобилни съвети да се 
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осигури предпазване. 4) Макаръ и да не говоря като специалисть, 
отъ значителното число болнични наблюдения на тия случаи напо-
следъкъ, струва ми се, че много отъ тЬхъ биха могли да се по-
добрять доста много, ако имаше специално обучение за тЬхъ. 

•Indiana University. Превелъ: EM. АнаСТаСОВЪ. 

К. П. Домуечиевъ. 

Върху обучението по четене въ 
второ отдъление. 

По-сериозно внимание започна да се обръща на техническите 
предмети нъ основното училище едва напоствдъкъ, когато по-често 
започна да се говори за методиката на тия предмети. До скоро -
пъкъ и сега даже -голема часть отъ учителството гледа на технически­
те предмети, като на такива, презъ часовете на които може да се 
почива. Успехътъ на едно отдЬление се цени по „сериозните" пред­
мети. А защото въ второ отделение има два „сериозни" предмета 
— четене и сметане — затова последнето сметатъ за най-лесното 
отделение, на което всички хвърлять око при разпределение на от­
деленията въ началото на учебната година и което даеатъ на всеки 
ноеоначинающъ учитель, който за пръвъ пъть влиза въ училищния 
животъ. Тоя възгледъ незная какъ се е създаль, но той е погре-
шенъ. Погрешень е, защото тукъ именно се полагатъ основите на 
разумно, плавно и естетично четене и на бързото умствено и пи­
смено сметане. Пропустнемъ ли второто отделение, до края на 
основното училище ще имаме пеящи ученици по четене и такива, 
които не ще могатъ да пресметнатъ задачи съ най-елементарни 
условия. Особено това важи за четенето: куца ли то, куца и обу­
чението по другите предмети, защото само правилното и хубаво 
четене е вратата, чрезъ която се навлиза безприпятствено въ об-
ластьта на знанията и защото, при лошо четене, учебниците по оте­
чествознание, естествознание и др. съ съ нищо неоправдана без­
смислица. -

Четенето въ второ отделение е продължение отъ онова въ 
първо отделение. Тукъ се полагать основите на същинското четене, 
върху които ще се гради четенето въ горните отделения, което си 
има свои специфични особености. Ясно е, че четенето въ второ от­
деление е строго последователна редица отъ системни упражнения 
и обяснимо е, следователно, защо се спирамъ специално на четенето 
въ второ отделение. 

Шо е vemeiie? Премата и непосредствена цъль на четенето въ 
I отделение е да запознае децата съ белезите на гласовете — бук-
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вите, да привикнатъ да ги съчетаватъ въ срички, сричките въ думи, 
думите въ изречения, безъ особенъ огледъ къмъ съдържанието, 
смисъла на речьта. Децата почватъ свободно да разбиратъ съдър­
жанието на прочетеното само, когато се механизира техническата 
страна на четенето т. е., да четатъ думите не чрезъ сричане, а по 
зрителните имъ образи. Четенето, значи, има две страни: вшгипа, 
която се отнася до същинското четене, и вътрЪшна, — до съдър­
жанието на прочетеното. Оттукъ произтичатъ и трите вида четения, 
които ще срещните въ всека методика: механическо, логическо и 
естетическо. За да определимъ по-ясно цельта на настоящите бе­
лежки, ще разгледаме накъсо тия три вида четения. 

1. Механическото четене, казахме, има за цвль да се научат ь 
децата да четатъ правилно, бързо и разумно, не по срички, а зри­
телните образи на думите. Механическото четене обгръща въ сеое 
си и навикъ къмъ правилната употреба на препинателни значи и 
гладкость при четенето. ,„_„ 

2. Логическо четене. Щомъ се npl-.одолее първата, вънкашната 
страна на четенето, следва вече вътрешната - - да привикнатъ да 
следятъ развоя на мисъльта, защото детето не може да раздвоява 
своето внимание, както възрастниятъ, когато учи чуждъ език ь, не 
може да превежда мисъльта, догдето не е механизиралъ четенето 

3. Естетическото четене следва слель логическото: да се съз­
даде навикъ у децата да отгатватъ и пРеДавать чувствата на писа­
теля, скрити въ редовете на четенето, чрезъ жестове, мимики, дви­
жения на лицето, ръцете и т. н. „ „ . „ . „ . 

Наистина, тия три вида четения формално само съ к"егори 
рани, обаче тв не могатъ и не бива да се разделятъ: дотукъ меха­
ническо, дотукъ логическо и т. н. Те се взаимно преплитал, есте­
тическото треба да почне, а също и логическото четене, още отъ 
I отделение, но преобладающата страна на четенето тукъ ще си 
бъде механическото, защото тукъ цельта е да се доучатъ да четат ь, 
да се доусъвършенствува започнатото въ I отделение. 

Естетическиять и етиченъ елементъ отъ дадено четиво може 
да се отдели и да се обработи, обаче, какъ да се чете товл е една 
системна работа отъ технически упражнения, които заемагъ цент рал 
но место въ обучението при четене въ 11 отделение. „„,.„,.„.-

А тъкмо практиката не е такава: мнозина каратъ и четенето 
въ II второ отделение, както въ горните отделения. Миеш се оси­
новено, че щомъ децата научатъ буквите и започнатъ да сричать, 
цельта по четене е постигната и не остава друго, освенъ• I»3Pfoo -
ка на четивата, както допадне. Всички четива се Р а з Р а о о т в а г ь "° 
единъ калъпъ, съ изключение на една малка разлика въ обработка­
та на моралните четива: тамъ се прави едно никому ненуждно по­
върхностно „вдълбочаване". Учительтъ обикновено предава първия 
часъ четивото изчерпателно и въ края на часа завърши: „ама у 
Васъ хубаво да го научите да го четете". Следните два-три часа 
четене по редъ и нейде безцелно разказване. Наистина, четенето 
се учи чрезъ четене, но не „у Васъ", а всЪкждт. подъ снетематич-
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ното ръководство на учителя. Попитате ли н*кой учитель на И-ро 
отделение, какво ще работи въ часъ по четене, отговаря: „миналия 
часъ предадохъ, сега ще изпитвамъ и, ако съ го научили, ще npt-
дамъ ново четиво". . . А нема по лесно „tinp отъ това да седнешъ 
на стола и учениците да ти препрочитатъ подъ редъ преподадено-
то миналия пъть четиво. Затова часътъ по четене е часъ за почив­
ка, а за учениците часъ за мъчение. Благодарение на такъвъ начинъ 
няй „ T j a "ИС ИМаме мопотонно, плачливо, пЬюще - съ една дума 
най-разноооразно четене въ основното училище. Ние сметаме само 
преподаването за „сериозна" работа. А стига да умее учительтъ да 
си нареди работата, презъ часа по четене винаги ще има разнооб­
разие и за него и за учениците: само такова разнообразие може да 
създаде истинско четене въ горните отделения. Ще се помъчимъ. 
да посочимъ начинъ на добро четене въ II отделение. 
m НЯппГТеНеТ0 е говоРене- само че не свои, а чужди мисли". А да 
Z»»™PTMh Т а К ° В а ' Т- е" Да г о Доближимъ до естествения говоръ, 
зависи отъ насъ още въ II отделение. Накарайте единъ ученикъ да 
Ви разкаже нещо, а слеДъ това го заставете да Ви го прочете. 
г ™ п " ТЪРП1 оЩе 0 Г Ь » отделение монотонно четене, затова 
I", T " У ъ ° Убеждението, че „така се само разказва, а 
,ака се чете . da да доближимъ четенето до естествения говоръ, 
А ?* Усъвършенствуваме техническата страна на четенето требва 
в и ц " а с т о й ч и в о с т ь и системность да следваме следните три 
вида упражнения: 

мите ""I сЛИване «алките думи (съюзи, предлози и т. н.) съ голе-мите, дългосричните; 
б) спазване на ударението при четенето и 
в) създаване на правилна модулация. 
Нека се спр*мъ на всеко отъ тия три вида упражнения по отделно. 

на «,„,' •у!геницит* в ъ * отделение едвамъ съ закрепили формите 
ZbtTZ ВЪ СЪЗнанието си. Презъ априлъ, тъкмо когато съ на­
влезли въ читанката и се мъчатъ да уякчатъ изкуството четене, тия 
У ™ " 6 " " " се,"Рекратяватъ отъ края на учебната година. Grfon. 
n^l Z "C T W l 1 i c e 4 H a ваканция децата идатъ въ II отделение, забра­
вили голема часть отъ буквите. Първата работа на учителя въ II 
отделение е да направи ирегледъ съ учениците на букваря и пър-
т а ч и г а н г а и т о ги предпазва да не сричатъ, да произнасятъ пра­
вилно думите и осооено да наблега върху систематичното изкоре-
нение на навика да се изговаря s на края. 

Гова съ букваря и първата читанка. Решимъ ли се да навле­
зем ь въ втората читанка, требва да пр*ц*ни»гь предварително, дали 
децата съ подготвени чрезъ бързия преговоръ на букваръ и първа 
читанка, защото въ втората читанка ние ставаме вече по-взискателни. 

Първото четиво, съ което требва да ги въведемъ въ читанка­
та, требва внимателно да се избере. Сегашната практика е, да обръ­
щаме внимание при избора на четивата изключително върху съдър­
жанието на последните, дали иматъ връзка съ сезона, съ другите 
учебни предмети, други обстоятелства и т. н. А самата цель на че-
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тенето въ II отделение — техническо четене, т. е. да научимъ де­
цата да четатъ правилно, естествено и хубаво — ни подсказва, на 
какво требва да обръщаме внимание при избора на първото и по-
следующите четива. За първата стъпка е важно повече, не толкова 
наредбата на четивата по съдържание и другите странични оостоя-
телства, колкото езика, формата, въ която съ написани тЬ. А без­
спорно е, че за единъ новоначинающъ най-леката и достъпна ези-
ковна форма за четене е повествователната. 

Обикновено децата се въвеждатъ съ първото четиво на читан-
ката, каквото и да е то по езикъ, само затова, защото тамъ се раз­
казвало за първия училищенъ день — или за чувствата, които де­
тето е изпитвало презъ тоя день, или за ползата отъ учение („Ма 
училище", Герасковъ и др.) По-долу ний ще се спремъ по-подроо-
но върху наредбата на четивата въ второ отделение по форма. 

Спремъ ли се на четивото, първата ни работа е да дадем ь 
примеръ на децата отъ естественъ говор ь при четенето и да поло-
жимъ начало на оная редица отъ технически упражнения, която води 
къмъ цвльта. Да вземемъ единъ примерь. Първото четиво отъ 1 е-
расковата втора читанка е „Другари". Понеже това е диалогическо 
четиво — разговоръ между двама училищни другари, Станко и тил­
но, — най-мъчната за хубаво четене форма, азъ заминавамъ това 
четиво, заминавамъ и други подобни и се спирамъ на четивото 
„Надъ Насъ" - просто описание на небето. ПРезъ първия часъ 
можемъ на дълго да побеседваме съ учениците за небето и вь края 
на часа да прочетемъ четивото тъй, както требва да се чете. 1/ьоо-
шаваме на учениците, че тая година ще се учатъ да четатъ по-ху­
баво, не както първаците. Следния часъ започватъ техническите 
упражнения. Учительтъ написва, заглавието на четивото на черната 
Дъска и кара учениците да го изговарял,. Те ще изговарятъ загла­
вието непременно разкъсано, на отделни думи, напримеръ. „падъ 
насъ". Учительтъ обръща вниманието на децата, че тези думи съ 
едносрични и че малките думи всекога се изговарятъ наведнъжъ 
или съ големите наедно: НаЛъ насъ. Прочита той четивото изцело, 
прочита го и на части. Единъ отъ по-силните ученици го прочита 
като него, а следъ това започватъ упражнения. Първото четиво, сь 
което се полага остновния камъкъ на естествено и правилно четене, 
требва да се напише изречение по изречение на дъската и да се 
чете no-напредъ по единично и после хорово отъ ученицитъ. ду­
мите въ изречението, които ще се изговарятъ наведнажъ, се зграж-
датъ отъ учителя съ дъгички и се каратъ учениците да ги изгова­
рятъ наедно: „ Обичамъ jaj.veja.m небето. 4eanOji*mu тосчисто 
и ясно. Сутринь слънцето изгрева на изтокъ. ЯапладнЪ moce^mjwa 
WCOKO на небето и т. н." Учитель̂ тъ заставя Учениците да обоб-
щаватъ възправило такова четене, именно, че всека малка думичка 
я изговаряме всекога съ по-големата, която иде стедъ нея. 

2. Успоредно съ сливането требва да се обръща внимание и 
на ударението. Да се запомни: при правилното четене ударението 
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никога не пада върху малките думи. Напримеръ: „Обичамъ да гле-
дамъ небето". Децата всвкога съ склонни да турятъ ударенията 
върху малките думички — съюзи, предлози и т. н. Въ горното из­
речение ударението требва да падне върху думата .меда.нг.. А за да 
поставимъ ударението върху тая дума неминуемо требва да изгово-
римъ малката дума (Да) съ големата (гледамь) наедно. Ясно е, че 
тия двЬ практически правила съ сьързани и чрезъ дълги и системни 
упражнения неусетно се усвояватъ отъ учениците. На пръвъ пог-
ледъ това съ дребни работи, които всеки знае но именно защото 
съ дребни, затова ако се игнориратъ, те водять кьмъ онзи начянъ 
на четене, който характеризирахме въ началото на тия бележки. 

3. Създаване правилна модулация. 
ЩО е МОДОЛаЦИЯ? Слаби, но правилни и хубави извивки на 

гласа при запетая; снишаване на гласа при точка дотолкова, щото 
последната сричка отъ погледната дума на изречението да се чува 
съвършено тъпо; по-големо извиване на гласа при въпросителни и 
удивителни знаци. Требва да се започне съ точка и постепенно да 
се отива къмъ другите препинателни знаци. Ето защо става нужда 
да се прави подборъ на четивата въ форма на планъ отъ гледна 
точка на езиковната форма, която е дадена на четивото: ще изби­
раме най-напредъ четива съвършенно прости, съ отривиста, къса речь. 
Всички тия упражнения не се подаватъ на правила. Съ дългите и 
разумни упражнения незабелезано се култивира у децата езиковно 
чувство, усегъ вътрешно да предугаждатъ строежа на речьта. 

Показахъ на лошата практика: първия часъ преподаване, а след­
ните два и три даже, четене до втръсване. Повече вариации съ 
нуждни при четенето. Старай се да създавашъ интересъ всеки часъ, 
като намирашъ нова и разнообразна.работа на децата, за да бъде ча-
сътъ заниматеденъ. Да кажемъ има да преподадемъ морално четиво. 

1. Първиятъ часъ ще го обработимъ по съдържание.1) 
2. Втория часъ: обработка откъмъ техническа страна. Цъль: 

миналия часъ Ви разказахъ тая приказка (казано имъ е че я има 
въ читанките), сега пъкъ ще се учимъ да я четемъ, както съмъ ви 
казалъ. Какъ ? (некои преповтарятъ практическите правила). 

6. Трети часъ: езиковна разработка (обяснително четене). Презъ 
тоя часъ ще се обясняватъ чуждите думи и изрази и чрезъ упраж­
нения ще се вкарватъ въ речника на детето. Тоя родъ упражнения 
не съ прости, както се мислятъ. Те съ отъ голе.ма важность за по-
послешното развитие на детето и особено за сводните съчинения : ний 
постоянно приказваме за свободни съчинения, но последните безъ раз-

•). Въ една от-ь книжки гЬ на „Учил. практика" т. г. едвнъ учитель раз­
правяше, че морал, четива требвало" да ее подреждат-ь по сходство и чрв..ъ 
.сравнение" да се изваждало моралътъ! В-ьзможно е по ПАТЯ на pa.ic*aae-
ппята и сравненията да доведе ученика да схване тенденцията вт. дадено 
морално чегяво. чрЬзъ редъ вдълбочавания да го поставите въ ролята и поло­
жението на герон-пр-Ьдмегь иа четивото — но какво отч. това ? УвЬренъ съм-ь, 
че такъвъ единъ морали. е изкуственъ; той е добигь по ПАТЯ на логячннтв уму­
вания, а пе чрЬаъ едао пспхологпч. сътрЬсение, съядадеио вт. детсклтЬ чувства. 
чр-Ьзъ jcijuaetiH разказъ на учителя. " 
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витъ говоръ съ невъзможни. Въ по-голема часть отъ учителството 
съществува възгледа, какво читапката не е нищо друго, освенъ сборъ 
отъ четива, които служать изключително за упражнение въ четене. 
Просто ученикътъ требва да наизустява четивата. Отъ тукъ и онзи 
фалшивь методиченъ пъть за обработката на всеко четиво: беседа, 
прочитане, разказване и . . . следующитЬ 3-4 часа отекчително четене 
и разказване. Както реалните, тъй и етичните четива иматъ за 1гьль 
Да разширятъ познанията, добити отъ другите предмети, и второ да 
обогатятъ ученика съ rio-вече езиковни форми и изрази. Но това съ 
само думи, защото твърде малко се работи презъ часовете по четене 
за реализация на последнето: тия езиковни форми могатъ да минать 
въ съзнанието на ученика — а отъ тамъ като привичка въ говора му 
по единъ активенъ пжть, чрезъ редъ упражнения за тая цвль. На­
истина, изработката на всички четива по препоръчания начинъ е не­
възможно, но по-добре е да се взематъ 30 четива прКзь годината, 
ала всестранно обработени, и отъ обработката на всеко едно отъ ко­
ито ученикътъ да е запомнилъ по два израза, отколкото 100 четива, 
повърхностно минати безъ всека полза. 

Въ връзка съ общите ръководни начала, които изложихме, има 
редица дребни въпросчета, които искаме да засЬгнемъ. 

/. Грщщювка па четивата. Безпорно, требва да има извЪс-
тенъ редъ въ разработката на четивата. Едни взематъ четивата „какго 
Допадне", други групиратъ четивата по идея, а трети-ггьк-ь ги свър-
звать съ обучението по другите предмети. Да се групиратъ чети­
вата по идея и да се взематъ винаги съ огледь къмъ обучението по 
Другите предмети — това би имало значение въ горните отделения, 
лето можемъ да предполагаме, че техническата страна въ четенето 
е преодолена. Тукъ, нъ И-ро отделение, читательтъ се досеща, кое 
требва да бъде ръководния принципъ при групировката на чети­
вата : по-вече стилътъ важи, отколкото съдържанието. На първо време 
«ie вземаме четива, написани най-леко — въ повествателно-разказана 
Форма: къса, отривиста речь, която да приучи депата и къмъ пра­
вилно спиране на точка и да си служатъ съ къса речь въ устния 
писменъ говоръ. Искаме, напримеръ, да ги привикнемъ къмъ леко 
извиване гласа при запетая, ще обработваме ония четива, които въ 
началото на годината сме групирали въ отделна категория. Искаме 
Да преучимъ къмъ употреба на въпросителенъ знакъ, ще вземемъ 
четивата подредъ, вт? които се среща начесто такъвъ знакъ и т. н. 
Особена трудности срещатъ децата въ употребата на въпросите­
ленъ и удивителенъ знакъ. Тукъ учительть требва да се спре по­
вечко върху четива, написани въ диалогич. форма, да си послужи 
сь най-разнообразни упражнения: да кара учениците да си задаватъ 
въпроси при различни случаи, да изкззвать очудвания къмъ времето, 
къмъ постъпки на другарчета и т н. 

/ / . Да се разказва ,кт Л« ,-г. прЬпрочтаа > Не е безразлично, 
дали требва въ всички отделения учительть да препрочита четивото 
или учениците. Некои препоръчван» учениците да четатъ четива на­
право : или като си прочетатъ насоченото оть учителя четиво на-

27 
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умъ (той презъ това време си почива) и после го разказватъ, или 
като се чете четивото гласно, направо отъ по-силните ученици. Който 
е определилъ цельта на четенето въ П-ро отделение, схваща погрЬш-
ностьта на тоя постъпакъ. Защитниците му казватъ : требва да се 
привикватъ децата къмъ самодейность и самооткриване, защото утре, 
когато излезатъ въ живота, нема кой да имъ препрочита. Преди 
всичко трЬова да научила дЪцата да самоизнамиратъ. Този на-
чинъ на постъпване- -да не се препрочита четивото предварително 
отъ учителя, има лоши последици: не могатъ да откриятъ съдружа-
нието, догдето не е усъвършенствувана външната страна на чете­
нето: въ горните отделения, когато се усъвършенствува техничес­
ката страна на четенето, ще иматъ достатъчно време и възможность 
да се упражнятъ въ самодейность и самоизнамиране. Пъкъ най-после, 
„това, което могатъ учениците, не бива да го върши учительть".Тамъ 
е въпросъ, че „те още могатъ". Ние мислимъ: 

а) Ако е морално четивото, обезателно да се прочете отъ учи­
теля прочувствено, или разкаже—ако учительтъ има способностьта да 
разказва, разбира се. Това е нуждно, за да може да се създаде ефектъ 
отъ хубаво четене и да се създаде размърдване на детските чувства 
въ известно направление. Това не може да се постигне, ако се пре­
достави на деца, които още не съ се научили да четать, които едва 
сричатъ, да откриватъ идеята въ четиво съ инакъ поразително може 
би съдържание. 

б) Ако е предметно четивото, достатъчно е само препрочитане. 
Може и въ второ отделение да се допустне направо четене отъ уче­
ниците, за да могатъ постепенно да се привикватъ къмъ самодей­
ность, но това требва да става тогава, когато четенето единъ родь 
четива по езикъ е доста напреднало. 

в) Как% да се обясняватъ непознатптЪ думи. 
Нашите ученици говорятъ на единъ извънредно лошъ-вар-

варски дори езикъ. Послушайте, напримеръ, селско дете отъ IV-TO 
отделение, какь разказва урокъ и история за Софроний Вратчански: 
„По онова време се подигнала една паша отъ Видинь, ама тя паша 
била победена, защото „усгро.ментитЬ" (иска да каже оръжието на 
войниците), не били добри." Понататъкъ ученикьтъ разправя, че 
„Софроний и в ь влашка (Ромъния) не седьлъ бадеева: писалъ книги 
за българить". Другь ученикъ пакъ разправяше за една лисица, че 
като я ударили, тя се „укърцунила" —дума, която никога не бЬхъ 
чувалъ презъ живота си. 

Да се обясняватъ въ предварителна беседа чужди, непознати 
думи, това е непрактично: не могатъ съ нищо да се закрепять въ 
съзнанието на детето: заучването на такива думи ще бъде сухо, 
безинтересно и безпредметно. Да се обясняватъ пъкъ въ момента 
на четенето отъ страна на учителя, или въ момента на разказване 
отъ ученика е също така непрактично: въ първия случай се обез­
ценява главната цель въ четивото, а въ втория, прекъсва се мисъльта 
на ученика и му се отвлича вниманието съ странични работи. Най-
добре е да се обясняватъ думите въ особень чась. слЪдъ прочита 
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на четивото. Това не бива да става откъснато, а въ връзка съ из­
речението, въ връзка съ мисъльта, за да разбере ученикътъ, честия 
думи не съ луксъ, а неразривно свързани части на говора. Ооик-
новено непознатите думи се обясняватъ много повърхностно, затова, 
когато запитате за некоя дума детето, то се запъне, а учительтъ 
го подсети: „кажи де, нали съмъ ви я казалъ!". Но тя не бива 
само „да се каже". Разложи думата съ децата, намери оть какви 
части е комбинирана, застави децата да я приложатъ въ говора си 
съ различни примери, да изкажагь изречения съ новата дума, да я 
заменятъ съ тождествена, употребима въ говора дума и т. н. Не е 
безъ значение да се обясняватъ подробно и картините въ читан-
ката. Добриятъ навикъ къмъ разказване по картини осигурява ус­
пеха при свободно писмено излагане. 

ВсЬкога, вънъ отъ техническата обработка на читавата, оиле 
те морални или реални, треба да се търси главната идея: оть нея 
зависи сполучливо поставената цель, а знае.мъ, че такава иель га­
рантира наполвина успеха при обучението. Единъ учитель пр ..по­
дава четивото „Таралежъ и Лесица". Той бе го взелъ за прт.дме-
тно, а то излезе, когато го разработи, морално! Желателно е поне 
при моралните четива да се скицирать уроните: отъ доброго р 
казване твърде много зависи правилната разработка на четивото, 
знае се, колко се смущава учитель, когато се мъчи да импровизира 
изрази за най-важния моментъ въ четивото. 

У ч и л и щ н а п р а к т и к а . 
Г. Дочевъ 

ПървитЪ занятия на нашитЪ „новобранци' •) 
(Скица изъ практиката ми въ първо отдЪление) 

Преваля августъ. Почна да се захладява. Замириса на есень. 
Наближи новата учебна година. БлазЪ.на тия другари, които сь. ра-
дость я очакватъ! Колко е приятно да се заловишъ пакъ за люоима 
работа следъ дълга, приятна отпочивка! 

Но . . . не всички учители се радватъ. болшинството не могашь 
да се радвать, че идва новата учебна година, Колцина още „нематъ 
место", на колко души учители не е решенъ още въпроса съ „по­
становлението", колцина още не съ получили „назначението и 
страхуватъ да не бъдатъ „изиграни"! Проклета даскалска съдоа. 

•) Виж-ь п .-татигисата: „Прак-гпката пп въ ет-рво отдЬлеш.е пр-Ьв-ь 
ьрвпт* мЬсецпЛ Ново учплшце, год. 1 кп. 7. п 
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А колко е пеопходим, да си е отпочиналъ добре учительтъ, 
ла е събралъ нови сили, да е свежъ, бодъръ и съ радость да се 
отдаде на нова работа! . . . 
пМТР„3а

+"10т° -новобРан,Лите" го чакать. Те отдавна запитватъ ро-
п я п ^ С " ' К 0 Г а Щ е д о и д е даскала", още колко „пръстченна" има 
дапреспать, докато тръгнать на „щколо" и пр. 
,.я ^ ж е н , " , детски години! Какво идеализиране на „школото", 
на даскала "Каква радость, какъвъ трепетъ у малките гологлави 
r o Z " ^ " ° R 0 O P a H 1 U I " ' Ч6 щ е ТРъгна1-ь вече на „даскалъ", както по-големить си оратчета и сестричета! 

Какво идеално положение, ако „даскалъть" не беше огнетяванъ 
паптий"!! "°ст а н о в л е"и я . заявления с ъ подписи, писма отъ местни 
мкан..иятя Т ' KaPT"4KH 0ТЪ М%СТНИ ДеРнбе» " пр. и пр. презъ 
лГп Ч Т н

Т ' Д 3 С" е o ™ 4 ' ™ добре, да е отишълъ навреме и 
ла очаква съ радость идването на своите „новобранци"! 
тггк- „ Г ^ П а К Ъ ~ »макаРъ неправда и зло пълновластно да ца-
! п ' 7 " С е "3 р а З Я В а п°етътъ - требва да се стремимъ да по-

Г а ! 1,СИ Угне^ието и скръбьта и съ радость да nocptiu-. 
с Г е м ™ 1 "НОВ0бРан«и-. Защото само съ радость и любовь 

можемь запази ткхната радость и любовь къмъ „школото" и „даскала". 
Какь да започнемъ нашите занятия съ „новобранците"? 

Стан-ivre Ь
и!У Р 0 В Ъ 1°4НЪ " СЪ нотании: Сега сте вече въ училище. 

мионо и , У ЦИ- ? М а ВСЧе игРа по улиците. Тука ще стоите 
™ , ъ УЧИте ' А К° H t K 0 " е немиренъ и не се у"чи, ще го из-

те Д , я 1 "Р" а д а започнемъ, значи да полеемъ разгорещени-. 
lv,amL о т Г Г 3 В ° Д а ' Т а к а Да почнемъ, значи да отчуждимъ пър-
ваченцата оть училището още отъ първия день. 
м„л„т1Л!:.ьП0ЧНеМЪ/Ъ "аИВеНЪ Детски тонъ. Ще заговоримъ занай-

казвятк 1 " а Д ЦаТа" Щ е °CTaBH^ Децата „ t колко дни да се 
яй TZI ' КаКГ° СЛ Се из,<азвали у дома. Ще ги запитаме 

бота пъти» г Т а ИМЪ: КЗКЪ Се казва, къде е той и каква ра-
оота върши. Сетне ще ги запитаме за тЬхната мама: какь се казва 
тя ооича ли ги н пр. Сетне ще ги запитаме за малките имъ брат-
ie на и сестриченца: колко съ, какь се казватъ, колко годишни съ, 

обичать ли си ги, оавятъ ли ги и пр. Сетне за по-големигЬ имъ 
батювци и какини: какъ се казватъ. КЖд* съ, съ какво се занима-
ватъ и пр. Сетне за деда имъ и баба имъ, за роднините имъ, за 
другарчетата имъ. Най-сетнЬ -ще казватъ своите цЬли имена. 

Така ще извършимь запознаването си съ новобранците. И то 
стига за единъ день. 

На другия день ще откоримъ разговоръ пакъ за най-близкото 
имъ, за най-познатото и най-милото имъ: аа mi,vuama к-.г.ща. Ше 
запитаме едно за тЬхната къща: въ коя улица е и какъ се отива 
оть училището до нея. Като се изкаже то, сами ще поискать да 
кажатъ за техната къща и всички други. Ще имъ кажемъ, че треб­
ва да разказватъ единъ по единъ, за да можеме да слушаме, що се 
разказва. Който иска да разказва, ще дига ръка и пръстче. Ще 



Училищна практика 421 

разкажатъ голема ли е техната къща и колко стаи има, въ коя стая 
какво правятъ, иматъ ли дворъ и градина, иматъ ли кладенецъ въ 
двора, съ какво е посеена техната градина. 

Туй разказване стига. Еднообразието уморява! Учительтъ ще 
и.мь нарисува единъ кладенецъ. Ще си нарисуватъ и депата такъвъ 
на плочите. Всеко ще рисува техния кладенецъ, или пькъ кладенеца 
на съседите си. Требва да посрещнемъ съ радость и насърдчение 
тази първа детска рисунка. Дето требва, ще помогнемъ. Ще се ри­
сува на съвсемъ голо поле. Ако е на плоча, да не бъде чертана 
льто се рисува. Първите рисунки трвбза Да бждатъ по-едрички. 

СлЪдь това ще играемъ първата игра. Нареждаме се и въ 
редь излизаме на моравата въ училищния дворъ. Ще играемъ, „квач­
ка и пиленца". Децата разказватъ нещо за техната квачка: колко 
пиленца има, какви съ т1>; дали всички яйца съ се излюпили, дали 
всички излюпени ииленча съ останали живички, какъ пази квачката 
пиленцата си отъ котката и оть лошото време. Всички деца се 
упражняватъ да викать като квачката: кло, кло, кло! Сетне като 
пиленцата: пи, пи, пи! Играта почва. Всички деца се нръскатъ въ 
кръгъ около учителя. Те съ пиленца, а учитсльп, е квачката. Квач­
ката заклопва: кло, кло, кло! Опастность има! Всички пиленца бързо 
тичатъ кьмъ майка си съ викъ: пи, пи, пи; Като мине опасностьта, 
квачката ги пръска наново, като имь извикда: хвьррр! Пиленцата 
затичватъ наоколо съ викъ: пи, пи, пи! Пакъ захлопва квачката и 
ги събира. Отново ги пръска, събира и пр. Настава лошо време, 
загърмева: гъръ, гьръ, 1ъръ! Съ викъ тичатъ пиленцата при 
майка си. Изясва се времето и майка имь пакъ ги пръска наново. 
Пакъ загърмева.... пакъ се оправя.... Стьдъ това некое дете е квач­
ка, останалите пиленца. Пакъ същото. Сетне друго дете е квачка. 
Сетне друго. Но не по-вече отъ 20 минути. Многото тичане измо­
рява силно! Които сега не съ били квачка, ще бъдать утре. Сега 
нареждане и въ училището. 

На другия деня „разговаряме" какъ мама теша у дима-
Педчертавамъ, че съ малките ние „разговаряме": всеко дете 

свободно се изказва върху занимающия всички депа въпросъ, 
Да нема нагласеии лекции съ стернотипни въпроси и отговори. 

Обучението требва да бжде свободна беседа, не нагласенъ шаблонъ! 
И тъй ние „разговаряме", какъ мама става сутрннь много рано 

и наклажда огънь. Децата разказватъ, какъ се кладе огъня, защото 
и те съ помагали на майка си н наклаждали огън,.. Ако не може 
да пламне огъньтъ, требва да се духа. Неколко дНиа показватъ, какъ 
се духа огъня: надуваме си силно устата и сетне пущаме. Това 
пранимъ нЪколко пъти всички заедно. Следь това разговаряме, какъ 
мама стопля вода, какъ отсева брашно съ ситото въ нощвите и какъ 
замесва хлебъ. Некои момиченца показпатъ, какъ се отсева брашно 
съ ситото. Всички правиме това. Сетне иравимь: какъ. мама омесва 
хлеба, какъ расплесва и прави самунчета и питки. Тези иодража-
телни'движения съ много интересни и любими за малките. Те.хъ 
требва често да използуваме въ работата си: тЬ развивать членове­
те на депата и създаватъ бодрость въ тЬхъ. 
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Моделираме съ глина или пластелинъ хлебчета, питки, кра-
вайчета. Оставаме ги да изсъхнать. 

Рисуваме си хлебчета, питки, кравайчета. 
Други пъть разговаряме, какъ мама реди пашата кхща. 

Децата разказватъ, какъ майка имъ реди къщата, дето живеять. 
къде туря паниците, саханите,- лъжиците, вилушкитЬ, какъ постила 
къщата. Сетне какъ нарежда гостната: миндери, килими, картини и 
пр. Какъ й номагатъ децата при реденето. Какъ се редимъ и ние 
въ училището: къде си туряме дрехите, шапките, чадърите, плочигь. 

Правене съ цветни клечици нашата къща. 
Правене съ цветни клечици нашата стълба. 
Рисуване същите неща. 
Първа приказка: Мързелива и послушна дъщеря. Народна 

приказка. Има разни варианти. Учительтъ ще избере подходящия 
за местото. Да не се чете, да се разказва! Да се разказва съ къси 
изречения и по-малко! Само да се разказва отъ учителя и отъ уче­
ниците приказката! Може и да се илюстрира, ако има хубави сю­
жети. Много осъдително е да се разработвать народните приказки 
по петтехъ формални степени, както правятъ Д-ръ Чакъровъ и Д. 
Цонковъ въ книгата си: „Народните приказки*. Още по осъдител­
но е да се поставятъ като средище на обучението народните при­
казки, както учать същите господа. Назначението на народнит 
приказки въ народното училище не е да се вадять отъ тЬхъ разн 
знания и поучения, а да се наслаждаватъ дЬцата отъ техъ и Да се 

учать да ги разказватъ. 
Малко поучение Поздравъ у дома. Добьръ день, мамо! Доор 

утро бабо! Добьръ вечерь, дЬдо! Лека нощь, мамо! Помага Ьогь, 
тате! Поздравъ въ училището и на улицата. 

Първо стихотворение. Рсзговоръ за Пенча и баба му. « 
се радва Пенчовата баба, че е Пенчо ученикъ вече. Разпитва го 
училището и учителя имъ. Сетне му запева. 

Детенце хубаво, 
Пиленце любаво, 
Къде подъ мишница 
Стазъ малка книжчица? 

Отивамъ, бабичко, 
Макаръ и слабичко 
Книжка да си уча, 
Добро да сполуча. 

Учительть издекламирва 2 - 3 пъти бавно, но хубаво: съ ясен > 
пъленъ гласъ. Разговоръ за думичките на песнята: какво занитв 
бабичката, какво й отговаря Пенчо. Пакь декламира учительть н 
колко пъти. Оиитватъ се и децата. Едно детенце е Пенчо, ДР> 
бабичката. Така заучватъ добре стихотворението. 

Други пъть се пее. Учительтъ пее и свири много пъти. ье 
не почвать тихичко и предпазливо децата. Тука не требва or^f 
ване. При първата песень е малко трудно. Учительть ще тръов 
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добре да пее и свири. Щомъ се преудолЬятъ първите мъчнотии, 
пението става леко и много приятно. Ще почнатъ да пеятъ некои 
деца и сами. Едно ще пее думичките на Пенча, друго думичките 
на бабата. Разнообразието съживева! 

Такива требва да ни бъдать горе-долу първите занимания съ 
„новобранците": приказки, ПЕСНИ, игри, моделиране, подражание, 
рисуване. Четене, писане, сметане •- това съ работи за много по-сетне. 

Дт. Чешмеджиевъ . 

Изделия отъ необработени клончета, като 
ржчна работа за децата. 

Карлъ Келлеръ. 
Въвеждането нв ръчната работа въ първоначалните^ училища 

има голЬмо възпитателно значение. Нашите училищни работилници 
съ родствени убежища за децата и преследвать главно цьльта да 
отвлекатъ детето отъ вредното влияние на улицата. ТЬ требва да 
научатъ децата съ полза и приятно да прекарать свободните си часове. 

Това, къмъ което се стремимь сега ние, възпитателите, като 
имаме предъ видъ це.лото юношество, още отдавна е съществувало 
спорадически между народа. Навсекъае, още въ отдавнашните вре­
мена, хората въ свободните отъ работа вечери и въ праздничнитв 
Дни съ се занимавали съ каква да е ръчна работа. И до сега още 
тези свободни часове се попълват ь главно съ два вида работа on, 
Дърво: изделия отъ необработени клончета и изделия съ обработено 
дърво. Пьрвиятъ видъ ръчна работа е предметъ на настоящата статия. 

Всеки, който е пътувалъ пЬшкомъ по отстранените глухи до­
лини на реките Набъ, Мозелъ и Саару, е виде.ть расгещия тамъ 
въ изобилие полски кленъ. Кората на стъблото на този храсть, който 
достига до 3 метра височина, прекрасно хармонира съ ярката зеле­
нина на неговите листа. Още отъ стари времена жителите на тЬзи 
местности се занимавать съ приготовляване изделия отъ клончетата 
на полския кленъ като напр.: столчета за цветарници, детски стол­
чета и масички, окачалки за дрехи и т. н. дреболии. 

Приготовляването на изделия отъ необработени клончета е 
твърде много разпространено между народа и въ други местности, 
като въ Айфель, Шварцвалдъ, Тюрингия, Харцъ и пр. Учителите, 
които съ посещавали курса въ Есень, устроенъ огь Карлъ Келлеръ, 
разправяли, че въ Мекленбургь Шлезвигь-Хольштейнъ въ по-ранш­
ните времена, наредь съ изделията отъ обработено дърво, между 
селските деца било твърде разпространено изкуството за прнгото-



424 Училищна практика 

вливане изделия отъ необработени клончета. Съ тази работа те се 
занимавали обикновено въ дългите зимни вечери. Въ нг.кои местно­
сти този видъ ръчна работа се е заиази.п, и до сега. 

Тамъ, гдето нема полски кленъ, работятъ ст> клончета отъ 
орехъ, pninus partus и други тънки гъбести сортови дървета, за 
приготовляване на практични отличаващи се съ своеобразна красота 
предмети. 

I лавната цель на училищните работилници е да съобщягь на 
школниците свойствената на народа ловкость въ ръчната работа. 

За тази цель най-подходяще е въвеждането въ училищата ра­
ботене на изделия съ необработени клончета именно по следните 
основания: 

1) Всичките принадлежности за въвеждане тази работа въ учи­
лищата струватъ много евтино. За 50 60 марки могать да се взе­
матъ инструменти за водене курсъ съ 16 -18 деца. Разходъ за ма-
териалъ 40—50 марки въ годината, ако се случи да се купува отъ 
странство. Ако пъкъ може да се достави непосредствено, то раз-
ходътъ ще бъде много малъкъ. 

. Като се вземат ь въ внимание полезните предмети, които ще се 
приготвяте отъ учениците, требва да се надеваме, че и родителите 
ще взематъ участие въ покриване разхода по въвеждането на този 
полезенъ отраслъ ръчна работа. Отъ опитъ е пресметнато, че за 
един ь ученикъ всеки 2 месеца ще съ нужди и приблизително 50 ст. 

Тази работа напълно съответствува на детската природа. Де­
цата обичатъ да работятъ съ ножъ, чукче, клещи, свредели и туткалъ. 

Като се научатъ децата да се ползуватъ съ най-приложимите 
въ живота инструменти, тази работа ще ги подготви за живота •-
годни за всека работа. 

4. Изделията оть необработени клончета възбуждан. ду*а 

къмъ изобретателност!,, извиква у децата стремление къмъ създа­
ване нови оригинални форми, което прави работата извънредно ин­
тересна и богата съ приятни усещания. Като имать прЬдвидъ, че 
материалътъ е евтинъ, дава се възможнооъ на школниците да ра­
ботятъ и за другите, да работятъ предмети за подаръци, по този 
начинь се явява източникъ на радость. Освенъ това развива се ра­
зумната наблюдателность, като се запозняватъ децата съ строежа 
на дървото, храста, клоните и т. н. 

.5) Техниката на тази работа е твърде проста, но все пак* 
твърде ценна за всекидневния животъ. Тя ще ги научи на най-
употребявания начинь за съединяване на дърветата - забиване, на­
лагане, съединяване съ зъби и т. н. 

6) Тази работа иска променяване на упражненията и движе­
нията, което се отразява благотворно на здравето, което не може да 
се каже и за другите видове ръчна работа - - до сега практику­
вана въ училищата. 

Стремлението да се приложи този видъ ръчна работа въ некои 
училища е намерило широко съчувствие и подръжка. 

Всички подържници на ръчната работа за децата съ убедени, 
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че съ изделията отъ необработени клончета не само че ще се въз­
роди едно старо народно занятие, но че те могатъ да принесатъ 
полза въобще на стремлението къмъ ръчна работа, черпайки сили 
изъ недрата на народа. За това всички исказвать желание да се въ­
веде тази отрасълъ въ всички училища. 

Мнението, че такова народно направление на ръчната работа 
ще има важно възпитателно значение за питомците въ нашите на­
родни училища, все по-вече и по-вече се разпространява. 

Преди неколко години още органътъ на немския съюзъ 
на ръчната работа за децата „Blatter fllr Knabeiihaiidarbeit" бе на-
писалъ: „Въпросътъ за преподаването на ръчната работа на децата 
въ селата блъстяще ще се разреши съ въвеждане въ народните 
училища изработването на изделия съ необработени клончета, както 
иска Келлеръ". 

Окръжниятъ инспекторъ, Тиммъ-Есенъ, представитель на град­
ските училища, който посетиль миналата година учителския курсъ 
въ Есень, писалъ: „Дълбоко съмъ убеденъ въ художественото 
и възпитателно значение на разумното обучение за изработване разни 
неща съ необработени клончета; 50 слушатели въ пасхалния курсъ 
за учители, дойдоха до заключение, че требва да се очаква широко 
разпространение на тази отрасълъ на ръчната работа въ днешния 
векъ на новото училище. Устроени съ вече много курсове за обу­
чение на учителите по тази работа. Ръководителите на некои кур­
сове за изрезване отъ дърво разни предмети, въ съгласие съ град­
ските управления, съ ги преобразовали въ курсове за изделия отъ 
необработени клончета. Оть душа желая, щото този отде.ть отъ 
ръчната работа, изходещъ отъ народа, да бъде по достойнство оце-
ненъ отъ целия немски народъ за благото на същия, за благото и 
радостьта на всеки, който се занимава съ него". 

Миналата година въ Ессень на Р. съ били устроени около 12 
учителски курсове. Тази година се предполага да се откриять още 
Десетъ нови. 

Тази нова отрасълъ отъ ръчната работа се оказала твърде 
полезна и за градските училища и съ я въвели въ много училища. 
Требва да се каже и това, че въ последне време тази работа е въ­
ведена и въ подготовителните (Hilfssclmleii) училища. Най-стариятъ 
учитель въ подготвителните училища въ Дюсельдорфъ, Грюнвалдъ, 
който е билъ командированъ въ пасхалнитЬ учителски курсове въ 
Ессень, говори: „За горните отделения на подготовителните учи­
лища азъ не зная по-добра ръчна работа". 

По този начинъ, на изделията оть необработени клончета, въ 
качество на ръчна работа въ училищата, предстои широко раз­
пространение. 

Требва да се знае, че къмъ този видъ ръчна работа твърде 
съчувствено се отнесли особено въ Швеция и Австрия. Оть Австрия 
вече втори пъть съ командировани въ Ессень учители, за да се за-
познаятъ съ учителските курсове и работата съ необработени клон­
чета и необработено дърво - изобщо. 
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Ж. Чанковъ 

Материали по отечествена география. 
Околности на София. 

Витоша. 
Не по-малко красива е и околностьта на София. На където и 

да погледнешъ, окото ти ще се спре на некой връхъ, гребенъ, кж-
желъ или.планинска верига. Североизточниятъ хоризонтъ се шари 
отъ разнообразните извивки на Стара-планина, която се издига като 
стена и се простира отъ северъ къмъ изтокъ. Окото обхваща една 
дъга на балкана отъ около 80 к. м. въ дължина; въ най-северния 
край се издига високиятъ Комъ съ около 2000 м. височина, а задъ 
него се протака дългия гребенъ на Врачанската планина. Точно на 
северъ отъ София реката Шкърь си пробива пъть въ Стара-пла­
нина и образува единъ отъ най-хубавите проломи въ България — 
На.-ърскня проломъ. На изтокъ отъ пролома планината е почти 
безлесна. Пороите съ вършили усилено своята работа, като съ раз­
рушавали обезлесените склонове и образували дълбоки суходолия, 
които тъй ясно личатъ отъ София. Тукъ тамъ стърчатъ голите вър­
хове, които недминавать височината 1100 м. Въ тази часть на бал­
кана най-личенъ връхъ е възпеваниятъ въ народните ни песни 
Мургашъ, високъ 1695 м. По на изтокъ отъ Мургашъ виждаме да-
лечъ да се синее Етрополския балканъ съ високия си връхъ Баба 
1790 м. Презъ различни дни имате и разни изгледи оть този край. 
Некога надъ целата тази планинска дъга плаватъ къдрави или пе­
рести облаци, които придавать особена хубость на планината. Спусне 
ли се мъгла къмъ полето, отъ балкана се нищо не види и като че 
ли тихо море се разтила предъ васъ. Чисто ли е небето отъ облаци, 
презъ синия въздухъ ясно личать хълмовете и доловете по плани­
ната. Тогава лесно се различаван, и върховете, и пасбищата, и се­
лата въ полите, и стадата по бърдата. Покрие ли снегь балкана, 
дългата стена побе.тева и панорамата се променя. 

Срещу Баба по южна посока личи Сргьдня Гора, оть която 
се вижда високиять връхъ Вратня 1520 м. Откъмъ юго-изтокъ 
Софийското шосе се затваря отъ низката Лозснъ Планина, на която 
ясно личи Самоковското шосе, както и пролома, който я дели оть 
Витоша и по който протича Лскъръ, за да слезе въ Софийското 
поле. Често при ясенъ день по посока на пролома далечъ въ хори­
зонта стърчатъ върхове, които като че ни напомнятъ за своята 
грандиозность. Не само зиме, а и лете, когато окото е свикнато 
само зеленина да гледа, тия върхове се белеятъ и редко презъ 
най-горещите дни могатъ да изгубятъ белия си цветь. Това съ 
върховете на Рила — това е Мусалла 2930 м., най-високия връхъ 
въ нашето отечество. Изкачиме ли се на Стара-планина или Ватоша 
„контурите на тЬзи върхове изкачатъ още по-великолепно надъ 
хоризонта". 
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На югъ немаме широкъ и далеченъ просторъ, защото само на 
7 к. м. оть София импозантно се издига огромната Витоша. Тази 
планина се тъй налага на посетителя на столицата, че София безъ 
Витоша не можемъ да си помислимъ. Право казва единъ пмтетс-
ственикъ. ve София и Витоша с.г, неразлЪлни приблизително 
като Неаполъ и Везуви. Тя стои като че ли осамотена, издига се 
високо и надменно гледа къмъ своите съседи Балкана, Люлинъ и 
Лозенъ, легнали нъ нейното подножие. Гледана отъ София, Витоша , 
не изглежда твърде много висока и стръмна, но наближаваме ли 
къмъ нея, толкова тя се изправя предъ насъ, издига се висока и 
върховете й почватъ да се губятъ въ мъглите. На северъ тя е огра­
ничена оть Софийското поле, на северо-западъ граничи съ Люлинъ 
планина, оть която я дели Владайското дефиле, на западъ тя се 
простира до каменогъгления владайско-пернишки басеинъ, на кн ь 
чрезъ Верила планина се свързва съ Рила, на юго-изтокъ е свър­
зана съ Плана планина, а на изтокъ р. Искъръ я дели оть ло-
зенската планина. 

Отъ София Витоша има разни изгледи: тя е ту синя, ту син-
каво-зелена, понекога става тьмна, а привечерь съвсемъ мрачна. 
При чисто небе, летно време Витоша се вижда синя, затьмни ли 
се обаче слънцето, надвесятъ ли се облаци надъ нея, тя отведнажь 
променя своя цветъ — става зелена и тъмнозелена, а залезе ли 
слънцето, тя добива оловенъ цветъ, става мрачна и нейните очер­
тания се виждатъ високо въ небето. Редко тя запазва единъ и същь 
цветъ, редко тя е съвсемъ чиста. Постоянните нейни посетители оо-
лаци и мъгли често я спохождать. Тогава тя се намръщва, започва 
ла негодува, като изказва незадоволството си чрезъ светкавици и 
гръмотевици. Понекога мъглите обхващатъ голема часть отъ^пла­
нината и оставатъ да' стърчатъ само некои върхове, които струва 
ти се, че плаватъ въ въздуха, а другъ пъть Витоша се съвсемь 
изгубва въ гъстите мъгли, като че за винаги се потапя "ъ морски 
дълбини. Променлива е гледката и пРезъ есеньта, когато снътътъ 
почва да покрива Витоша. Най-първо ивици, ивици побелява™^ д 0 
като най-после целата планина се облече въ чиста оела зимна дреха 
„Най-хубава е гледката презъ студените зимни нощи въ времена 
пълнолуние. Сребърната лунна светлина съ магически ефектъ.освът-
лява дълбоко заснежения връхъ; струва^ ти се, като 
горе на блескавата снежна равнина, подь звездното сине 
ЯС(*НТ-> 4PHJ- . t ** 

Колкото Витоша е красива оть София, толкова по-красива е 
тя оть по-близо. И колкото се доближавате до нея, толкова ти е 
по-готова да ви открие своите прелести. Сте ли въ нея, тя ви се 
показва въ интимния си видъ. Вие виждате големи каменни блокове 
натъркаляни въ нейните поли, които оть дълго скитане съ се из­
гладили и некои добили форма на кълбо, вие чувате шума на оуи-
нитв реки и потоци, вие почувствувате нейната грандиозность, ве­
личие и вашето нищожество, когато седнете подь нейните дъоове. 
Идете още по-близо до нея, влезте въ нея, пийте отъ студената и 
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вода, политайте нейния чистъ нъздухъ, преспете въ нейните 
обятия и тогава чакъ ще разберете колко хубава е Витоша! 

Тази планина не е много гостоприемна. Зиме тя е мъчно до­
стъпна поради големите снегове и сипеи, поради силните ветрове 
и бури, а пролеть, когато започиатъ да се топятъ снеговете, земята 
се напоява, ручеи трьгнать на всеко направление, тя става още по-
недостъпна; есень я покривать мъгли и тукъ тамъ снегьтъ я noot-

_лева, та най-приветлива е презъ летото. Даже и тогава редко еж 
дните, когато Витоша отъ сутринь до вечерь да бъде весела и за-
смена, снагата й чиста оть мъгла, върховете й светли. Отъ време 
на време ще видите по нейните склонове, които до преди единъ 
мигъ беха съвсемъ чисти, да лазятъ бърже мъгли, а Черният* 
връхъ, който се смееше и беше очистенъ отъ мъгли, обвитъ въ 
облаци. Требва да издебнете гиганта, да разберете, че днесъ той 
ще бъде разположенъ и, по-често, да се изоставите на случайностьта, 
когато ще се качвате на негова връхъ. Казвамъ, случайность, защото 
много пъти, кога тръгнете при най-хубава утрина, Витоша ше ви се 
начумери и ще изкаже своето недоволство, като ви хубаво окъпе, 
другъ пъть тръгвате, когато планината ви предвещава лошъ день 
и докато стигнете до нейните поли, ето че тя ви се заемела и е 
готова да ви приеме най-радушно. 

Витоша дразни твърде много любителите на природата, тя 
много задева туристите. И всеки, който дойде въ София, умилно 
хвърля погледъ къмъ Черпи връхъ и пожелава скоро кракътъ му Да 

стъпи тамъ. На мнозина се струва, че планината не е никакъ далеч ь 
а достигането на най-високия връхъ съвсемъ не е тежка и трудна 
работа. Човекъ се лъже като мисли, че може въ единъ день да се 

изкачи на най-големата височина и безъ особена умора да се върне 
обратно въ София. Въ същность работата съвсемъ не е тъй лека. 
За изкачването на Черни връхъ съ потребни най-малко 7---8 часа 
усиленъ и труденъ ходъ. Освенъ това изкачването до върха не 
може да стане отъ където и да е, понеже отъ много места Витоша 
е стръмна и следователно недостъпна. За Черни връхъ пъть има 
презъ с. Бенлеръ Чнфлнкь, Драгалевци и Владап. Най-удобно е 
изкачването презъ с. Бейлеръ Чифликь, защото пжтьтъ върви накло­
нено по гърба на единъ рътъ, та донекъде може яа се ходи дори 
и съ кола и коне, но затова пъкъ този пъть е най-дълъгь. По-къс , 
но пъкъ и по неудобень, защото е много стръменъ, е пътя, ко 
води презъ с. Драгалевци и Драгалевския мънастиръ, точно на ки ^ 
отъ София, презъ който обикновено Софиянци и туристи се изкач-
вать на Черни връхъ. 1Ш_ 

Самото изкачване на Витоша е изобщо трудно, понеже 
нината е стръмна. Пътеката е камениста, което още повече загр. 

. нява ходенето. На некои места става нужда на всеки 2 0 - 3 0 кра 
да си отпочивашъ. Често туристъть се излъгва като смета, че олизки > 
връхъ, който стърчи надъ него, ще да е последната височина, 
каква измама и какво разочарование го обхваща, когато стигне . 
тамъ и види другъ връхъ далечъ въ облаците. Наново събере си. 
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и се отправя за него, като миеш, че този ще бъде Черни връ.иг. 
но изнената става още по-голема, когато и задь този връхъ съзре 
другъ... Така най-после следь 5—6 часово пъплене по планината 
уморени и запъхтени стигнете Черпи връхъ. Той представлява „ши­
рока камениста равнина сь дива вънкаишость, разхвърляни камъни 
и опасни пукнатини". Големи и обли камъни, рушени отъ върхове­
те, изпълватъ обширно пространство и подъ ТБХЪ се чува глухъ 
шумъ на реки, които даватъ началото на Струма, Драгалевската, 
Боянската, Владайската и други реки. Освенъ Черпи връхъ, който 
е най-високъ въ Витоша 2286 м., тукъ стърчатъ и други, като Кп-
теница, Ка.менъ-дЪлъ, Острнца и др., само че по-низки. 

Отъ Черни връхъ при ясно време се открива чудно хубава 
гледка. Къмъ северъ балканът), се губи въ мъгли, а въ подножието й 
надлъжъ се простира големото софийско поле и самата София, на 
изтокъ се подаватъ ЛозенскитЬ планини и Ихтиманската Средни Гора, 
на западъ ясно личи красивата Струмска долина, разпознавате Осо­
говската планина съ въсокия й връхъ Рцснъ 2250 м., а още по ил 
западъ погледътъ може да се спре чакъ въ Сърбия. На югъ величес­
твено се издига Рила съ своите белоснежни върхове, а още по-
далечъ задъ Рила се белее Пирит. 

Макаръ отъ далечъ Витоша да представлява скалисть гребенъ, 
който стръмно се издига надъ драгалевския и боянския дълбоки долове, 
въ същность тя представя отсеченъ конусъ, който се издига on, 
кръгла основа съ 17 км. въ диаметъръ. Витоша е богата сь вода ; 
отъ нея събиратъ водите си неколко големи реки, между които 
Струма, изворите на която се намиратъ подъ самия Череиь връяъ. 
Р- Бистрица, р. В.шданска и много други рекички, като притоци 
отъ една страна на р. Струма, която се влива въ Егейско море, а 
отъ друга на р. Лскьръ, която носи водите си въ Дунава. Значи 
Витоша служи за вододелно било на Егейско и Черно морета'). Голема 
часть отъ тази изобилна чиста и студена вода е хваната за нуждите 
на София. 

Витоша е залесена само въ северо-западнитв, северните и 
северо-източните си склонове. Стари и по-хубави гори се намиратъ 
въ Драгалевското дефиле. На по-големите височини горите изчез-
вагь и се заменятъ съ шубраци, а още по-нависоко се среща клена. 
ниско иглолистно растение. Подъ гористия поясъ се простира платото, 
покрито съ сочни алпийски пасбища и торфища. 

Бедната растителност, е причина и за бедното животинско 
нарство. Преди години повече, а сега много pt-дко по Витоша се 
скитатъ вълци, които нрезь летото нападатъ овчарските стада и си 
отвличатъ овце, а презъ зимата се свличатъ въ близките до пла­
нината села и нзъ софийското поле. По-рано разправя Пречекъ се­
ляните оть с. Бояна и Драгалевци продавали на софийския пазарь 
малки мечета, които се особено много купували отъ руските офи-

Ч Гт <>ппаятване на Витоша" от-ь Г. Вакаловг.. „Кстееттмнаипе" год, 
I-ва книжка IV*. 



430 Ушш.щна_хроника 

цери по за неколко рубли едно: сега обаче и тия диви животни еж 
почти изчезнали. Въ по-низките части на планината се срещатъ ли­
сици, а отъ птиците vepem прал*, яребици, дропли и др. По Ви­
тоша има и хубави пасбища, което е причина за съживяването-на 
планината. По южния склонъ, гдето пашата е изобилна панагюрци 
пасать белъ рогатъ добитъкъ на големи стада. На страната огь 
къмъ София ще видите каракачани, които пасагь съ хиляди овце 
и по-малко коне. Презъ зимата овчари, говедари и коняри напущатъ 
Витоша и тя става тиха и спокойна съ надежда за ново лето. 

Витоша би станала още no-любима планина не само на Софи­
янци, но и на всички туристи, тя се би по-често посещавала оть 
любителите на природата, на нейните прелести биха се радвали и 
малки и го-тЪми и мъже и жени, нейната вода при изворите биха 
пили всички софиянци, нейния чистъ въздухъ би билъ дишанъ отъ 
всекого, оть Черния връхъ всички биха поздравили съседните пла­
нини, ако туристическото дружество вземе инициативата за напра­
вата на единъ хубавъ и удобенъ пъть и за постройката на единъ 
хотелъ подъ Черния Връхъ. Когато това стане, Витоша ще бъде 
още по-хубава и по привлекателна планина. Неотдавна въ единъ 
отъ ежедневниците се писа, че сегашниятъ министеръ цредседатель, 
когато е билъ въ с. Бояна, е заявилъ на кмета на селото, че скоро 
държавата ще требва да отпустне нуждните суми за построяването 
на една железница до Черни врьлъ. Колкото по-скоро тази идея 
бъде осъществена, толкова по-вече посетители ще има Витоша и 
толкова повече хора ще имать възможность да се насладятъ оть 
хубостите на нашето отечество. 

Училищна хроника. 
I. 

По нонгреситЪ на учителснитЪ съюзи 
/. Конгресъ на Български учителски съюзъ 

17-годишниять животъ на Български учителски съюзъ е вече 
достатъчно доказалъ, че презъ години, когато организацията требва 
да отблъсне силно грозяща и опасность, обикновено всички разно­
гласия въ нея затихватъ и тя като едно сплотено цело се противо­
поставя на врага си. Въ такива моменти, най-ясно изпъква онази 
мощь, която се крие въ съюза. Въ години обаче, когато външната 
опасность не е тъй чувствителна, когато живота на организацията 
е сравнително по-спокоенъ, се подигатъ въпроси, които се отнасять 
до цельта й, до тактиката й, до вътрешното изграждане изобщо 
на организацията и тогава изплуватъ на повърхностьта на нейния 
животъ разните схващания, разните направления. Тогава се вижда, 
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че съюзътъ е единъ живъ организъмъ, който търси най-подходящите 
средства да подсигури живота си, да обезпечи бъдещите си ус­
пехи. Въ такива моменти най-ясно изпъква възмажалостьта на съюза, 
подъ сенката на когото, спокойно могатъ да живеятъ и се изжи-
вяватъ и най-противоречивите мнения. Изтеклата година отъ съюз­
ния животъ принадлежеше къмъ последния видъ години. Презъ нея 
се беха подигнали редица въпроси, които целеха да разяснятъ так­
тиката и целите на организацията. По тези въпроси преди всичко 
требваше да се изкаже и конгресътъ. Те изпъкнаха тогава, когато 
требваше да се разреши въпроса за отношението на съюза къмъ 
.съюза на съюзите" и къмъ синдикатите на работниците отъ чае­
ното производство. Конгресътъ въ болшинството си ясно и катего­
рично заяви, че е необходимъ общия напоръ на всички низеши дър­
жавни служащи, за да се принуди държавата да се вгледа въ тЬх-
ната мизерия, че съ единичните усилия на отделните арганизации, 
е немислимо да се подобритъ трудовите условия на държавното на-
емничество. За да се турнатъ въ контакт ь общите условия на вси­
чките организации на държавните служащи, конгресътъ рЬши да 
се делегиратъ неколко негови членове, които съ делегатите на ос­
таналите организации, ще изработятъ устава на „съюза на съю­
зите". Конгресътъ отъ друга страна изказа мнение, неговите деле­
гати да подкрЬпятъ резолюцията на XII конгресъ предь учредител­
ния конгресъ на „съюза на съюзите", като склонятъ последния да 
се изкаже въ полза на идейното сближение съ синдикалния съюзъ 
на работниците отъ частното производство. 

Стжпката, която направи съюзътъ съ това решение, не беше 
нова. Преди петь години още, XII конгресъ пожела сближаването 
не само съ организациите на другите държавни служащи, които 
току що почнаха да се зараждатъ, но и идейното сближение на учит. 
съюзи съ синдикатите на частното наемничество. Животътъ на съюза 
отъ друга страна знае моменти, когато връзките му съ държавното 
наемничество съ се демонстрирали по единъ най-релиефенъ начинъ 
— времето на железничарската стачка. Въпреки това, въпреки факта, 
че резолюцията на XII конгресъ бе приета съ абсолютно болшин­
ство, една часть отъ делегатите на тазигодишния конгресъ се про­
тивопоставиха на решението на конгреса. Това се обясняваше отъ 
страха у тези делегати: 1-во да не пострада съюзната каса и 2-ро 
ла се не присъедини съюзътъ къмъ партията на обидиненитв социа­
листи. Доколко беше неоснователенъ този страхъ, показаха още 
на другия день решенията на конгреса на „съюза на съюзите . 
Отъ тьхъ ясно се вижда, че съюзътъ на съюзите не ангажира съ 
нищо касата на отделните съюзи. Отъ друга страна, решението на 
конгреса, щото въпроса за отношенията на съюза на съюзите къмъ 
работническите синдикати да се отложи за другия конгресъ, показа 
че съюзътъ на съюзите е организация много по консервативна, отъ 
колкото некои отъ големите съюзи, които ги съставляватъ и че ати-
зането въ него съвсЬмъ не означава присъединението на учитеъския 
съюзъ къмъ обидинената партия. . 
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Разискванията, обаче, които се подигнаха въ конгреса на учит. 
счлозъ поради тези неоснователни страхове на меншеството му, по­
казаха, 1-во че съюзната мисъль се е издигнала много високо и тя 
може спокойно да подложе на обстойна критика nt-лата съюзна 
тактика, безъ страхъ, че ще пострада съюзната сила и 2-то че Съ-
юзътъ представлява една крепка организация, която е уверена, че 
новия пъть, въ който отъ неколко години тя смело и открито 
върви, не ще поколебае гранитните й основи. Защото оть основа-
ванието си до сега Съюзътъ на неколко пъти е подлагалъ на ревизия 
тактиката и целите си. И това далечъ не показва нито слабость, 
нито неясность въ пътя, който той следва. Напротивъ, това свиде­
телствува, че той е живъ организъмъ, който умее винаги най добрт, 
да се нагоди въ новите условия, всредъ които попада да живее. 
А въ единъ периодъ отъ близу двадесетъ години българскиятъ жи­
вотъ така бързо еволюира, че само една калугерска секта може да 
се счита обладателка на непогрешимата истина за всички времена 
и за всички места и да твърди, че нейниятъ пъть е определенъ вед-
нажъ за винаги. Защото калугерската секта знае, че другь се грижи 
за нея, другъ създава средствата за нейното съществуване. На нея 
е оставено само правото и удоволствието, като живее подъ чужда 
сенка, да пази свято заветите господни или наставленията попски. 
Организация обаче, която има да задоволява близките, ежеднев­
ните, както и далечните интереси на професията, чийто представи­
телка се стреми да бъде, е длъжна да стои винаги на щрекъ, да 
деоне всеки моментъ, да прецени всека нова обстановка и да реа­
гира по най ефикасенъ начинъ въ полза на своите членове. Бълг-
Учителски Съюзъ, който обхваща половината отъ масата на народ­
ното учителство, който отъ редь години ие знае друго освенъ да 
печели въ грандиозните си борби, който е билъ и ще бъде винаги 
изразитель на животрептящите нужди на българското учителство 
и на българ. учебно дело, не може да се спре въ своя пъть. 
Съ тазигодишните решени на неговия конгресъ той показа, че 
поставя защитата на интересите на учителството и на учебното Д*ло 
на една по-широка база. Наистина, той никога не е считалъ, че 
само собствените сили на професията ще могатъ да дадатъ най си­
гурната защита на тези интереси. Неговата практика е достатъченъ 
свидетель за това. Тъй като винаги, когато е било потребно по 
силно да се наблегне на държавата, той е правилъ своите искания 
обществено достояние и е търсилъ най подходнитЬ фактори въ об­
ществото да го подкрепятъ. Но докато до сега той е правилъ вь 
това отношение опити, сега той ясно и още веднажъ заявява, кои 
му съ искрените приятели и най сигурните опити въ бъдешит* 
му акции. Разбира се, че съ това Съюзътъ не встъпва въ твсната пъ­
тека на С. Д. Учителска организация. Безъ да се свързва съ която 
и да било обществена или политическа групировка, безъ да обвързва 
организацията си съ изразходване на нейните средства, за да се 
даде животъ на партия, която безъ тези средства едва ли може да 
живее, Бълг. Учит. Съюзъ кани своите членове да познаять, кой 
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имъ е нскренния приятель и, като свободни и пълноправни граж­
дани, да подкрепян, този си приятель въ неговите политически и 
социални акции, съ средства, съ които единъ свободенъ гражданинъ 
може да стори това. , ,,„ ,,„„ 

Като гледаме така на тазгодишните главни решения на кон­
греса на Съюза, ние поздравяваме сдруженото учителство съ тЬхъ 
и му желаемъ по голъма увереность въ делото на неговата органи­
зация. Защото ний смътаме, че пътя, по който върви съюзътъ, ще до 
несе най-много облаги за членовете си и за обновата на наше го 
училище. 

2. Конгресът* па учителската еоц. демоку. организация, 
Отчетътъ на тази организация за изтеклата година показва 

едно увеличение на членовете и на приходите й. Тя орои вече: о. -у 
хиляда изправни члена. Органътъ й „Учителска искра е разпростра 
ненъ въ повече отъ 1500 екземпляра, а въ нейната каса има на 
личность отъ около 12500 лв. Изразходва за подпомагане „ .ле 
новете си съ безвъзвратна помощь около 4500 лв. газшр • 
тЬзи цифри съ твърде незначителни като се сравнятъ съ съответ 
ните цифри отъ отчета на Бьлг. Учит. Съюзъ. Ч л е о й по 
следния съблизу 5000 души. Наличностъта въ касата 1 ^ ^ 
отъ техъ близу 100,000 лв. съ фондъ за подпомагане на чановете. 
За безвъзвратна помощь само съюзната каса харчи около 4500 лв 
независимо отъ заемообразната съюзна помощь и отъ ш н г ш р в 
витата дружествена самопомощь. Съюзниятъ орган ь в. -
има около 4ООО абонати. Нека се има nptoj. вшгь. -той^не^още 
задължителенъ за членовете на съюза. — по d e ' " ' Значи-
цифрите въ отчета на у. с. д. организация наказват ь д 
теленъ растъ отъ онова, което тя представляваше, пр*ди 3 4 £ 
Дини. За това необходимо е да се "отърви о о я с н е н и е н ; 
и да се прецени, какво той носи за интерсигъ на у ц „ ^ ^ ^ 
нуждите на българското училище. - Ь е з с п о р " " ' 6 0 0 отъ члено-
гаиизация влизатъ повечето млади учители.. иь.. ^ Б ъ л г 
вете й съ на възрасть по долу отъ 25 години. _^ ^ ^ _ 
учител, съюзъ липсвать млади сили, както това 
жать хората около „Уч. искра" тъй като въ Сьюза пи Ь ^ У , ^ 
членове учителствували отъ 1 - 5 год., но общото 
представлява сравнително малъкъ пропентъ вь сра не 
число на членовете му, тогава когато въ уч. со.ь Д Р 
болшинството й съ млади хора. И когато искаме «а

 к о е 
условията, които подготвят-, раста и, треба да се по ^ 
привлича тези млади учители вь организацията. Соредънас Ъ на 
това най правилень огговорь даван, самите р*чи на «раторитъ, 
които съ огкрили конгреса на организацията тази г ш ш ^ » ^ ™ 
иловь между другото напр. говори стьднето, въ пригЬгеената^ 
п+ц, • Няшата организация можа да избистри съзнанието на cm 
тш Гн^одш,"учители и ги оп.рави по пътя на класовата борба, 
™ пъть Koilxo ни предпазва отъ крушение иа характери, присъщо 
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на противната намъ организация. Ние прекарахме много бури и 
преследвания. Ние бехме гонени, както отъ стамболнстн, така и отъ 
меката атмосфера на демократи, защото характерътъ на буржуазията 
си оставаше непромененъ . . . Така Бълг. учит. съюзъ притжпява 
оръжието на народното учителство и го деморализира и развра­
щава . . . " А г. Д. Благоевъ, който дошълъ да поздрави конгреса, 
между другото казалъ въ рЬчьта си и следнето: „Вашата органи­
зация не е служила на егоизма на членовете си и не е ставала 
оръдие на чужди интереси, на единъ другъ професионалснъ его-
измъ, какъвто проявява Бълг. учит. съюзъ, който наместо да служи 
на учителството, служи на разни кариеристи и води учителството вь_ 
пътя на буржуазните въжделения. Учит. организация не се поддаде 
на всички клевети и преследвания, които Бълг. учит. съюзъ заедно 
съ демекрацията върши . . . " 

Председательтъ на конгреса при закриването му завърши.ть 
речьта си съ тези думи; „По близо до социализма и по далечъ оп> 
буржуазната корупция и развратъ, сеяни въ нашата среда отъ Бълг. 
учит. съюзъ, отъ съюза на съюзите и отъ всички буржуазни пар­
тии — ето пътя, посоченъ ни отъ VI нашъ конгресъ, който № 
ни спаси". Г. М. Станевъ пъкъ даже съ множество примери из-
тъкналъ „ предателската борба на Бълг. учит. съюзъ и Съюза на съ­
юзите", жалко само, че тези примери ги не.ма нигде напечатани, 
за да можемъ и ний тука да ги цитираме. Разбира се, че този езикъ 
на с. д. организация е много добре познатъ на целото българско 
учителство, защото него държи и „Учит. искра", у него въ много 
по-остъръ видъ се придържатъ и ораторите учители социалъ-де­
мократи въ частните и публични учителски събрания. И ако тъй 
здраво и малките и големите въ организацията и вънъ огъ нея вър-
шатъ това, ясно е, че те еж разбрали, че именно тази система на 
борба е най-иодходна за цълитЬ на организацията. И действително, 
и споредъ насъ тука се крие най-главното условие за успехите на 
соц. дем. организация между часть отъ младото ни учителство. По-
следнето е пропито още съ силень идеализъмъ. То търси почва, 
дето този идеализъмъ да се разрасте въ най-чистия си видъ. Него 
толкова го не занимаватъ личнитЬ му интереси, колкото устрема му 
да се пожертвува за нещо високо, свето. И понеже младиятъ човъкъ, 
току що свършилъ среднето училище, най силно се увлича отъ со­
циалистическия идеалъ, той търси да намери онази среда, вь която 
този идеалъ се пази най чистъ. най девственъ, среда, която е да'1а 

и най-много и скъпи жертви за социализма. И ето разпаления аги-
таторъ съ особената вънкашность на с. д. организация го посрЬша 
съ думите: ний сме гонените, преследваните, надъ насъ се изси­
паха най-грозните удари на буржуазнин тероръ. Ела при насъ. За­
щото, тамъ, онези оть Бълг. учит. съюзъ, съ буржуазни оръдия. 
ниски егоисти, кални кариеристи, те продаватъ учителството на бур­
жуазията, съ която се намиратъ въ най-тесни връзски. И за да ус"" 
лятъ впечатлението, да отблъснатъ. наивно зададения въпросъ отъ 
младежа, че „нима тамъ, оттатъкъ, въ Съюза, се такива продажни"'-
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има", измислюватъ напр. „психологическата драска": „тамъ нема 
нищо светло" (гл. бр. 2 на уч. искра) и, ужъ подъ форма на из-
поведь на побелелъ съюзисть-идеалисть, се съединява по единъ 
най-оригиналенъ начинъ, пътя за спасение, който сочи в. Съзнание 
на унилите, паднали духомъ учители отъ несносната мизерия на 
учителския животъ, съ разочарованието на съюзиста отъ делото на 
съюза. . . А този приемъ действува на всекиго, който не е запо-
знатъ съ историята и живота на Съюза. Разбира се, че не е тука 
местото да се показва, колко верно е всичко това. Историята на 
Съюза и неговата ежедневна практика показватъ, колко фалшъ се 
крие въ тези приеми. Даже нещо повече, с. д. организация като 
че иска да прикрие собствените си недостатъци съ настойчивото 
приписване на себе си онова, което е гордостьта на Съюза. Нашата 
иъль е по друга, като обяснихме на какво се длъжи сегашния ръстъ 
на с. д. организация, следва да се попитаме: нуждите на учителя 
и на учебното де.то ли диктуватъ нейното самостойно съществуване 
или други некои условия. 

Обяснение на този въпросъ ни дава пакъ работата на тазго­
дишния конгресъ. Въ него е зета резолюция по училищната поли­
тика, която трЬба соц. демокрация да подържа въ общините. Всеки, 
който се взре въ тази резолюция, ще види, че въ главните си пун­
ктове тя не съдържа нищо повече отъ онова, което учит. съюзъ 
иска. Учителскиятъ съюзъ даже въ много пунктове е по-рЪшителенъ, 
а въ други по-пъленъ и прецизенъ. Изключение прави само иска-
нието на организацията да се въведе диалектичния методъ при сме-
тане, писане и пение, може би. Но онова, което особено бие на 
очи, то е погледа, който организацията хвърля къмъ децата на ро­
дители съ малъкъ доходъ" т. е. къмъ дребно буржуазните деца. 
Наистина, тя това го прави много свенливо; тя подчертава въ ре­
золюцията си само грижата за пролетарските деца, а тази за децата 
на родители съ „малъкъ доходъ" пише съ обикновено писмо. Но тука 
тя следва примера на своята покровителка — тЬсната con. партия. 
На всеки случай обаче соц. дем. учит. организация иска да се от-
делятъ грижи за децата на дребната буржуазия, иска следователно 
Да печели симпатии въ онези среди, на които споредъ нея служи 
Вълг. учит. съюзъ и за което го афоресваше. Сега тя кани своитГ. 
членове да надникнатъ и въ тези среди, т. е. да не бегатъ отъ ра­
ботата въ селб. Разбира се, че това е една отрадна крачка, но тя 
показва, колко много съ заличени принципните различия между 
Съюза и Организацията. — Но, казвать учителите отъ con. дем. 
организация, насъ ни отдели огь Съюза не това, а нееднаквото 
разбирание социалното положение на учителя. Въ Съюза по този 
въпросъ съществуватъ сьвсЬмь разбъркани понятия, а нии-ясно за­
явяваме, че учительть.е пролетарий и съгласно туй му положение нш, 
търтаемъ съвсемъ отлична отъ сьюза тактика за професионалните 
му борби. Ний, иродьлжаватъ те, сметаме, че достигането на учи-
телевитЬ идеали ще стане заедно съ освобождаването изобщо на 
пролетариата. Само „професионалната мощь", на която се наолт.га 
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Съюза, не носи нищо освенъ разочарования и падения. — Но намъ 
се струна, че и тука има повече недоразумения, отколкото при­
нципни различия. Защото, знайно е, че Съюзът ь винаги е гледаль да 
направи своите главни искания обществени, и е приучвалъ члено­
вете си да гледагъ на техъ като на такива. Но никой не може се­
риозно да отрича, че много по силно се въздействува на обществе­
ните среди, даже и на пролетарските, ако тези искания се пръдя-
вятъ отъ целата професия, или отъ онази нейна организация, която 
обхваща го.тЬмата й часть. И когато Съюзътъ се стреми това да по­
стигне, нему прикачатъ епитета „жълть синдикать". Не е скрито за 
никого също, че болшинството на Съюза счита, че неговите искания 
намиратъ най сърдеченъ приемь въ пролетарските среди. Действи­
телните различия между С. д. организация и Съюза настъпват ь оть 
тамъ, оть дето изпъква въпросъть, какъ да се въздействува на про­
летарските среди или на класовата имъ представителка -— социал­
ната демокрация и какъ да се спечели нейната подкрепа - - Дали 

като се влезе съ нея въ организационни връзки, или като се въз­
приеме нейната училищна полтиха за такава на учителската орга­
низация и се апелира за една непринудена нейна подкрепа. Само 
по себе си следва, че постЬдниятъ пъть е по-правиленъ. Но ако учи­
телите отъ Con. демокр. организация отричатъ това, то го вършагъ 
не защото интересите на учителя или учебното дт-ло го изискват ь, 
а защото може би безъ това се уврежда живота на ц+ла Социали­
стическа фракция. Само тъй могагь да се обяснятъ и думите не 
г. Благоевъ въ поздравителната му речь до конгреса: „Вашата дъ 
носгь ни уверява, че вие где давате всички духовни, материал"" 
(к. н.) и морални средства за благото на работническата класа 
е. иска.ть да каже, на нашата фракция. Известно е наистина, че м 
териалните средства, които уч. соц. дем. организация изобщо, каК1 
и нейните членове v\o отделно давать въ полза на „Касата" т. е. 
фракцията, не съ безъ значение за нейното съществувание. Ак 
тази подкрепа, обаче, има значение за фракцията и ако зарадъ н 
има нужда да се създаде особена учителска организация, тя връд 
направо на учигелевитЬ не само лични (сравни бегетвото отъ со • 
дем. уч. организация, следь нЬколко годишно материално изтощени ), 
но и общо професионални интереси, както и на интересите на уче 
ното дело. Отъ това гледище ние миел имъ, че може да се счита. 
доволни огъ дейностьта на конгреса на уч. соц. дем. организиния-
Той достатъчно ясно сочи, какво требва да бъде повелението 
всеки учигель сиремо дветЬ учителски организации. , 

Н, Еонгрсптъ ни класннтЬ учители. 
Той празднува тази година десетгодишния юбилей огь оси 

наването си. По този случай конгресъть тази година бЬ обявен ь 
юбилеенъ, а управителният ь съветъ публикува въ органа на с^10 

„Учит. иКстникь" отчетъ за дейностьта иа съюза пръзъ юбилейн. 
периодъ. Самиятъ конгресъ се занима съ важни въпроси: по училип-
ната политика на държавата, по положението, което треба да зе. 
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учительть спремо обществените движения въ страната, по онова, което 
е принесьлъ съюзьтъ на класния учитель и по въпроса за пенсиите 
и пенсионното законодателство въ България. Отъ отчета на комитета 
и отъ резолюциите на конгреса, както и отъ всичко, което стана въ 
последния, ние можемъ ясно да схванемь физиономията на съюза. 
Ствдъ Ю годишенъ животъ съюзьтъ е успт-лъ да организира по-малко 
отъ половината на нашето класно учителство — 956 редовни и из­
правни членове. Отъ ТБХЪ 631 сь висше образование. Значи повече 
отъ половината на класното учителство стои вънъ отъ съюза. Както 
самъ к-тетътъ обяснява, останалите вънъ отъ съюза учители, споредъ 
сведенията на последния съ повечето нередовни и сь незавършено 
образование учители или такива, които се чнслягь къмъ Българския 
учителски съюзъ или къмъ с. д. уч. орг. Този фактъ не тревожи 
никакъ управителния к-тъ. Той казва, че когато тЬзи учители се 
стабилизирать, ще дойдатъ въ съюза; това е за останалите вьиъ 
отъ всека учителска организация. А за организираните въ другите 
организации, к-тъть се задоволява да каже само, че те бЬгали отъ 
съюза, защото го считали за буржуазно оръдие. Интересно е наис­
тина обяснението на к-та. Значи, най-онепрзвланитЬ у-лн на класното 
учителство, каквито съ нередовните оть всички категории,̂  бегать 
отъ съюза. Техъ к-тъть смета да повика, когато имъ се стабилизира 
положението. Той е гордъ, че съставътъ на съюза е главно огь ре­
довни учители сь висше образование, значи, оть най-задоволената 
часть на класното учителство. Намъ се струва, че тькмо този фактъ 
заслужва най-сериозкото внимание на класния съюзъ, защото той 
обяснява напълно онази тактика, която е отличителна за него нрезъ 
целия му животъ. Не е скрито за никого, че отъ всички организа­
ции на нашето учителство, отъ всички даже организации на държав­
ните чиновници и служащи, най-жгалнаша организация е онази на 
класните учители. Тя не е борческа организация; нейните ръково­
дители сами заявяватъ, че организацията е считала винаги пътя на 
легитимностьта, като единственъ неинъ естественъ иъть, по който 
тя гони да задоволи интересите на учителството и на учебното дело 
(сравни речьта, която г. Н. Камбуровъ е държалъ предъ конгреса, 
по случай избирането му за председатели. Жално е, че „Учителски 
Вестникъ" не печата нейната същина, която е много поучител­
на въ това отношение. Тя може да се намери въ отчетите на кон­
греса и въ ежедневния печать). За отношенията на организацията 
къмъ училищната власть редакцията на учит. вестникъ пише оук-
вално следнето въ уводната статия на юбилейния №: „макаръ да 
не претендира на едничекъ решаващъ факторъ въ делото на нар. 
просвещение, макаръ и да съзнава положението на подчиненоеш/, 
спрЬмо държавната власть, о5що, и спремо м-то на нар. просве­
щение, частно и пр." Значи редакцията на учит. вестникъ даже отива 
по-далечъ и оть г. Н. Камбурова .-•• тя смета, че не само органи­
зацията не счита пътя на борбата, като най-естественъ за постигане 
на целите й, а даже обявява организацията за подчинена на дър­
жавната власть изобщо л частно на властьта на м-то на народната 



просвета. Това признание, тъй наивно изразено, е най-правдивата 
характеристика на физиономията на класния сьюзъ. Не беше много 
отдавна, когато учит. вестникъ безъ всекаква бележка печати едно 
заявление на варненското класно дружество до м-то на нар. просвета, 
въ което се молеше м-то да защити честьта на членовете на д-вото 
отъ обидите на единъ класенъ учигель. Нека се има предъ видъ, 
че заявлението бе дадено до демократическия м-ръ на просветата, 
съ когото съюзътъ се намираше въ „война". Съюзътъ повече гледа 
на себе си, като съвещателно твло на м-то, което предварва послед­
ното отъ закононарушения и го подпомага въ пътя на „разумната" 
реформена дейность. Характерно е въ този случай мнението на до­
кладчика по печата г. С. Велевъ. Неговата лоялность отива дотамъ, 
че той не иска въ съюзния органъ много да се критикуватъ делата 
на м-то (напр., казва той, не биваше да се критикува бележитото 
окръжно на г. Бобчевъ, съ което възвести заемането на министер­
ския пость и поиска да превърне учителите въ машина, команду­
вана отъ София. Г. Велевъ мотивира мнението си съ това, че той 
билъ съгласенъ съ това окръжно, защо, значи съюзътъ да се не съ­
гласи) и на главните инспектори. Иска ощег. Велевъ, вестникьть дз не 
пише, че Висшия учебенъ съветъ стои по-горе отъ м-ра. Органъть 
на организацията да се превърне изобщо въ единъ научно-педагог. 
журналъ. Наистина, за честь на съюза, това мнение не се приело. 

Този характеръ на съюзната тактика наистина много подхожда 
на редовните и съ висше образование класни учители, които искать 
да напреднатъ въ своята кариера, защото той най лесно води кьмь 
директорските и инспекторските места, кьмъ местата и въ централ­
ното управление на М-то, места, които се заематъ отъ редовните и 
цензовани учители. И фактъ е, че М-то отъ редъ години е гледало 
да си подбере органите изъ средата на своите добри съветници вь 
съюза. На това даже не попречи и паметната „борба", защото и 
тогава големите длъжности се заемаха отъ първите съюзни хора. 

Тази тактика, обаче, не носи нищо добро на масата класни 
учители, а главно на множеството волнонаемни и нередовни учители. 
За това и те бегатъ отъ Съюза. Затова пъкъ и незаразените оть 
кариеризъ.мъ редовни класни учители се чувствуватъ твърде злъ вь 

съюзната среда и търсятъ да влизатъ въ другите учителски ор13' 
низации. - Те биха се привлекли въ Съюза, ако той се освооодн 
оть „подчиненото" си положение кьмъ властьта и ако би се при-
върналъ въ самостойна боева организация, която съ средствата н 
модерните професионални борби се стреми да извоюва не само по­
добрение въ положението на своите членове, но и на онова на уче 
ното дело. Тази разлика не само ще създаде калени характери • 
образцови граждани, но ще подпомогне и сближението, па даж • 
както съ желаели учредителите на Съюза (гл. юбил. брой на уч. в.;, 
и сливанието на класния и Бълг. учит. съюзъ. 

Отъ решенията на конгреса обръща внимание реферата н 
г. Н. Алексиевъ и взетата по него резолюция. Тя е оть голема ва 
ность за учебното дело, защото ясно и категорично заявява, че бъ-
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дащата училищна политика трЬба да почива на сегашния законъ за 
просветата. Съ това не само се разсейва онази мъгла, която се съз­
даде по този поводъ отъ „борбата" на класния Съюзъ, но се заявява 
ясно на г. Бобчевъ, че въ неговите желания да реформира учебното 
ни дело въ пътя на „патриотизма" и пр. той ще срещне срещу си 
отпора на целото българско учителство — класно и основно. 
Заслужава внимание и реферата на г. Гаврийски. Той подчертава не-
обходимостьта отъ превръщанието на съюзните искания въ обще­
ствени. Макаръ че взетата резолюция по този въпросъ да е твърде 
мъглява, но тя за насъ има едно важно принципално значение. Тя 
показва една промена въ възгледите на Съюза по отношение на 
неговата тактика въ желания отъ насъ пъть. Остава за напредъ 
както органътъ на организацията, тъй и самата тя да извлекатъ необ­
ходимите последици отъ тази резолюция. Тя иска да се откъсне 
Съюзътъ отъ прислужническата си роля на М-то и като застане на 
самостойна нога, да потърси съответните среди въ обществото, които 
те го иодкрепятъ. Ще може ли съюзът ь да извади тЬзи поуки отъ. 
резолюцията, бъдещиятъ му животъ ще покаже. Тогава може би не 
Ще бъде възможно да се прекрати една тъй шумно водена „борба" 
cpt.my М-то. Съ прегръщания и целувки съ единь новъ М-ръ, който 
започна съ думи првдизвикающи само подозрения, и който не 01. 
наиравилъ още нищо, което да покаже, че ще се измени водената 
отъ М-то политика. Тогава може би и г. Станевъ ще счете, че е 
дошло време не само да се постави Съюза вь „контактъ" съ южно­
славянските учит. съюзи, но и съ Бълг. учит. съюзъ и съ тези 
на държавните наемници. А ний не считаме, че положението на 
класния учитель като държавенъ служащъ пречи на това. И сь по­
желание часъ по скоро да настъпи това отрезвение въ редомеге на 
класния съюзъ, ний свършваме бележките си за неговия конгрес ь. 

4. Конгресьтъ па Съюза па ото.чапскитЪ български учители. 
Блескаво изпълни своите задачи тазигодишниятъ конгресъ на 

нашите сънародници учители въ Македония и Одринско. Наистина, 
презъ нзетеклата година те 6t,xa поставени въ едно крайно затРУд-
нено положение. Отъ една страна младотурската власть посегна д. 
унищожи техната организация, оть друга страна, кариеристи-учигели 
застанаха случайно на чело на организацията и искаха да я превър­
нал. въ прислужница на училищната власть, оть трега страна, елин ь 
съвсемь страниченъ факторь •-- върлуващата холера не даваше спо­
койствие на конгресистите да обмислягь по-спокойно дЬлого на ор­
ганизацията. При все това организацията yent. да свика конгреса си 
въ Битоля на 15 августъ и да изпрати 21 делегати, дошли оть 
всички почти краища на Македония и Одринско. Прт.чкить 
на Младотурската власть, както и самиять конгргсъ констатирал!, 
съ благодарность, били премахнати благодарение между другото и 
на протестите, които Бълг. учит. съюзъ и Обединената социалисти­
ческа партия своевременно направиха. Поради холерата, почти всички 
други въпроси били изоставени и конгресьтъ Cbcpt-доточнлъ главното 



440 Училищна хроника 

си внимание върху въпроса за тактиката и отчетите на управителния 
и редакционния комитети. 

По въпроса за тактиката органътъ на организацията „Учи­
телски гласъ" пише следнето: „Конгресътъ веднажъ за винаги се 
прости съ надеждата, да търси спасение въ милости и благословии; 
подчерта силата и борбата, като единствено средство за защита на 
каузата и постигане организационни цели и задачи. Отъ тази гледна 
точка конгресътъ не можа да не осъди една политика на ниски ком­
промиси съ училищната власть, политика компрометираща и пагубна 
за учителската организация. Безпристрастенъ съдия, конгресътъ каза 
правата и искрена дума на вдъхновителите за взаимодействие между 
власть и организация и за примеръ и назидание на всички, 
даде заслуженото на вчерашните управници на учителската органи­
зация". — Конгресътъ отъ друга страна съ прискърбие подчерталъ 
недостатъчната защита и личния характеръ на съюзния органъ презъ 
годината. -— Съ тези резолюции по тактиката, редактирането на 
вестника, а и съ осъжданието на съюзната тактика по избора на 
мирски съветници заключава „Учителски гласъ": „масата на учител­
ството става стопанинъ на собственото свое дело. Учителството, 
онова учителство, падь vitiuno пллузсиь гьрбъ минаха педагоги­
чески конференции, мирски съветници и пр. 6k абсолютния госпо­
дар!, на сегашния конгресь . . . И ако достойни предшественици съ 
скъпи жертви и кървавъ потъ нарисуваха благородните цели и за­
дачи па организационното учит. знаме, сегашннятъ конгресъ посочи 
ясно бъдещия и сигуренъ пъть, пъть на правдата и истината, пъть на 
борбата, безъ която нема победа . . . " — На насъ, българските учи­
тели,, не остава друго освенъ да сарадваме нашите другари отвъдь 
Рила съ сполучливото разрешение на тъй важния за една органи­
зация въпросъ и да • имъ пожелаемъ пъленъ успехъ въ пътя на бор­
бата за извоюване по-сносенъ животъ за учителството и създаване 
по-трайни основи за културенъ прогресъ на сънародниците ни. 
Отъ отчета на Комитета ние считаме за нуждно да извадимъ след­
ните данни. Презъ изтеклата година Съюзъть броялъ 48 дружества, 
отъ които 24 новообразувани. Приходите на съюзната каса отъ чл. 
вносъ и абонаментъ на вестника възлизагь на 20,515 гроша и 30 
пари, а разходите -•- на 17,457 гр. и 15 пари. Въ съюзната каса 
наличность - 3,050 гр., но отъ тЬхт. требало да се доплаща за 
вестника и др. Числото на учителите не е определено. 

//. Ji­

ll. 

По училищната политина на М-ръ Бобчевъ. 
Напоследъкъ г. Бобчевъ се оплаквалъ предъ кореспондента 

на единъ столиченъ вестникъ, че хората отъ комитета на Б. учит. 
съюзъ сьвсемъ неоснователно го подозирали и немали никакво до­
верие въ него. Г, Бобчевъ мисли, че той съ нищо не е оправдал ь 
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тЬзи подозрения. Възможно е, той за себе си да е правъ. Но вън-
шниитъ светъ съди за хората не отъ онова, което тЬ мислнть, а оть 
онова, което вършатъ и говорягъ и отъ средата, отъ която изхо­
ждай,. Г. Бобчевъ се явява като ирвдставитель на Народната пар­
тия, а тя въ миналото си е направила всичко, за да изгуби до­
верието на учителството. Сега като управляваща партия, въ своя 
печатанъ органъ в. „Миръ" прави всичко, за да покаже, че нищо отъ 
старото не е забравила и на нищо ново 13 годишния й опозици-
оненъ животь не я е научилъ. А това има значение за настрое­
нието, съ което се посрещатъ хората на тази партия, когато идватъ 
на власть. 

Независимо отъ това г. Бобчевъ достатъчно говори и доста­
тъчно върши, за да оправдае голема часть отъ подозренията, които 
съ насочени срещу му. 

Какво той говори? 
Щомъ стана М-ръ заяви, че ще реформира средне-школската 

програма, защото тя не давала достатъчни и здрави познания но 
отечествена история, отечествена география и по бьлг. езикь. Есте­
ствено, че всеки, който се интересува отъ училищни въпроси, се 
запита какво иска да каже съ това г. Министрътъ. Едно увеличение 
на часовете по Бълг. история и литература би било необходимо, 
ако требва да се смени общеобразователната програма, каквато е 
сегашната гимназиална програма, съ друга въ която да се дава по-ши­
роко место на хуманитарните предмети пр*дъ естествените и ма­
тематика и когато нъ центьра на тези хуманитарни предмети се 
постави отечествената ни история. Да е ималъ това предь очи г. 
Бобчевъ, ни се струва невероятно, защото докато не оеше М-рь, той 
никъде не се е изказвалъ по общи педагогични въпроси. Нии го 
познаваме като юристь и по-специално като историкъ на бьл.ар-
ското държавно право. Никъде не сме го срещнали въ ролята на 
иедагогъ, теоритикъ и практикъ. И сега ако имаше прЬдъ очи да 
прави такава широка реформа въ училищната програма, той щеше 
непременно да се изкаже по това. Дг.ке и като не се изказа, пакъ 
е невъзможно да е замислювалъ тази реформа, защото той познава 
оскъдностьта на нашата история. Той знае оть друга страна, колко 
много е билъ изолират, нашия народъ огь другите културни на­
роди на Западъ и колко по-ниско е стоялъ оть тг.хъ. Знае следо­
вателно, че е немислимо ла се настоява сериозно Ьълг. история и 
литература да станатъ иентьръ на онази хуманитара ооразователна 
система която би сменила сегашната общообразователна. А щомъ 
не може да се допусне, че г. Бобчевъ е ималъ пр*дъ очи такъвъ 
тирскъ планъ, щомъ не може да се допусне, че той ше иска да 
измени сегашната учебна програма, тогава не може да се мисли, че 
той счита часовете по казаните дисциплини за недостатъчни и ще 
иска тпхното увеличение. Защото е известно, че само за тези пред­
мети се'отделя близо по 20 часа въ прогимназиалния и гнмназиял-
ния курсове и че отечеств. история и география се изучаватъ въ 
последните класове на прогимназията и гимназията. Изучаванието на 
Бъ-ir история въ гимназията даже става по учебника на г. Бобчевъ. 
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Какво тогава е има.ть предъ очи г. Вобчевъ съ тези изявления? 
остава само едно най-вероятно предположение предположението, че 
въ друга форма той иска да хвърли на нашите училища и учптели 
старото обвинение, че те не вливат., достатъчно иатриотизъмъ вь 
душите и сьрдцага на младото ни поколение. Достатъчни основа­
ния за това заключение ни даватъ не само горните разсъждения, но 
и всичко писано и вършено оть партията на г-нъ Бобчева и не­
говата досегашна общественно нолитичиа дейности. Но на българс­
кото учителство, както и на просветеното българско общество, е 
достатъчно известно, какво гонятъ управници, когато почватъ да 
хвьрлнтъ подобни обвинения на училището и учителството. 190/ г. 
не е много далечъ отъ нась, дейностьта на Апостолова презъ тази 
година е оше много пресна за всички. Тогава пакъ се хвърли това 
обвинение, само че много ио-рвзко и по-открито. И тъкмо чрезъ него 
подсъдимата стамболовска партия и Апостоловъ изиграха юдинското 
си хоро надь учителството и училището. 

Думите на г. Бобчевъ будятъ у изстрадалото учителство имено 
тези спомени. Въ гвхъ будното учителство чете закани противъ сеое 
си, атентать срещу основите на сегашното ни образователно дело. 
da това длъжность е на г. Бобчева да се обясни, ако не иска да се 
влива подобно съдържание въ думите му. 

Още щомъ стана м-ръ, г. Бобчевъ се изказа и по друг0 п0 

необходимостьта отъ професионално образование. Но и тука той не се 
обясни и остави широки врати за тълкувания. Сигурь той ие ш" 
иска съ това да прокара трудовия пришшпъ въ основата на възпи­
танието и обучението. Ясно е отъ всичко, че той иска да се отво-
рятъ повече чисто професионални училища. Но истъкнато това ис­
кане въ моменть, когато управляващите се оплакватъ оть големия 
бюджетъ по просвещението, не означава нищо друго, освенъ закри­
ване на прогимназии, гимназии, па дори и на основни училища, а 
тъкмо противъ това възстава цт-лото българско учителство и цъдого 
наше просветено общество. 

И докато сало тези думи на г. Бобчева предизвикватъ та­
кива опасения, делата му носятъ съвсемъ малко, за да ги разсьять. 
Той издаде, пакъ още щомъ стана м-ръ едно окръжно, съ коего 
иска да повърне училищата много години, даже векове назадь. 
Подъ претекстъ, че иска да реализира идеала на нКкой си фрам-
пузки м-ръ на просвета, г. Бобчевъ иска да уничтожи самостои-
ностьта и инициативата на учителя, като го превърне въ машина, 
командувана отъ неговия кабинеть. Най неразумно творение на без-
примерната французка централизачия се възприема оть г. Боочевз, 
за да се убие душата на училището -учителя, тъй като му се от­
нема правото на широка инициатива тъкмо тамь, дето най сви го 
требва да се пази—въ разпределението и преподаванието на учео-
ната материя. 

Най-ясно испъкна, колко се ръководи г. м-ра оть истинските ин­
тереси на учебното дт-ло, при наредбата на учителския персоналъ и 
въ отношението му къмъ Висшия учебенъ съвъть. По първото то 
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не направи изключение отъ предшествениците си. Напротивъ, като 
продължи гЬхната практика, тъй резко осъдена отъ всички, той 
даже въ некои отношения я допълни. Въ края на миналата учеона 
година той назначава учители, безъ да има ваканции, уволни инспек­
тори не за друго, а за да турне на местото имъ свои партизани, 
които съ нищо не превъзходствуватъ предшествениците си. А тази-
годишния персоналъ? Следъ като изтезава учителите цЬла ваканция, 
слъдъ като се пустнаха сума слухове за местения и уволнения; слвдь 
като привърши партизанските си агитации, когато бе заоранилъ най-
категорично на учителите да осветляватъ обществото по ооществено-
политични въпроси, и най-сетпе следъ като си привърши куроргьть 
г. Бобчевъ се залови въ началото на м. септември съ уредоата на 
учителския и директорския персоналъ. Ний не обръщаме внимание на 
онова, което партийните и опозиционни вестници пишагъ по .А. 
уредба. Ние съдимъ за нея по онова, което пише органътъ на ськма 
на класните учители — „Учит. в*стникъ", който не може да и. 
обвини въ нелоялность къмъ г. м-ра. А отъ него се вижда как . 
се уволняватъ или „освобождаватъ" директори и инспекюри ш > 
ллъжность, безъ да се спазять постановленията на закона — д^ • > 
се съобщи поне за какво ги обвиняватъ и да имъ се ^иск ' P ' n , 
варителни обяснения по тези обвинения. Въ „учит. в. *~ ^а|.(^ 

маса неправилни местения на учители и промена на зап i 
погрешно направени. Също тъй „учит. в." привежда сума^ сл> и 
на най-партизанска уредба, особено на прогимназиялния персонала 
Въ печата се изнасять сума случаи, отъ които се вижд 
ДО сега, м. октомврий, много проги.мазии, даже и основи у 
стоятъ безъ учители, тогава, когато въ по-големите градове има^из 
лишенъ персоналъ изъ прогимназиите т. година, назна енъ по хода 
тайства на партизани: А за назначението на нецензовани учители 
тогава, когато"се пр*не6регвагъ стари и ^ ^ ^ г . * % £ ч а п . 
ради партизанска намеса, нема нужда и да се спом:у' т 

може да хвърля каквито ще обвинения на учителя и у ^ 
когато той е единствено виновенъ за тази анаРх"я> к 0 Я , б в а ^ с е 
всекъде изъ училищата, тъкмо въ момента, когатс, у ^ 
почватъ занятията и да се турне здрава основа заi u < J 
година, ньма право да се оплаква, че го неразоирать и .е ..у 
rtPBaTi по другояче стои и въпросъть съ Висшия учебенъ съветъ, 
Това е „нституть, учредяването на който костув^ ,аса - Р> 
учителството. И ако той е създаденъ не е учите."твото 
ствено печели отъ него. На първо мвсто печалбата пада на у 
дело изобщо. М-то е длъжно да "окаже зачитане о км.ь _ 
особено единъ новгь м-рь, който започва съ заявя *""• » 
формира. Какво направи г. Бобчевъ? Тъкмо вт, , Р ^ ^ ^ д к а т . 
отварянето на камарата, следъ като учителския печать го под 
отъ точкова време, той свиква съвета. И то какъ? Закон ьтъ и "P-111 

нГкътъ и°катьРна членовете на съвета да се съобщи поне сдж, . » • ь 
по-рано гЬхната работа и Tt да се подготвял, по нея. Неооходн.ю 
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е отъ друга страна да се даде широка гласность на тази проекти­
рана работа, за да може да се произнесе по нея и компетентния 
печать. Нищо подобно не е свършено. Съветъть се свиква за 5 дни; 
проектирана му е огромна работа, несъобщена предварително нито 
на членовете, нито на обществото. 

Ето кое предизвиква подозрения и недоверие къ.мъ г. Бобчева. 
Може би, той да иска да стори нещо добро, да задоволи назрели 
училищни и учителеви нужди. Но нека се изкаже ясно и открито 
по това, нека даде достатъчно дела ЕЪ тази посока. Учителството е 
първо, което ще го подкрепи. Защото и то смета, че има още 
много да се извърши, за да се турне на здрави основи просветното 
ни дело, че има вече належащи нужди, задоволяването на които не 
търпи отлагане. Какво напр. той ще направи, за да се снабди стра­
ната ни съ достатъчно и добри училищни здания. Неговиятъ проекта 
да увеличи окол. и-ри за тази 1гЬль нищо не носи. Потребни съ 
парични средства. Какво ще направи, за да ги даде. Какво ше на­
прави, за да влЬзатъ всички деца, подлежащи на задължително обра­
зование, въ училищата. Ето, печатътъ изнася факти, които показвагь, 
че нашите граждани съ съзнали вече тази потреба; но нема учи­
лища и учители, които да и.мъ прибератъ депата. Какво ще направи 
по-иататъкъ, за да премахне този хаосъ и нестабилиость въ персо­
нала на прогимназиите и да заздрави това тъй необходимо за стра­
ната ни образование, което и законътъ счита за такова? Какво ше 
направи да освободи училищата отъ намесата на уличното парти-
занство и големата маса учители оть материалната мизерия? И нр. 
какво. На тези въпроси се иска оть учителството, оть просветеното 
гражданство най-настойчиво отговорь. И когато той го даде, ний ше 
сме първи, които ще заявимъ, че зле е разбранъ. 

И. П. 

Педагогическа хроника. 
Съвременното педагогическо реформаторство се характеризира 

главно съ своята ширина и дълбочина. Едвали историята на педаго-
гията познава врвме, когато етремежътъ кьмъ схващане и задово­
ляване на образователните нужди да е би.ть по-големъ, да е обхва-
щалъ по-обширно поле за дейность и същевременно да се прави 
всичко вьзможно, за да се предаде по-голема научна ценность на 
всека реформа, както днесъ. 

Мъчно би могло да се посочи за сега на кътче изъ съвремен­
ната педагогическа практика, където да не е хванало, макаръ слаби 
коренчета, бунтовническото с1,ме на днешното педагогическо рефор­
маторство. Но колкото симпатично е то сь своя освежнтеленъ лъхъ, 
толкова и опасно е тамъ, където съ стихийностьта си завлича и 
опустошава. Пьрвостепена работа за сега на педагога е съ най-
голема умълость и спокойствие да направлява това мощно движение, 
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за да се избЬгнать възможните пертурбании, които могатъ да иматъ 
твърде печални резултати за настоящето и бъдещето на педагоги­
ческата теория и практика. Ето въ тая насока виждаме вь последне 
време да се организиратъ истинските приятели на училищната ре­
форма въ чужбина. Отъ преди неколко години въ Германия вече 
съществува съюзъ за училищни реформи, който си е поставиль за 
1гЬль да групира всички, които съ убедени, че съвременната култура 
налага преобразувание на образователната работа въ училището, въ 
дома и въ живота, при което, като еднички решающи требва да се 
сметатъ развитието на младежката личность и образователното съ­
държание на съвременната култура. Тая цЬль съюзътъ се стреми 
да постигне чрезъ следните по-важни средства: а) развиване инте-
ресъ въ широките слоеве на народа къмь въпросите на възпитанието 
" обучението чрезъ 1) обективно изложение на фактическите отно­
шения; 2) чрезъ доклади върху резултатите отъ новите изследва­
ния въ областьта на психологията; 3) чрезъ отчети върху опитите, 
направени съ некои нови методи въ обучението и възпитанието; б) 
изследване въ областьта на душевното развитие на детската лич­
ность; в) потикъ къмъ съзнателна и осмислена реформаторска работа 
въ целокупната область на възпитателното дело възъ основа резул­
татите на модерните изследвания, чрезь изучване съчинения и пи­
сане статии, подаване молби до различните институти съ целъ да 
се подпомогне по-нататъшното развитие на учебното дело. Между 
имената на членовете му ние намираме най-видните^за сега немски 
педагози. Достатъчно е да споменемъ само неколко: Kersebeiistomer, 
Lipimum, Мситапи. Muthesius. Stern. Lelnmim., Siekmser, I ruper. 
Wetekamp' Heubaum, Otto Ernst, Gtuisbeifj. Gr,t/.e. Griiber. I-ranck 
и др. Членове на съюза могатъ да бъдагь както отделни личности, 
тъй „ дружества. За свой органъ има добре уреденото педагогичеко 
списание «Zeitschrift fur Jugendwohlfahrt, Jugendbildung und Jugend-
kunde. Der Saemann», редактирано отъ Duensiiij,', Ion ian a Karl 
Giitzp и издание на познатата фирма въ Leipzig В. Ь . 1еишкг. 

Същото дружество урежда отъ 6 8 октомври т. г. въ Дрез-
лень първи контресъ за младежко образование, въ който, както се 
вижда въ обявения вече дневенъ редъ, ще взематъ участие като ре-
ференчиии най-главнитЬ представители на модерното педагогическо 
реформаторство въ Германия. Ще се четагь между другите слъднитп 
реферати: Трудовата школа оть G. Kcwdioiietcincr; приложение прин­
ципите на трудовата школа въ обучението по всички предмети вь 
Долния курсъ на основното у-ще отъ проф. w. wetekamp; приложени­
ето на същите принципи въ обучението по модерните езици оть Otto 
Antes, авторътъ на изл*злото вь пр*водъ миналата година у нась 
съчинение „Книжниять драконъ"; въ обучението по история оть 
Uilblmanir по естетика и остествознание-Gnmsplil; възпитателната 
ръчна работа — Pnlist: образованието на учителя — fteytrrt; ме­
тодите и резултатите на изследването интелегентностьта на учени­
ците - - \v. Stem: изследване мислителната способность като метода 
за изследване интелегентностьта оть .Мечтани: психологическите 
основи на манхаймската училищна система —огь Deitehler и пр. и пр. 
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Характерно за тъй обширното въ сегашно време реформатор-
ство въ всички области на възпитателното дело е, че учителството, на 
което предстои да приложи на практика препоръчваните му реформи, 
не се държи пасивно къмъ това движение, нито пъкъ се остава да 
бъде отвлечено и обезличено стъ него. Много интересно би било 
ако тия, отъ които се иска да образувагъ целни, самодейни и само­
стойни личности, които ще требва да будятъ и развиватъ творческите 
младежки сили, ако те се оставеха да бъдать влечени безогледно 
отъ единъ или другъ авторитетъ. Повече отъ всеки учителството 
проявява заинтересованость, но същевременно и самостойность и къмъ 
съвременото педагогическо новаторство. Наистина, горчивиятъ опитъ 
отъ бързо менещата се педагогическа мода и лутанието следъ нея, 
отговорностьта предь младежьта съ го направили доста скептикъ и 
предпазливъ, но толкова по-добре, ще кажемъ ние. Съвременното 
училищно реформа горство, което има за представители най-видните 
педагози, психолози и обществени дейци, е достатъчно сериозно, за 
да налага съзнателно и предпазливо възприемане и още по-предпаз­
ливо приложение. То тепърва чака своето детайлно разработване. 
Такова държане отъ страна на учителството не може, ОСВБНЪ да-бъде 
отъ голема полза преди всичко за самото движение. И ето въ чужбина 
теоретиците новатори си подаватъ ръка съ учителството за взаимна 
работа за по-дълбокото изследване, проучване и проверяване на 
предметните реформи и правене опити за техното приложение. 
Не.ма нищо по-съкрушително за една реформа, та била тя и най-
добрата, отъ това, ако тя приложена на практика по една или друга 
често твърде посторонни причини, не даде очаквания резултатъ. На 
много места въ Германия има вече основани при учителските дру­
жества секции или специални дружества, които- съ си поставили за 
цель отъ една страна да допринесатъ чрезъ експериментално-педа-
гогическо изследвание за разяснението и по-дълбокото обосноваване 
на редъ педагогически въпроси, отъ друГа да правятъ опитъ съ 
предлаганите реформи и отъ третя —систематически и непрекъснато 
да работятъ за своето усъвършенствуване. При некои отъ тьхъ има 
вече доста добрЬ уредени експериментни-педагогически лабаратории 
и опитни училища. Идеята за такива опитни станции на педагоги­
ческата теория и практика, макаръ и още нова, се реализира твърд* 
бързо. Само преди нЬколко години въ Германия не изкаха и да чу-
ятъ за тия опитни училища. Първи 6t,xa бременските учители, на­
чело съ Seharelmam, които заедно съ хамбурските се поставиха на­
чело на новото педагогическо течение и поискаха на практика Да 

проверятъ жизнеспособностьта му, като основатъ опитно училите, 
което да управляватъ и ръководятъ споредъ изискванията на най-
новите педагогически веяния. Съ обширно и добре обосновано из­
ложение на своя планъ те се отнасятъ до бременската училищна 
управа за разрешение и съдействие. Но това тЬхно желание из­
глеждало тогава за мнозинството оть тия, отъ които зависело раз­
решението, даже въ голема степень дръзко и естествено било Да 

не имъ разрешать. Нещо повече. Само слЬдъ три години същата 



Педагогическа хроника 447 

тая училищна управа уволнява Шарелмана, защото си е позволилъ 
публично да изповеда, че не напълно се е придържалъ въ своята 
училищна работа, официалната програма. Но тая идея, издигната изъ 
новите посоки на педагогическата мисъль, прогонена изъ родината 
си, намери другаде no-радушенъ приемъ. 

Въ Leipzig още преди 5-6 години при учителското дружество 
се основа институтъ за експериментална педагогия и педагогическа 
психология подъ ръководството на Max Brolin, който си беше по-
ставилъ за цель да въведе своите членове въ разбиране и изпол­
зуване методите на експериментално-педагогическото изследване. По-
чналъ твърде скромно, сега вече разполага съ отлична лаборатория и 
цЬла редица изпитани работници. Ежегодно излизатъ изъ него редица 
твърде ценни експериментално-педагогически работи, на него се длъжи 
също и цЬлата подготовителна работа по откритите тая година опитни 
елементарни класове при 23 лайпцигски основни училища, дето уред­
бата и обучението ще се воднть вь духа на най-новите педагоги­
чески стремежи. Наредено е вь всеки кварталъ на града да има по 
единъ такъвъ клонъ, въ случай, че некои отъ учениците въ тия 
класове променятъ жилището си, да могатъ да постъпятъ пакъ въ 
такива класове. Ето некои отъ реформите, които съ легнали въ ос­
новата на уредбата и работата въ тЬхъ: СмЬтането, четенето и пи­
сането се оставатъ за второто полугодие, или, даже чакъ за началото 
на втората учебна година. Вместо тЬхъ, децата се занимаватъ съ 
разни съответни за възрастьта имъ занятия, като гимнастики игри 
съ песни, разходки изъ близката на училището околность и т. н. Чрезъ 
това се цени отъ една страна да се направи по-незабълезанъ пре-
ходътъ между доучилищниятъ свободенъ животь и тоя въ училището, 
а отъ друга—да се използува всичко това за нагледното ооучение, 
главния учебенъ предметъ въ тия реформени класове. При това 
прави се всичко, щото виденото децата да използуватъ не само сь 
Думи, но и чрезъ рисуване, моделиране съ пръсть и пЬськъ, редене 
съ клечици, изрезване, лепене и т. н. Тия действия ще заставял. 
Ученика да измерва и брои и съ това се слага основата на ооуче-
нието по смвтане. Чрезъ техъ ученикътъ се подготвя и за ооуче-
нието по писане. Чрезъ техъ ученикъть се подготвя и за обуче­
нието въ свободенъ и просъ говоръ, се приготвя почвата за четенето. 

Такива опитни класове, само че не тъй крепко реформирани, 
както въ Leipzig въ които се използува по-широко ръчния трудъ, 
има отъ две години и въ Ziirrieli. 

Пп„мепътъ на лайпцигското учителско дружество последваха 
скоро и мюнхении. Пръзъ маргь 1910 год. мюнхенското учителско 
дружество счожи основата на свой педагоп.ческо-психологнчески ин­
ститутъ Като че ли дълго водените борби вь тоя градъ между при­
вържениците и противниците на реформаторските идеи на Keracheii-
sti-inf.,- намериха известно задоволяване въ основаването на тоя ИН­
СТИТУТЪ като едните и другите верваха, че само чрезъ научно 
вдълбочаване въ педагогическите проблеми и едно всестрано и пред­
пазливо пробиране на новото, ще могатъ да се добератъ до исти­
ната ЧрЬзъ подписка между дружествените членове и помощь оть 
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касата на самото дружество, въ скоро вре.ме се сбира сумата 13500 
марки., съ една часть оть която се набавятъ най-необходимите апа­
рати, а другата се оставя за фондъ на института. Дружеството се 
задължава да дава ежегодно помощь 1500 марки, предвижда се и 
още толкова редовенъ годишенъ приходъ на самия институтъ отъ 
курсове, хоспитанти, издания и др., а цялата сума 3000 м. се смета 
за достатъчна да покрива текущите годишни разходи. Както лай-
пцигскиятъ, тъй и тоя институтъ си иматъ за irb.ib научно изслед­
ване въ областьта на цЬлата педагогия и помощните й науки, 
като за това си служи съ всички ония културни средства, които 
днесъ съ станали необходими за педагогическо изследване, а имено: 
психологическа лаборатория, сбирки оть документи вьрху ризвитието 
на детето, училищни помагала и пр., опитно училище, каквото вече 
съществува оть септември 1910 г. въ единь оть кварталите на 
Мюнхень. На второ место институтътъ си поставя за цель да подпо­
мага и упътва научното образование на учителите вь областьта на 
физиологията, психолгията, паталогията на детето, на теоретическата 
педагогия и философията, като урежда курсове и конференции. Зз 
сега институтътъ се ръководи оть доцента D-r A. Fischer. Още оть 
октомври м. год. въ него се почвать це.тъ редъ изследвания изъ 
областьта на психологията, на упражнението, развитието на езика, 
волевото развитие на детето, психологическите основи на трудовата 
школа и т. н. Същевременно съ били уредени курсове съ лекиии 
по детска психология, хуманитарните предмети въ основното учи­
лище, разработване на стихотворенията въ училище, методите на 
елементарното обучение по физика и др. Лекциите съ били четени 
всека вечерь отъ 6--8 ч. и посещавани средно отъ 380 слушатели. 

Турени съ основите веч- на също такъвъ институтъ въ Berlin-
А отъ неколко години насамъ и учителството въ Broslan полага 
всички грижи за основаването на подобенъ институтъ. Начело на 
работата тамь е прочутиятъ психологъ W. Stem. Основаното неот­
давна въ Stutt-jard „Педагогическо общество" подъ ръководството 
на D-r Denehler, бившъ ръководитель на лайпцигския институтъ, 
преследва почти същите цели. 

Въ свръзка съ горньото, нека споменемъ и за новооснованата 
въ последне време отъ обществото за експериментална психология, 
сбирка отъ психологически апарати въ Giessen, съ която се прави 
неоценима услуга на всички работници въ тая область, които не 
разполагатъ и не могатъ да разполагатъ съ психологическа лабора­
тория. Апаратите се изпращать и въ провинцията на всеко лине. 
което иска да работи въ тая область и то само по единь апарать 
и за не повече отъ 4 седмици. Уредбата на сбирката е въ ръцете 
на психолозите Sommer и Schumann. Тая сбирка ще бъде твърд* 
добре използувана по всека вероятность огь тъй бързо никнещите 
въ Германия педагогическо-психологически институти, които въ първо 
време съ лишени отъ възможностьта да си набавятъ твьрде скъпи­
те психологически апарати. 

х. а и-






