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Възпитанието на момичето въ преходната 
му възрасть. 

Отдавна е забелезано отъ възпитателите, че почти всеко дете 
преживява въ течението на отроческия си животъ единъ малко или 
много продължителенъ периодъ, когато се проявявать у него недо­
статъци, наклоности и особености, незабелезвани до това и които 
често изчезватъ безследно. Да се обучава и възпитава детето 
въ тоя периодъ е мъчна работа. Тогава то възприема слабо и ле­
ниво; не се поддава на обичайните похвати и въздействия или ггькъ 
реагира на техъ тъй своеобразно и нервно, че поставя въ пълно не­
доумение своите възпитатели. Родителите се често оплакватъ, че въ 
тоя периодъ децата изплъзватъ отъ техните ръце. А въ средните 
училища чуваме постоянни оплаквания отъ III, IV и V класове, кои­
то се отличавать въ повечето случаи съ безиокойиия си нравъ и съ 
слабия си интересъ къмъ занятията. 

Напоследъкъ и лекарите и психолозите съ обърнали внима­
ние на това явление. Направените отъ техъ наблюдения и изслед­
вания съ установили, че общото развитие на нормалното дете, което 
до това време върви съ правилна постепенность, се спира при поч­
ването на половото съзревание. Въ тоя периодъ, който у момче­
тата бива между 13 и 16 години, а у момичетата отъ 12 до 15 
годишна възрасть, въ повечето дЬца се забелезва едно спирание на 
умственото развитие, ослабвание на умствените интереси и на рабо-
тоспособностьта, както и понижавание на волевата дейность. А у 
момичетата, освенъ това, се констатира и проявяванието на особна 
емоционална възбуденость. Емонционалната страна на душевния жи­
вотъ на момичето внезапно зема връхъ надъ другите и почва да 
движи главно афектите въ ущърбъ на разума и волята. Емоцията 
въ връзка съ отбелезаното по-rope спиране въ умственото разви­
тие и понижение на работната сиособность, извиква при условията, 
въ които съ обикновено поставени децата въ нашата школа и въ 
семейството, редъ негладкости и чудноватости, които поставятъ нъ 
недоумение и най-опитните педагози. 

Преди да пристъпимъ къмъ въпроса, какъ да се отнасяме съ 
момичето въ тая възрасть. ще се опитаме да нарисуваме картината 
на неговия духовенъ животъ въ фаталните години на половото оз-
др1.вание. 

ТЬзи години съ мъчително врЬ.ме за самото момиче и за не­
говите възпитатели. Отъ живо, любознателно и заинтересувано пъ 
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всека умствена работа, детето внезапно става лениво, разсеяно и 
равнодушно къмъ увличащите го по-рано занятия. Отъ внимателно 
и самостоятелно ио-рано, то сега съ голема мъка може да съсредо­
точи мислите си върху урока. Трудътъ като такъвъ вече не увлича 
момичето. Онова, съ което то се е занимавало по-рано съ увлечение 
сега отива на заденъ планъ и често съвсемъ се захвърля. Въ съ­
щото време пада и интереса къмъ всичко окржжагаще: къмъ при­
родата, семейството, училището и къмъ общата маса другарки. Лю-
бовьта къмъ по-малките братя и сестри, къмъ домашните животни 
и грижата къмъ техъ отслабватъ. Същото момиче, което по-рано 
само търсеше причини да се грижи за техъ, сега неохотно изпъл­
нява подобни задължения. 

Целото му внимание сега е обърнато на вътре, на неговите 
чувства; тЬ го поглъщатъ и го каратъ да търси постоянни поводи 
за възбуждение. Ако то по-рано обичаше онези занятия, които да­
ваха храна на любознателния му умъ, на неговото стремление 
къмъ дейность, къмъ творческа работа, сега то ще се предава у-
сърдно само на такава работа, чийто успехъ обещава да удовле­
твори неговото чувство. То ще се занимава съ големо усърдие съ 
любимия си предметъ независимо отъ неговото съдържание, за ха­
търа на обожаемия учитель или учителка; то ще се отнася стара­
телно къмъ занятията въ тоя случай, ако има надежда да изпъкне 
предъ своите връстници. То ще извърши отлично най-додЬйната 
работа, ако се надева да получи за това награда, добра бележка 
или похвала. Ако играемъ върху тщеславието на момичетата, сега мо-
жемъ да предизвикаме у техъ необикновено прилежание; много въз­
питатели, като не виждатъ другъ способъ за насърдчаване децата 
къмъ занятия, усърдно се отдаватъ на тая игра, безъ да си даватъ 
сметка за онази вреда, която те причиняватъ на толкова лесно въз­
будимия въ гози периодъ девически организъмъ. Ако по-рано мо­
мичето се увличаше отъ игрите заради техъ самите, отъ спорта 
за своята потребность къмъ движение, сега то се увлича отъ тан­
ците, въ които може да прояви грация и отъ онези игри, въ които 
може да се покаже по-ловко, по-остроумно и по-силно отъ другар­
ките си. 

Едновремено съ отпаданието любовьта къмъ по-малките и по-
слабите, въ преходната възрасть на момичето почти винаги се про­
явява страстно чувство на обожание и възхищаване къмъ некого отъ 
ио-възрастните. Това чувство избликва внезапно въ душата и не-
говъ обектъ става всеко лице учителя, четеца въ училищната чер-
кова или продавача въ книжарницата, където момичето тича да си 
купува тетрадки и моливи. Понвкога това чувство се съсредоточава 
н на майката или другарката и въ тоя случай то е далечь отъ дру­
гарството, което свързва децата въ техните игри и занятия, както 
и оть спокойната и винаги отзивчива дружба, която е най-хубавото 
украшение въ живота на възрастните хора. Чувството на обожание, 
което завладева момичето въ преходната му възрасть е характерно 
съ това, че не се нуждае отъ общение съ любимия челов1,къ. По-
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следниятъ е за него сьвсемъ чуждъ; то малко се интересува отъ 
неговата личность; даже колкото той е по-далечь, по недосегаемъ 
и непонятенъ, толково обожанието е по-силно. Въ случая за моми­
чето еж важни неговите вътрешни представления и собствените 
емоции; то търси последните съ страсть и ги намерва по най-нич-
тоженъ поводъ. Мимолетно получения взглядъ отъ предмета на не­
говото обожавяпие; най-дребното нещо, което е било въ ръцете на 
последните; най-сетне възможностьта да зърне на него за излишенъ 
пъть — всичко това извиква у момичето редъ най-сдадки осеща-
ния, въ които то се опива дълго време и които запълватъ неговото 
време, незаето съ никакви практически интереси. Такова обожание 
е ствойствено не само на пансионерките, но и на повечето моми­
чета въ техната преходна възрасть; въ първите то само получава 
особно обезобразена форма, поради техния затворенъ, тъй да се каже 
„оранжереенъ" животъ. 

Емоционалната впечатлителность на момичето се отразява сега 
на неговите отношения къмъ всичко окръжающе. Собствено самъ 
по себе си окръжающия животъ не го интересува, често то даже 
не го забелезва; но то се вслушва силно въ онЬзи осЬщания, които 
се предизвикватъ въ неговата душа при съприкоснокенвето й съ 
окръжающия животъ. То обръща голФ-мо внимание на отношенията 
на близките и става докачливо, взискателно и ревниво. Най-малкото, 
често привидно, невнимание или несправедливость му прнчиняватъ 
дълбоко страдание, което го кара да пролива горчиви сълзи. То се 
възбужда отъ тези сълзи, намерва удовлетворение въ претърпелите 
силни осещания и почва само да ги търси. ПонЬкога когато то само 
не може да привлече върху си вниманието съ нещо добро, почва 
да го привлича съ нещо лошо: съ безсмисленъ отговоръ, глупавъ 
постъпъкъ, дързость, шега. По-добре е да се чувствувашъ обидена, 
да се боишъ отъ гнева и наказанието, но да нема безразличие и 
душевенъ покой. Собствените интереси липсватъ; животътъ не се 
проявява въ работата на мисъльта и за това съ нужни външни 
импулси и силни емационални възбуждения. Между момичетата отъ 
12—14 год. възрасть ставатъ постоянни караници, причината на 
които мъчно може да се разбере. Въ тая възрасть момичето оби-
кновенно се бързо запалва съ най-гореща дружба къмъ едно отъ 
своитЬ другарки. То разделя съ нея въ течението на неколко не­
дели своите съкровеннн мисли, прекарва съ нея цЬлото си сво­
бодно време, безъ да обръща внимание на другиго. Обаче cu t" . 
това, по ничтоженъ поводъ, се докача отъ най-близката си другарка, 
почва да се кара съ нея, често съвсъмъ я напуща и си намерва 
друга другарка, съ която се също така бързо и горещо солижава 
и която бързо напуща. 

Въ средните класове на девическите гимназии нема да наме­
рите никаква обща организация, никакъвъ общъ класенъ животъ. 
Момичетата тамъ се разде.ъятъ на малки групи, отъ които всека 
живее съ свой изолиранъ животъ и почти не обръща внимание на 
съседната компания; но вътр.-.шнннтъ съставъ на тази компания се 
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мени твърде често; свързаните изпърво съ страстна и неестествена 
гореща дружба момичета скоро почватъ да се каратъ, бързо се 
рязделятъ и се събиратъ съ други. Характерно е, че въ най-дол-
нитЬ класове момичетата често живеятъ съ общия животъ на целия 
класъ, организиратъ взаимна по.мощь и известно самоуправление. 
И тоя общъ духъ живее даже когато никой отъ възпитателите или 
учителите нема близка връзка съ класа и последния е изоставенъ на себе 
си; обаче при същите условия въ средните класове (IV и V) цЬ-
лата тая вътрешна организация обикновенно се разпада и оставатъ 
само дребни съдружия. Въ най-горните класове, пакъ изниква общия 
класенъ животъ. 

Също така въ тоя периодъ съ грапави отношенията на моми­
четата къмъ техните възпитатели и учители. Извънредната чувстви-
телность ги прави невъзможни; те се докачатъ и отъ най-дребните 
поводи; постоянно намерватъ, че ги пренебрегватъ или заобикалятъ 
и ако не умеять да се въздържатъ, което става въ повечето слу­
чаи, тогава реагиратъ съ резки и често докачителни действия. Напр. ще 
се стори некой пъть на момичето, че учителката е казала за него 
нещо на друга ученичка; тичайки по коридора, то дочува неколко 
откъснати фрази и неговото въображение ги допълва; следъ това, 
безъ да се замисля, то пламва, отъ обида. Другарките също плам-
ватъ и нЬкоя отъ тЬхъ — разбира се най-решителната — заявява 
на учителката силния си протесть. Последнята се поражава и възму­
щава отъ най-несправедливите обвинения; постъпъкътъ на момичето 
докарва въ негодувание всичките учители и учителки и се почва 
цЬла история. Обикновенно децата скоро изтощяватъ въ бурните 
си обвинения набралото се раздражение, успокояватъ се и забравятъ 
свадата си съ по-възрастните. Обаче последните редко могатъ да 
се отнесатъ достатъчно спокойно къмъ подобенъ постъпъкъ, който 
се явява само като последствия на техната временна и болезненна 
впечатлителность и неумението имъ да съвладаятъ себе си.- А възпита­
телите виждатъ въ това проява на детския егоизъмъ, и затуй не-
годвуватъ, сърдятъ се и наказвать. Често и следъ това те дълго 
време запазватъ въ сърдцето си тежкото чувство на обида, особно 
ако съ млади, неопитани и преди това съ силно идеализирали 
сноитЬ ученички. По тоя начинъ се развалятъ и изострятъ отноше­
нията въ училището. 

Раздразнително, обидчиво и заето главно съ вътрешните си 
прЬставления детето въ преходната си възрасть се твърде безпо­
кои надъ това, какво впечатление произвежда то надъ другите. На­
ивната самоуверенность и довЬрчивость на детето е вече изчезла и 
е отстъпила место на подозрителностьта и срамежливостьта. Моми­
чето изгубва простотата на своите отношения къмъ околните и поч­
ва да се чупи физически и душевно. Къмъ какви хитрости и ма­
ниери то не прибегва, само и само да си покаже добрите 
страни и да заинтересува другите съ себе си. Ако не сполучи да 
изпъкне между своите връстници съ умъ или способность, то почва 
да привлича вниманието съ своите страдания, странности и ориги­
налности. 
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Доста често момичето си представлява, че носи въ себе си 
всекакви физически и нравственни страдания и това представление 
става толкова силно и настойчиво, че то понекога почва само да 
верва въ техъ. У истеричните натури подобно лъжливо самоуб+>ж-
дение достига до притворни припадъци. Физическото здравие на мо­
мичето презъ времето на половото оздревание е действително не, 
напълно нормално, то усеща въ себе си нови непонятни явления на 
немощь. Ако вниманието му въ това врЬ.ме не е заето съ здрава и 
увлекателна работа, не е насочено къмъ явленията на околния жи­
вотъ, то отива всецело на вътрешна душевна работа; така растя-
щето момиче почва да преувеличава своите болезнени осьщания, да 
измисля нови несъществующи страдания. 

Първото пробуждание на половия инстинктъ извиква въ моми­
чето нови осещания и го кара да се интересува отъ оная сфера 
на половитЬ отношения, която възрастните до сега съ скривали 
тъй старателно, но напусто, отъ него; сега т1, не могатъ му обясни 
половите отношения съ оная простота н съ онова благоговейно 
уважение къмъ чудесната хармония на природата. Ако момичето жи­
вее близо до природата и отъ рано е навикнало да вижда проявите 
на половия животъ въ целия околсиъ сп1,тъ, тогава то е снесено 
отъ болезненото любопитство, съ което градските д1,иа се старай п> 
да проиикнать въ онова, косго родитслитЬ и възпитателите съ се 
старали да покриятъ съ тайната на запратеното, недозволсното и 
срамното. 

Обикновенно момичето не се решава да запита майка си или 
възпитателката си и за това се старае да удовлетвори любопит­
ството си чрезъ своите другарки, слугите или книгитЬ, а но никога 
и чрезъ почващите да се любуватъ съ него мъже. Въ издадения 
въ 1909 година немски романъ „F . . . lein Grisbach" талантливия 
писатель Tovote рисува душевния животъ на ньколко момичета отъ 
интелигентни берлински семейства, които се възпитавали въ едно 
отъ най-добрите тамкашни училища; възбудено по неестествен'!, на-
чинъ половото чувство у тЬхъ, при шушукането имъ съ. по-просне-
тените въ това отношение другарки и съ четението на лоши книги, 
то ги закарва въ обятията на едннъ старъ негодяй, който с завли-
чалъ неопитни момичета въ своята ергенска квартира. Мечтанията за 
любовни похождения, насочвание интереса въ областьта иа таинствен-
ните и запретени сфери, които изглеждатъ тъй привлекателни сио-
редъ разказите на другарките, слугите и романите - всичко това 
действува възбудително на емоционалния животъ на съзревашето 
момиче и задържа въображението му въ областьта на санти.чентал-
ностьта и чувственностьта. Това възбуждение му се прави, понеже 
то отговаря на общото направление на духовния му животъ; то слу­
ша по охотно лъжливите и пр+.лъстващи думи на любуващия се съ 
него негодяй отъ колкото сериозното обяснение на майка си. Трез­
вата дума на една трезва жена действува върху неговото „курди-
саио" настроение като единъ душъ отъ студена вода върху разго­
рещено твло и за това й е неприятна; то се наслаждава отъ въл-
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нующите го мечти, отъ целия животь на онези чувства, които си е 
създало въ своето въображение. 

Така че въ периода на половото оздреване, поради ослабването 
на умствените интереси, отпадването на волевата дейпость и въз­
буждането на емоционалната сфера, момичето проявява слаба работ-
ливость и слабъ интересъ къмъ умствените занятия. Неговпятъ ха-
рактеръ става грапавъ; то става докачително, взискателно и несдър-
жано; скритностьта, неизкренностьта и рисовката заместятъ просто­
тата и доверчивостьта на детето. Предишните привързаности ослаб-
ватъ и техното место се заема отъ тъй наречените обожания; съ-
будилиятъ се половь инстинкть завлича мисъльта въ областьта на 
мечтите и го отдалечава отъ обикновенния реаленъ и трудовъ животь. 

Разбира се, че и окръжагощитЬ реагиратъ на проявените черти 
на момичето. На първо место родителите и учителите забел1,зватъ 
въ него ослабвание на интереса къмъ учението и липса на yen !.хъ 
въ занятията. Следъ това грапавините на характера, резките постъпки, 
актйорството и даже лъжата почватъ да изникватъ въ по-възраст­
ните недоволство и раздраженпе. Върху момичето почватъ да се из-
сипватъ упреци, внушения, заплашвания и най-сетнЬ наказания, ако 
не други, то поне въ видъ на лоши бележки, и лишения отъ награ­
ди. Първото време момичето е обикновенно чувствително къмъ по­
добни въздействия; то плаче, разкайва се, старае се да се учи и да 
се държи добре. Обаче това не е по силите му; неговиятъ организъмъ 
не е способенъ за работата, която се иска отъ него. Чувствувайки 
безплодностьта на искренните си старания, момичето пада духомъ или 
се озлобява срещу онези, които искатъ отъ него нещо си непонят­
но и не по СИЛИТЕ му. Безполезно е също така да се доказва на 
момичето, че то актйорствува, че не е естественно, че всичко въ не­
говите движения и постъпъци е пресметнато, за да привлича внима-
нето и интереса на другите. Потребностьта въ момичето да съзнава, 
че се занимаватъ съ него, че то съставлява центъръ за окръжающи-
те, потребностьта постоянно да осеща собственното си азъ е до 
толкова силна у него, че неговите постъпки и движения, които еж 
насочени да привлича вниманието, за него лично еж напълно естест-
венни; то не си дава сметка, че актйорствува. Ако почнете да му 
се карате и да искате, щото то да се държи просто, то нема да ви 
разбере; то не ще може да изпълни вашето искание, понеже не 
знае какво требва да направи, за да стане друго. 

Влюбчивостьта и обожанието на подрастващето момиче обик­
новенно предизвиква въ окръжающите насмешки къмъ себе си. А меж­
ду това тези насмешки му действуватъ като масло въ огъиь. То се 
затваря въ себе си, скрива своите чувства и това имь придава още 
по-нова' прелесть и таинственость на запретеното. Но отъ друга 
страна и твърде големия интересъ и съчувствие къмъ различните 
преживявания му оказватъ вредно влияние, понеже усилватъ и въз-
буждатъ и безъ това изострената чувствителность. 

Щомъ е установено, че организмътъ на детето въ преходната 
му възрасть по необходимость се отклонява отъ пътя на равномер-
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ното си развитие, че преживявания периодъ е характеренъ съ по-
нижаванието на умствената възприемчивость и на волевата енергия, 
то може да се помнели, че не требва да се смущаваме оть тези 
странности, а да се успокояваме съ мисъльта, че ще дойде време 
когато, заедно съ физическата зрелость, ще настъпи и бързия ръстъ 
на всички духовни сили. Много родители именно така постъпватъ 
като се надеватъ, че всичко „ще се смели и ще стане иа брашно'. 
Така и би било, ако следъ достиганието на половата зрелость всичко 
предишно би опадало безследно, подобно сухите листа на едно 
дьрво, за да даде место на новите и пресни клончета. Обаче прЬ-
живеното време на умственно бездействие и на силень емоциопа-
ленъ животъ често оставя следъ себе си твърде дълбоки слКди вь 
душата на момичето; то се отзовава не редко на целия му по-пататъшенъ 
животъ и го прави често неспособно за съзнателна и активна д1.й-
ность. Навикътъ да живее съ чувството, да изтъква на нърпъ плаиъ 
всичкитъ вътрешни преживявания, да търси интересъ къмъ живота 
въ отношенията на другите хора къмъ себе си - - всичко това ос-
лабва въ жената умственнигв интереси, парализира вниманието и 
къмъ общественния животъ и й пречи да се предаде на творческа 
работа. Ето защо не бива да се позволява на момичетата въ. пре­
ходната имъ възрасть, да се подчиняват/, веене/ю на импулсивнит!. си 
движения, а требва да се поставятъ въ такива условия, които да 
въздържать развитието на емоционалната имъ сфера и да не и да-
ватъ да изпъква надъ другите духовни сили. 

Най-важното е да се поддържа въ децата интереса къмъ труда, 
да не имъ се дава да изгубвать вниманието въ време на урока, да не 
впадатъ въ умствено бездействие, което влече следъ себе си задъл­
бочаване въ собственото чувство, болезнено вслушване въ своите 
преживявания и потребность къмъ постоянни възбуждания оть вънъ. 
Въ времето на половото съзреване у момичето се забел1;зва отслаб­
ване на вниманието и на съсрвлоточната способность. За това требва 
да се държи сметка при съставянето на учебните планове. Върху 
средните класове не требва да се сваля много голе.мзта и най-мъчна 
тяжесть на програмата, което изисква огъ децата по-големи умствен-
ни напрегания, отъ колкото те могатъ да покажатъ. Занятията требва 
да бъдатъ поставени така, че вниманието и интереса на децата да 
се поддържатъ постепенно съ тЬхното активно участие въ работата и 
съ техната самостойность. Въ тези години на отслабнала волева енер­
гия те не съ способни да насочватъ своето активно внимание за 
дълго време върху товя, което ,и малко интересува. И за това, за 
да се поддържа активното имъ внимание, нужно е щото даваните за­
нятия да ги напълно поглъщатъ. Вь тези години на известна умст­
вения апатия требва да се дава повече време на физическия трудъ 
и въ частность на ръчния, на рисуването и на други предмети, които 
изискватъ отъ децата по-слаба абстрактна мисъль - - изобщо да се 
въвежда повече нагледность и опити въ преподаването. Тези години 
могатъ да се използуватъ за събиране на представления, които ще 
послужатъ въ следующия периодъ като материалъ за изваждане на 
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логически съждения. Особно е нужно въ това време да се привлича 
вниманието на момичето къмъ явленията на окръжающата природа, 
къмъ онова, което става около него, понеже то е заето твърде много 
съ себе си, съ своето вътрешно азъ. Това момиче, което се инте­
ресува отъ своята работа, въ която то може да приложи силите си 
и да създаде нещо; което гледа любознателно на околния свЬтъ, съ 
чиито чудеса бихте могли да го заинтересувате — гакова момиче 
ще бъде заето умствено и нЬма да дава преувеличено значение на 
собствените си чувства, нема да имъ даде да го откъснатъ отъ ре­
алния животъ и да го въвлекатъ въ областьта на фантазията. Но 
момичето требва да се заинтересува отъ окръжающия животъ и за 
това, че то ще даде възможность да се разкрие предъ него оная 
връзка, оная хармония, която съществува между растителния, живот-
ния и човешкия миръ. Поради това естествознанието и естествените 
науки требва да заематъ почетно место въ програмите на средните 
класове на гимназиите. Така ние ще спасимъ момичето отъ онова 
болезнено любопитство, което се пробужда въ него, когато почва 
да говори инстинкта и което, наредъ съ умственото безделие, служи 
като причина за неговите странни и нездрави интереси и за неговите 
увлечения въ тая възрасть. 

Въ последно време много се е говорило за нуждата да се по­
свети подрастващето поколение въ тайната на зачеването и ражда­
нето. Романистите съ се старали да изобразятъ въ светли бои ужаса 
на онова положение, въ което се оказва младото същество, когато 
голата правда се разкрива предъ него внезапно и неочаквано въ най-
непригледенъ, а понекога и циниченъ видь; те съ указвали и на 
оная опастность, въ която то се увлича, когато събудените инстинкти 
го движатъ безсъзнателно, безъ да се задържатъ отъ гласа на разбиращия 
ги разумъ. Педагозите, лекарите и психолозите указватъ на нужда­
та отъ своевременното запознаване младежьта отъ страна на хора 
сериозни, просвЬтени и разбиращи младата душа, преди тя да се 
замърси отъ нечистите извори. 

Препирнята сега е само тамъ, кой требва да разяснява на де­
цата същностьта на живота. Немците, съ свойствената имъ основа-
телность и способность, съ наредилите за свършващите гимназисти 
редъ лекции по въпроса за половите отношения. Въ девическите 
училища се предполага също да се въведатъ подобни лекции, които 
да се четатъ отъ жена лекарь. Безъ да оспорваме желателностьта 
на подобенъ курсъ по половата хигиена и по анатомията на човека 
въ стените на учебното заведение, ние мислимъ, че разкриването 
въпросите на половия животъ предъ момичетата требва да става по-
рано и то въ подходящг, за всЪко момиче момептъ. Важно е да 
не се пропустне онзи периодъ, когато пробуждащиятъ се инстинктъ 
кара детето да се замисля надъ явленията на околния животъ; но 
важно е и да не го навеждаме преждевременно на онова, което му 
е още чуждо и не го интересува. Нужно е щото обясненията да се 
даватъ възможно по-сериозно, но въ същото време и по-просто и 
по-естествено. 
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Тези длъжности лежатъ върху майката и върху най-близката 
възпитателна на момичето, обаче при едно важно условие—щото те да 
бъдатъ въ близки и доверчиви отношения съ детето. Катадневнитг. 
и прости другарски срещания съ момчетата иматъ също отрезвня-
юще значение за момичетата. Съвместното възпитание и обучение 
донасятъ полза за едните и за другите; на момичетата действува 
благотворно уравновесената и трезва натура на другарите момчета, 
както и подвижния и по-разнообразенъ животь на твхната среда. 
Най-изтънчените форми на сантименталность и болезнена възбуди-
телность ние срещаме между ученичките на закритите учебни за­
ведения, гдето „оранжерейната" обстановка и изключителното женско 
общество действувагъ възбудително и притжпляюще на подраства­
щите момичета. Въ онези семейства, гдето момичетата и момчетата 
раетатъ наедно и се възпитаватъ еднакво, преходната възрасть обик-
новенно проявява най-малко ненормалности. Изобщо колкото е по-
простъ и по-естественъ живота на подрастващото момиче, толкова е 
по-добре за него; то требва още отъ детинството да живее съ съ­
щинския реаленъ животь и да зема възможно повече участие нъ 
работите, грнжнтв и радостите на околната среда. 

Разбира се, че и удоволствията, които ние даваме па .момиче­
тата требва да бъдатъ прости здрави и умерени. Н1,ма нужда да 
се говори! какъ вредно се отразява на момичето специфичната ат­
мосфера на болната зала съ нейния нездравъ въздухъ и чувствсп-
ность, съ нейния флиртъ и пустъ б.тЬсъкъ, който увлича неговото 
неопитно и неустановено въображение. Тая атмосфера е особно вредна 
за онези момичета, които еж обикновенно лишени отъ обществото 
на младежьта на двата пола като напр, институтките. Разходките, 
подвижните игри на пресенъ въздухъ, катанието на капки и лижи, 
играта на лаунъ тенисъ, интересното четение, музика, истинските 
художественни и възпитаващи зрелища и представления, непринуде­
ното и свободно срещание съ лица отъ еднаква възрасть — това 
е дългата верига отъ удоволствия, достъпни и полезни за нараства­
щите момичета. Азъ вече говорихъ, че момичетата въ преходната 
възрасть често преставать да се интересувать отъ самия процесъ на 
танците, игрите, и спорта, а търсятъ въ техъ възбуждение за своето 
тщестлавие и удовлетворение за жаждата си къмъ силни осещания. 
Възпитательтъ требва да държи сметка за това. Като поддържа ин­
тереса къмъ подвижните игри на чисть въздухъ и къмъ разходки, 
той требва да избегна да изтъква nf.KOro, a още по-малко да насърдчава 
по-похватните, по-красивите и по-силните. Въ игрите, гимнастиката, 
танците требва да се възпитаватъ и развиватъ обществените истинктн 
на децата, самоуправлението, взаимопомошьта, подчинението лич­
ните интереси, своето азъ, на желанието и на ползата на общест-
венната група. Игрите и гимнастиката представляват!, най-добрата 
почва за образуванието на общества и съдружия, гдето отделния 
членъ се разтваря въ общата маеса и гдето толкова лесно възбу­
димите чувства на момичето се отвличатъ отъ егоистичното самозадъл-
бочавание и се насочватъ къмъ горещото служение на другите. 
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Добрата книга играе велика роль въ възпитанието на децата. 
Като ги приучимъ отъ ранна възрасть на съзнателно четение и като 
развнемъ тЬхния вкусъ ние имаме възможность да имъ влияемъ чрЬзь 
добрата и сериозна книга. Но требва ли да следимъ строго, щото 
момичето да не зема въ ржцете си преждевременно онЬзи книги, 
въ които се рисуватъ тъмните страни на живота? Може би треба да 
оградимъ нежната душа на подрастващето дете оть преждевремен­
ното запознавание съ всичко грубо, жестоко и отвратително. Обаче 
азъ мисля, че художественното произведение, което изображава света 
и хората такива, каквито си еж въ действителностьта, по-малко ще 
причини вреда на момичето, даже ако то се запознае по-рано съ 
тъмната страна на живота, отколкото онези сантиментални, пълни съ 
лъжлива чувствителность и романтическа лъжа романи h la Marlitt, 
които тъй обичатъ да четатъ 15 год. момичета и които техните 
майки имъ даватъ охотно поради това, че тамъ целата проза па жи­
вота е замаскирована съ мъглата на поезията и на сантименталностьта. 
Именно тая романтична мъгла е най-вече вредна за момичето, по­
неже тя я увлича въ мира на фантазията и на емоцията, далечъ отъ 
сериозната творческа работа и й дава лъжливи представления за 
живота. Истинското художествено произведение, било то книга, теа­
трална пиеса, картина, статуя или соната, винаги ще действува въз­
питателно на оногова, който умее, да се наслаждава отъ него. По­
ради това нужно е да се развива у децата още въ ранна възрасть, 
естетическото чувство; то ще ни служи като едно отъ сред­
ствата за отвличание на момичето въ преходната му възрасть отъ 
наклонностьта къмъ задълбочавание въ собственнитк преживявания; 
то ще ни помогне да насочимъ неговото внимание къмъ живота на 
окръжающия светъ, къмъ красотата на природата, къмъ хармонията 
на живота; то ще го накара да се преклони предъ разума и предъ 
творческата сила на человъка. 

Като обръщаме особно внимание на развивание въ момичето 
такива интереси и навици, които да го влекатъ къмъ труда и къмъ 
деятелния животъ ние съ това ще възпитаваме отъ него жена, която 
ще може да принесе своите лични чувства въ жертва на интересите 
на обществото и да поставя служението на това общество, съ некоя 
полезна и сериозна идея, по-висока отъ удовлетворението на своите 
чисто лични желания. За такава жена чувството ще бъде едно естес-
твенно украшнение на живота й, а смисъла на тоя животъ ще лежи 
въ добивание на знания и въ онзи творчески трудъ, който тя ще 
си избере. Тя ще принадлежи къмъ онзи типъ хора, за които, както 
казва Спенсеръ, „деятелното знание е станало потребность; които 
ставатъ безпокойни, когато не съ заети и се чувствуватъ нещастни, 
когато имъ се случва да се лишатъ съвсемъ отъ работа; които съ' 
заинтересовани тъй дълбоко въ обществените, работи, че npt-кар-
ватъ целия си животъ въ трудъ за постиганието на онези полити­
чески цели, които те считатъ зн полезни". :':) И само такава жена 

~). Спенсеръ научни основп на нравствевностьта Ч. I Гл. X. 
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ще стане равноправна съ мъжа, понеже предъ нея ще се разтвори 
най-високата човешка способности: творчеството и участието въ об­
щия животъ, въ който жената до сега е оставала далечъ задъ мъжа. 
А тя е оставала назадъ не защото природата я ощетила съ своите 
дарове, както твърдять nt-кои, а защото извънредно развиваната до 
сега емоционална сфера, сферата па чувството е земала въ жената 
върхъ надъ другите й духовни сили, като ги е притъпевала, а често 
и съвсемъ заглушавала. 

(Превслъ отъ руски Ц. К.) 

J4. Фипйповъ. 

Класици и модернисти. 
(Писмо отъ Парижъ) 

Въ Франция отъ некое време се води оживспъ сиоръ върху 
въпроса: какво да бъде средното образование - - реално или кла­
сическо ? Спорътъ представя общъ интересъ, защото, както е из­
вестно, и въ други културни страни отколе, се старантъ да разрЬ-
шатъ задоволително тоя важенъ училищенъ въпросъ, — работа, 
твърдН трудна, между друго, и затова, че при обсъждането му се 
иматъ предъ видъ и съображения, които нематъ нищо общо съ са­
мото просвещение. 

Споредъ последната училищна реформа, отъ 1902 г., въ Фран­
ция (лицеи и колежи) е дадено по-скромно место на класическите 
езици, за да се застъпятъ повече живите езици и естествено-мате-
матическите науки. Така, въ долния курсъ („първия цикълъ") на 
тези училища, който трае четири години и се дели на два ош^Ъла 
(А, В), класическите езици се учатъ само въ едина отделъ (А): ла-
тннекиятъ езикъ — отъ първата година и гръцкиятъ езикъ — фа­
култативно— отъ третата година; въ горния курсъ („втория цикълъ"), 
който трае три години и се дели на четири секции (А, В, С, D), 
и двата класически езика се учатъ въ една секция (А), само латии-
скиятъ езикъ — въ две секции (В, С), а въ четвъртата секция (D) 
ие се учи нито единъ класически езикъ. 

Реформата отъ 1902 г. се е приложила напълно, и сега кла­
сиците, т. е. привържениците на класическото образование1), искатъ 
да се промени училищната програма, като се даде преднина на кла-

') По традиция нарнчатъ вяучването на старптЬ, класическите езици 
(lang-ues anciennes, langues classii|iies), или класическото образование O'ensei-
R-nement classique) съ названията: литературно образование (etude Jes lettres, 
l'enseignement litte'raire). литературна култура (la culture litterairc). класическо 
хуманитарно образование (les lmmanites classifies) плп дори само хуманитарно 
образование (les humanites). 
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сическите езици, особено на латинския езикъ. Въ много парижски 
лицеи въ началото на тази учебна година числото на учениците, 
постъпили въ отдева А (съ лат. езикъ), се е увеличило, а въ 
отдела В (безъ лат. езикъ) намалило; а това показва, спорсдъ кла­
сиците, че вече и самите родители съ съзнали предимствата на 
класическото образование; отъ друга страна, видни медици се изра­
зили тукъ-таме, че това образование имъ се вижда необходимо, за 
да се поддържа моралитета на техната професия; много пъкъ ин­
женери, металурзи, индустриялци и др., като заявили, че го сметатъ 
за едничко мощно средство да се осигури най-широко интелектуално 
развитие на бъдещите политехници, прибавили, че, откакъ му били 
нанесени удари, младите инженери почнали да губятъ откъмъ про­
фесионална стойность и продуктивность '). Всички тези обстоятел­
ства правятъ класиците по-смели въ борбата, що водятъ съ могщг 
ннститЪ, т. е. привържениците на реалното образование, на „мо­
дерната" култура. 

Покрай много учени, писатели и публицисти "•"), — хора съ 
по-голема или по-малка компетентность, — по тоя въпросъ се из­
казаха и двама първостепени представители на френската наука, 
професори въ Сорбоната и академици: Хенрихъ Поанкаре и Ал-
фредъ Кроазе. И интересно: докато математикът* Поанкаре се 
обявява за ревностенъ партизанинъ на класическото образование, 
литераторьтъ-елиписть Кроазе държи страната на модернистите. 
Ето защо, мненията на двамата знаменити учени добиватъ за насъ 
още по-голема важность. 

Поанкаре публикува наскоро брошурата: „Науките и класи­
ческото образование, 3). Докато други класици изтъкватъ, че кла­
сическото образование е необходимо за французина, понеже „гръко-
римската цивилизация е била вечната вдъхновителка на френския 
гений" 4), а отъ друга страна, френската нация би изгубила своята 
физиономия подъ влиянието на мощните съседи (ще се „погерманчи" 
или „поангличани"), ако изучването на латинския езикъ не легне въ 
основата на възпитанието на френската младежь, Поанкаре иска съ 
брошурата си главно да докаже, че класическото образование при­
нася голема полза на математика и естественика, — нещо, твърде 
странно и смело. 

') ВЬстнпкъ „I.e Temps" от-ь 22 ноемвр. 1911. 
") 1!ъ нЬкоп кръгове класпцптЬ и модернпстптЬ проявпватъ крайна 

въчбуденость п нетолероитпостг,: отправитъ сп взаимно оск-ьрбптслип спптстп! 
3) Henri Poineare. Les sciences et les humanites. Paris. Arthrme Fayard. 

editeur. 
*) Така се изразява Жанъ Ршнпенъ. ноетъ-акаде.чнкъ. горещъ защпт-

никъ па класическата култура, мпято „дъщеря" той см-Ьта френската. Риш-
ненъ се канп да се кандидатира въ бждещптЬ депутатски избори, та да мо­
же. като народепъ прЬдставптель, да се бори въ Камарата за латинското п 
гръцко образование, „което практпческпятъ рацпоналпзъмъ е оставплъ на вто­
ри планъ"; а ръководеното отъ него дружество .Френската култура" се го­
тви да основе въ Парпжъ свободенъ лицеи, въ конто да се преподава класп-
цпзъ-иътъ както нЪкога. 
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Въ какво отношение класическото образование може да бъде 
полезно за математиката? Поанкаре отговаря на този въпросъ, като 
изхожда отъ положението, че математическо разсъждение е невъз­
можно, ако не се знае не само смисьлътъ на целите фрази, но и 
на отделните думи въ най-слабите му отсенки. Тези отсенки, които 
се добиватъ отъ флексиитЬ и нареждането на думите въ изрече­
нието, за да се разбератъ, требва предварително да се почувству-
ватъ; требва да се придобие навикъ да се схващатъ на пръвъ пъть 
безъ колебание и усилие. Детето схваща фразите, тъй да се каже, 
вкупомъ, и, ако го оставимъ да работи само, то ще ги напише 
всички въ една дума. Същото правятъ и възрастни, но необразо­
вани хора. Всека дума, обаче, е като центъръ на асоциации на идеи, 
като фенеръ, който осветява цела область на съзнанието; отдЬл-
ните думи на една и съща фраза сияятъ едновременно; тт>хната 
светлина се смесва; полетата, които освЬпшатъ, нре.чинаватъ едно 
въ друго, безъ да можемъ да кажемъ, отъ кой фаръ такава и та­
кава точка изпуша най-много светлина. При математическото раз­
съждение фразите не могатъ да минатъ вкупомъ.; тукъ не требва 
да имаме на лице толкова едри материали, а - - раздробени, тъй 
да се каже, на малки късове посредствомъ словесенъ аиализъ. Тази 
необходима за случая „гимнастика на думите" се прави, като се 
изучватъ езиците, и класическите езици, именно, съ най-сгодни за 
цельта, защото, отъ една страна, съ богати съ флексии, а отъ дру­
га, у техъ съ възможни чести размествания па думите въ изрече­
нията. Явно е, че изучването на тези езици требва да става не­
пременно посредствомъ граматически разборъ и превеждане, а не 
по директната метода, съ която си служимъ при живите езици; за­
щото при първия случай за насъ важи салото изучване, а при вто­
рия ние искаме да се научимъ да говоримъ. Когато почнемъ да из-
учваме латинския езикъ по директната метода, тогава ще стане из­
лишно неговото изучване: никой нема намерение да говори на този 
езикъ. Поанкаре мисли, че Китайците съ и ще си останатъ чужди 
за математическите науки, защото съ лишени отъ оръдие, съ което 
може да се разсъждава съ точность: тьхннятъ езикъ, като моноси-
лабически, нема граматика, и, следователно, е негоденъ да изрази 
известни деликатни отсенки, каквито ние добиваме съ флексиите. 

Наистина, и самата математическа материя, съ която ще иматъ 
работа бъдещите геометрини, спомага да се развие у техъ^анали-
тически умъ; но, понеже математическите понятия съ много абстрак­
тни, по-добрт, е да се захване на млади години съ по-лесното — съ 
словесните форми, които все още съ по-конкретни и по-малко про­
тивни на децата, отколкото математическите, които имь съ недо­
стъпни. „Когато пъкъ техниятъ стомахъ се подготви, казва Поан­
каре, храната, която ще имъ се поднесе, ще бъде, тъй да се каже, 
вече сдъвкана". 

„Литературното" образование, освенъ това, ще запознае ма­
тематика съ изкуството да се наблюдава, — а той има голг-мл ну­
жда да учи това изкуство — : учительтъ -по езиците не ще пропу-
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сне случай да покаже на ученика, доколко единъ епитетъ е пра­
вилно употрЬбенъ, а за да съди за това, ще требва този ученикъ 
да се научи и самъ да наблюдава: защото поетътъ нали е прида-
валъ епитети на предметите, следъ като е наблюдавалъ последните? 

Туй, което се каза за математика, може да се отнесе и до 
физика и биолога, и то дотолкова, доколкото тЬзи учени нматъ ну­
жда да бъдатъ математици, т. е. да нритежавать, като всеки другъ 
ученъ, минимумъ математически умъ, който минимумъ се състои въ 
способностьта да анализуваме: да отличаваме елементите на предме­
тите, които изучаваме; да ги отделяме въ мисъльта си едни отъ 
други; да ги сравняваме и комбинираме. Особено, на биолога, който 
е малко разположенъ къмъ абстрактните математически науки, гра­
матическото и сравнително изучване на езиците може да принесе 
голема полза въ случая, защото то нема да бъде противно на не­
говия вкусъ, понеже ще му представя предметите, нелишени още 
отъ своя цветъ и животъ. Отъ друга страна, изучването на езиците 
ще спомогне много да се култивира неговата паметь. И Поанкаре 
посочва за примеръ известния биологъ Жиаръ (Giarcl), който билъ 
получилъ твърде грижливо „литературно" възпитание и ималъ уди­
вителна паметь: „главата му била пълна съ латински и гръцки тек­
стове, изучени наустъ". За да подкрепи своята мисъль досежно зна­
чението на класическото образование за биолога, Поанкаре посочва 
мнението на Жиара по тоя въпросъ. Като критикува новите про­
грами на френските училища, въ които програми, споредъ него, би­
ло дадено извънредно големо место на математическите науки, Жи­
аръ казва, че „литературното" образование вещо водено, освенъ 
дето ще принесе висша морална полза на младежа, ио и големи 
облаги на бъдещия натуралистъ; то ще даде на начинаващия мор-
фологъ превъзходна подготовка за бъдещите му работи: лингви-
стичниятъ анализъ разкрива законите за строежа и развоя на ези-
ковните форми,—закони, които приличатъ досущъ на тези, които 
можемъ да извадимъ, като наблюдаваме живите същества. Защото 
и езиците се развиватъ, и те живеятъ; думите също иматъ своя 
история, те се преобразуватъ: въ френската дума, напримЬръ, се 
намиратъ следи отъ латинската дума, отъ която произхожда, както 
се намиратъ въ човека следи отъ неговия маймуноподобенъ прадедъ1). 

Друго. Самата дедуктивна метода не ни е достатъчна, когато 
искаме да изнамираме и творимъ; потребна е индукция, която е не­
възможна, ако ние не притежаваме остроумие, т. е. способность да 
се досаждаме, когато ни предстои да правимъ изборъ между сложни 
и несигурни данни. Отъ тая способность се нуждаятъ, несъмненно, 
както физикътъ и биологътъ, тъй и математикътъ; а „литератур­
ното" образование чудесно може да я развие у насъ: дори и по-
cpt-дствениятъ ученикъ, когато прави обикновенъ прЬводъ, при на-
личностьта на два граматически възможни смисъла, нали ще требва 
да избере измежду двата, да се догади, кой е добриятъ ? 

') Les sciences et les himianites. стр. 23—24. 
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Най-подиръ, Поанкаре добавя, че класическото образование 
допринася нещо по-важно: при съприкосновението си съ античната 
литература, ние най-добре се научаваме да се изтръгваме отъ това, 
което представя времененъ и частенъ интересъ, и да се интересу­
ваме отъ това, което е общо; да се стремимъ всекога къмъ нека-
къвъ идеалъ. 

Така обяснява Поанкаре, защо всички учени, които съ видели 
благата отъ класическото образование, споредъ него, се радватъ отъ 
това, а онези, които съ били лишени отъ ТБХЪ, съжаляватъ. 

Кроазе излезе съ две статии: „Общата култура и класическо­
то образование"1) и „Ползата отъ латинския езикъ".2) Въ тЬзи ста­
тии той засега почти всички аргументи на класиците.3) 

Въ първата си статия Кроазе, преди всичко, бърза да успокои 
тези, които мислятъ, че щомъ не се учи латински езикъ, френската 
нация ще се обезличи подъ влияние на чужденците. Това е невъз­
можно, споредъ него: историята ни показва, че гениятъ на народите 
не се променя коренно и че чуждите влияния не могатъ да погу-
бятъ физиономията на некоя нация,. — пре.ть течение на вековете 
само твърде повърхностни промени изпитва душата на nt-кой народъ. 
А заемането отъ чужди народи е необходимо, защото, макаръ всека 
нация да притежава известни добри качества, тя пакъ требва да се 
усъвършенствува. 

Подиръ това Кроазе преминава къмъ въпроса: какво значение 
има класическото образование за възпитанието? Кроазе мисли, че се 
дава големо значение на това образование за възпитанието, защото 
се схваща погрешно понятието „обща култура": подъ „обща култура" 
не требва да се разбира литературна и латинска култури, а 
хармонична култура на съществените качества на ума. „Чисто лите­
ратурното схващане на общата култура, казва той, ни е дошло на­
право отъ старите, които, действително, не съ познавали другъ на-
чинъ да се възпита добре некой човекъ. Именно, въ Атина въ V 
и IV векове се породи и доби това си значение тази идея. „Добре 
възпитанъ" човекъ е този, който е изучилъ при софиститЬ или 
философите риториката и диалектиката, изкуството да разсъждавашъ 
по уб Ьдителенъ начинъ върху общите места на морала и политика­
та. Отъ Атина това схващане преминава въ Римъ, който ни го е 
нредалъ". 

Като привежда мнението на Литре (Littre), който казва, че 
това преобладаване на риториката въ възпитанието е било въ лрев-
ностьта причина за слабость, и че Римъ по-добРе би се защищавал!, 

•) Alfred Croiset. La culture frenerale ef les humanites (ЬЬстл. „L'Action 
отъ 12 октомври 1911 r.) ., . „ , , i 

2) LTtilire du latin (списанпе .Kcvue blcne отъ 11 ноември.. 1!>П г.) 
3 Съ класиците- водп борйа оГ.гаш,.,ацш.та „Ирпителгп-Ь на френския 

г я ш - и на .модерната култура'. Тази организации се заст.пива яа иеторш.га. 
жпвцтЬ езнцп н естествено-.чатематпчеекитЬ науки. 
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оть варварите, ако би притежавалъ по-научна цивилизация, Кроазе 
добавя: „Каквото и да е било въ древностьта, но тази култура е 
недостатъчна днесъ. СвЬтътъ се е разширилъ; различни цивилизации 
живпятъ въ него една до друга, които и.матъ нужда да се опознаятъ 
взаимно и да се разбератъ. И особено, напрЬдъкътъ на ириродоиз-
питателните науки ни кара да схващаме друго-яче условията за по­
знанието. Не ни стига вече да доказваме истината посредствомъ фи­
лософски и ораторски разсъждения: ние искаме контрола на наблю­
дението и опита. Критичниятъ умъ и методата ни се виждатъ ио-
необходими, отколкото изкуството на силогизмите и ентимемите. Ние 
наричаме „обща" култура тази, която задоволява тези нови нужди 
на знанието, и ние се отказваме да дадемъ това име на чисто фор­
мална култура, колкото блескава да е тя".. 

Щомъ като литературната култура не съставя сама общата 
култура, разсъждава по-нататъкъ Кроазе, нема да сполети никаква 
опасность последната, ако възпитанието не е толкова едностранчиво 
„литературно" и латинско, още повече че имаме и други средства, 
съ които могатъ да се постигнать същите очаквани резултати. Ос­
венъ това, за да си възпитаме вкуса, требва по-малко да се обръщаме 
къмъ техническото изучване на старите езици, а повече къмъ живия 
езикъ; после, античните цивилизации да не се изучвать вече само 
въ оригиналните текстове, но въ изкуствата и паметниците, които 
съ по-достъпни, и въ преводите; опитътъ досежно Гърция е напра-
венъ: малцина четатъ нейните литературни произведения въ текста, 
но нейниятъ гений е изобщо повече разбранъ днесъ, отколкото кога 
да е, благодарение на преводите и произведенията на изкуството. 

Въ втората си статия Кроазе разглежда въпроса, доколко изуч-
ването на латинския езикъ може да бъде полезно за французина; 
но тукъ той изказва мисли, които съ интересни и за чужденците. 
Той не е съгласенъ съ мнението, че френскиятъ езикъ може да се 
изучи, само като се знае латинскиятъ: преди всичко, френските 
думи, които съ останали отъ латинския езикъ, произхождатъ оть 
популярни думи, които не съ употребявани въ класическите текстове; 
отъ друга страна, френската дума, дори и да произхожда отъ кла­
сическия латински езикъ, търпи отсенки въ значението си, които 
латинскиятъ езикъ не притежава; тя напомня за сродството си съ 
латинския езикъ повече съ етимологията си, отколкото съ точното 
си значение, а да се знае френски езикъ не значи да се знае ети­
мологията на френските думи, но — тЬхното обикновено и живо 
значение; освенъ това, значението на думите съставя само часть отъ 
езика: също тъй и начинътъ, по който се конструиратъ те грама­
тически, не по-малко спомага да му се даде оригинална физиономия; 
но френскиятъ и латинскиятъ езици и.матъ досущъ различни конструкции. 

Ползата отъ латинския преводъ за изучването на френския 
езикъ почива не толкова въ приликата на тЬзи два езика, колкото 
въ различията помежду имъ. Толкова повече ще се знае френскиятъ 
езикъ, колкото повече се сравнява съ латинския, за да се узнае ге-
ниятъ на първия; а тоя гений не се открива въ латинския езикъ, 
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но въ чувството, което има за него всеки френски ученикъ, чувство, 
тъй да се каже, вродено и което се развива всекидневно посред-
ствомъ разговоръ, четене литературни текстове и забележки на про-
све^нъ учитель. Когато се превежда отъ латински езикь, може си­
гурно да се каже, че френскиятъ езикь се учи чрезъ френския, а 
не чрезъ латинския. 

Ала и ВСЕКИ другъ езикъ може да принесе такава полза, как­
вато принася латинскиятъ; защото всеки езикъ има свой гений, свой 
стилъ, а всичко това ще ни спомогне чрезъ сравнение да узнаемъ 
нашия езикъ. Единъ добъръ преводъ на английски, немски, италиян-
ски (безъ да говоримъ за гръцки) текстъ води къмъ същата ие.ль 
като латинския. Само по себе превеждането е полезно упражнение 
не само за изучването на френски езикъ, но и за културата на ми­
съл ьта; то пр-Ьдставя прекрасна умствена гимнастика. 

Такова значение на превода дава, както видехме, и Поанкаре, 
но Кроазе бърза да прибави: „Въ това отношение латинскиятъ езикъ 
нема абсолютна привилегия, и особено, той н1.ма този родъ приви­
легия, що му приписватъ нЬкои негови партизани". 

Разумева се, Кроазе не може да не признае, че латинскиятъ 
езикъ по отношение на французина има голЬми предимства пр1>дъ> 
другите езици, и затова французинътъ требва да го предпочете 
предъ последните: латинската литература е сродна съ френската не 
само по езикъ, но и по идеи и по чувства; френската цивилизация 
иде направо отъ Римъ, който е билъ посръдникъ между Гърция и 
Франция; латинскиятъ езикъ разкрива на ученика единството на ла­
тинския светъ и му дава ключъ на романските езици и цивилизации; 
латинските идеи, въ същность, съ по-млади, следователно, по-дос­
тъпни за децата, античните цивилизации не съ толкова сложни; ла­
тинските произведения се отличаватъ съ своя чистъ и елегантеиъ 
езикъ и хармонична композиция, защото съ писани отъ хора, които 
съ гледали на своята работа като на изкуство; отъ друга страна, 
латинската литература е светска и не засега религиозни разправии. 

Не следва, обаче, отъ това, мисли Кроазе, че възпитанието 
безъ латински езикъ е недостатъчно или по-долно, и че французи­
нътъ, който не е училъ латински езикъ, е осъденъ да не пише 
никога добре френски. Има много примери, които показватъ обрат­
ното. Най-сетне, известно е, че това латинско възпитание не е по 
сгода на вевкиго; че има хора, интелигентни, даровити и съ бъдаще, 
които мъчно учатъ езици. Щомъ като самите добри латинисти учатъ 
френския езикъ чрезъ френския, а не чрезъ латинския, защо да се 
мъчатъ тези хора съ последния? А лесно могатъ да се намЬрятъ 
други, по-достъпни за гЬхъ средства, които докарнать равносилни 
резултати Иска се отъ латинския езикъ най-вече да развие у дете­
то покрай чувство на стилъ, и други способности: внимание, аналнзъ 
и остроумие. Но изучването на френските класици, добр* извърш­
вано, може да доведе до същата цъль: Гърците, които съ знаели 
само своя езикъ, не съ били лишени нито отъ стилъ, нито отъ ос­
троумие; освенъ това, има и други средства, които, споредъ вкуса 
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на всекиго, могатъ да култивиратъ съществените качества на ума: 
науките, да не говоримъ за чуждите езици, могатъ да развиятъ, 
безъ съмнение, и аналитически умъ и наблюдателен!, умъ, стига да 
се преподаватъ, както требва. „Азъ мисля, казва по-нататъкъ Кроазе, 
че едностранчивите и непримирими партизани на латинската култура 
забравятъ много четирите века, които ни отдЬлятъ отъ Ренесанса. 
Въ XVI в. можеха да намерятъ само въ съчиненията на стария Римъ 
примери за красноречивъ разумъ, изискани отъ духа на времето. 
Естествено, тогава възпитанието бе напълно латинско и класическо. 
Днесъ този красноречивъ разумъ се намира всжду въ образцовите 
произведения на нашата литература, и нова нужда отъ точна истина 
се е породила отъ напредъка на всички науки. Защо да се сърдимъ, 
ако методите на възпитанието не съ вече същите?" 

Такова е мнението на Кроазе досежно изучването на латинския 
езикъ. Като мисли пъкъ, че гръцкиятъ езикъ е много труденъ, та 
може да се изучи добре само отъ специалистите, той казва: „Гръц­
киятъ е билъ и ще бъде всекога само луксозенъ предметъ въ 
средното образование."1) 

Д . Казаеовъ 

Частните училища и учители въ България. 
Българскиятъ народенъ учитель треба да не признае, .че 

твърде малко се е интересувалъ и интересува, както отъ уредбата 
на частните училища, така и отъ качеството и положението на тЬх-
ния учителски персоналъ. И нашето най-ново училищно законода­
телство по единъ много незадоволителенъ начинъ засега частнитг, 
училища безъ да предвиди мерки, да внесе реформи за техното 
по-нормално съществувание и по-правилно развитие. Законодательтъ 
не е искалъ да мине мълкомъ единъ фактъ въ нашия училищенъ 
животъ и е счелъ за нужно въ НБКОЛКО само члена да визира час­
тните училища безъ да допринася нещо, за да нахлува въ тия по­
крити съ мухълъ и плесень институти свежъ въздухъ, слънчева 
светлина и очистено отъ религиозенъ мистицизъмъ знание. Частните 
училища и сега си оставатъ едни отъ най-зле поставените, отъ. най-
занемарените области на нашето просветено дело. Просветните 
интереси на неколко стотинъ хиляди български граждани съ потъп­
кани, техната култура е осъдена на застой и анемия. Това поло­
жение поставя пречки предъ правилното, демократично развитие на 
нашата страна. Шестстотннъ хиляди невежествена турска маса — 
това е оня реакционенъ въ основата си хюкюматчийски елемеитъ, 
комуто до сега е било чуждо вс1-,какво политическо съзнание. Ние, 

') Revue bleue, стр. 010. 
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които сме за свободното, не стеснявано отъ некакви ограничителни 
закони, развитие на отделните нации, ние, които искаме щото всеко 
дете на български гражданинъ да се обучава на матерния си езикъ, 
не можемь и не требва да се дезинтересуваме, както сире.мо поста­
новката на частните училища, така и спр1>мо положението на ТЕХНИЯ 
учителски персоналъ. Насъ особенно требва да интересува режима, 
на който еж подложени техните питомци, методичните и психоло­
гични основи, върху които се води обучението, образователна ма­
терия, която учителите поднасятъ на своите повереници, защото хи­
лядите ученици, които се обучавать въ тия училища ще бъдатъ 
утре наши съграждани и за насъ не е безъ значение да знаемъ, до 
колко те се явяватъ единъ пригоденъ за насаждане на гражданско 
и политическо съзнание елементъ. 

За голе.мо съжаление върху тая последна страна на въпроса 
азъ не мога да се спирамъ поради липса на достатъчни данни. За 
всички е известно, обаче, че тя е една отъ пай-злЬ поставените. 

Чл. 358 отъ закона за Народната просвета иска: „щото обу­
чението и възпитанието въ частните училища да се води съгласно 
съ педагог нчсскитЪ искания и да не съдържа нищо противъ доб­
рите нрави, положителната потта и законните установления въ 
държавата". 

Повелята за водено съгласно педагогическите изисквания обу­
чение си остава, за го.тЬмо съжаление, една писана въ закона, но 
неприлагана и бихме добавили, при сегашното положение, неприло­
жима повеля. Особенно турските училища въ това отношение съ 
въ флагрантно противоречие съ чл. 358 отъ закона за Народната 
просвета. Неграмотни и полуграмотни ходжи, по единъ отричани, 
най-елементарннте педагогически изисквания водятъ „обучението", 
като сЬятъ въ главите на своите питомци типични суеверия, оспор­
ващи всекаква положителна истина. 

Еврейските училища, макаръ и да разиолагатъ съ по-подгот-
венъ персоналъ, също така се красятъ съ големъ брой недъзи. 
Техната програма не признава никаква детска природа и послЬ-
днята е подложена на единъ непосилно тежъкь режимъ — такънъ 
какъвто и нашите гимназисти не познаватъ. 

Обучението на всички деца, включая и 6 годишните отъ под­
готвителните отделения трае шесть часа дневно. То се води непре­
къснато въ продължение на два часа. Въ 8 ч. сутриньта почва, 
трае до 10 часа. На 10 часа иматъ една 10 мин. пауза, следъ което 
обучението почва и трае до 12 часа. И така прЬзъ цели 34 
седмични часа на учениците се поднася една далечъ непригодна за 
детското възприемане учебна материя. 

Не по-добре сл\ поставени и другите частни училища. Но 
върху тая чисто вътрешна страна на частните училища ние nt-маме 
възможность да се спираме. За сега нашата скромна задача се огра­
ничава въ желанието да изнесемъ количеството на частните учи­
лища, положението материално и трудово на работниците въ гг-хь 
и резултатите, които. тЬ (частните училища) давать за насаждане 
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грамотность срЬдъ националностите, чиито просветни нужди еж из­
викани да задоволятъ. За це.пьта ще си послужимъ съ най-новите 
данни, които една отлична публикация на Главната Дирекции на 
статистиката ни дава'). Визираме само първоначалните училища. 

Броятъ на частните училища е внушителеиъ. 
Презъ 1906 1907 година има 1325 частни първоначални училища 

19081909 „ , 1340 „ 
1908 1909 „ , 1342 „ 

Частните училища се увеличаватъ извънредно бавно. Въ съ-
щность, увеличението за последната година е малко по-големо отъ 
колкото горните цифри сочатъ, защото източно-православните бъл­
гарски частни училища отъ 80 до 1907 1908 г. се намаляватъ на 
72 за 1908 1909, понеже ставатъ народни. Характерно за отбе.ъез-
ване е, че големъ брой частни училища се затварятъ и откриватъ 
всека година. Презъ 19071908 г. има новооткрити частни училища 
106, народни 114, презъ същата година закрити частни училища 
91, народни 20. Презъ 1908 1909. новооткрити 100, народни—90; 
закрити частни 98; народни 17. Това масово откриване на училща 
въ едни места и закриване въ други се отразява твърде зле върху 
развитието на грамотностьта въ местата, където просветните ну­
жди на населението се услужватъ изключително или преимуществено 
отъ частните училища. Масовото откриване и закриване всека го­
дина на частни училища ни навежда на мисъльта, че единъ незна-
чителенъ процентъ отъ постъпилите ученици не изкарвать пълния 
курсъ на училището, колкото и да е рискувано да се говори за 
пъленъ курсъ особенно при турските училища, където почти изклю­
чително се наблюдава това явление. 

Както казахъ и no-ropt. броятъ на частните училища не е 
малъкъ. За 1908 1909 година по националности rh се разпр Ьделятъ 
както следва: 

Източ.-правосл. 72 
Католически 4 
Протестански 5 
Мохамедански 22 или 1 у-ще се пада на 880 помаци*) 

1132 едно у-ще се пада на 472 турци 

1. Български 

Турски 
Татарски 
Цигански 
Гръцки 

6. Арменски 
7. Еврейски 
8. Ромжнски 

21 
1 
2 

12 
24 
2 

9. Немски (прот.-еврейски)** 4 
10. Католич.(фран.-конгр.**) 9 
11. НЬмско французки**) 1 

330 татари 
67396 цигани 
34910 гърци 
1123 армен. 
1518 евреи 

44054 ромън. 

) Отъ статпетпката на образованието въ Царство България за 1003/09. 
") Горнптъ изчисления с л правени възъ основа на състава на пасе-

леипето въ^ Г,-ия по матеренъ езпкъ споредъ преброяването прЬзъПЮй год. 
•'•') оа н-ЬмскнтЬ п фран. у-ща не с л правени ' изчисления, понеже тЬ 

услужватъ не толкова своитЬ национални. както останалите. 
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12.-Липовански 1 — 
13. Българските народни1з401* fiwami 

у-ща и частните j o w l > У № о ъ л г аР» 
Показателите за циганските, гърцкигЬ, арменските, еврейските 

и ромънскитЬ училища еж много високи понеже горните нацио­
налности еж пръстнати изъ всички кътища на нашата страна и 
внушителното количество отъ подлежащите изъ гвхната среда на 
задължително обучение дЬца посещавать народните училища. 

Най-големъ брой училища се падатъ на турците, татарите, 
евреите, помаците и арменците—сиречъ на националностите, които 
се срещатъ въ отделните населени центрове на по-големи групи. 

Техъ ние ще имаме главно прЬдъ видъ въ по-нататъшното си 
изложение. Турците, татарите и помаците сравнително всичките ос­
танали националности включително и българската иматъ най-
много училища. Едно училище се пада на 330 татарп, 472 турци, 
на 880 помаци и на 935 българи. Сиречъ тагаритЬ иматъ 3 пъти, 
турците 2 пъти повече училища оть българите. 

Въпреки това обаче въ просветно отношение тия две на­
ционалности и номацит!; сл\ поставени най-зле. Грамотностътя у 
техъ е най-низка. По грамотносгь споредь преброяването ori, 19()5 
год. напийте се разделят ь както следва: армейци 5Ф31" 0, евреи 
53'67° „; други националности 44'33"'0, гьрци 35'2" „, българи 
32-27°/0, гагаузи 23'6° с, ромънн 15-34°/0, татаритг, 7,75°/0, турци 
3'9б°/0, цигани 2-26"'о и помаци 2-20" 0. 

Прочие, къде могагь да се криять причините за отрицател­
ните резултати, които частните училища на турците, татарите и 
помаците даватъ. Турското население разполага съ два пъти, тата­
рите съ три пъти повече училища отъ българското и въпреки това 
грамотностьта на турците и татарите е несравнено по-низка оть тая 
на българите. За да си обяснимъ това несъответствие требва да 
предположимъ, че относителното число на посещаващигЬ турските, 
татарските и помашкитЬ училища деца е много по-малко отъ това 
на посещаващите народните училища. Но и тукъ нашето предпо­
ложение не среща потвърждение въ данните, които статистиката въ 
туй отношение ни дава. 

На 1000 души турско население посещавать у-щето 115 д1>ца 
„ „ татарско „ „ „ 149 
„ българи и др. националности, които 

нематъ училища посещавать 113 „ 
Значи и по количества на училища и по броя на посещаващи 

ги деца турските и татарските училища държатъ една преднина 
npt-дъ българските. 

Интересно би било да се знае и какво е съотношението както 
иа останалите до края на годината, така и на завършилите курса 
ученици спремо това на записаните въ началото на годината. Срав-

*й*) 15ъ числото 3401 влпзатъ п частнпт); католическа п протестан-
скп (3320 народни и 7-2 пртест. п 5 католически.) 
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нено това съотношение съ същото за българските училища, би пи 
открило една отъ причините за слабите резултати, които горните 
училища даватъ. За съжаление статистиката въ това отношение не 
ни дава никакви данни за турските, татарските и' помашкитЬ учи­
лища. Обаче като съдимъ по процента на посещаващите ги деца, 
можемъ, безъ да се страхуваме, че ще попаднемъ въ грешка да за-
ключимъ, че и по процента на останалите до края на учебната го­
дина дена, турските и татарските училища не стоятъ по-доле отъ 
българските. Следователно, при наличностьта на посочените до тукъ 
преимущества на турските, татарските и помашките училища, въ-
просътъ за причинитЬ на слабите резултати, които те даватъ, остава 
откритъ. Явява се нужда да подиримь причините и 'въ качеството, 
количеството и положението на учителския персоналъ въ частните 
училища. 

Въ частните училища е имало прЪзъ 1906/907 г. 1705 учители 
и учителки, презъ 1907,908 — 1726 и презъ 1908 909 — 1763. 
Отъ последните 1550 съ учители и 213 учителки. 

Средно на всеко частно училище се пада по 1-3 учители, а 
на всеко народно училище се падатъ по 241 учители. На всеко тур­
ско училище се пада по 1-17 у-ль, на татарско по М 8 , на помаш-
ко по 1-45 учители. Тия показания ни сочатъ, че почти навсекъде 
обучението въ турските, татарските и помашките училища се води 
само отъ единъ учитель. Впрочемъ въпросните училища не съ раз­
пределени на отделения и системата на техното обучение е систе­
мата на слетитв отделения. Тукъ следователно можемъ да отбг.ле-
жимъ една отъ причините за незначиттлните резултати, които гор­
ните училища даватъ. 

Не е безъ значение да знаемъ и средния брой ученици, обу­
чавани отъ единъ учитель. 

Всеки учитель въ частно училище обучава ередньо 41 ученнкъ. 
Въ Народното у-ще по 44-32. 

Всеки турски у-ль обучава ередньо 44"87 ученика 
„ татарски „ „ „ 41-91 

помашки „ „ „ 41-34 
„ народенъ„ „ „ 44-32 

По отношение числото на учениците, които се падатъ» на единъ, 
учитель да обучава, частните училища стоятъ, на еднакво положение 
съ българските. Нещо повече татарските и помашките училища въ 
туй отношение съ поставени по-добре. 
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По категории частните учители се разпределягь за 1908 909 г. 
както следва: 

Българ. 
1. Изт. правосл. 
2. Католич. 
3. Протестански 
4. Мохамсдански 

Турски 
Татарски 
Цигански 
Гръцки 
Арменски 
Еврейски 
Ромънски 
Немски 
Католич. (фр. конгр.) 
Немско-фраиц. 
Липован ски 

Всичко 

Д'чнт. 
само н ъ 

час . 

63 
1 
4 

145 
7 
1 
5 

42 
117 

12 
И) 
5 
2 

420 | 

.Учпт. и 
в ъ народ. 

у-ща 

— 

2 
— 
— 

1 
з ..._ 
1 
, ' 

1 ! 
• • 

— ' 
8 | 

Друга 
п^офес 

9 

1 
— 

1 
— 

- • • 

1 

2 

1 
15 | 

Духовни 
л и ц а 

-
7 

32 
1179 

53 
2 
1 

-.-
14 
_.. 

1 
31 

-

1320 | 

Всичко 

1 

72 
8 
5 

32 
1327 

60 
3 
7 

45 
132 

13 
17 
39 

2 
1 

1763 

И ТЪЙ ОТЪ 1763 учители, само единъ незначителен!, брой 428 
души, съ се посветили исключителио на учителската професия, за 
останалите 1335 души учителската професия е едно нострапично 
занятие, което тг, упражняватъ презъ свободното си време. Отъ, тия 
последните 1320 души, спречъ 75% отъ, целия персоналъ, съ ду­
ховни лица. 

Тоя процентъ е особенно високъ за турските, татарските и 
номашките училища. 

Въ турските училища само 11 • 15% учители съ се посветили 
изключително на своята професия, въ татарските 11-67°/0, въ но­
машките 0%, въ еврейските 88-640/,,, въ арменските 100%- Ду­
ховни лица въ турските у-ща 88-85%, въ татарските 88-33%, въ> 
еврейскитЬ 10-67,., въ арменските 07 0 . 

Тукъ веднага излиза на явЬ втората голвма причина за сьвьр-
шено незначителните резултати, които даватъ турските, татарските 
и помашкнтЬ училища. Подъ горните проценти се редятъ съответно 
и нроцентите на грамотните: за гю.маци 2'370, за турни 3\970, за 
татари 7-757о, за евреи 53'6770, за арменци 54-ЗГ/0. 

Посветените изключително на своята професия учители съ 
добри работници въ училището. Въ турските, татарските и номаш­
ките училища учители съ полуграмотни и безграмотни ходжи, кои­
то по-големата часть отъ времето си прекарзатъ на полето или въ 
дома, заняти съ ступанската си работа и частните си грижи. Обу­
чението въ тия училища почва и свършва съ наизустяване на све­
щени молитви и глави отъ корана. 
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Интересно би било да знаемъ какъвъ образователенъ цензъ нматъ 
учителите отъ частните училища, ако въ туй отношение статисти­
ката не ни дава никакви данни, или по право тя не би могла да ни 
даде такива, понеже внушителниятъ брой учители не.чатъ абсолютно 
никакъвъ образователенъ цензъ. 

По материално възнаграждение учителите се разпределятъ тъй 
До 200 лева годишна заплата получаватъ 882 у-ли 
Отъ 202- -300 лв. год. „ „ 271 „ 

„ 301—500 „ „ „ 233 „ 
„ 501-700 „ „ „ Ю6 „ 
„ 701-600 „ „ „ „ 84 „ 
„ 901-1200 „ „ „ 61 „ 

повечеотъ 1300 „ „ „ „ 48 „ 
Непоказана заплата 58 „ 

Или 80°/0 отъ персонала въ частните училища получава за­
плата до 40 лв. месечно, а само 20% повече отъ 40 лв. 

Cpt-днита годишна заплата на турските учители е 217 л., на 
на татарския 290 л., на арменския 843, еврейския 967, на помаш-
кия 111 лева. 

На край, като вземемъ пр1,дъ видъ, че прЪзъ 1908/909 г. за 
частните училища е изразходвана сумата 791,668 лева, намъ ще 
стане напълно ясно както техното положение, така и условията, при 
които те съ поставени да се развиватъ. 

Картината е повече отъ, безотрадна. 

П~ръ Евг. Дозинекий. 

Герои и героическо възпитание. 
Vonvarts. aufSvilrts, lichwarts! 

Да се създава посредственость, страхливость и стадность — 
такава е цельта на господствующето днесъ възпитание въ, всички 
страни. Ако въ действителния животъ тъй изобилствуватъ ренега­
тите, опортюнистите, робите на тълпите и минутните настроения, 
тоя фактъ не ни очудва. Отъ къдЬ ще вземемъ криле за смели 
полети въ живота, ако те тъй безцеремонно се режать въ най-мла­
дата човешка възрасть отъ господствующето днесъ възпитание? 
Мнозина съ званите, а малцина — избраните, защото болшин­
ството преждевременно загинва въ царующата ядна атмосфера на 
днешните училища и семейни гнезда. Училищата днесъ пущатъ въ 
живота само едни подвижни кукли, на които о време и умело въз-
питательтъ е можалъ да потъпка и прониже най-ценните качества въ 
човека: духътъ на възприемчивость и инициатива, способностьта му 
къмъ творчество, твърдостьта на волята, силата на характера, само-

1 
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дейностьта, способностьта къмъ критическа мисъль и пр. А ведно 
съ това и пълната небрежность къмъ физическото възпитание, всичко 
това подкосва детската индивидуалность твърде низко, като я прави 
болезнена, нервна, физически неспособна къмъ смела крачка и пос­
тоянно усилие. Мълчанието, търпението, смиреностьта и пр. веко­
вете еж ги обърнали на разкошъ за човешката душа и съвремения 
човекъ на манекенъ и автоматъ, на герой' въ проливане сълзи надъ 
своето безсилие. • • 

Новата педагогика (деловата) съгдеда вече тая язва, тая ужасна 
разточителность и разрушителность отъ страна на съществующата 
днесъ възпитателна система по отношение на най-ценните човешки 
материали. Тя разкри душевните съкровища, съ които се ражда човеш­
ката личность, но които само въ изключителни случаи днесъ се обръ-
щатъ въ разкошни букети. Рутинната педагогика равнодушно мина­
ваше покрай тия душевни съкровища въ човека и не допускаше 
да се развиватъ те въ целата си своя мощь; а въ много случаи даже 
съ целия си свой авторитетъ и сила се нахвърляше върху тЬхъ, 
коренеше и ги изтребваше, сметайки ги като твърде опасни и лесно 
възпламеняющи се материали, способни да прЬдизвикатъ пожаръ въ 
целия светъ... 

Всеки човекъ се ражда съ следи отъ героизъмъ въ своята душа 
и възпитанието е длъжно не- да потъпква тия слели, а да имъ даде 
по възможность максимумъ развитие. Съставните елементи на героизма 
не с-ъ нещо като изключение само въ известни индивидууми--свърх-
човеци или гении; всеки отъ насъ чувствува въ дълбочината на 
своята душа — правдата, колкото и да е заглъхнала и умъртвена, 
все пакъ въ известни минути отъ живота ни какъ издига своя 
гласъ. До колкото новата педагогика въ тесна връзка съ психоло­
гията ни даде обстоятелственъ и дълбокъ анализъ на детската душа, 
до колкото тя изисква най-грижливо отношение спремо детската 
индивидуалность и свободното проявление на целокупната негова 
природа, до толкова тя подготви почва на „героическото" възпита­
ние. Култивирането въ човека на висшите нравствени качества, при­
същи на героизма, изискватъ некои тънки специални познания и 
особени прийоми, които недостатъчно съ още изяснени. 

Требва да използуваме преди отлива вълните на ентусиазма, 
съ които понекога детето залива различните учебни предмети, за­
щото инакъ ще пропуснемъ случая, който други пъть надали ще 
ни се представи вече. Това навременно използуване на детските 
инстинкти непременно ще ни доведе до положителни резултати, за­
щото никаква дисциплина не е въ състояние ла замени самопроиз-
волното детско внимание, което издържа ценна детска любознател-
ность и стремление къмъ попълване известна силно чувствующа се 
празнина. Всредъ малкото и твърде силните инстинкти, които из-
пъкватъ презъ периода на детското развитие, е и любовьта къмъ 
четене. Презъ известна възрасть, приблизително между десетата и 
четиринадесетата годишна възрасть, детето поглъща всичко, което 
попада предъ очите му — то страда отъ мания къмъ четене. То 
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нема да стане книжникъ, защото скоро ще се атрофира тази твърде 
полезна въ него склонность. Не да оставимъ свободно детето да чете 
безъ всекакъвъ изборъ всички ония книги, които се изпречватъ от­
преде му, а да го измъкнемъ отъ тоя хаосъ на възприемане, като 
го заменимъ съ обмислена и целесъобразна система на четене. Под­
браната книга, която ще му се даде да я чете то, требва да удов­
летворява не само интелектъть и въображението на детето, но също 
н волята и сьрдцето. Съществуватъ само единъ типъ книги, които 
отговарятъ на вкуса и интелектуалните и нравствени потребности 
на младия читатель — това съ животоописанията на великите хора, 
на героите въ най-широка смисъль. 

Детето требва да се готви за живота. Колкото повече едно 
възпитание дава по действителна подготовка на детето за живота, 
толкозъ то е по-ценно. Животътъ се нуждае отъ енергични хора, 
отъ предприемчиви и силни характери. Той иска велики хо/.а. Да 
ги опрЬделимъ по-отрано, още презъ детската възрасть, е нещо 
невъзможно. Възпитательтъ работи надъ масата, изъ която отпосле 
се издигатъ известни стръкове. Всички възпитаници не могатъ да 
стаиатъ велики изобретатели или герои, но въ всички требва еднакво 
да тупти обществения героизмъ, тъй като обществените язви съ 
безброй и живота има нужда отъ големи промени... . 

Детето чувствува въ себе си много потенционални сили, отъ 
които всека се стреми къмъ вънкашна проява и разцветъ. Какво то 
желае? Какъвъ иска то да стане! Напалеонъ ли, Викторъ Хюго ли, 
Пастьоръ ли? Детето охотно се предава въ нежните обятия на. меч­
тата, то иска да бъде всичко въ едно и също време. То чувствува 
въ себе си спомените на всички велики хора, които то познава. 
Минаватъ годините една следъ друга и живота сринва неговите хо­
ризонти, като представя на неговата активность едно ограничено 
поле за дейность. Но въ тоя моментъ, когато то се още колебае и 
не знае на къде да тръгне, требва да разгърнемъ въ него неколко 
живи примери, внушителни и разнообразни, които съ въ състояние 
да повлияятъ върху неговата съдба. Детето въ всички възрасти 
обича да подражава. То крий въ сьрдцето си свои обични герои, 
които то взима за образецъ. На всекжде и всекога то се мъчи 
да приспособи нвкои по-добрЬ схванати вънкашни страни на известни 
свои любимци-герои, като се мъчи да подражава на тЬхъ по думи, 
дела, вървежъ и пр. Често и отпосле въ живота сърцето на детето 
по-често ще тупти въ хармония съ сърцето на великия човекъ. То 
може да не стане великъ човекъ, но нЬма и да бъде мъртавъ за 
живота, а човекъ на живите стремления, пропити съ ентусиазъмъ и 
постоянство спремо известна ндЧль. 

Криминалистите достатъчно изтъкнаха вредното влияние отъ 
лошата книга, а педагозите незадоволително за сега съ обосновали 
обратното влияние на книгата. Обаче, на едно и едните и другите 
съ съгласни, че биографиите на действителните герои, взети изъ 
самия животъ, съ най-добрата душевна храна на децата. Следова­
телно требва да се възвърнемъ къмъ великия библиографъ Плутар-
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ха, който съ историческите си животоописания е създалъ редъ ха­
рактери иа велики хора въ историята. „Деятелите на революцията 
могатъ да извлекатъ повече отъ Плутарха, отколкото изъ всички 
други останали книги".1) 

Детето чувствува нужда отъ храна за фантазията си и затова 
то съ най-големъ интересъ слуша фантастичните приказки. Ала тия 
приказки прекомерно развиватъ фантазията на детето за сметка па 
разсъдителната му способность отъ една страна и отъ друга те от-
говарятъ за една по-низка детска възрасть и култура. Следъ като 
измине възрастьта на фантастичните приказки, тази душевна храна, 
що съ такъвъ големъ интересъ и внимание се поглъща отъ страна 
на детето, ний требва да я заменимъ съ истинските приказки, съ 
биографиите на великите хора. Детето е големъ любитель иа раз­
нообразните анегдоти, инциденти и неочакваности, т. е. всичко това, 
което така изобилствува въ всека героическа биография; то ото-
ждествява себе си съ героите, горд+.е се съ техните подвизи и се 
опива отъ те.хната фразеология. Иска му се да умре съ Леонида при 
Термопили или да повтори съ Мирабо знаменитата негова фраза: 
„Идете и кажете на Вашия господинъ, че ний сме се сбрали тука 
по волята на народа, че ний не ще си отидемъ и не ще отстъпимъ 
даже пр!дъ силата на вашите щикове..." 

Отъ тЬсното си познанство съ великите хора, детето ще се 
научи, че великите дела съ резултатъ само на дълги и непрестанни 
усилия и че не тъй лесно трФ.ба да се подава въ ноктите на малодушието, 
а свободно и смело да посреща всичките удари въ своята съдба. 

Биографията требва да има прЬдь видъ възрастьта на детето, 
неговите способности, полъ и даже неговата националность. Всеки­
му еж 'по-любими героите на неговата страна. Може би ще ни се 
възрази: стига вече биографии! ОтечествовЬденията съ пълни съ 
животоописанията на царе, полководцн и пр. Но това, което ни да-
ватъ те е единъ изгнилъ трупъ, отъ който смучи и се обременява 
само детската паметь. Требва да се постави детето непосредствено 
предъ великия човекъ, да преживева живота му и въ неговите по­
дробности даже. Съществуватъ много биографии на велики хора, ко­
ито не подхождатъ за младата възрасть, защото съ напъстрени съ 
любовни авантюри. За детето, което не знае още хорските страсти, 
такива книги не съ интересни, а за юношата съ опасни. Също 
не требва да се даватъ въ ръцете на детето и онези биографии, 
които носятъ специаленъ характеръ и искать специални познания за 
разбирането имъ. Такива съ животоописанията на математиците и му­
зикантите, които повече могатъ да интересувай, специялиста, откол­
кото младия дебютантъ. Биографията требва да бъдо написана на 
живъ езикъ, повествователно, тъй по ще може да предизвика еиту-
сиазъмъ въ сърцето на малкия читатель и да възпламени неговото 
въображение. Писательтъ, който мисли да пише биографии за деца, 
требва да вземе за образеиъ Плутарха, който е умеялъ да описва 

") Кропоткпнъ. 



92 Герои и героическо възпитание 

живота на великите хора тъй, че когато ги четемъ, като че ли са­
мите герои съ предъ насъ. 

Възпитаваните въ атмосферата на великите подвизи деца ще 
почувствуватъ неволно влечение къмъ преодоляване на своите сла­
бости, къмъ самоусъвършенствуване. Отъ тука вече една крачка на-
предъ за съзнателна работа надъ себе си, къмъ физическо, умствено 
и нравствено самовъзпитание. Духътъ на великия човекъ ще стане об-
разецъ на подрастваещите поколения, криещи въ себе си семената 
на нови героически деяния. Необходимо е да се следи, щото това 
наивно увлечение къмъ героите, тъй характерно за младата 
възрасть, да не се обърне въ фетишизъмъ, въ егоистичния култъ 
„свърхчовечество". И великите хора иматъ своите слабости и недо­
статъци. При четенето на такива биографии на едно требва да обьр-
немъ внимание: да не би критическото възприемане да се обърне на 
критиканство. За последния всичко се свежда подъ единъ знамена­
тел ь: не.ма нищо чуждо възвишено и свято, освенъ неговото огра­
ничено и егоистично „азъ". Критиканството е източникъ на духовна 
смърть, на умствена и нравствена парализа. 

Не можемъ да не признаемъ, че библиографическата литера­
тура, приспособена за детската и юношеска възрасть, е твърде бе­
дна. Дълго още некои отъ съчиненията на Плутарха ще бъдатъ не­
заменими. Неговите „Братя Грахки", „Фабий и Максимъ", „Демос-
тенъ" и „Периклъ" се четатъ съ ентусиазъмъ отъ нашите деца. 
„Джордано Бруно", „Авакумъ", „Конфуций", „Мохаметъ", „Сава-
иарола", Лингвинстонъ", „Едисонъ" „Морзе" и пр. достатъчно запъл-
ватъ тая празнота въ други литератури. Въ допълнение на живото-
описанията можемъ да вземемъ и некои отъ героическите типове изъ 
художествената литература, като напр.: Карлъ Моръ отъ „Разбой­
ниците" на Шилера, Симурденъ и Лантенакъ отъ романа на Вик-
торъ Хюго „93-та година", Лео и Туски отъ „Единъ въ полето не 
с воинътъ" отъ Шпилхагенъ и пр. 

Само съ едните книги ние трудно ще вдъхнемъ въ сърцето 
на детето силна воля, дълбоки чувства и героически стремления. 
Книгата създава само жажда, която можемъ да задоволимъ само съ 
деловото възпитание, което изисква отъ възпитающитЬ постоянни и 
систематически постъпки, съответствующи на идеала. Англичанинътъ 
Текерей преди единъ вЬкъ беше казалъ следующата истина: „Ако 
посеете постъпки, ще пожънете привичка; ако посеете привички, ще 
пожънете характеръ; ако посеете характеръ ще пожънете съдба." За 
основа на възпитанието Текерей поставилъ „постъпките", също тъй 
както Гьоте въ основата на своите творения беше поставилъ „дей­
ствието": „am Anfang war die Tat". . . Това схванаха пионерите па 
трудовото и свободното възпитание, които издигнаха на пръвъ планъ 
свободния и производителния трудъ, като съвършенъ методь за у-
пражнение отъ всички страни на човешката природа — умътъ, сър­
цето и волята. 

Като обърнемъ страниците на миналото, далечъ отъ центро­
вете на културата и цивилизацията, всредъ дивите племена до това 
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време, докле не ги засега железната ръка на европо-американската 
цивилизация, ний ще намернмъ образци отъ героическо, свободно и 
трудово възпитание. .Въобще, педагогията на диваците, пише Ле-
турно, авторътъ на „Еволюция на възпитанието въ различните чо­
вешки раси", имаше реалистиченъ характеръ, укрепване на волята, 
заякване на характера и усилване привичката къмъ леко пренасяне 
болките и житейските незгоди. МеланизейцитЬ, африканските негри, 
червенокожите и пр. изправяха детето предъ разнообразни житейски 
затруднения, незгоди и случайности. Въ това отношение тЬ извър­
шваха истински чудеса, действия свойствени само на героизма, да­
лече превъзходящъ героизма на мъчениците". 

Всичко това какъ е далече отъ господствующето днесъ възпи­
тание, което създава само мъченици на школната схоластика, еднич­
кия героиченъ подвигъ на които е да взематъ дипломата си и да 
манифестиратъ своята quasi образованост!., интелигентност!.. Въ мрът-
вата атмосфера на царующата днесъ школпа дисциплина и омразната 
опека на днешния възпитатель, чезнатъ едно слЬдъ друго, най-цен­
ните качества на детето. Неподготвснъза живота, възпитаникът!, елинъ 
день, кога влезе въ неговите нЬдра, остава далечъ оть висшите 
стремления, отъ каляването на волята си, чуждъ на най-свьтлит!; 
чувства, далечъ отъ критическата мисъль — за героизъмъ днесъ не 
може и да се говори! Летурно, запознавайки ни съ симпатичните 
черти на героическото възпитание въ дивите народи, говори, че та­
кова възпитание е въ органическа връзка съ комуналния обществеиъ 
строй. Четейки неговата „Еволюция на възпитанието" може лесно да 
се проследи, какъ съ разпадането на комуналния строй и съ настъп­
ването на тоя на класовите противоречия, на експлоатацията, па на­
силието и робството, положението на детего въ обществото се влоши 
и възпитателната система се просмуква отъ подобни принципи. Съ­
ществува тЬсна връзка между еволюцията на възпитанието и социал­
ната еволюция, между педагогическите реформи и обществените 
преобразования. Нека, до колкото това отъ насъ зависи, да работимъ 
за настъпването на оня общественъ строй, при който възпитанието 
ще бъде отправено не да обезличава младите поколения, а да из­
работва енергични и твърди характери и героизъмътъ тогава ще стане 
„явление обикновено, далечъ превъзходящъ героизма на мъчениците". 

Пр-лъ: Д. Г-ченъ. 

Ат. Чешмедмгневь. 

Училище подъ открито небе. 
Необходимостьта оть коренни реформи въ дт-лото на естети­

ческото и физическото възпитание на детето поставила на редъ и 
въпроса за извънъ училищното възпитание. 

Върналото се оть училището дете, родителите на което рабо-
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тятъ нещо вънъ отъ къщи, се отправя веднага за игра на улицата, 
която му се представя за нещо вече привлекателно, отколкото него­
вата тъмна, скучна и пуста квартира. 

Улицата дава на детето много развлечения, но болшинството 
отъ техъ съ далече нежелателни отъ точка зрение на педагога. На 
улицата детето често присътствува при кавги и побои, слуша грубо 
ругане, взема лошите привички на своите по-стари другари. Това 
съ — уроците на живота, но тези уроци съ гибелни за детето, което 
още не умее да съди за добро и зло. 

Бързиятъ ръстъ на детските престъпления говори за разлага-
ющето действие на улицата. Влиянието на училището се сблъсква 
съ влиянието на улицата и, въ значителна степень, се парализира отъ 
него или съвършено се унищожава. 

Между това, родителите, принудени да работятъ вънъ отъ до­
ма си, съ лишени отъ вьзможностьта да надзиравать децата си и 
да подкрепятъ влиянието на училището, не говоря за тези многочис-
лени семейства отъ низшите народни маси, гдето родителите не об-
ладаватъ достатъчно морално — естетическа култура, щото да бъ-
датъ въ състояние да се притекатъ на помощь на училището въ де­
лото на възпитанието. 

По силата на економическата необходимость жената е вмъкната 
въ процеса на производството, и, по този начинъ, майката, на която 
въ по ранните времена е лежала ролята на възпитателка и грижите 
за реда въ домашното огнище, сега е лишена отъ възможностьта да 
следи развитието на своите деца.*) 

За борбата съ улицата е необходимо да се даде на децата 
възможность да прекарватъ, колкото е възможно повече време, въ 
добра обстановка. Едно отъ средствата да се осъществи това, съ­
временната педагогика счита устрояването за децата на така нарече­
ните училища подъ открито небе-. 

Следъ свършването на училищните занятия, децата, подъ на­
блюдение на учителите, или въобще лица специално подготвени за 
това оставатъ въ градината или на поляната близко до училището 
или разположена недалече отъ него. Тука те иматъ пълна възмож­
ность да играятъ едно съ друго и въ същото време да се ползуватъ 
оть чистия въздухъ. 

Улицата затова и привлича така децата, защото удовлетворява 
техните потребности отъ въздухъ и движение. Училищните — а 
при немане на такива общите градини, мери и поляни, могатъ пре­
красно да послужатъ за тази це.пь. Тамъ децата оставатъ до вечерьта, 
до като се завърнатъ отъ работа родителите имь. Тамъ децата мо­
гатъ, по желание да прекаратъ своето свободно време въ неделеиъ 
и други праздниченъ день. 

*) Тукъ-тамт, въ аападпа Европа се нравить ошггп поне до нЬкол сте­
пень да се дойде на помощь на жената, като п пркдоставятъ възможностьта 
да остава повече вр1,мс въ дома си п да изпълнява обяяаностьта на хазай­
ка п майка. Съ таян ц1,ль rianp. е основано въ Парпжъ дрчж-есшво па жен­
ския нро.-ресъ, въ основата на което е положена. принципа за социалното оси­
гуряване на жената. 
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Особена необходимость отъ такива училища се чувствува въ 
големите градове. И действително почти навсекъде въ Западна Ев­
ропа, близко до Берлинъ, Лондонъ, Виена, Женева и около други 
крупни промишлени центрове се устройватъ „училища подъ от­
крито небе". 

За едно такова училище, устройвано въ Лионъ, разказва г-жа 
Дюпарметъ, директорка на Лионския лицей, въ последния междуна-
роденъ конгресъ на д-вата „L'Art Public." 

Лионското училище „подъ открито небе" е разположено въ 
првкрасенъ паркъ, на широка поляна, отъ гдето се открива 
вида на живописните хълмове и изгледи на града. На средъ лива­
дата едно големо езеро. На брега на езерото е разположено едно 
големо и хубаво здание — училището, съ обширни зали, гдЬто де­
цата могатъ да играятъ въ лошо време. 

При идването депата получаватъ по чашка млеко и парче 
хлебъ (за сметка на д-вото, което издържа топа учреждение;, после 
се захващатъ игрите. Устройватъ се надбегвания съ лодки по езе­
рото, гимнастически упражнения въ парка, всевъзможни забавления 
на въздуха и т. н. 

Завеждането на тази работа е дадена въ ръцете на хора ин­
телигентни, подготвени за педагогическа деятелность лица, на които 
бързо се удало да завоюватъ всичките симпатии на децата. 

„Може ли да се съмнявате, че тази школа подъ открито небе 
ще има най-благотворно влияние за физическото и естетическото 
развитие на децата!" запитва г-жа Дюпарметъ. 

„Всеки день по три часа, а презъ праздницитЬ по 4 и повече, 
децата оставатъ на чистъ въздухъ, много тичатъ и играятъ. ТЬ не 
виждатъ грозотиите на улицата, заобиколени съ съ красива и ес­
тествена обстановка; безъ всекакви външни условия децата свобдно 
и естествено възпрнематъ определените естетически изисквания, 
които изключватъ всека възможность за некрасиви и не етически 
постъпки. Те се научаватъ да обичатъ и разбиратъ природата, да 
се интересуватъ отъ живота на растенията и животните — - пос.тЬд-
ншнЬ често умъ служатъ за модели по рисуване. Много деца се 
занимаватъ съ градинарство въ отделената за це.тьта земя. Тамъ са-
дятъ и отгледватъ цветя, научаватъ се да обичатъ полезниятъ трудъ. 
И, като се върнатъ у дома си, децата могатъ да разкажатъ на ро­
дителите си, какво съ прочели отъ великата книга Природа". 

При такова разпределение на времето децата, разбира се, не 
могатъ, невъзможно е да приготовяватъ у дома уроците си. 

По този начинъ въ свръзка съ въпроса за извънучилищното 
възпитание, изпъква и въпроса за изменението и системата на учи­
лищните занятия. 

Необходимо е да се нареди преподаването по този начинъ, 
щото децата да не готвятъ уроците си вънъ отъ училището. Петь 
часа интелектуаленъ трудъ на день е достатъченъ за децата. Нужно 
е да се измени училищната програма, като се нареди преподаването 
така, щото всичко да се усвоява въ училището, въ врЬме на занятия. 
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Подобна школа „подъ открито небе", но другъ типъ, има въ 
Верньо, близо до Лионъ. Това училище било организирано по про­
екта на неотдавна умрелия знаменитъ французки лекарь, специ-
алисть по белодробните болести, Д-ръ Храншеръ. Докторъ Хран-
шеръ представилъ. още въ 1906 год. въ Парижката Медицинска 
Академия резултатите отъ една анкета между децата отъ училищ­
ната възрасть по белодробните заболевания. Оказало се, че 15° о 
отъ учащите въ Парижките училища биле болни отъ туберкулоза. 
Да се спре развитието на болестьта у болшинството оть децата по 
мнението на д-ра Храншена, било възможно само въ тези случаи, 
когато детето има възможность да се засели въ село, и, подъ на­
блюдението на лекаря да води редовенъ животъ. Но за да не гу-
бятъ и ирекъсватъ училището такива деца, Парижкото градско у-
правление требвало да се погрижи за устройството на училища 
подъ открито небе въ селата. 

Едва недавна, вече следъ смъртьта на доктора, неговата идея 
намерила своето осъществяване въ Франция. 

Всеко лето въ Верньо — прекрасно зелено ъгълче, разполо­
жено на брега на Сена, — пристигатъ на две групи стотини пред­
разположени къмъ туберкулоза деца. Една група живее тамъ отъ 
1 май до 1 юлий, това съ деца 9 до П год. възрасть. Другата 
група прекарва тамъ отъ 15 юлий до 30 септемврий, това съ деца 
на възрасть 11 до 13 години. 

Децата живеятъ въ интернатъ, много време прекарватъ на 
въздуха, добре се хранятъ и умерено се занимавать. Занятията ста-
ватъ въ парка. Зелениятъ покривъ отъ клоне дава достатъчно свика 
въ горещите дни. Всредъ парка е устроенъ басеинъ, въ който 
децата правятъ бани. 

При училището живее лекарь, който следи за точното изпъл­
нение на специалния режимъ. Училището се намира подъ муниципал-
ното управление на Лионъ. 

Въ Парижъ, гдето нуждата отъ такива училища е по-голема 
отколкото въ другите градове на Франция, подобни училища обаче 
почти нема. Само при една болница, разположена далече отъ фабри­
ки и работилници, срещу парка Бютъ-Шомонъ, въ края на града, 
е устроено нещо подобно на училище—санаториумъ. За болните 
туберкулозни деца съ построени палатки и открити тераси за ле­
куване съ въздухъ. Но тези тераси служатъ само лете, защото 
есень и зиме тамъ духатъ грозни ветрове. Затова въ градината на 
болницата съ построени четири обширни сайванта, закрити отъ трите 
страни, гдето децата могать да прекаратъ зимата, даже въ най-
студените дни. Двете постройки служатъ за помещение на деца, 
които още не съ постъпили на училище, даже има и бозайничета. 
Стените тука съ украсени съ картини, които илюстриратъ известни 
детски приказки: „Червената шапчица", „Котката въ чизмата" и т. 
н. Деца по-големи отъ 8 години се помещаватъ въ другите две зали. 

Децата се обучаватъ отъ учителка. Училищните занятия съ 
малко обременителни: единъ част. преди обедъ и единъ — следъ 
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обедъ. Макар ь това учреждение да не съответствува съ интересу-
ющия насъ типъ училище подъ открито небе, то- е интересно съ 
това, че децата тука прекарватъ всичкото си време и се занимаватъ 
цвлата година. 

Училища подъ открито небе има въ .много села на Франция, 
като напр. въ Монтини-сюръ-Люенъ, въ Везане и т. н. Но въ круп­
ните промишлени градове, тамъ гдето съ нужни повече отъ вс1>-
къде, почти ги иема> 

Къмъ идеята за училище подъ открито небе се присъединяват!, 
все повече и повече педагози, заинтересувани за естетическото и 
физическото развитие на детето. 

На международния конгресъ на дружеството L'Art Public 
(Брюкселъ 1910 год.) въ секцията за художественото възпитание 
биле изказани въ свръзка съ този въпросъ следните пожелания: 

1) Необходимо е при училището или недалече отъ, него да 
има ливади за игра па дината слг.дъ свършване па занятията. 

2) Необходимо е да се организират!, дружества за запазване 
па децата, които ще ги прЬдпазвать отъ, разлагающето въздействие 
на улицата. 

3) Необходимо е, щото т1>зи д-ва да устройван, училища подъ, 
открито небе, особено въ време на .тЬтиата ваканция. Градската 
администрация е длъжна да имъ дава на разположение градските 
паркове, градини, площади, поляни и т. и. гдето децата биха могли 
да играятъ при излазянето изъ училището; дружествата съ длъжни 
да доставять на ръководителите на детските игри всички необхо­
дими за спорть и игри принадлежности. Членовете на дружествата 
съ длъжни да помагатъ на децата въ организацията на игрите и 
въобще да си разпределятъ работата по ръководенето на занятията 
и надзора надъ децата. 

4) Училищата да преследвать три цели: укрепяване здравето 
на децата, да имъ се обяснява всичко, което виждатъ около себе си 
въ природата, за да развиятъ техната любознателность, и развитие 
на техната морална и естетическа култура. 

Тези решения биле приети едногласно оть представителите 
на всички националности и требва да се надЬваме, че скоро тг, те 
иамерятъ своето осъществяване въ всички европейски страни. 

Училищна практика. 
Кр- Цтьновъ 

Растенията живЪятъ. 
(Бележки изъ. учебната практика). 

Вь ио-прЬднпте си бележки ние казахме, че жнвотътъ на 
животното е особено интересен.,, ув.т1,кателенъ. За да можемь сь 
присърдце да учпмъ за животните най-хубаво е да нзоегваме ед-
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нородните и досадни схеми, а да представимъ картина за живота 
на животното. При жизнените картини ние се издигаме по-високо 
отъ схематичното разглеждане и изучване на биологичните закони. 
Тези закони служатъ като средство за по-висока цель: картина за 
живота на животното. Не по-малъкъ интересъ възбуждатъ и расте­
нията. По своята форма и прелесть те дълбоко засвгатъ човешката 
душа. Обаче не само по външенъ изгледъ съ ценни. Техното срод­
ство съ животните, техния организъмъ, страданията' и радостите имъ 
напомнятъ нашите такива. Великите поети и философи гледатъ па 
растенията като на организми, които виреятъ и страдаятъ, борятъ 
се за своето съществуване, падатъ победени и побеждаватъ. „Ht-ма 
да изнасилимъ фактите, ако приемемъ, че развитието на вселената 
се стреми къмъ животъ, а живота се стреми къмъ съзнание." 

Цъвтенето и животътъ на растението съ преходни, но въ жи­
вота и цъвтежа има цель. Тази цель е животътъ, духовния животъ,. 
Въ действителностьта има животъ, вътрешенъ животъ1). Също тъй 
както нема резка граница между животни и растениия, нема такава 
и за одушевеностьта. Одушевеностьта може да се приеме за целия 
органически миръ. Въ живота на растението, както го схващаме ние, 
има сходство съ живота на животното: храна, растежъ образуванъ 
отъ клетки. Нима растението не обръща цветовете и листата си 
къмъ светлината, нима то не насочва корените си къмъ тая страна, 
дЬто има храна и стеблото натамъ, дето има опора? Нима то нощно 
време и въ време на дъждъ не затваря цветовете си и не ги отваря 
за благодатното слънчево сияние? Всичко това силно покъртя човеш­
ката душа и най-интересно е, ако разгледваме растенията като ор­
ганизми, като същества, които живЪятъ и говорятъ.. • 

Наистина, винаги гледаме ползата отъ предметите, но, ако се 
гледа на всека тварь отъ утилитарна гледна точка, то ние ще гле­
даме съ „бакалски" очи на организмите. Последиците отъ крайния 
утилитаризъмъ съ явни въ нашия животъ. Навсекъде студенина и 
убийственъ егоизъмъ и почти никъде топълъ лжчъ на съчувствието. 
Всичкиятъ шумъ на жълтата преса за филантропическия подемъ на 
обществото е само външно лустро. Какъ ще се възпитатъ младите 
къмъ всеобщата симпатия къмъ човечеството, особено трудещето се, 
ако не се приучаватъ да съглеждатъ животъ и аналогични на своите 
чувства въ всека жива тварь? Водими отъ тия съображения, мислимъ, 
че растенията требва да се разглеждатъ отъ тая страна, като живи 
същества, които проявяватъ животъ и драматизъмъ. Разглеждането 
става подъ редъ и отделни въпроси, които Сами по себе си образу-
ватъ завършено це.ъо. Те будятъ духа къмъ вдълбочаване и вник­
ваме въ живота на растението. Подъ редъ се появяватъ и детските 
въпроси за предметите. Те питатъ: какво е това, защо е направенъ 
този предметъ, за какво служи? Този редъ на разглеждане, значи, 
отговаря -на естествения интересъ на децата да познаятъ предметите. 
Освенъ това, тука имаме пакъ картина за живота на растението. 
Защото жизнените прояви съ централната гледна точка. 

") Paulsen. Einleitung in der Philosophic. 
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Вместо да предадемъ за мака де расте, какъ се отглежда, какъ 
се добива маково масло, какъ се употребява маковото масло, по-ху­
баво е да се обърне внимание, че макътъ знае да си усигури влага, 
да се запази отъ добитъка, да увеличи рода си, като разпространя­
ва семето си много изкусно, като правлича насекомите и „ражда" 
много семенца. Кафето ще се разгледа като живъ организъмъ, който 
постоянно цъвти н произвежда плодъ, благодарение на климатични­
те условия, въ които расте. То също си избира место, което го 
запазва отъ силните слънчеви лъчи, именно подъ сенката на висо­
ките дървета. Осенътъ напр. знае да запази пъпките си отъ голе­
мите студове, знае да запази листата си отъ засвнчване, клончетата 
си отъ пречупване отъ ветъра и кората отъ подкорните (ликови) 
бръмбари. 

Дали изобщо ще бъде образователно и практично предаване­
то отъ тая гледна точка, ще се види отъ по-дългата практика. Ние 
за сега направихме пробенъ опитъ само съ растението слънчогледъ. 

По-рано за слънчогледа се изучи по тоя редь: корень, стебло 
(покрито е съ малки космици), листя (и те също съ покрити съ 
космици и съ големи), цветь (сложенъ е цветьтъ му и се обръща 
къмъ слънцето). После за семето на слънчогледа и че отъ, него до-
биватъ слънчогледово масло. 

Ние изучихме за слънчогледа по тоя начинь, като предвари­
телно се разгледа растението на самото место, дето расте и се об­
ръщаше внимание върху тия точки: 

Слънчогледъ. 
ГолЪ.иина. Отъ всички наши тревисти растения слънчогледътъ 

е най-големото. Той има около 2 метра височина и стеблото му е 
дебело почти колкото ръката ни. Листата му достигатъ повече отъ 
30 см. дължина и цветната чашка е въ диаметърь повече отъ 30 см. 

Защо може да расте толкава скоро"? 
Самото зрънце (семето, е доста едро. (Показватъ се такива 

семена). То съдържа достатъчно храна, щото младото растенийце 
да може дълго време да се храни отъ нея, докато получи много ко­
ренчета и големи листца. Освенъ това слънчогледътъ расте въ силна 
градинска почва. Тамъ той намерва богата храна и, ако не вали 
дълго време дъждь, помагаме му, като го поливаме. Листата му съ 
дълги и широки, значи, могать да приготвять много храна. Също 
и самото растение не позволява нищо да се взема отъ храната му. 
Целото растение е обрасло съ груби космици, така че не смее да 
се доближи и нахрани отъ него нито овцата, нито козата. Нито 
единъ охлювъ или гъсеница се осмеляватъ да си похапнатъ отъ листа 
му. Най-после то спестява храната си, именно тя пълни вътрешно-
стьта на стеблото и нервите на листата. 

Движение на г^вЪтоветЪ. 
Много съ интересни цветовете му. ТЬ винаги се обръщат.. 

къмъ слънцето. Отъ това е получилъ слънчогледътъ името си. Цве-
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тътъ не с обърнатъ нагоре къмъ небето, но стои наклонено на 
едина си ржбъ. Сутринь той е обьрнатъ къмь югоизтокъ, около 
пладне и вечерь — къмъ западъ. 

Защо се обръща цвЪтъшъ1? 
. Цветътъ се обръща, защото желае да го посетятъ насекомите. 

Насекомите презъ августъ и септемврий съ по-редко. Също и дни­
те ставатъ по-къси. Често пъти вали и има силни бури, та насе­
комите никакъ не излизатъ. Затова, слънчогледъть требва по осо-
бенъ начинъ да привлече върху си тия животинки. Особено е нуж­
но затова, защото цветътъ е високо надъ земята. Когато се обър­
не цветътъ къмъ слънцето, той се осветлява по-силно. Тогава се 
забелезва по-ясно. Също той получава и повече топлина. Като се 
нагреятъ отъ слънцето цветовете еж по-богати съ медъ н издаватъ 
силна миризма, значи, подушватъ се отъ доста голЬмо растоиние. 

Защо цвЪтътъ стои на единия си р&бъ? 
Ако цветната чашка би била обърната нагоре, то не би могли 

да я видимъ. Също и насекомите не би могли да я видятъ, защото 
те редко хвърчатъ по-високо отъ човешкия бой. Ако цветътъ би 
билъ обърнатъ нагоре, то би валело въ него. Тогава би се напа­
костило на цвета, защото дъждътъ би повредилъ на цветния пра­
шец/ь и би измилъ медения сокъ. Стоейки наведенъ, цветътъ се 
усигурява срещу дъжда. Големите жълти листенца около чашката 
съ надвесени надъ нея като стреха и пръдпазватъ цвЬта отъ дъж­
довните капки. Това положение на цвета и обръщането му къмъ 
слънцето е особено полезно за плодовете. Плодътъ требва да узрее 
преди да настъпятъ есенните студове. А до тогава още малко вре­
ме остава. Плодъдъ требва да получи по-голема топлина, за да узрее 
по-скоро. При такова положение на цвета, това е възможно. 

Защо цвЪтътъ може да се обръща? 
•А) Нека земемъ младо липово клонче, дълго единъ метъръ. Да 

му откъснемъ всички листа, а да оставиме едното листце на средата. 
Хващаме тогава клончето откъмъ дебелия край и се опитваме да го 
завъртимъ откъмъ тънкия край, (като завъртимъ тънкия край около 
осьта му). То се завъртява много лесно. Ако отрежемъ клончето 
късо, колкото е широкъ пръстътъ ни и поискаме да завъртимъ листа, 
то той мъчно се върти. Цветътъ на слънчогледа се върти, значи, 
затова, защото стеблото му е дълго. 

Б) Гумена тръба, когато е празна, лесно се върти около осьта 
си, а като я напълнимъ съ песъкъ, не се върти. Стеблото на слън­
чогледа много прилича на празната гумена тръба, защото сърцеви­
ната му е много- мека, та стеблото е почти кухо. Значи, стеблото 
на слънчогледа затова може да се обръща лесно, аагцоти е напъл­
нено ел мека сърцевина. 

. В) Когато искаме да обръщаме едно стебло или клонче, то 
требва на единия си край здраво да е заловено. Тогава другиитъ 
му край може да се върти. Долниятъ край на слънчогледовото стебло 
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е твърдъ, почти като дърво и здраво е заловенъ о земята. ЧрЬзъ 
това горната часть па стеблото има здрава опора и може да се върти. 

Нз^ържливость на стеблото. 
Стеблото требва да носи тежъкъ товарь: големи листя, гол1-ма' 

и дебела цветна чашка. Обаче то не се пречупва отъ тоя товаръ. 
И ветърътъ понекога силно брули листата и клончетата на слънчо­
гледа и го павожда много надоле, обаче вс4,кога стеблото се изправя. 
То е еластично. Отъ де ли има то тая якость и еластичность? Нека 
вземемъ едно хубаво остъргано и изчистено свинско черво. То е 
доста меко. Като завържемъ единия му край и го надуемъ, то става 
опънато твърдо, право като бастунъ и при това еластично. Самиятъ 
въздухъ не е нито твърдъ, пито коравъ, но • иска да излЬзе и се 
разпилее, затова той напъва червото и то стана пъргаво, твърдо. Да 
разгледаме сега стеблото на слънчогледа. Нека отр1>жемъ една чаен, 
отъ него, дълга около 60 см., да я рпзц|-,инмъ вннматално надълго 
и да извадимъ сърцевината. Сърцевината представлява една пръчка 
дълга 64 см. Ако измерилъ ликото на отрязаната часть отъ стеб­
лото, то ще бъде дълго около 56 см. Когато сърцевината е in, 
стеблото вътре, тя достига до.60 см. дължина, а, ако я измерими 
отделно, тя е по-дълга 4 см. Тя требва, значи, да се опъне и раз­
простре. Докато сърцевината е въ стеблото, не може да се опъне, 
защото кората и пречи. И тука имаме същия случай, както при 
опита съ червото. Също както въздухътъ иаб.тг-га на стените на 
червото, така и сърцевината наблега на кората па стеблото. Затова 
стеблото е пъргаво, твърдо и еластично. 

Разположение на цвЪтоветЪ. 
Гор4> стеблото се доста разклонява, а най-отгоре е цветната 

чашка, която се състои отъ много цветове. Около чашката има зе­
лени листа. Те закрилятъ чашката и образуватъ покривки. Върху 
тая покривка отъ вътрешна страна има големи жълти листа. Тия 
жълти цветове съ безплодни. До ГБХЪ се намирать по-малки жъл-
тосиви цветовце. Тв се простиратъ по целия кръгъ на цвета. Зато­
ва некои ги наричатъ цветя на чашката ("на кръга). Крайните цве­
товце отъ тЬхъ съ най-големи. Те съ отворени и напълно развити. 
Въ ерф.дата цветовцете на кръга съ малки, неотворени и недораз­
вити. Направата на цвета образува единъ видъ панерка, затова се 
нарича цветна кошничка (панерка). 

Cmpocatb на цвЪта. 
Развитата цвЬтна панерка се състои отъ две главни части: ко­

ронка и плодъ. Плодътъ е подъ коронката. Измежду цветовцете 
на кръга се вижда плодникьтъ. Topt. той е разделепъ на две ези­
чета. Така развитъ илодникъ иматъ цветовцете къмъ края на кръга. 
Цветовцете, които съ по-навътре, иматъ купчинка цветенъ пра-
шецъ. Ако духнемъ тоя прашецъ, то изподъ него се вижда плодни-
кътъ, който е още късъ п неразвить - не е раздвоенъ. Още по-
къмъ средата на цветния кръгъ не се виждатъ плодници. 

Как?, разнасятъ праха дивнтЪ пчели. 
Въ основата на цветовцете има малко медъ. Дивите пчели зна-

ятъ това и кацватъ въ цветната панерка. Когато искать да достиг-
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натъ до меда, те пъхватъ дълбоко хоботчето си. Това е възможно 
за отворените цветя. Като отиватъ до това место, те се докосватъ 
до купчинките отъ прашецъ на другите цветя. Прашецътъ се за­
лепя здраво на техните космици. Следъ това те кацватъ на ония 
цветове, у които се виждатъ двете езичета на плодника. Докосватъ 
се до тия „клончета" и часть отъ прашеца остава по плодника. Та­
ка става опрашването на цвета1). 

По тоя начннъ интересъ не липсваше, но се забелеза, че има 
деца, които не могатъ добре да схванатъ, какь така се спестява и 
задържа храната му и какво е разположението и строежа на цвета. 
Последньото не можеше да стане ясно отъ словесното описание, 
ами само отъ непосредственото наблюдение. Ясно е, че учениците 
не беха навикнали къмъ такова подробно вникване въ живота на 
растението, за което се искаше и повече време. Зависи още отъ 
мисловия кржгъ на децата. Не въ всеко место може съ успе.чъ да 
се изучи за слънчогледа по тоя редъ, защото на много места има 
слети отделения, и учениците въ III отделение едва могатъ свесно 
да говорятъ и четатъ, а не и да се вдълбочаватъ по-подробно. Ма­
териалните условия по селата съ меродавните. Обаче тамъ количе­
ството на материала да се замени съ качеството. Требва повече да 
се буди интересъ къмъ наблюдение. 

Не разглеждахме фабрикацията на семето. Това се остави за 
по-късно. Казахме по-горе причините. 

Направеното не е достатъчно, за да се прави генерално заклю­
чение, но разгледване на растенията повечето като самоцелъ е ценно 
и образователно. 

К. Денчевъ, 

На пързалката. 
— Деца, подиръ обедъ имаме пакъ гимнастика. Не омръзнаха 

ли ви тия игри въ стаята: „нашата градинка", „ангелъ и дяволъ" 
и 'др.? Днесъ е мекъ зимень день, дали нема да е добре, ако оти-
демъ на близкия баиръ всички и да си направимъ една хубава пър­
залка? 

—- Да отидемъ, учителе-е-е-е! креснаха едногласно четиреде-
сеть гьрла. 

— Тогава подиръ обедъ ще донесете шейните си. Неопису-
емъ възторгь! 
, Следъ обедъ предъ училището имаше наредени доста шейни. 
Въ отделението оживено се говореше все на тая тема. Звънецътъ, 
този веститель на училищната дресировка, който други пъть се по-

*) По Bohm'a. 
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среща съ явно негодувание, сега се обърна на очакванъ съ нетър­
пение знакъ за приятна работа, за приятно обучение. 

Взехме шейните и отидохме на баира. * 
— Хайде сега да ви видя, какъ ще си направите пързалка. 
— Много лесно! се обадиха некои съ странно очудване, какъ 

тъй учительть пъкъ да не знае толкова проста работа. Наредиха се 
единъ подиръ други безъ шейни, тръгнаха на долу изъ баира, 
върнаха се на горе пакъ по същото место, пуснаха се неколцина 
по-юнаци съ шейните и ето пързалката е готова. 

Почнаха на групи да се пързалятъ. Радостьта беше голема! 
На една група като падна водачътъ, всички нападаха по него и 
стана купчина отъ деца и шейни. Смехъ и веселие! За разнообра­
зие ги карахь да првскачатъ препятствие, после да минаватъ подъ 
тунелъ и пр. И най-неподвижните играеха съ големо удоволствие. 
Азъ шетахъ между тЬхъ и давахъ своите наставления. Единъ хи-
трецъ по едно време се досети и извика: 

— Учителе, хайде и ти да се пързаляшъ! Подеха всички и 
най-безиеремонно ме накараха да се плъзна не колко пъти. 

Азъ давахъ идеите, тЬ ги уделотвориваха. Като се пързаляха 
доста време, предложихъ, • ако желаят!,, да слЬземъ при реката, 
която е доста замръзнала, и там., да си понграемъ. 

— Да отидемъ учителе! екнаха отново всички. 
Веднага се отзоваха на реката. По-гладкия като огледало ледъ 

почнаха нови игри, нови веселия, нови удоволствия. Едни се плъз­
гаха на крака, други се возеха съ шейни, като съ файтони, трети 
се гонеха и. т. н. 

Добъръ-день, учителе! Сбогомъ! ми казваше засменъ до 
ушите „пътникъ" въ „файтона", като минаваше край мене, а два 
„коня" лудо скачаха прт-дъ него . . . 

Часътъ отдавна е мнналъ четири, но кому иде на ума, че 
требва да си ходимъ? 

— Деца, вече скоро ще се мръкне, хайде да си отиваме! 
— Още малко учителе, рано е още! 
Най-после сполучихъ да ги убедя, че вече е време да си 

отиваме. Па другъ пъть пакъ ще дойдемъ, когато времето позво­
лява. По лицата на всички личеше една естествена червенина, при­
дружена съ черти на веселость и задоволство. Радостни и доволни 
всички се прибрахме въ селото. 

На другия день въ часа по пение пех.ме за пързалката, по 
писане правихме съчинение за нея, а по рисуване рисувахме пър­
залка. Не забравили и мене да изрисуватъ между тЬхъ, че се пър-
залямъ и палтото ми се влече . . . 

Играта е една отъ първостепенитЬ детски нужди. Тя състав­
лява главното съдържание на детския животъ. „Ако играта се явява 
за детето потребность, ако въ нея то почерпва данни за своето раз­
витие и ако, най-сетне, играта се явява източникъ на радость и 
щастие за него, то задачата на възпитателя требва да сз състои въ 
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товча, щото да даде възможность на детето да играе на воля, кол­
кото иска, или по-право казано, колкото .му е необходимо, за да 
удовлетвори своята потребность." (А. П. Китаевъ1). Пролетниитъ и 
есенниятъ сезони има понече възможность за учениците да се раз-
хождатъ и да играятъ, обаче зимно време всичко се прекратява. 
Гимнастиката обикновено се заместя съ „по-сериозни" предмети. 
или пъкъ се играе въ стаята. Въ всеки случай зимниятъ сезонъ с 
най-ограничителенъ и, следователно, най-тежькъ за депата. А прт.зь 
него училищните занятия съ най-усилени и дресировката е най-
голе.ма. Тогава децата по цели месеци дишатъ прашната училищна 
атмосфера, която трови организма имъ, безъ да иматъ възможность 
поне единъ пъть да се раздвижатъ и понаиграятъ на открито. А те 
иматъ нужда отъ това. ДЬтскиятъ организъмъ не държи сметка за 
годишните времена. Той иска своето — иска играта. Извеждането 
на учениците презъ меките зимни дни се явава, следователно, сдиа 
нужда отъ първа необходимость. Къде най-добре ще се наиграятъ 
тЬ? — На пързалката. Пързалката представлява за децата едно не­
заменимо съ нищо друго срЬдство за физическото н душевно раз­
витие. Тя се явява даже съ преимущество, защото игрането по сне­
га и леда е свързано съ но-големо изкуство, по-голе.ма лонкость, 
нежели при игрите отъ други видъ. Децата много обнчатъ. пър­
залките. Азъ не помня часове по-весели и по-приятни за гЬхъ оть 
тия, когато бехме на пързалката. Вие ще видите тамъ децата по­
гълнати всецело въ играта и, ако се опитате да я прекратите, ве­
днага ще срещнете техните единодушни протести. 

Докато въ Европа харчатъ десетки хиляди лева за изкуствени 
пързалки, то за насъ зимата представлява отлично удобство въ това 
отношение, което требва да се използува. Нека използуваме пър­
залките! 

Г . Дочевъ 

Да посрещнемъ пролЪтьта! 
Преваля Малъкъ Сечко. Отиватъ си студовете, чезиатъ ледо­

вете и снеговете. Иде пролеть весела, зас.г'г,на. • Тя ще съживи и 
развесели пълата природа. 

Радость и животъ ще донесе ти за децата, за нашите уче­
ници. Децата обичатъ отъ все сърце радостьта и веселието, затова 
те обичатъ отъ все сърце и пролвтьта. Tt, съ гол+,мо нетърпение 
очакватъ нейното пукване. Ние, учителите, сме длъжни да уенлимъ 
детската радость къмъ пролетьта, като я направимъ обща училищна 
радость. Ние изобщо требва да се стремимъ да създаваме училищни 
радости, училищни веселия, защото нашите ученици се нуждаятъ 

') Свободное воешггаше, год. III. № 12. 
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отъ такива. Самата детска природа е безгрижна, подвижна, изморя­
ва се отъ дългия сериозенъ трудъ и нека отъ време на врЬме ве­
селие. Повечето наши ученици живеятъ вь една мизерна домашна 
обстановка, въ която твърде редко проникватъ топлите лъчи на 
радостьта и смеха, а въ която еж постоянни гости отчаянието, скръбьта 
и мъката. И чисто психологични мотиви ни каратъ да даваме но-
често и по-голе,ма възможность на нашите ученици да се радватъ. 
Радостните ученици съ винаги по-добри, по-послушни. Радостното 
сърдце прощава, то е великодушно. Радостннятъ човекъ не.ма лоши 
мисли, не е наклоненъ и къмъ лоши дела. Радостьта свързва, слу­
шана хората. Училищните радости правятъ много близки учптель и 
ученици и правятъ много лека задачата на възпитанието и образо­
ванието. Ако ние, учителите, умЬемъ да създаваме повече и по-често 
радости на нашите ученици, колко по-леко би вървела нашата ра­
бота, колко по-приятна би била тя за насъ, колко престъпления, 
наказания и колко грубости биха се избегнали! Въ почвата на ра­
достьта хващать леко кореиъ и бързо виреятъ семената на всичко 
истинно, красиво и добро; иапротинъ --- въ нея заглъхвай, веднага 
ил .'.велите па злото и грозното. И ияй-мъчпатл работа, щомъ се 
върши CJ С'.:1,ХЪ и веселба, стана лека, приятна, извършва се неу­
сетно, 6.31- го.тЬма умора. Какъвъ силене психологичен!, ннетннкть 
требва да има този прочутъ габровски фабрикант.., х. Веровъ, който 
за да изкара неусетно повече работа отъ CBOHTI; работници имь 
устройва разни театрални забавления, хора н пр. 

Посрещането на про.тЬтьта е единъ удобенъ случай, да създл-
демъ на учениците си радостни часове и дни. Вь долните си редове 
ще скицирамъ, какъ радостно посрещнахме про.тЬтьта сь моите вто-
раци миналата година. 

Почнахме да се приготвяме още отъ м. февруарнн. Най-наир'Ьдъ 
изпъдихме омразната ни вече зима съ следньото стихотворение: 

Лди си. зк.по студена! 
Вегай, иди си, Искаме птички, 
Знмо студена! Треви зелени; 
Не щеме вече Искаме всички 
Твойта премЬпа! Да сме засмени. 

Не щеме твоите Irhraii, иди си, 
Снежинки преспи; Знмо студена; 
Искаме слънце, Искаме пече 
Игри и песни! Про.тьть заем1.на! 

Заучването н деклемпрането па това стихогморение \т достави 
първата предпролетна рздость. Ето и хода на заучването. 

Беше хубавичъкь февруарски дене. Имахме трети чзсъ. По­
чивката ни между втория и третия часъ е ц-Ь.тн 20 минути. Децата 
се наиграха хубаво но двора на топлото слънце. Не имь се влизаше 
като удари звънеца. Качихме се горе. Докато си опючниемъ, под-
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хванахме разговоръ. „Деца, отдавна не сте били тъй весели; отдавна 
не сте играли тъй много по двора!" Почнаха единъ по единъ да се 
обаждатъ учениците ми: „Днесъ Малъкъ Сечко беше много веселъ, 
та и ние станахме весели." „Учителе, днеишиятъ день е. като про-
летенъ день, хубавъ, топълъ, та затова си поиграхме"... Неусетно 
почна третиять ни часъ. Намерихь, че сега децата съ най-радо сърце 
еж готови да изнратятъ зимата и почнахъ. 

— Требва да ви е омръзнала вече зимата, искате ли да я из-
пратимъ? — „Да я изпратимъ, да я изпратимъ учителе!" се заобаж-
даха децата; „тя не ни требва вече". — Ами защо я пе щете вече? 
Отначало, когато дойде, толкова много и се радвахте! — Омръзна 
ни вече, става три месеца стои при насъ! — Стига вече да ни е 
гостенка, сега да си иде, за да ни дойде новата гостенка, нро.тЬтьта. 
— Ние искаме да дойде пролеть, за да бъдатъ дните все топли и 
да можемъ да играемъ по двора и да правимъ разходки въ полето... 
— Вамъ е омръзнала вече зимата, но ней като че не е омръзнало 
да пи гостува. Я вижте по полето колко снегъ има още, вижте бал-
канътъ е още целъ съ бела наметка, вижте дърветата въ градините 
какви съ черни! Не иска да си отиде съ добро тази зима! — Да я 
изпъдимъ, учителе, требва да си отиде, баба Марта наближава, скоро 
и пролеть ще дойде. — Ако зимата не си отиде, пролетьта ще се 
уплаши и не ще иска скоро да дойде. — Какъ да я изпъдимъ? — 
Както я поканихме да дойде: съ стихотворения и песнички. 

— Стихотворението, съ което я канихме беше весело, ами сега 
съ какво стихотворение да я изпъдимъ? — Требва да я изпъдимъ 
съ сърдито стихотворение, защото не я обичаме вече. 

Въ този моментъ, когато детското настроение беше най-силно, 
азъ издекламирахъ на учениците си три пъти горньото стихотворе­
ние. ОГБДЪ това обърнахъ черната дъска, дето то беше написано 
и те почнаха да го четатъ. Упражниха се въ четене всички ученици. 
При четенето намерихме, че първата половина отъ втория и полови­
ната отъ четвъртия куплети требва да четемъ намусено и съ сър-
дитъ гласъ, а половината отъ втория и третия и втората половина 
отъ четвъртия — съ веселъ гласъ, засмено, защото въ техъ се го­
вори за весела пролеть. Къмъ края на часа децата беха вече на­
изустили стихотворението и почнаха да искатъ да го казватъ безъ 
да гледатъ. При удобни случаи, много пъти още декламираха деца­
та това стихотворение, докато го научиха всички добре. 

Презъ единъ хубавъ мартенски день пъкъ научихме една ху­
бава предпролетна песничка. Взехъ я отъ сборника на Д. Войчевъ, 
Музикаленъ отделъ, стр. 2. Ето й текста: 

Црол-Ьть иде! 
Пролеть иде, хей дечица, 
Става весело навредъ. 
Ето буйната речица, 
Пука вече своя ледъ! 
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И полето позел'нява, Хай да идемъ, хей дечица, 
Мило птиче сладко пей. Спесни, с'радостни сърдца 
Всичко вечъ се съживева, Тамъ по тревица, 
Агне малко припка, блей! Да посрещнемъ пролетьта. 

Мелодията е отъ Г. Атанасовъ и е много весела. 
Следъ това, въ други единъ мартенски день, научихме да де­

кламираме и пеемъ хубавото Вазово стихотворение „Пролеть" (тексть 
н мелодия отъ сборника на Блажевъ—Господиновъ). 

ИролЪтъ. 
Пролеть мила, животворна. Чудно, топло, слънце ясно, 
Колко хубава си ти! Целий светъ се весели! 
И засмена, благотворна, По нивята полугласно 
Пълна съ дражесть, красоти! Тревица си шумоли. 

Зимний снегъ се разтопява, По горите хоръ отъ, птички 
Гинатъ гъстигЬ мъгли, Чуруликат., отъ, зори, 
Въздухътъ се разтворява А пъкъ стадото овчици 
И се пълни съ миризми. Хрупатъ росните треви. 

Най-сетне научихме текста и мелодията на стихотворението 
„Когато пролеть красна"..., Сборникъ за де.гски утра и забавления 
отъ Д. Бойчевъ, Музикаленъ отделъ, стр. 3. Ето текста. 

На прол-Ьтъ. 
Когато пролеть красна, Въ гората край реката 
При нази се вести, Отиваме завчасъ, 
И птичките запеятъ, На славейка да чуемъ 
И слънце заблести! Звънливий сладъкъ гласъ. 

Следъ туй въюлето красно 
Ний дружно полетимъ, 
И весели щастливи 
Хоро си завъртимъ! 

Така се приготвихме да посрещнемъ, пролетьта. Но колко го-
ле.мо беше нашето очудваие, когато деньтъ на пролетьта, девети 
млртъ, дойде, а нея още не.маше: времето намусено, студенъ ветьръ. 
и лапавица. Тогава и написахме по едно писмо, съ което я питахме, 
къде се бави и не идва. 

Най-сетне пролетьта дойде весела и засмена, каквато и очак­
вахме. Отидохме единъ хубавъ слелобе.тъ да я посрещнемъ на „ме­
рата". СлЬдъ като се събрахме на полянката и си отпочинахме, единъ 
ученнкъ, най-добриятъ ни декламаторъ, се объ.рна къмъ Стара-пла-
нина, по чиито върхове се забе.ъезваше още зимата и издекламира 
„Бегай, иди си, знмо студена"! Следъ него и други сториха също­
то. Обърнахме се следъ това къмъ зеленото поле. Неколко души 
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издекламираха „Пролеть мила". Следъ това запехме дружно „Ко­
гато пролеть красна" Следъ това се заловихме на хоро, както 
казва и песеньта. Веселихме се и играхме до насита. Сетне седнах­
ме да закусимъ. Пръснахме се следъ това изъ мерага да си пабс-
ремъ минзухаръ. Всеки си набра по едно две снопчета. Събрахме 
се, накичихме се и тръгнахме за града съ песень: „Пролеть мила", 
следъ това „Когато пролеть красна", сетне пакъ „ПролЬть мпла" п 
т. н. Весели, щастливи и доволни си отидохме по домовете. 

И тази година се готвимъ да посрещнемъ пролетьта. Същите 
радости изпитваме, както и миналата година. Научихме вече „Пред­
пролетна песень" отъ С. Дриновъ, Сборникъ отъ Д. Бойчевъ, от­
дель I, стр. 1. Сега ще учиме „Добре дошла" отъ Ранъ-Босплекъ, 
същия сборникъ, същата страница на същия отдт>.ть. Що .научимъ 
да песмъ песеньта „Би що би зима", стр. 2, отде.ть П, същия 
сборникъ, „Добре дошли мили птички", мелодия отъ П. Ппмковъ, 
стр. 4, отдель II на същия сборникъ и пр. Освенъ това, тази го­
дина всеки ученикъ ще си намери и едно пролетно или предпро­
летно стихотворение изъ детските списания и у дома си ще го при­
готви. Шомъ дойде продетьта, пакъ дружно ще изл1,земъ въ полето 
да я посрещнемъ съ песни, декламации и игри. 

и. п. 
Беседи по отечествознание. 

Обществено-политични отношения въ стара 
България. Богомилство. 

Положението на народната маси. Хризовулите, съ които 
разните български и сръбски царе съ подарявали земи на мъиа-
стирите, съ най-важния източникъ, отъ който можемъ да съберемъ 
пекои сведения за положението на народната маса пре.зъ старото 
българско царство. Въ цитираните съчинения па С. Бобчевъ и Г. 
Занетовъ много отъ тези материали съ публикувани, за това ний 
ще се задоволимъ тука само съ неколко общи думи по въпроса. 
— Въ cpt-дневекова България градския животъ, който се развилъ 
презъ римското владичество, е съвсФ.мъ западнал ь. Много отъ гра­
довете биле разорени и се запазили отъ ткхъ само по укрепените 
и разположените по крайбрежието на п-ова. Славяните избирали за 
поселища повече не укрепените места вънъ отъ градовете, а въ 
последните се стремели да навлезатъ съ грабителски цели. Когато 
славяните се разселили по Балканския полуостровъ, селскиятъ животъ 
станалъ господствующъ въ страната. Отъ законодателството на Иса-
врийските императори вь Византия презъ VIII в. се вижда, че сво­
бодното общинно владение на земята било обезпечено за славян­
ските преселци и, че даже императорите съ искали да го разпро-
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стратъ за целото селско население на държавата. Славянските се-
лени биле свободни, епики, владеели земята общинно и имали за­
дължения само къмъ държавата. Но, споредъ Иречека, щомъ ми-
наватъ подъ властьта на Аспаруховите българи, голема часть оть 
твхъ изгубватъ свободата и земите си и изпадатъ подъ зависимо-
стьта на едри земевладелци. Н. Благоевъ вь поменатото си съчине­
ние не признава, че тази зависимость е поставила селската маса въ 
креностно състояние. Но царските хризовули ясно сочатъ на закре-
постяването на селените, само че не може ясно да се проследи въ 
историята на българите, кога и какъ се извършва този процесъ. 
Още еп. Константинъ, ученикъ на Кирилъ и Методий, дига гласт. 
cpiniy притеснението на крепостните и робите. Отъ житието на 
Климента се вижда, че вече Борисъ му подарява дворци и задъл­
жава селените отъ околностьта да му доставятъ всичко необходимо 
за охоленъ животъ. „Беседите." на Козма cpt.my богомилите също 
тъй свидетелствувать, че многобройната светска и духовия аристо­
крация, тъй силно развита още въ първото българско царство, се е 
поддържала отъ труда на несвободното население. Tpirrh грамоти, 
сь които Василий Българоубиецъ потвърднва старит!; привилегии на 
българското више духовенство, също тъй доказван,, че кгИлюстнн, 
парици, е имало въ България още въ 1-то царство. Византийското 
владичество развива въ страната прониарството, т. е. наградата за 
заслуга, главно военна, а заедно съ него и закр1,постявалсто па се­
лените, което въ П-то българско царство се увеличава пес повече, 
както се вижда оть многобройните хризовули, давани това време 
отъ царетЬ на мънастнрите. Но свободните, т. е. самостойните, дре­
бни ступани, изглежда, като се съди отъ законника на Душаиа, не 
се заличили съвършонно и до турското робство; само че числото 
имъ било твърдЬ намалело, а положението имъ едва ли ще е било 
по-сносно отъ онова на крепостните, защото, както се вижда отъ. 
не.кои документи, мнозина свободни селени предпочитали да жер-
твуватъ свободата си, за да намерятъ закрилата на силния земе-
владелецъ, особено на църквата. 

Въ положението на българските крепостници е имало изве­
стни различия. Нашите паметници познавал, две категории зависи­
ми селени: парици л отроци. Въ какво се състояла разликата ме­
жду т1;хъ, не .може съ точность да се установи и за това въ сре­
дата на изследовачитЬ по този въпросъ има разни мнения. Едни 
приравнявать отроците къмъ робите. Споредъ тЬхъ, те биле лише­
ни отъ наде.пъ земя, намирали се въ лична зависимость отъ. гос­
подаря си и могли да бъдатъ предавани на други господари бс.ть 
земи. Сьфку ги сравнява съ момците, ратаите, (аргатите —работни­
ци) отъ турската епоха и намира, че тв съ биле въ сравнително 
по-добро положение оть т. н. кеснмджии, които напомнятъ старите 
парици или, споредъ сръбските паметници, — меропсите. Ратантъ 
могял-ь да има своя земя и да я даде на исполина, а са.чъ той да 
се глави на господарь за опр1'>дг,ленъ сроьгь (оть Димитровъ-деиь 
до Димитровъдень), самъ или съ семейството си. Такъвъ. момъкъ 
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могалъ на господарската земя да пасе собственния си добитъкъ и 
билъ свободенъ да я напусне, щомъ изтече срока на контракта му. 
Бейовете и спахиите еж пречели на последнето, като се обвързва­
ли ратаите съ тежки заеми — до 100°/0 лихви; въ такъвъ случай 
ратая е требало да стои на земята, докато изплати неизплатените си 
дългове. Споредъ други, отрокътъ е билъ сжщъ крепостникъ, който 
е получавалъ наделъ земя и безъ него не могалъ да бъде продавань; 
не могълъ и да сменя господаря си. Тази земя, бащина, той предавалъ 
по наследство, както това правили и париците. Доказателства на 
това служатъ чл. чл. 44 и 46 на Душановия законникъ, които гла-
сятъ, че „никой господарь не може да ги отдели отъ земята, дето 
ги има" и че те съ „вечна бащиния на владетелите", които „не 
могатъ да ги даватъ прикя никога". (С. Бобчевъ, ц. с. 310 стр.) 

Париците (меропсите) е ясно, че биле крепостни. Само че тЪх-
иото крепостничество не било твърдо установено и те могли че­
сто да се отвързвагь отъ земята. Но, изобщо, парикътъ е билъ 
привързанъ у земята, която получавалъ отъ болярина за обработка; 
той не могълъ произволно да мени господаря си, но и не могълъ 
да бъде лишенъ произволно отъ земята си; той предавалъ после-
днята по наследство на децата си, и те я делили и дробили както 
бащиния. Споредъ Смрку, париците напомнятъ кесемджиитЪ презъ 
турско робство, които се запазили до освобождението, а въ Маке­
дония ги има и до сега. Тези селени съ биле болшинство отъ сел­
ската маса въ средновекова България. Те еж получавали наделъ 
земя отъ болярската толкова големъ, колкото да се прехрани едно 
семейство. Този наделъ се наричалъ стасъ или зевгаръ и билъ до-
статьченъ, за да се обработи съ чифтъ волове. Днесъ въ Македония 
единъ зевгаръ има до 50 дюлюма земя. Споредъ описа на хилен-
дарския мънастиръ отъ средните векове, селскиятъ стасъ ималъ отъ 
25—125 кобла земя. 1 кобълъ-=на 1 римски югеръ, който пъкъ 
се равнява на земя, обработена съ чифтъ волове за день. 

Въ замена на тази земя парикътъ требало да плаща редъ да­
нъци на господаря, които се определяли споредъ обичая, споредъ 
специаленъ договоръ или отъ закона, но които господаря могълъ 
да мени съвсемъ произволно. Съ царски хризовулъ обикновенно се 
опрЬделяли задълженията на селенигЬ, които обработвали мънастир-
ската земя, а законникътъ на Душана определялъ тези задължения 
изобщо за меропсите по целата страна. Напр. Душанъ определялъ 
за селените на хилендарския мънастиръ следнето: „колкото хора се 
памиратъ въ църквата, да слушатъ игумена съ страхъ, както и вев-
ки господарь за всички работи, съ които ги натовари и не само за 
работите, но и за поправка на църквата". Всека селска къща тре­
бало да работи за мънастиря два дни въ седмицата, а освенъ това 
иролЬтъ и есень требало да оре по два дни на мънастирската земя, 
день да коси, два дни да копае лозе и всичко, което изработи 
презъ това време да го свърже, прибере и настани. На нЬкои се­
ла било определено свърхъ тази ангария и колко соль да доста-
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вятъ на мънастиря, колко вино и пр. Споредъ задълженията на се-
лените отъ Призренския мънастиръ, освенъ горнето, но те требвало 
да доставять отъ всеко ступанство (стасъ) по една агнешка кожа 
и 30 снопчета жито, а на свещеника, като специаленъ попски да-
нъкъ, требвало да се плати определено количество жито или по 
два динара на „одъръ". Село отъ 40 къщи требало да плати по­
пско право: златенъ перперъ, два динара, овенъ, 6 кобла ечмикъ, 6 
мери вино, 6 кобла брашно и 30 кокошкл. Презъ празницитЬ се­
ленитЬ требало да донасятъ въ мънастиря дърва, свмци и др., а 
онези, които се намирали по планинските клисури, требало да из-
пълняватъ и воинска повинность. Зависимите отъ манастири власи 
(юруци) требало да даватъ по две овци отъ 50 и по единъ кош, 
на стойность 30 перпера (1 перперъ.=отъ 6—12 лева), овчи кожи 
предмети отъ произведенията си, като обуща и др., да возятъ солъ, 
хлебъ и др., да носятъ сено, да строятъ н поправятъ разни зда­
ния и др. (Занетовъ, 194 стр.)—Подобни задължения съ имали и 
селенитЬ, които обработвали земите на светската аристокрация. Ду-
шановия законникъ определя: меропсит.. отъ цЬлата сгряна съ 
длъжни споредъ закона да работятъ на проииарл по два дни вь 
неделята, день да му косятъ, день да коиаять на лозето му и да 
му дадатъ годишно единъ царски перперъ. Всичко друго, което ме-
ропсъть изработи, си остава негово. 

Следователно, селенинътъ е гребало да плаща не само опре­
делено количество отъ прихода на земята си, но и да извършва за 
господаря редъ ангарии, които господарьтъ е увеличавалъ споредъ, 
желанието си. — Но по-тежкото положение на югославянския i<ph-
постникъ,сравнено съ онова на съвременика му въ Западна Европа, 
се причинява отъ обстоятелството, че той е требвало да плаща ос­
венъ на господаря—ступанинъ, но и на държавата; западниятъ i<pt>-
постникъ въ епохата на феодализма не знаялъ ПОСЛЕДНОТО задъл­
жение. Въ България отъ тези данъци често пъти се освобождавали 
църковните крепостни. Държавните данъци се давали обикновено 
въ натура, но те често се събирали подь влиянието на Византия 
и въ пари; последнето било особенно тежко за едно население, кое­
то прекарвало периода на натуралното ступанство. Т1>зи данъци, 
които плащалъ селенина, също тъй биле много и разнообразни. 
Първо сведение за тЬхъ имаме у византийския писатель Кедрипъ, 
споредъ когото при Самуила „всеки българинь на чнфтъ волове дл-
ва.ть данъкъ една мера жито, една мера овесъ и единъ съсъдъ 
вино". Този данъкъ византийците обърнали въ париченъ: на елши. 
зевгаръ се плащало жълтица (перперъ), съ което нанесли гол 1, ми 
щети на селенитЬ. Презъ второто българско царство се cph-
щатъ още и следните данъци: „сокъ" или данъкь на глава, „дим­
ника" (икомодонъ), данъкъ отъ всеко огнище, къща. Този данъкъ 
билъ различеиъ, за разните стопанства. ЗевгариатитЬ (които имало 
1 зевгаръ земя) плащали 1 перперъ диминна, а безземелпит'. •' i; 
въ хилендарския оиисъ този данъкъ варира отъ '>—5 перпера. 
Данъкъ „горнина" се земаль вь полза на бирника, който обнкно-
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вено не билъ плащанъ чиновникь, а откупувачъ на правото за съ­
биране на данъците. Този данъкъ достигалъ до lJ\> нерперъ — 1 
милиарси, около 1 левь на къща. „Пасбищно право; то възлизало на 
глава добитъкь около 10 ст., на 100 овце — 1 иерперъ. Освеиъ 
тока, държавата събирала десетина отъ животните било в'ь натура, 
било въ пари, като отъ: пуйки, гъски, свине, пчели и пр. Населе­
нието е било длъжно да извършва ангария и т. и. градозидаиие 
(укрепяване на поселищата), като е доставило и само материала за 
това, да посреща маса военни разноски: да доставя на войни­
ците хлебъ и храна по определена цена, да ги приема въ къщата 
си, а въ време на война да имъ дава безплатна храна и само да 
зема участие въ войската. Също тъй то е било задължено да по­
мага на държавата съ собствения си трудъ и съ добитъка. Въ 
паметниците тези задължения се иаричатъ: волоберщина, темница 
блюсти, орати, копати виногралъ, жнъти, въз.ъти и др. Селото 
требвало да посрещне и безплатно да храни всички правител­
ствени чиновници, на които числото било безъ брой: „дукн, ка-
петани, писци, деситкаре всекимъ: свинии, овчи, пчелини, винари 
жс и иовари, аподохаторе, Kparyiape, песънаци, градаре, побирчие, 
изгончие" (изъ хризовула на Ив. Александра даденъ на Ореховс-
кия мън.); още: примкюри, алагатори, перпераке, съд1е, житаре, 
стратори и др. (изъ хриз. на Ив. Шиш.манъ даденъ на Рилск. мън.) 
Това съ биле се стари административни и финансови чиновници, ко­
ито съ посещавали селата, независимо отъ по-високнте управници на 
областите или държавата, които не биле малко. ОсвЬнъ това, насе­
лението е било обременено и съ изплащанието на многобройни глоби: 
фунъ, распутъ, разбой, конски татъ (кражба), вражда, душегубпя, 
и па най-разнообразни мита: броднина, мостнина и др.; значи, на­
рода не само е правилъ пътища и мостове, но требало да плаща за 
иремннаванието по техъ. 

Тези данъци и берии разсипали населението. Единъ атински 
митрополитъ, Михаилъ Акоминатъ, отъ XII в. пише: „наншятъ атин­
ски окръгь вследствие на разни тежки данъци отдавна вече изгуби 
толкова свои епики (свободни селени-славяни), че малко остава да 
се обърне, както казва поговорката, въ „скитска пустиня". При то­
па чиновниците биле много придирчиви. ТЬ не само правели описи 
но два-три пъти, но „измерваха нашите песъчливи и долнокачест­
вени земи почти съ бъъховц крачки, пресметаше се всеки косъмъ» 
на главата ни, безъ да говорнмъ за лозовите корени и другите рас-
тения". Съ „разни насилия" бирника събиралъ много повече, отт> 
колкото по закона било определено да събере: „ний не можемъ 
да говоримъ безъ сълзи за изнудванията и насилията на претора", 
който въпреки царското запрещение „дохожда съ въоръже­
ната си свита, увеличена съ местни търтеи, жалки човечета, 
конто не струватъ и три олова. Th влизатъ като въ неприятелска 
страна и ст, грабежъ и хищничество добиватъ всекидневната си пре­
храна. ПрЬдь претора, по думите на св. писание, кърви самата ги-
бель, това съ тъй наречените приготовители; т\\ за всеки день 
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искатъ по 500 шестдесетини жито, цели стада овци, птици и 
всичките видове морска риба; а вино тьмъ не стига, колкото изкар­
ваме отъ всичките лозя. А на туй отгоре искатъ плата, Богь знае 
за какви благодеяния, целъ купъ злато, което да удовлетвори нена­
ситната имъ жажда. Подиръ тЬхъ иде самъ претора и често, преди 
да се поклони въ храма на Св. Богородица, едного улавя, че не из-
лизалъ да го посрещне, другиго за друга вина затваря въ тъмница 
и го глобява. И като своеволничи нъколко дни, иска плата „пок-
лонно за себе си и многобройната си свита". На тръгване задигали 
и добитъка, коне и волове, ужъ за ангария, а то често и за себе 
си, за да ги продадели после на ступанигЬ имъ по веднажъ и два 
пъти. (Занетовъ, 221 стр.) Подобни оплаквания отъ злоупотребата 
на чиновниците при събиранието на данъците и отъ самите данъци 
се срещатъ и въ писмата на охридския архиепископъ Теофилактъ при­
близително отъ същото време. Той нарича данъка зевгарии 
„тежъкъ, който надминава всички други несправедливости" и се оп­
лаква отъ притесненията на „разтлъстг.лигЬ чиновници и техните 
дружини". „Охридъ страда отъ неплодородието на маслините и ще 
изчезне отъ лицето на България, ако императорътъ не се смили, да 
се намали числото на даваните пехотинци, защото и събраното ко­
личество е тежко за насъ". Той иска „да се не блъска селенина по 
съдъ и следствие тъкмо въ най-удобното за земледелеца време". 
Него силно го възмутила „наглостьта на грешниците" (чиновниците); 
тя „стигна до небето. Те убивать вдовиците и сираците, всичко за­
гива, лъжци владеятъ надъ насъ. Бирниците събнратъ и сетните 
останки отъ сърпа. . . ТЬ, бирниците съ непоносими: клириците съ­
бличан, и биятъ съ камшикъ, париците изчисляватъ и старателно 
обискиратъ, земята измерватъ съ крачките на бълха, — всичко е 
измерено и претеглено — безумната система достига до измерва-
ние на плътьта и костите. Зематъ подкупи и като ги получатъ, сър-
дятъ се и заплашватъ онези, които имъ ги даватъ, за да продъл-
жаватъ да даватъ и излизатъ отъ себе си, като получатъ отказъ"... 
„Царските чиновници съ повечето грабители, отъ колкото събира-
рачи на данъци", „те разкъсватъ царските божествени закони като 
паяджина и християнството гине и отива къмъ иропасть и не.ма на­
дежда да се спаси"-— (УспЬнск.й, образоваше втораго Болг. царства, 
29 стр.) — Че положението не е било по-сносно и при българскитЬ 
царе отъ I-то и отъ 11-то царства, личи отъ некои домашни източ­
ници. Напр. въ поменатите хризовули на Ив. Александра и Ив. 
Шишмана съ наивна откровеность се пише, царските чиновници да 
не смеятъ „съ насилие да влезатъ въ селото и при хората на този 
мьнастиръ съ насилие да зематъ хлебъ, да убиватъ кокошки", „да 
не се събиратъ глоби, да не пакостятъ или насила да престоятъ 
презъ нощьта въ селото". Сами царете признаватъ, значи, насилията 
и злоупотребите на своите „малки и големи работници" надъ на­
селението, но тЬ забраняватъ да се вършатъ такива надь мънастир-

ските хора. 
Закрепостяването се е простирало не само надъ селското на-

8 
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селение. До колкото откъслечните сведения ни говорятъ, въ запазе­
ните градове занаятчиите биле групирани въ еснафски корпорации. 
Това групиране въ корпорации си води началото отъ времето на 
римската империя, когато подъ натиска на интересите на държавния 
фискъ, императорите предприели общи мерки, за да се определи 
положението и званието на всеки тЬхенъ поданикъ и съобразно съ 
това определили неговата данъкоплатна способность. Въ туй време е 
произлезло не само закрепостяването на селенитЬ — колоната —но 
и закрепостяването на занаятчиите, чрезъ привързването имъ къмъ 
определени занаятчийски корпорации, съ цель да се извършва по-
лесното и навременно събиране на държавните данъци, тези еснаф­
ски корпорации съ се запазили и въ Византийската империя и по 
всека вероятность останали и въ преминалите подъ българска власть 
градове, въ некои отъ които се споменува за разни махали: терзий­
ска, кюркчийска и др., които названия съ отгласъ на еснафите, кои­
то имали дюкяните си въ тези части на града. Тези занаятчии на­
шите памятници наричатъ технитаре. И надъ твхъ лежали некои 
извънредни държавни тяжести, ангарии. Закрепостяването не избег­
нало и нисшето духовенство. Иванъ Шишманъ, като е подарявалъ 
на Рилския мънастиръ земи съ обитателите имъ, му подарилъ и раз-
лошките попове, както и попъ Тодора „съ децата и съ рода му" 
въ село Градечница. Също тъй и Иванъ Александъръ далъ на Оре-
ховския мънастиръ около София и поповете „които съ между мъ-
настирскитЬ хора". Закрепостено или не, но низшето духовенство 
въ България се е намирало не въ по-леко положение отъ селската 
маса. Единъ.документъ отъ XII—XIII в. ни рисува положението на 
единъ попъ — преписвачъ. Той, граматикъ попъ Георги, работи въ 
студените януарски нощи въ немотия, безъ огьнь. Петименъ е за 
храна и благославя онзи, който му донесе зеле, пресолъ и млечице 
да си похапне. (Ю. Ивановъ, Бълг. старини изъ Македония, 89 стр.) 
Тази мизерия е подтиквала поповете, като по-интелигентни отъ дру­
гите потиснати, да реагиратъ и да почнатъ пропаганда между насе­
лението противъ причинителите на народните тегла. 

Съ грозни краски съ описвали некои отъ твхъ тези тегла. 
Пресвитеръ Козма, макаръ и поддържникъ на царе и боляри, както 
и на православната църква съ нейното висше духовенство, не 
могълъ да си затвори очите и въ своите „ беседи на новопоявившу-
юса ересь богомилу" говори следньото за положението на народа 
въ края на X в.: 

„Господъ изпрати скръбь да нападне на своя родъ!" И той 
определя по-точно, отъ що иде тази скръбь: „Велики съ бедитЬ 
отъ войните, отъ дружините се вършатъ всвкакви пакости, а отъ 
старейшините (управниците) — насилия". Злината на земята, „ня-
щетата" идатъ още отъ „работата на земните властелини и отъ дър­
жавните данъци..." Отъ ТБХЪ „наистина много лъжи и много не­
правда се яви на земята". 

Какви мерки се предлагали това време за изкореняването на 
тази „лъжа и неправда", ще видимъ въ идната-книжка. 
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Ликвидация съ сумигЬ за помагала, книги и 
списания за училищата, събирани досега въ 

инспекциит-Б. 
Требваше много мастило да се изпише, требваше да се из-

несатъ потресаващи факти за фоворизация на фирми, требваше еди­
нични и масови протести да се изсипятъ отъ страна на учителството, 
за да отстъпи министерството отъ една завладена позиция — да 
разполага съ сумите въ учил. бюджети за помагала и библиотеки 
въ цела България. Въ същность тази позиция не почиваше па ничие 
законоположение и не беше нужно даже да се тълкува положението 
въ чл. 94. отъ закона за народното просвещение отъ 1908 г. въ 
смисъль, че министерството отстяпва. Смисъльта на този членъ е 
повече да разясни докъде домакинското право надъ учил. суми и 
разходи се простира по отделно на училищното настоятелство и учи­
телския съветъ resp. главния учитель. 

Отъ тамъ произлизаше и дадената отъ министерството редак­
ция на чл. 20 отъ проектоправилника за учил. настоятелства — су­
мите да се даватъ на разположение на главния учитель чрезъ окръ­
жната инспекция. Отъ тамъ застъпената здрава позиция отъ страна 
на министерството, мимо приложбата ето 2—3 години на закона се 
още то да разполага съ тези „въпросни" суми и до день днешенъ, 
въпреки категоричната и ясна смисъль на горецитирания чл. отъ 
закона. 

Но министерството имаше надежда и въ още единъ институтъ. 
Това бе Висшиятъ учебенъ съветъ. И въпреки осукванията, гърче-
нията отъ страна на министерството, последниятъ застана достойно 
на своето положение и съ единъ абсолютенъ вотъ — не искамъ да 
игнорирамъ аргументациите — разреши въпроса, както бе наистина 
разрешенъ отъ всички закони, които третиратъ счетоводна материя 
— въпростните суми да се харчагь отъ респективните учил. н-ва 
по особени наредби въ духа на чл. 94 оть закона. Това стана 
съ новогласувания правилникъ за учил. настоятелства въ октом­
врийската сесия на сьвета. Всички сметаха този въпросъ за ликви-
диранъ, но м-то не се решаваше да го ликвидира. 

Да се предполага, че би имало некакви пречки, е недопустимо. 
Това желание не само не щеше да се посрещне неприязнено отъ 
заинтересуваните, но щеше да бъде изразъ на отдавношно искане. 
Отъ друга страна досегашниятъ редъ не е плодъ на законодателна 
или указна материя. Той е създаденъ просто съ едно °КР*ЖН0 о т ъ 

просветното и финансово министерства още презъ 1900 година. 
Значи отъ тогава досега требваше само едно друго окръжно да 
отмени този редъ. 
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И едва тази година, въ втората половина на януарий, м-вото 
се реши да издаде това окръжно. Може би, то да иде на време, 
може и късно да се е досетило, особено следъ като се произнесе 
В. У. съветъ. Не на това искаме да обърнемъ вниманието на че­
теца. Насъ ни интересува, какъ м-вото иде да извърши ликвида­
цията съ набраните до сега суми въ инспекциите. За техъ то на­
режда да ги похарчатъ до 1 юний" т. г. самите инспекции по до­
сегашния редъ. На пръвъ погледъ това е правдоподобно и възмо­
жно. Но въ подробности това не може да стане по простата при­
чина, че инспекциите нематъ физичната възможность да го направятъ. 

Да се разберемь. Тези суми не еж събрани само отъ пред-
нята година. ТЬ съ трупани още отъ началото на създадения редъ. 
Ежегодно те не съ могли да се похарчатъ до стотинка по простата 
причина, че доставката било на помагала, било на книги или спи­
сания може да става само еднажъ въ годината. А поисканите отъ 
главните учители помагала и книги, като подлежатъ на одобрение 
отъ инспекторски съветъ въ окръга и м-вото, не се набавяха вси­
чки. Техната стойность остава въ касата на инспекциите като на-
личность на разположение „за следната година". А отъ следната 
наново тя и други още суми могатъ да останатъ за следната и. т. н. 

Друго. Помагалата или книгите се искатъ по катологна цена. 
На обявения търгь или при покупката винаги има отстъпка отъ 
единичната цена въ известенъ °'0. Тази отстъпка е разницата отъ 
обявената и покупната цена и тя остава спестена въ наличность 
поне „на разположение" за следната година. А и следнята година 
става същото. 

За всичко това се води сметка въ инспекцията. Постъплението 
и разхода се записва по специална приходо-разходна книга общо 
и не ще дума — по отделно въ партидната книга за всеко село 
т. е. всичко постъпило и купено за всеко село се записва. Точно-
стьта на сметководството изисква наличностьта по партидната книга 
общо за всички села да се равнява съ тази по приходо-разходната. 
Приходъть се записва всекога, като постъпи, а разходътъ следъ 
всека покупка и то следъ като главните учители съ получили по­
магалата или книгите и съ подписали разписка. Какъ мислите — 
всичко това за колко време става? 

То е работа на цели месеци! 
Трето. Повечето отъ инспекциите още не съ ликвидирали съ 

доставките си отъ 1911 г., които съ по бюджетъ отъ 1910 год. 
Нали ще требва да се мннатъ тези харчове по партидата на всеко 
село, да се съпостави прнходътъ съ разхода, да се изчисли налич­
ностьта, (която е отъ надхвърлянитБ до сега суми плюсъ бюджет­
ните за 1911 г.), и да се съобщи на главните учители, последните 
да свикать съвети, да избиратъ помагала, инспекторски съветъ да 
ги одобрява, да се обяви търгь, да ги поръчва предприемача отъ 
Европа и пр. и пр. А за всичко това колко време требва? 

Нека всеки си даде отговоръ. 
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Четвърто. Следъ тази работа нали ще има малонадаване, нали 
ще артисатъ пакъ суми за неодобрените книги или помагала и за 
малонаддаденото? Ами те кога ще се иохарчатъ, кога за техъ ще 
се спази горния редъ? До 1 юний има още само 3 месеца. 

Очевидно, въ този късъ срокъ нищо не може да се направи. 
И срокътъ или ще требва да се продължи или инспекциите да па-
суватъ. Споредъ насъ нито едното, нито другото не требва да 
стане. Тези суми съ събирани стотинка по стотинка и почиватъ въ 
касите на инспекциите, а училищата се увиватъ отъ липса на по­
магала. 

Ако въ министерството просто не съ разбирали, какво вър-
шатъ, това не требва да се продължи. Развитието на въпроса ще 
върви тъкмо, както ние го изложихме и абсурдътъ ще се изпречи 
предъ действителностьта. И изходъ требва да се търси. Счетово­
дителите въ м-вото изглежда, че нема да го налучатъ. Тогава и 
инспекции, и учители, и учил. настоятели требва да го посочатъ. 

Може м-вото да изхожда отъ началото, че т1;зи суми тре­
бва iienpimiiio да се похарчать за цельта, а и ние това искаме. И 
м-вото, наверно, се е страхувало да повърне сумите на учил. на­
стоятелства срвщу кочанна квитанция, за да не би да минатъ про­
сто като приходи по течещия бюджстъ и да не могатъ да се по­
харчать за цельта. Но както разрешава въпросътъ, инспекциите 
въ скоро време, по-право до определения срокъ, не ще могатъ да 
гохарчатъ сумите, а даже и да се продължи той, въ края на кра­
ищата пакъ ще требва да се повърне нещо на учил. н-ства, защото, 
както видехме, редътъ е такъвъ, че въ никой случай сумите не мо­
гатъ да се похарчать до стотинка. 

Ето защо и ликвидацията требваше да бъде такава, която ще 
може до 1 юний да се изпълни и която ще бъде най-лека за ин­
спекции и настоятелства. А това може да стане само като се ?ш-
върнатъ сумтиЪ въ надаежнитЪ училищни каси. Всичко друго е 
пародия или просто галиматия. Дори при този видъ ликвидация 
много инспекции ще се видятъ въ чудо, защото, нека да не скри­
ваме, сметките имъ съ много забъркани. И тази ликвидация не 
требва да стане по дпмшиепъ начинъ, а требва да стане по тър­
говски. Какъ—това заинтересованите страни знаять и требва да го 
поискатъ. Фактите говорятъ, че съ тези суми много бърканици, да 
не кажемъ злоупотреби или единични използувания е ставало. Нека 
прочее се внесе по-голема светлина при ликвидацията . . . 

А сега да додемъ на думата си. Значи било, що било, до 
сега, при завареното положение инспекциите, требва да докаратъ 
въ пзвестность суми 1 е за всеко село .и тутакси да пристъпятъ къмъ 
връщането имъ. А за да отидатъ за цельта и да се използуватъ за 
предназначението си, нека се връщатъ срещу разписка за извън­
бюджетни mt суми, издадена отъ учил. н-во и да се похарчать по 
приходо-разходната за тези суми. Въ такъвъ случай сумите ще се 
похарчатъ много скоро и инспекциите ще се отърватъ тутакси отъ 
единъ лишенъ баластъ, който до сега отнемаше възможностьта имъ 
да проявятъ своето административно творчество. 
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Ние твърдо верваме, че предъ силата на необходимостьта 
министерството ще бъде принудено да отстъпи отъ сегашната си 
позиция — да се откаже отъ тази си наредба. Сами инспекциите 
ще му докажатъ, че не могатъ да ликвидиратъ до 1 юний по пред­
писания начинъ и то ще бъде принудено да отстъпи въ нещо. 
Ала по-добре е да стори това часъ по-скоро и додето не е вти-
кнало инспекциите въ нови „доставки" т. е. въ нови бъркотии, да 
разпореди да се повърнатъ сумите на учил. н-ства чрезъ една тър­
говска ликвидация. Не направи ли това, обществото има основания 
да верва въ всички изнесени до сега чрезъ мълва и печата факти, 
които уличаватъ въ фаворизация на фирми и министерство, и ин­
спекции, и въ нарочно забъркани сметки за лична изгода на ок­
ръжни инспектори или други лица. 

Изходи отъ едно забатачено положение има много, но разби­
рането си ще докажемъ, ако изберемъ най-разумния и най-лекия. 
Въ случая министерството за лишенъ пъть доказва неразбиранието 
си по доставката на помагала, книги, невежието си по отношение 
счетоводството на събраните суми и изобщо • упоритостьта си по 
този въпросъ. 

Но действителностьта ще пречупи неговата наивна упоритость 
и то или ще капитулира, или, ако настои на своето, ще прогони и 
сегашните секретари отъ инспекциите, на които тежи най-много 
тази работа. 

Дебатите въ камарата по промънитъ1 въ закона 
за народната просвета. 

Сегашните коалирани партии въ опозиция силно критикуваха 
просветната политика, особено на г. г. Шишманова и Мушанова. 
Естествено беше, следов., сега, когато те съ на власть, да реализиратъ 
своите искания. Съ внесените въ камарата промени въ закона за 
просветата се прави опитъ за това. Тези изменения вече се пуб­
ликуваха и нема нужда да се съобщаватъ тука. Немаме задача да 
влизаме и въ подробна критика на ТБХЪ. Защото явно е, че те не 
засегатъ наболелите въпроси по просветата, не засегать и основите 
на сегашния законъ. Отъ съществено значение, може да се каже, 
съ само реформите по назначаване на прогимназиялния персо-
налъ и по непълните VI класни гимназии. Въ миналата книжка на 
Ново училище ний се изказахме мимоходомъ за ползата отъ 1-вата 
реформа и мислимъ, че не е необходимо по това повече да се говори, 
макаръ че съюза на класните учители е решително противъ нея. Тя 
има такива добри страни въ сравнение съ сегашното положение, че 



Училищна хроника 119 

възраженията, които се правятъ, съвсемъ малко могатъ да я компро­
метирате Съвсемъ не тъй стои въпроса съ VI касните училища. 
Действително и ний по-рано се изказахме въ полза на отваряние 
гимназиални класове при градските гимназии, като се създаде отъ 
техъ единъ типъ общообразователни училища, къмъ които да се 
прибавятъ две или три годишни гимназиални, педагогически и др. 
класове за попълване средното образование, но съвсемъ не мислимъ, 
че прехода отъ общообразователното училище въ специалните ги­
мназиални и др. класове требва да бъде затруднень съ особени 
изпити, да бъде, следователно, спънатъ достъпа до пълното средно 
образование. Напротивъ, общообразователния типъ V-то класни или 
VI-то класни училища, като премахне сегашната анархия въ непъл­
ните гимназии, като задоволи нуждите на населението въ по-мал­
ките градски центрове за no-широко образование, требва да олесни 
разпространението на пълното средно образование. Приблизително 
въ такава смисъль се изказалъ г. Чилингировъ въ Нар. Събрание и 
не му остава друго, освенъ да вложи по-вече амбиция, за да под­
крепи и популяризира своето предложение. Разбира се, че не с 
удобно за българските условия курсътъ на пълното средно обра-
зоварие да се свършва на 13-та год. следъ постъпването въ учи­
лище, както предлага г. Чилингировъ (споредъ него основното обра­
зование требва да трае 6 години, общото, или както той го нарича 
твърде не сполучливо „реалното"—5 години и специалното средно 
—2 години, всичко—13 години). Споредъ насъ по никакъвъ на-
чинъ то не бива да се свършва за повече отъ 12 години. 

Другите изменения, които се предлагатъ, съ малки изключе­
ния, иматъ повечето личенъ характеръ; те съ създадени да задово-
лятъ некои близки до м-вото лица. Къмъ тези изменения се отна-
сятъ напр.: службата на главния секретарь, повишението на тъй на­
речените" „забележкаджии" отъ класните учители, V-то повишение 
на „заслужилите" класни учители и др. Ний мислимъ, че тука г-нъ 
Бобчевъ е станалъ жертва на апетите на некои чиновници или вли­
ятелни софийски у-ли, макаръ тези изменения да доставиха особено 
удоволствие на редакцията на „Учителски вестникъ", която препо­
ръчва на учителите за сега повече да не искатъ. Но само м-вото съ 
тези предложения, отъ друга страна, се много изобличи въ грубо 
незачитане на основното учителство. Въ печата много ясно се раз­
кри печалното състояние на волнонаемните основни учители. М-то, 
ако искаше да бъде по-безпристрасно, требаше преди всичко да 
уреди положението на тези учители, а не да възнаграждава „забе-
лежкаджиите" класни учители, които не се явиха б време на дър-
жавенъ изпитъ. 

Речите на народните представители по законопроекта се от-
насятъ предимно до положението на учителите, до характера на 
образованието и до издържка на училищата. Разбира се, че г. г. 
народните представители и сега най-вече се занимиваха съ учите­
лите: както беха внимателни къмъ техъ преди два месеца, когато 
се говореше за общата политика на правителството и за бюджета 
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на просветата, такова внимание показаха и сега. Явиха се на сце­
ната пакъ Н. Константиновъ, Н. Апостоловъ, П. Пешевъ и др. и 
то не пакъ съ цель да поощрятъ учителите, не да поискатъ сред­
ства за намаление на мизерията имъ, не да укажатъ начинъ, за да 
се спре тъй опасната за училището емиграция на най-способните 
учители . . . не! Те и сега дойдоха да охулятъ. да изпсуватъ. Г-нъ 
Апостоловъ плаче за „държавната дисциплина". Синдикатъ отъ 
анархисти и социалисти учители диктува на целата държава и ни­
кой не смее да обуздае този произволъ. Хубаво, казва г. Апос­
толовъ, беше започналъ м-ръ Бобчевъ. Той издаде окръжно про-
тивъ партизанството на учителите. Защо не измени и закона въ 
тази смисъль? Бързайте, казалъ г. Апостоловъ, съ обуздаването на 
този елементъ, защото „разпустнатостьта ще доведе до тирания — 
вий ще се принудите да вземете тогава радикални мерки, но ще е 
късно: васъ ще нарекатъ тирани, както насъ нарекоха реакционери". 
И своята теза г. А. илюстриралъ съ иримеръ: въ с. Павелско учительтъ 
ужъ билъ казалъ, че турското робство било по-добро, отъ днеш­
ното управление въ България, значи, всички учители тъй говорятъ, 
отъ дето и заключението: „такава разпуснатость въ учителството 
е опасна"—Тази „разпуснатость" разкрилъ и прословутия Н. Кон­
стантиновъ. Но за него тя не е само разпуснатость: това е „пок­
вара" и той ималъ на разположение „маса факти отъ цела Бълга­
рия за поквара на много учители" и счита, че е вече време да се 
спре злото. И П. Пешевъ е на мнение, че требва да се зематъ 
мерки противъ злото. Има учители ненавиждани отъ населението: 
една учителка станала нетърпима и живее на гарата, защота въ се­
лото никой не й давалъ квартира; единъ учитель изпивалъ по 46 
ракии преди да отиде сутринь въ училище, други десеть пъти си 
променялъ партизанската боя и следъ като станалъ окол. н-къ, 
щомъ наближило да пада партията му, заелъ учителско место, за 
да не остане на пътя. Да, е казалъ г. Ив. Шевъ. Фактъ е, че въ 
просветата има една втора болка: тя е, че не съществува онази 
връзка между училището и „народа", която требва да съществува. 
И за това въ закона требва да има специална наредба, за да се 
създаде една хармония между училището и народа. Наистина, про-
дължилъ г. Пеевъ, нападките, които единъ нашъ другарь направи 
на учителството, 6t,xa неоснователни; те предизвикаха буря средъ 
учителството въ България; но все пакъ требва да признаемъ, че 
между учителството и „народа" има търкания, има едно недоверие, 
което зле се отразява върху успеха на учебното дело. Тъй хитро 
г. Пеевъ се присъединилъ къмъ „своите другари" и дошълъ съ 
гЬхъ до заключение, че треба злото да се поправи, да се повърне 
учительтъ на народа. Софизмътъ на г. Пеевъ е ясенъ, вЬрваме, и за 
самия него. Той би се открилъ и за най,-несведущия, ако би се 
разтълкувало, какво разбиратъ г. Пеевъ и неговитв „другари" подъ 
думата „народъ". Не ще мислимъ много мъдрувания, за да се схва­
не, че „народа" на г. г. народняцить и прогрисиститЬ, това съ 
селските кръчмари и лихвари, техните партизани и че те съ един-
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ственитЬ, съ които учительтъ се „търка". Но да освободишъ учи­
теля отъ този „народъ", не ще рече, че го откъсвашъ отъ действи­
телния народъ, на когото едва ли има другъ въ България тъй иде­
ално и беззаветно да служи, както учительтъ. И ако тъй б1,ше по-
гледналъ на въпроса г. Д. Страшимировъ, който има претенцията 
да представлява земледелческия народъ, той щеше да даде право 
на Бълг. учителски съюзъ, на неговия възгледъ по въпроса, който 
споредъ г. Страшимирова билъ кривъ. Ний не искаме да убежда­
ваме въ правотата на нашите възгледи едни представители на сел­
ското и градско чорбаджийство; ний не искаме да доказваме на 
тьхъ, че ако учителския съюзъ е далъ толкова жертви, за да съз­
даде сегашното сравнително по-стабилизирано положение на наро­
дния учитель, че той това го е направилъ не само за интересите 
на самия учитель; не щемъ да имъ доказваме, че отъ тази стабил­
ности, която треба да стане още по-здрава, най-голема облага до­
бива самото училище и самия народъ. Но ний искаме да обърнемъ 
вниманието на представителя на земледелческия съюзъ, че е още 
много далечъ времето, когато безъ рискъ да се нзкарнитъ интере­
сите на народа и на училището, ще може, безъ всекпкви ограни­
чения, да се уволнява народния учитель. И колко лукаво ни се ви­
жда мнението на г. Пеева за всеки-годншния референдумъ по на­
значението и уволнението на учителите, когато той го подкрепя 
съ примеръ отъ Англия! Че България Англия .ш е? Нека Бълга­
рия, нравите на българските управляющи партии се приравнятъ 
съ тези на Англия, тогава ще черпимъ примери отъ пея. Но 
на сега позициите, на които стои учителството, съ несравнено 
по-изгодни за народа и неговата просвета, отъ колкото тези, на ли­
цемерните доброжелатели на народното щастие, за които народа за­
почва отъ селския кръчмаръ и лихваръ. И много правъ е билъ м-ръ 
Бобчевъ, когато е възразилъ на своя съперннкъ, че неговите иска­
ния изпълнени, биха внесли анархия въ учебното дело. Но г. Бобчевъ 
и по този случай повторилъ, за да отблъсне упреците, че закрилялъ 
партизаните учители: азъ наредихъ всички такива учители да се 
преследватъ бързо; учительтъ е чиновиикъ и той треба да крие въ 
пазвата си своите политически вьзгледи — гражданска доблесть, 
стойкость на характера, отъ него требва да стоятъ много далечъ, ако 
иска да възпита доблестни граждани, „хора самостойни, съ активни 
характери, хора подготвени да се борятъ съ нуждите на живота", 
както се изразява г. Пеевъ. Защо ме упреквате, не виждате ли, че 
социалистическите органи съ ме емнали, защото преследвамъ пар­
тизаните, т. е. социалистите? Добре, че тъй си обяснява м-ра на 
просветата недоволството, което сее между учителството. Въ това 
отношение той изпълнява напълно желанието на г. Пеева, който 
иска навсекжде да се издигатъ способните учители, онези, които 
водятъ учебното дело, които творятъ въ него. Споредъ г. Пеева 
именно тЬзи учители ще бъдатъ оценени отъ кръчмарите и при 
всекигодишния референдумъ ше бъдатъ постоянно избирани, а спо­
редъ г. Бобчева, те ще бъдатъ издигнати, отличени и наградени, 
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следъ като преследванията имъ пречупятъ гръбнаците и съвестите. 
Но, г. Пеевъ казва, на техъ ще дадемъ пари, пари! Ще ги награ-
димъ, само техъ требва да повишаваме! Наистина, едва ли по-жес­
тока подигравка може ди бъде нанесена на тоя скроменъ, но дея-
теленъ български учитель, който живота си, енергията си, способ-
ностьта си най-безжалостно хаби, за да внесе нещичко за разпръс-
ване на тъмата въ своя народъ. Той щелъ да бъде повишенъ, и 
само той — и то съ какво? Съ онова повишение, което на разрас-
лите семейни нужди на оголелия учитель, може да подсигури про-
сешко съществуване. Тъй се оправдава оня атентатъ срещу залъка 
на учителството, който подготвя и за който пръвъ съобщи министра 
на финансиитЬ преди два месеца. Тогава той говореше, че съ това 
щелъ да „морализира" учителството, а сега г. Пеевъ казва, че съ 
това щели да се „наградятъ" „способните". Доброжелатели! Не вер-
ваме тези маниери да имъ помогнатъ да възпратъ учителството да се 
бори. за премахване на мизерията, която цари въ неговата среда. 

Но г. Пеевъ признава, че учителите съ зле платени и сочи 
на източника на този фактъ. Този източникъ билъ бюджета. Той е, 
казалъ г. Пеевъ, първото, най-големото зло въ просветата. Той, 
бюджета, расте постоянно, както казалъ г. Тодоровъ, механически. 
Държавата не може да понесе това. Нека зематъ издръжката на 
училищата общините,: те съ по-близки до техъ, училищата съ до 
сърцето имъ и те ще се- загрижатъ много повече за уредбата 
имъ, отъ колкото това прави държавата; те по-лесно ще повишатъ 
и заплатата на учителите; държавата само да субсидира общи­
ните, тъй напримеръ, както това става пакъ въ Англия. На дър­
жавата, значи, по е чуждо делото на народното образование, отъ 
колкото на общините, на самия народъ. Ний това го знаяхме, ний 
това на всекъде го изтъквахме. Ний казвахме, че на държавата 
най-тежи народната просвета, че къмъ нея тя е мащеха; че 
на държавата съ най-мили бюрократизма, милитаризма, монархиз-
ма, че за техъ тя съ най-весело сърце харчи. Но за това насъ ни 
казваха, че не сме патриоти. Добре, че най-незаподозираните въ 
касмополитизъмъ дойдоха да потвърдятъ нашите думи, безъ разбира 
се да подозиратъ, че съ това много зле препоръчватъ своето добро­
желателство къмъ учителя и учебното дело. Защото, уверени сме, 
никой не ще поверва на техните твърдения, че охлузения гръбнакъ 
на потъналите въ борчове и лишени чрезъ държавата отъ средства 
общини ще е въ състояние да издържи тази тяжесть — училищния 
бюджетъ. Много ли е далечъ времето, когато на общините се виж­
даха и 500 гроша извънредно голема заплата за даскала. Да не би 
те сега да съ разбогатели, че 5 или 10 хиляди гроша да ги иматъ 
за нищо?. И училищните фондове, на които некои депутати тъй 
много наблегатъ, нищо не ще помогнатъ въ това отношение. Като чу­
ваме колко много се злоупотребява съ идеята за тези фондове, зе 
да ни обзема ядъ, за дето учителския съюзъ пръвъ я изтъкна. За­
щото всички, които си играятъ сега съ нея, искатъ да отбиятъ чрезъ 
нея усилията и на учителството и на демократичните ни партии, да 
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създадатъ единъ бюджетъ, задоволяющъ действителните народни 
нужди, между които тия на просветата безпорно стоятъ на първо 
место, а не бюджетъ, нагоденъ да посреща разточителството на ми-
литаризма и монархизма. 

Отъ реформите, които искатъ народните представители по 
просветата, освенъ онази, която препоръчва г. Чилингировъ, дру­
гите незаслужватъ особено внимание. Пакъ мнозина се заловили до 
професионалното образование, но изглежда, че за никого отъ тЬхъ 
не е ясно какъ да се нареди това образование и въ какво отноше­
ние да се постави съ общообразователните ни училища. Но отъ го-
ворившите по този въпросъ едно изпъква много ясно — желанието 
имъ да ограничатъ общообразователните училища, като такива, кои­
то не давали подготовка за живота, претекстъ, както се знае много 
слабъ, за да може само възъ основа на него да се посегне на се­
гашната ни просветна система. И ще има много да се оплакватъ 
нашите държавници, че още отъ 1880 година се е мислило по това, 
но и до сега нищо не се е сторило, тъй като самия г. Бобчевъ, не 
по-малъкъ защитникъ въ опозиция на професионалното образование, 
сега отблъсва тези искания съ мотива, че не може реформа да се 
уведе, безъ да се налага тя отъ живота. Мене ми искатъ, казвалъ 
той, гимназии и гимназиални класове, азъ такива ще отварямь; до 
сега никой не е поискалъ професионално училище. . 

Външна хроника. 
Допълнителното образование. 

Белгия . 
Подъ холандското владичество (1815—1830) въ по-големата 

часть отъ белгийските градове се образуваха Насърдчитсчни дру­
жества за елементарното образование, които подпомагаха училищата 
за възрастни и най-вече доминиканските (религиозни) училища. 

Реакцията отъ 1830 год. унищожи по-големата часть отъ тия 
училища. 

Законътъ отъ 1842 година постанови: „Една часть отъ субси­
дията, гласувана ежегодно отъ парламента, ще има специално пред­
назначение... да подпомага вечерните и неделни училища за възрастни". 

Първиятъ тригодишенъ (1843—1844—1845) рапортъ върху 
положението на първоначалното образование констатира, че е имало 
на 31/XII.1845 г.: 

1869 училища за възрастни (730 доминикански, 315 вечерни 
и 24 обедни), отъ които 133 общински съ 6385 ученици, 239 частни, 
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контролирани отъ държавата, съ 31,765 ученици и 697 напълно 
свободни съ 191,555 ученици, или всичко 169,706 ученика, отъ 
които 68,354 момчета и 101,352 момичета. 

Въ 1866 година правителството публикува единъ общъ адми-
нистративенъ правилникъ за организацията на училищата за възраст­
ни. Този правилникъ спомогна да се увеличи много числото на тия 
училища, макаръ уредбата имъ да бе оставена нзцело на общините. 

Ето неколко цифри: 
На 31 декемврий 1866 г. е имало 1247 училища за възрастни 

(299 общински, или 21.57°'0), отъ които 959 неделни, 243 вечерни 
и 35 обедни. Те съ наброявали 179,141 ученика (20,224 или 11.29 
°/0 въ общинските училища) съ 10,379 учители и учителки (отъ 
тЪхъ 700 светски учители и 43 попове въ общинските училища. 
Държавата е дала за издръжката на тия училища презъ 1866 год. 
17,500 лева, провинциите — 5390 лв. и общините — 58,626-23 лв. 

На 31 декемврий 1869 г. е имало 2620 училища за възрастни 
(1601 общински, т. е 61.п°/ц отъ всичките), отъ които 1110 недел­
ни, 1395 вечерни и 115 слъдобедни. Те съ имали 217,168 ученици 
(67,658 или 31i6°0 въ общ. у-ща) съ 11,386 учители (2,349 свет­
ски и 138 духовни лица). Държавата е дала за издръжката имъ презъ 
1869 г. 301,794-44 лв., провинциите — 98,82188 лв.и общините 
— 255,027-06 лв. 

Законътъ отъ 1879 голина измвни малко устройството на учи­
лищата за възрастни, защото чл. 1 отъ този законъ гласи: „Учили­
щата за възрастни се присъединяват!) къмъ общинските училища въ 
всичките местности, гдето правителството го намери за необходимо". 

Неколко цифри ще ни покажатъ резултатите огъ това законо­
положение: 

На 31 декемврий 1878 г. е имало 1993 училища за възрастни 
(1723 общински), отъ които 1498 вечерни, 1140 дневни и 109 
следобедни. Те съ имали 228,553 ученици (73,888 въ общ. у-ща) 
и 11,568 души персоналъ (2814 светски и 154 духовни въ общин. 
училища).'За издръжката имъ държавата е платила за същата год. 
335,018-20 л., провинциите—138,530-98 л. и общините—428,107-75. 

На 30 мартъ 1884 г. се наброяваха 2747 общински училища 
за възрастни съ 79,607 ученика и 4,076 души персоналъ. Разходи­
те за издържането имъ съ възлизали на 1,608,707-11 л., отъ които 
държавни — 642,216-41 лв., провинциални — 151,287-87 лева, а 
остатъкътъ — общински. 

Презъ 1884 г. либералното правителство падна и единъ новъ 
училищенъ закопъ бв вотиранъ. Този законъ гласи: „Общинскиятъ 
съветъ урежда, ако е нужно, всичко, що засега откриването и орга­
низацията на училищата за възрастни". Отъ друга страна, частната 
инициатива има право да открива училища за възрастни, но да ги 
постави подъ надзора на държавата. 

Подъ този именно режимь днесъ белгийците се намиратъ. 
Този законъ позволи на клерикалнитв общини да разрушатъ 

въ голема часть делото на либералното правителство. 
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На 31 декемврий 1887 година е имало само 1522 общински 
училища за възрастни; закрити сл\, значи, 1471 училища съ 61,230 
ученика и 2567 души персоналъ. Целиятъ бюджетъ на тия училища 
е падналъ въ същата година на 959,536 лева, отъ които 310,900 
лв. държавни. Наброяваха се още 122 приемни у-ща съ 4070 ученици. 

Въ 1887 г. правителството публикува програма и правилникъ — 
типъ. Споредъ тьхъ училищата за възрастни могатъ да бъдатъ ор­
ганизирани: 1. Елементаренъ курсъ за безграмотните и за ония, 
които не съ получили достатъчно първоначално образование. 2. Курсъ 
за повторение и за усъвършенствуване, 3. Специални курсове по 
езицитЬ, разнтпЪ науки, рисувание и т- н. 

Едно министерско окръжно отъ 21 септемврий 1898 г. раз­
предели държавните субсидии така: 

За училища само съ сдгпи, класг, отъ 10 до 20 ученика — 
120 лева; отъ 20—40 ученика — 150 лева; за съ повече отъ 40 
ученика — 200 лева. 

За училигца съ два и повече класове на класъ съ 10 до 20 
ученика: за едина отъ класовете 120 лева; за всеки единъ отъ дру­
гите класове 140 лв. На класъ отъ 20—40 ученика: за едина от». 
класовете 150 лева; за всекой отъ другите класове по 140 лева. 
На класъ повече отъ 40 ученика за едина 200 лева, за всеки отъ 
другите класове 180 лева. 

Доминиканските училища за възрастни, които съ немали ми-
нимумъ 100 учебни часа, могатъ, ако е обучавано въ тЬхъ поне 75 
часа на година, да получатъ субсидия равна на 3/4 отъ обикновената. 

На 31 декемврий 1905 г. е мало 40,077 училища, отъ които 
2078 общински, 100 приемни и 1898 частни субсидирани. 
Персоналътъ се е състоялъ отъ 7291 души, отъ които дипломирани 
4999 светски и 1664 духовни и недипломирани 155 светски и 473 
духовни. Отъ този персоналъ 2914 светски и 1 духовенъ дипломи­
рани и 11 светски недипломирани съ въ общинските училища. 
Приемните училища броятъ 107 (96 светски и 11 духовни) учите­
ли дипломирани съ завършено за учители образование и 12 (7 свет­
ски и 5 духовни) недипломирани. Частните субсидирани училища 
броятъ 1124 (1064 светски и 60 духовни) дипломирани учители и 
1810 (280 светски и 1530 духовни) недипломирани. 

Числото на учениците на същата дата възлиза на 201,061, 
отъ които 80,972 въ общинските училища, 6,017 въ приемните учи­
лища и 114,72 въ частните субсидирани училища. Въ общинските 
училища отъ 80,972 ученика 68,146 съ момчета и 12,826 момичета, а 
въ частните 43,106 ся. момчета и 70,966 момичета. Отъ учениците 
41,892 съ по-малки отъ 14 години. 

Бюджетъть на училищата за възрастни за 1905 г. възлиза на 
1,565,830-23 лева, разходъ за персонала и за материалт. Отъ тази 
сума на общин. у-ща се падатъ 1,256,454-59 лева за персонала и 
269,70069 лева за материалъ. Останалата часть отъ бюджета е за 
приемните училища. Държавата отпуснала 505,373 лева субсидии на 
частните училища. 
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К н и ж н и н а . 
Д-р-ь Д. Гаврийеки 

Моймановит^ лекции по експериментална 
педагогика. 

Надали има у насъ наука повече компрометирана, отколкото 
педагогиката. И звани и незвани, и учени и прости практици, едни 
отъ други по-преТенциозни, писаха, превеждаха, трупаха маса книги 
и ръководства и въ края на краищата нашето учителство, и осно­
вно и класно, се намери въ едно положение, отъ което не знае 
какъ да намери изходъ. 

И сега когато вземамъ перото, за да изтъкна добрите страни 
на моймановата книга (Лекции по експериментална педагогика т. I., 
прев. Д Лазовь, изд. Игнатовъ -София, 1912 год., цена 3 лв.), 
азъ съмъ смутенъ предъ мисъльта, не ще ли погледне учителството 
и на Моймана като на единъ моденъ педагогъ, чието време ще 
мине днесъ-утре? Споменахъ по-горе, че никоя друга наука не 
е тъй много компрометирана у насъ, както педагогиката и се боя 
за съдбата и на моймановите „лекции". Едно нещо, което крепи 
верата ми въ възможностьта на една правилна оценка на тази бе­
лежита книга, е естествената дарба на мнозина наши учители, да 
познаватъ доброто безъ каквато и да било препоръка. И тази и-
менно дарба ще имъ подскаже, че тука ние немаме работа съ не-
каква мода, а че предъ насъ стои единъ сериозенъ опитъ, да се 
издигне педагогиката до положението на истинска наука, да се ос­
вободи детето отъ вечното насилие въ училището и въ дома, да се 
направи неговата работа колкото е възможно повече активна, да се 
създаде оть учителя преди всичко свободна личность, която да дей­
ствува самостоятелно и само възъ основа на строго систематизиранъ 
наученъ материалъ и, най-после, да се дадатъ научни основи за 
изграждане на нова и най-целесъобразна училищна организация. Този 
опитъ на Моймана & най-великото дело въ областьта на новата пе 
дагогика, която не следъ дълго ще изяви претенцията, да оцени отъ-
сеое гледище фактите на целия културенъ животъ. Така поставена, 
педагогиката става наука надъ паукитЬ, отъ която ще черпятъ 
знания не само учителите, но и държавниците, и обществените дей­
ци, и всички, които ще иматъ каквито и да било отношения къмъ 
децата. И ще настъпи не следъ дълго деньтъ, когато за новата пе­
дагогика ще се свадятъ вечно борящите се помежду си два лагера: 
стари и млади, консерватори и прогресисти, бащи и деца, капита­
листи и работници, еволюционисти и революционери — и този день 
ще бъде единъ отъ най-хубавите въ човешката история. Честити 
онези, които още сега живеятъ за този хубавъ день. 

Тукъ ще направя една забележка, като оставямъ на самия чи-
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татель да се запознае съ съчинението на Моймана. Нека бъдемъ 
предпазливи много, когато се помъчимъ да прилагаме придобитите 
резултати на наша почва. Наистина, човешката психика е навсекъде 
една и съща въ своите основни чърти, но никъде другаде не се 
излагаме на тъй голема опасность отъ грешки при прилагането на 
придобити въ странство резултати, както въ областьта на педаго­
гическата дейность. Научните придобития на единъ техникъ, на 
единъ химикъ или математикъ, се могатъ да се не видоизменяватъ, 
но научните придобития на единъ Стенли Холь, на единъ Ской-
тенъ, Бине, Елапаредъ или Мойманъ, не могатъ да иматъ по ни­
кой начинъ една общочовешка валидность. При делото на образо­
ванието ние немаме работа съ геометрически фигури, а съ живи 
човешки същества, израстнали при особна социална среда, откър-
мени отъ особна историческа епоха и често пъти обособени съ 
важни наследствени отлики. Тъкмо при образователното дело не 
може да се игнорира напр. нанионалниятъ елементъ, който е ре-
зултатъ на физическата и обществената среда, на традицията и на-
следственостьта, на особния стремежъ на личностите, къмъ равно­
весие между индивида и масата и на особния идеалъ изобщо за 
по-съвършенъ човешки животъ. 

За прЪвода на моймановите лекции не мога да кажа много 
добри думи. На първо место преводачътъ е направилъ голема гре­
шка, дето е превеждалъ отъ преводъ. Освенъ това, неговото не­
познаване на немски езикъ е станало причина, да се допуснатъ 
множество грешки и неясности, които биха се отстранили, ако не-
говиятъ преводъ беше поне сравненъ съ оригинала на книгата. До-
пущамъ, че некои грешки не ще еж на ?. Лазова, а на руския 
преводачъ и за това едно сравнение съ оригинала се е налагало. 
Лекциите съ посветени не на „съюза" на учителите въ Кьонигсбергъ, 
Франкфуртъ и Бременъ, а на учителскнтЪ дружества въ тези 
градове. Личи си, че преводачътъ е много бързалъ и за това е до-
пусналъ толкова синтаксични грешки и неясности, каквито съ напр. 
изреченията: „Педагогиката въ сегашно време" и пр. (стр. VII), 
„Великите нейни представители" съ онова съвсемъ неуместно „ако" 
по-надолу (стр. VII), изразътъ „извънредно много бавно" (стр. VIII), 
изречението „Въ некои частни въпроси" и пр. (стр. X), както и 
обърканото „Относно продължението" и пр. до края на страница 
десета (X). Г-нъ Лазовъ превежда „Около двадесеть години назадъ" 
(стр. 13)—това е чисто руски изразъ; той казва: „душевна хигиена 
на училищната работа" (стр. 15) второ „хигиена на умствената 
работа въ училището", пише „всичкото дело" стр. 17 „всичката пе­
дагогика" (стр. 15) вместо „целото дЬло", „целата педагогика", 
„дребнави" вместо „дребни", „отъ части" вместо „отчасти" и ви­
наги „обусновавамъ", обуснование" и пр. вместо „обосновавамъ", 
„обоснование" и т. н. (ние казваме не „уснова", а „основа"!) Ос­
венъ посочените грешки има още некои, каквито съ изобщо гре­
шките противъ гладкия изразъ, както и доста правописни. Не е 
мъчно, обаче, да се избегнать всички посочени недостатъци, съ 
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които е пълна целата книга и които азъ не намирамъ за необхо­
димо да посочвамъ докрай: спрехъ се само на първите страници, 
защото те съ-типични за целия првводъ. Едно капитално съчине­
ние, каквото е моймановото, требва да бъде преведено, ако пе 
образцово, то поне съ достатъчно внимание. Не се съмнявамъ, че 
другите два тома ще изкупять грешкитЬ на първия и непременно 
ще издигнатъ въ качествено отношение труда на преводача, заелъ 
се съ една тъй сериозна работа. 

София, 18.1.1912. 
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