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ПЕДАГОГИЧЕСКА 
ПРАКТИ 

МЕСЕЧНО СПИСАНИЕ ЗА ОСНОВНИ УЧИТЕЛИ 

• Редактор Антон Борлаков • • • о 

Д-р В. A. Манов — София. 

Схоластика в дидактиката. 
Въздигането на дидактиката в наука е подето в послед

ните десетолетия. Събран e вече доста суров материал за из
граждането й. Събарянето на досегашната дидактика и при
носите за новата идат от всички .направления и течения в 
областта на педагогиката. Подръжниците на индивидуализъма 
във възпитанието и обучението, защитниците на педагогиката 
на личността, дидактиците-художници, дидактиците-експери-
менталисти, поклонниците на свободното 'възпитание и др. 
всекидневно почти засягат старите параграфи на дидакти
ката и и противопоставят нови схващания и разбирания. 
Не смятам, че новата дидактика ще бъде наука, която по 
форма на изложение и по съдържание ще се различава до 
неузнаваемост от днешната дидактика, но все пак тя в своите 
главни учения ще прокарва схващания, различни от сегашните, 
и ще засяга проблеми и задачи, неизвестни на досегашната 
дидактика*). 

Днешната дидактика в много свои учения няма белега на 
наука, нито по формата на изложението, нито по начина на 
изследването на въпросите, защото в много отношения тя е 
изникнала из практиката и съдържа повече правила за изку
ството, как да се обучава, отколкото теоритическо изследване 
на науката за обучението. Дидактиката може да бъде и наука и 
изкуство за обучението. Сега едва та ще се стреми да се въз
дигне в наука. Сегашната дидактика още не се е освободила от 
баласта на изкуството. Обучението, като изкуство, се извършва 
по определени правила, и ние можем да разделим цялата ди
дактика на правила, теоретически обосновани. Такива са, на-

*) На какви основи ще се съгради главно бл-дащата дидзктика 
посочих в статията .Новите основи на дидактиката", печатана в кн, IV 
на сп, .Педагогическа практика*, год. I . 



пример, десетината правила, какви трябва да бъдат отговорите 
на учениците и как трябва да постъпваме при отговарянето. 
Такива правила в изобилие има във всички дидактики, като 
почнем от Великата дидактика на Коменски, която съдържа 
теорията на обучението и възпитанието и на училищната ор
ганизация. • С особено изобилие на правила се отличават ди-
дактиките на миналото столетие, па дори и тия на днешното 
време. Теоретично обоснованите и подведени под система пра
вила не ни дават, обаче, още наука за обучението. Дидак
тиката, като« наука, изследва определени проблеми, каквито 
са, напр , въпросите за целта на обучението, за съотношението 
между целта на обучението и на възпитанието, за отношението 
между знанието и формалното развитие, проблемата за учеб
ната програма, за дидактическите методи, за ролята на лич
ността при приспособлението на методите и т. н. Изследването 
на тези и други проблеми става по чисто научен начин и 
формата на изложението не е просто съчетание на редица 
правила, стоящи в близка или далечна връзка помежду си. 

Дидактиката в днешната си форма, както казах, e предим
но сбор от правила за искуството, как трябва да се обучава, 
как/трябва да се задават'въпросите, какви форми може да 
има диалога, как могат въпросите да бъдат подразделени, 
какви правила трябва да спазваме при обясненията, при уп
ражнението, при изпитването и т. н., и т. н. Тия правила и 
потребността да се обосноват и да се подредат в система 
отвориха погледите на дидактиците за основните проблеми, 
които почнаха да се изследват теоритично.-Така, напр., дидак
тиката, като наука, малко иска да знае, колко правила могат 
да се поставят за онова, което трябва да имаме предвид при 
упражненията, но тя изследва психологичните основи, на 
които почива упражнението; излага детската дееспособност 
към упражняване и издирва, по силата на какви психически 
процеси при обучението се създават навици посредством упраж
нението, като изяснява ролята на сетивата при тая дейност. 
Дидактиката, като наука, Не е идентична с дидактиката на обу
чението, като искуство. Ролята на дидактиката днес се схваща 
по-научно. Досега обема на дидактиката зависеше от броя на 
правилата, които намираха място в нея; в бъдеще нейният обем 
ще зависи от броя на отделните въпроси, които ще изследва 
принципно. ' 

Естествено е, че при едно схващане, какво дидактиката 
е сбор от правила, които трябва да се спазват при обучение
то, ще се яви надпреварване, кой повече правила може да 
постави. Така в дидактиката погледа биде насочен към тази 
посока. Това отне цялата жизненост на зараждащата се дис
циплина. Дидактиката взе образ на описателна наука, и 
обяснителния елемент се загуби почти. С параграфирането на 
дидактиката се въведе схоластицизма и в тая област. Дидак-



тиката се превърна в правила, ц дидактиците почнаха да се 
надпреварват в измюслюване на такива. Колко бе това об
ладало умовете, ясно доказателство, е, че стремежа на Хербарта 
да изчисти дидактиката из този схоластицизъм не можа да 
допринесе почти нищо. Почти всички негови ученици,, с из-
ключиние на някои велики майстори, се увлякоха подир мода
та и се дадоха в услуга също на дидактическия схоластици
зъм, които е проникнал ПОЧТИ в цялата дидактика. Няколко 
указания ще съ достатъчни да посочат обема на злото. 
Принципалния въпрос за избора на материала схолостичната 
дидактика е успяла za сега да сведе в 0—12 правила: да 
се взема материала из културата, да се избягва незначително
то и безсъдържателното, на чело да стои днешната наука, 
на родните материали да се даде видно място, материала да 
е отмерен според времето, да бъде занимателен, да се разширя
ва без празднини, да бъде индивидуален, да бъде приспосо
бим за живота и т. н. и т. н. Това множество на правила ста
ва, не ще съмнение, за сметка на принципните въпроси до-
сежно избора на материяла. Голяма схоластика се е вмъкна
ла в дидактиката и по приложбата на евристичното изло
жение, особено в параграфа за въпросите. В една дидакти
ка намирам Тъкмо 15 правила по тая материя. Кому съ нуж
ни тия правила ? Могат ли те да направят учителя по разумен? 
Едно, смятам, те могат да пренесат, да сковат учителевия 
дух, та да не може да види важното, същественото от дребо
лиите. Те могат да ни доведат само дотам, че да поставяме 

'успеха на обучението в зависимост от поставянето начело 
въпросителната частицс., от уместното логическо ударение, от 
късотата на въпроса т. н. и Какви спорове съ ставали по тия 
въпроси в критиките и конференциите! Късогледата схоласти
ка ни е довела до там, че ние умеем да преценим, дали един 
въпрос е верен, но не можем да схванем, дали обучението на 
учителя чрез въпросите е евристично или догматично. Благо
дарение на тоя схоластицизъм мнозина още учители, па и ин
спектори, смятат, че колкото повече въпроси учителя е задал 
в часа, толкова повече приноси e направил за развитието на 
ученишката самодейност. 

Дидактическия схоластицизъм се е загнездил здраво и в 
учението за дидактическия; метод. Отворете дидактиките и виж
те, какви галиматии има и какви и колко правила се поста
вят. Някои дори отиват до там, че смятат дидактическия 
метод тождествен с учебния път. Други приемат, че методите 
на изследването съ и методи на обучението. На някои не сти
га анализата и синтезата, индукцията и дедукцията, но преста
ват и абстракцията и детерминацията като отделни методи на обу
чението. Но»и това им се види малко, та като напускат гле
дището, от което изхождат, прибавят още една нова метода— 
генетическа. Други пък, като разглеждат въпроса за форми-



те, наброяват повече от десетина форми на евристично—диало-
Гична форма. Прибавете към това., и десетината правила за 
приспособлението и ще имате един нов баласт от мъртви и сухи 
знания. Една Такава дидактика мъчно може да даде поТик за 
научна мисъл. 

Отворете най-после дидактиката за учебните работи: обя
снение, представяне, показване, упражнение, разказване и др. 
За всяка работа, като поставите поне по пет правила,, то все
ки учител или кандидат за учител Трябва във всяко време да 
знае поне педесет правила за учебните работи. Замислете се и 
над самия Термин и си задайте въпроса, не е ли и той една 
схоластика. Аз и сега не мога да проумея, защо трябва да се 
изучават тия параграфи из дидактиката, като нещо самостоя
телно. Не зная, кой дидактик е острил своя, ум над тази не
потребна дидактическа схоластика, но зная само, че у нас тя, 
присадена с дидактиката на Басаричека, се шири до днешен 
ден из всичките ни нови и най-нови дидактики. 

Да'продължавам да засягам и други параграфи из ди
дактиката, считам за излишно. В повечето от днешните дидак
тики ще намерим редица правила, които в някои дидактики 
достигат дори почетната цифра двеста и петдесет! Това е един 
остатък, една схоластика, от която съвремената дидактика 
трябва да се отърве, ако иска да се издигне на по-Го
ляма висота. Да се счита дидактиката като сбор от правила'е 
един остатък от миналото време, когато трябваше да се опи
ше изкуството да се обучава. Дидактиката, като наука, няма 
нужда от тия правила, защото тя дири да се въздигне над 
тях, тя поставя принципални въпроси за изследване и дири 
да им даде обоснован отговор. 

Схоластикага винаги сковава духа; тя не може да даде . 
ширина и простор на ума, тя не подбужда към мисъл, към 
самостойно изследване и творчество. Как можем тогава да 
направим учителя творец чрез една подобна схоластика ? Ис
тинската Дидактика не трябва да сковава, ума, а трябва да 
дава полет на учителевия дух. Ние не можем да предпишем 
на учителя, че при ботаниката трябва да постъпва, анали
тично, при физиката индуктивно, а при геометрията генетично 
и т. н. Няма защо да искаме учителевата памет да бъде ви
наги пълна с правила." Трябва да искаме по-малко правила, 
но по-свободен, дух, за да може да съобразява. Дидактиката 
трябва да изяснява на учителя проблемите, пътищата и на
чините, как тия проблеми са разрешавани, та да подтиква учи
теля към самостоятелна мисъл. Ако някъде трябва да.се по
ставят някакви правила, то те трябва да бъдат дял от дидак-
ТикаТа, като изкуство, но не и от дидактиката като наука. 



V i o l i n o Pr imo . 

Четмописната еволюция и мето
да на ,,буквосжбирането.а1) 

За да стане ясно за всекиго, колко погрешен е пътя на 
днешното школско четене, колко чужди и далечни съ четмо-
писаните материали, които нашата методика влага в основите 
на детския първичен четмопис; за да се види нагледно, колко 
неестествен, антинаучен и погрешен e днешния четмописен 
метод, ние ще се поровим малко в човешката културна история. 

Ние искаме тук много накратко да очертаем пътя на 
четмописаната еволюция, като се силаем главно на известни 
социалози и лингвисти: Тайлор, Липерт и Д-р Шарл Летурно, 
за когото професор Трачевски казва, че е най-скромния, най-
предпазливия, а същевремено и /най-сериозния и талантлив 
социалог в наше време. 

Първия въпрос който се върти на устата ни, който ис
ка отговор е: „Какъв е бал първия древен четмопис? Дали той 
почва от буквата, дали от сричката или от някой още по-прес
ни елементи? 

Интересното при тоя въпрос е това, че процеса на чет-
мописната еволюция ние неволно си представяме в образа на 
елементарното обучение по четене с пжрваците.^„ЛГакото 
тук се почва от гласа и буквата, после се минава през\сричка-
та и се стига до думата и изречението, така и човешкото 
общество се е учило да чете и пише"—мисли мнозинството. 

Обаче социалогията съвсем друго говори. Социалозите •-— 
лингвисти твърдят, че първобитйия четмопис и първичните му 
.знаци" съ нещо цялостно и широкозначно и, че той до тол
кова прилича на днешния, до колкото дивашкия вик, рефлек
торното възклицание на първобитния човек прилича на днеш
ния съвременен говор. -А. каква е тая първобитна писменост, 
коя е нейната азбука ? Какви с ъ нейните думи, нейните първи 
белези ? 

За такива първи знаци на писмеността социалози и лин
гвисти смятат „каменните надгробни поставки" и ония паметни 
камъни, поставени нарочно на мястото, дето се е извършил 
култа. Не мислете, обаче, че по тия камъне с ъ поставени, ня
какви "писмени елементи" ! Нищо подобно! 

Самите камъне, е големината си, с формата си и цвета 
си с ъ играли ролята на четмописен материал. И тия първич
ни "четмописни знаци" не съ израз на елементи, сричка или 
дума, a означават нещо щироко-обемно — цяла идея. 

1) Извечение из реферата ми, четен в Шуменската окръжнд 
педагог, конфененция м. г. 



В Западна Африка, когато жреца на племето забие в 
земята до някое ПЛОДНО дърво тоягата си, всеки знае и Тряб
ва да знае, че е Тоя „жезал на запрещението" плодовете се 
освещават и никой не смее да ги бере! Този „жезал на зап
рещението" или на „забраната*играе ролята на днешните над
писи по градини и сеитби. Някои племена, за да посочат, че 
известно плодно дърво си има вече своя стопанин и се нами
ра в землището на племето, поставят в клонете му една .хват
ка слама'J 

Ето ви едни първични четмописни символи, в които няма 
нито отделна буква, нито отделна сричка, нито определена ду
ма, нито дори оформено изречение 1 Тия знаци само будят ня
какви мисли и широки идеи. Четмописа, обаче, прескача тая 
примитивна стадия. 

Най-интересни от. втората стадия с ъ четмописните ма
териали на Северо-американските индийци, със специални „чи-
тала" и „сметала.\ Тук личи едно изкачване, един напредък, 
защото се изоставят обикновените предмети в техния естест
вен вид и големина, а се подбират удобни, малки и многоброй
ни тела, които символизират и дават възможност да изразим 
нещо, определено и по-точно. 

Индийците употребяват с чудно изкуство разните „чета-
ли," „ръбоши," „ремъци," „брояници," „ивици с черупли," „възли" 
и др. Те съ стигнали до такова съвършенство в това своеоб
разно четене" и „смятане," че европееца остава просто пора
зен пред колосалната памят, която червенокожия граматик и 
математик влага в това изкуство. В такива „броеници," „вър
ви, окичени и преплетени с чурупчици, индийците вписват 
своите най-хубави исторически и фамилни легенди, в които об
ширно се говори за стари славни царе, за изчезнали велики 
царства и градове, за чудни вълшебни страни и богатства, за 
Тайните на земята, за скривалищата на "сзешенния огън" и 
пр. В Такива чудновати „върви" се крият и „държавните до
кументи" на племето. По тия „върви" вожда — „съшема" — на 
племето чете, отлично цялата племенна история. 

Човешката културна еволюция, обаче, надскача и Тоя 
премитивен читмопис. Той взема вече образите, рисунките на 
нешата, а не самите неща, което е много по-удобно и по 
естествено. 

Явява се на сцената в езиковната еволюция образното, 
картинното писмо, което с право може да претендира за 
ръкотворен писмен белег, макар че това e образа на самия 
предмет, а не на името му. 

Като образец на тая образна писменост лингвйстите со
чат знаменитото писмено заявление на Сев. Американските ин
дийци до председателя на Съединнните щати. 

Какво иска да каже автора на Това странно заявление? 
Той казва: седмочления племенен сърдечен съюз на ония 



племена, чиито емблеми (Тотеми) съ изобразени в животин
ките, предявяват своите претенции пред "бледнолиция вожд". 
Седмочленния индийски племенен съюз предлага на Американ
ския владетел да реши спора между „черзенокожите братя" 
и "бледолиците преселци," който се отнася до трите езера в 
техния район, нарисувани в заявлението и свързани посредст
вом крива лииия с окото на съюзния водач — щъркела. 
Всичко e изразено с предметни образи — картини, а отноше
нието, действието е ' изобразено със съединителни черти, 
стрелки и помощни линии. Главното е фигурата. 

По-късно, обаче, тия фигурки, тия картинки загубват пър
воначалната си форма и полека-лека се абстрахират' от пред
мета, като се свързват с името, с думата и стаяат по тоя 
начин „белези свжрзани вече с фонетиката ; и образите се 
обръщат в графични символи на фонетични обекти, Й по този 
начин се постига едно грандиозно издигане, един подем на 
четмописа, защото се явява вече възможност да се изобразят 
символите и на такива думи, чиито понятия съ 'отдлечени и 
нямат свой картинен образ. 
Така напр: В старокитайския език търкалцето О (Ra) е знака 
на слънцето и божеството, а знака -=> (Ro) = устата. Поне
же староегипетския и старомексиканския езици не сж едносрич
ни, като старокитайския, почнали да ограничават и стесняват 
значението на някои цели фигурки, на стари думи и от думи 
обжрнали ги на срички за образуване някои големи, 
отвлечени думи. Така : знаците на къщата и устата | C = J | се 
стесняват, ограничават и от самостойни думи стават срички и 
сетне букви, При тоя образ като прибавят разкрачени крака 
s\ става: | - = - | /ч, което значи „излизам. 

Ето как писмените белези се направляват от фонетиката, 
като използуват старите образи. 

Така човека почва да изразява думата и частите на ду
мата — елементите . 

От тоя момент човешкото общество стъпва на правия 
път в езиковното развитие. Веднаж насочено писането към 
фонети чата, към изобразяването: думата — името на предме
та, човек се докопва до частите на думата — до сричкате, 
усъвъушенства „силабичното-слоговото писмо, а след дълга 
еволюция, лутания н опити човек достига и до писмения еле
мент - буквата! - ; 

И така след една многовековна духойна дейност, след 
много последовни и преходни фази четмописната реч стига до 
своя край елемента. 

Следователно, елемента — това е последния плод, носен 
хилядилетия в утробата на социалния организъм и роден в 
болезнени и продължителни напрежения; това е плода на ези-
ковната култура, зачнат р пазвите на първобитното общество 
и роден чак в новите времена на обществената еволюция. 



Ако си представим развитието на четмописа от заражда
нето му в дълбоката древност до днес, ако поискаме наглед
но да очъртаем пътя му, той ще ни се представи в образа 
на такава една пирамида. 

Е л е м е н т и 

силабично писмо • 
. кжм разпадане 

Индийско заявление 
образно (картинно) писане 

| Перуански върви и инд. ивици 
I приспособ. предмет кл^идеография 

Н а д г р о б н и к а м ъ н и 
идеография от предм. в естествен вид 

В основите на човешкия,четмопис лежи широкото, нео
формено и неразчленено цяло. То бавно се обособява, дифе
ренцира и разпада на no-определени и оформени малки части, 
додето се отделя и обособяба най-сетне елемента. 

Тая пирамида, не само посочва, де е мястото на еле
мента, тя доказва и нещо друго, също тъй важно и интерес
но: Тя показва и изобразява нагледно пътя, по който се е дви
жил колективния дух в своето развитие и познание. 

Това е ясния, предопределен път — от общото, широко
то и неоформеното, от недифгренцираното и неопределено цяло 
към -бавно' и постепено диференциране и определяне; към посто-
яно изясняване, углъбяване в частите на цялото, докато се от
дели елемента] 

Еволюцията на човешкия четмопис подтвърдява и под-
чъртава нашия път—от цялото, към частите. 

Но освен това, цялата история на човешкия език в две
те си клонки представлява от себе си едно великолепно, едно 

' съкрушително доказателство, че, действително, елемента на 
четмописа е последната брънка на езиковната верига, че той 
е достъпен само за една зряла езиковна способност, че 
той е творение, рожба на вашия академичен дух. 

Ако човечеството в своята многохилядна история се е 
учило на четмопис по тоя начин; ако^то е почнало от цяло-

,то и е стигнало до елемента, то кое ни дава право да игно
рираме тая историческа действителност и да вършим обрат 
ното в своята педагогическа дейност. 

В името на какви научни и психологични принципи ние 
почваме да обучаваме децата в обратна посока: от абстракт
ния мъчноуловим елемент, към конкретното, понятното и ле-
косхващимо цяло? 



Не, ние трябва да се откажем от старите идеи и да ста
нем верни ученици на най-великия учител—историята ! Трябва 
да захвърлим "буквосъбирателните" методи, защото те съ 
противни не само на психологията, логиката, но и на човеш
ката история. 

След всичко това, на неверниците не остава нищо друго, 
освен да се съгласят с доказаната всее;рано и научно исти
на: „четмописа Ц Я Л О Т О — думата трябва да предшества 
елемента!" 

Но с кои думи да почне елементарния детски четмопис? 
Кои съ ония „избрани", превилигировани думи от човешкия 
език, които трябва да легнат в основата на първия детски чет
мопис? Кои думички ще бъдат фундаменталния камък на строе-
щия се детски четмопис? Ония ли архаизми, ония ли „езиков-
ки тръне" и „лексикални окаменелости", които се мъдрят на 
първите странични в повечето (по-рано всички) буквари: „ос" 
„оса" „оси" „село" „сила" „соли" ?J 

О, никога не бих се съгласил отново да се върна .към ' 
тия „оси," пчели и разни мухи, които не говорят нищо на дет
ската душа, които толкова Години наред съ жилили само дет
ските засмени устица! 

Никога не бих извършил повторно тоя грях спрямо де
тето и човешкия език. Новия метод трябва да се освободи от 
тия чудатости и да ги завещае на "килийната епоха," новия 
метод, който държи на думата, на нейната мисъл, на ней
ното съдържание, който иска думи човешки и смислени, a не 
графични елементи, той трябва дн изрине тия "жалки останки" 
и да сложи пред децата нещо 1 ново, нещо близко, до детска
та душа, което да възпламенява, да вълнува детското сърд-
чице, да буди обич и възторг! 

Де съ тия хубави, мили думи, които детето трябва пръв 
път да прочете и напише? ' • ' 

Аз попитах човешката културна история, отнесох се до 
„езиковната еволюция", до социалозите и линговистите. 

Те ни уверяват, какво корена на многообразния, сложен 
разкошен човешки език се крие далеко — далеко в простия 
животински, рефлекторен вик. 

"Думите" на тоя първичен език не се отличават много 
от „призивните" викове на жеравите есенно време, когато се 
събират за отлитане или от тревожния предупредителен вик 
на стария гарван — пазач! 
В „Лингвистичната палентоология" се е добрала до инте
ресни „езиковни окаменелости", които ни дават, макар и смът
на, идея за тоя оргинален език. Така напр. Лйперт намира 
една „останка," запазена в словаоя на старогерманското пра
во. Той взема думите: „Dieb-jo" (крадец) „Mord-jo" (убиец) и 
„Реиег-jo" (пожар) и казва, че частицата „jo", която седи ка
то прибавка при трите определени думи е, в същност, една 



„останка", една „изкопаема окаменелост" от тъмната древност 
на неоформения човешки език. Този вик „jo" по всяка вероят
ност е нямал точно определено значение, ала първобитния 
човек, които е чувал тоя тревожен призивен вик, отлично е 
разбрал, че Там, дето се надава Тоя отчаян вик, има Някаква 
опасност и той е тичал на помощ. 

Значи „езика на междуметието' е първата стадия на чо
вешката реч. Втората стадия на езика почва с оформяване на 
„отделни думи". Първите обособени думи тука съ тъй наре
чените „многозначни думи," които играят ролите и на същест
вително, и на глагол, и на прилагателно, т. е. едновременно оз-

. начават и предмета, и действието, и качеството. На тази ста
дия имаме само стремеж нжм диференция . Езика търси да 
се обособи и разграничи. За представител на тази преходна 
езиковна стадия лингвистиката посочва думата; „thvan", взета 
из старинния китайски език, която има службата на съществи
телно, глагол и прилагателно, защото означава: „кълбо," „за-

' кръглям", „обло," а някога значи още „седа свит на кълбо." 
След тоя период на „многозначни думи" човешкия език 

навлиза в ,друга по-висока фаза, където обособяването, дифе
ренцирането в езика отделя и оформява самостоятелни съще
ствителни и глаголи, , • . 

Като образец на такъв език, в който доминират същест
вителните имена, придружени от някой глагол, Тайлор ни пре
вежда една фраза из класическия старокитайски език. Тази 
фраза се състои от думите: куче, .свиня, ям, човек, храна (кои, 
chi, shi, jin, sse.) 1 

Това e една върволица от съществителни. Няма ни пред
лози, ни съюзи, ни лица, ни времена, ни падежиХ За стария ки
таец, обаче, е означавало: „кучето и свинята ядат храната 
на човека." 

v Следователно, когато човека напуща „езика на многознач
ните думи," когато започва да говори с определени думи, той 
почва със „сл-ществителното" и после глагола . Думи за 
отвлечени понятия, думи за отношения, думи чисто граматични, 
без свое сабствено конкретно съдържание няма в тоя „език 
на слацесгвителното," както го наричат лингеистите и со-
циалозите. 

Днешните племена ведахите от о-в Цейлон, тасманци-
те, австралийските диваци, бушмените и други, говорят още на 
такъв прост и непосредствен език, състоящ се от имената на 
най-близки предмети и действия. 

Какво значи всичко това? 
Това означава: 1) че съществителното и глагола съ най-

понятните, най-достжпните и най-конкретните думи-t те 
са най-близки до слабата човешка езиковна способност, каква
то е у некултурния прадед, а също и у детето. 

2) Че всички думи, които означават отвлечени понятия, 



всички думи които нямат свое собствено съдържание, а съ 
израз на отношеиие, съ несвойствени, чужди за една езиковна 
способност, каквато е имало човешкото общество в детинската 
стадия на развитието си и каквашо днес е y детето, с което 
ние работим. 

3) Че граматичните форми съ присъщи на зрелия съвър
шен език; че Те искат по-висока езиковна способност и съ плод 
на nb-виша езиковна култура 

4) Че този древен „език на съществителното" е най-про
стия, най-естествения и най-конкретния по своя състав и съ 
държание. 

За да ни покаже ясно и. нагледно, че този език на на
шите прадеди лежи още в гънките на съзнанието ни,-че той 
е прост, лек и естествен език, знаменитият Липерт обръща 
вниманието на следния многознаменателен факт: 

"Когато ни се падне случаи," пише Липерт, "да гово--
рим на родния си език с някой чужденец, които не знае ези
ка ни, тогава ние по инстинкт се стремим да направим езика 
си прост и несъзнателно, по едно вътрешно влечение, вдете-
няваме езика си - повръщаме го назад към забравената дре-

\ вност и почваме твърде сполучливо да си служим само със 
съществителни имена и глаголи, като избягваме инстинктивно 
разните падежи, членове, родове, числа, лица, връзки, съюзи, 
предлози и пр. 

В Тоя интересен говор ние упростяваме до Там езика си, 
'це изхвърляме и спомапателния глагол, a другите глаголи по
ставяме просто в инфинитив". 

Историята ясно говори: — човешкия език е лек, конкре
тен и близък до душата, когато е съставен от прости съще
ствителни, от предметни имена и глаголи, взети из най-близ
ката околна действителност. 

Ако това е за говоримия език, то колко повече това e 
необходимо за четмописния език на детето l ! 

Коя е най-близката непосредствена действителност, в коя
то детето расте и се развива.' Не ще съмнение, че това е се
мейната среда. ОТ тук значи ние сме Д Л Ж Ж Н И д а избе
рем пжрвите четмописни думи за първачето. Кои съ тия 
"избранници"? , 

И тук, ние ще постъпим най-умно, ако се отнесем до 
историческата действителност! Да попитаме лингвисти и 

Iсоциалози! ' • • . • 
'• .Лингвистиката в своите изследвания на човешкия език е 

стигнала до едно интересно, поразително езиковно явление. 
Тайлор и Липерт казват, че, до като имената на ВСИЧКИ 

почти предмети • съ малко-много различни y многобройните 
племена и народи, названията на майката, бащата и родни-

"ните съ близки, еднакви почти y ВСИЧКИ племена на земно
то кълбо. 



Сричките: "ма-ма", "Та-Та," "па-na," „на-на," „ба-ба" се 
изговарят неизмено и еднообразно по цялата земя, за да дадат 
името на майката, бащата, бабата и. др. близки. ОТде иде 
Тая универсалност на родителските имена? 

Според „сравнителното езикознание" тоя факт може да 
се обясни само Така: 

• Детето всякога и навсякъде в първите месеци на про
буждането си е издавали рефлекторно звукове, съчетани в 
срички, най-удобни, най-леки за психофизичната му конструк
ция. И то е изговаряло или, по-право, бъбрело несъзнателно, 
безцелно своите неизмени: "ма-ма", „та-та", "ба-ба," „на-на"' 
и п р . , пеейки и забавлявайки се в обятията на майка си, ала 
тази, последнята, в своята майчина любов ги е вземала за 
смислени „призивни" или „зовящи думи", отправени от детето 
към нея самата; тя Гие приела на драго сърдце за думи, ко
ито търсят, които зоват нейната, майчината любов и Грижа. 
Майката Ги е повтаряла в опиянението си с треперяще майчи
но чувство. И, увлечена в тази своя красива заблуда, тя е вла
гала желания от нея смисъл в безсмислените детски бръщо
левения; смятала ги е за детски думи, между които разбира 
се, първо ще бъде нейното свято име . 

Следователно, не възрастните, не родителите с ъ създа
ли и турили тия думи в устата на детето, а напротив, самич
ко детето си ги е възпроизвело, създали и първо произнесло, а ро
дителите съ ги само, осмислили. 

По друг начин лингвистиката не може да обясни чудно- • 
вата универсалност на родителските' имена. 

Въз основа на това, аз мога смело да кажа, че ако има 
в човешката реч думи, които да съ собствено притежание и 
творение на детето, ако има думи в нашия език, коишо детето 
е наложило на цялото човечество, това съ думите: „мама," „та
те", „баба", „нана"* и „папа," от които с ъ съставени роди
телските имена. 

Това сж имено „тжрсените думи," които без друго тряб
ва да легнат в основата на детския четмопис, както сж 
л е г н а л и в основата на говора му и в гжлжбичните на 
д у ш а т а му. 

Следователно, първите думи на детския четмопис с ъ : 
мама, баба, тате .и др. 

От тук ^трябва да почне четенето и писането с първаците! 
Тъй Говори великия учител — историята. 



Ат. Чешмеджпев — Пловдив. 

Рисуването и моделирането като Сред
ство за художествено възпитание. 
"Защо моето дете трябва да се учи да рисува? То няма 

да става художник, у него няма никакъв талант!" — ето думи, 
които често слушаме от страна на много родители и възпита
тели, когато въпроса дойде за рисуването. 

"Стига си цапал, ти само ще изхабиш хартиите, работи 
нещо друго!" —думи, с които прекъсваме занятията на де
цата, когато те, починявайки се на непреодолимо влечение, 
започнат да дращят всевъзможни драскулки, като се стараят 
с тях да предадат едно или друго впечатление. 

А когато ученикът или ученичката, показвайки рисун
ките си, тържествуват от удоволствие, вместо одобрение, често 
чуваме: „Това.не е важно, гледай смятането; за него трябва 
да се стараеш". 
'.^ТГ? От посочените примери, които характеризират отноше
нията на възрастните към рисуването, разбира се, не следва 
да се мисли, че няма и по-благосклонни отношения към това 
занятие, но те се я в я в а т като изключение от общото правило. 

А как се отнасят към рисуването децата? 
Нуждно лй е да се говори за това? Всеки, КОЙТО поне 

малко се e вглеждал в тях, знае че в известна възраст ри
суването доставя на децата голямо удоволствие; те се стремят 
да предадат на книгата този чуден пълен за тях с откровение 
мир, който ги заобикаля, В какъв възт0рГ дохаждат те от 
своите драсканици, в които виждат татко, мама, топка — всичко, 
което е за тях скъпо и което ги е заинтересовало. А каква 
радост блести в очичките им, когато им паднат в ръцете бо-
ички, с какво усърдие се залавят те да боядисват рисунки, 
картички и произведенията на тяхната собствена фантазия. 

„Като гледаме на проявяваното от децата в това отно
шение усърдие" •— говори Кулман, 'в своя труд: "Нови пъ
тища за преподаване на рисуването" — "ние трябва да дой
дем до убеждение, че тук имаме работа с естествени и основни 
прояви на човешкия дух, спирането на които е равносилно с 
пресичането на една от жизнените негови артерии. Стремле
нието към рисуване е психологическо явление, което има дъл
боки корени и най-сериозно значение. То служи, подобно на 
първите опити за Говорене, за преработване на представите, 
поставя и първите камъни на фундамента за по-нататъшното 
духовно развитие. Рисуването, по същество, е същият есгаен 
начин за изразяване на възприетите впечатления, както и ези
ка, и всеки, който лишава детето от този език на образите, 
когато не действува за развитието и усъвършенствуването му, 
тормози духовното развитие на подрастващето поколение". 



За о б щ о о б р а з о в а Т е л н о Т о и възпитателното значение на 
рисуването до сега не малко e писано и говорено. Такива пе
дагози и хора на науката, като Коменски, Русо, Пестолоци, 
Фройбел, Спенсер, Рескин и др., не един път са посочвали на 
рисуването като на могъщо средство за постигане крайната 
цел на образованието и възпитанието: всестранното и хармо
нично развитие на всички присъщи на човека -душеЕни и фи
зически сили и създаването по тоя път щастливи и полезни 
членове на обществото. Повтарянето на всички изказани от 
тези лица аргументи в полза на рисуването, невъзприети, обаче, 
още от обществото, ще ни отнеме много место и време, но 
аз не мога да се въздържа д а не приведа, макар в много 
съкратен вид, възгледа за рисуването, изказан преди сто годи
ни от немския педагог Харниш, който между другото, казва: 
"Съгласно основните положения на здравата педагогика, раз
витието на чувствата към прекрасното е една от първите за
д а ч и на възпитанието. Човекът не е само мисляще, но и чув-
ствуваще с ъ щ е с т в о , и в зависимост от степента на развитието 
на тези чувства, за човека са ' достъпни тези висши духовни 
удоволствия и наслаждения, които ни доставят възприемането 
на прекрасното, които са толкова необходими за човека, както 
въздуха, светлината и храната. Трите основни елемента, съ -
действуващи за раззитието на чувствата за прекрасното са: 
звукът, формата и боята. Любов към всичко бляскаво, ярко 
и червено ние срещаме още у първобитния човек; не Говоря 
за нашите деца, макар че са най-малко културните в о б щ е 
ството. Както дивака, така и детето проявяват, покрай обичта 
към боите, особено пристрастие и към „формообразуването 
работи ли детето на пясъка, или с Глина, правили човеци с 
сняг, шие ' ли момиченцето дрехи за своите куклички, във 
всичко това проявява гореказаното стремление". 

"С това аз искам Само да намекна — говори Харнищ —-
че развитието на чувствата за формата и красотата и произ
тичащите от тях чувства за прекрасното — е не само важно, 
но и необходимо — това иска самата природа. И ако учили
щето желае да изпълни своята задача и достигне хармонич
ното развитие на всички вложени в човека от природата дар
би, то е длъжно да поощрява и развива и тази страна на 
духа . От това, не трябва да се мисли, че общообразователната 
школа трябва да подготвя бъдещи художници или скулптори-
живописци. Това неверно мнение умишлено извърта истинското 
положение на нещата. Като учим детето в училището на из
разително четене, нямаме за цел да' го правим актиор; като 
го учим да пише съчинение, нямаме за цел да подговяме пи
сатели. Училището има за цел само да пробуди дремящите в 
ду ; .ата на детето дарби. 

Хората, които не желаят да допуснат изкуството в учи
лището, казват, че e неуместно, защото не се възприема от 



всички деца. Л позволете да ви попитам, — обръща се Хар-
ниш към такива хора, •— в науката всички ли деца успяват? 
Ако ние и към другите предмети на обучението приложим съ
щата мерка, аз мисля че нито един няма да устои. 

Човек, който се учи да рисува постига, благодарение на 
това, великото изкуство на съзерцанието, да гледа на света' 
със съвсем други очи, от този, който не владее това умение. 
Тогава, когато първия е поразен и е във възторг от вели
чието на твореца на вселенната и намира в този възторг до
волство . и утеха сред незгодите в живота, втория стои пред 
тези великолепия, като пазач пред нови врати. А великите 
произведения на човешкия гений в областта на изкуството — 
колко много те могат да дадат на човека! И какво? Мнозина 
ли ги познават, ценят и способни' ли са да се наслаждават от 
тях ? Не само последния уличник, но и ботатите и влиятелни 
велможи са глухи и слепи -в това отношение. Отсътствието на 
чувствата към прекрасното, слага отпечатък на лразднота и 
пустота. в живота на всички тези хора, способни да намират 
удоволствие само в удовлетворение на своите страсти в грубо 
и глупаво чревоугодие". 

Тези думи, под които без колебание биха се подписали 
всички поборници за художестЕено-педагогическа реформа в 
начините на обучението и възпитанието, съ останали, обаче, 
както и много други златни думи, глас въпиющ.в пустиня. 

На рисуването, като средство за, развитие на чувствата, 
продължават да отказват съответното место между другите 
общообразователни предмети обучението и възпитанието. 

За потвърждение на това положение могат да ни послу
жат думите на директора на. ftlbinusschule в Лаунбург, Буц, 
казани в един педагогически конгрес в Германия през 1887 год. 
и посрещнати тогава с пълно съчувствие в педагогическия 
свят: "Предметите на обучението само тогава могат да полу
чат право на гражданство в общеобразователната школа, ако 
се развият в наука. Ни едно изкуство, колкото и да е пре
красно, не може да се яви като предмет на обучение в общо
образователната школа. Само след като се отдели от изкуст
вото науката, която безсъмнение се крие в последното, ще 
можем сериозно да издигнем въпроса за това, може ли тази 
нова наука да съдействува на образователната и възпитателна 
задача на учебното заведение, което не е художествена или 
професионална школа, a цреследЕа цели на общото образо
вание". 

И ако рисуването все Така се е задържало в училището, 
и в последно време даже почнаха да му дават и общообра
зователно значение, то е само за това, защото специалистите 
са положили големи старания, щото този предмет да Го по
ставят действително на научна почва, съвършено да Го ли-



шат от характера на изкуство и да Го превърнат в суха мъртва 
Граматика и механическа дресировка. 

Затова, за да не бъда пристрастен и да не осъждам без
разборно разработените от векове методи на обучението по 
рисуване, ще хвърля бегъл поглед на тези, може би в осно
вата си здразй съображения, които били положени в основа 
на първия, така наречен — „Геометрически метод". 

Затова ще се обърнем към Песталоци, когото трябва да 
считаме баща на "научното направление" в преподаването на 
рисуването. По негово мнение, първата крачка към познание
то e наблюдението. Затова, за да се научим правилно да ми
слим, необходимо е преди всичко да се научим правилно да 
наблюдаваме. Затова пък, за да усвоим изкуството смислено 
да наблюдаваме, необходими са съответни упражнения, които 
ще: имат за цел да научат очите, като гледат, да сравняват, 
анализират и групират. За тази цел е необходимо, от многото 
около нас разнообразни форми, да изберем НЯКОЛКО най-про
сти и строго определени, с помощта на които окото ще има 
възможност да разложи останалите на тяхните съставни части и 
да определи взаимоотношението на последните. За Такива 
основни "нормални" фигури Песталоци считал: линията, ъ г ъ 
лът, квадрата, окръжността и сферата. Тези типични основни 
форма трябва да бъдат толкова ясно и здраво усвоени от уче
ниците, щото с лекост да могат да ги съпоставят с други срещ
нати форми, да ги сравняват с първите и да установят точно, 
доколко новата форма се отклонява от основната. 

"Този, който придобие по този път способност да измер
ва, обладава" — говори Песталоци — „всички данни за по-ната-
тжшното развитие на художествените способности, необходими 
за висшето изкуство". 

Затова, че Песталоци е гледал на изучването на основ
ните геометрически фигури само като на средство за пости
гане крайните цели за „развиването на художествените дарби", 
свидетелствуваТ неговите' думи: „Да ме пази Бог от това, щото 
заради тези линии да заглуша човешкия дух, да го направя 
неспособен към наблюдение на природата и нечувствителен 
кжм нейната красота; природата е дала на нае предмети, а 
не л и н и и ; последните трябза да ни служат само за по-верно 
разбиране на първите". 

Но не така биле разбрани тези линии и фигури от по-
следоватилите на Песталоци. В техните ръце те се превър
нали в цел, вследствие на което понататъшната разработ
ка на приемите на обучението по-рисуване отишла в погрешен 
път. Те ни поднесоха геометрическия метод, с който измъчвах
ме децата в течение на Л н о г о ГОДИНИ. 

Линии, ъгли, геометрически фигури и тела, съставените 
от тях плоски орнаменти и няколко жалки — безцветни „гип
сови модели пак орнаменти — ето всичкия материал, с който 



ние .запълнихме часовете по рисуване, измъчвахме децата и 
предизвиквахме отвращение към този учебен предмет. 

, Впечатлението, произведено от такива уроци по рисуване 
на живия детски дух, е прекрасно охарактеризирано от Кулмана: 

"Като постъпи в училището, ученика с възхищение и 
радост влиза в часа по рисуване. Днес за него предстои пър
вия урок по рисуване. Той по-хубаво от родителите, възпита
телите н премъдрата школа знае, какво значи да рисуЕа; тои 
инстинктивно чувствува, че рисуването трябва да е начин за 
изразяване на възприетите впечатления — осъществяване на 
коренящето се в него живо стремление към самодеятелност. 
Най-после мене ще ме научат, си мисли детето, да рису
вам всичко, каквото искам: кораби, дървета, цветя, жи
вотни, хора и др. — с една дума,, всичко, което съм гледал и 
слушал.; Смело, надявайки се на своята лпамет, то далеч не 
мисли, че това още не му е по силите. 

"Най-после иде и очаквания час — първия урок по ри
суване ! . . . И, о ужас! Какво вижда то пред себе си ? Голямо 
сиво парче книга, изпъстрена с прави и криви линии. Образ
ци без живот, без душа, каквито никога не е видяло; това му 
предстои да рисува и то с ръка! 

„Измамени надежди, разбити мечти! 
„След хоризонталните, отвесните и наклонените линии — 

-следват-ъгли: прави, тъпи и остри; след тях триъгълници, 
•квадрати и т . н . — ред студени и, без съдържание фигури, 
.математическата точност и правилност на които свива сърд-
цето му и окончателно убива, въодушевлението му. То се по
корява на, неизбежната участ, в него постепенно умира лю
бовта към-живите форми, към светлината и боите, а също и 
стремлението към самодеятелност. На него е забранено да 
говори на детски език. Художествените струни на неговата 
.душа ще престанат да звучат за, дълго, може би и за всякога". 

- Поради това, че всичкото внимание' било отправено 
-към чистотата на изработката, калиграфичното изпълнение и 
математическата -правилност на контурата, добивали се, в най-
-добрия случай, някои технически навици, и то условни, малко 
пригодни за живота. В течение на цялата година се изпъл-

-няли' с големи напрежения и с много губене на време някол-
-ко рисунки,, които понякога поразяват със своята техническа 
-виртуозност, но това се е постигало не по естествен път, а 
посредством- нескончаеми собственоръчни поправки на учителя. 
Децата съзнавали, че без тези постояни поправки от учителя 
няма да добият такива резултати и затова последните не ги 
радвали й не са извиквали желание за усъвършенствувание, 
не пробуждали самодеятелност; а обратното, убеждавали се в 
своето безсилие, те убивали енергията йм. 

И ако си зададем въпроса — научват ли се нашите 
деца в училището да рисуват, т. е, да се ползуват от рисуи-



ката, като средство за изразяване на мислите си в областта 
на конкретните представи, или пък да представят предме
тите в натура, то отговора ще бъде отрицателен. Па и къде 
ще се научат на това, когато в училището те само приготвят 
рисунки, а не се упражняват в рисуване. За да се научат да 
рисуват е нуждно, преди всичко, да рисуват много, а в учи
лището рисуват малко — повече почистват и тушират, а 
туширането не e рисуване. Това е уместно, и то приложено 
с мярка, за професионалните училища; в общеобразователните 
училища подобно рисуване е безполезно. 

Геометрическия метод, разработен преимуществено от 
германски педагози, е получил широко разпространение във 
всички културни странил и без да се гледа на това, че и по-

\ рано се раздавали гласове за неговата изкуственост и нецелесъ
образност, той се е задържал в училищата твърде дълго време. 

Па и дохождало ли е въобще по-рано на някого на ум 
да погледне на рисуването в училището, като на начин за 
изразяване на мислите, като на „графическа грамотност" ? За 
мноГо педагози и преподаватели от старата школа такъв въз 
глед за рисуването е бил велика ерес. А това е така естест
вено. Няма област на човешкия труд и знание, в която 
рисунката да не намери приложение, в която Тя да не 
служи 3 3 изразител на известни представи. Всички народи, 
във. всички времена са прибягвали към нея — като към сред
ство за изразяване и общуване. Писмо и рисунка — това са 
брат и сестра; спужайки на еднакви цели, всеки от тях се 
явява по-съвършен, когато e допълнен от другия. Между ед
ното и ДРугото са поставени граници. В някои случаи даже 
рисунка т а има преимущество пред писмото. Там дето са не
обходими много думи, достатъчни са две-три линии — наброс-
ки, за да стане някое явление отчетливо. Там където съдър-

. жанието на написаното, по причина на незнанието на езика, 
престане да бъде разбирано, рисунката говори високо, изрази
телно и общепонятно. От тук4 се установява Грамадното кул
турно значение на рисунката; от тук става понятно, защо' 
се иска всеки да умее да рисува, защо рисуването е необхо
димо за всеки образован човек. 

Рисунката от тази точка зрение е език на формите въоб
ще, а не само на Геометрическите, и затова обучението по ри-
сузане не може да бъде основано само на изучването на по
следните. Умението да владеем езика на формите иска преди 
всичко здраво усвояване и запомване по възможност на повече 
форми посредством всестранното наблнЗдейие не само на всяка 
форма, но й чрез действителното наподобяване на последните. 
Най-добро средство за изучване на формите е моделирането, 
т. е. пластическото предаване на формите в целия им обем. 
Освен това, трябва да забележим, че най-здрави, завършени 
и отчетливи представи за формите са онези, които са добити 



не само посредством зрението, но и чрез усещането. Ето защо 
в последно време започна много да се говори'за моделира
нето, макар само като превъзходен помощник на рисува
нето. Покрай казанато, моделирането обладава и още други 
ценни образователни и възпитателни елементи, които са ни 
подбудили да признаем въвеждането му в общеобразовател-
ната школа в голяма степен като желателно. 

Обстоятелството, че на рисуването дават значение като 
на графическа грамотност, не служи, обаче, за единствена при
чина да се увеличи интереса към него. Има още друга, по-
сжществена — това е художествено-педагогическото движение, 

• което обхвана в последното десетилетие с необикновена сила 
всички културни страни. 

' Признавайки, че религията, науката и изкуството се явя
ват като най-могъщи средства за образование и възпитание 
на човешкия род, че изкуствата са необходими допълнения на 
човешкия живот, могъщи фактори на културата и прогреса— 
възникналото движение* е изразено главно в стремежа да 
се внесе в делото на възпитанието и обучението художествен 
елемент и да се развият с негова помощ художествено-твор-
ческите сили, както на отделната личност, така и на целия 
народ. Затова необходимо е. да се създаде преди всичко 
общество,/Способно да цени изкуството, способно да се на
слаждава от неговите произведения и да черпи,от този източ
ник високи духовни радости, бодрост и сила за борба за свое
то благополучие. Не само към пасивно наслаждение и бездея-
телно.— мечтателно възприятие на естетическите впечатления — 
апелира художествено-педагогическото движение, a и към ак-

< тивното участие в творческата работа на човечеството и над 
подобрението на условията в живота. Истинското художестве
но наслаждение само по себе си не се явява като акт с из
ключително пасивен характер, а иска активно творчество и се 
явява само като изходна точка за развиването на волята в 
известно общеполезно направление. То се явява като сред
ство за борба против разпространението на студеният егоис
тичен материализъм, загрубелите нрави и безразличието към 
всички високи идеяли на човечеството. Вселявайки бодрост и 
жизнерадост в омрачените души, развивайки в тях чувството 
на прекрасното, то трябва да издигне творчеството във всич
ките области на производството и да съдействува по този на
чин за материалното благополучие на народа. 

На нашето поколение е нужен духовен живот, като сбор на 
всички благородни чувства, между които чувството за прекрасно
то заема видно място. Без него е немислимо наслаждение от 
красотата на околния мир и произведенията на изкуствата. 

Понятно e от това, че художествено-педагогическата ре
форма си поставя за първа и главна задача пробуждане и раз
витие на чувството за прекрасното. Развитието на последното 



се обусловя на "себя ред от развитието на ред други страни 
на човешкия дух, от развиване способностите на органите на 
външните сетива. 

При това ние ще имаме пред вид само пластическите 
изкуства (архитектура, живопис И Скулптура), които с ъ поста
вени най-зле в училището. Тяхима пред вид и художествено-
педагогическото движение. 

Красотата на природата и произведенията на пластичес-
ките (изобразителните) изкуства се възприемат преимуществе
но посредством зрението, следователно,, първата задача на 
художественото възпитание трябва да е развитието на очите, 
способността съзнателно да възприемаме зрителните впечат
ления. С очите ние можем да се ползуваме по два начина — 
да, гледаме, без да си даваме Отчет за виДеното, и внимателно 
да разглеждаме, да фиксираме, отчетливо да възприемаме това, 
което сме видели. Няма да говорим за това, че само втория 
случаи на, наблюдение има значение. % 

Внимателно да се гледа, да се^съсредоточва вниманието, 
обаче, съвсем не е така леко при това изобилие и при тази 
бърза смена на зрителните впечатления, които възприема' де
тето. Затова, необходимо е да се развива у детето спо-
собноста да концентрира вниманието си. Развитието на на
блюдателността e втората основна задача на художественото 
възпитание. ' 

Ако желаем, щото гледаното на художествени произве
дения, представляющи подражение на природата, да ни "нап
рави впечатление, да предизвика у нас интерес и да ни* дос
тави удоволствие, необходимо е* да притежаваме известна суМа 
от представи — запас от усвоени форми и цветове, за да има
ме възможност да Правим сравнение. Колкото съ пс--ясни 
нашите възпоменания, толкова по леко ще разберем и оце
ним художественото произведение. * • 

Колкото е възможно по-голям запас от представи e не
обходим и в интереса на развитието на художественото твор
чество, разбирайки последното в най-широк смисъл. 

Но Това е още недостатъчно, за да се наслаждаваме от 
произведенията на изобразителното изкуство. Последното Ис
ка още развита фантазия, с помощта на която ние бихме оду
хотворили, оживили по същество мъртвите образи. Същтно-
стта на художестзеното наслаждение, както говори профе
сор К. Ланге, се, заключава в доброволната и съзнателна са
моизмама. Ние прекрасно знаем, че разГледвания художест
вен обект не е това, което ни се струва. Ние знаем, че всич
ко кръгло в живописта е плоско; ние знаем, че осветената със 
сребристите лъчи на луната река идремящето на брега й 
дръвце, изображенията на неговите клоне и листи не са нищо 
друго, освен ред тонове на охра, кармин, кобалт и други бои, 
но ние изпитваме същите усещания, каквито би ни дала дей-



стаителносгта. Ние прекрасно знаем, че свода на Готическия 
събор, наляга надолу вследствие своята тежина, но все пак. 
Гледайки на неговите изображения, пренасяме се в задоблач-
ната далечина, в онзи светъл мир, дето няма ни сълзи, ни 
въздишки. . . . 

Способността да одухотворяваме по същество мъртвото, 
да допъдняме недостигаемото и, гледайки на художественото 
произведение, да си въобразяваме, че пред нас е живата дей
ствителност, се нарича, „илюзия". В процеса на съзнателната 
самоизмама играта на илюзията се заключава, по мнението 
на много съвременни изследвачи на художествения въпрос, 
в естетическото наслаждение, което изпитваме при гледането 
на художествените произведения. - ' . 

Следователно, четвъртата основна задача на художест
веното възпитание е да развие способности на художествена
та илюзия. Тази задача е лека на пръв поглед, тъй като спо-
собноста на илюзията принадлежи към числото, ако не на 
вродените, то във всякой случай към онези, които се разви
ват в твърде ранната възраст, и задачата на възпитателя е 
само да я подържа и да подпомага понататъшното й развитие. 

Но и с това не се изчерпва още задачата на художест-
веното възпитание. Остава да се развият някои технически на
вици в графическото възпроизвеждане на възприетите зри
телни впечатления и образни представи. Това изисква крайна-* 
та цел на художественото -възпитание, която се заключава 
главно В; развитието на самодеятелност и продуктивно, твор
чество. 

Като си уяснихме до известна степен задачата на,худо
жественото възпитание, ние можем вече да преминем към 
определяне средствата, които ще последват за постигане на 
определената цел. Тук се отнасят детските игри, книгите с кар
тинки, . играчките, ръчната работа, разходките и т. н. Всичко 
това има голямо значение за художественото възпитание и, за
служава най-сериозно внимание, но не влиза в рамките на 
статията ни. 

Към числото на най-действителните, средства за осъще
ствяване задачите на художественото възпитание се отнасят 
рисуването и моделирането и, може смело да се каже.чери
суването и моделирането заемат видно .място в реда. на тези 
средства, което е безспорно,признато от всички.стороници на 
художественото .възпитание. В това обстоятелство се заключа
ва втората главна причина, задето на предмета рисуване се 
обръща най-»голямо внимание в настояще време, както и на 
моделирането в общообразователната школа. 

Признаването важното значение на рисуването, като гра
фическа грамотност въобще и като средство за художестве
ното . възпитание, е довело до коренна промена на при
лаганите до сега, методи на обучение. Във . всички културни 



страни кипи трескава работа в тая насока. Навсякъде 
старите програмите се замениха' с нови; навсякъде първия 
Геометрически метод се замени с естествен, така наречен «а-. 
турален метод. В Германия, която може да се счита за съз -
дателка на геометрич. метод, още в 1001 год. е била издаде
на официална програма по новото рисуване, която скъсва ре
шително с Геометрич. метод. Във всички културни страни, Где 
по-рано, где по-късно, този метод е също хвърлен в ар
хивата. И у нас „натуралния метод" всяка Година намира все 
повече стороници и проникна вече, макар различно схванат, 
във всички наши училища. 

Вървейки ръка за ръка с художествено-педагогическото 
движение, рисуването трябва преди всичко да хвърли от се
бе си този псевдо-научна мантия, която е било принудено да 
носи в течение на много години, за да удовлетвори едностран
чивите изисквания на интелектуалистическото направление в 
училището. То не трябва да служи изключително за развива
нето на интелекта, а трябва да вземе деятелно участие в раз
виването на чувствата, между които чувството на прекрасното 
заема първо м^сто. Затова то трябва да стане онова, каквото 
се явява по същество —--представител на изобразителното из
куство в училището, подчинено, разбира се, на разумни обще-
признати положения на здравата педагогика. То требва да се 
стреми към свободно всестранно развитие на индивидуал-
носта, присъща на духовните и телесни сили на даден ин
дивид. 

При търсенето начин и средства за обучение по изкуст
вото, необходимо е, оставайки верни на основното педагоги
ческо правило — че всеко обучение трябва да бъде природо-
съобразно — да се ръководи не от теоретически и кабинетни 
расъждения, а по указанието на природата. Наблюденията 
над живота, изучаването на детската душа и опита трябва д а 
ни служат за направление към този път. В това отношение 
свободните детски рисунки ще ни дадат богат материал. > 

Другото основно положение на педагогиката—"всяко обу
чение трябва да възбужда интерес," като главен стимул на 
успеха, остава в пълна сила и осъществяването му [на прак
тика иска преди всичко оживление и приспособяване учебния 
материал съобразно детските сили и по възможност повече 
разнообразие при изпълнение на работата. Последното иска
не се обуславя и със следното педагогическо съображение: 
колкото повече органи на външните сетива участвуват при 
възприемането, на впечатленията и при образуването на пред
ставите, толкова по-ярки, отчетливи и здрави съ последните. 

Още едно основно положение на педагогиката — д а се 
възползуваме от зародилите се в душата на човека стремле
ния, за да Ги отправим на верен път от момента на техното 



пробуждане, има също важно, значение по отношение поста
новката на обучението по рисуване. 

И, най-после, ще кажем и за прехода при обучението 
от лекото към трудното, рт простото към сложното, както и 
за съответствието между поставената задача и изпълнителна
та сила на учеництге и за педагогическите правила, от из
пълнението на КОИТО всекога зависи успеха на обучението. 

Да се обърнем сега към детската свободна рисунка и 
като хвърлим бегъл поглед на постепеното й развитие, да се 
помъчим да установим главните й особености, които, имат ре-
шающе значение за изработване метода на обучението по 
рисуване. ,. * 

Първите опити на детето в рисуване, проявяващи се 
обикновено във втората или третата година, имат вид на с ъ 
вършено случайни линии и драсканици и за това е Трудно да 
се посочи момента, когато детето ще започне да свързва с 
Тях каквито и да е определени представи, когато това заня
тие ще вземе хароктер на художествена игра, основана на 
илюзията. Но във всеки случай ние ще забележим, че обра-, 
зите, нахвърлени от децата, съобразно духовното им развитие 
ще почнат да стават постепено "сходни с предметите, които ги. 
заобикалят. Това сходство отначало е едва уловимо; то ще ни 
даде възможност безпогрешно да узнаем определеният пред
мет, който е представител на цял ред нему подобни. 

Ако се вгледаме в това, което децата рисуват, ще забе
лежим, че се опитват да нарисуват .преди всичко онова, кое
то им прави най-силно впечатление, което ги е особено за
интересувало. 

Боята, украската на предметите произвежда не по-слабо 
впечатление от формата, a в много случаи даже и по-голямо. 
Децата много отрано почват да усещат прелестите на боите; 
всичко бляскаво, шарено предизвиква жива радост и ги до
вежда до възторг. 

От изображенията на отделни предмети децата скоро 
преминават към рисуването на цели събития, често твърде 
сложни от наше гледище. Този преход зависи от успеха на 
рисуването на отделни предмети и се обяснява с това, че по
лето на наблюдението и интереса се разширява по-бързо от 
развитието на очите. 

При това ние забелязваме,-че детето не различава дей
ствителния от мисловия вид на предмета и възпроизвежда, 
тъй да се каже, цял сбор от разни впечатления, получени при 
различни случаи. Ние виждаме, че детето рисува не онова, 
което вижда, а това което знае за предмета, напр. рисувайки 
глава във профил, То често й поставя две очи, шапката рису
ва прозрачна и косата се вижда; слънцето и месеца се поя
вяват едновременно в пълен блясък; къща рисува с три сте
ни и вътре се вижда майката, бабата и т. н. Трудно e да за-



ставим детето да съсредоточи вниманието си към предмета. 
Тази способност се явява по-късно и е необходимо да я раз
виваме постепено. Очевидно е, че да принудим дете от 5—8 
Години да' рисува от натура ние бихме превишили изпжлни-
телната му сила. Естествения начин на рисуване от децата .е 
рисуването от памет: 

Предавайки своите представления и впечатления, децата 
не знаят технически затруднения; те смело пристъпят към изо
бражението на най-сложни явления. Боязън им внушаваме гс 
нашата неумела критика' и неуместни забележки за трудност; 
с нея убиваме в тях самоувереността. Силно развитата 
в децата способност илюзия допълва в очите им-всички 
неточни рисунки. Критическото отнасяне към последните се 
явява по-късно. 

Не подлежи на никакво съмнение, че детската рисунка 
с течение на годините и с общото развитие се усъвършен-
сгаува и без въздействието от възрастните. Но ние знаем и то
ва, че този прогрес в известна възраст, приблизително между 
8—10 година, се прекъсва, и много деца представат да ри
суват през този период, като че "не могат" и "не умеят". Този 
момент на лоши образи съвпада с постъпването на децата ?в 
училището/с.началото на систематичното обучение по рису
ване. He e ли това доказателство, че тук има нещо не добро, 
че училището въобще и първите методи на обучение в част-
ности не подържат любов към рисуването, не съдействуват 
за no-далечното усъвършенствуване на тази' потребност, а 
обратното—я убиват. 

Да се опитаме сега, имайки пред вид казаното, да нап
равим някои заключения относно постановката и преподава
нето" на рисуването и моделирнето през доучилищната f въз
раст и в училището. 

Длъжност на възпитателя е, всякога да поощрява детето 
към рисуване, да подържа у него любов към изобразителното 
изкуство и, по незабелязан за него начин, да съумее да раз
вие наблюдателността и съзнателно отнасяне към .формата 
и цвета, като помни, че отначало това,може да бъде достиг
нато изключително чрез възбуждаве на интерес въз основа 
на създаденото при занятието удоволствие. 

Извънредно важно е, да подкрепяме' смелостта, с която 
децата пристъпят към изпълнението на рисунката, да' не ги 
затрудняваме откъм техническа- страна и даим помагаме при 
разглеждането на обектите. ; 

Необходимо е също, да се поощри деятелността към 
творчество у детето и по този път да подготвим почва~ за 
успешното осъществяванена задачите на художественото въз -

• питание. ' 
Искането да ни дадат децата терна рисункаи верна моде

лирана форма ; превишава тяхните изпълнителни сили.* затова 



е неуместно за първата степен на обучение. Детето не може-да 
ни даде такава рисунка; тя ще бъде погрешна, както и говора 
му отначало. 

При избирането на сюжети за рисуване и моделиране 
отначало ще се ръководим от желанието и интереса,,на .де
цата,' като не имч даваме чужди за разбиране форми. Всички 
синтетически методи, изходящи от елементите, не съ целесъ
образни. • 

За успешното и всестранно: развитие ? на изобразителните 
детски способности трябва да се дават още отначало всич
ки материали: моливи,'пастели, четки и бои,' глина' и пла-
стелин. 

,И'така, за рисуването в доучилищната възраст трябва да 
посочим на непригодността на всички прилагани учебнипосо-
бия, като такива; които пречат' на детската .самодейност, а 
тези пособия са : тетрадки с точки, изрязани шаблони, пред
варително приготвени контури, елипсовидни; кръгли и дрг ти
пични фигури, пергели и линии. Всичко това не съдейсгеува 
за развиването на самодеятелност, наблюдателност, творчест
во; то убива тези ценни прояви още в корена. Единственото 
уместно рисуване през доучилищната възраст е-така нарече
ното "илюстративно рисуване". Нека децата рисуват свобод
но всичко; което ги интересува,: което са вйдяли и чули. 
От това'не следва,' че сме длъжни да ги оставим съвърше
но свободни, защото свободата не е анархия. И тук e напъл
но възможно и желателно някакво ръководство от страна на 
учителя.-Това ръководство ще се състои в изработването на 
ясни представи за околния мир и във внимателни намеципза 
направените при рисуването и моделирането типични трешки 
от малките художници. 

Как ще стане това, ще ни покаже детската рисунка., 
Вглеждайки се в последната, ние щегзабележим* че от дет
ското съзнание се изплъзва закона.за непроницаемоста, зат 
кона за пропорционалността, закона заединството на; .време
то и местото.; закона за органически правилното постигане «на 
частите от'ЦЯЛОТО. На тези страни трябва да се обръща вни
мание, но, повтарям, по Такъв начин, щото детето да гнет за
бележи ! крайната цел на нашите бележки при-обучението. 

Втората задача на възпитателя в тази - степен ще бъде 
изработването на правилни навици- относно начина на 'Дър
жането на молива и четката, положението на книгата < и т .н . 

Не мота да не спомена още и за друга -занятия и игри, 
които могат да' послужат също за прекрасна подкрепата ри
суването: и да (подготвят почва за осъществяването на задачите 
на художественото възпитание; между тях.трябва.дапоставим 
на първо място свободното моделиране, изрязване и плетене 
на-книги и др. видове ръчна работа., За целите-на развнтиег 
то на активните творчески сили, самодеятелността,твжрдта 



воля, чувството кжм прекрасното всички тези занятия ще имат 
най-сериозно значение. 

Ясно е, че курса на обучението по рисуване в учили
щето не може да се ограничи с наивните детски рисунки, пред-
ставляющи често отдалечено, мъгляво сходство с оригинала, 
който се явява само изходен пункт. За да може рисуването 
да оправдае надеждите, възложени му от новите педагоги-. 
чески движения, то трябва да постигне грамотното изображе
ние на формите и предаването на цвета. 

Грамотно изображение ще наречем това, което облада
ва известна правилност и близкост с натурата, което се дос
тига не без труд, а по пътя на добросъвестното изучване 
както на действителните, така и на всеки друг вид предмети, 
с помоща на систематични упражнения, а не само с приготвя
нето на завършени рисунки — картини, както е било до сега. 

. Но и при подобен курс е необходимо да се положи в 
основата му горепосочените съображения. Преди всичко учеб
ния материал трябва да бъде взет из околната природа и об
становка. He се иска абсолютна правилност и калиграфическа 
изработка, но грамотност, правилно предаване на общия вид 
и най-характерните особености. Ние сме длъжни да се при
държаме в систематическия курс на обучението при опреде
ляне порядъка на занятията и в принципа—„да вървим от ле
кото кжм трудното в техническо отношение." В този отдел на 
курса „рисуваието ат натура" може и трябва да заема глав
но място. 

За всестранното и основателното изучаване на формите 
и цвета ние не трябва да се ограничим, както е било дб се
га, само с рисуването; необходимо е да включим в курса на 
графическата грамотност и моделирането, работата с четки и 
бои, рисуване по представление, изрязване* сгъване на книги, 
композиции, изпълнение на наброски от мъртва и жива натура, 
рисуване на открито и илюстративно рисуване. 

Прехода от свободното детско рисуване к ъ м последова
телния курс трябва да става постепенно при запазваненаос-
новното правило - свободно индивидуално развитие на дет
ските способности, без никакво насилие над детската природа. 
Затова отначало ще трябва илюстративно рисуване и, рису
ване, по памет, свободно моделиране и изрязване на форми 
от книга. Без да се прекратява тази работа, ще я замества
ме с рисуване от натура. 

He впущайки се в подробно изложение на последовател
ния ход на занятията и разпределението им по отделния, как
то и за методическата страна на обучението, ще кажем още 
и това, че новото направление в преподаването на рисуване
то' изисква да се даде известна свобода за лична инциатива 
на учителя, но с уговорка —при добра педагогическа подготовка 
на последния. 



Ние сме още в началото. От направените опити, макар 
и много погрешни, недовършени, можем с увереност да ка
жем, че отношенията на учениците към рисуването се съвър
шено измениха; за мъка, за разсеяност — неизменни спътни
ци на уроците по рисуване при геометрическия метод—няма 
вече и помен. Уроците съ всякога оживени; децата работят с 
интерес и увлечение, а това e-добро доказателство, че се на
мираме на верен път. 

За преподавателя-специалист предстои още много рабо- , 
та, за да се справи с цял ред нови методически въпроси, 
свързани с въвежданието на натуралния начин на обучение. 
Но на тях едва ли ще се удаде да издигнат преподаването 
на графическите изкуства в училището- на нуждната висота, 
ако не им се притекат на помощ обществото, преподаватели
те по другите предмтти и държавата. До тогава, докогато ри
суването не бъде признато за пълноправен предмет с оста
налите пълноправни предмети, трудно е да се чакат Големи 
резултати. 

Л Дайте на децата повече светлина, топлота, no-Големи ра
зумни духовни радости — ето позива, с които художествено-
педагоГичното движение се обръща към родителите, възпи
тателите и към училището. В широкия слой на населението 
ще може по най-съществен начин да се съдействува за осъще
ствяването на това искание, като се възтанови у човека необхо
димите за неговото благополучие душевно равновесие и ду
шевна бодрост, особено за времето, което преживяваме, ко
гато разочароването от живота не представлява единичен 
случай, а грози да вземе размери на ужасна по своите по
следствия епидемия. 

Хр. Г. Ковачев — Горна-Оряховица: 

Разработка на четива с мо
рално съдържание. 

„Сжрдцето има довода, които ума 
не проумява" — Поскал. 

Твърде много се е писало и се пише по въпроса, който 
e тема на настоящите ми редове. В ред статии са разви
вани научно теории, които по доводи и основания са давали 
известност на авторите им, но при все това моралното обучение 
не e направило ни крачка напред по отношение на своите 
резултати. Няма съмнение, че за тия резултати са влияли по
край несполунливия метод на преподаване и ред още други 
фактори (дом, улица, държава, церква, общество и др.), които 



по силата на значението си дават известен отпечатък на 
морала в детското общество. Това, обаче, не ще рече, че 
училището,- "като възпитателен фактор, е изгубило всякакво 
значение. Защото въздействието на детската душа в нрав-. 
ственно отношение чрез училището е доказана истина, която 
само хора със сектански мироглед отричат. 

Преди да пристъпя към изложение на метода, който е 
главна моя цел,,, ще направя малка екскурзия из областта на 
научната-психология, ползувайки се от отличната брошура на 
уважаемия г. Д-р -Кржстников под заглавие: „Опит за психоло
гически анализ на нашият обществен живот". Резултатите от 
тая»екскурзия ще бъдат основана нашия метод. 

Характера, волята, вниманието и интереса —това са ду
шевни процеси, които твърде много зависят от чувствата. Спо
ред научната психология, чувствата у детето започват своето 
развитие от 5—8 годишната възраст. В юношеската възраст 
се-формират основите на характера, а тия основи--, как
то се спомена по-горе, са чувствата. Развитието на чувствата 
в-детската възраст ни обяснява ред.душевнио собености, с които 
се отличава'детето. Чувствата в юношеската възраст се нами
рат също в периода на своето развитие. Те не с ъ още офор
мени,-закрепнали, поради-това характера на детето и юноша
та, е неоформен. Следователно, формирането на добри благо
родни и възвишени характери у възрастните може да стане 
само'в-детската и юношеска възраст с развиването на по-
благородни и по-възвишени чувства. След юношеската въз 
раст чувствата съ вече закрепнали и оформени. Тъй че въз
растния човек е вече с установен характер и поради това 
трудно се подава на облагородяване и възпитаване. Той. мо
ж е да се нагоди — приспособи към тая или оная среда, към 
отделни лица с по-благородни характери, обаче това приспо
собление е временно — по заучени правила, норми. Такъв чо
век прилича на дресирано животно. Той е един укротен звер, 
който във всеки момент е готов да нападне околните си. 

За' да се формирмт възвишени и благородни характори, 
едно от главните условия е, да се развият по-възвишени 
индивидуални и социални чувства. А това може да стане чрез 
нова система на възпитание — възпитание на възвишени и 
благородни, чувства в,-периода на тяхното развитие и оформя
ване. Социалните и индивидуални чувства и по-високото об
ществено съзнание не се добиват чрез агитации и мъдрува-
ния,'а чрез-в.ъзпитание на чувствата у младежта. Развитието 
на индивидуалните и социални чувства трябва да бъде основ
на! цел на възпитателното-обучение в основното учлище. Най-
напред: любов към-семейството (родители, братя, сестри и др.), 
съчувствие и състрадание към близките* към другари, към 
окръжаващите, към страдащите; съчуЕствие н състрадание 
ЖЖМ сънародниците и, най-сетне, любов и състрадание към 



чужди' народи, които страдат, които се измъчвате било"пора
ди политическо или ' икономическо робствог било поради .сти
хийни бедствия и пр. Защото не може да обичаедин чужд на
род този, който не обича преди всичко своя. 

Чувствата не могат да се развиват и форм^-мт,: като г се 
въздействува върху ума, върху разсъдака на^етето , : по
неже по силата на самата еволюция интелектът е още недо
развит. Поради това заучаването на ред нравоучителни -пра
вила,' макар извлечени от съответните за целта разказчета, 
отрупването със расъждения и поучения, не може-, да упраж
ни никакво въздействие вързу детската; душа. Много "приме
ри от окражающия ни живот в миналото и сегашното подкре
пят правотата на тоя възглед. Вземете, например, .един,;съв
ременен 'апаш-разбойник, каквито в последно време се< навъ
деха много, и вие ще се уверите в това ми твърдение. ->Апа-
ша-разбойник знае много добре, че не трябва .да се .краде и 
убива; той познава добре и законите, които забраняват-,тоя 
род престапления; той знае даже ужасните и страшни за-не
го последствия, ако бъде заловен, но при все това краде и 
и убива. У него (разбойника) съ'затъмнени, задушени още в 
зародиш чувствата на сжстрание, хуманост, право, справедли
вост и др., а са развити до висша степен тия на алчност, 
мъст, страст за бързо и лесно забогатяване и пр., поради 
това краде и убива. Този и тем подобни примери от живота 
показват,, че морала в никой случай не може да бъде дело на 
на ума, а е тъкъв на сърдцето. По тази "причина- заучаватето 
на нравоучитилни правила не допринася абсолютно нищо за 
морала. Детската душа e чужда за, тия морални знания;*тя 
не може да реагира на подобни въздействия. Отрупването* и 
с много знания, каквито и да съ те, макар и да развивагин-
теликта, пречат за правилното развитие на чувствата и често 
изсушават детската душа. Повечето от знанията детето ще на
учи в самия живот. А нравоучителните правила то самб-тце 
проумее, когато се развият у него чувствата, респективно нра-
йственото чувство и социалните емоции. Заучаването на 
подобни правила за дълга към семейството, към .обществото, 
към народа — правила, учени още в училището;. преди въз
питателното обучение да е развило в детската дуща съответ
ните чувства, преди тия ! знания-да имат" отзвук в? душата- .на 
детето — служи само за лицемерно'приспособяване; тоsправи 
детето притворно и профанира самия морал. : Правилата*-които 
сждърат моралните сентенции, -убиват техната,; ценност,в» дет
ската душа. 

От дотук изложейото за-психологически-.,^особености?на 
детската душа в свръзка с моралното обучение:-Се разбира, 
че възпитанието трябва да бъде предимно емоционално, а не 
интелектуалистично. Ако образоваоието мери повече гдаа даде 
знания с утилитарен характер, без да обръща внимание» в ъ р -



ху развиването на детската чувствителност, то ще развива де
цата едностранчиво и дихасрмонично. Ние днес не страдаме 
от липса на учени хора — дори и от знаменитости. Ние стра
даме от липса интелегентни хора с добро сърдце, както се 
изразяват старите хора. Защото науката е написана в книги-' 
те Vi, който иска да я научи, ще я усвои, а моралността, по-
четността и добродетелността не, понеже тя се не учи. Па, 
най-сетне, малко ли с ъ примерите в живота днес: хора с сла
бо умствено развитие са се проявили в живота със своята по-
четност; дори се е случвало да извършват подвизи на висо
ка хуманност и самопожертвуване. И обратното, хора с висо
ка интелигентност да изпадат в най-мизерни роли в деднич-
ния живот. Такива случаи ние виждаме в историята на наше
то минало; виждахме ги вчера, виждаме ги в най-гЬлямо ко
личество и днес. 

Средствата за възпитателното въздействие върху детските 
чувства са много, ала аз ще се спра главно на едно ,—въз -
питаниетЬ на чувствата чрез обучението по четене. 

Какво да се чете? — Преди всичко в читанката и др. 
книги за четене трябва да се подбират Такива четива, които 
могат да Трогват детското сърдце, които могът са извикват 
възвишени чувства в детската душа. А такива те трябва да се 
вземат не само от родната литература, понеже, като такава на 
още млад народ, тя е бедна. Нашите писатели са синове на 
тоя млад народ, поради което не съ могли да успеят в свое
то душевно развитие и да достигнат до една по-висока култура, 
особено в областта на социалните чувства, които с ъ в здра
ва връзка с миналия и настоящия бит на нашия народ. В това 
отношение са направили много добре авторите на нашите чи-
танки и христоматии в последно време, като с ъ взели хубави 
разкази от чуждата литература, близка по идеи и емоции с 
нашата, та по такъв начин са ни дали помагала с по-пълен 
и по-съвършен вид.-

При наличността на добри читанки и христоматии иде 
ред да се посочат дефектите в методата на обучението по че
тене при досегашната ни практика и след това да се посочи 
накратко пътя на обучението по тоя предмет, който, би ни 
довел до определената му задача и цел. Добре е известно на 
всички ни, че в читанките и др. помагала са поставени чети
ва с морално съдържание. За разработватето на четива с 
предметно съдържание, а така също и за разработката на 
стихотворенията, ние тука не ще говорим, понеже то не спада 
в целта на настоящите ни бележки. Ще спрем вниманието на 
читателя само върху разработката на четива с морално съдър
жание, като укажем на дефектите и посочим накратко пътя. 
по който трябва да .се върви, базирайки се между другото на 
Опита и практиката.1 



Хода на досегашното обучение при разработката на такива 
четива може да се резюмира в няколко думи: най-напред .съдър
жание то на дадено разказче се заучва от учениците; после се 
прави вдълбочаване на по главните моменти в него; след това 
се* изваждал в една или друга форма поуката, повтаря се 
много пъти от учениците и най-после се написва на черната 
дъска и в общите тетрадки. Често пъти поуката се подкре
пя и с някой пословица, каквито изобилствуват в живия ни 
народен говор. Тия пословици, сложени често по-някоко след 
четивата с морално съдържание, съ още един аргумент 
в ръцете на учителя, който доказва, че децата трябва да съ
гласуват действията си с дадената вече поука или нравоучи-
телно правило. Твърде интересни съ тука нравоучителните 
правила, извличани от учениците при обучението по четене; 
"Я тъй от това разказче ние се научихме да не крадем; да 
не лъжем; че трябва да помагаме на бедните хора; че трябва 
да сме милостиви към нещастните; че трябва да обичаме ро
дителите си и да им помагаме във всичко; че трябва да бъдем 
послушни ипр.",—изоб1цо правила и поучения, съдържащи це
лия кодекс от нравственото обучение в народната школа. При 
все това, резултатите от Това обучение не прозират даже и с 
най-слаба светлина. Напротив, колкото повече тъпчим главите 
на учениците с тия поучения, толкова повече делата и дей
ствията им се развиват в противоположна посока. Тия резул
тати ни показват, че напраздно губим време с подобна работа 
и че, като не отричаме влиянието на един хубав разказ върху 
детската психика, ще трябва да подирим друг начин на пре
подаване, който ще произвежда по-голям ефект, и ще създа
ва настроения към благородни пориви и деяния. Послед-
нето може да се постигне, когато успеем да възбуждаме със 
всеки разказ в детската душа в най-ефектна интензивност ония 
чувства, които е изпитвал автора на разказа. Няма съмнение, 
че само с един разказ, който мери да възбуди опредедени 
[чувства, ние не можем и не бива да се задоволяваме; по тая 
причина за възбуждането и оформяването на определени,чув-
'ства читанкосъставителят е поставил няколко четива, които 
трябва да се намерят от учителят и вземат последователно 
едно след друго. Така, например, за развиване на чувството 
състрадание към нещастните в авторите на читанките за III 
отделение, Г. Дочев и Хр. Хаджиев, са сложили три четива: 
"Учител и сирачета", "Станка"1 и "За другарите си", па може 
би, още и други, които трябва да се преподадат от учителя 
последователно едно след друго, за да се възбуди и оформи 
в детската душа силно и трайно чувство "състрадание". По с ъ 
щия начин ще се постъпи и с другите" четива, които имат за цел 
да възбудят други чувства. Работата на учителя предварител
но ще бъде да групира тия четива е учебния си план, съоб
разно с развоя на отделните чувства, като ще върви- после-



дователно-от-индивидуалните към социалните чувства, ръко
водейки-се винаги от дидактическите правила: „от близкото 
кжм •далечното", и „от лесното към мъчното". 

Зат да-т даем • една по-пълна и ; потясна картина . за тоя 
метод,,ние ще- изложим малка скица за разработване.на че
тивото!-„Учител и сирачета" от читанката на Г. Дочев,и Хр-
Хаджиев. " 

, В това четиво се разказва, че преди много години из
бухнала- страшна война, която опустошила много села и гра
дове 'и!-били<,убити- много мъже. В това време се появил един 
прочут учител,; КОЙТО събрал сирачетата от опустошените. села 
ииградове вг.едно сиротопиталище. Учителя сам ти хранил,и 
-учил.,На >скоро; след това избухнал в близкото село голям по-
-жар,-който-опустошил цялото село.. Стртини семейства оста
нали без покрив. Учителят искал да прибере бедните деца и 
-OTIтова•• село. Той събрал,всички сираци и им казал: 

...—., "Дечица, съседното село изгоря 1 Много деца сега ,се 
скитат без покрив, без храна,-без дрехи. Искате ли да ги,при
берем.-тука?" , 

— „Искаме, искаме!" 
— "Но парите ни са малко", казал учителя. „И вие ще 

трябва занапред повече да работите, а по-малко да ядете. 
Вие трябва да поделите с нещастниците дори и дрехите си. 
Искате ли да им помогнете?" 

— „Искаме, искаме! Нека всички дойдат тука. Ние сме 
съгласни повече да работим и по-малко да ядем". 

И,децата прибрали нещастните Дали им част от дрехите 
и постелките, си и се грижели, за .тях, като.майка за. децата си. 

- .С-тоя.разказ авторите на читанките са,мерили да,изви
лата и оформят намиращето се в зародиш у децата чувство на 
.състрадание към нещастниците, като същевременно създадат 
у.тях-настроение да помогнат, с каквото могат- при дадения-слу-
.чайлТовагчувство, обаче,: ще може да,се извика само с ху
баво разказване, придружено с подходящи мимики и жестове 
И ;сжс .съответните,на, съдържанието,му тонове,,Никакви дру-
,ги-мждрувания или умувания! Защото, както майстора-музи-
.кант-в най-широка смисъл на думата с музиката си може.да 
предизвика радост и г скръб до сълзи у слушатедитеси; както 
.ораторасъс своето живо слово създава у публиката опреде-
•лено настроение, ^'равносилно на чувствата,, които могат, да 
дадат тон и сила п на известни; деяния, .макар и в даден мо
мент, тъй и учителя с хубавото разказване или предпрочитане 
-сжздава у учениците си настроение; равносилно на извикване 
юпределени чувства, които, ако,по-нататък,се.повторят, ще се 
-затвърдяти заякчат. ~ 

• При даденото четиво това чувство ще може най-силно 
да-се извика Bi детското, съзнание, като с е отделят, картините. 



които автора на разказа ни рисува с перото си. Колко й кои 
са тия картини? 

— .8 първата картина автора ни представя страшната 
война и последиците от нея: игорели села и' градове, избити 
хора, сираци, сиромашия, болести и др. Тук учителя ще.трябва 
да се спре с повече думи на това, което автора само ни за
гатва,'да опише войната във всичката и/грозота и ужас. От 
живото и релефно представяне на тая • картина в детското 
въображение зависи силата на чувството състрадание, което 
се явява като отзвук или реакция в детската душа. 

— Втора картина i Всички сираци били събрани в едно 
сиротопиталище от един прочут учител, който сам ги хранил, 
обличал и учил. С тая картина автора, като ни рисува облек
ченото до известна степен положение на сираците, същевре
менно ни посочва един благороден и самоотвержен характер 
в лицето на прочутият учител, който за отглеждането на си
раците не е пожалил ни труд, ни средства, ни спокойствие. 
С тая картина се полага в детската душа основата на чувството 
хуманност и състрадание, което в учителя се изразява в дела. 

Трета картина: Разговора на учителя със сираците за 
настаняването на нещастните деца от изгорялото село. Жи
вото представяне на тая картина в детското въображение-ще 
даде потик за развиване на друго чувство — „самопомощ", и 
същевременно тая картина ще извика и оформи чувството 
"състрадание". 

I — Четвърта картина: Настаняването на нещастните деца 
при сираците в сиротспиталището и техния живот в него. По
дялбата" на храна, дрехи, постелки и пр. Живостта на тая кар
тина ще извика в детската' душа чувствата радост и прият-
ност. По-йататък тая картина създава у децата импулс и потик 

, към дела, които са по силите и средствата им. 
Четпритях картини, които автора ни рисува с разказа си, 

учителя по отделно една по една ще представи на децата чрез 
своето живо слово, като при схващането им ще прибави още 
по нещо, за да бадат по-пълни и no-релефни в детското,въо
бражение. От живото представяне и схващане на картините 

' ще зависи силата и живостта на чувството, което е тенденция 
на тоя разказ. Когато спира вниманието на децата върху от
делните и главни .моменти в картините, учителя трябва да пре
ценява действията на героите в разказа, обаче тая преценка 
не трябва да бъде от гледището на личното аз, а от това на 
общия морал. По-нататгък никакво мъдруване, никакво фор
мулиране на поуки, защото ефекта ще се загуби, а чувството 
ще потъмнее от разсъдъка. При тая разработка на четивото, 
четенето е средство, а не цел. Ако оставим учениците пред
варително сами да прочитат разказа, както напоследък някои 
препоръчват, ние не ще можем да извикаме в детската душа 
съответните чувства дори и при по-нататъшното „вдълбоча-

З. 



ване." Понеже при това четене e раздвоено вниманието на 
децата върху съдържанието и върху начина на самото чете
не (техниката), ефекта ще се загуби. Защото, както оратора, 
с монотонния си Говор приспива слушателите си, т ъ й и монотон
ното четене, свойственно на децата, особено при първо пред-. 
прочитане, създава настроение на равнодушие. . 

Към края на часа разказчето се прочита от учителя и от 
учениците по картини и изцяло и с т о з а се свършва идейната 
разработка на четивото. В следния час по четене същото раз
казче ще се разработи в техническо-художесгвено отношение, 
при която разработка четенето вече ще бъде цел. За тая 
разработка ще напишем няколко думи друг път. 

'• Така че, по наше схващане, всяко четиво с морално съ
държание ще трябва да се разработва в два часа най-малко1). 

1) Редакцията не споделя мислите на г. Ковачева относно хода на 
уроците при разработката на ч'етива с морално сжджржание, макар тоя , 
ход да се препоръчва от мнозина методици. Часовете, предназначени 
за четене, не трябва да се "превржщат в часове за приказване и.-раз- . 
казване ; в тях не бива да се преследват цепи, които нямат нищо о5що 
с ъ с специалните задачи на обучението по тоя предмет. З а нравоучител-
HOTQ обучение трябва да се отредят отделни часове, каквито има в поч
ти всички чуждестранни училища. Етичните материали, които ще се 
разработват в тия часове, трябва да следват хода, препоръчан в ста
тията: той е напълно подходен за тях. Яко и на уроците по четене се 
даде същия ход, не ще се постигат нито-задачите на обучениею по че
тене, нито ония на обучението по нравоучени - Предварителното художе
ствено разказване, което поднася по-пълно, по-релефно, с по-гол-ми по
дробности и в no-живи образи сждържзнието на четивото, което ще се 
чете, както и художественото,предпочитане на поел?дното, убива инте
реса на учениците кжм самото четене, ограничава тяхната инициатива 
и самодейност и пречи да се постига главната задача на обучението по 
тоя • редмет — да се учи ученика сам да чете и разбира това, което че
те. От друга страна четенето на четивата от учениците в края на часа ' 
след художественото му разказване от учителя, разваля настроението, 
създадено с последнето. В такъв случай обикновено се наблюдава 
един характерен ф а к т : детското внимание, превлечено и повишено-
чрез живото художествено слово,.веднага спада и изчезва , и в отде
лението настъпва равнодушие и досада. Това е лесно обеснимо: позна
тото с ъ д ъ р ж а н и е на четивото не буди вече детския интерес. Хода на 
уроците по четеНе, от психологично гледище, ще б ъ д е по-издържан и 
по-резултатен, ако художественото разказване дойде след ученишкото 
четене. Новите подробности, новите образи \Скартини, с които ще се 
допълня и разширява познатото вече съдържание на четивото, както 

ч и жеста, интонацията и ритма, с които си сружи живото слово, щ е при
влекат, подържат и повишат детското внимание и детския интерес и 
ще стимулират ученишкото настроение, до като в края на часа то до
стигне до кулминационната си точка. Върху тоя ход "на уроците по че
тене наскоро ще дадем отделна статия. Там ще бъдат подробно обо-| 
сновани неговите теоретични предпоставки. 



Д. Мянев —- Тжрново. 

Азбуката на географията. 
И геоГрафията,,като всяка наука, има своя азбука. Еле

ментите на нейната азбука са ония представи и знания, които 
всяко нормално дете може да добие чрез непосредствени на
блюдения за^ природата и живота, за Геофафическите обек
ти и явления в своето родно място. Тяхното изучване съставя 
предмета на географската пропедевтика, известна, като учебен 
предмет, под името родинознание. И според днешната методи
ка, и според сегашната програма за нашите основни учили-
ща^ целта на тоя предмет е — да даде на учениците понятие 
за местността, в кото живеят, и за значениетъ на картите. 

Да дадете на учениците "понятие" за местностите, в ко
ито живеят, или за която и да било местност изобщо, на гео
графски език това щ е рече: да изучите тая местност всест
ранно от всички ония гледища, които съставят обект на на
уката география, т. е. да изследвате тая местност както по от
ношение нейната физическа природа (физическа география), 
така също и всичко онова, що наричаме живот на местността 
(биогеография). Речем ли още по конкретно да очертаем, за
дачите на родинознанието, ние ще трябва да кажем: местно
стта, в която живеят учениците, трябва да бъде изучена как
то по отношение позърхнината и водата, тъй също и досеж-
но климата и живота върху нея, и л и с други думи: тя трябва 
да се изучи всестранно, от всички възможни Географски Гле
дища — орографйя, хидрография, климатология и биогеогра
фия, От гледището на орографията ние ще изследваме повър-

_ хнината на родината (общ изглед, видове орографски форми),* 
" от гледището на хидрографията ще изучим водата и напоява

нето изобщо на родината (валежи, извори, реки и др.), от гле
дището на климатологията или по-право на метеорологията ще 
говорим за' климата на родината (ветрове, топлина, валежи и 
пр.), и най после, от гледището на биогеографията ще има да 
застъпим най-интересния може би отдел от -географията — 
живота в родината (растения, животни, xojpa, техния бит, кул
тура, поминък и пр.) 

Нашето изследване върху родината и при тая изчерпа
телност наглед ще бъде непълно, ако не насочим усилията 
си и в друпи две посоки, които съ от съществено значение 
за географияra и които ни се подсказват от самата програма: 
тъй набедязаните- знания за родината бездруго трябва да 
се поставят в причинна връзка (атмосферата .да се свърже и 
с литосферата и хидросферата, а биосферата — с първите 
три), а при възприемането им да вземе участие и ръката, т, . 
е. знанията да се въплотят и в релефи и карти. 



От направения до тук анализ върху задачите на обуче
нието по родинознание, ясно e v че те логически произтичат от 
същината на географията като учебен предмет. Изучването ро
дината трябва да даде на учениците всички ония геопрафски 
знания, които ще послужат отсетне за основа, върху която ще 
се изгради понататашния развои на географското обучение. 
Всестранното познаване на родината ще сложи в детското, 
съзнание оня конкретен географски материал, които ще спо
мага и улеснява учениците при изучването ' на по-далечни 
местности. Затова да се изучи добре родината, ще рече да 
се даде на учениците ключа, с които те ще могат да отворят 
тайнствената врата, що води за необятните лабиринти на ге
ографията. Родината— това е букваря на географията. Както 
изучаването на букваря предхожда читанката, точно тъй и : ро-
динознанието отваря пътя на географията; и както успехите 
на обучението по букваря. обуславят изцяло успеха цо четене, 
така и успехите по родинознание обуславят ония на обучение
то по география. 

До тук аз се спрях само върху теоритическата страна на 
въпрбса. като се опитах да изясня същината и задачите на ро-
динознанието, като учебен предмет. Нека сега се спрем върху 
друга страна на третирания, въпрос: как се преподава тоя 
предмет в нашето училище и какви резултати се Постигат. 

Общ е "повика срещу съвременното училище, че гра
ди своето дело върху книгата, върху бездушния учебник, по

ради туй го наричат книжно, а знанията, които дава — книжни 
знания. Останала още от епохата на схоластицизма, книгата и 
днес играе твърде голяма рол при учил. обучение; пред ней
ната сила превива врат и учителя — душата на училището. 
•Още Русо викаше против., книгата при обучение по география 
и заключаваше с възгласа: „Долу учебниците!"* Трябва да се 
констатира с прискърбие, че, въпреки големия. напредък на 
методиката, книгата — учебник и дес не е намалила стойност
та си; нейното място при обучението не е стеснено. 

V Книжния и схолостичен характер на днешното /обучение 
най-добре личи при родинознанието, дето "местността, в кая-
то живеят учениците", се изучавало книга. Отворете, прочете-
тете тая книга-учебник, за да се , убедите' за лишен път в 
схолостиката, що насаждаме ,с нея. Още от първите й стра
ници вниманието ви се привлича от заглавия със следните ти
пични имена: село — но не нашето родно село с всички него
ви особености, с неговата индивидуалност, община — но не 
нашата община с всичко, що е нейно, индивидуално; околия, 
окръг . . . — нр не нашата околия и нашия окръг като гео
графски ландшафт с своя индивидуалност. В учебника нами
рате не конкретните образи на нашето село, община, околия, 
окръг, а общи типични знания за тях; всичко онова, обаче, 
що е индивидуално, що дава физиономията на тия Географски 



картини около детето — липсва в учебника. Всяка местност 
има СВОЯ физиономия. Не е мъчно да се разбере, че мате
риала по родинозначие е локален и, следователно, не се пода
ва на общи описания—той .може да се 4 възпроизведе в карти-

4 ни, Тази е именно причината, дето многото автори на учеб
ници по тоя предмет не са могли да създадат учебник, който 
поне отчасти да ни задоволи — това от една страна, и от 
друга — дего обучението по тоя предмет върви тъй тежко и 
уморително за децата. Вместо конкретния образ на -родината 
си, учениците намерват в учебничето абстраткните село, общи
на • . . Вместо сочни реални знания за своето село, община... 
там се дават сухи, отвлечени, постни знания — общи понятия. 
Вместо подробна картина за нашата община, напр., в учебни
чето по същчя предмег намерваме само няколко общи фрази 
— кре се нарича община, как се образува тя и как се управлява. 

Материала по родинознание е. локален, конкретен и не 
се подава на общи описания» А щом това е тъй, учебника 
става невъзможен и непотребен. Не, той е пакостен и тряб
ва да се запрети! Той отклонява учителят и ученицито от 'са
мата родина и1 в резултат, вместо реални познания за роди
ната, пълни детските глави с общи положе-.ия и фрази; вместо 
да остри детската наблюдателност и разсъдък, той ни откри
ва лекия и отъпкан вече път на механизма и зубренето. 

Тогава? — Отговорът e само един: Долу учебника по ро
динознание. Вместо към бездушният учебник, нека насочим 
вниманието си към родина. Вместо книжно обучение и книж
но знание, нека дадем реално, добито по сетивен път, защо
то този е естествения път за всяко разумно знание. 

Обекта на родинознанието е пред нас. Картините на на
шето село, на нашата о б щ и н а , . . . се слагат пред нашите очи. 
Наш педагогически дълг е да ги изучим в техният; естествен 
вид, както ни ги рисува природата: мили, срчни красиви. Ро
динознанието следва да се учи не по сухите книжни описания 
на абстракции, а чрез непосредствено сетивно изучаване на' 
самата родина. Следвайки тоя път, учениците ще могат да изу
чат родното си село, общината•. . . т. е. да ги изследват все-
страно и то не чрез сухи догматични описания,. а чрез наб
людения. • 

Когато ще изучават своето село или град, те ще излязат 
от душната класна стая, за да го обходят в разни посоки и 
да го опознаят; ще се изкачат на близката височина, откъде
то селото се вижда като на длан, за да го разгледат отново; 
ще се опитат да го възпроизведат на пясък, като къщите му 
се набедежат с камъчета, а улиците ч с бяла пръст, тебеши-
рен прах и пр.; ще начертаят картата му на книга; ще я из
работят на дъската с тебишир и пр. 

След туй следва да се направят излети до близките съ
седни селища, за да се разгледат и опознаят те, да се реде-



фират, да се начертаят и по Такъв начин да се набере кон
кретен материал за сравнения и обобщения. 

Когато има да изучават общината, учениците непременно 
ще я обходят в различни посоки; щ е я разгледат от високо, 
за да я обхванат с погледа си, щ е изработят релефа й на пя
сък; тук именно те ще се натъкнат на нейните орографичес-
ки форми, ще ги опишат и наименоват; ще нарисуват карта
та й с общоприетите бои; ще се спрат на хидрографията 
й, като допълнят релефа и картата си с сведения за ней
ната (на общината) вода и съберат всички ония Г е о г р а ф 
ски знания, които хидрографията на общината ни дава; ще 
беседват за климата на общината и ще констатират, кои 
са главните ветрове, що веят в землището на общината, -как
то и местните географски причини, които им благоприятствуват; 
ще констатират също, доколко местоположението на селото 
и разните местности из околноста му благоприятствуват за 
по доброто им сгряване от слънцето, а оттам и за темпера
турата му и пр.; ще говорят за населението в общината -— 
б р о й , народност, вяра поминък, просвета и пр. и ще по
дирят причините на поминъка и бита изобщо на населението 
в мъртвите географски условия — в ъ в физическата география 
на общината. -

. Градейки грижливо цялата си работа върху здравите 
принципи на нагледността и труда при обучението, ние стара
телно ще отбягваме догматиката и тотовинството, които днес 
тъй внимателно се култивират. Понеже тук именно градим 
основите на географията, учим нейната азбука, не бива по 
никой начин да даваме на учениците си знания за обекти, 
които липсват от родното място. Практиката ни, следова
телно, да даваме на учениците си всички орографки и 
хидрографски знания още при общината е противна на прин
ципа на нагледността и трябва да се захвърли в архивата за
едно с самият учебник, като нейн носител. От общината ще 
почерпим само ония географски материал, които намираме 
обективиран в нейната местност. По нататъшните географски 
знания ще търсим при последующите Географски ландшафти: 
при околията, окръга и др., служейки си с екскурзията, с фан-
тазийната нагледност. с релефа, с картата и пр. 

За да завършим знанията" за общината, остава ни най-
после да се спрем върху нейната гражданска уредба — 
нейното учравление.1"Това ще сторим при излет.до самото 
общинско упарвление. Все тук ще изясним ни учениците уп
равлението на училището, на черквата, на съществующите в 
О-бщината ни дружества и пр, 

След такова всестрано изследване и опознаване на об
щината, в която живеят учениците, с цел да се набере кон
кретен географски материал, минаваме към околията—най-
близкия ни географски кръг след общината. 



И тука учениците трябва последователно да изучат: 1) 
орографията на околията — о б щ поглед върху нейната по
върхнина, по главни хълмове, могили, планина и пр.; 2) хидро

графията й — напояване на околията, рекички, реки и пр.; 3) 
климата в околияТа — ветрове, валежи, температура в за
висимост- от изложението; 4) населението в околията — по 
поминък, по вяра, по народност, по образование (видове учи
лища) и пр.; 5) tуправление на околията.'-

.Същото следва да се направи и при изучаването на ок
ръга. -

Сравнете тоя план на знания с онова, що ни дава учеб-
ничето за общината, околията и окръга, за да видите ясно 
фалша на днешното обучение по родинознание! Не е ли ясно 
за всекиго, че, следвайки сегашния път, ние не даваме на уче
ниците нито сигурни и разумни знания, нито всестранни по
знания за местността, в която живеят, както изисква програ
мата. А географските знания за родината са конкретната 
база, върху която ще има да се гради при по-горните степени 
на обучението - когато учениците навлязат в географията. 
Чудно ли е тогава, че учениците не разбират географските 
знания, що учат в 1Уотд. и прогимназията, че не могат да че
тат разумно картата? 

Повече от очевидно е, прочее, че практиката ни по ро
динознание е на фалшив път, че не постига целите, които Й 
чертае теорията. Реформи съ необходими; те се налагат на 
вниманието на всеки мислящ учител. По мое мнение, тия ре
форми трябва да Се изразят в следните мерки: 1. Да се из
хвърли учебника, 2. Обучението да се изгради върху прин
ципите на наГледност и самодейност, като всички знания се 
подчертаят от родината на самите ученици, според както изиск
ва и самата програма. 3. При всяка Географска картина — се
ло, община, околия и пр. — да се изчерпят всички географ
ски знания — орография, хидрография, климат, биогеография 
и пр., за да се положи здрава и широка основа за география
та на подалечните местности, които не се подават на непо
средствено изучване. 4. При всяка географска картина да 
се развият само ония географски знания, обекти за които се 
намерват в нейния кръг. Към близките географски ландшаф
ти—село, община, околия и окръг — да се прибавят, дето то
ва се наложи от естеството на местноста, и следните: р. Ду-
нав. Стара планина и Черно море. Конкретното изучаване на 
тия картини ще ни даде материал, чрез които ще разясним 
на учениците и ония географски понятия, които родната окол
ност поради своята особеност не може да ни даде. 5. Близ
ките ни географски кръгове — селото и общината — да се изуч-
ват сетивно;" чрез непосредствено наблюдение, а за останали
те ще си послужим с релефа им, картата им или с картиния 
разказ на учителя, б. Релефът и картата да с ъ вицаги пред 



учениците. В гласната стая непремено да се вижда пясъчна
та дъска, на която да се репефират всички Географски зна
ния. След релефа на дадена географска картина —село,, об
щина, околия и пр. — да се изработва същата на карта. 

Възражението, че тия карти и релефи < не ще бъдат точ
ни, нито красиви не е сериозно и не бива да ни откло
нява от правия път. Точността и естетиката не са най-съще-
ствените-{-чества на релефа и. картата, бсобено при тая сте
пен на обучението по география. Както от детските рисунки 
не искаме точност и красота, също тъй не трябва да искаме 
тия качества и от детските релефи м карти. За нас те имат 
друга стойност: чрез тях учениците дават израз на знанията 
си, те са огледало за децата; Чрез релефиранетр и карточер-
тането най-после учениците естествено и незабедязано се въ
веждат в четенето и разбирането на печатната карта. 

Ето този е пътя, по който азбуката на Географията ще 
бъде усвоена и целта на обучението по родинознание напъл
но постигната. 



Из п р а к т и к а т а 
за п р а к т и к а т а 
Longum iter est per praecepta, 

breve et efficax per exempla 
Seneca. 

Ант. Борлаков. 

Как не трябва и как трябва 
да бъде. 1 } 

II. 
— "Елате тоя час в моето отделение. Имам Смятане. Ще. 

преподавам нов урок" . . . . 
Нов урок! Какво ли ново може да Се види в един нов 

урок по смятане? Отдйвна вече са ми омръзнали новите уро
ци по старите теркове на практическите и методическите р ъ 
ководства по смятане, станали неразделни настолни тревници 
за мнозина .' . . Отдавна вече не мога да изтърпявам до край 
безсмислената игра с мъртвите числа, въздигната в нашите 
отделения чрез тия ръководства в цел на обучението по смя
тане. Как души, как измъчва тя в много и много отде
ления живите и подвижни детски души! Аз жадувам да видя 
урок, в които мъртвите числа добиват плът, кръв и дух и за 
учителя и за учениците — урок, в който смятането е живот 
и творчество. Рядко и малко са такива уроци в нашето бедно 
училище, но все пак, за щастие, ги има. Те блясват от време 
на време тук-таме кято фарове в тъмна безлунна нощ и со
чат пътя, *из които трябва да са върви. Ще ги видя ли тук ? 
Да опитам. Учителя — млад, буден и деен човек — е педагогист 
с няколкогодишна учителска практика. Вярвам,, че той все ще 
може да даде нещо повече от онова, което стои в старите 
теркове на познатите практически и методически ръководства 
по смятане. 

1) ВИЖ: «Педагогическа практика', ' год* I I , кн. V I , VH и V I I I , стр. 
318 — 332. 



Надвивам предубеждението си и тръгвам след учителя в 
отделението. Аз Го не питам, нито какво ще преподава, нито 
каква цел ще преследва тоя час. ' Все едно — аз ще науча и 
едното и другото и без това от неговия урок. 

— "Деца, започва той, Вие учихме да. четем и пишем 
всички числа, нали? — Д а , отвръщат няколко гласа. — Кои 
числа учихме най-напред ?,— Числа, направени само от сто
тици. — Добре! Кажете едно число само със стоти*ци! — Три
ста. — Излез ти, Драго, и- го напиши! — Напиша ти друго!: ; 
Ти.. . Ти.. . Какви числа още учихме? — Числа със стотици 
и десетици! — Други? — Със стотици и.единици?—- И още? 
— Сжс стотици, десетици и единици. 

Пак казване, писане и разлагане на познати числа, много 
пъти до сега вече казвани, писани и разлагани от учениците.' 
Нито аз, нито малките слушатели можем да разберем, защо 
става всичко това, каква цел се преследза с него и какво ще 
се учи след него. Още с началото си уро а разлиза из цялото 
отделение широка вълна на тягост и досада. Детското внима
ние, привлечено само за миг, в миг ,отлетява, и малките па
лавци, неслушайки непрестанните въпроси на учителя, започ
ват да шушнат, да играят с пръстите на ръцете си и да се 
з а к а ч а т . . . 

Най-после предначертания дълъг увод се свършва. „ 
— „Сега деца, казва учителя, ще се научим, как се с ъ 

бират числа, съставени от стотици, /с числа съставени пак от 
стотици. — Един да повтори! , - '., 

Малко оживление. Абстрактната цел на урока се повтаря 
няколко пъти почти механически, докато, омръзва на всички. 

— Днес ще научим, как се събират числа, съставени от 
стотици,-със числа . . . 

- — Днес ще научим, как се събират . . . 
-—Днес ще научим . . . 
— "За да научим това, продължава учителя, ще решим 

няколко задачи. Слушайте първата задачи: 
— "Един дървар натоварил от гората две кола дърва : 

на едната турил 200 дървета и на другата 200. Колко дърва 
натоварил всичко на двете кола?" 

— "Уууха! толкова дърва не могат да се натоварят на 
една кола", шепне с иронична усмивка на своя другар на чина 
пред мене един мургав палавник с дяволито засмени очи, об
лечен полуселки — полуграждански, "Учителя не знае, колко 
дърва могат да се натоварят на една кола . . . Тейко товари 
на колата 20 до 30 дървета". 

Пък аз си мисля: „Учителя е прав: колата на дърваря 
може да е вагон, а1 воловците му - слонове!* 

—; Я ти, Добре, там да не приказваш! обръща се мал
ко сърдито учителя към малкия палавник, който продължава 
да разназва усмихнато на своя другар неЩо, което не дочувам... 



— "Внимавайте всички! Кой ще повтори сега задачата? 
Пак'безцелни, механически повторения един, два, три 

пжти. След туй следва обичайния разбор върху условието на 
задачата: - . 

— С колко кола отишъл дърваря в гората? 
— Колко дървета натоварил на първата кола? 
— Колко на втората? 
—• Какво се пита в тая задача ? . . . 
— И тъй,' колко дърва натоварил на двете кола всичко? 
Много ръце се вдигат и няколко гласа изведнаж се 

обиждат: 
— Аз ще кажа, г-н учителю! 

"Аз . . . - И аз . . . 
— «Аз ги пресметнах" . . . 
Но учителя резко отсича: > 

— - • Най-напред ще нашишем числата на черната дъска. 
Излез, Живко! ... Напиши първото число! 

Извиканият ученик написва числото 200. ч 

Друг написва количеството на дървата във втората кола, 
трети поставя ,знака "-(-* между двете числа и знака на ра
венството, а четвърти отбелязва сбора: 

200+200=-400. 
Гледам и си мисля: „Защо ли е потребно да се извикат, 

четирма ученика, за да напишат три числа и два знака ?и . . . 
Но докато се мъча да разгатна Гатанката, учителят извиква 
при черната дъска пети ученик и завързва с него нов слове
сен двубой: 

— Ч<олко стотици има числото 200? 
— А другото число ?00? 
— Колко стотици стават 2 стотици и 2 стотици ? 
— А 4 стотици кое число правят ? 
След отговора под командата на учителя извиканият уче

ник написва: 
2 ст. -f- 2 ст. — 4 ст. 

4 ст. = 400. 
— "И тъй, обръща се учителя към цялото отделение, 

как пресметнахме, че 200 и 200 стават 400? 
Пак няколко повторения. 
По същия начин, със същите многоГлаГолствувания, раз-

дръпвания и разчоплавания на условията, се решават до края 
на часа още следните разнотипови задачи: 

1. ЕДИН градинар натоварил от една зеленчукова градина на една 
кола 400 зелки, а на друга — 500 зелки. Колко зелки натоварил на 
двете кола? 

2. Един бостанджия сжбрал в един ден от бостаня си 300 дини, 
а в друг ден — 200 п о в е ч е . " Конно дини сжбрал през втория ден ? 

3. Едип книжар продал 600 читанли и му о с т а н а л и / о щ е 300. 
Колко читанки имал? 



•4. Един хлебар о п е к ъ л 200 големи хляба, щ малки — 100 п о в е ч е . 
Колко хляба опекъл* всичко ? 

5. Един геврекчия продал един дгн 400 геврека и му.о с т а н а л и 
о щ е 100. Колко геврека имал? , , 

В края на часа, когато издрънква звънеца, учителя пра
ви преглед върху записаните на черната дъска решения на 
задачите и чрез много въпроси кара учениците да формули
рат правилото, как се смята, когато се събират стотици със 
стотици. И след туй, още две подобни "практически задачи" 
и най-после няколко задачи се неименовани числа: 200-}-200, 
300 -f-200, 500 + 400.. ' . 

Урока се завърши с поръка всеки да препише от ctoe-
танката й реши у дома си задачите,, дадени при урока "съ
биране на стотици със стотици"* 

В училищната канцелария учителя побърза да ми обясни 
и да обоснове целия ход на своя урок. 

— "Най-напред, каза той, аз направих малък увод и 
къса подготовката, за да-мога да поставя целта на урока и 
да подготвя учениците да схванат нозия материал 

- • — Нима без тоя ваш увод не можехте да поставите цел
та на урока? 

— Можеше, но аз смятам, че тъй е по-добре. ^-
— Защо? 
— Защото с увода същевременно правя и необходимата 

подготовка, която улеснява учениците да схванат по-леко и по-
бжрзо новия материал. 

— Мислите ли, катр накарахте учениците си да изгова
рят, разлагат, четат и пишат разновидни числа от кръга на, 
числата до.хиляда, че с това действително помогнахте на ва
шите ученици да схванат и,разберат по-леко и по-бързо, как 
се пресмята, когато се събират стотици със стотици ? 

— "Да. Преди да събират числата, учениците трябва да 
умеят да ги пишат и четат. 

— Това разбирам, но не мога да разбера, защо, след 
като цял месец сте ги учили и упражнявали да изговарят, раз
лагат,' съставят, четат и пишат • числата трябваше и през тоя 
час да отдедите близу 15 минути за същата работа? 

— "За да проверя, дали могат всички ученици да ги че
тат и пишат безпогрешно.. Изпитвай най-слабите ученици . . . 

— Ако вие не сте били уверени, че всички ученици вла
деят четенето и писането на числата до хиляда, не трябваше 
да преподавате тоя урок; ако"сте били уверени, че умеят да 
вършат това, повторението във увода и подготовката на ва
шия урок беше излишно. Дори да се съглася с вас, че това 
бе уместно и необходимо, все пак за мене остава неясно, защо 
вашите ученици трябваше да пишат и четат всички видове чи-

вито оперирахте в задачите . . . Я си помислете; на какво ще 
заприличат вашите следващи,уроци, ако по съображенията, 

ела до хиляда, а не само 



които ми наведохте, всеки един от тях започва е четене и пи
сане на всички видове числа? 

Каква нужда и каква полза има чзт това? 
: — „Ако оообена полза няма, няма и вреда . . . 

— Вреда има, защото с излишните дълги уводи и под
готовки се пилее скъпото учебно време, което може и трябва 
да бъде използувани за усвояване на новия материал и за 
упражнения върху него. 4 1 ' 

— «Но какво тогава може да се вземе в подготовката 
;на тоя урок?" 

— Аз пък питам: мигар всеки урок непременно трябва 
да започва с подготовка? 

— „Тъй ни учеха в педагогическото училище, тъй казва 
и дидактиката, и методиката , 

— Подготовката е необчодима само в случаите, * когато 
новата материя, която ще се разработва, не може сама да 
репродуцира в детското съзнание ония кръгове и редици от 
пресгави, върху които ще се гради схащането и разбиране
то на новите знания. А такива случан имаме, когато учебното 
градиво е съвсем ново, съвсем непознато на учениците, т. е. 
когато e несполучливо избрано и поставено в учебния план 
или годишното разпределение на уроците — когато не съот-
ветствуват нито на умствения склад, нито на подготовката и 
развитието на учениците. И още в' един случай: когато учеб
ното градиво, макар и да е познато отчасти на учениците и да 
е достъпно за тяхното наблюдение и разбиране, се разработва, 
без да се спазват при хода на уроците дидактическите прин
ципи на природосъобразността и на психологическата и логи
ческата последовност. При едно обучение, което във всяка своя 
стъпка осъществява тия принципи и със всеки свой урок сла
га в детското съзнание, основите на следващите уроци,-такива 
случаи ще бъдат съвсем редки, изключителни. Следовател
но, първата грижа на учителя при разработката на дадено 
учебно градиво трябва да бъде не в това, каква и колко 
дълга подготовка трябва да прави при всеки урок, а в това, 
в каква последовност трябва да следват уроците му и, как 
трябва да ги'свърже, за да направи излишни уводите и под
готовките. - -

С подготовката, ако тя е действително е нуждна и неиз
бежна в някои случаи, трябва, както ка,зах, да се репродуци-
рат само ония кръгове и редица представи^ които могат да 
улеснят схващането на новите знания, но не и всички представи, 
които стоят в някаква пряка или косвена връзка с последни
те и които по силата на законите за асоциацията на психичните 
'Съдържания могат автоматично да изникват в детското съз
нание. * -

Да вземем за пример вашия урок. За да определим, да
ли е необходима подготовка в него, и ако e необходима, в 



какво Трябва да се състои Тя, потребно е предварително да 
си уясним два основни въпроса: 1) кое е новото, непознато
то за учениците в урока и 2) въз основа на кои и чрез кои 
представи, сложени вече в ученишкото съзнание, може само 
да бъде сханато и уяснено. новото знание. 

Кое беше новото за учениците във вашия урок ? 
— "Начина на пресмятането, когато се събират стотици 

със стотици." 
— Върху що се гради той? 
— Върху начина на пресмятането, когато се събират 

единици със единици. 200 и 200 се събира тъй както се съ
бират 2 и 2;'500 и 300 тъй, както *te събират 5 и 3. 

— Да, за да мога да пресметна, колко стават 200 и 200, 
трябва да зная, колко стават 2 -f- 2; за да пресметна, колко ста
ват ЗОС и̂ 300, трябва да зная, колко стават 5 и 3. Аналогията 
в пресмятането тук между двете редици числа е очейидна, яс
на и пълна. Тя е ключа, чрез който може да се разкрие начи
на на пресмятането, който бе предмет на вашия урок. Внима
нието на учениците трябваше да бъде насочено върху нея 
още отначало така, че те сами да я открият и схванат. В подго
товката, следователно, а к о тя бе нужна тук, трябваше да се 
припомнят само ония пресмятания, върху които ще се градят 
новите. 

Аз смятам, обаче, че дори и такава една подготовка за 
дадения случай е съвсем излищна. Излишна е, защото не мога 
да допусна, ,че по-голямата част от учениците в трето отделе
ние не знаят таблицата на събирането и не могат сами да си 
я припомнят в свръзка с новите пресмятания. 

И още една аналогия има:'200 + 300 се, пресмятат тъй, 
както се пресмята 20 + 30. 

20 + 30 = 50 200 + 300 = 500. 
2 д, + 3 д. —••5 д. 2 ст. + 3 ст. = 5 ст. 

5 Д.-—50. 5 ст. = 50. \ 
Събираме, ли числа от първата група, превръщаме еди

ниците им в десетици; събираме ли числа от втората група, 
превръщаме ги в стотици. -Едните и другите се събират тъй, 
както се събират основните (простите) числа. , 

Ето аналогията, която, открита от учениците, ще улесни и 
уясни новите пресмятания. 

За да бъде изтъкната тя, обаче, не е нужно в специал
на подготовка да се припомня в началото на урока, как се 
сжбарат числа, съставени от десетици със десетици, защотд, 
вярвам, това e достатъчно известно на вашите ученици . . . > 

; — Как тогава ще им го припомните? Как ще изтъкнете 
аналогията, за която говорихте, щом не сторите това в под
готовката ? . • » Разбирам, че моята подготовка беше неумест
на, но не мога . да разбера, защо отричате • една подготовка; 



в която учениците биха повторили, напр., събирането на чи
сла, съставени само от десетици. Тя ще помогне да се из
тъкне отпосле по-лесно, по-очибийно аналогията между пре
смятането с тия"- числа и онова с числа, съставени само от 
стотици. т 

— Отричам я, защото я отричат законите, които опре
делят хода и насоката на процесите в нашето съзнание • • 
Тия закони повеляват: репродукцията на старите представи, 
върху които ще се гради асилимирането и аперцепирането на 
новите, да върви ръка 'за ръка и в свръзка с последните,— 
едните и другите да се преплитат, да се свързват, взаимно 
да се допълват и уясняват.*Това става и в нашето, и в дет
ското съзнание обикновено при всяко естествено, неприну
дено добиване и усвояване на знания. Новите знания припрм-

, нят сродните стари и ти припомнят, за да могат с тяхна по
мощ да се уяснят и закрепят в съзнанието ни. 

— 200 - j - 300 —- ? — Как ще пресметнем това? — Ние 
миналата година учихме, как* се пресмятат по-малки числа, 
прилични на тия. 

— 20 -f- 30 = ? Как пресмятахме това ? — 2 д. - } - 3 д. = 5 д., 
5 д. = 50, значи 20 - j - 30 == 50. 

— А как ще пресметнем 200 - f - 300 ? Помислете! 
Ето как в дадения случай старите и новите представи мо

гат да се преплетат и свържат, за да се уяснят и закрепят в 
детското съзнание.. С подобно съпоставяне на двете анало
гични пресмятания,1 ние потикваме детската мисъл да открие 
начина за новото пресмятане, а открие ли го при един слу
чай, ще, го открива и без наша помощ и без понататъшни 
такива съпоставяния при всички подобни случаи. 

— "Значи, вие искате .разработката на урока да започне 
направо със събиране на абстрактни числа: 200-}-30, 400-J-200, 
като се съпоставят със случаи от събиране на също^гакива 
числа, съставени от десетици с десетици?" * 

- — Примерите, които дадох, съвсем не искат да/ кажат 
това. Те само набедязват главните или, по-право, етапните 
пунктове в хода на урока, наложени от естеството на учеб
ното градиво, което се разработва. 

,, При разработката на един урок, обаче, трябва да дър
жим сметка не само за естеството на учебното градиво, но и 
за интересите, влеченията, потребите и душевния склад на де
тето — за неговата природа, както и за задачите, които пре
следваме с обработката на учебното градиво и с обучението 
изобщо по дадения предмет. 

Абстрактните числа — голите, мъртвите числа — не ин
тересуват нито. детето, нито възрастния. Те са сухи скедети, 
които, като същински приказни фантоми, плашат детето. С 
право някога Дистервел казваше:-"Безсмислената игра с мърт
ви числа осакатява и убива детския дух". В живота никой не 



сеч--занимаха с Такава игра, освен някой превзет, захласнат и 
заплеснат математик, за който всичко в света е само Голи чи
сла' и числови отношения . . . За такива анорманни човешки 
индивиди дълбоката житейска мъдрост на старите римляни е 
създала една съвсем проста, но ^ ъ р д е язвителна и харак
терна пословица: "Purus matimaticus, purus asinus", т. e. "съ
щински математик, същинско магаре". 

• - Числовите отношения, каквито и да бъдат те, могат да 
бъдат интересни само тогава, когато придобият плът и кръв, 
а те ще ги придобият, когато изразяват същевременно^ и пред
метни отношения из кръга на наблюденията и интересите на 
оня, който оперира с тях — когато те са облечени във фор
мата на практически задачи, почерпени не от нескопосано 
съставени учебници и задачници, а от общежитието', сред 
което живее пресметвача . . . -

— "И аз направих тъкмо това в моя урок: дадох рбди-
дица практически задачи и въз основа на тях, запознах учени
ците с начина на пресмятането".. ; 

— За да бъде един урок по смятане сполучлив, не е 
достатачно само да се дадат в него ред практически задачи: 
потребно е, да се подберат и наредят те така, с че тях едно
временно да1 бъде извършена неусетно и подготовката на уро
ка, и преподаването, И усвояването на начините за пресмята
нето при новите числови съотношения. ^ 

- " К а к може да бъде постигнато това"? ' 
— Много просто. Без каквото и де е предварителна под

готовка, аз бих дал на учениците да решат една след друга ре
дица еднотипови задачи, почерпени от една предметна или 
житейска област, ? в първите от които ще бъдат вплетени ония 
от познатите числови отношения, върху които ще Се градят 
новите. Ето такива задачи: •, 

( 1. Чичо Стойко закарал на пазаря, две кола дърва : в 
едната' 20, а в другата тридесет дървета. Колко дървета зака
рал всичко ? 

21 Дървата от едната кола продал за 200, а от друга
та — за 300 лв. Колко лева взел всичко? И т. Н. 

Решението на първата задача ще бъде подготовка за 
решаването на втората. Така можем да съставим цяла верига 
от задачи, почерпени от една област на действителността, свър
зани по съдържание инагодени за целта, която преследваме 
с разработката на дадения,урок. При това не трябва да се 
забравя, .че да нагодиш задачи за даден урок не значи' да изо
пачиш в тях действителността — да дадеш в тях числови дани 
и съотношения,. които не се срещат в жийота или които из
лизат вън от кръга на детските наблюдения. Г 

В задачите, които взех като пример, колата се товарят 
с 20—30 дървета, с колкото се товари обикновено една кола, 
a на вашите кола вие натоварихте толкова, с колкото се то-



вари почти един в а г о н . . . И малките палави критици от ва
шето отделение се посмяха на това 1 . . 

— Видях, че сгреших с първата задача, но беше вече Къс
но. Напълно съм съгласен, че задачите трябва де се черпят 
от действителността, но не мога да се съглася, че те трябва 
да бъдат вземани от една област. Ако Това се спазва при 
всеки урок, в обучението ще се вмъкне досадно еднобразие, 
което ще убие детският интерес." 

Дидактически принцип е, че само разнообразието извик
ва и поддържа детския интерес при обучението, затуй, според 
мене, задачите, които се решават през един час, трябва да 
бъдат най-разнообразни — трябва да бъдат почерпвани от 

. най-разнообразни области. 
т - Принципа е прав, но Неговото приложение във вашият 

урок бе погрешно. Не пъстрото'разнообразие в материалите, 
които се разработват в един учебен час, не скачането на дет-

. ската мисъл от един .кръг представи в- друг, не плъзгането й 
по страничните пътеки на случайните асоциации, които изник-.' 
ват в детското съзнание — н е това иска тоя дидактически 
принцип, а разнобразие в потиците, формите и начините за 
работата, в която все пак трябва да има вътрешно и външно 
единство. Разнообразието, за което вие говорите, не стимули
ра детското внимание и детският интерес.То,по-скоро е усло
вие за разсееност, за повърхностно мислене, за интелектуален 
автоматизъм. 

Принципа на разнообразието в работата трябва да бъде 
съгласуван с исканията на друг един също тъй важен дидак
тичен принцип — принципа на единството. Вие, вярвам, знаете, 
що гласи той. 

— "Между отделните части на учебното градиво, което 
се разработва в един урок, трябва да има връзка и после-
дованост." , 

— Не само това. Връзка и последовност може да има, 
и все пак единството в урока да липсва. Развитието на урока 
трябва да бъде същевремено развитие на една основна ми
съл, която от единия до другия му край трябва да минава 
като червена нишка. Тя ще бъде основата му; тя ще бъде 
целта му за учителя, която учениците трябва да разкрият. 

— "Не мога да разбера, какво общо има всичко това с 
моя урок по смятане, нито пък каква смисъл би имал в него 
принципа на единството". • • , 

• '— Един пР и м е Р» в з е т о т ДРу Г И области, ще помогне 
V неразбираемото да стане разбираемо. Единство трябва да има 

не само в материалите, които се разработват в един училищен 
урок: единство искат днес от всяко произведение на науката 
и из!;усгаоТо, от всяко делз на мисклта и творчеството . . . 



—- "Как ще създадете разнообразие в работата, когато, 
спазвайки принципа на единството, черпите задачите от една 
област ? 

— С различното съдържание и различната формулировка 
на задачите; като се засягат в тях различни отношения, страни 
и моменти от избраната област. 

— В такъв случай може да "има разнообразие, но не ще 
има единство. 

— Ще има и едното и другото. Единството в една група 
задачи не се състои в това, всяка една от тях да бъде и по 
съдържание и по формулировка сходна ИЛИ подобна на дру
гите, нито пък в това, всички да бъдат свързани с имегр на 
едно лице или на една предметна област, както погрешно ми
слят някои, а в това—всички задачи да развиват една основна 
аритметическа мисъл, решението на всички да се гради на 
еднакви или на сходни съждения и умозаключения. Казано 
по-ясно, туй ще рече.: задачите, които се взимат в един урок, 
трябва да бъдат от един тип, ако учениците се запознават за 
пръв път с такива задачи. Различните типове задачи от всяко 
аритметическо действие трябва да бъдат групирани Така, че 
учениците да се запознаят последователно със всички, като се 
върви от леките към трудните, от простите към сложните. В 
един—два—три урока ще вземем задачи от един тип; усвоят 
ли го, в следващите д в а - т р и урока ще вземем нов по-труден 
тип задачи, произходящ от първия, и т. н., докато достигнем 
до най-трудните и най-сложните задачи, които според силите 
и развитието на учениците могат да се вземат в дадено отде
ление или даден клас. 

Вземането на задачи от различни типове още при начал-' 
ните уроци, когато се изучава едно действие, е грешка, защото 
с това се нарушава не само принципа на единството, но и оня 
на логическата и психологическа, последовнбст, от спазването на 
който в голяма степен зависи успеха на обучението. Такава 
грешка направихте и вие със задачите, който взехте във ва
шия урок. Те бяха от три различни типа. Решението им се ос
новава на три различни по своята степен на трудност съжде
ния и умозаключения. Затова, въпреки дългите разбори, които 
правихте върху условията на всяка задача, учениците ви не 
усвоиха начина на решението на нито един от взетите типове 
задачи. Съвсем други резултати биха се постигнали, ако всеки 
един от «тия три различни типа задачи бехте направили пред
мет на.отделни уроци и отдедна разработка.-

При първия урок върху умственото събиране в | II отд., 
аз бих взел задачи само от най-простия тип — задачи, в чието 
условие действието е ясно изразено и чието решение е осно
вано на най-леки умозаключения, каквато беше първата ви 
задача. Задачи от първия, тип бих взед и в следващите два— 
.три урока, докато тяхното решение бъде напълно разбрано 



и усвоено дотолкова; че учениците почти механически' да го 
изпълняват. В следващите два—три урока бих взел задачи от 
типа, от който беше втората ви задача — задачи, в които по 
дадена разлика между две числа, изразенасдумите "повече", 
"по-късно", "по-много", „по-Голямо", "по-тежко", "по-дълго", 
„по-широко" и др. п., и едното число, се дири другото. 

В друга серия от уроци бих поставил задачи от типа, от 
който беше третата ви задача: "Един книжар продал 600 читан-
ки и му останали още 300. Колко читанки имал?" В условието 
на тоя тип задачи се Говори за. изваждане, а те се решават 
чрез събиране. На пръв поглед тоя тип е напълно сходен с 
предходния: и в единият и в другия по даден умалител и разли
ка се търси умаляемото. Разсъжденията, обаче, чрез които 
детето ще се добере до решението на еднйя и на другия са 
съвсем различни :* задачите от последния тип изискват повече 
съобразителност и напрягане на мисълта, отколкото пред
ходните. 

Тия примери, почерпени само от един урок, достатъчно 
ясно Говорят, че учителя, като държи сметка за естеството на 
учебното Градиво, трябва да се стреми при разработката му 
да постига единство в разнообразието и разнообразие в един
ството, без да пренебрегва' принципа на логическата и психо
логическа последовност. • . _ 

— Каква полза от това за обучението по смятане? И с 
несвързаните помежду си задачи, почерпени от различни .об
ласти, се постигат същите резултати, както и със задачите, 
взети от една област и от един тип.»И с едните и с другите 
учениците могат да се научат, както сж се учили до сега, да 
извършват артиетическите операции. 

— Материалните резултати могат да бъдат в някои слу
чаи почти или дори досущ еднакви, но образователните — не. 
Можете чрез задачи, между когото липсва външна и вътреш
на връзка, външно и вътрешно единство, да научите учени
ците си да събират, изваждат, умножават и делят,, но не мо
жете чрез такива задачи да създавате навик у детето да вла
дее и управлява вниманието и мисълта си, да ги съсредото
чава по-продължително sf една определена посока, да прес
ледва неуклонно до край развитието на една идея или на ед
на мисъл и да я постига, да умозаключава самостойно и лов
ко, бързо и безпогрешно да прилага умозаключенията, си ко
гато решава задачи. Накъсо: с несвързаните задачи не се 
подпомага интелектуалното възпитание на детето . . . 

— Това e само теория l ^ 
ч — Да, само теория, но теория, която има и голямо прак

тическо значение. 
— В какво се състои то'? 
— Първо, групировката на задачите по области ни ос

вобождава от нуждата, при всяка задача да даБаме предмет-



ни пояснения, каквито давахте вие за всяка една от вашите 
задачи; тя ни позволява още отначало, след като сме ПОСО
ЧИЛИ областта, от която ще,черпим задачите, и побеседвали 
върху нея, да съсредоточим детското внимание изключително 
върху числовите отношения, които съ предмет на нашия урок. 

• Второ, чрез трупните задачи, почерпени от една област, 
неусетно.запознаваме детето с различните страни и отноше
ния в тая област — разширяваме детския мислов кръг, като 
редим в него не отделни, откъслечни представи, а свързани 
редици от Такива. По .Тоя начин уроците по смятане стават 
същевременно и уроци по културоведение, изразено в числа. 
Чрез тях ученика незабелязано се запознава с различните стра
ни на веществената култура: домакинство, зеидеделие, ско-
товъдство, Градинарство, търговия, занаяти, пътища, телеграф, 
поща и т. н. , ' 

А всичко това привлича и стимулира детският интерес в 
часовете по смятане. ' 

Трето, групировката на задачите по типове прави И З 
ЛИШНИ дългите логически разбори при всяка задача. Доста
тъчно е, да се направи такъв разбор само върху услови
ето на първата задача и да се'разбере начина на решението 
й; следващите задачи от избраната група ще се решават по 
аналогия на първата бърдо и леко, без* дълги разбори, без 
излишно раздърпване на съдържанието им с въпроси и от
говори. Това ще спести труд и време и, най-главно, ще 
даде възможност на учениците сами да решават задачите — 
ще даде простор на тяхната самодейност и ще поддържа буд
но вниманието им през целия час. : 

При вашия урок, въпреки пъстрото разнообразие на за
дачите, ученишкото внимание не беше устойчиво. След всяка 
нова задача то не се повишаваше, а все повече и повече 
падаше, и вие се принуждавахте често да отправите към от
делението, позиви за внимание. Можете ли да обясните, на 
що се дължеше това? 

—- "Моите ученици са ..малко разсеени. Миналата година 
ги е водил друг учител.. . У тях не'е. създаден навик да внима
ват . . . После самата материя — събиране стотици — е много 
лека, затуй не е интересна за повече ученици. Те още йт пър-' 
вата задача схванаха начина на пресмятането, и другите зада
чи не ги интересуваха вече . . . 

— Щом сте схванали, че децата още'при първата зада
ча са схванали начина на пресмятането, защо ви бяха дългите 
разбори и пояснения при следващите задачи ? Аз мисля, че 
тия еднообразни разбори и пояснения, в които нищо ново 
не се изнасяше, пропъдиха и убиха детския интерес в вашия 
урок. Ако бехте ги избегнали, ако бехте оставили учениците-
след подробния разбор на първата задача сами, без ваша по
мощ, да се опитат да решат следващите задачи, — резулта-



тите щяха да бъдат по-други. Зйщо не сторихме това?. Защо 
не дадохте простор на детската инициатива й самодейност при 
вашия урок ? 

— Аз се опитах да приложа принципа на детската само
дейност в обучението, като извиквах и карах учениците сами 
да пишат числата и сами да смятат на черната дъска. Вие 
видяхте това. * . • " • ' 

— И тъкмо на тоя ваш постъпък, смятам, се дължи най-
вече невниманието и разсееността на вашите ученици, а не 
на работата на миналогодишният учител . . . 

— Защо ? ' ' 
— Защото през всеки 5—10 минути от учебния ви час във 

вашето отделение работеха само двама души: вие'и ученика, 
с който беседвахте при черната дъска. Другите ученици, поне
же към тях не се отправяха въпросите ви, не се считаха 
задължени да ги слушат, да мислят върху тях и да отговарят 
на тях, затуй почти всички ученици преспокойно си играеха с 
ръцете, шушнеха и, може би, мислеха за неща и работи, 
които нямат нищо общо с у р о к а . , . Вие водихте не класно, а 
еденично обучение. Нему се дължат резултатите, които се наб
людаваха в отделението. . . 

— "Вие искате, значи, аз да пиша задачите на черната 
дъска, аз да ги решавам? Де ще остане тогава детската са-* 
модейност" ? . 

— Не трябва да се забравя, че самодейност при класно
то обучение не значи да внимава, мисли и работа само един 
ученик, а другите да гледат и слушат; а значи — да внимават 
мислят и работят едновременно всички ученици до един. -

В известни случаи за предпочитане е, учителя сам да 
пише задачите на черната дъска и да записва резултатите от 
решенията им, ала да ги пише и записва под диктовката и ука
занията на цялото отделение, защото така ще накара цялото 
отделение да внимава, МИСЛИ И смята. Във вашия урок, обаче, 
и това щеше да бъде излишно/ При него имаше възможност 
да се даде по-голям простор на ученищката инициатива, съоб-
разителност и изобретателост. 

- - .Как?" 
— Чрез похвати, които ще заставят и най-разсеените 

ученици да внимават, мислят и работят . . . 
' Още в началото на часа' накарвам всички ученици да 

извадят на' чиновете тетрадките и моливите си. Предупрежда
вам' отдедението4 че не ще повтарям задачите, които ще дик
тувам; че 'не ще правя разбори върху тях; че всеки ученик 
още при пърлото казване на всяка задача е длъжен да я 
запомни и да отбележи числата в тетрадката си. Това е дос
татъчно, за да накарам всички уши да се наострят и всички 
погледи да се вперят в м е н е . . . Казвам бавно и ясно пър
вата задача. Никой не пише в тетрадката си. Къса пауза, през 



която всеки си повтаря "на ум" задачата. Извиквам един да 
я повтори, за да видя, дали е схваната. Всички отбелязват чи
слата в тетрадките си. Нова пауза. Оставям Ги да си помис
лят, как ще се 'реши задачата,'да я решат, да. запишат ре
зултата и след това да ми разкажат, как са я решили и защо 
са я решили тъй. Всички работят. Един след друг ония, които 
с ъ я решили вече, вдигат ръце. По вдигнатите ръце съдя за 
бързината, с която работи всеки ученик. Минавам между чи
новете и бързо хвърлям поглед върху тетрадките на всички. 
Когато по-голямата част от отделението реши задачата, вди
гам един ученик*да разкаже, как е. решена тя и какъв ре-.; 
зултат е получен. Ако той сгреши или • пропусне нещо, дру
гите го поправят или допълнят. Това кара всички ученици да 
слушат изложението на извикания ученик, както и на ония, 
които извиквам да го поправят или допълнят. -

Накрай със съдействието и под диктовката на цялото 
отделение записвам на черната дъска решението на задачата. 
Ако повечето ученици не съ решили и не могат сами да ре
шат зададената задача, тя се записва и решава пак със съ
действието на цялото отделение след подобен разбор върху 
условието й. Такива случаи, обаче, ще бъдат съвсем редки, 
ако задачите се подбират според силите и подготовката на 
учениците и се нареждат според степента на трудностите, които 
се срещат при решението им. 

—"Защо не записвате още отначало задачата на черната 
' джска и защо още тогава със "съдействието на цялото отде
ление не я решите, а карате учениците предварително да 
се мъчат върху нейното решение и допускате с това по-сла
бите от тях да . правят грешки, които отпосле трябва да по
правяте? Не е ли това губи-време?" 

— За да науча всички да се уповават всякога на собстве
ните си сили, да ги науча сами да смятат, сами да работят; 
да ги науча да не се учат на готованство, да не се учат да 
търсят чужда помощ, когато нямат действително необходима 
нужда от нея. Защото в живота,- когато ще им се случи да 
решават задачи, учениците ми не -ще имат учител, който да 
им повтаря, разяснява и решава задачите; не ще имат учител, 
който с многобройни въпроси, като тия—"какво знаем, какво 
не знаем/ какво търсим, как ще го намерим, с кое действие 
ще го намерим и пр."—ще им помага, без да напрягат мисълта 
си, да решават всяка задача. • . 

Ученика ще се научи самостойно да смятай когато още 
от училището го караме всеки час да смята самостойно, докол
кото, разбира се, силите и подготовката му позволяват това. 

— "Защо тогата записвате задачата и решението й на 
Черната дъска, сдед като са я решили повечето ученици на 
тетрадките си? Стова не ги ли учите пак на готованство?" 



— За да помогна на ония, които имат нужда от моята 
помощ — на слабите, на хромите в своето развитие и подго
товка. След като се опитат сами да решат зададената задача 
и не могат да я решат, след като напрегнат мисълта си и из
питат силите си, моята помощ добива смисъл и значение за 
тях: те чувствуват действително нужда от нея и я д и р я т . . . 
Дадена при такива условия, моята помощ не измества и не 
замества усилията на ученика, a само ги подкрепя и импулсира; 
тя не го учи на готованство, а му сочи само пътя,» по който 
може да се освободи 4 от готбванството. 

— "Вие посочихте, как трябва да се постъпи само при 
първата задача от урока. По. същия начин ли трябва да се 
работи при решаването на следващите задачи?" 

— Не. Разбере ли се добре начина на решението и на 
пресмятането още при първата задача, при следващите задачи, 
ако те са от една група и от един тип, както трябва да бъде, 
—работата ще върви и no-леко и по-бързо. След втората и 
най-много след третата задача, записани и решени и на те
традките и на черната дъска, при умственото смятане другите 
задачи от урока трябва да се решават само устно и шнаум'\ 
при писменото смятане те ще се решават само на тетрадките, 
като се намалят, колкото е възможно,-все повече и повече поя
сненията, докато към края на урока станат съвсем излишни. 

— Защо при умственото смятане ще записвате само пър
вите две-три задачи? Не е ли необходимо всички решения да 
се запишат, за да може по-лесно в края урока да се направи 
общ преглед върху тях? 

— Защото по своята същина умственото смятане изклю-
чава употребата на хартията и молива, на плочата и калема 
или на черната дъска и тебешира. Когато числата, с които се 
оперира, и резултатите от операциите със тях се записват, то 
престава да бъде "умствено", 

— „Защо тогава записвате първите две-три задачи и тях-
ните решения? Нали и те трябва да се решават устно и "на 
ум", щом сметането е „умствено"? • . , 

— При същинското умствено смятане присметвача трябва 
да извършва три.работи: 1) да запомня числата, с които ще 
оперира, 2) да изпълнява съответните операции над тях и 3) 
да фиксира в паметта си намерените резултати. Втората част 
отстоя процес може лесно, бърже и сполучливо да бъде из
вършвана само от оня, който предварително знае потребните 
начини за пресмятане и умее да ги прилага при операциите, 
които извършва. Ако не ги знае, ако тепърва трябва да ги 
дири, открива и прилага,4 той мъчно ще може да стори по
следното, понеже вниманието му ще бъде раздвоено между 
.числата, които трябва да помни, и начините за пресмятане, 
които трябва да дири. В такъв случай първото от тия затруд-
нения|може да бъде отстранено, като се запишат числата, 



Ето защо, когато в някой урок, по умствено смятане Се 
открива за пръв път нов начин за пресмятане, първите две-
три задачи трябва да се решават, като се записват предвари
телно. Открият ли, обаче, учениците начина на пресмятането 
и усвоят ли го добре, понататъшното записване на задачите, 
които трябва дй се решават умствено, губи всяка смисъл. 

— Как ще направите тогава „общото схащане на урока," 
ако не записвате всички задачи, върху които го изграждате? 
Как ще извлечете общото правило за начина, по който се из
вършва пресмятането? 

— Общото схващене на урока може и трябва да става, 
особено в първоначалното училище, без извличане и рецити-
ране на сухи и досадни правила и "на голи дефиниции. То може 
и трябва да бъде заместено с нова редица от задачи, чрез 
решението на които ще се провери, как и до колко ученици
те съ схванали и усвоили,преподадения материални как и до
колко правилото' за начина на пресмятането, който е предмет 
на урока, е легнало и узряло в съзнанието на децйта, без да 
бъде формулирано й рецитирано. 

Така водено, обучението по смятане ще учи и привиква 
учениците не да разказват и описват, как се смята, а ще ги 
учи и привиква' сами да мислят и да смятат — ще гй учи на 
самостойна работа чрез работа. . . . . . . . . . . (Ще следва). 

V i o l i n o P r imo . 

Така ние четем*). 
(Весели часове). 

Готови сме веч за „четмо" и „писмо I" Свършихме си,— 
(всред веселие, игри и песни) — първата, „подготвителната 
работа". Но за какви "подготвителни" и „предварителни" 
упражнения мислите вие? За изречения, думи, срички, гласове... 
„синтези", „анализи" и разни тамлимякане, мукане и "сричкос-
ване?" ' - • . • 

Отдавна ние сме' забравили тия тржне и бодили. Не таки
ва са нашите „подготвителни работи!" 

Те са много прости, весели и забавни. Ето, цели двадесет 
деня ние се учихме само да Говорим високо, ясно, правилно, 
чисто и разумливо . . . Как ли? — С изречения: „кучето лае", 
"котката мяучи", „бравата мучи", "магарето рита . . . " О, не, 
не\ Не сме изговорили нито веднаж такива „красива" изрече
ния. С такива .«училищни мъдрости" ние не се занимаваме — 
нашата работа е по-детинска . . 

*} \\з практическата част на ръководството . К а к д а ч е т е м и 
п и ш е м с п ъ р в а ц и т е " . 



Да, ние си правим в нашето училище ."представления"..; 
Ах, колко хубави, колко весели са нашите „приказни 

игрички Г 
Само да погледате нашето мило, забавно „теашро I1* Там 

ние говорим, ходим, движим ръце и крака, — „представляваме" 
й се учим на много-много неща 

-Първото ни „театро" беше: .' 
"Хубавото именце". А знаете ли, какъв смях има тука? 

Я послушайте само, как. кума-лиса изпитва другарите си: 
„Лиса .. . лисенце ? — хубаво именце \ Вълчо . . . вълченце ? — 
хубаво именце! Меца . . . меченче ? — хубаво именце 1 Заю . . . 
зайченце ? — хубаво именце ! Тарлю.. тарлище ? — лошо именище\ 
Дръжте да го изядем] ,."•••' 

Ами „Дядовия козлю"?! Чудо „представление" беше! 
Страшния козлю се затворил в "бабината колибка" и никой 
не може да го изпъди. Горката "бабичка" седи на прага и 
плаче. . . Минават по ред всякакви "гадини". 

Първа се опитва лисанка . . . Почва да. хлопа и .да кре
щи, за да изпъди козля. О ! , . не ви трябва да се приближа
вате до колибата! 

Я чуйте само : 
"/Is съм клан — недоклан 1 
Аз съм дран — недодран\ 
Имам уста зъбати, 
Ушите ми — лопати, 
Рогата ми кат' саби, 
Мушкам деца^ и баби \. ." 

Всички бягат! • . Само малкото "бръбл-.зънче" не се упла-
шва. Вмъква се през ключовата дупка, че като почва: „брън 1 
по упащка, брън\ зад опашка, ззън\ над опашка, врън\ под 
опашка ..!." Нажилва го хубаво . . . и . . . козлю — беж, да го 
няма . . . 1 • 

Че "Петлга и Пжструшка" е още по-хубава. Да видите 
само горката Пъструшка, как тича уплашено ту при „крави-
цата", ту до „ковача", ту, до „горицата* . . . Тя плеска крилца 
и жално се моли: „Горице-сестрице\ дай ми едно дръвце, да 
занеса на „въглищаря", да ми изгори въглища, да занеса на 
„ковача", да ми изкове една коса, да занеса на якосача", да 
ми накоси сенце/ да занеса на „кравичкаша", да ми даде мле
чице, да занеса на "Петля", да преглътне бобчето. ч е . . . 
умира горкия . . . Боже, какъв юнак беше?" . 

А Петлю рита, тръшка се по земята — умира?! 
' Ех, колко много думи и как бърже-бърже ги'изговаряме, 

когато играем на „Чичо Минчо цигуларя". Не сте ли играли? 
Научете си тая смешна „играчка", та да видите, как ще ви се 
окърщат езиците, как ще забъбрат и записукат вашите пър
вачета. 



Там "играчите" изказват големи-големи изречения — по 
двадесет ^думи, ако щете, и никои не му мисли и н е се плаши 1 

Така ние се подготвихме за „думи", за "изречения" и за 
четене. 

И за писане ние" се „подготвихме.. ." Да не мислите, че 
СМе писали разни „точици",, „чертички", „колелца", „издути", 
„надути", „смазани" ? Ние такива драскулки в "тесни" и "ши
роки" редове с „тънки" и „дебели" чърти не знае--!. Съвсем 
друга е нашата работа за „подготовка". И писането ни, като 
четенето, е много п о д в и ж н о , весело и и г р и в о . . . Ние ра
ботим, ние се движим и пишем това, което работим. Ето ви 
купчинка канапи, прежда, гайтани. Почваме: осукваме кълба, 
малки и големи, въртим напред, въртим назад и хубави „кръг
чета", „търкълца", „колелца се образуват на кълбетата . . . 
Вземаме тебеширя и въртим, въртим, осукваме, едно върху 
друго стотини колелца — така става кълбо на таблата от те«-
бешир. Cera пък с писалката на плочката l Въртим, осукваме 
кълбета. Никакви редове, никакви "тънки и дебеди", "тесни" 
и "широки", "прави" и,"криви!" ч 

Ние пишем неща цели и потребни, а $е "чъртици" м 
"точици". Ние пишем цели п р е д м е т и . . . и колко лесно?! 

Свододно, неограничено, весело и подвижно такова е на
шето писане. А каква гимнастика за ръката с тия кълба! 

А сетне "гнезда", „витки" от памук, витки от гайтан, 
витки от ширити . . . 

Ами картинките от клечици? О, колко е весело и забавно. 
Ето построяваме си, напр., едно магаренце от клечици така 

С, и сетне си го пишем на, плочките. Ние винаги 
~—.—-.»*"'''' така пишем: пжрво изработваме нещата от 

" . вржвчици, канапи, гайтани, панделки , к л е 
чици, манистенца или глина, а сетне ги из

рисуваме. Вижте „магаренцето!" Какви не чърти има в него. 
И „легнали" и „полегати" и на ляво и на дясно . . . Така ние „ 
се „подготвяме" за писането на думи. 

И скоро, и весело и хубаво ние се приготвихме за четене 
и писане. » 

А сега ние вече четем. Да не мислите, че букви и срички 
четем ? О, не! Ние четем същинско четене — ц е л и човешки 
разбрани думи, както си и говорим, У нас няма ссс!. . ооо = 
col.. ссс! у . аа =. са! Ние не сме такива първачета; не ис
каме да (съскаме, да шишикаме, да мукаме и зузукаме; не, 
искаме сричковане, фъфлене, бабешко и празно бъбрене J не, 
не искаме да изкълчваме и похабяваме хубавите думички. Вие 
не вярвате, че първачето може да чете цели думи изведнаж?. 
Че само възрастните ли могат такова четене ? 'Лъжете се. Вие 
не ни познавате. Ние можем да четем цели думи изведнаж, 
също както вас. Така е най-лесно, най-хубаво и разумно. Така 
трябва да с« чете още от първия ден, от първия час! 



Та ние така се учихме, така четем и сега! Цели 3—4 
месеца си четохме само думички, правихме си от тях хубави 
приказцици (изреч.), без да знаем нито една буквичка ] 

Ах, какви хубавички, обичливи и мили думички научихме! 
Ние четем и пишем: „мама," "баба," „тате," „бебето." "кака" 
"дядо" и пр. Няма у нас ни „оси", ни "пчели," ни други "мухи"1 
"Не се занимаваме с разни „соли" и „салати", разни „сили" 
и „осили." . . . Такива думи нито ни радват, нито показват не
що . . . нито пък с ъ ни дотрябвали още първите дни. . . Тия 
думи може да съ хубави и умни, ала за големите хора, а пък 
за нас, за скокливите весели първаци, трябват', „мама," „ба
ба," „дядо." „кака'" „бате," „бебе," „кукла" игри, свирни и пес
ни]" Такива сме ние, и така ще се учим да четем. Послушай
те, как нашият учител ни учи на „четмо" и "писмо" 

Първа стъпка. Пръв решителен момент за нашето чет
мо. Първата думичка. Ще харесат ли моето четене тия' бъб— 
бриви първаци, тия „лудетини ?" Ще обикнат ли четмото, ще 
го пожелаят ли или-ще го намразят още. от първия ден?! 

Почваме". -Аз вземам читанката*(У. Primo и Тодоров за II 
отд.) и чета бавно, ясно'и със силен глас, чета с чувство и 
възторг; чета четивото „Мама." Завършвам: "Отвсякъде се 
носи вик —Мама, Мама] Деня и нощя се чува: мама, мама] 
Каква мила обичлива'думаl" . 

i Подкачваме интимна, задушевна беседа. Де не се чува — 
де не званти тая мила скъпа „мама?]" И бебенцето почва да 
говори най-напред с тези — „ма-ма-ма \" И то „мама" търси, 
и- то „мама" вика. Тазиe най-хубавата, най-обичната дума 
на всички^ хора. И малки и големи се радват, когато казват: 
мама] Тя е първата дума на човека. 

' — Мама, мама, мама! Колко ще бъде хубаво да си 
научим тая дума! 

— Че ние добре я знаем, учителю I Ето на : мама, ма
ма, мама. ». 

— Добре, знаете я, ала само да я говорите. Такава ху
бава и обичлива дума трябва да знае да я чете и пише 
всяко първаче! 

— Аа ? l Тъй ?. Да я четем, и пишем ] Ех че хубаво ще 
бъде! . 

— Божичко колко ще се радва мама, като и кажа . . . 
—-•Помислете си да си отидем ей сега у дома и да ка

жем на мама: „мамо, ние вече знаем да четем и пишем "мама!" 
— Ех, учителю, че ще се зарадва, че ще с е . . . слиса! 
— Тя, -'мама, ще рече:, аз ли съм най-напред бе деца? 

И ще се радва и ще се смее. 
— Да, но то не е лесно — Нали e мъчно, г-н учителю ? 
— Мъчно? Че мама никога не иска да ни мъчи. Нищо 

мъчно.» няма тук деца. Ето на . . . Гледайте I Сега написах три 



— Това . . . хмм . . . „мама" ли е ? 
— Да, Така се пише името на'„мама*, това е думичка

та ".-.-ка". Това не е рисунка, не е картинката п и с м о . . . 
^Картинката за мама е друго нещо Ето ви „мама" нарису
вана на картинка... 

т-- Ях, че хубава l . Какво прави мама ?" * 
— Държи голичко бебенце! Ох-ох, бебче мама ще те 

к ъ п е . . . 
— Разбирате ли сега ? Това на таблата е думичка „ма

ма*, а другото е картинка — „мама". 
Картинката я познава всеки, а писаната думичка.не може 

всеки да я познае... 
— Който знае да чете.. , г-н учителю . . . , само . т о й . . . 

ще — я разбере. х 

-— Вижте, как ще прочета написаното: „мама, мама, мама". 
—~ Е х е . . . че и ние иожеи тъй! То е много лесно. Ето : 

„мама, мама, мама". ~ ' . . 
— Деца, сега ще повикам едно "третаче" и ще му зада

дем една „гатанка". Вие се потавайте, и нищичко не думайте. 
— Хайде, хайде, учителю! Да видим, какво ще п р а в и . . . 
Севка повиква едно "третаче". Пенка в л и з а . . . плахо . . . 

и гледа зачудено. ' ' 
— Пенке, ние сега си приказвахме за един ч о в е к . . . . На 

никого не сме ,казвали, а само името му написахме на таб
елата . . . Можеш ли позна за кого си приказваме ? 

Пенка се усмихва . . „ погледва спотаените първаци, хвър
ля поглед към таблата и казва: "За ла-ма". 

— Верно . . . , верно! Мама . . . мама! гръмва стаята. 
— Кой ти каза, Пенке . . ? 
— Никой! Аз го прочетох..'. 
— Да извикаме едно „втораче", учителю. . . . то не ще 

познае! \ 
Идва "вторачето" . . . И то позна, и то прочете. 
Нашето пъргаво и нетърпеливо първаче, Марийка или 

Марето, както го именуват всички, скача изведнаж и високо 
заявява: 

— Ч е . . . 'и аз мога . . . и аз мога I Аз ще изляза вън, 
г-н учителю, а т и . . . с е т н е . . . ще ме повикаш като "втора
чето" да позная написаното! - • 

И без да чака повече, Марето изкочи н а в ъ н . . . . Няма 
що — трябва да се ч е т е ! . . . 

— Влез! 
— Пъргавото влиза важно, и ме гледа право в очите.. • 
— E . . . Маре, ние днес четохме и писахме една много 

хубава дума . . . Можеш ли отгатна ? 
— Мама! Ето я три пъти: мама, мама и мама \ . . , 
Всички първачета се радват, скачат и шумят, . „ че знаят 

да четат.-ана нещо ги е "чогол"—нещо ги гъделичка на смях, 
без да сетят, що е. 



Още едно първаче пожелава да излезе в ъ н . , . Те не се 
сещат, че няма нужда, ни за "вън", ни за "вътре". Изтривам 
аз таблата. и поръчам на първаците да кротуват. 

— Влез Дафне l 
Първачето тропна в стаята и цъфна от радост. Всички 

Го Гледат в очите, а и то не погледва таблата. Почвам пак да 
разказвам и задавам "Гатанката": "Кажи Дафне, какво си на
писахме на таблата?" 

— Мама! 
— Ха-ха-хи-хи! ехчи стаята. 
— Ами я виж, де е — тя мама. 
Първачето избяга и се скри чак под чина си. И Ганчо 

иска да и з л е з е . . . Аз написвам на таблата само едни драе- , 
кулки... 

Когато първачето влезе, хвърли крадишком поглед и се 
увери, че има на таблата нещо. 

. , •— Е, прочети, Ганчо, нашата дума] 
Тбз отива към таблата, взема показалката и почва уве

рено Мама ма . .? !'Ха . ,'. че то не е „мама?' 
— Браво, браво! Не се лъже Ганчо. Отделението почва 

да ръкоплеска. , 1 

— Че аз не виждам ли ? Мама не беше така написана 1 
гордо заявява Ганчо. 

Написвам същата! Ганчо я одобрява и весело я чете. 
— Деца трябва, добре да си научим и запомним тая 

„мама", за да се не бъркаме, да не ни лъжат с разни драскул-
ки! Да я разгледаме черта по черта. Написвам на таблата ду
мата в много големи размери (до 40 см. високи). Децата се 
радват че има "голяма м а м а " . . . За да се запамети и верно 
схване строежа, да се втмлпи цялостния образ, а з ' вземам 
дългата показалка и бавно я влача по белите следи на тебе-
ширя, като че отново я пиша. Всички добре следят движението 
на показалката. Един, два, три пъти! Пак почвам, ала тоя път 
аз говоря: "луличка . . - обърнато бастунче— пак обърната 
бастунче. и търкалце и пр. и пр. 

* Първаците говорят с мене а движат пръсти във въздуха 
като подражават движението на показалката. 

— Кой може да направи същото с показалката? 
• Явяват се много охотници. 'После първаците вжртят с 

пръстенце по белите пжтечки на тебешира. 
Това много ти забавлява, в същото време дава чудни 

резултати. По белите пътечки на тебешира минават толкова 
пръстенца, че най-сетне думата е почти изтрита] 

Почваме с тебешпря отгоре. Ето „мама" пак се явява] 
Ние пишем, пишем отгоре, и тя става дебела . . . дебела I 

Вземам бяла връвчица, натопена в лепкава брашняна кашица 
и от нея изработваме с общи усилия думата „мама* на табла
та. После с цветни книжни ивици на стената я лепим. Ние после 



ще си я изработим и о т Глина и от /ел. Написвам я Горе на 
високо с вжглен на бялата стена. Поднасям купче от 5—6 
кортона, на които с ъ написани думи. Тука е и „мама". , 

— Кой ще намери „мама* в.това купче. 
Две три първачета се затекоха, забъркаха картоните. 
— Ето я „мама 1" , '• • 

. И аз искам! И аз искам, да я търся! 
Наскачаха всички. Излизат 3 4 пъти до Търсят "лама." 
Най-после наредихме картона на „читалото". Там те 

редам научените думи. 
— Деца, сега ще д а м на всяко по една „мама.," 
Първаците се ококориха.-Почнах да раздавам малки 

корички*), на които имаше написана думата „мама.' Децата 
не можаха да се здържат и избухнаха в шумна радост и въз
клицания. Почнаха да Грабят от ръцете ми, да милват и це 
луват коричките си. -

"Ох, мойта мама!" ,-мамичко, майчице!" "Вижте! вижте, 
колко е хубава моята" . . . и пр. ЗачуруЛикаха, записукаха... 
Мерят Ги, сравняват Ги . . . сменяват г и . . . Не могат д а се на-
радват. Всеки мисли, де ще си к р и е коричката . . . След като 
се нашумяха и нарадваха, почнахме пак работа. 

Първата работа бе д а сложим на чина отпреди си мама, 
и да я сравним с големия картон и писаното в таблата. 

— Е х е . . . вижте Го 1 Тотю обърнал „мама"сн наопяки., 
Тъй ли се слага бре?! ' ' \ ' 

— И Станка1 турила ямама" си „надолу с главап]а"?1 
— У х . . . ма, не те e грях, обърнала майка си надолу.» 

с главата! пклчи наставнически Венка. 
— Не виждате ли "луничките" бе? Защо ги обръщате? 

обажда се друго. 
Изучаваме малката „мама". Сега пък с писалката „вър

вим" по черните пжлгечки на коричките и пишем „мама*. 
И тъй думата "мама" е изучена. ' 

След малко първаците летят със всички сили към дома си 
за да се пофалят на своите м а й к и . . . и да си приготвят ку
тийки за думите. 
' След обед имаме гимнастика. С песни и глъч стигаме 
на полянката край реката. Ще използуваме гимнастиката за 
нашето ново четене. 

Разделям първаците на 4—5 групички по 7—8 деца. По
ръчах на е д н а група д а си набере червени керемидки и тухлички 
(подчет); на друга група казах да набере бели камъчки от ре
ката; трета — сиви плочки; и четвърта — клечици, а на петата 
груча поръчах да си натрупа едно голямо кучче пясък. Никой 
не знае, какво ще правим. 

*) Към нашия буквар ще кмЬ като безплатно приложение 50—60 
думички на малки картончета, които ще се откъсват и раздават на де
цата. Това е едно незаменимо помагало. >-' . 



— Сега на работа l Да не забравяме нашата „мама"\ Вие 
ще направите тука на полянката думичката от. червените ке-
ремидки, вие — .от бели камъчета, вие —, or'i сивите плочки, 
вие — от забивани колчета, а вие — от пясък \ Почна се една 
надпревара, една игра забавна, едно веселие ujdna работа*по
лезна ! 

Смях, глъч, закачки! Скоро на полянката се появиха 
големи думи „мама" — от камъчета, кермидки, плочки,плясък 
и забити клечици. Първаците цъвтят рт радост! Всяка група 
хвали своята „мама'. Друга забава.— Сега пък ще^издълбаем 
малки вадички по земята и ще изработим думата „мама'. Всяко 
първаче за себе си! Едни извадиха чекийки, *»други с остри 
колчета, трети с остри камъчета — задълбаха земята. Спор.... 
вик, смях! Ето още думи по земята! 

Може ли да не бъде изучена и запомнена тая дума? 
Най-сетне се почна и играта на "рой". Едно първаче 

стана ^майка" «на гладните пчели. „Майката" лежи . . . каца ( 

тук-там, а пчеличките след нея бръмчат и викат: „ ж ж " мамо\ 
ж-ж... мамо!... , , . 

На другия ден ние почнахме писането, но за Това после... 

Няколай Тодоров — Сливен. 

Таблицата на 4.*) 
• (4 като множител). 

Тая ""Таблица ние ще изградим върху Таблицата с множи
тел 2, с която нашите втораци трябва вече да си служат 
досущ леко и сигурно; с други думи, тая таблица ние ще освет
лим чрез вътрешната нагледност, която може да ни предложи 
Токущо изучената таблица с множител 2. 

без да си даваме вид, че пристъпваме към нова работа, 
ние отпочваме беседа, която незабелязано свеждаме към бър
зо смятане върху познатите и негли механизирани вече арит
метически равенства, които ни дава двойката, като множител: 

2X5? — 2X8? ~ 2X7? — 2X6? - 2X4? - 2X9? - и 
т. н. и, току изведнаж, в' най подходния за нашата цел момент 
уж като погрешка, поставяме:. 

— Ами 4X9? 
Това' сепва вторачите, и те започват да ни гледат .изпи

тателно. 
••— Да, да, колко прави на 4 места по 0, настояваме ние. 
Някои от по-досетливите деца оборват глави и се вглъ-

*) Гледай нашата статия .Как да смятаме с вторачите* — Педаг. 
практика г. I I , кн. IV и V, стр. 167 и 222. 



бяват" в себеси, и ние тихом и уж като в себе си шепнем.! 
"4X9 — на две места и още на две места по 9." 

Само Това е достатъчно да се разбули Тайната на новата 
сметка. И хилнати втораци бързат вече да заявят, че еи-сеги-
чка ще я сметнат. , < . , ; 

Не след много време нетърпеливи малки ръчици затреп-
кват припряно, а дяволити дружки бързат да си пошушнат 
през ръка резултата. 

Рубикон е минат. 
Ние отново продължаваме с нашите 2X6? ' --Х*--? - -

2X4? и пак като из невиделица подхвърляме: 
— "Ами 4X4?" 
Нова препънка, която сега развеселява втораците и ги 

кара да се впуснат бързо и с охота да я премахнат. 
И те. успяват да сторят това с по-голяма леснина и в по 

малко време^. А ние вече си позволязаме да попитаме, как са 
сметнали на 4 места по 4 с явното намерение да се раз
гласи вече на всеуслишание, че на 4 места п о 4 не* е нищо 
друго, освен на две места и още на две места по 4. 

Новите сметки занимават втораците с своята особеност, 
която те откриха, и мнозина нй отправят молба да ги , питаме 
само за 4 места. « 

Ада ние си правим углущки и продължаваме: 2X2 ? — 
2X7? — и всред намръщените физиономии на недоволните 
математици подхвърляме нечакано: 

~ 4 X 7 ? 
pj — Ха, чакайте сега! 2 по 8 шестнадесет и шестна . . . 
шепнат някои и бърже-бърже вирят ръце. 

— Добре, вие искате да ви казвам се такива сметки. Че 
по какво се различават те от старите 2X7» 2X6? и т, н. 

Това запитване ние отправяме със цел да се спрем още 
веднаж върху особеността на новите сметки. • ., 

ДОЛОВИ ли се от ВСИЧКИ, че на 4 места по 3, 5, 8, 7 и 
пр. се смята, като се сметне на две и още на,две места, т. е.. 
4 пъти по 6 е 2X6 и 2X6. ,че 4 пъти по 2 е 2X2 и 2X2. 
ние ще преминем в нащия учебен дюген. за да си пазарим вече 
не но 2 неща, метра, килограма и пр., а по 4. 

Борис e вече пред шкафа с книжарския отдел на нашия 
дюген, обръща вниманието на купувачите си върху ценораз
писа, окачен високо над шкафа, и с най-голяма убедителност 
говори за неимоверно ефтините цени на книжарница л Прос
вета."1 Дешка излазя и си купува 4 молива по ? лв. и 4 гуми 
по 3 лв. Борис сяда да направи "бележка," а Дешка смята и 
отброява пари. Отделението контролира. Й сметката на Деш
ка, и бележката на Бориса ни дава материал за беседа, която 
има своята цел. В желанието си да бъдат оригинални, някои 
от последните купувачи ни дават доста сложни конбинации. 
Ние не се противим на това. Нас интересуват носите случаи 



от умножението и върху тях спираме с повечко натъртване. 
Останалото ни служи за примамка, без която упражняваните 
аритметически операции ще да cefпосрещнат с отвращение. 

Понеже с това ще се изчерпе времето, което • ни дава 
един учебен час, ние ще обобщим с няколко думи вида на 
новите случаи и начина, по който се пресмятат, а в следващия 
час ще продължим. 

* 
— И тъй, ние се научихме да умножаваме на 4 места 

или 4 пъти. Кажете една задача! Сметне'я! Как сметнахте? 
2X6? — А 4X6? 
2X8? - , 4X8? 
3X3? — . 4X3? 

и т. н. 
— Нека тогава някой от вас каже поред цялата таблица 

на 4, като Гледа таблицата на _2. (Таблицата на 2 е напи
сана на хубав чер картон и е закачена на видно място. При
способена е да се обръща, за да може да бъде скривана, когато 
се наложи това). 

2X1 = 2; 4X1 =-= 4 N 

2X2 = 4; 4 X 2 = 8 
2X3 = 6: 4X3 = 1 2 

, и т. и. и т. н. 
Сега нека се опитаме да кажем цялата таблица на 4, като 

за всяка сметка споменем и как я смятаме, напр.: 
4 X 1 = 4» защото 2X1 =--"2. а 24-2— 4 
4 X 2 = 8, ,, 2X2=4, а 4 - Ц = 8 
4X3=12, " 2X3=6, a 6+6=12 

Или пък: 
4 X 1 = 4, защото 2X1=2. а 2 X 2 = 4 
4 X 2 = 8, „ 2X2=4, а 2 X 4 = 8 
4X3=12, " 2X3-i=6, а 2X6=12 

След тия упражнения върху особеността на новата та
блица, ние си написваме и нея на чер картон, по форма и 
размер еднакъв с оня, на който е написана таблицата на 2, 
н я поставяме до последнята, като гледаме да запазим подхо-
дно място до тях и за сродната им и близка таблица на 8. 

Понеже изработката на цялата таблица ще стане с уча
стието на отделението и ще се придружава с особен церемо
ниал, който ще поддържа интереса, учебния час не ще позво
ли да се премине пб-нататък. За това ние ще прекратим уро
ка, за да го продължим в следващия час. който ще ни отоеди 
програмата. • 

. — Ние вече знаем две таблици — на 2 и на 4. Послед
нята ще знае всеки, който знае първата. А нея и баба знае! 

И на бърза ръка подхвърляме по няколко случая и от 
двете таблици, за да използуваме готовността на вторацчте да 



ни покакат на дело, че йаистина знаят, като по вода; двете 
таблици. 

Като знаем, обаче, колко скоропреходни са детските на
строения, особно при такъв вид работа, ние бърже прекра
тяваме и минаваме^на друга форма упражнение. Защото от
сега нататък нам са нуждни упражнения и колкото повече 
такива направим, без да дотегнем на учениците, толкова по-
методична ще бъде нашата работа. 

Да се избира подходна форма на упражненията и да се 
сменя"своевременно тая форма при първите признаци на до
сада—ето де трябва да се сведат усилията на учителя. Не каз
ваме'при първите признаци на умора, както обичат да се из-
разяват5'мнозина учители, защото децата, особно по смятане, 
твърде мъчно изпадат в положението на такъв интензивитет, 
който да изразходи до капка всичката им психофизична енер
гия. Досада, -виж, наспорил я Господ в нашето училище, и тя, а 
не умората, гнети и .отвращава учениците ни. Та думата ни 
беше, че щом забележим първите признаци на досада през 
време на упражненията по смятане, трябва да спираме и да 
потърсим нови такива. - * • 

Казвали сме го й на друго място, ще" го кажем и тука, 
че тези упражнения трябва да се нагаждат според детските инте
реси и наклоности, д а ' дават възможност и подбуда да се 
проявяват детските творчески сили. - . 

Игрите и забавите — ето стихията на детето и като вто-
раче. Сериозни занимания не са още свойствени на неговата 
природа. 

Тая бележка правим, защото смятаме веднага да преми
нем към такива игри и забави, в които операциите от упраж
няваните таблици ще дохождат като една почувствувана по-

i * — j » - — • i 

Приготвяме си две кутии и в тях слагаме по 10 малки, 
сгънати на четири, листчета, върху които съ написани опе
рациите от таблицата на 4, без да са отбелязани резултатите. 
Всяко листче носи по една от тия операции, а всичките заедно^ 
— цялата таблица. 

Запознаваме вторачите с начина, по който се игоае» и за
почваме. . 

. Благо и Любо са при кутиите и бързат да си опитат 
"късметя". Печели оня, който извади пб-голяма сметка" и то 
печели разликата,, която загубилия изплаща с банкноти. 

Колкото и проста на вид, тая игра крие за децата голям 
интерес. В нея се увличат не само непосредствените' играчи, 
ами и техните другари, които следят за успехите и неуспехите 
на повиканите при кутиите. : : , 

Ето, например, Благо и Любо разгъват нетжрпеливо 
билетчетата си и трепетно очакват да се чуят взаимно. Очак
ват това и другите. 

треба, извикана играта. 



— 4X6» вика Благо. 
—- 4X9, обажда се Любо и плесва с ръце, последван от 

цялото отделение. Всред всеобщото възбуждение и Благо, и 
Любо, пък и много техни другари, са определили вече „гло
бата". •' V 

- - 4X6=24, a 4X9=36. - Хайде, Благо, вади 12 лева и 
се махвай на мястото си! вика с тънкото си гласенце Василчо, 
който не търпи да го. изпревари други. 

Весело и непринудено, с видим Интерес, се изнасят по тоя 
път упражняваните операции, като, заедно с тях, се засяга и 
изваждането, което, разбира се, не бива да се изоставя съв
сем, а, наопаки, трябва да намира време и място да се намеси 
и то, за да се измъкват повече пътищата, по които отиваме 
и до него. ' ; _ 

. С тая игра—учражнение ние съвсем неусетно и, със за
доволство ще минем един, пък и повече учебни часове. То 
се знае, че за разнообразие, както и за по-пълен анализ на 
отделните равенства, които играта ни предложи, ние можем 
да записваме изтеглените сметки и да проверяваме начина на 
пресмятането им,' за да не се откъсваме от намесата на ра
зумния на способ, даден при разкриването на упражняваната 
таблица , ; . 

Ние все още чувствуваме нужда! от * упражнения. И няма 
да преминем към следващата таблица, доде не се убедим 
по един несъмнен начин, че тая, която разработваме, е увла-
дяна напълно. Затова. насочваме погледа на втораците към' 
ценоразписите, които пълнят стените на учебната ни стая, и 
поискваме да съставят задачи, в които има да се ум1.о-
жава на 2 и на 4. За да не ни създават затруднения, ония 
ценоразписи, които съдържат и двузначни числа, каквито не 
сме умножавали още на 4, ние някак незабелязано се ограни
чаваме върху ценоразписа на бай Георгя градинаря, дето 
имаме: • 

1 кгр. лук . . .".' . . . • 4 \пз. 
1 кгр. ряпа . . .'• ." . . . . 2 лв. 
1 кгр. фасул' . . . '. . . . . 8 лв, 
1 кгр. бакла . . ,. . . . . . 7 лв, 
Г кгр. леща '-V . . -I "'. . . . 6 лв. 

Л кгр. картофи. . : ; . Г . . . . 3 лв. и т н.~ 
Следкато сметнем общо няколко задачи, • съставени' по 

този ценоразпис, раздаваме листчета и* поръчваме всеки един 
да .си състави й рещи по една задача по същия ценоразпис, 
като. обещаваме известна, награда за наи-сполучливата. 

Привърши, ли се тая работа, ние пристъпваме към пред
варителна проверка, защото окончателната ще направим в 
дома< 

Смилка чете: 
"Тая утрина татко отишъл при бай Георгя— ГрадинЕрят 



и купил 4 кгр. лук, 2 кгр. леща, 4 кгр. картофи и 2 кгр. ба
кла. Той дал 100 лв. нацяло. Колко лева му е повърнал бай 
Георги?" 

Сметка: 
4X41=16 за лука, 
2 X 6 = 1 2 за лещата, 

, 4X3 = 12 за картофите, 
2 X 7 = 1 4 за баклата — 

всичко: 16+12+12-fl4-= 54 
х 100-54=46. 

Правим анализ на задачата и се произнасяме върху ре
шението й. , 

Радко след това чете: ; 
"Бай Колю—праматаря имаше да взема от градинаря 83 

лв. Вчера той си купи от него 4 кгр. бакла, 2 кгр. лук, 4 кгр. 
ряпа, 4 кгр. фасул и 2 кГр картофи. Колко лева има да дава 
още градинаря на бай Коля. , 

Сметка: ' 
4X7 --=-28 лв. за баклата, 
2 X 4 = 8 „ за лука, 
4X2=- В . за ряпата, 

, ^ Х 8 = 3 2 » за фасуля, 
2 X 3 = б „ за картофите — 

всичко: 28+8+8+32+6 - 82 
83-82 = 1 . 

Преди да съберем листчетата за окончателна проверка, 
която ше направим у дома си, ние написваме на таблата и 
поржчваме да се сметнат на гърба на листчетата и следните 
„мжчни" задачи: ' 

( 4 Х 8 ) - ( 4 Х 6 ) = = ? 
К 4 Х 7 ) 4 - ( 4 Х 9 ) 4 - ( 4 Х З ) Т ? 

, За следващия урок ние вече имаме готово упражнение, 
което ще изградим вжрху особеностите на съставените задачи 
и направените в тях грешки. • 

Нам остава ,да се справим с умножението на двузначни 
числа с множител 4. 

' Я ще обработим още тука и тия случаи, защото са бли
зки на току що разгледаните и защото идат да затвжрдят още 
повече последните., • " 1 

За целта ние ще завжржем беседа, с която ще подчер
таем, че досега сме умножавали на 4 места само числата до 
10, когато с двойката ние умножавахме и по-големи числа. 

. — 2X8? — 2X18? - 2X17? — 2X29? — 2X40 - и т. н. 
Да се опитаме сега Да смятаме не само 4X6, 4.A7t 4Х 3 » 

4ХЮ, 4X2, но и 
• 4X12 

И 4X12 можем да разгледаме като'2X12 и още 2X12» 
ала сжщата сметка може да се сметне и 4X10 и още 4X2. 



Това се'вижда много ясно, ака наредим на 4 места по 
12 лв., дето имаме на две места по 12 и още на 2 места по 
12, или пък на 4 места по една десет олевка и на 4 места 
по 2 лева. 

— Един литър вино струва? Да сметнем за 4 литра! За 
4 литра ще дадем, като сметнем за 2 и сетне още за 2 литра. 
А можем да сметнем и тъй: 4 по 10 и 4 по 8. 

Ние изнасяме еднакво и двата начина, за да държим 
връзка с аналогията между новите и познатите до сега слу
чаи, и от друга—да се доберем и до начина, който почива на 
предложението, че таблицата на 4 в обема на основните чис
ла е увладяна напълно. И ние ще се изкажем повече благо
разположение към последния начин. . v 

— Колко струва еди кгр. сливи ? Да сметнем за '21 Сега 
за 414X18 = 72, защото 4 Х Ю е 40, 4X8 е 32, а 40 и 32—-72. 

— 4X17? - 4X25? — 4X22?'— 4X19? - 4X20 и т. н. 
Долови ли се веднаж начина, по който се пресмятат тия 

случаи, ние насочваме втораците да си съставят задачи. 
Ще завършим урока с бързо смятане, като съпоставяме 

ту 2X17 на 4X17 и пр., ту 4X7 на 4X17 и пр. 
fiat* остава да продължим упражненията дотогава, доко

гато таблицата на 4 започне да става привична. 
- Нашата грижа ще бъде да избираме подходни форми за 

тия упражнение, с които да не досаждаме и дотягаме на 
втораците. v 

И преди още да сме изчерпали тяхния интерес към тия 
упражнения, ще изберем момент да. започнем с таблицатаГ на 
8 (като множител). 

П. .Михайлов — Разград. 

Вън мрак, вътре слънце грее. . . 
През един кален, навъсен дъждовен ден пътувах от с Т. 

за с. Д. Целия пжт навяваше на душата ми само тъга. Нищо 
от него не напомняше за радостите и хубостите на природата. 
Толкова мрачна, толкова тъжна беше тя през тоя ден. 

. Стигнах край с Д. Улиците му потънали в кал и вода. 
Стени, врати, прозорци, хора, дрехи — всичко пропито с вода 
и влага. Изкален до уши, измокрен до кости, стигам до -учи
лището и,влизам вжтре. Невъобразим шум, отвратителна ми
ризма от изпаренията на стотици мокри шапки, кожухчета, 
шалове, палта, чанти и какво ли не още!,.".. 

Училищния салон препълнен с деца: едни си чистят обу
щата, други ги изправят край стените да се оцеждат и съхнат, 
трети се гонят и бият, четвърти крещят и викат до Бога, пети.» 
— цяла Вавилония! Иди, че завиждай на тия „бл«ж<?ки" 



учителки и учители) Й н а и с т н а , кой би завидел на този 
безподобен, невъобразим шум, който тъй добре разстройва 
човешките нерви? | : ; 

Влизам , в учителската стая и насреща ми познатите от, 
по-рано" учителки И учители. 

—- В такова време?! промълви един измежду тях. ' : 

—- Ех ( няма какво да се прави, трябва да се бърза ! от
върнах аз. ' • ,,• • • }• .> 

Докато се поизчистя й постопля, докато се разменят 
обикновените поздрави, приветствия и разговори, училищния' 
звънец удари. Децата в късо време се прибраха в стаите си, 
и коридора се изпраздни. Но шума"" все още продължаваше," 
само че промени мястото с и — от коридора в стаите. , 

Всеки отива при отделението си. И азвлизам в едно от 
отделенията, обучавано от стар учител. Имаше час по геоме-
трия — повторение на изучен материал. Любопитствувах да 
видя работата му по геометрия. Макар да познавах учителя 
от по-рано, останах приятно изненадан от това, що чух и. ви
дях през тоя час. ' •' 

Вместо да заваря деца умислени, з а г р и ж е н и , апатични, 
каквито често съм имал случая да наблюдавам през часовете 
по' Геометрия — срещнах деца засмени, весели, радостни—-деца, 
чакащи нещо приятно, нещо желано. По чиновете пред всяко 
дете стояха наредени пергел, линийка, Триъгълниче, сиви ри
сувални листове и ножички. По всичко се виждаше, че де
цата с радост очаквахе. учителя си и Тоя час по геометрия. 
Наверно и друг път са изпитвали те истинска радост и на
слада през време на такива часове! 

Гледайки тия безгрижни, весели деца, аз бях забравил 
мрачното поле, намусения дъждовен ден, непроходимата кал 
и проникващата-вредом с т у д е н а вода и влага. 

Тук слънце грееше! 
Засмян, учителя застана пред отделението и съобщи на 

децата, ч е през тоя час ще решават задачки, без да си. слу
жат с линийки, пергели, моливи и ножици; ще работят' само 
с рмце и лостове... 

Шумно скриват децата под чиновете всичко, като оста
вят отпреде си само своите правоъгълни рисувални листове. ; 

Всички с нетърпение очакват да започне работата; силно бие 
на очи голямата възбуденосг пб лицата им. Като че това не 
е час по геометрия! 

Учителя започна: «Деца, какъв е тоя лист, що държк 
всеки от вас отпреде си?" 

— Това е правоъгълник. [ 
— Покажете основата му! Сега височината му! 
—- Прекарайте с пръст диагонала му! — Сега другия! 
— Сега слушайте, какво ще ви кажа по-нататък! . ' 
— Искам да образувате два правоъгълника, на които 



височината да е два пъти no-малка, а основата да си остане 
също като на вашите правоъгълници. Веднага всички деца 
се наведоха и заловиха за работа. Най-пъргавите и живи деца 
не,се стърпяха и, скачайки прави, завикаха гласно: "Г-н учи
телю, виж, аз ги изправих!" Обадиха се втори, т р е т и . . . и 
всеки сочеше на учителя своята работа" и искаше неговото 
одобрение. Шум, веселост, смях и задоволство личеше по ли
цата на всички ог сполучливо- извършената работа и верно 
решена задача. . , 

—т Сега искам, додаде отново учителя, да отделите но
вите правоъгълници един от друг. Как ще направите това? 

-'Нека един от вас покаже! Става един ученик, натисва с но-
къта си полученият от прегъването ръб и с едно дръпване 
държи в ръцете си двата правоъгълника. \ 

— Я всички направете същото L 
Цялото отделение извършва това с голяма вещина и 

бързина. 
— Гответе се, деца, за нова задачка! От двата нови пра

воъгълника искам да ми направите други, на които височи
ните да бъдат същите, а основите — два пъти по-малки. 

Без каквито и да е повторения на дадената задачка, всич
ки я разбраха и се заловиха веднага на работа: разполовиха 
основите на двата правоъгълника чрез прегъване, изгладиха, 
получените ръбове и разкъсаха всеки от тях по на два. Полу
чиха се четири' малки правоъгълника. 

— Колко прввоъгълника се получиха ? Покажете осно
вата им! А височината?Диагоналите? Скрийте трите правоъ
гълника! Покажете останалия правоъгълник! 

Със същата живост и веселие децата извършиха и тая 
работа: прегъват листа по. диагонала на бъдещия квадрат и, 
додето е стигнала страната по основата на правоъгълника, 
прегъзат още еднъж и откъсват излишната част. Получава се 
квадрат и 1 малък правоъгълник. Всички деца се надпревар
ват да съобщят резултата от своята работа. 

— Добре, добре! отговаря на вси страни доволният 
учител. Сега нека всеки от вас ми посочи квадрата си! Пра
воъгълника си! Прегънете квадрата по диагонала! Какво по
лучихте? — Триъгълник. Какъв триъгълник? — Правоъгъ
лен триъгълник. Ами според страните си ч какъветоя Л-к?-— 
Равнобедрен. Защо е равнобедрен? Колко? Разкъсвайте ги! 
Да ги видя! 

— Направете от тия два равнобедрени триъгълника тра
пеци ! Децата превиват правият ъгъл на триъгълниците си 
към средата на хипотенузите им, натисват ръба и откъсват 
малките триъгълници. Пак шум, пак радост . . . "Г-н учителю, 
аз направих трапец и от малкия триъгълник". He закъсняват 
да се обадят и други, че и цялото отделение, като в<;ичии про-



дължават да правят последовно трапеци от. откъсваните три-
ъгълници. 

— А знаете ли, деца, сега какво искам? Направете ми 
от вашите равнобедрени трапеци правоъгълници с 2 по-малки 
основи! - " 

— Скрийте всичко, като оставите само тесния правоъ
гълник! 

— Колко квадрата мо»сете да направите от него ? 
— (Два квадрата и още 1 малък правоъгълник, отговаря 

един учейик. И аз същото имам, г-н учителю, И аз, и а з . . . 
се заобаждаха от всички страни. 

— Скрийте всичко! Извадете сега един от първите пра
воъгълници ! Направете от Тоя правоъгълник ромбоид, който 
да има същата височина l С голяма ловкост децата изрязват 
от двете страни ,на правоътълника два равни правоъгълн Л-ка 
и получат искания ромбоид.' Всички бързат да посочат на 
у-лят и другарчетата си резултатът от своята работа. 

— Слушайте, деца! се обажда учителя. Вие имате ром
боид и два &-ка, на които височините са равни. Я основите? 
— Не, са равни. Сега искам от тоя ромбоид да направите 
ромб! Има ли някой, който не ще може да направи това? 

Всички се надпреварват да показват, как ще извършат 
това. 

Сжщо такива разнообразни задачи и то със също таково 
голямо въодушевление и радост бяха изпълнени и с остана
лите два правоъгълника. 

, Децата, унесени в работа, учителя —в изпълнение на своя
та методична единица, а аз — в най-приятни мисли и пла
нове, увлечен от приятна възбуда при вида на голямата детска 
импулсивност—всички ние не усетихме, как измина часа и учи
лищния звънец удари. Ни помен в душата ми от мрачния 
дъждовен ден. 

Дотолкова децата се беха предали на тая си приятна 
работа, че с явна враждебност посрещнаха биенето на звънеца. 

И всичко това ми Се видя тъй естествено, тъй неприну
дено l Когато се отдалечих от децата, аз с болка • на душата 
си спомних за утекчителните часове по геометрия през моето 
отдавна минало ученичество—часове, които и днес не съ ряд
кост из нашите училища и с които се чувствува и вижда само 
мъка, досада, тропане, хокане, охкане, крякане, заплашване и 
какво не о щ е . . . 1 

Вън дъжда все още продължаваше да вали и да пронизва 
чак до костите, а небето не преставаше да се муси и мръщи. 
Я аз съвсем бях забравил за непроходимата кал извода и за 
крайно неприветливото време. 

f Всред външния мрак, в това отделение през тоя час жи
вотворно слънце г р е е ш е . . . 



КУРСОВЕ и КОНФЕРЕНЦИИ. 

Педагогическа конференция в гр. Ямбол. 
От 27 до 30 декемврий 1922 год. Ямболското околийско 

учителско дружество и класното учителско такова -съвместно 
свикаха конференция за учителите в Ямболска и К. Агашка 
околии. Конференцията посетиха само членовете на дружест- -
вото и неорганизираните учители от околията. Учителите-кому-
нисти я бойкотираха. При все това, салона на читалище "Съ
гласие"; където конференцията водеше своите заседания, бе 
при някои реферати препълнен. 

На 27 декемврий преди пладне пръв реферира г: Д-р №. 
Герасков на тема: „Образователните идеали на новото, 
време". Той разви следните мисли: ' 

Образованието е едно от най-мощните средства в бор
бата за съществуване. То има грамадно економическо значе
ние, затова управляващата класа от рано се е намесила в не
говото организиране Образованието се явява като освободи
телно и заробително средство; ,3а ново време той сметна вре
мето след реформацията, а особено 19 век. Последния се ха
рактеризира с две явления: а) развитие на машинизма и б) 
развитие на буржуазната класа. 

1. Един от първите образователни идеали на 19 век е 
идеята за общо образование. Тази идея е идея на развива-
щето се буржуазно общество и зараждащето се работничест-
во. Тази идея е почти постигната във всички държави днес. 

2. Друга идея е оная за светско образование. ,Тази идея се 
състои в стремежа да се изтръгне образованието от управлени-
то на клирикализма. Във Франция и днес се води борба меж
ду партизаните на светското образование и тая на образова
нието под влияние на духовенството. В Италия през 1874 год. 
се прокара закон за светското образование,, а в Германия — 
в 1918 год. след ноемврийската революция. При прокарване 
на тази идея в различните държави се забелязва следното: 
засилване на реакцията носи приближаване на училището 
към църквата, а засилването на демократическите сили — 
доближаване до идеята за светското образование или пълното 
й реализиране. Този идеал у нас е почти постигнат. 3. Идеята 
за безплатното и тая за еднаквото образование са също идеи 
на новото време — идеи, които са почти постигнати. 4. Разви
тието на природните научи,, развитието на търговията и ма
шинизма породиха идеята да се дават на децата все повече и 
повече знания. Таке се поражда така наречения интелектуа-



лизжм, като образователен идеал. Рожба на интелектуализма 
е дидактичния материализъм. 5. В наи-ново време се забеляз
ват няколко реформени стремежи в областа на образованието: 

а) Като първо и при това наи-важно от тия течения е 
експерименталното. То иска да постави на научна основа об-

' разованието, като си служи с експеримента. Представители на 
това течение са Д-р Лай, професор Мойман, професор' Неча-
ев и др. Първият от Тях изложи своите мисли в съчинението. 
"Експериментална дидактика", а втория — й тритомно съчине
ние под заглавие "Лекции по експериментална педагогика"., 
Тази идея си пробива път и намира много последователи. 

б) Друго течение е така нареченото възпитание, чрез из
куството. Тая идея донесе само украсяване на учебниците и 
училищните стаи. Тя обърна вниманието на педагозите върху 
естетическото възпитание. 

в) Социалното възпитание иска обучението и възпита
нието да се води . класно и съвместно. Такова е обучението 
днес почти във всички държави! 

г) Индивидуализация на възпитанието — това е друг въз
питателен идеал, който се. корени в новото време. Да се иска 
възпитанието да се води единично, защото така ще се има 
предвид индивидуалността на детето, това е една сантимен
талност. ВерноТо и полезното в Това схващане е, че се обър
на внимание на детската индивидуалност. Понеже при общото 
обучение имаме много ученици, с чиято индивидуалност не 
можем да се съобразяваме, за мерило в такъв спучай ще ни 
служи средната индивидуалност, която ,ще имаме предвид при 
възпитанието и обучението. Една разновидност на това схва
щане поставя учителя в центъра на образователната работа. 
След това изреди накратко философското, сексуалното, тру
довото и др. течения. 

Същия ден подир обед г. Герасков разгледа по жела
нието на конференцията въпроса за 'трудовото училище и.тоя 

; за учебниците. , 
Две са главните основи на трудовото обучение: психоло

гически и социологически. Психологичните' основи са: а) Съ-
времената психология признава, че двигателните представи 
по-лесно се асоциират със зрителните и- слухови представи и 
лесно се репродуцПрат. Крайният израз на-душевните явления 
е движението, б) В душевната работа на човека има твърде 
голямо значение волята. Знанията, добити чрез активното вни
мание, са по-ясни и по-точни. Самоактивността е от твърде 
голямо значение. Социологически основи: училищната работа на 
новото време се разви под влиянието на бързото раззитие на 
науките и широкото им приложение в производството; оттук 
се появи стремеж да се свърже умствения с физическия труд. 

По въпроса за бъдащето трудово училище има разно--
образни гледища, но ясно се очертават главно две. Едното от 



тия Гледища смята, че в училището трябва да се д а д е място 
на физическите труд и само в свръзка с него, доколкото е 
необходимо, да -се дадат научни познания. Представител на 
това течение се явява Кершенщаинер, който реформира учили
щата в Мюнхен. Така мислят и болшевиките, само че те в ъ 
веждат в училището производителния труд. Другото направле
ние схваща трудовия принцип като активен прннцип. Според 
него ние трябва да привикнем ученика в обучението към мус
кулна и умствена самостоятелност. Чрез мозъка ние усъвър-
шенствуваме ръката, а чрез ръката се усъвършенспзува мо
зъка. Главната^форма на деятелност в училището трябва да 
бъде самостоятелната рибота на ученика. Представител на 
това схащане се явява Гаудиг. Това гледище си пробива път. 

След това референта разгледа въпроса за учебниците в 
първоначалното училище. В сбита форма той изтъкна голямото 
значение на книгата, като лост на прогреса. Той се изказа за 
употребението на учебниците в първоначалното училище, като 
защити .тезата си с ъ с следнате аргументи: 

а) Учителя ще преподаде, ще изясни много добре урока 
на ученика, но при все това в къщи ученика трябва да си при
помни тоя урок и да-го запамети. Това ще стане с учебника. 

б) Учебника служи на ученика и като средство за само
образование. Това, което учителят e преподал, ученика ще 
го намери в уяебника, може би, в по друга форма. По. тоя 
начин ученика свиква да разбира сам чуждите мисли. 

в) О. състзуващите ученици набавят изгубените уроци от 
учебника. 

Г) Учебника е въведение в литературата. 
д) АкО водим обучението без учебници, ще бъдем при

нудени да водим, системни тетрадки., което ще рече: ученика 
ще има ръкописен учебник. 

Най-после г. Герасков разгледа въпроса за характера и 
борбите на Б. Уч. Съюз. 

На 27 декемврий Ив. Иванов, учител при Ямболското пе
дагогическо училище, реферира на тема; „Десцедентната 
теория и историята за произхода на видовете.» На крат
ко референта запозна конференцията с задачите на палеон-
талогията и нейните.успехи. След това той потърси прилика 
межди човека, гръбначните животни, мекотели и първаци. 
Обясни, как от един вид лека-полека с изменение условията на 
живота се явяват два вида, които се развиват в различни на-, 
правления. Тия промени съ ставали в продалжение на десят- • 
ки и стотици хиляди години. И в библията има ДОВОДИ В за
щита на теорията за произхода на видовете.»Там e казано,- че 
Бог е създал, земните твари за 6 дни. Последен в тази вълна 
на творчество е бил човека. Така системно разгледан въпроса, 
за слушателя стана ясно, .че ВСИЧКИ животински видове водят 
своето начало от едноклетъчното {животно. Въз основа на ' 



данните, с които науката разполага, референта разгледа ед-
.ноклетъчни животни, в които няма същинска ядка. Най-после 
г. Ивенов разгледа въпроса за произхода на живота. Тук той 
изложи различните хипотези. 

На 29 декември г. Ив Пастухов изложи своите възгледи 
по „Методика на обучението по история." Той разгледа 
последователно следните въпроси: 

1. Мястото на историята в образователната система. Ис
торията, като наука,, се е развила най-вече през време на хума
низма, когато за идеал се считало изучаването историята на дре
вността и древната наука. През това време историята е цен
тър на хуманитарното образование. През 17. и 18. век се раз
виха естествените науки..Изучаването на природата застава на 
на първо място в учебния план, и хуманитарното образование, 
а заедно с него и историческото, остават надире. Само в кла
сическите гимназии хуманитарното образование остава като 
центЖр на среднето образование. През 10. век обаче се 
разви работничеството. Последдното се интересуваше от исто
рията, защото се стремеше да овладее, политическата власт. 
Под влияние на работничеството тя зае видно място в образо
вателната система. След революцията във Франция през 19-в. 
и след тая в Русия и Германия във второто. десетилетие на 
20. в. преподаването на историята се преобразува. . 

2. Подбор на историческия материал. Историята на Херо-
дота е все още история, в която всичко се обяснява с наме
сата на тоя или оня бог на страната на враждуващите. Инте
ресите на управляващата класа и митологията тук се сблъск
ват. Можем да смятаме, че това е една митологична история. 
Пръв Тучидит пише реална история без митология. .Неговата 
история по обяснение на събитията почти не отстъпва на днеш
ната. По-после вместо да се развие по пътя на реалното, 
историята се връща назад. Във втори и пжрви век преди 
Христа настава учадък на вярата в човешките сили. Тукидит 
пише история, в която търси Бог и му определя място в исто
рията. След Христа и през средните векове в историята владее 
схващането на Блажении Августин. Последния представя съд
бините на човечеството от гледището на Божествените инте
реси. Това е геологическа история. По-после се развива ге
роическата или интригантската история. Тук се описват само 
събития и исторически личности, които стоят в центъра на 
събитията. Оттук изникна и така нареченото биографично пре
подаване на историята, при което материала се нарежда около 
исторически личности. Съвремената история не отрича истори
ческите личности, обаче тя смята, че епохата ражда своите 

; водачи. Последните с ъ само благоприятно ит-Гнеблагоприятно 
i условие за движение на събитията. Главното и, съществено 
; правило, което трябва да се има предвид при подбора на учебния 



материал, трябва да б ъ д е : ^училищната и научната истории 
да хармонират. 

.3. Преподаване. При разработване на историческия мате
риал трябва да имаме предвид две съображения: а) устната 
история и б) детската природа. Самодейно, детето търси жи- -
вот навсякъде. Интересуват Го ония събития, в които има по
вече драматизъм. То е жадно в същото време и за работа. 
За да нагодим историческото обучение към детската природа, 
трябва да дадем представа за миналото, да възбудим интерес 
към това минало и да поставим детето в положение на акти-

-вност. Представа за миналото ще дадем от близки и конкретни 
предмети: нашето училище, нашата къща, нашето седо и др. 
—ще се изучи историята им. Това ще става нагледно. Виде-
ното ще се рисува'и моделира, за да се даде простор и на 
детската активност. Така лека-тполека ще водим децата към 
отдалечените по време събития, за да започнем с най-старите 
от тях. За да дадем ясни представи при преподаването на исто
рическия материал трябва да даваме на децата картини с думи, 
картини от интимния живот на народите. В тия историче-~ 
ски разкази трябва да се представи историческото събитие 
•като' конкретно действие. Като най-важно средство било за 
възбуждане интерес, било за даване представа за миналото, 
се смятат паметниците, историческите карти, исторически кар
тини и др. . 

На 29 декемврий пр. пл. и на 30 с. м. сл. пл. г. П. Гевгалов, 
училищен интпектор в Сливен, реферира по,въпроса „Мето
дика на обучението по предметно учени1е". Референта за
почна с историята на предметното учение като учебен пред-
•мет, след което разгледа мястото на тоя учебен предмет в 
нашата програма, в която му с ъ дадени 3 часа седмично. То 
e подготвителен курс на много учебни предмети: родинозна-
ние, география, история, естествена история и гражданско уче
ние. При все че очерта предметното учение като учебен пред
мет с твърде голямо значение, той му постави едностранчивата 
цел: да развива говора. 

"Разработката на материала "трябва да има следния ход: 
а) даване теми, за да се даде възможност на учениците да 
разказват свободно, б) обобщаване по ситуации, в) общо схва
щане—обобщаване на всички ситуации, г) рисуване и модели
ране. След това прочете една лекция по предметно учение от 
Петров/ печатана в сп. "Учителска мисъл". 

Във втррата част на своя реферат г. Гевгалов разгледа 
приказките като учебно градиво по предметно учение. Той ги 
раздели на две главни групи: реални и фантастични. Пр отно--
щение избора предоставя свобода на учителя да избира реалч 
ни или фантастични приказки. 

На 30 декемврий г. Ст. Гевгалов, учител в Пловдив, ре
ферира на тема: „Упаджк в слшременото образование**. 



В днешно време интелеГентния човек, според референта, 
е разколебан като същество. Днес ние хабим много нервна 
енергия и затова ставаме нервни. Нямаме достатъчно енергия 
да задържим многото представи, които ни дава живота, затова 
сме повърхностни. Не можем да се задълбочаваме в нещата, 
защото това изисква търпение, повече нерЕна енергия. Ето 
защо болшинството от хората днес изповедват философията 
на момента. Ние не можем да проследим нещата, не можем 
да ги съпоставим, да ги обобщим и да си създадем общи по
нятия—идеи. Защото да мислиш, значи да отедлиш частното 
от общото. Ние не сме годни за отвлечено мислене. Ето защо 
н и е сме хора на любопитството. Днешните хора съ неспособни 
да разглеждат нещата-в тяхната причинна връзка. Оттук и 
честото променяне на убежденията. Съвремения човек e без 
трайности - той не гледа йритично на нещата. . ' 

Нервната система на днешния човек e разслабена, затова 
той търси съчувствие. Ние сме равнодушни към хорските 
страдания, но търсим съчувствие. Понеже сме с разтроени 
нерви, ние търсим развлечения, които ни правят силно впе
чатление, които ни упояват. В стремежа си да се упояваме, ние 
се самоунищожаваме. Идеята за разрушение се възприема.,от 
съвременния човек, "защото създава развлечение. Неспособен 
с труд да печели благоденствие, той прибегва до средства, кои
то ще му осигурат благоденствие с малко сили-кражба,, изма
ма и пр. Днешния човек се характеризира като човек на фра
зата, а не човек на творчеството. Творчеството предполага 
задалбочаване, а днешния човек не е способен за това. Ето 
защо ние се отказваме от действителността и ставаме фангаз-
магористи. .Днешния човек e уморен, затова е фантазйор. По
неже не може да се вдълбочава, той става и фаталист. Фата-
лизма е религия отчаянието. 

• Съвременния човек е декадент. Декаденството ..дава 
странни форми, но без съдържание. То ще остави разнообраз
ни форми--това ще е положителното у него. Това декаденсгео 
на съвременния човек е отразено и в музиката, и в поезията, 
и в изкуството, па и в образованието. Днешния човек иска 
да усвои бързо знанията. Да получим образование, значи да 
проследим развитието на нещата. И в такъв случай образо
вание човек е човек на опита. А тъкмо такъв не е съвреме
ния човек. Днешния младеж, излиза от училището с убежде
нието, че от училището е научил всичко. Г 

Какво да се прази ? Бъдещия човек трябва да бъде чо
век на действителното. Негов лозунг трябва да, б ъ д е : чрез. вси
чки за всички. 

Съобщава Ив. Манолов. 



Педагогическа конференция в гр. Плевен,. 
На 2, 3 и 4 януарий т. г. по инициативата на учител

ското дружество и това "на класните учители се свикаха учите
лите и учителките от Плевенска околия на педагогическа кон
ференция'в Плевен, на която реферираха: 

1. Райчо Евстатиев, учител в мъжката гимназия в Пле
вен, на тема: „Наказателните мерки от гледището на 
педагогическата психология". , 

Референта посочи, колко слабо внимание се е обръщало 
на наказателните мерки. Изложи пред слушателите мислите на 
дрофесор Фйорстера по въпроса за наказанията, дадени в не
говото съчинение „Вина и изкупление", които могат да се 
скицират така: Съвремената наказателна система има^ нужда 
от нов преглед. Стария принцип — за възмездие — трябва да 
се изостави. Престъплението да се схване като. лична вина, 
дело на личността. Отричането на свободната воля уврежда 
твърде много за възпитанието на характера. Наказателните 
средства трябва да бъдат сложени върху свободната воля, 
паталогията и психиатрията. За отмена на наказанията не може 
да се говори днес. В съдищата за малолетни трябва да се 
премахнат телесните и смъртни наказания. Престъпните дей
ствия в юношеската възраст в повечето случаи са резултат 
на дълбоки психобиологични причини. Дисциплината трябва 
да бъде педагогична, а не механична. Школската дисциплина 
трябва да се обнови в духа на предупредителната педагогика. 
Абстрактното морализиране да се изостави. В училището да 
има дух на другарство. Учителя да бъде справедлив и да вла
дее себе си. Учението за идеала може твърде много да обла
городи духа на децата. Педагогиката трябва да влезе в съюз 
с добрите вродени качества за борба с лошите. 

2. Тома Георгиев, учител в мъжката гимназия в Пле
вен, на тема —. „Алколизжма като наркотична отрова*. 
С обширни, изчерпателни статистически данни от близко и да-, 
лечно минало, с примери из всяка област, референта даде ху
баво изложение и постави пред слушателите в научна свет
лина въпросите, обхванати в темата му: 1. Исторически раз
вой на алкохола. 2.- Какво съдържание му е дадено през раз
ни времейа и у разни народи. 3. Добиване алкохола от суро
вите материали, състав на суровия плод, гроздов сок и вино. 
След това премина към разглеждане въпроса за влиянието 

/на алкохола върху човешкия организъм, а именно: парали
зиране на организъма, спадане на физичната и духовна ра
ботоспособност. Нарушаване равновесието на нервната систе
ма, храносмилането, загубата на сили и топлина. Влиянието на 
малки дози в областа на психичното състояние. Алкохола раз
рушава семейството, пакостно се отразява върху потомството. 
Разсипва в материално и морално отношение личният и об-



ществен живот. Алкохола - подпомага заболяеиостта, престъп
ността и порочността. Той не може и не бива да се употре
бява като лекарство. След това разгледа обстойно патологич
ното въздействие на алкохола върху жената. Доказа, че алко
хола не може да служи като храна, че e вреден и при умерено 
употребление. . 

3. Никола Илиев, учител в учителският институт в Пле
вен, на тема — „Нравственост и нравствено в ъ з п и т а н и е " . 
Той разгледа същноста и задачата на нравственото възпита
ние. Мислите, които изложи в реферата, се свеждат към след
ното : И до днес въпроса за същността и задачата на нрав
ственото възпитание се схааща различно според това, как се 
гледа на самата нравственост. Етическите учения могат да се 
разделят на три групи: "етика на благоразумието", "етика на 
дълга" и "етика на любовта". Първата, която познава само сре-
межа на човека към блага и щастие, е сляпа за това, което 
характеризира нравствената воля — несебичноста. Втората 
вижда тоя факт, но го обяснява погрешно. В същност дълг 
и нравственост са несъвместими неща. Човек може да^иска и 
постъпва несебично, т. е. нравствено, в отношенията си към 
друг човек само тогава, когато обича последния. < 

Референта анализира подробно това чувство, от което из
вира нравствеността: то е любов на човека към човека, като 
съзнание, по-точно като личност. Нравствено, т. е. несебично, 
може да постъпваме дотолкова, доколкото е добила меро
давно значение за емоционалния ни живот мисълта, че дру
гите хора, с които имаме работа,' са преди всичко личности, 
а на второ място какви са те — свои или чужди, българи£или 
турци, селяни или граждани, пролетарии или буржоа их пр. 
Тази мисъл сближава човека със човека,! кара- ги да се чув-
ствуваткато едно същество и затова нравствената любов може 
да се нарече още "чувство на единение". ' 

Задачата на нравственото възпитание е — да помогне 
'развитието на това чувство, което естествено се заражда у 
детето още в първите години на живота му под влиянието на 
семейните отношения. Запознаване на'учениците с полезното 
и вредното за човека, както и с разните човешки длъжности 
и развиването на съответните привички още не е нравствено 
възпитание, макар и да не е без значение за него. Възпита
ние, което се ръководи от началата на "етиката на благора
зумието" или на "етиката на дълга", обикновено създава умни 
егоисти или жалки роби, а не нравствени личности. 

Възпитанието в духа на любовта не си поставя, както 
някои погрешно мислят, задачата — с проповеди да заличи 
обществените противоречия, нито да спре обществените бор
би — това не е по неговите сили, а да вкара тия' борби в 
релсите на човещината. Нуждата от такова възпитание е осо-



бено Голяма в днешно време, когато развилнялите се зверски 
инстинкти тикат човечеството към пропаст. 

4. Иван Георгиев, учител в с. Рибен, Плевенско, на тема: 
„Учителят и кооперацията". 

Референчикът обшпрно изнесе историческото развитие 
на кооперативното дело и условията, които са го създали 
първо в Германия, после в Англия и най-после в България. 
Извлече общноста на условията във всички страни. Доказа, 
че кооперацията е рожба на немотията и мъчния живот у ши
роките народни маси, и проследи целия й развой, додето за
крепне като обществено дело. 

Определи разните видове кооперативни сдружавания (кре
дитни, производителни и потребителни), като охарактеризира 
специфичните особености на всеки вид. Изнесе със статисти
чески данни количеството на видовете кооперации и броя на 
техните членове, техния капитал и оборотни суми. Из
тъкна значението на кооперацията у нас, най-вече в днешния 
момент, когато народа бедсгеува от скъпотията и има голяма 
нужда от пари. 

Изнесе, че учителят, като общественик, e бил винаги на 
страната на онеправданите. Понеже кооперацията се явява в 
помощ на онеправданите и бедствующи народни маси, за да 
остане верен на традицията, учителя Трябва да заработи в Тях, 
за да подпомогне не само онуждените маси, но и на обще
ственото и ступанско развите. Кооперацията е моста, който 
съединява бреговете на реката, що дели старото от новото 
време, частната от колективната собственост. 

5. Христо Петев, училищен инспектор в Плевен, на тема: 
„Нуждни ли са учебници в основното училище". Рефе-
ренчика разгледа въпроса от физиологично, психологично и 
дидактично гледище. С примери от училищната практика той 
изтъкна лошите страни на някси учебници, като образовател
н о средство. Изказа се в полза на системните и бележни 
тетрадки и, независимо от читанките, за христоматии с по
лезни четива по естествознание, история и география. Премах
ването на учебниците, обаче, е в зависимост от ред условия: 
училищата да имат по друга организация, да разполагат с 
много целесъобразни пособия, чрез които по активен начин, 
учениците да добиват знания. Учителя да бъде добре подгот
вен в теоритично (научно) и методично отношение, за да може 
да манипулира по-свободно и същевременно разумно с 
програмата, учебните материали и пр.,Същия да бъде ста
билизиран материално и служебно, така че да работи, живее, 
мисли и чувствува винаги само като учител. Премахването на 
учебника от употреба да става постепенно по искането на 
самите учители и учителските съвети. 

X. П. 



РЕЦЕНЗИИ И ОТЗИВИ 

Д-р Михаил Герасков. Д и д а к т и к а или теория на 
обучението. Пжрво издание. Издава книжарницата Ст. Цеков 
— Враца. 1921 год. Цена 25 лв. 

В предговора автора ни казва, че предназначил ръко
водството си за учащите се във вищите педагогически кур
сове, за студенти и за учители. Потик да го напише и издаде е 
дал добрия прием, който намерила педагогиката му между учи
телството и преподавателите по педагогика. При съставянето 
му е използувал своята лична практика и най-установените 
придобития в тази област. 

Потребноста от една дидактика, която да даде ново ос
ветление на въпросите, като изхожда от новите придобития в 
областта на експерименталната дидактика и от придобивките на 
другите науки, бе твърде 7 належаща. Дидактиката на Николчев 
и Манов не отговаря вече на съвремените искания. При това 
тя е написана повече в Хербартов дух и с многото правила, 
каточе ли свежда дидактиката повече в изкуство, отколкото 
в наука. • 

Появяването на дидактиката на г. Герасков бе добре по
срещано. Тя биде отбелязана в някои списания и учителските 
органи. По-обстойна рецензия върху нея, обаче, не се появи 
до сега. Считам това за една голяма праздота в нашата педа
гогическа литература. И понеже по-детайлно разглеждане, на 
това съчинение до сега не се появи^ аз се осмелих да напра
вя НЯКОЛКО критически бележки по него, доколкото моите си
ли позволят и доколкото ми с ъ известни стремежите на 
новодидактиците- Едно пълно разглеждане на работата на г. 
Герзскова не мога да дам, макар и да имам много набеляза-
въпроси при разглеждането на книгата му, защото моята цел 
е поведе да обърна вниманието на четците на списанието 
върху мъчнотията при третирането на дидактическите въпро
си, отколкото да влизам в полемика, която при нашите нрави 
свършва често с обида, особена пък ако нямате щастието 
да се ползувате с благоволението на всички редактори на спи
санията и учителските .органи. , 

Ще почна с въпроса за делението на дидактиката с 
оглед на ученическото развитие. На този въпрос в ръковод
ството се посветяват страници 15—21; Не зная съображенията, 
поради които e поместен този въпрос в ръководството, но 
моето убеждение е, че едно подобно деление от гледището 
на ученишкото развитие си няма мястото. 



Зная, че някои есперименталисти мислят, че може да се 
направи едно подобно деление, но те придават вече друго 
съдържание на цялата дидактика. Самото различие между за
дачите и въпросите на дидактиката и специалната методика, 
каквото Герасков прави на стр. 15, изключва подразделението на 
дидактиката на първоначална, прогимназиална и гимназиална. 
Ако всяко училище си има своята дидактика, трябва тогава да 
говорим и за професионална, занаятчийска, земледелска педаго
гика. Щом се допусне, че дидактиката, а не специалната мето
дика, изследва различието в приложението на общите дидак
тически принципи, би трябвало, наистина, според развитието 
на ученика да говорими за първоначална, прогимназиална и 
гимназиална дидактика*). Г-н Герасков допуска това на • пър
во време, за да го отрече след това на следната страница. 
"Дидактиката на първоначалното обучение ще има за специ
ална задача — покрай общата — да посочи, как да се прила
гат методите, средствата и цялата организация на учебния про
цес, та при даденото елементарно и неоформено душевно раз
витие на постъпащето в училището дете най-лесно и най-си
гурно да си посигнат целите на първоначалнето образование 
(стр. 17.) ° По-нататък на стр. 101 се Твърди в същия Тоя дух, 
че "прогимназиалната дидактика, ще има специална задача да 
осветлява, как трябва да се прилагат общите дидактически пра
вила и методи с оглед на Тая цел и на даденото психофизчи-
но развитие на прогимназиалния ученик." Каква е тогава цел
та и задачата на методиката? Да се смесват две дисцип
лини само за угодата на едно външно искане, за да се изка
ра ce пак едно ново деление в дидактиката, смятам за пог
решно и не дотам логично. Това и сам Герасков съзнава, та 
сключва разглеждането на въпроса с думите: .От казаното 
до тук не следва, че всяки тип училища трябва да има отделна 
съвсем различна по съдържание дидактика." Но щом ние ня
маме отделна дидактика за всяка възраст, 'защо да прокарва
ме едно подобно деление без всякаква практическа стойност? 
При това предсилките не дават правото на автора да тегли 
заключението. До едно подобно заключение може само тога
ва да се дойде от казаното, ако г. Герасков покажеше, че тоя 
стремеж на някои да ' правят това различие е погрешен в сво
ята основа. Автора на цяла страница разграничава и чертае 
задачата на дидактиката с оглед на ученишкото развитие, без 
поне с някоя дума да намекне, че излага един необоснован о-
пит за едно подобно деление, а в заключението отрича именно 
това, което с логическа последователност до тогава е твърдял. 

Че г. Герасков не се е замислил по-дълбоко над въпро
са, -който третира, посочва и определението, което дава за 

*) Това заблуждение, впрочем, се споделя и от нашите университет
ски професорски среди на чело с професора Георгиев, — едно доказа
телства „за сериозността", с която се третират вжпросите. 



Гимназиалната дидактика. Тя имала според него за дадача: 
"да изучи психофическата сила на учениците от разните кла
сове, да препоръча най-целесъобразен материал и неговото 
правилно разпределение по възрасти, влиянието на учебните 
предмети върху умствената умора, въпроса за проджлжител-
жителността на учебното време през деня, седмицата и годи
ната и т. н.". Нима това е специфична задача на гимназиал
ната дидактика? Та защо и прогимназиалната дидактика да не 
се занимава с тия въпроси? He бе ли по-право и тук да се 
определи общо целта, както за първоначалната и прогимна
зиалната дидактика? Та в същност между Това определение и 
дадените по-рано няма разлика. Г-н Герасков дава Това опре
деление из експерименталната дидактици, каточели гимна
зиалната дидактика е нещо обособено.-

' Стремежа на експерименталистите—дидактици в послед
но време, обаче, не e да делят така дидактиката, но да обосно
ват, че в съвремената дидактика трябва да се отдели един 
нов дял—ученика като обект на обучението—и да се обоснове 
приложението, на общите дидактически принципи с оглед на 
индивидуалитетите. 

По разглеждането на въпроса за целта на обучението на 
стр. 34-41 се излага мнението на Хербарта и се критикува 
възгледа на хербартианците, като едва в последните осемна
десет реда ни се казва, каква трябва да бъде в същност цел
та на обучението. Критиката на едно- учение не е безполезна, 
но смятам, че щом из тая критика трябва да последва новата 
формулировка на целта, необходимо е да се изложи и уче
нието за цедите на обучението, изобщо, а не само на една 
школа. При това, щом се иска да се постави едно ново уче
ние, то това последното също така трябва да бъде добре 
обосновано. Автора е-счел за потребно да се справи с Хер
барта на цели пет страници, и, без строга логическа зависи
мост с това, да ни изложи в няколко само реда своето схващане. 
Мнението му не изхожда из критиката на Хербарта, затова и 
обширното изложение, на възгледите на хербартианизжма не 
e потребно. Тая критика трябваше да заема второ място. На 
чедо трябваше да постави своето учение и да го противопо
стави на хербартианизжма. Но в Такъв случай, както се каза, 
би трябвало да обоснове своя възглед достатъчно, за да бъде 
убедителен. , , 

В самата, изложба на Хербартовия възглед има допуст-
нати съществени грешки и неясности. На стр: 35 се твърди, 
че при Хербарта и неговите последователи нямало единство 
във възгледа, когато се знае, че именно в това учение има 
строго логическа последовност. На същата страница се говори: 
„Те изхождат от-положението, че обучението трябва да бъде 
възпитателно. Това обучение, което дава само познание, нео .то
варя на назначението си, т. е., според Хербарт, е само средство, 



чрез което трябва да се постигне крайната цел на възпитанието 
' —създаване на нравствен характер. За формирането на харак
тера са необходими и знания, но тия знания трябва да са ин
тересни (к. м.)". Наистина, при Хербарта има подобно нещо, 
ала не в тая връзка и в мисълта, която се интерпретира. 
Ако голото знание бе достатъчно средство за. създаване нрав
ствен характер, нямаше, защо да се поставя друга цел на обу-

• чението. Хербарт именно не мисли, че със амо с знанието може 
да се създаде нравствен характер. Над знанието, смята той, 
има нещо по-више, no-ценно. Това е интереса. Но" схащането 
на учението за интереса не е така повърхностно, както се из
лага в цитуваните и в по-послешните редове на стр. 35 и 36. 
Хербарт не пледира за интерес, като резултат на интересни, 
временни увлечения. Той говори за интерес, като резултат от 
знанията, за едно увлечение, което изхожда из самите знания, 
за един потик към знанията, който ще дойде като резултат 
на едно добре нагодено психологическо обучение. Хербарт 
строго различава понятията „интересно обучение" и „интерес 
при обучението". Възпитателно обучение поради това, според 
Хербарта, е само онова, което покрай знанията съдействува и 
за буденето на траен интерес, като вътрешно. влечение. 

В критиката на Хербартовото учение се твърди,, че фор
мулираната цел от Хербарта била чисто формална и поради 
това тясна и едностранчива (стр. 37). Нека четците сами об
съдят, коя цел е формална: дали тази на Хербарта, който 
счита, че целта на обучението е да се буди интерес, или тази, 
която се поставя в дидактиката на Г. Г.: създаване на хармо
нична и всестранна личност. Аз не споделям възгледа на Хер
барта за целта на обучението, но не мога да откажа, че 
тази цел има конкретно съдържание—интереса като психоло
гическо явление, когато втората цел е именно формална, 
понеже оперира с думи. Хербарт е, който посочи формалност
та на формулираната цел от г. Г. и последния трябваше да 
обори доводите на Хербарта. Интереса не било 'напълно опре
делено понятие и било смътно ни се казва по-нататък, без 
обаче, да се вземе и се разкритикува самото определение на 
Хербарта за интереса. Приведената критика не уязвява уче
нието на Хербарта за интереса. Грешката на Хербарта не 
лежи там, дето г. Г. я дири, a в това, че той въздига едно сред
ство в цел. 4 

Целта на обучението, според автора на разглежданото 
ръководство, е, да даде на ученика нуждните познания и сръч
ности за" живота и чрез планомерното им и методично обра
ботване да съдействува за постигането на общата възпита
телна цел — "създаване на всестранно и хармонично образо
вана личност". (40). Казах вече, че формулировката на въз
питателната цел — създаване на всестранно и хармонично об
разована личност — е формална. Това бе искането на Песта-



' лоци. Така бе формулирана целта още в закона на н. пр. от 
1900 год. Никой, обаче, още не ни е дал определението на 
"всестранна" личност, нито пък на хармонично образована 
личност. Ако всестранната личност се отнася До знанието из
общо, аз лично Дори и в историята не зная такива личности; 
ако всестранната личност се отнася до всички знания, потреб
ни за живота,. съмнявам се, дали този идеал може да се по-, 
стигне в училището.и изобщо, дали дидактиката може да уста
нови знанията, съвокупността на които да изпълват понятието 
за всестранна личност. Що е хармонична личност? В делата 
ли ще се изрази тя или в проявлението на душевните фучк-
ЦИИ : памят, разсъсък, фантазия и др. т. В що се състоят вез
ните на тази хармоничност? — В какво съотношение трябва 
да стоят отделните, функции, или отделните проявления на на
шия духовен живот, за .да кажем, че личността е хармонично 
развита? Въпроси, на които няма отговор в разгледваната ди
дактика, за да се посочи, че целта на обучението седи в тясна 
зависимост от целта на образованието изобщо. 

Може би, ще ми се възрази, че първата част от форму
лираната цел ни дава материалното определение, а втората 
— формалното. Но в такъв случай, към горните.въпроси тряб
ва да прибавя: има ли връзка и каква е тя между формал
ното и материалното определение и какво съотношение има 
между знанията и хармоничнотр развитие, както и как послед
ното може да бъде регулатор на първото ? 

Ще се спра и на трето едно важно учение в дидактика
та, което смятам, че също не е сполучливо разрешено — уче
нието за методи. 

"Под учебна метода се разбира планомерното и Целесъо
бразното постъпване при обучението.^ Научните методи са ос
новни методи и при обучението" (стр. 104, к. м.). В дидактиката 
няма по неустановено понятие по съдържание и обем, откол
кото понятието за дидактическия метод — за метода на обу
чението. Сам автбра констатира това на стр. 104. "Това по
нятие не е напълно обяснено нито по отношение на неговото 
съдържание, нито по отношение на неговия обам", ала и той 
в сзоята изложба попада в същата грешка, вместо да застане 
на едно определено гледище и да внесе така едно единство 
в разглеждането на въпроса. Ясно е, че щом по един въпрос 
има различно разбиране, щом едно понятие е неустановено, 
съставителя е длъжен да установи преди всичко пълното с ъ 
държание и обема на понятието. 

На стр. 104 се твърди, че научните методи са основни 
методи и при обучението, а на еледнята стр. четем: "Всъщ
ност учебните методи нито са твърде много, нито пък е само 
една. Не може методата да бъде само една, защото при рбу-
чението се работи с материал из' разните науки, а, както ка
захме, науките прилагат няколко метода," Знае се, обаче, че 



ония, които Говорят за един общ метод, имат прд очи не това, 
което автора взема за метод, а учебния процес. Те смятат, че 
усвояването на всяко знание става по едни и същи психологи
чески закони и дирят да намерят общите страни на процеса. 
Така е у Каменски, така е у Пестагоци и у Хербарт. У Каменс-
ки има различие в схващането, защото той говори на места 
в своята дидактика ту за метод в смисъл на учебен процес, 
ту за метод в смисъл на разположение на материала. Тие две 
неща не трябва да се смесват. Различието, следователно, не се 
крие в многобройността на предметите, както се предава това • 
в дидактиката на г. Г„ а другаде — в схващането на понятие
то за метод и методи. • , 

На стр. 107 се индентифецира учебния метод с учебния 
пжт: "Начин, по който се откриват или съобщават новите по
знания и сръчности, което е същинска метода или учебен 
път." Това определение се застъпва и в единичното разглеж
дане на методите на стр. 107—126. Още на същата страница 
намираме, че в учебния метод спадат: учебният път, учебната 
форма и учебната работа, а на стр. 127 пък взема за равно-
значущи понятието за формата й метода: "Най-разнообразен 
материал може да се предаде с една и съща форма или ме
тода". Кое в такъв случаи е учебен метод? Щом пътя и фор
мата е нетод, то не Трябва да говорим само за аналитична, 
синтетична и др. методи, но и за монологична, еврестична и 
т. н. методи, а не форма. За ясност логиката иска в излож
бата да следваме една ясна ПОЗИЦИЯ. От приведеното се ви
жда, че г. Герасков не застава на едно определено становище 
по отношение на въпроса за съдържанието и обема на поня
тието метод. - - I 

„Научните методи са основни методи и при обучението" 
(стр. 107). Наистина Вилман стои на това становище, но г. Ге
расков, мисля, трябваше да обоснове този възглед, който има 
не малко противници в съвременната дидактика. Сам автора 
съзира това и на-стр. I05 дословно пише: "Не ще съмнение, 
че има известна разлика между работата на учениият и тази 
на ученика, защото първия търси съвсем нови познания, 
нему не е известен резултата на неговата работа и поради 
това често претърпява неуспех." „При обучението ученика 
също не знае резултата на своята работа, но той е известен 
на учителя. Последния наблюдава и ръководи действията и 
мислите на ученика така,, че .той достига лесно до Тър
сения резултат." Щом условията при изследването и доби
ването на знания в училището не са едни и същи, могат 
ли тогава логическите и дидактическите методи да б ъ д а т 
едни и същи? Да изследваме едно знание по логическите 
методи, както прави кабинетния учен и да го предадем на 
учениците, както прави усителя, са съвършено различни не
ща. Сам автора схваща това различие, но счита, че то е 



обусловено само от формата на обучението. "При учебните 
методи добива голямо значение формата на съобщението ме-
ду учителя и учениците при разработването на учебния мате
риал и разните допълнителни похвати, за да се разясни, схва
не, запомни и приложи придобитото ново з н а н и е . . . И в това 
разширение учебната метода.добива повече различия от чис
то научната метода, която не отива в такива подробности, за
щото тя има предвид Главно научното издирване и изложе
ние, а учебната метода има предвид Главно развитието на 
ученика", (стр. 106). Може *ли в такъв случай по един и 
с ъ щ ред и по една и съща форма да се изследват и 
предават знанията? Доказателства за това липсват в дидак
тиката. В това отношение в развитието на въпроса няма, мисля, 
достатъчно ясност. Формата не може да обуславя различието 
в методите на обучението и изследването, защото формата за
сяга метода на изложението, казано на логически език. Раз
личието в логическите и дидактическите методи се крие в 
целта и се обуславят от обекта, към който се отнасят. Едните 
изследват знанията, а другите предават знанията; едните зася
гат предмети и външни процеси, а другите душата на детето. 

Противоречие е също, което тоже създава неясност в 
научното третиране на въпроса, да се смята учебната метода 
като учебен път, от една страна, и да различаваме в нея три 
характерни особности (к. м.): учебен път, учена форма и учеб
на работа. Това доказва едно: — че дидактическия (учебния) 
метод не е тъждествен с логическия метод на изследването, 
както приема г. Герасков малко преди това, щом под рубри
ката учебни методи се разлеждат анализата, синтезата, абстра
кцията детерминацията, индукцията, дедукцията и генезиса, 
щом това с ъ същинските методи (стр. 125). Тия "характерни, 
особоности" не са случайни, както се излагат на стр. 106, а 
пряко произтичат от същината и целта на дидактическия ме
тод, защото Той е обусловен от три условия: а) реда, по 
който трябва да дадем знанията, б) сношението между учителя 
и ученика и в) условията на асимилирането. При обучението 
ние имаме рабата с материал, учител и ученик. При едно та
кова схващане на дидактическия метод учебните работи логи
чески не могат да спадат към него, защото нито показването. 
Нито учражнението, нито оценките са метод на обучението. 
Сам г. Г. схваща това, но, както казахме, попада в грешка 
защото не взема едно определено и ясно становище по в ъ 
проса, какво се разбира под учебен метод. Благодарение на 
това, той разглежда и учебния процес откъснат от въпроса 

„ за метода, когато той именно обозначава психологическия път 
за възприемане и усвояването на знанията и тъкмо спада под 
дефиниция за учебния метод: "планомерното и целесъобраз
ното постъпване при обучението". 



Чрез.анализа на тия три кардинални въпроса из дидак
тиката исках да посоча, как г. Герасков схваща и разглежда 
въпросите в своята дидактика и доколко той е съумял да из
ложи в последователност дидактическите въпроси. В днешната 
дидактика има голяма неустановеност. На оня, който се на
ема да съчини едно ръкоеодство по тая дисциплина, пред
стои тежка задача: да вземе ясно становище по отдел
ните дидактически въпроси и да развие последните така, че 
да представляват стройно логическо цяло. Дидактиката не 
може да бъде сборник за третиране на въпроси, стоящи само 
във външна връзка; дидактиката днес не e сборник от пра
вила, как трябва да се обучава, а е една наука/ която из
лиза от точно определени общи положения, из които развива 
своето учение за территическите основи на обучението. С ана
лиза на разгледаните три въпроса, без да умаловажавам ра
ботата на автора, искам да посоча; доколко той е съумял сам 
да асимилира противоречията в дидактиката и,- да ни даде една 
завършена работа- В неговата работа има и други недоста
тъци - не е могъл да се отърве на много места от схоластич
ната формална дидактика: някои въпроси са развити бегло, 
схващанията за учебните форми, особено за евристичната фор
ма, са неточни и др. ; но за сега не мога да се спра върху 
тях. При това те са така очебиещи, че могат да бъдат лесно 
забелязани от всеки внимателен четец. 

Драгоевски. 

Д-р П. Цонев. Естествена история за I прогимна
зиален клас. София, 1922. 

Учебниците имат голямо значение за нашите училища, 
тъй като учителския персонал още не е подготвен да препо
дава без такива. У нас учебника не само че улеснява учителя 
и ученика, но, за съжаление, често пъти е дори едничката 
настолна книга за някои учители. Поради туй. трябва да се 
внимава твърде много при съставяне на учебници. Учител, 
който не владее добре материала, никога не бива да се зала
вя с писане на такива. Такъв учител може да има на раз
положение и най-богатата чужда литература, но, като не по
знава добре материала, винаги ще греши. 

Д-р П. Цонев, професор по педагогика в Софийския уни
верситет, си е помислил, че като e преподавал методика на 
разните учебни предмети, е най-подготвеното лице, което може 
да се снабди нашата литература с добри учебници, и e написал 
цяла редица такива. Разгледах неговия учебник по естествена 
история за I прогимназиален клас и дойдох до заключение, че 
той се мами. Той не владее материала по естествена история, 
даже в размер на програмата за основните училища, затовш 
неговия учебник е препълнен с научни грешки, а вследствие 



на Това, и материалът е зле изложен. Мястото тук не ми позво
лява да изброя всички Грешки. Посочвам само наи-очибийните. 

На 13 стр. в учебника е казано: "Стеблото на бука е 
подземно (коренище)". Ако Г. Ц. владееше материала по есте-
ствознание, предвиден за първоначалното училище, щеше да 
знае, че никое дърво няма подземно стебло, понеже има къде 
да трупа запасни храни. 

"Плода на бука e триръбеста семка". (13 стр.). 
Плода на бука е орехче, а не семка. Г-н Цонев трябваше, 

ако не е виждал бук, да погледне поне фигурката в учебника, 
за да види, че в обща бодлива чашка са поставени по две 
орехчета. 

"Плода (на копривата) e орехче със семки" (стр. 5?).' 
В науката има точна терминология, която често се откло

нява от обикновените названия в говора. Всеки, който е учил 
ботаника знае, че има разлика между семка и семе. Орехче 
в ботаниката се нарича сух плод, който никога не съдържа 
повече от едно семе. Верно е, че плода на копривата е орех
че, но лъжа е, че това орехче "съдържа семки". 

Зърната "омекват в гушата му (отнася се за гълъба) и 
се смилат в мускулестия му стомах" (стр. 54). 

Който е учил зоология, знае, че в мускулестия стомах на 
птиците храната не се емила.Там тя се само разтрива. 

„Дъждовника не измръзва, защото кръвта му е с про
менлива топлина (студена кръв") (стр. 60). 

Питаме г. Ц., защо катеричката не измръзва, когато 
кръвта й е топла, a зелените скакалци, на които кръвта е 
"с променлива топлина", умират преди още да настанат зим
ните мразове. ; * 

"Като узреят семената (говори се за дивия мак), отгоре 
на кутийката се отварят няколко дупчици" (стр. 69), 

Ако г. Ц. е разглеждал кутийката на мака, цдеще да 
знае, че тия дупчици не се намират отгЪре на' кутийката, а 
са под капачето. , 

"Птиците изядат плодът (на ябълката) и засяват по го
рите киселици" (стр. 4). 

Природоизпитателите учат, че киселиците растат по го
рите и са расли и тогава, когато нямало ябълки. Чрез добро 
гледане, а после и чрез пресаждане, от киселици човек полу
чил ябълки. Става значи точно обратното на това, което ни 
учи Д-р П. Цонев. 

"Мъжкия комар има по-малък хобот, та смучи само слад
кия сок на цветята" (стр. 61). 

Това не е верно. Мъжкия комар не смуче кръв, но и 
не отива по цветята, а смуче сок • от нежните клончета и ли-

. ста на растенията. 
. На 83 страница между отровните ливадни растения г. Ц 

изброява и отровната цвилуга и хвощовете. Отровна цвилуга 



по ливадите в България няма, а хвощовете не са отровни 
растения. 

Един много голям недостатък на учебника е, дето не се 
разглежда направата на цвета. В програмата за основните 
училища е казано: "При разглеждане на отделните представи
тели на животни и растения, ще се изтъкват белезите на раз
редите животни и фамилиите растения. Към които принадле
жат разглежданите представители". Това г. Ценев не e взел 
под внимание. А това e необходимо. Особено важно е, да се 
определя фамилията, към която спадат растенията, когато бе
лезите са твърде характерни — бият силно на очи. Г. Ц пише, 
че зелето спада към кръстоцветните растения, моркова — към 
сеникоцветните и пр., но никъде не посочва характерните 
белези на тия фамилии. 

Необяснимо е, как, без да се описва цвета, се говори за 
лъжлив плод: "Крушата има лъжлив плод". "Лъжливия плод 
на ябълката , . . " (стр. 4). 

Ако г. Д-р П. Цонев владееше материала, щеше да се 
отнесе повече критически към работата си. Когато използува 
чуждата литература, щеше да прецени, кой материал е за 
ученици от I клас и кой не е. Понеже за него е всичко ново, 
непознато, той е преписвал и такъв материал, на който мястото 
е в учебниците за средните училища. Примери: 

1. При добиване на захар от захарното цвекло (на стр. 
12), г. Ц. говори за изпаряване при температура по-низка от 
100°С., благодарение на разредения въздух. Не искам да ци
тирам всичко това, тъй като рецензията ми ще заеме голямо 
място. Нека читателя провери сам и ще се увери, че тоя ма
териал не е за първокласници. Който не е учил физика, не 
може да разбира вренйе при низка температура, при налягане 
по-малко от нормалното. , 

2. Надземната част, плодното тяло, няма листна зеденйнв 
(хророфил). та не може да приема и приготви храна от въз
духа. Затова червенушката няма нужда от слънце, а вирее 
и на сянка, дето има гниещи вещества" (стр. 15). 

В горния цитат няма научна грешка. Верно е, че расте
нията, които нямат хлорофил, не асимилират и затова не се 
нуждаят от светлина. Те са или паразити или сапрофити, 
като червенушката, н о . ' . . г. Ц. трябва да знае, те тоя мате
риал е недостъпен за ученици от първи прогимназиален клас. 
Според програмата, тия въпроси се разглеждат в четвърти клас 

3. При описанието на листата на баба четем следнето:" Ве
чер увисват (спят), за да се запазят от нощната роса. Така през 
деня те изпаряват повече вода и с това спомагат да се извле
че разтворена във вода повече храна из земята", (стр. 76). 

И в този цитат няма научни грешки. Верно е, че колкото 
изпаряването е по-силно, толкова повече растението приема 
минерални соли от почвата. Но тая материя е достъпна само 



на ученици, които са учили за приемането на неорганически 
храни от растенията — осмоза и пр. И този материал не е за 
първокласници, а за четворокласници. 

4. "Бобените растения повече от други растения обога
тяват почвата с храна за житните растения посредством осо
бени брадавички на корените си." (стр. 76). 

И това е материал за четворокласници. Сигурен съм, че 
ако някой накара г. Ц. да обясни веднага, как разбира горния 
цитат, ще се увери в твърдението ми, че той заема тия неща 
от немски учебници, без да разбира съдържанието им. Ако 
тоя въпрос му бе познат, ,не щеше да го постави в учебник, 
предназначен за деца. 

Биологичното гледище е съвсем слабо застъпено в учеб
ника. Примери: 

1. „Сомът е най-голямата речна риба, която живее у нас. 
Достига до 3—4 метра дължина и повече от 100 килограма 
тежина. Той плува като извива опашката си като змията на 
ляво на дясно и си движи малките перки." 

„Сомът е граблива риба. Дене лежи в тинята, примамва 
с мустаците си малките-риби и ги налапва с голямата си уста. 
Гърба му е тъмен като калта, та мъчно се забелязва. Кожата 
му e гола и лигава" (стр. 57-58). 

Г. Д-р П. Цонев е написал учебник по естествознание и 
за отделенията и тряба да знае, че рибите имат особна нап
рава. Тялото почти на всички е дълго, изострено, за да пори 
лесно водата. Предполага се, че в l клас учениците вече знаят 
това. Дохожда ред да се говори за сома. У него главата е 
голяма с тъпа широка муцуна. Зашо това е така ? Това е във 
връзка с начина на живота, му. Той не приследва другите ри
би с бързо плуване, а хваща плячката си с хитрост. Заровен 
в тинята, той почива, a дългите му мустаци се движат също 
като червеи. Другите риби дохождат да ги ядат. Тогава сома 
ги напада и лесно ги налапва с големите си уста. Ето защо сома 
се нуждае от средства, които го правят неузнаваем, когато 
лежи в тинята. Тази e причината, дето окраската му е тъмна. 

* Сома не е "най-голямата риба, която живее унас", за
щото моручата, за която г. Ц. пише, че достига до 9 м. дъл
жина", се лови в р . Дунав, а не живее само в Черно и Кай-
спийско морета. 

2. Рибаря "живее по реките и езерата и се храни с риба. 
Перушината на корема му е светла, та рибите не то виждат..." 
(стр. 52). 

He е верно, че рибите не виждат рибаря, защото перу
шината на корема му била светла. Рибаря хваща храната си 
по същия начин, като щъркеда, Той остава във водата не
подвижен по цели часове. Рибите го считат безопасен и се 
приближават край него. Тогава той с голяма бързина [ги на
лапва и пак си§остава неподвишен. 



Най-слабо е застъпено приспособяването на цветовете 
у растенията за крастосано опрашване. 

Езика, на който пише Г. Ц., e неясен, тъмен, а някаде 
— нетърпим. 

Пример: 
1. — „Тялото на медузата прилича на двустенен кух ча

дър с къса куха "и на долния край разклонена дръжка. Че
тирите разклонения на дръжката са б) пжрливите пипала на 
медузата. Тя няма очи, уши, но усеща с в) усетливия ржб на 
чадъра, дето се намират усетливи власинки. Храната хваща с 
пипалата и я туря в Г) устата.' 

"Медузата се движи към изпъкналата си част, като сви
ва чадърат и тласка водата назад" (стр. 25—26). 

2. — „Джждовника няма врагове. Само водната змия Го 
напада. Тялото му изпуска отровен лигав сок, който би умржт-
зил нападателя му. Но каква полза за него има от това. Те 
Го избягват. Те Го познават по черната със светло жълти петна 
кожа. Затова Той бавно се движи с късите си крака, като се 
подпира с дългата си заоблена опашка" (стр. 60). 

От тоя цитат се вижда, как Г. Ц., като не познава добре 
въпроса, не може да изложи и мислите си. Дъждовника се 
движи бавно и лесно го хващат другите животни, но той има 
други средства за защита. Кожата му отдедя силно отровна, 
слиз, затуй всички животни се гнусят от него. Ако го хване ня
коя птица, принудена е да го отпусне. Понеже при такива напа
дения дъждовника може да бъде смачкан, той има и друго 
средство за защита. Вместо да остане незабелязан, той e ярко 
боядисан: черен с жълти петна. Другите животни го забеляз
ват отдйлеч и изобщо не се опитват да го нападат. 

3. Цвета на (шипката) се състои от петолистна чашка, 
бяло или розаво петолистно венче или многобройни тичинки 
с много плодници" (стр. 70). 

Който знае български език, от тоя цитат ще разбере, че 
в цвета на шипката има или венче или тичинки (ако има вен
че, няма да има тичинки), и че тичинките са снабдени с мно
го плодници. ' • • 

Г. Ц. не си служи винаги с общеприетата терминология. 
Вместо пестик, пише плодник, вместо розетка — звезда и пр. 

Избощо може да се каже, че учебника e непоправим. Ци
тати можем да вземем от всяка страница. Навсякъде е същото: 
лош стил, научни грешки, де по-големи, де по-малки. За да 
не бъда обвинен, че преувеличвам, .ще разгледам описанието 
на първата страница на учебника. — "Есен". Читателя навер-
но, ще очаква картинно живо описание на есента, което 
децата ще четат с наслада и от което в същото време ще 
учат покрай другото и литературния български език. Ето кок 
г. Ц. описва есента: 



.Лятото си отиде, есента дойде. Слънцето започва по-слабо до 
грее. "Го се движи по-низко на небето. Дните стават по-къси , а нощите 
по-дълги. Ноще пада слана. Мъгли и облаци се спускат низко над зе
мята и д ъ ж д о в е зачестяват. Въздуха става по-влажен. Северни и източ
ни студени ветрове почват да духат. 

Листата на дърветата пожалтяват и окапват. Плодовете узряват. 
Тревата пожелтява и цветята загиват. 

Комарите, мухите, пеперудите измират. Гъсенични гнезда са при
крепени по клоновете на дърветата . В тях са скрити и запазени за пре
зимуване яйцата на насекомите. Те ще се излюпят напролет. Пчелите се 
прибират в кошерите си и се готвят да зимуват. 

Ливадите са поносени. Есенните посеви са пожънати , прибрани и 
снопите у в ъ р т е н и . Нема вече храни за прелетните птици — те се съби
рат на ята и отлетяват в топлите страни. 

• Лястовицата, щ ъ р к а , полската чучулига, кукувицата, славея, пжд-
п ъ д ъ к а и др . ги няма вече. Само свраки, врани, ярабици, врабци са ос
танали у нас и прелитат от едно място на,друго да си търсят храната. 

"Полски мишки, лалугери си приготвили запаси и се готвят да зи
муват. Катеричката си е набрала в хралупата ж е л ъ д и , лешници и др. 
плодове за зимовище. Заяка посещава ноще зеленчуковата градина да 
си хапне зеле и друга крехка храна. 

Хората си приготвили зимнина и се -готвят да прекарат зимата 
на топло . ' 

Според г. Ц. плодовете узряват след като листата на дър
ветата "пожалтяват й окапват"; тревата наесен пожелтява. 
В действителност, тревата изжелтява и узсъхва още през пя
тото, а наесен, след първите дъждове, се явява нова зе 
ленина. ' 

Не е верно, че в гнездата на гъсениците по клоните на 
дърветата "са скрити и запазени за презимуване яйцата на 
насекомите и че те ще се излюпят напролет." В тия Гнезда се 
намират млади гасенички. 

Какви "посеви са пожънати, прибрани и снопите учърше-
ни" през есента? Нима г. Ц. не знае полската работа на зем-
леделеца през тоя сезон, та за нея и не споменува? 

През есента хората нямат приготвена зимнина, а я при
готвят. 

След посочените недостатъци на учебника с право може 
да се постави вапроса: може ли г. Д-р П. Цонев да пише 
учебници по естествееа история ? 

В. Т. Гочев. 



В чужбина. 
Учителски организации, в Сжединените Щати. До 

световната война в северо-американските Съединени Щати 
съществуваха множество отделни учителски организации. Съз
дадени да бранят придимно общите професионални интереси 
на учителството, т£ преследваха и по-щироки обществено-
педагогически задачи и благодарение на туй, често пъти 'учраж-
няваха твърде голямо влияние върху училищната политика 
на общините и на отделните щати. Най-старата и най-голямата 
от тези организации бе "Народното сдружение за възпитание" 
(National Education Association). До 1918 година тя броеше 
около 10,000 члена. След войната между 'учителството се 
почна оживена агитация да се обединят всички учителски 
организации,, които имат еднакви цели, в един съюз. Обе
динението бе постигнато напълно .преди две години. Всич
ки сдружения на основните учители, на учителите от средните 
и висшите училища влязоха на федеративни начала в "Народ
ното сдружение за възпитание". През миналата година него
вите членове достигнаха до 116,000. След "Немския учителски 
съюз" (Deutcher Lehrevereih) то сега е най-голямата учителска 
организация в света. . 

ГОДИШНИЯ конгрес на съюза e заседавал през м. юлий 
м. г. в Бостон. Между въпросите, поставени в дневния ред 
на . конгреса, главно място е заемал въпроса: "Възпита
нието и демокрацията". Той е предизвикал твърде живи и 
интересни разисквания. Взетата по него резолюция в резюме 
гласи; 

"Общественото образование не интересува само отдел
ните щати или отдедните общини, а целия народ. Затуй то 
трябва да бъде организирано от народа чрез едно министер
ство на просвещението, общо за всички щати, което ще дава 
еднакви директиви на националното възпитание. Световната 
демокрация също трябва да има обща програма за възпита
ние, чрез което ще се пддготви разбирателство и мира между 
народите". 4 

В конгреса са били разгледани още и следните въпро
си: 1) каква подготовка трябва да даде демократическата 
държава на своя учителски персонал; 2) какво може да до
принесе училището за формирането на един демократичен об-



ществен идеал; 3) организация на селското училище; 4) ролята 
на училището в делото на международното разбирателство. 

Заключителната резолюция на конгреса казва: 
"Ние вярваме, че световния мир, общото разбирател

ство и взаимното доверие между народите ще бъдат осъщест
вени чрез възпитанието, по-скоро и по-пълно, отколкото чрез 
всяко друго средство. Ние искаме поради туй, щото всички 
суми, спестени от намаляването на въоръженията, да бъдат 
дадени за образованието. 

Ние отправяме към всички учителски организации в све
та нашия братски поздрав и им изразяваме желанието си да 
влезем в сношение с тях, за да може под ръководството на 
възпитателите да се работи за делото на международното 
разбирателство. За тая цел ние им препоръчваме съобще
нията на нашия "Комитет за външни сношения", комуто е 
възложено да уреди един международен конгрес по възпи
танието през 1923 Г., едновремено с идния наш конгрес". 

Единното училище в Сжветска Русия. Под това за
главие французкото списание "Mercure de France" в книжката 
си от 1 ноемврий м. г. дава твърде интересни сведения за ор
ганизацията и състоянието на учебното дело в Съветска Русия. 

Болшевишката училищна политика може да бъде резю
мирана с две думи: „единно трудово училище и съвместно обу
чение за двата пола*. Според съветските декрети, "единното 
трудово училище" трябва да замести всички типове общеоб-
разователни и професионални училища, съществували до ре
волюцията. То трябва да има две степени: първата ще трае 
седем години, а втората, считана като курс за специализация, 
— четири години. Университета и другите висши училища съ
ставят трета степен в образователната система. От един кпас 
в. друг и от едно училище в друго се минава без изпити и 
конкурси. Тия проекти, обаче, още не са осъществени; те си 
остават и до сега само теория. 

В действителност, разлика между основното училище и 
средното пак има, преминаването от едното в другото става 
пак с изпити и конкурси; някогашните подготвителни класове 
при средните училища пак съществуват. Учителите работят по 
старите програми и методи, понеже не са подготвени да ра
ботят по новите, които им се предписват със декрети и окръж
ни. Според последните, единното трудово училище трябва да 
развива у децата любов и навик към производителния физи
чески труд. Организирано зле, то постига, обаче, тъкмо об
ратни резултати: още от ранна възраст култивира у младежта 
огвръщение и ум£аза към труда. 




