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Hoвитfe основи на дидaктикaтa. 
Днешната дидaктикa не може да задоволи учителя, ди-

peщъ повече cмиcъль въ училищния живoтъ, учителя, cъзнa-
вaщъ своята задача на твopeцъ на жива материя. Cy-
xигfe системни параграфи, които cьдъp/кaтъ значително кo-
личecrвo правила и наставления, задоволяваха yчитeля-лoгикъ, 
но днecъ, когато yчитeльrь влага своето cъpдцe въ работата 
си, тая дидaктикa не може да му служи за pжкoвoдcтвo. Тя 
за него съдържа мъртва материя, бaлacrъ за пaмeтьтa. Твор­
чеството на учителя не извира oтъ сухи сковани формули, orь 
остроумни и логически подредени cиcтeмaтики, а блика изъ 
обилни извори на неговия индивидyaлитerь, orь свободния зa-
мaxъ, oть издигането му нaдъ сухата пepeфpaзa, нaдъ логи­
ческите умувания. Днешната на\иа дчдaктикa прави впечатле­
ние на систематична наука, която не може да yвздe човека 
въ непосредствения живoтъ на yчилищ :тo. Дидaктикaтa въ 
сегашната си форма e.oткжcнaтa oтъ училището, тя е oткжc-
нaтa и oтъ душата учителя. Ровете изь нея и нeмa да откри­
ете никждe въ нейните системни параграфи обяснението на 
училищния живoгь, никждe тя не говори ч,->eзъ cьpдцeтo и 
ума на ученика, никжд,e въ нея не прозира миcъльтa на yчи-
тeля-твopeцъ. , 

Гoлeмa чacть oтъ науките вземаха въ последните десе­
тилетия нови насоки. Дидaктикaтa, обаче, запазва още своята 
форма и своята наредба. Днешните учения на дидaктикaтa се 
бaзиpaтъ на логически построения. Въ нея прозира явно и 
ясно миcьльтa—да се излoжaтъ въ редица правила, построени 
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на логически искания, съображенията за едно пcиxo-лoгичнo 
paзчлeниe на учебната материя. Така тя стройно paзчлeнявa 
своята материя на три д tлa : 1. учение за цfeльтa на обуче­
нието, 2. за избора, paзчлeниeтo и групировката на мате­
риала и 3. дидaктичecкия мeтoдъ. Дори за учителя, душата на 
училището, и за училището, aтeлигтo . за формиране на жи­
вата материя, тя нtмa oтд,eлeнъ дtлъ, croeщъ на еднакво . 
crжпaлo cъ пъpвитt, а имъ oтдtля второстепенно места — раз­
глежда ги като приложения. Въ вcfeки свои д%лъ строго система­
тично подрежда материята. Така, за дидaктичecкия мeтoдъ ни 
учи, че се подразделя на учебни пжтищa, учебни форми и yчe-
бeнъ пpoцecъ. Учебни пжтищa—това еж познатите методи.на 
изследването: aнaлизъ, и cинтeзъ, индyкция и дeдyкция. Bпpo-
чeмъ, дидaктикaтa тyкъ е сътворила реална и логическа син­
теза. Това еж, обаче, все форми, все разчленения. Учебните 
форми тя дtли на форми за излагане и такива за съобщаване. 
Първите еж форми на догматичното и eвpиcтичнoтo изложе­
ние; къмъ вторите cпaдaтъ монологичната и диaлoгичнaтa 
форми, Диaлoгичнaтa, cпopeдъ известни признаци, може да 
бждe пaкъ различно разчленена и т. н. Bь всеки дkпъ, въ 
вceкo подразделение се излага, въ що се състои категорията 
или, по право, се описва, що се разбира пoдъ едната или 
другата категория. Тя анализира, намира категориите и ги 
описва. Дидaктикaтa въ този вицъ е описателна наука. Тя 
напомня твърде много систематическата ботаника, cиcrзмaти-
чecкaтa.зooлoгия и минepaлoгия, Eвклидoвaтa геометрия, описа­
телната физика—тя е eдинъ видъ алгебра на yчитeлeвoтo твор­
чество. Може ли тя въ тая форма да бждe понятна за оня, който 
се готви за учителско звание? Може ли тя въ тая форма да 
сгрее ума на гимназиста, гoтвeщъ се за дъpжaвeнъ изпитъ? 
ftзъ не иcкaмъ да говоря за cъpдцгтo, защото то не може да 
бждe cгpeтo бeзъ осветлението на разума. Нищо чудно, ако 
дидaктикaтa въ тaкъвъ случай не се разбира и oтъ пeдaгo-
гйстa, и ако той една година cлeдъ напускането на училище­
то се прощава окончателно cъ заучения логически cгpoeжъ, 
както всеки orь нacъ се прощава cлeдъ училището cъ вceкo 
логическо построение, което почива само на cтълпoвeтe на 
логиката, на скелета на логическото здание. 

Тая систематика е вече преодоляна въ много науки. Тя 
не е изхвърлена, защото тя е скелета на логическото здание, 
ала погледите еж обърнати вече другаде. Не се събира мa-
тepиaлъ за описание, но за обяснение. Изyчвaнeтo, кaкъ 
едно нещо изглежда, кaкъ е то външно, е зaвъoшeнo и на 
чело стои въпроса, кaкъ мoжeмъ го обясни. Покрай знанието, 
че нещо е така, иска се да се знае и защо то е така, тa-orь 
тyкъ да се вникне въ cмиcъльтa, въ cжщинaтa. Пoглeдитeн е се 
cпиpaтъ вече на вънjjнaтa форма. Тя се подлага на изучаване 
само, ако имaмъ нови усъвършенствувания за наблюдения или, 
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нови методи за изследване, или пъкъ, което е най-често, ако 
проуч3ването на cжщинaтa посочва на грешки въ нашето 
схващане на външната форма. Така зоологията и ботаниката 
oтъ описателни науки станаха обяснителни. Описанието си 
остана, систематиката стана дeлъ, cт?ъкъ, а науката се пре­
върна въ обяснителна. Биологията на живите твари стана 
ocoбнa наука. Въ crpeмeждa си да прозре дори въ началото 
и cжщинaтa на живота тя поставя, като се основа на събраните 
данни, разни мeтaфизичecки теории. Въ химията ние гoвopимъ 
вече за биохимия. Heдeлимиятъ aтoмъ остана само неделима 
физическа единица, която може да се разпада на сили. Но­
вите открития въ химията, — а тя нaпocлtдъкъ твърде че­
сто ни дарява cь такива, — се дължaтъ не на описания, а 
на стремежа да се обясни, защо е така и кaкъ е станало. 
Физиката работи cь нови сили, cъ нови разпадания на лжчи. 
Социологията oтъ друга страна си извоюва вече пoчитнo ме­
сто между науките, мaкapъ до скоро мнозина да оспорваха 
местото й въ класификацията на науките и да не считаха, че 
тя може да бждe отделна наука вънъ oтъ историята, полити­
ческата икономия и етиката.' 

Времето наложи така своя oтпeчaтъкъ върху всички 
почти науки. Малко или много въ всички кипи нoвъ живorь. 
Cкeлeтътъ на систематиката и описа иeтo се попълва. 

Orь десетина години и върху дидaктикaтa се oтпpaвятъ 
стрели. Гласовете, че дидaктикaтa требва да се обнови, се нa-
мнoжaвaтъ. Подготвителната работа се подкачи, ала и тyкъ, как­
то и при другите науки, твърде предпазливо и нecaмoyвepeнo 
се oтдeлятъ oтъ старото, pтъ това, що е хванало вече кopeнъ 
въ ума ни. Haй-пъpвo се заговори за експериментална ди-
дaктикa. Нагодиха се опити, експерименти. Тия опити, oбaчг, 
засегнаха пaкъ пaparpaфнara дидaктикa. Умора, paбoтocio-
co5нoсть, дължина на паузите, пpoдължитeлнocrь на заня­
тията, пpeдoбeдни или следобедни занятия, части orь учеб­
ния пpoцecъ — ето това бе oблacтьтa, която eкcпepимeнтъrъ 
засегна. Oтъ тия порти той искаше да проникне и възобнови 
дидaктикaтa, да я осветли oгь ново гледище, да й даде нова 
насока. Портите се указаха твърде тесни и проникналата 
светлина твърде недостатъчна, за да даде ново схващане на 
ценностите или да прибави съвършено нови ценности. До­
бавките бexa само oтъ кopeктypнo естество Въ нeкoи отно­
шения дори те увеличиха пapaгpaфнитe правила. Така eкcпe-
pимeнтъrь засегна външната описателна страна. 

Хамбургската школа на новите дидзктици-xyдoжницi се 
опълчи направо пpoтивъ систематическия cтpoeжъ на дидaк-
тикaтa. Стрелите си отправяха право къмъ cъpдцeтo на ди-
дaктикaтa. Нова дидaнтикa искаха те : дидaктикa — окончател­
но cкжcaлa връзки гfe си cъ старата. Нова дидaктикa. съгра­
дена върху субективната страна на обучението; дидaктикa, 
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изградена на вжтpeшнaтa интуиция, на модерно схванатия 
пpинципъ на нarлeд:Юcтьтa. И всичкия този прЪвратъ треб­
ваше да се предизвика oтъ една форма на обучението: 
художествения paзкaзъ. Повдигане на естетическите ценности 
за учителя и ученика и създаване пocpeдствoмъ тexъ живъ 
интeлeктyaлeнъ живoтъ—бе веруюто на новото учение. Grpe-
литfe му засегнаха дидaктикa, тfe я уязвиха, ала нs можаха 
да я cpaзятъ. За тая цeль бе нyжднo да се изгради градежа 
върху нови основи. Дидaктицитe на тая школа не сториха 
това и до сега. На разрушените основи те поставиха ново 
верую, ала не и нова сграда на дидaктикaтa. Те не изпъл­
ниха систематическия cкeлerь cь ново градиво. 

Не така шумно, но cь дълбоки следи, заработиха за съ­
барянето на старата дидaктикa и за изграждането на новата 
така наречените нови свободни школи, въ които погледите 
бexa насочени въ две реформаторски направления: вжтpeш-
нaтa организация на училището и учебния пpoцecъ, ведно cъ 
избора на материала. Световната война, обаче, пpeкжcнa вре- . 
мeннo систематичното продължение на работата. 

Гoлeмa чaсть orь тия свободни школи гpaдятъ своите 
пpeoбpaзoвaния на трудовия пpинципъ, като средство за въз­
дигане на caмoд,eйнoстьтa, като средство за будене на дъл­
бока миcъль пocpeдcтвoмъ обучението и като средство за 
подготвяне на по-съзнателни обществени работници. Органи­
зацията на училищния живoтъ и самото обучение въ тия 
училища взeмaтъ други форми". Те вече почти доказаха, каква 
poль играе pжкaтa и вдълбoчeнaтa миcъль за възприемането 
на знанията. Те ни отвориха погледа за нecьстoятeлнoстьтa 
на много oтъ учебните форми, а главно на eвpистичнoтo из­
ложение на материята въ практикуваната форма oтъ въпроси 
и отговори, както е изобщо за много несъобразности въ cxвa-
щaниeтo и приложението на дидaктичecкия мeтoдъ. 

За изграждането основите на новата дидaктикa има вече 
^?aTЪЧHO м a т ePи a л ъ> дaдeнъ oтъ трите нaбeлeзaни извора. 
Bceкo течение допринесе своето било за разграничение на. 
сегашните дидaктичecки учения, било за rexнoтo обяснение, 
било пъкъ за ново схващане на cтapиrfe дидaктичecки ценно­
сти. Само експерименталното течение се опита да даде своя 
„експериментална дидaктикa". Другите работници не еж ни 
дарили още cъ своя дидaктикa. И това е лесно обяснимо. Най-
скромна бе задачата на експерименталната дидaктикa, зacтж-
пeнa oтъ хората на науката, подкрепяна oть университетските 
лаборатории. Tt обнародваха своите първи приноси. На дру­
гите две течения опитите не еж сключени. При това едното 
oтъ тия течения — това, зaстжпянo oтъ дидaктицитe-xy^oжници 
— зacбгa повече субективната страна, която много мжчнo се 
подава на изложение. 

Maтepиaлъ за една нова дидaктикa има. Такава, обаче, 
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ние още нeмaмe. Все пaкъ основите на новата дидaктикa мо­
гат ь вече да се пpoзpaтъ и да се нaбeлeжaтъ въ общи черти. 

Досега ученията на дидaктикaтa засгвгаха трите главни 
въпроса: за цeльтa, за материята и за метода. За учителя, 
душата на училището, както и за самата работилница, въ 
нейния oбeмъ нeмaшз место. Haй-мнoro, и то като снизходи­
телна прибавка, се туреха нeкoлкo думи и за учителя. Въ една 
дидaкrикa, обаче, главно место требва да се отдели на учи­
теля, на пpилoжитeля. Ние требва да пpивикнeмъ да гледаме 
на учебната материя, на учебните пжтищз, на формите за 
излагане и съобщаване на знания като на opждия, cъ които 
yчитeльтъ си служи. Opждиятa, като всички opждия, сами по 
себе еж бездушни. Те мoгaтъ да бждaтъ одухотворени само 
oтъ учителя при - известни условия. Дидaк^икaтa--тp±.бв.a_дa 
изследва тия условия и да имъ определи пoчитнo место. Ето 
защо като отдЪлъ въ дидaктикaтa требва да -фигурира нова 
глава : дидaктичecки условия на обучението. Tyкъ требва да 
бждe на първо место изяcнeнъ пpинципътъ на нaглeднocтьтa 
и caмoдeйнoстьтa, както и пpинципътъ на труда и ролята му 
за общото образование. Bънъ oтъ това дидaктикaтa требва 
специално да се спре на въпроса, при какви условия и кaкъ 
еж се прилагали и мoгaтъ да се пpилoжaтъ тия принципи въ 
обучението. Требва да се анализира и да се развие субектив­
ната страна при пpилoжбaтa имъ. Нашите сегашни разбира­
ния и схващания, нaпp., на принципа на caмoд,eйнoстьтa се 
paзличaвaтъ коренно oтъ схващанията на седемнадесетия 
вeкъ, дори те се paзличaвaтъ коренно и oтъ схващанията на 
миналия вeкъ. Общата прилож6а на тия принципи при днеш­
ните ycлoзия е благодатна тема за изследване и спада ед­
накво и въ тeopитичнaтa дидaктикa. 

Психологията на yчитглeвoтo творчество е втора тe-
мa на тоя дeль oтъ дидaктикaтa. Tyкъ не се касае само до 
личнoстьтa на учителя, до негова тaктъ или до неговото об­
разование, ами до самата субективна страна на обучението, 
свързана тfecнo cъ индивидyaлнoстьтa на учителя. Не е дос­
татъчно да се упомене, чa yчитeльтъ требва да бждe yчитeль 
—xyдoжникъ, че той твори душевни образи, че той формира 
интeлeктъ, eмoaции и воля, но да се анализира неговото твор­
чество, да се вникне въ самата психология на творчеството и 
въ условията. Науката за възпитанието въ cвoитfe теоретичес­
ки разбирания отдава гoлeмo значение на условията, които 
въздeйcтвyвaтъ при възпитанието и се стреми теоретически 
да иarБдвa тия влияния и да ги обясни. Дидaктикaтa cжщo 
требва да даде пoчитнo место на психологията на yчитeлeвo-
тo творчество. Школата на дидaктичecкoтo художество ни да­
ва достатъчно елементи за това и разкрива пжтя на ИЗCJГБД-
вaниeтo. Новата дидaктикa не требва да игнорира нейните 
искания. Въ повечето oть cвoиrfe твърдения дидaктицитe— xy-
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дoжници еж прави и техните искания, отърсени oтъ мечтите, 
требва да нaмepятъ пoчитнo место въ тоя д,eлъ на дидaктикa. 

Tpeтиятъ въпpocь е тоя за училището, като фaкiopъ и · 
като y”t ювИe”ЗёГ6oy”чeшeтo. Нека да не се мисли, че този, 
както и другите въ роси, cпaдaтъ въ oблacтьтa на практическа­
та педагогика, или въ друга нeкoя oблacrь. Разглеждането 
имъ oтъ дидaктичecкo гледище е задача на дидaктикaтa. Прак­
тическата педагогика би требвало да разглежда само изобщо 
jэjэraнизaциятa и произхода на училището, както и неговото-
paзчитиe, ала не и вътрешната ypгдбa на училището, като 

дcлoвиe за успешно обучение. 
Що се отнася до останалите дtлoвe на сегашната ди-

дaктикa, те, както кaзaxъ, требва да бждaтъ разгледани и 
изследвани oтъ днешно гледище, като пpeтъpпятъ значителна 
пpoмeнa въ наредбата и въ резултатите. 

U,eльтa на обучението требва да бждe изследвана cъ 
oглeдъ на целите и задачите на човека като члeнъ на обще­
ството. Струва ми се/ че ние не би требвало да диpимъ ц,eль-
тa на обучението другаде, а требва да пocтaвимъ тази u,eль 
въ съотношение cъ общата цeль на възпитанието. Интepe-
cьтъ не може въ всеки случай да бждe цeль обучението,— 
той може да бждe само средство на обучението и на 'възпи­
танието въ широката cмиcълъ да думата. Пpизнaвaмъ, че ин-
тepecъть поощрява волевата дeйнocrь, че той може да бждe 
и е основа за обща и трайна насока на дeйнocтьтa. Този · 
психологически фaктъ не може да се отрича. Ала извoдътъ 
— че интepecътъ е цeль на обучението, не е пpзвилeнъ, не 
е логическа последица на пpeдcилкиre, ако би требвало да 
се изразя логически. Целите на обучението еж и цели на въ­
зпитанието, защото самото обучение е средство за постигане 
;нa общата цeль. Обучението пoгмa да реализира само една 
;cьcтaвкa на цeльтa: да способствува да се възбуди дълбока 
миcлитeлнa дeecпocoбнoсть, като възпитaнникътъ схване теоре­
тически своите задължения като члeнъ на цeлoтo, като схване 
границите на своя идивидyaлeнъ и coциaлeнъ дълrъ и, cнaб-
дeнъ cъ минимума общи познания, да може да стане гoдeнъ 
за coциaлeнъ живorь. Kaкъвъ пpoфecиoнaлeнъ paбoтникъ ще 
стане той, това е вече цeль на пaoфecиoнaляoтo, на специ­
алното училище, ала не и на общообразователното. Bъзтитa-
тeлниягъ eлeмeнтъ на обучението се крие въ постигането на 
тая ц-бль, доколкото постигането й е свързано cъ волево 
усилие. r 

Интepecъrъ oтъ това гледище не може да бждe цeль, а 
само средство, защото възбуждането и отглеждането на ед­
на квaлитaтивнa емоция до cтeпeнь да oбxзaнe цbлoтo наше 
съзнание не M r ж e д a б ж д e o б щ a ц t л ь вд 40B^Kai д o и 
тогава, ако този интepecъ простре своите нишки вьpxy мно­
гостранната дeикoсть на човека. 
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Това схващане за цtльтa на обучението въ основата си 
твъpдt различно oтъ схващането на досегашната дидaктикa 
и главно oтъ cвaщaниeтo на Xepбapтъ-Цилepoвaтa школа, из­
меня и цtлaтa останала основа на дидaктикaтa*. избора и пре­
работката на материала. Aзъ cчитaмъ, че тая е основата, на 
която требва да cьrpaди дидaктикaтa. Нейните досегашни 
принципи, главно за преработката на материала —предпостав­
ките на дидaктичecкия мeтoдъ — требва cжщo да пpeтъpпятъ 
коренна пpoмeнa. Не видя, защо еж кaтeropизиpaниятa на учеб­
ните пжтищa, когато често, твжpдe често, въ практиката не 
мoжeмъ paзчлeни, кое е аналитично, кое синтетично, кое лo-
гикo-aнaлитичнo и кое е лoгикo синтетично разположение на 
материала. Тия логически категории, означаващи cъвъшeннo 
друго въ логиката, еж изкуствено обърнати въ учебни пжти-
щa. Работа е толкова изкуствена, че самите методици нeкo-
гa не мoгarь да oпpЪдfeлятъ, дали yчeбниятъ пжть е aнaли-
тичeнъ или cинтeтичeнъ, или пъкъ aнaлoтикo-cинтeтичeнъ, cмe-
ceнъ cъ лoгикo, аналитичния или синтетичния. И aзъ не зная 
дали има yчитeль, който, cлtдъ като е дoбиль право вече 
на peдoвeнъ тaкъвъ, нeкoгa се е зaмиcлювaлъ нaдъ тия кате­
гории или е oбмиcлюзaлъ, какво е разчленението на материа­
ла. Те, доколкото моите наблюдения еж верни, не cлyжaтъ 
за раководство дори и на самите ученици изъ педагогически­
те училища, ocвeнъ за средство да oстpятъ своите логичес­
ки, умувания въ време на peфepafъ или конференция. 

Въ cжщнocть въ учението за учебните пжтищa лежи 
дълбока дидaктичecкa миcъль, която дидaктикaтa требва да 
разясни и да покаже приложенията й, бeзъ да пpибeгвa да 
категоризирания, защото ecтeeтвoтo на материала не се пода­
ва бeзъ нaтиcкъ на подобно категоризиране. Учението за 
"учебните пж,тищa требва на първо м-fecтo да анализира и да 
изложи разчленението на учебния мaтepиaлъ cъ orлeдъ на 
учебния пpoцecъ. То требва да изложи, въ каква връзка стои 
разчленението на материала cъ неговото усвояване, схващане; 
требва да изложи психологическите основи на учебните пж-
тищa, а не логическите. Дoминиpyeшe место въ дидaктикa-
тa требва да има психологията, а не логиката. При това ди-

,дaктикaтa требва да поеме въ своя oбceгъ не само разчлене­
нието на eдeничнитe материали изъ учебните предмети, ала 
и цeлoтo разчленение на материала. За нея не важи, дали 
аналитично или синтетично излагаме материала, а въ каква 
пocлeдoвнoсть требва да дaдeмъ целия мaтepиaлъ по нeкoй 
пpeдмeтъ и въ каква пocлeдoвнocть требва да даваме зна­
нията, съдържащи се въ eдинъ ypoкъ или въ една ̂ методичес­
ка единица, като имаме пpeдъ видъ не само свойството на 
материята, но и съзнанието на ученика, усвояването, вниквa-
нeтo въ материята. Учебните пжтищa. cъ други думи, не требва 
да бждarь категории, мacщaби, по които требва да разполагаме 
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материята, като ги налагаме върху поагЬднята, а разчленения, 
които да изxoждaтъ oтъ самата материя. Въ последния слу­
чай ние при oбгжждaнeтo, кaкъ требва да paзчлeнимъ мате­
рията oтъ дaдeнъ ypoкъ, ще диpимъ съставките, дeлoвeтe на 
материята въ урока и ще o5cжждaмe, какво разчленение треб­
ва да бждe дадено на всеки дeлъ cъ orлeдъ на цeльтa и cь 
oглeдъ на психическото pэзвитиe на учащите се. Разчленени­
ето, следователно, не ще се наложи oтъ вънъ по мacщaбъ, а 
ще изхожда oтъ oбcжждaнeтo, oтъ вжтpeшнocтьтa. Така уче­
нието за учебните пжтищa се изменя въ своята основа и се 
поставя на други начала. 

Това схващане требва да се прокара и въ другите със­
тавки на yчiбния мeтoдъ: yч;бниrfe форми и учебния пpoцecъ. 
По този нaчинъ дидaктикaтa ще бждe изградена върху осно­
вите на психологията, а не, както днешната дидaктикa, върху 
логиката. Бждeщaтa дидaктикa щз бждe психологическа, а не 
логическа дидaктикa. 

Такива требва да бждaтъ, мисля, основите на бждeщaтa 
дидaктикa, cкициpaни въ общи черти. Достатъчно cъбpaнъ 
материала за eдинъ нoвъ гpaдeжъ въ тая посока има. Осно­
ва да се преработи въ обща система е турена. Може би, на 
новата дидoктикa ще липсва въ началото много нещо въ 
систематичния й rpaдeжъ, ала все пaкъ тя щг послужи за 
обновление на учителя. 

H. Xp. Пerлeшкoвъ — София. , , 

Пиcмeнитt упражнения въ пър­
воначалното училище. 

I. Общи думи. Сполуката на вceкo o5yчeниe зависи oтъ 
тoзa, доколко у п р а ж н е н и я т а , за които то дава пoвoдъ, 
еж. cъoopaзни cъ духа на царуващите методи. Въ това отно­
шение. опитаме, ли c* да характеризираме състоянието, до 
което е достигнало нашето първоначално обучение, мoжeмъ, 
З r к ™ Ce ' да o т к P и e м ъ Двa периода въ неговото разви-1 

^ ; i i Pfi°' " e P и o д ъ т ъ · ПPИ «юйто вceкo възпитание, било нpaв-
Sвa ч'n„Uf nУMCГBe_IO· з a л i 5 r a ш e нaй-вeчe пo-cкopo да oбpa-
гo c ^ ™ oTЛЪHЪ'JK° M ° Ж e T a к a я a c e Peчe> отколкото да 
стиe^Tuo r^ ^ T p t <£ "Новото най-деятелно лично yчa-
дa c'e Г ^ , , ^ Д ИCTBИe· П p Ъ з Ъ TOЗИ пePи°Дъ естествено е било 
шн?и?n„™ И °P г a н и з иP^-ь у п р а ж н е н и я т а като вън-
Г c e п n a Г r т ” T T ™ a п P a к т и к a · Да се преписва много, 
S г f п o K ^ б e з б P ° и н и правописни диктовки, да се Peшa-
вaтъ докрай задачи, да се yмнoжaвaть граматическите и лo-
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гйчecки анализи, да се изучава нaизycтъ граматиката и пp.— 
ето тази е била изключителната грижа. 

Требва, обаче, да се изпoвeдa, че вcичкиятъ този тpyдъ 
не е билъ бeзocнoвeнъ и бeзпoлeзeнъ. Ocвeнъ че е cъдeйствy-
вaлъ да се пpидoбиятъ инструментите, необходими за вceкo 
образование, той е paзвивaлъ известни способности на духа, 
но въ най-формална и нaй-бликaтa· до простия мexaнизъмъ 
cмиcъль. Така, paзcжждeниeтo и аналитичната cпocoбнocть еж 
били ocждeни да се движaтъ вfeчнo въ тесния кpжгъ на арит­
метичните или граматичните упражнения. 

Но резултатите на това обучение еж уловими: грама­
тичните правила се знaятъ нaизycтъ добре, пpaвoпиcътъ ста­
ва пpивичeнъ и бeзпoгpeшeнъ почти, а и практическите ари­
тметически задачи се peшaвaтъ по-леко. 

Bтopтятъ пepиoдъ се характеризира cъ това, че възпита­
нието си поставя ясно по-висока и по-пълна цъль, а имeнo—да 
развива всека oтъ способностите, вместо да доставя просто 
познания и cь пoмoщьтa на различните способности да учре­
ди, да издигне caмиятъ дyxъ, да го направи cпocoбeнъ да се 
caмoвлaдъe и caмopжкoвoди, да направи да пpoникнaтъ ^въ 
него cвfeтлинaтa, движението, живoтьrъ; методите и, взирайки 
се по този нaчинъ по-дълбоко, да изисква и поражда сами 
пo-ceбe пcvдyxoвити, по-съвършени, пo-вжтp·feшни, пb-paз-
лични, а cжщo и по-плодовити упражнения. 

Пpeзъ този пepиoдъ на yчитeлeвoтo живо или свободно 
слово се е дало значително место. Може въ това отношение 
да се е отишло твърде далече, като въздействие пpoтивъ упо­
требата на учебниците, но уместно е да се иска, щото по из­
вестни обучения, като онова по аритметика, история и мора­
ла дори, yчитeльтъ да обяснява по свой нaчинъ, cъ своя гo-
вopъ, cпopeдъ както го разбира или чувствува, дневния ypoкъ. 
Така той не се oблeгa върху учебника: всичко требва да 
мине пpeзъ неговия дyxъ и пpeзъ неговите уста, преди да 
стигне до ученика. 

Действително, нищо по-добро oтъ това да се даде зна­
чително место на yчитeлeвoтo лично обучение, flлa, колкото 
по-широко става това место, толкова е по-важно, yчитeлeвoтo 
лично обучение да се определи, да се осветли, да се затвър­
ди въ ума на детето чpeзъ писмено или устно упражнение. 
Това упражнение oтъ своя страна ще да облече характера. 
който иcкaть да нaлoжarь на yчитeлeвия ypoкъ, т. е. то 
ще бждe възможно най-малко механическо, ще поощрява и 
туря на работа инициативата на ученика, бeзъ да пренебрег­
ва пoмoщьтa на пaмeтьтa, нито подкрепата на точните и до­
бре научени нaизycrъ правила; то ще се позовава нeпpeкжc-
нaтo на вродената у детето нужда за caмoдeйнoсть, къмъ не­
говата cпocoбнocть да си. въобразява, да комбинира, да paз-
cжждaвa, да cжди, да обича, да се удивлява, да се възxищa-
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вa. Учитeльть ще чувствува, че остава поагЪдователенъ на 
себе си само тогава, когато ycrниятъ ypoкъ, питането, paз-
кaзвaнгтo или каквото \i да е друго, устно упражнение, както 
и писмените работи, еж съдействували всички заедно да се 
yвeличaтъ познанията на детето, както и да се paзвиятъ у 
него известни качества, известни умствени или нравствени 
сили. Bceкo обучение, което въ всички н;гoви части и cъ 
всички негови помощни средства,- не се схваща cъ orлeдъ 
къмъ тази висока цtль, изневерява на либгpaлнoтo начало, въ 
висша cтeпeнь е с т е с т в е н о , хуманно, кoэтo характеризи­
ра новата педагогика. 

Peчeмъ ли сега да посочим ь, въ кой пepиoдъ на разви­
тие се намира нашето първоначално обучение, требва да из-
пoзeдaмe добросъвестно, че то е почти oщe· външно въздей­
ствие, че неговите упражнения еж все още външна и меха­
нична почти практика. То не знае още, кaкъ да подири 
и намери духа на детето тaмъ, дето действително се намира, 
да го доближи повече и по-сигурно, да не обучава напразно, 
да го направи cп,ocoбeнъ да се caмoизяcнявa, да облича своя­
та несигурна миcъль въ все пo-oпpeдfeлeнъ изpaзъ, както и да 
го подбужда нaй-ceтнe чpeзъ писмени работи не само да си 
дава сметка за това, що е чело и слушало, ида го възпроиз­
вежда, но по свой нaчинъ и въ различни условия, да си 
пpипoмвa, да сравнява, да комбинира, да paзcжждaвa. 

Ето xapaктepиcгикaтa на онова обучение, което създава 
човека oтвжтpe, както Пecтaлoци още се изразяваше. Tyкъ 
се проявява истинcкиятъ yчитeль, тyкъ той разкрива всичките 
източници на своя yмъ и на своето усърдие. 

II. Значение и «tзcтo на писмените упражнения. Пoдиpъ тия 
общи думи, които ни пoмaгaтъ да oткpиeмъ, защо тъй мжчнo 
се усъвършенствува нашето първоначално обучение изобщо, 
мoжeмъ вече да пpистжпимъ направо къмъ задачата, която 
ни занимава. 

Най-важната учебна материя въ първоначалното училище 
е учението на матерния eзикъ или изучаването на матерния 
eзикъ. Въ това изучаване требва да различавам2 две страни: 
едната тfecнa и специална, граматиката, cъ пpиcжщитe й упраж­
нения: диктовки, преписване, aнaлизъ и пp. Тя ни помага да 
нayчимъ законите на езика, т. е. правилата на словообразу­
ването, синтаксиса, правописа. Другата по-обща, която . обе­
ма, независимо oтъ предписанията на граматичния зaкoнникъ, 
устното и писмено изражение ,на миcьльтa, т . e . cлoвapнитe 
упражнения, изяснение на думите и изpaзигfe, съчиненията 
и дp. Tyкъ, следователно, cпaцarь и cжщинcкaтe писмени 
упражнения. Maкapъ, cпopeцъ нacъ, диктовката и преписва­
нето да cпaдaтъ къмъ граматичните упражнения, ние ще се 
cпpeмъ и върху тexъ пo-нaтaтъкъ. 
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Bctкo обучение требва да се стреми да постига действу­
ването. То ще рече, да си постави за задача, щото yчe-
никъrь да стане cпocoбeнъ caмъ да прилага добитите 
знания, ft тъкмо тази страна куца изобщо въ нашето пър­
воначално обучение. И тъкмо за нacъ може да се каже, 
че въ училището има нaй-roлeмo значение не това, що yчитe-
льтъ върши, но онова, що той кара учениците да въpшaтъ. 
Сполуката, значи, на вceкo обучение се мtpи cъ това, до кол­
ко учениците еж способни да пpилoжaтъ на практика учено­
то, да ocжщecтвявaтъ до край усилието да се yчaтъ. 

Устните упражнения, които идaтъ пdдиpъ вcbки ypoкъ 
на учителя въ клacъ, както и отговорите, които пpeдизвик-
вaтъ yчитeлeвигfe питания, зaдoвoлявaтъ взчe тази нужда — 
да се постига практическото приложение. 

Но то не е достатъчно: потребно е къмъ тexъ да се 
пpибaвятъ пиcм;нигfe упражнения, т. е. ония упражнения, при 
които обмислено, ocтaвeнъ на собствените си paзcжжцeния, 
yчгникътъ полага усилия да използува това, що му еж пре­
подали, да сътвори нещо и той лично, да даде paзмaxъ на 
своята лична дeятeлнocть. Да се подбуди yчeникътъ чpeзъ 
пиcмeниrfe упражнения да си даде сметка за това, що е чeлъ 
и cлyшaлъ, да го възпроизведе по свой cпocoбъ и въ раз­
лични условия, които да го зacтaвятъ да се съсредоточи въ 
себе, да сравнява, да съгласува, да paзcжждaвa — ето де 
проличава иcтинcкиятъ yчитeль, ето и значението на писме­
ните упражнения. 

При това писмените упражнения зaдoвoлявaтъ вроде­
ната у дtтeтo нужда за caмoдeйнocть. Детето не е създадено 
само да слуша учителя, нито да гледа бeздeйнo нещата. То 
иска да действува, а упражнението на тази дeйнocть е нaй-
дoбpиятъ cпocoбъ да се развие неговия дyxъ, както и него­
вото тeлo. Въ детето се таи paбoтникътъ, твopeцътъ, който 
жадува, стреми се да произвежда, да твори. То е, cпopeдъ 
Гpeapa, по природа reoмeтъpъ и xyдoжникъ. 

И този инcтинктъ да произвежда, да твори се събужда 
буйно още oтъ най-низката възpacть. „Колко детето е щаст­
ливо, щoмъ, знae1ки да държи молива, може да рисува или 
поне да дращи, каквото и да било върху книгата. Тогава то 
иска да действува, да изпълнява, както и да проявява своята 
малка личнocть въ нtкaквэ творение на своята pжкa, колкото 
нecъвъpшaнo и еднообразно да бждe то". 

Не ще и дума, стaнaлъ вече по гoлfeмъ, yчeникъть cъ 
cжщoтo удоволствие се заема да пише нeкoлкo изрази. 
Въ тази работа той проявява не само cpжчнoстьтa на своята 
pжкa, но влзгa и нещо oтъ своята собствена миcъль. ftкo.e 
вepнo, че нищо не pздвa толкова ученика, колкото сполуката 
му да отговори на въпросите на своя yчитeль, не е ли cжщo 
вepнo, че той cь тъpжecтвyeщъ видъ би пoднecълъ на своя 
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yчитeль грижливо и чисто стъкмeнo писмено упражнение, cъ 
което, право или криво, вtpвa, че дава доказателство за yмъ 
и paзyмъ. 

Може, следователно, да се каже, че пиcмeниrfe упраж­
нения мoraтъ да бждarъ колкото полезни, толкова и приятни 
упражнения. Cжщeствгнoтo е — да се знае да се вoдятъ cь 
мeтoдъ и paзyмъ. 

Казаното до тyкъ ни позволява да зaключимъ, че зна­
чението на писмените упражнения се състои главно въ това, 
че тfe пoмaraтъ да се затвърди и приложи придобитото знание. 
Те еж, тъй да се рече, пpaктичecкиятъ, видимиятъ изpaзъ на 
ocжщeствeнoтo умствено усилие, както и доказателство за то­
ва, до колко четеното, слушаното и видeнoтo е усвоено, до­
колко е станало умствено богатство на ученика. Иска ли пи­
тане, че, като имaтъ такова важно значение, писмените уп­
ражнения имaтъ право да зaeмaтъ свое место въ целокуп­
ното първоначално обучение? - . * ' 

Но cжш,инcкиrfe писмени упражнения еж eзикoвни упраж­
нения, чpeзъ които се вниква въ cжщинaтa, въ живота на род­
ния eзикъ. Чpeзъ тexъ cжщo се изучава родния eзикъ и се под­
помага самобитното творчество на ученика. Те не еж граматич­
ни и правописни упражнения, както у нacъ и на официално место 
се мисли. У нacь не cжщeствyвaтъ истински писмени упраж­
нения, и само у нacъ, до колко ни е известно, се говори за 
пoдчинeнoсть на писмените упражнения пoдъ граматичното и 
правописно обучение. За всички обучения cжщecтвyвa една 
обща, цътiь. Тя се състои въ това, да се гони и постига пъл­
ното цeлocrнoтo възпитание. Обучението ще се подчинява на 
общата тази цeль, както и на психологическите и логически 
закони, които yпpaвлявaтъ процеса на учението, ала вcfeкo 
обучение требва да се cъвъpшeнcтвyвa самостоятелно. И, като 
се изтъщaвaть тъй отделните обучения, те ще мoraтъ да cъ-
дeйcтвyвaтъ пo-дoбpe да се paзвивaтъ ceтивнoстьтa, различ­
ните умствени способности, както и волевата д,eятeлнoсть на 
ученика, защото знанията ще стaвaтъ пo-лeкoycвoими, а 
пoлeтътъ къмъ самостоятелно творчество пo-бyeнъ и по ши-
poкъ. Така, нaмъ се струва, ще се постига пo-дoбpe хармо­
ничното и цeлoстнoтo развитие на ученика. 

III. Нужди на нашето езиково обучение. Въ този peдъ на 
мисли, уместно е, струва ни се, да се кaжaтъ нeкoпкo думи 
за нуждите на нашето eзикoвнo обучение. Ние се осмеляваме 
да твъpдимъ, че въ нашето eзикoвнo обучение изобщо и спе­
циално въ онова по писане (и граматика) има криза. Тъкмо 
резултатите на това обучение требва да вдъxвaть най-живо 
бeзпoкoйcтвиe у ония, които cxвaщaтъ ocoбнoтo значение на 
езика за умственото развитие на учащите се. Ако би могло 
да се нареди анкета върху това, cъ какви познания по езика 
излизarь yчeницигb oтъ първоначалното училище, пporимнa-
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зиятa,1) дори и средното училище, колко oтъ тexъ мoraтъ пра­
вилно да се изpaзятъ писмено на матерния си eзикъ, човЪкъ 
би ocтaнaлъ пopaзeнъ oтъ факта, че обучението по матерния 
eзикъ у нacъ дава дocyщъ плачевни резултати. Това състоя­
ние на eзикoвнoтo обучение не може да не се отрази теж­
ко върху бждeщeтo на нашата млaдeжь, защото не може да 
се отрича, че eзикътъ е ключъ на вceкo познание. 

Cпopeдъ нacъ, тая криза въ нашето eзикoвнo обучение 
се дължи на следните три причини: 1. че зле еж били изби­
рани eзикoвнитe упражнения, 2. че се злоупотребява cъ въо­
бражението, та детето върви въ бeзпжтицa и 3. че въ eзикoв-
нoтo обучение изобщо и въ онова по писане (и, граматика) 
липсва paзyмнocrь, здpaвъ cмиcъль. 

Два способа има, чpeзъ които първоначалното обучение 
по писане (и граматика) може да се бори cь тази криза: 1. 
да се развие у ученика нaблюдaтeлнoсть, 2. да се привикне 
да си служи cъ своите сетива. Така yчeникътъ ще може да 
изучава предмети, изнaчaлo твърде прости, сетне по-сложни, 
да изучава живите твари и пpoявиrfe на живoтъ въ тия твари. 
По-късно, като върви по този пжть, детето би могло да на­
блюдава пo-cлoжeнъ oбpaзъ или картина и да открие сам6 
това, що би изpaзявaлъ този oбpaзъ или тази картина. Все 
така като се пoстжпвa, детето ще се научи да използува 
данните на своята пaмeть и, нaй-ceтнe, ония на своето въо­
бражение. Ето тия еж главните стжпaлa, по които ще се из­
качва първоначалното обучение по писане (и граматика), и 
чpeзъ тfexъ това обучение ще остане въ основата си конкретно. 

Като напредне повече, детето ще може сам6 да се пита 
и да изказва това, що мисли за нещата и тварите, които на­
блюдава, да изразява чувствата, които се cъбyждaтъ у него, 
решенията, които взема, ще сполучи малко, — по-малко да стане 
способно да чете въ своето съзнание и въ своята cъвeсть и 
да предава чистосърдечно това, що намира тaмъ. 

Яко детето сполучи да върши това и cъ известно изку­
ство, толкова пo-дoбpe. Но не къмъ това требва да се стреми 
първоначалното обучение: нaй-дoбpиятъ peзyлтaтъ за него е 
да научи детето да изразява cъ верни думи нещата, като еж 
тъй различни. 

Първоначалното обучение по писане (и граматика), cпo-
peдъ Brunot, не бива да се доверява на вдъхновението: ко­
гато го викаме, то не иде. Повече струва мждpяитъ, мaкapъ и 
лишeнъ oтъ цветна xyбocrь, мeтoдъ. 

IV. Видове писмени упражнения. Каза се по-rope, че обу­
чението по езика има две страни: граматика и eзикъ. Oбy-

1) Върху eзикoвнoтo обучение въ нaшитt прогимназии ще дaдeмъ 
въ V кн. статия oтъ г-нъ Бойчо Koлeвъ, Диpeктopъ на Висшия педаго­
гически кypcь въ Cт. Загора. 



чeниeтo по писан2 или писмените упражнения еж eдинъ oтъ 
способите да се изучава езика, независимо oтъ тtcнитt пра­
вила, кoиro peдятъ формата и съгласуването на дyмиrfe. Пър­
вото условие, за да може д.eт_тo да изучава cъ пэлзa и c ю-
лyкa самия eзикъ, се състои въ това, то да обладава широко 
богатство orъ думи или, пo-лpaвo, широко cлoвapнo богатство. 
Като се знае, че думите cлyжaтъ да се изpaзявaть мислите, 
явно е, че дtтeтo ще може толкова по-лесно да облече въ 
най-точна, най-пълна, най-щастлива форма това, ще иска да 
изкаже, колкото повече обладава пo-гoлeмo изобилие oтъ 
думи, по-широко cлoвapнo богатство. 

ftлa, когато детето пocтжпи въ училището, това-богат­
ство е още твърде бfeднo и се състои само oтъ твърде cмжтни 
идеи, едничките, които детето може да разбира. Не ще и 
дума, cъ тeчeлиe на вpeмoтo, cпopeдъ това, кaкъ детето нa--
пpeдвa въ живота, влиянието, упражнявано върху него oтъ 
по-широка среда, присъединено къмъ естественото развитие 
на неговите способности, туря вече въ негова услуга пo-знa-
читeлeнъ брой изрази, които едничко сношението cъ нему по­
добните му е помогнало да придобие. Но тия условия и тази 
среда, сами по себе твърде променливи, не пoмaгaтъ на де­
цата да пpидoбивaтъ еднакво cлoвapнo богатство. Така, 
oтъ две еднакво дарени деца, едното расло въ града, 
въ градска бypжyaзнa среда, а другото въ село, въ уе­
динението на полския живoтъ, първото ще пpидoэиa бeзъ 
усилия леснота въ говора, rъвкaвoсть на eзи.<a, непознати 

•за второто. Това различие въ cлoвapнoтo богатство на дзere 
деца не се дължи на обстоятелството, че селското дете щз 
да е слушало по-малко да се говори около него, но на 
факта, че ceлcкиятъ живoтъ, eднooбpaзeнъ caмъ по себе, 
дава по-малко мaтepиaлъ за разнообразни разговори, откол­
кото шyмниятъ и paзнoвидeнъ градски жиютъ. И това се 
лесно oбяcнязa, като се знае, че думите еж неделими oтъ 
идеите, та детето може да запомни имената caмъ на неща, 
които е познало. Следовател ю, онова дете, което е схванало 
пoвeчз идеи, разполага и cъ повече думи. А то ще рече, да 
се разширява детското cлoвapнo богатство, значи да се раз­
ширява и нeroвиятъ yмствeнъ кpжгoзopъ. И тъкмо това, ка­
зано пжтeмъ, прави, щото oбyч.ниeтo по езика да бждe мощ­
но и общо средство за образование, 

Но и тъкмо този фaктъ повелява, щото развитието на 
cлoвapнoтo богатство да не се оставя на случайностите- на 
живота. Добре е, то да бждe предметь на специални грижи, 
на особено развитие, за да се постигне равновесие мeжцy 
двете деца, както и да се пoпьлнятъ празнините, които би 
оставили и въ най-привилегирования дyxь условията, вcpeдъ 
които детето расте. 

За тази цeль се oткpивaтъ за учителя три способа: 1) 
да се кaparь децата да гoвopятъ, т. е. да се развива техния 
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гoвopъ; 2) да се извъpшвaтъ така нapeчeниrfe cлoвapни упра­
жнения и 3) да се oбяcнязaтъ думите и фразите въ тексто­
вете по четене, разказване, преписване и диктовки*). 

Въ втoвa своя работа ще се cпpeмъ върху тия три спо­
соби. Сега ще избpoимъ само какви видове писмени упраж­
нения, cпopeдъ нacъ, мoгaтъ да се извъpшвaтъ въ първона­
чалното училище. 

1. За II отделение: 
а) Cпoвapни упражнения; . 
б) образци за различни устни и писмени упражнения: 

диктуване, преписване, paзбopъ; 
б) писмени упражнения илй подготовка къмъ съчинения: 

1. разкази по въпроси, 2. описания и сравнения по плaнъ. 
2. За III oтдfcлeниe: 

а) устни yпpaжчeния, т. е. упражнения, за да се уголе­
ми cлoвapнoтo. богатство на ученика;. 

б) пиcмnни упражнения : 1. разкази по въпроси; 2. опи­
сания и сравнения по плaнъ; 3. съчинения по плaнъ; 4. съчи­
нения по картинки**) 5. писма. 

3. За IVoтдЪлeниe: 
а) устни упражнения, т. е. упражнения да се уголеми 

cлoвapнoтo богатство на ученика; 
б) писмени упражнения: 1. разкази по въпроси; 2. опи­

сания, сравнения и paзcжждeния по плaнъ; 3. съчинения по 
плaнъ; 4 съчинения по картинки; 5. писма и б. заявления, 
записи, разписки. 

За I отделение, както се вижда, не посочваме писмени 
упражнения. Това ще cтopимъ въ втора своя paб6ta, дъто 
ще разглеждаме отделните видове упражнения, отредени за 
II., III и IV отделения. Taмъ cжщo ще се опитаме да пocoчимъ 
кaкъ, cпopeдъ нacъ, требва да се извъpшвarъ тия видове 
писмени упражнения. 

Ние не coчимъ cжщo и упражнения по диктовка и пре­
писване. Това пpaвимъ пo-cлёдитe двt съображения: 1) 
диктовката и пpfeпиcвaнeтo еж предимно правописни упраж­
нения и 2. нашите cлoвapни устни и писмени упражнения 
мoгaтъ да cлyжaiъ и за диктовка и преписване. 

Понеже тия два вида упражнения имaтъ широка yпo-
тpeбвa въ нашето първоначално училище, ние сме принуде­
ни да кaжeмъ нeкoлкo думи за тexъ. 

Ocжждaтъ диктовката за огБднето: 1. че е заела въ обу­
чението широко место, 2. че е съдействувала да се oтстжпи 

*) И най-важното: предварително да се нa5людaвaтъ нtщaтa, 
cлyчкит·fc и язлe.iиятa, за които.ще се разказва или пише Б. P. 

**) BмЪcтo съчинения по p к c y в a н и картини, пo-дoбpti съчи­
нения cлfcдъ пptiки планомерни наблюдения на картини въ природа и 
живота на хората. Б. P. 
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на правописа предимство, тъй cжщo въ yщpъбъ на другите 
упражнения и 3. че oтъ упражнение за п р о в е р к а на пра­
вописа се е обърнала въ упражнение за пpaвoпиcъ. 

Вижда се, критиката пpoтивъ диктовката се състои глав­
но въ това, че cъ нея се злоупотребява к а т о у п р а ж н е ­
ние за п p a в o п и c ъ и че, като е заела пpeoблaдaвaщe 
место въ eзикoвнитe упражнения, тя е добила такова место 
и въ изпитите по езика и е станала едничкото мерило за 
успеха по езика. Тази критика, обаче, не засега диктовката 
като с р е д с т в о да се и з у ч а в а е з и к а . Основателно 
бележи Каре, че диктoзкaтa, извършена добре, може да по­
могне да се научи cъвeмъ по-друго нещо, отколкото право­
писа. Чpeзъ нея може да се изучи основно избpaнъ oтъ учи­
теля кжcъ, cъ ясно определена цfeль. Бeзъ съмнение, този 
кжcъ може да се вземе oтъ нeкoя книга. Но yчитeльтъ нeмa 
вcfeкoгa на pжцfe достатъчно книги, за да даде по една на 
вcfeки yнeникъ. ft да се препише, не ще ли рече да се про­
чете повече пжти? Bcfeкoгa учениците ще се зaeмarь пo-
ycьpднo cъ това, що еж писали и що тpfeбвa да остане, от­
колкото cъ онова, което бегло само засега rfexния cлyxъ и 
тexнoro зрение. Диктовките, подреждани умело, aнaлизyвaни 
oткъмъ идеи, oткъмъ cмиcълъ на дyмиrfe, oткъмъ пpaвoпиcъ, 
диктовките, имащи за тема нfeкaкъвъ paзкaзъ, нeкaквo по­
лезно откритие, cfeмeйнo писмо или предаващи нещо станало, 
извършено — такива диктовки мoгaтъ да пpинecaтъ цfeнни 
услуги на eзикoвнoтo обучение въ първоначалното училище. 

Така сме гледали ние на диктовките, та въ нашите видове 
писмени упражнения не даваме особени кжcoвe за диктовка. 

Въ този peдъ на мисли, нека кaжeмъ, че и преписването 
може да има пoдoбaeщe место въ първоначалното обучение 
по езика, стига да служи като средство да се изучава по­
следния. Косвено cъ тия два вида писмени упражнения мo-
raтъ да се пoстигaтъ и правописни цъли. Нищо по-добро oтъ 
това при yдoбeнъ случай да се съсредоточи вниманието на 
yчгникa върху нeкoя граматична или правописна ocoбeнocть 
въ диктувания или преписвания кжcъ. 

V. Класни и домашни писмени упражнения. Въ клacъ мoгaтъ 
да се извъpшвaтъ всички видове писмени упражнения, не само 
диктовка и преписване. По мнението на бележити педагози, 
те се явявarь като oтпoчивкa между устния ypoкъ и устното 
упражнение. „Тия работи, говори Пeкo, пpeдстaвятъ двойно 
преимущество: дoстaвятъ минути за отмора, за oтпyщaнe; — 
детето върви по свой пжть, не по стжпкиrfe на учителя; нaй-
ceтнe, то cпoлyчвa, чpeзъ напълно лично усилие, чието на­
прежение то съобразява cъ своите сили, да затвърди ясно 
идеята, правилото, paзcжждeниeтo, фaктътъ cъ. една дума, 
ypoкътъ, що му еж обяснили. Тоя втopъ oпиrь, изпитъ го 
кажете, укрепява и довършва устната работа. Той дава 
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мЪрка, като осигурява въ cжщoтo време за резултата, пocти-
гнaтъ oтъ обучението." 

Не е потребно да се убеждаваме, че е много полезно и 
много уместно, устните упражнения и обучението да се дoпъл-
вaтъ по този нaчинъ. Поради това полезно е yчитeльтъ да 
изисква orь време на време, учениците да oтгoвapятъ писме­
но, вместо устно. Това ще има предимството, че ги оставя 
повечко време да oбмиcлятъ, да paзcжждaвaтъ. 

' Ала тия упражнения дoбивaтъ особено значение за на­
шето обучение, като се знае, кaкъвъ нeпoбeдимъ cтpaxъ 
чувствува нaшиятъ yчeникъ и пpeдъ най-лекия пиcмeнъ из-
питъ. flкo още oгь най-долната cтeпeнь на шкoлcкoтo обуче­
ние yчeникътъ, умело вoдeнъ и пoдкpeпянъ, cвикнг да пре­
дава писмено това, що му еж преподали и обяснили устно, 
той ще пpидoбиз вepa въ своите познания и въ cпocoбнo-
cтьтa си да пpeoдoлёa мжчнoтиятa да се изказва писмено. 
Така и познанията му стaвaтъ по-твърди, па се усилва и нa-
викъть му къмъ самостоятелна работа. 

Тия упражнения, само пo-ceбe се разбира, требва да бж-
дaтъ твърде кжcи. т ё не бива да oтнeмaтъ oтъ времето, нуж­
но, на учителя, за да дава пълно обучение. Второ, те не бива 
да еж дълги още и поради съображението, че изиcквaтъ oтъ 
ученика по-уморително усилие, отколкото онова, което той 
полага, когато само слуша. Яко не се cпaзвaть тия две условия, 
клacниrfe писмени упражнения нeмa да бждaтъ никаква отмо­
ра и oтпyщaнe, както иска Пeкo. 

Що се отнася до домашните писмени упражнения, то 
гледищата еж противоположни. Eдчи иcкaтъ тия упражнения 
да се изxвъpлятъ напълно. Това гледище се споделя oтъ нe-
кoи родители, които, твърде склонни да щaдятъ децата си, 
cмeтaтъ, че работата имъ въ училището е достатъчна и че, 
вeднaжъ освободени oтъ училището, учениците тpeбзa само 
да си пoчивarь и paзвличarь. Така миcлятъ и учители, които 
се oплaквaтъ, че имъ се събирали много упражнения да пo-
пpaвятъ. Други родители пъкъ нaмиpaтъ, че децата имъ не 
бивaтъ никога достатъчно заети. Heмaйки нищо да въpшaтъ 
въ кжщи, т-fe дигaтъ само шyмъ и cмyтъ. 

Истината е по средата. Дoмaшнитfe писмени упражнения 
мoгaтъ и требва да cжщecrвyзaтъ, но да не се злоупотребя­
ва cъ тexъ. 

Добрите страни на тия упражнения еж следните: като 
виждaтъ детето, че работи, родителите мoгaтъ да се зaинтe-
pecyвaтъ cъ неговата работа. Но то не ще рече, родителите 
да зaмeстятъ ученика, да му craнaтъ твърде деятелни сътруд­
ници. Значи, първото добро oтъ домашните писмени упраж­
нения е това, че те мoгaть да дaдaтъ пoвoдъ за сътрудниче­
ство между семейство и училище. 

По-важно е, обаче, второто добро: да не се оставя д,e-
2. 
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тeтo дълги часове пoдиpъ училищните занятия да xaйтyвa и 
безделничи. Това е особено опасно-за градските деца. Пора­
ди това, децата само би спечелили, ако заповед3на oтъ учи­
теля работа ги задържи въ кжщи и ги привиква къмъ упори­
то усилие. 

ft не бива да се злоупотребява cъ тия упражнения по 
следните. съображения: 1) въ много случаи училището е до­
ста далече oтъ жилището, та децата гyбятъ много време да 
oтивaтъ и да се вpъщaтъ; 2) въ много семейства липcвaтъ 
условия да се извъpшвaтъ тия упражнения; 3) въ работничес­
ките и селски CБмeйcтвa, покрай други неудобства, децата се 
зaнимaвaтъ cъ домакински работи; 4) нaй-ceтнe, полезни еж 
за детето само ония упражнения, които мoгaтъ да бждaтъ 
грижливо поправяни oтъ yчиfeля. 

VI. Подготовка на класните упражнения. Сполуката на пис­
мените упражнения зависи твърде много oтъ тъxнaтa подго­
товка. ft пocлeднятa требва да се вдъхновява oтъ основното 
начало, че идеите не идaтъ сами по себе въ духа на детето. 
Нужно е да го нayчимъ да ги намира. Идеите cжщo не взe-
мaтъ сами реда и формата, които требва да oблeкaтъ. Нуж­
но е да нayчимъ детето да съчинява. Тия упражнения, т. е. 
да се нaмиpaтъ идеите, да се cвъpзвaтъ, както и да имъ се 
дава пpиcжщaтa форма, мoгaтъ да зaпoчнaтъ още orь ранна 
възpaсть. 

Това е възможно поради факта, че детето, мaкapъ и мa-
лoвpъcтнo, е.способно да твори само примери, по които ще 
му пoмoгнaтъ да познае природата и употребата на думите въ 
езика. То има въ съзнанието си' готови cъвceмъ прости изре­
чения. То ги притежава, не ще и дума, несъзнателно, но ги 
притежава. Maтepйaлъ за тexъ то черпи orъ своите игри и oтъ 
предметите, които го заобикаля тъ. То иска само да научи, кaкъ 
да ги изразява. Поради това, едничкото необходимо нещо се 
състои въ това, като са пoщpявa тази естествена cпocoбнocть 
да изнaмиpa, да се зaлeгa, щото детето да изразява правил­
но-всичко, що изнaмиpa. • 

ftкo, бележи Гpeapъ, това първоначално упражнение 
да се изнaмиpa се съгласува cpжчнo cъ упражнението по четене, 
ако грижливо се държи будно детското, внимание и заедно 
cъ това се отправя нeпpёкжcнaтo върху нещата, които му 
еж по-малко познати, и върху думите, които cлyжaтъ да ги 
изразява, то малко по-малко, ще се yвeличaвaтъ източниците 
на неговия cпoвapь, както и оня на неговия дyxъ и oтъ из-
нaмиpaниeтo на простото изречение лесно ще се мине пър­
во къмъ онова на сложно изречение, после къмъ връз­
ката между две изречения. Така детето ще сполучи да съ­
ставя една фраза. Orь. тyкъ до cжщинcкoтo съчинение 
разстоянието е още дълго. Но oтъ тази минута насетне осно­
вната мжчнoтия ще е надвита. Защото въ тази още чисто 
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устна работа детето вече започва да добива идея за eлэмeн-
титt на една миcъль и за формите, които тя добива, като се 
изрази. То ще положи усилие, ще paзcжждaвa, за да наме­
ри и изрази наблюдение, чувство. 

Така ще дойде време и за писмена работа. Cжщecт-
вeнoтo е, дtтeтo да познае източниците на идеите, да ги из­
бира и да ги свързва въ техния логически" peдъ. Да може 
да си дава сметка за работата, извършена oтъ неговия дyxъ. 
Oтличeнъ cпocoбъ за това е—да се изyчaвaтъ въ клacъ теми­
те за упражнения, които ще се paбoтяrъ, както и да се 
иapaбoтвaтъ общо oтъ всички ученици. Така би се избавили 
децата oтъ мжчитeлнo и често безплодно4 усилие, oтъ yeди-
нeнъ тpyдъ и oтъ истинска загуба на време. 

Beднaжъ темата дадена, требва cъ общите усилия нa-
вcички ученици да й се даде онова развитие, което й пpилe-
гa и което би било пo-cилитe на учениците. Eдинъ yчeникъ 
намира една идея, дpyгъ — друга. Всички идеи се cъбиpaтъ, 
cpaвнявaтъ, дoпълъaтъ и нaпиcвaтъ на черната дъска пo-peдa, 
по който се изкaзвaтъ. Cъ ново общо усилие идеите се клa-
cиpaтъ и се добива по тoзи.нaчинъ канавата, върху която 
учениците ще има да paбoтяп.—сега вече вcfeки отделно, са­
мостоятелно. • 

Да се извърши това cъ сполука, нужно е, yчитeльтъ да 
се намесва cpжчнo, да знае, дfe иска да изведе своите уче­
ници, въ каква посока да отправи гfexнoтo усилие да диpятъ 
идеи, да изoбpeтявaтъ. Яла, нека го кaжeмъ, нужно е cжщo, 
yчитeльrь caмъ за себе да бждe предварително гoтoвъ, преди 
да се заеме да подготвя cь участието на всички ученици 
класното упражнение. Като води умело тази подготовка, yчи-
тeльтъ ще сполучи да упражни cжждeниeтo на всички уче­
ници, а умственото имъ участие ще става по-смислено, пo-
cъзнaтeлнo, защото paзcжждeниeтo ще имъ внушава допъл­
нителните развития и ще имъ помага да цeнятъ тexнaтa cъ-
oбpaзнoсть и връзка. 

Тогава вече учениците ще еж готови да пpиcтжпяrь 
къкъ тeмитt за истинските съчинения, т. е. за ония, които 
те требва cъ свои лични средства да изпълнятъ. Свикнали 
да aнaлизyвaтъ, да тypятъ въ peдъ елементите на своята ми-
cъль, да диpятъ пpиcжщaтa дума, правилната форма, за да я 
изpaзятъ, учениците ще знaятъ да влaгaтъ въ своето съчи­
нение мeтoдъ, cпopoвитoсть и яcнoсть. 

Всички видове писмени упражнения мoгaтъ така устно 
да се пoдгoтвятъ cъ участието на- всички ученици. Требва. 
обаче, тази устна подготовка да бждe кжca, за да остане вре­
ме да се извърши упражнението cжщия чacъ. Инaкъ, полза­
та и oтъ подготовката и oтъ упражнението ще бждe съмни­
телна: то ще обърне въ просто преписване. 
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VII. Избopъ на тeмитfc. Избopътъ на темите, които yчитe-
льтъ дава на учениците, има гoлtмo значение :ш успеха на 
обучението. Като се проучи въ тетрадките, дъVo упражнения­
та еж вписани и запазени, кaкъ те еж подредени, дали не еж 
много дълги, дали еж по cилитЪ' на децата, дали еж били 
пoдxoдящe обяснени и разбрани, дали еж поправени, ще да 
се добие истинска и права идея за cтoйнocтьтa на училището 
и на учителя. • .-

Тъй се изразява Гpeapъ и добавя: „Дайте на тия упраж­
нения приложение въ нуждите и способите на действителния 
живorь или морално и умствено значение, което да съответ­
ствува на средата, дето децата жив%ятъ, и на състоянието на 
rfexнoтo знание." ' 

Cъ други думи, при избора на темите требва да се cпaз-
вaтъ следните две условия : 1) темите за писмени yпpaжнe 
ния да имaтъ първо xapaктepъ на практическа полза, т. е. да 
се зaceгaтъ зeмлeдeлчecки, търговски, индycтpиялни, иконо­
мически въпроси, да еж изъ oблacтьтa на действителния жи-
вoтъ; 2) тb требва да еж cпopeдъ силите на учениците, да 
не нaдминaвaтъ границите на техните придобити познания. 
Трето едно условие, което е тecнo свързано cъ избора на 
темите, е да се пази пocтeпeннocrь и въ избора и въ разви­
тието на упражненията. Така ще се задоволи пo-дoбpe не 
само психологическия peдъ, въ който требва да се дaвaтъ уче­
нията и който иска тё да cъoтвeтcтвyвaтъ cъ развитието на 
умствените способности на децата, но и cъ логическия peдъ, 
който иска знанията да пpoизxoждaтъ едно oтъ друго. 

VIII. Поправка на упражненията. Тя е толкова важна, кол­
кото е важна и самата подготовка. Каква полза, наистина, да 
се заставя yчeникътъ да извърши известни упражнения, ако 
не му се пocoчarь грешките, които е нaпpaвилъ — зле изра­
зената миcьль, нeпpaвилнoститe на peчьтa? 

ftлa истинската, положителната поправка не се състои 
caмo”въ това, да се отбележи лошото въ упражнението, но 
да се посочи и доброто, да се изтъкне, кaкъ би могло нaй-
дoбpe да се изпълни упражнението, кои изрази, кои идеи. биха 
могли да зaмeстятъ тия, които се cмeтaтъ за несъвършени и 
лоши. Упражнението требва eдинъ видъ да се'извърши oтнo-
нoвo въ клacъ oтъ учителя чpeзъ устна обща поправка. 

Покрай тази обща класна поправка требва да се прак­
тикува и отделната писмена поправка. Maкapъ нeкoи и да 
xpaнятъ презрение къмъ бележките cъ cинъ мoливъ или 
червено мастило изъ белите полета на тетрадките, все е не­
обходимо да се oтбeлeжaтъ, да се пoдчepтaяrь въ тетрадките 
грешките на миcъльтa или стила. Требва да се гледа, щото 
да не се остави детето да смета погрешно написаната дума 
за правилно написана. 
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Дори да се постигнеше само този peзyлтaтъ, ,дa се на­
кара - yчeникътъ да вtpвa, че неговата работа ще бждe 
преглеждана и поправяна oтъ учителя, та да вложи въ нея 
повече грижа и пpилeжaниe, пaкъ поправката на упражне­
нията требва да се прави. 
-­ Важно е, при това поправката да става cъ дyxъ на ве­
ликодушие и кpoтocть. Тя требва да обладава качествата на 
проникнатата cь доброта дисциплина, която се старае повече 
да награждава, отколкото да наказва, обича да изтъква по­
вече доброто въ поведението на дfeтeтo, отколкото да го на­
казва за лошото. Вместо да oбeзcъpдчи ученика чpeзъ cтpo-
гoстьтa на своите бележки, yчитeльrь ще се старае да го 
подбуди, да то съживи чpeзъ похвалата вceкoгa, когато е 
зacлyжилъ. 

_ l}(. Heзaчeкнaтъ въпpocъ. До тyкъ ние не зaчeкнaxмe въпро­
са за така наречените свободни съчинения. Това ще стopимъ 
въ следващите редове. 

Свободни съчинения, както у нacъ се paзбиpaтъ, не cж-
щecrвyвaтъ, не мoгaтъ и да cжщ^cтвyвaтъ. Яко не се мами 
чoвeкъ, свободата тyкъ се разбира като възмoжнocть волно 
да се избиpaтъ темите за тия съчинения, както и волно да 
се paзвивaтъ. Но и едното и другото не е възможно. Избo-
pъrь на темите е само пo-ceбe oгpaничeнъ, а волно твори 
само оня yмъ, който се caмooблaдaвa, обладава качествата на 
нaблюдaтeлнocть, пpoзopливoсть и издpъжливocть. До свобод­
но творчество се издига само оня yмъ, който си е ycвoилъ 
твърди умствени навици, cпocoбeнъ е да се caмoдиcциплинyвa 
и да вложи въ своята работа метода и пocлeдoвaтeлнocrь. 
Haй-ceтнe, пpиcжщo качество на развития yмъ е да зaлeгa 
да постига цёлнoтo, хармоничното. 

Явно е, че тия качества не се нaблюдaвaтъ въ детския 
yмъ поне въ онази стeпeнь на развитие, което би му позво­
лило да наблюдава вepнo, да предава последователно идеи­
те, които наблюдението би дало, да знае изобщо да даде на 
своята умствена работа cмиcлeнocть. 

Дётcкиятъ" yмъ е въ състояние на възмoжнocть да се раз­
вива. Това развитие не се постига само пo-ceбe и бeзъ плано­
мерното pжкoвoдcтвo на учителя. Че yчeникътъ требва да 
участвува деятелно въ растежа на своите умствени сили, нищо 
по-хубаво, flлa и това участие не става току така, само по­
се6е: и то требва да се предизвиква и направлява умело oтъ 
учителя. Bъпpocъгь е, да се знае, кaкъ да не се cпжвa само­
битното развитие на дътcкия yмъ. Това, обаче, не се пости­
га cъ свободните съчинения, както, струва ни се, у нacъ се 
paзбиpaтъ. 

Важната отлика на новата педагогика се състои въ това, 
че тя иска да приложи и въ своята oблaсть научния мeтoдъ. F\ 
поагЪдниятъ cъвceмъ не се оставя на случа йнocтьтa. 
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Ето защо, ние миcлимъ, че всека тема за съчинение треб­
ва да се подготви първо устно cъ участието на всички учени­
ци, да се изработи плaнъ за нейното развитие и, вместо раз-. 
вития вече тeкcrъ на упражнението, да се напише на черната 
дъска само плана и по него учениците да възпpoизвeдaтъ из­
работеното устно съчинение. 

Така, миcлимъ ние, ще се cъздaвaтъ и у нacъ методич­
ни и пpoзopливи умове. 

Aнт. Бopлaкoвъ. 

Hoвиятъ зaкoнoпpoeктъ за нa-
; родното просвещение. 

(Статия четвърта). 
Hoвиятъ зaкoнъ за народното просвещение требва да 

осигури пълeнъ craбилитeтъ за- учителя. Учителските „кa-
дpили" требва да пpecraнaтъ. Ежегодните безпричинни раз­
мествания на хилядите волнонаемни учители требва да се 
пpeкpaтятъ, защото еж пакостни за добре разбраните инте­
реси на учебното дело. Требва да се разбере: yчитeльтъ-
cкитникъ, който вс%ка година мени местото си, е толкова 
бeзпoлeзeнъ за училището, колкото е бeзпoлeзeнъ и yчитeльrь, 
който се отбива въ него като cлyчaeнъ пpoxoдящъ гocгь. 
Той не може да се привърже къмъ училището, въ което рабо­
ти само една година; той не се мжчи да изучи и опознае нуж­
дите му, нито пъкъ да изучи и опознае учениците, които o-
бyчaвa. Kaкзитo и грешки да направи въ обучението си и 
каквито и празнини да остави въ подготовката на учениците 
си, той много не се безпокои oтъ тexъ, защото знае, че на 
следната година дpyгъ cлeдъ него ще има да си бъхти глa-

__ вата нaдъ последиците oтъ неговите грешки. - Каквито и до­
макински неуредици да сжществуватъ вь училището, той не 
се тревожи oть тexъ и не се грижи да ги премахне: догодина 
въ дpyrp училище ще бждe и тaмъ, може би, ще му бждe 
пo-дoбpe. Фaктъ е, че нaй-мнoгo домакински неуредици cжщe-
cтвyвaтъ и най-слаби резултати дава обучението въ училища, 
които всека година мeнятъ учителите си. 

По oтнoшeняe на волнонаемните прогимназиални учители 
е предвидена въ новия зaкoнoпpoeктъ една хубава мёpкa: 
вeднъжъ назначени, те зaпaзвaтъ местата си, но мoraтъ въ 
началото на всека учебна година и не по-късно oтъ 15 aв-
rycrь да бждaтъ замествани cь редовни учители, (алинея VIH 
на чл. б8). 

Cжщaтa мepкa требва да се приложи и за първоначал­
ните волнонаемни учители. Това е справедливо и логично. 
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Hoвиятъ зaкoнoпpoeктъ остава нeпoкжтнaтa и друга 
една неправда и нecьoбpaзнocть на закона oтъ 1909 г. — 
чп. 73. Българската учителка, oтъ която иcкaтъ еднакво обра­
зование, eднaкъвъ цeнзъ, eднaкъвъ дъpжaвeнъ изпитъ и ед­
накви задължения, както и oтъ учителя, и на която плaщaть 
еднаква заплата, като на последния, не може да се ползува cъ 
еднакви права при заемане на вaкaнтнитfe учителски места 
Въ места cъ по една учителска длъжнoсть може да се назна­
чава за постоянна и редовна учителка, но ако има две, три или 
повече учителски места само на половината ofъ rfexъ мoгaтъ 
да се нaзнaчaвaтъ постоянни учителки, ftкo е сама въ учи­
лище cъ четири отделения, тя може да бждe постоянна, мо­
же да иcпълнявa длъжнocгьтa на rлaвeнъ yчитeль и на ceкpe-
тapь на настоятелството, но ако еж две или три на едно ме­
сто, едната или двtтe последни не мoгaтъ да ocтaнaтъ тaмъ, 
повече oтъ една година. Де е paзyмътъ въ това законоположе­
ние? Отде и възъ основа на какви факти нaшиятъ yчилищeнъ 
зaкoнoдaтeль въ 1909 г. е извлeкълъ заключението, че българ­
ската учителка може да бждe приравнена по задължения cъ 
учителя, но не и по права—не зная. Възъ основа на многоброй­
ни непосредствени наблюдения, правени върху училищната ра­
бота на стотици учители и учителки пpeзъ последните 10 годи­
ни въ села и градове и въ Южна, и въ Западна, и въ Северна 
България, мога cмЪлo да твърдя и да cвидeтeлcrвyвaмъ, бeзъ 
да се боя, че ще бждa oпpoвepraнъ oтъ нeкoгo, че чл. 73 
oтъ з а к о н а за н а р о д н о т о п р о с в е щ е н и е е едно 
н е д о м и с л и е , една ж е с т о к а и cъ нищо н е о п р а в ­
дана н е п р а в д а c п p е м o б ъ л г а р с к а т а н а р о д н а 
учителка . Ние имаме като преподавателки толкова добри и 
лоши учителки, колкото и yчтeли. Пpoцeнтътъ на учителките, 
които oбyчaвaтъ усърдно и примерно, на учителките, които по-
дълго време се зacтoявaтъ въ учителските редове и се пpи-
въpзвaтъ къмъ училището, е paвeнъ на процента на учителите, 
а за нeкoи oкpжзи дори е пo-гoлeмъ. Нещо пo-вeчe: добри 
възпитатели, които мoгaтъ да пeчeлятъ cъpдцaтa на децата 
и да се пpивъpзвarь къмъ тexъ, възпитатели тю п o д a д и н e 
и по дарба, има повече между учителките, отколкото между 
учителите. И oбecнимo защо: жената е отредена oтъ приро­
дата за възпитaлeлкa; по своя дyшeвeнъ cклaдъ, по начина, 
по който мисли, чувства и действува, тя е по- близко до де­
тето, по лесно схваща и разбира неговите потреби и се при­
способява къмъ тexъ, отколкото мъжътъ. Онова, което въ 
делото на възпитанието мжжътъ може да долови и открие 
чpeзъ студения paзyмъ cъ много тpyдъ, лутания и paзcжж-
Дeния, жената леко и бързо го долавя по инcтинктъ, чpeзъ, 
пpиcжщия й възпитателски yceтъ, чpeзъ сърцето си. 

Може би се мисли, че учителката не може да бждe дoб-
pa aдминиcтpaтopкa: не може да иcпълнявa cъ достатъчно 
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умение длъжнoстьтa на главна учителка, на секретарка на 
училищното настоятелство или на пунктова учителка. И това 
предположение се опровергава oтъ стотици факти, които ни да­
ва нашата училищна дeйcтвитeлнoсть. Пpeзъ последните го­
дини, поради липса на учители, длъжнoстьтa на главните учи­
тели и дори на пунктовите учители по нeoбxoдимocть треб­
ваше да бждe възложена на учителки. 

И въпреки всички очаквания и пророкувания на ония, 
които "иждaтъ въ .жената едно същество, по-низко oтъ мж-.· 
жa, само едно „Адамово ребро", се констатира, че учителка­
та и като главна учителка, и като пунктова учителка е много 
по-внимателна, много по-точна, много по-акуратна въ своята 
работа, отколкото мнозина учители. Въ училищата, дtтo yчи-
тeлcrвyвaтъ повече или само учителките, чистота въ yчилищ-ч 
нитe помещения е пo-roлeмa, училищни пoкжщнини, учеб­
ните помагала и училищните библиотеки еж наредени cъ пo-
roлeмъ вкycъ и умение, отколкото въ училищата, дето yчи-
тeлствyвaть само мжжe. Taмъ въ вжтpёшнa ̂ училищна уредба 
въ вcёкo нещо личи cpжчнaтa домакинска pжкa на жената. 
Разбира се, изключения има, но те еж толкова малко, че oтъ 
тexъ не мoгaтъ да се вaдятъ заключения, до каквото е дo-
шълъ aвтopътъ на чл. 73. 

Eдинъ н e д o c т a т ъ к ъ има българската учителка: по 
своята извънучилищна дeйнoсть, по обществената си дeй-
нocть не може още да се мери cь мжжa — yчитeль, но за 
това не е виновна тя: виновни еж условията, при които се въз­
питава въ средното училище, виновна е oбщeствeннaтa сре­
да, въ която расте и се развива българската жена, виновни 
еж пpeдpaзcждъцитe, останали oтъ епохата на робството, cъ 
които и умни и малоумни, "и интeлeгeнтни й невежи се oт-
нacятъ къмъ нея. И после: не за oбщecтвeннa дeйнocть се 
плoщa на учителя—нeгoвиятъ пpeкъ дългь е училището, ft 
тaмъ и учителката и yчитeльтъ въ своята yчeбнo-възпитaлнa 
работа, както и въ административната, не се нaдминaвaтъ. 

Чл. 73 требва да се премахне въ новия зaкoнъ. Пре­
махването му се налага не само, защото ще бждe справедли­
во, но и защото чpeзъ него ще се постигне eдинъ пo-гoлeмъ 
стaбилитeтъ на учителския пepcoнaлъ, а това, безспорно, ш.e 

бждe oтъ полза за училището. 
Въ свръзка cь въпроса за стабилитета на учителския 

пepcoнaлъ стои и шумния въпpocъ за п л e б и c ц и т a на 
учителите въ основните училища, oзaкoнeнъ миналата годи­
на и ocтaвeнъ нeпoкжтяaтъ и сега въ законопроекта. Плe-
биcцитътъ е едно oтъ най-ефикасните средства за кoнтpoлъ 
на oбщeствeннитe служби и едно oтъ най-силните opжжия 
за борба срещу своеволието, нехайството, нeкaдъpнoстьтa и 
пpecгжплeниятa въ тия служби и тfexнитe творци, но сред­
ство и opжжиe въ pжцeтe на п р о с в е т е н а т а , c ъ з н a т e л -
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н a т a и д о б р е о р г а н и з и р а н а т а д е м о к р а ц и я , а не 
и въ pлчцtтe на н е в е ж и т е н а р о д н и маси, които още 
не знaятъ и не paзбиpaтъ отде зaпoчвarь и де cвъpшвaтъ 
техните граждански и политически права и задължения, на 
масите, които не мoгaтъ още да пpaвятъ разлика между 
обществени интереси и частни интереси, на масите, които при 
упражнението на своя граждански и политически дългъ се 
люшкaтъ и клaтyшкaтъ oтъ вълните на мжтния и калния по­
рой на бeзкpyпoлнaтa демагогия. 

Имаме ли ние просветена, съзнателна и добре органи­
зирана демокрация, което разумно и безвредно за себе си мо­
же да се служи cъ мощното opжжиe на плeбиcцитa? Bcfeки, 
който познава нa·лaтa oбщecrвeннa дeйcтвитeлнocть и който 
не е cкapaнъ cъ истината и cъвecтьтa си, ще отговори:—не. 

Ако ние имахме eдинъ нapoдъ oтъ просветени, съзна­
телни и добре организирани граждани, днecь той не щеше 
да лежи нeмoщeнъ и бeзпoмoщeнъ въ пpoпacтьтa, въ което 
го хвърлиха късогледи и нeпpeдвидливи управници; пpeзъ пo-
cjrfeднитe чeтиpидeceть години той не щеше да бждe жалка 
игpaлкa въ pжцiтe на безсъвестни политици,. 

Истински просветена демокрация ще създаде и требва 
да създаде. И ще се създаде преди всички чpeзъ народното 
училище oть добросъвестния, предания на попрището си 
нapoдeнъ yчитeль. Учитeльтъ, обаче, ще изпълни своя дългъ, 
когато се стабилизира, когато се извади oть oкaeнoтo поло­
жение на парий, въ което се намира днecъ, и когато се ос­
тави да работи спокойно, когато се освободи oтъ угрозата 
да играе по неволя кaдpилъ по партизански прищевки и 
капризи. 

Плeблиcцитътъ за учителите требва да се премахне въ 
интереса на училището, защото при сегашната обща култура 
на нашия нapoдъ той не е opжжиe на демокрацията, а, както 
показаха многобройни факти при миналогодишното му при­
ложение—opжжиe на селските кpъчмapи, на които трезвения 
yчитeль не иска да стане пocтoянeнъ клиeнтъ, на бeзкpyпoл-
нитё· общински кметове и ceкpeтapь-биpници, cъ които сега 
yчитeльтъ, които усърдно се грижи за домакинската уредба 
на училището, вечно се кара и разправя за точното изпълне­
ние на училищните бюджети, opжжиe въ pжцerfe. на нехай­
ните и несъзнателни родители, които не изпpaщaть добро­
волно децата си на училище и които, съгласно повелите за­
кона, редовно е пpeдcтaвялъ за глоба, opжжиe, нaй-пoarБ — 
това cъ съжаление требва да го отбележа и подчертая — въ 
pжцeтe .на ония бeзcъвecтници cpeдъ учителството и вънъ 
orь него, които аспирирайки за по-добрите места на своите 
колеги и нeмайки възмoжнoсть и, често пжти и право да ги 
заeматъ, cь нeкoлкo литра ракия или вино въ селската кръч­
ма мoraтъ да нaмepятъ между постоянните посетители тaмъ 
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винаги достатъчно хора, за да cъздaдaтъ „народно негодува­
ние" и да пoдпишarь заявление за плeбиcцитъ срещу по­
стоянния yчптeль. ' • 

Не oткaзвaмъ, че има учители, които зacлyжaвaтъ да 
бждaтъ вънъ oтъ учителските редове, не oтpичaмъ, че има 
учители, които мaнкиpaтъ oтъ· своя cлyжeбeнъ дългь и злоу­
потребявате cъ своите права, не ocпopвaтъ, че има учи­
тели, които cчитarь, че тexнoтo истинско призвание не е 
въ училището, а вънъ oтъ училището — въ калните пар­
тизански борби и cплeтни, но фактите, които cъвcfeмъ cпo-
cпoкoйнo и обективно нaблюдaвaмъ въ нашата училищна 
дeйcrвитeлнocrь, изводите, които тегля oтъ тexъ, ме yбeждa-
вaтъ, че чpeзъ плeбиcцитътъ българското народно училище 
се освобождава не oтъ учителите, които, действително, еж 
бeпoлeзни или дори вредни за него, а oтъ нaй-дoбpocъвecт-
нитe и най-преданите си работници. 

За ония, които пpeнeбperвarь своите длъжности и злoy-
пoтpeбявaтъ cъ cвoиrfe права, има дисциплинарни комисии: 
нека бждaтъ изпратени тaмъ.· ftкo пpиcждитe на дисципли­
нарните комисии не еж достатъчно ефикасни, нека се paзши-
pятъ правата и функциите на самите комисии, нека се yвe-
личarъ наказанията, които се нaлaгaтъ, нека точно и ясно се 
пocoчaтъ въ закона всички пpocтжпки и пpecтжплeния, за 
които може да бждe дъpжaнъ oтroвopeнъ, cждeнъ и нaкaз-
вaнъ народния yчитeль. Но той не бива и не требва да става 
играчка въ pжцeтe на безсъзнателните тълпи, ако искрено 
искаме чpeзъ неговия бeзкopиcтeнъ и caмooтвepжeнъ тpyдъ 
въ училището да cъздaдeмъ достатъчно просветена и съзна­
телна демокрация въ България. 

* * * 
Зaкoнoпpoeктътъ оставя oткpитъ и дpyгъ извънредно вa-

жeнъ, но твърде зле paзpeшeнъ въпpocъ— въпpocътъ за 
подбора, назначението и целесъобразното разпределение на 
учителския пepcoнaлъ въ основните училища. 

При разрешението на тоя въпpocь не требва да се забра­
вя, че въ уредбата на народното училище еж заинтересовани 
еднакво както училищната община и учителството, тъй държа­
вата. Народното училище чpeзъ своя yчитeль не може и не 
тpъ&вa да служи нито Само на училищната община, нито на 
държавата, нито на интересите само на учителството — то 
тpЪбвa да служи на общите цели, задачи и нужди на орга­
низирания въ държава нapoдъ. 
™ „JЙlП p И H Ц И П Ъ ° т ъ д ъ P ж a в н o т ° право, мaкapъ да има всич­
ки качества на очевидна истина, не е cпaзвaнъ и пpилaraнъ въ 
S T И т t законоположения за подбора и назначаването на 
учителския пepcoнaлъ въ основните училища. За целесъоб­
разно пъкъ разпределение на персонала тaмъ до сега никой 
не се е зaмиcлялъ. - • 
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Сега учителите въ ocнoвнитfe училища не се пoдбиpaтъ 
и разпрЪделятъ съобразно нуждите и интересите на учебно-
възпитателното дело. Въ едни училища се нaзнaчaвaтъ само 
учители, въ други—само учителки, въ трети—желаното съот­
ношение между едните и другите не се запазва и се заобикаля 
по мотиви, които нeмaтъ нищо общо cь интересите на учи­
лището. Въ училища cь мнoгoбpoeнъ пepcoнaлъ, дето oтъ 
peдъ години главните учители иcкaтъ да имъ се назначи при 
cгoдeнъ случай колега cъ музикални способности, за да води 
обучението по пение, или pиcyвaчъ, за да води обучението 
по рисуване, или тaкъвъ, зaпoзнaтъ cь pжчнaтa работа, ни­
кога, като че ли нaпyкъ, училищното настоятелство не назна­
чава потребния и искания yчитeль. Способни редовни учи­
тели, известни като отлични преподаватели и възпитатели, 
не често пжти, а oбикнoвeннo се пpeнeбpeгвaтъ, за да се 
нaзнaчaвaтъ на овакантените учителски места хора мaлocпo-
coбни, а пoнeкoгa и. cъвcfeмъ неподготвени за учителското 
поприще. Обикновено нещо е при избора на учителите да 
не се държи сметка за нуждите и интересите на училището, 
въ което се нaзнaчaвaтъ, а да се държи cм%ткa само за пар­
тийните, роднинските и.приятелските сметки на училищните 
настоятелства, които ypeждaтъ учителския пepcoнaлъ. Въ гра­
довете се нaзнaчaвaтъ не най-годните и способните кандида­
ти, а ония, които пpинaдлeжaтъ на партията, oтъ които из­
хожда бoлшинciвoтo на настоятелството. Taмъ иcкaтъ orь 
кандидата за yчитeль ocвeнъ ценза, oпpeдeлeнъ въ закона 
още eдинъ цeнзъ: да се е oтличилъ cъ заслуги или най-малко 
да е пpивъpжeникъ на партията на болшинството на училищ­
ното настоятелство. Въ селата пpeдъ кандидатите, които, 
действително, мoгaтъ да бждaтъ полезни cъ д,eйнocrьтa си 
и на училището и на обществото, пpeдпoчитaтъ ония кан­
дидати, oтъ които тоя или оня пo-влиятeлeнъ члeнъ на учи­
лищното настоятелство може да извлече нeкaквa облага. 
Peдкo се добива oть тaмъ постановление за назначаване 
на yчитeль, неподписано, ocвeнъ cъ мастило, и cь вино и ра­
кия въ селската кръчма. Пeчaлeнъ фaкть, но .фaкrь е, че 
качествата на кандидатите за учители въ нашите села се 
oцeнявaтъ сега не cпopeдъ документите, които пpeдcтaвятъ, 
а cпopeдъ количеството на aлкooлa, който се дава, както е 
peдъ и обичай, за пoчepпвaнe на настоятелите и техните близ­
ки. Които черпи повече, е дoбъpъ yчиfeль; който черпи по-
малко или никaкъ, е лoшъ yчитeль. 

Местото, cь което paзпoлaгaмъ тyкъ, не ми позволява 
да посоча конкретни факти, за да докажа своето твърдение, 
нито пъкъ да избpoявaмъ стотиците хитрости и машинации. 
изобретени пpeзъ последните години, за се зaoбикaлятъ и 
безнаказано rьпчaтъ наредбите за назначаване и уволняване 
на учителите въ yщъpбъ на добре разбраните интереси на учи-
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тeлcтвoтo и училището. Да ги изброя, требва да напиша не 
статия, не книга, а цtли томове. Bпpoчeмъ, това е излишно, 
защото картината на играта, наречена oтъ зyбpaчитe на кy-
xитfe и сухите пpaвнишки формули „назначаване и уволняване 
на учителя orь народа", е добре позната на вcfeки, който oт-
близy познава нашето училище. 

Добрите и добросъвестните учители, отвратени oтъ митар­
ствата и униженията, на които требва да се пoдлoжaтъ, за да 
пoлyчaтъ учителски места oтъ настоятелствата, зaпoчвaтъ ве­
че да oтбёгвarь услугите на последните и пpeдпoчитaтъ да 
бждaтъ назначавани oтъ училищните инспекции. Oтъ година 
на година бpoятъ на кандидатите, който иcкaтъ учителски 
места oтъ настоятелствата, намалява. Bcrвкa година почти трите 
четвърти oтъ вакантните учителски места се зaпълвaтъ oтъ 
учители, назначени oтъ инспекциите, и учителските кaдpили 
за пaкocrь на учебното дело пpeзъ вcfeкa лeтнa ваканция 
пpoдължaвaтъ на длъжъ и нaшиpъ въ още пo-шиpoкъ paз-
мepъ изъ цeлaтa страна. 

Последиците oтъ това не се знaятъ само oтъ оня, който 
не знае, що е училище. Училището е yчитaльтъ. Какъвто бждe 
yчитeльтъ, такова ще бждe и училището. Cкитникъ — yчитeль 
ще създаде не училище, а чeprapcкa шатра... На това по­
ложение въ интереса на народната просвета, въ интереса на 
държавата и въ интереса на самия yчитeль требва да се тури 
край. Назначаването на учителския пepcoнaлъ въ основните 
училища требва да се повери на инcтитyтъ, който cъ доста­
тъчно разбиране на нуждите и интересите на народното учи­
лище, ще може да пoдoбиpa и цeлocьoбpaзнo да разпре­
деля кандидатите за учители на вакантните учителски места. 
Въ тоя инcитyтъ требва да бждaтъ достатъчно представени 
и защитени правата на училищната община, на държавата и 
на самото учителство. xCпopeдъ мене, това може да се по­
стигне cъ следните законоположения: -

1. За назначаване на учителите въ основните училища 
(първоначални и прогимназии) се учредява въ всека околия по 
една тричленна училищна комисия, съставена, а) oтъ инспектора 
на първоначалните училища (resp. инспектора на прогимна­
зиите), като пpeдстaвитeль на държавата, б) oтъ eдинъ 
пpeдстaвитeль на училищните настоятелства въ околията, из-
бpaнъ oтъ последните по реда и начина, по който се изби-
paть представителите на учителството за oкpжжнитe учи­
лищни съвети, и в) oтъ eдинъ избopeнъ пpeдстaвитeль на 
cьoтв·feтнaтa учителска колегия въ околията (пъpвoнaчaлeнъ 
yчитeль при назначаването на първоначалните учители, пpo-
гимнaзиaлeнъ за прогимназиалните). . -

Пpeдстaвитeльть на настоятелствата, cпopeдъ нacъ, треб­
ва да притежава за околийските градове най-малко пporим-
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нaзиaлнo образование, за oкpжжниrfc градове — cptдньo. Той 
може да не бждe ofъ околийския гpaдъ. 

2. Комисията заседава и назначава учители на вакант­
ните мtcra въ края на всека лeiнa училищна ваканция, нaпp. 
oтъ 15 до 31 aвгycтъ. Протоколите за всички извършени 
назначения, щoмъ еж спазени всички искания на закона, се 
yтвъpждaвaтъ oтъ oкpжжния инcпeктopъ. 

Когато за едно и cжщo вакантно место се явятъ нeкoлкo 
кандидати cь eднaкъвъ oбpaзoвaтeлeнъ и cлyжeбeнъ цeнзъ, 
комисията произвежда кoнкypcь. 

Ако се oткpиятъ вакантни места пpeзъ годината, за да 
не се губи време, на rfexъ се нaзнaчaвaтъ учители за една 
година oтъ oкp. yчилищeнъ инcпeктopъ. Tfe зaпaзвaтъ места­
та си, ако бждaть преназначени oтъ околийската училищна 
комисия. 

Пpиcжтcтвиeтo на представителя на държавата—oкoлии-
cкиятъ yчилищeнъ инcпeктopъ—въ училищната комисия е до­
статъчна гаранция, че, когато се урежда учителския пepco-
нaлъ въ околията, ще се знaятъ добре и ще се взимaтъ пoдъ 
внимание действителните нужди й интереси на училищата, за 
които се нaзнaчaвaтъ учители. Пpeдcтaвитeльтъ на училищ­
ните нacroятeoствa ще зacтжпвa интересите на училищните 
общини и ще изразява и тълкува волята на своите избирате­
ли. Пpeдстaвитeльтъ на учителството ще зacтжпвa и зaщитя-
вa правата и интересите на кандидатите за учители. При тоя 
тpoякъ взaeмeнъ кoнтpoлъ досегашните нередовност, свое­
волия и закононарушения, както и грубото и долно пapти-
зaнcтвo при подбора на учителския пepcoнaлъ, ще стaнaтъ 
невъзможни. Bcbки кaндидaтъ за yчитeль ще получава место 
cпopeдъ ценза, подготовката и успехите си като yчитeль. 
Учитeлcкиятъ пepcoнaлъ ще се подбира и разпределя cпo-
peдъ нуждите на училищата. Летните учителски кaдpили ще 
пpeстaнaть. Учитeлcкиятъ пepcoнaлъ ще се стабилизира. А 
yчитeльтъ, ако и тpyдътъ му се възнагради справедливо, 
Ще cel· успокои, ще се привърже къмъ професията си и ще 
придаде на истинска творческа работа въ училището. 

* * * 
Rзъ cъмъ въ края на своите бележки върху законо­

проекта за народното просвещение. Те не еж изчерпателни. 
Въ тexъ зaceгнaxъ само четири основни въпроси oтъ нашето 
училищно зaкoнoдaтeлc/вo: 1) въпpocьтъ за материалното по­
ложение на училищните общини, 2) въпpocътъ за средствата, 
cъ които може да се приложи принципа на задължителното 
учение, 3) въпpocътъ за начина, по който требва да се пре­
устрои инститyrьтъ на училищните настоятелства, за да стане 
дeecпocoбeнъ и, нaй-пocлe, 4) въпpocъть за материалното, 
правовото и служебното положение на народния yчитeль. 
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СпрЪхъ се само на тtxъ, защото oтъ сполучливото или не­
сполучливото разрешение на тия въпроси въ новия зaкoнъ 
ще зависи бждeщaтa обнова и- въздигане на, народното ни 
училище или пълния нeгoвъ yпaдъkъ. 

Зaкoнoпpoeктътъ, както кaзaxъ още въ първата си 
статия, има и други празнини и дефекти. Mъстoтo, cъ което 
paзпoлaгaтъ тyкъ, не ми позволява да ги paзглeдaмъ по­
дробно и да посоча онова, което нуждите и условията на. 
нашия oбщecтвeнъ и yчилищeнъ живoтъ нaлaгaтъ да се на­
прави. Ще набележа само нeкoи oтъ тbкъ бегло. 

1. Oкpжжнитe училищни съвети въ тоя си видъ и cьc-
тaвъ не еж достатъчно дееспособни. Taмъ требва да влe-
зaтъ повече и з б о р н и представители да учителските колегии, 
на училищните настоятелства и на общинските съвети. Бpo-
ятъ на членовете, които yчaствyвaтъ въ него само по силата 
на своето служебно положение, требва да се намали, като се 
зaпaзятъ само ония, чиито познания и кoмпeтeнтнocrь по 
въпроси, свързани cъ уредбата на училището, еж необходими 
на съвета. Въ съвета мoгaтъ да влeзaтъ, нaпp., всички пред­
ставители на настоятелствата и учителските колегии oтъ oкoл. 
училищни комисии. . 

2. Функциите и правата на дисциплинарните, комисии, 
които требва да бждarь превърнати въ oкpжжни дисципли­
нарни cждилищa, тpfeбвa да бждaтъ разширени. Те требва да 
cждятъ и нaкaзвaтъ, както провинените учители, тъй и про­
винените училищни настоятели, а дори и тежко провинените 
родители при прилагането на принципа на задължително уче­
ние. Колегиалната защита на обвиняемите тaмъ требва да се 
дoпycrнe, както е дoпycrнaтa и въ други страни (въ Poмжния, 
нaпp.) . , 

3. Училищниятъ инcпeктopaтъ требва да се подобри. Oк-
pжжниятъ yчилищeнъ инcпeктopъ требва да си остане само. 
pжкoвoдитeль на учебното дело въ oкpжгa; той требва да 
бждe не инcпeктopъ, a ' д и p e к т o p ъ на н а р о д н о т о об­
р а з о в а н и е въ oкpжгa . Заедно cъ това правата, функ­
циите и задълженията и отговорностите му требва да се paз-
шиpять. Много oтъ административните работи, които сега се 
въpшaтъ oтъ началниците на отделенията въ Министерство­
то на Просвещението и cъздaвaтъ често пжти безполез­
ни грамади oть бюpoкpaтичecки преписки изъ училищните 
канцеларии, требва да се възлoжaтъ нему. Даване отпуски 
на учителите, одобряване решения за избиране места за по­
стройка на yчилeщни сгради, на устави на читалища, преглеж­
дане списъци на въведени учебници, повишенията на учите­
лите за прослужено време и дp. т. — oтъ всичкия тоя кни-

' жeнъ канцеларски бaлaсть, който поглъща почти трите чет­
върти oть времето й труда на висшите чиновници въ Ми­
нистерството, требва да се освободял, последните, за да 



Педагогическа практика 239 

мoгaтъ и те да се пpeдaдъrь на творческа миcъль и работа, 
като ръководители на учебното дело въ цeлaтa страна. 

За да изпълня достойно cвoиrfe ГОЛЕМИ длъжности, пo-
cтъть на oкpжжenъ диpeктopъ на народното образование треб­
ва да се поверява на хора cъ доказани заслуги въ учебното 
дело, а не на такива само cь заслуги- къмъ партията, която 
управлява пpeзъ известно време държавата. За това требва 
да се cъздaдaтъ нуждите гаранции и условия въ закона. 

Контролно—наставническата длъжнocть требва да се по­
вери, както е сторено вече, въ всека околия на двама ин­
спектори: инcпeктopъ на първоначалните училища и инcпeк-
тopъ на прогимназиите — и двамата, подбрани слъдъ cпeциa-
лeнъ изпитъ измежду редовните учители въ съответните 
колеги. Името ,,пoмoщникъ на oкp. инcпeктopъ", дадено въ 
законопроекта, е несполучливо. Правовото и материалното по­
ложение на инспекторите требва да се подобри. Cтaбилитe-
тътъ имъ требва да се осигури. Oкoлийcкиятъ инcпeктopъ, 
който контролира дeйнocтьтa на учители и училищни нacтoя-
ятeлствa, ако искаме да изпълнява добросъвестно своя дългь, 
не требва да бждe играчка на партизанските прищевки на 
влиятелните училищни настоятели и учители. По гfexeнъ кaп-
pизъ и тexнa yroдa не требва да бждe произволно и бeзпpичнo 
люшкaнъ всека година oтъ единия край на другия на България, 
както е ставало до сега. Яко се провини и требва да бждe мe-
стeнъ и yвoлнeнъ, има дисциплинарна комисия: нека бждe пpa-
тeнъ тaмъ. Hoвиятъ зaкoнoпpoeктъ, обаче, yнищaвa и малката 
гаранция, което имаше oкoл. инcпeктopъ до сега поне срещу 
произволното уволнение. Забележката къмъ чл. 206 и забе­
лежка I къмъ чл. 207 oтъ закона, cпopeдъ които до сега o-
кoлийcкитe инспектори бexa пoдcждими на дисциплинарните 
комисии, еж премахнати. Последиците мoгaтъ да се пpeдви-
дятъ. Oтъ околийския инcпeктopъ, който ще бждe yвoлнявaнъ 
административно и cмeнявaнъ заедно cъ всеки политически 
peжимъ въ страната, не може да се очаква нито нужното 
безпристрастие, нито достатъчно усърдие въ службата, която 
му е възложена да изпълнява. 

4. Haй-пocлe две думи и върху шумната препирня за нуждата 
и местото на общото и професионалното образование. Едното 
и другото е потребно. И двете требва да се paзвивaтъ съобраз­
но нуждите на нашия oбщeствeнъ и стопански живoтъ. Никое 
oтъ тexъ не бива да се развива за сметка на другото, а двeтfe 
паралелно—pжкa за pжкa—требва да въpвятъ. Легенда е твър­
дението, че българската млaдeжь се била oтвpъщaвaлa oтъ 
професионалното образование. Фaктъ е, че нашите зле устрое­
ни и зле уредени професионални училища еж cъвceмъ не­
достатъчни да пoбepaтъ многобройните кaндидити, които въ 
началото на вcfeкa учебна година се явявaтъ да пoстжпятъ 
въ тtxъ и не нaмиpaтъ свободни места. Фaктъ е cжщo, че бъp-
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30развиващия се стопански живoтъ у нacъ пptзъ последните 
години изисква за всички свои отрасли многобройни специа­
листи, каквито сегашните ни професионални училища не мo-
гaтъ да му дaдaтъ, та става нужда да ги диpимъ oтъ чуж­
бина. Професионалните училища требва да се yмнoжaтъ, 
да се пpъcнaтъ въ цeлaтa срана, да се нaпpaвятъ лecнoдocтжпни 
за всички, които иcкaтъ да се yчaтъ тaмъ. Чptзъ тexъ ще 
се сътвори по-богата и по-висока материална култура въ дpeб-
нoстoпaнcкa България. 

Това. не значи, обаче, че, за да се разшири професио­
налното образование, требва да се нaмaлятъ общообразова­
телните учебни заведения или че тptбвa да се издигнarь ки­
тайски стени пpeдъ тexъ за оная чacть oтъ млaдeжьтa, ко­
ято има влечение къмъ общо образование. 

. Cъвcfeмъ дpyгь е въпpocътъ, какво дaвaтъ днешните 
наши гимназии въ тоя си видъ и организация, дали oпpaв-
дaвaтъ своето предназначение. Taмъ още неограничено цари 
чужда на cьвpeмeния живoтъ средновековна cкoлacтикa, тaмъ 
още дидaктичecкa рутина и плёceнь отблъсва млaдeжьтa oтъ 
науката и я тласка въ опасни пжтища, тaмъ още педагоги­
ческа зима въ ледени окови държи сковани умовете, сърцата, 
волите, душите. Това е въпpocьтъ, който заслужава да при­
влече сериозно вниманието на българския зaкoнoдaтгль, а не 
въпpocътъ, колко общообразователни заведения требва да има 
въ държавата. Колкото повече ги Има, толкова пo-дoбpe, зa-

. щото повече просветени и съзнателни граждани ще има. 
И д e a л ъ т ъ на в с е к и y ч и л и щ e н ъ з a к o н o д a т e л ь 
въ истинско д е м о к р а т и ч н а с т р а н а т p ё б в a д a 
б ж д e г в ъ вc·feки r p a д ъ , въ в c e к o село по една 
гимназия и до нея по едно п р о ф е с и о н а л н о учи­
лище. Oпacнoсть за cжщecrвyвaнeтo на eдинъ нapoдъ никога 
не е имало oть пo-гoлeмoтo, по-широкото и пo-дocтжпнoтo 
общо образование; oпacнocгь е имало, обаче, вceкoгa за cж-
щecrвyвaниeтo и на народите и на държавите oтъ невеже­
ството и пoлyгpaмoтнocтьтa. 

Ч p e з ъ . ш и р о к о т о о б щ о о б р а з о в а н и е ще се 
с ъ з д а д е и с т и н с к о т о н а р о д о в л а с т и е . 

Ч p e з ъ o б щ e д o c т ж п н o т o п р о ф е с и о н а л н о об­
р а з о в а н и е ще ceнaи· fepятъ , o т к p и я т ъ и c ъ з д a -
д a т ъ б о г а т с т в а т а на с т р а н а т а . 

.Чpjbзъ е д н о т о и дpyгoт,o ще се с ъ з д а д е си­
лата , б л а г о д е н с т в и е т о и щ а с т и е т о на малка и 
слаба . Б ъ л г а р и я . 
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Изъ практиката 
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, за практиката 
Longum iter est per praecepta, 
breve et efficax per exempla*)  ч Seneca. 

Violino Pгimo. 

Многообразие въ кapтинкитt. 
(Уяcнявaнe числовите представи). 

Нашите общи упражнения cъ цифрите и картинките 
продължиха още 2—3 часа, като си уреждахме най-разнооб­
разни състезания, нaдпpeвapяния въ училищната стая, весели 
игpички на двора, ребуси, „бесилки" и дp. flзъ требва да 
бждa дoвoлeнъ — картинките й цифpиrfe еж сигурно и пълно 
владение на BCБKO първаче. Повече oтъ това не може и не 
бива да се иска. 

Но . . . и аритметическия ни бaгaжъ.. . е на изчерпване, 
apceнaлътъ ни е на свършване. Извадихме и изхабихме почти 
всичките си opждия, изпyфкaxмe всичкия си бapyrь. 

Действително, трудния пжть е изминarь, основите еж 
солидно изградени и мoжeмъ смело да пoтeглимъ нaпpeдъ 
cъ моите първаци . . . flлa aзъ не мисля така. 

И тyкъ съмнението ме гризе и се извива като змия въ 
черепа ми. Не ме задоволява . . ., не ме задоволява постигна­
тото I Има нещо друго да се желае, има още нещо ново да 
се прибавя . . . Нека ме пpoстятъ строгите методици и голе­
мите педагози, но aзъ не мога да пoвepвaмъ, въпреки всич­
ки свои желания, че cь едни само картинки ще се и з г р а д я т ъ 
ч и с л о в и т е п р е д с т а в и въ д е т с к о т о с ъ з н а н и е . Като 
кaзвaмъ това, не иcкaмъ да се разбере, че нaмeквaмъ за 
д p y r и т t с р е д с т в а и п о м а г а л а , които еж необходими 
за изграждане и yяcнявaнe числовите „представи!" Cъвcfeмъ 
не? Такива средства и помагала ние cъ първаците познаваме 
доста много: като почнете orь „ б о д л и в и т е c м e т a л ц a " 
cъ хубавите мъниcтeнцa, че т о р б и ч к и т е cъ боб ч е т а т а, 

*) .Дълъгь е пжтьть чp·Ьзъ поучението, кжcъ и дъйствителень е 
чp·feзъ пpим·Ьpa". 

**} Изъ нeиэдaд-чaтa книга , K a к ь де c м t т a м e cъ пъp-
в a ц и т t . * 

3. 
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c н o п ч e т a т a c ъ и з г л а д е н и т е п p ж ч и ц и , че вfcзнитt, 
ииnoгpaмитt, т о р б и ч к и т е , пълни cъ „opизъ," „зaxapь," 
„брашно" и у к р а с е н и cъ хубави e т и к e т ч e т a , че после 
м е т р и т е , л и т р и т е , ш и ш е т а т а , п ъ л н и cъ „оцетъ," 
„гасъ," „шapлaнъ" и дp., па сетне м е р е н е , т е г л е н е , про­
д а в а н е и к у п у в а н е и о щ е чукане, тракане, тeлerpaфчeтa 
и пp. и пp. — всички тия средства ние ги пуснахме въ xoдъ 
и достатъчно ги използувахме. 

B ъ п p o c ъ т ъ е за к а р т и н к и т е . И тука моята ере­
тическа миcьль не иска да върви cъ общоприетото, cъ „на­
учното," cь методичното. Въ мeнъ лежи миcъльтa, че cъ 
e д и н ъ видъ к а р т и н к и , к а к в и т о и да еж т е , не мо­
же да се и з r p a д я т ъ п ъ л н и ч и с л о в и п р е д с т а в и . 
Рамките и на нaй-xyбaвитfe числени картинки еж т е с н и за 
ония понятия , за които те пpeтeндиpaтъ. Ето защо aгfeдъ 
петорните картинки, които азъ cмътaмъ за най-прости, 
най-леки и с ъ д ъ р ж а т е л н и , азъ ще пpистжпя къмъ 
дpyгъ видъ картинки. Mбитfe първаци ще мaнипyлиpaтъ cъ 
тия нови картинки тъй, както и cъ старите, изучените. Рабо­
тата ни тyкъ е вече по-лесна, защото сме подготвени — осно­
вата е сложена. Лзъ peшиxъ да ги открия въ eдинъ чacъ, да 
ги представя на децата изцeлo, па да нaблюдaвaмъ, кaкъ 
пъpвaцитfe ще се opиeнтиpaть въ новите впечатления. J -

На големи картони (мyкaви) изpaбoтиxъ многоцветни ша­
рени картинки. Още eдинъ гpexъ: — Ocвeнъ черни точки на 
бeлo поле, друго нищо не te позволява, нали? Да, но око­
то ч о в е ш к о п о з н а в а и други ц в е т о в е . И cвeтътъ 
не е и з т ъ к a н ъ o т ъ ч е р н о и б e л o — т о й е т ъ й paз-
н o o б p a з e н ъ , т ъ й м н o г o ц в e т e н ъ , т ъ й ш a p e н ъ ! 

Тежко и горко на онова око, което ще изрисува и об­
хване света само cъ две шарки. Блaзe на онова първаче, 
чийто аритметически бaraжъ е изкoвaнъ само oтъ черни тo-
чици въ една неизменна, постоянна изкуствена форма! Не! 
това е премного учено, високо методично за нашите весели 
часове . . . 

Да го oстaвимъ за пpoвoвepниrb. а ние.cъ първаците 
ще се пoмжчимъ да б ж д e м ъ п о - б л и з к и до живота , 
п o - в t p н и н a м н o r o c л o ж н a т a ч o в i ш к a д y ш a . 

Новите ни картинки имaтъ за основа тройката, а като 
геометрическа фигура — триъгълничето. За тkxъ пиcaxъ нещо 
още преди 8—9 години въ cп. „Училищна практика," roд. VII, 
к. 11. Тогава още изкaзaxъ „чудовищната" за времето миcьль 

д а с е н е з а д о в о л я в а м е с а м о c ъ e д и н ъ в и д ъ 
к а р т и н к и ! Поправени orь опита и повикани наново oть 
последните психологични данни, азъ ги изнacямъ пaкъ на 
шкoлcкaтa сцена 

ж 

Cъ три големи картона пoдъ мишница влизaмъ въ cтa-
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ята си при шумящите чopлaвчeтa. Paзroвopитfe и шyмъть 
зarлъxвaтъ, главичките се извpъiдarь и много весели oчички 
cъ изнeндa и oчyдвaнe се oтпpaвять къмъ големите картони, 
които aзъ cъ особена гopдoсть и самодоволство нося, като 
пpиятeнъ, интepeceнъ дapъ на тия цвъpчиви и весели птички; 

iкaтo дtтe се paдвaмъ и aзъ caмъ, че ще мога да доставя 
нова paдoсть, ново удоволствие на тия наивни, жадни души­
ци, че ще ги водя пaкъ бодро и дparoвoлнo, че ще пpoгcня 
досадата и неволята, които бexa почнали да нaдничaтъ и дeб-
нaтъ край прозорците на стаята ни, че ща раздвижа и oкpи-
ля духовете . . . и ще си продължа „веселите часове." 

— Какво е това . . . тaмъ, на големите кори? — ухиле­
но пита едно първаче и сочи cъ пpъстъ на мoигfe картони. 

Стаята отново се раздвижи, pжчички запориха въздуха, 
"главички се зaлюлexa и сетне пaкъ тишина и напрегнато 
очакване. 

— Нося ви, деца, много подаръци . . . 
— Какви? Де еж? — въ xopъ викaтъ въпроси oтъ всич­

ки страни. 
— Нося ви тука затворени дeceть raдинки . . . 
— Аха!.. гaдинки! xe-xe-xe, yчитeльrь. . . се шегува . . . 
— Х м . . . м-мl Не е това „raдинки," ами е картин­

ки 1 — дяволува Бopиcчo и криви глава, наднича въ голе­
мите картони. 

— Картинки! картинки! зашгЬскаха pлщe нfeкoлкo деца, 
които сполучиха да нaдзъpнaтъ. 

— Дай да ги видимъ, бе yчитeлe! Обърни ги пo-cкopo, 
учителю! - ­ замолиха се всички и станаха на крака. 

— Ето, сега ще ги видите всички, но нaй-нaпpeдъ нека 
ви кажа имената имъl Tyкъ еж дeвeть бpaтчeтa и една се­
стричка. Вие ги познавате добре. 

— Xaa! дeвeть бpaтчeтa и една сестричка1 — възклик­
наха въ почуда първачетата и дигнаха paмeнe.-

— Че aзъ не cъмъ виждaлъ . . . толкова бpaтчeтal — 
дума Сашо. 

— Aзъ зная . . . въ нашата махала само . . . пeть бpaт-
чeтa и една сестричка — заявява Cмилкa. 

— Ами че те еж тука на училище1 те еж при вacь — 
cмeeшкoмъ oбяcниxъ aзъ. 

— Не е, не е учителю I То ще е гатанка! — rpoмкo вик­
на Славчо и цапна cъ pжцe победно. 

/ — Не е гатанка! — твърдя aзъ. 
Всички ме глeдaтъ упорито, изпитателно. 
— Aзъ ще ви кажа имената, та ще видите, че всички 

ви еж близки познати. Сестричката била на една гoдчнкa и 
се казвала E д и н и ч к a с е с т р и ч к а . Малкото бpaтчe било 
на двt гoдинки и се кaзлaлo Двой че, другото било на три 

, гoдинки и се казвало Tpoйчe . . . 
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— Exeeй . . . знaeмъ ги, знaeмъ ги! Tpoйчe , Ч e т в o p ч e , 
Пeт”opJчe, Шecтopчje, C e д м o p ч e , O c м o p ч e , Деве­
то p[ч е и Д е с е т о p ч е ! . . бързо, бъpзo”изpeдиxa първаците. 

— Ето, на първата картинка сестричката съ^цвЪтеЦбрат-
чeтaV- peкoxъ aзъ и пoкaзaxъ първия кapтoнъ. 

Децата впиха очи и за миrъ настана гtълнa тишина. 

— Вижте Е д и н и ч н а т а , ето Д в o й ч e т o , а тaмъ 
T p o й ч e . т o ! 

— Единичната прилича на паричка! Ями я вижте Двoй-
чeтo, колко е шарено, като Великденско яйце. 

— Tpoйчeтo прилича на . . . „колибка." 
— На „колибка," ами, на „кyминчe!" 
— Exъ, че шapeнички,fJпиcaнички, милинки! 

- Пoкaзвaмъ втория кapтoнъ. 
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— flxъ, че хубави, божичко! — пищи ftнкa и разтваря 
очи широко. 

— Гледайте, гледайте П е т о p ч е т о тегли кoлцal 
- ^ - Ш e c т o p ч e т o колко е смешно, xe-xe-xe! Я Ceд-

м o p ч e т p ceкaшъ . . две „въртележки". 
— Виждате ли, че T p o й ч е т o се зaвpeлo на вcfeкждe? 

дума мждpиятъ Мишо, чиито oчички, черни като мacлинки, 
нищо не пpoпyщaтъ. 

Забележката на Мишо ме твърде много зарадва, защо­
то aзъ cё чaкaxъ дано чуя oтъ нeкoro нещо около състава 
на новите картинки, fl най -характерното , най-новото 
въ м о и т е к а р т и н к и б е имeнo тройката , тя б/е 
м е р о д а в н а т а , тя д а в а ш е форма и с ъ д ъ р ж а н и е 
на к а р т и н к и т е ми. За тая отличителна ocoбeнocть aзъ 
бexъ кpъстилъ моите картинки „тpитични". 

ОгЬдъ откритието на xитpиять пъpвaкъ, другите ведна­
га .посочиха ясно и сигурно състава на всички. 

Ш e c т o p ч e т o има две тpoйчeтa, п e т o p ч e т o пъкъ 
има тpoйчe и двoйчe, тъй ясно и четливо разделени oтъ ед­
на страна и леко, понятно свързани oть друга страна. 

Бързото и сигурно «четене" на картинките ме изненада 
— не вepвaxъ, че децата тъй бързо, смело и cъ yвepeнocть 
ще се opиeнтиpaтъ въ новото разположение, въ новите гру­
пировки и новите форми. 

И ето едно първаче ми посочи cь roлeмaтa показалка 
всички картинки, разказа ми, кaкъ е направена всека, колко 
тpoйчeгa има, какви други части ocвiшъ тройката се cъдъpжaтъ. 

Всички дигнаха p;ккa, всички поискаха да пoкaзвaтъ и 
paзкaзвaтъ за новите шарени картинки. Всички се paдвaтъ, 
имeнyвaтъ ги cь галени и смешни имена. ( 

Оживлението и веселието въ стаята се пo-вeчe и пo-вe-
чevce пoвишaвaтъ. 

Oткpиxъ и третия кapтoнъ. 
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Любопитни oчички се заковаха въ новата картина. Мър­
тва тишина. Чeлцaтa се бъpчaтъ, малките главички усилено 
paбoтяrъ. Oчичкитe заиграха и се зaмeтaxa oтъ фигурка на 
фигурка. Лицата на първачетата се проясниха, усмивка на до­
волство и победа се мepкa на много уста. 

И въ пocлeдyющия мигь стаята гръмна oтъ * радостни 
възгласи, pжкoплecкaния и възхищения, 

— Хайде! Ето, ето O c м o p ч e т o кaкъ си срещнало две­
те „муцунки"! 

— „Муцунки"! „муцунки"! Ще ядaтъ . . . Вижте и 
двете „кoкaлчeтa" между мyцyнкигfe. 

— Д e в e т o p ч e т o , Д e в e т o p ч e т o ! Горе — Tpbйчe, 
oтcaмъ—Tpoйчe, oттaтъкъ—пaкъ Tpoйчe . . . хей! . Три еднак­
ви Tpoйчeтa!.. ^ 

— Прилича на гoлeмa колибка,. а вжтpe . . . въ вcfeкo 
кюшeнц'» по . . едно „ж а б ч е". 

— flxъ, Д e c e т o p ч e т o колко е красиво! — възxищa-
вaтъ се нeкpи, 

— Bижъ, т о в а се к а з в а к а р т и н к и ! — гордо и уве­
рено заяви Сашо, като стжпи чaкъ отгоре на чина. 

И новите картинки спечелиха особени симпатии. 
Започнахме по peдъ да си разправяме за кapтинкитfe. 

flxъ, това упорито Tpoйчe, кaкъ сполучило, та се зaвpeлo нa-
вcfeкждei? Пъкъ и кaкъ хубаво се настанило дяволското му 
Tpoйчe! Дето пoглeднeшъ, се него ще видишъ. Haвpeдъ си 
показва „муцунката" . И какви хубави бoички, какви кж-
щички, какви колибки^, к o ш a p к и , яйчицa , тъp-
к a л ц a и какво не?! 

Въ eдинъ мигь плoчкиrb бexa върху чиновете и писал­
ките зacкъpцaxa усилено—ще си нарисуваме сестричката cъ 
пъстрите бpaтчeтa. 

fl сетне въ часа по рисуване ние ей нaпpaвиxлe новите 
картинки cь всички б o и ч к и и украшения. Че и моделира­
нето, бе весело и славно. 

А кaлкo е лесно да се направи друго бодливо сметало, 
на което да се нaбoждaтъ тия интересни картинки!. Една дъс­
ка cь забити гвоздеи по и з и с к а н и я c ъ o т в e т e н ъ 
п л a н ъ и карай! Забождай шарени топчета на „Бoдля" и 
само гледай чудните картинки. Какво полезно занимание за 
първаците? Два три часа ние си играхме cъ тия хубави кар­
тинки и върху тexъ устроихме нови с ъ с т е з а н и я и иг­
ри чки. Едно първаче cъ гoлeмaтa показалка въ pжкa ще 
посочи н е коя цифра , друго веднага намира съответната 
к а р т и н к а въ с т а р и т е „петорни" к а р т и н к и , а тре­
то първаче пъкъ я търси въ н о в и т е „тpитични" картин­
ки. Че нaдпpeвapвaнe, cмexъ, закачки, борба и весели забав­
ни, cpeдъ които неусетно и леко се зayчиxa картинки и 
цифри. 
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Cлeдъ нЪколко шумни ·и весели часове ние eдинъ дeнь 
се запознахме cь други картинки—„квадратните", oб-
щ о п о з н а т и т е и о ф и ц и а л н о п р и е т и т е в ъ на­
ш и т е у ч и л и щ а . И rbxъ рисувахме, моделирахме, на­
реждахме ги по стени и табли, правихме ги orь к а н а п и 
и к н и ж к и т ъ p к a л ц a , сравнявахме ги cь другите кар­
тинки и устроихме нови състезания и зaбaвки. Четири, първа­
чета cъ показалки въ pжкa се явявaтъ на сцената. Едно седи 
до наредените цифри, друго до п е т о р н и т е картинки, 
трето се изправило cь светнали oчички до н а й - х у б а в и т е 
к а р т и н к и — т p и т и ч н и т e , а четвърто застанало до 
к в а д р а т н и т е . 

Требва да изговорите едно число само и чeтиpитexъ 
чифта oчички ще се зaщypятъ лудо, показалките ще се paз-
мaxaтъ, за да тъpcятъ... Една грешка само, и отделението 
избухва въ cмexъ и pжкoшrfecкaния. „Koнкypcъrь" поглъща 
първаците вceцeлo, борба се почва ожесточено . . и . . yчи-
тeльтъ само може да тържествува и да се радва на резул­
татите. 

Йopдaнъ Caвoвъ — Paзгpaдъ. 

Двt мелници. 
Работата бе ме завела въ едно първоначално училище. 

Удобствата на пocлeднeтo, доколкото нашата училищна дeй-
ствитeлнocть може да ги даде, бexa задоволителни: ново учи­
лищно помещение, нова пoкжщнинa, достатъчно пособия, мал­
ко деца въ отделение. Въ училището paбoгfexa двама учители 
и две учителки — всички cъ пoн·feкoлкo годишна практика, 
млади, будни и дейни хора. ' 

— „Ето, миcлexъ си aзъ, eдинъ oaзиcь cpeдъ нашата 
неугледна училищна пустиня..'. Tyкъ, сигурно, бликaтъ живот­
ворни струи... 

Пoceтиxъ eдчoro orь учителите. Нему предстоеше да 
преподаде нoвъ ypoкъ по природознание — „зaeкъ". За уро­
ка той бeш» пpигoтвилъ всичко, което cмeтaшe за потребно: 
картина „зaeкъ" oтъ Maйнxoлдъ, заешка кожа, заешки кpaкъ, 
чepeпъ и дp. И децата, които знаеха вече тия приготовления, 
и aзъ, па и caмиягь yчитeль — всички чакахме cь нетърпе­
ние нoвияfypoкъ... Звънeцътb'издрънка. Bлeзoxмe въ учеб­
ната cгaя.^Ha масата и на черната дъска еж изложени още 
въ междучасието нaглeднитfe помагала... Tиxъ шeпoтъ, cлeдъ 
туй тишина. Tpидeceтъ чифта блестящи очи еж впepини въ 
учителя . . . Те чaкaтъ cъ нетърпение началото на урока. 
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Те знaятъ, за какво ще се говори, и въ малките главички, си­
гурно, pъмoлятъ сега poякъ спомени за интересното живот­
но. . . H·feкoи нетърпеливи уста дори ги нaшeпвaть на съсед­
ните уши... Haй-пocлe yчитeльтъ тържествено и бавно, cь 
тoнъ на млaдъ aктьopъ, който пpъвъ пжть дебютира на сце­
ната въ нeкoя гoлeмa poль, започва. Cъ нeкoлкo думи той 
определя цйпьта на урока, flxъ, тая цeль на урока! Колко 
мжкa пoнeкora създава тя на учителя, докато я формулира, 
съгласно всички предписания на дидaктикaтa!.. Тя беше 
сега формулирана въ детските съзнания живо и ясно, бeзъ 
думи още въ междучасието cь представените помагала. „Цeль-
тa на урока", казана oтъ учителя, беше само бледа и 
излишна тaвтoлoгия на поставената oтъ обстановката цeль, 
която вече бе фиксирала вниманието и погледите на тpидecerь-
тe чифта очи . . . 

Два — три въпроса, нeкoлкo отговора, и yчитeльтъ за­
почна paзкaзъ — лична ловджийска преживелица. Oтъ рабо­
тата на учителя личеше, че той се мжчи да служи на новия 
педагогически идoлъ — „дидaктичecкoтo художество". Тоя нa-
чинъ за обучение, както се знае, изисква да се облича учеб­
ната материя въ блecrящeтo празнично pyxo на художестве­
ния paзкaзъ:— въ paзкaзъ, пълeнъ cъ действие и кapтинoсть, 
oдyxoтвopeнъ cь интepecъ oтъ детско гледище. И наистина, 
всичко това пpeпoдaвaтeльтъ спазваше. Нему не липсваха ни­
то фактите, нито формата. Яла пpeзъ целия чacъ, cъ изклю­
чение на първите нeкoлкo въпроса, само той работи, само 
той говори, само той показва, само той прави сравнения и 
вади заключения. На никого oтъ учениците не се позволи да 
разкаже или проговори нещо. Texниятъ oпитъ да paзкaжarь 
и те за зайчето по нещо oтъ онова, което еж видели, чули 

,и чели, още отначало бе зaдyшeнъ cъ нервно pжкoмaxaнe 
и повелително сочене cь очи да ceдятъ мирно на местото си. 

— Не се обаждайте! говореха pжu,eтё на учителя. 
— Стойте неподвижно на местата си, мълчете и слушай­

те, зaпoвeдвaxa мълнeнocнo очите му. 
Тъй цeлиятъ чacъ мина въ paзкaзъ. Последниятъ, интeг 

peceнъ за мене, бе къмъ средата на часа cъ пoлoвинъ охота 
cлyшaнъ oгь децата, а къмъ края техните погледи вече го­
неха нeкoлкo зgкжcнeли есенни мухи, които cнoвexa изъ въз­
духа на стаята..... 

fl yчитeльтъ, yвлeчeнъ oть своя paзкaзъ, cъ нeyдъp-
жимъ пoтoкъ oть красиви думи разказваше, разказваше и 
разказваше бeзъ cпиpъ, бeзъ да зaбeлeзвa, че не' е гocпo-

-дapь вече нито на погледите, нито на вниманието на тpидe-
ceтьтe чифта очи... 

Haй-пoarЬ звънeцътъ издрънка, и лекцията за интерес­
ното животно се свърши. Децата се съживиха, раздвижиха се 
и бързо се втурнаха къмъ вратата... Те бeгaxa да си oтдъx-
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нarъ тaмъ вънъ, дtтo кипи живoтъ, движение и paдoсть, oтъ 
мъртвилото, което цeлъ чacь беше ги вдъpвилo... 

Картината на Maйнxoлдъ, кожата, крака и черепа бexa 
забравени. 

Въ канцеларията aзъ кaзaxъ на учителя впечатленията 
си oтъ неговия xyдoжecтвeнъ ypoкъ... 

— Вие не знaиxтeiдa използувате за целите и нуждите 
на вашия ypoкъ оня бoгaтъ кpжrъ oтъ представи, които сел­
ските деца имaтъ за заека oтъ непосредствени наблюдения. 
Върху тexъ, ако бtxтe съумели да ги раздвижите,, бихте мог­
ли много по-успешно и много по-резултатно да cьгpaдитe ва­
шата работа. Тогава вашия ypoкъ щеше да се превърне въ 
жива, увлекателна и непринудена бecfeдa, изплeтeнa oтъ ва­
шия paзкaзъ и възбудените oтъ него детски спомени, бе­
лежки, въпроси и отговори. Въ тaкъвъ случай вaшиятъ paз-
кaзъ, вашите въпроси, бележки и намеци urfexa да изигpaяrь 
ролята на възбyдитeль, който предизвиква, насочва, коорди­
нира и допълня детските разкази и ги цимeнтиpa въ детско­
то съзнание cъ ония познания, които искахте да дадете. Така 
-— чpeзъ свободна беседа, чpeзъ въпроси и отговори, пpe-
мeceни cь кжcички разкази, които pиcyвarь живота на жи­
вотното oтъ различни страни—щеше да се внесе дpyгь тoнъ. 
и дyxъ въ учебната ви работа. „Художествената" страна на 
обучението пaкъ щеше да се запази и при това щexтe да 
имате пълното участие на всички ученици. И ако на края, cъ 
нeкoлкo к о н ц е н т р и ч н и въпроса, бexтe пoтикнaли учени­
ците да cъeдиняrь въ едно цeлo всички части на изнесения 
кoнкpeтeнъ мaтepиaлъ, да г0 peзюмиpaтъ и да oбяcнятъ нaй-
типичнитe биологически факти, резултатите oтъ вашия ypoкъ 
щexa да бждaтъ CЬBCБMЪ други. Въ детските съзнания не 
ш,exa да влeзaтъ само красиви, но празни думи, а стройни 
вериги oтъ представи, ясни понятия, здрави познания за жи­
вота и устройството на животното, което описвахте. 

Учитeльtъ възрази: 
— Въпросите и отговорите ся; една педагогическа мел­

ница, която дава само трици. Те пpивиквaтъ учениците къмъ 
умствена лeнocть и бъpкaтъ само на реда въ урока... Xyдo-
жeствeниятъ, кapтинниятъ paзкaзъ е нeзaмtнимъ. Само cь 
него може да се рисува ясно, живо и пълно живота... Само 
той може да буди чувства и мисли, да създава настроения, 
да увлича и пpикoвaвa вниманието.. . Bъпpocиrfe нeмaтъ тия 
качества. Те еж, пoвтapямъ, мелница, която мели само трици... 

— Безспорно, oтгoвopиxъ, въпросите, въ които се cьдъp-
жaтъ отговорите, въпросите, които не пoтиквarь детето да 
мисли, да paзcжждaвa, да съобразява, да дири, да изнaмиpa, 
да открива истините, пpивиквaтъ къмъ лeнoсть. i e еж 
сполучливо ги нарекохте — мелница, което мели само три­
ци. Не за такива въпроси, обаче, е думата. При обучение-
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то еж възможни и необходими други въпроси — такива, които 
изиcквaтъ усилието на детската миcъль и дaвaтъ нaй-шиpoкъ 
пpocтopъ на пътеката caмoдeйнocть. 

Такива въпроси вceкoгa имaтъ xapaктepъ на проблеми, 
разрешението на които инпyлcиpa и миcъльтa и внимани­
ето. Tt пpoизтичaтъ eдинъ oтъ дpyгъ и се нaлaгaтъ oтъ хода 
на урока тъй, както се нaлaгaтъ и въ обикновените свободни 
разговори.. . 

— Но въпросите не мoгaтъ да зaмeнятъ картинния paз-
кaзъ, който... 

— „Който, дoбaвиxъ aзъ, държа заковани, вдървени и 
мълчёливй на чинoвerfe цeлъ чacъ дейните, подвижните и 
приказливите деца; който пoтиcквa и задушава детската 
caмoд,eйнocть и който отначало — пpизнaвaмъ това — пpи-
кoвaвa детското внимание, за да го тласне ОГБДЪ нeкoлкo 
минути да гони мyxитt изъ стаята.. . 

BcЬкo обучение, кoзтo оставя детето бeзд,eйнo и непод­
вижно, е противоестествено обучение: то не е съобразно cъ 
детската природа. 

Ако лошо cтъкмeнитe въпроси и лошо водените бecrbди 
еж' една мелница, която мели само трици, — paзкaзътъ, който 
не позволява на детето да излага и споделя своите наблю­
дения, пpeживeвaния и мисли, е една мелница, която силно 
шуми, силно трака, но нищо не мели. 

Това еж две крайности. И paзкaзътъ и въпросите требва 
да бждaтъ използувани при обучението въ свободни нeпpe-
нyдeни беседи, както ги изпoлзyвaтъ и децата и възрастните 
въ живота си вънъ oтъ училището: 

Обучението требва да бждe не една мелница, която само 
трака и нищо не дава или дава само трици, а една мелница, 
която, движена oтъ детските творчески сили, мели хубава, 
здрава и трайна храна за paстящeтo детско съзнание. 

. А. Жoфpoa. 

Съчинение fipи излeтъ. 
(Изъ практиката въ фpaнцyзкитe основни училища). 

,Haшитfe писатели още oтъ yчeнишкитfe чи­
нове еж свикнали да пp·feнeбptгвaтъ истината. 
T·fe C7R писали толкова много съчинения върху 
cъвcfeмъ непознати сюжети, че, естествено, rfc 

• пpoдължaвaтъ още да пишaтъ неистини. . . " 
.-.. Ж ю л ъ . П e й o . 

Eзикoвнoтo обучение требва да се конкретизира. Требва 
да се съчинява само върху познати сюжети, върху разнооб­
разни, колоритни, интересни предмети. 
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Децата не мoгaтъ да oбличaтъ въ точна форма отвле­
чени понятия, каквито нeмaтъ. 

• Излетите ни дaчarь теми за съчинения, пeйcaжи, нaглe-
ди, звукове, форми. Всичко това требва да бждe изучено на 
самото место cь мoливъ въ pжкa—пpeдъ дървото, нaпp., на 
което вЪтърътъ люлее пъpвитfe листа. 

При излeтитfe може да се наблюдава всестранно. Те дa-
вaтъ поводи и на учителя и на учениците за общи и частни 
paзcжждeния, последвани oтъ ясна миcъль и форма. Те пo-
мaгaтъ на децата да paзбиpaтъ произведенията на великите 
писатели. - ' 

I. Върху могилата. 
Bъpвимъ по пжтeкaтa. Листата на тoпoлиrfe, люшкани 

orь вeтъpa, шyмoлятъ като дъждовни капки. Haй-нaпpeдъ 
нека нayчимъ учениците да виждaть, да чyвaтъ, да се възxи-
uдaвaтъ. ПOOTБ ще cъстaвимъ изречение за нагледа , ще 
cтькмимъ п a p a г p a ф ъ по реда на впечатленията, ще нaмe-
pимъ точния изpaзъ за в ъ з п р и я т и я т а . 

Подготовка на описанието. Kaкъ се nocтжпвa, 

ft. Дума и и з р е ч е н и е . Учениците еж нaceдaли вър­
ху могилата. Bcfeки държи пpeдъ себе си върху дъсчица лиcтъ 
хартия. Oбeктътъ за наблюдение е oбщъ: селото, нaпp., и въ 
селото — камбанарията. 

Всеки yчeникъ, пoкaнeнъ да изрази възприятието си, ще 
отговори бездруго: „ftзъ виждaмъ камбанарията." Oтгoвopъ 
бeзъ описание! Въ него не еж посочени нито формата на 
камбанарията, нито частите й, нито нейната красота или гpy-
бocть, нито различното осветление на страните й, нито групи­
ровката на кжщитe около нея. 

Oтгoвopътъ лесно може да се прецени: учениците не мo-
гaтъ да нapиcyвaтъ камбанарията по това изречение: „ftзъ виж-
дaмъ камбанарията." Учeникътъ говори преди всичко за себе 
си: a з ъ в и ж д а м ъ , а на камбанарията оставя второстепен­
ната. poль на допълнение. Harлeдътъ е нeтoчeнъ, oтгoвopътъ 
—xcжщo. Първата мжчнoтия изпъква: да се в и ж д а точно и 
да изразява ясно миcъльтa. Камбанарията!... Tлaгoлътъ се 
намира мжчнo: той е, който резюмира нагледа; той е, наисти­
на, „кocrьтa на изречението." Подробностите на формата, на 
осветлението ще се дoбaвятъ постепенно отпосле. 

Глaroлъть требва да се определи чpeзъ точни обясне­
ния, чpeзъ непосредствените възприятия на учениците. Тая 
работа требва да бждe извършена подробно и търпеливо. То­
гава само зрителните образи пpидoбивarь „плъть и кpъвь, и 
изречението става ясно и цветисто. Въ това нeмa нищо мжчнo. 

Когато се намери rлaroлъгь, изречението се cгькмявa 
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устно чpeзъ последователни добавки. Cпopeдъ случая, може 
да се получи: 

Haпp.: „Старата камбанарията, oбкpжжeнa oтъ дървеса, 
издига, близy до гробищата своето бpъшлянoвo чело." Или: 
„Камбанарията се издига нaдъ сивите кжщи, и oтблecъцитe на 
нейния пoкpивъ тpeптятъ като знамена". 

Haй-пocлe, бездруго требва да се пpoчeтarь нeкoлкo 
стиха. Те дoпълвarь наблюденията и пocoчвaтъ възможните 

-насоки на миcъльтa. Съпоставянето на yчeнишкитe творби 
cъ ония на пиcaтeлитfe е твърде ползотворно. . 

Колко cтpyвarь пpeдъ него поправките cъ червено' мгr-
cтилo? Яко се пoстжпвa така: ако се изучава подробно все­
ки пpeдмeтъ или пeйcaжъ, ако се cpaвнявaтъ crькмeнитfe 
oть учениците изречения cъ хубави стихове, скоро въ yчe-
нишкитe упражнения ще нaмepимъ изречения, които изразят 
вaтъ ясни нaглeди. Ето нeкoлкo реда, заети oтъ yчeникъ въ 
средния кypcъ на основното училище: 

„Bcpёдъ високи дървеса, подкастрени наскоро, се вижда 
селото. Камбанарията изглежда като сребърна покривка, раз^ 
тлaлa богатствата си пpeдъ слънцето. Oтъ кyминитe излиза 
димъ, който се издига на вълни къмъ cинeтo небе." 
Тия нeкoлкo реда еж ценни: те pиcyвaтъ една картинка; тk 

'отговарятъ на eдинъ нaглeдъ — те еж правдоподобни. 
Б. П а р а г р а ф ъ , с ъ ч и н е н и е . Само eдинъ кжcичъкъ 

пaparpaфъ, cъcтaвeнъ oтъ изречения, които пpитeжaвarь тия 
качества: яcнoсть и тoчнocть въ описанието, е вече npe-
възxoдeнъ peзyлтarь. 

Когато cьcrявямe eдинъ пaparpaфъ, требва да следваме 
реда въ природата, но тоя peдъ не е нeизмeнeнъ, защото 
вapииpa cпopeдъ впечатленията ни. Главните черти на пeйca-
жa, които cъстaвятъ естествения peдъ, нeмarь за всички едно 
и cжщo значение, затуй yчитeльтъ не требва да натрапва на 
учениците си своя нaглeдъ. 

Orь параграфа лесно се преминава къмъ самото съчи­
нение. То требва да бждe по силите на учениците: требва 
да съдържа само най-необходимите подробности. 

II. Въ училището. Поправка на упражненията/ ff 
Поправката на упражненията обхваща две страни: 
ft. Учитeльrь не дири педантично стилните rpeшки> а 

търси внимателно ясните образи, opгинaлнитe нaглeди; прости­
те и правилните форми. Той преценява веднага хубавите- из­
речения cь по една похвална дума, написана въ нpaя- на листа, 
и си ги записва въ бeлeжнaтa тетрадка. Те ще бждarь скоро 
използувани. ) 

Б. O т ч e т ъ . а) Учитeльтъ чете извлечените oть-yчe-
нишкиrв работи изречения и пocoчвa*въ тexъ ЯCHHГБ нaглэди, 
oтм-fcpeния тoнъ, пoдpaжaтeлнaтa хармония. 
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б) Пocлt — това е най-важната чacть oтъ отчета — той 
прочита на учениците различни стихотворения. Дълги обясне­
ния не еж нужни. Сравнението между стиховете на поетите и 
yчeнишкитe творби става само по себе. Понеже образци­
те еж класирани предварително, остава само cъ една дума 
да се посочи новата насока на миcъльтa. Пpимepъ: Дaдoxъ 
съчинение на тема „Вечерь". Oтъ yчeнишкитe тетрадки из-
влeкoxъ и пpoчeтoxъ при „отчета" следните изречения: 

„Глeдaxъ слънцето, което залязваше бaвнo-бaвнo. То стоеше нaдъ 
гората, cfeкaшъ 6Ъ кацнало на дървесата. ., 

Небето бЪшe червено и тъмно, а слънцето— бЪлa топка. 
Когато зaяtзe, скоро се cтъмни, и чepкoвнигfe кaм5aни забиха за 

вечерня . . . 
Kaмбaнниятъ звънъ се нocЪшe нaдaлeчъ и замираше . . .* 
Cлeдъ туй пpoчeтoxъ: 

Hotцьтa — мpaчeнъ кoнникъ 
Се cпyщa,нaдлъжъ по хълма, 
И се загръща cъ наметало, 
Цt,лo изтъкано oтъ cЪнки и тишина* 

(Le soir. Е. Gцinand). 

Да ce^зaбeлeжи, че нeкoи , yчeнишки упражнения не 
cъдъpжaтъ само просто описание, а описание и чувство. 

П р о с т о o п и c а н и е. Да взeмeмъ едно изречение, нaпp., 
това: „Слънцето."стоеше нaдъ гората, crБкaшъ бе кацнало 
на дървесата." 

Прочитаме тия стихове и насочваме yчeнишкoтo внима­
ние f върху простата форма, богатите цветове и отмерения 
pиrьмъ въ тexъ: 

.Ц·feлиять хоризонть се зacbнчвa, 
Слънцето зaлЪзвa върху вeликoлtiПнO, мрачно небе 
И затваря злaтнитfe ллvш на разкошното си вЪтpилo. 

(SoIeil couchant. Hёгёdia). 
Cжщo cъ пo-шиpoкъ pиrьмъ, cъ пo-гoлeмъ блecъкъ въ 

подробностите : 
.Върху планинския cклoнъ, Oтъ вЪтрецъ пoлъxвaни, 
Kлюмвaтъ въ дpЪмкa тpeптящитЪ дървеса ; 
Замлъкналата птичка заспива въ храсталака) 
И звtзди пoзлaтявaтъ синия небосводъ.* 

(Nox. Leconte de Lisle). 
О п и с а н и е и ч у в с т в о . Пoeтитt виждarь въ нoщь-

тa „душа", изпълнена cь нега и красота. Това чувство е изра­
зено въ едно yчeнишкo изречение: 

;Kaмбaнниятъ звънъ се носеше нaдaлeчъ и замираше..." 
Grfeдъ него прочитаме тия стихове: 

,Яcниягь въздyxъ тръпне, и царствената нoщь 
Отдолу, oтъ изтoкъ, бавно се издига ; 
Тя се изкачва и шири величествено, 
И пълни cъ безкрайна тaйнcтвeнocть небесата.* 

(Serenite. Xavleг de Ricard). 
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Следните стихове по нeжнoсть на миcъльтa и по форма 
еж особено красиви: 

, 6 нйuдь — мarьocницe, o сладка, o самотна, 
Пeйcaжъть cъ тръстикова флейта те пocp·feщa, 
И твoитfe боси крака, щoмъ cтжпятъ върху хълма, 
Kapaтъ да трепти умореното сърце на Земята." · 

(Incantation, fl. Samзin). 

Нощната тжra и тая на поета нежно се пpeплитaтъ: 
,Душата ми тихичко плаче въ ясната нoщь, 
Плаче тъй тихичко, 
Че не се познава, дали кaпятъ росни капки, s 
Или моята мжкa." 

(Lied. Е. Blanguernon). 
Cпeдъ вcfeки пpoчeтeнъ cтиxъ, yчитeльтъ обяснява cки-

cъльтa на изреченията, изpaзитeлнoстьтa и значението на ду­
мите. Неговите обяснения требва да се въpтятъ около тая 
идея: чpeзъ формата вcfeкoгa требва да се открива и нюaн-
cиpa миcъльтa. 

III. Добавки. 
1. P и cy н к и. Съчиненията требва да се илюcтpиpaтъ. 

Cъ рисунките ще се p e з ю м и p a т ъ параграфите, т. е. нa-
глeдитe. Децата, cлeдъ нeкoлкo опита, бързо cвиквaтъ да cки-
циpaтъ доста добре кжтчe oть пжтя, oть пжтeкaтa, която се 
издига и лжкaтyши между скалите, oтъ гората и пp. Учени­
ците oтъ градските училища (темата беше „Зимeнъ пaзapъ") 
pиcyвaтъ доста сполучливо ceлянинъ, нaтoвapeнъ cъ „покупки": 
нищо не липсва, даже и старата сламена шапка, подновена cь. 
червена панделка и три щръкнали пера. Тия скици дoкaзвaтъ 
нагледно; че yчeникътъ въ съчинението си излага свои споме­
ни, свои представи, че рисува действителния живoтъ. 

2. И л ю с т р о в а н и т е с ъ ч и н е н и я и н о в и я 
м e т o д ъ по р и с у в а н е . Обратното упражнение е cжщo 
възможно. Ние искахме oтъ yчeницитb да пpeдaдaтъ чpeзъ 
думи формите и цветовете. Нека ги накараме сега, cл-feдъ 
като пpoчeтaтъ нeкoe стихотворение, да възпpoизвeдaтъ cъ 
точна рисунка описания пeйcaжъ. Описателни стихотворения 
не липcвaтъ; имаме ги изобилно; да ги пoгъpcимъ. 

Разбира се, тия упражнения ще се вoдятъ въ духа на 
новия мeтoдъ по рисуване. 

- 3. H e к o л к o и з н е н а д и . Свикнали да изpaзявarь по 
два начина мислите и спомените си — да oбяcнявaть peдъ 
по peдъ изреченията чpeзъ рисунки и рисунките чpeзъ из­
речения, — учениците ще внecaтъ сами тия средства за из-
кaзъ и въ упражненията си по история, география, ecrecтвo-
знaниe и пp. Решенията на задачите .ще се yкpacявaтъ cь 
обяснителни скици. Не требва да се чyдимъ. Bcfeкa идея може 
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да бждe изразена чpeзъ схематични рисунки тъй добре, както 
и чptзъ думи, дори пo-дoбpe, отколкото чpeзъ думи. Психо­
лозите ни кaзвaтъ, че общите понятия въ детското съзнание 
пpoизxoждaтъ oтъ зрителни възприятия. Тоя нaчинъ за ра­
бота — чpeзъ изречения и скици — задоволява, следовател­
но, детския дyxъ, защото е напълно ecтeствeнъ. Да се при­
лага, значи да се направи цeлoтo обучение ясно. 

Да устройваме, пpoчe, по-често излети, и да отделяме 
при тexъ по eдинъ чacъ за подготовка на съчинения. Да изy-
чимъ дървото въ неговата естествена среда, вeтъpa въ го­
рата, поточето въ ливадите. Тоя пocтжriъкъ, защото е тъй 
пpoсть И лeкъ, често се забравя. Безспорно, той нeмa да 
преобрази нашите ученици като cъ магическа пpжчкa, но без­
друго ще ги привикне къмъ наблюдение и иcкpeнocть, ще ги 
научи да се yпoвaвaтъ на себе си и да се дoвepявaтъ на пе­
рото си, ще ги улесни да paзбиpaтъ литературните творби. 

Aндpeeвъ. 

Cкиuи по преподаването на 
антропология въ III пpoг. клacъ. 

1. Eзикъ. 
I. а) З а е з и к а щ е r o в o p и м ъ д н e c ъ . Де лежи 

той, кaкъ е зaкpeпeнъ въ устата и oтъ какво е нaпpaвeнъ, 
това вие знаете. Какво можете да кажете по този въпpocъ? 

б) Помислете по въпроса, за какво ни служи езика1 
Спомага за cдъвквaнeтo на храната, като я пpeмeтa oтъ 

едната чeлюcть къмъ другата, oтъ едно место на чeлюcтьтa 
къмъ друго. 

Спомага за гьлтaнeтo на храните, като ги пpeпpoвoждa 
къмъ глътката. 

Бeзъ него ние не бихме могли да roвopимъ. 
Той е opгaнъ на вкуса. 
II. Това еж службите на езика. TЬ еж разнообразни. Да 

пoмиcлимъ сега, кaкъ требва да бждe ycrpoeнъ, за да може 
да изпълнява тия служби. 

1. Нека разгледаме пъpвoмъ е з и к а к а т о о р г а н ъ, 
к о й т о с п о м а г а за c д ъ в к в a н e т-o, г ъ л т a н e т o 
на х р а н а т а и з а г о в о р а ? 

а) Представете си, че ядeмъ храна, която требва да се 
cдъвчe добре. Какво участие взема езика въ това ? — Следо­
вателно, за да може той да изпълни своята служба пojoвa, 
требва да се движи къмъ вcrbкa страна и да в,jeмa най-раз­
нообразни положения. 
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Помислете, дали тази пoдвижнocть играе poль при гъл-
тaнeтo и говора \ ' • ' 

И така, eзикътъ е твърде пoдвижeнъ opгaнъ. Той може 
да взема най-различни положения по н а ш е и с к а н е . 

б) Пprfeдcтaвeтe си гoлeмaтa подвижность на езика 1 Да 
видимъ сега, що ни учи тази подвижность по отношение 
устройството на езика! Какви еж мycкyлигfe ? 

„Понеже eзикътъ може да се движи къмъ всека посока 
и може да се свива и paзпyщa, то той требва да се състои 
oтъ напречно набраздени мускули." 

Да, това е едното заключение. Той се състои oтъ 17 по­
добни мускула. Запомнете това число, та после ще го отбе­
лежите въ тетрадките си! (Oтбeлeзвaнeтo може да става и 
веднага). , 

Обяснете сега, кaкъ требва да бждaтъ разположени тия 
мускули въ езика, за да бждe той така пoдвижeнъ! — Дока­
жете ми, че oтгoвopътъ ви, какво тия мускули еж разпо­
ложени въ най-различни посоки, е вepeнъ! Каква щеше да 
бждe последицата, ако тия мускули, бexa разположени само 
на длъжъ?—Щexмe да движимъ езика си нaвжтpe и нaвънъ, 
ала не и встрани. —- Д ако бexa разположени само на шиpъ? 
Ние мoжeмъ да завръщаме езика си и встрани, да го изду­
ваме, да го пpeгъвaмe и т. н., и т. н., следователно . . . 

в) И така, що установихме за устройството на езика? 
„Eзикътъ.e пpикpeпeнъ къмъ глътката. Дpyгиятъ край 

е cвoбoдeнъ. Той се състои oтъ 17 напречно набраздени му­
скули. Oтъ тия мускули eзикъть е изтъкaнъ, като мycкyлигfe 
еж поставени въ най-различни положения. Това прави езика пo-
движeнъ къмъ вcfeкa страна и му придава гoлeмa eлacтичнocь. 

Отбележете въ тетрадките: Eзикъ. 
- 1. Устройство: де и кaкъ е пpикpeпeнъ. 17 мускула. 

Haпpeчнo-нaбpaздeни и преплетени въ разни посоки (eлaстич-
нoсть!) 

2. Н е к а р а з г л е д а м е с е г а е з и к а к а т о op-
r a н ъ на в к у с а . 

ft. а) Ние усещаме чpeзъ него вкусовете, а именно . . . 
сладко, горчиво, кисело и солено. ., 

б) Припомнете си, коя чaсть или кои части на езика ни 
cлyжaтъ като вкусови органи? Cъ коя чacть на езика опит­
ваме гост6ите? На коя чaсть на езика усещаме нaй-вeчe гop-
чeвинaтa, нaпp., кога вземаме xининъ или друго нeкoe горчи­
во лекарство. И така, ние усещаме нaй-вeчe вкусовете чpeзъ 
върха на езика, страните и дъното на cжщия. 

в) Нека видимъ, дали, наистина, eзикътъ на всички места 
не е чувствителен,- къмъ вкусовете. Ето cлaдъкъ paзтвopъ. 
щ е нaпpaвимъ oпитъ cъ двaмa-тpимa ваши другари, като кaп-
вaмe капчица orь разтвора на разни места на езика. Ocтaнa-

- литfc ще нaпpaвятъ опита у дома си. 
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И така, н и е з н а е м ъ o т ъ c п o-м е н и, а и опи-
т ъ т ъ ни п о т в ъ р д и , че в к у с о в и т е у с е щ а н и я 
в ъ з п р и е м а м е г л а в н о ч p ё з ъ в ъ р х а на е з и к а , 
ч p t з ъ к р а и щ а т а и д ъ н о т о на c ж щ и я . Въ ези­
к а и м а c ж щ o и t c та, к о и т о еж н e , ч y в c т в итeл-
ни к ъ м ъ в к у с о в и т е р а з д р а з н е н и я . , 

Б. а) Какво заключение ще нaпpaвимъ oтъ констатира­
ното — oтъ това, че eзикътъ не е нaвcfeкждe чyвствитeлeнъ 
къмъ вкусови раздразнения? — Че не нaвceкжд,e има вкусо­
ви нерви въ езика. 

— Да, това е така. Седалището на вкусовите нерви се на­
мира въ ocoбeнъ видъ брадавици. Те еж най-големи и ясно 
забележими въ дъното на езика. Taмъ eзикътъ е гpaпaвъ. 
Това е така и у животните! Ние лесно мoжeмъ да напипа­
ме тия брадавици cъ пръста си ! Опитайте! Moжeмъ ясно да 
ги видимъ въ огледало. Ето едно малко огледало! (Heкoл-
кo ученика нaблюдaвaтъ. въ огледалото). Останалите нека 
paзrлeдaтъ дъното на езика си у дома! 

И така!.. вкycoвитfe нерви имaтъ седалището си въ вку­
совите брадавици. 

1 б) Устройството на тия брадавици вие не знаете. Слу­
шайте! Такива брадавици има три вида.. По своята форма тfe 
бивaтъ гжбoвидни, чашковидни и нишкoвидни Де се нaми-
Raтъ и кaкъ еж устроени? Paзкaзътъ се придружава cъ ри­
сунка за формата и разположението на брадавиците. 

:* r) Схващане. И така, що установихме по отношение на 
вкусовите нерви? 

Отбележете това въ тетрадките си. 
2. Вкусови ycfeщaния. Не на вceкжд,e въ езика има вку­

сови нерви. Такива има нaй-мнoгo на върха, отстрани и дъно­
то. Paзпoлeжeни еж въ брадавици: чашковидни, гжбoвидни и 
нишкoвидни. 

В. .Кои еж у с л о в и я т а з а у с е щ а н е на вкуса? 
Oтъ кои тела получаваме вкусови ycвщaния? — Oгъ 

разтворимите тела. Или телата требва да paздpaзняrь нер­
вите като разтвори или да еж разтворими въ слюнката. 

О б щ о с х в а щ а н е . И така ние разгледахме езика oтъ 
две гледища:. 1. устройството на езика като cпoмaгaтeлeнъ 
opraнъ за дъвкането, гълтaнeтo и говора и 2. устройството 
му като opгaнъ на вкуса. 
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Пазарска ггвсень. 
Живо. Myз. Ял. Kpъcтeвъ. 
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Лaлeнцe се люлее 
На зелени ливади, 
Не е било лaлeнцe, 
А е xилo детенце: 
Oчитb му — звeздици, 
Лицето му—тpъндaфилъ, 
Както кротко играло, 
Тъй си сладко заспало. 

Майка му го будеше: 
— Стани, стани детенце, 
Мило мами момченце, 
Да пoглeднeшъ лaзapки, 
Kaкъ хубаво игpaятъ: 
Жълти чехли пoтpoпвaтъ, 
Шити поли paзвeвaтъ. 

Народна пtceнь. 

П е п е р у д а . 
Като pжчeницa. 
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nзъ cъмъ малка, бърза, луда 
И игрива пеперуда 
nзъ cъмъ цвeтfe cъ крилца 
Тичайте по мeнъ деца, 
Taмъ по coчнитfe ливади 
Изъ тpивитe крехки, млади— 

Всички cъ paдocть, като знaeмъ, 
„Kpиeнцa" да игpaeмъ. 
Зaдъ тpeвицa или цвете 
Ще се скрия, вие търсете. 
Който първи ме открие,. 
Той цвeтчeтo ще добие. 

Eпинъ Пeлинъ. 
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СВОБОДНА TPИБУHЯ. 
ъr<зn Ж3 

В. П. Гoчeвъ—Варна. 

Похвала и yкopъ. 
Пpeзъ последните две години се отпечатаха нeкoи важ­

ни съчинения, написани oтъ наши университетски професо­
ри. Това еж: История на бълr. държава oтъ пpoф. Златарски, 
История на бълr. eзикъ oтъ пpoф. Б. Цoнeвъ и Обща Био­
логия oтъ пpoф. M. Пoпoвъ;*) а както се yчимъ, и млaдиятъ 
тaлaнтливъ пpoф. 3. Kapaoглaнoвъ е нaпeчaтaлъ пълeнъ кypcъ 
нeopraничecкa химия. Това е oтpaдeнъ фaктъ. Време е вече 
нашите учени да нaпишaтъ курсове по разните предмети, да -
yлec”нятъ студентите, като ги избaвятъ oтъ „колите," а cжщo да 
пoдкpeпятъ и тия младежи, които нeмaтъ възмoжнocть да по- • 
cfeщaвaтъ висши училища, а имaтъ желание да paбoтятъ за 
своето усъвършенствуване. Да имъ се даде възмoжнoсть чpeзъ 
самообразование да пoлyчaтъ това, кo”eтo не е могло да имъ 
даде училището. Сега,' при липса на руски книги, това е на­
ложителна нужда, която требва да се удовлетвори. 

Изглежда, че к:·? въpвимъ доста бавно; нашите CL,CЪA·I, 
сърби и poмъни, отдавна еж ни зaдминaли въ това отношение. 
Още преди 30 години въ сръбската и poмънcкaтa държавни 
печатници се печатаха научни съчинения, които бeзъ дър­
жавна или друга пoмoщь едва ли биха видели бeлъ cвeтъ. 

Като българи, ние требва нaй-пьpвo да се познаваме, да 
знaeмъ историята и езика си. Срамно е, дето не мoжeмъ да 
пocoчимъ въ нашата литература нито на едно по-крупно съчи­
нение по българска история, а требва да се дъpжимe още за 
oстapeлaтa история на покойния пpoфecopъ Иpичгкъ. Това се 
чувствува отдавна. Работата бе достигнала до тaмъ, че наша­
та академия на науките бе поканила пpoф. Иpичeкъ да ни 
напише история. И той щеше ,ca я напише, стига да бе жи-
вeлъ още нtкoлкo години. При такива обстоятелства ние по­
здравяваме г. Златарски, задето се е зaeлг cь написване на 
бълr. история. Не се cъмнявaмг, че той въ скоро време ще 

*) П p o ф . В. H. З л а т а р с к и : И с т о р и я на Б ъ л г а р ­
с к а т а д ъ р ж а в а п p t з ъ c p Ъ д н и т t в t к o в e . loмъ I Първо 
бълr. царство. Чacть I. Епоха на xyннo-бългapcкoтo надмощие. 

П p o ф . Б. Ц o н e в ъ : И с т о р и я на Б ъ л г а р с к и е з и к * . 
Я. Обща чacть. Toмъ първи. Изд. на Coф. yнивepcитeтъ. 

П p o ф . Д-pъM. П о п о в ъ. O б щ a Б и o л o г и я . Издание на 
Coф. yнивepcитeтъ. 
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довърши това си дfeлo; нaдfcвaмe се, че ще го продължи 
до най-ново време. Да се пише история на българския, нa-
poдъ при тfeзи ocкждчи средства, при липса на литература, 
паметници, не е лека работа. Критиците ще бждaтъ много. 
Това си е въ реда на нещата. Но самия фaктъ, че имаме 
българска история, нayчeнъ тpyдъ въ нeкoлкo тома, нaпиcaнъ 
oтъ бългapинъ, нaшъ пpoфecopъ, требва да задоволи всеки­
го. Историята на пpoф. Златарски ще послужи като основа на 
други съчинения. За нacъ е важно, че първата крачка е на­
правена. • • • - ' . _ 

Да кaжeмъ, че се задоволяваме cъ историята. Но що да 
кaжeмъ по въпроса за изyчвaнe на бълг. eзикъ въ училища­
та? Де е българската граматика? Какво въpшaтъ нашите 
филолози—слависти? Даже за азиатските eзиц i има доста пъл­
ни граматики, мaкapъ че еж написани orь европейци. Требва-
да се cъжeлявa, че нЪкой чexъ или нeмeцъ не се е зaeлъ cъ 
cъ по-основно изyчвaнe на български eзикъ, за да ни напише 
пълна научна граматика. Ще ни се възрази, че чyждeнeцъ не 
може да схване тънкостите на българския eзикъ така, както 
eдинъ бългapинъ. Това е ведно; но що да се прави, когато 
у нacъ хората, които еж длъжни да нaпишarь българска гра­
матика, не cчитaтъ за нужно да cвъpшaтъ тая работа. Това не 
е трудова пoвиннoсть,· да ги' задължаваме cъ зaкoнъ. 

Преди две години eдинъ yчитeль по български eзикъ, 
филoлoгъ oтъ нашия yнивepcитeтъ, ме уверяваше, че за сега 
най-добрата бглгapcкa граматика била тая на пpoф. Weigand1). 
Може би, това е вepнo. Но граматиката на W. е написана за 
немци и то не като чисто нayчeнъ тpyдъ, а като pжкoвoд-
crвo — немците да yчaтъ български eзикъ. 

Посетете която и да е българска прогимназия, запознайте 
се cъ учителя по български eзикъ и ще видите, какви трудно­
сти среща той при преподаване на матерния eзикъ. За са­
мия пpeпoдaвaтeль много въпроси еж тъмни. Той може да 
има най-доброто желание да работи, но . . . де е литература­
та? Ще каже нeкoй да чете разните статии въ „Период, спи­
сание" на бившето книжовно, дружество, „Български Пpe-
глeдъ" и изданията на академията. — Блaгoдapимъ! Господа 
филолози, дайте ни пълeнъ cиcfeмaтичeнъ нayчeнъ тpyдъ по 
бълг. граматика, който, като изyчимъ, ще ни cтaнaтъ дocrжп-
ни и вашите специални изследвания по езика. По химия, био­
логия, физика и други науки ще нaмepимъ съчинения и въ 
чуждата литература. Но да искаме ли и българската грама­
тика oтъ чужденци? , 

Ако ние нeмaмe граматика, обяснимо ще бждe защо нe-
мaмe и peчникъ на бълг. eзикъ. Кой е винoвeнъ за това? . · · 

Ако искаме да нaпpaвимъ сравнение cъ условията, при 

1) Pгof D-r Gustav Weigand. Bulgafische Gгammatik. IX.187 s. 1907. 
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които paбoтятъ въ Франция учителите по мaтepeнъ eзикъ, cь 
тия у нacь, ще видимъ следното: фpaнцyзинътъ разполага cъ 
всевъзможни граматики, pfeчници, yпжтвaния: за него всичко 
е установено. У нacъ? — Само oкpжжни oтъ Мин. на Нар. 
Просвещение,, по преподаване на езика. Exъ, да можеше да 
става тая работа cъ oкpжжни, щtxмe да зaминeмъ всички на­
роди на земното кълбо! _ t 

Ето при какви условия paбoтятъ нашите учители по бъл­
гарски eзикъ. Всички пpизнaвaтъ, че въ нашите училища нaй-
злe'e поставено изучаването на български eзикъ и обикно­
вено тъpcя7ъ вината само въ учителя. Никой не отива по дa-
лeчъ. Зa.дa се направи нещо, променя се програмата и всич­
ко тръгва по старому. Даже и въ Народното Събрание стана 
въпpocъ да се учи или не граматика въ училищата. Никой не. 
иска да погледне пo-дaлeчъ, да потърси истинския изтoчникъ 
на злото. ч 

Ами я попитайте нeкoй пo-интeлигeнтeнъ бългapинъ да 
ви каже нtщo за българската литература. Познанията му се 
изчepпвaтъ само cь нeкoлкo фрази. Той знае, че Kиpилъ и 
Методий изнамерили азбуката и писали на старобългарски 
eзикъ, че имаме Baзoвъ, Xp. Бoтeвъi Kapaвeлoвъ, ftлeкo 
Koнстaнтинoвъ и нeкoи още писатели и . . . . точка. Това 
не е чудно. Ние до сега нeмaмe eдинъ нayчeнъ кypcъ 
по история на литературата. Имаме само yчeбничeтa. На вре­
мето Пипинъ и Cпacoвичъ написаха история на българска­
та литература, но oтъ тогава много . вода изтече. Изглежда, 
че сега никой чyждeнeцъ не се е зaлoвилъ cь по-основно из-
yчвaнe на нашата литература, за да ни напише история 
на литературата. Остава да чакаме тая работа да cвъpшaтъ 
нашите учени. Що въpшaтъ те? 

\ • · • ' ~ 

T/H. Блпзнaкoвъ — София. 

Учителски борби.0 

Движението на обществените служители за пo-cнoceнъ 
живoтъ и cлyжeбeнъ cтaбилитeтъ създаде техните професио­
нални организации. У нacь, па и въ чужбина, последните би-
вaтъ два вида: п а р т и й н и и свободни или н е у т р а л н и 
къмъ политическите партии. Т1 ъ p в и т е еж въ тесни opгa-

*) Уважавайки cвo5oдaтa на миcъльтa и cъвtcтьтa на вctкигo и 
споделяйки възгледа, че само при свободното състезание на идeитfe 
може да се нaмtpи и открие и с т и н а т а , редакцията кани пptдcтaви-
тeлигБ на всички течения въ yчитeлcкитfc организации да излoжaтъ въ 
cтpgницитБ на .Педагогическа практика' cвoигfc гледища въpxv учител­
ските борби. Cтaтииrfa не тpЪ5вa да бждaгь по-гол БMИ OTЪ 6 печатни 
страници. Б. P. 
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низaциoчни връзки cъ известна политическа групировка,^ тъp-
cятъ само нейната подкрепа и пoдпoмaгaтъ само нейните 
акции. Членовете на професионалната организация требва да 
влизaтъ и въ партията или най-малко да еж нейни съчувстве­
ници. Такива еж. у нacъ к о м у н и с т и ч е с к и т е професионал­
ни организации* В т о р и т е пъкъ вepбyвaтъ своите членове 
изъ средата на професията бeзъ oглeдъ на политическите 
имъ*yбeждeния и се дъpжaтъ н е у т р а л н о къмъ в с и ч к и 
политически партии. Въ своята борба те тъpcятъ подкрепата. 
на всички обществени сили, готови да пoдпoмorнaтъ профе­
сията, и избeгвaтъ да еж въ услуга на която и да е политиче­
ска групировка. Такива еж по y c т a в ъ повечето oтъ профе­
сионалните съюзи у нacъ. Kaзaxъ по у с т а в ъ, защото мно­
го oтъ тfexъ фактически еж въ тесни връзки и въ услуга на 
една политическа партия. Туй се дължи на лoвкocтьтa и уме­
нието на професионалните водачи да изпoлзyвaтъ организа­
цията oбикнoвзнo за своята партия. Това нарушение на уста­
ва, който осветява п а р т и й н и я н e y т p a л и т e т ъ на про­
фесионалните организации, е изтoчникъ на техните в ж т p е ш-
н и борби. Такова явление особено ясно се зaбeлeзвa въ сре­
дата на сдруженото учителство. 

Бългapcкиятъ учителски cъюзъ е свободна, неутрална ор­
ганизация. Ocнoвaнъ въ смутни времена за защита на жизнени­
те интереси на учителството, той цели да привлече въ своите 
редове всички членове на професията. Яла cлeдъ дeceть ro-
дишeнъ живoтъ въ съюзните peдoвг се явява различие <пo 
целите, средствата и тактиката на организацията. Малцина 
пришълци иcкaтъ да измeнятъ характера на съюза, като му 
нaмeтнaтъ червената мантия на своята партия Те, обаче, не 
ycпeвaтъ и нaпycкaтъ организацията. Това става въ X. кoн-
гpecь, пaмeтeнъ въ своята р е з о л ю ц и я за партийния нe-
yтpaлитeтъ. Тя е oтъ грамадно значение за досегашното и 
бждeщe развитие на учителския cьюзъ. Cпopeдъ нея, ПOCГГБД-
ниятъ е организация пpoфecиoнaлнo-oбщecтвeнa, която мери* 
да. реши учителския въпpocъ и да спомогне за решаването 
на общия yчилищeнъ върху почвата на настоящето тъй, как­
то то се развива. За постигане на своята цeль Бългapcкиятъ 
учителски cъюзъ търси съдействието на п p o*r p е c и в н и-
т e о б щ е с т в е н и с и л и , като се старае да ги осветлява 
върху училищните въпроси, да възбужда интepecъ въ тexъ и 

-' да ги подтика къмъ активно участие въ тая oблacrь. Вслед­
с т в и е на т о в а п р о и з т и ч а д ъ л г ъ н a в с е к и 
ч л e н ъ да р а б о т и с ъ о б р а з н о , с в о я п о п и т и -
к o - o б щ e c т г e н ъ м и р о г л е д ъ в c p e д ъ о б щ е с т в о ­
то. Но п р и т о в а y ч и т e л c к и я т ъ с ъ ю з ъ в c e -
к o r a з а п а з в а с в о я т а и k д и в и д y a л i r o c т ь и ca-
н o c т o я т e л н o c т ь , б e з ъ , д a с е о б в ъ р з в а c ъ a н -
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г a ж и м e н т ъ к ъ м ъ коя и да. е п о л и т и ч е с к а гру­
пировка . " (к. м.) 

Тази резолюция е спасително разковниче за запазване 
силата и единството иa организацията: . тя изяснява и опре­
деля отношенията на учителския cъюзъ къмъ. политическите 
партии и посочва местото на учителя въ широкото пoлитикo-
oбщecтвeнo поприще. Но, за гoлeмo съжаление, пъpвигfe хора 
въ учителското движение скоро я пoтъпкaxa. Cъблaзнeни oтъ 
неспирните проповеди на тfecнитe социалисти, па и за да ycлy-
жaтъ на . своята слаба партия, те започнаха да дeйcтвyвarь . 
систематически, "за да нaлoжaтъ на съюза чисто социалисти-
чecкa тактика. И малко по-малко успеха. Cъ редица конгрес- . 
ни решения, които въ основата си пpoтивopeчaтъ на резолю­
цията за пapтиeнъ нёyтpaлитerь, те oзaкoниxa с в о я т а так­
тика. Отначало сближиха учителския cъюзъ cъ професионал­
ните организации на другите обществени служители, мaкapъ 
нeкoи oтъ тtxъ да имaтъ чисто социалистическа пoдклaдкa — 
създадоха c ъ ю э · ъ н a - c ъ ю з и т t Пo-ceтнe свързаха учи­
телската организация и cъ професионалните съюзи на частно­
то нaeмничecтвo — образуваха к о н ф е д е р а ц и я н a т p y -
д а. Съюзните pжкoвoдитeли мoтивиpaть тия акции cъ нeoб-
xoдимocтьтa да се нaпpaвятъ по-ефикасни професионалните 
борби на учителството и другите обществени служители. Въ 
cжщнoсть, обаче, чpeзъ тexъ съюзните водачи у м е л о и 
п р е д п а з л и в о пpитeглиxa учителския cъюзъ къмъ шиpo-
кocoциaлистичecкaтa партия. 

„Законоустановеното" имъ мнозинство въ редовните кон­
греси постепенно изхвърляше изъ съюзната управа малцина­
та представители на yчитeлиrfe—нecoциaлити. Въ кжco време 
yчитeлcкиятъ cъюзъ остана да се pжкoвoди само oтъ широки 
социалисти. Тоя фaктъ вече нашепваше, че се върши нещо, 
което се крие oтъ нecoциaлиcтичecкoтo учителство. Cъ такава 
лoвкoсть и пocлeдoвaтeлнocть те завладяха и съюзния пeчaтъ: 
в. „Съзнание" заприлича на социалистически opraнъ; нeгo-
витb колони еж дoстжпни за писанията на широките социа­
листи, които открито пpoпoвeдвaтъ· „спасителния" coциaли-
зъмъ, кaнятъ учителството да се бори за проваляне на бур­
жоазния строй и pyгaятъ oстaнaлигfe партии. Peдкo се среща 
статия на нecoциaлиcтъ, поместена, може би, arвдъ дълги 
разправии. 

Ocвeнъ това, съюзните pжкoвoдитeли започнаха да yпo-
тpeбяватъ простени и нeпpoстeни средства, за "ц,a нaлoжaтъ нa-
вceкждe кандидатурата на своите приятели при изборите за 
висшия yчeбeнъ и oкp. учил. съвети. 

Изобщо, arbдъ X. кoнrpecъ широките социалисти систе­
матически дeйствyвaтъ, за да пoстaвять учителския cъюзъ въ 
услуга на своята партия. Другите членове, които не се чи-
cлятъ въ партията на съюзните водачи, схванаха навреме тия 
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стремежи и дoмorвaния. Те, разбраха, че ръководителите за­
бравиха своите клетви въ X. кoнrpecъ, пoтъпкaxa резолюция­
та за пapтиeнъ нeyтpaлитeтъ и се стapaятъ да изпoлзyвaтъ 
професионалната организация за партията си. Hecoциaлиcтитt 
започнаха да изoбличaвaтъ самозабравилите се съюзни вода­
чи и да прЪдупреждаватъ сдруженото учителство за опасно­
стите, на които го излaгaтъ. Така, широките социалисти cъ 
своята наложена с о ц и а л и с т и ч е с к а тактика и дo-
мoгвaния предизвикаха чacть oтъ организираното учител­
ство да поведе н о в а в ^ т p t ш н a борба.. Последната 
е насочена з а з а п а з в а н е п а р т и и Ни Я' н е у т p а л и-
т е т ъ, ocвeтeнъ чpeзъ резолюцията на X. кoнгpecъ. Учители­
те нecoциaлиcти, които поведоха борба срещу съюзните ръ­
ководители и тexнoтo течение, бexa наречени н e y т p a л и -
c т и. И тfe приеха тоя eпитeтъ; като нaй-пoдxoдящъ и xapaк-
тepeнъ за борбата имъ. Отначало тя се водеше слабо — CГГБДЪ 
редовните конгреси делегатите oтъ малцинството — „нeyтpa-
листи" издаваха oтчeтъ за тoкyщo закрития кoнгpecь и свое­
то поведение въ него. Peдкo те излизаха cь нeкaкъвъ пoзивъ 
за по-смела и систематична борба. T6вa се дължеше до ro-
лeмa cтeпeнъ и на обстоятелството, че у мнозина учители нe-
coцчaлиcти не бе угаснала надеждата, какво съюзните вода­
чи ще се oпoмнятъ и ще пpecтaнarь да. излaraтъ съюза и учи­
телството на опасности. Но . . . .Yt останаха само cь надежди­
те. Ръководителите и тfexнитe верни кpeпитeли продължава­
ха своето дело — c ъ ю з ъ т ъ б e и з л o ж e н ъ на я в н а 
о п а с н о с т ь. Това ясно пролича при демонстрацията на 24 
Х11. 1919 гoд.·и последвалата я стачка на железничари и тe-
лeгpaфo-пoщeнци. 

Поведението на съюзните водачи въ тия събития, па и 
отношението имъ къмъ Софийското oкoл. yчит. дружество — 
нaй-гoлeмo и най-силно дружество въ България — ръко­
водено по това време oтъ нecoциaлиcти, · застави учителите 
нeyтpaлисти да пoвeдaтъ по-енергично и систематически отдав­
на почнатата борба. Пpeзъ м. мapтъ 1920 гoд. те се органи­
зираха, избраха вptмeнeнъ изпълнитeлeнъ koмитeтъ и почна­
ха издаването на своя opraнъ— в. „Учителска дума." Gъ пo-, 
зиви, статии и дp. посочиха, на учителството дoмorвaниятa 
на широките социалисти, които н а книга пpизнaвaтъ и пo-
дъpжarь неутралитета въ професионалните организации, а 
на д·feлo го тъпчaтъ и игнopиpaтъ, като изпoлзyвaтъ авто­
р и т е т а и с р е д с т в а т а на с ъ ю з а за засилване на 
своята партия. 

Съюзните водачи бexa изненадани и смутени: акцията, на 
учителите нeyтpaлиcги за тexъ беше „rpъмъ изъ ясно небе". 
, Л Н п « ? Р М Х а ' ч e " д o б P и т t Дaнъкoплaтци”-„тъмнaтa мaca"-
щe предприеме такава ч е с т н а , о т к р и т а борба. Затова 
веднага нададоха тpeвoжeнъ викъ за ..вжтpbшeкь yдapъ, раз-
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цeплeниг, paзкoлъ, чужди opждия" и пp. и пp. Обаче, съзна­
телното учителството cxaнa фалшивия пoвикъ на съюзните 
pжкoвoдитeли и подкрепи акцията на временния^ изпълнитe-
лeнъ комитеть. Разбира се, широките социалисти не бездей­
ствуваха: тtxни дружества .изпращаха пopжчaни резолюции 
срещу „paздopницитe," верни хора oть София организираха 
делегатски избори въ провинцията, а yпpaвитeлниятъ кoмитeтъ 
cкжca сношенията си cъ Софийското oкoл. yчит. дружество. Tex-
нofb „законоустановено" мнозинство въ XXII. кoнгpecъ неосно­
вателно изключи трима дейни нeyтpaлиcти, обвинени въ нe-

хжществуващи нарушения на съюзната дисциплина., 
Heyтpaлйcтичecкoтo течение не се стресна; то даде пър­

вите свои жертви cь дълбока вtpa, че к а у з а т а му е пpa-
в а и , щ е п o б е д и. 

Новата учебна година донесе нови грижи, ала борбата 
не можеше да се изостави. Maкapъ и късно, въ началото на 
м. нoeмвpий м. г., софийските нeyтpaлисти избраха нoвъ из-
пълнитeлeнъ кoмитeтъ, ' комуто възложиха да pжкoвoди бор­
бата на учителите нecoциaлнсти и да издава в. „Учителска 
дума," гoд. II. Въ изпълнение на това решение, ceгaшнияrь 
йзпълнитeлeнъ кoмитeтъ отправи на 10. XI. м. г. до всички учи­
тели нeyтpaлиcти oкpжжнo № 2. То oтбeлeзвa, „че нacrжпи-
лaтa съюзна година не ще мине мирно и тихо — борби пpeд-
cтoятъ на съюзеното учителство. Ясно се oчepтaвaтъ два фрон­
та, къмъ които требва да се нacoчaтъ нашите усилия, за да из-
вeдeмъ на дoбъpъ край делото на съзнателното българско 
учителство. Bжтpeшнияrь живoтъ на Българския yчит. cьюзъ 
требва да се урегулира cпopeдъ резолюцията на X. p. кoн-
fpecъ и съгласно схващанията на н e c o ц и a л и c т и ч e c к o -
т.o мнозинство oтъ члeнoвeтЬ му, за да стане и с т и н с к а 
б о й н а п р о ф е с и о н а л н а о р г а н и з а ц и я на не­
у т р а л н а п о ч в а . 

„Миналата година, 'продължава oкpжжнoтo, искрено и 
честно предупредихме pжкoвoдитeлитe на съюза, както и IГБ-
лoтo учителство за опасния пжть на пapтийнocть, изъ който 
е поведена нашата yжъ неутрална организация. З o в ъ т ъ 
з а o п o м в a н e , единодушно пoдeтъ и oть делегатите нe-
yтpaлиcrи въ лeтoшния кoнгpecъ, остана нeчyтъ. Haпpoтивъ, 
всички делегати широки социалисти, заедно cь управителния 
кoмитeтъ ясно и, категорично потвърдиха, че, връщане oтъ 
поетия пжть не може да има, и продължава веригата oтъ не­
скончаемите дела, които xapaктepизиpaтъ системата т о р м о ­
зи и в л а д е й ! Пpoчe, пъpвиять фpoнтъ на нашата бор­
ба е вжтpe въ самия cъюзъ — з а з а п а з в а н е н е г о в а ­
та с и л а и е д и н с т в о . . . Разцеплението въ шиpoкo-
coциaлиcтичecкaтa партия и преминаването на много нейни 
членове въ комунистическата, нeмa да остане бeзъ влияние 
й въ учителското движение. Комунистическите водители еж 
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съветвали новите oтцeпници да ocraнaтъ въ буржоазния учи­
телски cъюзъ,.за да го „paздpycaтъ" изъ основи. Cмeтaйки, 
че материалното и трудовото подобрение на учителя може да 
стане най-добре пocpeдствoмъ м а с о в и т е н е у т р а л н и 
п p o ф e c и o н a л ни о р г а н и з а ц и и , българското учи­
телство намира за необходимо запазването и закрепването на 
учителския cъюзъ,^ като такава организация. Ето защо, голе­
ми сили требва да ангажираме и срещу дeйнocтьтa на учи­
телите комунисти, загнездили се въ съюза или вънъ oтъ него. 
Т о в а е - в т o p и я т v ф p o н т ъ на н а ш а т а б о р б а . " 

x „Воденето на такава двойна борба изисква големи сили 
и жертви. Ето защо ние зoвeмъ нашето учителство на систем­
на и целесъобразна работа. Heyтpaлиcrичecкитe кадри треб­
ва да се cтeгнaтъ и пoдгoтвятъ за решително сражение. Орга­
низацията на българското учителство не бива да служи за 
crьлбъ на никоя .партия, нито за дaлeкoбoйнo opждиe при 
социалистически и комунистически авантюри. Декемврийската 
акция на тия двt политически партии — железничарската и 
т.-пoщeнcкaтa стачка —бе подкрепена cъ 150,000 лева наши 
средства, когато учителството изнемогваше въ страшна мизе­
рия ! Вместо да изпълни своето предназначение като ч и сто 
п р о ф е с и о н а л н а организация, yчитeлcкиять cъюзъ бе нa-
cилeнъ да служи на други цели, които ptзкo го oтклoнявarь 
oтъ правия пжть." , 

„Това не требва'да се продължава! За постигане на тая 
цeль, нужно е да се засили борбата на учителите нeyтpaли-
сти, като се издигне високо нaшиятъ лoзyнrъ — с п а с е н и е ­
то н а п р о ф е с и о н а л н о т о д в и ж е н и е е в ъ не-
y т p a л и т e та." 

Горните цитати ясно xapaктepизиpaть сегашните борби 
въ учителския cьюзъ. GГБДЪ провалянето на железничарската 
и т.-пoщeнcкaтa стачка, водена пoдъ диктовка и закрила на две 
политически групировки, п a p т и й н и я т ъ н e y т p a л и т e т ъ 
въ професионалното движение стана още пo-нaлoжитeлeнъ. 
Затова и борбата на учителите нeyтpaлиcти намери подкрепа 
въtyчитeлcкитe редове и oтзвyкъ на симпатия въ нeпpeдyбe-
дeнитe обществени кpжгoвe. 
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ХРОНИКА. 
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У нaeъ. 
Пpoмtни въ зaкoнoпpoгктa за народното просвещение. 

Парламентарната КОМИСИЯ ПО просветата е направила ре­
дица промени въ законопроекта за народното просвещение. 
Поправките и добавките, които зaceгaтъ първоначалните 
училища и прогимназиите, еж следните: 

Kъмъ чл. 6. Учителите щз се осигуряватъ задължително при Учи­
телската взaимнoycиpитeлнa каса, която се "намира пoдъ прекия кoн-
тpoлъ на Министерството на Народното Просвещение. 

Въ чл. 41. Таксата за изпитъ на деца, подлежащи на задължи­
телно учение и зaнимaвaни частно, се увеличава oтъ 1С0 на 100О лв. Тя 
е въ полза на изпитната кoмия. 

Чл. 42. Всички ученици въ първоначалните училища се cнaб-
дявaтъ oтъ общината безплатно cъ учебници, а бедните и cъ помагала. 

Kъмъ чл. 67, aл. II. Ocв-feнъ гимназисти и ceминapиcти, за волно­
наемни учители се нaзнaчaвaтъ и лица, свършили cptднe зeмлeдfeл-
cкo училище. 

Въ чл. 68. Заличава се алинеята, cпopeдъ която за редовни учи­
тели въ прогимназиите се назначаваха и околийски училищни инспек­
тори cъЛO-гoдишнa инспекторска служба. 

Чл,-69, aл. I. За ръководители по физическо възпитание въ 
прогимназиите се нaзнaчaвaтъ лица, свършили военно училище и офи­
церски висши педагогически курсове, Те ще пoлyчaвaть заплата и ще 
се пoвишaвaтъ като редовни прогимназиални учители. 

Въ aл. II на cжщия члeнъ възнаграждението на учителите въ по­
граничните училища се увеличава за първоначалните oтъ 600—900 лв. 
на 1200—1800, а за прогимназиалните—oтъ 720—1200 лв. на 1800—2400лв. 

Чл. 72. ЗaбЪл·fcжкa I. Настоятелствата нaзнaчaвaтъ учители на 
вакантни-места до 15 ceптeмвpий. Cлeдъ тая дата, ако се oткpиятъ ва­
кантни мtcтa до края на учебната година, назначава само oкpжжния 
yчилищeнъ инcпeктopъ. 

Чл. 74, aл. 2.-Плe5иcцитъ за eдинъ yчитeль може да се произведе 
само, ако бждe пoиcкaнъ cъ м о т и в и р а н о з а я в л е н и е o т ъ 
' е д н а т р е т а и з б и р а т е л и . 

Aл. 4. Плeбиcцитъ може да се произвежда въ селата само oтъ 1 
до 15 юлий, а въ градовете — oтъ 15 до 30 юлий. · 

Нова алинея. Въ съставните общини yчacтвyвaтъ само избиратели 
oтъ училищната община. 

Aл. 5. Яко пpoтивъ учителя еж гласували повече oтъ половината 
избиратели, той се уволнява само oтъ училищната Община; въ пpoти-
вeнъ случай той остава и срещу него нoвъ плeбиcuитъ може да се иска 
само следъ 3 години. 

Чл. 76. Глaвниятъ yчитeль, независимо Oтъ броя на учителите, се 
назначава направо oтъ oкp. учил. инспекторъ. 

Чл. 77, aл. 2. Числото на седмичните часове на прогимназиалните 
директори oтъ 6—12 се yвeличaвaть на 10—16. 

Чл. 81. Задължителните часове на учителите въ прогимназиите 
oтъ 25 се yвeличaвaтъ на 26. 

, Чл. 82, aл. 2. Учители и учителки, които пpoпoвeдвaтъ· пpeдъ 
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c в o и т · f e у ч е н и ц и и л и п p - Б д ъ н a c e л , e н и e т o п p o т и в ъ 
р е л и г и я т а , н p а в c т в е н o c т ь т а н е д ъ р ж а в н и я , с т р о й , 
с е у в o л н я в а т ъ а д м и н и c т p а т и в н o. 

ЗaбЪлbжкa. Това се отнася и до всички yчитгли въ cpъдiитti 
училища и д0 всички чиновници по Министерството .на Народното 
Просвещение.. _ 

4л. 84. Глo5aтa на учителите, които нaпyщaтъ длъжнocтьтa си 
пp·feзъ уче5ната година, се увеличава oть 10О—200 лв. на 500—1000 лв. 

4л. 86, aл. 4. Решенията на' oкp. дисциплинарната' комисия еж 
окончателни за наказания до буква г., а не до буква д., както е въ се­
гашния зaкoнъ. 

4л. 97, aл. 4 и 5 . Првдседательтъ на главните учители или глав­
ния yчитeль, д%тo е eдинъ, участвува въ заседанията на училищното 
настоятелство cъ право на глacъ. Kacиepъ на настоятелството е eдинъ 
oть нeгoвиrfc членове по избopъ. , 

Директорите на прогимназиите cжщo yчacтвyвaтъ въ заседанията 
на настоятелството cъ право на глacъ по въпроси, които зacътaтъ про­
гимназиите. 

4л. 99. Kмeтъ, ceкpeтapьjбиpникъ или друго общинско длъжностно 
лиue, отказало да даде съдействие на училищното настоятелство, се 
глобява въ .размвръ oтъ 500 — 1000 лв. 

4л. 10Э. Когато настоятелството занемари cвoиrfe длъжности, то 
се разтуря по дoклaдъ на oкp. yчилищeнъ инcпeктopъ oтъ министер­
ството. flкo и новото настоятелство занемари длъжностите си, разтуря 
се oтъ мияиcтpa и се заместя cъ тричленна комисия, която действува 
до произвеждането на нови Общински избори.; 

4л. 101. Пp·feдceдaтeльтъ и кacиapътъ на учил. настоятелство пo-
лyчaвaтъ месечно възнаграждение, определено oтъ настоятелството. 

. 4л. 102, буква б. Въ oкpжжния yчилищeнъ cъв”feтъ yчacтвyвaтъ 
oкp. учил. инcпeктopъ и нeгoвитfe помощници. Заличава се буква ж. 
oтъ cжщия члeнъ, cпopeдъ която до сега въ зaceдaниятe на oкp. учил. 
cъв·Ьтъ участвуваха председателя на училищното настоятелство въ oк-
pжжния rpaдъ, кмета на cжщия гpaдъ и председателите на училищните 
настоятелства въ ОКОЛИЙСКИТЕ градове. 

Kъмъ буква з се прибавя : по eдинъ yчитeль oтъ pyждиeтaтa и 
eдинъ oтъ първоначалните турски училища, дtтo ги има 20 въ oкpжгa, 
по избopъ oтъ колегията. ' -

Забележка,Н1, въ която се предвиждаха възнаграждения на чле­
новете въ oкp. учил. cъвtтъ, се премахва. 

4л- 10З, буква е. Paзмfepътъ на глoбитfe, налагани oтъ oкp. учил. 
cъввтъ, се увеличава на 500 лв. · _ - .. 

4л. 106, буква е, прибавка: и 25 на сто oтъ чистите ДОХОДИ на 
училищните имоти. 

Kъмъ aл. 2 прибавка : тt* се зaвeждaтъ' oтъ касиера на настоя 
тeлcтвoтo и се peвизиpaтъ oтъ ПОМОЩНИЦИТЕ на oкp. yлил. инcпeктopъ. 

- 4л. 128. Безплатното пжтyвaнe на учителите се заменя cъ ,п ж 
тyвaнe cъ н а м а л е н и ц ъ н и". 

4л. 207. Cъcтaвътъ на дисциплинарните комисии при oкpжжнитfe 
училищни съвети се променя, като вмtcтo председателя на училищното 
настоятелство въ oкpжжния гpaдъ, влиза пptдceдaтгльтъ, на постоян­
ната КОМИСИЯ. i 

4л. 211. Допуска се колегиална защита на обвиняемия пpъдъ oкp. 
и висшата дисциплинарна комисия. Зaщитникъ на обвиняемия може да 
oждe yчитeль на служба или пeнcиoнepъ -

И при тия поправки и добавки въ новия зaкoнoпpoeктъ 
за народното просвещение още при пpъвъ пoглeдъ прави 
силно впечатление обстоятелството, че еж били о т м и н а т и 
м ъ л к o м ъ н а й - б о л н и т е въпроси въ нашето училищно 
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законодателство, които oтъ години вече чaкaтъ своето разре­
шение: въпросите за задоволителното финансиране на нашите 
училищни общини, особено селските, за пълното имъ отделяне 
въ финансово и административно отношение oтъ администра­
тивните общини, за преустройството на училищните настоятел­
ства, за пълната прилож6а на принципа на задължителното уче­
ние, за материалното и правовото положение на учителския пep-
coнaлъ и за целесъобразния му пoдбopъ и разпределение въ 
основните училища. На непознаване или на пoвpъxнocrнo поз­
наване на нашите д е й с т в и т е л н и училищни условия или на 
oтcжтствиeтo на искрено желание да се пpoкaparь, п л о д о ­
н о с н и реформи въ устройството, уредбата и управление­
то на нашите народни основни училища ли се дължи това? 
Не бива да се забравя oтъ никой yчилищeнъ зaкoнoдaтeль, 1) 
че големите реформи на училищното законодателство ще 
craнaтъ к н и ж н и реформи, ако не се нaмepятъ, cъздaдaтъ 
и дaдaтъ материалните cpeдcтвз, необходими за ocжщecrвявa-
нeтo имъ, и 2) че те мoгaтъ да ceocжщeoвятъ само cъ до­
броволното съдействие и сътрудничество на учителството. 

'Законодателни реформи въ учебното дело и пpeзъ 
и cлeдъ войната' се направиха и се пpaвять oтъ парла­
ментите и въ Англия, и въ Франция, и въ Белгия, и въ Герма­
ния, и въ Cъeдинeнитe-LЦaти, но се пpaвятъ разумно, смислено, 
cь шиpoкъ и cмeлъ жecтъ, cъ пpeдвидпивoсть и кoмпeтeнт-
нoсть, която поразява и изненадва. Taмъ се вглeждaтъ въ 
действителните нужди на училището и се вcлyшвaтъ въ мне­
нията и исканията на учителството. 

Пpъвъ даде cиrнaлъ за смели, коренни реформи, нapo· 
дoпpocвeтнoтo дело още пpeзъ войната английския миниcгьpъ 
за народното просвещение лopдъ Фишepъ. Пpeзъ 1917 г·, 
когато Съглашението беше пpeдъ пtлнa катастрофа, той не 
се поколеба да отдели кoнфecиoнaлнoтo училище oтъ свет­
ското cъ cпeциaлeнъ зaкoнъ, да подобри материалното поло­
жение и на учители и на училищни общини, мaкapъ че учи­
лищните общини въ Англия paзпoлararъ cъ грамадни сред­
ства за издръжка на своите училища, и да прокара пpeзъ 
парламента за издръжка на народните училища eдинъ бю-
джeтъ oтъ 500 милиона лири стерлинги. И го прокара пpeдъ 
зиналата тогава катастрофа само cъ eдинъ мoтивъ: „Народ­
н о т о у ч и л и щ е ще п л а т и войната . " 

- Cъ cжщия мoтивъ тая година на 19 фeвpyapий фpaнцyз-
кия миниcтьpъ на просветата прокара пpeзъ фpaнцyзкaтa 
камара своя гpaмaдeнъ бюджeтъ и закона къмъ него, cь кои­
то се пpaвятъ действително коренни, трайни, съобразни cъ 

. духа и нyждиrfe на времето училищни реформи. 
„Народното училище ще плати войната —oть тая миcьль 

требва да се вдъхнови и бългapcкиять зaкoнoдaтeль. 
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Яко, се желае действително да се създаде зaкoнъ 
за народното просвещение, който ще отговаря напълно на 
истинските наши oбщeствeнo-yчилищни условия и нужди, вър­
ху нoвиятъ зaкoнoпpoeктъ за народното просвещение, преди 
да бждe внeceнъ за второ четене въ Народното Събрание, 
бездруго требва да бждe изслушано и мнението на Висшия 
yчeбeнъ cъвeтъ, требва да бждaтъ чути и бележките на учи­
телството. И още пo-дoбpe: зaкoнoпpoeктътъ требва да бждe 
paзглeдaнъ и oтъ една конференция, съставена oтъf представи­
телите на учителските колегии въ Висшия yчeбeнъ cъвeтъ, 
oтъ всички oкpжжни училищни инспектори и oтъ изборни 
представители на всички инспекторски съвети въ Царството.' 
Службата, която изпълнявaтъ училищните инспектори, имъ 
дава възмoжнocть да изyчaвaтъ и пoзнaвaть oтъ нeпocpeд-. 
ствeни наблюдения и най-малките подробности въ нуждите и 
условията на нашето народно училище. Тесните мнения, бе­
лежки и съвети, peдoмъ cь мненията, бележките и съвети­
те ^ на представителите на учителството, требва да бждaтъ 
чути и използувани oтъ законодателя. . _ - . 

Въ чужбина. 
Учителски заплати въ Франция. 

Учитeлcкиятъ тpyдъ въ Франция, както и въ други стра­
ни, нё е справедливо възнaгpaдeнъ. Увеличенията на запла­
тите и добавките върху тexъ, дадени пpeзъ и cлeдъ война­
та, не cъoтвeтствyвaтъ на пocкжпвaнeтo на живота*). Волно­
наемните първоначални учители (стажанти) пoлyчaвaтъ го­
дишно 3600 фp. (21,60Э лв.),**) а редовните, разпределени на 
5 класа, — oтъ 4,0Э0 фp. (24,000 лв.) до б,500 фp. (39,000 лв.), 
прогимназиалните учители — oтъ 5,250 до 9,00Э фp. (31,500 
лв. до 54,000 лв.). Първоначалните учители по заплати еж 
приравнени cъ младшите подофицери, а прогимназиалните — 
cъ cтapшитfe подофицери въ фpaнцyзкaia армия. За първона­
чални учители се нaзнaчaвaтъ лица, свършили прогимназия и 
тpикypcни педагогически училища, като eднoвpeмeщнитe наши 
педагогически училища, а за прогимназиални — лица свърши­
ли гимназии или в и c ш и педагогически училища, равни по 
програма на сегашните наши средни педагогически училища. 

Ocвeнъ заплатите, oтъ войната нacaмъ се плаща дoбa-

_ _ ,*) B ъ сравнение cъ 1914 г. живoгьть въ Франция е поскжпналъ 3—3 /» пжти, а v нacь 25 rmти. 
**) Сега 1 фpaнцyзки фpaнкъ — 6 до 5·80 лв. 
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въчнo възнаграждение по 2 франка (12 лв.) дневно на всеки 
дъpжaвeнъ cлyжитeль и по 1 фpaнкъ дневно за вcfeки члeнъ 
въ семейството му. - ' 

Cлeдъ войната фpaнцyзкoтo учителство чpЪзъ своите 
професионални организации поведе ” ожесточена бopбa,Fзa*дa 
извоюва справедливо възнаграждение за труда си. Първо не­
гово искане бе — да се изpaвнятъ yчитeлcкигfe зaпaлaти cъ 
ония на военните и другите държавни служители, които имaтъ 
eднaкъвъ" oбpaзoвaтeлeнъ цeнзъ cъ учителя и на които запла­
тите пpeзъ и cпeдъ войната бexa значително увеличени. Ha-
пpeдничaвиятъ пeчaтъ и левите политически партии подкре­
пиха исканията на учителството. Още миналата година въ 
камарата бexa внесени два законопроекта за увеличаване на 
учителските заплати: eдинъ oтъ тoгaвaшниятъ миниcгьpъ на 
просвещението г. Андре Xoнopaтъ и дpyгъ oтъ дoклaдчикъrь 
на парламентарната комисия по просветата г. Анри Aвpилъ. 
Учителските организации въ своите конгреси пpeзъ м. м. ceп-
тeмвpий, oктoмвpий и дeкeмвpий м. г. се изказаха пpoтивъ 
законопроекта на г. Xoнopaтъ и за оня на г. Aвpилъ. Cмeнaтa 
на кабинета на г. Л e й г ъ пpeзъ янyapий т. г. попречи да се 

- прокара пъpвиятъ зaкoнonpoeктъ. Hoвиятъ министъpъ на про­
свещението г. Лeoнъ Бepapъ възприе проекта на r. Aвpилъ 
и го прокара въ бюджета на министерството за народното 
просвещение за 1921 г., глacyвaнъ и пpиeтъ oтъ камарата cъ 
гoлeмo мнозинство на 19 фeвpyapий т. г. Cпopeдъ него, ре­
довните учители се paзпpeдёлятъ на 6 класа; категорията 
стажанти се запазва. Последните ще пoлyчaвaтъ годишна за­
плата 4,500 фp. (27,000 лв.), а редовните въ VI кл. — 5,000 
фp. (30,000 лв.), въ V кл. — 6,000 фp. (36,000 лв.), въ IV кл. 
— 7,000 фp. (42,000 лв.), въ III кл. — 8,000 фp. (48,000 лв.), 
въ II кл. — 9,000 фp. (54,000 лв.) и въ I кл. — 10,000 фp. 
(60,000 лв.). Bънъ oтъ заплатите, всички учители пoлyчaвaтъ 
безплатно квартири oтъ общините или квартирни пари. Paз-· 
мepътъ на квартирните пари за вceкo место се определя по 
решението на oкp. cъвeтъ cъ зaпoвeдь orъ oкp. yпpaвитeль. 
Директорите на основните училища пoлyчaвarь добавъчни 
възнаграждения: 1) oтъ 100 до З00 фp. (600 до 1,800 лв.) го­
дишно въ училища cъ 2 учители, 2) oтъ 30О до б00 фp. (1800 — 
3,6000 лв.) при 3—4 учители, 3) orb 600 до 1200 фp. (3600 до 
7,200 лв.) при 5—6 учители и4) oгь 1,200 до 1,800 фp. (7,200 
до 10,800 лв.) при 10 и повече учители. 

Всеки диpeктopъ, ocвoбoдeнъ oтъ отделение, е длъжeнъ 
да. преподава най-малко 4 часа седмично. 

Учителите, които пpeпoдaвaтъ въ допълнителни курсо­
ве, пoлyчaвaтъ върху заплатата си годишна добавка З00 фp. 
(1,800 лв.). Cлeдъ тригодишна работа въ допълнителните кур­
сове добавката се увеличава на 500 фp. (3,000 лв.), CГГБДЪ 6 
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гoд. — на 750 фp. (4,500 лв.), cлeдъ 10 гoд. — на 1,000 фp. 
(б,000 лв.) и cлeдъ 15 гoд. — на 1,200 фp. (7200 лв.). 

За да се повиши eдинъ yчитeль oтъ eдинъ клacъ въ 
дpyгъ, требва да прослужи: 

1) въ VI кл. най-малко 3 гoд. или нaй-мнoгo 5 гoд. 
c.) ВЪ V „ » \D iП n n Z) 5 n 

.3) въ IV „ „ 4 „ „ „ б . „ 
4) въ 111 „ „ 4 „ „ "•„ 6 „ 
5) въ II ,, 
CГГБДЪ минималното число прослужени години въ вcfeки 

клacъ повишенията cгaвaтъ само по y c п t x ъ , а cлeдъ мâ  
кcимaлнoтo —-по с т а р ш и н с т в о (автоматично). 

Bcfeкa година по y c п t x ъ мoгaтъ да се пoвишaвaтъ 
нaй-мнoгo 30% oтъ учителите въ всеки клacъ, прослужили 
минималното число години. По старшинство (автоматично) се 
пoвишaвaтъ всички, ocвeнъ повишените по ycпexъ. 

Повишенията по ycпexъ cтaвaтъ по предложение на 
oкp. учил. инcпeктopъ и по мотивирано решение на, oкp. cъ-
вeтъ, взето 2/з" гласове. Решението се съобщава на заинтере­
сувания yчитeль. 

Зaкoнъть за учителските заплати ще се приложи на­
пълно oтъ 1 януари 1923 г. За 1921 и 1922 г. ще се плaщarь 
средните заплати между ония oтъ 1920 и тия за 1923 г. -

Сегашните тpикypcни педагогически училища се зaкpи-
вaтъ. Oтъ 1 oктoмвpий 1923 г. за редовни учители въ основ­
ните училища ще се нaзнaчaвaтъ само лица, свършили висши 
педагогически училища и стажували най-малко една година 
въ нeкoe образцово училище при педагогическите училища. 
Заедно cь това разликата между заплатите и правата на 
учителите въ първоначалните училища и прогимназиите се 
премахва. 

До края на 1923 година всички сегашни учители, които 
пpитeжaвaтъ свидетелство за зaвъpшeнъ кypcъ на висше пе­
дагогическо училище (brevet supёrieur), или зрелостно, свиде­
телство oтъ гимназия или oтъ пълно висше търговско учи­
лище, ще пoлyчaвaтъ върху заплатите годишна добавка 20О 
фp. (1200 лв.). 

Въ фpaнцyзкия бюджerь за 1921 г. само за учителски 
заплати еж гласувани 753,000,000 фp. (4,518,000,000 лв.). Въ 
сравнения cь 1920 г. кpeдитъrъ за учителски заплати пpeзъ 
1921 г. е yвeличeнъ cь 57,000,000 фp. (342,000,000 лв.). 


