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Рефлексъ. 

»Не познаваме детето.. Най-мждригв отъ насъ тичатъ 
къмъ онова, което е важно да знаятъ възрастнитЪ, безъ да 
държатъ смъчгка, какво могатъ да научатъ децата. Преди всич­
ко добре изучете вашигв възпитаници, защото вие, несъмне­
но, съвсемъ,не ги познавате: 

Хора, бждете човечни! Това е вашъ пръвъ дългъ. Бж­
дете чов-Ьчни къмъ всички състояния, къмъ вейка ръзрасть, 
къмъ,всичко, което не е чуждо на човека! Може ли да има 
никаква мждрость за васъ вънъ отъ човещината ? Обичайте 
детето, бждете внимателни къмъ неговит-в игри и забави, къмъ 
неговигв мили инстинкти!.. Защо искате да изпълните съ 
тжга и страдания първитв му години, които тъй бързо отли-
татъ и които никога нъ-ма да се върнатъ за него, както не 
могатъ да се върнатъ и за васъ?"') 

Така пише Русо преди повече отъ 160 години. 
„Да се потискатъ вроденитЪ свойства на детето и да му 

се натрапватъ други, чужди на неговата природа — това е 
най-разпространеното педагогическо престжпление" 2). 
'.'• . „Новата педагогика тр-вбва да се основава само върху 
наблюденията на детето. Върху точното позйаване на детето 
тр-вбва да се изградятъ както методигв, по които правилно и 
безъ насилие ще се ржководи неговото развитие, така и уме­
нието да се постави то въ здрави условия за животъ. И тъй, 
най-главното е и ще бжде правилното наблюдение надъ де­
тето. Полезно е за това да се запознаемъ и да изучимъ осно-
вит-в на биологията. Необходимо е да знаемъ, що е самъ по 
себе си човЪкътъ".3) 

' 1) Русо — Емйлъ. 
2) Еленъ Кей — ВЪкътъ на детето. 
3) Гурлитъ — За възпитанието. 
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«Колко често децата, страдатъ отъ неправдит-в въ живо­
та и отъ несправедливи обвинения 1 Тъ губятъ обични пред­
мети, оплакватъсмъртьта на близки, скърбятъ за счупената 
кукла/ за4 умрялото канарче, за изгубеното куче. Тъ страдатъ 
душевно по-силно отъ възрастните: страдатъ отъ недоста­
тъчната обичь на родителите си, отъ невърностьта на друга­
рите си, отъ несправедливите укори й строгигв наказания, отъ 
пренебрежението и лошигв обноски на близки и другари, на 
учители и на всички, които иматъ власть надъ ТБХЪ. Още 
презъ детинството си ТБ познаватъ всичката жестокость на 
живота. Прежив-внигв първи страдания действуватъ потресно 
върху младигв имъ души. За децата еж напълно достатъчни 
страданията, които имъ предстои да" изживъятъ ! Защо още 
да прибавяме и изкуствена горчилка въ тъхната чаша на 
живота ? . " ' ) ' 

Така пишатъ наши съвременници. 
Дко съпоставимъ тия думи съ думитъ на Русо, ще оста-

немъ поДъ впечатлението, че въ възпитанието, днесъ стоимъ 
на сжщото мъсто, дето еж стояли и преди сто и шестдесеть 
години. Но това не е така. Презъ това време въ областьта на 
познанията за детската природа ние изминахме дълъгъ пжть. 
Русо и неговитъ* съвременници, действително „Не познаваха 
детето". Ние вече знаемъ нъщо и се опитваме върху тия зна­
ния да изградимъ нашигв отношения къмъ децата и твхното 
възпитание. 

Развитието на биологията презъ XIX'въкъ ни даде твър­
де много. Неинъ вънецъ е учението за рефлексатр. Безъ 
рефлексологията днесъ вече не може да се строи никаква 
възпитателна система. 

Рефлексътъ е сжщината, началото и краятъ на нашиять 
душевенъ жтотъ. Въ-него различаваме три момента: а) 
работа на СБТИВНИТ-Б органи и на нервнигв пжтища, които 
водятъ къмъ центъра, б) работа на централната нервна систе­
ма, в) работа на двигателнигв нерви и предизвиканата* отъ 
тъхъ дейность на мисцит-в или жлезитв. 

Светлината на свьща пада въ детското око, раздразня-, 
ва краищата на нервитв, които се намиратъ въ него. Това 
раздразнение се предава по нерва въ задтилната часть на ко­
рата на главния мозъкъи възбужда н"вкои клетки — прт>въ 
моментъ. Раздразнението отъ задтилната часть се предава въ 
темената часть по редица клетки и-нишки и тамъ то сжщо 
обхваща ; редица клетки — * вторъ моментъ. Раздразнението , 
отъ тамъ по нервитв се предава на МИСЦИГБ на ржцетъ; ГБ 
се свиватъ, и детето поевга къмъсвъщьта — трети моментъ. 
(Вижъ рисунката, въ която ходътъ на раздразнението е озна-

1) Гурлитъ — За възпитанието.' 
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ченъ съ черна черта, а раздразнението въ МОЗЪЧНИТЕ центро­
ве — съ черни петна). 

Пързиятъ моментъе предимно анализирващъ. Външната 
среда, която заобикаля човека, му отправя много раздразне­
ния, които действуватъ и на целото му тело и на отделните 
сетивни органи. Часть отъ тия раздразнения ние не можемъ 
да възпраемемъ, понеже вейки свтивенъ органъ възприема 
само опредвлени раздразнения (окото — светилни,' ухото — 
звукови),'които не възбуждатъ другите сетивни органи. Не­
съмнено, има редица външни явления, за възприемането на 
които ние нвмаме никакви .органи. Такива еж, напр., магне-
тическигв и електрическите явления.-При техъ ние възприе­
маме само явленията, които ги съпровождатъ : светлина, топ­
лина ит. н. И тукъ никакво възпитание, никакво упражнение 
нищо не може да стори. 

Има граници и въ областьта на раздразненията. Ние не 
можемъ да привикнемъ очите си да възприематъ инфраксни-
тЬ или ултравиолетовите лжчи; или ушите си да възприе-
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матъ звукови трептения по-малко отъ 16 и повече 30,000 въ 
секунда. Но и въ тия граници чрезъ упражнения можемъ да 
постигнемъ твърде много. 

Не всичко, което действува на нашит-в очи и уши, мо­
жемъ да забележимъ, а и въ забелязаното често не схващаме 
отенъцигв, разликата въ силата на раздразненията, отноше­
нието имъ къмъ частигв и т. н. 

За възприемането на раздразненията въ свтивнигв орга­
ни има извънредно сложни приспособления: въ вжтрешното 
ухо отъ 20 до 30 хиляди „джги"; въ очната „мрежа* отъ 3 
до 4 милиона свЪтлочувствителни нервни краища ; въ кожата 
десетици милиони осезателни „гпЬлца". 

Раздразнените СЕТИВНИ органи предаватъ раздразнението 
въ съответния участъкъ въ кората на главния мозъкъ, дето 
има много нервни клетки, които възприематъ раздразнението 
и го запазватъ въ видъ на следи. Съчетанията на раздразне­
нията въ различните мозъчни клетки и различнигв групи отъ 
клетки еж безкрайно много. 

Отначало у детето вевко раздразнение въ евтивнигв 
органи се възприема доста грубо отъ краищата на голъма 
група евтивни нерви; предава се по много нервни влакна и хе 
възприема отъ гол-вмъ брой клетки въ мозъчната кора. Посте-
пено, благодарение на упражненията, тоя процесъ се деферен-
цира: определени раздразнения възбуждатъ,опредвлени нер­
вни краища, нервни влакна-и нервни клетки. Лека-полека ние 
се научваме да различаваме въ св-втлината багрите и твхнигв 
отенъци, въ звуковетБ — тембъра, тона, хармонията и т. н. 

• Въ: центъра раздразнението, получено отъ ОТДЕЛНИТЕ 
клетки, се предава по съединителни влакна на редъ други 
клетки.: Отначало броятъ на последните е доста голвмъ, за 
това раздразнението заевга доста гол-вмъ участъкъ въ кората 
на главния мозъкъ. Всвко раздразнение остава въ клеткигв 
следи. Когато броятъ на тия следи се увеличи и възприема-
телннятъ апаратъ се деференцира, въ мозъка се образуватъ 
пжтища, по които най-лесно се предаватъ раздразненията. 
Тогава последнигв по други пжтища не се предаватъ, и броятъ 
на клеткигв, които се възбуждатъ, се ограничава. Освенъ " 
туй, образуватъ се центрове, които управляватъ това преда­
ване. Възбуждането на центровет-в не само влияе на преда­
вателните пжтища, но и може напълно да спре самото раз­
дразнение, като не го предава по-далечъ. И наопъки, може 
широко да го разпространи, като го насочи по най-различни 
питища. 

За образуването * на центровегв влия^ третия моментъ 
отъ*рефлекса: предаването на възбуждането по двигателните 
нервни пжтища и работата на мисцигв и жлезигв. Отначало, 
както въ първите два случаи, се възбуждатъ много влакна,1 
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мисци и жлези. Извършваните движения и работи ставатъ 
източникъ за нови раздразнения и възбуждения. Тоя новъ 
източникъ може да се окаже по-силенъ отъ първичния раз­
дразните ль и да насочи Ц-БЛИЯ ходъ на рефлекса по другъ 
пжть. Детето вижда огънь, протяга ржка, опарва се и от­
дръпва ржката си. Следата отъ това при вторъ такъвъ случай 
може да се окаже по-силна отъ новото зрително впечатле­
ние, затова детето вече не посъта къмъ огъня. Движенията 
ставатъ ограничени и определени. 

Образуваните мозъчни центрове не работятъ всякога 
еднакво. Редица предходни възбуждения могатъ да ги дока-
ратъ йли въ състояние лесно да се възбуждатъ,, или наопъ-
ки, въ състояние на пълно бездействие. Въ последния слу­
чай раздразненията, получени" отъ СБТИВНИГБ органи, възбуж­
датъ тЬзи органи и проводнитъ1 пжтища, но, като стигнатъ въ 
центъра, угасватъ, било защото тоя центъръ е пасивенъ, било 
защото други по-силно възбудени центрове съ своята работа 
му пречатъ да работи въ сжщото време.' 

Старото училищно обучение бе мжчително главно пора­
ди това, че не даваше материалъ за първия и третия моментъ 
на рефлекса и много претрупваше втория. 

За възрастниятъ човЪкъ е важенъ цялостния рефлесъ 
съ началните и крайните моменти, а за детето той има из­
ключително значение. Детето много обича да гледа, да слуша 
да пипа, да мирише, да ближе, т. е. да работи усилено съ 
всички свои с%тивни органи. Неговиятъ нервенъ апаратъ твър­
де лесно се възбужда, защото сетивните нервни краища, на 
брой почти колкото и у възрастния, еж разположени на по-
малка повръхность. Вънъ отъ това, много впечатления за не­
го еж съвсемъ нови, понеже за пръвъ пжть ги възприема; 
нервната му система още не е изморена отъ еднообразието 
на едни и сжщи впечатления. Затова самиятъ процесъ на въз­
приятията чрезъ всички сетивни органи доставя удоволствие 
на детето. Училището, което подхранва тоя моментъ отъ ре­
флекса, е по-радостно училище. 

Отъ друга страна, детето е необикновено подвижно. Не­
престанното движение е негова стихия. Това има свои физи-
ологически причини. Първо, всички процеси у детето — кръ-
вообръщение, дишане, храносмилане и др. - с е извършватъ по-
бързо, отколкото у възрастния. По-бързо работятъ и мисците. 
Второ, детскиятъ организъмъ е растящъ организъмъ: той по­
стоянно произвежда излишна енергия, която требва да се из­
разходва. Трето, мускулните движения ставатъ за детето из­
точникъ за нови впечатления и нови рефлекси: детето опоз­
нава свЬта а чрезъ мускулитЪ си.. Затова за здравото дете 
неподвижностьта е тежко наказание, а възможностьта да се 
движи е източникъ за удоволствия. Училището, което дава 
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възможность на детето да завършва съ движения възниква­
щите у него рефлекси, слицо е по-радостно училище. 

Задача на новата педагогика е да построи училищната 
работа така, че достатъчно да се упражняватъ детските ор­
гани и въ трите момента на рефлекса. Това се постига съ 
различни методи за работа. Чрезъ нея апаратите за възприе­
мане, преработване и изразяване трЪбва постепенно да се 
усъвършенствуватъ: гв, требва да работятъ все по-точно, по-
бързо и по-тънко. 

Ср-Ьдъ рефлексите у човека има както- индивидуал-. 
но, така социално вредни и полезни. Задача на възпитанието 
е да задушва, вредните и да усилва полезните. Това се пос­
тига чрезъ организирането на детската среда. И самиятъ про-
цесъ на организирането и самата'организирана сртзда требва 
да станатъ източникъ за нови детски радости. 

Методъ. 
Изследователски,' лабораторенъ, екскурзионенъ, лекцио-

ненъ, евристиченъ, комплексенъ, далтонскй, илюстративенъ, 
трудовъ, демонстративенъ, грвфй"чески и т. н., и т. н. 

Всичко това се сипе, като изъ «рога на изобилието"; 
всичко-това пъстри страниците на педагогическите списания 
и витрините на книжарниците, става тема за реферати и ра­
зисквания и частично се вмъква въ училищната практика.. 
1 > Яла всичко това слабо се задържа: единъ методъ изме­
ства другъ; подъ едни и сжщи имена се разбиратъ различни 
нтзща; едни и сжщи нтзща се наричатъ съ различни имена. 
Всичко това прилича на хаотична купчина, въ която нема 
никаква система, въ която не е отделено сжщественото и 
главното отъ дребното и второстепенното. 

Неустановена е връзката между методите и целите на 
възпитанието, между методит-в и възрастьта на ученицитъ. • 

Живъемъ въ периодъ, въ който се събиратъ материали, 
но все пакъ се чувствува нужда да се разгледатъ и система-
тизиратъ събраните вече материали. 

И ттз тр-вбва да бждатъ систематизирани, разбира се,- въ 
връзка съ учението за рефлекситъ. Стремежътъ да се свър-
жатъ учебните методи съ психологическите процеси не е 
новъ въ педагогиката: ние го намираме и у РусО) и у Песта-
лоци, и у Фръобела, и Хербарта. Последниятъ разви своето; 
учение за 4-гв степени на обучението. Споредъ' него, отнача­
ло требва ясно да се осъзнаятъ, да се въздриематъ отдел­
ните елементи на знанията, следъ това отделно възприетите 
елементи требва да свържатъ, да се асоцииратъ съ други 
елементи; после получените елементарни знания требва да 
се наредятъ въ стройна система и най-после тия знания да 
се прилонсатъ въ работа, въ нови самостойни изследвания и 
при нови частни случаи.. Тая четвърта степень Хербаргъ на-
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рйча Методь. Къмъ тия четири степени — изяснение,, асо­
циация, система иметодь^— Хербартовиятъ ученикъ Раннъ 
прибави още една — подготовка, въ която се посочва и ра­
зяснява цельта на учебната работа. Райнъ доказва нуждата 
•огъ тая подготвителна степень така : .цельта требва да даде 
на ученишкигв мисли определена насока й да буди надежда. 
и очаквания. Тя требва да напомня на ученика познати пред­
мети и случки и сжщевременно да; разкрива образа на КБЩО 
ново,;непознато още нему. Посочването на цельта по тоя на-
чинъ извиква въ съзнанието стари представи, действието на 
които е необходимо, за да се разбератъ новите. Определе­
ните цели насочватъ волята на ученика къмъ разрешението 
на оная задача, върху която требва да съсредоточи всички 
свои мисли и стремежи. Твърде важно и ценьо е за възпита­
телното въздействие на обучението, ако ученикътъ всвкога 
знае, какво иска той; ако неговата умссгвенна дейность още 
отначало има качества на работа, която, както е известно, 
се отличава отъ играта по това, че тя се стреми къмъ опре­
делена цель. Ученикътъ гледа на играта като на самоцель. 
При работата той действува не за самата нея, не само за 
да затълня времето си: работи сь надежда да разреши за­
дачи, които го привличатъ и приковаватъ. Яко цельта е по­
ставена така, че още отначало задачата, която требва, да се 
разреши, става важна за ученика, тя вече е постигната. За­
това формулирането на целите не е лесна и безразлична ра­
бота. Щомъ цельта е поставена правилно, ученишката мисъль' 
започва да се движи, да работи. Преди всичко това е необ­
ходимо, ако искаме да предизвикаме ясни наблюдения и отъ 
техъ да извлечемъ точни понятия '). На останалите четири 
хербартовски степени Райнъ дава само нови имена : препода­
ване (даване.на новото), свързване, обединение и прилржба. 

По-далечна стжпка въ развитието на учението за степе­
ните на обучението направи Лай: той углъбява и разчленява 
понятието за приложбата. «Ученикътъ е членъ на,околната 
жизнена среда, която влияе върху него, и върху която отъ 
своя страна той реагира. Затова .въ основата на целото въз­
питание требва да се поставятъ вродените и придббитите ре­
акции. Впечатленията, възприети и придобити съобразно нор­
мите на логиката, естетиката, етиката и религията, требва 
поради това вь всички области и всички степени на възпита­
нието да се допълнятъ съ външни изразявания. Последните 
огъ своя страна ще^ съдействува тъ да се постига все по-го-
ЛБМО съвършенство* въ наблюденията и преработката имъ, 
доколкото вьншнотЪ изразяване се сравнява всеки пжть съ 
сетивните' и душевните първообрази, съ представата за цель­
та и отново се повтаря". 

Райнъ —. Педагогика. 
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„Изразяването е третата стадия отъ основния биологи­
чески процесъ, която следва подиръ средния членъ— ду­
шевната преработка. Като осжществява известна представа 
за цельта, то влияе на началната стадия — наблюдението, 
Изразяването обхваща всвко построяване и творчество, всвка 
практическа съзидателна дейность и, най-после, поведението 
въ дома, въ училището и въ живота. Тоя моментъ требва да 
се застжпва въ възпитанието и обучението чрезъ моделиране 
съ глина, пластелинъ, пъхъкъ и други материали, чрезъ опи­
ти по естествена история, физика,, химия и география, чрезъ 
отглеждане на растения и животни, чрезъ проекционно и пе-
респективно рисуване, чрезъ чертание съ цветно мастило, 
чрезъ практически задачи по аритметика и геометрия, чрезъ 
словесни изложения, пение и музика, игри, танци, гимнасти­
ка, спортъ, чрезъ дейность въ семейството, Ъъ другарската 
среда, въ класа, организиранъ като трудово.съобщество, въ 
политическите и религиозните обществени организации. 

Всвка реакция — мигане съ очи, напр., отблъскване на 
ударъ, отговоръ на въпросъ или решаване на математическа 
задача — има.предъ видъ една цель: най-изгодно приспосо-' 
бяване къмъ външните обстоятелства. Приспособяването не 
требва да се разбира въ дарвинистическа смисъль. Тукъ ние. 
имаме работа не съ пасивно, а съ -активно приспособяване. 

- „ЧОВ"БКЪТЪ, следвайки основния педагогически принципъ, 
може -целесъобразно да приспособява своята изразителна дей­
ность, може да влияе чрезъ усъвършенствуването на своята 
душа и гЬло.и на околния СВ-БТЪ. Защото за душата и тяло­
то иматъ сила следнит-Ь положения: функциите и техните 
органи се усъвършенствуватъ взаимно, и човекътъ, които це­
лесъобразно се приспособява къмъ обстоятелствата, става гос-
подарь.на околния св^тъ и на всички твари". 

Не е трудно да се забележи, че Лай твърде много се е 
доближилъ до трите момента на рефлекса. На съвременната 
педагогика предстои да добави още малко нъчца, за да наре­
ди почти безкрайно многото възпитателни и образователни 
постжпъци въ система, свързана съ учението за трите ре-
флексологически мрмента. 

Едни отъ постжпъцигЬ еж свързани предимно съ пър­
вия моментъ на рефлекса —- съ възприемането. Твхната съ-
вокупность можемъ да наречемъ изследователски методъ, 
а наблюденията, - лабораторните занятия, екскурзиите, уреж­
дането на сбирки (колекции) ще бждатъ отделни негови пос­
тжпъци. На последния се противопоставя методътъ на гото-
витЪ знания, при който главна роль играятъ пасивното слу­
шане на уроцит^ и наизустяването имъ отъ учебника. Отъ 
гледището на рефлексологията всички предимства еж на стра­
ната на изследователския методъ: при него твърде много се 
упражняватъ възприемателниятъ апарагь и преводните пжтища 
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*'#/ •$. по-бързо се извършва онова деференциране, за коетЪ г<вдрй^_--<^• ^( 

хме вече. Къмъ тоя моментъ отъ рефлекса требва да отцес^мъ" №^ ''^ 
и подготовката на Райнъ, когато центроветтЬ се най-много^Йъ-з*-»***^ 
буждатъ, а органйгЬ се предразполагатъ и настройватъ за 
по бьрза и по-точна работа. Това се постига при изследова­
телския методъ чрезъ предварителната организация на децата 
за екскурзии, лабараторни занятия и др. т„ когато се устано­
вява цельта, когато се откриватъ пжтищата, които водятъ 
къмъ нея, и когато се разпред-вля работата между децата. 

Други постжпъци се свързватъ предимно съ втория мо­
ментъ на рефлекса — преработката.Твхната съвокупность 
можемъ да наречемъ словесенъ или учебенъ методъ, а раз­
мишлението, беседването, четенето, писането, пресмятането ще 
бждатъ ОТД-БЛНИ негови постжпъци. Възприятията, получени 
по изследователския методъ, се съпоставятъ съ по-раншни 
възприятия, съ думитЪ на книгигв или на учителя; "при съ­
поставянето се сравняватъ, различаватъ и обобщаватъ. Въ 
мозъка се създаватъ всевъзможни връзки и се развиватъ 
центровегв. Това еж хербартовскигв степени — асоциация и 
система. Колкото по-деенъ е ученикътъ, толкова по-трайни 
ще бждатъ връзкитЪ, създадени въ мозъка, и толкова по-
силно ще се развиватъ асоциативните центрове. При пасив­
ното слушане • или четене връзкигв и центровегв работятъ 
подъ външното въздействие на учителювигв. думи и въ по­
нататъшната си работа тв ще се нуждаятъ отъ сжщо такова 
въздействие. 

Трети постжпъци се свързватъ предимно съ третия мо* 
ментъ. отъ рефлекса — изразяването. Т-вхната съвокуность 
можемъ да наречемъ илюстративенъ методъ, а рисуването, 
моделирането, ржчната работа, драматизирането, п-внието, му­
зиката и т. н. ще бждатъ отделни негови постжпъци. Лесно 
може да се забележи, че всички тия постжпъци се раздЪлятъ 
на двв групи: рисуването, моделирането и ржчната работа 
въ резултатъ отъ действието на ученика даватъ н-вкаква из­
работка — предметъ; драматизирането, пението, музиката и 
играта се ограничаватъ само сь движенията на ученика. Спо-
редъ това, илюстративниятъ методъ има две разновидности: 
предметно-илюстративенъ и двигателно-илюстративенъ ме­
тодъ. Илюстративниятъ методъ изтънчава всички движения 
на ученика, създава у него привичка, дейно да реагира на 
ВЪНШНИГБ впечатления, развива творческите му способности. 
Училището, което прилага илюстративния методъ, създава 
повече' радость и красота въ детския животъ. Учительтъ, 
който се ползува отъ тоя методъ, вниква по-дълбоко въуче-
нишката душа. При словесното изразяване ученикътъ, като 
повтаря думит-Ь, които е чулъ отъ учителя или е прочелъ въ 
книгата, не свързва често пжти съ гвхъ съответнигв понятия, 
а учительтъ не долавя -това. Ученикътъ, който работи по 
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илюстративния методъ, си създава нови потици къмъ нови 
рефлекси и къмъ нова работа. Илюстративниять методъ съ­
ответствува на стадията, която Лай нарича изразяване. 
^ Богатото разнообразие! на • ЧОВБШКИГБ индивидуалности 
на практика ще се изрази въ това, че едни деца ще се увлИ-
чатъ повече отъ изследователския методъ, други — отъ учеб­
ния, а трети — отъ илюстративния. Отъ тия. деца ще излЪ-
затъ разни типове хора, но въ това нвма нищо лошо: живо-
тътъ има нужда и отъ изследователи, които събиратъ факти­
чески материалъ, и отъ учени,; които обобщаватъ събрания 
материалъ, създаватъ нови теории и подхвърлятъ въ свъта 
нови идеи; има нужда, най-после, и отъ практически изпъл­
нители. Добре е, ако всъки ЧОВБКЪ има . проницателни очи, 
светла глава и златни ржце, но още по-добре. е, когато и 
цялото общество има такива органи въ видъ на групи отъ 
хора, които притежаватъ едно отъ тия качества, развити въ 
най-висока степень. 

Не бива, обаче, да се ограничимь само сь методит-в, 
които влияятъ на ВСБКИ отъ тритъ момента на рефлекса: 
нуждно е да се погрижимъ за организирането н* средата, 
отъ която ученикътъ получава впечатления, въ която жив^е 
и работи. Поради туй колективното начало трвбва да про­
никне не само въ методическата работа, но и въ цЧлия жи-
вотъ на училището. Самоуправлението на ученицигв, учениш-
КИГБ дружества, разпределението на труда въ общатаработа, 
обществената дайность — тоаа еж средствата на, колектив­
ната организация. Чрезъ първигв три метода могагъ да се 
развиятъ природните заложби на чов-вка, но още по-важно е, 
това развитие да бжде насочено въ служба, а не вь вреда 
на обществото. 

Чрезъ обществената организация требва да се развие у 
възпитаниците интересъ къмъ обществен 1гв въпроси, жела­
ние да подчиняватъ своигв интереси на интересите на обще­
ството и умение да работятъ СЪВМЕСТНО съ Други — да се 
развиятъ социални рефлекси, по-силни отъ индивидуалйсти-
ческигв рефлекси. Това ще стане, когато въ мозъка има сил­
ни центрове. Самоуправлението, колективностьта и обществе­
ната работа прекрасно упражняватъ тия центрове. Особено е 
нуждно да се издигне обществената работа. Отъ методиче­
ско гледище, тя може да бжде свързана съ единъ отъ начи-
нитЬ за изразяване — съ постжпацитБ на илюстративния ме^ 
тодъч, Яко се ограничимъ само съ ония форми на изразява­
не, който по-горе посочихме, можемъ'. да подготвимъ лич-
ность, привикнала да отговаря на ВСБКО външно въздействие 
съ естетически действия, а намъ еж потръбни личности, при­
викнали да отговарятъ на впечатленията отъ външната ервда 
съ действия, които промвнятъ и подобряватъ ервдата. 
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Комппексъ. 
До сега въ училището се изучаваха учебни предмети, 

изолирани единъ отъ другъ и отъ околната действителность. 
Поради това училището, като учеше учениците само да че-
татъ, пишатъ и см-Ьтатъ, не, имъ помагаше да вникнатъ въ 
природнихе и обществените явление и не създаваше у тЬхъ 
практически, навици, необходими за живота: 

Мнозинството отъ УченигдигЬ, като напуснатъ училището, 
се отдаватъ на физически трудъ. Въпреки туй, училището не 
създаваше у гЬхъ навикъ къмъ такъвъ трудъ, често дрри не 
имъ говореше за тоя трудъ. Сега въ основата на училищната 
работа се поставя тъй наречената комплексна програма}). 
Въ нея срЪдоточномтзСто заема трудовата деиндсть на хо­
рата („Трудъ" - средната колонка въ програмата). Приро­
дата се разглежда като работилница, въ която човечеството 
работи и отъ която получава материали и сили за своята 
работа («Природа" — лавата колонка въ програмата). Обще­
ството се .изучава като надстройка на производствените от­
ношения на хората, лкато трудово обединение на последните 
(„Общество"—дясната колонка въ програмата). Като изучаватъ 
природата, труда и обществото, учениците требва да се нау-
чатъ да четатъ, пишатъ, см-втатъ и измт^рватъ, да се изразя-
ватъ и да работятъ. По тоя начинъ отделните учебни пред­
мети изчезватъ и се сливатъ въ цялостното изучаване на 
действителностьта. Това течение въ педагогиката не е ново. 
То не е измислено отъ руските педагози. Презъ последните 
30 години педагогическата мисъль и въ Европа и въ Лмерика 
упорито работи въ тая насока. Ние се ползуваме отъ нейните 
постижения. Най-много ни повлия Джонъ Дюи, професоръ въ 
Чикагския (сега въ Нюйоркския) университетъ. Преди 20 го­
дини той написа въ своята книжка „Бждещето училище" 
следните редове: 

„Общиятъ въпросъ, доколко възпитанието и образова­
нието съответствуватъ на съвременните условия на живота, 
днесъ особено остро се поставя въ свЪта на индустриалното 
развитие Различните подробности на въпроса могатъ да се 
сведатъ къмъ три общи положения: 

Първо, никога по-рано не бе тъй важно, както сега', щото 
всеки индивидъ да бжде способенъ за осмислена, извикваща 
уважение работа за хтгЪбъ. * Всички еж длъжни да работятъ 
въ живота за себе си„ц, за своите, близки и да вършатъ това 
съ уважение" къмъ своя трудъ и съ съзнателенъ интересъ 
къмъ добросъвестното изпълнение на работата. 

Второ, никога4 по-рано работата на единъ индивидъ не 
е влияла върху благополучието на другите въ такава сте-
пень, както сега. Съвременните условия за производството и 

1) Новата.програма за основнигЬ училища въ Русия, Б. пр. 
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за размината на произведенията обедниха целия светъ, както 
никога по-рано. Затова сега къмъ училището се отправя не­
известното по-рано искане: всвка часть на училищното обу­
чение да се нагоди къмъ сложната мрежа на обществените 
дейности, които свгрзватъ човеците единъ съ другъ. Когато 
хората жив-вха въ малки независими групи, вредата отъ учи­
лището, което се занимаваше само съ теоретически и умстве­
ни проблеми, 6-Б сравнително незначителна. Знанието можеше 
да,бжде изолирано, защото и самите човеци живееха изоли­
рано. Но въ наше време да се натрупватъ сведения, безъ да 
се държи смвтка за обществените условия на живота, е не 
само безплодно, но и лошо. Да се придобиватъ навици и ква­
лифицирани похвати, безъ да се разбира, какъ могатъ да се 
използувагь те за обществото, е почти престжпно. 

Трето, никога по-рано методитЬ на производството и на 
индустриалните процеси не се основаваха въ такава голъма 
степень, както сега, върху знанието на фактите и законите 
на естествените и обществените науки. Дко работните маси 
не искатъ да бждатъ само «винтове* на машини^, задъ ко­
ито стоятъ, тв требва поне малко да разбйратъ физическите 
и обществените факти,' на фона на коиго сжществуватъ ма­
териалите и машините.'Желателно е, да се научатъ учени­
ците да свързватъ знанията съ дейностите въ живота, а отъ 
друга страна, да умеятъ да съчетаватъ определена човешка 
дейность съ научните принципи, отъ която зависи успеха на 
всека дейность"'). 

Въ тия думи се съдържа почти целата философия на 
трудовото училище. Тукъ е_ училището, като надстройка 
надъ производствените отношения; тукъ еж и цельта и основ­
ните принципи на трудовото училище; тукъ е сжщо и изход­
ната точка на училищната работа; тукъ еж и зародишите на 
трите колонки въ комплексната схема. 

Цельта на трудовото училище по необходимость води 
къмъ комплексното обучение. Да се изучава трудовия жи-
вотъ и да се свързва цЪлата училищна работа съ околния 
щщотъ — това е сжщината на комплекса. Това е първично 
и Основно явление/Свързването на предметите единъ съ 
другъ произтича отъ него, затова то е вторично и производ­
но явление. 

Обикновено, противопоставятъ компгексното обучение на 
обучението по отделни предмети. По-право е да се противо­
поставя преди всичко обучението*, свързано съ,живота, на 
обучението, откженато отъ него. 

Тъй разбиранъ, комплексътъ има най-близки отношения 
и съ рефлекса, и съ активните методи на училищната работа. 

Връзката съ живота изисква да се изучаватъ не думигв 

1) Дюи — Блодещето училище, стр. 79. 



Педагогическа практика 13 

на учителя или на книгите, а да се изучава самия животъ. 
Отътукъ и нуждата отъ наблюдения, отъ екскурзии, които 
развивагь и усъвършенствуватъ възприемателния апаратъ мно­
го по-добре, отколкото словесниятъ материалъ, който из­
вънредно много опростява процеса на възприемането и пре­
нася цялата работа въ мозъчната кора. \ 

Свързването на всички предмети, обединени около единъ 
центъръ, съдействува да се образуватъ многобройни връзки 
въ главния мозъкъ и да се развие силно единъ ржководенъ 
центъръ. Това внася голяма стройность въ рефлекторната 
дейность. 

Изучаването пъкъ на трудовата дейность на хората по-
тиква ученика къмъ собствена дейность. 

Както илюстративната, така и обществено-полезната дей­
ность на ученика е необходима, за да се разбере напълно 
трудовата дейность на хората. Само като работи, ученикътъ 
опитно ще опознае и зависимост ьта на труда отъ природата, 
и важното значение на техническите похвати, и ролята на 
обществената организация на труда. 

Чрезъ мускулите си ние, вързастнигЬ, и. особено децата 
опознаваме света Ние, възрастните, имаме съвсемъ различни 
представи за много предмети въ зависимость отъ това, дали 
прилагаме или не нашите мускулни усилия къмъ ТБХЪ. ЕТО 
Н-БКОИ такива предмети и понятия : брадва, пила, кънки, лжкъ, 
конь, пудъ, верста. За профана лжкътъ е просто пржчка съ 
косми, за цигуларя пъкъ това е нещо съвсемъ друго; '' за 
изтънчената градска госпожица кбньтъ е голъмо страшно 
животно, за селската мома, която оре и сЪе съ коня, ,той 
е съвсемъ друго нъчцо; едно е да знаешъ, че пудътъ е ра-
венъ на четиридесеть фунта, и друго е да пренесешъ тия 
четиридесеть фунта на гърба си; едно е да знаешъ, че вер-
стътъ има петстотинъ сажена, и друго е да го отмЪришъ съ 
своите крака. За детето това опознаване. на света чрезъ 
мускулите играе много по-гол^ма роль, отколкото за възра­
стните. Погледайте, какъ детето иска да вземе въ ржцете си 
всичко, което му показватъ; съ какво увлечение често чупи 
своите играчки, за да изпита здравината на материала и соб-»" 
ственитЬ си сили. Италиянската педагожка Монтесори изпол­
зува тая детска особеность между другото и въ обучението 
по четене. Тя употребява букви, изр-взани отъ грапава хар­
тия, на лепени на картони. Децата пипатъ съ пръсти буквите 
и се оказва, че по тоя пжть обучението върви бързо, и нау­
ченото здраво се задържа. 

При комплексното обучение трудовата дейность на хо­
рата се. изучава чрезъ детски трудъ. То въвежда цела ре­
дица занятия, при които материалите и орждията се даватъ 
въ детските ржце. Поради туй то е твърде близко и до из-
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следователския, и до илюстративния методъ, и до естестве­
ното развитие на първата и последната стадия на рефлекса. 

Огкжснато отъ живота, обучението твърде лесно се пре­
връща въ чисто словесно преподава*не, което пренебрегва и 
първия моментъ на рефлекса съ изследователския методъ и 
последния моментъ съ илюстративния методъ. СрЪдниятъ" мо­
ментъ сжидо страда, понеже материалътъ се разпокжсва на 
ОТД-БЛНИ предмети. При такива условия не могатъ достатъчно 
да се координиратъ отд-влнигЬ мозъчни центрове, които требва 
да се развиватъ чрезъ гЬхъ. Въ резу.лтатъ се получава до­
бре позната намъ фигура — човЪкъ, който много анализира 
своигЬ вжтрешни преживявания, но който малко разбира окол­
ната деиствителность и не умЪе да съгласува своята психика 
съ оная работа, . която живиятъ животъ изисква отъ него. 
Мили, но безполезни, нещастни, излишни човеци ! 

Но-нещастни еж и децата въ процеса на работата, от-
кжената отъ живигЪ впечатления на околния животъ, въ 
работата, разкжсана на несвързани единъ съ другъ кжсове, 
въ работата, чиято смисъль и цель децата не разбиратъ. 
Досадата е основниятъ й тонъ. Комплексътъ и тукъ тр-Ьбва 
да се яви като спасително срЪцство. Когато той съответству­
ва на естествения ходъ на рефлексигв, когато се прилагатъ 
активните методи, училището требва да се съживи и, дей­
ствително, се съживява. 

Но всички благотворни страни на комплекса ще се проя-
ватъ само въ случая, когато материалътъ, избранъ за изуча-, 
ване на околната деиствителность, е понятенъ, интересенъ и 
по силит^ на децата. Като тичаме подиръ стройнитЪ логичес­
ки построения, ние често забравяме живото дете и се стре-
мимъ да обхванемъ онова, що не може да се обхване. Зз ме­
не възрастния човЪкъ — израсълъ въ Опред-Ьлени обществе­
ни и исторически условия, имащъ определени интереси, ко­
ито едвали напълно се СПОД-БЛЯГЬ оть други възрастни хо­
ра е извънредно важно и едното и другото, и петото и десе­
тото, та лесно ще вмъкна всичко това въ училищната про­
грама, като мисля, че сжщо тъй лесно то ще се вмъкне и въ-
детскигЬ глави. Я тия глави не еж такива, както моята, зато­
ва, макаръ и гладко да се излага то на книга, често лошо се 
прилага на практика. 

гХора, бждете човЪчни! Това е пръвъ вашъ д$пгъ Г, 
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Д. Правдолюбовъ — София. 

УЧЕБНИТЬ МЕТОДИ ОТЪ ГЛЕДИ­
ЩЕТО НА НОВАТА ДИДАКТИКА') 

1. Методически релативизъмъ. 
Може ли да.има такъвъ учебенъ методъ, който да от­

говаря на всички педагогически и методически изисквания, та 
да бжде годенъ за преподаването4 на всЬка наука, т. е., "да 
бжде универсаленъ? Мечтата на абсолютенъ методъ отдавна 
е вълнувала педагозит-к Беконъ въ XVI въкъ мислилъ, че 
е възможенъ такъвъ методъ, стига правилно да се организи-
ратъ експерименталните изследвания, върху чиито резултати 
да легне методътъ. Мечтата за универсаленъ и абсолютенъ 
методъ, който да бжде „лекъ и простъ-за всички учители и 
всички учебни предмети" е вълнувала и Коменски. Презъ 
различните епохи на .човъшката история еж се издигали раз­
лични методи, абсолютни и непоколебими за епохата си, кои­
то отпосле, съ течение на времето, еж били поваляванй и 
погребвани. 

По сжщество абсолютенъ -методъ е немаслимъ, защото 
къмъ изучване знанията ние можемъ да отидемъ отъ различ­
ни страни и отъ различни гледища. За ВСБКИ единъ отъ тия 
постжпаци е необходимъ новъ и разнообразенъ начинъ 
на обработка, следователно и отъ новъ методъ, въ широка 
смисъль на думата. Въроятностьта за абсолютенъ методъ се 
намалява при всъко наше приближаване до живата действи-
телность, кждето предъ насъ се изпречватъ все по-разнооб-
разни индивуални моменти, а следователно и различни по­
стжпаци. Методъ, който е абсолютенъ за известна область, 
време и народъ, за друга ще е относителенъ. Пакостно е да 
се мисли, че единъ методъ може да бжде абсолютенъ. 

ВСБКИ учебенъ методъ представя организиранъ начинъ 
за постигане известна цель въ конкретна форма. Само тео­
ретично може да се освободи отъ влиянието на конкретните 
околни условия. Въ практиката той неизбежно се видоизме­
нява толкова по-силно, -колкото е по-видоизмънена една мъ-
стность. Градътъ не дава условията на селото; гористата мъ-
стность не съвпада съ полската; сжщо и югътъ съ севера. 
Околните условия създавате своеобразна форма не само на 
обществения животъ, но и на училищния. Своеобразниятъ 
битъ на всЬка мЬстность създава специаленъ фонъ на уче­
бния методъ.. 

Яко единъ* учебен* методъ иска да разполага съ детския 

1) Вижъ статията -чии „Що е методъ" въ сп. .Учителска .практика" ' 
год. IV, кн. VI. 
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интересъ, той не може да пренебрегне жизненить условия, 
защото децата не живвятъ по планетигв, а на земята всрвдъ 
гвзи условия. Тръбва да се знае, че жизненигв условия не 
могатъ принципално да измвнятъ единъ методъ, а само него­
вите подробности. Никога единъ. учите ль не требва да бжде 
слепъ привържникъ на единъ методъ. ВсЪкога трЪбва да се 
миела, че методътъ дава само общата форма*, схемата, 
конто трЪбва да се пригоди въ_съгласие. съ околната деп-
ствителность. •. 

Конкретната форма,на единь методъ не е въ състояни*, 
да даде никоя методика. Това е длъженъ да направи сами-
чъкъ учительтъ. Лоши услуги правятъ ония наши методици, 
които даватъ ржководства съ шаблонни лекции, защото по 
тоя начинъ се тровятъ творческите сили на учителя, и мето­
дата се обръща на рецепта. Опасно е и когато отъ единъ ме­
тодъ остане само заглавието, а съдържанието му е напълно 
променено. Методътъ трЪбва да бжде канва, по която учи­
тельтъ спокойно и свободно ще нанася своитЬ рисунки. 

Още едно нещо трвбва да се запомни. И най-идеални-
ятъ методъ, не възприетъ по вжтрешно убеждение," не дава 
резултати. Даже и даровитиятъ учитель търпи поражение, ко­
гато единъ методъ му се натрапи. Пъкъ и най-добриятъ ме­
тодъ въ ржцетв на неопитенъ и посредственъ учитель може 
да се компроментира. Изобщо, абсолютниятъ методъ е толкова 
вреденъ, колкото и индивидуалниятъ методически произволъ. 
Само обективната форма на единъ методъ, кръстосана съ 
учителско творчество, може да ни даде плодотворни ре­
зултати.^ 

Отъ гледището на живата действителность нвма абсолю-
тенъ методъ. Животътъ е разнообразенъ, променчивъ, тече и 
затова на всеки методъ еж необходими допълнения и промв-
ни въ неговите. подробности. Въ разумната си форма ВСЕКИ 
методъ требва да бжде достатъчно гъвкавъ и да допуща из­
вестни видоизменения. Нито единъ методъ не може да пред­
види предварително всички конкретни възможности, съ които 
ще се справи учительтъ, та съ това да наложи своята неиз-
мвнность. Последниятъ трвбва да питае отвращение къмъ 
готовите методически рецепти. Такива рецепти могатъ да се 
считатъ за отрова, която разяжда не само учительовата душа, 
но да нанася непоправими злини и на народното ни образо­
вание. При такава постановка учительтъ ще забрави, че 
има собствена глава и мозъкъ. 

Учительтъ, <който обучава по,готови шаблонни лекции 
на известенъ методъ, шари класните стени съ книжни тапе­
ти, вместо съ рисунки, които той може самъ много по-хубаво 
да изрисува, такъвъ учитель нема ли да се почувствува „си-
ромахъ Лазаръ" вервдъ разкошите и богатствата на своята 
душа ? Предрасждъкътъ, че подъ педагогическия небосклонъ 
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могатъ да се нам^рятъ учебни методи въ видъ на тртрвй.та- \ ;А 
пети, тр-Ьбва да, се изкорени изъ душата на учйтеля^^еда-т^у ; / 
гога. Веднажъ за винаги трЪбва да се разбере, че абсолютни1* V** 
методи никжде не сжщесгвувагъ. Има само методи за извест-^'* 
ни цели при известни условия. „НЪма абсолютенъ методъ, а 
има добъръ методъ само за дадени условия, материални и 
персонални", твърди рускиятъ педагогъРубннщайнъ. 

Въ една учителска комференция ми се каза: „Добриятъ 
9^итель нЪма нужда отъ добри методи". Моятъ опонентъ 
искаше да каже, че резултатйгЬ се криятъ не толкова въ 
добригв методи, колкото въ живата личность на учителя. 
Вървимъ ли сь вързани очи, винаги ще паднемъ и рискуваме 
да разбиемъ я челото си, я носа си. Учительтъ е почвата, ме­
тодъ тъ е семето на нтжое растение. Животътъ на расте­
нието е невъзможенъ нито безъ почвата, нито безъ семето. 

И така, никоя педагогическа система не може да ни даде 
съвършенъ методъ. Я това иде да ни подскаже, че ние, учи­
телите, требва да бждемъ борци противъ всЪка рецептур-
ность. Когато единъ педагогъ предлага известни методически 
форми и конкретни методически насоки, требва да дава на 
учителя и достатъчно просторъ за приспособяване къмъ жи-
вит-Ъ условия. Методътъ е срЪдство, което не може да дей­
ствува автоматически, защото трЪбва да се приспособява 
къмъ жизненитЬ. условия: 

Въ областьта на всЬки учебенъ методъ не всичкото е 
наука. Въ него има и много искуство, което иска дарби и 
способности. Безъ гЬхъ и най-добриятъ методъ е празна при­
казка. Учителю, никой методъ не те освобождава отъ ми-
съльта, че на плещитЪ ти стои твойта собствена глава. 
Пжтьтъ на училищната ти работа, заедно съ умоветЪ на 
другитЪ нека бжде освЪтенъ и отъ твоя умъ/ ' 

2. Службата на учебния методъ. 
Методътъ е най-краткия пжть за известна цель. Мнози­

на не правятъ разлика между методъ н похватъ. Тия две 
понятия се отличаватъ едно отъ друго по-сжщество. Похва-
тътъ се отнася до отдЪлни и частични действия, а методътъ 
обема работа, която се обхваща отъ няколко похвати. Ме­
тодътъ винаги преследва определена и сложна цель. 

Не всЬки сборъ отъ похвати съставя методъ. Послед-
ниятъ е сборъ отъ такива похвати, които произтичатъ единъ 
отъ други и всички заедно се направляватъ къмъ известна 
сложна цель. Методътъ е система отъ обмислени похвати, 
логически и фактически свързана въ стройно и единно цЪло. 

При това, методътъ не може да бжде плодъ само на 
единъ умъ. Яко е такъвъ, той е повърхностенъ. Добре обми-
слениятъ методъ е винаги резултатъ на колективенъ опитъ. 

|ЛР. БйШОША-гИ»Р 
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Често, пжти даже и цтзло поколение не може да даде съвър-
шенъ методъ. 

Методътъ никога не може да бжде самоцель, защото той 
е средство за постигане определена цель. Н-вма ли цель, нЪ-
ма и срвдство, следователно н-вма и методъ. За него може 
да говоримъ само докато сжществува цель. Последнята пред-" 
хожда [метода. По-рано се изяснява цельта, а следъ това 
средството — методътъ, чрезъ който ще се постигне тази 
опред-влена цель. Имаме ли различни цели, ще имаме и раз­
лични методи. 

Мнозина мислятъ, че учебниятъ методъ се покрива отъ 
научния. Учебниятъ методъ е правиленъ, когато той ни по­
сочва най-краткия пжть за усвояване на известно знание, а 
научниятъ, когато строго се запазва характера на науката. 
Двата метода'се различаватъ по обектит-Ь на изследването и 
по целиттз, които преследватъ. Чрезъ научниятъ методъ ние 
диримъ истина, непозната отъ,други, а чрезъ учебния или 
дидактическия дохаждаме до знания, които еж известни и еж 
вече общекултурно богатство. Единиятъ методъ има за цель 
изнамирането, а другиятъ— усвояването на известна ис-. 
тина. . . - . . . . ' • 

Научниятъ изследователь е самъ съ своя проблемъ, а 
ученикътъ се ржководи отъ две съзнания, своето и това на 
учителя. Вънъ отъ това, учебниятъ методъ държи см-втка не 
само за обема на знанието въ свързка съ общото душевно 
развитие на ученика, но и за реда, по който тръбва да се 
дойде до знанието, съ огледъ цельта на учението. По тоя на-
чинъ, учебниятъ методъ обхваща не само усвояване знание­

то, но и до оформяване характера на детето. Съ други 
думи, тон се отнася не само до учението, но и до възпи­
танието. 

По пжтя на методическата опред-вленость ние Се отър­
ваваме отъ цвлъ редъ усилия. За чов-вка е свойствено при 
последователенъ, опредъленъ и положителенъ пжть къмъ из-' 
вестна цель да повишава своите усилия и работоспособность. 
Методичниятъ пжть винаги създава известна самоувБреность, 
защото сме убедени, че ще достигнемъ не случайни, а дей­
ствително обосновани резултати. Случаннпятъ пжть много 
лесно 'може да ни изведе къмъ случайни и неочаквани ре­
зултати. , . , 

Учебниятъ методъ н-вма за задача само да улеснява ус­
вояването на знанията. Той още, макаръ и косвено, трЪбва и 
възпитателно да действува. По тоя начинъ ролята на единъ 
методъ винаги отива по-далече отъ неговите преки задачи. 
Ако единъ учебенъ методъ не приучва детето къмъ система-
тичность, акуратность, Инициатива, самодейность, съзерцание, 
постоянство въ усилията, трудъ-и пр., неговата стоиность е 
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малка. Не е методъ оня, конто обслужва само обучението, 
безь да засЪга възпитанието. 

Оссвенъ училищно, методътъ тръбва да има и жизнено 
значение. Не е преувеличено твърдението, че единъ методъ, 
който приучва децата въ училището къмъ трудъ, отпосле и 
въ живота Т-Б ще обичатъ труда. Мотивътъ „така еж ни учили* 
ще ги съпровожда и импулсира презъ цвлия имъ животъ. 
Въ училището трЬбва да господствуватъ такива методи, 
конто ще господствуватъ отпосле и въ живота. 

Има още една страна, която значително повишава ро­
лята на единъ методъ. Това се отнася до силата, съ която 
дразни детския интересъ. Методътъ повече съдържа под­
будители на интереса, той заема по-почетно мвсто. Подбу­
дители, коиго не деиствуватъ върху детскигв чувства и 
воля, слабо възбуждатъ детския интересъ. Ето защо главно­
то съдържание на единъ методъ трЬбва дабжде активното, 
наблюдение и действието, изследването и труда, които еж 
нан-голЬмитЬ подбудители на детския интересъ. 

3. На какви общи методически изисквания 
трЪбва да отговаря единъ методъ. 

Въ съвременното общество се съзиратъ две крайности, 
които се изключватъ една съ друга и които отъ друга страна 
сжщевременно се свързватъ съ друга. Това е индивидуални-
ятъ характеръ на ВСЕКИ членъ отъ обществото и соииални-
ятъ характеръ на последнето. Съвременното общество жи-
въе съ единството на най-разнородни индивидуални и активни 
единици. Лекари, инженери, учители, занаятчии, работници, 
селени и др., — всЬки поотд-Ьлно върши своята частна рабо­
та, която се явява като звено отъ обща верига. Затова вевка 
личность отъ обществото трвбва да бжде възпитана и инди­
видуално и социално. Даже индивидуалнигв интереси трЪбва 
да бждатъ подчинени на социалнигв. Съвремениятъ човъкъ, 
като членъ отъ обществото, социално трвбва да бжде свър-
занъ съ него, презъ сжщото време, когато отъ него се изис­
ква той да бжде и индивидуаленъ. ВсЬки учебенъ методъ 
трЬбва да възпитава личностъта така, че тя да бжде ед­
новременно и индивидуално и социално полезна. 

Борбата за сжществуване задължава вевко общество да 
се организира трудово. Нъщо повече, и вевки членъ отъ него 
трвбва да се разглежда като трудова единица, отъ която по­
вече или по-малко зависи еждбата на цвлото. СъвременнитЬ 
нужди изискватъ индивидуалнитЬ членове да бждатъ въз-
питани трудово и активно. 

Лишимъ ли го отъ тия качества, индивидътъ добива ан-
тисоциаленъ характеръ. Нетрудоспособниятъ е паразитъ и 
вреденъ за обществото. Даже ограничените по умъ пчели 
съзнаватъ това и избиватъ търтеитЪ. Основателно и съ право 
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се отвращаватъ трудовигв съсловия въ днешното общество 
отъ лентяиГБ въ него. Учебниятъ методъ трЪбва да възпи­
тава нашата младежь въ общи трудови навици, които от­
после въ живота прекрасно ще бмдатъ използувани като 
основа за всЪки трудъ. 

•За всвка личность животътъ предначертава индивидуа-
ленъ пжть къмъ социална цель. Я това не се постига, ако 
личностьта не е възпитана самодейно. При това животътъ 
говори на хиляди езици. Личностьта, за да разбира отъ езика 
на живота, тръбва да бжде възпитана критически. Ето защо 
само тогава може да се каже, че единъ методъ е добре по-
ставенъ методически, когато той съдържа елементи, които 
издигатъ не само индивидуалното и социалното у личностьта, 
не само активно и трудово я възпитаватъ, но още и доста­
тъчно я подбуждатъ къмъ самодейность и критицизъмъ. А 
това единъ методъ може да го постигне, ако всЪки етапъ 
отъ общата близка или далечна цель завършва съ критика 
и оценка. > , 

Никога разнообразието на учебните методи н-вма да спре, 
защото и факторите, които съставятъ основигв му, се м-в-
няватъ. Нека не ни бжде чудно, че презъ наше време число­
то на учебнигв методи е толкова нараснало, та даже и 
опитенъ педагогъ може да се изгуби между тЪхъ. Въ 
единъ свой трудъ проф. Райнъ ги изчислява на 27, следъ 
което безнадежно добавя „и тъй нататъкъ". Додето околш-
тЬ реалнп жизнени условия се мЪнятъ, дотогава ще имаме 
разнообразие на учебннтЪ методи! 

4. Класификация на методитЬ. 
Класификацията на методигв носи условенъ характеръ, 

защото е въ зависимость отъ принципа, който се полага въ 
основигв на класификацията. Може да се изходи отъ сЬтив-
нитЬ органи, съ които най-много работи единъ методъ, и то­
гава методИТБ се разд-влятъ на особени групи. Така въ мето­
диката отдавна еж признати следнигЬ методи: слуховъ, зри-
теленъ, двигателенъ и пр. 

> Може да се изходи и отъ логическата страна на рабо­
тата, т. е. по какъвъ пжть се получава знанието. Тогава ще 
се обърне внимание на съвсемъ друга страна отъ методигв 
и ще имаме друга класификация: индуктивенъ и Дедуктивенъ 
методъ. При първиятъ се отива отъ научното понятие къмъ 
фактигЬ, а при втория — обратното. 

Но може да изхождаме и отъ формата на работата. То" 
гава̂  ще се изпречимъ срещу нова класификация. Съ една 
дума, въпроса за класификацията на методптЪ се решава 
отъ принципа, които ние поставяме въ основитЬ на дЪ-
пенпето. 
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Корените на всички методи лежатъ въ две направления: 
интелектуално и трудово. За първото „знанието е сила", а за 
второто — „само въ практическата приложба на знанието е 
силата". При интелектуалните методи децата само седятъ и 
се учатъ, а при трудовите — работятъ и се учатъ. При пър­
вите активностьта на децата се ограничава само между чети-
ригвхъ училищни стени и мрътвигЬ страници на учебника, а 
при вторите — класната стая и учебника еж заменени съ 
живота въ разнообразните му прояви. При първите децата се 
чувствуватъ като въ нЪкой оазисъ, а при вторите те еж въ 

. тЪсна връзка съ народните нужди и стргмежи. Днесъ обще­
ството, е трудово. Да се готвишъ за живота, значи, да се 
готвишъ трудово или най-малко да създавашъ трудови 
навици. 

Но трудътъ при единъ методъ може да се яви като цель, 
може и като образователенъ факторъ. Тия две основи разд-в-
лятъ трудовите методи на две. Никога при задължителното 
обучение задачата на трудовиятъ методъ не може да бжде 
да създава специалисти: ковачи, лЪяри, кожари, дърводелци 
и др. Тази задача може да се постави на специалните учи­
лища. Общеобразователното училище требва да дава само 
навици къмъ труда, .трудова подкваса*. Ето защо днешна­
та педагогика предпочита ония учебно-трудови методи, въ 
които трудътъ есрЬдство за постигане ясно опредЬлена въз­
питателна цель. 

Яспарухъ Крайчевъ, 
училищенъ инспекторъ въ гр. Елхово. 

ПРЕДПОСТАВКИ НА ПРИРОДО-
СГЬОЙРАЗНИЯ МЕТОДЪ 

ПО РИСУВАНЕ 
Интересътъ къмъ рисуването като учебенъ предметъ у 

педагози и художници се значително повиши. Този фактъ 
особено ясно се очерта въ онова време, когато на рисуването 
започнаха да гледатъ ке като на елементарно художество, 
а като на общообразователенъ предметъ. И днесъ можемъ 
да посочимъ бележити художници, които ставатъ горещи при­
върженици на. схващането, че чрезъ този предметъ требва да 
се преследватъ само общообразователни цели. Ернестъ Мой-
манъ казва: „Нан-после се съзна общообразователното и въз­
питателно значение на рисуването и то не се третира вече 
просто като „технически предметъ". 

Въпреки тези категорични твърдения' за общообразова­
телното значение на рисуването, методиката му още не е на 
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правъ пжть — не толкова на теория, отколкото на практика. 
Практиката все още се намира на завоя между старото и но­
вото, като се движи повечето пжти въ омагьосания кржгъ на 
неизвестното — ту се мжчи да догони новото, ту пъкъ се 
връща, назадъ къмъ блаженото старо време, за което се па-
зятъ само малко добри спомени. БОЯЗЛИВИТЕ опити да се 
тръгне по стжпкитв на новото не даватъ резултати. Отчая­
нието настжпва още следъ първитв часове. Какъ се обяснява 
това, наистина, странно явление ? Нали би тръбвало още пър-
ВИГБ опити да увърятъ учителя въ превъзходството на НОВИГБ 
начала на рисуването и следъ това СМ-БЛО да ги използуватъ 
въ практиката си, та последната да се помжчи да догони те­
орията? Нали учителството има винаги желание и стремежъ 
да доближи практиката си до теорията, за да улесни учебно-
възпитателната си работа? Я тука защо,се случва така? , 

Споредъ нашето разбиране, това се дължи на обстоятел 
ството, че, макаръ и привърженици на новото, учителите все 
още не могатъ да се рсвободять отъ НБКОИ сжществени не­
достатъци, завещани отъ миналото, дълбоко вкоренени въ 
училищната действителность като неразклатима традиция : 
първо, защото само детската рисунка е мерилото за постиг-
натигв резултати отъ приложбата на тази или онази прак­
тика и, второ, защото на тази рисунка се гледа не съ духов-, 
ното око на детето, а съ това на възрастнитв^ И, действи­
телно, илюстрацията на току-що прекрачилото училищния 
прагъ първаче нвма завършени форми—тя е подъ „всвкаква 
преценка" — представя смъсица отъ черти и бои, въ съчета­
нието на които твърде, р-вдко можемъ да откриемъ НБКОЙ 
образъ на познато животно или на познатъ предметъ. Само 
хората, изобразени по чисто схематиченъ начинъ, животнигв, 
КОИТО се познаватъ само по опашката и четирит-в крака и кж-
щата, опростена до неузнаваемость, сж%елементите на него­
вата илюстрация. Боитв — Т Б СЖ определени по свободенъ 
изборъ, въпр-вки поржчкигв на учителя предметите да се ри-
суватъ съ такива бои, съ каквито е говорено да се нарису-
ватъ. И получените рисунки не задоволяватъ окото на учи­
теля. Той не може да намери измежду всичкигв рисунки поне 
една, която да постави на стената на учебната стая за худо­
жествена изложба, защото стремежътъ му е насоченъ къмъ 
постигане, колкото се може по-бърже| на хубава рисунка, 
която съ „малки поправки" отъ учителя може да се нареди 
на стената. Днесъ ще .поправи" и постави на изложбата ри­
сунката на едно дете, утре — на друго и т. н. и изложбата 
ще се обогатява, ще задоволи окото на учителя, родителя, 
пъкъ и на контролата даже. 

Е, тогава, какъ да се съгласи да рисува съ учениците 
си така, както се изисква отъ теорията, когато при това илю­
стративно рисуване не може да се направи и .поправка", па 
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не може човЪкъ да харесва една що годе сносна рисунка, 
; която да изложи на стената ? Отчаянието настжпва и практи­

ката да се рисува паметно по единъ предметъ и на нЬколко 
листа се насърдчава. Не се позволява на.ученика да рисува 
повече огъ единъ образъ и на друго место на листа отъ оно­
ва, което е опредЪлилъ учительтъ. Тъй поправката става лес­
нота изложбата расте и хубавее. 

Ние се противопоставяме на такова обучение и на гЬзи 
изложби. Бихме се съгласили по-скоро да видимъ една „педа­
гогическа изложба", ако можемъ така да я назовемъ, откол­
кото такава, въ която да внднмъ рисувалнптЬ похвати на 
учителя. Въ тази изложба ние ще имаме възможность да 
проследимъ развитието на рисувателния процесъ; нашето вни­
мание ще се спре на картините, недатърсимъ художествено 
издържаните, а да проум-Ьемъ детския нагонъ къмъ изразя­
ване, проявената въ всека картина индивидуалность и въз­
можностите да насочимъ правилно детското графическо твор­
чество. Интересно би било за учителя да се наредятъ рисун­
ките на нЪколко ученика: двама съ слабо развити способ­
ности, двама средни, двама добри и двама много добри, но 
всичките рисунки — бтъ първата до последната — да еж из­
ложени тамъ. Тъй ние ще добиемъ табло, което ще има двоя­
ко значение : за възрастните, че по него ще проследятъ раз­
витието . на детските способности и проявената индивидуал­
ность отъ всеко дете; за малките, че тамъ те ще наблюда-
ватъ оная изложба, която е лично техно дело, и ония образи, 
които тЬ най-добре разбиратъ. , •. 

." Предъ насъ се изправятъ два сжществени въпроса: еди-
ниятъ — да проумеемъ въ що се коренятъ индивидуалните 
различия въ рисувалните способности на учениците и дру-
гиятъ — по какъвъ начйнъ да променимъ нашата училищна 
работа, за да наредимъ обучението така, че да подпомага 
развитието на детските способности. 

За индивидуализация на обучението по всички учебни 
предмети напоследъкъ най-упорито се говори. Учебенъ пред­
метъ, обаче, при. който напълно може да се постигне, това 
е рисуването. Яко по даденъ сюжетъ учениците рисуватъ 
илюстрация, като се оставятъ най-свободно да поставятъ обра­
зите, да подбиратъ боите, ние ще видимъ твърде интересни 
факти отъ гледището на детската психология: степеньта на 
развитие на детскитЪ емоционални, интелектуални и во­
леви способности и проявената индивидуалность. Рисунките, 
изследвани най-внимателно, ще ни дадатъ всичката възмож­
ность . да изучимь началото и траиностьша на волевия им-
пулсъ, богатството на съзнанието, развитието на зрението, 
силата на неговнтЬ чувства, пробуждането на естетиче­
ското с&ждение и пр. Н това ще улесни не само обучението 
по рисуване, но и целокупната ни учебно-възпитателна дей-
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ность. Рисувателниятъ процесъ ще бжде проследенъ въ вси­
чките зигзаги на своето развитие, а оттамъ и методътъ ще 
бжде изясненъ. Ще се подпри методъ, който напълно да 
отговаря на индивпдуалнитЪ особености на всЪко дете и да 
подпомага неговото по-нататъшно развитие. Методъ, който 
да гарантира свободата на индивидуално проявление въ 
графическия езнкъ на всЪко дете. 

* 
* .. * 

Преди малко ние се спр-Ьхме на мисъльта, че детските 
рисунки требва да се подредятъ въ педагогически изложби, 
които да характеризиратъ развитието на детските рисувателни 
способности. Интересно е, обаче, да се знае, какво ще пред­
ставя такава изложба. Ще откриемъ ли нещо общо между 
рисунки отъ различни периоди време на учениците отъ че­
тирите категории и гЪзи общи признаци, дали еж характерни 
и за ученицит^ отъ всички селища: села и градове. Отъ тукъ 
по-после можемъ да направимъ изводи за начините и сред­
ствата за правилното обучение по този учебенъ предметъ. 

Такива интересни изследвания върху детските рисунки 
е направилъ Георгъ Кершенщайнеръ въ своята книга : „Развой 
на рнсувателннтЪ дарби". Той набелязва четири степени, 
които детето прекарва въ развитието на своите рисувателни 
способности : / степень — степенъ на чистата схема; II сте-
пень — степень на смЬсената схема или „на лпнннтЪ н фор-
митЪ"; III степень — степень на плоското натурно изобра­
жение — рисуване нЪщата такива, каквито се виждатъ; 
IV степень — на релефното изображение или „степень на 
рисуване формитЪ". 

Какво разбира Кершенщайнеръ подъ степень на чистата 
схема? Тукъ спадатъ всички детски рисунки, рисувани въ 
оня периодъ, когато детето рисува чисто схематични фигури 
съ бързи черни и смели замашки. Рисунките, които спадатъ 
въ този отделъ, представятъ картини, елементите на които 
(хора, животни, кжщи, растения и др. предмети) еж изобра­
зени най-драстично—само съ ония белези, които еж най-добре 
изяснени въ детското съзнание. Елементите за художествено 
обежждание на сюжета, на образите, далечъ не могатъ да се 
видятъ. НеговитЪ чисто схематични фигури на човЪци, жи­
вотни, дървета еж. символично изображение на това, което 
детето знае за предметитЪ, но не и художественъ изразъ 
на това, което вижда' (Мойманъ). * 

Вториятъ периодъ — степеньта на смЬсената схема — 
се характеризира съ това, че детето настжпва въ периодъ, 
когато се старае да изрази формата на предметите, които 
рисува, но въ стремежа си да предаде тази особеность чрезъ 
линията примесва и чисто схематични наброски. • Втората ка­
тегория рисунки се отличаватъ съ горните особености и из-
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разява по-ясно вглеждане въ формата на предмета. Познава­
нето на формата е едно, а изображението — друго. Детето 
усвоява формата, отд-вля я отъ предмета, но не може~да я 
изобрази такава, каквато я схваща. 

Третиятъ периодъ — периодътъ на натурнотО изобра­
жение— настжпва по-късно, когато детето е способно не само 
да схваща формата и да я възпроизвежда паметно, но.и нъ-
що повече —г рисува предметитв въ пространството такива, 
каквито ги вижда. Зрителното възприятие се изразява въ ли­
нии чрезъ ржката, непосредствено следъ получаването — въ 
момента на наблюдаването. Рисунките, които спадагь къмъ 
третата степень еж. плоскостни, и се огличаватъ до известна 
степень и съ изисканость въ формата и боите. 

Детската рисунка презъ четвъртия периодъ - въ четвър­
тата степень—се отличава значително отъ рисунките, които 
спадатъ въ първите три степени на детското изображение. 
Въ тия рисунки се забелязватъ по-сложни контури. Формата, 
боите, светлините и сенките, които предаватъ релефность на 
изображението, се рисуватъ въ изискванъ видъ. Тв еж изразъ 
на естетично преживеване. Четвъртиятъ периодъ е периода 
на* същинското рисуване. 

'. Това еж общите четири степени на развитие, които пре­
карва ученика въ процеса и изображението презъ различните 
възрасти на учил. животъ. Разбира се, има и изключения. Ще 
се намврятъ, сигурно, "и ученици които се намиратъ въ пе­
риода на първата степень, когато другите деца отъ тая въз-
расть еж въ периода на третата или четвъртата степень. 1ова 
еж изключенията, които не могатъ да се взематъ за основа, 
но които требва да се иматъ предъ видъ отъ учителя. 

Кершенщапнеръ е констатиралъ, че момчетата по-бърже 
се развиватъ въ сравнение съ момичетата по отношение изоб­
ражението на формите, но по отношение на боите и техните 
отенъци момичетата превъзхождатъ момчетата. 

Ето въ б-Ьгли черти некои отъ предпоставките, които 
требва да се иматъ предвидъ при приложбата на природо-
съобразния методъ по рисуване. 

Иванъ Петковъ, 
училищенъ инспекторъ въ гр. Ломъ. 

ИЗРАЗНИТЕ, СР"ЬДСТВА НА 
ДЕТСКИТ-Ь СЪЧИНЕНИЯ. 

Тесно свързанъ съ въпроса за формата на съчиненията 
е този за стилните средства (изразните). Иначе казано^ из­
разните средства или стилътъ е друга съществена работа 
при обучението по детски съчинения. Необходимо е още 
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отсега да отбележимъ, че неясното схващане отъ учителст­
вото и по тази толкова важна работа — е другъ сжщественъ 
неджгъ при стилното обучение. 

Въ практиката днесъ, щомъ като се разработи известенъ 
материалъ — това, което съставя съдържанието на съчи­
нението — пристжпва се къиь съчиняване. Смвта се, изобщо, 
че изразигв, съ които ученицит-в го разказватъ, еж достатъч­
ни да облвкатъ въ хубава премЬна твхнигв мисли. Не може 
да се откаже, че напоследъкъ въ тази работа почна да се 
обръща поне малко внимание.' Казва се на, учениците, ~ч1а-
прим-връ: ' • 

— «Служете си при съчиняването съ кжеи изречения; 
употребявайте хубави изрази, които сме срещали при чете­
нето 1" 

Какви еж, обаче, тия „хубави изрази", каква е стилната 
имъ стойность, какъ да се обучаватъ ученицигв, за да ги 
усвоятъ съзнателно — по това нищо не се прави. Ето защо, 
горнигв повели еж така общи, така неясни, че тв се взиматъ 
подъ внимание, може би, само отъ най-даровитигв ученици 
отделението или класа. 

Отъ друга страна, за всеко отд-впение или класъ не се 
опредълятъ поне въ общи черти стилнитв ервцетва, на кои-
ще се обучаватъ учениците. Хубавигк изрази могатъ да бж-
датъ най-разнообразни; стилътъ, изобщо, може да бжде-из-
пъстренъ съ редица изразни ервцетва, чарътъ на които 
трвбва да бжде откритъ за пзгледа на ученицигв. Полагатъ 
ли се за тоза системни грижи при учебната практика поне въ 
горнигв отдвления й класовете на прогимназията ? — И най-
повърхностното наблюдение върху съчиненията на учениците 
ще ни даде отрицателенъ отговоръ на тоя въпросъ. 

Като е дума за изразнитв средства на детскитв съчине­
ния, м-встото му е да се спремъ и върху другъ неджгъ при 
учебната практика — неясно схващане има и по въпроса, какъ 
да се постжпи при обучението по езикознание, та по най-ле-
сенъ начинъ учениците да усвоятъ хубавъ стилъ. Едни учи­
тели извършватъ цвлата тая работа само въ часоветъ по пи­
сане, или никакъ не полагатъ грижи за нея ; -други — въ края 
на четенето обръщатъ внимание на ученицигв върху хубави­
те изрази на дадено четиво, заставятъ ученицитв да ги на-
пишатъ въ тефтерчетата си съ поржка да ги научатъ наизустъ, 
за да имъ служатъ при съчиняването; н-вкои, най-сетне, от-
д-влятъ малко време за стилообучение и въ часовете по гра­
матика. Вижда се, че практиката тукъ е най-разнообразна. Че 
тя е разнообразна — това не е лошо : шаблонътъ при учебно-
възпитателната работа е оеждителенъ. Въпросътъ, обаче, е 
другаде — всички пжтища водятъ къмъ Римъ, но не се, тър­
си най-кжсия. 
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Още по-зле стои работата при прилагане на нагледните 
средства, съ които си служимъ да предстовимъ нагледно об­
леклото, формата на известно съдържание. Въ днешната 
практика н-вма ясно схващане, както за формата на съчине­
нията, тъй и за изразнит-в ср-Ьдства, на които требва да се 
обунаватъ ученицит-в. Следователно, може да се каже, че ни­
що не се върши за нагледно представяне или усвояване на 
стила. Така ученицитв не могатъ да схванатъ, че известно 
съдържание може да се изкаже по най-различни начини; че 
по отношение формата и изразнит-в срЬдства на устното и 
писмено излагане могатъ да се усъвършенствуватъ все по­
вече и повече. 

Отъ казаното за изразнигв срвдства се вижда, че тукъ 
тр-вбва да се прокара ясно гледище по поставенитв въпроси. 
Това е особено необходимо за'учебната практика, която тр-в-
бва да се опре на теория — основателна и целесъобразна. 

На първо м-всто за насъ е важно да си изяснимъ оня 
минимумъ материалъ — изразни срвдства — съ който ще 
обучаваме ученицигв да усвоятъ правиленъ и хубзвъ стипъ 
при устното и писмено излагане,на мисдитв. Понятието .ху­
бави изрази" требва да се конкретизира. Въ случая на по-
мощь може да ни дойде всвки учебникъ по стилистика. На­
кратко — требва да се има предъ видъ при стилното обуче­
ние следния материалъ: , 

На първо МБСТО — думнтЬ като градиво за стилъ, за 
да се изразятъ различни отсвнки на мисъльта или пъкъ раз­
лични чувства. За това служатъ умалителнитв и увеличител-
ни форми, старигв, неологичнигв и провинциални форми, при­
лагат. имена, м-встоименията, глаголите, употр-вбени вмъчгто 
отглаголни сжществите^лни, междуметието, съ което естестве­
но се предаватъ разни чувства. 

На второ мЪсто — изречението като градиво за стилъ. 
Тукъ имаме *. стилъ на простото изречение и стилъ на слож­
ното изречение. При тая работа много е важно да се изясни 
на учениците, какъ се изграждатъ изреченията. Само тогава 
частигв на изречението, видовегв изр., на сл. изр., ще до-

биятъ смисъль за ученицит-в. 
На трето мвсто — логическата страна на стила. Тукъ 

има редица качества, на които тр-вбва да отговоря сти­
ла, ако искаме да предадемъ достатъчно ясно МИСЛИТБ, що 
съставятъ съдържанието на съчинението. Условията, отъ които 
зависи яснотата на мисъльта, биватъ: вжтрешни и вънкашни 
(езикови). Вжтрешнитв условия се отнасятъ до основно по­
знаване предмета — да имаме жива представа за него, до по­
следователното, планомерното и пълното развитие на мислит-Ь, 
като общит-Ь мисли се подкрепягь съ достатъчно прим-ври 
или факти. 
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Къмъ външните условия спадатъ: правилностьта, точно-
стьта, чистотата и кжсотата на езика. 

На четвърто место — художествената страна на сти­
ла. „Художествената страна на стила, — казва г. Божанъ 
Днгеловъ, — представятъ онези форми на речьта, които из-
хождатъ отъ единъ моментъ на въображението и чувствата 
на писателя или говорителя и които въздействуватъ върху 
съответните душевни сили на читателите и слушателите. 
Външно гвзи форми представятъ особни обрати на фразата, 
особенъ изборъ на думи и особенъ начинъ на ГБХНОТО упо­
требление. Твзи особени изкустни форми или средства за 
художественъ изразъ се наричатъ изобщо фигури*). Известно 
е, че тия фигури се д-влятъ на фигури на въображението и 
фигури на чувствата. За препоржчване е учениците да се 
запознаятъ отъ първия видъ съ метафора, алегория, сравне­
ние, олицетворение; отъ втория видъ съ — обръщение, 
възклицание, питане, повторение, елипсъ. Най-сетне, требва 
да се има предъ видъ — особено въ класовете на прогимна­
зията — и музикалната страна на стила, отнасяща се до бла-
гозвучието въ думите и въ изреченията. 

Следъ като посочихме тоя поменикъ отъ изразни сред­
ства, на които ще обучаваме учениците по съчинение, явява 
се въпросъ — съ кои отъ тия средства въ кои отделения и 
класове отъ основното училище ще имаме работа. Въпросътъ, 
може би, е труденъ за разрешение само относно долните от­
деления. Застанемъ ли, обаче, на гледището, че стилното обу­
чение требва да върви ржка за ржка съ правописното — въ­
просътъ добива друго значение, вко още въ долните отделе­
ния почваме по практически начинъ да изтъкваме елементар­
ните правописни правила, не бихме ли могли — споредъ си­
лите на децата — да изтъкваме и некои елементарни стилни 
правила 1 Очевидно, че това може да стане, като материалътъ 
за стилното обучение се подреди концентрично — за долните 
и горните отделения и класовете на основното училище. Въ 
долните отделения ще се почне съ най-необходимото — онова, 
което може да схванатъ учениците отъ тия отделения; следъ 
това — въ горните отделения ще се разшири кржга на из­
разните средства; най-сетне, въ класовете на прогимназията 
познанията по стилното обучение ще се систематизиратъ и, 
най-важно, знанията ще се превръщатъ въ можене: за уче­
ниците отъ класовете не е достатъчно да познаватъ известни 
изразни средства, но и да ги употребяватъ, да си служатъ 
съ техъ при съчиняването. 

Но да се постигне тази крайна цель при обучението по 
съчинение — необходимо е да си уяснимъ още два въпроса: 
какъ да подредимъ стилния материалъ презъ уч. год. и какъ 

*) Стилистика — Б. Янгеловъ (59 стр.). 
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Да го преподаваме. Известно е, че граматиката — другъ ва-
женъ стръкъ отъ езикознанието — не се преподава, особено въ 
първоначалното училище, като наука съ самостоятелна цель: 
ней се отреди да играе ролята на средство за постигане 
изобщо целите на езикознанието. По такъвъ начинъ грамати­
ката доби практически — приложенъ характеръ: тя се вплете 
въ четенето, писането и говора. Така, мисля, требва да се по­
гледне и на оня стиленъ материалъ, на който искаме да обу-
чимъ учениците си. Защото мина отдавна времето, когато 
стилния материалъ се изучаваше и въ средните училища като 
самостоятелна наука — стилистика, преследваща свои цели. 
Сега и тамъ преобладава ново гледище: стилниятъ материалъ 
се вплита между подходящи четива и стихотворения въ хри­
стоматията. Като се вижда безполезностьта отъ догматичното 
и сухото преподаване на стилния материалъ, требва и въ 
основното училище да се тръгне изъ другъ пжть — по пжтя 
на практическо-нагледното запознаване на учениците съ тоя 
материалъ. Въ такъвъ случай читанката въ първоначалното 
училище и христоматията въ прогимназията ще требва да 
отговарятъ на тая цель: четивата и стихотворенията въ т-кхъ 
ще се подреждатъ и съ огледъ да се запознаятъ учениците 

" отчасти съ по~важнйте стилни средства. И ако съ послови-
ЦИГБ, поговорките и гатанките, съ които еж изпъстрени чи--
танкигв и христоматиите се помага да се схване основната 
мисъль на дадено четиво, не по-малко важно е да се даватъ 
следъ вевко четиво обяснения или въпроси, относно неговата 
форма: за духовния погледъ на ученицигв требва да се от-
криятъ СГИЛНИГБ особености, които даватъ художествена цена 
на четивото. Отъ това е ясно гледището, което искаме да се 
прокара — читанката и христоматията да станатъ единъ видъ 
приложна стилистика въ умаленъ разм-Ьръ, споредъ силите 
на учениците отъ основното училище. За пръвъ пжть въ на­
шата учебникарска литература по-миналата есень срещнахъ 
турнато начало на такова подреждане стилния материалъ по­
не за прогимназията въ христоматиите на Т. Лт., Ив. Хаджовъ 
и Я. Лт. Над-Ьвамъ се, че тия христоматии при друго издание 
ще бждатъ подобрени въ това отношение, а ще се появятъ 
и читанки за първ. у-ще съ стилни: обяснения къмъ четивата 
и стихотворенията. 

Следъ като тъй е поставена работата съ стилните сред­
ства, на преподавателя остава да подреди материала още въ 
началото на учебната година, като изхожда отъ посоченото 
до тукъ гледище. Само по себе се разбира, че запознаването 
съ СТИЛНИТЕ форми ще става въ часовете по четене, следъ 
като четивото е разработено за постигане задачите на чете­
нето. Хубавите изрази вече ще еж ясни на учениците, защо 
еж хубави и, най-важно, ще станатъ ТБХНО езиково богатство. 
Полезно е : срещнатите стилни фигури да се подчертаватъ 
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въ читанката и винаги да се записватъ въ тетрадката, която 
учениците носятъ къмъ читанката. Записването може да се 
даде за домашна работа. Снабдени учениците съ това стилно 
богатство, ще се ползуватъ отъ него при пием. упражнения. 

Като има преподавательтъ предъ видътоку що казаното 
при работата си по съчиняване, требва да запознава най-сетне 
учениците си съ стилните особености, колкото е възможно 
по нагледенъ начинъ. За тая цель проф. П. Цоневъ препоржчва 
преди всичко живата речь. „На учениците — казва той — 
требва да се даде възможность да слушатъ правиленъ изра-
зителенъ говоръ въ цв-Ьтистъ образенъ стилъ отъ добри ора­
тори на сказки и събрания, въ театра, на ученически утра и 
забави и т. н. Самъ учительтъ требва, да е въ състояние да 
дава образци на хубавъ стилъ. Учениците требва да се упра-
жняватъ въ устно излагане на мислите си много повече преди 
писменото, като начинъ за моторно възприемане на образ­
ците1). По-нататъкъ идагь другите средства за нагледность: 
—г четивата — образци въ стилно отношение, преразказването 
на чута речь и четено съдържание, диктовката и свободното 
писане на даденъ чутъ или прочетенъ стилъ. ' 

И тъй, приложи ли се въ уч. практика при детските съ­
чинения казаното до тукъ за изразните средства, можемъ 
да се надаваме, че ще направимъ нъщо повече да разбератъ 
учениците' изкуството, да се облича известно езиково съдър­
жание въ разни делнични и празднични облекла. 

• * * * 
Това, което изложихме до тукъ,2) ни позволява да по-

сочимъ въ общи линии хода на работата при обучението по 
съчинение. 

Преди всичко требва да се погрижимъ да създадемъ 
подходяще настроение у децата. Настроението, както е изве­
стно, е ключътъ,- съ който се отварятъ вратите на езикотвор-
ческитЪ сили, не само у децата, но и възрастните. При съз­
дадено по непринуденъ начинъ настроение лесно се поставя 
цельта, като се определи темата — било отъ учителя, било 
отъ учениците, както напоследъкъ изисква активното обуче­
ние. За определяне темата и заедно съ това и източниците 
на материала на съчинението требва да имаме предъ видъ 
всичко онова, което се каза за темите на детските съчинения. 
Къмъ това има да прибавимъ, че отъ материалите и темите 
ще бждатъ най-добри ония, които будятъ известни чувства у 

1) Дидактика и методика на обучението по бълг. ез. — стр. 386. 
Отъ Д-ръ П. Цоневъ. 

2) Вижъ статиитЪ ми: „ТемитЪ на детскигЬ съчинения и формитЬ 
на детскитъ- съчинения", сп. „Педаг. практика", год. X, кн. III и IV и год. 
XI, кн. VI. 
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учениците. Едно съчинение не би ни се харесало никакъ, ако 
то не ни затрогва, като го четемъ. 

На второ место при методическия ходъ требва да се 
справимъ съ подготовката. Тя, обаче, не бива да се разбира, 
както я разбираше традиционната дидактика — като нещо 
отд-влно, дори самостоятелно. Тукъ подготовката требва да 
се схваща като такава въ най-широка смисъль: създаване на­
строение, определяне темата и формата, напжтване за служене 
съ хубави изрази — всичко това може да се извърши въ 
подготовката. - . 

На трето место необходимо е да се справимъ съ разра­
ботката на съдържанието. Тукъ му е местото да се спремъ 
при устното изложение на основната мисъль и на отделните 
мисли, факти или примери, съ които ще я развиемъ; тукъ, 
най-сетне ще си съставимъ скицата или плана на съчинението. 
Въ ц-влата тая работа необходимо е да се използуватъ всички 
нагледни средства, та непознатото и неясното да се изяснятъ 
до степень на картинность. Заедно съ разработката на съдър­
жанието може да се извърши и езиковата разработка по след­
ния начинъ: единъ—два пжти се излага устно събрания ма-
териалъ за съчинение, като се обръща внимание на съдър­
жанието повече; единъ—два пжти пъкъ се излага устно сж-
щия материалъ съ задача — да се обърне внимание на обле­
клото на това съдържание. Тукъ учениците требва да се на-
учатъ да слушатъ речьта си и да свикна гъ, една и сжща 
мисъль да изказватъ по различни начини. При тая работа не­
обходимо е да се има предъ видъ всичко, което се каза при 
изразните средства на съчиненията. 

За прегледность и ржководство, както при устното изло­
жение, така и при писменото, което следва по-нататъкъ, уче­
ниците требва да иматъ предъ видъ общите положения, 
които ще се- спазватъ при съчиняването. 

При съчиняването учениците требва да се ржководятъ 
по следната схема: 

.1. Тема, основна мисъль, заглавие: 
2. Уводъ, изложение, заключение 

а) последователность на мислите:, 
б) общите мисли да се подкрепятъ съ примери: 

3. Форма и изразни средства; 
4. Правописъ. 
Отъ тая схема е ясно, че първите две точки се отнасятъ 

до съдържанието, а последните две — до формата на съчи­
ненията. • 

. Йматъ ли предъ очи учениците схемата, следъ устното 
изложение следва писменото. Некои учители при тая работа 
бездействуватъ: докато учениците пишатъ, учительтъ се раз­
хожда изъ класната стая и чака привръшване на съчинява­
нето, за да се започне четенето на написаните съчинения и 
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поправката имъ. Това, обаче, е гр-Ьшка. Отъ практика зная, 
че е по-полезно учительтъ да обикаля по-слабигв ученици» 
или ония, които забележи, че еж се спрели на нЪкое мЪсто. 
за да ги ПОДСБТИ или упжти. По такъвъ начинъ: навреме 
дадената помощь е двойно по-полезна. 

Преди да приключа бележките си по методическия ходъ 
при обучението по съчиняване, необходимо е да се спра и 
на поправката на последнигв. Отъ това, което се каза досега, 
се разбира, че ние требва да се погрижимъ, щото учениците 
при съчиняването да допустнатъ, колкото се може по-малко 
грешки и, по възможность, всички ученици да напишатъ съ­
чинението. Въ случая полезно е, да се действува, както въ 
предпазната медицина: тръбва да се грижимъ да създадемъ 
условия да не се появи болестьта, а, ако се появи, навреме 
да я лекуваме. Лко се работи въ духа, кой го се посочи, 
надали ще се губи толкова ценно време за поправка на съ­
чиненията. Въпреки това, не може да се отрече, че некои 
тръшни ще се допуснатъ при съчиняването и следва да се 
направи поправка. 

При поправката учительтъ ще върви по сжщия пжть, 
който е следвалъ за написване съчинението; следователно, 
горната схема може да послужи и тамъ за ржководство. Явно 
е, че поправката ще засегне първо — съдържанието, после — 
формата или стилътъ и правописътъ на съчинението. Тукъ мо-
гатъ да се поста вятъ редъ въпроси въ връзка съ горе посо­
чената схема: 1. Съдържанието на съчинението отговаря ли 
на темата и основната мисъль ? 2. Последователно ли еж на­
редени мислите, и вевка мисъль подкрепена ли е съ примери ? 
3. Съразмерни ли еж уводътъ, изложението, заключението ? 
4. Съчинението по форма отговаря ли на темата и съдържа­
нието ? 5. Правилно ли еж построени изреченията, употребени 
ли еж хубави изрази и какви еж ТБ ? 6. Допуснати» ли еж 
правописни грешки? Тия въпроси, задавани отъ учителя или 
учениците, въ много отношения ще помогнатъ поправката да 
се сложи на почвата на самокритиката или взаимнокритику-
ването. Работа, наистина, трудна, но твърде полезна за обу­
чението въ съчинение, ако се постоянствува отъ страна на 
учителя. 

* * 
Признато е, че сегашната педагогическа подготовка на 

учителя е недостатъчна и не отговаря на съвременните изи­
сквания. Никжде, обаче, това тъй не се чувствува въ работата 
му, както при ония предмети, дето обучението налага да се 
показва или даде примЪръ, образецъ. Трудностьта тукъ се 
състои въ обстоятелството, че знанието трЬбва да се свърже 
съ моженето. Така, на много м-вста учителигв н-Бматъ'усп-вхъ 
при обучението по рисуване и пЪние, напримвръ, не защото 
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не влад-вятъ теорията на преподаването имъ, но защото Н-Б-
матъ влечение къмъ тия сржчности и, най-важно, сами не мо-
гатъ нито да рисуватъ, нито да ПБЯТЪ. Ето защо сжщо нъма 
да иматъ усп-Ьхъ при обучението по съчинение тия учители, 
които не могатъ да пишатъ хубави и издържани съчинения. 
Явно е, че учитель, който обучава по съчиняване, тръбва да 
може и да покаже на учениците отъ време на време съчине­
ние, което той е написалъ на зададената на т-Ьхъ тема. На­
лага се, прочее, едно по-голямо самоусъвършенствуване на 
учителя. И никога не е късно, ако сме изостанали назадъ въ 
областьта на съчиняването. Една поговорка казва: „ЧовЪкъ 
най-добре се учи тогава, когато почне да учи другитв". Въ 
процеса на самото обучение ние, следователно, имаме най-
голяма възможность да работимъ надъ себе си и за усъвър­
шенствуване въ тази полезна, приятна и възвишена работа — 
съчиняването. Така ще бждемъ полезни на себе си и хиляди 
пжти по-полезни на възпитаниците си, които ще отнесатъ въ 
живота си спомена, че сме ги научили, наистина, да пишатъ 
хубави и издържани съчинения. 

Мих. Д. Николовъ, 
учитель въ Варна. 

УНЕНИШКИ КООПЕРАЦИИ. 
Безъ специално задължение отъ училищните власти, 

безъ да е предвидено въ програмата, а просто по единъ не-
избЯженъ пжть идеята за кооперацията става училищенъ 
въпросъ. Щомъ е така, тя се налага на учителя, и той не 
може да не насочи вниманието и погледа на своитв ученици 
къмъ нея, нито пъкъ да й се противопостави. 

Кооперацията е най-висшата форма за културно-стопан-
ска организация. Тя е логически изводъ отъ неправилното 
разпределение на обществените блага. Тя е сдружение, из­
никнало изъ недрата на живота — тамъ, дето икономически 
слабите еж принудени да търсятъ въ нейното лице изходъ 
отъ своето тежко положение. Заради това кооперацията въ 
името на обществения напредъкъ и бждещето стопанско и 
културно развитие ще преустрои икономическия строй на св-в-
та, сочейки по-свътло бждеще за изстрадалото човечество. 

Необходимо е, прочее, да се засили кооперативното об­
разование, за да се подготвятъ носители и пионери на коо­
перативния идеалъ. 

Възможно ли е да се запознаятъ и приобщятъ децата 
къмъ кооперативното дт*ло още отъ основното училище?—Да, 
възможно и наложително е! Толкова повече, че голъма часть 
отъ българския народъ се задоволява само съ това образова-
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ние. Въ програмата по родинознание на 111 и IV отд. е пред­
видено, запознавайки съ човешките общежития, да се запо-
знаятъ децата и съ кооперацията и нейните видове. Тукъ 
учительтъ, който се стреми да развие социалните чувства на 
СВОИТЕ питомци, ще намери начини да съобщи и проагитира 
ОСНОВНИТЕ начала на кооперацията: взаимопомощьта. и само-
помощьта. И не само това. Той е длъженъ, като истински 
последователь на исканията на своето време, да пристжпи и 
къмъ осжществяване ьа практика въ<училище идеите на коо­
перацията, защото признато е, че делата по-силно говорятъ 
на ума и сърдцето, отколкото хубавите думи. Училищната 
кооперация требва да стане плъть и кръвь въ живота на на­
шето училище. Тя ще бжде първата стжпка за доближаване 
училището до живота. Ученикътъ нема да слуша да му се 
разправя за обществени реформи, а ще извлече знания самъ 
чрезъ собственъ опитъ. Кооперативната организация, или по-
право принципите на кооперацията, ще се изживвятъ, ще се ' 
извлекатъ чрезъ опитъ отъ самите деца, а н-вма да се дик-
туватъ и записвате въ тетрадките, за да останатъ за винаги 
тамъ. Това ще се постигне само, когато въ всвко училище 
се основе ученишка кооперация, и всвко дете' стане нейнъ 
членъ. Тогава кооперацията ще играе онази благотворна роль, 
която при днешното положение на обучението, особно по вът 
проси отъ общественъ характеръ, малко може да се постигне. 
„Чрезъ училищните кооперации, казва известната французка 
кооператорка Ялисъ Жуенъ, ще създадемъ кадри отъ пре-
данни труженици на новото общество, на новия животъ, на 
който ще бжцатъ чужди ожесточението и варварството на 
съвременностьта. Огъ тамъ би требвало на ново дз почнемъ, 
ако искаме здраво и дълбоко да внедримъ въ душата на чо­
века ония добродетели, безъ които обществото се обръща 
въ глутница виещи хиени". 

Тамъ, въ своята кооперация, децата научаватъ, че съ 
общи сили могатъ да бждатъ извършени дела, непостижими 
за отделния човвкъ, че лакомствата еж еднакво желани и 
отъ бедните другарчета, че съ скжсани обуща бедното дете 
е обидено отъ обществото, че въ управителните тела накоо-
перацията имъ требва да се йзбиратъ най-доблестнитв и пре-
данни техни другари, че инициативата и самоотговорностьта 
еж ценни качества, който требва да развие ВСЕКИ човекъ, 
ако иска да напредва въ живота. 

И нека си признаемъ, опитътъ отъ неколко годишното 
сжществуване на ученишкигв кооперации въ Варна и селата 
ни дава достатъчно основание да твърдимъ, че само училищ­
ната кооперация ще изгради здрави основи на бждещето об­
щество. „Тя, както казва Шарлъ Жидъ, е едничкото рефор­
маторско движение, което завладв света, безъ капка кръвь." 
Тя е мощния апостолъ на мира и човечеството. И наистина, 
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човЪкъ изтръпва като си помисли онова страшно бждеще^ 
което ни готвятъ лабораториите и фабриките за военни ма­
териали. И тоя ударъ. върху човечеството, върху неговата 
цивилизация, неминуемо ще настжпи, ако човечеството не 
направи бързо и героическо усилие да изтръгне корените на 
злото още въ самото начало — тамъ въ детската душа, кж-
дето те още не еж тъй дълбоки и здрави. 

• • • ' . . ' * . • - • 

, Безшумно се заредиха отъ 2—3 години ученишките коо­
перации въ гр. Варна и околните му села. Само въ града се 
основаха 8 въ първоначалните училища („Св. Климентъ, „Ц. 
Симеонъ", „П. Р. Славейковъ", „Св. Сава", »Св. Янгеларий", 
»От. Паисий", „Кн. Борисъ" и „Сулини") и 3 въ прогимна­
зиите, а въ селата 9. Всичко въ града и околията — 20 коо­
перации. 

Въ повечето отътехъ е застжпенъ потребителния от-
делъ — доставка на учебници, ученишки потреби, закуски 
и др. Въ тая на училище „Св. Климентъ" е откритъ въ пос­
ледната година и спестовенъ отдЬлъ, дето малките спестов­
ници до края на учебната година еж зарегистрирйли въ спе­
стовните си книжки надъ 5000 лева. 

Общиятъ оборотъ на всички кооперации за изтеклата 
година възлиза кржгло на 300,000 лева, отъ които е реали­
зирана чиста печалба 60,000 лева, Часть отъ тая печалба е 
употребена за подпомагане бедни ученици съ учебници, учеб­
ни потреби, облекло, обуща, сутрешни закуски, изпращане 
бедни слаби деца въ летни колонии, доставка на книги за 
ученишки библиотеки и читални, набавяне училищенъ ин-
вентаръ и пр. — инициативи, които при днешните оскждни 
средства на общини и училищни настоятелства се мжчно по-
стигатъ. 

Въпреки пречките на заинтересовани търговци — кни­
жа ри и бакали — въпреки саботажътъ на некои учители, 
ученишките кооперации неуклонно следваха своя пжть и тър­
жествено постигнаха блескави резултати. Много години учи­
лищната кооперация ще разбива целината на невежеството 
и умразата, наличния егоизъмъ, насаждайки истинско коопе­
ративно съзнание у своите малки кооператори—бждещи граж­
дани. Много верно забелязва Ллисъ Жуенъ: „И когато, верни 
на своите егоистични интереси, частните книжари и бакали 
повдигнатъ предъ официалните места въпроса за закриване 
на тия кооперации, кждето децата се възпитаватъ да си са-
мопомагатъ и да избегватъ услугите на частната търговия, 
възпитателите и ржководителите на малките кооператорчета 
достойно могагъ да отговорягь, че ако за частната търговия 
училищната кооперация е конкурентъ въ полего на тяхното 
материално благополучие, ако тия търговци изхождатъ един-
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ствено отъ СВОИГБ егоистични интереси, то за ТБХЪ (възпи­
тателите) ' тия детски кооперации еж нЪщо повече отъ конку­
рентни лавки— гЪ еж средство извънредно ценно и ефикасно 
за възпитаване на децата— утрешни граждани — въ духа на 
чов-вшки и граждански добродетели, въ духа на обществена 
взаимность и солидарность, въ духа на мирното и свободното 
развитие на ЛИЧНОСТИТЕ и народигБ". 

* *'• 
Нека винаги.се ползуваме отъ опита и поукигЬ на дру-

гит-в. Презъ изтеклата 1933—34 уч. година Варненската при­
морска популярна банка подари едно кооперативно знаме на 
ученишката кооперация .Св. Климентъ". Това б"Б жестъ на 
благодарность за проявено съчувствие отъ малкигЬ коопера-
торчета ; това б-в жесгъ за насърдчение и взаимность между 
всички малки и големи кооператори. И колко мило и трога­
телно бъ- тържеството: по предаване на това знаме ! Предъ 
пълна зала съ граждани и деца председательтъ на ученишката 
кооперация, ученикъ отъ IV отд., поемайки знамето, заяви : 
„Господинъ председателю, господа кооператори 1 Препълнено 
отъ силни чувства, моето детско сърдце не може да намери 
думи, за да изкаже благодарностьта, моя и на МОИТБ друга­
ри, за голямата честь, която ни правите. Поемайки това коо­
перативно знаме, азъ ще го отнеса на моит-Ь другарчета съ 
сърдечното обещание да го пазятъ свято, като идеигк на коо-т, 
перативното Д"БЛО, примЪръ за което черпимъ отъ Васъ . . . . " . 
Следъ изпълнения литературно-музикаленъ материалъ на тър­
жеството всички кооператорчета въ стройни редове, накичени 
съ кооперативни ленти, водени отъ своя добъръ и преданъ 
ржководитель,. съ пЪсни отнесоха знамето въ училище „Св. 
Климентъ* на съхранение. 

Л при даване своя полугодишенъ отчетъ (15. I. 1934 г.) 
касиеръ-счетоводителя на сжщата кооперация се б"Ь обърналъ 
къмъ другарчетата ей съ следнитъ1 хубави думи: „Драги дру­
гарчета ! На 20 ноемврий м. г. си основахме при училищната 
кооперация спестовна каса. Отъ тая дата до днесъ-членуватъ 
деца отъ 1а, Ша и Шб отд., като еж внесли всичко 2467 лева. 
(1а — 1526.— Ша — 142.— Шб — 799. _ ) . . . ' . 

Отъ това се вижда, че най-малкитт* спестители (1а отд.) 
еж. спестили най-много. Лзъ, като касиеръ-счедоводитель, ги 
похвалявамъ и ги посочвамъ за примЪръ на всички. Нека отъ 
днесъ нататъкъ си дадемъ обещание, че ще ги последваме и 
че тая сума ще бжде увеличена не само 'отъ тригв отделе­
ния, но отъ цялото училище. Защото, отъ малки ще свик-
немъ да пестимъ, макаръ и по малко, както казва народната 
поговорка: „Капка по капка виръ става". , , 

Кой въведе тия деца въ живота на днешното общество? 
Кой ги издигна надъ всичко пошло и гнило ? Кой насочи 
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техните мисли и дйпа къмъ тъй святи и благородни инициа­
тиви? Т-вхната ученишка кооперация, около която се тъл-
пятъ всЬки день и всЪки часъ. 

Нека следваме примера на тия малки кооператорчета. 
Нека всвко село и всЪко училище разгърне своите обятия 
за освежителната идея на кооператизма, за да досгигнемъ 
по-скоро светлото бждеще на новото общество, дето чрезъ 
кооперацията и задружния животъ, чрезъ трудъ и самопо-
мощь децата ще получатъ истинското си образование и въз­
питание, за да станатъ достойни граждани на новата държааа. 

Фрицъ Шпреенъ. 

ХУДОЖЕСТВЕНА УКРАСА 
НА УЧЕБНАТА СТАЯ. 

Две различни схващания се противопоставятъ на почина 
да се украсяватъ учебнигв стаи: Споредъ едното, планомер­
ното, обмисленото украсяване требвало да се изостави, за­
щото пречило на обучението и не се желаело отъ учениците. 
Споредъ другото, учебната стая, като се претоварвала съ об­
рази, се обръщала въ .картинна галерия",, 

И двете схващания не отговарятъ поне отчасти сполуч­
ливо на поставения отъ насъ въпросъ за художествената ук-

- раса на учебната стая. Въ първия случай — студената, мъртва 
наредба не може да стопли чувствата на ученика; въ втория 
— излишъкътъ въ украсата ще го потисне, ще го направи 
равнодушенъ, апатиченъ. 

Художествена уредба! Това е цельта ни. Преди всичко 
туй значи редъ — редъ въ най-простата смисълъ на думата: 
чистота и изправность въ учебната стая. После учениците 
требва да се поставятъ въ духовна връзка, съ околните пред­
мети. Туй ще рече: цЪлата* уредба да е жива за ученика, 
така че той непрекъснато да чувства духовната връзка 
между себе си и малкия свЪтъ на учебната стая. 

Това е основно искане и ржководно начало. Всичко, кое­
то влиза въ нея, требва да бжде изживено отъ ученика. За­
дачата за художествената уредба не се разрешава, ако въ 
учебната стая безразборно се закачатъ картини, даже и ху­
бави. Всекидневниятъ опитъ ни показва, че, освенъ временно 
събудениятъ интересъ къмъ новото, нищо друго не свързва 
децата съ тия картини. 

Единъ примеръ изъ моята практика : стогодишнината 
отъ смъртьта на Песгалоци. Разказахъ на учениците неговия 
животъ. Описахъ неговата свръхчовешка любовь. Показахъ 
имъ неговия образъ (портретъ отъ Бауеръ). Децата пожелаха 
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да го оставя въ учебната стая. Така портрета биде закаченъ 
на стената. Сега той живве за гЬхъ; той имъ говори. Тукъ 
имаме работа съ извънреденъ случай. Въ повечето случаи 
украсата ще се определя отъ учебния материалъ, който се 
изучава. Така неусетно ще се прилага нашето основно пра­
вило. Разказваме, напр. приказката „Червената шапчица" — 
на стената закачаме картина, която представа отделна сце­
на отъ тая приказка. По сжщия начинъ ще постжпваме по 
всички учебни предмети въ всички отделения и класове: стен­
ната украса _ще върви но стжпкигв на обучението. За украса, 
разбира се, ще се избиратъ само художествени картини. 

Колко време тръбва да виси картината на стената ? 
Животътъ е движение, постоянна промвна. Така тръбва 

да бжде и тукъ. Както свътътъ всвки день дава на детето 
, нови картини, нови впечатления, така и стенната украса на 
учебната стая постоянно требва да мвни лицето си. Това се 
нрави на детето. Неговото „ахъ1" при всвка промяна потвър­
ждава нашата мисъль. 

• Въ връзка съ това тръбва да кажемъ нвщо и за »уче-
нишкитв рисунки", които отъ време на време биватъ окач­
вани на стената. На всички е известно, че децата много се 
радватъ, когато видятъ на стената своитв оргйнални творби. 
Чисто художествени съображения, обаче, налагатъ да се из- , 
ключи предварително възможностьта да се излагатъ. всички 
рисунки. Требва да се прави грижливъ подборъ. Учительтъ 
ще подбира. рисункигв съ съдействието на ученицитв. Тв са­
ми трвбва да преценятъ онова, що тръбва да влвзе въ учеб­
ната стая. Ще прилагаме принципа на самодейностьта, безъ 
да отиваме до крайности. Ние нъма да дадемъ на ученика 
право на неограничена независимость, а само възможность да 
ни сътрудничи, когато украсяваме учебната стая. Учительтъ 
ще играе ролята на мълчеливъ „жури",' който най-после ще 
казва своята решаваща дума. 

Нвщо друго. Нъкое дете забелязва, напримвръ, че про­
зорците изглеждатъ много пусти. Тръбва да се посадятъ цввтя. 
Това ще изглежда така хубаво! Учительтъ ще изпълни мол­
бата му. Ще възложи на ученицитв да се погрижатъ за сак­
сии, пръсть и цввтя. Следъ туй ще оста*ви на класа по-ната-
тъшната грижа за това общо двло. И тука той не бива да 
забравя ролята си на незабелязанъ „надзиратель". Той ще 
бжде доволенъ, когато наблюдава трогателната грижа на 
малкигв. 

Училището е само часть отъ детския животъ. То трвбва 
да се свърже най-твсно съ извънучилищния животъ на въз­
питаника. И това тр-вбва да се има предъ видъ при уредбата 
на учебната стая. Дойдатъ ли децата съ нвкаква преживе­
лица* която дълбоко е развълнувала гвхната душа, учительтъ 
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требва да подири'въ училищната сбирка съответна картина. 
Навярно, ще нам-ври н^вкоя. 

Това за избора на украсата. И редъть ' не е по-малко 
важенъ. Безредието разваля общото впечатление. Безпланното 
окачване на картини по стенигв не е художествена уредба— 
не е даже и тогава, когато материалътъ има художествена 
стойность. Картинит-в тр-вбва да се окачватъ така, че децата 
да могатъ да ги наблюдаватъ добре. Тр-вбва да се взима подъ 

. внимание и осв-втлението. ' 
За долнитЪ отдвления трЪбва да се предпочитатъ весе-

лигв тонове на багрит-в. Хубавигв фризи, които виждаме че­
сто въ НОВИТЕ училищни сгради, оживяватъ и осв^тляватъ 
стаигв. Тъкмо малкитв обичатъ шареното и веселото. Тв оби­
чатъ картините съ сюжети, взети отъ приказкигв. 

Добъръ другарь презъ учебната година е и стенниятъ 
календаръ. Децата се отнасятъ къмъ него съ страхопочита­
ние : съ особено внимание кжсатъ календарнигв лисчета и 
съ голъмо удоволствие четатъ малкит+5 куплетчета на гвхъ. 
За съжаление, въ нашити учебни стаи още се ср-вщатъ без­
вкусни рекламни календари, украсени често съ картини отъ 
съвсемъ съмнителна художествена стойность. Тъ не бива да 
се внасятъ въ учебнигв стаи. 

Яко учительтъ ВСЕКИ день беседва съ децата върху изо­
бразеното и написаното на календарните листчета, незначи-
телниятъ календаръ ще стане ценно учебно помагало. 

Любовьта, съ която учительтъ разглежда всички важни 
за училищния животъ въпроси, е всичко. Духътъ, който вла-
две въ учебната стая, се отразява въ грижливата украса. 
По нея ние можемъ да разберемъ вжтрешното състояние на 
класа така, както по външната уредба на кжщата можемъ да 
разберемъ, какъвъ духъ владее въ семейството. 

Наша задача, следователно, е да оъздадемъ отъ голя­
мата празна стая съ широки прозорци художествено уредено 
МЕСТО за радостенъ трудъ. 

Пант. Пешевски, 
у-ль въ с. Църква (Софийско).. 

ПЪРВИ ГРИЖИ В Ъ НАЧАЛОТО 
НА УЧЕБНАТА ГОДИНА. 

Есеньта е на прага. Къмъ планински колиби, къмъ за­
тънтени или китни села, къмъ приветни или потънали въ 
прахъ градове хиляди учители се упжтватъ . . . 

Едни очаква приветна обстановка: ремонтирано и почи­
стено училищно здание, здрава, подредена покжщнина, готови 
за училище деца — ученици. Лицето имъ цъвти отъ радость, 
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Мощь за градивна работа блика въ гвхъ. Сияе погледътъ 
имъ. Щастливци еж тв. 

Но малцина еж т-в. 
' Мнозинството учители, като видятъ училището си, из-

тръпватъ — болка сърдцето имъ пронизва. 
Сякашъ е развалина училището имъ. Изкъртени, потъ­

нали въ прахъ стени и подове, з-вещи счупени стъкла и про­
зорци, скърцащи врати, презъ които свободно влизатъ и из-
лизатъ свини, кучета, кокошки и други добитъци и пернати... 
Чинове се люлЪятъ или просто липсватъ. Маси, столове, та­
бли засрамено поглеждатъ. Или пъкъ ги нъма нйгде въ не-
приветното училище. 

При мизерията на учителя и мизерна обстановка се при­
бавя . . . Тежъкъ кръстъ. Трудно се мъкне отъ изтощения 
учитель. Но народниятъ учитель се е отдалъ на своя народъ. 
На възрастващитв малки палавци всец-вло принадлежи той. 

Въпреки всичко, напръта сили и почва своята градивна 
работа . .-. ' 

^ *... 

Преди всичко училищното здание требва да стане при-
ветно. Невиннигв дечица требва да намтфятъ приятна учи­
лищна обстановка. ' 

И ето учительтъ всрътгь училищнигв настоятели, ето го 
при общинари, ето го вср-вдъ родителигв на ученицигв. На-
вевкжде увещава, насърдчава, подтиква къмъ работа за учи­
лището. Той е настойчивъ, непоколебимъ. 

И въпрвки-всичко, въ училището и за училището почва 
да се работи. Ремонтира се училищното здание, готви се учи­
лищна покжщнина. Готви се и се приготвя по-приветна обста­
новка за градивна учебна работа презъ годината. 

Ученицигв вече могатъ да влвзатъ въ училището. 
Една часть отъ децата—ученици еж готови за училище. 

И щомъ научатъ, че вече почватъ учебните занятия, бързатъ 
къмъ училището. Но малцина еж тв. Особено въ селата еж 
съвсемъ малко такива ученици . . . ' 

'На учителя предстои грамадна работа, за да прибере 
своигв ученици въ училището навреме. Всичко възможно 
трЪбва да стори: всжде по улицигв на видни м-вста чрезъ 
обявления трЪбва да се зоватъ въ училището: Барабани тр-в-
бва да биятъ, че почва учебната година и всички Деца—уче­
ници да дойдатъ въ училището. Въ черквигв тр-вбва да се 
известява, въ събрания тр-вбва да се напомня, че учениците 
тр-вбва да отиватъ на училище. Учительтъ лично тръбва да_ 
посети въ кжщи и да покани родителит-в да пращатъ децата 
си въ училище. Яко родителит-в пакъ ги не пращатъ, писме­
но да ги поканятъ. 
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Следъ като всичко възможно е употребено и пакъ н-в-
кои родители не пращатъ децата си на училище, разбира се, 
гЪзи родители ще бждатъ представени за глоба. Упоритигв 
родители ще бждатъ представяни за глоба, докато най-сетне 
не прагятъ децата си на училище . . . Настойчивость година, 
две, три при прибиране на ученицит-к И ще стане навикъ на­
време да се прибиратъ въ училището . . . 

Миналата година, въ нашето училище къмъ 21 септем-
врий (една седмица следъ почване учебнигв занятия) отъ око­
ло 425 ученици не бт*ха прибрани около 25 души. Родителит-в 
на последнигв, разбира се, еж представени на глоба. Къмъ 
1 октомврий останаха неприбрани по-малко отъ 10 ученика. 
Всички учители сме настойчиви. Нито едно дете, подлежаще 
на задължително учение, не оставяме вънъ отъ училището. 

Разбира се, крайно беднигЪ деца требва да бждатъ под­
помогнати, за да' могатъ да посещаватъ училището. 

Въ нашето училище ние правимъ нещичко въ тая насо­
ка : на крайно беднигв ученици даваме безплатно книги и 
храна отъ трапезарията. 

Разбира се, нашата помощь е оскждна. Тя засъта съв-
семъ малко ученици, а нуждаещигв еж много. Но по-добре 
е, макаръ и малка помощь, отколкото никаква. 

Училището е оживено вече. Ученицигв пъплятъ по двора 
на училището, приказватъ си, играятъ . . . Но дворътъ е об-
расълъ съ бурени, непочистенъ, неприветенъ. Съ няколко на-
сърдчителни думи тр-вбва да се потикнатъ ученицигв, и Т-Б, 
упжтвани отъ учителитъ- и подпомагани отъ ГБХЪ, ще почи-
стятъ училищния дворъ, ще му се радватъ следъ това, и за-
напредъ ще го пазятъ чистъ, приветенъ. 

Отъ улицата, отъ училищния дворъ, макаръ че прй прага 
на училището ученицигв на стъргалки и бърсалки си почист-
ватъ обувките, все пакъ се внася въ стаитъ- каль и прахъ. 
Прахътъ често се дига отъ пода, носи се по стаята, полепя по 
стенит-Ь, поглъща се въ 6-БЛИТ-Б дробове на ученици и учитель. 
Зацапва се пода, зацапватъ се стени, разяждатъ се крехки 
гърди. Л има едно сигурно средство да се избътне това — 
да се намаже пода и то още въ началото на учебната година 
съ подово масло. Отъ бюджета ли ще се взематъ суми, отъ 
отстжпа на учебници и ученишки потр-вби ли, отъ добро­
волни помощи ли — отъ кждето и да е, но требва да се на­
бави подово масло и намаже пода съ него. Това е необходи-
мость . . . 

* 
• * * 

УченицитЬ влизатъ въ учебната стая. Гледагь чинове, 
маса, столъ, табла подредени и почистени, стенит% бЪлосани, 
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чисти. НО все нещо липсва. Може да стане стаята по-приг 
ветна. Много ученици въ стаите си дома виждатъ картини по 
стените, радватъ имъ се, поставятъ си такива . . . И учебната 
стая тр4бва да заприлича на стая за живеене — картини и 
по. нея требва да има. • . " , . 

Учительтъ, въ съгласие съ учениците, требва да подре­
ди картини (съ художествена стойность и не претрупано) по 
стените на учебната стая. По стените се окачатъ и програми, 
списъци, календаръ. Но всичко това тр"вбвл да бжде подре­
дено, да прилича на,картина . . . . 

Тогава по-приветна ще е учебната стая и за учениците 
и за учителя. 

' * . * * 
. Отъ полето, отъ гората, отъ прашните улици, отъ пас­

бището се прибиратъ децата наесень. Тамъ при пълна сво­
бода еж расли. Нужно е време да привикнатъ съ училищния 
редъ, съ училищните занятия. 

Презъ първите учебни дни учебните часове ще еж малко-
Игрите, разходките требва да се редятъ съ учебнитъ- часове-
Физиологически и психически постепено децата ше се при-
способятъ къмъ училищната обстангвка и къмъ училищната 
работа. Презъ това преходно време умело требва да прове-
демъ работата си съ учениците, за да навл%затъ незабел-в-
зано и съ радость въ положението на дейни ученици и да 
свикнатъ съ училищния редъ. 

• * ' ? * ' ' _ . 
И учительтъ требва' да се опознае съ новата обстановка. 

Требва да наблюдава, требва да преценява, требва да обми­
сли и осмисля работата си. 

Планъ се очертава — по него се строи кжща. На учи­
тельтъ предстои градивна работа — планъ требва да си има. 
Още въ началото на учебната година по вейки предметъ учи­
тельтъ требва да си обмисли и напише разпределение на ма-
терияла. При написването му тр-вбва да има предвидъ мъст-
ната обстановка, работоспособностьта на ученицитъ презъ ОТ­
ДЕЛНИТЕ учебни месеци, свързката на единъ учебенъ пред­
метъ съ другите, задачите, които ще се постигатъ съ учеб­
ния материялъ. Предстоящата градивна работа требва да бж­
де така очертана, че презъ учебната година всичко безпогре­
шно да се вгражда на местото СИ'И навреме, та ученикътъ 
правилно да възраства и физиологически и душевно. -

Нашето училище днесъ е книжно. Ще го подслаждаме 
сь трудъ, ще му прибавимъ активность и самодейность, сь 
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нагледность ще го облЪемъ... Но все пакъ то си остава 
книжно въ своята сжщность. 

Каквото ,и да правимъ, ние не можемъ да надскочимъ 
себе си. • 

Но ние тр-Ьбва всичко възможно да сторимъ, за да ско-
чимъ по-високо. 

Презъ есеньта съ ученицигЬ тр-вбва да се предприематъ 
редъ екскурзии. По течението на ръката трЪбва да обходимъ 
и наблюдаваме всичко, което ще е нужно за нашата работа 
презъ годината. Въ гората тр-вбва да надникнемъ и се опо-
знаемъ съ предметите, за. които ще учимъ. По полето тр-в-
бва да преминемъ и всичко необходимо да зърнемъ. Въ 
овощната градина да вл-Ьземъ и да й се порадваме. Не тре­
бва да заминемъи зеленчуковата градина, дето много н-вща 
можемъ да научимъ. Требва да се изкачимъ и на могилата, 
да разгледаме на нЪкой хълмъ развалините отъ стари крепо­
сти и да си поприказваме за миналото. Въ работилниците 
и фабрикитЪ да влЪземъ и даже поработимъ... 

И отвсжде, дето отиваме, требва да си вземемъ н-вща, 
които би ни притрябвали за нашата по-послешна работа въ 
училището. . - . • 

Отъ гората — листи, клонки, минерали. Отъ зеленчу­
ковата и овощната градини—плодове. Отъ полето, хълмовете 
— възможните да се взематъ характерни неща. 
' Екскурзиите така да се проведатъ, че всичко характерно 
за известна мЪстность после да бжде използувано при гра­
дивната училищна работа. • 

Разбира се, екскурзии може и требва да се правятъ 
презъ ц-влата учебна година. 

* . * * 
. НЪкои дребни, но необходими работи, които учительтъ 

требва да свърши въ началото на учебната година : 
Седмична програма да си напише и постави въ учеб­

ната стая. 
Въ дневника да впише ученщитЬ си и редовно да си 

вписва минатия учебенъ материалъ. 
И въ главната книга да впише учениците си. 
Да се погрижи за навременото снабдяване на учениците 

съ учебници и ученишки потреби. 
Учительтъ-библиотекарь да провери по библиотечната 

книга и да подреди книгите. 
Учительтъ-ржководитель на .Младеж, червенъ кръстъ", 

или на друго ученическо дружество да си подреди списъци 
и отчетни книжа, да влезе въ връзка чсъ централата на дру­
жеството. 

Учительтъ-естественикъ да подреди картините и други 
помагала. • 
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Да се подредатъ отъ съответните учители карти, кар­
тини и др. 

Всвки учитель при съставяне разпределението на мате­
риала, да провери, отъ какви нови учебни помагала се нуж­
дае. А въ учителски съветъ да се вземе решение, какви по­
магала, да се набавятъ съобразно съответните парични кредити. 

Въобще, всвка работа, която ще подпомогне целокуп­
ната учителюва работа, макаръ и дребна, навреме и добро­
съвестно требва да бжде извършена. 

* * * 
При сегашното състояние на училището имаме начало 

и край на учебната година. Следъ училищна ваканция — на­
чало на нова учебна година. -

Тукъ се спрехме върху сжществемото, което требва да 
направи учительтъ въ началото на учебната година, за да по­
стигне по-добри резултати. 

Но той требва да продължава работата си презъ целата 
учебна година добросъвестно и съ настойчивость . . . 

Родителите поверяватъ най-скжпото си — своите рожби 
на насъ — учителите. И намъ предстои да сторимъ всичко 
възможно, за да подпомогнемъ техното възрасгване и разви­
тие, да ги заккчимъ физиологически и издигнемъ душевно, 
да ги обучимъ и възпитаме, та да станать по-после всестранно 
и хармонично развити хора, строители на по-добъръ животъ. 

Човекътъ и човешкото общество се мени, развива, на­
предва. Всеко последваще поколение, като използува уме­
нието и постигнатото до тога за, продължава да издига себе 
си и целокупното човешко общество. 

Училището е въ центъра на този градивенъ проЦесъ. То 
способствува за развитието и напредъка на човешкото обще­
ство. Но и самото то, съ напредъка на човешкото общество, 
се развива, напредва. 

Все нови и нови открития се правятъ. Човешкиятъ ге­
ний прониква все по-дълбоко въ тайните на природата и въ 
световните тайни. 

И всичко чрезъ науката, училището и труда може да 
стане и става достояние на човечеството. 

Вчерашните мечти — днесъ еж действителность. 
Съ аероплани за неколко часа се отива отъ единия край 

на България.до другия и отъ Лондонъ до Цариградъ. Чрезъ 
телефона се води разговоръ между Берлинъ—София и Лон­
донъ—Ню-Иоркъ. Подводници порятъ морските дълбини. Пи-
каръ се издига.на 161/г клм. височина, дето нема въздухъ за 
дишане. Чрезъ радиото се слуша музика отъ Парижъ и Бер­
линъ. Киното ни представя оживени картини отъ най-далечни 
места. Постигнато е да гледашъ кинематографически картини 
чрезъ радиото отъ своята стая, отъ своето легло. 
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Всичко това за сега не се използува отъ всички хора. 
И училището слабо го използува. 

Но животътъ не спира. Бързо крачи все напредъ. 
Ще дойдатъ никога времена, когато не само сегашните 

открития, но и нови — мечти за сега — ще бткдатъ достояние 
за всички хора. ; -

Тогава вече и училището нвма да бжде книжно училище. 
, Както днесъ детето въ семейната обстановка незабеля­

зано само се учи да ходи, да говори при по-културни роди­
тели — даже да чете и пише, така тогава ще изучва.всичко, 

, като живъе своя животъ всрЪдъ човешкото общество отъ 
всестранно и хармонично развити хора. 

Децата ще бждатъ въ работилниците, въ фабриките, 
всръдъ природата, всръдъ кипящигв градове, въ научнитЬ 
лаборатории. Ще използуватъ всестранно въ своя животъ же­
лезници, параходи, аероплани, радиото, киното, театъра... — 
всички културни придобития и постижения на човешкото об­
щество . . . 

Нав-врно, вещи педагози, хора на науката и хора на труда, 
щеги провеждатъ и незабелязано, ржководятъ навсжде въ 
жизнения имъ пжть. 

Но ГБ сами ще придобиватъ и използуватъ отъ самите 
източници и целокупната култура. 

Това е идеалъ: сегашни мечти — бждаща действителность. 
Като се съобразяваме съ идеала, ние тр-вбва да нагодимъ 

при сегашните условия нашата работа въ началото на годи­
ната така, че да постигнемъ по-добри резултати и да се при-
ближимъ, макаръ ецвамъ забележимо, къмъ идеалното и къмъ 
осжществяване на нашите сегашни мечти. 



И З Ъ ПРАКТИКАТА 
З А ПРАКТИКАТА 

Ят. Чешмеджиевъ, 
окол. учил. ин-ръ — Пловдивъ. 

ГРАДСКА КРпЩА. 
(Комплексна тема за II отд-Ьление). 

Разработка въ класъ следъ. изчерпателни общи— колек­
тивни и единични — свободни наблюдения отъ децата. 

Предметно учение. 
/. Външенъ видъ на кжщата. Отъ какъвъ материалъ е 

направена. Измазване, боядисване, украса на стенигв, вратигв 
и прозорцитв, число на етажитв, балкони,. стжпала, врати и 
водосточни тржби. 

2. Зимникъ (изба). Общъ изгледъ. Дебелина на стенитв 
и отъ какъвъ материалъ еж направени. Водопроводни тржби 
— служба и необходимость. Водомъръ. Отдушници въ зимни­
ка и служба. Затваряне на отдушницит-в презъ зимата. Прох­
лада въ зимника презъ лътото й топлина презъ зимата — 
защо. Условия за запазване на зимнината въ зимника. Служба.̂  
на зимника. . " " • " ' ' 

3. Стълба. Отъ какви материали е направена стълбата. 
Парадна и непарадна стълба. Още какви стълби има въ кж-
ЩИГБ. Служба на стълбитв и необходимость. 

4. Квартира — жилище. Общъ вжтрешенъ изгледъ, Съ 
какво еж покрити стенитв — мазилки, боя, — тапети. Защо 
е мазилката. Подъ, паркетъ, измазване на дъските. Кумини 
и водопроводни тржби—служба. Кранове, баня, чешма — вода. 
Отъ кжде иде водата. Кжде се изтича нечистата вода отъ 
кухнята. Стаи за жив-вене и спане, уредба. 

5. Таванъ. Устройство на покрива— греди, летви, кере­
миди. Почистване на керемидигв. Измазване на таванътъ — 
Прозорчета на покрива и назначението имъ (свътлина, про-
вътряване, изходъ на покрива за куминочистачи и работници). 
Използуване на тавана. 

6. Материали^ за строежъ. Събиране колекция отъ ма­
териали за строене на кжща. Взематъ се отъ съборена кжща 
или отъ новострояща се или отъ случайни походки при из-
летъ: камъни: варовникъ, гранитъ, мраморъ и др.; дребни, 
едри и двлани камъни; варь — гасена и негасена, глина и 
п-всъкъ; циментъ, керпичи и тухли; парчета отъ греди — 
тънки, дебели, летви и дъски, дървени плочки за паркетъ 



Педагогическа практика 47 

боя - блажна и постна за боядисване на, стени и дъски; же-
лЬза — меко, чугунъ, разни видове пирони, винтове, скари, 
закачалки, ламарина ; пиринчени дръжки, ключалки ментеше-

. та, вентилатори и др.; стъкла за прозорци. 
Въ отделни часове по предм. учение ще се дадатъ, възъ 

основа на предварителни наблюдения, по-пълни познания по 
приготвяне на керпича, тухли и керемиди и децата ще напра-
вятъ опити съ железа за ржждясване и съ. други— запазени 
отъ ръжда съ блажна боя. По ржчна работа ще се израбо-
тятъ модели на кжщи и части на такива. 

За всички необходими за постройка материали ще се 
състави съ пълно участие на децата стенна таблица, въ коя­
то ще се посочатъ и единичните цени на предметите (мате­
риалите и превоза имъ). 

СмЪтане. 
Съставяне задачи изъ изучаваната область, като се дава 

повече место на изучените мерки. При задачите ще се за-
свгнатъ наемите, водно право, сметь, осветление — дневно 
и седмично и купуване на материали, като се направятъ из­
лети до складовете. . 

Измерване дължината на кжщата. на стаите — широ­
чина и височина, стълбите, коридорите. Сравнение на едни 
съ други и причините за по-големи и малки стаи. 

Чертание планъ на фасадната страна на кжщата (колек­
тивна работа) съ практически познания за мащабно чертание 
на прозорците, вратите. 

Рисуване и моделиране отъ децата на своите кжщи. 
Мозаично рисуване на кжщи. 

Говорни упражнения и писане, а) Устно предаване 
отъ децата наблюденията са на кжщи — външно и вжтре-
шно. Наименование и записване имената на материалите и 
отделните части на кжщата. Колективно съчинение за устрой­
ството на кжщата и писане въ тетрадките съ моливъ. Напи­
сването става на чернова и после на чисто. 

б) Редица стилни упражнения за материалите и строе­
жа на кжщи. Писане на изречения съ допълване на сжщест-
вйтелното име и глагола. Съставяне на изречения отъ думи, 
размесени въ колонка. 

Четене отъ читанката, разкази и стихове за кжщата и 
строежа й. Търсене подходящъ литературенъ материалъ. 

Рисуване: 
Врати, прозорецъ съ цветни стъкла, селска кжща—следъ 

излетъ до близко село, илюстрация на кжща въ строежъ. 
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II. 
Предметно учение. 
Кой е построилъ кжщата. Беседа за майсторйгв и работ-

ницигЪ, които еж участвували при постройката на кжщата : 
зидари, тухларь и керемидарь, столарь, жел-взарь, инженеръ 
и т. н. Даване линия, полагане основитв — зидария, скелетъ 
и т. н. Направа на варь, хоросанъ и циментъ — сравнение по 
здравина и трайность. 

Условия за работа на различните изброени професии. 
Заплащане на труда и отговорности. 

См-Ьтане. 
Въ връзка съ горното (материала по предм. учение) ще 

се съставятъ и решаватъ задачи за работницигв отъ разнитъ1 

специалности, заплатата имъ, брой на прозорци, стжпала, мен-
тишета и т. н. въ зависимасть отъ ученигв действия. 

Практическо запознаване съ отвесъ и отвесна и хори­
зонтална плоскости. 

Писане и говорни упражнения. 
, Наименование и записване професията на работницигЬ, 

инструментигв имъ и работата. Стилни упражнения. Съставяне 
изречения по въпроси. Съставяне малки разказчета. Написва­
не на разказчета свободно отъ децата. 

Четене статийки и стихотворения за кжщата и строежа 
й — връзка съ различните професии. 

III. 
Стопанисване на кжщата. 
Беседа за порядките въ кжщата — чистота и редъ, ра­

бота на майката и др. членове на семейството, за уредбата и 
подържането на кжщата. Запазване на кжщата отъ студъ, 
пожаръ, вода и др. стихии. 

Стопанинътъ на кжщата и членовете на семейството при 
службата въ нея. 

Въ връзка съ материала отъ посочената областьу ще се 
четатъ и пишатъ подходящи статийки и описания, ще се съ­
ставятъ и решаватъ задачи, Ще се рисува, моделира, изрязва 
и лепи и ще се пъятъ подходящи п-венички. 

Темата ще се обработи въ няколко часа презъ седмицата; 
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Т. Яндревъ, 
бившъ учил. инспекторъ. 

СВИЩОВСКО БЛАТО. 
(Скица.за ц%лостно обучениевъ III отд.). 

I. Наблюдения. 
а) Отъ височина. 
Отъ една височина по шосето Свищовъ—ПлЪвенъ се 

оглежда цЯлото блато. Отъ тамъ учениците разглеждатъ. го­
лемината и формата на блатото. На листъ отъ блокъ за рису-
суване гв подъ ржководството "на учителя очертаватъ грани­
ците на блатото;. водното пространство се запълня съ ясно 
синя боя; гърлата, презъ които се втича вода въ блатото отъ 
Дунава и презъ които се изтича часть отъ водата, се озна-

.чаватъ съ две успоредни линии. Чертанието става съ цветни 
моливи-

Зрителна представа. Вода мжтна, около блатото върби 
и блатисти треви; изъ блатото съ лодки бродятъ рибари, за 
да ловятъ риба. 

б) На п ж т ь за блатото. Учениците тръгватъ по пясъч­
ната равнина. Тукъ учительтъ, беседвайки съ учениците, разя­
снява, какъ и отъ кжде е нанесенъ п-всъка. Учениците съоб-
щаватъ, какъ се използува п-всъка: за строежъ, за направа на 
тухли и керемиди, за паважъ и др. Те даватъ и сведения, по 
колко се продава кола песъкъ. -

в) При блатото. Водата мтктна; хладка е (всички уче­
ници си измиватъ ржцет-в; други нагазватъ изъ ПЛИТКИТЕ ме­
ста); каль по дъното; миризма на тиня и застояла вода. Жи­
вотни: блатни птици (рибари, щъркели, диви патици), жаби, 
водни змии, комари. 

Растения: върби, папурь, тръсть, шамакъ. Беседа за из­
сичане на върбигв и изрязване на папуря, на шамака, на 
тръстьта и покосяване на тревите. Приходите отъ тревистите 
растения за държавата. 

Учениците записватъ въ тетрадките си имената на тре­
вистите растения. Т-в си изр^зватъ тръсть, папуръ и шамакъ; 
тия материали се« донасятъ въ училището. 

г) При р и б а р и г в . Разговоръ съ рибарите за начина на 
ловене риба, за лова, за вида на рибата, която ловятъ, и стои-
ностьта й. Учениците помагатъ на рибарите при изваждане 
на мрежите. Те разглеждатъ уловената риба (кална, тиняста, 
черна); рибарите даватъ сведения за цената на рибата и за 
начина на продаването й (търгъ, държавно право, пред-
приемачъ на блатото). Учениците записватъ въ тетрадките. 
Риби въ блатото: шарани, чучове, сомъ, чига, мрена и др.; 
цената на всеки видъ риба; проценти на държавата. 

д) В р ъ щ а н е в ъ училище. Разговоръ за виденото и чу-



50 , Изъ практиката за практиката 

тото; ползата отъ блатото; животътъ, трудътъ и мжкигв на 
рибаритъч Вредата и пакостигв отъ комаритв. 

II. Преработка. 
(Въ училище — въ часъ по родинознание). 

Ученицигв изваждатъ тетрадките си, въ които еж запи­
свали наблюденията и рисунката „Свищовско блато". На пя­
съчната маса подъ ржководството на учителя ученицигв 
очертаватъ р. Дунавъ, гърлата и блатото; около блатото се 
забождатъ стръкове отъ шамакъ, папурь и тръсть. 

Евристична беседа . 
Големина на^ блатото, сравнено съ училищния дворъ, 

който е единъ декаръ. Дълбочина на блатото; вкусъ на во­
дата. Какъ се е образувало блатото. 

И з в о д ъ — частично схващане. 
Блатото е голямо; то е хиляди пжти по-голЪмо Ътъ учи­

лищния дворъ. НЪкжде е по-плитко, н^кжде по-дълбоко. Во­
дата м / хладка (защо?); тя е мжтна, мирише на тиня. Блато­
то се образува отъ прииждането ВОДИТЕ на Дунава; това става 
най-вече пролъчгь и лъте (Защо?— Разяснение 1) 

Географски обекти: блато, ржкавн на блатото; по 
аналогия на блатото —езеро . 

Евристична беседа . 
Растителната украса на блатото. Значението на тръстьта, 

папуря и шамака ; червеи и наевкоми при блатото. Животин­
ски обитатели; 

Изводъ и част. схващане. 
Общежитие •— растения и животни въ блатото;" зави-

симость между еднигв и другигв. Животътъ въ блатото. 
Евристична беседа . -
Риболовъ въ блатото. Рибаригв; тъхния животъ, трудъ 

и борба за сжществуване. _ , 
Изводъ и част. схващане. 
Ползата отъ блатото: за рйболовцигв,' за държавата, за 

търговцигБ; рибата като храна. Тревитв отъ блатото: за фу-
ражъ, тръсть за покривъ, бърда и д р , шамакъ и папуръ за 
рогозки, за задънване на бурета и каци. -

За да се разбере по-добре ползата отъ блатото, ще трЪб-
ва да се решатъ няколко задачи: 

а) За количеството на уловената риба и за стойностьта й; 
б) За продадено блатско евно ; 
в) За продаденъ шамакъ, тръсть и пр. 
г) За количеството отевчени върбови дърва и за стой­

ностьта имъ и пр. 
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'Общо схващане (чрезъ въпроси и безъ въпроси). 

III. Приложение. 
География. Начертаване въ картата блато, отбелязване 

въ начертаното блато по-дълбокит& и по-плиткигв мЪста. На­
миране блата въ стенната карта. 

Моделиране. Релефъ на блато отъ глина. Намиране 
блата въ релеф, карта отъ Я. Диневъ и др. 

Четене. Разкази за рибари. 
Разказване. Разказъ на урока, „Свищовско блато". 
Съчинение. Теми: „Рибаритв въ блатото", „Живота въ 

блатото". Най-хубавото съчинение се отпечатва въ детски 
вестникъ. 

СмЪтане. Задачи отъ даннигв, събрани при блатото: за 
стойностьта и за количеството на рибата и на тревистигв 
растения. 

Ржч. работа. Плетене изтривалки отъ папуръ н шамакъ. 
Стопанство. Икономическото и стопанско значение на 

блатото за гр. Свищовъ. Подобрение и рационално използу­
ване на блатото; 

Рисуване. Къмъ географската картина „р. Дунавъ", изу­
чена въ миналия часъ, прибавяме новоизучения географски 
материалъ — „Свищовско блато". Рисуването на картата въ 
училището става съ водни бои; цв-втовегв еж СЖЩИТБ, съ 
каквито си служатъ картографите. Желателно е въ случая 
да се даде и мърка (не е нуждно мащабътъ да бжде абсо­
лютно точенъ). • 

• Урокътъ се развива аналитично. Родното мъсто се изу­
чава синтетично, т. е. картина следъ картина и картина до 
картина. При синтеза на ОТДВЛНИГБ географски картини се 
разяснява каузалната връска, която сжществува помежду 
имъ. НапримЪръ: ако брътовегв на р. Дунавъ край гр. Сви­
щовъ &вха много високи, въ такъвъ случай н-вмаше да има бла­
то ; ако край Свищовъ не притичаше р. Дунавъ, блатото н-в­
маше да сжществува.'.. • ' . 1 

Вжтре въ вевка географска картина се изучаватъ отдел­
ните географски обекти: ръка, брегове, корито на ръката, 
завой, притокъ, плавателна ръка и пр. Тв еж свойства и еле­
менти на географските обекти. Географията на родното 
место съ всичките му особенности ще послужи при поната­
тъшното обучение, като теркъ. Географията на отдалечените 
м-вега ще се разбере, следъ като учениците се опознаятъ 
съ карточертането и карточетенето. 
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Неделчо Беневъ — Габрово. 

Д Р А М А Т И Ч Н О С Ъ Ч И Н Е Н И Е . 
1. Първи часъ по четене. 

— Въ недъля учениците отъ нашето училище дадоха 
забава,;на която повечето отъ васъ сте присжтствували. Спом­
няте ли си, какви номера се изпълниха отъ сцената? 

— Най-напредъ училищниятъ хоръ изпъ една овсень. 
После ученици декламираха стихотворения, пЪха пЪсни на 
единъ и два гласа, разказваха смешни приказки, рисуваха 
картини, играха упражнения и балети, а на край представиха 
една драма. 

— Коя драма представиха? 
— „Най добритъ другари". 
— Може ли разказа Н-БКОЙ, каквото е запомнилъ отъ 

представената драма ?..-*.. . . . < , ' 
— Едно момче—Дейко— иска да ходи въ училище, да се 

учи, пъкъ баща му, желъзарь, не го пуща, а го оставя да 
му помага въ работилнята. Момчето казва, че ще избъга на-
нЪкжде. Като остава само, взема си чантата, единъ рЪзенъ 
хлъбъ и заминава, безь да го види н-вкой. ,Почватъ да го 
търсятъ, страхуватъ се да не се е погубило, но баща му го 
намира въ училището, набива го предъ ученицигв и го до­
вежда въ кжщи. Тукъ се явява учительтъ, обещава да му да-* 
датъ помощь отъ училище и придумва родителит-Ь да го пус-
натъ да се учи. 

.— Т Б иматъ още едно момиченце отъ отделенията и едно 
малко момченце, което не ходи въ училище. Момченцето мно­
го смешно играе. ' 

— Има и единъ другарь, който не е добъръ и подучва 
Дейко да напуснатъ училището, но той не иска да го слуша. 

—• На края много хубаво завършва: науката побеждава! 
— Ями знаете ли, отъ кжде ученицитв-актьори еж нау­

чили всички ГБЗИ думи, съ които се .разговарятъ, и всички 
действия, които извършватъ на сцената? 

'•'„-— Научили еж го отъ една книга, която се казва „Най-
добригв другари".л 

— Вие нарекохте тази книга „драма". Какво значи то? 
— Драма се казва на съчинение, въ което лицата се 

разговарятъ за н-вкое събитие и сами тъ участвуватъ въ него. 
— Вие чели ли сте такива съчинения—драми? 
— Чели сме вашите: „За жива вода, Майка мащеха, 

Тайния ключъ, Малкигв спасители, Най-добригЬ другари." 
— Искате ли да прочетемъ сега драмичката „Най-доб-

ригв другари", но не толкова да откриемъ съдържанието й, 
което мнозина отъ васъ вече знаятъ, а да разберемъ, по ка-
къвъ начинъ е написана ? • 



Педагогическа практика 53 

— Да я прочетемъ 1 
— Добре 1 Ще ви раздамъ на ВСБКОЙ чинъ по една 

книжка и веднага ще почнемъ . . . Сега прочетете, какво е 
написано на предната корица! 

— Заглавието на книгата: „Най-добригв другари*. 
— А подъ заглавието? 
— .„Детска драма въ едно действие". 
— Обяснете, какво значи това ? 
— Детска драма значи съчинение, въ което действието 

се извършва отъ деца. 
— Само отъ деца ли ? 
— Може да има и възрастни, но децата взиматъ най-

голЪмо участие. 
— Ами какво значи „въ едно действие"? 
— Значи, че случката става на едно мЪсто и въ едно 

време безъ прекжсване. 
*•' — А има ли драми въ повече действия? 

— Има: „Майка мащеха* и „МалкитЪ спасители" еж въ 
по две действия, а «Тайния ключъ" и .„За жива вода" еж въ 
по три. 

— Какво значи това? 
— Действието се прекжева отъ едно мЪсто или до едно 

време и продължава на друго м^сто или вь друго време. ~ 
— Въ колко действия,най-много се пишатъ драмигв? 
— Най-много въ петь действия. 
— 'Отворете сега КНИЖКИГБ на втората страница и про­

чете, какво пише тамъ! 
— Лица: Гутю, Вида, Дейко, Зарка, Нанчо, Печо, Сме-

ловъ. Сжщиттз, които наши ученици представяха на сцената. 
— Защо еж поставени въ началото на книгата? 
— За да се знае, кои лица разговарятъ и действатъ 

по-нататъкъ. 
— Сега да погледнемъ на другата страница. Защо нЪма 

заглавие? - . . • ' . 
— Защото драмата е въ едно действие. Яко бЪше въ 

повече, отгоре цгвше да е написано „Първо действие". 
. —- Прочетете, какво пише отначалото до новия редъ I 

— Описано е. местото, дето става действието: Детска 
стая въ бедна кжща, маса съ егажерка, на която еж нареде­
ни книги, отгоре съ надписъ „МоитЬ другари*. Има още 
столъ и легло. 

— Четете отъ другия новъ редъ 1 
— Описва се времето и лицата, които се намиратъ на 

сцената при вдигане завесата. 
— Значи, отначало се описва обстановката, при която 

почва действието. Четете понататъкъ 1 
— Тукъ почва вече' разговорътъ между действув. лица. 

.— Забележете добре, какъ еж написани имената, какъвъ 
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знакъ има следъ ГБХЪ Й какъ еж написани думигЪ, съ които 
лицата се разговарятъ ! 

— Имената еж поставени на нови редове, малко по-на-
вжтре, а следъ ГБХЪ има точка. Думигв, които вевкое лице 
казва, почватъ на сжщия редъ съ главна буква. 

— Ями я прочетете тамъ, дето Нанчо казва: „И азъ ще 
си направя единъ урокъ". Какво има следъ това? 

— Следъ това има едно изречение: „Нарежда дъсчици 
по пода". . 

— Виждате ли, какъ е написано това изречение? 
— Заградено е въ скоби. 
— Можете ли се СБТИ, защо е поставено така ? 
— Защото това изречение е казано не отъ Нанчо, а отъ 

автора. ' 
— Защо е тръбвало, авторътъ да се намесва тъкмо на 

това М-БСТО ? 
—, За да покаже на Нанчо, какво тръбва да извърши, 

следъ като каже думигв: „И азъ ще си направя единъ урокъ". 
— Виждате ли на друго мвсто думи на автора ? 
— Ето по-надолу: 
Денко. Я си ги прави и м ьлчи ! (Чгтв на умъ). 
Зарка. (Сжщо се зачита). 
Нанчо. (Нарежда си ДЪСЧИЦИТЕ). 
Внда. (Влиза презъ входната врата). 
— Значи това еж думи, които действащигв лица тр-вб-

ва да изпълняватъ, но не и да ги изговарятъ, защото гв не*** 
еж. ТБХНИ. Кажете сега, какъ еж написани. 

— Заградени еж въ скоби, започватъ съ главни букви и 
на края имъ следъ затворената скоба е поставена точка. 

— Вижте добре, въ какво време еж изказани всички 
ГБЗИ изречения. 

— Въ сагашно време, защото действието се извършва 
въ минутата, когато се говори. • . ' 

• \ — Сега да продължимъ четенето по-нататъкъ и, ако.1 

срещнемъ н%кои новин-вща. които не знаемъ, ще се спираме 
да си ги обясняваме . . . Забележете добре, какъ лицата вли-
затъ, говорятъ- или извършватъ н-Ьщо, излизатъ нан+зкжде, 
връщатъ се, продължаватъ действието, така че сцената ни­
кога не остава празна.' 

— Яко остане праздна, посетителит-Ь не ще има какво 
да гледатъ. 

— Значи, действието, като почне отначало, постепенно 
се засилва, вдълбочава се, заплита се, прекжева при промя­
на на м-встото и времето и свършва чакъ въ края на драмата. 
Така писательтъ, като взема няколко лица и ги оставя сами 
да деиствуватъ и разговарятъ, разкрива предъ ОЧИГБ НИ едно 
събитие, което ние съ увлечение четемъ отъ книгата или гле­
даме на сцената. Това е неговото драматично съчинение или 
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драма. Вие и по-рано сте чели драми, а и сега прочетохме 
„Най-добригв другари", тъй че на всички ви стана ясно, как­
во нЪщо е драмата и какъ се пишатъ драматични съчинения. 
Като си отидете у вась, потърсете и други драми, прочетете 
ги, та после пакъ ще си погоаоримъ върху това и ще ви-
димъ, какъ тр-Ьбва да се.четатъ драматичнитъ четива . . . 

2. Втори чась по четене. 
— Миналия пжть четохме драмичката „Най-добригв дру­

гари". Сега ще я четемъ пакъ, но като на сцена. Какво зна­
чи то ? 

— Ще изберемъ за всвкое лице по единъ ученикъ и 
всякой ще си чете само СВОИТЕ думи. 

— Значи, ще си изберемъ актьори или изпълнители, 
които ще играятъ даденигв имь роли. Какви лица ни тр-вб-
ватъ за началото на действието? 

— Тр-вбватъ ни Нанчо, Дейко, Зарка и Вида. 
— Е, тогава какви ученици ще изберемъ за тьхъ? 
— За Нанчо ще.изберемъ най-малкия и най-смешния 

ученикъ отъ класа; за Дейко -т- по*голъмъ и добъръ, който 
се учи много; за Зарка — едно по-малко момиче; а за Вида 
— най-голЪмото момиче, ксето има гласъ на възрастна жена. 

— Добре, така да ги изберемъ! Кой коя роля желае да 
изпълни? Хайде сега, вземете по една книжка и излъзте на 
.сцената"—тука предъ чиновегв Каква е обстановката? Ето, 
тука е масата и етажерката съ книгитв. Единъ о<ъ васъ по-
скоро да напише на този лисгъ сь едри букви «Моигв дру­
гари"! Ето тука е столътъ, а отъ тази страна е леглото. Про­
четете въ книгитъ, кой кжце стои на сцената и си заемете 
мвстата! Сега ще почнемъ четенето. Кой какъ тръбва да си 
чете ролята ? ' 

— Нанчо ще чете съ детински гласъ, Дейко — съ по-
дебелъ гласъ и всвкога съ недоволство, Зарка — като малка 
ученичка, а Вида —"'като възрастна и отрудена жена. 

— Хайде сега да почнемъ1 Всвкой отъ актьоритв ще се 
постарае да чете ролята си, както казахме, а другитв ученици 
ще слушатъ и ще бележатъ на ума си, каквото не имъ хареса. 

— Ями думит-в на писателя, дето еж въ скоби, ще из­
пълняваме ли? 

— Ще ги изпълнявате, доколкото удобствата на нашата 
„сцена" позволяватъ. Хайде вече да почваме! Всвкой требва 
дебре да влвзе въ ролята си, т. е. да забрави себе си и да 
помисли, че е станалъ лицето, което сега представя и наспо-
редъ това да пром-вни гласа си, държанието си, движенията 
на ржце, очи, уста и пр. Готово 1 Почвайте 1 . . . Стигаме до 
ново лице. Добре ли играха до тука нашитв актьори? 

— Нанчо не може да се преструва на малко дете. Дейкр 
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добре играе. Зарка — сжщо. Вида требва да говори по-бав­
но и по-тежко. 

— Сега нЪкой ще излезе за Печо. Какъвъ тр-вбва да 
е той ? 

— Той трЪбва да представи немиренъ ученикъ, който 
не се учи добре, гледа да минава съ уроцихв какъ да-е, за 
пакости е см-влъ, но за големи подвизи е неспособенъ. 

— Добре, да излезе единъ отъ васъ, който може да иг­
рае ролята на Печо 1 Ще продължимъ понататъкъ . . . Стиг­
нахме пакъ до ново лице. Добре ли играха актьорит"в до тука? 

— Печо требва да бжде по-свободенъ. 
— Сега ще изл-взе единъ Гутю. Какъвъ ще е той? 
— Простъ чов"ккъ, необразованъ, съ груби отношения 

къмъ хората, но все пакъ бащински загриженъ за бждещето 
на семейството си. 

— Да излезе единъ отъ по-едритв ученици, който ще 
може да изпълни ролята на Гутю! Продължавайте1 . . . Какъ 
излезе преаставлението до тука? 

— Добре излиза, но. н"Ькои отъ актьоритт* требва да че-
татъ, както говорятъ лицата., Гутю има слабъ гласъ и не мо­
же да се държи като сърди тъ баща. -: 

Дойдохме до учителя СмЪловъ. Какъвъ трЪбва ,да 
бжде той ? . • ' ' • . - . » 

— Учительтъ См-вловъ трвбва да бжде смЪлъ, но въ сж­
що време много внимателенъ въ отношенията си къмъ семей­
ството, особено къмъ ковача. Съ умението си той сполучва* 
да сломи упорството на бащата и да спечели сина за науката. 

— Да прочетемъ и последната часть на драмичката! . . . 
Сега изкажете общо впечатленията си отъ цялата ни работа! 

— Ние сме много доволни отъ това четене. Ученицит-в-
актьори добре изиграха ролигв си, макаръ да имаме тукъ — 
тамъ малки грешки. Втори пжть ще го представимъ по-добре. 
За следния часъ да си приготвимъ дрехи, чукове, желЪза, 
дъсчици. Ще изкараме едно истинско представление. 

— Добре, може! . . . Сега кажете, харесватъ ли ви дра­
матичните четива и защо. 

— Харесватъ ни, защото могатъ не само да се четатъ, 
но и да се играягь. . 

— Да размислимъ малко върху съдържанието на дра­
мата. Защо е наречена тя „Най-добригв другари"? 

— Защото момчето Дейко си събира книги, които смЪта 
за най-добри другари. Даже на етажерката е поставилъ и та-
къвъ надписъ. 

— Да преценимъ постжпкигв на всички действащи лица, 
Кои одобряваме и кои не одобряваме ? 

— Дейко е умно и способно момче. Иска да се учи и 
да стане откриватель на нови машини. За постигане на своя­
та цель той не иска да се подчини на родителит-Ь си, влиза 
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въ. борба сь тЬхъ. Тази негова постжпка не. е4.лоша, 
защото той се води отъ добри желания. Баща му сжщо не е 
лошъ човЪкъ, полага голЪмъ трудъ и грижи за изхранване 
семейството си, но, като необразованъ, не може да разбере 
нуждит-Ь на новото време и затова изпада въ лоши отноше­
ния къмъ децата си. Майката е добра, разумна, милостива, 
неуморно работи за издръжка на кжщата, но и тя е необра­
зована, та не може добре да предвижда- вървежа на живота 
и все пакъ стои по средата между старото и" новото време. 
Учительтъ извършва най-добрата работа. Той помирява труда 
съ науката и спомага на способния ученикъ да се издигне 
отъ простата сртзда и да заработи за бждещето на рода и 
човечеството . . . ' 

— Значи, поуката отъ тази драмичка може да се изрази 
така : Въ борбата между -старото и новото се ражда бъ­
дещето . . . За следния чзсъ по писане всякой отъ васъ да 
си намисли по една хубава случка, отъ която ще си направи 
драматично съчинение . . . 

3. Въ часъ по писане. 
— Сега да си припомнимъ,- какво говорихме за драма-

тичнитт* съчинения. 
, . •— Ние казахме, че драмата е съчинение, въ което ли­
цата се разговарятъ за нЪкоя случка или събитие и сами 
участватъ въ него. ' 

— Какво ни трЪбва най-напредъ, за да напишемъ дра­
матично съчинение ? 

— Тр-Ьбва ни. случка. 
— Миналия пжть ви поржчахъ да си намислите по една 

случка, отъ която да си направите такова съчинение. Готови 
ли сте всички ? . 

— Готови сме. 
— Добре. Сега всЬкой споредъ случката да си напише 

заглавие, и да намисли, на колко части или действия споредъ 
промяната по време и м-всто ще разд-вли съчинението си*. 

; Какъ щеотбележимъ това разделение? 
— Подъ заглавието ще напишемъ: Драма въ едно, две, 

три, четири.или най-много до петь действия. 
. — По-нататъкъ какво ни требва? 

— Да опредЪлимъ лицата, които ще участватъ въ дра­
мата и за всякое лице ще дадемъ кратко описание по въз-
расгь, родство, облекло и др. 

•— Напишете ги 1 Следъ това ? 
— Яко драмата е въ едно действие, почваме направо, 

ако има повече, отъ едно, ще поставимъ като заглавие .Първо 
действие* и ще опишемъ обстановката на сцената, времето 

'на действието и м-встото на лицата. 
— Направете и това ? Понататъкь ? 
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— Почва вече разговорътъ: имената на лицата се пи-
шатъ на нови редове, а следъ тЬхъ се поставя точка. На сж-
щия редъ съ главна буква почватъ думигв, които ГБ казватъ. 
Думигв на писателя, съ които се означава, какво да извърш-
ватъ лицата, се заграждатъ въ скоби,, почватъ съ главна бук­
ва и следъ затворената скоба се пише точка. Тйзи думи еж 
винаги въ сегашно време. 

— Като знаете • всичко това', можете вече, лесно да из­
карате съчиненията си до край. Които еж разделили случката 
си на повече действия, като свършатъ първото, ще напишатъ 
ново заглавие .Второ действие", ще опишатъ новата обста­
новка на сцената, като свършатъ и него, ще напишатъ .Трето 
действие", пакъ обстановката, разговора и така до края. Като 
свършите, ще прегледате съчинението си отново, ще попра­
вяте, ще допълняте, до като се гтолучи Н-БЩО хубаво, близко 
до драмигв на писателигв. Следъ това ще почнемъ да четемъ 
съчиненията едно по едно и ще се произнасяме за ТБХНИТВ 
лоши или добри страни. И така всички на работа !. . . . 

Най-после съчиненията еж готови. Присгжпя се къмъ 
ТБХНОТО четене и разглеждане. Всвкой ученикъ съ явно не­
търпение бърза да покаже своята „драма" и да чуе прицен-
ката на другаригв си. Л критикигв еж най-строги и всестран­
ни. Едни гледатъ, дали събитието е разпределено добре на 
действия: други — дали е дадена възможность на лицата да 
проявятъ своята особитость; трети—дали действието е добре 
развито; четвърти—дали краятъ требва да бжде такъвъ или 
онакъвъ и пр. 1 

Така ученицигв могатъ толкова да се увлъкатъ въ този 
новъ за ГБХЪ родъ съчинения, че понататъкъ обикновено 
пожелаватъ все „драми" да пишатъ, дори искатъ да ги ра-
зучватъ и представятъ на сцена. Това показва, че драмата 
като словесенъ изразъ на лични преживявания е много близ­
ка до дейната природа Ма детето, което лесно се привързва 
къмъ нея, стига да има, кой да му я поднесе и да го въведе 
въ потайнитЬ й дълбини. 

Ето една ученическа «драма", която предаваме тукъ за 
примвръ като по-кратка и добре издържана: 

Лоша п о с т ъ п к а . 
(Драма въ едно действие). 

ЛИЦЯ: Петъръ, 14, год., ученикъ отъ III класъ; Мария, майка му; 
Иванъ, неговъ другарь. ч 

* Стая съ маса, два стола и легло. На леглото спи Петъръ. 
Иванъ. (Влиза). Петре, Петре! 
Петъръ. (Размърдва се) Хмъ, кой ме вика? 
Иванъ. Ставай, ставай 1 
Петъръ.. (Става, но е още съненъ). Какво, бе Петре ? 

Защо ме викашъ ? 
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Иванъ. Ха измий си лицето, че тогава ме питай 1 Съ та-
къвъ сънлю не мога да приказвамъ. 

Петъръ. Е, добре де ! (Излиза). 
Иванъ. (Следъ него). По-скоро се връщай 1 (Разглежда 

изъ стаята, подъ леглото и подъ масата). 
Петъръ. (Връща се). Е, Иванчо, кажи да видймъ, какво 

си намислилъ. 
Иванъ. Слушай сега! Само чеда не казвашъ на никого! 

- Донеси ми една паница и единъ камъкъ за чукане! \ 
-Петъръ. Защо ти еж? 

Иванъ. Донеси и не питай 1 
Петъръ. (Излиза), 
Иванъ.Тукъ подъ масата ще се пъхна, за да не ме види 

майка му. 
Петъръ. (Връща се). Ето една паница, но е малко счупена. 
Иванъ. Нищо, нищо! Дай я тука ! (Взема паницата и ка­

мъка и се пъха подъ масата). Ти сгой до вратата и гледай 
да не дойде майка ти! 

Петъръ. (Отива до вратата). Хайде, по-скоро ! ' 
' Иванъ. (Подъ масата почва да чука нъчцо въ паницата. 

После спира и си подава ржката изъ подъ покривката). На, 
вземи гЬзи дебели листове и ги нар-вжи на четвъртини ! 

Петъръ. (Взема листовегв). Свършили? 
Иванъ. Остава ми още една бучка. (Чука). 
Петъръ. (Рйже листоветъ- съ ножче). Готово! 
Иванъ. (Взема листовет-в). Азъ ще ги свивамъ, пъкъ ти , 

ще ги стъташъ съ конци. , 
Петъръ. Че какво ще е то? 
Иванъ. Ей сега ще видишъ! (Подава му едно топче). 

Увий го добре и го завържи! 
Петъръ. (Взема го). О-хо, че това изглежда като бом­

бичка I 
Иванъ. Връзвай и не питай 1 

1 Петъръ. (Почва да увива топката. Отвънъ се чува шумъ). 
Не мърдай, че мама иде! (Скрива топката въ джебъ). 

Марня (влиза). На какво се е размирисало? 
Петъръ. Нищо, ма майко, тъй ти се струва ! 
Марня. Какво тъй ми се струва ?Я вижъ, какъвъ е този 

прахъ? Иди за вода, пъкъ азъ ще взема метлата да премета! 
(Йзлизатъ). • ' . • ' . . 

Иванъ. (Подава се из„ъ подъ масата). Какво ли има да 
пати пустата ми глава ? (Скрива се). 

Мария. (Влиза съ метла въ ржка и започва да мете. 
Подъ масата се чува шумъ отъ ударъ). Какво ли има тука? 
Да «е е котката ? (Надига покривката). Яй 1 Какво правишъ 
тука бе ? . , 

Иванъ. Нищо! Играехме съ Петра на криеница. 
Марня. Скоро излизай! (Бие го съ метлата). 
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Иванъ. (Избягва).. 
Мария. Защо ли имъ еж били ГБЗИ вжглища и хартии? 

(Събира ги и ги хвърля въ печката. Следъ малко изгърмя-
ватъ). Яй-ай-ай! Какво е това чудо? Петре, Петре ! ^ 

Петъръ. (Дотърчава). Майко, не бой се1 Иванъ взелъ 
отъ тЪхъ^барутъ, стрилъ го и направилъ бомбички. 

Мария. Охъ, какъ се изплашихъ! Ще ви стрия главигЪ. 
Нека си дойде баща ти, ще ти даде да разберешъ I 

Петъръ. Майко, моля ти се, само на татко не казвай! 
Мария. Ще му кажа, че да се научишъ да мислишъ, ко­

гато,ще ВЪршИШЪ НТзЩО 1 
Петъръ. Ями азъ не знаехъ, какво иска Иванъ да прави. 
Мария. Какъ тъй? Скрилъ си г,6 подъ масата, а пакъ 

не знаешъ? Ями ако този барутъ избухнеше- и запали кж-
щата? Азъ не се м^ся повече. Оставамъ на баща ти да се 
разправя. Нека види, какъвъ синъ има 1 

Петъръ. Майко, моля, ти се, не му казвай 1 Язъ не ща 
вече 1 

Мария. Добре, но ако ми се закълнешъ, че за всичко 
ще ме слушашъ и че никога не ще помисляшъ за лоши ра­
боти. 

Петъръ. (Пада на колене). Майко, прости ме! Заклевамъ , 
се, че ще те слушамъ за всичко. • 

Мария. За сега ти прощавамъ, че да видимъ, до кога 
ще е ! (Хваща го за раменегв да го изправя) '-••.'. 

Петъръ. Благодаря ти, майко ! (Ц-влува й ржцетЬ). 
Завеса. 

Юлиусъ Стефанъ . 

ЕСЕННИ НАБЛЮДЕНИЯ ВЪРХУ 
МАЛКИ ЖИВОТНИ. 

Като въ злато и сребро окжпано възл-взе младото утро. 
Хладниятъ въздухъ приятно гали ттзлото, и б^лигй мъгляви 
ленти, проснати по полето, бътатъ като подплашени елфи 
предъ погледа йа възходящето слънце. По клони и листи бле-
стятъ кристални капки :-— брилянти отъ най чиста утринна 
роса. Какви чудни украшения носи природата1 ЦвЪтнитЪ гра­
дини, посЪтитъ1 съ картофи лехи, ПОЖЪЛГБЛИГБ стърнища, — 
всичко е обвито въ леки, ефирни нишки, които вЪтърътъ раз­
вива като разкжсано копринено було и ги залепва по дре­
хите ни. 

Кой приготовлява гЬзи прелести украшения на майката 
природа?— Хиляди и хиляди млади паячета еж майсторит-в на 
тая величественна картина. Вие ще помислите, може би, че, 
като се приближимъ, ще видимъ цЪлъ рой отъ тия прилежни 
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;сжщества? Не1 Н-вма да видимъ нито едно отъ т-вхъ. И това 
е лесно обяснимо. Щомъ като се допремъ само до една ниш­
ка, ц-влата мрежа се раздрусва и всички малки работници се 
разб-вгватъ и се скриватъ изъ земнигБ пукнати, подъ листигв 
и камънигв. Яко имаме достатъчно,време да чакаме, тЪ ско­
ро ще се появятъ. 

Кристианъ Щракъ, единъ колкото способенъ учитель, 
толкова и известенъ природоизследователь, казва по този въ-
просъ следното: . 

«Докато слънцето не ,бъ още напълно изгр-вло, едва се 
забелязваха още нЪкакви следи отъ мрежата. Колкото повече 
обаче, то се показваше, толкова повече полето се покриваше 

'. съ ГБХЪ. Въ сжщность това 6 Б една измата, аъ която азъ 
скоро се увврихъ. ТЬзи нишки започватъ да се виждатъ едва, 
когато .по-малко еж изложени срещу тъмната земя. Когато 
слънцето се засили, ц%лото поле се съживи. По всички ка­
мъни и камачета се появиха хиляди малки паячета, тичаха 
по мрежигв и предъ очигъ ми пред-вха своето чаровно було. 
На единъ камъкъ преброихъ около 50, а отъ едно камаче 
свалихъ около 30". 

При по-нататъшната си обиколка ние забелязваме,, какъ 
този коприненъ килимъ се повдига, какъ отъ него се изпра-
вятъ тънки нишки, огкжсвагъ се и хзръчватъ въ височината. 
Къмъ пладне нишкигв съвсемъ се разкжсватъ, изпълватъ въз­
духа, съединяватъ се въ видъ на нъжни въженца и кълбен-
ца, следъ пладне падатъ на земята и при залвзъ слънце съв­
семъ изчезватъ. 

Още отъ стари времена народътъ е наблюдавалъ тази 
странна игра на природата и се е мжчилъ да си я обясни. Това 
се вижда отъ имената, които народътъ е далъ на ГБЗИ ниш­
ки. На немски гЬ се казватъ „есенни нишки", „Марийни ниш­
ки"' „Марийни конци", конци на Св.. Дева', .късно лъто", 
хвърчащо л-Ъто", „бабино Л-БТО", „момино лвто"/„лвтото на 
св. Галъ" (деньтъ на.св; Галъ е на 16 октомврий). Въ Бава­
рия легендата казва, че Св. Богородица заедно съ още 12000 
девици опасва полето съ ГБЗИ НИШКИ. На друго мвсто пъкъ 
легендата ни казва, че ГБЗИ есенни нишки еж остатъци отъ 
погребалната дреха на Св. Дева: откженали еж се отъ нея при 
възнесението й на небето. 

"Чудни еж сжщо и възгледитв на природоизследователи-
тв отъ по-раншни времена върху произхода на есеннигв нишки. 
Аристотелъ вече е знаялъ, че паячетата ги тъкатъ, но по-
късно това каточели съвсемъ се е забравило. Още въ 17 и 
18 ввкъ се вврвало, че тия нишки произхождатъ отъ атмос­
ферните влияния или отъ растения, а доскоро всички мисле­
ха, че тв произлизатъ отъ бръмбари или други животинки. 
Сжщо и за начина на изправането на нишкигв е имало доста 
странни представи. Пръвъ английскиятъ естествоизпитатель 
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Блакваль е далъ в-Ърна представа за ТТБХЪ. Паячетата се ка-
терятъ по клончета, камъни и други предмети, . изпра-
вятъ гЬлата си нагоре и изхвърлятъ нишката, отначало въ 
видъ на капчица, която е много лека. Подхваната отъ вя­
търа, тя образува понататъкъ тия тайнственни нишки. Това 
става до тогава, докато паячето само почувствува образува­
нето на нишката. Тогава то напуща м-встото си и си отива. 

Върху значението на това явление сжщо еж се водили 
много спорове. Мнозина еж мислили, че тия нишки предста-
вятъ нъщо като капанъ като хвърчащи мрежи. . Други пъкъ 
еж предполагали, че паячетата съ помощьта на твзи нишки 
се изкачватъ по високит-в дървета, подъ кората на които пре-
зимуватъ. И, това, което и днесъ още се говори и пише, е 
донвкжде вЪрно. То се представя така, че НИШКИТЕ водятъ 
отъ влажно на сухо и образуватъ пжть отъ лЪтната до зим­
ната квартира. Всички изхождатъ отъ лъжливото предполо­
жение, че тия хвърчащи паячета се задържатъ по влажни 
мъчгга, по мочурливи ливади, по ровове и блата—Н-БЩО, което 
не отговаря на истината. Всестранно обяснение за това ни 
дава поменатиятъ по-горе английски ученъ. Нему направило 
впечатление, че всички тия „въздухоплаватели" еж само мла­
ди паячета. Отъ тукъ той идва до заключението, че тая мла-
дежь тръгва по св-вта да си търси нова родина. Въ стария 
имъ домъ н-вма достатъчно храна за твхъ, понеже на едно 
сравнително малко мъсто еж събрани извънредно много пая-4 
чета. Освенъ това, много отъ младигв и крехки екземпляри 
биватъ нападани и изяждани отъ по-старитъ и ПО-СИЛНИГБ—-
НБЩО, което принуждава другитъ* да б-вгатъ. 

Днесъ не сжществува никакво съмнение, че „хвърчаще-
то лъто" е сръдство, което разширочава и уголемява разпро-
странителния участъкъ на паяцигв. 

• * • • * 

Стигаме до гората. Единъ лъшниковъ храстъ обръща 
вниманието ни, и ние го облегчаваме съ малко количество 
отъ неговитв хубави и вкусни плодове Нъкои отъ т-Ьхъ еж 
особено леки. По други пъкъ забелязваме малки кръгли дуп­
чици. Кой е този атентаторь?—Разбира се, лвшниковиятъ бръм-
баръ, единъ и половинъ сантиметра дълъгъ, съ свЪтло нап­
ръскани криле и съ извънредно голъмъ хоботъ. Това живо­
тинче хвърчи отъ май до юний, Съ свое усъвършенствувано 
коботче(борапаратъ), то прави въ т>ще мекигЬ и пръхни че­
рупки на лъчцника малки дупки и единъ каналъ, който дости­
га до дъното на ядката. Следъ Уова той се обръща, снася 
едно яйце и го натиква съ хоботчето си иавжтре. Малката 
дучица се запушва съ време, така, че пълниятъ съ ларви л^ш-
никъ външно трудно може да се различи отъ здравия. Би­
лото съ кафява главичка бръмбарово дете.води въ своя зат-
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воренъ свЪгь особенъ животъ, състоящъ се само отъ ядене 
и смилане на храната. 

Когато изяде ядката, то вече достатъчно е напълнело и 
затлъствло и сериозно се готви да види и основно да разучи 
външния свЪтъ. Тогава 'си пробива пжть презъ своята тъм­
ница—нещо, което за такова малко животинче представя гра­
мадна работа, понеже черупката въ това време е станала до­
ста дебела и твърда. Когато л-вшникътъ падне, червейчето 
лесно може да си намери нова квартира. То навлиза доста 
дълбоко въ земята, приготвя си дупчица, превръща се на ка-
кавида и въ това състояние прекарва отъ есеньта до про-
л"втьта. Едва тогава младото бръмбарче; се осмелява да излЪ-. 
зе на бЬпъ светъ. •• 

Освенъ лешници хоботчето на нашия бръмбаръ сжщо 
така пробива и шикалки, желжди и др. твърди плодове. Въ 
желгкдигБ дори ЖИВ-БЯТЪ много други видове насекоми. Най-

' често се среща въ тЬхъ и шикалкотворката. Най-близъкъ 
неинъ сродникъ е черешовиятъ червей, личинката на която 
пробива ядките на дивите и градинските череши. 

На най мощното джбово дърво,-което виждаме предъ 
себе си, ние бихме могли да нлправимъ извънредно интересни 
наблюдения. Това дърво, освенъ желждите, имай други (тъй, 
да се каже) плодове..Това еж на първо место шикалките, съ 
които децата много обичатъ да си играятъ. Те еж залепени 
по долните части на пожелгвлигЪ листи. Гжбестото имъ месо 
менъ още като дете не ми харесваше, защото е ужасно горчиво. 
и азъ винаги веднага го изплювахъ, щомъ като, потик-
натъ отъ любопитство, го вкусвахъ. Онова, обаче, което азъ 
чувахъ ичет-Ьхъ за тия плодове, беше особенно интересно, 
макаръ и не напълно задоволително. Че тЬ се образуватъ отъ 
малки насекоми, че въ тЬхъ жив^ятъ особенни червейчета, 
че Т-Б служатъ за приготвяне на черно мастило—това бе 
всичко, което знаяхъ/за тЪхъ. Следъ време усп^хъ да попъл­
ня знанията си. .Много бихъ се очудилъ тогава, ако нЪкой 
ми кажеше, че следъ известно време ще има хора, които ще 
се занимаватъ само съ тЪхъ, и че трудовете на цело поко­
ление не еж достатъчни, за да се добератъ дори до една 
десета часть отъ основното изучване на тия малки насекоми. 

Създателите на шикалките еж малки оси, които не сна-
сятъ яйцата си въ ядката на плода, а въ тъканите на расте­
нието^ въ листата и пжпкиге на сжщото. Особенностьта на 
образуваните по този начинъ шикалки зависи не само отъ 
самото растение, но и отъ самото насекомо. Две различни 
оси създаватъ върху едно й сжщо растение две съвършенно 
различни шикалки. По-рано се верваше, че това еж отоци, 
предизвикани оть напора на разни газове, образувани при 
снасянето на яйцата. Това предположение, обаче, веднага е 
било изоставено, щомь катсГсе е доказало, че образуването 
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на шикалката започва именно,-когато ларвата на осата започ­
ва да се развива. 

„Тукъ", — казва Д-ръ Вурмъ — въпреки всички наши 
старания, ние заставаме вече предъ съвсемъ неизясне­
ни факти. Растението, като вЪрна и любяща втора майка, се 
грижи за повереното й дете и му създава удобенъ домъ, 
който му дава не само подслонъ, но и му прелага храна и 
защита противъ всвкакви негови неприятели. То не само че 
върви паралелно съ развити_его на своя обитатель, но сжще-
временно' и ежедневно му. доставя прасна растителна храна 
по вжтрешниттз-стени на черупката. Щомъ като животътъ на 

.малкия отшелникъ по н^какъвъ начинъ се наруши, по-ната-
тъшното развитие на неговия знаменитъ домъ сжщо пред­
става". ; ., •• • 

И тъй, за образуването на шикалките се съединяватъ 
силите на малкото животинче и на растението. Това може да 
се случи само въ природата и съ празо предизвиква нашето' 
негодувание. Дали нападнатите отъ тези червейчета расте­
ния претърпеватъ известни загуби, още не е доказано. Това 
е още доста съмнително. Джбьтъ', който изхранва най-много 
видове насекоми, има най-много шикалки. Такива еж известни 

, вече съ стотици видове. Най-честите и най-известни еж сфе-
рообразните 2 — 3 см. диаметрови шикалки. Техниятъ цветъ 
отначало е зеленикавъ, а следъ това — кафявъ. Само ония 
места, които непосредственно еж изложени на слънцето, еж 
червени. Месото имъ е гжбообразна тъкань, богата съ разни/ 
киселини. 

Яко разрежемъ една „зрела" шикалка, ще забележимъ 
въ средата й кухина, заобиколена съ твърдъ материалъ, въ 
която се крие белезникава личинка. Въ други ще намеримъ 
некое червейче, или дори некоя развита вече мухичка. Тя си 
пробива до самата кора ходъ, коЧто използува едва презъ къс­
на есень, за да излезе навънъ. ТЬзи мухички (всички женски) 
еж 3-4 мм. дълги, черни и кафяви сь червени крачка. Те зи-
муватъ въ пукнатините на корите, между храстите или въ 
други скривалища, снасят ь въ пжпкиге на джба неоплодени 
още, но все пакъ способни за рзззитие яйца. Създадените 
по този йачинъ личинки съ своята дейность произвеждатъ 
малки, лещообразни, леко космати шикалки съ желтеникавъ 
и кафявъ цветъ. Който иска да ги види, нека ги потърси презъ 
май въ долната часть на джбовото стъбло. Презъ юлий отъ 

- ГБХЪ се развиватъ мжжки и женски мухички, които еж по-
малки и съвсемъ другояче устроени, отколкото техните пред­
шественици. Те снясятъ яйцата си не въ пжпките, а по 
долната страна на листата, кждето презъ летото се образу-
вагь известните вече шикалки. 

Въ известни времена ние можемъ да наблюдаваме по 
джбовото дърво още разни други видове подобни шикалко-
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творки. Измежду ГБХЪ най-известна е тая, която образува 
шикалки ^ върху младигЬ листенца на единъ особенъ видъ 
джбъ, който вирЪе въ ПО-ЮЖНИГБ страни. ТБЗИ шикалки еж 
се употребявали отначало за произвеждане на мастило, а по-
кжено — за боядисване. 

* . 
При по-нататъшната си разходка изъ чудните дебри на 

девственната гора изведнъжъ почувствувамъ силенъ сърбежъ 
по врата си. Веднага се хващамъ за местото и успЪвамъ да 
заловя пакостника. Не е нито бълха, нито въшка, а муха-
въшка. - - ~ 

Има ли и такова нЪщо ? — Да, и това животно е доста 
особенно: то е около половинъ сантиметъръ дълго, доста 
сплеснато, съ кафяво-червенъ ЦВ-БТЪ, съ крака като на паякъ 
съ единъ чифтъ криле. Съ краката си това животинче бЪга 
доста бързо напредъ и настрани. Когато го хванахъ, то 6Ъ на 
дланьта ми, а малко следъ това се промъкна на горната часть 
на ржката ми. То сигурно не се чувствува добре тукъ, но, ка­
то по чуцо, не постави въ движение крилете си. Крилато на­
секомо, което не обича да хвърчи. Хмъ 1 Това прави впечат­
ление ! Сжщо както въ пЪсенъта: 

Звънци, които не звънятъ, 
Моми, които не пъятъ, 
Деца, които се не см-вятъ — 
Това еж проклети нъчца. 

Ние сами, разбира се, н-вма защо да проклинаме живо­
тинчето, но глухарите, фазаните елените и сърните съ 
право биха сторили това.— Какъ така? Защо е това необик-
новенно сравнение ? ' . 

Работата стои така: това животинче презъ лЪтото жив-ве 
като паразитъ по зайците и други дивечи, а после се пресел­
ва на по-благородни животни, (елени и сърни), забива се въ 
кожата имъ и смучи кръвь. Този екземпляръ тукъ, в-вроятно, 
ме е смътналъ за дивечъ. Навреме забелязалъ заблудата си, 
бърза да избъга, но не уотвва, защото азъ искамъ да го хва­
на и да обогатя сбирката си съ него. Щомъ като се добере 
до нЪкое подходяще за него животно, . то веднага си избира 
мъсто на кожата му, впива се въ нея; и тогава крилете му 
веднага падатъ,.тъй като те не еж му нуждни вече. 

Въ случая ние имаме работа съ бледата птича въшка-
муха, или наречена още еленова въшка-муха. Нейна близка 
сродница е 7 — 9 мм. дългата конска въшка-муха, която на­
пада предимно конете и добитъка, като се залепва по слаби­
ните имъ. Други подобни насекоми се намиратъ по овцигв, 
"прилепигЬ, ластовичкитъ и др. Има нЪкои, които нападатъ 
дори и пчелите: малката своеобразна пчелна-въшка, която е 
известна на всички пчелари. 
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* * 
— Съ удоволствие, казва моятъ по голЪмъ синъ, бихъ 

побъбрилъ днесъ за бръмбарите, мухите и осигв, но до сега 
и дума дори не стана за моигв любимци — пеперудите. Съв-
семъ *ли еж изчезнали ГБЗИ пъстроцветни животинки ? 

— О не, драги синко! До преди няколко дена още 
ние ср-виднахме изъ горските полянки бтзли, желти и огнено­
червени пеперудки. Тъ еж последните остатъци, които вече 
търсятъ своето зимно скривалище. Напролтзть ще започнатъ 
своя втори кратъкъ животъ. 

Есеньта си има своите пеперуди, които не се сръчцатъ 
въ другитв годишни времена. Каква е тази тълпа хвърчащи 
гадинки, които вечерь се въртятъ около лампата? Между твхъ 
се сръшатъ представители на всички видове нощни пеперуди. 
Яко обърнемъ внимание, и презъ деня можемъ да видимъ нъ-
кои отъ тЪхъ. Погледни ей тукъ на стъблото на това дърво! 
Едва следъ като се приближимъ, ще видимъ, че това е пе­
перуда. ГолЪмиттз.и назжбени криле еж съ дървенъ тъмно-
желтъ цвътъ и еж окрасени съ множество тъмни точици. Н 
какво е онова животинче, което седи на дънера на онова 
дърво? То сигурно току що се е излупило отъ пашкулчето 
си, което се намира въ земята и сега вече пълзи нагоре, за­
щото крилцата му еж още съвсемъ меки и лепкави. Това е , 
красивата ахатова пеперуда. Въ нвкои мъстности тя се сръ*-
ща доста, често. Това съвсемъ не се харесва на колекционе­
рите, защото хубавитъ работи тр-вбва да бждатъ р-вдкость, а 
ръдкоститтз — винаги хубави. 

Тукъ на това дърво пъкъ виждаме друга една бухало-' 
образна пеперуда, тъмнкафява, украсена съ множество черни. 
пржчици. Тя е твърде ръдкиятъ „звездоброецъ". Това нейно 
име произлиза отъ качеството й, че когато е въ покой, главата 
й винаги е изправена нагоре, каточели прави никакви сериоз­
ни наблюдения по небето. 

Почти всички есенни пеперуди прекарватъ пролътьта и 
лътото като гжеенички и какавидй и едва сега насгжпва тях­
ната способность да летягь. Всички тия късни пеперуди иматъ 
едно общо качество: желтеникавъ есененъ.цвътъ, който на­
пълно хармонира съ общия есененъ тонъ—особеность, която 
не може да се отдаде на проста случайность. 
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Маршъ. 

Въ училище. 
(Ученишки маршъ). 

-Коста Георгневъ. 

ш ̂ 2зд^ Ч- 3: 
1. Ве-се- ли за-см^-ни иг-

3 - 4 

т—Ф—Ф— 

рахме по по- ле- то и шттт. ~-Т-

^^=№^= - т - 4 = Ч — 
ЕЗ=ЯВ=± : 1 = ^ : 

е- то ни съб-ра- ни ний пакъ сме въ школо-то. У-
: д ~ — ' 

:^3: —и-ч-

* 

: * 
И^Е^Е^г-^ - < 5 > 

Ф~1-Ф-Ф—^-

* = * = 

ра, у- ра, у-

1=2: 
-Ь±=^ 1 = ^ = 1 = ^ = ^ -

ра 1 , У- Ра, у . 

< 5 > -

Ш «о. 
«I 

ра, у- Р» У-

~'^Е^В^1 

2. Разпусътъ се мина, 
НесЬтно си отмина, 
Съ нови прасни сили 
Ще учимъ тазъ година. 

Бавктко. 
Ученишка молитва. 

Коста Георгневъ. 

•РТТ. Г Г: т \ тт. с т^> • I • 
Мо-ля ти се ми-ли Бо-же чуй ти мо- я гласъ, 



68 Изъ практиката за практиката 

В'твое и- ме днесъ захващамъ да се у-

Помогни ми, мили Боже, 
Да вървя напредъ 1 
Вразуми ме, мили Боже, 
Да уча съ усивхъ ! 

I 

ча азъ. 

Детска молитва. 
Бавно, съ чувство. Панайотъ Бояровъ 

- ^ - г - т -
I *ь • -о >--%----*-*-& 

г=$=Х —&-
Г" 

Д-Ь- до Гос-по- ди ка­ жи 

2=в=Г^1 

миръ да 

- - , 1 1 Г Р р & ^ , 

бж-де на зе-мя та 
1Г 

И отъ ВСБ-К0 

—р~2. р -&-0- -е--^—±—е>~ 

зло па' зи И отъ всЬ- ко зло .па • 

н-З-

зи 

- — 4 9 - ЙЙИ М: 
&—Р-- -<§.-

^ - ^ 
Щ] 

мо - та ро - ди- на 
1 2 1 

т-4-
==г 

-—1̂ =*-
свя -

-е- ш 
та. 

свя та 

2. Не оставяй срЪдъ злини 
Българския родъ да гине; 
Нека бурята мине, 
Нека дойдатъ светли дни I 
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Ний, малките, когато 
Израстнемъ подъ твоята мощь 
Да шептиме день и нощь : 
Името ти да е свято. 

Д. Бабевъ. 

Апйапке. 

I ЙВЗ: 
- [-- [-

Есень иде. 
, _ _ . _ ! 

Щ-
т = 1 и ^ = 

-&-
г- :Е=± 

-4-
Пан. Бояровъ 

Зной-но лв- то " вечъ из- низ- ва 

:Й-:М: Ш - 2 - * : - -е> ш -ш свой-гв 

±±=$Е -е=и. «3: 
сет-ни топ-ли дни тжжна е-сень ще из-

Щщ=Щ 
пра-ти ско-ро вих- ри и мъг­ ли. 

2. Пойни птички ще отлитатъ 3. Надъ полята погрозн-вли 
Презъ море къмъ топълъ югъ, Ще завиятъ в-втрове, 
И гората ще заглъхне — Ще повъ-хнатъ осланени, 
Ще замре и сетний звукъ. Вси треви и цв-втове. 

4. Отъ небето потъмнило 
Ситенъ дъждъ ще заръми, 
Грозно врани ще заграчатъ, 
Тукъ останали сами. , 

Г. Кошакевъ. 

Полека 
Есень. , 

Пананотъ Бояровъ. 

НЬ • ма я-сенъ сводъ не- бе- сенъ, н-в - ма 



?0 Изъ практиката за практиката 

слънце и лж- чи. Вредъ за- млъкна пти- ча 
а /Т\ ^ ш ш а 

> , ^г. ,^ 
пЪсень вредъ с'мъгли се по- мра- чи 

•&•• 

по-мра- чи. 
2. И въ полята опусгЬли 

Вредъ царува самота. 
Въ гората пожълтели 
Капятъ мъртвитъ* листа, 

'3 . Капятъ, капятъ и нав^ватъ 
На душата ми тжга. 
И на всички ни вестяватъ: 
„Есень е посемъ сега.* 

- .' Трайко Симеоновъ. 

Ржченица, 
Есенна радость. 

Пан. Бояровъ. 

« • - • - - « Ь — * Г — I * г*— # - г * — Ь ' + — Ь — Ь - г«— *— 

Е-сень и- де но- си вредъ скж-пи да-ро-

и \1 У 
ве безъ четъ Но- си жи- то съ то- ва- ри пъл-ни 

(съ плЪскане) 
4 уча нлочиешс^ 

и у и 
кж-щи и' хам- ба- ри ла- ла ла ла ш % /̂ ^ 

ла- ла- ла-
"•^" 

ла- ла- ла, 
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2. Носи крушки зажългвли, 
Сливи, ябълки узр-Ьли, 
Носи грозде отъ лозята, 
Царевица отъ нивята. 

71 

МойегаЪо. 
Много здраве. 

Безименно. 

Пан. Бояровъ. 

Мно-го здра ве ляс-то- вич-ке* мно го здра-ве 

- г — т — * -

и лекъ пжтьЛ Вижъ в'не-

I - у 
ш 

бе- то кол-ко птич-ки 

- I — * - — с - » — ^ _ 1 — # — * - 1—# -У}— Ф •—I- -0 1 

все къмъ югъ къмъ югъ ле- тятъ. югъ ле - тятъ. 
2. Ехъ, защо не бЪхъ азъ птичка, 

Па да литна въ оня край, 
Че да вйдишъ, лястовичке, 
Какъ тогава се играй I РанЪ-Босилекь. 

Д е ц а и ластовичка. 
Хоръ—Моо!ега1о. Коста Георгиевъ 

_ , , ~С1 ' I 1 _ | . . _ . 
Я ка-жи ни ла-сто-вич-ке на кж-де ще от-ле-тишъ, 

и г т и' * с? и ^ | 
Н%в-га ста-ро- то си гнЪздо щешъ ли пакъ да по-се- тишъ, 
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5ою—ЯПедго. 
_ . _ _ 4 -

- « < - - - * • — I — I — 
. а . а 

% 

Чуй- те ми- лич- ки де- чи- ца азъ о- тивамъ 
. ь -—А-г-4- -Ь-

-Л—Л—6» 1—^— * !— ш— в д 0~\ 

тамъ да-лекъ, де-то слън-чи- це- то грЪ- е, де- то нЪ-ма 

§ 4^Й=1 1 
студъ. и.снЬгь. 

Стоянъ Ц. Даскаловъ, 
учитель о Лиляче, Врачанско. 

3. Тамъ зимата ще прекарамъ 
ПосрЪдъ радость, веселба. 
А за сега—сбогомъ вече . . , 
Сбогомъ, милички деца 1 

Хороводно. 
Мързелива Рада. 

Ст. Ц. Даскаловъ 

Щ-&—-±с*-« - « - 5-2:—1~ 2~ *=»—а«з*=|:=*:Ц 

Понед-влникъ б-в-ше, сътенъ дъждъ ва-лт> ше, 

Е—?--Д—»— т-Ъ-Ъ | р — — 

ситенъ дъждъ валеше, 
1 

вторникъ си за- ми- на 

. ш-и—*—ф—т-9 -\\ -'-—•• т е—0—т-— 

влаженъ презъ ку- ми- на, влаженъ презъ ку- ми-на. 

ШФШ^мШШМШ 
Де-бре, Ра-до, де- бре, де-бре, мър-зе-ла- но, 
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-А-й—Ь—^—Ь-—V—ч—ч—,' Па си мисли Рада: 
&^Е=*~шЕЕ*~*-*-Ъ-ЗЛ ~ Д"есъ е "Уста срвда 
1у2 * Ф—в~ | | Ходи се на гости 

— «~- I . И се постно пости. 
- де бре мър-зе-ла-но! Д е бре, Радо, . . . 
Я въ Четвътъкъ трвбва Въ сжбота ще жени 
Да се меси хлвба ; Старитв ергени, 
Петъкъ ще изкара Платното ще бвли 
Всички на пазаря. Въ света недвля. 
Де бре, Радо . . . . Де бре, Радо, дебре, развърти 

се, Радо (2) И. Стубелъ. 

Х о р о . 
I. Нареждане играчитв. Ученицитв еж облъчени въ 

старовремска носия: момичетата въ сукмани и свилени ризи 
съ фатени ржкави, а момчетата съ потури, елеци и калпаци. 
Наредени еж въ кржгъ— момче до момиче. Брои се: 1, 2,3, 
4, 5, б (последната стжпка е удължена). 

II. Ходъ на самото хоро. 
Първа часть: 

ПонедЪлникъ бЬше, ситенъ дъждъ валЪше. 
I. Тактъ. Едно — две: една стжпка съ двения кракъ въ 

дътно; ' I 
Три четвърти: едно подскачане съ двения кракъ на мв-

сто; лввиятъ се повдига напредъ, малко кръстосанъ предъ 
двения, като люлейна стжпка. 

Петь: стжпва се съ лввия кракъ въ лвво (тая стжпка е 
кратка). 

Шесть: една стжпка съ двения кракъ, кръстосянъ задъ 
лввия, като се извие твлото полунадвено (тая стжпка е равна 
по време на първитв стжпки). . -

II. тактъ. Едно-две: една стжпка съ лввия кр. въ лвво. 
Три четири: едно подскачане съ лввия кр. на мвсто, а 

двенйятъ се повдига напредъ, малко кръстосанъ предъ лв­
вия, като люлейна стжпка. -

Петь: стжпка съ двения кракъ аъ двено (тая стжпка е 
кратка). 

Шесть: стжпка съ лввия кр., кръстосанъ звдъ двения, 
твлото се извива полуналвво (тая стжпка е колкото първитв 
трайна). 

Следъ това се повтарятъ първия тактъ и вториятъ, по­
неже и мелодията се повтаря. 
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Втора частъ: 
Вторникъ си замина влаженъ презъ кумина. 

I тактъ. Едно-две: една тройна стжпка съ д-Ьсния кракъ 
въ д-всно косо, гЬлото извито въ дЪсно, полунаведено, игра-
чигЬ слагатъ ржцет-Ь си на раменетй на другарите си. 

Три-четири: сжщата стжпка при сжщото положение. 
Петь: кратка стжпка съ дЪсния кракъ въ Д-БСНО Твлото 

се пиозправя. 
Шесть: ЛЪвиятъ кракъ се повдига малко, кръстосанъ 

предъ д-Ъсния. 
/ / тактъ. Сжщигв стжпки се правятъ съ лЪвия кракъ 

въ пЪво косо. ( 
Следъ това се повтарятъ първия и вториятъ тактъ, по­

неже и мелодията се повтаря. 

Трета чаеть: 
Де бре, Радо, де бре, де бре, мързелано. 

I тактъ. Едно-две: Стжпка съ дЪсния кракъ напредъ 
като се повдига високо свитъ въ коленото, и се слага на 
пръсти на земята, а лЪвиятъ кракъ веднага се прибира и се 
получава тройна стжпка напредъ. Тялото наведено. 

Три-четири: още една ситна тройна стжпка съ дЪсния 
кракъ напредъ. 

Петь: кратка стжпка съ д-всния кракъ напредъ съ ударъ. 
Шесть: стжпка съ лЪвия кракъ, като се повдига малко 

предъ д-всния и се ударя после съ петата о земята. Погле-
дътъ въ земята. ' 

/ / тактъ. Сжщата стжпка съ лЪвия кракъ назадъ, т-в-
лото се малко изправя въ положение полунаведено. 

Следъ това се повтарятъ и двата такта. 



Изъ училището и живота. 
Вести и бележки. 

Нови насоки на учебно - възпитателното. дЪло въ 
България. Министърътъ,на народното просвещение г. прбф. 
Янаки Молловъ е направилъ предь единъ отъ редакторите 
на в. „Нови дни" следните изявления: 

Следъ пром-вната на 19 май и учебното ни дЪло тр-вб-
ваше да се нагоди къмъ идеите, въ името на които бе про­
кламирана коренната обнова на българската общественость. 
Българското училище требваше да се преустрои въ мощенъ 
факторъ за национална обнова, за държавна сигурность и за 
стопански просперитетъ. Новата държава очаква най-вече отъ 
училището — отъ забавачницата до университета — да въз­
питава новия гражданинъ на България. За това следваше 
като първа задача на повереното'ми министерство да се справи 
съ отрицателните и разрушителни идеи въ училището, а следъ 
това пъкъ да заработи и да насади една националистична 
идеология въ всички учебни заведения, която да се прокарва 
твърдо и енергично по пжтя на идейното въздействие, а дето 
се ср-Ъща противодействие - съ дисциплинарни мерки да се 
бори съ носителите на отрицанието. 

Твърдите позиции на министерството и обществено-по-
литическите мероприятия на правителството иматъ вече своя 
отгласъ въ душите и сърдцата на ученичество и учителство: 
грамаденъ брой ученици и учители съзнателно и доброволно 
се нареждатъ на фронта на държавата, скжсватъ съ утопич­
ните си доктрини, понеже душите имъ еж облъхани вече отъ 
големите идеи за нацията и за обществено-политическата об­
нова на родината въ рамките на съвременната държава. 

Този процесъ на обновление и на прераждане ще про­
дължи и ще бжде засиленъ още повече чрезъ средствата на 
обучението, [дисциплината, възпитанието, надзорътъ и ржко-
водството на учениците презъ учебната година. Министерст­
вото има за цельта разработена система и планъ въ това от­
ношение. Дмбицията ми е въ най-скоро време въ нашето род­
но училище да зацари духъ на високо родолюбив, както и 
духъ на жилавъ и просветенъ национализъмъ. 

Водимо отъ тия идеи, министерството предприе редица 
реформи въ организацията и строежа на учебното дЬло, 
които намериха до сега изразъ въ шесть наредби, приети отъ 
министерския съветъ. Съ некои отъ тия наредби се реорга-
низирватъ едни или други институти и служби, понеже еж 
изложени и не отговарягь вече на духа на времето, както еж, 
напримеръ, бившите училищни настоятелства, двойниятъ учи-
лищенъ инспекторатъ, окржжните училищни съвети, дисци-
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плинарнигв комисии и др. Не може да се търпи днесъ бивши 
училищни слуги или-селски пждари—училищни настоятели 
да назначаватъ прогимназиални учители съ висше образова­
ние, нито пъкъ двама училищни инспектори да ревизиратъ 
едно и сжщо училище по наполовина. 

Съ други наредби се внесе децентрализация въ уредба­
та на учебното дЬло, като се засилиха правата и отговорно­
стите на областните училищни инспектоктори, на ОКОЛИЙСКИ­
ТЕ инспектори, на директорите на прогимназиите и на глав­
ните учители. Последните не се избирагь вече отъ подведом­
ствените си учители, а, се назначаватъ измежду най-добригБ, 
като се готвять за добри администрари и началствуващи 
лица. Ликвидира се съ една химера — изборность на главни 
учители и прогимназиални директори — която бе нещо като 
жива рана за учебното дело, източникъ на раздори, фронтове 
и разслабване на училището. 

Почти при всички назначения въ институтите на пове­
реното ми министерство се възприе принципа на конкурса — 
едно начало за морализиране и стимулиране на учителството.' 
ГоднитЬ, способнитЪ и трудолюбивитЪ учители се предпо-
читатъ при назначенията и имъ се дава вьзможность да 
авансиратъ въ службата, а негодното и неспособното се ос­
тавя назадъ. По този начинъ се ликвидира съ порочните 
приьоми на близкото минало, когато партизанскитк, роднин­
ските и приятелски ходатайства беха създали порочна атмо­
сфера, която отрови много духовни и морални ценности на 
учителството. 

Съ други наредби се засилва професионалната подго­
товка на учителитЬ. Създаде се новъ йерархически вжзелъ 
межну учители и инспектори — директора на средищното учи­
лище—задачата на който е да бжде въ постояненъ контактъ 
съ душата на училището — учителя, за да бжде той прваилно 
оцененъ и обстойно подпомогнатъ. Досегашните стимули за 
педагогическо творчество и за материално преуспеване на бъл­
гарското училище еж запазени, като се гарантиратъ и нови 
средства за възходъ и напредъкъ. 

Учителската професи въ всичките й разклонения и раз­
новидности е привлечена въ сътрудничество на министер­
ството и държавата. Разните учителски съюзи еж обединени 
въ една мощна учителска организация, която ще бжде отра­
жение на колективния опитъ на професията и ще даде нови 
импулси за творчество и напредъкъ въ духовния и моралния 
животъ на нацията. Тази инициатива на правителството се 
цени извънредно високо отъ българското учителство по села 
и градове. Управителниятъ съветъ на обединения съюзъ на 
служителите по ведомството на народната просвета вече за­
почна работата си. На 28 августъ .учителството масово се е 
стекло на околийските събрания, за да формира новия си съ-
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юзъ. Въ министерството пристигатъ маса телеграми, съ които 
учителите изразяватъ доволството си отъ сполучливото раз­
решение на въпроса за обединението на учителскитЪ сили 
въ страната. Учителитв, обединени и несмущавани вече отъ 
сепаретистични и други тежнения, уверенъ съмъ, ще продъл-
жатъ съ свойствения имъ идеализъмъ да работятъ въ духа 
на нбвото време за преуспяване на държавата и нацията. 

Една отъ големите проблеми на българската обществе-' 
ность, която отдавна чакаше своето разрешение, това бе проб-
лемата на срЬдното образование. 

Всички чувствуваха нейната болезненость, обаче, никой 
не се решаваше да пристжпи къмъ разрешението й, за да не 
бжде обвиненъ за реакционеръ или за ретроградъ. Най-малко 
можаха да се справятъ съ гимназиалната проблема старите 
политически партии, които бека единствената причина да се 
разрастне злото до сжщинска обществена и държавна опас-
ность, понеже по демагогски съображения беха открити пъл­
ни и непълни гимназии въ селища, дето немаше и най-еле-
ментарните условия за гимназия. Вследствие на това гимна­
зиалното образование се принизи и компрометира. 

Една отъ ГОЛЕМИТЕ задачи на днешното управление 6 Е 
да- се справи съ злото, да ограничи и да рационализира гим­
назиалното образование, съобразно съ нуждите на живота и 
ВЪЗМОЖНОСТИТЕ на държавата. Създаде се срЬдното реаано 
училище* цельта на което е гда прибере ония юноши, които 
нематъ данни за абстрактни и отвлечени научни занимания, 
нито пъкъ иматъ желание и възможность да следватъ въ уни­
верситета. Това училище ще готви ПИТОМЦИТЕ си за живота, 
поради което ще има практично-приложенъ характеръ. Инди-
видуалностьта на ученика, професионалната му ориентировка, 
неговите заложби и интереси ще бждатъ взети подъ внима­
ние, за да се подготви отъ момчето добъръ гражданинъ, го-
денъ за живота, обществено полезенъ членъ на нацията, а 
отъ момичето — добра майка, домакиня и просветена бъл-> 
гарка. За цельта еж изработени четири типа учебни програми 
— за момчета, за момичета, за ГОЛЕМИ градове . и за средни 
селища. Въ столицата се уре:кда особено срЪдно реално учи­
лище, поверено въ ржцете на специалисти, за да се изгради 
както требва. 

Дава се възможность така гимназиалното образование 
да бжде сведено до естествените" му размери, учениците да 
се подбиратъ съобразно нуждите и повелите на гимназията, 
както и съобразно исканията на университета. Дълженъ съмъ 
да подчертая, че и двата вида училища—гимназията и сред­
ното реално училище — еж еднакво ценни за напредъка на 
духовната и материална култура на родината ни. 

Съ тази реформа се цели трансформирането и рацио­
нализирането на срЪдното образование, а не неговото огра-
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ничение. Културното издигане на широките народни маси, 
напротивъ, е една отъ големите грижи на повереното ми ми­
нистерството. . . ' . ' . 

Въ рамките на едни кратки изявления азъ нЪмамъ въз-
можность да се спра върху унивеситетското образование, вър­
ху културните и хуманитарните заведения, върху библиотеч­
ното и театрално дело, макаръ че има какво да се каже за 
живота и дейностьта на тия културни институции, които сжщо 
развиватъ максимална дейность за обществено-нацисналната 
обнова на България. 

(Изъ в. „Нови дни" бр. 8. Отъ 2. IX. 1934). 

Ролята на училището въ изграждането на новата 
държава. На тая тема на 23 азгустъ т. г.,вь Варна предъ 
много добре посетено събрание г Д-ръ Ст. ЧакърОвъ, главенъ 
секретарь на Министерството на народното просвещение, дър­
жа извънредно интересна сказка. Предаваме въ резюме най-
сладественигЬ части отъ нея. -

— Моментите, които преживява нашата страна — започ­
на г. Чакъровъ — еж извънредно динамични, понеже про­
вежданите отъ правителството реформи засегатъ изъ основи 
нашия -стопански и общественъ жиготъ. Днешните реформи 
еж равни на ония отъ времето на френската революция, съ 
тая само разлика, че сега се извършватъ безъ барикади, ме­
тежи и насилие надъ личностьта. Едно е безспорно, че по це­
лия светъ, въ големи и малки държави, ставатъ големи про­
мени. Човекътъ е въ напрегнато състояние: той не е дово-
ленъ отъ досегашните реформи, които не развиватъ общест-
веностьта. Днешни ятъ моментъ надали е познатъ въ историята 
на човечеството. Навсекжде животътъ коренно се прекроява. 

Френската революция, която създаде днешната свобода, 
демокрация и парламентаризъмъ, разви капитализма. Настж-
пиха моменти, когато тази свобода се компрометира. Сазда-
доха се нови форми на стопански животъ,. настжпи анархия 
въ обществото, започна се слепа борба въ живота; 

Спирайки се обстойно на историческия развой «а боря-
щите се идеи отъ френската революция до днесъ, г. Чакъ­
ровъ продължи: . 

,— Новото правителство прави опитъ да примири класо­
вите борби, да отстрани класовата омраза ида изравни кла­
совите интереси, за запазване на нацията. Това става въ 
Италия, Янглия, Германия, Турция и въ малко по-друга фор­
ма въ СССР. Само въ некои държава още еж запазени ста­
рите традиционни форми, но и те се огъватъ. 

, Остра борба е започната между интернационалните и 
националните идеи, но навсекжде надделявзтъ националните. 
Последните се оказаха по-силни. Държавата отъ полицейска 
се превърна въ културна. 
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ПартиигЪ въ миналото не бЪха нищо друго, освенъ 6т-
кликъ на народнит-в болки, но напоследъкъ се изродиха въ 
единъ синдикатъ за използуване на народнигв блага. Те до­
стигнаха до тамъ, че разделиха народа на фронтове и озло­
биха братъ срещу брата. 

Всичко това създаде общо недоволство въ народа и под­
готви акта на 19 май. 

Ярмията взе въ ржцетт* си сждбата на страната, като съ 
извършената промяна се тури край на срамните партизански 
пазарлъци. 

Никоя промяна въ управлението на България не е била 
така радушно посрещната отъ народа; както тая отъ 19 май, 
защото самите партии се унищожиха и отрекоха. 

Основните идеи на промяната еж две: нация и държава. 
За тия две понятия требва да се подготви и новия гражданинъ. 

Всичко това става динамично; извършва се отъ хора во­
леви, които желаятъ да служатъ на нацията си и да възро-
дятъ своя народъ. 

Държавата се намесва извънредно силно въ инкои об­
ласти, особено въ стопанската. Държавата се намесва да ре­
гулира живота и се явява въ защита на икономически слаби­
те слоеве. Налага се хармония на нераверството. Пълното 
равенство е невъзможно. 

Съвременните форми на управление не изклюватъ съ­
трудничеството на маситЬ. 

Въ Германия и Италия се създаватъ „народни крале", 
излезли изъ недрата на самия народъ, които се отдаватъ на 
беззаветна служба нему. Такива водачи еж силни, благодаре­
ние на силната народна в^ра въ тЪхъ. . 

Новото време иска новъ моралъ и новъ духъ. Налага се 
и българскиятъ народъ да намери въ своята среда такива 
водачи, за да върви къмъ благоденствие и напредъкъ. 

Днешните идеи н-Ьматъ разлика отъ социалните, изпо­
вядвани въ миналото, само че днесъ гЬ еж поставени въ рам­
ките на държавата. , 

Въ името на гЬзи идеи стана сливането на разните учи­
телски съюзи въ единъ общъ 'такъвъ. Той ще има приходъ 
около 10 милиона лева годишно, съ които ще се създадатъ 
почивни домове и др. помощни институти за учителството. По­
следното ще има възможность да води просветна политика 
заедно.съ държавата, а не да.води борба противъ нея. 

Новата държава, иска новъ гражданинъ съ преродена 
душа, съ новъ, манталитетъ, гражданинъ, който ще съгласува 
своите интереси съ общите й съ държавните. Мжчно е отъ 
старото поколение да се създаде такъвъ гражданинъ. Гър­
бицата гробътъ ще оправи. Новата държава не се осланя на 
досегашните партизански кадри; тя обръща своя погледъ 
къмъ младежьта на нова България. Новата държава иска ин-
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телигенцията да я разбере, да вникне въ ГОЛ-БМИГБ идеи, които 
еж издигнати, и да стане твхна носителка Рвзи идеи еж до­
бре дошни за младенческите пориви и идеализъмъ. 

Отъ името на М-вото на просв-втата заявявамъ, че утреш­
ната държава ще вземе въ ржцетв си младежьта и нвма да 
я остави въ ржцетв на спекуланти. 

Правителството дава идеитв, а чака сътрудничеството и 
изпълнението отъ учителството, Новото време иска напреже­
ние и пъленъ капацитетъ на личнигв И обществени сили, а 
така сжщо и на учителството. 

Ние емвтаме въ най-близко бждеще да предприемемъ 
единъ походъ всрЪдъ учителството, за да го импулсираме и 
тласнемъ въ провеждането на новитъ идеи. 

Цълата училищна система ще бжде поставена на нацио­
нална база. Каквото се даде на младежьта, то ще бжде и за 
старость. Тр-вбва да се създаде една единна народна душа, 
която да живъе колективенъ животъ. 

Националното чувство е първична сила у човека. Това. 
чувство' дава сили и куражъ на народитв. 

Новата държава ще ревизира всички програми на гим­
назии и прогимназии. Българскиятъ народъ ще тръбва да 
създаде своя типична национална култура. Въ гимназиитв ще 
постжпватъ най-даровититв младежи, които ще следватъ въ 
университетъ и ще могатъ да се занимаватъ съ наука и да 
творятъ за преуспяването на нацията. Тукъ еднакво ще вли-
затъ децата и на генерала и на работника. 

Ония младежи, които нвматъ тия данни, но еж особено 
силни въ-практиччната область, ще ги отдвлимъ въ ср-вднигв 
реални училища. Тукъ ще се коватъ дарованията за иконо­
мически я подемъ на нацията. 

Ще се изисква твърде много отъ учителския персоналъ: 
той ще се подобри. 

Ще се създадатъ много видове училища Въ бждеще на 
, свършилия гимназия нвма да се дава държавна служба, а ще 
отива въ университета. 

Намвсата на правителството въ училището не е поли­
тика, защото сега имаме надпартийно управление. Това значи 
народно служене. 

Управлението днесъ не е удоволствие, а изпълнение на 
дългъ. 

Учителството'отъ варненския кран винаги е било на­
чело на новишЪ педагогически идеи; то се отличава съ тру­
долюбие, рооолюбие, преданность и идеализъмъ. Моментътъ, 
който преживяваме, е единъ завой. Струва ми се, че учител­
ството ще застане начело на това движение. 

Речьта бъ изпратена съ продължителни ржкоплЪскания. 

• —в§фр! 
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1еиг. Еп 1913, 1а 5ос1е(:е Ье1де с1е. Р е й о г е с Ь т е а Ьмеп 
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Книгоиздателство' Ст. Атанасовъ 
София, ул. Неофитъ Рилски, 36. 

>. :Г. ,7-уП Н И К О ^ Я Й Р Я Й Н О В Ъ , -
> ' . ; - • ' професоръ въ Художествената академия ' ' - ;':-.•< 

, 'Одобрена отъ М-вото на нар. просвъта сь № 8,128, отъ 16; IV. 1931 год. 
, 12 язящно издадени книги,. . . . =.',•.-.-Г-. 

Г.л \ , ., '.".,.. , 1500 репродукции въ текста, . ";" ; „ 
• 2000 стр. голЪмъ формать.X -; ; ,..'.''..'.,' 

. . : , Съчинение, което по художествената си стойность 
; , и техника съперничи на западноевропейските. .......... 

, «Н^ТОРИЯ НЛ ИЗКУСТВОТО" разглежда най-важнигв паметници, които, е 
оставило чов-вчеството въсвоя развой презъ повече отъ 100 вЪка. Не е забра-
венъ ни единъ народъ, ни единъ творецъ отъ ония, които ок дали на свъта не­
говия худож.езикъи сжизпъ\лй най^хубавитъпъснивъ камъкъ, багри и форми. 

КнигитЬ представятъ завършенъ плодъ на дълга работа. Т-Ь еж написа­
ни увлъкателно, живо и. общедостжпно. Историята на изкуството е една отъ 
основигЬ на общото образование. Следъ опознаването съ първостепенните 
произведения на изкуството, ОЧИТБ на четеца се отварятъ, той знае, какъ и 

,. какво да гледа и развива своя естетиченъ вкусъ. -••.•; 
Лишенит-Ь оть развитъ естетиченъ вкусъ . оставатъ назадъ и 
животътъ ги изхвърля навънъ отъ своя потокъ, за да се зае-
матъ мъхтата имъ отъ други: такъвъ е законътъ на времето. 

„Историята на'изкуството" не бива да липсва въ никоя кжща на гра-
мотенъ българинъ, а-читалище или библиотека, въ които нЪма тая книга, сь 
право биха смътани за праздни. Това е основна книга, каквито р^дко се явя-
ватъ. Книгата се печати въ ограничено количество и скъро ще стане библио-
графическа ръдаость, защото следъ излизането на томъ IV, абонати^н-Ъма вече 
Да се приематъ. ВСБКИ томъ струва 150 лв. Първата серия отъ 4 тома, вмъсто 
600 лв., се отстлшва на абонати-пз за 320 лв., платими на 4 пжти — по 80 лв. 
при получаване на ВСБКИ томъ.-' - ' . : ' " ' 

До сега еж излъзлй "три тома. Подписката за абонати продължава. 
~ Записванията ставатъ при книгоиздателството. . : ... 

ИСТОРИЯ на СРВДНОВВКОВЙД БЪЛГДРИЯ 
;.;;.;^\^:;::^!'ота,никОлягстп.нЕвт^,_л .:.•••;.,,•_• 

. '{Съ повече отъ 100 художествени картини, образи и карти 
- :л '•• на нашето историческо минало' отъ основаването на бъл- -

[.-.' -гарската ;държава до падането .подъ отоманскигЬ турциХ- ; 
ВСЕКИ просвътенъ българинъ требва да прочете тая книга. 
Тя.ще му обясни много странни и неясни нъща въ нашето ми­
нало и настояще. Събитията еж изложени последовно въхро-
нолог. връзка с ь о г л е д ъ на събитията въ съседните народи. 

!<•:' • Книгата ще1бжде готова къмъ края на септемврий и ще обема около 
350 стр., красивъ формать, хубова здрава хартия, луксозно издание. Цена 100 лв. 
Ябонати се приематъ при всички книжарници и направо до книгоиздателството. 

. ' г : - . ' ' . ' ' : • '• . 1 — 1 - ' . . . • • ' . ; • : . • - • • . ' • • • 



Книгоиздателство СТ. ЯТЯНЯСОВЪ — София, 
ул. Неофитъ Рилски, 36. 

..ИЗБРАНИ ПРИКАЗЕН ОТЪ ЦВЛЪ СВВТЪ" 
',- - Събрани и преразказани отъ Николай Райновъ 

(Одобрени отъ М.вото на нар. просв. № 14548, год. 1931). "-; 
Царството на пржазкитЪ е толкова привлекателно, кол­

кото и поучително, не само за децата, но и за възрастнптЪ. Въ 
Приказката е кристализувана цЪлата мждрость на народитЬ.. 
Пълни съ освежителна поезия, тЪ съдържатъ и трЬзва поука. 
Отъ това голЪмо духовно съкровище, натруиано отъ ВСИЧКИ на­
роди, всЬко бългорско дете трЪбва да вкуси. 

Библиотека „Приказки отъ цЪлъ свЪтъ" ще обгърне 
постепенно всички най-хубави приказки на вси времена и народи, 
както и творби на велики поети — майстори-раказвачи на при­
казки и легенди. • • 

ВсЪки сборннкъ струва 30 лв. Който предплати за 5 сбор­
ника (150 лв.), получава подаръкъ едннъ сборннкъ безплатно отъ 
излЬзлитЬ до сега номера, т. е. получава 6 книги. Сжщата отстъп­
ка, 20°/9 Отъ означената цена, важи и за другптЬ книги за деца. 

И з л Ь з л и д о с е г а : 
30 
30 
30 

1. Дървото на приказките лв. 
2. Добрата фея, весели приаз. „ 
3. Кристалниятъ дворецъ „ 
4. Вълшебни приказки „ 3 0 
5. Златното гърне, и др. . , „ 3 0 
6. Царски приказки „ 3 0 
7. Морската царица- и ер. :'. „ 3 0 
8. Златна рибка и др. . „ 3 0 
9. Торба приказки за русалки „ 30 

10. Книга на чудесата „ 30 
11. Магьосникхтъ и др. ' '. ' „ 3 0 
12. Източни приказки „ 30 
13. Зеленото джудже и др. „ 30 
14. Индийски приказки ^ ; „ 30 
15. Царица Роза и др. ' ••'> „ 3 0 
16. Персийски приказки - „ 30 
17. Славянски приказки „ 30 
18. Хубави стари приказки .'.'. „ 30 
19. Северни Приказки „ 3 0 
20. Стариятъ гарванъ и др. „ 3 0 
21. Омагьосано царство и др.: „ 30 
22. Златни сърдца .'• -„ 30 
23. Морски деца и др. .. / „ 3 0 
24. СедемьтЬ чудовища . .. . , .... „ 30 

.25. Ялмазитв на Изтокъ „ 30 
26. Бисерна огърлица и ;др. „ 30 
27. Вуйчо отъ Лмерика' • . ' : „ 30 
28. Веселитв деца „ 3 0 
29. Най-хубавигЬ бълг. приказки „ 65 
30. Пешо Чорлавйятъ, СМ-БШНИ 

и весели истории за деца „ 3 0 
; 31: Най-хубавигЬ басни за деца 

Превелъ Т. Траяновъ „ 3 0 

.32. 

33, 

Приказки безъ думи (наглед-, 
ни уроци за добри обноски) „ 
Какъ да се държймъ (добри 
и лошн деца), Изволски „ 

34. Чичо Томовата колиба, Б.'•-.-. 
Стоу , „ 

35. Малката Дора (първата 
книга сладъ куклитЕ „ 

36. Крали Марко (за деца) Ст. 
Поповъ „ 

37. На полето (презъ вакан­
цията) алб. . . . „ 

. 38. По чужди земи (около свъта 
въ картини) албумъ за деца „ 

39. Дайте ни работв (лесни из­
куства ва деца) - „ 

40. 100,000 „Защо": Отъ М. 
Илинъ. Съ 95 рисунки ."• „ 

41. Скитанията на младия бът-
лецъ, отъ К. Верисхоферъ „ 

42. Три деца около свъта, отъ 
К. Линчъ „ 

43. Последниятъ мохиканъ, 
КуперЪ; . . ';•„ 

44. Младиятъ китъловецъ, Тю- . 
керъ „ 

• 45. "Дивиятъ западъ, К. Линчъ „ 
46. Естетична гимнастика • ' ' - ' „ 
47. Библиотека „Чучулига" (10 

номера), приказки, серия 1 . „ 
48. 20 номера—книги приказки „ 

• ' 1—3 . ... ' . .-: 
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Книгоиздателство . Х Е М У С Ъ " А. Д . — С о ф и я 
улица „Солунъ 55 Пощ. чекова сметка № 607 Телефонъ 22-94 

ДЕТСКА РАДОСТЬ 
Списание за деца и юноши, година XX—1934-1935. Редакторъ Ранъ Босилекъ; 

. Разрешено отъ Дирекцията на обществена обнова и препоржчано огь 
: Министерството на народното просвещение съ № 2596 — 1933 година. 

Сп. ДЕТСКЯ РЯДОСТЬ се редактира най-умъло и се издава най-разкошно," 
затова децата го най-много обичатъ и го предпочитатъ. * 

Новата XX годишнина на „Детска радость" е юбилейна. Ябонатитв ще полу-' 
чатъ ОСЕМЬ КНЖКИ, ОСЕМЬ БРОЯ в. ВРНБЧЕ и 10 РАЗКОШНИ ПРЕМИИ. | 

БЪЛГЯРСКИ КЛРТИНИ по ПРЕДМЕТНО УЧЕНИЕ н 

отъ художника Георги Ятанасовъ. ' .' 
Препоржчани отъ Мин. на нар. просвещение съ №• 18740 отъ 1930 г. С 
Картините илюстрирать двет-в много известни български приказки: 

Златното.момиче и Братче и сестра. 
ТБ сж отлично помагало по наблюдение, разказване, .предметно учение и мо­
рално учение. Съ ТБХЪ се служатъ всички учители въ забачницигв, въ I и И отд. 

, Картинитв сж многоцв-втни,. голъччи 50/70 см., подлепени сж на платно 
и рамкирани Цена 4 картини по 60 лв. — 240 ла ' 

Библиотека ИЗЪ ЦАРСТВОТО НЯ ПРИРОДЯТЛ ; 
Художествени четива по природознание за ученици отъ II! и IV отделения, ; 
Одобрена отъ М-вото на народното просв-вщение съ № 3122 отъ 1931 г. 

СЕРИЯ ПЪРВЯ: Врана, Сврака, Чучулига, Яребица, Полска мишка, Заекъ, Конь 
'~ ' " Крава и Волъ, Пчела, Копринена пеперуда, Майски бръмбаръ 

10 книжки по 5 лв. .— 50 лв. 
СЕРИЯ ВТОРЯ: Гора, Госки дървета, Вълкъ, Лисица, Мечка, Катерица, Кълвачъ, 

Бухалъ, Куковица. Десеть книжки по 5 лв. — 50 лв. \ 
ДВЕТЬ СЕРИИ ЗЯЕДНО ЗЯ 80 ЛВ.' ; 

Безплатна премия — Приказките на майката природа 
отъ Карлъ Евалдъ,—която ОТДЕЛНО струва, • лв. 20. ? 

Библиотека НАШАТА РОДИНА 
| _ • Редакторъ,Павелъ Делирадевъ, ... '. 
) , Препоржчана отъ Мин. на нар. просвъта съ № 37567 отъ 1929 г. •, 

ДЕСЕТЬ КНИЖКИ: Дунавъ, Витоша, Изъ Рила, По планини и върхове, По , 
'•• поля и планини, Отъ Черно море до Пиринъ, Огнищата \ 

'•- '•' •"'-••'' -•••:• на свободрта, : Изъ роднитв кжтове, Сръдъ Рила. 
Цена з а ВСИЧКИТЕ лв. 80. •'' . . ' ; 

Библиотека НАШЕТО МИНАЛО ! 
Илюстровани брошури съ историческо съдържание за ученици отъ III и IV отд. < 
: \ •• • •••.•- Редакторъ Хр. Златинчевя, •• 

I Препоржчани отъ Мин. на нар. просвъта съ № 1154 отъ 1925 год. . . , ; 
; Издадени сж 25 брошури за ВСИЧКИТЕ уроци 

по Българска история въ III и IV отделения.; 
'•••''••'•'•' Всвка брошура струва лв . . . .. . .... .... 5. 

* "•'.'• '', ' ВСИЧКИТЕ брошури се отстжпвагь за лв . '•'-. 100. " >•••• 
'" • \'У' .. " • • • " ' - ' : - ' '''.' 1 - 3 г , . . • . . . . • ; . , .. 



' . | : ' с К / | Г Д Т1 П N соиконги^Е.Рнк 1.'А'СЯЬ'€М1Е. ..' 
1 *- .ЦИ-Ч ч м . ' ' У.1 .1 , . . . . 0 Е 5 5С1ЕИ СЕ5 М0КП1.Е5 ---

. (Сгап<1 Рпу РидШгеб 1913).... . , . . . . . . . 
Кеуие МепзиеНе - '".-. • 1.е Мишего: 4 1г. 50 

; • : • • . : . . • . ' : . . . • • : . ; • ; » • , А В О М М Е М Е 1 Ч Т 5 
(10 Разскиюз): Ргапсе, 30 1г.; Е1гап#ег, 40 Лг. 

1.ез аЬоппетеп(:5 скнуепг еЧге бетапдез а М. 1_л.ГтОКЕ, ЕсН*еиг, 
48, гие сРЯззаз, Рапз бе. Спеяие роз^а! Рапз С. 166-80, 

ой ай 5есгеЕап'а1 с)е 1а Кеуие : Есо1е'с1е5 Кослез. УЕВНЕСЛЬ-зиг-ЯУКЕ (Еиге) 
Спедце' розШ .Рапз С. С. 340-58. ,; Те1ерЪопе: Уегпеш1-зш-Яуге.7.7-

"."' ЯЕОАСТ)р1М, АОМ1М15ТВАТЮК &>иВй)С1ТЕ: 
Есо!е <1ез КосНез, УегпеиП-зиг-Яуге 

1_IГВ Р А1Р IЕ Р Е Р N А N О 1_ А1Ч10 Р Е ' 
ДВ, Ц Ц Е Р ' А 5 5 А В . Р А К 1 5 - 6 . __ _ _ _ 

8ЕКУ1СЕ БЕ СОММ15810М 
1_а Ма1зоп ргосиге 1оиз 1ез Уугез:; КеН|*шпр. 8с1епсез, 

ОгоН,Ш5101"ге, ЦН&гаХиге, с1с. Рюсее ай сепйе сЗез ЕсИ-
1еигз; еНе геипй гар^етеШ; 1ез оиугадез сютапйез ег ехресНе 
1е ]от т е т е <1е 1а гесер^сп с!е"1а соттапйе. 

ЕНе оггге дгас^еизетегиРаЬоппетепг. аих „Уугез Ли Мо1з", 
гесиеП бе <:оиз 1ез оиугадез рага155ап1 еп Ргапсе. 

:"• • РалетерЬ сГауапсе, гга'15 де рог1 еп рюз (10% ди тбп1ат сЗе 
1а соттагкЗе роиг 1а Ргапсе е*: зез соютез,-15'/» Роиг 1'еЬгапдег). 

ЕПУОГ ди са!а!о§ие ^епбга! зиг детапйе 

К Н И Ж А Р Н И Ц А ; 

Б. БЛЪСКОВЪ 
, ; В А Р Н А :?. 

ПРЕДСТЯВИТЕЛСТВО на всички 
учебници за. първоначалнитъ учи­
лища, прогимназиите и гимназийтъ 
ДОСТЯВЯ всички, български про-
читни; книги и списания, всички 
учебни;помагала..,-, ..•:.. А: /: 
РЯЗПОЛЯГЯ съ всички канцелар­
ски книги, предвидени въ новия 
правилникъ за основнитЪ училища,. 
най-нови педагогически книги и 

.ржководства за учители,; учениче­
ски и" канцеларски потр-Ьби — тет­
радки,' моливи, блокчета, боички, 
пастели, пластелини и др. 
ВСИЧКИ видове дневници, мате­
риални книги,: черна боя за учи­
лищни черни-дъски и •'др.;- ;•«. -• 

Цени напълно поннуршнн. 
1—1 

МАДАРА А. Д., 
СОФИЯ, бул. Дондуковъ, 43 
....:,,.-; „Телефонъ № 54-59. !-.. ,.: 

Фабрика аа хартнйнн надалия 
; ; и н н ш н ъ ш а д ъ . .... • 
' - Изработва "всички' видове тет­

радки, блокове. тефтерчета и бе-
лайшици всЬкакви размъри ; тър­
говски регистри — италиянско • и" 
американско счетоводство; меки и 
твърди папки за кореспонденция; 
подложки за маси; всички формати 
плика— луксозни и търговски; ал­
буми" за карти и снимки —-' кожени 

,и обикновени,'.визитни карти, сват­
бени покани и др. , ' • г . 

.;>-' На складъ: училищни и канце­
ларски потръби, всички видове ев­
ропейски и български-хартии, всЬ­
какви видове и номера картони. 

„БОРЯ": сиви; бълии спецални 
ж а к а р д о в и ; картони за текс­
тилна индустрия. 1—3 



С А М О 
ОБУЩАРСКОТО АТЕЛИЕ 

:ЕВРОПА: 
1.' •. Варна,"" ' 

ул. Царь Борись, № 8 
изработва най-елегантйи обувки по 
последни парижки модели сь финни 
• " и здрави материали. 
•Тамъ ще имате най-голвмъ изборъ 
'," на различни видове обувки. 
1-1 Отъ сьдър.ИВЛНЪ Стояновъ 

Василъ Хр. Поповъ & Синъ 
най -голъмъ складъ 
за вълнени платове 

въ Варна, 
улица Преславска, № 24, 

Телефонъ № 519... 
Разполага винаги съ под-
бранъ изборъ отъ платове 
за дамско и мжжко об­

лекло и продава на 
най-ниски цени. 1-1 

Взряеи.срЪдвьо с м й ш музикално училище 
Утвърдено отъМинист-на нар. просвъчценйе сь заповътчь № 9643 отъ 31. III. 1932 

Въ училището се изучаватъ следнигв предмети: 
ПИАНО, ЦИГУЛКА, ВИОЛОНЧЕЛЪ, СОЛОВО ЛЪНИЕ, 
ХОРОВО ПЪНИЕ, ЕЛЕМЕНТ. ТЕОРИЯ НА МУЗИКАТА 

сь хармония, контрапунктъ, фуга, история на музиката (сь огледъ на българ­
ската), френски или НБМСКИ езикъ,. български езикъ, духовни и дързени ни-

: . • ' • ' • • • ' '•-'.'•' • " струменти и др. . ' 
Курсътъ трае 5 години: д о п е н ъ (2 год.) и г о р е к ъ (3 год.) 
Свършилит-К ГОРНИЯ КУРСЪ полуяаватъ дипломъ за зръ\лостенъ изпитъ (§ 35). 
и могатъ да постжпятъ въ наши и чуждестранни висши музикални училища 

• •••<..: (академии и консерватори и). 
ТБ се ползувагь сь правата на свършили сртздно специално учебно заведение. 

За РЕДОВНИ УЧЕНИЦИ въ 1 курсъ се приематъ свършили прогимназия 
съ усп-вхъ (§ 14). Ученици отъ частни училища или готвели се у дома отъ 
частни учители се приематъ въ съответния на подготовката имъ класъ следъ 
издържане установения изпитъ: ... > 

ИЗВЪНРЕДНИ ученици се приематъ всички желаещи да изучватъ нЪкакъвъ 
предметъ, безъ да полагатъ-установенъ изпитъ, а само за самообразование. ; 

Таксата е отъ 160 до 200 лв. месечно. 
Записванията ставатъ въ дирекцията ул. Марйнъ С. Дриновъ № 44 (домъ 

Лл. Кръстевъ) и ул. Райко Жинзифовъ № 4 (домъ Ив. Стоименовъ) — Варна. ; 
Училищната библиотека разполага съ ОПЕРЕТИ отъ български и чужди авто­
ри, които.могатъ.да се използувагь отъ г.г. учителигЬ за детски забави. 1-1 

Ч Й К А Ф Е Н Е 
; „БАЛКАНЪ" 
- е най-комфортае мобялиравоте кафеве . 

-;"'':::,в"ь.:'-В. а р н а.',:.;,. 
Сервира първокачествени 
^ ^сладка,, сиропи,: ! кафе, чай и др. 

Всъка сутрйнь цариградска 
• | ; • ' < б а н и ц а . ' - ; 

' ' ! " ' • Цени общед6стжпни.г;г 1-1 

м 

ПЕЧАТНИЦА 
СВ-ЬТЛИНА" 

В А Р Н И ; • 
; срещу хотелъ „Преславъ" 

п е ч а т и : 
брошури, списания, вестници, тър­
говски книжа и тефтери въ разни 

1 " цветове и езици, • 

музикални ноти 
за пЪние и за всички инструменти. 

ЦЕНИ КОНКУРЕНТНИ. 



БЕЗПЛАТНО 
встзки учитель може да получи 

10 сборници и сценки 
за детски утра и забави 

и специално 
за годишното утро. 

' Съседна погценска карта се оба­
дете на адресь:• -

Ред. „Кооператорче", '*. 
гара Раднево. 

Безплатно по Б.Д.Ж. 
може да бжде щастливъ вскки 
учитель да обиколи България 

презъ лЪтната ваканция, 
ако стане настоятель на 

най-евтиното детско хуморист. 
сп. „Шурче".;.Год. абон. 10 лв. 
- Искайте подробни условия, оть 
Ред. „Кооператорче", 
1-2 > гара Раднево. 

ГТървокачествена 
питателна храна и 
натурални напитки 

ВСБКИ день ще нам-Ьрите 
въ т и х и я и у ю т е н ъ 

СЕМЕЕНЪ РЕСТОРЯНТЪ 

„ПРЕСЛДВЪ" 
на ул. Царь Симеонъ № 1 
: въ В Я Р Н Я , 

,(въ центъра награда). : -
Цени общедостжпни. 

Прислуга бърза и вежлива. 
Месечни абонаменти при 
най-износни условия за 
у ч и т е л и и учителки. 

Окладъ» на платове 
: „БЕРЛИНЪ" 
на НИК. М. НИКОЛОВЪ, 

Варна, ул. Царь Борисъ, 6 
Разполага винаги сь доброкачестве­
ни модерни и солидни-платове при 
цени, които отговарятъ напълно на 

.. ,, качествата имъ.... , .,> . 
Посетете склада, 
за да се увЪрите. 1-1 

КНИЖАРНИЦА „НАУКА" 
на К. Койчевъ—Търново. 

"V Д о с т а в я : ' .'"''•• 
I. Н Я Д П И С И и КАРТИНИ за водене предварител-

, нчтЪ упражнения по четене по непосредствено-аналитич­
ния методъ, нзложенъ въ ржководството „Първи стжп-
кйи отъ Хр. Николовъ. Цена 130 лв. Ръководството 15лв. 

Н. ЧИТЯЛО ОТЪ МУКЯВЯ и ТЯБЛО СЪ БУКВИ— необ­
ходимо помагало за всЪки ученикъ отъ I отд. прн при-
лоЖбата на непоср.-аналитичния методъ. Цена за дветЬ 
— 3 леваУ • '• ''•'.•••• ;. • 1 — Т 1 . 

Шапкарница 
.„БЪЛГАРИЯ" 

на РЯЙКО ПЕТРОВЪ, 
ул. Царь Симеонъ № 1 

ВАРНА. V 
Гол^мъ ' й разновиденъ из-
боръ на ученишки, военни, 
железничарски, студентски 
и детски шапки и б а р е т и , 

ЦЕНИ КОНКУРЕНТНИ. 
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Книгоиздателство » Х Е М УС*Ъ" А. Д.— С о ф и я 
ул. Солунъ 55. Пощенска чекова сметка 607. Телефонъ 2294. 

БИБЛИОТЕКИ „УЧИТЕЛСКИ ПРЯКТИКА". 
Методически ржководства за учители отъ: първоначалните училища и прд-
гимназиигЬ, одобрени отъ Министерството на народното просвещение.и 

; препоржчани за училищните библиотеки съ цитираните номера : 
1. Седмично разпределение на учебния материалъ въ 4-те отде-
;' ления, отъ Гено Дочевъ (№10,694 отъ 18. V. 1926 Т ) лв. 30 

2 Предметно учение въ I и II отделения, отъ Ив. Вдликовъ и Ни-. 
кола Моневъ (№ 7525 отъ 8. IV. 1924 г.) ' * 

3. Предварителните упражнения по четене и писане въ първо 
. . . .отделение, отъ #р. Петеаъ (№7488 отъ 20. III. 1928 г.)~~ 

4. Първи С Т А П К при обучението по четене и писане, лрвкоанали-
тиченъ методъ, второ издание отъ )(р. Николовъ —: училищенъ ин-
спекторъ.(№ 10,002 отъ 1931 г.) 

. 5.; Практиката ми по четене и писане въ първо отделение, отъ 
. Г. Дочевъ, второро издание (№19251 отъ 4 1̂С 1924 г.) 

6. Практиката ни презъ първата учебна година, отъ Д-ръ В. П. '' 
Мановъ и Ив. Кръстевъ (№ 32619 отъ 30 р 1925 г.) 

7 .Сметенето въ първо.отделение, отъ Геньо Дочевъ (№ 54489 отъ 
= •; 20 р.1927 >.) 

• 8. Практиката ни презъ втората учебна год., часть I—Предметно 
, : учение отъ В. р. Мановъ и Ив. Кръстевъ (№ 34489 отъ 20 р 1927) 

9 Сжщата, часть II—Законъ Божи, Нравоучлние и Езикознание (№ 34489 
отъ 20 р 1927 г.) 

10 Сжщата, отъ сжщигк автори, часть III — СмЬтане и гсудожественр въз-
. питание (№ 34489 отъ 20 р 1927 г ) :. 

И . Практиката ми по четене презъ втората учебна година второ 
издание, отъ Гено Дочевъ (№ 10604 отъ 17 V 1922 г.) «30 

12. Сметането въ второ, отделение, отъ Геньо Дочезъ (№ 34479 отъ 
20 р 1926 г ) ' . - • • ' «25 

13 Нашата родина—;теория и практика на обучението по Родинознание 
. ' ; ' « . приложение на трудовия принципъ, отъ Г. Дочевъ (№ 17124 отъ 

1929 г ) ' " 3 ° 
14. Нашата татковина — ржководстзо по Отечествознание въ IV отделе­

ние, отъ Г. Дочевъ (№ 32619 отъ 30 р 1925 г ) ' " 40 
15. Четенето въ основните училища,—теория и практика огъ ^р. Ни-

колозъ, Ив. Великовъ и Н. Моневъ (№ 10604 отъ 18 V 1926 г.) ; « 3 0 
16. Сметането въ трето отделение, Гено Дочевъ (№ 34479 отъ 20 

' Р 1926 г.) . ' " 3 0 

17. Писмените упражнения въ 4-те ОТД., КР- Николовъ, Ив. Великовъ •_ 
. . . й Ник.» Моневъ (/» 34479 отъ 20 Р 1926 г.) « 3 0 
18 Правописно обучение въ 4-тъ отделения (№ 32610 отъ 20 р 1924 

год.) отъ Гено Дочезъ ..... у • ' ' 
19. Кокретна граматика — основана на детската самодейность, отъ р . 

Николовъ, ;Ив.' Великовъ и Ник. Монедъ (№8589 отъ 8 IV 1924 г.) « 3 0 
20. Граматиката въ основните училища — теория и практика отъ 

Д-ръ В. В. П. Мановъ (№ 10694 отъ 18 V 1930 г.) « 3 0 
21; Практиката ни :по смътвне въ IV отд.; отъ Г. Донев* (N1 21126-отъ * 

;• 1930 г.) . ..,-. " 4 0 

22. Методика на обучението по история ! въ основното училище съ 
практически лекции за III и IV отдъления, отъ р . Николовъ, Ив. 

. {. ^.Великовъ и Пик Моневъ. : . • '• ." 4 

23 Художествена разработка на уроците по история, часть I, за III ; 
.; отделение, Праадолюбоаъ (№ 9458 отъ 1929 г.) . , , , . . , . « 4и 

24. Художествена разработка на уроците по история, часть II, »а IV от-
. делеиие, Праадолюбов* (N9 11978 от* 1930 г.) « «» 



КАФЕ 
ежедневно чукано и пече­
но отъ първокачествено 
сурово кафе, чай и какао 

при магазинъ 1—1 
^= „КАМИЛА" ^ 
Варна — ул. Ц. Симеонъ, 12. 

ДРЕХАРНИЦА 
НЕДЪЛКО ГАЙДАРОВЪ 
Складъ на платове и го­

тови дрехи. 
Приематъ се поржчки. 

ул. „Владиславъ", № 43. 
• - . . В П Р Н Л . •'.•"' 

КНИЖАРНИЦА 
Б. Д. Б О Б Е В Ъ 

. В А Р Н А 
ул. Владиславъ, 20. 

Предлага в с и ч к и канце­
ларски и училищни потре­
би, учебници.и всички ви­
дове общински и училищ­
ни счетоводни". книжа на 

най-износни цени. . 

Голъмъ изборъ на- детска 
литература. ;

 ; / 

За гарантирано качество 
/ • само при Бобевъ 
• • • • - . • • ; • . > ; . . . ; • : ' • . , ; • - 1 . — 2 . - , ^ , \ \ •'-•>••''' 

УЧИТЕЛСКАТА КАСА, 
I кооперативно застрахователно д-во въ България, 

сключва застраховки за неограничени суми по клонове.: живсггъ, 
ПОЖАРЪ, 

ЗЛОПОЛУКА 
при най-износни и либерални условия. ; . • 

Лгенции въ всички по-голЬми градове въ Царството. 
Въ Варна инспекторъ на дружеството ' 

: ,, Ж. Ю. МАЛДЖИЕВЪ, : 
ул. б септемврий, 16. " ; * 1а3 -

К Н И Ж А Р Н И Ц А 

ГЕОРГИ РУСЕВЪ 
В А Р Н А 

ул* Владиславъ, 16. 

Продава всички общински и учи­
лищни стгЪтководни книги, реги­
стри и формуляри, учебни пома­
гала и ученишки потр-вби, учеб­
ници, прочитни книги и педадаго-

гически ржководства. ; , : 

ГолЪмъ изборъ на първо-
качествени канцеларски 

.материали. .• ,; 

; Цени конкурентни./ 
При колективна доставка 
на учебници и ученишки 
потръби прави голяма от-
стжпка въ полза на бед-

-НИТБ ученици; 



КНИЖАРНИЦА 
Д. ДИМИТРОВЪ - ВАРНА 

Разполага съ всички учебници, учебни пома­
гала, ученишки потръби, прочитни книги, ме­

тодически ръководства за учители и 
к, канцеларски материали. 

Цени най-из носни* 

| РЕЛЕФНИ КАРТИ | 
У споредъ най-новото админ. д-вление и съ новигв наиме- X 
1 нования на- населените мЪста; ненадминати по на- х 
1 учни, художествени и технически достойнства; одо-Т; 
? брени отт> М. Нар. Просв-вщение и премирани оть II и Т' 
т > III Варненска промишленна изложба съ дипломи '.-• т . 
4 *. :т ; : . ;. а ; зазлатенъ медалъ, .; . •• _.. .. '_. 4 
> изработва и доставя 4 
I САВА П О П О ВЪ, У» ;>' СПГ1РНУА'' № 6 1 
. у - 1 I о.о В А Р Н А о о ' т 
1 1 . Релефъ на Варненска и Провад. околии . 1600 т 
I 2. „ на Шуменска и Н.-Пазарска околии 1000 X 
Т 3. я на Половска околия . . .. . . . 600 I 
т 4. „ на Търговищенска околия . 600 т 
Т 5. „ н а Преславска околия . .' . . 600 т 
т 6. „ на Г.-ОрЪхов. и Търновска околии 700 | 
1 7. , „ на Русенска околия ..••'.. . . . боо! 
I 8. т •„ на Разградска околия . . . 600 I 
7 '9."'-;•'•'••„ на БЪленска околия . . . . . . б00| 
\ Ю. я на Мадара и Мадарския конникъ 600 т 
т И . „ на Рила и окопностьта .. 800? 
4 12. „ на Царство България .... . 1800 т 
т Доставяне франко най-близката гара или Т. П. Станция ̂  

А Л Е К С И Г ИЗ Р О В ~Ь — В А Р Н А 
• ^ / : ^ елефонт>№398 .— — Фабрика, основана въ 1910 год.\ ••• 

? ПРОИЗВЕЖДА най-доброкачественитй: 
Тебешири — №№104, 105, 152 и др^ / ' 
Пастели :—; 7 тънки* 7 дебели, 12 и др. * 

' Пластелинъ — конусообразенъ и на питки. ;. ; 
Акварелни бои — марка три кули. 

Восъчни пастели, сигнатурнй моливи, 
'(;-; « 1̂  цв-Ьтенъ тебеширъ и др. . '.:(•;. 
1—1 . ..;','.', Цени .конкурентни 
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| П р и м о р с к а Популярна Б а н к а - Варна, | 
1 членъ на Съюза на Популярните Банки и на | 
I ".':'•• ' Централна Кооперативни Банка . 1 

| Покрай всички банкови служби— | 
1 преводи на суми, заеми, инкасо на полици и др., | 
I СПЕЦИАЛНИ СПЕСТЯВАНИЯ | 
1 за застраховки, зестри и др. съ е ж е с е д м и ч н и вноски, | 
| , събирани отъ банковъ човЪкъ при посещение | 
! • ' " . ' въ дома или кантората. , 1-1 | 
?НГ!111Н1Н»11НВ«т1ПИтШЩШЧ1Ш11НП/11П1111111ШН11га1НШ11П1НЦ1111111Ш<1Ш11Шт1Н111111Ши«11ШиВ«Вв«»11|11111|||111П1|Г| 

Библиотека „СЪВРЕМЕННО УЧИЛИЩЕ" — Варна. 
Започва да излиза въ началото на м. октомврий т.т. въ 

практиченъ и наржченъ форматъ, за да служи като настол­
на книга на учителя. " ' 

Тя ще даде редица ржководства и практически ука-, 
зания за ежедневната учителюва работа по приложбата на1 
съвременигЬ педагогически постижения въ другигв страни. 
":'- П о д ъ п е ч а т ь : . . ' , • •- ; . :- : ,"' • 

1. ЦЪЛОСТНО ОБУЧЕНИЕ. Отъ Тодоръ Д Лозински, училищенъ инспек-
торъ въ Варна.— Теория и практическа приложба на цълостното обучение. 

2. ПРИРОДОННБЛЮДЕНИЯ. Отъ Лнтонъ Борлаковъ: — Природонаблю-
денията еж основа на всички знания — ето принципа, легналъ въ основата 
на^тая книжка. Даватъ се много упжтвания и практически уроци за учителя. 

•: 3. ОБУЧЕНИЕ ПО МЕТОДЛ НН ПРОЕКТИТЕ,. Отъ Е. Колингсъ. Методъть 
4на проектигв —това е.една нова форма на цълостното обучение, практику­
вана въ едно опитно американско училище. Даватъ се множество образци, 
проекти и напжтетвия за учителя. 

' 4. ЕСТЕСТВЕНЪ МЕТОДЪ ЗЛ НЯЧЯЛЕНЪ ЧЕТМОПИСЪ. Отъ Мих. Д. 
Николовъ, учитель въ- Варна. Резултатъ на дългогодишна практика по думо-; 

зрителния и. идеознителния методи. Най-лесенъ начинъ да се научатъ децата 
да четагь и пишатъ. Освенъ теоритичната часть, въ книжката еж изложени 
редица практически уроци. ' , . . . ' . - . . . • 

: .Следватъ други номера. ' .'- • • -
Цени общеоостжпни. Искайте проспекти отъ .' ; ' 

*, •'•."•.. '.<';' Издателството • - ; 

1-1 ч Л / к н и ж а р н и ц а „Образование" — Варна.. 

6 Д е т С К И Д р а М И : Г р а д ъ или село, 
Най-добритЬ дру гари , Светли праз ­
ници, Малките, спасители , З а ж и в а 
вода , Т^> идатъ - по 6 лева едната — и 
ръководство "Живо езикознание"-—12 лв., 
И * • ;.- д о с т а в я в ъ п р е д п л а т а -,.,;. •-..-•-.•' 
/ НЕДЪЛЧО БЕНЕВЪ— ГЯБРОВО. 1-3 



книгоиздателство — книжарница 
,Отец-ь П а и с и й " - С . В а с и л е в - ь - П л о в д и в ъ . 

1-4 СОБСТВЕНИ ИЗДАНИЯ 
по каталогъ № 34 

I ТЪРГОВСКИ УЧЕБНИЦИ..' 
РЕЧНИЦИ 

I ХУДОЖЕСТВЕНИ ЛИТЕРАТУРИ 

ПЪРЖИ НЯ ГКПЯЛЪ к н и г и отъ всички книго хх \~>г/т\г\ п п .V. \ л п д и ИЗПНТЕЛСТВЛ ВЪ иярствотс 
РД^ПППД ГД с ъ НЪКОИ ИЗЧЕРПЯНИ ВЪ СЯМИТВ КНИГО-
Г М ^ М У У Л Г И /Л ИЗДЯТЕПИ, ПО КЯТЯЛОГЪ Ка 25 о о о о 

Ч Д Г Т Ж П К Д КНИГТГОТПРЕД1Т^С^О1ОЖДЕ1ШТО (ОТД-ЬЛЪ ЯНТМГ-
^1 IV. 1/1X1-1 01Л в а р ъ ) ПО СПЕЦИЯЛНИЯ З Я Т б Х Ъ КЯТЛЛОГЪ № 26 

МАГАЗИНЪ» 
ГЕОРГИ А. Б О Ш Н А К О В Ъ 

Варна 
има голЪмъ изборъ,и.продава на много ниски цени: 

палта, балтони, костюми, 
дамски копринени мушами, вълнени платове за палта, 
балтони и костюми, мушами за подъ— балатумъ, таб­
лени кревати, мушами за маси, ризи, обувки и др. др. 
Забележка: На учители, чиновници и пенсионери се пра-

вятъ улеснения въ изплащането. 1-3 

Отъ администрацията на 
„ПЕДАГОГИЧЕСКА ПРАКТИКА" 
могатъ да се доставятъ следнитЪ книги: 

1. Добри Христовъ — Рой звездици. Часть I. ГТЬсни 
^ за първоначалните училища 

2. Добри Христовъ— Рой звездици. Часть 11. ГгЬсни 
за прогимназиите . . 

3. Б. Върбановъ — Обществени грижи за децата 
,..,-'; -1 ;Г- въ Виена и Буда-Пеща . 

4. й. П. Нечаевъ — Изм-Ьрване умствения развой 
'•-'•:. на децата '. ..' . . . . . 

5. М. Мещерски.— Какъ Да се уреждать градини 
при народните училища 

6. Н. Беневъ•'—* Живо езикознание. Ржководство 
съ теория и практика по граматика, четене и писане 

За поръчки. повече отъ 100 лв. се прави ртстжпъ 30% 
Непредплатени поржчки не се изпълняватъ. 

20 лв. 

20 лв. 

20 лв. 

20 лв. 

10 лв. 

12 лв. 



: М. ТАБАКОВЪ = 
ВЯРНЯ, ул. Преславска 

Складъ на вълнени платове 
за дамски и мжжки 

горни дрехи 
(манта, балтони и костюми). 

Разни вълнени одеала. Готови дам­
ски манта и мжжки балтони. 

Цени конкурентни. 
Заб.: На учители и учителки на три­
месечно изплащане срещу гаранция 
I отъ пунтовия учитель. 1-3 '*"' 

- Гвлантерннннятъ магазинъ на -
Матей Шойлековъ 
Варна, ул. Владиславъ, 40, 

продава 
на конкурентни цени 

мжжки ризи, вратовръзки, чо­
рапи, фланели , разни шапки, 

каскети, барети и др. 
На учители и чиновници се правятъ 
| улеснения въ изплащането. 1-1 2 

Книжарница ОБРАЗОВАНИЕ - Варна. 
Предлага на г. г. учитеЛИТБ 

ВСИЧКИ УЧЕБНИЦИ и УЧЕБНИ МЯТЕРИЯЛИ: тетрадки, мо­
ливи, блокове и пр. отъ най-високо качество й при най-
износни цени. 

ПРОЧИТНИ КНИГИ най-голъмъ изборъ за учителскитъ и уче­
ническите библиотеки и читални. 

ПЕДЯГОГИЧЕСКИ РЖКОВОДСТВЯ отъ всички наши и чуж­
ди педагогически деятели. 

МЯТЕРИЯЛИ за ДЕТСКИ УТРЯ, ЗЯБЯВИ и КОНЦЕРТИ: — 
Сбирки П-БСНИ; доставя детски оперетни съ акомпанименгь 
на пиано и оркестъръ. 

Книжарницата има за девизъ: ВИНагИ х у б а в о И вВТИНО. 
Съвети и упжтвания на младитв учители се даватъ съ най-голъма готовность. 

Ф о Т О - р е л е ф Т з на Царство България 
62 X 48 см. 

Отично помагало за ученицитв отъ IV отд. и III про-
гимн. класъ. Подъ картата еж дадени таблици съ цен­
ни географски данни: големина на страната, дължина на 
границите, надморска височина и върховетЪ, големина на по­
летата и дължина на рЪкит-Ь.;; г; 

Ц е н а 12 ЛВ. При общи доставки 25°/» отстжпъ. Доставя 
се отъ Картографското ателие Сава Поповъ, 

ул. „х. Стаматъ" 6— Варна срещу предплата или нал . п л а т е ж ъ . 

Д-ръ Димйтъръ Свракозь 
злболЪкарь 

Варна, ул. Левски № 4 
започна 
да работи. 

: Книжарница • 
"Я. В. ВЕЛЧЕВЪ - ВЯРНЯ 

: ул. Преславска, 29, 
продава на най-износки цени 
първокачествени канцеларски, мате­
риали, смътководни и дъловодни 
книжа, ученишки потр-вби, материа­

ли за: рисуване и ржчна работа, 
карти и картини. • 

ГолЪмъ изборъ на речници и 
ржководстза за изучаване^ 

- на чужди езици. 1-1 » 



Юшнтекеши.Д. 
складъ на вълени платове 

В А Р Н А , 
ул. Царь Борисъ, 3. 

Разполага винаги съ гол^мъ изборъ 
отъ чисто вълнени платове за мжж-
ки костюми и балтони; за дамски 
манта и костюми й ученически фор­

ми и шинели.' : 1-1 
ГолЬмъ изборъ отъ одеала. 

Цени строго фабрични. 

Сладкарница 
„ПАРИЖЪ" 
Д. МАРИНОВЪ 

ул. Преславъ, 29, . 
Телефонъ 489. 

ВЯРНЯ. 
Винаги пръхни торти, пасти, 
захарни й шоколадни изда­
лия и всички видове сладка 

1—2 

БРАТЯ ГАБРОВСКИ, А. Д. - РУСЕ ! 
Клонове: София, Пловдивъ, Русе, варна, Бургасъ! 

В а р н е н с к и к л о н ъ 
(ул. Ц. Симеонъ, 31, до гарата) 

Предлага: 
Собствени производства: 
Шперплати: отъ 3*30 

м. м. (за ученици) 
КРЕВАТИ: таблени, ме­
сингови, кушетки, пру­

жини, шкафчета. 
ДЪРВЕНА МЕБЕЛЪ: 
спални, гардероби, 

• бюфети, шкафчета, 
скринове и пр. 

на 
чиновниците 

на изплащане 
Посещението не 

ангажирва за 
покупка 

'•-• 1 - 2 ' 

Т 
т 
т 
т 
т 

V 
т 
т 
т 

• - • • . т . .... ; + 

:. т 
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К Н И Ж А Р Н И Ц А 
даояд:'-драдовеад' 

В а р н а , 
ул. Владиславъ, 25 

Разполага съ всички уче­
нически помагала и кан­

целарски материали. 
Цени най - износни. 

1—1 ... й <' 

Шапкарница 
„ТРАКИЯ"; 

В а р н а ] 
ул. Владиславъ, № 170, < 

. ' • н а • ' | 

ГЕОРГИ ДОЛЯПЧИЕВЪ; 
Изработва всички видове формени \ 

ученишки фуражки и барети. < 
Изпълнява поржчки при <| 
най-износни цени. 1-1?! 



З А П И С В А Т Ъ АБОНАТИ 
за „ПЕДЯГОГИЧЕСКА ПРЯКТИКЯ" 
следнигЬ книжарници и агенции: 

Яйтосъ: Крумъ Боевъ, 
Балбунаръ: Книжарница „ПрсвЪта" на Ат. Митановъ, 
Бургасъ: Стоянъ Петковъ, 
Варна: 1. Боянъ Блъсковъ, 2. Дим. Димитровъ, 3. Я; В. Вел-

чевъ, 4. Стефанъ Василевъ, 5. Книжарница „Образование", 6. Георги 
Русевъ, ул. Владиславъ, № 16, 7. Б. Д. Бобевъ, ул. Владиславъ, № 20, 
8. Ягенция „Куриеръ", ул. Царь Борисъ, № 1. 

Габрово: В. Цоневъ, ул. Яприловска, № 14. 
Гара Криводолъ: Книжарница „Надежда" на Василъ Денковъ, 
Горна-ОрЪховица :^ П. Трумбевъ & М. Тодоровъ, 
Кеманларъ : Ил. Иордановъ, : 
Кърджалии: Книжарница «Модерно Искуство" на Ят. К. Бояджиевъ, 
Ловечъ: 1. Кооперация „Напредъ". 2. Христо Янгоновъ, 
Панагюрище: Книжарница „Наука" на Стою Г. Хантовъ, 
Пловдивъ: Книжарница „Отецъ Паисий" на Симеонъ Василевъ, 

пл. Кн. Борисъ, № 3. 
ПлЪвенъ: Централна книжарница „Хемусъ" на Христо Петевъ, 
Попово: 1 Книжарница „Секретарь-бирникъ" на Ив. Янастасовъ, 

2. Д-во „Искра". 
Русе : Симеонъ Симеоновъ, 
Самоковъ: Слава Манасиева, 
Сливенъ: Иванъ Топаловъ, 
София: 1. Т. Ф. Чипевъ, булевардъ Дондуковъ, № № 20 — 22. 

2. Книгоиздателство .Факелъ", бул. Царица Иоанна, № 1, 3. Д. Зла-
тевъ, ул. Графъ Игнатиевъ, № 34, 4. Борю „Уникумъ", ул. Московска '• 

Стара-Загора: Владимиръ Яневъ, ул. Царь Шишманъ, № 74 
Търново: Книжарница „Наука" на К. Койчевъ, 
Търговище (Ески-Джумая): Книжарница „Искра" на Ял. Бояджиевъ, 
Фердинандъ: 1. Димитъръ Петровъ, 2. Книжарница „Наука 

на К. Иванчевъ, 
Харманлий: Крижарница „Просв-вта" на Георги "Начковъ, 
Шуменъ: : Драганъ Петковъ. 

Районни настоятели: 
Стоименъ Николовъ, бившъ училищенъ инспекторъ, гр. ВарМ 

ул. Страхилъ, № 12 — за Варненска и Провадийска околии. 
Теню Яндреевъ, бившъ училищенъ инспекторъ, гр. София, р-

Ив. Ясенъ 11, № 25 — за Софийска, Търновска и Свищовска околии. 
Пеню Михаиловъ, бившъ училищенъ инспекторъ, гр. Разградъ-" 

за Разградска и Кеманларска околии, 
Колю Димитровъ, бившъ училищенъ инспекторъ, с.-Копривеи> 

Б-вленско — за Б-вленска, Русенска, Балбунарска, Поповска и Свито8-

ска околии. ^ 
Кънчо Иордановъ, бившъ училищенъ инспектовъ, гр. Шуменъ 

ул. Солунска, 329—за Шуменска, Новопазарска и Преславска околии-
Марко Ил. Велковски, бившъ учитель, гр. Видинъ — за Види1* 

ска, Кулска и Ломска околии. 
Тодоръ Г. Ивановъ, бившъ учитель, гр. Сливенъ — за Сливенсй 

и Котелска околии. 
Гжа Гана Хр. Ковачева — за Русенска околия. 



П Е Д А Г О Г И Ч Е С К А ПРАКТИКА, • 
година XIV (1934—1935). 

Дава статии върху приложбата на съвременнигв педагогически 
искания въ първоначалното училище и прогимназията, разглежда 
всички течения и прояви, които целятъ обновата на училището; под­
нася практически материали, съ които може да се подпомага учи-
телювото творчество въ:<училищното. обучение и възпитание. 

Излиза всЪки месецъ отъ 1,октомврий 1934 год. до 1 юний 1935 
год. 8 книги годишно.} / : ; . :••</•'• , . V ' ^ .,-

^Годишенъ ( -1) За България "'-Ц .̂ч:";.;' 80 лева. .' ' 
абонаментът» 2) За Чужбина : .' . \ . 120 лева. 
:4:;*У>л; 'Абонаментът*, се предплаща. '•$:>:".•' 

' Настоятель на «Педагогическа практика" може да бжде вейки, 
учитель, който запише най-малко 5. абоната. На настоятели и книжари 
се прави 20'/» отсгжпъ отъ абонамента. ,,ч \ '•• -г -•'-•;'•'• V 

Пъпни годишни течения отъ изтеклите годишнини 
н а .Педагогическа практика*' се отстжпватъ по следните цени : < 
: год. V (1925-1926) — 40 лв.; год. X (1930-1931) — 50 лв.; 

:{год. ХИ (1932—1933)— 50 лв.; , г о д . ХШ (1933—1934)-. 60 ла г 
'Всички други годишнини еж изчерпани. 
{Всичко, що се отнася до списанието —писма, пари и рлкописи 

—• се изпраща на адресъ : йнтонъ Борлаковъ, ул. Л 6 в С К И, № 12, 
гр. Варна. ,;; ;:':/'•'";;'. :"';;-:г.-,.,:.-:/. .-• :,:. ,.,•;„.•,,./.: 

Рекламите въ „Педагогическа практика" се таксувагь по следната 
Т Я Р И Ф Д : 

РазмЪръ на 
рекламата 

1 страница 200 кв. см. 

V, стран. 100 „ . 

У4 стран. 50 „ я 

Ув стран. 25 , „ 

Ц е н и на рекламит"в 

1 пжгь 
лв. 

400 

200 

100 

50 

2пжти 
лв. 

720 

360 

180 

90 

3 пжти 
лв. 

1080 

540 

270 

135 

4 плети 5 лжти 
лв. 1 лв. 

1280 

640 

320 

160 

1600 

800 

400 

200 

бпжти 
лв. 

1920 

960 

480 

240 

За по-малки реклами се плаща по 3 л е в а на квадр. сантиметъръ. 
На книжари и настоятели, които събиратъ реклами, се прави 30 */• 

отстжпъ отъ горнитЬ- цени-
Непредплатени реклами не се помЪстватъ. 



До Госп. 

^ЦФ^А^ околия ; 

[ ( / = \ Печатница .Светлина" — Варна ' ^ х Л 

I ! 11 ЦВЬТНА КАРТА 
Варненска й Провадийска {! 

11 :^-^:'д:- Г,-.; ОКОЛИИ |! 
а е с ь новигЬ наименования на селищата и разпредЬлбата имъ | § 

^;':,::Л;.,;.'.,; . по общини и околии...".;..";..- -".;•;.-:'.• :;'.г',.;-Г".§|' 
• ''• Ш^{-:-':":'}:-•-::Я^- :\т^1::'^-: Съставилъ Д . ГЕОРГИЕВЪ. Д ; § ! ; 

11 Цена 12 лева.; -' ;̂ ? :! РазмЪръ: 60X48 см. §§ 
1 1 Картата е необходимо й отлично учебно помагало при обуче- | | 
1 1 нието по р о д и н о з н а н и е въ всвко училище и необходи- | | 
| | ,г ; : ' • мость за всвка канцелария. | | 
1 1 Л ' ; Приложение къмъ нея: 11 
§1 ЦвЪтна карта на Шуненската обпасть, 1| 
1 1 ^-. ; :^Й: ' '•••••• -?;Н>:-<:.:<.• размгЬръ: 42Х-29. , : •;•;••*'>-•. Ч:;>;:..."^1-2--.||' 
? | Доставя се отъ Д1 Георгиевъ, ул. Ясенова, 13 —• Варна. §! 


