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Общо пи, или професионално образование?*) 
I. 

Отъ редица години въ нашата преса и даже въ педагогическата 
литература, както и въ народното събрание, се подига въпросътъ за на
стоятелната нужда оть по-широка мрежа професионално образо
вание. Отъ време на време даже се явява известно настроение про-
тивъ многото прогимназии и гимназии, които ежегодно поглъщатъ 
все повече и повече младежи, безъ да оказватъ некое видимо вли
яние върху развитието на страната ни. Поради това мисли се, че 
заменяването на много прогимназии или гимназии съ професионални 
училища ще даде много по-добри резултати за страната като под
готви повече интелигентни сили за народното стопанство. 

Обаче, наредъ съ това незадоволство отъ насоката на нашето 
народно образование, чуваме не по-малко оплаквания и отъ уредбата 
и резултатите на нашето професионално образование, което за вре
мето на своето съществувание е упражнило твърде слабо влияние 
върху развитието и модернизирането на нашето стопанство. Опла
кванията отъ нашите средни земледелчески училища ни натъкна на 
идеята да създадемъ по-нисшъ типъ землед. училища, стоящи по-
близо до дребната форма на нашето селско стопанство. Обаче, ма-
каръ и такива да изникнаха въ всеки окръгъ, те не успеха да при-
влекатъ вниманието на селското население и не обещаватъ да ста-
нагъ истински фактори за една интенсивна стопанска култура. Въ 
същото въпросно състояние горе-долу се намерватъ и занаятчий
ските и индустриалните училища, които се борятъ постоянно за 
своята вътрешна уредба и за „привилегиите" на своите питомци. 
Наместо да се явяватъ като институти, израстнали отъ насъщните 
нужди на живота и стопанството и да градятъ своите амбиции на 
удовлетворението на тези нужди, те ревностно търсятъ своето ме
сто въ учебновъзпитателната йерархия. 

Наредъ съ това, ако земемъ предъ видъ какъвъ ничтоженъ 
процентъ ученици се пада на нашите професионални училища сра
внително съ общообразователните и какъ тоя процентъ расте въ 
по-слаба степень, отколкото онези въ общеобразователнитЬ учили
ща, ние по неволя требва да се примиримъ съ положението, че 
професионалното учебно дело или поне тези професионални учи-

* Бележки върху общото а професионалното образование въ връзка съ 
подпгпатптЬ около тЬхъ къпросп у насъ. 
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лища, съ които разполагаме днесъ, намиратъ по-малка почва за 
съществувание, отколкото общеобразователните. А тоя фактъ се 
съвпада съ едно твърде интенсивно стопанско развитие, което се 
отбелезва въ нашата страна за последните десетина години. И при 
всичко, че това развитие има вече своите идеолози въ областьта на 
насоката на народното образование—щото то да тръгне по пътя 
на стопанското развитие на страната — при все това професионал
ните училища, като че се оказватъ още безпочвени за нашата страна. 
Викътъ „стига толкова гимназии, дайте ни професионални училища" 
като че удря на камъкъ и се разбива въ реалните условия на на
шия животъ. Българския баща не може още да се откаже отъ при
влекателната перспектива на гимназията и университета. Но тая пер
спектива се явява като съкровенъ идеалъ и за самата младежь, у 
която мисъльта за земледелческо, индустриално и даже търговско 
училище, се асоциира съ нещо по-долне, водяще къмъ твърде 
грубата действителность на труда, къмь по-низки стъпала на жи
вота. Гимназиалното образование се явява като такова, което спа
сява младежа отъ нуждата да борави съ стопанския трудъ и го 
води къмъ по-висши сфери на по-лесенъ умственъ и културенъ 
трудъ, при който може да се живее по-охолно и който го поста
вя надъ грубата сфера на стопанската дейность. Тая характерна 
черта на гимназиалното образование е служила и продължава да 
служи като привлекателна сила за родителите и за децата. 

Но, ако преценимъ и резултатите на нашите професионални 
училища за периода на техното съществуване, ние rope-долу до
хождаме до същото заключение. Съ редки изключения и тези учи
лища, въпреки своите съкровенни цели, съ играли същата роль. 
И те съ се явявали не толкова като средство за създаване на сто
пански дейци, колкото за откриване достъпъ до нашето дър
жавно управление и за фабрикуване потребители на нашите дър
жавни и обществени бюджети. Много малко питомци на земледел-
ческите и занаятчийски училища съ се посветили на трудната 
кариера на частното стопанство. Същото явление отбелезваме и въ 
областьта на търговското образование, което само напоследъкъ 
почва да пласира интелигентни сили въ търговията и индустрията. 
Обаче, големото мнозинство абитуриенти на търговските училища 
и до днесъ съ ревностни кандидати за народната и земледелческата 
банки. 

Отъ казаното следва, като че държавната машина издържа 
общи и специални училища главно, за да удовлетворява собствен-
ните си нужди и нуждите на главните обществени учреждения и 
че въ стопанството, което е основата и силата на народния животъ, 
постъпва мнозинството отъ първоначалните училища и всичко не-
доучено и изхвърлено отъ прогимназиите и гимназиите. Впрочемъ 
и последнята категория „нещастливци" въ повечето страни съ не
избежни кандидати за писари по разните канцелярии: по „възви
шения" духъ на гимназиалната култура ги отблъсва отъ „реали
зма" на народното стопанство. 
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Тъй че и тези професионални училища, които съществуватъ 
за сега далечъ не изпълватъ оная важна стопанска роль, която имъ 
се възлага отъ защитниците на професионалното образование. Пита 
се каква сигурность имаме ние, че при разширяване мрежата на 
професионалното образование, въ ущърбъ на общото, страната ще 
извлече онези ползи, които очакватъ защитниците на тая реформа? 

За пишущия тези редове, който работи около 15 години 
въ една отъ сферите на професионалното образование и е стоялъ 
доста близо и до въпросите На общото образование, тоя въпросъ 
се представлява въ по-друга форма. Въпросътъ се състои .не тол
кова въ това, дали ще отваряме повече образователни или професио
нални училища, колкото въ вътрешната организация на едните и 
другите въ връзка съ склада на нашия стопански животъ и съ тен
денциите на неговото развитие. Всеки реформаторъ на нашата 
учебна система, който си поставя за цель да пресъздава живота 
чрезъ школата и чрезъ разните видове училища, като прави аб
стракция отъ стопанската ни конюнктура, впада въ непростителна 
грешка, особно непростителна за нашето време — време на ин-
тенсивенъ стопански развой. Организаторътъ и реформаторътъ на 
учебното дело въ една страна днесъ требва не само да бъде 
вещъ въ разните образователни системи, но и да схваща импул
сите на съвременото стопанство и да разбира коя образователна 
система най-подхожда за дадена икономическа структура. Понеже 
организиранието на народното образование въ такива млади стра
ни като нашата по необходимость става по подржание на по-
старите и по-напреднали държави, то много е важно също, щото 
преносвачътъ на чуждото да може ясно да различава въ кои отно
шения и въ кои свои черти това чуждо се явява като признакъ на 
сегашното време и въ които то е резултатъ на традицията и се дър
жи само, понеже намерва поддържка у реакционните елементи на 
дадена страна. 

За конкретизиране на последната мисъль, азъ ще приведа 
следния примеръ. Отъ редъ години въ варненската мъжка гимна
зия съществуваха 3 отдела: класически, полукласически и реаленъ. 
Преди 2 години министер. на просветата решава да затвори полу-
класическия отделъ и да остави само класическия и реалния. Всеки 
човекъ, който знае, че Варна е първостепенъ търговски градъ за 
България, а напоследъкъ се стреми да стане и индустриаленъ, ще 
се запита какъвъ смисълъ има тамъ класически отделъ и особно 
неговото предпочитание предъ полукласическия? Не щеше ли да 
отговаря повече на условията на тоя грядъ съществуването на полу
класически отделъ, който дава възможность да се популяризиратъ два 
нови езика, играещи първостепенно значение въ днешната търговия 
и индустрия? Колко съ онези родители въ тоя градъ, които ще 
поискатъ да готвятъ отъ децата си кандидати за класическата фило
логия и пр.? А същата аномалия вероятно съществува и въ други 
градове на България. Какви доказателства може да ни приведе ми
нистерството за подобно нареждане, освенъ случайното мнение на 
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некой чиновникъ или закъснелъ класикъ, който гледа що става въ 
Германия, но не е въ състояние да разбере какво е нужно за 
България — страна съ съвсЬмъ друга обществена структура и безъ 
европейската училищна традиция и рутина. 

II. 
Професионалното образование като система и факторъ за сто

панското развитие на една страна се явява само при известна ста
дия на нейното развитие — когато изникватъ онези реални усло
вия на стопанството, които му даватъ възможность да поглъща ин-
телегентни сили съ специални научни знания. 

Обаче, ако се вгледаме въ историята на професионалното об
разование въ отделните страни, ние можемъ да отбележимъ, че то 
като система, не изниква на всекъде тъй правилно и на време въ 
връзка съ стопанското развитие на всека страна, че тукъ се намесва 
и влиянието на други фактори, които ускоряватъ или закъсняватъ 
неговото появяване. Така напр. политическите условия и централис-
тичната роль на държавата въ Германия следъ 1871 г., въпреки още 
слабото тогава стопанство на тая страна, съ дали силенъ тласъкъ на 
нейното професионално образование въ връзка съ целата й образо
вателна система. Въ Америка, която се е развивала до последно време 
при твърде благоприятни условия, които се заключаватъ главно въ 
изобилието на редъ естествени богатства, въ изолираностьта й отъ 
европейската конкуренция, въпреки интенсивния характеръ на ней
ното стопанство, професионалното образование, като система почва 
да се цени отъ 10—15 години насамъ. Същото е и въ Англия, 
която днесъ почва да завижда на организацията на германското про
фесионално образование. А между това Англия до преди 30 години 
е била метрополията на европейската търговия и индустрия. Тя е 
била и учителката на всички модерни търговски и индустриални 
похвати, които съ изработени у нея следъ дълъгъ опитъ. Този бо-
гатъ опитъ е билъ и продължава отчасти и сега да бъде школата 
на английския търговецъ и индустриалецъ, който иначе се задоволява 
съ доста скромно училищно и особно специално образование. И до 
сега това образование се добива не въ специални училища, а въ 
общообразователни учебни заведения и колежи, въ които професио
налните знания съ застъпени въ много ограничена форма. Младиятъ 
английски търговецъ и индустриалецъ получава своята професионал
на наука въ богатата и широка практика на английската търговия 
и индустрия, въ които и до сега постъпват ь на практика много 
немци и швейцарци, следъ като съ получили систематично специал
но образование. Само благодарение на тая своя стопанска способность 
Англия още може да си позволи раскоша да игнорира значението 
на професионалното образование въ германската смисъль на думата. 
Обаче и тамъ гласовете за насаждане на по-гъста мрежа отъ про
фесионални училища въ връзка съ грозящата конкуренция на Гер
мания ставатъ все по-чести и по-чести. 

Франция, въ която до последно време училищния въпросъ е 
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билъ въпросъ на държавната политика и едвамъ преди неколко го
дини излезе отъ острата си форма на обществените борби, и до сега 
нема добре организирана система на професионално образование. 

Единствените европейски страни, които главно биятъ въ очи 
съ професионалното си образование въ Европа съ Германия и А. 
Унгария; на техъ обикновено се основаватъ и защитниците на това 
образование въ другите страни; те съ единъ отъ силните аргументи 
и на нашите ратници за това образование. Излизайки отъ факта за 
бързия стопански развой на тези страни въ връзка съ една орга
низирана система на професионално образование, те се стремятъ да 
поставятъ последното като причина за тоя развой. Отъ тукъ следва 
и агитацията имъ за насажданието на повече професионални учи
лища у насъ, които ще подготвятъ повече млади сили за стопанска 
дейность, ще вложатъ въ техъ стремежъ къмъ тая дейность и така 
ще ги отклонятъ отъ общия потокъ за чиновническа и държавна 
кариера. По тоя начинъ мислятъ нашите защитници на професионалното 
образование, школата ще послужи като факторъ за създаването на 
една мощна търговия и индустрия и на едно модерно земледелие 
у насъ. 

Така се разсъждава, когато човекъ не желае или не умее да 
търси основните причини и фактори за развитието на една страна 
и особно на нейното стопанство. 

Преди 8 години англичанинътъ A. Mosely бе организиралъ на 
свои средства една анкета на народното образование въ Съединен. 
Щати. Като прЪдприемачъ на железници въ Африка, той ималъ 
възможность да наблюдава работата на инжинери отъ разни нацио
налности, а между техъ и американци. Последните съ го пора
зили съ умението да разрешаватъ много смело и оригинално вси
чки мъчни технически въпроси като прокарванието на тунели, мо
стове и пр. Това навело Mosely на мисъльта да спомогне на англий
ското обществено мнение да се запознае съ американската школа, 
която подготвя толкова самостоятелни специалности. За тая цт-ль 
той изпраща на 2 пъти анкетна комисия отъ 26 души, въ която съ 
влизали лица съ най-разнообразно положение—градски съветници, 
училищни настоятели, инжинери, химици, доктори, свещеници, про
фесори и пр. Покрай въпросите за уредбата, програмата, финан
совото положение на разните общообразователни и специални 
училища отъ всички степени, на комисията било възложено да про
учи и интересующия A. Mosely въпросъ доколко търговското, зем-
леделческото и индустриалното развитие на Съед. Щати се длъжи 
на техната учебно възпитателна система. 

Отговаряйки на последния въпросъ, членовете на комисията 
изтъкватъ мисъльта, че образованието въ Съед. Щати е по-скоро 
резултатъ отъ техното стопанско развитие, отколкото да е пов
лияло за него; обаче, добавятъ те, образованието тамъ отъ 10—15 
години насамъ почва да става важенъ факторъ за общественото и 
стопанското развитие на страната, особено като се земе предъ видъ 
неговата очудваща всички демократическа организация, тесла връз-
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ка съ живота и еманципирането отъ всички европейски училищни 
рутини. 

Това мнение на комисията на Mosely отчасти проглежда и въ 
думите на самия Рузвелтъ, които той отправилъ къмъ нейните членове, 
когато те биле въ Вашингтонъ, а именно: „образованието не може да 
създаде една нация, обаче, безъ него тя би загинала". Тая мисъль 
на бившия президентъ е чисто отражение на развитието на Съед.Щати, 
на което предшествуватъ редъ естествени причини, къмъ които на-
последъкъ се присъединява и културния факторъ — образованието. 

Обаче, само американците могатъ да иматъ смелостьта да по-
сочатъ на своята школа, като наединъ новъ и въ бъдеще твърде си-
ленъ факторъ за техния културенъ и стопански напредъкъ. Тъх-
ната школа е действително народна и освободена отъ всекакъвъ бю-
рократизмъ и централистични тенденции. Тя израства и се развива 
на чисто местна почва като приспособява съ удивителна еласти-
чность науката и знанието къмъ нуждите на общественото и сто
панско развитие. 

Поради това и училищната система на Съед. Щати винаги ще 
обръща вниманието на всички народи, които желаятъ да се отър-
сятъ отъ праха на застарелата педагогическа рутина и отъ учили
щния бюрократизмъ, който убива всека инициатива на местните 
органи и на учителя въ нагаждане училището споредъ живите ну
жди на страната. 

Нема съмнение, че и за насъ българите проучванието на 
учебното дело на Съед. Щати ще бъде твърде полезно, понеже 
то ще ни даде възможность да видимъ въ реална форма оная шко
ла, за която ратуватъ днесъ по-модерните педагози и въ Европа, 
т. е. ще ни даде картината на бъдащата европейска школа. 

А днешната европейска образователна система е упражнила 
фатално влияние върху нашата школа въ туй отношение, че 
ние сме взели отъ нея всичко онова, което е отражение на 
европ. обществени условия и политически реформи. Не требва да 
забравяме, че България има съвсемъ другъ общественъ съставъ и 
въ политическо отношение е напълно демократична страна. Следо
вателно народното образование требва да се стреми да готви граж
дани, които да доразвиятъ сжществующите обществени отношения и да 
бъдатъ съзнателни носители на тези принципи на свободата и равен
ството, върху които почива нашия основенъ законъ. Всички ни зави-
ждатъ, че имаме най-демократическата конституция въ Европа. Обаче, 
тая конституция още не е станала плъть и кръвь, не само на бъл
гарския народъ, но и на българската интелигенция и на нашите 
държавни мъже. Следователно, намъ ни предстои важна възпита
телна и културна работа — да създадемъ въ страната оная ре
ална конституция, която напълно да отговаря на писаната. Пита се 
германската ли, или австрийската школа ще ни дадатъ онези 
елементи въ смисълъ на училищна организация и училищенъ духъ, 
които ще подготвятъ българския гражданинъ за тая реална консти
туция? Очевидно е, че тоя училищенъ духъ ние ще намеримъ въ 
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Швейцария и Съед. Щати, които по обществени традиции и поли
тическа организация стоятъ най-близо до насъ, а по своето поли
тическо и гражданско възпитание могатъда ни бъдатъ като най-
близъкъ идеалъ. 

Ще ни се възрази може би, че Швейцария и Съед. Щати 
стоятъ толкова високо надъ България, че странно би било да мис-
лимъ, че можемъ да възприемемъ твхната учебна система. Не е ли 
по-добре и no-близо до мисъльта да възприемаме отъ страни, които 
стоятъ по-близо до насъ по-стопанска култура? 

На това ще отговоря, че тука не се касае за пресаждане на 
културата на една нация, а до онези основни духовни елементи, 
които витаятъ въ една учебно-възпитателна система и които вире-
ятъ при най-различни степени на стопанска култура. Тоя духъ въ 
учителя и ученика на американската школа може да вирее и въ 
България и въ Япония, понеже той се явява като резултатъ на гра
жданското и политическото устройство на страната. А тамъ гдето 
това гражданско и политическо устройство почива на известни де
мократични начала, тамъ школата, даже при борба съ живота и съ 
миналото възпитание на народа, требва да се стреми да създаде 
хора способни да асимилнратъ тези закони и имъ дадатъ тласъкъ 
за по-нататъшно прогресивно развитие. Не направи ли това школата, 
изгубва своето значение като културенъ факторъ на страната. То
гава тя може да приготви добри земледелци, индустриалци и пр. 
но не и добри граждани — пазители на законите и народните прав-
дини. Тая роля въ страната ще изграятъ други фактори, макаръ и 
съ по-голема борба и харчения на сили. А следъ това отъ своя страна 
те ще се наложатъ и върху школата и нейното администрирание 
въ горния смисълъ. 

III. 
Почти всички защитници на една по-гъста мрежа отъ профе

сионално образование у насъ толкова прилежно проповедватъ отва
рянето на повече професионални училища, понеже съ уверени, че 
тези училища ще създадатъ нужните сили за народното ни сто
панство и ще развиятъ инициативата ни въ това направление. За 
тЬхъ общообразователните училища и особно гимназиите съ фа
брики за чиновници и за кандидати за нашите партизански борби. 
Гледището и аргументите на тези хора съ много прости и ясни. 
Погледнете, казватъ те, на Германия, Англия и Белгия. Вижте колко 
търговски, индустриални и занаятчийски училища и курсове иматъ 
те. Не длъжатъ ли rb своето високо стопанско развитие на това 
специално образование? Очевидно е, си казватъ те, че ако българ
ския търговецъ, индустриалецъ, земледелецъ и работникъ получи 
същото специално образование, както английския, немския и бел
гийския, тогава нашето търговско и индустриално съсловие ще даде 
съвсемъ другъ потикъ на нашето стопанство: ще се създадатъ хора 
съ широки планове и инициативи, които ще организиратъ модерни 
предприятия за експлоатиране на народните богатства и пр. 
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Колкото горнята аргументация е елементарна въ идеологично 
отношение, толкова тя се явява необоснована въ стопанско отношение. 

Защитниците на тая мисъль изпущатъ изъ предъ видъ об
стоятелството, че. развитието на по-старите и напреднали държави 
е резултатъ отъ редъ естествени и стопански условия, които прйд-
шествувать на образованието и на школата и особно на техничес
кото образование, което въ Германия и Белгия е съвсемъ новъ ин-
ститутъ, а въ Англия, както казахме, още не е достатъчно оценено 
като факторъ на стопанското развитие. Наредъ съ това организира-
нието на една по-модерна система отъ професионално образование 
въ видъ на нисши и средни специални училища съ по-продължи-
теленъ курсъ въ по-закъшт>лигв страни като напр. въ Русия, Ита
лия и пр. среща силенъ отпоръ отъ живота и отъ условията на 
местното стопанство. Техните питомци не се посрещатъ добре отъ 
местната индустрия и търговия. Поради това и тамъ се толкова за-
нимаватъ съ постоянното преуреждание на ГБЗИ училища, съ изме-
нявание на техните програми и съ закриванието на единъ типъ, за 
да се даде место на други. Крайните защитници на професионал
ното образование въ такива страни, като истински идеолози, живеятъ 
съ постоянната мисъль, че неуспехътъ на откритите училища зависи 
отъ некои недостатъци на техната програма или уредба. Понекога 
те даже се нахвърлятъ на слабата подготовка на абитуриентите и 
затова скоро ставатъ защитници на разширяване курса на учението, 
увеличавание неговите години и пр. Като истински идеолози те вер-
ватъ, че специалните знания и наука съ мощенъ факторъ на сто
панския развой и затова мислятъ си rfc, ако едно техническо или 
търговско училище не може да подготви хора за самостойната профе
сия, това се длъжи на първо место на слабата умствена подготовка 
на ученика. А за това церътъ е много лесенъ: ако курсътъ въ учи
лището е три години, нека той стане четири годишенъ. 

Тези разсъждения ни обясняватъ факта, защо въ такива стра
ни като Русия и Италия специалните училища често иматъ по-дъ-
лъгь курсъ на учение, отколкото въ Германия, която е типична 
страна на професионалното образование. Германия и до сега упорно 
признава, че за средните търговски училища е достатъченъ единъ 
3 годишенъ курсъ, който се явява като надстройка надъ 4 гимна
зиални класа. Същото е и въ Австрия. Висшето търговско образо
вание въ Германия трае само 4 семестра и това не пречи на свър-
шившия да заеме съ време най-високи длъжности въ големите ин
дустриални и търговски предприятия. Отъ друга страна свършив-
шия една висша търговска академия въ Русия или Италия, гдето 
курсътъ, въпреки по-елементарния характеръ на тамошното стопанство, 
грае 3 и 4 години, се доволствува съ много по-скромни длъжности. 
"ъщата аномалия можемъ да отбележимъ и въ висшето техническо 
бразовяние, което навсекъде на западъ трае 7 или 8 семестра, а 
ь Русия напр. обикновенно 10 семестра. 

Казаното има за цель да изтькне една аномалия въ професио-
лното образование, която произтича отъ традиционни'* 
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гическо схващание на въпроса, безъ да се държи сметка за първо
степенното значение на стопанските условия. Обаче тая аномалия 
отчасти е данъкъ и на остарелиятъ вече педагогически принципъ 
на хербартиянството, споредъ който интелектътъ управлява дей
ствията на человека. А отъ тука и желанието да създадемъ школи 
съ повече знания, които да пресъздадатъ живота. 

Въ сжщность тамъ, гдето известна стопанска область е до 
толкова развита, че може да дава просторъ за прилагането на нау
ката и да поглъща интелигентни сили, тамъ тая роль до известна 
степень може да изпълнява и общото образование, което поради 
своята еластичность доста лесно се приспособява къмъ случайните 
професионални нужди. Големата фабрика и модерната кантора до
ста лесно решаватъ тоя въпросъ надъ единъ младежъ, стига той 
да има що-годе солидна научна подготовка и да вижда, че дадено 
предприятие и занятие му обещава добра кариера. Това явление е 
всеобщо въ всичките европейски страни, гдето индустрията и тьр : 
говията поглъщатъ много кандидати съ общо образование по силата 
на това, че те тамъ се явяватъ като области, гдето едйнъ гимна-
зисть и даже докторъ по философията или правото, може да си 
състави завидна кариера, стига да може единъ день да нагоди сво
ята обща и специална подготовка къмъ професионалните нужди на 
дадено стопанство. 

IV. 
Когато покойния Л. Н. Толстой изучаваше преди 40 години 

европейските училища съ цель да определи организацията и насо
ката на своята ясно-полянска школа, той написа редъ статии, съ 
които разкритикува безпощадно целата германска и изобщо европей
ска школа. За Италия напр. той се произнесе така, че нейните шан-
тани съ дали повече за възпитанието и образованието на народа, 
отколкото училищата й. Съ това Толстой искаше да подчертае, ма-
каръ и въ остра форма, че образованието и възпитанието на народа 
нема нищо общо съ тъй наречената „народна" школа и съ института 
„народно образование"; че народа се образова въ кафенето, въ те-
атра, на събранията, отъ вестниците, народните песни, игрите 
отъ самостоятелното четене и отъ слушане на четенето. Колкото и да 
е отишло народното образование за тези 40 години напредъ, за 
жалость требва да признаемъ, че то и до днесъ не е станало пър-
востепененъ факторъ за массата и че нейния мирогледъ, понятия и 
знания се черпатъ отъ живота, който е пъленъ съ повече образова
телни и културни фактори, отколкото отъ школата. Същото поло
жение заема школата и по отношение младото поколение, което се 
повече самообучава вънъ отъ школата, отколкото въ нея. До като 
училищното обучение се явява до днесъ като една насилствена сис
тема, външните фактори на живота — обществото, литературата, 
пресата, театрътъ, а напоследъкъ и кинематографътъ, се всмукватъ отъ 
младежьта съ особна жадность и оставятъ неизгладими следи въ фор
мирането на нейното гледище, характеръ и бждаща дейность. Пра-
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вилно ли е, добро ли е и желателно ли е подобно образование по 
мимо школата, която требва да се обяви като върховенъ ръководи-
тель на целия умственъ и мораленъ животъ на детето, това е другъ 
въпросъ. Фактъ е, че школата и днесъ се явява като една тежка по-
винность за младото поколение, въ туй време, когато тя ужъ гра
ди своята организация върху най-светлото за човешкия духъ — 
върху изкуството и науката. 

Казаното е достатъчно, за да илюстрира мисъльта, че школата 
не е такъвъ мощенъ факторъ за развитието на живота, както искатъ 
да твърдятъ нейните идеологични защитници и че напротивъ живо-
тътъ до сега се е развивалъ по известни закони, които съ налагали 
своя печатъ и върху школата. Съ това ние не искаме да твърдимъ, 
че училището не би могло да играе много важна роля въ развитието 
на страната, да ускори процеса на това развитие. Обаче хората, ко
ито съ поставени на чело на организацията на учебното дело на 
една страна, обикновено нематъ оня широкъ мирогледъ и оная 
смела мисъль, за да създадатъ такава школа, която действително би 
могла за късо време да реформира мирогледа на една нация и й 
покаже истинския пъть на нейното стопанско и обществено развитие. 
Такава школа би могла да облегчи твърде много процеса на нацио
налното развитие и да го избави отъ неговата историческа стихий-
ность, която струва много сили на. страната и за известно време 
окарикатурва нейното обществено и стопанско развитие. 

Прочее, каква требва да бъде тая школа и где е слабото место 
на нашата образователна система, отъ която всички искатъ поправя-
нието на нашия стопански и общественъ животъ? А както е из
вестно, намерватъ се и такива, които търсятъ даже нашата развала въ 
въ училището и учителите. Обстоятелството, че школата е тъй тесно 
свързана съ родителите чрезъ живата връзка на децата и наклон-
ностьта да й се дава много важно значение за интелектуалното, а 
въ връзка съ това и на моралното развитие, дава безподобенъ ку-
ражъ на всички да стоварватъ греховете на съвокупното и общест
веното развитие на страната върху нея. Забравя се, че развитието 
на една страна е много сложенъ процесъ и че такава млада дър
жава като нашата, преди всичко, се развива подъ силния тласъкъ 
на онези положителни и отрицателни влияния, които ние полу
чаваме отъ по-високата култура на европейските държави; че 
пренесени въ нашия общественъ, политически и семеенъ животъ, 
тези влияния се оказватъ много по-категорични, отколкото безраз
личната интелектуална сфера на школата, която при това има и слаба 
връзка съ нашите национални традиции. Най-сетне разрушаването 
на тези традиции, въ което първостепенна роля играятъ съмнител
ните рицари на нашето политическо развитие съ целия имъ градски 
и селски антуражъ, отрицателното влияние на леката преса, която 
отъ година на година става все по-мощенъ факторъ върху психоло
гията на массата; безредието въ нашето държавно управление и по
литическата корупция — всичко това се всмуква отъ една часть отъ 
интелигенцията и отъ младежьта и парализира резултатите на най-
идеалната школа и проповедите на най-абсолютическия моралъ. 
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V. 

При разглеждане въпроса за желателната уредба на нашата 
школа требва да различаваме две неща: програмата или предметите, 
които требва да се преподаватъ въ школата и начинътъ на препода
ването съ оная умствена и морална атмосфера, която требва да го
сподствува въ школата. 

Що се касае до програмата, азъ мисля, че тя страда отъ из
лишно подражаване на западно-европейските училища, гдето некои 
предмети, особно въ тоя обемъ, въ който тЪ се преподаватъ, се 
държатъ въ училището, въпреки смисъла и гледището на що-годе 
модерната педагогика. 

Преди всичко въпросътъ, на кое образование требва да се даде 
предимство, на реалното или на класическото у насъ, още не е ре-
шенъ окончателно въ полза на първото. Старогръцкия и латински 
езици иматъ доста почетно место въ нашата образователна система 
не толкова, защото намерватъ силни защитници на класическото об
разование у насъ, а като единъ видъ концесия нредъ европейската 
образователна система, която се държи иа остарЬлата традиция и 
не се защищава нито отъ единъ съвременен!, педагогь. Техни защи
тници тамъ съ върховната и местна училищна администрация, израст-
нала на класицизма. Фактътъ, че полукласическия и особно класическия 
отделъ въ всички наши гимназии е обезлюденъ, показва каква 
почва иматъ у насъ тези езици. Тоя фактъ става още повече без-
смисленъ при оная липса на учители по тези предмети у насъ, вслед
ствие на което латински и особно гръцки езици се преподавать 
често въ карикатурна форма. ОгКдъ 4 годишното имъ изучване по
вечето ученици не съ въ състояние да преведатъ, съ помощьта на 
речника разбира се, и най-обикновеното четиво отъ класиците. 

Въпреки тая карикатура съ старите езици, която се дължи 
главно на тБхната безпочвеность въ нашата учебна система, на
мерватъ се отделни лица, които поддържатъ тЬхното значение. По
добни защитници е имало напр. и при изработването на последнята 
програма за гимназиите. Разбира се, единъ отъ аргументите е и онзи, 
който се крие въ неправилната цель на гимназията — да готви. 
кандидати за университета, който се явява като носитель и на ху
манитарното образование. Както въ странство, така и у насъ 
учебната система представлява една пирамида отъ последователни 
учебни цикли, отъ които всеки предидущъ съществува за послЬ-
дующия. Най-висшиятъ цнклъ — университета, тежи като кошмаръ 
върху гимназията, тая приспособява къмъ себе си прогимназията, а 
последнята тегли къмъ себе си основното училище. 

И при всичко, че ние наблюдаваме тоя веченъ стремежъ оть стра
на на законодателя и на учебната организация да нагодятъ възмож
но по-добре по-долнята училищна степень къмъ целите на по-горията, 
при все това оплакванията отъ горе на долу съ нескончаеми. Уни
верситетския професоръ се оплаква оть гимназията, че не подготвяла 
добри кандидати за неговата „академическа" наука, гимназиялниятъ 
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учитель се оплаква отъ прогимназията, а прогимназията отъ основ
ното училище. А между това, ако единъ безпристрастенъ наблюдатель 
се вгледа добре въ тези 4 типа училища, той ще намери, че най-ра
зумна уредба отъ техъ има основното училище, онова училище, къмъ 
което требва да бъдатъ обърнати очите на целата нация и на дър
жавата. Въпреки разните викове, това училище стои най-близко до 
народа и до неговите нужди; наредъ съ това и неговия представи-
тель, основния учитель се явява като по-важенъ културенъ деятель, 
отколкото неговия колега отъ другите типове училища. 

Тъй че до като училището въ разните си стадии и степени 
требва да черпи уроци за своята уредба и програма отъ интере
сите на нацията —- да бъде училище за живота, ние имаме тая 
ужасна аномалия — то се ръководи отъ интелектуалните ин
тереси на гимназията и университета. А при нормални условия би 
требвало всички степени на народното образование да черпатъ мо
тиви за своята уредба и програма отъ непосредствените нужди на 
живота — тъй както става това напр. въ Англия и Съед. Щати, 
гдето даже университетите иматъ повече народенъ храктеръ и раз-
тварятъ широко своите врати и предъ хора съ негимназиялно и из
общо безъ пълно средно образование. Види се тамъ съ това се внася 
дисонансъ въ висшия академически характеръ на университетското 
обучение. 

Друга програмна традиционна черта на нашия хуманитаризъмъ 
е тая, че той педантически изключва отъ програмата да се изучаватъ 
гражданското, държавното и политическото устройства, обществената 
уредба на държавата — тая стихия, въ която ни предстои 'да 
действуваме презъ целия си животъ. За сега тая роля е предоста
вена на историята, на кръста на която ние разпъваме учениците 
цели 5 години, въ които се изучаватъ всички сенки на миналото 
и то въ най-разплута форма, безъ огледъ къмъ произхода и разви
тието на днешната държавна организация и на съвремения консти-
туционенъ режимъ — основата на нашия политически и граждански 
животъ. Ние сме навикнали да мислимъ, че подобна материя е 
достъпна само за високата университетска наука, както едно 
време елементарната алгебра и геометрия съ били достояние само 
на университета. А между това за ученици въ VI и VII класъ, въ 
които се вече развива общественото чувство и гражданската доб-
лесть, не би имало по-интересна материя. Вънъ отъ това и новата 
уредба на държавата и участието на массата въ тая уредба налага съв-
семъ ново съдържание на школата, -— такова съ по-широко застъп-
вание на икономическите, държавните и политическите науки. Въпро
сите: какво нещо е българска държава, нейното гражданско и по
литическо устройство, ролята на окръга и общината, произхода и 
развитието на' нашата конституция, що е народно стопанство и кои 
съ елементите на нашия бюджетъ, български заеми и пр. съ тол
кова интересни и могатъ така да се приплетатъ съ хуманитарните 
науки, че съвсЬмъ да се измени характера на нашето средне обра
зование и се насочи къмъ нуждите на гражданското и политическо 
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възпитание на нацията. Съ оная хомеопатическа доза отъ граждан
ско учение, която се учи, когато децата иматъ съвсЪмъ другъ инте-
ресъ, или съ 2 часа гражданско учение и политическа икономия въ 
гимназията, граждани не се възпитаватъ. 

А латински и гръцки езикъ требва да идать при староеврей-
ски, санскритски и др., които едно време също се изучваха въ 
гимназиите, а сега се изучватъ въ висшите училища отъ хора имащи 
вече определено призвание и избрана кариера. Ако такива хора полу-
чаха въ гимназията една добра подготовка по модерните езици те отъ 
една страна ш.еха да бъдатъ по-близо до извора на науката и отъ друга 
—щеха да иматъ богатъ езиковенъ материалъ за по-лесното изучвание 
на древните езици.' 

Сегашната аномалия да изучвать стотина души два древни езика, 
които сами по себе си нематъ никакво общеобразователно значение, 
понеже двама или трима ученика ще се посветятъ иа исторически или 
лингвистически изследвания (а у насъ може би никой), не може да се 
оправдае съ нищо. Независимо отъ това тези езици не давать ни
какви резултати. Туй което се изучва сега за 4—5 години, въ уни
верситета, при съзнателно отношение къмъ предмета, при опреде
лена кариера отъ студента и при добъръ ръководитель, смело мо
же да се усвои за 6 месеца. 

Пренесено по тоя начинъ хуманитарното образование върху 
по-модерна почва за сметка на древните езици, то ще подготви 
млади хора, дишащи съ по-други идеи и съ по-друго разбираиие 
на тези обществени условия, еъ които имъ предстои да живеятъ 
и да действувать като граждани и като общественни дейци. При 
сегашната училищна система младежътъ, „зрелия младежъ", напуща 
гимназията безъ да има ясно понятие за уредбата на своето оте
чество и за съотношението на разните държавни органи и власти; 
често той даже нема най-елементарно понятие за това що е община, 
окръженъ съветъ, какъ те се конституиратъ, какво е отношението 
имъ къмъ локалните нужди на страната и пр. 

Наредъ съ горнята реформа би требало да стане и известно 
преобразование въ преподаванието на литературата, която крие въ 
себе си богати образователни и възпитателни елементи. Обаче за 
тая цель требва да се налегне на изучването произведенията на най-но
вите автори, тези, които ни рисуватъ картината и личните отношения 
на съвременото общество и които най-много интертсуватъ младежьта. 
Известно е, че и при липса на учителево ръководство тая литература 
охотно се гьлта отъ учениците отъ горните класове, обаче безъ систе
ма и безъ критическо отношение. Ако училището използува тоя 
интересъ къмъ модерната литература тя може да послужи като 
мощенъ факторъ за личното и общественното възпитание на мла
дежьта. А неподготвеностьта на учителите по тая литература може да 
се навакса съ уреждание на специални ваканционни курсове при 
висшето училище. 

Други недостатъкъ въ изучвание на литературата е и тоя, че 
то става безъ огледъ къмъ по-главните литературни критици, отъ 
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които учениците и понятия нематъ. Четенето на литературните про
изведения става безъ паралелното штудиране на съответните кри
тически разбори на главните критици. 

Ако сега земемъ другата половина на нашето образование—ре
алната, тамъ ще видимъ друга крайность—и на първо место преуве
личеното застъпвание на математиката въ връзка съ големата й раз-
покъсаность. Този предметъ е цело мъчение за учениците реалисти 
и то не толкова при изучване на неговта теория, която е доста еле
ментарна и достъпна за всеки ученикъ съ средни „нематематически" 
способности. При известно умение на учителя даже теорията на мате
матиката може да стане приятно занятие за учениците и да служи 
като ефикасно средство за дисциплинирание на логическата мисъль 
и за развиване на формалното мислене. 

Обаче, у насъ както и въ странство математиката става тежъкъ 
кръстъ за учениците реалисти, когато те почнатъ да се изострю-
ватъ въ рЬшаванието на разни сложни задачи съ заплетени неби
вали реални случаи, въ които се замъглява чистотата и стройностьта 
на математическата логика. Всеки отъ насъ е седелъ по цели ча
сове надъ задачи върху съставяне обикновени, квадратни и биква-
дратни уравнения съ едно, две и много неизвестни, въ които се 
комбиниратъ всевъзможни и небивали случаи, достойни само за из
острената способность на специалиста математикъ. Ако учениците 
не дохождатъ до отчаяние отъ тоя своеобразенъ „математически 
класицизъмъ" то е, понеже и тука те намерватъ спасение въ онези 
2—3 „математически глави", които поради едностранчивата си спо
собность решаватъ доста успешно подобни задачи; но наредъ съ 
това съ посредствени ученици по другите предмети. 

Не е ли естествено, че живото въображение и паметь ся 
несъвместими съ сравнително голата и формална математическа ло̂  
гика. Обаче, школата наместо да се ограничи сь сравнително жи
вата и интересна теория на математиката и влее нейното съдър
жание въ главата на обикновения ученикъ, тя спира своето внимание 
по цели месеци надъ решавание невъзможни и безъ житейско 
съдържание задачи. 

А между това горните задачи твърде малко помагатъ и на по-
доброто усвоявзние на висшата математика въ висшето училище. 
Нека кажемъ между прочемъ, че преподаванието на послЬднята не 
е претоварено съ толкова задачници, както онова на елементарната 
математика. 

Тъй че, ако се намалеше излишния балансъ отъ задачи по 
алгебра, въ гимназията щеше да се спести твърде много 
време за друга по-полезна работа и въ реалното отделение. Това 
време можеше да се използува за практическите цели на бъда-
щия животъ. При подобна икономия на време метематиката би мо
гла да се свърже съ механиката, физиката и отчасти съ химията 
(физико-химия) и така оть една страна да се мине часть отъ тая 
материя, която сега се изучва въ средните технически училища, а 
отъ друга страна да се навлезе въ единъ по-широкъ синтезъ ме-
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жду математиката и природата, който така отговаря на нараства
щата абстрактна мисъль у учениците отъ горните класове. На-
редъ съ това, тоя новъ характеръ на математическото обучение ще 
разкрие предъ ученика жизненото • и могъщо значение на матема
тиката, като спомагателна наука въ техниката и живота. 

Казаното за алгебрата се отнася не по-малко и за геометрията 
и особно за планиметрията, която не малко измъчва ученика съ 
своите задачи, и особно съ онези на построение. А отъ друга страна 
ученикътъ следъ 4 год. изучвание на геометрията и тригонометрията 
нема най-елементарни понятия за снемане на планове, за измерване на 
повърхности, за трасировка, нивелировки и пр., които сега съ достоя
ние и привилегия само на средните технически училища. Не е ли това 
главната причина, поради която ние и до днесъ немаме свесни кон-
дуктори при нашите технически служби? А всичко това произлиза 
отъ кривото гледище, че гимназията и нейната програма гледатъ 
не отпреде си — на живота — а на това какво може да ни каже 
професорътъ отъ математическия факултетъ. 

А какво нещо представлява дескриптивната геометрия въ на
шите реални отделения? Колко ученици проиадать за тая въ същ-
ность много проста наука. Припомнямъ си, че като ученикъ въ 
гимназията до VII класъ азъ не знаяхъ какво значение и приложение 
може да има дескриптивната геометрия въ живота, при всичко 
че бехъ единъ отъ най-силните ученици по тоя предметъ. Само 
веднажъ като се разхождахъ отвънъ града съ единъ мой другарь, който 
имаше братъ студентъ по инженерство, разговорихме се на тая тема. 
Тогава тоя мой другарь ми обясни, че дескриптивната геометрия ни 
давала възможность да снемаме планове и проекти на домове, ма
шини и пр. За оправдание на своето невежество предъ читателя 
ще прибавя, че моя другарь беше вече решилъ да следва по архи
тектурата. А между това азъ решавахъ твърде бързо и ловко за
дачи по пресичанието на разни тела, нанасяхъ разните степени 
сенки и пр. Помня, че тези неколко думи на моя другарь ме на
караха просто да се преродя съ своите . знания по дескриптивата. 

' Обаче азъ можахъ да видя проекции и разрези отъ машини и зда
ния, само когато влезохъ въ свещенната ограда на политехниката. 

Естествено е, че подобно наивно отношение къмъ единъ уче-
бенъ предметъ е резултатъ отъ едностранчивото абстрактно препо-
давание на преподавателя, който живее въ сферата на абстрактните 
линии, плоскости и тела и като специалистъ се чувствува твърде 
свободно въ тая сфера. Азъ съмъ чувалъ, че и сега имало подобни 
учители, които особно напирали на абстрактното преподавание на 
дескриптивата и за да развиятъ такова абстрактно въображение 
въ учениците нарочно избегвали нагледното показвание на проек-
ционните плоскости съ поставените между тЬхъ предмети. Естест-
венно е, че при подобно обучение ученикътъ ще мисли, че дескрипти
вата е „не отъ мира сего" и че тя може да бъде достояние само 
на известни избраиници въ класа, които пОдобно на мене, вероятно 
и до днесъ не схващатъ нейното грамадно практическо значение. 
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Като вземемъ предъ видъ, че дескриптивата въ същность нема 
никаква теория, а представлява редица отъ последователно сглобени 
задачи и случаи, то естествено е, че нейния материалъ може да се 
съкрати до произволенъ минимумъ, като се наблегне само на нейното 
общеобразователно и практическо значение. Мрежата на телата и сен
ките могатъ да се изоставятъ, а употреблението на III и IV плос-
кость може да се изхвърли или поне съкрати. Въ същность тукъ 
всичките плоскости се свеждатъ къмъ една, стига да меняваме ней
ното положение успоредно съ дадена часть на твлото, при условие 
разбира се, че то се състои отъ перпендикулярни линии, както е 
обикновенно въ техническото проектиране. 

Огвдъ подобно съкращавание на материята преподаванието 
би требвало да се разнообрази съ чертежи' отъ практиката, 
което ще внесе животъ и интересъ въ предмета и впоследствие може 
да има практически резултатъ въ личния животь и въ кариерата на 
ученика. 

Сегашното подробно изучвание на дескриптивната геометрия е 
безполезно и за онези реалисти, които ще следватъ въ политехниката, 
понеже тамъ тоя предметъ се. чете на ново съ първоначалните му 
елементи. Но и да не беше така, пакъ нема смисълъ да се изтеза-
ватъ учениците съ единъ чисто технически предметъ въ ущърбъ на 
тЬхното общо образование, съ много часове по дескриптива. 

Ако следов. станатъ въпросните съкращения въ алгебрата, 
геометрията и дескриптивата въ реалното отделение, остава доста сво
бодно време за практическото изучване и прилагане на тези пред
мети и за ПО-ТБСНОТО имъ преплитане въ една стройна система, която 
ще изработва въ учениците едно по-високо умственно гледище и по
вече философско и синтетическо схващание на математическите и ес-
тественните науки, които сега стоятъ така отделно едни отъ други. 
Наредъ съ това може да остане повече време и за изучвание еле
ментите на висшата математика, като аналитична геометрия, и вис
шия анализъ, за които сега така ратуватъ реформаторите по матема
тическото преподавание въ гимназиите и които би спомогнали за 
по-упростеното разбиране на много математически въпроси. 

Къмъ казаната реформа въ математиката, която е главния цен-
търъ на реалния отделъ, требва да се присъедини и отбелезания ха-
рактеръ на хуманитарните дисциплини, които играятъ също известна 
роля въ тоя отделъ. 

Що се касае до естествените науки, които съ собственно си
лата на реалното образование, то въпросътъ за начина на техното 
преподаване е достатъчно ясенъ. Главниятъ елементъ въ естество-
знанието е методътъ на изследването — наблюдението и опита. 
Обаче, нашето училище и до днесъ не е взело сериозни мерки за 
да направи тоя методъ достъпенъ за ученика и за обучението. Це-
лата естествена история, физиката и химията съ изучватъ наизустъ; 
значението на сегашните експериментирания отъ страна на учителя 
и използуването на съществующитЬ сбирки е единъ печалень су-
рогатъ отъ реално обучение. Тая е главната причина, защо тези 
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предмети не представляватъ никакъвь интересъ и за самите ученици. 
Другъ би билъ интереса и резултата, ако ученикътъ се поставяше въ 
ролята на изследователь на природните явления, като му се дадеше 
възможность да експериментира и работи, макаръ и въ скромна фор
ма, сь тези средства и при онези условия, въ които работи всеки 
натуралистъ. Подобно обучение ще култивира не само наученъ духъ 
въ ученика, но и ще способствува за неговото самоопределение и 
ще даде практически резултати за неговата бъдаща кариера. 

Въ следующата книжка ще продължимъ. 

"it. C. Негенцоаъ. 

Фантазията. 
Въ съвремения животь все повече си пробива пъть тъй наре

чения културно-художественъ идеализъмъ. На господството на инте
лекта се противопоставя онова на чувството и фантазията. Не безъ 
право много отъ проявите на духовния животъ въ наше време се 
характеризиратъ като неоромантизъмъ. Знайно е, че романтиците 
беха, които противопоставиха на логическия догматизъмъ силата на 
продуктивната фантазия. Както требваше да се очаква, тия нови 
струи намериха отгласъ и въ областьта на педагогическата теория 
и практика. На ония нови стремежи въ педагогията, които съ из
вестни подъ името „художествено възпитание" или „дидактическо 
художество" и др. съ право бихме могли да поставимъ като сигна
тура: по-широко место на фантазията въ целокупното възпитание. 
„Въ човека съществува сила, която създава и образува — тя е фан
тазията. Никакво човешко творчество и никаква човешка работа не 
съ мислими, ако фантазията не проникне съ своя божественъ духъ 
човешката мисъль, осещане и воля. Тя е, която представя нашата 
работа въ нейния идеаленъ образъ, възпламенява и буди всички сили 
къмъ работа. На силата и смелостьта на своята фантазия длъжатъ 
Лютеръ, Кромвелъ, Бисмаркъ и др. онова, което съ направили за 
своя народъ. Най-великите синове на човечеството съ проявявали 
най-силна, възвишена и чиста фантазия. Сила и здравина на фанта
зията съ белези на истинския творецъ, човекъ и народъ. Слабата 
и изродена фантазия показватъ болнавость, застарелость, неплодови-
тость. Старецъть, чиято фантазия е заспала и станала негодна да 
поставя цели на волята му, действува като дете; също и народъ, 
чиято фантазия е скована, е хромавъ и неплодовитъ, както китай
ците напр."*) „...Нужно е да дадемъ на децата новото живо, а 
не въ форма на абстрактни правила и раздробено изложение... Це-

*) Der We<r der Kunst, Dresdner. 
10 
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лиятъ миръ на миналото и тоя на пространствената далечина ще 
останатъ непреживени отъ децата, ако не можемъ пъленъ съ животъ 
да го приближимъ до ТБХЪ. Само тия, които умеятъ да съживятъ 
миналото и далечното съ топлината на собствената си кръвь, само 
те ще могатъ събуди както требва детските сили. За изпълнението 
на това се искатъ средствата на изкуството... Тукъ нормите на 
етиката и логиката не помагатъ. Само естетиката може да посочи 
правилното педагогическо постъпване".*) А хамбургските реформа
тори още преди осемь години пишатъ въ своето „Padagogische Re
form": „ние не искаме нито повече, нито по-малко, а възраждане на 
възпитанието и обучението чрезъ изкуството".**) 

Видно е, какво големо значение се отдава на фантазията въ 
областьта на възпитанието и обучението. Една обективна преценка 
на тая насока както въ общия ни духовенъ животъ, тъй и въ пе-
дагогията, предполага, преди всичко, ясность върху същностьта на 
тая душевна функция, нейното место въ целокупния душевенъ жи
вотъ, отношението й къмъ другите .функции, върху детската фан
тазия и нейното развитие и т. н. А това съ въпроси, които и днесъ 
представятъ не малко трудность за общата и детска психология. 

Какво требва да разбираме подъ понятието ,,фантазия"? Какви 
процеси се извършватъ у насъ, когато фантазираме и по какво се 
отличаватъ те отъ другите душевни процеси? 

Обикновено на фантазията се противопоставя паметьта и мисле
нето. До колко тия три вида интелектуална дейность се различаватъ 
една отъ друга, отъ какъвъ характеръ е това различие, въ какво 
отношение се намиратъ помежду си — съ въпроси, които отдавна 
съ занимавали психолозите, но и днесъ едвали може да се каже, че 
има определенъ възгледъ по техъ. Мъчнотията се крие въ голема 
степень въ това, че наредъ съ различното между техъ има и много 
общо. Душевниятъ ни животъ въ всеки моментъ представлява отъ 
себе си единство. Никога не можемъ да говоримъ за чисто възпри
емане, мислене и фантазиране; всека отъ тия дейности може само 
да преодолява надъ другите въ даденъ моментъ. Твърде лесно е въ 
такъвъ случай да сметнемъ за белези на една, тия на друга и об
ратно, или белези общи за всичките да разглеждаме като такива 
специфични само на една отъ тЬхъ. 

Споредъ Аристотеля, фантазията стои между възприемането и 
мисленето, тя е психическо следствие на осещането, „ отслабено осе-
щане, което се отнася за миналото и бъдащето". На всътсъде въ 
старата философия става дума само за репродуктивна фантазия. Както 
е известно, Платонъ и Аристотель съ гледали на работата на ху
дожника като на „подражание на природата". При Августина срещаме 
вече по-точно определение; той различава три вида фантазия: про
дуктивна, репродуктивна и синтетична. Представите на фантазията 
споредъ Декарта съ активни образования т. е. такива, които съ обра-

*) Weber, Das Klinstlerische der Erziechung (D. Sch. XIV). 
**) Otto Ernst, Zur Renaissance der Padag-ogik (Pild. Reform I. r.) 
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зувани отъ самия индивидуумъ, а не въ зависимость отъ сетивните 
възприятия (factae). Едва въ по-ново време се забелезва по-точно 
разграничение между процесите на фантазията и тия на обикнове
ната репродукция. Волфъ смета фантазията за по-нисша интелекту
ална дейность отъ паметьта. Първо, требва да съществува способ-
ность да си представяме нещо и едва по-късно се развива способ-
ностьта, посредствомъ която можемъ да различаваме, кое отъ онова, 
що си представяме, се съдържа въ първоначалните впечатления и 
кое не. Кантъ означава фантазията като неволна, а паметьта като 
волна дейность. По-сетне изменя този си възгледъ. Той дели фан
тазията на репродуктивна и продуктивна. Последнята, която въ най-
типичната й форма намираме у художника, представлява споредъ 
него, по-висша душевна функция. Тоя възгледъ по-нататъкъ разви-
ватъ романтиците.1) Споредъ него паметьта възпроизвежда относи
телно непроменено веднажъ възприетото, когато фантазията може 
да се означи като „променяюща репродукция". Първата отъ тия две 
психологически функции е примерна и. по-нисша, а втората — се-
кундерна и по-висша, защото смета се, като отъ само себе си раз
брано, че преди всичко требва да съществува нещо, та тогава да 
става дума за изменяването му.2) Споредъ Хербарта, възпроизвеж
дането на преживеното може да се разглежда отъ две гледни точки: 
по отношение на верностьта му и по отношение на неговата живость. 
Въ първия случай ще имаме работа съ паметьта, въ втория — съ 
въображението. Те си приличатъ по това, че въ всеки човекъ тЬх-
ната сила се отнася само въ известенъ класъ представи. Различаватъ 
се пъкъ по това, че при паметьта имаме просто извикване на „мър
тви образи", когато при въображението имаме „активно представяне". 
А фантазията е образуване на нови комбинации отъ представи.3) 

Въ по-новата психология понятието „фантазия" става по-опре
делено. В. Джемсъ не прави разлика между въображение и фанта
зия. Всеко осещане, преживено веднажъ, остава следа въ нервната 
ни система, посредствомъ която става възпроизвеждане на същото 
осещане и тогава, когато вече отсътствува предизвикалото го раз
дразнение. Фантазия или въображение, споредъ него, се нарича спо-
собностьта да се възпроизвежда копието на макаръ веднажъ възпри-
етъ оргиналъ4). Фантазията е „репродуктивна" когато имаме точно 
възпроизвеждане на копието; тя е „конструктивна", когато елементи 
взети отъ различни оргинали се комбиниратъ въ нещо ново.5) Върху 
тоя възгледъ за сега ще направимъ следните две бележки: Отъ 
гледна точка на съвремената психология не може да става и дума 
за точно „копие". Всеки репродуктивенъ образъ се различава малко 
или много и то въ различно отношение отъ първоначалния. А ако 
„възпроизводящата" фантазия не е нищо друго освенъ точно въз-

') Wundt, VBlkerpsychologie II В. 1. 
2) Wundt, Yolkerpsychologie II В. s. 7. 

' . *) Herbart, Lehrbuch d. Psychologie § § 9 0 - 9 4 . 
4> Б. Цже.мсъ — Научшя оеновм пспхолопи. CT,I. 23.1. 
! i J). Дясе.тъ — ilayniiii основи пспхолопи стр. 23'J. 
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произвеждане на веднажъ преживеното, каква е разликата между 
обикновенната репродукция и фантазията? Нещо подобно намираме 
при Джемсъ Сьоли. „Когато се възпроизвеждатъ впечатленията, ду
шата си рисува предмети и събития съ помощьта на тъй наречените 
образи, така щото, възпроизвеждането е единъ отъ видовете на 
въображението. Но подъ това, което обикновено наричатъ въобра
жение, се разбира нещо повече оть простото възпроизвеждане на 
впечатленията. Когато си въобразяваме некое неизвестно, очаквано 
събитие или местность, която съ ни описвали, то техните образи 
въ душата ни не съ точни копия оть миналите впечатления. Резул
татите отъ миналия ни опитъ или съдържимото се въ нашата паметь 
по единъ особенъ начинъ се видоизменяватъ, пресъздаватъ се и се 
нареждатъ въ нови комбинации. Затова този видъ въображение е 
билъ нареченъ продуктивно въображение".*) 

Както се вижда, Сьоли също не посочва точно специфичните 
белези за фантазията, щомъ създаването на нещо ново е характерно 
само за продуктивната фантазия. 

Отъ особенъ интересъ съ възгледите на W. Wundt**) Спо-
редъ него фантазията е обща душевна функция. Като анализира 
съществующите мнения, констатира, че обикновено следните три 
качества, вкупомъ или по отделно, се посочватъ като специфични 
на фантазията: нагледность, продуктивнность и спонтанность. Не може 
да се откаже, по думите на W., че тия свойства по некога твърде 
живо се натрапватъ на наблюдението. Но също тъй не подлежи на 
съмнение, че всЬко едно или пъкъ трите заедно не ни даватъ ка
къвто и да билъ критерий, съ който бихме могли да разграничимъ 
дейностьта на фантазията отъ другите области на душевния животъ. 
Верно е, че образите на фантазията съ нагледни, но има ли съ
държание на съзнанието, на което да липсва каквато и да била на
гледность? — Въпросъ може да става, значи, само за по-голема или 
по-малка нагледность. Тоя белегъ, следователно, не може да се 
счита специфиченъ за фантазията. Същото може да се каже и за 
продуктивностьта й. Никаква фантазия не е въ сила да продуцира 
нещо абсолютно ново, и винаги имаме само повторение на веднажъ 
преживеното малко или много променено. Продуктивностьта на фан
тазията е само една особено свободна форма на репродуциране: 
комбиниране на възприятията въ нови и своеобразни образования. 
Тъй че тоя, както и първия белегъ могатъ да служатъ за различа
ване различни видове фантазия и нищо повече. Също и двата зае
дно не могатъ да се взематъ като характерни за дейностьта на фан
тазията, защото твърде често се наблюдава, че. развитието, напр. 
на нагледностьта става за сметка на продуктивностьта и обратно. 
Въ посочване спонтанностьта като специфиченъ белегъ на фанта
зията W. вижда отричане волевия характеръ на тая душевна дей-
ность. Отъ една страна термина „спонтанно" се употребява, когато ис
ка да се означи участието на волята въ даденъ процесъ, въ сми-

*) Дж. Сьола — ОеновитЬ на общедостл.шгата психология стр. 227. 
**) W. Wundt, Volker-Psychologie B. I I II. 1. 
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съль на „волно", но тукъ като че се иска съ „спонтанно" да се 
означи не участието на волята въ дейностьта на фантазията, а тък
мо обратното, че тя се извършва неволно, безъ съдействието на 
волята. И въ единия и другия случай немаме работа съ качества 
сецифични само за фантазията*). W. иде до заключение, че фанта
зията обхваща почти целия интелектуален!, животь, тя е „образу-
юща душевна дейность".' Въ областьта на фантазията спадатъ вси
чки душевни явления, въ които се открива образующа дейность, 
безразлично, дали тя се изразява въ възпроизвеждане на по-раншни 
образования, или пъкъ' създава нови такива, които само въ своите 
елементи или въ отделни части наподобяватъ по-предишни пре-
живевания. 

Ясно е, че такова схващане би ни довело до заключението да 
сметаме и мисловата дейность, и паметьта, и репродукцията за дей
ность на фантазията и следователно едвали би имало смисъль нарсдъ 
съ горните функции да говоримъ и за фантазията, като отделна 
душевна функция. Самъ W., както ще видимъ избегва да направи 
такъвъ изводъ. Опитътъ и самонаблюдеиието ни показватъ, че ка
квото и средство да съществува между горепоменатите душевни 
функции и фантазията, все пакъ ние имаме съзнанието, че при нея 
имаме нещо различно отъ това, що преживеваме при първите. Въ 
повечето случаи всеки нормаленъ индиеидуумъ ясно различава пред
ставите на фантазията отъ тия на „чистата" репродукция. Единъ 
примеръ: Виделъ съмъ преди известно време една природна кар
тина и сега си я спомнямъ. Другъ пъть, възъ основа на откъсле
чни съобщения за Алпите, правя опитъ да си представя колкото 
се може по-живо единъ алпийски пейзажъ. И въ единия и въ дру
гия случай имаме репродуциране, но не нервамъ, че безъ особенно 
изнасилване на действителностьта, бихме могли да сметнемъ тия два 
вида репродукция за еднакви. Въ първия случай преживеваме ре
продуктивната представа като такава, която отговаря на нещо ви-
дено отъ насъ, макаръ и въ тази си форма въ много отношения 
(по пълнота, лекость, сила и др.) да се различава отъ първите въз
приятия. Въ втория случай намъ липсва съзнанието, че представата 
е повторение на no-раншни преживевания. Па и въ последния слу
чай преживеваме картината като такава, създадена или допълнена 
отъ насъ, като нещо „ново"-, когато въ първия случай подобно npt,-
живеване не се констатира. И тукъ имаме работа пакъ съ по-ран
шни спомени, но те се явяватъ вече въ нови комбинации. Казахме 
и по-рано, че и паметьта не ни дава съвсемъ верни отпечатъци на 
по-раншните впечатления, а винаги ги подхвърля на по-малки или 
по-големи промени, като ги попълва често съ елементи отъ пред
ставите на фантазията. Също тъй бихме могли да говоримъ и за 
преходъ между представите на обикновената репродукция и фанта
зията въ случаи когато се касае за спомени на минали отдавна пре
живевания, които като не съ се подновявали често, .се свързватъ 

*) W. Wundt. Volker-Psychologie В. П, 1 S. 10 ff. 
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постепенно съ повече и повече елементи на фантазията и по тоя 
начинъ се получаватъ образувания далечъ различни отъ първона
чалните. При всичко това, ние все пакъ отнасяме тия променени 
спомени къмъ възприети отъ насъ случки или предмети и немаме 
съзнанието, че фантазираме. Даже и при псевдоскопическите из
мами1), съ които W. си служи, за да изясни процесите ни фанта
зията, можемъ чрезъ самонаблюдения да констатираме същото яв
ление. Когато отъ обикновения трапецъ, на който съ нрекарани 
двата диагонала, чрезъ променение точката на фиксирането, полу-
чваме тетраедъръ въ различни положения, при всеко ново положе
ние имаме съзнанието, че то не отговаря точно на „действително-
стьта". Но и саниятъ Wundt, когато требва да различи процесите 
на асимилацията и аперцепцията отъ тия на фантазията, иде да при
знае, въпреки големото сродство на горните процеси, че най-
ясно дейностьта на фантазията изпъква тамъ, където имаме обра
зуване на нещо ново. „Все пакъ, като особено биещи въ очи про
яви на образующата душевна дейность ще бъдатъ ония, въ които 
ясно изпъква образуване на нещо ново2). Но същиятъ възгледъ 
застъпа и Ktilpe. Като говори за свойствата на представите, той 
казва: „Характерно за фантазията не е това, че при нея имаме ре
дица отъ осещания или представи, а схващането, че тя ни дава 
нещо ново, още непреживевано отъ насъ въ тази му форма3), 
Meumann прибавя къмъ тоя характеренъ белегь на фантазията още 
единъ: При нея имаме работа само съ съдържанието на представите 
като такива; представите на фантазията, следователно, не съ сред
ство за репрезентиране на други съдържания на съзнанието (впе
чатления и логически отношения4). 

Кои съ елементарните функции на фантазията? Единъ колко
то важенъ, толкова и труденъ въпросъ, по който до сега психоло
гията ни е дала твърде малко. Цененъ опитъ за разрешението му, 
и то на почвата на експерименталната психология, имаме отъ W. 
Wundt въ неговата „Volker-Psyehologie". Като най-подходна форма 
отъ дейностьта на фантазията, при която най-сполучливо може да , 
се изучатъ елементарните й процеси, W. взема тъй нареченитЬ 
въ психологията псевдоскопически измами. Съ ,ли те „свободна 
игра на фантазията", не подаващи се на закона за каузалностьта 
явления? Първо, споредъ W., те се обусловватъ отъ физиологически 
причини. Ако на всеко осещане и представа отговаря известенъ 
физиологически субстратъ, то и на техните изменения не може 
да липсва такъвъ. Такъвъ той намира въ точките на фик
сирането, движенията на очите, направлението на линиите въ из
вестна фигура и др. Въ психологическо отношение пъкъ при фан
тазията имаме същите ония елементарни асоциационни процеси, като 
означаване, като асимилация и аперцепция. Фиксираната точка, на-

') Wundt W.— Volker-Psychologie В. II Н. 1. 
2) Wundt. Volker-Psychologie, В. II Н. 1. 
3) Kttlpe, Grundriss der Psychologic S. 185 и 190. 
*) Meumann, JnteUigenz u. Wille 125 ff. 
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примеръ, не би изглеждала, че се намира по-близо до насъ, ако 
общо при възприемането на външния миръ по-близкитЬ предмети 
не се схващаха по-ясно отколкото по-далечните*). Верно е, че дей-
ностьта на фантазията е само една друга форма репродукция. Както 
не може да има представи безъ осещания, тъй също не може да 
има и представи на фантазията безъ осещания. Законите за обикно
вените представи съ отъ значение и за образуването на фантазията. 
Но все пакъ требва да съществуватъ и специфични за всека отъ 
тия видове репродукции условия и закони, защото ги преживеваме 
като различни душевни дейности. Klilpe също приема, че требва 
да има такова различие, но не го посочва. Meumann, като конста
тира, че за изследване на тия различия до сега въ психологията е 
направено твърде малко, смета, че за сега би могло да се посочи 
само на една такава специфичность: При обикновената репродук
ция движението на представите зависи повече отъ асоциацирането 
имъ по време, когато при фантазията движението на представите 
става повече въ силата на закона за приличието, доказаиъ експери
ментално отъ G. Е. MUllcr. Този законъ гласи, че ако една пред
става — „а" е асопиацираиа съ представата „в", то „а" е въ сила 
да репродуцира и всички представи прилични на „в"; също тъй 
всички прилични съ „а" представи могатъ да репродуцирать „в". 
При първоначалното четене, наприм+,ръ, се показватъ на децата о-
пределени белези, които те свързватъ съ опредъленъ звукъ или ком
бинация отъ такива. Съответниятъ звукъ може да се репроду
цира по-сетне най-сигурно, ако се покаже на детето същия белегъ, 
съ който е свързана звуковата представа, но това репродуциране 
може да стане и ако сегашниятъ белегъ е по-малъкъ, по-големъ, 
по-обълъ и т. н., т. е. малко или много прилича на първия. Отъ 
степеньта на приликата ще зависи и леснотата и сигурностьта на 
репродуцирането. Малкото дете вика „тате" на всеки мъжъ. Ко
гато видимъ черни облаци на хоризонта, веднага у насъ се репро
дуцира представата за дъждъ или буря, макаръ тия облаци по 
цветъ и положение да не съ същите, които сме наблюдавали не-
кога въ време на дъждъ или буря. Вижда се отъ това, че и та-
киви представи може да се свързватъ, които по-рано не съ биле 
заедно и по тоя начинъ се създаватъ нови комбинации отъ пред
стави. Но ние не виждаме защо само при тоя видъ асоциации да е 
възможно образуването на повече нови комбинации отъ представи. 
А ако приемемъ и мнението на Ebbinghaiis **), че тия асоциации 
не съ нищо друго освенъ особни форми асоциации по време, става 
още по-съмнително, дали това може да се посочи като нещо спе
цифично за функцията на фантазията. 

Освенъ обективните впечатления и репродуктивните елементи, 
трети факторъ въ дейностьта на фантазията съ чувствата, които 
още по-трудно се отдаватъ на анализиране. Когато фантазираме, ви
наги изпитваме чувството на дейность, каквото чувство въ една 

*) Wundt, Volker-Psychologie В. II Н. 1. S. 
**) Ebbingaus, Grundziige d. Psychol. S. G42 ff. 
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или друга степень изпитваме и при процесите на аперцепцията и ми
сленето. Но тукъ това чувство има много по-другъ характеръ. Об
разите на фантазията ни се натрапватъ винаги съ своята необикно-
венна живость. При дейностьта на фантазията ние проекцираме на
шето „азъ" въ обекта тъй, че се чувствуваме едно съ него и по 
тоя начинъ го съживяваме и изменяваме. Същината на това вчуест-
нуване W. вижда въ сливането на свързаните съ външните обекти чув
ства съ асоциациите отъ представи, които взематъ участие въ процеса 
на спомненето и повторното познаване и техните емоционални действия. 
Такова сливане ние имаме при всека обикновена асимилация и апер-
цепция, но тукъ, гдето субективниятъ факторъ играе главна роль, 
тия чувства съ особенно силни. Ако, напримеръ, схванемъ некой 
пространственъ образъ въ форма, въ каквато обективно ни е даденъ, 
емационалната реакция ще бъде твърде слаба. Много по-интензивна 
чувствена реакция ще имаме, когато при образуването на предста
вата за тоя образъ съ преобладавали субективните фактори; тогава 
ние като че чувствуваме нещо отъ нашето „азъ" въ него. И кол
кото по-силни и преобладающи съ тия фактори, толкова по-силно е 
и емоционалното действие на впечатлението. Единъ стъкленъ тетра-
едъръ ни оставя равнодушни, когато при псевдоскопическата кар
тина на същия, изпитваме силно чувство на проникване въ прост
ранството. Само тогава ритмическитв чувства придобиватъ сила вър
ху насъ, когато следващите едно ОГБДЪ друго впечатления прежи-
веваме като наши собствени душевни вълнения. Ние преобразуваме 
тия впечатления споредъ нашите чувства и течението на силните чув
ства схващаме въ ритмически образи като обекти и същевремено 
пъкъ като наши собствени чувства. Тия чувства често до тамъ се 
засилватъ, че получаватъ характеръ на афектъ. И колкото по-силни 
съ те, толкова по-силенъ е и стремежътъ да имъ намеримъ носитель 
въ некой действителни обекти или пъкъ само имъ създадемъ такъвъ. 
По тоя начинъ фантазията не само преобразува и твори, а и одухо-
творява. Тя, както казва W., създава творения, които по произхож
дението си принадлежатъ на вънкашния миръ и все пакъ отразяватъ 
въ себе си душевния животъ. Съ това се обяснява големото дейст
вие, което образите на фантазията упражняватъ върху човешката 
душа. 

Съвременната психология различава главно три представяй типа 
по отношение на това, отъ какъвъ сетивенъ материалъ става обра
зуването на представите у разните лица. Ако известно лице обра
зува своите представи главно изъ зрителни осещания, имаме тъй 
наречения визуеленъ типъ; изъ слухови — акустиченъ; изъ осеза
телни и двигателни осещания — моторенъ. Това не е безразлично 
за дейностьта на фантазията. Индивидуумъ, който има повече опти
чески спомени за нещата, когато чрезъ фантазията иска да създаде 
нови образи или измени съществуващите, ще работи предимно съ 
визуелни представи, както пъкъ акустикътъ ще има работа повече 
съ слухови представи и т. н. Това различие, споредъ Meumann, може 
лесно да се наблюдава при поетите, напримеръ. Има поети, при кои-
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то нагледните описания се движатъ главно въ областьта на зрител
ните представи, когато други проявяватъ особена слабость къмъ пре
даване шума и тоновете на вънкашнитЬ впечатления. Същото може 
да се каже за вкуса и обонянието. При Шиллера редко се срещатъ 
обонятелни представи, при Гьоте — по-често, а при Ем. Зола игра-
ятъ важна роль. Знае се за Милтона, че макаръ слепъ, въ неговия 
„Изгубенъ рай", писанъ единадесеть години следъ ослепяването му, 
изобилствуватъ зрителни представи. Двигателни представи се сре
щатъ твърде често при Gottfried Keller. Това е отъ значение даже 
и въ случай, когато художникътъ ьма да работи съ определенъ 
материалъ. Съ това се обяснява, дето некои художници съ по-съ-
вършенни въ формата, а други — въ боитЬ. Tizzian и Coriggio 
съ едни отъ най-съвършенните майстори на боята, когато Albert 
Diircr е повече художникъ на съвършенната форма.*) 

Различаватъ още нагледна и ненагледна фантазия. Казахме по-
рано, че това различие е относително. Може да става дума само за 
no-малка или по-голема нагледность, защото съвсемъ ненагледни 
представи не съществуватъ. Казваме, че фантазията е нагледна, ко
гато сетивните елементи, съ които работи и образите й по ясностъ, 
пълнота и подробности относително малко се различаватъ оть сами
те възприятия. Лесно е да се разбере, че фантазия, която работи 
повече съ словесни представи, не може да бъде въ такава степень 
нагледна, както тая, що работи предимно съ предмети. 

Видехме, че дейностьта на фантазията се характеризира като 
една по-свободна форма на репродуциране, при която имаме комби
ниране на веднажъ възприетото въ нови образи. Отъ тукъ следва, 
че тя не може да ни даде нещо абсолютно ново и когато се говори 
за продуктивность на фантазията требва това да се разбира въ от
носителна смисъль. Или пъкъ, когато става дума за репродуктивна 
фантазия, не требва да се мисли, че имаме работа съ обикновено 
спомнене. Дума може да става само за това, че характерната за дей
ностьта на фантазията продуктивность въ различните индивидууми 
и презъ различните периоди на развитие въ единъ и същи инди-
видуумъ тя се проявява въ различна степень. Има лица, при които 
фантазията се проявява повече въ много и живо възпроизвеждане и 
наподобяване на нещо съшествующе, а новото остава незабелезано. 
При други пъкъ елементите тъй съ комбинирани, та изглежда, да 
имаме работа съ абсолютно нови образувания. При разглеждане на 
детската фантазия това различие ще изтъкне по-ясно. 

Фантазията бива още активна и пасивна. Пасивна е фантазията, 
когато разлагането и комбиноването на представите, става неволно, 
безъ определена цель. А активна е, когато се ръководимъ отъ опре
делена цель, правимъ изборъ на представите и ги редимъ по опре
деленъ планъ. Пасивната фантазия действува почти непрекъснато 
въ насъ и дава материалъ на активната. Когато, напр., съзнанието 
ни случайно се спре на некоя представа, и я остави като въ калей-

*) Meumann, Intelligenz u. Wille. s. 128 ff. 
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доскопъ да взема различни фантастични образи, имаме проява на 
пасивна фантазия. Пасивната фантазия въ всички свои форми дей
ствува толкова по-живо, колкото повече мисленето е изостанало. Това 
се наблюдава при първобитния човекъ и детето. Въ такива случаи 
образите на фантазията твърде лесно се съединяватъ съ въикашни 
действия, езикови изражения и пантомимически движения. Не требва 
да се,изпуща изъ предъ видъ, че активната фантазия се развива 
отъ пасивната; тя е една по-висша форма на първата. 

Нека сега се спремъ и върху отношението между фантазията 
и мисленето. Wundt прави следньото различие между тия две про
яви на душевния ни животъ: „Това що отличава дейностьта на 
фантазията отъ логическото мислене е отъ една страна сетивната 
живость и иагледность на представите, а отъ друга — липсата на 
понятия и техните езикови символи. Фантазията е мислене въ кар
тини. Както въ общото, тъй и въ индивидуалното развитие на духа 
тя е първоначалната форма на мисленето, която постепено, следствие 
на свързаните съ образуването на езика психологически процеси, 
се е преобърнала въ логическо мислене. При това остава заедно съ 
логическото мислене и нагледното действие на фантазията, която не 
редко подготвя дейностьта на логическата мисъяь. Затова съ право 
може да се каже, че и въ научните творби има делъ фантазията".1) 
Погрешно е, следователно, споредъ Wimdt, да се мисли какво 
фантазията е специфична особеность на изкуството, а логическото 
мислене —на науката. „Наука безъ фантазия също тъй не струва, 
както изкуство безъ разсъдъкъ"2). Хербартъ, разбира се, отива 
твърде далечъ, като казва: „При мисленето е необходимо още тол
кова фантазия, колкото и при поетическото творчество. Твърде съм
нително е, дали Нютонъ или Шекспиръ с& имали по-добра фантазия". 
Безспорно е, обаче, че фантазията играе важна роль не само въ из
куството, а и въ техническите изнамирания и научни открития. 
Чрезъ продуктивната фантазия също може да се дойде до нови 
знания, нови идеи и нови пътища за реализирането имъ. Но тия 
нови знания и закони, проверени само чрезъ законите на логиче
ското мислене придобивать истинска научна стойность. Най-беле
житите хора на науката въ най-многото случаи представляватъ отъ 
себе си щастливо съчетание на силенъ умъ и силна фантазия. Фан-
•азията е, която често дава цель на наблюденията, тя съживева и 
опълня представите, съ които работи мисленето. Тя ни обогатява 

съ новъ нагледенъ материалъ, като разлага нашите представи и 
гразува нови такива, рисува аналогични на възприетите отъ касъ 
учки, предмети _ и явления, поставя ни нови положения, които ние 
трешно преживеваме и по тоя начинъ разширява емпирическите 
<ови на мисленето. Meumann3) взема за примеръ единъ економистъ, 
то има да обмисля проблемите на економическата култура. Естествено 
е.толкова по-лесно ще се изясни той върху отделните въпроси, 

.*) Wundt, Einfiihrung in die Psichologie 132. 
) Wundt, Phjsiolog. Psychol. Ш , 632. 

3) Meamaim, Intetligenz u. Wille S. 141. 
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върху техните причини и следствия, колкото повече нагледни еди
нични факти съ всичките имъ подробности и въ пълна ясность му 
набави фантазията, които мисленето анализираше, сравняваще и из
питваше по отношение причинната имъ връзка може да преработи. 
И до като паметьта прилича на фантазията по това, че и тя набавя 
нагледенъ материалъ на мисленето, различава се отъ поагвднята, че 
тя набавя само спечеленото знание, когато фантазията донася нови 
примери. Същото може да се каже за географа, социолога, истори
ка, филолога и пр. Но не требва да се забравя, че при фантазията 
имаме работа само съ възможното, а отъ тукъ следва, чене. може 
да се тълкува еднакво непосредствено придобития емпириченъ ма
териалъ поне придобитъ чрезъ комбинирующата сила на фантазията. 
Когато преобладава последния лесно може да се изгуби мерката 
между възможното и действителното. Нашите съждения въ такъвъ 
случай почиватъ само върху известни възможности и гкхното зна
чение за действителностьта се намалява до минимумъ. Философите 
романтици съ добъръ примЬръ за това. 

Важно е също значението на мисленето за фантазията. Фан
тазията оставена сама на себе си, безъ контрола на мисленето, 
твърде лесно може да отчужди индивидуума отъ действителностьта 
и го постави въ мира на безграничните и нескончаемите бъдещи 
планове, идеали надежди и желания, споредъ Mcumann. Това дей
ствително се наблюдава при некои художници и философи.- Умра-
зата къмъ хората, а също страхътъ предъ трудностите и страда
нията въ живота, както и страхливото избегване на всекакви труд
ности въ живота не редко съ следствие отъ едностранчивото раз
витие на фантазията. Заслужва да се отбележи, продължава с&-
щиятъ авторъ, че това оказва влияние и на волята. Издигането въ 
мира на фантазията прави и волята да се отвръща отъ действител
ния миръ и даже я отслабва и прави страхлива. Почти при всички 
романтици поети философи се забелезва това бегетво отъ света*). 
Ежедневниятъ животъ дава безброй примери, които потвърдяватъ 
горните мисли. Фантазьорътъ винаги засилва боите, за него грани
ците между възможното и действителното почти съ изчезнали, той 
се прибира и се чувствува щастливъ само въ създадения си новъ 
миръ, който не признава никакви трудности и прегради въ прост
ранството и времето. И въ това отношение именно мисленето дей
ствува дисциплинируеще на фантазията, като не се задоволява само 
съ нарисуването на примамливи планове и желания, а дири да схва
не причинната имъ връзка, както и средствата и пътищата за реа
лизирането имъ. Който въ фантазията си рисува новоизнамеренъ 
съвършенъ балонъ, казва Meumann, той ще изпитва удоволствие само 
отъ бързото хвърчение и лекото преодоляване пречките на 
пространството, и ще иска нагледно да оясни практическите резул
тати отъ съвършения балонъ. Който пъкъ размисля върху балона, 
направлява мислите си върху механизъма на движението, управле-

*) Meumann, Intelligenz u. Wille 145. 
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нието, употребяваните газове и пр. и чрезъ всичко това бива при-
нуденъ да се справя и съ трудностите и пречките на механичес
кото му конструиране*). 

Остава ни да разгледаме и фантазията на детето, за да опре-
дЬлимъ по-добре местото на фантазията въ общия душевенъ животъ, 
а отъ тукъ и значението й въ процесите на образованието. 

Нт. Чешмеджиевъ. 

Национална пига за защита на дЪтето 
въ Унгария. 

(Данни изъ конгреса sa сЬмейяото възпитание въ Брюкселъ) 

Тази лига, която по унгарски носи название „Orstiigos Cy-
ermekoido Liga", била основана на 26 февруари 1906 год., тъй че 
тя е едно твърде младо учреждение. Но безъ да се гледа на това, 
тя може да бъде наречена и най-големото и могъщо социално у-
чреждение — социаленъ органъ за защита и помагане на децата въ 
Унгария. 

На кратко ще запознаемъ читателите на „Ново училище" съ 
широката програма на деятелность на тази лига. 

Нейната непосредствена цЬль се заключава въ следующето: 
1) Създаване могъщъ органъ, който да бъде въ състояние да 

оказва помощь на децата всекога и навсекъде, гдето се явява не
обходимость; 2) да оказва своевременно помощь и по своя собстве
на инициатива; 3) да групира, урежда, ржководи и помага на дру
жества, които иматъ за цель защитата на децата; 4) да създаде со
циаленъ центъръ за осъществяване тези задачи, центърътъ, който 
би съединилъ наедно хора на една и съща работа и да докаже, 
че защитата на детето е социална необходимость, която иска преди 
всичко дълбоки, специални знания и неуморимъ—постояненъ трудъ. 

Не требва да се основаватъ организации за защита на деца 
изключително за благотворителность и лъжливо чувство на милосър
дие, организации, начело на които почти всекога стоятъ дилетанти. 
За постигане на реални резултати необходимо е щото държавата да 
поеме въ ръцете си основите на това дело, неговата деятелность, 
организация, административна форма и бюджетъ. 

Но и най-идеалната система за защита на децата не може да 
работи, да вирее безъ поддръжката на обществото. Лигата за за
щита на децата въ Унгария е взела именно тази роля, и благода-

*) Meumann, Intelligenz u. Wille 147. 
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рение на своята особена организация тя имала възможностьта да 
съдействува на делото за защита на децата, започнато отъ страна 
на държавата. 

За да може да оказва въ всички специални случаи помощь и 
да дава необходимите въ случая съвети," лигата е учредила така 
наречените „петъци". Въ тези дни, следъ обедъ, се устроява пу-
бличенъ приемъ, на който всекой родитель може да се яви съ мол
ба, оплаквание и пр. На приема присътствува президентътъ и ди-
ректорътъ на лигата, а за проверка на ТЕХНИТЕ действия, на прие
ма присътствуватъ също и делегати на лигата, делегати отъ раз
лични дружества, редактори на педагогически списания и т. н. 

Като се запознае съ молбите или оплакванията, комисията ре
шава тука, какво требвала се направи,, на коя компетенция да под
лежи даденото дело и т. н. Ако делото изисква предварително раз
следване на фактите — нарежда се специална комисия за това. 

При това има два случая: ако делото е спешно, то разследва
нето се извършва отъ делегата на лигата веднага, който чете после 
за случая докладъ, ако не е спешно, разследването става по-после. 

На такива „петъци" всека неделя се явявать оть 120 до 150 
човека и, разбира се, нема възможность да се изчисли разнообра
зието на предлагаемата работа. 

Тези: приеми играятъ голема роля, тъй 'като въ много слу
чаи тогава съ особна яркость се констатира нуждата оть учредяване 
на детски• приюти — болници, което има особено значение за реа
лизирането на тази необходимость по законенъ пъть. 

Сфера за дгьятелность на лигата. — Болните деца, на които 
лигата оказва своята защита, се помещаватъ въ държавни болници 
или въ особени помещения. — За тази съществуватъ особени до
говори между всички учреждения — болници, санаториуми и пр., 
на основание на които децата, посочени отъ лигата се приематъ 
въ тЬхъ, за което се плаща отъ същата. Другите помощи, обувки, 
дрехи, лекарства и пр. се занасятъ въ техните домове. Деца, ли
шени отъ достатъчна храна или чистъ въздухъ, се изпращатъ презъ 
летната ваканция въ специални детски помещения по планински места. 

Колкото се отнася до възпитанието и помещаването на здра
вите деца, иска повече съобразителность и внимание. Преди всичко 
е необходимо да се поместятъ въ среда, която най-много ще имъ 
съответствува, която най-добре ще съответствува на тЬхната инди-
видуалность и положението на семействата имъ. 

Малките деца се даватъ, до колкото е възможно, за възпита
ние въ селски семейства, които се избиратъ и контролиратъ отъ 
лигата. По-възрастните деца се даватъ също въ селски семейства, 
или пъкъ въ особени учреждения, или пъкъ се оставятъ при роди-
дителите си, на които се помага парично. За поддържането на де
цата еъ другите семейства също се плаща отъ лисата. 

Що се касае до оставянето деца у бедни родители, които 
освенъ това съ болни и неспособни къмъ трудъ — лигата прави 
това твърдЬ неохотно, тъй като такива родители ще изразходватъ 
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получените отъ лигата суми за свои лични нужди. Ето защо орга
низацията за държавното запазване на децата има за правило да 
отказва молбата на подобни родители да оставятъ децата имъ при 
техъ, защото многочислени опити съ. доказали, че въ повечето слу
чаи се злоупотребява. Така гледа на тази работа и националната 
лига и само при изключителни обстоятелства оставя деца въ такива 
семейства, като заплаща на родителите за подържането имъ. Най-
често това се практикува въ среднята класа на обществото, между 
по-малко или повече образованите занаятчии. Невъзможно е да се 
дадатъ деца сирачета на умрели чиновници или пенсионери на се
ляни, защото обстановката ще се отрази зле на тЬхъ. 

Освенъ това лигата охотно дава възможность на вдовиците да 
научатъ некакъвъ занаятъ. Тя ги снабдява съ разни инструменти, 
дава на тЬхно разположение шевни машини, намира имъ работа и 
т. н. Това е съпроводено съ много грижи, — но въ същото време 
дава добри резултати. Организацията за защита на децата отъ страна 
на'държавата оставя съвършено на страна подобни случаи. . 

Видна отрасълъ въ деятелностьта на лигата се явява така също 
защитата и охраната на децата отъ чужда националность, а също 
и унгарски деца живущи на чужбина, които не могатъ да .се вър-
натъвъ. родината си. Въ това отношение тя изхожда отъ принципа, 
че детето отъ каквато ще да е националность, преди всичко е дете, 
което има нужда отъ помощь. Впрочемъ този принципъ, приложимъ 
въ живота, предизвиква много упреци по отношение на: лигата 
отъ страна на хора, които неправилно разбиратъ задачите на педа
гогиката. За да могатъ да работятъ питомците на лигата, същата е 
влезла въ споразумение съ унгарската корабостроителна компания. 
Споредъ контракта, сключенъ съ тази компания, възпитаниците се 
приематъ на служба въ това дружество. 

Лигата и дгьцата съ зачатъци на морална извратеность, 
а сжщо и порочнитъ дгьца. — Моралната охрана на децата почти 
никъде не съществува. Унгария въ това отношение заема едно отъ 
първите места, благодарение пакъ на лигата. Деца,. поправянето на 
които не може да се достигне даже въ семействата, избрани за тази 
цель, се помещаватъ въ едно учреждение на лигата.. До сега та
кива учреждения има вече 6, отъ които едно е изключително само 
за девойки. Между тези учреждения заслужава да се отбележи 
„Arpad Otthon", което е образцово по своето устройство. Тамъ 
учительтъ съ семейството си и 15 или 20 поверени нему деца 
образуватъ едно тесно семейство. Всеко такова семейство, живее 
въ къща — средъ природата. Децата се занимаватъ съ гради-
нарство и обработване на културни растения и т. н.. Начело на 
всеко подобно учреждение стои педагогъ, който е и директоръ. 
У болшинството морално извратени деца, коренътъ на злото се 
намира не въ самите техъ, а въ окръжающата ги обстановка — 
и извратеностьта се е явила резултатъ- отъ възпитателното пре
небрежение. Заобиколени съ нова обстановка, поставени въ нова 
среда, дава имъ се обективна възможность'да. се поправятъ и 
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щомъ стане това, стоенето на такива деца въ подобни учрежде
ния става излишно. Ако до изтичането на годината детето не се 
поправи, лигата го предава на изправителните домове, — дър
жавни учреждения. Деца, които се поправятъ, се настаняватъ на за-
наятъ, или пъкъ се назначаватъ на некаква длъжность, съгласно 
техното желание. При това всЬко дете пъкъ си има свой покро-
витель—-защитникъ, който бди за неговото поведение. Това лице се 
намира въ постояно сношение съ лигата, така щото последнята ни
кога не изпуща изъ предвидъ своите възпитаници. 

Занаятчийски квартири. — Грозното положение, въ което се 
намиратъ болшинството отъ занаятчиите ученици, пречи на роди
телите да даватъ децата си на занаятъ. За тази цель лигата е ре
шила да построи квартири за такива деца, гдето ще получатъ добро 
възпитание и образование. За сега лигата има на разположение три 
такива къщи, всека за около 40 младежи. Въ техъ се приематъ 
само деца съ добро поведение, или пъкъ такива, които съ биле по-
рано въ изправителни заведения и желающи да се посветятъ и на 
промишлената деятелность. 

Лигата се грижи и съ настаняването на занаятчиите при добри 
майстори. За тази цель въ централното ft бюро има винаги списъци 
на майсторите, които желаятъ да приематъ ученици. 

Лигата и нейната система за защита. — Лигата разпро
странява своята дейность и надъ всички деца, които съ излезли изъ 
държавните поправителни домове, също така, както и надъ всички 
свои деца поместени въ нейните собствени семейства или въ чу
жди. И на всеко такова дете лигата определя по единъ покрови-
тель. Тъй като децата съ разпръснати по целата страна, лигата не 
може да действува безъ помощьта на местните власти и свои 
пълномощници по разните места на страната. Длъжностите на по-, 
кровители се даватъ на желающи • или пъкъ на специално назначени 
хора, на които се плаща скромно възнаграждение. 

Лигата за защита на децата при централното си бюро има 
една особна юридическа секция, въ която има юристъ — делегатъ 
на лигата, петь представители на същата и двама покровители. Вси
чки съдии съ задължени да представятъ на лигата протоколите на 
делата относящи се до деца не по-възрастни отъ 18 год. Тази сек
ция изучва щателно тЬзи дела, назначава на делото, което е под
съдимо, покровитель и освенъ това защитникъ—адвокатъ въ съда. 

Заключение. — Безъ да прави никакви различия между де
цата: класови, расови, религиозни и преследвайки само една цель 
— избавяне детето изъ ръцете на мизерията, престъплението и 
страданието, — лигата съ своята дейность е завоевала здраво об
щите симпатии. 

Всички други дружества посветени на същата цель се над-
преварятъ къмъ лигата, или да се подчинятъ на нея. Този фактъ 
увеличава източниците за доходи на лигата, нейния престижъ и съз
дава почва за общъ централизираш, трудъ. 

Лигата всека година изразходвала за nt-льта около 40,000 
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крони, които се даватъ на дружества, които иматъ за задача да по-
магатъ на лигата. Общия разходъ възлизалъ на половинъ милионъ 
крони. Тези разходи се покриватъ отъ държавата и частни пожер
твувания, които много щедро се даватъ особено въ началото на 
априлъ — презъ единъ день нареченъ „детски праздникь". 

Тези, които иматъ желание да се запознаятъ по-добре съ дея-
телностьта на организацията на лигата, да прочетатъ монографията 
на Д-ръ А. Врассьо Le droit de l'enfant abandonnd et le systeme 
hongrois de protection de l'enfanee (Budapest, 1909, 511 стр.) 

Интонъ ^ристовъ 

Бележки вър^у разпределението на учебното 
време и материала. 

Единъ неоспоримъ фактъ при съвременото обучение е че ма
терията, която се преподава на учениците не съответствува на на
личните морални и материални сили въ ученика; че седмичните уро
ци съ претрупани, т. е., предвиждатъ се повече часове; и най-по-
сле, че времето на отделните часове е продължително и не съот
ветствува на силите на учениците. 

Тези въпроси съ твърде важни отъ гледна точка на педа-
гогията, хигиената и социологията. Защото, ако педагогът ь и хигие-
нистътъ, се интересуватъ отъ тези въпроси по силата на своето слу
жебно и професионално положение; — то родителите, обществото 
се интересуватъ отъ техъ по силата на туй просто обстоятелство, 
че техните деца съ, които въ конкретния случай изпитватъ лошото 
влияние. 

Горните три категории лица признаватъ, че днешното учили
ще, наредъ съ доброто влияние, което указва върху учащата се 
младежь, има и това зло, че оперира съ единъ грамаденъ учебенъ 
баластъ и че времето на заниманието и предметите не съ рацио
нално разпределени.: 

Училището има за задача да развие хармонически индивида въ 
физическо и духовно отношение; да го снабди съ известни пози
тивни знания, и най-после да култивира въ него характеръ, воля, 
инициатива, активность и самостойность, — качества тъй необхо
дими на съвремения човекъ въ обществената борба и въ борбата 
за съществуване. Ясно е, че средствата, които употребява учили
щето, въ конкретния случай материята, съ която то оперира, требва 
да бъде насочена къмъ постигане цельта на училището. .. 

Явява се сега въпросъ: многото материя ли, гарантирана съ 
всевъзможни детайлности и второстепени съображения, съдействува 
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постигането цЬльта на възпитанието, или една умерена материя, 
която не се губи въ дребните и излишни положения, а сочи на 
принципното н универсалното въ познанието? 

За мислящия индивидъ, отговорътъ на поставения въпросъ не е 
мъченъ, нещо по-вече, той съдържа и отговора въ себе си. 

Едно знание, което се придружава съ маса второстепененъ и 
излишенъ баластъ и има претенцията да запознае индивида съ вси
чко въ известна область, или съ всички и най-дребни области, — 
такова едно знание нема възпитателна цель, нещо по-вече, то се 
явява пречка за по-нататъшното правилно развитие на детето. 

Когато вие претрупвате детския миръ съ знания изъ изве
стна область, тогава вие извратявате детското развитие въ тази сми
съл ь, че давате храна само на известна способность отъ неговото 
съзнание и то преимуществено на паметьта. Когато се претрупа 
паметьта, тогава всичката енергия на детето се концентрира въ тази 
область и детето се мъчи дл запомни непосилната материя. 

Какво става съ по-висшата способность — абстракцията? Пра
вилното и рационално възпитание иска асимилиране на знанията и 
следъ туй комбиниране и генерализиране. То иска още да се даде 
н съответна реакция на нравствения миръ на детето, а именно, въз
приетото знание да повдигне неговата жизнена активность и ини
циатива, неговата воля и характеръ. Всеко правилно придобито по
знание има три степени на реакция; най-първо то действува на па
метьта, после — на разсъдъка и най-после на волята. Нема ли 
тези три реакции, то показва, че знанието не е верно придобито, 
или пъкъ въ начина на придобиването му има известна психоло
гична несъобразность. 

Когато придобиването на знанието има такъвъ характеръ, че 
дава храна само на паметьта, въ такъвъ случай това знание остава 
безъ възпитателно значение, защото игнорира другите способности 
и ги оставя въ застой. А когато такъвъ начинъ на възприемане зна
нията се повтаря често, или пъкъ става единственъ и универсаленъ, 
какъвто е при днешното училище, тогава другите способности по-
чватъ да оставатъ назадъ въ развитието си и не е чудно, ако най-
после се атрофиратъ. Днесъ има много хора, даже съ високо об
ществено положение, които самостойно не съ въ състояние да се 
изразятъ, или да кажатъ НБКОЛКО думи по известна научна материя. 
Причините на туй явление се криятъ именно, въ посочения начинъ 
на възприемане на знания. 

Какво става, ако знанието, което се възприема е умерено, 
т. е. съответствува на детските сили? 

Преди всичко дава се подходяща храна на паметьта. Детето 
обогатява своя духовенъ миръ съ известни знания за обикновенния 
миръ. Следъ запомненето на фактите, разумниятъ възпитатель вдъл-
бочава работата си: той търси общата връзка между отделните фак
ти и следъ туй ги систематизира и класифицира. Следъ като даде 
храна на разсъдъка, той следва още по-нататъкъ. Той кара де
тето да направи самостойна екскурзия въ областьта на изучваните 

и 
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факти, или пъкъ го поставя въ положение, когато ще требва само 
да намери изходъ по свой начинъ и инициатива и т. н. 

Понеже възпитательтъ има работа съ възпитаника, той пести 
неговата енергия и разумно я разходва до края на цельта, която 
той преследва. 

Въ такъвъ случай знанието постига своята цель. То не остава 
мъртво въ паметьта, напротивъ отъ тамъ то служи за изворъ, който 
оживотворява целия миръ на детето, отъ тамъ то служи за неиз-
черпаемъ източникъ, който дава храна на другите способности и 
по такъвъ начинъ съдействува за постигането на възпитателната цель. 

Въ свръзка съ претрупаностьта на материята, требва да се 
помене и за нейната непосилность. Тя е недостатъчна за детското 
съзнание, било по своя теоретиченъ, абстрактенъ характеръ, било 
по високите си съставени елементи. И еъ единия и другия случай 
нейното преподаване влияе угнетающе върху детския духъ и има 
за следствие право противоположни резултати на ония, които пре
следва възпитателната цель. Нещо повече. Недостъпната материя за 
детското съзнание убива охотата и инстинкта къмъ интереса за по
знаване вънкашния миръ. А това е най-великата грешка, която мо
же да се направи при обучението. 

Ето защо въ интереса на възпитанието и правилното разви
тие на младежьта е, щото, при определяне на учебната материя да 
се иматъ следните принципи предъ видъ: 

1. Да се вземе само общото, принципното знание отъ съот
ветните области на науката и живота. Всичко, което е второсте-
пено и несъществено и не допринася за уяснение на принципите 
на знанието, — да се изхвърли, като ненуженъ баластъ. 

2. Пренодаванието на знанията требва да има чувственъ, pea 
ленъ характеръ. Да живеятъ фактите и примерите, долу философ-
стеуванията, — требва да бъде лозунга. 

3. За отделенията и долните класове да се изхвърли абстрак
тната материя и онази, която не е по силите на децата. 

4. Да се направи анкета върху съответните годишни възрасти 
на децата и да се установи за всеко отделение материята, достъп
на за разбирането на средньо развито дете. 

Ако съпоставимъ казаното до тукъ съ материята, която е пред
видена да се преподава въ нашите училища, ще се убедимъ лесно, 
че тукъ съществува въпиюще игнориране на педагогията и физио-
логията. 

Вземете, напримеръ, естествоведение въ IV-то отделение. Ка
кво нема тука? — Щла енциклопедия. И зоология, и ботаника, и 
физика, и химия, и земледелие,. и минералогия, и антропология и 
какво ли не още! Ами какво да се каже за Катихизиса и Богослу
жението въ трети класъ. Неговата материя и изложение нселява въ 
децата отвращение къмъ наука и ако искате и къмъ религия. 

Азъ лично изпитвамъ недостъпнатостьта на астрономическата 
материя по географията въ първи класъ, въпреки туй, че самъ я 
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преподавамъ съ разни глобуси, лунарии и пр. Тази материя се учи 
почти и въ IV отделение. Същото може да се каже за граматиката, 
сметането и т. н. 

Въобще може да се каже съ положителность, че по-вечето отъ 
половината учебна материя, която се учи въ днешните училища не 
отговаря на назначението си и е премо вредна за детинското въз
питание и образование. 

Важенъ въпросъ въ туй отношение е и въпросътъ за седмич
ното разпределение на уроците. Колко часа седмично и колко дне
вно да се занимаватъ децата, е единъ твърде важенъ въпросъ, кой
то отдавна интересува хигиенисти, педагози, физиолози и пр. Тен
денцията на днешната училищна администрация е и въ туй отно
шение да претоварва учениците. Обаче, изследванията на автори
тети въ тази область говорятъ, че седмичните часове не требва да 
бъдатъ по-вече отъ 18-24, ако не искаме да преуморяваме учени
ците. Ние требва да приемемъ нормата 18 часа за отделенията и 
24 часа за класовете. Наредъ съ това, требва да искаме само до-
обедни занятия. А подиръ обеда, както може да бъде въ основното 
училище, напримеръ, да се използува въ екскурзии, игри, забавле
ния и пр. За предобедните занятия има силно течение измежду хо
рата, които боравятъ въ областьта на детската преумора. 

У насъ, както въ всЬко друго отношение, е тъкмо обратното. 
Въ нашите средни училища седмичните часове съ 32, когато въ 
Австрия съ 25, т. е. по-малко отколкото въ нашите основни учи
лища. Но не стига това, но и непосредственните ни началници 
почнаха да увеличаватъ седмичните часове. Въ първо отделение 
споредъ програмата има седмични уроци 22. Това съ четире часа 
на день за деца навършили 6 години, които съгласно програма
та траятъ 45 минути. Единъ околийски инспекторъ, обаче, въпреки 
всека програма и най-главно, въпреки всеки трезвенъ погледъ 
въ туй отношение, предписа часовете да се увеличатъ на 23, като 
се направятъ 3 въ събота. Разбира се, че той не срещна отпора 
нито на учителския съветъ, нито на отделните учители. И щомъ 
безпрекословно се възприемать неговите разпореждания, сигурно 
той още повече се е убедилъ въ твхната цълесъобразность и ра-
ционалность. 

Въ свръзка съ горните въпроси е и въпросътъ за продължител-
ностьта на учебните часове. Колко да продължава учебниятъ часъ, 
е единъ въпросъ отъ сериозна педагогическа и хйгиеническа важность. 
Както мускулната сила на човешкия организъмъ има единъ пределъ, 
до който тя нормално извършва функциите си, също тъй и умстве
ната енергия има пределъ, задъ който не требва да се минава, ако 
скъпимъ здравето и бъдащето развитие на детето. Щомъ е изчер
пана умствената енергия на детето, всеко по-нататъшно преподаване 
е не само безплодно, но и премо престъпно и убийствено. 

Ясно е, че продължителностьта на учебния часъ не може да 
бъде еднаква за всичките училищни възрасти, защото силата и дис-
циплинираностьта на детското съзнание не е еднаква. Въ класовете 
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учебниятъ часъ е по-дълъгъ, а въ отделенията е по-кратъкъ. Спо-
редъ Chadwick, Krapelin и др. авторитети въ тази область, малки
те деца отъ 7—10 годишна възрасть могатъ да се занимаватъ не
прекъснато 20 минути, 10 —12 годишните деца — 25 минути, а 
13—16 годишните деца могатъ да се занимаватъ 30 минути. Schmidt 
Monnard казва, че учебните часове за малките деца не требва да 
бъдатъ повече отъ 30 минути, а за възрастните максимумъ 45 мин. 

Днесъ ние вършимъ нещо съвсемъ противоположно на педа-
гогията и хигиената. Средниятъ часъ въ отделенията днесъ е 45 
минути, а на много места той продължава и повече. Азъ зная слу
чаи,- където ученици отъ първо отделение се държатъ всеки часъ 
по 50—60 минути. -Нема нужда да се казва, че това се върши отъ 
несъзнателни учители, които искатъ да се харесатъ на селенията, че 
работятъ мъжки. 

Междучасието не требва да бъде по-малко отъ 15 минути и 
повече отъ 20. 20 минути требва да бъде между третия и чет
въртия часове и четвъртия и петия при дообеднитЬ занятия. 
Почивка по-малка отъ 15 минути не може да си постигне цельта, 
както и- почивка по-голема отъ 20 минути, губи характера си на 
малка почивка, каквато требва да е междучасието. 

Другъ единъ въпросъ, който също е отъ значение за педаго
гическата практика и теория, е въпросътъ за седмичното разпреде
ляне на уроците. Въ туй отношение требва да признаемъ, че има 
мнозина учители, които' не могатъ разумно да си наредятъ програ
мата. Ние всички имаме завещани още отъ ученичеството си единъ 
баналенъ педагогически принципъ, споредъ който най-трудните пред
мети се турятъ въ първите часове. По принципъ това положение е 
верно, обаче нуждна е една малка уговорка. 

. Когато детето е въ първия часъ на урокъ, то действително 
има енергия, но тя не е въ най-високата си степень. Както при всека 
работа се минува известно време, докато човекъ се приспособи къмъ 
ловкостьта й и почва тогава по-лесно и по-добре да я работи, също 
и умствената енергия нъ детето презъ първия часъ не е всичката 
възбудена, за да взема участие въ процеса на обучението. 

Вториятъ часъ е най-пригодниятъ за усилена умствена дейность, 
защото умствената енергия достига най високата точка на развитието 
си и цела се влага въ процеса на обучението. 

Ето защо, споредъ мене, па и научни изследвания говорятъ 
въ същия смисълъ, най-добре е математическите предмети и ези
ците да се турятъ въ вторите часове, като най-подходящи за цельта. 
Първите часове най-добре е да се заематъ отъ предмети, въ които 
борави преимуществено паметьта, а четвъртите часове обязателно 
да се заематъ отъ технически предмети, понеже въ тЬхъ енергията 
на учениците е сведена до минимумъ. 
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Ето седмично разпределение на I-й класъ, споредъ изложени
те възгледи: 

Дообедно обучение. 

Дни 

Понеделникъ 

Вторникъ 

Среда 

Четвъртъкъ 

Петъкъ 

Събота 

I часъ 

География 

Вс. История 

Ест.История 

География 

История 

Ест.История 

II часъ 

Б. езикъ 

Аритметика 

Б. езикъ 

Аритметика 

Б. езикъ 

Аритметика 

III часъ 

Фр. езикъ 

Б. езикъ 

Фр. езикъ 

Б. езикъ 

Фр. езикъ 

Св. История 

IV часъ 

Краснописъ 

Рисуване 

Пение 

Рисуване 

Гимнастика 

Гимнастика 

Продължителностьта на часовете е 45 минути, междучасието е 
15 минути, а между 3 и 4 часъ е 20 минути. 

Това съ главните принципи, на които требва да удовлетворя-
вать учебната материя, продължителностьта на учебното време и 
разпределението на седмичните уроци. Преумората въ днешното 
училище въ голема степень се дължи на обстоятелството, че маса 
учители и инспектори, не съ въ състояние да се справятъ съ мате
рията и правилното й разпределение и преподаване. Учительтъ като 
художникъ и творецъ въ работата си, учительтъ като професионаленъ 
работникъ не е на висотата на положението си. За да бъде учите
льтъ на положението си като работникъ въ училището, нему е не
обходима преди всичко интелигентность. А ние требва да признаемъ 
скръбния фактъ, че учителството въ качествено отношение дегра
дира, че като интелигентно съсловие — регресира. Разбира се, че 
за туй не малко вина лежи и въ хората, които управляватъ държавата. 

Но днешното училище осакатява младежьта не само духовно, 
но и физически. И друго яче не може да бъде при тесната връзка 
между физическото и умствено възпитание. Всеко насилие върху 
психическия миръ на индивида, предизвиква съответна реакция въ 
физическия миръ. Това съ два скачени съда, които се подчиняватъ 
на известния физически законъ. Изследванията въ тази область 
потвърдяватъ казаното по-горе. 

Тъй напримеръ, Schmidt Monnard доказва, че учениците отъ 
първо отделение на седемь годишна възрасть придаватъ средньо 1 
килограмъ въ тегло и 4:/2 сантиметра на височина, докато децата, 
които по една или друга причина не посещаватъ училището въ тази 



166 Четивца за първаците 

възрасть, придаватъ много повече. Първите три месеца на учебната 
година теглото на учениците отъ отделенията намалява средньо съ 
*/* килограма; същото става и съ учениците отъ класовете. Колкото 
се отива въ по-горните класове, толкова повече расте броятъ на ма-
локръвните ученици. Случаите съ късогледство, изкривяване на гръб
нака, нервозность, очни, гърлени, ушни и други болести тъй също 
се увеличаватъ, колкото се отива въ по-горните класове. 

Нека резюмираме сега казаното до тука: 
1. Отъ материята, предвидена да се учи, да се изхвърли всичко 

второстепенно и несъществено, като се остави само принципното и 
универсално знание, единствено което би съдействувало на общата 
възпитателна цель. 

2. Обучението да бъде, колкото се може по-живо и картинно. 
На принципа на нагледностьта да се даде решителенъ просторъ. Ло-
зунгътъ на учителя требва да бъде: повече факти, по-малко думи. 
Знанието да се възприема по възможность отъ петтехъ органи на 
чувствата. 

3. Отъ предвидената за обучение материя да се изхвърли всич
ко, което по естеството си има абстрактенъ характеръ и е недо
стъпно за детското разбиране. 

4. Да се учредятъ специални педагогически анкети, които да 
определятъ материите, съответствующи на средньо развитите деца 
презъ различните годишни възрасти. 

5. Седмичните часове за отделенията да не съ по-вече отъ 24. 
6. Обучението да бъде дообедно, като въ отделенията след

обедните часове се прекарватъ вь екскурзии, игри, забавления и пр. 
7. Учебните часове за първо и второ отделение да не надми-

наватъ 30 минути, а за класовете — 45 минути. Междучасието да 
бъде 15 — 20 минути. 

8. Разпределението на уроците презъ деня да бъде направено 
така, че да съответствува точно на психологическата и физическа ак-
тивность на детския миръ. 

Училищна практика. 
Г. Дочевъ. 

Четивца за първаците. 
(Скици изъ практиката ми въ I-во отделение.) 

. . . Заставятъ децата да четатъ, преди да мо-
гатъ да говорятъ; искатъ да ги научатъ да го-
ворятъ чрезъ книгите; отклоняватъ ги изку
ствено и насила отъ наблюдението, тази ес
тествена основа на говоренето, и взематъ по 
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най-естественъ начинъ мъртвата буква за из
ходна точка на познанията за нещата, приро-
досъобразната основа и изходна точка на ко
ито е самата природа, която требва да се 
признае като такава въ всички отношения. 

. . . Природосъобразното изучване на май
чина езикъ изхожда непременно отъ впеча
тленията за обектите, които детето е узнало 
при наблюдението посредствомъ сетивата си, 
и чиито имена едновремено съ се отпечатали 
въ ухото му, а устата му е привикнала да 
изговаря. 

Песталоци: „Лебедова песень". 

Ц+,лъ ве.къ се измина нече, откакъ великиятъ нашъ учитсль 
е изказалъ горните си мисли. И какъвъ напредъкъ е направила 
презъ това дълго време практиката по елементарното четене? — 
Почти никакъвъ. Тя и днесъ е почти такава, както и въ времето 
на Песталоци. И ако той би днесъ оживелъ, би осъдилъ съ съ
щите си мисли сегашната ни практика по елементарното четене, съ 
които е осъдилъ тая на съвремениците си учители. Защото и днесъ 
още се заставятъ децата „да четатъ, преди да могатъ да говорятъ"; 
и днесъ се стараемъ „да ги учимъ да говорятъ чрезъ книгите», а 
не да упражняваме говора имъ чрезъ изказване добитите собствени 
мисли и впечатления при наблюдаване; защото най-сетне и днесъ 
„по най-неестественъ начинъ се взема мъртвата буква за изходна 
точка на елементарното четене". 

Отгърнете който искате букварь за първо отделение и ще се 
уверите въ това. Всички буквари си приличатъ като две капки 
вода: всички почватъ съ некоя отъ гласните букви: е, о или а. И 
учителството, като се води по букварите, почва да кара учениците 
да пеятъ цели часове; е, о, а; о, е, а; а, о, е и пр. и значи да ги 
учи „да четатъ, преди да ги е учило да говорятъ". Защото нема 
какво смислено да се говори за буквите изобщо. И тъй, „мъртвите 
букви ставатъ изходна точка на елементарното четене". Следъ гла
сните букви идатъ въ букварите неколко съгласни, та заедно съ 
първите се образуватъ вече срички: со, са, се, ос, ас и пр. Чете
нето си остава пакъ безсмислено, пакъ букви, а не мисли, съ из
ходна точка на четенето, както и по-напредъ. Следъ сричките въ 
букваря идеатъ думите. Но всички учебникари съ се старали да 
намерятъ такива думи, буквите на които да се четатъ лесно, а за 
значението имъ, малко искатъ обикновено и да знаятъ. Другояче 
какъ да си обяснимъ поставянето напр. въ букваря на М. Влайковъ 
и Н. Т. Дончевъ на 4, 5 и 6 стр. думите: оса, саи, сало, ела и 
пр. Къде ще иамеримъ оси, за да запознаемъ градското дете съ 
техъ? Па. и какъ може да се наблюдава и изучи отъ току-що стъ
пилото дете въ училище остата? Ами какво нещо е „саи"? Да не 
би да е кошара? Защо този провинциализъмъ, вместо хубавото бъл-
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гарско име? Ами какъ да обяснимъ на нашите първачета що е сало? 
Откъде да вземемъ да имъ донесемъ да видятъ, що е сало, и какъ 
да имъ донесемъ? Ами има ли всекъде изъ отечеството ни ели, 
та да могатъ децата да видятъ що съ те, че тогава да четатъ 
името имъ? 

Напраздно ще задаваме на учебникарите множество подобни 
въпроси. Те не съ се готвили да ни отговарятъ на ТБХЪ. Споредъ 
тЬхъ четенето изхожда отъ буквата, а не отъ мисъльта. А ти, учи
телю, какво ще правишъ, щомъ се водишъ по тези буквари? Вер-
еамъ, защото съмъ го изпитвалъ, тебъ ще е много мъчно да ка-
рашъ децата си да четатъ механически разните оси, саи, сала и 
пр. Ще се помъчишъ да имъ обяснишъ тьзи думи, ще имъ кажешъ 
че осата е малко животно като пчелата, ще имъ кажешъ, че сая 
значи кошара, дето запиратъ овце; може би, ти ще ги заведешъ, 
ако има близо до училището ти „оси" и „саи" да ги видятъ. Но 
все пакъ, дали ще бъде смислено, съдържателно четенето на тво
ите ученици? Азъ се съмневамъ. Поне азъ, когато работихъ по бу
кварите, видехъ, че колкото и да се мъчехъ да обясня букварнигЬ 
думи на първаците си, те пакъ четЬха безсмислено, механически, 
буквено. Ето какъ най-сетне си обяснихъ азъ това. Децата разби-
ратъ напълно само тези думи, които именуватъ близки тбмъ неща, 
които означавать вършени отъ тЬхъ или наблюдавани отъ техъ 
действия. Но думи, които означаватъ далечни тьмъ предмети и 
действия, те не разбиратъ, а могатъ да ги изговарятъ само меха
нически. И тъпкането главитЬ на децата съ такива думи, е пагубно 
за езиковното и умственото имъ развитие, защото само го спъвать. 
Не е ли такова обучение по четене „книжно"?. 

Почватъ изречения въ букварите. Какви съ те? — „Сало се 
соли", „Мома се моли", „Расо се шие" и тбмъ подобни. Има ли 
некаква детска мисъль въ тези изречения? — Съвсемъ не! Ето 
защо децата не четатъ мислите на изреченията, а само техните бу
кви. Ето защо четенето въ първо и второ отделение, а много че
сто и въ по-горните отделения, не е същинско изразително четене, 
а едно много точно пение съ слабо ударение на съгласните и сил
но ударение на гласните букви: м-а-ма м-й-е с-6-м м-д-м-а с-е 
м-6-л-й и пр. Не е ли това пакъ книжно обучение, което изхожда 
отъ мъртвите букви? 

Идватъ най-сетне четивцата въ букварите. Действително, въ 
повечето отъ тЬхъ има мисъль. Но те не съ пригодни за всички 
училища и за всички ученици, за които съ нагодени букварите. Въ 
единъ букварь едва ли ще намеришъ за своето отделение 5—6 
напълно подходящи четивца, въ които да има нещо мило, обично 
на твоитгь ученици. А само такива четивца могатъ да се четатъ 
отъ отделението съ охота и четенето да бъде смислено, а не ме
ханично и монотонно пение, каквото е четенето на сричките, ду
мите, изреченията и повечето букварни четива. 

Какво да правимъ тогава? 
Много отдавна ни е казалъ и това великиятъ ни учитель, ма-
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каръ и да не е можаль да го приспособи на практика. „Приро-
досъобразното изучване на майчина езикъ, ни казва той, изхожда 
непременно отъ впечатленията за обектите, които детето е узнало 
посредствомъ сетивата си, и чиито имена едновременно съ се от
печатали въ ухото му, а устата му е привикнала да ги изговаря". 
Требва да се помъчимъ да съгласимъ тези правдиви думи на на
шия учитель съ нашата практика. Букварните методи требва да на-
пуснемъ вече. Такива гласове се чуватъ отдавна между учителството. 
Некои отговориха — това било само амбиция за новаторство. Кой
то е преживелъ съ учениците си мъките на елементарното бук-
варно обучение по четене, той не може да разсъждава тъй. Логи
чески добре наредениятъ ходъ на елементарното четене: да се по
чне отъ гласъ и буква и последователно да се отива къмъ срички, 
думи, изречения и статийки, не е детски. Децата не обичатъ ло
гичното обучение. 

Вместо отъ мъртвите букви на букварите, требва да почнемь 
да излизаме при елементарното четене изъ живия дгьтски говоръ. 
Най-напредъ требва да дадемъ на учениците си възможност!, да 
наблюдаватъ, да преживеватъ нещо, сетне да ги подтикнемъ да 
изкажатъ впечатленията си отъ наблюдаваното и преживеното и 
чакъ тогава да дойдатъ четенето и писането. Не часове само на че
тене и писане требва да имаме въ първо отделение, а часове на 
наблюдение, разговаряне, илюстриране, четене и писане. Никога не 
требва презъ първата половина на годината да караме първачетата 
да четатъ направо показань тЬмъ ръкописенъ или печатанъ текстъ. 
Въ такива случаи техното четене ще бъде всекога буквено. Пър
вата ни работа въ часовете по елементарно четене требва да бъде 
да възбудимъ мисли у децата, които те да изразятъ съ своя го
воръ, да ги илюстриратъ съ помощьта на фантазията и ръката си 
и чакъ тогава да ги видятъ въ писмовна форма и да ги четатъ. 
Тогава четенето нема да бъде буквено, а четене на мисли. Но за 
да бъде елементарното четене действително такова, требва още отъ 
самото начало да се почне съ четене на мисли, а не съ четене на 
букви; значи още отъ самото начало да се почне съ четене на цели 
изречения и четивца. И най-важното е: четивцата да бъдатъ детски, 
да съдържатъ мисли на децата въ отделението, въ което ще бъ
датъ четени. А това ще рече, учительть да не си служи поне презъ 
първата половина на учебната година съ букварь, а заедно съ уче
ниците си да си съчинява и пише такъвъ. 

Този нъть се мъчихъ да следвамъ азъ преди две години съ 
моите първаци*). Отъ резултатите съмъ доволенъ. За менъ е осо-
бно важно, че децата обичаха много часовете по четене, защото те 
биваха винаги интересни за ТБХЪ. Буквари си взехме прЬзъ м. фе-
вруарий и направо зачетохме въ читанката. Букваря ние сами си 
съставяхме отъ наши четивца и си го вписвахме въ тетрадките. 

*) Който се интересува повече, нека впди книжката ли'- „Четене п 
писане въ I-во отдЬленпе по американския методь", № 4 и 5 отъ сп. Прак
тическа методика, Казанлъкъ, 1910 год. 
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Като се ползувамъ отъ бележника си, ще покажа вь долните 
си редове, какъ си съставихме четивца и какъ ги четЬхме и пишехме. 

2'2/Х. 1911 год. 

Мирчовата свирка. 
— Какво съ купили отъ панаира на Борисча? 
— На Борисча купили отъ панаира нова шапка и балонче. 
— Какъ се е казвало Борисчовото братче? 
— Борисчовото братче се казвало Мирчо. 
— Дали не съ купили нещо и на Мирча? 
— Те требва да съ купили и на Мирча подаръкъ отъ па

наира, защото инакъ той ще се разсърди и ще плаче. 
-— На колко години е билъ Мирчо? 
— Мирчо е билъ по-малъкъ отъ Борисча; той билъ на петь 

години. 
— Какво мислите съ купили на Мирча? Какво най-обичатъ 

по-малките момченца? 
— Те може да му съ купили чикийка. Азъ когато бехъ по-

малъкъ искахъ все чикийки да ми купуватъ. 
— Не е хубаво да му купятъ чикийка, защото може съ нея 

да се пореже. Може да му съ купили тъпанче. 
— Може да му съ купили свирка. Тати купи отъ панаира 

свирка на моето братче. 
— Да, деца. На Мирча купили отъ панаира свирка. Ами ка

ква ли свирка съ му купили? Какви свирки сте виждали и съ какви 
свирки сте свирили? 

Децата се изказватъ свободно. 
— Азъ имахъ една бурийка, ей-толкова дълга, но се развали. 

Откъсна й се главичката. 
— Бати ми купи отъ панаира едно петелче. Много силно 

кукуригаше, но го изгубихъ. 
— Азъ пъкъ имамъ една малка музика. Чичо ми я донесе отъ 

Пловдивъ. Тя знае да свири на много гласове. 
Показвамъ неколко разновидни детски свирки. Децата ги раз-

глеждатъ и си изказватъ впечатленията за тЬхъ. 
— Коя отъ тЬзи свирки си е избралъ Мирчо? 
Децата се изказватъ свободно за едната, или другата. Най-

сетне установяваме, че той си е избралъ музиката, защото тя има 
най-много гласове. 

— Какъвъ е билъ Мирчо, като съ му купили свирка? 
— Той е билъ много радостенъ и бързалъ да се хвали на 

майка си и на баба си. 
— Какъ се е похвалилъ на майчини си? 
— Той почналъ да имъ свири съ свирката си. 
— Ела покажи, какъ е свирилъ Мирчо на майка си! 
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Неколко деца излизатъ и посвирватъ. Следъ това разгръшамъ 
единъ листъ съ картинка: едно малко момченце свири. Подъ кар
тинката стои текстъ: 

Мирчо. 
Мирно има свирка. 
Мирчо знае да свири. 
Какво свиршиъ, Мирчо? 
Пгьсничка, мамо! 

— Познавате ли това момченце? Кое ще е то? 
— Ние познаваме това момченце. То е Борисчовото братче, 

Мирчо. 
— Какъ познахте, че е Мирчо? 
— Ние познахме, че е Мирчо, защото е малъкъ и защото 

има свирка. 
— Какъвъ ви се вижда Мирчо? 
— Той е веселъ, радва се, че има свирка. 
Следва четенето на текста, споредъ американския методъ. 

Децата не знаятъ още що е буква, а само знаять що е дума и 
изречение. 

— Вижте що има подъ Мирча! 
— Подъ Мирча има писано. 
— Що ли требва да е написано подъ Мирча? 
— Требва да е написано името на Мирча най-напредъ, за да 

знаемъ, кое е това момче. По-долу требва да е написано, че Мирчо 
има свирка и че той се радва и свири. 

— Да дойде едно момченце да покаже, къде е написано името 
на Мирча, а друго момче да стане да прочете името му. Още единъ 
да го покаже, а други да го прочете! Всички да го прочетемъ! Още 
веднажъ! Още веднажъ! Да дойде едно момче да покаже първото 
изречение! Колко думи има то? Кои познаваме? — Мирчо има. Про
четете ги! Какво има Мирчо? — Свирка. Значи, коя ще бъде тре-
тята думичка? — Свирка. Ела покажи думичката свирка\ Единъ да 
я прочете! Други! Всички! Сега да прочетемъ целото изречение! 
Пакъ! Кой може да прочете самъ второто изречение? Други! Колко 
думи има въ това изречение? Ние само коя не знаехме? — Свири. 
Ела я покажи! Прочети я! Други! Всички! Още веднажъ! Кой може 
да прочете третото изречение? Други! Колко думи има въ него? Коя 
отъ гьхъ не знаемъ? — Какво. Ела я покажи! Прочети я! Други! 
Всички! Сега целото изречение прочетете! Пакъ! Кой запиталъ така 
Мирча? — Майка му. — Какво ще й отговори той? — Пгьсничка, 
мамо\ Прочетете тогава четвъртото! Пакъ! Всички! Колко думи има 
тука? Коя е нова? — Пгьсничка. Покажете я! Прочетете я! Сега 
прочетете всичките изречения! Прочетете само новите думи! Азъ 
ще ги напиша на таблата! Прочетете ги сега! Още веднажъ! Единъ 
да покаже всичките думи Мирчо! Други думата тъсничка!... Единъ 
да прочете третото и четвъртото изречение! Други да прочете вто
рото изречение!... 
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Извадете си плочите, изрисувайте си Мирча и си напишете 
подъ него името му и какво прави той! 

Останалото време отъ часа се употребява въ упражнения да 
се пишатъ новите думи, докато се усвоять и запомнятъ добре отъ 
децата. Картинката съ текста окачвамъ на една оть стените на ста
ята, за да си я спомнятъ децата и си преговарятъ написаното подъ нея. 

24 октомврий 1909 г. 

Пенкината кукла. 
На Борисча и на Мирча купили подаръци отъ панаира, ами на 

малкото имъ сестриче дали не ще съ купили нещо? 
— И нему требва да съ купили, защото иначе то ще се сър

ди и ще плаче. 
— Какъ се казвало сестриченцето на Борисчови и на колко 

години било то? 
— Борисчовото сестриченце се казвало Пенка. То било на три 

години. Тъкмо сега се учило да приказва и изговаряло много думи 
и изречения смешно. То искало да има много играчки и все съ ТБХЪ 
си играло. 

— Какво ли съ купили на Пенка? Какво купиха на вашите 
сестричета отъ панаира? 

— На наша Радка купиха хлопка съ свирка, но тя я счупи. 
— На наша Величка купиха герданче и кукла. И на Пенка 

требва да съ купили кукла и други играчки, защото тя много оби
чала да играе. 

— Да, деца, на Пенка съ купили ей такава кукла. 
Разглежда се донесената кукла. Тя представлява малко моми

ченце. Пенка ще мисли, че това е нейно момиченце и ще се грижи 
за него: ще му прави роклички, креватче, ще го води на баня и пр. 
Децата тука изказватъ свободно каквото съ забележили при игрите 
на своитЬ малки сестриченца. 

— Каква ще бъде Пенка, като получи куклата? 
— Пенка ще бъде много радостна и ще се хвали съ куклата си. 
— Кому ще се хвали и какъ ще се хвали? 
— Тя ще се похвали на баба си. Но като не може още ху

баво да говори, тя ще вика смешно: Бабо, кукла, кукла! Тати купи 
мене кукла, кукла, бабо! 

Ето я, какъ тича да се хвали! 
Показвамъ рисунка: Пенка отива къмъ баба си съ кукла въ ръка. 

Отдолу е написанъ текстъ: 
Пенка. 

Пенка има кукла. 
Бабо, кукла, кукла! 
Тати купи кукла, кукла. 

По същия начинъ, както и по-напредъ, разглеждаме най-на-
предъ картинката, Следъ това отгатваме текста изречение по изре-
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чение. Намираме новите думи: Пенка, кукла, купи, написваме ги 
настрана и ги заучаваме добре. Най-сетне децата си нарисувать 
Пенка съ куклата и си написватъ текста. 

Така си правехме четивца презъ първото полугодие, когато 
децата не знаяха още букви и не можеха да прочитатъ съвсемъ не
познати думи. Следъ като изучихме около 50 такива наши четивца 
и следъ като изучихме да четемъ и пишемъ около 200 думи, поч
нахме да разлагаме думите, лесно научихме при тази работа букви
те и да прочитаме съвсемъ непознати думи. Научихме въ 2—3 часа 
печатния шрифтъ и почнахме да четемъ въ читанката. Но и сега не 
се задоволявахме само съ четивата на читанката. Ние пакъ продъл
жавахме да си съчинаваме и четемъ наши четивца въ ръкописенъ 
шрифтъ. Ето какъ си съчинихме некои отъ тбхъ. 

28 февруарий 1910 година. 

Бетай, иди си, Малъкъ СЪчко! 
— Деца, днесъ ще изпратимъ Малъкъ Ct-чка. Защо ще го из

пращаме днесъ? 
— Ние требва днесъ да изпратимъ Малъкъ СЬчка, защото 

той ще си ходи вече. Днесъ е 28 февруарий. Пъкъ Малъкъ Сечко 
има 28 дни и затуй го викатъ Малъкъ Сечко. Той ще си отиде 
нощесъ, посредъ нощь, въ 12 часа. Ще дойде сестра му баба Марта. 

—• Ами къде ли ще отиде Малъкъ Сечко? 
— Той ще отиде при брата си, Големъ Съчка. Те живеять 

далечъ, много далечъ отъ тука, въ леденото царство на дедо Мразъ. 
Тамъ те ще се свратъ въ ледените си къщички и ще стоятъ цвла 
година. Щомъ имъ дойде времето, те ще се пробудятъ и съ бури 
и виелици ще дойдатъ пакъ по нашите места. 

— Какъ ще изпроводимъ Малъкъ Сечка—радостно или сърдито? 
— Ние ще го изпроводимъ сърдито, защото го не искаме вече. 

Ние се радваме, че се отървахме отъ лошотиите му., 
— Съ кого се разделяме скръбно? 
— Ние се разделяме скръбно съ този човекъ, който ни е 

обичалъ, който ни е направилъ некои добрини. 
— Направи ли ни некои добрини Малъкъ СЪчко? 
— Не, никакви добрини не ни направи, а много злини. Той 

ни донесе много лоши студове, виелици, калове. Не даде на слън
цето никакъ да се покаже. Не ни пущаше никакъ да поиграемъ 
вънъ- отъ стаите. 

— Какво прощално писмо ще му напишемъ тогава? 
Азъ искамъ да му напишемъ: Върви си, лошъ Малъкъ 

Сечко! Не ни требвашъ ти, като си такъвъ лошъ. Да дойде баба 
Марта искаме. 

Азъ пъкъ искамъ да му напишемъ: Върви вече Малъкъ 
СЪчко при брата си, че никакъ да не дохождате, вече, защото сте 
много лоши. Искаме да се стопли времето, и. да дойдатъ ЛЯСТОВИЧКИТБ. 
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— Азъ съмъ написалъ прощалното писмо до Малъкъ СЬчка: 
да го прочетемъ! 

Обръщамъ дъската и децата прочитатъ сами: 

Бгьгай, иди си, Малъкъ Спчко! 
Омръзна ни вече! Ти бгъше много лошъ и зълъ. Ти излгъзе 

по-лютъ отъ брата си. Омръзнаха ни твоитп снгьгове, вгьтрове 
и студове. Бгьгай, иди си, лошъ Малъкъ Сгьчко! 

Децата го четатъ много пъти по изречения и изцъ\ло, по единъ. 
ученикъ и всички въ хоръ, докато свикнатъ добре да го четатъ. 
Отстрани на текста е изрисуванъ Малъкъ СЬчко — малко човече 
съ развеено байраче, крачи напредъ по дебелия снегъ. Разгледваме 
и картинката. Най-сетне децата си нарисуватъ Малъкъ Сечка и на-
писватъ текста. 

3 мартъ 1910 г. 

ДобрЪ дошла, баба Марто! 
На баба Марта написахме весело писмо, защото тя дойде ве

села и засмена — съ ясно небе и топло слънчице. Нейното при
ветствено писмо съчинихме по същия начинъ, както и прощалното 
писмо на Малъкъ Сечка: говорихме за първите дни на баба Марта, 
каква може да бъде по-нататъкъ баба Марта, какво ще ни донесе 
тя и пр. Най-сетне си четохме и преписахме този текстъ: 

Добргь дошла, бабо Марто! 
Колко си весела й засмгьна ти! Ние се радваме на твоето 

топло слънце. Не щемъ вече вптрове, снгьгове и студове! Искаме 
тртви зелени и сладкопойни птички. Искаме да доведешъ по-скоро 
пролгьть засмяна. 

Добргь дошла, добра бабо Марто! 
Баба Марта си рисувахме съ зеленина и цветя. 

31 Мартъ, 1910 г, 

Сбогомъ, бабо Марто! 
По същия начинъ и изпратихме баба Марта. Поговорихме си 

каква беше тя, какво ни донесе и й съчинихме следньото прощал
но писмо: 

Сбогомъ, бабо Марто! 
Днесъ е послгьдниятъ ти день. Ти си отивашъ вече! Весела 

и засмгьна си отивашъ. Накичена си съ хубави теменужки. Иди 
при лошитт си братя и ги поздрави отъ насъ. Кажи имъ да не 
идватъ скоро! 

Сбогомъ, сбогомъ, добра бабо Марто! 
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15-ти Май. 

Писмо до едно другарче. 
Бащата на едно дете, банковъ чиновникъ,- преместиха ни въ 

едно време въ Каваклий. Руйчо, нашето другарче, замина съ семей
ството си за Каваклий. Обещахме се да си пишемъ. Този случай 
използвахъ за следните две писма. 

"— Деца, днесъ ще напишемъ едно писъмце на Руйча. Къде 
е той сега? 

— Той е далечъ отъ насъ. Той отиде съ родителите си въ 
Каваклий. Баща му тамъ ще бъде чиновникъ, а Руйчо ще се запише 
въ тамошното училище. 

— Какво се обещахме, когато се прощавахме? 
— Ние се обещахме да си пишемъ. Но най-напредъ требва

ше да ни пише Руйчо, да ни обади къде е. Той може да е забра-
вилъ, нека ние го подсетимъ. 

— Какво мислите да му пишемъ въ писмото? 
— Азъ искамъ да му пишемъ: Руйчо, какво направи, защо не 

ни писа, да не си забравилъ. 
— Азъ искамъ да му пишемъ: Руйчо, ти записа ли се ученикъ 

и кои ти съ другарите и кой ти е учителя 
Ето и писъмцето: 

Драги Руйчо, 

Става мгьсецъ какъ си заминалъ. Какво правишъ? Записа ли 
се въ училище? Намгъри ли си нови другари? Пиши ни едно пи
съмце и го прати по пощата до учителя. 

Много ти здраве отъ другаритгъ и учителя. 
Прочитаме писмото - на изречения и изцело, поговорваме за 

обръщението и къде се пише то, за поздрава и пр. Написваме го 
въ тетрадките си. Ганчо, другарчето на Руйча, го написва на една 
картинка и го проваждаме. 

Получихме отговоръ. Следъ това написахме и следньото писмо 
по същия начинъ: 

Драгий Руйчо, 
Свършваме вече годината. Подиръ 15 дни ще ни разпуснатъ. 

Ние нгьма да правимъ изпитъ, а само четвърто отделение ще 
прави. Вие ще правите ли изпитъ? Ще дойдете ли пргъзъ вакан
цията тука? Пиши ни пакъ! 

Поздравъ отъ всички другари и учителя. 
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Училищна хроника. 
Илдо. 

Много шумъ за нищо. 
Още кога разглеждахме речите, ласкавите речи на м-ръ Бобчевъ 

предъ Висшия учебенъ съветъ, ние изказахме съмнение въ тЬхната 
искреность. Днесъ вече всичко е на яве. Той внесе проекта си по 
измененията въ закона за народната просвета, по техъ се разисква 
отдавна, днесъ съ подъ комисия и наверно, кога нашите редове 
бъдатъ въ ръцете на четците, проектътъ ще бъде законъ. Ако ние 
земаме перото сега, то е да сподълимъ впечатленията си за онова, 
що става у насъ. 

Кой не знае, че тези изменения беха предметъ на разисквания 
не само въ В. У. съветъ, но и въ редъ „директорски" конференции 
въ София. М-ръ Бобчевъ обича да слуша, да хвали, да ласкае, но 
на дело той знае своето. Въ измененията, внесени въ учебния съветъ 
и внесените въ народното събрание, има една малка разлика. Но 
последниятъ въ нищо не прилича на приетия въ учебния съветъ. 
Като че ли нищо не е било, като че ли по тЬхъ не е направено 
никакво изменение. Дори въ него не влиза и хубавата реформа, за 
която самъ г. Бобчевъ даде генерално обещание предъ съвета, че 
ще я прокара още въ сегашната сесия. Това е за постоянния коми-
тетъ при м-вото на Народ, просвета. 

Да допуснемъ, че въпросътъ е непроученъ, неразгледанъ отъ 
В, У. съветъ и м-ръ Бобчевъ се страхува да го не обвинятъ въ по
сегателство на права или най-малко въ незачитане на единъ институтъ. 
Но какъ да си обяснимъ другото - да игнорира, т. е. да забрави 
решенията на съвета по проекта? Нещо повече — сегашниятъ про-
ектъ има по-точна и по-определена редакция въ всички членове, съ 
които се посега върху права на учители. Изглежда, че разискванията 
въ съвета съ послужиля да се даде имено такава точна редакция 
на тЬзи членове. Защото тамъ се изтъкнаха всички тълкувания, които 
би ползували и двете страни — и училищната власть и учителите. 
Сега вече на последните нищо не остава. . -

Би било интересно да се сравнятъ некои членове на двата про-
екта.но това става излишно тукъ. Сравнението требва да стане съ 
министерските проекти, а не и съ оня на В. У. Съветъ. За срав
нение съ последния дума не може да стана. Ние ще посочимъ само 
на членовете, които вече и по редакция, а некъде и по същина 
не си приличатъ. Това съ чл. чл. 68, 72, 86, 190 и др. А въ.но-, 
ния проектъ не фигуриратъ много отъ членовете, които засътатъ 
бюджетни въпроси. Това съ измененията" на чл. чл.' 160 и"201,/съ 
които се додава нещо на длъжностни лица отъ първоначални учи
тели. Сравнението между двата проекта въ подробности може да 
направи всеки.*) Ние требва да теглимъ само дебелите черти. А това 
е по чл. чл. 68 и 72, където съ заличени ония редове, които мо-

•*) гл. в. „Оьацанпе" бр. 14>.Й-ъ* 12/хЦ 911 г. и бр. -24 отъ 10Д1 912 г. 
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гатъ да гарантиратъ правата на първоначалните учители. Прочее, 
викътъ въ камарата не е напусто. 

Не струва също да замълчимъ и некои новоприбавени въ вто
рия проектъ членове. Това съ по чл. 131 за „отличилите" се учи
тели т. е. „способните" и „работливите", както ги нарекоха, които 
вече въ „класните среди" ще бъдатъ отлъчени и повишавани по-
рано, а така също и по чл. чл. 95, 96 и 100, които променятъ 
общата постановка за всички населени места за учил. настоятелства. 
Ако е било нуждно да се прави некаква промена по този въпросъ, 
защо се игнорира едно общо желание - - за всЬко квартално учи
лище да си има отделно училищно настоятелство. И тогава текстътъ 
на тези изменения щеше да бъде съвсемъ другъ. 

Също тъй ново нещо е прибавката къмъ чл. 191 — София 
да има отделенъ окр. училищенъ инспекторъ. Лека полека нашата 
столица ща погълне половината права на провинцията. Така: тя има 
много гимназии и прогимназии, има неколко окол. учил. инспектори, 
ето я сега и съ окр. инспекторъ. Всичко това ие е лошо, но ако 
държавата не се скъпеше и къмъ провинцията. Напоследъкъ се за
дава викъ срещу провинциалните гимназии, cphiny правото напр. на 
гр. Севлиево да има гимназия и съ особена охота се мъчатъ да орга-
низиратъ „новъ типъ" (?) шестокласни училища за провинцията. 

С6 пакъ проектътъ за измененията щеше да бъде оправданъ, 
ако поне бе запазена целостно една нова реформа — прогимназиал
ните учители да се назначаватъ отъ учил. н-во и споровете между 
н-во, учители и инспекция да се разрешаваха отъ особена комисия. 
Но втората редакция освенъ, дето ограничава това по първия въ
просъ, а вториятъ е заличенъ, но парламентарната комисия е зачерк
нала положението прогимназ. учители да се назначаватъ отъ учил. 
н-во и го е оставила пакъ на м-вото. 

Съ това вече измененията ставать такива, които целятъ да 
подпомогнатъ исканията на класните учители и да ограничатъ пра
вата на първоначалните, а така също и да засилятъ правата на цен
тралната власть. Съ една дума измененията оставатъ реакционни, и 
като такива ние учителите ги посрещаме. Впрочемъ, ние не сме 
очаквали повече отъ сегашните партии, нито дори отъ депутатите 
— първоначални учители. Не ще дори кажемъ и за бившия съюзенъ 
членъ, депутатъ, който тъй много каза противъ първонач. учители. 

Ние сме доволни, че той, заедно съ единъ софийски типъ*), и 
двамата горещи „неутралисти" въ учителския съюзъ, доказаха едно 
наше твърдение — учителскиятъ съюзъ не може да бъде ръково-
денъ отъ лица на. управляващи партии, защото ще стане опашка на 
министерството. 

Каквито и да съ измененията въ закона, ние, съюзиститЬ ги 
посрещаме съ нужната сериозность. Ако ни предизвикватъ и е нужно 
на се боримъ и това ще направимъ. Ако е нужно да дадемъ жертви 
и техъ ще дадемъ, но верваме, че днесъ или утре правото е на 
наша страна... 

*) Писачъ на в. „День 
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И. П. 
Законопроекта по просветата на II и III четене. Хайката противъ 
Вълг. учит. съюзъ и Съюза на Съюзите. Убийството въ Пловдив

ската м. гимназия. 

Съдено било и на сегашния м-ръ на просветата, както и на 
сегашната камара да не направятъ нито една смела и демократична 
реформа въ нашето учебно дело. Българскиятъ учителски съюзъ из
лезе предъ техъ съ редица искания, които можаха да внесатъ до
волство и охота за работа въ учителството. Класниятъ учителски 
съюзъ, макаръ и не на камарата, но представи на Учебния съветъ 
също .така важни искания по прогимназиалното и средно-школско 
образование. Нито на едно оть тези искания се усмихна съдбата. 
Те като че не съществуваха нито за нар. представители, нито за 
м-ра на просветата. Парламентарната комисия по просветата само се 
занима съ положенията въ представения й законопроектъ и не по
жела или не можа да внесе и тя нито една реформа по своя инициа
тива. Учителството . чрезъ своите организации искаше по-големъ де-
мократизъмъ въ управлението на училищата, по-добро възнагражде
ние за учителството, стабилизиране на класните учители, освобож
даване на училищата оть партизанство, радикални мерки, за да се 
приложи припципа на задължителното образование, целесъобразно 
устройство на допълнителното и пр. М-ръ и парламенть останаха 
глухи на тези искания. Нещо повече. Единствената реформа, която 
внасяше въ уредбата на прогимназиите принцига на децентрализа
цията, на по-големия демократизъмъ, се уничтожи. Прогимназиални
те учители и за напредъ ще се назначаватъ оть м-то, като му се 
оставатъ напълно развързани ръцете да партизанствува при това 
назначаване. А г. г. народняците проглушиха света и въ камарата 
и въ пресата, че тв искали да дадатъ училищата на народа! Ето, 
беха се опитали да направятъ нещо въ тази посока, Бълг. учител. 
съюзъ напълно одобри този опитъ, оть никъде не се представи 
основателенъ доводъ противъ него. Но те се дръпнаха и съ това 
показаха, че всичкия викъ за намесата на народа въ уредбата на 
училищата не гони друга цель, освенъ да се остави учителството 
на господа селските кръчмари и изобщо на местните деребеи. 

Но колкото неподатливъ се показа г. м-ра на просветата къмъ 
различните искания на българското учителство, къмъ назрелите нуж
ди на училището, толкова чувствителенъ той бе къмъ справедливите 
упреци, които му се направиха за неговите грешки и беззаконни 
действия. На целия български светь станаха известни масата не-
редовности по нареждането на учителския персоналъ. Комитетите на 
учителските организации, печатните органи на последните най-ясно 
посочиха на тези нередовности. Г-нъ м рътъ бе увещаванъ да ги пре
махне. Той не отстъпи. Той почна да се дразни дори оть тези пре
дупреждения и увещания. Г-нь м-рътъ не искаше неговите подчинени 
да му напомнятъ забравените длъжности. И когато тези подчинени 
не спреха, а почнаха да протестиратъ и да отстояватъ своите за-
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конни права, когато тЬзи протести му се пратиха лично да ги про
чете, тогава той изнамери некои § § въ закона и правилника, които 
искали благочиние при отношенията на началство и подчинени, и 
обяви на смелите защитници на своите права, че за нарушение на 
тези § § те ще бъдатъ наказани. Но г. м-рътъ хитрува. Протестите 
съ направени отъ името на цели дружества. Никой отъ членовете 
на тЬзи дружества не е излезълъ да заяви, че не поддържа протеста. 
Г-нъ м-ра, обаче, не преследва целото дружество. Той гони само 
дружествените настоятелства. Вижда се, той си прави това просто 
разсъждение: въ настоятелствата влизатъ водителите на д-та, ако тЬ 
бъдатъ наказани, останалите членове ще се сплашатъ и повече нема 
да отиватъ подиръ ТЕХНИЯ умъ. Самоизмамата при това разсъждение 
е ясна за всекиго,който познава господствующия духъ между учи
телството. Това не съ послушни чиновници-бюрократи, които макаръ 
и поставени на най-високото место на държавната стълба, но съ 
трепетъ следятъ разположението иа началството, съ напрежение ди-
рятъ да откриятъ дори неговите щения и помисли и да отидать на 
среща имъ съ любоугодиичество. Съюзеното българско учителство 
е пропито съ духъ на самостойность и самоуважение, съ най-ясно 
съзнание за дълга на всеки съюзенъ членъ. То не ще се подаде на 
бюрократичната лукавость и злоба. И ний сме сигурни, че то ще 
даде нужния урокъ на г. м-ра. Г. Бобчевъ ще разбере, че и ратаите 
вече съ съзнали човешкото си достойнство, че те не се оставятъ 
да ги водятъ само неколцина натрапници. Той ще разбере това и 
сме уверени, че тъга ще го обземе'за доброто, но изминало вече 
време на турското чорбаджийство. Но като оставимъ всичко това на 
страна, ний не можемъ да не съжалимъ, че още могать да се тре-
тиратъ отъ единъ м-ръ на народната просвета българските учители 
по този начинъ; да се третиратъ като ратаи, или като незрели 
юноши онези, които съ повикани да създаватъ характеръ и духъ 
на самостойность у подрастающето българско поколение. Ние не 
можемъ да не съжалимъ, че м-ра на народната просвета иска да 
съкруши характерите на учителите. 

Но г. м-ра е държавникъ. Отъ гледището на държавника-на-
роднякъ нема по-голема опасность за държавата отъ тиранията, ко
ято искатъ да упражняватъ надъ нея нейните низши служащи. Тази 
тирания се култивира чрезъ съюзите на тези служащи и тя ще се 
изкорени, като се уничтожатъ т'ези съюзи. В. Миръ влезе въ уни-
сонъ съ песеньта на Новъ векъ и Воля и м-ритН на неговата пар
тия почнаха да играятъ подиръ тази песень. Устрои се хайка срещу 
финансови служащи, срещу низшия технически персоналъ; тази хайка 
требаше да се почне и срещу учителите. Държавническите съображе
ния взеха връхъ надъ съображенията, изхождащи отъ интересите на 
учебното дело и гонитбата започна. До къде тя ще отиде, ще има 
да видимъ. Но ний знаемъ, че надъ държавните интереси, както те 
се схващатъ отъ г. г. народняцитЬ и стамболистите, има интереси 
на"широките народни маси; че исканията на учителството и на всич
ките низши и държавни -служащи стоятъ въ пълна хармония съ 
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тЬзи народни интереси. Ний знаемъ, че борбата на Съюза на Съю
зите е борба същевременно на българския демократизъмъ да при
вие държавната машина къмъ нуждите на народната маса. И както 
сме уверени въ тържеството на'този демократизъмъ, тъй знаемъ съ 
положителность, че ще излезатъ съ счупени глави всички ония, които 
искатъ да спратъ неговия победоносенъ ходъ, които искатъ да сло-
мятъ едно отъ важните негови творения — Съюза на Съюзите. 

Преди неколко дни стана една покъртителна случка въ кори
дорите на пловдивската мъжка гимназия. Единъ ученикъ свирепо се 
нахвърлилъ върху единъ уважаванъ отъ всички ученици свой учи
тель и го умъртвилъ. При този случай не можемъ да не си припом-
нимъ вече за неколко други подобни произшествия, станали презъ 
последните години въ нашите средни училища. Въ същата гимна
зия ученикъ стреля върху директора, а група ученици всредъ града 
съ щъ\ли да пребиятъ единъ учитель. Въ една отъ софийските гим
назии се стреля върху учитель. Въ Елена биде убитъ директорътъ на 
прогимназията. Въ Варна се направи покушение върху учитель-и 
ученикътъ се самоуби. А другите случки—като опити за самоубий
ство на ученици и ученички, нападение нощя или деня върху учи
тели за побой, трошене на учителските прозорци и пр. съ станали 
толкова обикновени, че те дори вече не обръщатъ и нниминието ни. 

Единъ опитъ, обаче, да се проучатъ всички подобни случаи и 
да се осветлятъ отъ научно и • педагогично гледище и досега сери
озно не е направенъ. Разбира се, че съ тези бележки и ний нямаме 
за цель да дадемъ подобно осветление. Ний искаме само да хрони-
кираме случаите, за да посочимъ на необходимостьта вече за по-се
риозно замислюване върху условията на техния произходъ. Никой 
не може сериозно да твърди, че те съ случайни. Наистина, при по
вечето отъ техъ се констатира, че техните автори проявявали въ 
по-голема или по-малка доза черти отъ анормалность. Въ най-прес
ния случай — пловдивския, почти всички едногласно твърдятъ, че 
убийцата проявявалъ много по-отрано подобна наклонность, дори 
твърдятъ, че той е участвувалъ и въ други убийства. Ний знаемъ 
и за некои по-раншни случки, че устроителите имъ съ проявявали 
пакъ подобна наклонность. Но ний сме наклонни да мислимъ, че 
задъ анормалностьта на ученицить-атентатори, има известни анор
мални условия въ самата училищна система, които даватъ подхрана 
на подобни случаи. И ний мислимъ, че е вече дошло време да се 
замислимъ върху тези анормални условия, за да бъдатъ те изкоре
нени заедно съ техните рожби. 

Едва ли може да се твърди, че личните качества на отде
лни учители съ причина на тези явления. Ето, както се раз
крива отъ печата, при всЬко отъ техъ, жертва съ ставали и учите
ли, които се ползувать съ общата симпатия на учениицтЬ и такива, 
които по едни или други причини я нематъ. Отъ друга страна' ос-
венъ анормални ученици, но особено при случаите, които иматъ за 
цт»ль не да убиятъ, а само да оскандалить учителите, зематъ учас-
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тие и твърде нормални ученици. Тъй че повърхностното само на
блюдение ни подсказва, че не въ личностите на пострадалите и на 
техните нападатели, требва да се търси произхода на злото. То се 
корени, както споменахме, по-дълбоко — въ анормалните условия 
запазени въ нашата средня школа. Ако проучваме всеки случай по 
отделно, то ни поразява обстоятелството, че почти винаги другарите 
на атентатора-ученикъ съ биле предупредени за неговите планове. 
Това ни е известно за пловдивския, за варненския, за разградския, 
станалъ лани и пр. Но, почти никога учениците не съ разкривали 
съ нужната сериозность предъ учителите и директорите намеренията 
на своите другари. Да се приписва това на небрежность, е непра
вилно. Наистина, пловдивскиятъ д-ръ, както казватъ, билъ предупре-
денъ, но вижда се, че това предупреждение е било толкова несе
риозно, че той дори не обърналъ нужното внимание на него. И инте
ресното именно тука е, защо съществува тази непредупредителность 
у учениците. Отъ друга страна, забелвзва се, че скандалите ставатъ 
винаги за бележки и то или въ края на сроковете, или въ края на 
годината. По-частични съ случаите, когато се говори за личната 
умраза, като източникъ на атентатъ. 

Не може въ такъвъ случай на училищния де.ецъ да не се на-
ложатъ въпросите: не е ли време да се премахне тази отчужденость 
между училището и учениците; не е ли време да се видоизмени отъ 
основа тази система на преценка на ученическия успехъ, която кара 
учениците съ най-големъ трепетъ да чакатъ момента, когато ще се 
определи тЬхната съдба; не е ли време да влезе училището некакъ 
си по-близко до личния животь на учениците, до живота имъ въ 
техните семейства; не е ли време да се уничтожи съществующия 
формализъмъ и бюрократизъмъ въ среднята ни школа, който пре
връща учителите въ машини да си преподадатъ или изпеятъ просто 
предвидения въ програмата урокъ и да внесатъ на определения мо-
ментъ получената оценка отъ отговора на ученика по този урокъ? 
Не е ли време м-то да се проникне съ пълно доверие къмъ учи
телството; да се откаже отъ грозната опека, която налага на всичките 
му действия: да се откаже отъ порока на партизанщината, която 
подрива условията за ползотворна работа, която къса учителя отъ 
неговите ученици въ момента, когато той ги е най-добре опозналъ, 
когато ще имъ стане следователно най-полезенъ? Не е ли време 
изобщо м-то да създаде всички условия на учителството, за да се 
влюби то въ работата си и съ това да пожертвува всичките си сили 
на нея? Отдавна е дошло това време, но.. . 

P. S. На Учителски вгьстникъ. Бехме написали горнето, ко
гато ни попадна въ ръцете бр. 15 отъ 15 мартъ т. г. на „Учител
ски вестникъ". Въ отдела хроника, редакцията зема поводъ отъ една 
полемика, възникнала току следъ пловдивския случай между „Балк. 
Трибуна" и „День" по дисциплината въ нашите училища, за да на
пише следнето: „Първиятъ отъ цитираните ежедневници даде место 
на една статия, въ която се осъждатъ наредбите въ тия училища, 
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като такива, които убивали въ учениците свободния духъ и уни 
тожавали техното азъ, не имъ позволявали да проявяватъ творчесга 
воля, инициатива или човешко достойнство. Както виждате, продъл 
жава редакцията, се ония модни, безсъдържателни фрази, които чу 
ваме да ни говорятъ херолдитв на „новото", „свободното училище", 
които сме срещали въ „Ученическа пробуда". Ако свободниятъ духъ, 
творчеството, волята, инициативата, азъ-ть и пр. чудесии се проявя
ватъ въ постоянните закъснявания и отсътствия отъ училището, въ 
пренебрегване на ученишкитв задължения и учил. предписания, въ 
безцълните скитания по улиците, и безсмислените сгърчения по тро-
туарите, въ буйство и безпричинни демонстрации въ училището и 
вънъ отъ него — тогава действително училището и учителите съ 
лоши * Тъй сериозно се отнася в. „Учит. вестникъ", къмъ една 
полемика, възникнала по такъвъ прискърбенъ случай! Ний не бихме 
цитували всичко това, ако то не бе писано въ органа на класния 
учителски съюзъ, въ хрониката, която обикновенно изхожда отъ ре
дакцията на вестника; ний не бихме инъкъ и обърнали внимание на 
тези улични разбирания и тълкувания на благородните усилия, които 
се правятъ днесъ, за да се издигне съвременното училище до поло
жението на истински възпитателенъ институтъ. Наистина, ние знаемъ 
каква безпринципность вее въ списването на този вестникъ; ние 
знаемъ колко често той става изразитель на озлоблението на дертлии 
писачи: но ний никога не допускахме, че той ще изпадне по единъ 
тъй важенъ принципиаленъ въпросъ до положението на калните 
клюкари, които свеждатъ стремежа за реформа на съвременното учи
лище, въ стремежъ да се приучатъ учениците на хайлазлъкъ, сло
бодия, неподчинение на дисциплината въ училището и пр. „чудесии". 
Писачъть на настоящето е членъ на класния учителски съюзъ. И 
той не може да не почувствува срамъ въ себе си, когато чете въ 
органа на своята организация така да се опошляватъ най-възвишени
те полети на днешната педагогична мисъль и когато срещу т*хъ се 
препоржчвагь като най-възпитателни средства „Кинематографичните 
развлечения и участието въ народните тържества". Освенъ това, 
редакцията на учит. в. противопоставя на „новото", „свободното" 
училище възгледите на в. День, който иска отъ учениците „иници
атива, полетъ, воля за коренно усвоение на науките и изкуствата и 
къмъ интензивно старание за постигане тая цель" и съ това, като 
че ли иска да каже, че „херолдите" на това училище били противъ 
това ^коренно усвояване на науките и изкуствата. О, Sancta simpli-
citas. Че нали тъкмо къмъ тамъ се свеждатъ усилията на това 
„чудато" ново училище: да премахне всичко онова, което души 
въ сегашната школа и което създава днешните нейни питомци 
съ ония повърхни знания и съ оная неохота къмъ упоренъ ум-
ственъ трудъ, които съ тъй хубаво известни за всички ни, и да 
създаде условия за работа, която би донесла едно истинско вдълба-
ване и усвояване на науките и изкуствата! Че на коя школа е про-
дукть всичко онова, което дори ни ужасява, не е ли на сегашната, 
„старата" школа? Но, редакцията на учит. в. се възхищава от*. " -
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рядкитв въ нашето средно училище, отъ методите на преподаване, 
възпитание и пр. и счита, че нема какво повече да се желае, освенъ 
„театрални и кинематографични развлечения, разходки на чистъ въз-
духъ, участие въ народните тържества и празници, екскурзии и пр." 
Блазе й, че по този начинь ще изкорени злото и ще подрине поч
вата на „херолдите". 

Външна хроника. 
Допълнително образование. 

Германия. — Допълнителното училище не е направено за
дължително въ Германия отъ единъ училищенъ законъ, общь за 
Империята, но държавиците, окръзите и общините иматъ правото 
да го направятъ задължително до 18 години по силата на Rcichs-
gewerbe Ordimng (Регламентация на индустриалните заведения). 

§ 120 отъ Е. S. 0. гласи: Работодателите съ длъжни да даватъ 
на своите работници до 18 годишна възрасть възможность да по
сещавате курсовете за възрастни, припознати отъ общинските вла
сти или оть държавата, като не задържатъ на работа презъ часо-
совете, определени за тия курсове, тия отъ работнтците, които 
взематъ участие въ тЬхъ. Училищата, въ които се изучаватъ дома
кински и ръчни женски работи, съ класирани между въпросните 
училища за възрастни. 

Ако посещението на училището за възрастни не е направено 
задължително отъ държавата, общините имать правото да го на
правятъ задължително за работническата младежь отъ двата пола 
до 18 годишната имъ възрасть. 

Общините иматъ правото да взематъ, каквито намерятъ за до
бре мерки, за да направятъ възможно, щото младежите да може 
да посещава училищата за възрастни. 

Въ кралство Прусия имаше презъ 1908 г. 3781 селски учи
лища за възрастни съ 55,889 ученика. Средно на училище се пада 
14-8°/0 ученици; 11°/0 оть училищата съ броели само по 10 и по-
малко ученика. 55°/0 отъ учениците ех земледелци; по-големата часть 
съ по-малки отъ 18 години. Презъ същата година преподавателите 
въ тия училища съ биле на брой 5,243 души, отъ които 5005 
учители. 

Почти въ всички тези училища обучението е ставало само 
презъ зимните вечери. 

Има само около 100 училища, които съ траяли презъ целата 
година. Мъчатъ се изобщо да направятъ занятията въ тия училища 
да траятъ три години, но въ много места положението е таквози, 
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че е невъзможно да се постигне цельта още за дълго време още, 
ако посещението на тия курсове не се направи задължително. Сре-
днята цифра на преподадените уроци е била за 1908 г. 80, т. е. 
4 урока на седмицата въ продължение на 20 седмици. 

Работата, която ще се извърши въ училището за възрастни, 
требва да бъде определена въ свръзка съ обстоятелствата, на които 
те съ подчинени. Поставя се преди всичко възпитанието и обра
зуването на характера. Тъй като това не може да се направи въ 
искания размеръ по причина на краткотрайностьта на занятията, 
създадоха се въ последно време институти, цельта на които е да 
съдействува за реализирането на задачите, що си поставя учили
щето за възрастни. Организирани съ биле четения, разговори, пе
ния, конферанси, и т. н. и на некои места екскурзии, игри и гим
настически упражнения. Но тези институти съ още въ първата 
фаза на своето развитие. 

Съ обучението въ тия училища се гони да се закрепятъ по
знанията, добити въ първоначалното училище, да се допълнятъ и 
разширятъ като се държи сметка най-вече за онова, което има 
свръзка съ земледелието и занаятите, които се упражняватъ въ се
лото. Така определени задачите на селското училище за възрастни 
определятъ неговите отношения съ първоначалното училище отъ 
една страна и съ специалното училище отъ друга. Обучението въ 
тези училища се базира върху познанията, минати въ първоначал
ното училище, но то не е преко продължение на него. За тези учи
лища центъра на целото обучение е страната и всичко що я засега. 
Подъ формата на практика, получените въ първоначалното училище 
знания се укрепватъ, допълватъ и разширяватъ. Естествено, въ сел
ските училища за възрастни, земледелието играе роля до толкова, 
до колкото то брои представители между учениците на тия учили
ща. Обаче, преподаването не става никога въ смисъль на едно спе
циално обучение по земледелието. 

Предметите, които се изучватъ, обикновено съ: естествените 
науки, немски езикъ, сметане (съ геометрия и сметководство) граж
данско учение и икономия. Разпределението на предмети не е на 
всекъде еднакво, защото въ повечето случаи се излиза отъ тес
ните рамки на преподавания предметъ. Напримеръ, при изучаването 
на естествените науки занимаватъ се не само съ естествената исто
рия и физиката, но още съ обща технология и съ земледелческа 
техника. При уроците по немски езикъ, отдава се големо значение 
също на упражнения по търговския стилъ, при четенето се 
търси най-вече да се извади моралната поука, която се съдържа 
въ него. Нема специаленъ урокъ по граматика и правописъ. Обу
чението по сметание се състои повече отъ практически упражнения. 
Геометрията и сметководството изобщо не се сметатъ като съставни 
части на смътанието, но най-често съ комбинирани съ другите пре
подавани предмети. Уроците по икономия и гражданско учение и-
матъ за предметъ националната и домашна икономия, конституцията, 
администрацията и законодателството. Паралелно съ тия предмети 
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нъ много места се даватъ за занаятчиите уроци по елементарно ри-
сувание. Треба да се отбележи още, че тукъ-таме се преподаватъ 
вероучение, история, география, пение и пр. 

Учебните пособия изобщо съ твърде прости: — читанка, те
традка за писмени домашни работи, сметница и пр. . . 

Употребяватъ се книгите отъ първоначалните училища; но на 
много места иматъ си и специални сбирки, които съдържатъ главно-
уреди и помагала за преподаванието на естествената история. 

Механизъмътъ на обучението е също твърде простъ. Изоста
вя се, до колкото е възможно, теорията и се стараятъ да базиратъ 
целото обучение върху нагледностьта, наблюденията и опитите, пра
вени върху всичко, що се намира въ местностьта имъ. Събитията, 
явленията съ разгледвани споредъ техните различни страни по та-
къвъ начинъ, че не всекога е лесно да се установи границата на 
всеки преподаванъ предметъ. 

Разноските по тия курсове съ се възкачили за 1908 год. на 
566,591 марки, отъ които 2/з съ покрити отъ държавните субсидии. 

Въ тия разноски не влизать разноските, иждивенн отъ дър
жавата за подготовка на учители. Курсовете обгръщатъ изобщо 120 
до 150 учебни часа и се посещаватъ средно приблизително отъ 
40 учители. 

За да се разбере, какъ е поставенъ въпросътъ за допълнител
ните училища, посочваме Берлинъ, гдето има: 

1) 4 курса, наречени Fortbildungsanstalten, създадени отъ 
града, отворени за жени отъ скоро време, присъединени къмъ сре
дните училища и подъ зависимостьта на техните директори. Кур
совете, които обгръщатъ езиците, търговия, дактилография и пр., 
съ плащани и съ отворени вечерно време отъ 7 7, часа до 10 часа. 
Посещаватъ се отъ ученици отъ всека възрасть, които иматъ изве
стно образование. 

2) 24 Fortbildungsanstalten (14 за момчета, — 9 за момичета 
и едно общинско готварско училище) Те не съ задължителни; от
ворени съ вечеръ и неделя сутринь, обикновено съ безплатни и 
се посещаватъ отъ младежите на възрасть отъ 13 до 16 години, 
които излизатъ отъ първоначалното училище. Програмата имъ е из
общо теоритическа (езици, математика, търговия и т. н.) макаръ и 
предназначението имъ да е да специализиратъ учащите се. Въ не-
кои отъ тЬхъ изучаватъ моделирането, търговско право, банково 
сметане, специално рисуване и т. н. 

3) 10 Задължителни Fortbildungsanstalten резервирани изклю
чително за младежи отъ 13 до 16 години. Всеко отъ техъ об
хваща едно отделение за общо образование и едно или неколко 
отделения за работниците отъ единъ опредъленъ занаятъ (картонъ, 
дрехи, метали, дърво и пр.) 

Курсовете съ отворени за всеки занаятъ единъ или два пъти 
въ седмицата отъ 4 до 8 часа вечерьта. Това е едно истинско учи-
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лище за възрастни, за продължаване на образованието, за усъвър
шенствуване и пр. на детето на народа въ страните дето е задъл
жително. 

Единъ месъенъ правилникъ, приетъ оть града на 2 декемврий 
1904 г., влезалъ въ сила на 1-й май 1905 г., се прилага само за 
работниците — мъже (чираци, млади работници, помощници u т. н.), 
задължени да посещаватъ безплатно тия курсове до 17 навършени 
години и то отъ 4 до 6 часа на седмица. Освободени съ отъ това 
задължение младежите, които посещаватъ курсовете на некои отъ 
професионалните училища съ призната програма за no-висша, а така 
също и тия, които заематъ положение (служба и пр.), което пред
полага едно по-висше образование отъ това, що би се получило отъ 
курсовете на горньото училище за възрастни. Господарите съ 
длъжни да впишатъ работниците си и да имъ отпускатъ необходи
мото време, за да посещаватъ училището, да отбелезватъ болния 
работникъ и пр. Всеко нарушение на това предписание отъ страна 
на господарите, влече 20 и повече марки глоба и 3 дни затворъ. 

4) Fortbildungsschulen, създадени отъ дружества, синдикати и 
пр., незадължителни, парично подпомагани оть града и съответству-
ватъ по своята организация и програма на тия, изложени въ точка 2-а. 

5) Fachschulen (практически училища), многобройни по число, 
създадени отъ частната инициатива и отворени за всички занаяти. 

Изобщо, посещаването на едно какво, да е училище не осво
бождава младия работникъ (чиракъ) отъ посещаването на едно за
дължително училище, признато отъ общинските власти и отъ дър
жавата. 

На 4 мартъ 1911 год. Пруското правителство депозира единъ 
законопроектъ, който прави задължително отварянето и посещава
нето на училищата за усъвършенствуване въ общините съ 10,000 
жители. Съседните общини, населението на които надминава 10,000 
могатъ да се групиратъ, за да създадатъ такова училище, ако въ 
тия места не съществува едно или неколко отъ този родъ училища. 

Посещаването на тия училища съ задължителни за всички 
младежи на възрасть до 18 години, които живеятъ въ общината, 
където тия училища се намиратъ и за които съ създадени. 

Трайностьта на обучението е три години. Безработицата не ги 
освобождава отъ задължението да ги посещаватъ. Освободени съ 
отъ това задължение младежите, които посещаватъ или съ посе
щавали едно корпоративно или професионално или друго подобно 
на техъ училища; освободени съ също и тия, които докажатъ, че 
притежаватъ знанията и способностите, добити въ училищата за у-
съвършенствуеане. Не могатъ да бъдатъ задължени също и чи
новниците на административна служба, минните работници, слугите и 
служащите въ аптеките и младежите, заняти въ земледелието и пр. 

КурсоветЬ траятъ 3 години, съ 240 учебни часове годишно 
или 6 часа седмично. Това образование се дава презъ работните 
дни, като се почне отъ 7 часа сутриньта до 8 часа вечерьта и то по 
такъвъ начинъ, че тази школска работа да не съставлява допълни
телна работа, наложена на младежите. 
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Когато единъ господарь услови единъ младежъ, който посе
щава едно училище за усъвършенствуване, той е длъженъ да уве
доми директора на училището въ единъ срокъ отъ 4 дни макси-
мумъ; нънъ отъ това, той е длъженъ да даде на това момче необ
ходимата възможность и свобода, за да следва курсовете, и даже да 
бди, дали то ги посещава редовно. Нарушителите на това. се нака-
зватъ съ глоба, която може да достигне до 20 марки (25 лева) или 
съ затворъ-до 3 дни. 

Този законъ требва да влиза въ сила отъ 14 априлъ 1912 
година. Съ мотивите, които излага вносительтъ на проекта, мини-
стрътъ на търговията, съ съгласни всички политически партии. Но 
консерваторите протестанти и католици настояватъ да се вмъкне въ 
програмата на тия училища и религиозното обучение. Пруското 
правителство, което е много повече религиозно, е намерило, че ре
лигията нема нищо общо съ програмата на училищата за усъвър
шенствуване. Протестантите, отначало съгласни съ мнението на 
правителството, се блокиратъ по-посл+> съ католиците за обща борба 
за прокарване религиозния принципъ. Правителството, чувствувайки 
себе си слабо, се съгласява съ 1ji часъ седмично преподаване на 
З.-Божи. Но клерикалите отъ двете вероизповедания искаха още: 
те искаха по околенъ пъть да направятъ задължителенъ З.-Божий 
като се предвиди едно наказание за тия, които, безъ съгласието на 
родителите и настойниците си, не биха следвали религиозното пре
подаване. Правителството заявило, че намира не приемливи тия по
правки въ проекта, гласувани отъ клерикалите — въ парлементар-
ната комисия по проекта. Понеже е сигурно, че представителите въ 
Ландтага ще приематъ измененията, внесени отъ реакционеритЬ отъ 
двата религиозни полюса, пруското правителство е декларирало, че 
ще си оттегли проекта. Ето прочие единъ прогресивенъ законъ, 
който пропада следствие протестанския и католишки сектантизъмъ. 

Италия. Вечерните и неделни училища (scuole seroli и scuole 
festive) съ учредени презъ годините 1862—66. Малките общини, 
бедни или индеферентни, съ действували твърде слабо. Въ големите 
градове движението клони къмъ професионалното образование. Част
ната инициатива, твърде влиятелна, може на всекъде ефикасно да 
се почувствува. При това задължителностьта отъ 1877 г. съществува 
въ продължение на една година, но тази задължителность взема 
форма иа ваканционни курсове и се прилага само тамъ, където съ-
ществуватъ тия курсове. Вънъ отъ това, знае се, че задължителностьта 
на първоначалното образование е въведено частично. Всички тия 
мерки съ оставали често мъртва буква. Но отъ известно време на-
самъ значителни усилия се правятъ, за да ги направятъ ефикасни. 

(Изъ рапорта на г-на Devogel, четенъ на конгреса по народ
ното възпитание въ Брюкселъ, държанъ отъ 30/VIII до 2/IX 1910 г.) 
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Книжнина. 
В. Даскаловъ. 

Методика на първоначалното обучение по 
писане и четене. Д-ръ П. Цоневъ. 

(Учителска библиотека год. VI. кн. II.) 

Книгата на Д-ръ Цоневъ се разделя на 8 глави. Въ първата 
глава той прави прегледъ на развитието на детския говоръ и задачата 
на първоначалното обучение. Тукъ той дава отговоръ на въпроса, 
какво е говоръ, какъ се усвоява той отъ децата и какво е неговото 
значение за умственото развитие на индивида. Въ втората глава ав
торътъ прави исторически прегледъ на методите на първоначалното 
обучение по четене и писане. 

Въ III глава разгледва психофизиологичната основа на говора, 
четенето и писането. Тукъ се разглежда появата и развоятъ на говора 
на детето въ функциите на мозъчните центрове, като се изтъква, че 
главниятъ пъть за развитието на устния говоръ иде презъ ухото. И 
за да се докаже, коя метода да се приеме при началното четене и пи
сане, дали аналитичната или синтетичната, прави се изследване на на
чина за усвояване думите при устния говоръ, като се изтъква, че 
усвояването става по звукове, понеже чутата дума детето възприема 
бавно, и звуковете се възприемать въ слуховия центъръ и премина-
ватъ въ езиковния единъ по единъ. Тукъ се обяснява и обстоятел
ството за схващането на думите изцело съ последовната асоциация 
между възприетите звукове. Като разгледва понататъкъ психофизи
ологичната основа на четенето и писането, авторътъ намира, че въ 
мозъка на човека освенъ центъръ на говора има такъвъ и. на чете
нето (за зрителните представи на четените думи) и на писането (пи-
сомоторенъ центъръ), които съ отделени единъ отъ другъ. Въ под
крепа на това той цитира експерименталните изследвания, които ре
дица психолози съ правили върху детския говоръ за начина на въз-
приеманието думите при четенето и писането, страдащи отъ афазия 
(повреда въ говора) и аграфия (повреда въ писането). 

Въ IV глава се прави експериментално изследвание на първо
началното обучение по четене и. писане. Тукъ се излагатъ експери
ментите и резултатите отъ ТБХЪ по четене на Catte, Goldscheider 
u. Mttller, Vallachecke, Erdmann и Dokde и Meumann, правени съ 
тахистоскопъ и ги скицира като потвърдява, главно съ Meumann, ми-
съльта, какво думите се възприемать въ детското съзнание изцело, 
а не по звукове. Тукъ се разгледва и американската метода, която и 
у насъ намери приложение. Въ V глава се прави критика на всич
ки методи на обучението по четене и писане и се разглеждатъ пре
имуществата и недостатъците на синтетичната и аналитична метода, 
VII и VIII глава разгледва какъ требва да става откриването на първо
началното четене и писане. Отъ изследвание процеса на четенето ав
торътъ дохажда до заключението, че най-нобра метода по четене би 
била тази, която сполучливо би свързала аналитичната и синтетична 
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метода, използувайки техните добри страни. Тази нова метода тре
бва да направи четенето смислено, както е при аналитичната метода 
и лесно — при синтетичната метода. Логичностьта на първоначалното 
четене ще се постигне, когато се започва всекога съ цели написани 
думи. Откриването на първото писане, споредъ автора, требва да 
става по следния начинъ. Моделиратъ се предметите, върху които се 
говори и се извличатъ изречения за тЬхъ, които тоже се модели
ратъ. Следъ това се разглеждатъ тия модели и предмети като дадени 
изречения, изобразени съ рисунки, каквито той дава на стр. 135. 
Следъ усвояването рисунките на тия картинни изречения, прис
тъпваме къмъ откриване на същинското писмо, което възъ основа 
на експерименталните данни ще става по синтетическата метода, т. 
е. буква по буква. А това ще става така: Нарисуватъ се изречения. 
Напр. Кучето лае. Децата го изговарятъ и въ техъ се възбуждатъ слу
хови и езикомоторни представи на думите въ изречението. Следъ 
това се написва изречението отъ учителя съ букви на черната дъска. 
По този начинъ децата се научвать да четатъ 7 букви наведнъжъ, 
въ логическа връзка. Чрезъ рисуване на целото изречение те до-
хаждатъ до научването на отделните букви, безъ да изговарятъ зву
ковете по отделно и безъ да ги сричатъ. А когато ще се открие 
нова буква, ще се дава и ново изречение, като буквите се откри-
ватъ една по една. Печатните букви се откриватъ веднага следъ ръ
кописните, но пакъ съ цели думи. Термина „буква" ще се открие 
въ процеса на имената като часть отъ думата. При този начинъ на 
работа, авторътъ съвършено отхвърля предварителните упражнения по 
писане, които се заместватъ съ рисуване и обикаляне съ пръчици 
по листчета съ написваната дума, които се раздаватъ на децата. А 
предварителните упражнения по четене се свеждатъ до приучване 
децата да изговарятъ бавно и ясно думите въ моделираното изречение, 
като винаги се изговарятъ думи, а не отделни звукове. И следъ 
всичко това той дава скица на последовното постъпване при откри
ване първоначалното писане и четене.—Стр. 138 и 159. 

Книгата на Д-ръ П. Цоневъ ни дава твърде много въ областьта 
на методата на езикознанието въ I отделение. Тя дава обстойна кри
тика на всички досегашни методи, но както до сега се е водило и 
се води обучението по четене и писане въ I отделение, където 
всеки учитель може да се справи и види преимуществата и недос
татъците на методата, по която работи и съобразно това да нагла
сява своето по-нататъшно обучение. Авторътъ много прегледно, възъ 
основа на експерименти, правени отъ редъ педагози въ чужди страни, 
прави обстойна критика на двата метода, по които днесъ се води 
първоначалното обучението по четене и писане и се добира до 
сдииъ новъ начинъ, който е и по-близъкъ до детското разбиране 
и отстранява всички ония мъчнотии при сливането и преминаването 
отъ четенето на буквите къмъ четене на думите при господствую-
щата днесъ метода на преподаване първоначалното обучение по че
тене и писане. 

Книгата е добъръ приносъ по методиката на четене и писане, 
и заслужва да бъде прочетена отъ всеки основенъ учитель. 
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Ив. Великовъ. 

Трудътъ и възпитанието. 
(Една педагогическа студия отъ Отто Рюле. Библиотека „Учителска 

искра" кн. 6. — София.) 

Нашето учителство знае, кой е О. Рюле. Отъ него се преве
доха на български неколко негови съчинения („Децата на пролета
риата", „Истинскиятъ ликъ на германското народно училище", „Ка
кво требва да бъде народното училище" и пр.) Въ тЬхъ той раз
гледва най-жизнените училищни въпроси — народното училище и 
възпитанието, учитель и. ученици, училищни здания и пр. — въ 
свръзка съ економическия животъ на децата и на родителите имъ. 
Съ други думи той разгледва обекта на възпитанието въ свръзка 
съ условията на живота му, разгледва учителя съ неговата зависи-
мость отъ централната власть, разгледва училището съ неговата ми
зерна обстановка, разгледва училищните програми и правилници съ 
техните реакционни тенденции. Статистическите данни, съ които ав-
торътъ придружава трудовете си, ги правятъ ценни и изводите имъ 
убедителни. Тези съчинения не останаха незасегнати отъ нашата 
критика. Мълкомъ мина, обаче, неговата студия „Трудътъ и възпи
танието". А тя заслужава нашето внимание, защото мислите, които 
той излага и изводите, които прави по този специаленъ въпросъ, съ 
ценни. Въ нея О. Рюле се е спрелъ на въпроса, който презъ по
следните години силно интересува педагогическите умове, въпроса за 
прилагането на труда при възпитанието и обучението. Макаръ, споредъ 
признанието на автора, съчинението да се състои отъ отделни статии 
по въпроса, i.o те така съ свързани, че представляватъ едно цело. 
Целата студия, съдържаща 74 страници, е разделена на 4 части. Въ 
първата часть О. Рюле разгледва мизерната, неприветливата и книж
ната обстановка на днешното училище. Също той се спира на по
ложението до колко днешното училище игнорира детската природа 
— подвижность, любознателность, подражение и пр. — и какъ то 
заковава децата на едно место, за да имъ натрапва знания. 

Въ втората часть той посочва историческите, педагогичес
ките и педологическите основания, които налагатъ прилагането на 
труда, на работата въ училището. Същевременно посочва пионерите, 
отъ Коменски, Киндермана до Маркса, които съ работили и ратували, 
за да се приложи трудовия принципъ при възпитанието и обу
чението. 

Въ третата часть изл-ага средствата на трудовото училище — 
детски градини, обучение на открито, гдето учениците участвуватъ 
въ работата, училищни градини и ученически работилници. 

Въ четвъртата часть се спира на заведенията — опити за при
лагане трудовото обучение, като тия на Реди въ с. Аботшомъ (Ан
глия), на Литцъ въ Илзенбургъ, Хаубинда, Щолпе и пр. (Герма
ния). Спира се на недостатъците имъ (отчужденость отъ 'обществе
ния животь и недостънность за бедните деца), а също така по-
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сочва, какъ въ Германия и другите страни принципътъ на трудовото 
обучение е извратенъ: какъ отъ средство за хармонично развиване на 
детските способности, той е обърнатъ въ средство за усвояване за
наяти,' за печелене пари и пр. Тука, както и въ заключителната 
часть авторътъ посочва на условията, при които е възможно прила
гането на трудовото обучение. Спорсдъ него приложението на тру
довото обучение е невъзмом.но при днешната обществена наредба, 
въ която просветните нужди на нациите съ оставени на заденъ планъ, 
а всичко са харчи за милитаризма. „Само огЬдъ преодоляването на 
милитаризъма и следъ премахването на почиващата върху капита
лизма- съвременна класова държава ще се реализира тази идеална 
система на възпитание", казва авторътъ. Но той не подържа мнението 
до. този моментъ да се стои съ скръстени ръце. Напротивъ той на
стоява да се работи за приближаването на това време и да се раз
чиства пътя на трудовото училище. 

Ув+.ренъ съмъ, читательтъ ще се убеди отъ съдържанието на 
книгата, която изложихме накратко, че тя е ценна и че отъ нея мо-
гать да се извлекатъ познания, както за наредбата, така и за усло
вията, при които е приложимо трудовото възпитание. Обаче ние по 
никакъвъ начинъ не можемъ да му прп>поржчаме пргьвода на тази 
цгьнца книга. Въ случая Рюле е изпадналъ въ най-нечисти ръце. 
Стремежътъ на известни лица да спечелятъ лесно чрезъ литерату
рата, особенно педагогическата, до толкова е заслепилъ преводача и 
издателството, че ако човекъ не познава Рюле отъ оригинали и ру
ски преводи, би казалъ, че това съчинение не е негова работа. До 
толкова е безобразенъ преводътъ и злоупотребено съ добрата репу
тация на Рюле. Издателството никакъ се не погрижило, за да се из-
правятъ грешките въ превода, а преводачътъ самъ не е знаялъ 
какво превежда. За да не бъдемъ обвинени въ голословие, ние 
ще лосочимъ факти. На много места предводачътъ си служи съ 
отживели термини, некъде не е превелъ правилно нЪкои думи, 
а на трето место е заменялъ некои думи съ други, които означа-
ватъ съвсемъ друго. Напр. навсекъде е употребявана думата „чув
ства" вместо сгьтива; „условия" вм. обуславя. Другаде вм. похвати 
е употребена думата „прихвати"; вместо тгьсногърдие— „твсносър-
дечность" (!); вместо облагодетелствувани — „облагоприятству-
вани"; вместо още — „вече» и пр. 

Отъ друга страна конструкцията на голема часть отъ изрече
нията е „немска"(глаголите съ оставени въ края), поради което 
преводътъ се чете извънредно трудно. Напр. „Каквото гледането не-
може да даде, дава го труда" (стр. 7) „Повечето и най-важните свой
ства. на нещата човечеството си е изяснило, не чрезъ наблюдението, 
а чрезъ обработването" (пакътамъ). „Известния професоръ Лорениъ 
отъ Виена, който като хигургъ се ползува съ всвсветска нзвест-
ность, изкривяването на гръбнака (сколиоза) направо нарече „учи
лищна болесть" (стр. 12). „Преди всичко той първи изказва мисъльта, 
чрезъ физически трудъ възпитателно да се въздествува върху це
лия човекъ" (стр. 21) и пр. и пр. 
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Не стига това. На много места, въ едно и също изречение, 
глаголите не съ въ едно време, другаде нема съгласуване съ съ
ществителното име и др. Напр. „Въпросъть е, детето постепенно 
чрезъ неговия собственъ трудъ да се въведе въ света на практи
ческия опитъ, да изучи то чрЬзъ собствено наблюдение свойствата на 
разните, годни за образуване, вещества и научаваме го (?) да упо
требява простимите сечива, като само ги употребява" (стр. И 
р. 14—20). „Наблюдаването билъ (?) единъ оть най-естественитЬ 
мостове къмъ знанието" (стр. 5 редъ 3 отдолу). 

Ако беха само този родъ грешки преводътъ би се търпелъ 
Обаче работата не стои така. На много места той е отвратителенъ, 
просто не се разбира нищо. Напр. „У старовремените хора вие 
обичате само граматиката, но не белки логиката въ последната, а не
правилните отклонения" (стр. 4 р. 9 отдолу). „Че младежьта също 
може да работи нещо съ обичь, никому не идваше на умъ, колкото 
и това, че нейните очи й служатъ не само за писането и четенето 
(стр. 5 р. 13 отдолу)., . „Да погледнемъ спокойно на сегашното 
народно училище'-въ неговата най-съвършенна форма — така сжгдо 
и за него напълно и въ всичката своя тяжесть се отнася мнението. 
то неможе да даде всестранно и хармонично развитие на физичес
ките и духовните способности на детето" (стр. 2 р. 3 отгоре). •-llPM" 
скърбно е, дето требва да го изкажемъ, че фактическата печалба 
оть образователната работа на народното училище стои много по-
долу оть очакванията, които въ предъ видъ на действително упо
требените за това време' и трудъ, човекъ има право напълно Да 

предяви" (стр. 5). „Също така противъ се изказва върху работата на 
нашето училище и дрезденскиятъ учитель Ханъ . . . " (стр. 5). „Амосъ 
Коменски, който същностьта на философията на Хобса, която се 
свежда къмъ беконовата опитна философия — всеки опитъ е чув-
вствено схващане, преведе на педагогически езикъ . . ."(стр 21)- ) 
и пр. . . . 

Азъ вече се отказвамъ да цитирамъ този безобразенъ преводъ. 
Той нема никаква ценность и напраздно ще бъдать трудовете на 
човека да иска да разбере нещо отъ него. Споредъ насъ, единстве
ната причина за гдето критиката не отбелезна тази книга е ръ-
дкото и разпространение въ по подготвени среди. Като издание 
на тесните социалисти тя е пръсната между тЬхъ и съчувствениците 
имъ. А те нема да посочатъ недостатъците си тукъ, както ги не 
посочиха и въ другите преводни издания на „Учителска искра", 
където също се срещатъ такива. 

. Време е да се погледне сериозно на нашата преводна педаго
гическа литература не само по отношение на материята, но и на са
мия преводъ. Въ такъвъ случай ще превеждатъ само подготве
ните лица, а не както е сега — и звано и незвано. 

) Прйвоппсътъ въ цитатите' е ааназенъ. 




