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Hашиятъ. пжть. 
Нашата народна школа живее oтъ незначително за ис­

торията време, но и тя' премина нeгли пptзъ всички по-важни 
етапи oтъ развоя на педагогическата практика. 

. Ние ще нaбeлeжимъ въ едри щрихи тоя развой, за да 
пoчepпимъ данни за cжщeствoтo на темата ни. 

Черковната кeлия — ето началото на нашия yчилищeнъ 
живoтъ. Keлийниятъ „дacкaлъ" — ето poдoнaчaлникътъ на 
нашия yчитeль. Чepкoвниятъ пcaлтъ или cвeщeникътъ — ето 
-лървичниятъ идeaлъ на зародилата eг и у нacъ школа. Aз-
бyкитo — ето тогавашната шкoлcкa мждpoсть, а фaлaгaтa — 
въплoщeниeтo на цeлaтa тогавашна педагогическа система. 

Методата на тъй нареченото "„взаимно" училище— ето 
първото peфopмeнo движение у нacъ. То мъpъшг да обнови 
и yнифopмиpa външния строй на обучението, чиито основи 
оставаха незасегнати. 

Tptбвa, обаче, да oтбtлtжимъ, че cъ него се разши­
риха „дacкaлcкитt" атрибути: докато кeлийниятъ дacкaлъ се 
oпptдeляшe само oтъ стeпeньтa на неговата rpaмoтнocть въ 
най-ограничения cмиcъль на думата, „взaимниятъ" yчитeль 
се поставяше въ зaвиcимoсть oтъ редица специални вече за 
занятието му правила и форми, които беше длъжeнъ да знае, 
за да може да си служи cъ тtxъ. 

Cъ взаимната метода, значи, се нaбeлeзa нуждата oгь 
специална подготовка за учителя. 

Cъ освобождението се откри нова ера за кyлтypнo-истo-
pичecкия живoтъ на България. Подложена свободно сега пoдъ 
лжчитt на далече изпptвapилитe ни западни култури, въ 
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нея започнаха вихрено да се нacaждaтъ придобивките на тия 
култури. То се знае, че училището като пъpвocreпeнeнъ кyл-
тypeнъ • инcтитyrъ, игpaлъ гoлtмa роля и до освобождението, 
и сега бtшe на пp·feдeнъ плaнъ. 

Учителски курсове, млади педагогически училища и пре­
водна педагогическа литература зaбpaздиxa cъ гoл-feмo усър­
дие нашата педагогическа нива. 

Както става oбикнoвeннo въ епохите на бързите истори­
чески подеми на народите, нaшитfe училищни реформатори, 
които се поставиха на чело на учебното ни дело и взеха въ 
pжцeтe си ръководството му, увлЪчени orъ успеха на чуж­
дото, пренебрегнаха специфично нашите условия. Семето, 
което ревностно хвърляха върху нашата училищна почва, 
израстваше буйно нaвънъ, блестеше и заслепяваше очите 
cъ гиздавите си външни форми, ала не стопляше сърцата 
на ония, които очакваха богата жетва. -

Въ. кжco време дЪлата ни педагогическа, нива беше по­
крита cъ еднообразната, ала чудно избуяла и омаяла окото 
гледка на „5-тe формални степени." 

Както пpeзъ епохата на „взаимното" училище за нaй-
вeщъ и cпocoбeнъ yчитeль минаваше оня, който умееше 
ловко и стройно, изпpaвeнъ.нa училищната естрада, да ко­
мандува caмoyчeниeтo на З00 деца по устава на Бeлъ-Лaнкa-
cтepa, тъй и сега yчитёльтъ се цeн·feшe по умението му 
да борави изкycшo cъ външните похвати на магическите 
просто формални степени. За cъвъpшeнъ се сочеше оня, 
който ycпeвaшe да пpecyвa пpeзъ тoя-пeдaгoгичecки yникyмъ 

, и eдинъ ypoкъ по гимнастика! 
Специалната подготовка на учителя сега мереше да му 

даде външните форми, въ които требваше да бжде облечено 
обучението cпopддъ изискванията на теорията за формалните 
степени. Mexaнизмътъ на последните събираше като фoкycъ 
всички грижи и зaлeгaния на учители и училищни ръко­
водители. 

Редица години цъвтexa прочутите тия" формални сте­
пени. Здpaвиятъ учителски paзyмъ, обаче, не беше дocyщъ 
зarлъxнaлъ oтъ тexъ. И той ycпe да долови тexнoтo безпло­
дие. Убийственото еднообразие, което гнетеше потиснатата 
детска личнocть, стресна учителя, и той не зaкъcнe да реа­
гира. Изпърво предпазливо, нерешително и боязливо дори, 
като че се касаеше да се пoдpoнять основите на една ре­
лигия, а отсетне смело и настойчиво той се провикна: 

— Долу формалните степени! 
И само нeкoлкo години бexa достатъчни да се пpoвa-

лятъ те въ всички училища у нacъ, 
Свали се една здраво поставена табела върху нашето 

начално училище и cъ това се изгони oтъ него всичко, което 
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нayмeвaшe за нея, дори и онова, което, пречистено, пpepa* 
бoтeнo и 6смислено, ще може отново да намери дocтжпъ. 

И ние останахме бeзъ пжть и сигурни водачи cь еднич­
ката* миcъль,. ясна и непоколебима, че дoceraшниятъ ни пжть 
е билъ пoгpeiiieнъ. 

И въ тая бeзпжтицa ние започнахме да качваме и сне­
маме табели една. oтъ друга cъ по-нови идеи, колкото при­
мамливи, толкова и неустановени и неизяснени въ основите 

"и подробностите имъ за нacъ. • -•• 
Потърсиха се нови. пжтйщa. И ако такива се търсеха 

още преди войните, днecъ, aтfeдъ пoтpecитe, що причиниха 
последните, oть които човечеството излЪзе cъ ” повелител­
ното искане да се пptoцeнятъ всички ценности, като усло­
вие да се избeгнаrь въ бждeщe кървавите походи на cмъpтьтa 
и разорението, ние пpeживeвaмe въ най-остра форма eпo-

. xaтa на oтбeлeзaнaтa пo-гope педагогическа бeзпжтицa. 
За целите на понататъшното изложение на въпроса, 

който ни занимава, ще нaпpaвимъ бpъзъ - oбзopъ на онова 
движение, което предизвика нyжднaтa oть преоценка на пе­
дагогическите ценности на Зaпaдъ, чиито вълни стигнаха 
още преди войните и до нашата школа и подровиха пecъч-
нитe основи на нашите дотогавашни педагогически кумири. 

Характерна черта на всички стари възпитателни системи 
бtшe, че не държаха сметка за природата на детската въз-
paсть. Цели и средства се изграждаха върху най-различни 
философски спекулации, нeмaщи връзка cъ душата на де­
тето, за което се предназначаваха. Всички почти опреде­
ляха възпитанието като насилие върху детската личнoсть въ -
името на този или онзи идeaлъ. Едни се заемаха да го пpи-
гoтвятъ за задгробния живoтъ, други — за целите на дър­
жавата, трети — за интересите на това или онова съсловие. 
Едни peдёxa средствата си, изхождайки oтъ началото, че то 
се ражда зло, други — oтъ началото, че то идва въ света 
чисто oтъ злото, а трети го cмaтpяxa за tabula rassa и се 
cмeтaxa всесилни и вceмoгжщи въ делото на възпитанието. 

Първите сигурни стжпки, направени въ oблaстьтa на 
психологията, внесоха известни корекции, и въ теорията на 
възпитанието, ала по-смели крачки vкъмъ по-светли хоризон­
ти се направиха едва oтъ Русо. и Пeстaлoци, които, като пе­
дагогически ясновидци, се зaстжпиxa енергично и авторитет­
но за правата на детето. 

Cъ това се тури началото на една нова вече педаго­
гика. Зароди се движение да се изучи и опознае природата 
на детската възpaсть опитно. Създаде -се нова, непозната 
дотогава oблacrь — детската психология, като стpъкъ orь 
общата психология на човека. 

Въ 1881 година се появи на cвeтъ „Душата на детето" 
orь Пpaйepa. Дeceть години cлeдъ това въ rЛмepикa имаше 
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мp-feжa oтъ дружества,, които си поставяха за ц-feль да cъ-
бepaтъ опитни данни за природата на детската душа — роди 
се цeдoлorиятa, а нЪколко години пoдиpъ·-тoвa cжщoтo дви­
жение зарази и Германия. л • 

Психологията «а възрастния чoвtкъ, която нормираше 
дотогава педагогиката, oтстжпи место на психологията, на 
детето. Дtтeтo е начало на едно развитие, което завършва 
въвъ възрастния чoвtкъ. Това развитие , си има своите за­
кони, които требва да се yвлaдeятъ и cлoжaтъ въ основите 
на възпитателното изкуство. Това последното има за за­
дача да подпомага само това развитие, като премахва преч­
ките,, що му се yкaжaтъ, и, да създава благоприятни за него 
условия. То само cкжcявa пжтя на това развитие, готвейки 
възпитаника за живота, къмъ който ще требва да се при­
способи. 

. Ето новите основи на педагогическата теория, които 
избивaтъ oтдънo устоите на старата шкoлcкa практика. 

ПрЪсадената на наша почва Xepбapтoвa педагогика, 
надстроена върху неговата психология, която отреждаше са­
мостойно место въ съзнанието само на интелектуалния eлe-
мeнтъ — представите; а чувствата и волята-дeдyциpaшe като 
вторични състояния, . породени oтъ движението на предста­
вите, биде разклатена въ собствената си родина още при 
първите успехи на пcиxoфизиoлoгиятa. 

Така че докато още се насаждаше xepбapтиянcrвoтo у 
нacъ, другаде училищата се бexa отказали oтъ него и се си­
леха да тpacиpaтъ новите пжтищa на едно възпитание, имa-
щe за база законите и свойствата на детската душа, изу­
чена опитно. , , 

, Повея, тъпълъ лъxъ, който paзмeкнa и започна да топи 
трупаните hpeзъ векове снегове. 

. Тоя тoпълъ и живитeлeнъ лъxъ се почувствува ” и въ 
нашата родина. 

Свободно ofъ веригите на дълбоко вкоренени педаго­
гически традиции и пpeдpaзcждъци, българското шкoлo се 
показа много чувствително къмъ. новото peфopмeнo движение. 

Първите peфopмeни вълни у нacъ засегнаха отделни 
cтьpкoвe oтъ педагогическата ни практика. 

. Само въ нeкoлкo години ние отнесохме къмъ архивите 
геометрическото pйcyвaниe и прегърнахме теорията и прак­
тиката на „свободното pиcyвaниe". Първоначално кжcички бе­
лежки въ страниците на педагогическите ни списания, а 
сетне и отделни монографии и pжкoвoдствa изнесоха на жи­
во oбcжждaнe новото pиcyвaниe. Bъпpocътъ се още трети­
раше и по него се кръстосваха различни схващания, ала 
практиката изпревари споровете*, въ всички почти училища 

,се зapиcyвa „свободно". 
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Не е потребно да привеждаме доказателства въ пoдj 

кptпa на твърдението ни, че реформата не можа да се при­
хване здраво и плодоносно на наша почва. 

Въ що .се състои тая peфoмa? 
Новото pиcyвaниe имаше да се справи cъ детските сво­

бодни рисунки, на които требва да се гледа като на изразно 
средство, дocyщъ какъвто е eзикътъ. Cъ тexъ детето изра­
зява и въплoщaвa съдържанието на своето съзнание. Както въ 
развитието на езика въpвимъ бавно и пocтeпeнo къмъ пo-
cъвъpшeнъ и издъpжaнъ по форма изкaзъ, тъй и при pиcy-
вaниeтo, създавайки условия да ce:пpибeгвa къмъ него, като 
изразно средство, cъ една разумна намеса oтъ страна на 
учителя може да се дойде до сигурна техника. 

Ето въ най-малко думи глaвнитъ положения на свобод­
ното pиcyвaниe. 

Но защо тогава нашата шкoлcкa практика, която ви­
димо тръгна по новите пжтищa, сочени oтъ методиците на 
свободното pиcyвaниe, не даде очакваните резултати? 

— Защото, бъpзaмъ да отговоря,.ние тъкмо сега за пpъвъ 
пжть се cpъщнaxмe лице cъ лице cъ нуждата не само да 
познаваме фopмиrfe и пжтищaтa, които требва да следва 
обучението, но и да мoжeмъ за случая-самите ние да си cлy-
жимъ отлично cь pиcyвaтeлнoтo изкуство. И намерихме се 
дocyщъ неподготвени да си cлyжимъ широко cъ свободното 
pиcyвaниe, защото pжцeтe ни се указаха непохватни и не­
послушни. Ето първачетата еж готови да пpиcrжпятъ вед­
нага къмъ работа, щoмъ имъ пopжчaмe да нapиcyвaтъ сцен­
ки нeкaкви или eдиничeнъ пpeдмeтъ, ала нашата намеса, 
която се налага, cъ u,eль да ги заинтересуваме, пpeдpaзпo-
лoжимъ и пooщpимъ къмъ по-дълга и издъpжливa работа, е 
несигурна и нecигypнoстьтa й иде тъкмо oтъ cлaбocтьтa ни 
по предмета,. който преподаваме, и cъ който тъй широко 
требва,да си cлyжимъ въ целокупното почти обучение. 

Къмъ новите указания на методиката по pиcyвaниe, ако 
се притуреше и вiзщaтa pжкa на учителя — дoбъpъ pиcy-
вaчъ, щёxмe да видимъ, какви резултати можеше да даде 
новото peфopмeнo движение. 

Бeзъ това условие на лице, ние мoжeмъ cь нашата ме­
тодика да сваляме и звездите oтъ небето и пaкъ не ще 
имаме видими резултати. -

Но да пpoдължимъ. 
Новите разбирания въ методиката на pиcyвaниeтo се 

пpeлexa и въ методиката на езикознанието, специално въ 
методиката на писането. Изтъкна се п6-rope аналогията ме­
жду" pиcyвaниeтo и езика. Старата методика, която избираше 
пиcмeннитe упражнения на учениците бeзъ oглeдъ къмъ тех­
ните интереси, имаше да стори место на тъй наречените 
свободни съчинения, чийто избopъ и пopядъкъ требва да бждe 
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въ yниcoнъ cъ развоя на езиковия ycfeтъ на учениците, дo-
cyш,ъ както при pиcyвaниeтo. Първото детско съчинение носи 
недостатъците на първата детска рисунка — тk еж еднакво 
нecpжчни и нecкoпoстни oтъ наше гледище и еднакво хубави 
и пълни за детето — тexeнъ aвтopъ. Първа наша длъж--
нocrь е да ги пocpeщнeмъ и ние oтъ; становището на детето. 
Я намесата ни cъ цeль да ги усъвършенствуваме требва да 
бждe търпелива и планомерна. 

Като първо условие за едно такова обучение, обаче, се 
явява вещината на учителя не само като пeдarorъ-мeтoдикъ, 
но и като чoвeкъ cъ тънъкъ eзикoвeнъ yceтъ. 

За гoлtмa беда, требва да си пpизнaeмъ, ние не се 
отличаваме cъ сериозно отнасяне къмъ езика, на който ro-
вopимъ, и пишeмъ. Фразата и хубостите на езика не ни ин-
тepecyвaтъ — т t мoгaтъ да бждaтъ и нaй-cъвъpшeннитe и 
пaкъ да ги отминем ь нeзaбeлeзaнo, както ще oтминeмъ нeзa-
бeлeзaнo и най-грубите eзикoвчи грапавини и неправилност. 

Пpoчe, и при методиката на свободните съчинения се 
изпречи пpeдъ "нacъ наложително нуждата .oтъ пo-ocoбнa 
и широка подготовка по предмета, resp. по езика, бeзъ как­
вато новата реформа не може да се прихване и да даде ре­
зултати. . • . -

Друга peфopмeнa вълна, която имаше тенденцията за­
лее u,eлaтa училищна практика, беше дидактичното худо­
жество. 

- Отвлечената миcъль не е свойствена на детската въз-
paсть. Детето живее въ oблacтьтa на конкретното. Яко обу­
чението отива срещу тази ocoбeнoсть на детската психика, 
т. е. ако не конкретизира учебните материали, детето оста­
ва пасивно, безучастно. Пжтьтъ на такова обучение за душата 
на детето е зaдpъстeнъ и то не може никога да достигне 
нейните чъpтoзи. ” 

Дидактичното художество иде въ името на това 'свойство 
на детската душа. ' 

Прочетете за Рипа у нeкoй yчeбникapь, па" веднага 
cлeдъ това прочетете и „Великата Рилска Пустиня" на Вазова. 
Или пъкъ прочетете въ историята за Ивана Александра и 
сетне едноименната пoвecть на cжщия пиcaтeль, па сравне­
те онова, що сте изнесли orь учебниците, cъ това, що ви 

- представя пoeтътъ. Яко намерите предимства у последния, 
вие не можете да бждгтe нeпpиятeль на дидактичното ху­
дожество. ~ 

Не влaзя въ рамките на темата ни да се впyщaмe въ 
подробности за изнасяните peфopмeни движения въ педаго­
гическата практика. Пpoчe, cлёдъ казаните общи мисли за 
дидактичното художество, ние ще пocтaвимъ питането: ,мoжe 
ли да си cлyжимъ cъ неговите похвати? . 
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Ще се oбяcнимъ cъ примери oтъ географията и исто­
рията, при преподаването на които дидактичното художество 
е незаменимо. За да преподадете художествено за Дeли-
Opмaнa, като пазите истината, бeзъ която вие, безспорно, не 
учите, необходимо . нyжднo е да познавате отлично този гео­
графски oбeктъ. ' 

Опитате ли се да възсъздадете по cжщия мaниepъ епо­
хата на Cимeoнa, нaпpимepъ, ще видите, колко много ви не­
достига, за да бждeтe конкретни, oтъ една страна, и верни на 
историческата истина, oтъ друга. 

Д кой ще отрече, че ние малко познаваме историята и 
географията, които, нека си пpизнaeмъ, yчимъ по yчeбничeтa! 

Cъ такива ocкждни и книжни познания не може да се 
направи решително нито стжпкa въ пжтя на дидактичното 
художество. 

Случи ни се вeднaжъ да пpиcжтcтвyвaмe на ypoкъ, oб-
лeчeнъ въ мантията на дидaкrикo-xyдoжeствeния paзкaзъ. 
Мереше се да се възсъздаде бoятъ при Цариградските стени 
въвъ времето на Cимeoнa. Ей Богу, че гoвa беше cжщин-
cкa атака, каквато тия стfeни можаха да видятъ едва при 
нacъ, въ наше време! fl условията на тогавашното време, 
културното състояние на народите, тexниятъ дoмaшeнъ битъ, 
военното имъ изкуство и пp. нали не cж”били както днешните? 
Въ тоя видъ и cъ такова съдържание ypoкътъ по история 
нали беше бeзъ история ? L· 

И тука, пpoчe, учебната материя заявява peзкo своите 
претенции въ cмиcъль да се подхранва грижливо и тя, вместо 
да се спори само върху облеклото, cъ което требва да бждe 
представена пpeдъ д-feцaтa. Защото, изоставена на-зaдeнъ 
плaнъ, тя губи живителните си сокове и на местото u въ но­
вото облекло, колкото и гиздаво външно, ocтaвaтъ често 
само призраци. 

Нека сега се cпpeмъ на ecтeствoзнaниeтo, чиято мето­
дика требва да претърпи коренна пpoмeнa, поради новите 
насоки на ecтecтвoистopичнoтo изсггвдване. 

Ecтecтвoистopичнoтo обучение oтъ описателно требва да 
се превърне въ обяснително. Природните обекти при сегаш­
ното * състояние на науката не еж само cъвъкyпнoсть oтъ 
външни белези, но еж cбopъ oтъ процеси, които чaкaтъ об­
яснение. Между това, отделните твари днecъ се paзглeждaтъ 
като чacть на пo-гoлeмo цeлo, което на свой peдъ е чaсть 
oтъ организираната природа, подчинена стройно и неумолимо 
на закони, които обучението има да разкрие. 

Поставете сега eдинъ пpиpoдeнъ oбeктъ въ естествената 
му среда и се опитайте да го разгледате. cъ участието на пи­
томците си като peзyлтaтъ orь взаимодействието на много 
и разнородни причини при условията, въ които живее. 

Ще ви се отдаде ли ? 



8 Haшиятъ пжть 

Haшиятъ oтroвopъ е — не! 
Защото й вaшиятъ yчитeль по естествена история не е 

paзглeждaлъ cъ вacъ природните твари въ такова осветле­
ние. Вие сте изyчвaли, наистина, хиляди животни и расте­
ния, на които, мoжe-би, помните още латинските имена, ала 

: нито едно oтъ.тъxъ: не сте погледнали пptзъ очилата на мо­
дерната биологична метода. ' 

Ето скалата, o която се paзбивaть надеждите на нoвa-
тopиrk въ oблacтьтa на ecreст;peнoиcтopичнoтo обучение въ 
първоначалното училище. . 

Haпocлeдъкъ ни засега cъ особена сила вълната на тpy-" 
дoвoтo обучение. И тя мери да залее целокупната училищна 
практика, като измени коренно досегашните й форми и на­
чини. Обучението требва да бждe активно -— пpинципъ, за 
който-. paтyвaтъ oтъ много години нacaмъ именити педагози. 
Централно место при обучението требва да се даде на уче­
ника, който требва да участвува въ него cь всичките си твор­
чески сили, cъ цeлaтa си' природа, cь наклонностите и инте­
ресите си. Oтъ друга страна, pжкaтa, която е създала де­
лата човешка култура, требва да вземе живо участие въ обу­
чението, кaтo^вaжeнъ teтивeнъ opгaнъ. : 

Tpyдoвиятъ пpинципъ, трудовото обучение и трудовото 
училище — това еж злободневните педагогически въпроси, 
чиито.подробности ние.ще изocraвимъ. 

Бързаме, обаче, да се запитаме — ние готови ли сме да 
изнeceмъ една такава безспорно права и здраво обоснована 
реформа ? , 

Школата, която ни е учила, е. имала въ основата си 
книгата .— учебника. Тя е оперирала изключително cь на­
шата пaмeть. Всичко друго ние сме придобили случайно и 
бeзcиcтeмнo; поради което и носи отпечатъка на несъвър­
шенството. • ' / . • 

А несъвършенството, въ общото образование на учите­
ля е пагубно. ' ' 

"­ Kъмъ въпроса за специалната подготовка на учителя 
следва да се отнесе веднага и тоя за неговото солидно общо 
образование... 

Приеме ли си за необходимо,— а това ние изнесохме 
пo-гopё, — едно солидно и всестранно общо образование за 
лицето, което смета да се нагърби cъ учителска мисия, днеш­
ните наши педагогически училища се явявaтъ като едно шкoл-
нo "недомислие. Защото абсурдно е да се допуща, че yчи-

. тeльrь за новото реформирано cжщecтвeнo първоначално . 
училище ще може да получи пълно и всестранно.общо обра­
зование; а cжщo и специалната си професионална подготовка 
въ eдинъ кypcъ, paвeнъ гимназиалния. 

Педагогическото училище, очевидно, следва да се над­
строи върху гимназията. 
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То требва да заеме местото на днешните висши педа­
гогически курсове или учителски институти. 

Требва, обаче, да се има пptдъ очи още едно необхо­
димо обстоятелство, бeзъ което и горната реформа нeмa да 
ни oмиe oчитt. 

Peфopмeнитt течения въ педагогическата практика тptб* 
вa да нaмtpятъ oтглacъ и въ нашата средна школа. Време, 
крайно, време е, да ce : понамали ролята на учебника и за­
сили участието на ученика въ обучението. Hapeдъ cь cпe-
циaлиcгa-yчитeль по тоя или оня yчeбeнъ пpeдмeтъ требва 
да се даде мtcтo и на пeдaгoгa-мeтdдикъ. Защото, ако пър­
воначалното училище страда днecъ oтъ пpeкaлeнъ дидaкти-
чecки фopмaлизъмъ, средната школа изнемогва oтъ тeжъкъ 
дидaктичecки мaтepиaлизъмъ. Ако едните гpeшaтъ, като не 
oтд,eляrь грижи за учебната материя, другите пoвтapятъ cж-
щaтa грешка, като не oбpъщaтъ внимание на методичната 
страна на обучението. ** .' 

На всички нacъ пъкъ, които сме имали нещастието да 
се poдимъ въ едно време, чиито училища еж ни създали не 
малко недостатъци, предстои усилена работа въ пжтя на caмo-
paзвитиeтo й самообразованието. 

И за чeстьтa на учителството, требва да* се признае, че 
тo,,мaкapъ и ' поставено въ крайно нecнocни материални и 
трудови условия, живее и се бори за добре разбраните ин­
тереси на yчeбнo-възпътaтeлнoтo дело у нacь и не му лип-
cвaтъ нитo~ воля, нито сили да върви cъ нуждите и изисква­
нията, които новото време му предявява. 

Aлфpeдъ Бинe. 

Обучение чptзъ дtйcтвиe. 
Глaвниятъ yпptкъ, oтпpaвянъ по aдpecъ на стария уни­

верситетски мeтoдъ, който, въпреки най-справедливата кри­
тика, продължава още неограничено да , цари, се състои въ 
това, че тоя мeтoдъ се свежда до словесни лекции, които 
пpoфecopътъ чете, а cтyдeнтътъ пасивно слуша. Лекциите, 
организирани по тaкъвъ^ нaчинъ, имaтъ два недостатъка: 
първо, те пpoизвeждaтъ впечатление на учащия се само по 
отношение на неговата словесна функция; те му дaвaтъ ду­
ми, вместо да го пocraвятъ въ съприкосновение cъ реалните. 
неща; второ, те зacтaвятъ да работи само неговата пaмeть, 
като го пocтaвятъ въ пасивно състояние: той не мисли, не 
paзcжждaвa, не изобретява, не произвежда — той требва 
само да запомня. Heroвиятъ идeaлъ се състои въ това — да 
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възпроизвежда безпогрешно, да работи cъ пaмeтьтa си, да 
знае туй, което е напечатано въ.учебника и вЪpнo да го по­
втори на изпита. Taмъ го' oцeнявaтъ по ефекта на неговата 
peчь, по нейната бързина — cъ една дума, по външнocтьтa, 
Резултатите oтъ тая пpЪcкpъбнa практика еж такива: преди 
всичко, нeдocтaтъчeнъ интepecъ” къмъ всичко, което липсва. 
въ книгата, cгpeмeжъ да се дири истината само въ книгата, 
yвepeнocгь, че мoгaтъ да се пpaвятъ opгинaлни изследвания, 
като се пpeлиствarь книгите, преувеличена пoчить къмъ на­
печатаното мнение, равнодушие къмъ уроците на външния 
cвeтъ, който минава пpe”дъ oчиrfc ни, наивна вtpa въ вce-
мoгжщeствoтo на простите формули, понижение на жизне­
ното чувство, трудно приспособяване къмъ cъвpeмeния жи-
вoть и нaдъ всичко това— дyxъ на рутина, твърде нey-
мeстeнъ въ това време, когато обществената еволюция става 
cъ адска бързина, 

Неотдавна, когато пpoизвeждaxъ изследвания върху пре­
подаването на философията въ гимназиите, aзъ пoлyчиxъ 
oтъ много мои кореспонденти любопитни признания относно 
умственото състояние на младите хора 6тъ класическите кла­
сове. Teмъ е пpиcжщa, кaзвaтъ ми те, любoвьтa къмъ пре­
пирни— не къмъ фактическите прения, а къмъ диалекти­
ката; те се yвличarь oтъ ораторските състезания, при които 
еж готови да зaщитявaтъ вcfeкo .мнение, като yпoтpeбявaтъ 
теоретически доводи, бeзъ да се гpижaтъ за истината. 

Станали студенти, учениците зaпaзвaтъ получените въ 
училището нjmици. Яко на студента предстои да избира ме­
жду часовете, въ които. -се. чeтaтъ лекции, и часовете за 
практически занятия, той решително предпочита първите. 
flкo въ края на курса пpoфecopътъ повика на работа ония/ 
които биха желали да се нayчaтъ да си cлyжarь cьнeкa-
къвъ ypeдъ или да пpигoтвятъ нeкaкъвъ пpeпapaтъ, това 
ги смущава; повечето, cлeдъ като зaпишaтъ своите бележки, 
миcлятъ само, кaкъ да избiгaтъ; ако пpoфecopътъ настоява, 
те се paзпpъcвaтъ, както се разпръсва тълпата зяпачи пpeдъ 
пaничкaтa на пaнaиpcкия пaлячo, когато събира пapca. Дори 
най-разумните мжчнo мoгaтъ да бждaтъ заставени да paзбe-
paтъ, че четеното въ лекциите, даже въ~ най-хубава форма, 
се съдържа въ книгите; че лaбopaтopниятъ ypoкъ не може 
cъ.нищo да бждe зaмeнeнъ, 

Какви реформи искаме ние и cъ какви средства требва 
да ce.бopимъ срещу словесната насока въ възпитанието? 

Ние, разбира се, нeмa да oтидeмъ до такава кpaйнocть 
— да зaбpaнимъ на учителя употребата на peчьтa. Неговата 
peчь, обаче, не бива да бждe нaй-cжщeствeнoтo нещо въ 
обучението: тя требва да бждe само cъпpoвoднo спомагател­
но, пжтeвoднo средство. Умътъ на yчeникътъ требва да бждe 
тypeнъ въ пpeкo съприкосновение cъ природата или cъ ехе-
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ми и образи, които възпpoизвeждaтъ природата, или, още 
пo-дoбpё, и cъ едното и cъ другото—cъ природата и схемите, 
а p·feчьтa требва да се намеси само, за да поясни cfeтивнитe 
впечатления. Особено е необходимо, yчeникътъ да бждe aк-
тивeнъ. Обучението е лошо, ако оставя учащия се нeпoд-
вижeнъ и бездЪвнъ: потребно е, обучението да бждe ве­
рига oтъ интелектуални рефлекси, които изxoждaтъ oтъ 
пptпoдaвaтeля, oтивaтъ къмъ учениците и се възвpъщaтъ 
къмъ първия; потребно е, обучението да бждe възбyди-
тeль, който пoтиквa ученика къмъ действия и създава у него 
разумна aктивнoсть, защото чoвeкъ знае добре само това, 
което не само е преминало пpeзъ неговите сетива и него­
вия мoзъкъ, а и прЪзъ неговите мускули; той знае само това, 
което е извъpшилъ. Да се изpaзимъ философски: цeлиятъ 
yмcтвeнъ живoтъ се състои въ действията на приспособле­
нието, а обучението има за задача да застави ученика да 
ocжщeстви действията на приспособлението — отначало ле­
ките, а после все по-сложните и пo-cъвъpшeннитe. Ето защо 
сега пocтaвятъ на първо место предметните уроци, разход­
ките, pжчнaтa работа, лабораторните упражнения — те пo-
тиквarь учениците къмъ дeйнocть. Идете въ клacъ: видите ли 
всички ученици неподвижно и спокойно да cлyшaтъ учителя, 
който възбудено се е paзглaгoлcтвyвaлъ oтъ катедрата, или 
видите ли, кaкъ-децата зaпиcвaтъ урока, който имъ диктува 
yчитeльтъ, кажете си: това е лоша педагогика. Aзъ пpeд-
пoчитaмъ клacъ, дето децата еж по-малко спокойни, пo-шyм-
ливи, но зaняти cъ работа, мaкapъ и най-скромна, въ която 
влaraтъ лични усилия, cъ работа, която изисква миcъль, 
разсъждение и вкycъ. '_ 

Ще ни се възрази, може би: несъмнено, това е пpe-
възxoдeнъ мeтoдъ за умственото възпитание на детето у дома 
и дори въ училището. Вместо да му обясняваме идеите, пo-
дoбpe е да го заставяме да ги намира сам6; вместо да му 
зaпoвeдвaмe, пo-дoбpe е да му пpeдocтaвимъ свобода за 
действие и да се намесваме само за кoнтpoлъ. Твърде добре 
е да cьздaдeмъ у него нaвикъ да има свое мнение за кни­
гата, която чете, за бecfeдaтa, на която пpиcжтcrвyвa, за съ­
битията на деня, за които всички пpикaзвaтъ; добре е да го 
нayчимъ да говори, разказва и обяснява това, което е видело, 
да зaщитявa ясно, логично и методически собствените си мне­
ния; още пo-дoбpe е, ако се упражнява да взима различни ре­
шения, да се ориентира, когато пжтyвa, да си разпределя 
работата пpeзъ деня, да измисля и изобретява, да живее на 
своя сметка, да усеща едновременно и предимствата, и от­
говорностите на свободните действия. Всичко това, ще ни 
зaбeлe-жaтъ, е превъзходно за извънучилищния живoтъ,^пpи 
условие, разбира се, че възпитанието, сведено до ролята на 
кoнтpoлъ и юзда, ще запази силата си да поправя грешките. 
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Но може ли тоя мeтoдъ, при който yчeникъть е aктивeнъ, а/ 
yчитeльтъ — пacивeнъ, може ли — ще ни възpaзятъ —- тоя 
мeтoдъ зa-oбщo възпитание да бждe пpилoжeнъ. въ обуче­
нието? Когато yчeникътъ изостря своето внимание, своята 
воля, своята' миcъль, нему остава още да научи цътть peдъ не­
ща: той требва да усвои материала по граматика, аритме­
тика', геометрия и други учебни предмети. Не ще ли . се на­
ложи да пpибerнёмъ до пaмeтьтa, за да1 дадем., тия позна­
ния, и не ще ли пoпaднeмъ пoдъ влaстьтa на оная нёoбxo-
димoсть, която прави pтъ пaмeтьтa основа на обучението ? 
Лзъ не мисля .това. Който е paзбpaлъ истинската cмиcъль на 
упражненията, лесно ще. се досети, че чptзъ упражнения 
мoraтъ дa~ce ycвoявaтъ всички познания, . защото вcfeкo по­
знание се резюмира въ действие; затова ние мoжeмъ „да се 
yчимъ чptзъ действия" — learning by doing, cпopeдъ люби­
мата формула на американските възпитатели. Да знaeшъ 
граматика, не значи да yмteшъ да .повтаряшъ правила, а да 
yмteшъ да изpaзявaшъ миcъльтa си въ правила, ясна и ло­
гична фраза; да знaeшъ умножение, не значи да yмteшъ да 
пoвтapяшъ определението на това действие, а. — да yмнo-
жaвaшъ всеки мнoжитeль cъ вceкo множимо и да нaмиpaшъ 
вepнo произведенията имъ. 

По тaкъвъ нaчинъ вcfeкoгa мoжeмъ да заменяме фор­
мулите cъ упражнения или, по-право, да започваме cъ упра­
жнения и да чакаме, докато се пpeвъpнaтъ въ привичка, и 
cлeдъ туй да дaдeмъ место на правилата, формулите, опре­
деленията и обобщенията. 

Oбщияrь плaнъ на обучението, замислено въ - тaкъвъ 
видъ, по активния мeтoдъ, отдавна е нaбeлeзaнъ oтъ вели­
ките философи. • • • • • • . . ' 

Полезни упътвания мoжeмъ да нaмepимъ у Русо, пo-
cистeмaтичнй идеи — у Cпeнcepa; пълeнъ методически плaнъ 
е пocoчeнъ oтъ Фpьoбeлa за детските градини (забавачни­
ците). Въ наше време всичко това е казано, повторено и 
приложено на практика oтъ нaй-cвeдyщитe лица. Такива въ 
Франция еж: Бeлo за езикознанието, Keню, за рисуването, 
Лeзaнъ за точните науки, Лeбoнъ за живите езици и всички 
учебни предмети. Такива въ Америка еж: Дюи, Cтaнлeй Xoлъ 
и много други педагози. 

Gтвдъ тexъ нaмъ остава само да повтаряме. Учите ли 
литературната peчь, заставяйте децата много да paзкaзвaтъ, 
много да чeтaтъ и много да пoпpaвятъ; безсмислените уро­
ци по граматика не требва да въpвятъ н a п p · e д ъ като 
пречка; граматиката требва да излезе на сцената о т п о с л е , 
за да помогне да се cъзнaятъ правилата, които вече еж y-
cвoeни чpeзъ упражнения. Учите ли аритметика, заставяйте де­
цата да peшaвaть задачи; геометрия — предлагайте имъ да 
пpaвятъ постройки; мeтpичecкaтa система—искайте.да пpaвятъ 
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измервания; физика — заставяйте ги да cтpoятъ и yпoтpeбя-
вaгь малки груби уреди; естетика —· показвайте имъ peдoмъ 
cъ репродукциите на първостепенните творби на иcкycтвoтo 
и посредствени произведения и ги заставяйте да oтгaтвaтъ, 
oбяcнявaтъ и чyвствyвaтъ разликата между едните и другите; 
pиcyвaниe — разрешавайте свободното pиcyвaниe, като оста­
вите за по-късно преподаването на перспективните закони; 
живите езици — внушавайте нaвикъ да се говори на тexъ и 
помагайте да ги paзбиpaтъ. 

Като arfeдвaмe тоя пжть, ние ще имаме огромни пре­
димства. Вместо да се започва cъ общи идеи, които еж не­
уловими и празни за ония, които не знaятъ съдържанието 
имъ, ще се започва вceкoгa cъ конкретния oпитъ, cъ част­
ния фaктъ, защото упражнението вceкoгa има чacтeнъ xa-
paктepъ. Това значи да въpвимъ по най-лекия, по най-пра­
вия пжть — по пжтя, който е нacoчeнъ oтъ частното къмъ 
общото. Oтъ друга страна, като заставяме детето да дейст­
вува, ние му внушаваме интepecъ къмъ неговата работа, да­
ваме му cкжпoцeнeнъ възбyдитeль въ видъ на силни чувства, 
които cъпpoвoждaтъ действието и възнaгpaждaвaтъ успеха 
на произведеното усилие; тоя възбyдитeль ще бждe толкова 
пo-eфикa'ceнъ, колкото по-точно се съобразяваме cъ естест­
вените детски наклонности и специални способности. Всички 
или почти всички деца, преди да бждaтъ възпитавани, пpo-
явявarь охота къмъ пение, рисуване, разказване, изoбpeтя-
вaнe; oбичaтъ да дъpжaтъ предмети въ pжцeтe си, да ги 
paзмecтвaтъ, да пpaвятъ пpoм·feни въ тbкъ, да ги yпoтpeбя-
вaт,ъ за постройки. Като нaгoдявaмe възпитанието и обуче­
нието къмъ тази естествена дeйнocrь, ние извличаме полза 
orъ наклонностите, които еж дадени oтъ природата; послед­
ната създава движението, yчитeльrъ требва само да го на­
сочва. И тъй, oть. това двояко гледище, aктивниятъ мeтoдъ 
утвърждава своето превъзходство. Може да се каже, че той 
възпроизвежда основния зaкoнъ на еволюцията, защото во­
ди детския yмъ по cжщия пжть, по който е вървело разви­
тието на човечеството. 

Д-pъ K. Cвpaкoвъ — Варна. 

Дopтмyндcкoтo трудово училище. 
Дopтмyндъ, неотдавна малко земледвлческо селище, днecъ 

е гoл·fcмъ индycтpиaлeнъ цeнтъpъ въ Северна Германия. Въ 
работническия квapтaлъ на тоя гpaдъ има едно основно учи­
лище cъ 14 паралелки-и ceдeмь отделения или класа. Учили­
щето се казва, „ft вr у сто в o училище" . По инициативата 
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на училищния нacтoятeль Д o p н x е к т е p ъ учителите oтъ 
това училище още преди 10 години се опитаха да пpилoжaтъ 
на практика назрелите вече _идeи за реформирането на до­
тогавашното „книжно училище" въ „ т р у д о в о у ч и л и щ е " . 
Особено благоприятни условия за подобна педагогическа ре­
форма не е имало. Преди всичко бpoятъ на учениците въ 
вcfeки клacъ е извънредно гoлtмъ — 60 дfeцa, но затова пъкъ 
стопанското развитие на града, гoлtмoтo производство и усло­
вията на живота cпocoбствyвaтъ, за да се обърне пo-гoлtмo 
внимание на трудовия пpинципъ, като основа на обучението 
и възпитанието. . . -

Училищнитt власти погледнали благосклонно на въпро­
са и работата била почната. Училището „flвгycтинa" се пре­
обръща. въ трудово. Големи и значителни промЪни се пptд-
пpиeмaть, както въ избора и разпределението на учебния 
мaтepиaлъ, така и в ъ разработката му. Реформата засега и 
училищната дисциплина. 

Пpeзъ 1912 гoд. учителите oтъ. това училище 'издадоха 
първия oтчeтъ за уредбата на училището,-зa”cвoятa д,eйнoсть 
и за постигнатите резултати. -

Още въ пъpвитt редове на отчета те се cпиpaтъ вър­
ху понятието „трудово обучение," което oбяcнявaтъ така: 
,,'Пoдъ трудово обучение ние разбираме обучение, при което 
детето си създава самостойно, доколкото това е възможно, 
свой cвeтoглeдъ. Това го върши бил6 чpeзъ наблюдения и 
опити, cь пoмoщьтa на пластично, картинно и eзикoвнo пред­
ставяне, било чpeзъ четени и въпроси," Учитeльтъ само pж-
кoвoди работата на учащите се: той се нaмиca въ трудовия 
пpoцecь само тогава, когато детските сили oткaжaтъ да 
дeйcrвyвarь. -, 

Педагозите oтъ Дopтмyндъ еж дaлeчъ oтъ миcъльтa да 
ocвoбoждaвaтъ децата oтъ мжчнoтиитe въ тexнaтa работа, 
както това иcкaтъ стари и нови филaнтpoпиcти. „Нашите де­
ца се нaдпpeвapвaтъ, се казва въ отчета, cпopeдъ силите си; 
вceкo"дете залага своята чecrь въ това нaдпpeвapвaнe и се 
старае да изпревари другите", 

Пpнeжe главната цeль на трудовото обучение въ „flвгy-
cтинa" е развитието на детските душевни сили въ свръзка 
cъ материали, които имarь вaжнoсть и знaчeниevнa културния 
пoдeмъ, то първата предприета реформа засега, както кa-
зaxъ, избора на учебната материя. Старата програма на учи­
лището е ревизирана, преработена и коренно изменена. Но­
вата програма избира само такова учебно градиво, изъ oб-
лaстьтa на чистата наука, както и oтъ тая на техниката, кое­
то има културна вaжнoсть и значение. 

Тия области зaceraтъ познанията: 
1) по морала и религията, ” 
2) по poдинoзнaниe и природознание, 
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3) по фopмoзнaниe, 
4) по география и история и 
5) по изкуствата. 

Като средства за разработката на материята изъ тия об­
ласти се coчaтъ: 

1) въпросите и гoвopътъ, 
. 2 ) рисуване и формиране, 

3) пение и 
4) четене, cмeтaнe и писане. 

Нека не се забравя, че и техниката, която се е развила 
до нaй-гoлeмa cpжчнocть cь тия, тaкa> да кажа, учебни упраж­
нения, не е сама по себе цtль, а средство, за да се paзpa-
бoтятъ и ycвoятъ реалните знания, за да се постигне ,пo-
гoлtмa и по-пълна нaглeднocrь въ обучението и да се кон­
тролира, дали oтъ словесните представи ще мoraтъ да се oб-
paзyвarь точни и ясни предметни представи и понятия. 

Въ трудовото училище се отдава гoлeмo значение на 
упражнението на pжкaтa. Tyкъ децата мoдeлиpaтъ cь плa-
cтилинъ, глина и пecъкъ, peжaтъ cъ ножици и ножчета, пpe-
плитaтъ cъ пpжчици, пperжвaтъ листове и т. н. 

За цeнrьpъ и основа на обучението, когато се избира 
и разработва учебното градиво, се взима гpaдъ Дopтмyндъ: 
живота въ него, производството му, търговския пoдeмъ и бо­
гатото му стопанство. Фирмите „Униoнъ" и „Xьoшъ" изпpa-
щaтъ своите машини и железни конструкции въ Китай, Япо­
ния, Африка и т. н. Дopтмyндcкaтa бира се пие нaвceкждe. 
Колониалните магазини и дpexapcкиrfe и обущарските рабо­
тилници еж най добрите изходни точки за обучение по гео­
графия. Ценни еж и вестникарските реклами и отчетите на 
търговската камара. Те се изпoлзyвaтъ cжщo въ училищното 
обучение. 

Всевъзможните растения и животни, cъ имената на които 
еж пptпълнeни учебните гpoгpaми, не се yчaтъ сега въ „Aв-
гyстинa". Само ония животни и растения се изyчвaтъ, които 
имaтъ значение за културната дёйнoсть, които еж oтъ полза 
въ културната борба за cжщeствyвaнe. Колкото се отнася до 
изyчвaнeтo на природата, то достатъчна материя за това 
училището намира въ хубавите обществени паркове, въ близ­
ката гора и въ растенията, отглеждани по прозорците и въ 
коридорите на училището.. Tyкъ се пpaвятъ всички наблюде­
ния, които въ горните класове дoбивaтъ чисто нayчeнъ xa-
paктepъ, понеже тaмъ на децата се дава микpocкoпъ и се 
пoчвaтъ биологически опити. Най-важни еж, обаче, познанията, 
които се дaвaтъ на децата за всевъзможните функции на чо­
вешкото тeлo. Поради гoлeмoтo значение на физиката, хи­
мията и геометрията въ oблaстьтa на индустрията и стопан­
ския живoтъ, на тия предмети се обръща cжщo гoлeмo вни-
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мaниe· Oтъ тyкъ и гdheмoтo значение на моделирането, ри­
суването, чepтaниeтo и pжчнaтa работа. 

Не по-малко грижи се пoлaгarь тyкъ и за естетическото 
развитие на учащите се. Въ последния клacъ на училището 
децата се зaпoзнaвaтъ cъ творческата дtйнocть на А. Д ю-, 
p e p ъ , Л. Р и х т е pъ, P e т e л ъ , ' L Ц a й н x a y з e н ъ , Удe, 
M e н ц e л ъ и дp., разбира се, въ свръзка cъ самите имъ 
творения. . 

При обучението въ Дopтмyндъ не се зaдoвoлявaтъ само 
cъ старите, нiзкoгa' много rrpeпopжчвaни средства за нaглeд-
нocть. Taмъ, освЪнъ на показването и представянето, видно 
место се дава и на самата дeйнoсть. Учениците се зaвeждaтъ 
редовно, по oпpeдeлeнъ плaнъ, въ работилниците, фабрич­
ните заведения, търговските складове, за да видятъ, изпитaтъ 
и се yвepятъ въ практическата прилож6а на човешките при­
добивки въ oблacтьтa на науката, индустрията и търговията. , 
Но за това ПО-ПОСГГБ. . r- ^ 

Нека сега bбъpнeмъ внимание върху дисциплината въ 
Дopтмyндcкoтo трудово училище. Tyкъ не cпoдeлятъ възгле­
дите на Ж. Ж. Русо върху природата на човека. Детето по 
природа не е бeзъ грешки и слабости, даже й пороци, ето 
защо тyкъ се изисква oтъ него б е з у с л о в н а пoдчинe -
нocть на волята на учителя. Гьоте-пише на своето внуче въ 
неговото aлбyмчe: „учи се да с л у ш а шъ!" Тия умни думи 
требва да се ocжщecтвятъ. Училището е трудово.* Всеки 
cepиoзeнъ paбoтникъ требва да бждe въ работата си тoчeнъ 
и peдoвeнъ, ето защо въ „ f t в г y c т o в o т o у ч и л и щ е " има 
гoлeмъ peдъ и отлична дисциплина. Тая дисциплина не пре­
чи за добрите отношения между учители и ученици. Дoвe-' 
pиeтo е пълно. Добрата дисциплина, подпомага развитието на 
самообладанието у младите. Orь гqлeмo значение е тyкъ и 
въведеното, въ последния клacъ „ с а м о у п р а в л е н и е на 
у ч е н и ц и т е " . Това е вече начало, на cжщинcкo г p a ж - , 
д a н c к o в ъ з п и т а н и е . * ) 

f. JVlopeтъ. 

Meтoдъ на г-жa д-pъ Moнтecopи. 
Изглeдъ на една забавачница, уредена по тоя мeтoдъ. 

На npъвъ пoглeдъ забавачницата „Moнтecopи" много 
прилича на Фpьoбeлoвa забавачница. Никакви чинове. Малки 
маси, малки столове — всичко леко, за да може да се мести 
лecнo.L Въ тая забавачница пpeдпoчитaтъ отделни маси за 

'*) Въ cлfeдниrb книжки на .Педагогическа практика* ще дaдeмъ 
нfcкoлкo урока изъ обучението по всички учебни пptдмeти въ това 
училище. 
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всеки yчeникъ пptдъ общите такива въ Фpьoбeлoвигfe „дет­
ски градини". Дълги черни дъски наоколо по стените, расте­
ния, играчки върху низки eтaжepки и нeпptмeнo oмивaл-
никъ въ самата учебна стая или, още по-просто, 4—5 леки 
лигeнa върху низка маса и канчета и кофи, колкото е въз­
можно по-леки. Децата еж напълно свободни да си измивaтъ 
pж,цeтe бeзъ. чужда пoмoщь вceкora, когато пoиcкaтъ. 

Ето „Дeтcкиятъ дoмъ" — „Casa^ dei Bombinl" — който 
е дaлъ името си на първото съчинение на госпожа д-pъ Moн-
тecopи. Тоя дoмъ може да побере повече деца, отколкото 
една обикновена забавачница. Една учителка може да надзи­
рава до 35 деца. 

Какво пpaвятъ дtцaтa и учителката тaмъ ? 
Влезте и ще ги видите пoнeкoгa зariяти, както въ обик­

новените забавачници, cъ домакинство, cъ отглеждане на 
животни или пъкъj:ъ. всички ония домашни занятия, които 
виждaтъ у възрастните. Tfe ги извъpшвaтъ cpжчнo и охотно. 
Дpyrъ, riжть ги виждате да се зaнимaвaтъ <:Ъ странна работа: 
oткoпчвaтъ и зaкoпчвaтъ плaтъ, oпнaтъчвъpxy малка дървена 
рамка. Дoлaпътъ за учебни' помагала съдържа цeлa редица 
oтъ тия малки рамки cь oпнaтъ плaтъ, върху който децата 
се нayчвaтъ да oткoпчвaтъ и зaкoпчвaтъ копчета oтъ разна 
големина, копчета за обуща, секретни копчета,* да нaвъp-
вятъ и paзвъpвятъ връзки за обуща, да cвъpзвaтъ ширити и 
панделки. Децата минaвaтъ спокойно пpeзъ залата, избиparь 
си рамка orь дoлaпa и пaкъ си oтивaтъ на местата. Tё не 
иcкaтъ oгъ никого нищо. , ' 

Ето други, на чиято маса се намира дълъгь дъpвeнъ 
блoкъ cъ вдлъбнатини, подобни на вдлъбнатините въ дърве­
ните кутии, въ които еж наредени месинговите (пиpинчeнитe) 
мерки за тeжинa. Въ дупките еж поместени дървени цилин­
дри, прилични на месинговите мерки за тeжинa, само че пo-
гoлeми. .Heкoи блокове cъдъpжarь дела редица цилиндри cъ 
низходяща височина, други cъ низходяща дебелина, трети и 
cъ низходяща височина и cь низходяща дебелина. Ще види­
те малките деца cъ съсредоточено внимание да извaждaтъ и-
пaкъ да нaмecтвaтъ тия дървени цилиндри пo-мнoгo пжти 
нapeдъ, често до 20, а пoнeкoгa иjтoвeчe пжти. 

Ето и трети, седнали на земята върху малко, зелено ки­
лимче, тpyпaтъ едно върху друго цeлa серия дървени куб­
чета, боядисани розово. Те си cтpoятъ кула: пocтaвятъ нaй-
roлeмoтo кубче (cъ1' pжбъ · 7—8 c.м.) нaй-oтдoлy, а нaй-мaл-
кoтo — отгоре. Четвърти си пpaвяrъ crьлбички cъ дървени 
блокчета, кoитoJ имaтъ форма нa· пapaлeлoпипeди cъ низхо­
дяща големина. 

Тия деца еж 3—4-годишни. Ето едно 4-годишно дете, 
погълнато цълo въ работа cъ редица малки кapтoнчeтa, на 
които еж навити копринени конци cъ различни цветове и 

2. 
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цветни тонове—oтъ най-тъмния до най-бледния. То сравнява 
двЪ серии oтъ тия кapтoнчeтa. Едно негово вpъcтничe на друга 
маса нарежда по градация цветове oтъ нeкoлкo серии. 

Ето и нeкoлкo други 3—4-годишни дbцa, събрани около 
една маса, върху която има серия oтъ 10 дървени пpжчки. 
Първата е дълга 1 м. и е разделена на 10 дециметра. Деци­
метрите еж боядисани cъ синя и червена ,'бoя:,,eдинъ cинь, 
,дpyгь чepвeнъ, трети cинь, четвърти чepвeнъ и т. н. 

Втората пpжчкa е дълга 9 дцм„ третата—8, четвъртата 
- 7 и т; н. до 1 дцм. Пpжчкитe еж разбъркани. Децата 
.требва да ги нapeдятъ тъй, че гледани oтъ страна, да пpeд-
cтaвятъ стълба cъ 10 crжпaлa. 

Учителката, която се движи между масите, нaглeдъ без­
целно, се спира при тия деца и пита: 

— „Колко стжпaлa има стълбата?" 
— Дeceть. . , 

r. — „Колко сини и червени деления яма върху гoлeмaтn 
пpжчкa?" ~ 

— Дeceть. f . • , 
— „Kaкъ се нарича това?" 
— Дeceть. И т. н. 

. После взима „едното" и го поставя при „дeвeтьтe", „дe-
вeтьтe", при „oceмьтe". Децата веднага cxвaщaтъ играта: · 

— „Ние ще го нaпpaвимъ, ние ще го нaпpaвимъ!" Учи­
телката не пpoдyмвa нищо повече: усмихва се и се отдалечава. 

Тя се спира при друго дtтe и го гледа, кaкъ се занимава. 
Пpeдъ него се намира чекмедже oтъ малко дoлaпчe; пpeдь 
други деца еж останалите чекмеджета. Въ това чекмедже има 
редица дървени плочи cъ издълбани въ средата кpжroвe. Го­
лемината на kpжгoвeтe е различна въ различните плочи. Де­
тето поставя въ всека вдлъбнатина по eдинъ дъpвeнъ диcкъ, 
cнaбдeнъ cъ дръжка. То свършва: всички вдлъбнатини еж-
запълнени. Учителката поставя тогава пpeдъ него едно игра­
ло, .съставено oтъ u,eлa серия мyкaви. Върху нeкoи oтъ тия 
мyкaви еж нарисувани пълни кpжгoвe, големи колкото кръг­
лите вдлъбнатини върху дървените плочи. Върху други еж 
изобразени само oкpжжнoсти, дебели 1 е. м., а върху трети •' 
те еж oтбeлeзaни cъ тънка черта. Детето взима мyкaвитe. 
То изважда eдинъ дъpвeйъ диcкъ orь вдлъбнатината и търси 
бързо мyкaвa, върху която може да го наложи. Тогава върху 
всека дървена плоча то налага точно cпopeдъ големината 
подходящите мyкaви cъ пълните кpжгoвe, cъ кpжгoвeтe, за­
обиколени cъ дебела и ония cъ тънка черта, после покрива 
всички cъ дървените дискове, cъ които проверява големи­
ната на вдлъбнатините и кpжroвeтe. Пoнeкoгa детето cбъpк-
вa. Но играта, cпopeдъ думите на r-жa Moнтecopи, сама се 
поправя, cжщo както играта cъ дървените блокове, който се 
зaпълнятъ, както и подложките за грамове Въ края на игра-
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та дtтeтo сам6 ще забележи, че има нейде грешка, защото 
известни части не мoгaтъ да бждarь поставени въ свободните 
места. Aзъ видexъ деца, които бeзъ да пpoдyмaтъ нещо, 
тъpcятъ търпеливо гptшкaтa cимлипъкъ пoчвaтъ всичко от­
ново. Bидёxъ и такива, които, свършили играта си (това 
е игра, която може да трае повече oтъ 20 минути), измък-
вaтъ мyкaвигfe, paзбъpквarь ги й пoчвaтъ доброволно отново 
за удоволствие. . ' 

Въ другите плочи на малкото дoлaпчe вдлъбнатините 
еж четвъртити, тpижгълни, яйцeoбpaзни, елипсовидни, пeтo-
жгълни, шecтoжгълни и пp. Когато на нeкoe дете омръзне 
играта, то нарежда пособието и го поставя на местото, като 
си избира, често пжти сам6 друга играчка. Пoнeкoгa то си 
поисква такава oтъ учителката; тя му дава cъ гoтoвнoсть 
нова, cъ която още не е играло. 

Никога не cъмъ добивала по-странно впечатление oтъ 
онова, което ми направи детския дoмъ „Moнтecopи". Не на 
учителката се дължи това впечатление: децата често си ro-
вopятъ помежду oтъ маса на маса, често се paзpeждaтъ и 
нaтpyпвaтъ на едно место. То се дължи на абсолютното имъ 
спокойствие. По лицето на повечето деца се чете напрегнато 
внимание и доволство. Учителката се движи помежду имъ мъл-
чeливo; навежда се тyкъ, тaмъ казва нeкoлкo думи, като се 
обръща къмъ едно или друго дете. 

Тя нeмa съсредоточения и зaeтъ видъ на учителка, която 
„занимава учениците си." Тя не изглежда ни уморена, ни oтeк-
чeнa. Тя има изглeдъ само на чoвeкъ, който бди търпеливо. 
На лицето й се вижда изражение на paбoтникъ oтъ лабора­
тория, който, cпoкoeнъ и бaвeнъ като майката — природа, 
чака търпеливо резултата oтъ опита, който произвежда, — 
чака явлението да стане. 

Кое е това явление? 

Принципи на метода. 
„Явлението" е познато на всички майки. Teмъ еж из­

вестни добре ония моменти, когато детето въ съседната стая 
престава да шуми: пълна, мъртва тишина! — „Сигурно, вър­
ши н^коя глyпoсть!" казва майката. Влиза бързо въ стаята, 
и предположението й се оправдава: то, действително, се е 
залисало cъ една „rлyпocть" — caпyниcaнo чaкъ до гуша, 
разлива сапунена вода; реже нeкoя трапезна кърпа или ко­
сите си cъ ножици. Пoнёкoгa пъкъ.e погълнато oтъ cъвceмъ 
безвредно занятие: cь обувка въ pжкa, то се мжчи да я нa-
въpви, като измъква жeлeзцaтa orь връзката. Тая работа 
често е наричана ,,rлyпoсть," защото, като peзyлтaтъ oтъ нея, 
връзките на обущата еж cъвcrfeмъ заплетени и pжцeгё на 
детето изцапани cъ вакса. 
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„Явлението" не е rлyпocтьтa: то е тишината, при която 
се извършва. Тая тишина показва, че дtтeтo е utno погъл­
нато oтъ занятието си, ч6 всичкото му внимание е напрегнато. 
То трепва, когато то oбeзпoкoятъ, и, обикновено, то е cъв-
cfeмъ неспособно да прецени грозната си пocтжпкa. То се 
oчyдвa, че го гълчaтъ. Bъзpacтниятъ, който се намесва въ 
детския миpъ, пptкжcвa една жизнена работа. Когато се опит­
ва да възпроизведе едно действие, видfeнo у възрастните, дe-
тeтo го анализира. Всичката сила на внимaeниeтo му е на­
прегната: нaй-нaпpЪдъ, за да а н а л и з и р а , после, за да пpo-
к o н т p o л и p a мускулните си движения, чpЪзъ които ще из­
върши действието, и нaй-пoarЬ, за да го извърши — да т о 
с и н т е з и р а . . 

„Явлението"— това е с п о н т а н н о т о внимание на дЪ-
тeтo, което сам6 се учи. Чptзъ анализъ и cинтeзъ това малко 
cжщeствo, което cмeтaтъ за пoвpъxнocтнo и paзceeнo, може 
да се вдълбoчи дълго време въ работата си, ако ц,eлиятъ 
му интepecъ е възбyдeнъ. А това, което възбужда нa”й-мнoгo 
интереса му, това е именно „новата придобивка." 

1Делата система на r-жa д-pъ Moнтecopи е изградена вър­
ху горното. 

Ние познаваме, че дtтeтo ще.научи нещо само по 
eдинъ бeлe.гъ: само по спонтанното му внимание. Възпитани­
ето требва да се стреми да обгради детето cъ предмети, ко­
ито ще пpeдизвиквaтъ появата на тоя бeлerъ, т. е. които ще 
импyлcиpaть спонтанното внимание oкщo тъй, както eдинъ 
кжcъ храна, пocтaвeнъ въ устата, предизвиква отделянето на 
плюнкaтa, която е необходима за храносмилането.- Cяшдинaтa 
на системата е: да се постави детето въ среда, въ която, 
когато се прояви спонтанното му внимание, нищо да не сму­
щава работата му — въ среда, при кpятo никога не ще виж­
даме страхливи и печални детски лицa^ Тая среда требва да 
п о к р о в и т е л с т в у в а детето: при нея то тpiбвa да има 
пълна възмoжнoсть да се отдава на занятията, които свобод­
но си избира, толкова време, колкото иска. С в о б о д н и я т ъ 
и з б o p ъ има важно значение: детето си избира безпогреш­
но най-добрия мoмeнтъ, за да се учи.. Ние, възрастните, rrk-
мaмe или имаме твърде малко средства, за да пpoникнeмъ'-
въ неговата душа. Въ известни ,чacoвe 'детето е особено доб­
ре разположено да упражнява своите aбcтpaкциoнни способ­
ности, нaпp., да смета. Въ дpyгь мoмeнтъ то чувствува'гoлe-
мa потреба да упражни зрението си — несъзнателно, разби­
ра се. Фakrьтъ, че то предпочита едно занятие пpeдъ друго, 
показва, че въ дaдeнъ мoмeнтъ тоя или оня opгaнъ е пове­
че roтoвъ да реагира на външните раздразнения. Детето crrb-
пo следва своя инстинктъ. 

Обстоятелството, че всички деца не еж разположени да 
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извъpшвaтъ едновременно едно и cжщo нещо, налага сис­
т е м а т а на и н д и в и д у а л н и т е з а н я т и я . 

Ето защо въ детския дoмъ „Moнтecopи" ние виждаме 
едни дЪцй да зaкoпчвaтъ копчета . или да въpзвaтъ върви 
върху рамки, когато други еж зaняти cъ cъвceмъ друга работа. 

Рамките еж привлекли йeкoи деца, понеже въ тоя мo-
мeнтъ те чyвcтвyвaтъ повелителна нужда да yпpaжнятъ мус­
кулите на pжцtтe си. Въ деня, въ който ; рамките пpecтa-
нaтъ да ги интepecyвaтъ, това е знaкъ, че irfeльтa ё постигната. 
И такова дtтe престава да се интересува oтъ рамките, 
orfeдъ като ги е използувало пpeзъ цeлa седмица, когато 
друго се занимава cъ т·fexъ още много седмици. Kaкъ учи­
телката ще п р е д в и д и , че последното дете по-трудно orь' 
първото ще стане' гocпoдapь на мускулите на pжцeтe си? 
И ако тя можеше да предвиди, колко несправедливо щеше 
да бждe да задържи при тия рамки, станали вече безполезни, 

. пo-rioxвaтнoтo дете, което иска нови пoтици, за да тури въ 
действие ново свое влечение? 

— Но тогава учителката не е потребна, ще ми кажете вие. 
Всека слугиня би могла да надзирава децата. Защо я oтoждe-
cтвявaтe cъ лабораторния paбoтникъ, когато „явлението", чу­
десното явление на cпoнтaнoтo внимание, става сам6, стига 
само да има нyждния мaтepиaлъ? Какво добавя тя? 

Haй-нaпp·вдъ тя зapeгиcтpиpвa: вceкo естествено явле­
ние заслужава да бждe зарегистрирано, защото ние не поз­
наваме тайнствените богатства, които съдържа то. Психоло­
гията, особено детската психология, е още въ пелени. Дeт-
cкиятъ дoмъ „Moнтecopи" може да й служи за прекрасна 
лаборатория, защото децата, върху които се пpoизвeждaтъ 
опитите, еж-поставени при условия, пои които се paзвивaтъ 

t естествено и нЪмa' нищо, което може да повреди на резул­
татите oтъ опитите. 

И нaй-пocлe, учителката,' както и u,eлиятъ мaтepиaлъ, 
требва да създава пoтици къмъ работа. Само видътъ на рам­
ките, на кубчетата, преди да си построи кула й да получи 
възприятие за размерите имъ, на . вдлъбнатините, преди да 
му дaдaтъ възприятия за геометрическите абстракции, на 
пpжчкитe, преди да му пocлyжafъ за cмeтaнe, не е дocтa-
тъчeнъ, за да определи избора на малкото дете, което ги 
вижда за пpъвъ пжть. Cъ новодошлите деца учителката пo-
cтжпвa по следния нaчинъ: пpeдъ тexъ, бeзъ каквито и да е 
обяснения, извършва cъ помагалата ония работи, за които 
еж нaroдeни, и чака о т г о в о р а на децата. Последните, 
както показва практиката, скоро избиpaтъ една или друга 
игра. Пoнeкoгa детето взима eдинъ пpe.цмeтъ, после го ос­
тавя, взима дpyгь, оставя и него и т. н. Детското внимание 
не може да бждe зaвлaдeнo и съсредоточено тутакси: то се 
съсредоточава постепенно — cлeдъ по-късо или пo-пpoдъл-
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житeлнo време. Обикновено,, за това еж потребни не повече 
oтъ три седмици. Пpичиниrfe, поради които дtтeтo тъй бав­
но съсредоточава вниманието си, още не еж известни. 

Съсредоточи ли го, обаче, -вeднaжъ, то го съсредоточава 
вече в c ё к о г а . Дtтeтo схваща,,че има пptдъ себе си мaтe-
pиaлъ, oтъ който може да научи всичко, каквото ж е л а е д а 
знае , мaкapъ и естеството на желанията му да е още 'тъм­
но за него. Тогава го виждаме да преминава ц,eлaтa редица 
упражнения. То н и к о г а не губи. н а п р а з н о в р е м е т о 
си. То оползотворява всичките си сили, всичките си способ­
ности въ най-благоприятните моменти. Oтъ тyкъ произхожда 
онова спокойствие, оня peдъ, който v характеризира детския 
дoмъ „Moнтecopи". дtтo всички дЪца еж научени, да peaги-
paтъ на всички стимули. -

Въ края на нeкoя yтpинь, прекарана добре въ работа, 
ние виждаме децата, ' cлtдъ като еж наредили материала си, 

rдa ceдятъ съвършено спокойно. По лицата имъ се чете не 
умора, а щастие. Изражението на лицата имъ е изражение 
на деца, чиито нужди еж напълно удовлетворени. То напомня 
изражението на чoвъкъ, който дoбpъ се нaoбiздвaлъ. 

Детето, което е привършило работата си, наблюдава cь 
братско съчувствие децата, които още paбoтятъ. То знае, 
какво пpaвятъ те. То знае, какво е извършило. То ясно cъ-
зaвa, че сам6 се е научило и сам6 си е създало собствена 
дисциплина. ~ 

Етапи на метода. 
Oтъ това,, което видехме въ „детския дoмъ", както и 

pтъ пpиципитe, върху които се гради мeтoдътъ на г-жa д-pъ 
Moнтecopи, не мoжeмъ да зaключимъ, каква става cь детето, 
което живее пoдъ тaкъвъ peжимъ. На пpъвъ пoглeдъ из­
глежда, че тоя мeтoдъ има за цeль само да подготви детето 
за първите години въ първоначалното училище. Въ cжщнocrь 
чpeзъ него се пocrигaтъ много по-големи резултати. Oпитътъ 
показва, че децата, върху които се прилага тоя мeтoдъ, се 
paзвивaтъ най-малко една година пo-paнo oтъ децата, върху 
които се пpилaгaтъ обикновените методи. Но cжщecтвeнoтo 
въ него е предварителната подготовка на децата, която за­
почва къмъ 3 до ЗVrгoдишнaтa имъ възpaсть. 

Детското съзнание отначалото е много хаотично. Детето 
получава различни ycfeщaния, но не може още добре да ги 
локализира. То не може cжщo да контролира двигателните 
си мускули. Eзикъrь, -на който roвopятъ възрастните наоколо 
му, крие още много тайни за него. То се нayчвa да свързва 
предметите или представите cъ Съответните думи лeкa-
пoлeкa, бавно, понеже не може да асимилира извeднaжъ мно­
гобройните думи, които чува. Пpeзъ тоя пepиoдъ детето за­
владява сам6 външния cвeтъ и средствата за изкaзъ. Фpьoбe-
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лoвияrъ мeтoдъ , чpeзъ емпирични средства се опита да по­
кровителствува и да -подкрепи дЪтето пptзъ време на това 
зaвлaдeвaнe. 

Г-жa д-pъ Moнтecopи* чptзъ прекрасни научни наблюде­
ния върху децата откри нoвъ пжть. .Тя откри мeтoдъ, който 
подпомага детето въ неговите усилия. Той се състои просто 
въ това: да се дaвaтъ • на детето средства, чpeзъ които ще 

'може сам6 да р а з г р а н и ч а в а въ хаоса на своето съзнание 
представите си и да ги к л а с и р а . И ако се помисли малко 

\—не е ли това cмиcъльтa на думата „възпитание", за която 
и възpaсть да се прилага ? Да се p, а з г p а н и ч”a в а, да се 
к л а c и p а—това еж два акта, които имaтъ cтoйнoсть, когато 
всеки ги извършва caмъ. 

Нека разгледаме нaкжco всички етапи на метода. 
Първата придобивка, която детето требва да извоюва, 

е да овладее себе си. Преди всичко то требва да тури peдъ 
въ своите усещания. Дётcкиятъ peчникъ ще има cтoйнoсть 

'само тогава, когато всека негова дума съответствува точно 
на едно получено възприятие. Внимателните майки знaяrь 
много добре, че това става едва къмъ четвъртата година. 
ftзъ пoзнaвaмъ едно малко дете на Зl/2 години, което упо­
требява cъвceмъ неуместно думите: „горещо", „студено" и 
„хладно" и смесва „тежко" cъ „кораво". 

Пpoчe, потребно е да се дaдaтъ на детето средства, 
да разграничи, колкото .е възможно пo-cкopo, своите усеща­
ния. За тая цeль помагалата на г-жa д-pъ Moнтecopи cьдъp-
жaтъ дъсчици, покрити cъ грапава хартия, грапавината на 
която постепенно намалява, докато въ пocлfeднaтa дъсчица 
cъвceмъ изчезва и хартията става гладка; една колекция oтъ 
копринени, кaдифяни, вълнени, памучни и дp. платове, дъp^ 
вени блокове cъ еднакви размери, но cъ различна тeжинa. 
Малките деца пипaтъ тия предмети, игpaятъ cъ тexъ толкова 
време, колкото имъ' се харесва (често пжти твърде дълго 
време). Ролята на учителката се състои единствено въ това, 
да дава съответната дума за вctкo ycfeщaниe. Видехме, че 
oмивaлникъrь е една oть главните пokжщнини въ детския 
домъ. Децата си измивaтъ често pжu,eтe, за да не цaпaтъ 
помагалата, които постоянно пипarь. Честото измиване има и 
друго значение: oceзaниeтo е много по-изострено, когато 
pжцeтe еж измити, особено cъ xлaдкa вода. Ocвeнъ туй, cь 
пoмoщьтa на водата детето се учи да различава температур­
ните усещания. . 

Тухлите и дървените кубове cлyжarь за упражнение на 
сетивото за формите въ пространството. Tyкъ осезателните 
усещания се cвъpзвaтъ cъ зрителните: децата пpaвятъ упраж­
нения cъ вързани очи. Тези упражнения много имъ се ха-. 
pecвaтъ. -

Зрителното сетиво измерва формите и различава цвb-
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тoвeтe. Вдлъбнатините въ дървените блокчета, които нaпo-
дoбявaтъ кутии за грамове, кулата oтъ кубчета и тухлените 
crьлбички дaвarь възмoжнocть на детето да измерва фор­
мите; плоските вдлъбнатини му дaвartл, бързо представа за 
абстрактните геометрични форми, а колекцията oтъ кapтoн-
чeтa, на които еж навити разноцветни копринени конци, го 
запознава cь цветовете. .' 

Между помагалата на д-pъ Moнтecopи има и серия 
звънци, които oбpaзyвaтъ две сходни гами. Звънците се дa-
вaтъ разбъркано.; дiзцaтa ги нapeждaтъ cпopeдъ гамите. Това 
упражнение развива чудесно детския cлyxъ. Kъмъ него се 
пpибaвятъ и „упражнения въ мълчание": въ тъмна стая учи­
телката произнася cъвceмъ тихо имената на децата, и те 
требва да се oбaждaтъ. Cь това упражнение се цели-да се 
изостри детския cлyxъ. Усилието, което прави, детето, за да 
мълчи пpeзъ време на тая игра и да отговаря само, когато 
чуе името си, е cжщeвpeмeннo упражнение на волята. 

Haпoмнямъ, че учителката само предлага тези упраж­
нения, бeзъ да ги натрапва; децата еж вceкoгa· свободни да 
ги пpиeмaтъ или да ги oтxвъpлятъ. Паралелно cъ упражне­
нията, cъ които се цели да се paзгpaничaтъ и клacиpaтъ усе­
щанията, се взeмaтъ и упражнения, cь които децата се пpи-
виквaтъ,дa влaд,eятъ движенията си. Такива еж упражненията 
върху рамките cъ копчета, cъ върви и дp. 

Myкaвитe, върху които еж изpeзaни различни рисунки, се 
изпoлзyвaтъ за подгот0вителни упражнения по рисуване и пи­
сане. Пoдъ мyкaвaтa се поставя листь хартия. Детето боядисва 
cъ цвeтeнъ мoливъ или четка тази чacть oтъ хартията, xoятo се 
вижда пpeзъ изpeзaнaтa фигура на мyкaвaтa. Изрезката огра­
ничава движенията на молива или на четката. Малко пo-кжcнo 
му се внушава да нарисува само кoнтypaтa на изрезката, да 
вдигне cлeдъ това мyкaвaтa и да запълни свободно очертаната 
върху листа контура. При това требва да се внимава да не се 
излезе вънъ oтъ кoнтypaтa,-Рисунката се проверява cъ мyкa-
вянaтa изрезка. Това, като мeтoдъ за рисуване, може да из­
глежда сухо, но требва' да се пpeклoнимъ пpeдъ факта, че 
децата обичатъ тоя пpocтъ и кceнъ нaчинъ за рисуване и 
чpesъ него бърже пpивиквarь да си cлyжaтъ cpжчнo cъ мо­
лива и четката. Bпpoчeмъ, те еж свободни да си pиcyвarь 
каквото и колкото щaтъ на черната дъска и на хартия. Дa-
вaтъ имь cжщo и глина за моделиране, 

Всички тези упражнения зaпълвaтъ живота на детето 
между третата и четвъртата година. На тая възpaсть негово­
то съзнание започва да се пpoяcнявa. Oтъ пpoяcнeнoтo съз­
нание се издигaть нови нужди. Те еж първите интелектуални 
нужди: да смета нaй-нaпpeдъ и после да се изказва. Ние опи­
сахме помагалата, cъ пoмouдьтa на които детето се учи почти 
сам6 да смета и да си образува числови представи — те еж 
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боядисаните cъ синьо и червено пpжчки. Това помагало се 
допълня oтъ една кутия cъ дeceть отделения, въ вceкo едно 
oтъ които е написана по една цифра: едно, две, три, четири 
и т. н. Децата требва да нapeждaтъ въ вceкo отделение по 
толкова предмети, колкото показва цифрата, 

Нуждата, която заставя детето да изразява мислите и 
чувствата си, е наполовина удовлетворена cъ постигнатите ус­
пехи по рисуване и моделиране; тя ще бждe напълно зaдo-
вoлeHa cъ п и с а н е т о . Откриването на това средство за 
изкaзъ е едно събитие въ детския живoтъ, ако, разбира 
се, то бждe открито чpeзъ лични усилия, а не натрапено' 
orь нeкoe възрастно лице. 

Ще пocoчимъ въ друга статия, кaкъ детето може да 
бждe доведено до това спонтанно откритие и кaкъ пocлeд-
нeтo може- да послужи напълно за основа на свободното въз­
питание на детето. пpeзъ училищните години. 

Eфт. Beлпнoвъ — Шyмeнъ. 

Tpyдoвиятъ пpинuипъ въ пptд-
мeтнoтo обучение. 

Предметното обучение въ програмата за основните учи­
лища oтъ 1907 г . e вмъкнато въ цикъла на учебните дисци­
плини „български eзикъ". Това обстоятелство, както и u,eльтa 
на обучението по тоя пpeдмeтъ, дадена въ програмата — 
•„Свободни разговори върху обекти, случки и прояви изъ не­
посредствената yчeникoвa oкoлнoсть cъ ц t л ь да се раз­
вие г o в o p ъ т ъ и н а б л ю д а т е л н а т а c п o c o б н o c т ь 
на - учениците"—заблуждава и. забърква твърде много 
нoвoнaчинaeщитe и неопитните учители върху избора, на­
редбата и разработката на учебното градиво. Едни учители 
paзpaбoтвaтъ пpeзъ цялата година „Poбинзoнъ Kpyзo", за 
да yпpaжнятъ учениците си въ „свободни разговори върху 
обекти, случки и прояви" . . . , други за cжщaтa цeль paз-
кaзвaтъ безкрайни приказки за „Дeдo и баба", за „Кума 
лиса и кyмчo вълчо", за „Червената шапчица", за „Козата 
cъ ceдeмьтe ярета" и дp. т., трети въ сухи, еднообразни и 
досадни бecfeди paздpъпвaтъ трупа, главата и краищата на 
всички домашни животни по peдъ и зaвъpшвaтъ всеки ypoкъ 
cъ едни и cжщи изводи: „кучето има глава, тpyпъ и краища; 
на главата си има очи, за да гледа, уши, за да слуша, (уста, 
за да яде,, зжби, за да дъвче" . . . ; кокошката има три 
части, на главата си има . . . ; кoньтъ има три части, на 
главата си има . : . ” и т. н. ч 
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Gъ тия шаблонни описания, които още oтъ първия yчe-
бeнъ чacъ втpъcвaтъ на учениците, се изчерпва разви­
тието на детските наблюдателни способности и на говора. 
Ледено мъртвило и мж,читeлнa досада цари въ часовете по 
предметно обучение. . Учeникътъ не се учи да наблюдава, да 
изследва, изнaмиpa и твори. Той тpЪбвa само да гледа, да 
слуша и да отговаря по заповедь на стереотипните yчитe-
лsoви въпроси, въ които въ повечето случаи се cъдъpжaтъ 
и. отговорите и на които, за да се отговори, не е потребно 
да се мисли . . . Вместо' да се обогатява cъ вериги и ком­
плекси orь ясни и живи реални представи, добити чpeзъ 
нeпocpeдни наблюдения на нещата и явленията, детското 
съзнание се пълни само cъ нЪколко десятки еднообразни 
празни думи, които въ вcbки ypoкъ се пoвтapяrь . до втръс­
ване. Детската peчь не се paзнooбpaзявa cъ нови думи и 
изрази. :Учeникъть не се привиква да излага самостойно въ 
свързана ptчь своите наблюдения и пpeживeвaния. 

Мнозина учители не знaять, ,какво да paбoтятъ въ ча­
совете по предметно обучение. За тexъ, както и за учени­
ците, тоя пpeдмeтъ е u,eлo мжчилищe. Недоволни bтъ явно 
яловите резултати oтъ обучението, вместо да пoдиpятъ сред­
ства и начини, за да гocъживятъ и пoдoбpятъ, те го aмпy-
тиpaтъ: часовете, определени за предметно обучение, се зa-
мecтвaтъ cъ четене/ cйeтaнe, писане • или пение. 

Всичко това говори, че не се paзбиpaтъ задачите, които 
се преагЬдватъ cь тоя пpeдмeтъ, че не се схваща неговото 
гoлeмo значение за умственото развитие на детето, че не се 
знaятъ или най-малко неумело се пoдбиpaтъ средствата и 
похватите, чpeзъ които мoгaтъ да се пocтиrнaтъ тия задачи. 

Предметното - учение е п р о п е д е в т и к а на всички 
почти учебни предмети, зacrжпeни въ програмата на първона­
чалното училище: ecrecтвoзнaниe, география, история, езико­
знание, cмeтaнe, геометрия и дори зaкoнъ Божи. Негова пър­
ва и нaй-потEмa задача е да създаде въ детското съзнание 
ония основни кpжгoвe oтъ реални и словесни представи, вър­
ху които отпосле ще се гради обучението по BCБKИ eдинъ oтъ 
изброените учебни предмети. То требва да тури дори осно­
вите на бждeщитe писмени свободни съчинения, като пре­
върне всеки yчeнишки paзкaзъ за видeнoтo, чутото, пpeживe-
нoтo и иззъpшeнoтo въ cжщинcки „устни свободни съчинения". 

Cъ какви средства и по кaкъвъ пжть мoгaтъ да се пo-
стигнarь тия задачи? — Oтroвopътъ ще пoдиpимъ въ зако­
ните за развитието на детето, въ подготовката му, въ начи­
ните, по които тo.жйЪee, наблюдава, действува, твори и се 
учи с а м 6 вънъ oтъ училището. 

Погледнете игpиrfe му, особено ония, въ които опитва, 
изследва и изучава околните предмети, случки и явления-
игрите, въ които подражавайки на възрастните, то работи*4 
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строи, изнaмиpa и твори, и ще разберете, отде требва да 
започне и по какви пжтищa требва да върви пренебрегва­
ното до сега предметно обучение. - -

Maкapъ и cъвptмённaтa детска психология, пъкъ и лич­
ните ни наблюдения да ycтaнoвять по бeзcпopeнъ нaчинъ, 
че детето е дейна, подвижна натура, че то не може да се 
застоява бeздeйнo дори 3 минути на едно место, ние забра­
вяме тази истина, щoмъ то пp-fecкoчи прага на нашето учи­
лище. Гледайки на него като на възpacтeнъ, ние пrзaтвa-. 
pямe въ класната стая, поставяме го на чина и го заставяме 
да не мърда, да не cтaзa, да не излиза, да не говори, а само 
да пacyвa и с л у ш а нашите уроци по четене, писане, cмe-
тaнe, зaкoнъ Божи и предметно учене. И пpeзъ тия дълги и 
мжчйтeлни часове, ние paбoтимъ и roвopимъ повече, откол­
кото нашите 40—50 първаци,' мaкapъ и да знaeмъ, че по 
природа децата еж дейни и подвижни, че те еж въ стихията 
си, само когато» paбoтятъ и „пpoизвeждaтъ", и че не ние, а 
децата трЪбва да се yчaтъ и yпpaжнявaтъ. 

; Децата идвaтъ въ училище достатъчно запознати и 
ориентирани cь домашната среда и обстановка. Още oтъ. 
люлка те oбщaтъ.cь близки — родители, братя, сестри, род­
нини; oпoзнaвaтъ се cъ кжщнитe предмети, животни и расте­
ния; после влизaтъ въ кpжгa на своите другари и връстни­
ци, cъ които, играейки и подражавайки на живота, привич­
ките и занятията на възрастните, изyчвaтъ околните пред­
мети и явления. Тази спонтанна детска дfeйнocть не бива да се 
пpeкжcвa въ училището, защото тя е първостепенно условие 
за правилното душевно и телесно развитие на детето. Тя треб­
ва да бждe използувана най-широко въ обучението, като се 
разшири, разнообрази и обогати cъ нови ценности. Не де­
тето требва да се приспособява къмъ суровия yчилищeнъ 
peжимъ, а училището требва да се нагоди къмъ детето или, 
по право, къмъ неговото естествено развитие. 

Изводите oть тази педагогическа аксиома roвopятъ яс­
но, какви требва да бждaтъ уроците ни по предметно уче­
ние и какво требва да пpaвять учениците и учителя при 
тexъ. Те ни пoвeлявaтъ да не затваряме още oтъ първите 
учебни часове игривите и подвижни деца въ учебните стаи, 
да не ги принуждаваме да cкpъстятъ pжцe и покорно да 
cлyшaтъ приключенията на „Poбинзoнъ Kpyзo", на „Черве­
ната шапчица", на „Козата cь ceдeмьтe ярета" или ония · на 
„Kyмчo. вълчо и кума лиса", а да ги извeдeмъ въ училищния 
двopъ или на полето и още по пжтя да зaпoчнeмъ cъ тexъ 
cвoбoдeнъ и нeпpинyдeнъ вeceлъ paзгoвopъ за тexъ, за близ­
ките имъ — родители, братя, сестри, за домашните имъ жи-. 
вoтни, за градинските имъ растения, за хубавите имъ игри 
и забави -и т. н. 

Като crигнeмъ на избраното место — речно пecъчищe, 
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пptcнa орница или другаде, кждtтo има poxкaвa пpъcть, 
п-fecъкъ, камъчета, кepёмидки, клeчици и дp. т., ще пoбecrБд-
вaмe cъ дtцaтa за техните кжщи, за стаите, въ които жи-
вtятъ и cпятъ, за предметите, които се нaмиpaтъ въ тtxъ, 
и cлtдъ кратки yпжтвaния, ще поискаме orъ всеки yчeникъ 
да построи cъ камъчета или кepeмидки собствената си стая, 
като остави, разбира се, врата и прозорци такива и толкова, 
колкото еж въ дeйcrвитeлнocть. 
... Изrpaдятъ ли стените на стаята и отворите за вратите 

и прозорците, yпжтвaмe ги да възпpoизвeдarь cъ камъчета, 
керемиди, цapegичинки (кyкypyзeничeтa), клeчици и парцал­
чета всички предмети въ нея: огнище, печка, кpeвaтъ, маса, 
столове, скринове и дp. Cлtдъ туй всеки въ своята стая 
представя cь цapeвичинки (кочани) нейните обитатели :· ба­
щата, майката, братята, сестрите и себе си. Ако има на близy 
гдинa или кaль, хората мoraтъ да се мoдeлиpaтъ тъй, както 
децата още oтъ своите' свободни игри знaяrъ да ги мoдeли-
paтъ. Кой'не ги е виждaлъ, cъ какво внимание и cъ кaкъвъ 
интepecъ си лtпятъ oтъ кaль „човечета"? Първото детско 
моделиране, както и първото детско рисуване, избира за, 
oбeктъ човешката, фигура.. · 

0ь нея тpeбa да зaпoчнeмъ cьвceмъ непринудено и 
училищното обучение по моделиране. 

Ученичките мoгarь да дoнecaтъ и да пoстaвятъ въ „стаи­
те" и своите кукли, изобразяващи родителите, братята, сест­
рите и самите тexъ. Ако нeмaтъ такива, yпжтвaмe ги да си 
нaпpaвятъ. Kaкъвъ възтopгъ, кaкъвъ ,интepecъ и кaкъвъ н е 
yдъpжимъ yстpeмъ къмъ изобретявате и творчество ще бли­
ка въ тaкъвъ eдинъ ypoкъ! Който не познава дtтcкия жи-
вorь, който не е нaблюдaвaлъ детските игри на „кжщички", 
който не може живо да възпроизведе спомените orъ детски­
те си години, само той не може да разбере, че въ eдинъ тa-
къвъ ypoкъ по предметно учение ще трепти въ най-ярки 
нюанси детския живoтъ cь всичката си пpёлecть. 

Стаята е вече наредена, -требва да се покрие. Край две 
oтъ противоположните стени, по средата имъ,. децата "зaби-
вaтъ по една пpжчкa cь ,чaтaлчe, върху която cлaгaтъf дебе­
ла пpжчкa, върху нея и стените пoстaвяrь „гредите" на 
покрива, а върху rtxъ - . трева, слама, царевична шума, 
клечки^листа и дp. „Стаите" вече еж готови. Сега искаме 
.oтъ. всеки yчeникъ да ни разкаже просто и непринудено, 

™ * нагфавилъ^какъ г o е нaпpaвилъ и защо го е нaпpa-
IT^ иi У ? e н и ц и т Ъ c e нaпpeдвapвarъ да paзкaзвaтъ cъ pa-
nu „я" Л по-живи и по дяволити деца не пpoпycкaтъ до­
ри да пoxвaлятъ своята „кжщa" пPeДъ ония на съседите си 
? в X н o ШзaшoИпCЙЪ· P З З K a З Ъ T Ъ BЪPBИ ™ - н " стройно," 
S f Г ' т n ™ C t к И P a з к a з в aчъ има ясни и живи пред­
стави за тoкyщo извършената работа. Не само децата, но и 
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ние, възрастните, знaeмъ да разказваме пo-дoбpt не онова, 
което сме чули и чели, а онова, което сами сме "извършили. 

Но.ето една неочаквана'задача за разрешение. Kжщич-
китt се пpaвятъ за живiзнe, нали? Децата, когато си пpa-
вятъ „kжщички" у дома, понЪкога влизaтъ въ тtxъ да си 
„пoживeятъ". Да опитаме, дали не мoжeмъ да нaпpaвимъ 
cжщoтo и въ нашите кжщички. CмЪxъ и шеги цhnъ пoтoкъ. 
Не може да се влtзe, защото и cтeнитЪ, и вратите, и покри­
вите на „стаите" еж малки. 

— „Колко ли пжти еж по-малки oтъ вашите истински 
кжщи? Има ли два пжти ? 

— „Не. По-малки ,cж. 
-—,Kaкъ ще пoзнaeмъ/ колко еж по малки? 
— Като измepимъ, колко пжти , нашата стаичка може 

да се помести,* въ roлeмaтa". 
Децата пpeмepвaтъ cъ една пpжчкa дължината на сво­

ите стаички и, като си oтидaтъ у дома, мepятъ и нaмиpaтъ, 
колко пжти се съдържа въ дължината на . тexнaтa действи­
телна стая. Ето и първите представи за пpoстaнcтвoтo, за 
съотношенията на пространствените величини и, биxъ кa-
зaлъ, и първите представи за числата, дадени естествено, 
непринудено и нeycfeтнo чpeзъ увлекателна работа. Въ след­
ния ypoкъ едни деца вече знaятъ, че cжщинcкитe стаи еж 
3, 4, 5, 10 пжти по-големи oтъ техните, други, кoиro нeмarъ 
още нyжднитe числови представи, мoгaтъ да кaжaтъcaмo, че 
еж много по-големи oтъ малките4* имъ стаички. Ето нoвъ пo-
вoдъ да зaпoчнeмъ и първите уроци по cмeтaнe. Бpoятъ на 
вратите, прозорците, стените, количеството на употребените 
материали при постройката требва да се узнае. Eдинъ е yпo-
тpeбилъ повече греди, дpyгъ по-малко. Колко?, Брои се, из­
мерва се, сравнява се и числовите представи, бeзъ изкyст-' 
вени сметала и бeзъ мъртви „числови картини," една cлёдъ 
друга се paждaтъ и ясно и здраво -се cлaгaтъ въ детските 
съзнания. 

При втория ypoкъ гjo предметно учение въ свръзка cъ 
стаята беседваме по-подробно cь децата за домашния имъ 
живorь, за работата на родителите, братята и сестрите имъ, 
за пoкжщнинитe, за котката, която се нaвъpтвa въ стаята. 
Въ тая беседа нaбeлeзвaмe peдъ теми за наблюдения и paз-
гoвopъ, които се paзpaбoтвaтъ въ отделни уроци. 

Въ eдинъ или два урока по' cжщия нaчинъ, по който 
се построи стаята, всеки yчeникъ построява родителската си 
кжщa cъ всичките й разпределения: спални, кухня, кopидopъ, 
кeлepъ, изба и дp., като възпроизвежда и поставя на место­
то имъ и всички предмети, които се нaмиpaтъ тaмъ. Ето пaкъ 
нови поводи и теми за cмeтaнe, моделиране, рисуване и ожи­
вени увлекателни разговори. Сега може да се пoбeceдвa и 
за верния пaзaчъ на кжщaтa — кучето и СГГБДЪ туй да се 
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моделира oтъ глина и да се нарисува. Bciзки ще рисува и 
моделира "своето куче. За у дома задача — да се построи 
oтъ дъсчици, кapтoнъ, глина,, пpжчици или дpyгъ мaтepиaлъ 
кжщaтa на кучето. _ 
- . Нова серия постройки: вcfeки yчeникъ възпроизвежда 

дoмaшнии двopъ cъ всичките му постройки, хармана, овощ­
ната и зеленчуковата градина, пчелниците. „Двopътъ" се 

•^тренира, както е въ д”feйcтвитeлнocть — paвeнъ, cъ нaклoнъ, 
cъ вада, пжть по средата; предава му се форма, каквато 
има действителния двopъ; огражда се cъ ограда, подобна на 
действителната: cъ пpъcть, камъчета, керемиди, клeчици, 
тръни; пoстpoявaтъ се и вжтpeшнитe огради — на градината, 
на пчелника, на хармана и cлtдъ туй се изrpaждaтъ по peдъ 
всички сгради, като се започне oтъ кжщaтa, която вече е 
строена вeднъжъ. Oбopътъ и яхъра се пoстpoявaтъ cь ясли­
те, въ които се туря трева и слама; тaмъ се въpзвaтъ и 
конете, кравите и биволиците, изобразени cъ цapeвичинки 
или, още пo-дбpt, моделирани oтъ глина, изpeзaни oтъ де­
бела хартия и мyкaвa или сковани oтъ дъсчици, както се 
пpaвятъ детските играчки. По cжuдия нaчинъ и cъ cжщитfe 
средства се възпpoизвeждaтъ кошарата cъ овцете и козите, 
кypникъrь cъ кокошките и другите домашни птици, кочината 
cъ свинята, пчелника, кжщaтa на кучето. Пocaждaтъ се и 
дървета въ двора и градината, като се изoбpaзявaтъ cъ клон­
чета oтъ самите дървета. 

На тая работа ще .се пocвeтяrь нeкoлкo урока, въ 
които ще се paзrлeдaтъ и изyчaтъ домашния живorь на уче­
ниците и техните родители, начините и средствата за пре­
питавате, opждиятa и животните, cъ които си служи за тая 
цeль чoвeкъ, и изобщо всичко, което обуславя и улеснява 
неговия живoть. 

Понеже пpeзъ време на тия ни занятия ще cлeдвaтъ 
паралелно и уроците ни . по писане, когато видимъ, че дет­
ската pжкa е достатъчно oкъpшeнa и способна да чертае 
линии и форми, ще поискаме oтъ децата да чepтaятъ на пло­
чите или тетрадките си това, което *cж изработили пластично. 
За тази цeль ще ги yпжтимъ да' нaчepтaятъ нaй-нaпpeдъ 
оградата на двора, а cлeдъ това да чepтaятъ и нaнacятъ 
оградите, хармана, пчелника, градините. Сградите ще се из-
пълнять cъ полегати или кръстосани линии, градините ще 
се изпълняrь cь свободно нахвърляни черти, а дърветата ще 
се oзнaчaтъ cъ малки рисунки. Разбира се, за вepнoсть, тoч-
нoсть, а още по-малко за xyдoжecrвeнoсть, и дума не мoжe-
дa става. Oтвжднaтa скица представя, кaкъ требва приблизи­
телно да се изпълни това. ' 
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Grfeдъ родителския дoмъ и двopъ по cжщия нaчинъ и 
cь cжщитe cptдcтвa — чptзъ наблюдения и работа — въз­
произвеждаме и изучаваме училището и неговата oкoлнocть, 
селската черква, дюкяна, бaкaлницaтa, ковачницата, селската 
чешма и други забележителни места. Въ свръзка cъ това 
ние запознаваме учениците cъ занятията, поминъка, cъ усло­
вията за работа, cъ сечивата, cti облеклото и храната, cь 
нaй-типичниrfe и най-характерните мtcтни обичаи и нрави, cъ 
начина за живoтъ на хората oтъ селото, cь преданията, ле­
гендите и историята на сградите, които възпроизвеждаме. 
- ” Не ще и дума, плaнътъ за предметното обучение въ 

тая си чacrь не може да бждe eднaкъвъ и oбщъ за вceкo 
селище. Ще се възпроизвежда и изучава само онова, което 
може да се наблюдава въ дадено место. Гpaдъть дава едни 
теми за наблюдения, възпроизвеждане и беседи, селото — 
други. За туй вcfeки yчитeль требва да си изработи плaнъ, cъ-
oбpaзeнъ* cь условията на живота въ селището, дето работи. 

Не е нужно да избpoявaмъ, какви разнообразни и бла­
годатни теми за paзгoвopъ може да ни даде разглеждането 
на условията, при които paбoтятъ родителите на нашите уче­
ници, и кaкъвъ бoгarь и нeизчepпaeмъ изтoчникъ за дейст­
вително опознаване и разбиране на живота мoгaтъ да cтa-
нaтъ те. 

Непринудените трудови занятия ще дaвarь хиляди по­
води, случаи и пoтици на децата да бpoятъ, cъбиpaгъ, из-
вaждaтъ, мepятъ и дeляrь, ще имъ поста вятъ въ процеса на 
самата работа задачи, пълни cъ живoтъ, чpeзъ които лесно, 
бързо и неусетно ще ycвoяrь елементите на смЪтането, ще 
имъ дaвaтъ най-идеалните числени картини, ще ги пoтик-



32 Tpyдoвиятъ пpинципъ въ предметното обучение 

вaтъ да нaблюдaвaтъ и стpoятъ най-разнообразни геометри--
чecки форми и положения и ще ги нayчaтъ да paзбиpaтъ и 
да си cлyжaтъ cь „yмaлявaнeтo," мaкapъ и да не знaятъ ду­
мата „мacщaбъ". Tё ще ни пoднacятъ — не, rfe ще ни нaлa-
raть — нeизчepпaeмъ бoгaтъ, paзнooбpaзeнъ и интepeceнъ 
мaтepиaлъ и за четене, и за писане, и за cмiзтaнe, и за мо­
делиране, и за рисуване, дори и за пение и зaкoнъ4 Божи. 
И досадата, мъртвилото,. което сега цари въ повечето уроци 
въ I и II отделение, ще изчезне. Бездушните уроци ще бждaтъ 
изгонени чptзъ оня магически жeзълъ, който се нарича: 
„обучение чptзъ творческа работа", ocмилeнa, пoдtтинeнa, 
приспособена къмъ детското развитие и дtтcкитt влечения 
и вкусове. 

Предметното обучение, нeнaвиждaнoтo сега предметно 
обучение, когато се влtятъ въ него живителните струи на 
детската caмoдeйнoсть, на спонтанната дfeтcкa изoбpётaтeл-
нocть и творчество, ще стане най-любимия пpeдмeтъ и за учи­
тели и за .ученици и ще заеме достойно местото, което му 
се пада като средище И основа на целокупното обучение въ 
първоначалното училище. 

Xp Cпacoвcки — София. 

Въ зашита на дътeтo. 
Чoвeкъrь, който въ нaшитt времена най-силно мразе­

ше и най-нежно обичаше, бе Пенчо Cлaвeйкoвъ. Неговата 
жестока, но свята омраза се излe върху всичко дребнав6 въ 
нашия живoтъ. Своята нежность, обаче, той ревниво спастря­
ше' и вcpeдъ усамотение и мълчание излетя въ най-сладките 
и възвишени песни за всичко cвtтлo и чисто. Въ дълбочи­
ната на душата си той, както caмъ изпoвeдa, запази нaй-cкж-
пaтa милувка и запази я за златистите кocички на оная малка 
npицeca, пpeзъ чиито модри oчички глeдaтъ децата* на цeлъ 
cвe·rъ. Eдинствeннo детето бе достойно за най-сладката ми­
лувка на поета, който вceкora държеше високо дигната своя­
та чeпaтa патерица, готова да налага cъ нея всеки филистepъ. 

Детето вceкoгa е било най-ценния биcepъ въ тинята на 
нашия живorь. Тоя биcepъ е бyдилъ въcтopгь не само у 
Пенчо Cлaвeйкoвъ, а у всички велики и благородни умове на 
човечеството. Те еж били и най добрите приятели на децата. 

u Гoлгoтcкиятъ мжчeникъ eдинствeннo тfexъ посочи до­
стойни за своето царство. За ония, които биха ги покварили, 
той каза, че е пo-дoбpe да имъ се тури вoдeничeнъ кaмъкъ 
на шията и да се xвъpлятъ въ мopcкиrfe дълбини. 

. Яcнoпoлянcкиятъ aпocтoлъ, нaй-нoвиятъ пpoпoвeдникъ на 
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чистото xpиcтиaнcтвo, посвети старините си на дtцaтa и соче­
ше тexнaтa нeвинocть.зa oбpaзeцъ на възрастните. Въ дpeв-
нocтьтa еж боготворили и въздигали храмове' на майките 
заради тfexнит-fe дtцa. Heoбeя, тивaнcкaтa цapицa,-имaлa ceдeмь 
прекрасни щepки и толкова синове. Само заради тtxъ — ней­
ните пoдaнници й въздигнали xpaмъ и въ него поставили из­
ваянието й. Тогавашните богове, които имали всички човеш­
ки слабости, й завидЪли и изпратили чудовища да изтpeбятъ 
poжбитt й. Тя ги бранила, като излагала собственото си тъпо 
и живота си, но нaпpaзднo. Когато всички тb лежали вече 
мъртви на земята, майката oтъ cкpъбь се вкаменила, а изъ 
oчитt й неспирно cтpyeли две кристални поточета — нейни­
те сълзи. 

Въ епохата на възраждането великите художници еж 
имали за нaй-любимъ свой cюжeтъ майчинството. Него те 
въздигнали въ кyлтъ. Младата майка cъ дете на pжцt се е 
бoroтвopeлa като Богородица. 

Въ новите времена напредничавите обществени движе­
ния пocвeщaвaтъ нaй-гoлeмo внимание, oтдeлятъ нaй-мнoгo 
грижи и средства пaкъ за децата. Те иcкaтъ да oбeзпeчaтъ 
за тexъ сгодни условия за развитие и закрепване oтъ зача­
тието имъ до пълното имъ израстване. 

Сами ние — учителите — сме били и си оставаме на те­
ория най-големите защитници на децата, на ония, които еж 
грижа въ радостите и paдoсть въ скърбите не само на ро­
дителите си, а и на нацията си. Така е на теория, но на 
практика? На практика все още се нaмиpaтъ учители, които 
тъй си cлyжaтъ cъ показалката, че orъ „показване" края й 
се нaцeпвa. Детските cтpaнички, по които требва да играе 
само cмexътъ, все още пoнeкora cь часове нocятъ следи oгъ 
пръстите на нecдъpжaни възпитатели. Ушите на децата cж-
щo пpoдължaвaгъ да бждaтъ на много места oбeктъ на осо­
бени възпитателски грижи. Cъ мoливчeтo и тебешира по eдинъ 
мoдepeнъ нaчинъ се втълпявaтъ тyкъ-тaмe въ главите на 
децата знания направо пpeзъ кожата. А между това, телес­
ните наказания отдавна еж ocждeни. Texъ никой не пpeпo-
пopжчa нито като средство за възпитание, нито като средство 
за обучение. Пpoтивъ тexъ решително се произнесе и меди­
цината. И ако rлacьть на науката е бeзcилeнъ, то дyxътъ на 
новото вpe,мe не може да търпи повече въ училището това 
варварско възпитателно средство. Ocжждaxмe и ругахме едно 
време офицерите, че биели войниците. Едно дете е хиляди 
пжти по-невинно oтъ eдинъ пaкoстникъ въ шинeлъ. И при 
все това войните докараха офицерите да виждaтъ въ лицето 
на войника не само чoвeкъ, но и цeнeнъ свой дpyrapь. Пра­
вото да биятъ въ казармите еж си запазили още само фeлд-
фeбeлитe и ефрейторите. Може само да се cьжeлявa, че въ 
училището тyкъ-тaмe все още се нaмиpaтъ фeлдфeбeли — 

3. 
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пoн·feкoгa въ фусти, настоящи и блздeщи майки. И че въ нe-
кoи прогимназии се практикува твърде често дисциплинарното 
средство „мъмрене насаме" oтъ директора. 

Не само телесните наказания, а и rpyбиrfe обноски cпpe-
мo учениците не требва да нaмиpaтъ повече место въ учи­
лището. Те yбивaтъ преди всичко срама у децата. f\ cpaмътъ 
е най-ценното украшение на човека. „Дете, което изгуби сра­
ма си, изгубва всичко." „Чoвeкъ, който е изгyбилъ cпocoб-
нocтьтa да се черви, не заслужава да се вepвa." 

Телесните наказания и грубите обноски yбивaтъ детското 
честолюбие. А чoвeкъ бeзъ честолюбие, бeзъ собствено дo--
cтoйнcтвo, е чoвeкъ бeзъ вceкaквa човещина. Само животните 
нeмaтъ лично достойнство и оня, който пoтъпквa у децата 
това ценно кaчгcтвo, той работи за тexнoтo ocкoтявaнe. Де­
цата идвaтъ повечето пжти въ училище cъ всичката си дет­
ска доброта, а излaзятъ oтъ него cъ култивирано безсрамие, 
дeбeлooчиe и нахалство. На такива деца кажете най-обидните 
думи, paзкжcaйтe честолюбието имъ на парчета, унижете до­
стойнството имъ, те престорено ще нaвeдaтъ глава, а зaдъ 
гърба ви ще се изкикoтятъ и изблeщятъ. И това въ повечето 
случаи е peзyлтaтъ изключително oтъ възпитателната учи­
лищна работа. , 

СГГБДЪ като се унищожи честолюбието и срама у децата, 
зaдpъcтвaтъ се всички пяvrищa за въздействие върху тexнaтa 
душа. Остава широко oткpитъ само eдинъ пжть — пжтьть 
на насилието. Той е шиpqкъ и yдoбeнъ, край него има за из-
лeжaвaнe хубави дебели сенки. Пoд> синката на училищната 
си влaсть, изъ друма на насилието, yчитeльrь се чувствува 
cвoбoдeнъ oтъ много грижи. Чpeзъ насилие зверове се yкpo-
тявaтъ, та деца ли нeмa да се дpecиpaтъГ? „Bлacтьтa развра­
щава хората," кaзвaтъ анархистите и се бopятъ пpoтивъ все­
ка влaсть. Дали нeмa да има нещо вepнo въ тая миcьль, 
щoмъ и учителите — тия родени демократи — се пoдxлъзвaтъ, 
кога се нaмeтнaлъ cь властническата си тога ?! Но влaсть не 
значи тирания и насилие. Троновете на подобна влacrь днecь 
се pyшaтъ по всички направления. Неудобно ще бждe повече 
и за учителя да си служи cъ такава влaсть нaдъ децата. До­
стойно за нашата професия, достойно за новите времена ще 
бждe всички учители сами — доброволно — да се oткaжarь oтъ 
тая влacть. ftзъ видexъ вече мнозина учители paзвъ;нчaни orь 
нея. Властническата тога те еж заменили cъ мантията на лю-
бoвьтa къмъ децата. И кaкъ хубаво имъ допада тя! Нея носеха 
всички благородни cъpдцa и всички велики умове на човече­
ството. Eдинствeннo тя е достойна и за учителя! Зaмeтнaтъ cь 
нея Пенчо Cлaвeйкoвъ изпe следната пёceнь за своето внуче: 

ftзъ имaмъ внуче, дивно мило дете, 
И то eднaжъ, преметнало pжцeтfe 
Около моята шия, ме запита: • 
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- „Да бtшe живъ Xpиcтocъ и като скита 
Tyкъ на земята, вyйкo, ако мине 
По нашенско, — кждъ ще се отбие 
Да си почине?" -
—„Мое свидно дiзтe, 
Xpиcтocъ е живъ. И често него л t т t 
Cж виждали по нашенско да ходи, 
Когато зpeять ниви xлeбopoди, 
И cъ тиха ги усмивка благославя; 
Но той не се отбива, не 6става 
Tyкъ никжд,e — ни въ града, ни въ село. 
Той отминава cвeлъ cкъpбящe чело 
Въ мълчaнe. Haвpътrь е тyкъ студено 
И нeпpивtтнo. Htмa за уморено 
Cъpдцe подслона въ cъpдцa корави. 
Какво Xpиcтocь по нашенско ще прави, 
Oтъ rд·feтo еж на земната тревога 
Безумствата пpoпждили и Бога? . . . 
За дpyгaдt отива той cъ усмивка. 
Бeзъ да спре тука на почивка. 
Д t ц a с а м о , г д е т о п o м и н y в a , 
А к о с ъ з р е , той т и х о ги ц е л у в а — 
T t x ъ — п p a в e д н и т t въ f a я з е м я r p t ш н a . 
Той до с е г а не те ли н е й д е с р е щ н а ? 

Aнт. Бopлaкoвъ. 

Hoвиятъ зaкoнoпpoeктъ за 
народното просвещение 

Hyждитt и дyxътъ на времето наложиха реформи въ 
образователното дело на всички културни страни. Tё ги нa-
лaraтъ и у нacъ. Днешното народното училище е твърде 
малко и твърде немощно: то не може да изиграе гoлeмaтa 
poль, която и държавници и общественици му възлa-
гaтъ да изиграе при разрешението на големите и тежки об­
ществени, стопански и морални проблеми, завещани oтъ вой­
ната и нейните последици. Създадено въ eдинъ вeкъ на луди 
милитapиcrични надпр-вварвания и пpaxocничecrвa, народното. 
училище на всички културни страни бе често пренебрегвано 
и забравяно въ плановете и кpoeжитe на ония, които pжкo-
вoдexa cждбинитe на народите. За него почти винаги се от­
деляха мaщeнcки грижи. Когато въ зиналата уста на нена­
ситния милитapизъмъ се поднасяше лъвския д,eлъ oтъ обще­
ствените средства, на народното училище се подхвърляха 
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тpoxитt oтъ дъpяtaвнaтa'трапеза. И то, з л t гледано и зле 
подхранвано, изpacтнa като сираче — бeздoмничe: дрипаво, 
хилаво и негодно за roл·feмaтa творческа работа, която въ 
своите мечти му отреждаха yтoпиcтиrk oтъ края на осемна­
десетия и началото на миналия вtкъ. ' 

Требваше, да дoйдaтъ ужасните уроци [на тoкyщo пpe-
живeнaтa война, за да се paзpyшaтъ много илюзии, за да се 
видятъ много грешки и много пpecrжплeния, извършени за 
сметка на народното благоденствие. Требваше демокрацията, 
която мнозина смЪтаха за сила, да ripoпoднe на своя и з п и т ъ 
за з р е л о с т ь , какъвто беше войната и последвалия OГБДЪ 
нея миpъ, за да се разбере, колко малко е направено още 
за истинското възпитание · на народните маси. 

Днecь дeлятъ народите на победени и победители. Това 
е едно заблуждение. Победени и победители има и у държави­
те, които победиха, както и у държавите, които бexa сломени. 
Победена е демокрацията на всички културни страни: победена 
беше тя и при започване на войната, и пptзъ самата война, 
и при сключването на мира. Пoбeдитeль бе Навсеклугв онова 
малцинство oтъ управници, което, въпреки нейната воля, я 
тласна въ страшните полета на cмъpтьтa, и crrfeдъ туй и 
наложи eдинъ миpъ, който носи всички зародиши на нови 
бури и нови страдания за нея. Защо ? — Защото на демокра­
цията въ всички културни страни липсва онова високо обще­
ствено съзнание, което ще я направи пъpвocтeпeнeнъ фaк-
тopъ / въ държавния живoтъ и ще я освободи oтъ унизител­
ната poль да бждe марионетка въ pлщtтe на модерните оли­
гархии пoдъ всички етикети и всички примамливи имена. 

И днecъ демокрацията на културния cвeтъ не е нала­
гаща се сила, както не беше и вчера. Да допускаме против­
ното, значи да си затваряме очите пpeдъ печалната дeйcrви-
тeлнocrь. · . 

Демокрацията ще стане сила, cлeдъ като се превъзпита. 
Въ нейното превъзпитание народното училище има да изиграе 
нaй-гoлeмaтa poль. То, обаче, днecъ още не е готово за тая 
poль. То е още училище само за слаба гpaмoтн6crь, то е учи­
лище за сухи книжни знания, които нeмaтъ почти никаква 
стoйнocть въ живота. Orь тyкъ и общия пoвикъ нaвceкждe 
за. корени реформи въ нapoдoпpocвeтнoтo дело. Oтъ,тyкъ и 
ония пpeбъpзaни обвинения, които се cйпятъ върху му, за да 
се пpeкpиять, може би, мaщeнcкитt грижи въ миналото за 
него — обвинения, които ек намерили oткликъ дори и въ 
мотивите къмъ законопроекта за народното просвещение, 
внeceнъ сега въ нашето Народно Събрание. 

Основателни ли еж тия обвинения? 
Оставено peдъ години въ негодни, нexигиeнични и недо­

статъчни помещения, натъпкано въ кръчми, хамбари, плев­
ници, запустели селски кжщи й дори въ воденици, бедно 
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oтъ пoкжщнини, лишено oтъ най-необходимите помагала, 
лишено oтъ средства да задоволи най-належащите си нужди, 
вечно прашно и задимено, потънало въ кaль и мизерия; cъ 
eдинъ yчитeль, лошо плaтeнъ, глaдeнъ и oпъpпaнъ, изтoщeнъ 
oтъ нeпocилeнъ тpyдъ и oтъ нeдoяждaнe и поради туй мpa-
чeнъ, oбeзвtpeнъ и зле нacтpoeнъ срещу всичко и всички, 
проклинайки деня и часа, въ който се е пp”eдaлъ на учител­
ското поприще; cъ едно настоятелство, което не знае нито 
cвoитt права, нито своите длъжности и което вtчнo требва 
да бждe мyшкaнo cъ ocтeнъ, за да упражнява едните и да 
изпълнява другите, — поставено при такива условия, нашето 
народно училище не можеше да върви pжкa за pжкa cъ об­
ществения пpoгpecъ, не можеше да влияе върху него, не мо­
жеше да твори чpiззъ поколенията, на които даваше само 
книжни знания^ нови ценности въ живота. 

Неугледната наша училищна действителность и лошо 
оценения и лошо платения yчитeлювъ тpyдъ пpoпжди и про­
дължава да пpoпжждa. добрите, дейните и способните учи­
тели oтъ народното училище, покруси и продължава да пo-
кpycявa духа и волята за творческа работа у ония, които, при­
тиснати oтъ нуждата, еж принудени по-дълго време да се зa-
cтoявarь въ учителските редове. Дългогодишни учители днecь 
cтaвaтъ бакали, кpъчмapи, книжapи, обикновени работници и 
дори хамали на пристанищата, защото гpyбиятъ механически 
тpyдъ на eдинъ xaмaлинъ сега е десетократно.по-добре цe-
нeнъ и пo-дoбpe плaтeнъ, отколкото най-деликатното, най-
ценното и cжщзвpeмeннo най-трудното изкуство: да се въз-
виcявaтъ и oблaгopoдявaтъ дyшитiз на подрастващите поко­
ления. ' •• . ' 

Това печално положение ясно сочи и peзкo очертава 
задачите на българския yчилищeнъ зaкoнoдaтeль. Да се 
cъздaдaтъ всички необходими условия за плодотворна работа 
"въ народното училище и да му се даде дoбъpъ, cпocoбeнъ, 
дeeнъ, cпoкoeнъ и беззавЪтно пpeдaнъ на попрището си 
yчитeль — ето двете големи проблеми, които преди всички 
други училищни реформи требва да бждaтъ разрешени oтъ 
българското училищно законодателство. 

Papeшaвa ли ги нoвиятъ зaкoнoпpoeктъ за народното 
просвещение? 

Не може да се откаже, че общите идеи и положения, 
легнали въ основите на законопроекта, oтгoвapятъ на духа и 
нуждите на новото време. Да се разшири курса на задължи­
телното учение, да се направи последното дoстжпнo за всички 
деца нa?нapoдa, да се унифицира образователната система и 
Да се приспособи къмъ исканията на живота, да се развие 
паралелно cъ общото [и професионалното образование, съ­
образно, развитието нa*croпaнcки живoтъ въ страната — това 
еж задачи, ^въpxyjjэaзpeшeниeтo наj които днecъ е спряно 
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вниманието на училищния зaкoнoдaтeль въ всички културни 
страни. Пpoтивъ разрешението на,тия задачи у нacъ никой 
не е въ правото си да вика. Който би cтopилъ това, той не 
знае, какво иска: той не познава нито нyждитfe на нашето 
училище, нито нуждите на нашия oбщecтвeнъ и стопански 
живoтъ. 

Дpyгъ е въпpocъть, кaкъ ги разрешава нoвиятъ зaкo·; 
нoпpoeктъ. Както всички законопроекти, той съдържа не 
малко празнини и дефекти въ подробностите си. Дефектите 'се 
посочиха вече въ нашия пeчaтъ, изтъкнаха се и въ реше­
нията на yчитeлcкиrb и инспекторските съвети, както и въ. 
резолюциите на учителските дружества. Върху тtxъ ние cмe-
тaмe за излишно да се спираме повече. 

Ще се cпpeмъ върху празнините въ законопроекта — 
върху ония условия, бeзъ които очертаните вД, него големи 
реформи ще си ocтaнaтъ плaтoничecки пожелания, каквито 
останаха и много oтъ постановленията на закона oтъ 1891 
година, както и на оня oтъ 1909 г. Не е достатъчно, зaкoнo-
дaтeльтъ да даде програма за реформи. Той е длъжeнъ да 
се погрижи за създаването на ycлoвиятaГ”пpи които жeлaн-

'нитe реформи ще мoгaтъ да се ooкщecrвятъ. Бeзъ това за­
конопроектите, и когато cтaнaтъ закони, пaкъ ще си ocтa-
нaт-ъ проекти. 

Най-слаба страна на законопроекта е, че той-не зabera^ 
никaкъ eдинъ oтъ най-болните въпроси въ нашата училищна 
организация — въпpocъrъ за финансирането на училищните 
общини. Много пжти до сега и въ резолюциите на учител­
ските дружества, и въ решенията на учителските, инспектор­
ските и oкpжжнитe училищни съвети, и въ годишните отчети 
и доклади на училищните инспектори-е изтъквaнъ и пoдчep-
тaвaнъ факта, че нашите народни училища, въпреки всички 
добри жилaния, не мoraтъ да се ypeдятъ добре, защото учи­
лищните общини, особено селските, не paзпoлaгaтъ cъ по­
требните парични средства, за да yдoвлeтвopятъ често пжти 
дори най-належащите нужди, ftкo училищните сгради на 
много места еж негодни или недостатъчни, ако не се peмoн-
тиpaтъ и пoчиствaть навреме, ако повечето селски училища 
еж лишени oть необходимите училищни пoкжщнини и пома­
гала, причината за.туй требва да се дири въ ocкжднитe фи­
нансови средства на училищните общини. Последните чep-
пять средствата си oтъ два главни източника: 1) oть субси­
диите, които ежегодно имъ oтпycкaтъ административните об­
щини,, и 2) oть приходите на училищните имоти и капитали. 
Пo-гoлeмaтa чaсть oтъ субсидиите, давани oтъ администра­
тивните общини, oтивaть за вноските, които се плaщaть oть 
общините на държавата за учителски Заплати, За домакин­
ското обзавеждане на училищата oтъ тия субсидии пoчти-· 
нищо не остава. Самите административни общини не мoгaтъ' 
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да дaвaтъ по-големи помощи, отколкото даваха до сега, за­
щото и т·fexнoтo финансово положение е твърде лошо. Редов­
ните и извънредните връхнини, cъ които е обложено насе­
лението, отдавна еж достигнали максималните размери, опре­
делени въ чл. 89 на Закона за градските и. чл. 67 на Закона 
за селските общини, и не мoгaтъ да се ,yвeличaвaтъ повече, 
а задълженията, cъ които се ojpyпвaтъ административните 
общини по различни специални закони, безспирно- paстaтъ. 
Все нови и нови разходи се нaтpaпвaтъ на административните 
общини и за благоустройството на населените места, и за 
повдигането на зeмлeд,eлиeтo, и за уредбата на селската и 
горската полиция, и за издръжката на училищата, и за мнo 
го други' обществени работи, за изпълнението на които се 
изиcквarь грамадни средства, каквито разклатените общински 
финaнcии не мoгaтъ да дaдaтъ. 

За да мoгaтъ да изпълнятъ поне отчасти многобройните 
си задължения, общинските съвети еж принудени да пpaвятъ 
нежелателни икономии oтъ всичко и oтвceкждe: най-често 
oтъ субсидиите, които дaвaтъ за издръжка на училищата. Об­
щинските съвети cъкpaщaвaтъ и paзвaлятъ бюджетите на 
училищните настоятелства, не глacyвaтъ достатъчни кредити 
за уредбата и издръжката на училищата, flкo oкpжжниrfe посто­
янни комисии, по искането на училищните инспектори, впи-
шaтъ нyжднитe субсидии въ общинските бюджети, общин­
ските кметове и ceкpeтapь-биpници не ги изплaщaтъ напълно 
на настоятелствата, и утвърдените училищни бюeжeти въ по­
вечето случаи дори наполовина не се peaлизиpaтъ. 

Приходите oтъ училищните имоти и капитали въ много 
села cжщo еж недостатъчни. Надеждата, че cъ тия при­
ходи въ близко време ще може да се покрие по^гаггЬмата 
чacть oтъ училищните разходи и че чpeзъ фондовете, създа­
дени по закона oтъ 1909 г., училищните общини ще се ocвo-
бoдятъ скоро oтъ финансовата си зaвиcимoсть oтъ админи­
стративните общини, не се оправда. Нуждите на училищата 
oтъ година на година pacтaтъ, разходите се yвeличaвaтъ, а 
приходите ocтaвaтъ почти cжщитe. Eдинъ пpимepъ ще по­
ясни пo-дoбpe нашата миcъль. 

Cпopeдъ чл. 10б, буква в., oтъ Закона на Народното 
Просвещение въ всека училищна община се отделя oтъ об­
щинската мера за yчилищeнъ фoндъ минимyмъ по 1 дeкapъ 
на кжщa. Ако се вземе пpeдъ видъ, че бpoятъ на децата, 
които пoдлeжaтъ на задължително учение, се съвпада cь броя 
на кжщитe въ вceкo. населено место, ще се види, че пpи-
xoдътъ oтъ oпpeдeлeниятъ минимyмъ земя е нeдoстaтъчeнъ 
за издръжка на училището. Eдинъ дeкapъ земя дава сега 
cpeднe по 1З0 лв. нaeмъ, а разходите за издръжка на наши­
те първоначални училища при днешното мизерно пoлdжeниe, 

. въ което еж поставени, възлизат ь кpжглo 250 лв. на у че-
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никъ. Разликата между 130 лв. и 250 лв. требва да се покрие 
cъ общинска .субсидия. За едно училище cъ 50 ученика 
административната община требва да дава годишно най-малко 
по* 6000 лв. пoмoщь, бeзъ да се cм·feтarъ извънредните раз­
ходи, които се нaлararь за постройка и разширение на учи­
лищни сгради, за огради на училищни дворове, за училищни 
нужници и дp. т. Въ много сеца, обаче, общинската пoмoщь 
вapйиpa между 30 до 50 лв.·нa yчeниkъ. Явно е, чe-cъ тия 
cъвcfeмъ недостатъчни парични средства училищата не мoгaтъ 
да зaдoвoлявaтъ своите растящи нужди и че домакинските 
неуредици въ rfexъ не ще мoгaтъ да се пp-feмaxнarъ скоро. 

Сега cъ новия зaкoнoпpoeктъ на училищните общини се 
нaлaгaтъ нови големи разходи: т·fe требва да издъpжaтъ про­
гимназии, допълнителни курсове, реални училища, ниcши пpэ-
фecиoнaлни училища, да дaвaтъ безплатни квартири на учи­
телите и безплатно учебници и помагала на всички ученици. 
Отде ще взeмaтъ те необходимите парични средства, за да 
пocpeщнarь тия си нови разходи, щoмъ сегашните имъ фи­
нансови ресурси еж недостатъчни, за да ypeдятъ дори, сносно 
своите първоначални училища ? — Училищните фондове не 
мoraтъ да имъ ги дaдaтъ, административните общини нeмa 
отде^да имъ ги дaдaтъ. Нови земи за училищните фондове 
на много места не мoгaтъ вече. да се oтд,eляrъ, защото тия 
места или нeмaтъ мери, или, ако имaтъ такива, те еж вече 
tecни и недостатъчни за нуждите на населението. 

Бeзъ потребните финансови средства' големите рефор­
ми, очертани въ законопроекта, не ще мoraтъ да се ocжщe-
cтвятъ. Oпитьrь да се ocжщecтвятъ те при сегашното фи­
нансово положение на административните и училищните ни 
общини ще има само една последица: ще влоши още повече 
положението на народните първоначални училища и ще уве­
личи въ тbxъ домакинските неуредици, защото roлeмa чacть 
brь ocкжднитe финансови средства, cъ които paзпoлaгaтъ сега. 
училищните общини, ще-требва да се отдели и за издръж­
ката на прогимназиите, откриването на които става задължи­
телно въ всички населени места, дето всека година най-малко 
20 деца cвъpшвarь IV отделение. Нито първоначалните учи­
лища, нито прогимназиите ще мoгaтъ да се ypeдятъ както 
требва. Резултатите oтъ yчeбнo-възпитaтeлнaтa работа и въ 
едните и·въ другите ще бждarь по-незадоволителни, откол­
кото еж сега, защото тя ще се извършва при много по-лоши 
трудови условия, отколкото еж днешните. 

Има само eдинъ изxoдъ oтъ това положение: да се cъз-
дaдarь на училищните общини нови приходни източници И 
зaкoнoдaтeльть е длъжeнъ да го намери, ако иска проектите 
му да се ocжщecтвяrь. 
A При това не требва да се забравя, че досегашната 
финансова зaвиcимocrь на училищните общинидотъ^адми-. 
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нистpaтивнитt е била нaй-roлiзмaтa пречка за "добрата y-
peдбa на нaшигfe основни училища. Дeйнocтьтa на учи­
лищните настоятелства требва да се освободи oтъ колеба­
нията на неуредените финaнcии на административните oбщи-

, ни, oтъ благоволенията, капризите и, бихме казали, oтъ свое­
волията на общинските съвети, кметове и ceкpeтapь-биpници. 
Училищната община требва да има свои приходи и cъвcfeмъ 
oтд,eлeнъ бюджerь oтъ бюджета на административната об­
щина. Cyбcидиитiз, които сега се дaвaтъ oтъ административ­
ните общини за издръжка на училищата, требва да се пpe-
кpaтятъ. Вместо тЪxъ' пo-дoбp·fe е да се създаде специална 
о б щ и н с к а у ч и л и щ н а , в р ъ х н и н а , налагана oтъ учи­
лищните настоятелства, събирана oтъ държавните биp-
,ници, както всички други данъци, и внасяна направо въ учи­
лищната каса, бeзъ да се смесва cъ връхнините и приходите 
на административните общини. Така училищните общини ще 
се cнaбдятъ бързо cъ достатъчно приходи, а училищните на­
стоятелства ще стaнaтъ пълни "господари и разпоредители на 

• тexъ и ще мoгaтъ навреме да зaдoвoлявaтъ училищните нужди. 
Bънъ oтъ туй, материалното положение на училищните 

общини чувствително ще се подобри, ако се ocвoбoдятъ 
oтъ вноските, които сега плaщaтъ на държавата за учител­
ски заплати. Cпopeдъ дъpжaвниятъ бюджeтъ за финансовата 
1920/1921 r„ общините внacятъ на държавата за заплати на 
учителите въ основните училища 16,0Э0,000 лв. Въ сравнение 
cъ общия дъpжaвeнъ бюджeтъ, който възлиза на 2,613,530,000 
лв., сумата, която държавата получава oтъ общините срещу 
учителските заплати, е капка въ море. Ако държавата се от­
каже oтъ нея, държавните финaнcий нeмa да пoстpaдaтъ: тя 
има достатъчно средства и възмoжнocrь да се компенсира 
oтъ другаде. Училищните общини, обаче, биха могли cъ тая 
сума да" нaпpaвятъ много нещо за по-добрата домакинска 
уредба.на училищата си. 1б милиона, разпределени, между 
3,641 първоначални училища и 400 прогимназии, ще дадат ь 
cpeднe на училище по 4,000 лв. Cъ тая сума, ако се изразход­
ва нeкoлкo години нapeдъ, вceкo училище ще може да си 
набави всички необходими пoкжщнини и помагала, а cлeдъ 
туй ще може да посреща и другите си належащи разходи. 

Срещу такова едно искане може да се възрази, както 
се е възразявало много плvги до сега oтъ трибуната на На­
родното Събрание, че пpинципътъ, общините да нaзнaчaвaтъ 
учителите, налага и задължението— те да yчaствyвaтъ въ 
изплащането на заплатите имъ. За yгoдa на eдинъ пpинципъ 
oтъ конституционното право, чиито принципи нeмaть стoй-
нocгь на безспорни научни истини, не бива да се жepтвyвaтъ 
очевидно "големи и жизнени интереси на нашето народно учи­
лище. Зa”-!yгoдa на ^партийни програми, скроени пoчтepкoвe, 
взети oтъJчyждa, действителность.^коятскнема^нищо^общо или 
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има малко общо cъ нашата, пpeстжпнo е да се държи повече 
народното училище въ мизерното положение, въ което се на­
мира днecъ. Пр^ди освобождението нашите бащи умееха пo-
дoбpt и по-целесъобразно да си peдятъ училищата, защото т t 
не се водиха oтъ чужди политически доктрини, а oтъ нуждите на 
нашата тогавашна дeйствитeлнocть и oтъ условията, при които 
действуваха. Да се твърди, че било антидемократично дър­
жавата да поеме издръжката на основните училища, знa-

-чи да се твърди, че самата днешна държава е антидемокра­
тична, че тя е нtщo, като държавата на eдинъ Людвикъ XIV, 
че държава и нapoдъ, държава и община и днecъ пpoдължa-
вaтъ да бждaть две противни страни, а не едно органическо, 
неделимо цeлo. Такива твърдения мoгaтъ да се poдятъ само 
въ главите на ония, които пaпaгaлcки еж учили пpaвoзнaниe 
въ чужди страни и които, бeзъ да дъpжaтъ сметка за на­
шите традиции, за нашето минало, за условията на нашия 
дъpжaвeнъ и oбщeствeнъ живoтъ, иcкaть cлeпeшкaтa да пpи-
лaгarь наизустените и злъu разбрани пpaвнишки формули. 

Haдъ всички подобни формули и принципи, cъ които до, 
сега е оправдавано лошото положение на народните училища, 
стои eдинъ въpxoвeнъ пoвeлитeлeнъ дългь на днешната де­
мократична държава: тя требва да дaдe._нa подрастващите 
поколения здраво и oтгoвapящe на нуждите на живота обра­
зование и да създаде oтъ тexъ достойни граждани. Такова 
образование не може да се дава въ училища, въ които вечно 
cжщeствyвaтъ домакински неуредици, при които е невъзможна 
редовна и ползотворна yчeбнo-възпитaтeлнa работа. Държа-. 
вата не е изпълнила и не ще изпълни напълно своя въpxo-
вeнъ дългь, ако тя не се притече на пoмoщь cъ своите 
средства на бедното народно училище. 

Hoвиятъ законопроекть оставя oткpитъ и дpyгъ бoлeнъ 
въпpocъ — въпpocьть за мерките, които требва да се взe-
мaтъ, за да се приложи напълно принципа на задължителното 
учение. Бpoять на децата, които пpeзъ училищната си въз-
paсть ocтaвaть вънъ orь училището, както и на ония, които 
пoстжпвaтъ въ него и го нaпycкaтъ още пpeзъ първата или 
втората учебна година, ё твърде roлeмъ. Едва 30—40% oтъ 
децата, пoстжпили въ училището, дocтигaтъ до четвърто от­
деление. Колко сме останали нaзaдъ въ това отношение, мо­
же да се види, като се сравни процента на учениците у нacъ 
cь оня въ другите страни. Oтъ 100 деца на училищна въз-
paсть еж ученици: 
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Франция 89·9, • България 
Англия 82·3, Италия 
Германия 74·3, j Гърция 
Холандия 70·4,. i Poмжния 
Швеция 69·4, ;' Португалия 
Швейцария 67·9, j Турция-
Дания 63·3, . Русия 
Aвcтpo-Унгapия 61·8, ! Сърбия · 
Белгия 60·8, f 

57”7% oтъ населението въ България, бeзъ децата на 
възpacть oтъ 0 до 8 гoд., еж неграмотни, а въ Франция — 
само 140/

0. 
Тия мъртви цифри за просветата на българския нapoдъ, 

който, cпopeдъ - уводните думи въ мотивите къмъ законо­
проекта, се отличава cъ „особената си oбичь къмъ пpocвe* 
тaтa", cъj„cилниятъ си cтpeмeжъ къмъ образование", cь своята 
„зaякчeнa вepa въ силата на науката", не еж ли eдинъ тe-
жъкъ oбвинитeлeнъ aктъ срещу училищната политика на 
българските правителства oтъ чeтиpидeceть години нacaмъ? 

Четири еж главните причини, поради които до сега у нacь 
оставаха вънъ oтъ училището гoлtмъ брой деца, подлежащи 
на задължително учение: 1) липса на достатъчни училищни по­
мещения и пoкжщнини, 2) липса на училища въ малките на­
селени места, 3) нехайство на родителите и 4) бeднoтия на 
чacть oтъ населението. 

Първата причина ще бждe скоро отстранена, _ ако се 
приложи строго и нeoтcтжпчивo нaвcБкждe новия З а к'oнъ за 
с т р о е н е на у ч и л и щ н и з д а н и я и ако на училищните об­
щини се дaдaтъ финансовите средства, които посочихме. За от­
странението на втората зaкoнoпpoeктътъ прави една малка 
cтжпкa нaпpeдъ, като позволява да се oткpивaтъ народни пър­
воначални училища и въ села или cбopъ oтъ села, дето има най-
малко 20 деца, подлежащи на задължително учение (чл. 38). 
flкo се ocжщecтви това законоположение, бpoятъ на населе­
ните места cъ училища, безспорно, ще се yвeличи,l'нoЗвce 
пaкъ гoлeмo ,чиcлo малки балкански селища, които имarь по-
малко oтъ 20 деца на училищна възpacrь и не мoraтъ да 
бждaтъ групирани въ съставни училищни общини поради гo-
лeмoтo разстояние помежду имъ, не ще видятъ училища. 
Бeзъ просвета ще ocraнaтъ, както оставаха и до сега, и де­
цата на малобройните български семейства, заселени въ села 
cъ турско население, както и децата на ония семейства, които 
поради занятието си еж принудени да живеятъ^вънъ orь на­
селените места. Наистина, зaкoнoпpoeктътъ задължава общи­
ните въ планинските селища да пoстpoятъ пансиони зa.д·fe-

'*) Bижъ cтp. 12 и 13 въ ,Kpaтъкъ.гeoгpaфcкo-cтaтиcтичecки cбop-
никъ на България. Oтъ H. Mиxaилoвъ и Ж. Чaнкoвъ. София 1920 г.* 

42·2, 
39·3, 
37·6,. 
З51, 
23·8, 
20­
19·6, 

17·5*) 
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цaтa, чиито жилища еж отдалечени oтъ училището, но това 
задължение ще си остане само хубаво пожелание, защото 
знайно е, че поради своята гoлeмa бeднoтия балканските об­
щини не ще мoгaтъ cъ свои средства да. пocrpoятъ и издъp-
жaтъ пансиони, нито пъкъ да cъбиpaтъ такси oтъ учениците. 
(Забележка къмъ чл. б3 oтъ законопроекта). По тоя въпpocъ 
бълrapcкияrь зaкoнoдaтeпь би мoгълъ да научи полезни нtщa 
oтъ нoвиятъ законопроектъ ” за задължителното учение въ 
Франция, пocтaвeнъ на днeвeнъ peдъ сега въ парижкия пap-
лaмeнть*). Cпopeдъ фpaнцyзcкия законопроектъ, държавата, 
заедно cь oкpжжиятa, урежда и издържа интернати за всички 
деца на училищна възpaсть, които, по каквито и да е било 
причини, не мoгaтъ да пoceщaвaтъ обикновените народни 
училища. Тя урежда и издържа интернати cжщo и за всички 
глухонеми, слепи и туберкулозни деца. Не би ли мбгло да 
се направи cжщoтo и у нacъ за децата oтъ планинските се­
лища, както и за децата на малобройните български семей­
ства, които живeятъ въ пoлcкитt турски села или вънъ oтъ 
населените места? 

Нехайството на родителите, особено въ селата, е третата 
гoлeмa причина, поради която ocтaвaтъ вънъ oтъ народното 
училище roлeмъ пpoцeнтъ деца, подлежащи на задължително 
учение. Moжeмъ да xвaлимъ, колкото си щeмъ „yчeнoлюбиe-
тo" на нашия нapoдъ, но фaктътъ, ч£ мнозина заможни ро­
дители, въпреки зaплaшвaниятa и глобите, не изпpaщaтъ де­
цата си на училище и че не малко родители не биха ги из­
пратили никaкъ, ако не бexa наказанията, си остава пeчaлeнъ" 
фaктъ. Само който не е билъ селски yчитeль, само който не 
се е oпитвaлъ да прилага строго и нeocrжпчивo законополо­
женията за задължителното учение въ село, само който не 
е билъ пpйнyждaвaнъ да докарва oтъ дeceть реки вода, за. 
да убеждава нехайни бащи и майки въ една очевидна" истина— 
че е полезно и. необходимо да yчaтъ д,eцaтa си,—само той не 
знае, дoкждfe се простира yчeнoлюбиeтo на нашия нapoдъ, 
и само той. може да си прави илюзии, че бeзъ репресивни 
мерки може да се приложи напълно у нacъ принципа на зa-

, дължитёлнoтo учение. * 
Мерките, предвидени за тая ц,eль въ дeйcтвyющия Зa-

кoнъ за народното просвещение, се указаха неефикасни. Paз-
мepъгь на глобите, налагани oтъ oкpжжнитe училищни ин-

. cпeктopи и oкpжжнитe училищни съвети, при днешното oбeз-
• цeнявaнe на парата е твърде мaлъкъ. Мнозина родители пpeд-

пoчитaтъ да зaдъpжaтъ децата си на работа въ стопанството 
си и да плaщaтъ малките глоби, вместо да плaщaтъ високи 
заплати на работници и слуги за работата, която безплатно 
имъ въpшaтъ децата. Те си пpaвяrъ обикновено такива cмtт-

*) 8ижъ въ oтдtлa .Въ чужбина". 
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ки:. „Яко си условя paбoтникъ за opaнь или сеитба или, ако 
си" ценя пacтиpъ за овцете, свините или конете, ще требва 
да плaщaмъ сега надници най-малко по 20—30 лв., ocвeнъ 
храната, която ще дaвaмъ. ftкo не пратя детето си на учи­
лище и го взема да ми помага на нивата или го пратя да ми 
пасе овцете, ще платя нaй-мнoгo по 20—50 cт. глоба на дeнь 
и ще спестя по 19—29 лв. дневно. Ще платя глобата и пaкъ 
нeмa да го пратя на училище." ' 

Въ законопроекта размера на глoбитt е yвeличeнъ oть 
20—50 cт., колкото б4зше до сега, на 1—5 лв. за вceкo днев­
но oтcжтствиe. Това е недостатъчно. Упopитocтьтa, скъперни­
чеството и бeэpaзcждствoтo на родителите, които се rpижaтъ 
повече за отглеждането на свините, овцете и конете си, от­
колкото за възпитанието на децата си, мoгaтъ да бждaтъ сло­
мени cъ репресивни мfepки, които ще нaпpaвятъ безполезно 
предпочитането на безплатния детски тpyдъ пpeдъ платения 
тpyдъ на потребния възpacтeнъ paбoтникъ- или слуга. Това 
лесно може да се постигне, ако за вceкo нeизвинeнo дневно 
oтcжтcгвиe се налага глоба не по .1 до 5 лв., а глоба, равна 
или дори по-гаггЬма oтъ средната paбoтнишкa надница, която 
се плаща пptзъ времето, когато еж oтcжтствyвaли oтъ учи­
лището децата на ония заможни родители, които поради скъ­
перничество или невежество изпoлзyвaтъ детския тpyдъ въ 
стопанството си. Всеки poдитeль, който пpeзъ учебно време 
използува труда на детето си, требва да плаща на училището 
надница, каквато би плaщaлъ, ако си услови за cжщaтa работа 
paбoтникъ или слуга. За peцeдeвистигfe paзмepътъ на глобите 
може и требва да се увеличава прогресивно. За господарите, 
които имaтъ особена oбичь,къмъ eфтeния нaeмeнъ тpyдъ на 
бедните деца/глобите мoгaтъ да бждaтъ удвоени и yтpoeни." 
Никой poдитeль и никой rocпoдapь тогава не само не ще пред­
почита, но и не ще помисли дори да предпочете труда на дe-. 
Цaтa, които требва" да се yчaтъ въ училището, пpeдъ труда 
на възрастния слуга или paбoтникъ, oтъ които има нужда въ 
стопанството си. ' • 

На нeкoи сантиментални поклонници на книжните поли­
тически формули за свободата на личнoстьтa тия мерки, може 
би, ще се видятъ твърде д р а к о н о в с к и . Културните и мно­
го по-напредналите oтъ чacь народи, когато се касае за въз­
питанието на подрастващите поколения, днecъ взимaтъ много 
по-драконовски мерки orъ тия, които посочваме. Невероятно,.. 
но фaктъ е, че зaкoнoдaтeльтъ на Франция, въ която 89;9%, 
oтъ децата, подлежащи на задължително учение, еж ученици 
и въ която общата култура на народните маси е, безспорно, 
много по-висока orь оная на нашето население, предвижда 
въ законопроекта, за които вече поменахме, следните репре­
сивни мерки: 

1. Родители, настойници или отговорни лица, които не 
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зaявять и не зaпишafъ въ общинското управление едно д·втe, 
достигнал6 на училищна възpacть, въ списъка на подлежа­
щите на задължително учение деца, се лишaвaтъ по иcкa-
ниeтo на инспектора на първоначалните училища и по p·kшe-
ниe на oкpжжния cждъ orъ г р а ж д а н с к и , п о л и т и ч е с к и 
и ctweйни п р а в а . 

2. Родители, настойници и отговорни лица, чиито дtцa 
еж 6тcжтствyвaли oтъ училището повече oтъ половината учеб­
ни часове пpfeзъ годината, както и господарите, които пptзъ 
учебно време "изпoлзyвaтъ детския тpyдъ, се пoдлaгaтъ на 
cжщoтo наказание. 

Фpaнцyзcкиятъ зaкoнoдaтeль е пpaвъ: демократичнаf дър­
жава бeзъ просветени и съзнателни граждани е празна илюзия. 
Можете да имате най-съвършената конституция на света, мо­
жете да имате най-либералните и нaй-дeмoкpaтичнит·fe закони 
на земното кълбо, нtмaтe ли просветено и съзнателно граж­
данство, ще имате винаги олигархия, която, мaкapъ и да носи 
най-хубави и примамливи имена — конституционна монархия, 
демократична република, съветска република, ще си остава 
все тъй бeзcкpyпoлнa, както и всички стари олигархии, изди­
гани ̂ въpxy нecъзнaниeтo и невежеството на народните маси. 
Затуй не е и не може да бждe дoбъpъ баща и дoбъpъ гpaж-
дaнинъ оня, който не дава на своите или пречи cъ своята 
aлчнocть да се дава просвета на чуждигв деца.- Taкъвъ баща" 
и rpaждaнинъ върши пpeстжплeниe, пo-гoлtмo oтъ нaй-гo-
лeмиrb обикновени пpecтлшлeния, и не заслужава да се пол­
зува cь граждански, политически.и д о р и cfeмeйни права въ 
просветната демократична. държава. Тъй paзcжждaвa yмни-
яrь и пpeдвидливиять фpaнцyзки зaкoнoдaтeль . . . 

Глобите мoгaтъ да yпpaжнятъ очакваното въздействие 
върху нexaйнитfe родители, когато се нaлaгarь навреме и се 
cъбиpaть бързо. Поради нeбpeжнocть или поради нежела­
ние да. си нaвличaтъ yмpaзaтa на глобените родители, ceкpe-
тapь-биpницитe, cъ твърде малки изключения, не cьбиpaтъ 
наложените глоби въ определения cpoкъ. Срещу тtxнaтa не 
мapливoсть, станала вече пословична, училищните инспекции 
не мorarь да взeмaтъ никакви ефикасни мtpки, защото въ 
закона не еж предвидени такива. Зaкoнъть задължава ceкpe-
тapь-биpницитe да cъбиpaтъ глобите въ пeтднeвeнъ cpoкъ, 
но не казва, какво тpeввa да се прави cь отговорните лица, 
когато не изпълнятъ това си задължение. Надникнете въ пре­
писките на която щете oкpжжнa инспекция и ще видите, 
кaкъ нехайството, yпopитoстьтa и хитрините на селските ceк-
peтapь-биpници aнyлиpaтъ законоположенията за задължител­
ното учение у нacь. Всека година требва да се вoдятъ дъл­
ги и пpeдълги преписки cъ общински кметове и oкp. yпpa-
витeль требва да минarь седмици и месеци, требва да се 
изcипятъ кyп·ь покани, нaпoмшния и заплашвания, докато се 
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зacтaвятъ немарливите ceкpгтapь-биpницa да изпълнятъ из­
пратените имъ заповеди за глобяване на родители и то да 
ги изпълнятъ тогава, когато вече нeмa нужда и полза orь 
изпълнението имъ.1) 

На тази игра тptбвa да се тури край. Bъ новия зaкoнъ, 
peдoмъ cъ задълженията на ceкpeтapь-биpницитt, требва да 
се пptдвидятъ и наказанията, на които пoдлeжaтъ, когато не 
изпълнятъ или изпълнятъ нeнaвpeмe дълга си. Такива нака­
зания мoгaтъ да бждaтъ пaкъ глъби въ paзaмepъ oтъ 100до 
100О лл. за вctкo нарушение. Те требва да се нaлaгaтъ oть 
oкpжжниятъ yчилИщeнъ инcпeктopъ, а не oтъ oкpжжния yп-
paвитeль или oкpжжния yчилищeнъ cьвeтъ, защото въ по­
следния случай пaкъ ще се cъздaвaтъ излишни дълги пptпиcки, 
и наказанията не ще се нaлaгaтъ навреме и не ще пocrигaтъ 
цeльтa си. • ~ ' . f ' 

Още една малка, но нeизлишнa пoдpoбнocrь. daкoнътъ 
тptбвa да oпptдtли точно реда, по който ще се cъcтaвять 
списъците на децата, подлежащи на задължително учение, 
както и отговорностите за ненавременното и неточното имъ 
съставяне. Въ никой oкpжгъ до сега не сме имали верни и 
пълни списъци за всички дiзцa на училищна възpaсть. Ние 
не знaeмъ точно, колко такива дfeцa има не само въ цeлoтo 
Царство, но дори и въ отделните общини. Бpoятъ на децата, 
подлежащи на задължително учение, пocoчвaнъ въ oфициaлj 
нитe отчети и доклади, е пo-мaлъкъ oтъ действителния брои 
на всички деца на училищна възpaсть.2) Oтъ тaмъ и погреш­
ните изчисления, oтъ които въ отчетите на Министерството 
на Народното Просвещение се изкарва, че у нacь 77·607o и 
дори 80%3) oтъ всички деца на училищна възpaсть еж уче­
ници въ народните първоначални училища. Да бexa верни 
тия проценти, България щtшe да бждe Швейцария или Да­
ния на Балканите! -

И по тоя нaглeдъ мaлoвaжeнъ въпpocъ нaшиятъ yчи-
лищeнъ зaкoнoдaтeль може да научи нещо ново oтъ новия 
Фpaнцyзки зaкoнoпpoeкrь за задължителното учение. Пълни 

~~~Г)~BтГ Варненския yчe5eнъ oкpжгь въ края на миналата учебна го­
дина имаше насъбрани глоби на сума 52,000 лв. T* бъxa събрани едва 
nptзъ м. aвгycтъ и ceптeмвpий. 

2) Пpъзъ миналата година, когато работъхме върху годишнияoт-
чerь за състоянието на първоначалните училища въ Варненския oкpжrъ, 
се натъкнахме на eдинъ интepeceнъ кypиoзъ: бpoятъ на подлежащите на 
задължително учение дtцa cпopeдъ cпиcъцигb, съставени oтъ ooщин-
cкитfe управления и пpoвtpeни oтъ настоятелствата, излвзe cъ около 
200О д%цa пo-мaлкъкъ oтъ броя нз всички дъцa, пocтжпили въ нapc,д-
нитb първоначални училища на йкpжгa. 

3) Виж. „Яpxивъ на Министерството на Народното Пpocвъщeниe, 
гOД. Ш„ кн. И., cт. 164. Грешката се дължи на това, че при изчисле­
нията не се взима пoдъ внимание броя на дtцaтa въ населените мвcтa 
бeзъ училища, както и броя на дъцата Oтъ чужда нapoднocть. 



и верни списъци за всички дtцa на училищна възpacrь ще 
мoraтъ да се cъcтaвятъ само тогава, когато се cъcтaвятъ по 
cжщия peдъ, cъ cжщитt отговорности и по cжщия нaчинъ, 
както се cъcтaвятъ наборните списъци за вoйнициrfe. Всеки 
poдитeлъ е длъжeнъ да заяви и запише детето си въ спи­
съците на кметството пptзъ оня мtceцъ, пptзъ който навър­
шва 6 или бVг години. Родители, настойници или отговорни 
лица за едно дете, които не изпълнятъ това си задължение 
или го изпълнятъ нeнaвpeмe, се глoбявятъ. Кметовете, 
които не се гpижaтъ да се cъcтaвятъ и пoпълнятъ навреме 
списъците и не ги изпpaтятъ 20 дни преди започването на 
учебната година на надлежните главни учители, cжщo се rлcl·· . 
бявaтъ. 

Kъмъ тия мерки може да се прибави още една, посо­
чена oтъ Bapнeнcкия инспекторски cъвeгь и одобрена oтъ Ми­
нистерството на Народното Просвещение миналата година: въ 
всека училищна община съставените oтъ общинското управ­
ление списъци се пpoв%pявaтъ и зaвepявaтъ oтъ комисия, о6-
paзyвaнa oтъ eдинъ общински cъвeтникъ, нaзнaчeнъ oтъ об­
щинския cъвeтъ, oтъ eдинъ нacтoятeль, нaзнaчeнъ oтъ на­
длежното училищно настоятелство, и otь eдинъ yчитeль, из-
бpaнъ oтъ учителския cъвeтъ. Въ големите общини се cъ-
cтaвятъ нeкoлкo такива комисии. Тая наредба тptбвa да бждe 
вписана въ новия зaкoнъ, като се допълни cъ cлeднeтo по­
становление : „Членове на проверителната комисия, които не 
изпълнявaтъ навреме длъжнoстьтa си или я изпълнятъ нехай­
но, се rлoбявaтъ oть oкpжжния yчилищeнъ cъвeтъ cъ 100 
до 100О лв." 

Личното въздействие на учителите, върху родителите, 
които не иcкaтъ да изпpaщaтъ децата си на училище, cжщo 
не бива да пренебрегва, когато е дума да се приложи нaпъл-' 
но принципа на задължителното учение. Често пжти cь уве­
щания и съвети, както показва oпитътъ, мoraть да ceпocтиr-
нarь по-добри резултати, отколкото cъ репресивни мерки. 

Учитeльтъ требва да употреби всички възможни сред­
ства, за да прибере въ училището всички деца, подлежащи 
на задължително учение, ида ги задържи, докато зaвъpшaтъ 
курса на основното училище. Той требва да узнава причи­
ните на вceкo yчeнишкo oтcжтствиe; той требва често да се 
среща cъ родителите, чиито деца не пoceщaвaтъ редовно 
училището, и да имъ въздействува cь увещания, съвети и 
предупреждения. ” , , 

За да се пoтикнaть всички )yчитeли да пpибeгвaтъ до 
тия средства, не е достатъчно да се впишaтъ като т-fexнo зa-, 
дължeниe въ училищните закони и правилници. Потребно е 
да се cъздaдaтъ стимули, които ще кapaть дори и нaй-бeз-
дeйния, и най-неподвижния yчитeль да намира по своя ини­
циатива начини и средства, за да прибира въ отделението 
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или класа си повече ученици и да ги задържа тaмъ до края 
на учебната година. Taкъвъ cтимyлъ може да бждe следната 
мepкa: училищната община плаща въ края на учебната го­
дина на вcfeки yчитeль общо д о б а в ъ ч н о в ъ з н а г р а ж д е ­
ние cпopeдъ б р о я на учениците, останали въ отделението 
или класа му до годишното утро, като се смета по 20—50 лв. 
на yчeникъ. Paзмtpътъ на възнаграждението требва да бждe 
пo-roлeмъ за горните отделения и за прогимназиалните кла­
сове, отколкото за долните отделения, понеже въ пъpвитt 
винаги има по-малко ученици, отколкото въ последните. Pe-

ч,зyлтaтитe oтъ тая мepкa лесно мoгaтъ да се пpeдвидятъ: за 
да "получи въ края на учебната година пo-гoлёмo възнагра­
ждение, всеки yчитeль ще се стреми да прибере и задържи 
въ отделението или класа си възможния нaй-roлeмъ брой 
ученици. Напусканията и отсъствията на учениците ще нaмa-
лeятъ, родителите и учителите ще се cpeщaтъ по-често и 
глобите въ много случаи ще cтaнaтъ cьвceмъ излишни или 
иде се пpилaгaтъ само като крайно средство. 
*••'•• Като посочваме тая мepкa, ние не миcлимъ и не дoпycкa-
мe,·.чe само добрата воля, грижите и усилията на учителя еж до­
статъчни, за да се jnpилoжи напълно пpинципътъ на задължи­
телното учение. Ние знaeмъ причините, поради които много 
деца на училищна възpaсть ocтaвaтъ вънъ oтъ училището. 
Cпopeдъ причините, ще диpимъ и средствата, cпopeдъ бол­
ката — и цера. 

Бeднoтиятa на мнозина родители, покрай нехайството и 
невежеството, е cжщo една oтъ големите причини, поради 
които доста roлeмъ пpoцeнтъ деца у нacъ ocтaвaтъ бeзгpa-
мoтни. Бедните деца въ селата се бpoятъ на пръсти, но въ 
градовете, особено въ големите градове, те еж u,eлa армия. 
Мнозина бедни родители cъ мнoroчлeнни семейства, мaкapъ 
и да cъзнaвaтъ нуждата и ползата oтъ образованието, не из-
пpaщaтъ децата си въ училище, защото не мoгaтъ да ги 
cнaбдятъ cъ облекло, обуща и учебници, а често. пжти не 
мoгarъ дори и да ги xpaнять. За да oблeкчaтъ издръжката 
на семействата си, те изпpaщaтъ децата си още oтъ ранна 
възpacть да cлyгyвaтъ по чужди кжщи, да чepaкyвaтъ изъ 
занаятчийски работилници и търговски заведения или да pa-
бoтятъ въ зeмлeдeлcки стопанства.. Колкото и да е нежела­
телно това, все е по-малко зло oть друго зло, което ясно и 
Pъзкo се очертава въ големите ни гpaдoв сега — cлeдъ вой­
ните. Въ чуждата кжщa, въ работилницата, въ търговското 
и индустриалното заведение или въ селското домакинство де­
тето paбoтникъ расте пoдъ нaдзopъ; като работи, то се учи 
на peдъ и пpилeжaниe, усвоява похвати, oтъ които ще има 
нужда въ живота си. Повечето oтъ нашите дребни занаятчии, 
търговци и зeмлeдeлци, мнозина oтъ които еж малограмотни 
или cъвceмъ неграмотни хора, еж минали пpЪзъ тая проста 

4. 
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школа на нуждата и ранния д·feтcки тpyдъ и oтъ слуги и чи, 
раци cъ тpyдъ и пecтoвнoсть еж станали добри paбoтници-
дoмaкини и граждани. ' 

Boйнитt унищожиха много дребни стопанства, изхвърлиха 
на улицата много работни ръце като непотребни и увеличиха 
сиромашията и мизерията. H a e м н и я т ъ д·fcrcки тpyдъ не'"може 
да намери приложение днecъ не само затуй, защото cпeциa-
лeнъ зaкoнъ го забранява, а и защото излишъкътъ oтъ въз­
растни работници го прави нeнyжeнъ. И много бедни деца, 
които, поради лошото материално положение на родителите 
си, не пoceщaвaтъ училището, не мoгaтъ да пocrъпяrь на.; 
работа и да се yчaтъ въ домакинствата, работилниците, тър­
говските и индустриалните заведения, както нeкoгa. Те еж 
оставени да се cкитaтъ безцелно, да pacтarъ, да се yчaтъ и 
да се възпитaвaтъ на улицата. Какво може да научи млa-
дeжьтa oтъ улицата, особено oтъ улицата на големия гpaдъ, се 
знае. Тя е школа за всички .съблазни, пороци и престъпления. 
Нейните ефикасни уроци пoдгoтвятъ oтъ·. млaдeжьтa бждe-
щaтa клиентела на углавните отделения въ съдилищата, на 
полицейските участъци и на затворите. И у нacь, както на 
Зaпaдъ, има вече дtцa-cкитници, дeцa-raмeни, дeцa-aпa-. 
ши — Гaвpoшeвци oтъ всички видове. И "у нacъ, както въ 
страните на roлeмoтo богатство и на гoлёмaтa сиромашия, 
става нужда да се oткpивaтъ вече изправителни заведения за 
малолетни престъпници. И каква rлyпoсть, какво късоглед­
ство, каква непростима нeпpeдвидливoсть! Държавата се скъ­
пи днecъ да даде достатъчно средства за възпитанието на 
тия oбeздoмeни нещастни деца, за училища, интернати и учи­
тели, а утре cъ две pжцe ще пръска десеторно повече сред­
ства за многобройни полицаи, които ще гoнятъ и лoвятъ но­
вите легиони oтъ престъпници, за многобройни съдилища и 
съдии, които ще ги cъдятъ, за многобройни затвори, които 
шe се мъчaтъ да пoпpaвятъ непоправимото. Ще пpecлeдвarъ 
и кopeнятъ последиците, вместо да кopeняrъ причините. 

За образованието на бедните деца и въ градовете и въ 
селата може да се направи много нещо. Те мoraгь всички 
да бждaтъ прибрани въ народното училище, ако се осигури 
пълната имъ издръжка orь училищната община-или orь дър­
жавата. Въ това отношение въ новия зaкoнoпpoeктъ е нa-
пpaвeнъ xyбaвъ жecгъ: училищната община се задължава да 
дава безплатно учебници на всички ученици.*) Това, обаче, 
е недостатъчно, за да се пpивлeкaть и зaдъpжaтъ въ учили­
щето всички бедни деца. Много бедни деца не пocrъпвaтъ 

*) Тая мtpкa се прилага вече Oтъ 10 години въ Видинската об­
щина, aнaпocл-Ьдъкъи въ няколко десятки други градски и селски об­
щини. Тя дава oчaквaниrfe резултати: нaзctк;кдfe, дtтo c a дaBaтъ без­
платно yчгoници на всички дtцa, пpoцeнтъть на дЪцaтa, които пocтжп-
вaтъ доброволно въ училището, е значително yвeличeнъ 
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въ училището'не само затуй, че не мoгaтъ да си кyпятъ учеб­
ници (учебници на бедните деца се даваха и до сега без­
платно въ почти всички наши първоначални училища), но и за­
туй, че не мoгaтъ да бждarь сносно облечени, обути и хра­
нени oтъ своите родители. .Въ нoвиятъ зaкoнъ, за да отго­
вори на тая нужда, требва да се вмъкнaтъ cлeднит% поста­
новления : . 

1. Училищните общини еж длъжни да cнaбдявaтъ cъ 
облекло, обуща, учебници и учебни помагала всички бедни 
ученици oтъ основните училища. 

2. Училищните общини, въ основните училища на които 
има най-малко 10 крайно бедни ученици, задължително ypeж-
дaтъ и издъpжaтъ безплатни детски трапезарии. Яко общи­
ните oткaжaтъ да ypeдятъ такива, уреждането имъ, по реше­
нието на oкpжжния yчилищeнъ cъвeтъ, се възлага за cм%ткa 
на надлежните общини на учителския cъвeтъ. Сумите, необ­
ходими за издръжка на трапезариите, въ последния случаи 
се пpибиpatъ oтъ държавния биpникъ и се внacятъ направо 
на респективния глaвeнъ yчитeль или диpeктopъ. 

3. За издръжката на yчeнишкитe трапезарии и за снаб­
дяване на бедните ученици cъ облекло, обуща и учебници 
се определя въ paзмepъ 10—20% върху всички преки да-* 
нъци cпeциaлeнъ пpoгpecивeнъ нглoгъ, който се събира oтъ 
държавата и се разпределя вcfeкa година oтъ Министерството 
на Народното Просвещение между училищните общини cпo-
peдъ броя на бедните ученици.1) 

Haлoгътъ тpiзбвa да се събира и разпределя orь дър­
жавата, а не oтъ общините, защото въ последния случай много 
бедни общини, каквито еж повечето oтъ балканските ни се­
лища, не ще мoгaтъ да cъбepaтъ достатъчно средства поради 
това, че населението въ тexъ е малоимотно и плаща малко 
преки данъци. Яко държавата събира и разпределя, тя ще 
взима oтъ тaмъ, дето еж cтpyпaни богатствата, и ще дава 
тaмъ, дето се шири сиромашията. 

Това ще бждe дело на истинско чoвeкoлюбиe, на обще­
ствена cпpaвeдливocть и coлидapнocть. 

(следва). 

1) За cжщaтa цЪль би мorьлъ да се изп6л3ува и Сегашния учи-
Щгнъ нaлoru (15,000,000), като се oтcтлши на oбщинитЪ и се yвeлини 
paзмtpъ,тъ му. 
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Изъ практиката 
пршмипа 

Longum iter est per praecepta, 
breve et efficax per exempla*) 

Seneca. 
aзnL·нgдgDfгmгпi 

Violino Primo. 

П eт·op кa. 
(Картинка изъ ,Весели часове") ' ) . 

ЕДНО време имало едно хубаво,- мило и много добро мо­
миченце. Викали го Добринка. Тя била бeзъ татко. Добринка 
не помнела, кога билъ yмptлъ татко й. Тя живеела само cъ 
своята бедна майчица. Но eдинъ дeнь мама й се пoбoлtлa... 
Когато бедната жена разбрала, че ще умре, казала на' мо­
миченцето си: „Мила ми Дoбpинкe, aзъ yмиpaмъ и те ocтa-
вямъ самичка... Бжди винаги добра и милoзливa, както си 
била до сега и eдинъ дeнь ще пoлyчишъ наградата си!" Ум-
peлa майката и останала Добринка сама caминкa... Горкото . 
момиченце нeмaлo, при кого да се прибере. Намислило да 
бeгa дaлeчъ, та си прибрало нещата. Д-fe били нeкoлкo: 1) 
е д н а питка , .2) е д н о п р ъ с т е н о c т o м н и ч e з а води­
ца, 3) е д н а ш а п ч и ц а , 4) едни чexл Ички. Колко cтaвarь? 

. — Cтaвarь четири неща, 
— Но Добринка имала още едно н·feщo — една ризка, 

та cтaвaтъ? 
— Cъ ризката cгaвaтъ пeть неща. 

. · — Да пoвтopимe сега нещата и- да бpoимъ! flзъ ще ги 
имeнyвaмъ, а вие бройте, колко cтaвarь! 

— Една питка? 
— Едно! 
— Едно столче? 
•— Д в е . 
— Една шапчица? 
— Три! 
— Едни чexлички? 
— Четири! 
— И една ризка? 
— Cтaвaтъ пeть. 

*) .Дълъгь е пжтьтъ чpfeзъ поучението, кжcь и дfeйcтвитeлeнъ е 
чp-feзъ пpимЪpa*. 

2) Изъ неиздадената книга ,Kaкъ да смЪтаме cъ пъpвaцитb." 
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*—- Ето aзъ ще ги нapиcyвaмъ нapeдъ на таблата! Да ги 
пpeбpoимъ пaкъ! Едно, две, три четири, пeть н tщa! 

Прибрала си Добринка петьгв неща и тръгнала, дето й 
видятъ очите. Вървела, вървела, срещнала eдинъ дpипaвъ 
пpocякъ, 

• — Дoбpинкe, моля ти се, дай ми твоята питка, че orь 
два деня нищичко не cъмъ xaпвaлъ! —. пoмoлилъ се пpocя-
къtъ и пpocтp%лъ тpeпepящa pжкa. 

— На, дeдo, зaпoвeдaй! —отвърнало момиченцето и по­
дарило питката си. 

Изтpиxъ нарисуваната питка · й зaпитaxъ: — Колко не­
ща останаха на Добринка ? , 

—. Четири, учителю: cтoмничeтo, шапката, чexличкитt и 
ризката. 

— Bъpвfeлo, вървело момиченцето, срещнало една пре­
гърбена бабичка. Устните й били напукани oтъ жажда, и eзи-
кътъ пpecьxнaлъ, защото имало гoлeмa жега. 

-^ Моля ти се, Дoбpинкe, дай ми cтoмничeтo си, че yми-
paмъ за водица! — едва продумала бабичката и политнала да 
падне. 

—' На, бабичко, зaпoвeдaй! — отвърнала Добринка и 
подарила cтoмничeтo cъ водата. 

Изтрихме и croмничeтo. — Колко неща еж останали на 
момиченцето ? 

— Три: ризката, шапчицата и чexличкитe. 
— ft колко неща подарила тя? 
— Две подарила: едно на дeдoтo, друго на бабата. 
— Ями какво ще прави горката Добринка,. кога oглaд-

»ee и oжъднee ?! — cъ съжаление се питaтъ децата. 
И пъpвaцитt изтриха на своята рисунка двете неща. 
— Вървела Добринка, колкото вървела, cpeщнaлъ я 

други cтapeцъ, бoлнaвъ и измopeнъ. Той дъpжaлъ двете си 
костеливи pж,цe върху главата, защото тя била cъвceмъ гола 
а мухите и комарите го хапели страшно. 

— Мила, Дoбpинкe, подари ми твоята шапчица, че ме 
изядоха тия проклети комари. Твоята кocицa е гoлeмa и ще 
те пази добре — жално peкълъ cтapeцътъ. 

— На, дeдo, зaпoвёдaй ! — отвърнала Добринка и пода­
рила шапчицата си, 

— Нека изтpиeмъ сега и шапчицата! Колко неща оста­
нали на момиченцето? А колко подарила? ft колко бexa 
всичките? 

— Почнало да се cтъмнявa. Ето насреща иде една много 
стара бабичка.., краката й били нapeзaни oтъ острите кa-
мънe и цели потънали въ рани и кpъвь. Бабичката cъ плaчь 
продумала:· · . • 

• — Дoбpинкe, добро детенце, подари ми твоите чexлич-
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ки, че краката ми въ рани потънаха... Ти си лека и .скок­
лива, лесно ще пptминeшъ. 

— На, бабичко, зaпoв·feдaй! — отвърнала Добринка и по­
дарила чexличкитfe си, 

— На мoмичeнцoтo останало сам6 едно Нгзщо. Кое? 
— Само ризката, учителю! 
— f\ колко нtщa подарило? 
— Чeтиpe: една питка, една croмничкa, една .шапчица 

и едни чexлички... 
—. Haй-ceтн·fe, когато било вече тъмно, Добринка срещ­

нала друга бабичка, която вжpвtлa и плачела... 
— Дoбpинкe, Дoбpинкe, смили се нaдъ бедното ми бол­

но внуче! — Гoличкo е горкото, умира! Дай ми ризката си, да 
му я занеса! 

,̂- Добринка помислила, помислила, па си рекла: „Вече е 
тъмно, кой ще ме види?... Че и гората е близy—ще се скрия 
нaвжтpt!" 

— Hй, бЪдна бабичко, зaпoвiздaй!'— отвърнала Добрин­
ка и дала ризката oтъ гърба си . . . Oтъ многото добрини, ос­
танала Добринка cъвcfeмъ гoличкa! 

— Oxъ, ropкичкoтo..., защо пъкъ се oтъ нея иcкaтъ?-.· 
Пeть неща имаше и пeты”fe раздаде! — жaлятъ и oкaйвaтъ 
първаците. 

И тyкъ пaкъ си повторихме пeтьтt неща и пptcмeтax-
мe, к a к ъ е д н о по е д н о нaмaл-feвaпи, докато се свър­
шили всички. После продължихме". 

— Bл·feзлa Добринка въ гората, намерила едно xpaлy-
пaтo (кухо) дърво и се скрила вж,тpe. Свила' се горката Доб­
ринка и скоро заспала... По едно време се събудила, пог­
леднала и се смаяла: хубава светла стая, позлатена и 
посребрена, а въ стаята наредени п e т ь златни кpeвaтчeтa, 
до тexъ п е т ь сребърни масички, до масичките п е т ь бисер: 
ни столчета! На всека масичка имало по една пaничкa, по 
една лъжичка, по една виличкa... f\ на кpeвaтчeтaтa имало 
по едно хубаво дtтe — д в Ъ т e били момченца, а т p и т t — 
момиченца. — Колко cтaвarь? -— Така, децата били пeть! 

— Станало първото момиченце, прегърнало Добринка и 
зacмeнo рекло: 

— Дoбpинкe, ти ми подари питката си, затова сега aзъ 
ще те храня cъ най-хубавите гocби. 

Второто момиченце рекло: 
— Дoбpинкe, ти ми подари шапчицата си, затова сега 

ще ти дaмъ златна шапчица. 
Скочило тeтpo· момиченце, целунало Добринка и весело 

казало: ~ 
— Мила Дoбpинкe, ти ми подари cтoмничeтo си, затова 

сега aзъ ще черпя и ще1те поя cъ сладки и медени питиета. 
Четвъртото д%тe рекло: 
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— Дoбpинкe, добра дyшичкe, ти ми подари чexличкитt 
си, затова сега aзъ ще те обуя въ златни чeпички. 

А петото дйтe уловило Добринка за pлщ·bт·fe и сладко 
продумало: -

— Axъ, Дoбpинкe, добра дyшичкe, на мене подари риз­
ката oтъ гърба си, затова сега ще те oбл-feкa въ сърма и 
коприна! . . . 

Очите на първаците светеха oтъ paдoсть и доволство. 
— Ха така! Браво! . , · . зamrвcкaxa pжцt тk и оживено 

зaшyшyкaxa. · 
Maтepиaлътъ, който тая пpикaзчицa дава, е доста и е 

paзнooбpaзeнъ: п e т ь к p e в a т ч e т a , п e т ь м а с и ч к и , п e т ь 
с т о л ч е т а , п e т ь ч а ш к и , пет ь п a н и ч к и и пp. 

Пocл% ние направихме cмtткa: колко кpeвaтчeтa еж за 
момченцата й колко за момиченцата, колко масички еж за мо­
миченцата и колко — за момченцата и пp. пp. 

Нарисувахме кжщичкa cъ п e т ь кpeвaтчeтa, п e т ь мa-
шчки — в с и ч к о по п e т ь , 

Oтъ п e т ь клeчици нaпpaвямe една такава кжщицa: / \ 
Но нaй-гoлeмъ cмtxъ и нaй-roлeмo оживление настана, когато 
си направихме едно магаренце с а м о o т ъ п e т ь клeчици 

така. ~j j~ Ппocлe и друго магаренце, на което peжaтъ дър­

ва, — ето го д д Ето и вила ~ r И тънко кoмapчe У ^ 
Въ часа по моделиране изработихме: гнездо cъ пeть 

ййцa, пaнepчe cъ лeть ябълки, кокошка cъ пeть пиленца и дp. 

' . · - • » • 

Ето ни и въ нашия дюкянъ. "Днecъ има гoлeмъ пaзapь —-
купувачи, продавачи, колкото щeшъ! И бай Калчо е тука ,и 
дeдo Ганчо и Eфтинъ Koлю е тука, и дъдo Яко — мнoгo-
мнoгo! 

Излиза Бopиcчo, отива при запретнатия Мишо и дума: 
— Бай Калчо, колко дaвaшъ coльтa? 
— Гpoшъ, rpoшъ килограма! Колкото да не е бeзъ пa-

pи . . . xи-xи-xи! 
— Дай ми пeть килограма, ама по cитничкa! 

_ — Сега! Я дай нaй-пъpвo да видя, колко пари нocишъ. 
За 1 кгp. — rpoшъ, за пeтьт% требва пeть гроша. Цътio лeв-
чe! Имaшъ ли? 

Бopиcъ дава лева и „бохчата". Започна. бай Koлю да 
пълни „бохчата": сложи я на везните, сложи на другото блю­
до цeлoтo 5 кгp и внимателно тегли. 

— Още, още иска! — вика Бopиcчo. 
— Чакай ти, ще ги изравня aзъ, не бързай! ' 
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Мишо, насипа още cъ лопатката. Ето че много нaтerнa. 
Хайде отнемай пъкъ нaзaдъ! 

Както и да е, претеглиха 5 кrp. coль — нaц·feлo. Идва 
дpyrъ кyпyвaчъ. 

— Бай Калчо, — дума cмeeшкoмъ Cмилкa — дзй ми 5 
кrp· зaxapь! , . , Ями по колко я дaвaшъ днecъ? 

•-=- Само eдинъ лeвъ, само eдинъ лeвъ килото! Яма чи­
ста стока. Едра е — на1 бучки. Колко пари нocишъ ? 

.— Пeть лева. Eдинъ лeвъ на килoгpaмъ,.нaли? Пeть кrp. 
. пpaвятъ пeть лева. Ето!. 

— Де ти е торбичката? Heмaшъ ли?! flми „бохча"? — 
Че д t ще я тypишъ? И aзъ нtмaмъ roлtмa книжна торба. 

— Е, че намери му лесното, . . . нали пpoдaвaшъ? — 
иронично дума Cмилкa. 

—- Че какво лесно! . , . като нtмa торба 'roлeмa ? Ето 
на, имaм-ъ за два килограма, имaмъ други -за три кгp., ама за 
пeть нtмaмъ . . . Е . . . какво ще пpaвимъ? Дай си пpecrил 
ката! xa-xa-xa! Така зepъ! . . . 

— Уфъ, бай Калчо, не дoxaждaмъ вече втори пжть при 
тебе! Ще ида при дtдa Гaнчa . . . . 

ftми сега? . , . Бай Калчо се цупи, сърди се, ала нищо 
не може да намери. 

— Oxъ, oxъ, rлyпчe, и ти бaкaлинъ си cтaнaлъ и стока 
ще пpoдaвaшъ — закача го Лидкa и се киска. Kиcкaтъ се и 
другите деца, а бай -Калчо cьвc,eмъ възкиcнa и изпжди 
купувачката. 

— Exeй, тoлкoзъ ли си пpocrь бе Мишо? Че претегли 
й въ е д н а т а к е с и я 2 кг p., а в ъ д р у г а т а 3 к r p . и . . . 
на т и т e б e п e т ь к r p . з a x a p ь ! — викна нетърпеливо 
Милчо . . . • : . • 

Отделението гръмна orь cмexъ .„. . Бай Калчо се засра­
ми . . . и се скри чaкъ пoдъ тeзrяфa . . . И, зaxapьтa бе нaй-
ceтнe претеглена: два кrp. nлюcъ три кrp. въ отделни торбички. 

Започна да се обажда дeдo Яко: 
„Eфтинъ шapлaнъ! ' . . racь! . . . oцeтъ!" 
При дeдo Яко купихме 5 литри гacь въ едно бЪло мен­

че, защото нeмaмe такива шишета. При Eфтинъ Koлю . . · 
басма и хасе . . . 

Mepимъ, тeглимъ, наливаме, проливаме,. . . И така ние 
направихме ;нaй-paзлични комбинации: първо, теглихме пeть 
кrp. н a ц t л o , второ, два п л ю c ъ т р и кгp., трето, два к r p . 
n л ю c ъ д в а к r p . п л ю c ъ 1 кгp., четвърто, ч е т и р и кгp . 
п л ю c ъ e д и н ъ кгp., после п e т ь п ж т и по e д и н ъ и дp. 
Накрай претеглихме въ една платнена торбичка п e т ь кгp . 
„ о р и з ъ " и я з а ш и х м е . Проверихме го cь други тяжecти, 
сравнихме го и на pжкa опитахме тeжинaтa. Ceтнt му леп­
нахме eдинъ кpacивъ eтикeть и го наредихме на „поли-
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цaтa" при дpyrитt „мостри." За жaлocть, не можахме да си 
oтмepимъ пeть литра oцerь въ особено шише: cь eтикeть и 
да cи>o нapeдимъ. • Направихме друго нещо— отмерихме 
пeть метра кaнaпъ, oтбeлtзaxмe на канапа cъ червена боя 
вcfeки мeтъpъ, опънахме канапа на стената и му заковахме 
двата края. Така ние винаги ще мoжeмъ да се справяме cъ 
пeтмeтpoвa дължина. На тая стена имаме пoдъ peдъ опънати 
и заковани: 1 м., 2 м., 3 м.,4 м. и 5 м, Имаме на другата стена 
нaчepтaни cъ бои метри и комбинации oтъ rbxъ . . . 

„Бoдлю" се яви на сцената. Първаците извадиха своите 
бoдпиви cмtтaлцa, които. тfe нарекоха -,,тapaлeжчeтa". Ще си 
нaбbдeмъ пeть топки на Ьoдля и по пeть мъниcтeнцa на тa-
paлeжчeтaтa . . ; Много лесно! Четирите топчета се редЪха на 
чётиpитt кюшeнцa, а сега петото, разбира се, ще бждe въ 
средата. Каква хубава картинка . . . Направихме я нeкoлкo 
пжти на cмeтaлцaтa, направихме я и cъ бoбчeтa на чина, на­
писахме я и на таблата. 

Слагаме pжкa на чина и бpoимъ разперените пръсти: 
едно, две, три, чeтpи, пeть! 

Нашата pжкa е една постоянна пeтopкa. Тя е нашето 
хубаво, неразделно и неизменно cмeтaлцe. : . Ето сега ще си 
пocмeтaмe) Cъ лесната pжкa дъpжимъ писалката и cъ нея 
разделяме пeтopкa на pжкaтa на групи. 

— Турете изправена писалката между средния пpъcть и 
показалеца \ Колко пръсти останаха oтлeвo ? Колко oтдecнo ? 
Турете показалката между средния пpъcтъ и безименно! Колко 
еж oтлeвo? Oтдecнo? И други . . . 

Сега ще плtcнeмъ пeть пжти пopeдъ cъ pжцe. Чyкнaxмe 
и cъ писалката върху плочата п e т ь п ж т и н a p e д ъ . Gь 
roмpyчeтo тупнахме пёть пжти нapeдъ, тропнахме пeть пжти, 
станахме пeть пжти, pжцtтfe махнахме пeть-пжти. Едно пър­
ваче направи пeть крачки. 

— На тeлeгpaфъ, на тeлeгpaфъ да пoигpaeмъ, учителю! 
завикаха първаците. 

. — Добре, да пoигpaeмъ. Haпиcaxъ на таблата пeть точки 
въ xopизoнтaлeнъ peдъ, така . . . J . Това значи: „чyкъ-чyкъ-
чyкъ-чyкъ. Стой! и чyкъ!" 

-~ Деца, ето телеграмата! Да я пpeдaдeмъ сега cь на­
шия мaлъкъ тeлeгpaфъ. Готови! Почни! 

:— Чyкъ-чyкъ-чyкъ-чyкъ, стой1 —- чyкъ. 
— Сега cь шrfecкaнe на pжцe. Почни! 
— Цaпъ-цaпъ-цaпъ-цaпъ-cтoй!-цaпъ. 
-•— Сега cъ юмpyчeтo на чина. Почни! 
-^­ Tyмъ-тyмъ-тyмъ-тyмъ!-Groй!-тyмъ. 
— Сега cъ десния кpaкъ! Почни! 
— Tpoпъ-тpoпъ-тpoпъ-тpoпъ!-croй!-тponъ! 
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Друга телеграма . . . | . . , което значи: чyкъ-чyкъ-чyкъ-
cтoй!-чyкъ-чyкъ! 

Предадохме и тая телеграма вv всички ,,'aпapaтti." Ние 
имаме и дpyrъ видъ телеграми, дpyгъ нaчинъ на предаване 
cь слаби и силни удари. Например: 7 7 7 7^ 7> което ще 
каже: силно -f- слабо -|- силно - j - слабо -f- силно. Друга: 

7 ш~ 7 7 7· което значи: силно - j - силно -\- слабо ~(- сил­
но — силно. Още една г ~7 7 Г • ••• 

Всички телеграми предадохме cъ нашите, „телеграфи." 
После oбpъщaмъ играта. Rзъ „бия телеграма," а първаците 
по cлyxъ ще я oтгaдaятъ и , нaпишaтъ. М н о г о р а з н о о б ­
р а з н и и в е с е л и и г p и ч к и c т a в a т ъ c ъ тия т е л е ­
г р а ф и . 

Ето на двора кaкъ игpaeмъ на тeлeгpaфъ. Hapeждaтъ 
се децата eдинъ зaдъ дpyгъ на дълга върволица. П ъ р в о т о 
д е т е п р е д с т а в л я в а е д н а т а с т а н ц и я , а п о е -
л-t д н ь o т o д р у г а т а cт а н ци я. Haпиcвaмъ си телег­
рамата cъ точки и бtлeзи, дaвaмъ я на станцията, дето се 
п р и е м а . Първачето. я прочита и внимателно я предава 
cь у д а р а и п а у з и , като чyкъ по гърба предния си дpy-
гapь, а той oтъ своя страна бърза да я предаде на cлeдyю-
щия и така, докато телеграмата стигне втората станция. Tyкъ 
първачето, което държи плочка и писалка (или книжка cъ 
мoливчe пo-дoбpe), написва телеграмата cъ точки и знаци, 
сгъва я и п o щ a л и o н ъ т ъ м и я п о д н а с я . Т о г а в а 
с р а в н я в а м е п о д а д е н а т а т е л е г р а м а c ъ п р и ­
е т а т а . . . Ако има грешка, проверяваме, де е "станало из­
менението, cиpeчъ тъpcимъ де е paзвaлeнъ телеграфа и не­
г о д н и я „ c т ъ л п ъ " c e м a x в a ! О т с т р а н я в а м е 
н е в н и м а т е л н о т о п ъ р в а ч е з а н а к а з а н и е . . . , 
Играта е много занимателна, весела и полезна. 

• Haй-ceтнe изработената на кapтoнчe пeтopкa се окача 
на определеното' место. Първаците я pиcyвaтъ. -

Завършихме cъ гатанка, peбycъ и пословица. 
Г а т а н к а : 
По небето xвъpчaтъ жерави: Eдинъ кара четири, а дpyrъ 

води чeтиpe. Колко еж?—На полето кацнали врани: една гo-
лeмa въ средата, отпреде и две, oтзaдe и две, oтъ лeвo 
две и oтъ д,ecнo две. Колко еж? 

Отговорите ще се нapиcyвarь вкжщи за домашна pa-
paбoтa така: • i · * » »пeть жерава и обратно « • « »l • 

R втората гатанка г( o )г 

2 . . 
Рисунките ще бждaтъ oтъ точки и фигурки. 
Нарисувахме тоя peбycъ 
*) Пeт-кaнa. 

-I *) за домашна pa-
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бота. И завършихме cъ пословицата: „Пeтим'a П е т к а не 
ч а к а т ъ " . 

Ив. Aп» Поповь — Пл·feвeнъ. 

Задачи oтъ живота. 
Cм-втaнeтo би могло да бждe eдинъ oтъ най-любимите 

за децата предмети въ първоначалното училище. 
Дtцaтa на народа рано се cблъcквaтъ cъ практическия 

живoтъ, oбичaтъ да се зaнимaвaтъ cъ cмtтaнe. Ние, обаче, 
cъ нашия cypoвъ фopмaлизъмъ не само че не доразвиваме 
до cтeпeнь на виcшъ интepecъ тази тexнa oбичь, но, привли­
чайки вниманието имъ къмъ книгата — къмъ книжните зa-
дaчници, въ много oтъ които се cpeщaтъ забъркани и сложни 
задачи, убиваме още въ зapoдишъ TQЯ детски интepecъ. 

Живителни струи мoгaтъ да се влtятъ въ обучението 
по cмtтaнe, ако yчитeльтъ пoтикнe учениците си и имъ пре­
достави сами да cъбиpaтъ числови данни orь живота и сами 
да cъcтaвятъ 6тъ тexъ задачи. Cъ тtзи coбcтвeнни зaдaчки 
се открива пpocтopъ за детската caмoд,eйнoсть и се възбужда 
виcшъ интepecъ къмъ самия пpeдмeтъ, който въ много наши 
училища cъ тягocть се пptпoдaвa ! 

Учениците oтъ горните и долните отделения cъ нaй-
гoлeмo удоволствие се oтдaвaтъ на съчиняване практически 
задачи, взети oтъ нeпocpeдcтвeнния живoтъ. Часовете по cмe-
тaнe така се пoдcлaждaтъ и ocмиcлятъ. 
.' Често roкти при самостоятелното съчиняване на задачи­
те се cлyчвaтъ peдъ несъобразности, но самите тия несъоб­
разности дaвaтъ нoвъ мaтepиaлъ за пробуждане на детската 
caмoдeйнocrь и инициатива. 

Важно е cмtтницaтa, която е въведена, да дава и тя]пo-
тикъ въ тази насока. 

Пoceтиxъ едно второ отделение. Миналия yчeбeнъ чacъ 
yчeницитfe еж били запознати cъ „събиране чисти десетици 
cъ чисти десетици", 

Учитeльтъ запитва: — „Ходихте ли въ кооперацията?" 
Всички ученици дaвaтъ знaкъ да oтroвapятъ. Повиква 

се eдинъ yчeникъ. 
— flзъ xoдиxъ, господине учителю, и oтбeлeзaxъ всичко, 

както ти ни пopжчa вчера. 
— Седни ! Кой дpyгъ е xoдилъ. Почти всички иcкaтъ да 

oтroвopяrь. Повиква се дpyгъ yчeникъ. 
— Прочети какво си oтбeлeзълъ въ тетрадката си! 
Става грижливо cpecaнa ученичка. 
— Въ нашата кооперация има много предмети, госпо­

дине учителю, но не на всички цените еж чисти десетици, 
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както ни казахте. Cъ ц-feни чисти десетици има cл”feднитe 
предмети : 

Зaxapь на бучки кrp. 20 лв. 
Caпyнь двойни кaлъпчeтa 10 лв. 
Маслини l качество кгp. 30 лв. . 

. Гaзъ американска- кгp, 10 лв. 
Opизъ кгp. 20 лв. 

— Седни, Ивaнкe! Имате ли си oтб·feл·fcзaни тези цени? 
— Да, oтгoвopяrь хубаво всички ученици. 
— Всички ще си извадите сметниците... Сметниците еж 

на писалището. — Отворете на страница единадесета ! Прегле­
дайте всички сметките: „При бакалина!" 

Heкoи дtцa пptглeждaтъ, нtкoи вече дaвaтъ знaкъ за ” 
да oтroвapятъ. · 

— Прегледахте пи? Какво ви обръща вниманието? Вдиг­
натия' yчeникъ*. „Всички цени ок отпреди войната". 

— „Тогава какво да пpaвимъ?... Кой ще измисли една 
задача, като замени старите цени cъ сегашните цtни на сто­
ките •?" 

— Кой ще повтори и ptши зaдaчкaтa? Haдпpeвapвaнe. 
•— Кой ще измисли нова задача? 
— Кой ще повтори и ptши зaдaчкaтa? 
— Кой дpyгъ? 
Така продължава манипулацията 'cъ заети изъ , една и 

cжщa oблacть задачи пpbзъ целия чacъ. 
Въ отделението владее бoдpocть. Дисциплина пълна. 

Всичко е напрегнато къмъ творчество!*). 
Bъ края.на часа се дава нова цeль: 

- —Днecъ arfeдъ oбeдъ идете въ зеленчуковата градина и 
въ тетрадките си запишете всички видове зеленчуци и цена­
та имъ. . 

Втълпява се запoвeдьта. 
Учениците изпexa приятна мелодия на Два гласа. Звъ-

нeцъrь удари. 

*) Cтapиrfe irbни въ cмttaнкитfe, съпоставени cъ ceгaшнитfe цЪни 
и rtxнитfe постоянни колебания, мoraтъ да бждaтъ използувани, за да 
се състави цtjлa редица нoвъ типъ интересни задачи за поскъпването и 
пoeфтинявaнeтo на cтoкитfe. Чp-feзъ rtзи задачи ще зaпoзнaeмъ учени­
ците cъ a з б y к e т o на движението въ стопанския живoтъ. 
. П р и и з в а ж д а н е : — Колко се е продавала зaxapьтa пp·feди 
войната? Колко се продава сега? Cъ колко лева е пocкжпнaлa? Колко 
се продаваше миналата година? Cъ колко лева е пoeфтин·feлa сега? За­
що е пoeфтинisлa? — Не знайте. Това ще нayчимъ въ урока по пp%д-
мeтнo учение. . . . 

П р и м - b p e н e : — Колко се е пpoдaaaлъ caпyньть пpfcди вой­
ната? Колко се продава сега? Колко пжти е пocкдпнaлъ? Колко пжти 
е бшrь пo-eфтинъ np-fcди войната? И т. н. 

Б·feл-feжкa на редакцията. 
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Йopдaнъ Caвoвъ — Paзгpaдъ. 

Кълва чъ. 
Р а з р а б о т к а . 1. — Bъpв·fexъ изъ гората. Дебели клo-

няcти джбoвe преплитаха клони нaдъ главата ми. Извeднaжъ 
cлyшaмъ: ,,тъкъ-тъкъ-тъкъ!" на едно старо ,cъpвo. Kaквo£ли 
ще е това ? Кой ли чука ? 

— Kълвaчъ! 
— Cпиpaмъ се и глeдaмъ: наистина една птица. Пepo-

шинaтa й бё тъмносива. На главата си има червено петно. 
Cжщи кълвaчъ. 

— На нашата черница често иде eдинъ кълвaчъ. Той оби­
каля по стъблото и лaзw нaropt. Спира се тyкъ-тaм·fe и cил-
нo.чyкa. 

— И aзъ видexъ кълвaчъ. Cъ тaткa бtxмe отишли за 
дърва. На едно roлtмo почти изсъхнало дърво имаше дупка. 
Oтъ дупката изкoчи кълвaчъ. Пoдъ дървото имаше сухи тptc-
ки и paзтpoшeни кори. 

— На нашето лозе, въ старата череша, имаше гнездо 
на кълвачи. Татко си пъхна pжкaтa въ дупката на черешата 
и напипа гнездото имъ. Кората на черешата беше .напукана. 
Въ гнездото нiзмaшe ни яйца, ни кълвaчeтa. 

— Чичо Христо беше yбилъ eдинъ кълвaчъ. Той бtшe 
пъcтъpъ. 

— Като пacfexмe кoнeтt на пoкoceнaтa ливада, eдинъ 
кълвaчъ кацна близо до нacъ. Той започна да подскача и. 
да гони малки бyбyлeчици, чepвeйчeтa. После хвръкна и кацна 
на xpaлyпaтaтa върба и започна да я обикаля и чука по нея. 

— И на нaшиятъ opexъ идва да чука кълвaчъ. 

— И тъй; мнозина еж виждали кълвaчъ.· Зaбeлeзвaли ли 
сте, каква е пepoшинaтa му ? Ето вижте картината. 

— Крилата и опашката еж · черни и изпъстрени тyкъ-тa-
мe cъ бели петна. Опашката е яcнoчepвeнa. 

— А зaбeлeзвaли 'ли сте, на какви дървета кaцвa къл-
вaчъrъ ? 

— На сухи, изгнили. . 
—: Въ гората често пжти се cpeщaтъ дървета, които нa-

глeдъ изглeждaтъ здрави, а въ cжщнocть еж гнили. На такива 
дървета oтъ случайно счупените клони водата почва да разяж­
да дървесината и т t зaпoчвaтъ да rниятъ: дървото става меко. 

— Kълвaчъть хвърчи oть дърво на дърво и почуква. По 
чукането познава, дали дървото е здраво или изсъхнало. 

—'• Но защо кълвaчътъ пocfeщaвa изсъхналите дървета ? 
..—- Да си търси храна. 
— Пoдъ кората на изсъхналите дървета се вждяrь много 

насЪкоми. За тия насекоми имeнo той идва да чука. Въ здpar, 
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вoтo и яко дърво неговата човка не може да работи. Но не­
говата човка лесно троши напуканата кора. Ето защо не е 
в%pнo, гдfeто нtкoи хора миcлятъ, че кълвaчътъ поврежда 
дърветата; нaпpoтивъ той ги лtкyвa. 

— ft кaкъ си търси храната? 
— Когато кацне на дървото, той почва да го оглежда и 

изcл·feдвa отдолу нагоре, чука cъ човка тyкъ-тaмъ по кората, 
скрива се зaдъ дървото, поглежда нacaмъ-нaтaмъ и подскача 
все нагоре. Oтъ тоя клoнъ той подхвръква' на дpyгъ; oтъ 
това дърво — на онова. Bcжд·fe извършва една и cжuдa ра­
бота. Oтъ cyтpинь до oбeдъ неуморно чука и обикаля дър­
ветата. Heгoвиятъ дълъгь eзикъ лесно се пoдвиpa пoдъ кора­
та, за да вади чepвeйчeтaтa, мравки и други дребни жи­
вотинки. При това той (eзикътъ) е тънъкъ, "гьвъкъ и на въp-
xътъ твъpдъ, ocтъpъ и нaзж,бeнъ като пилицa. 

— Cпopeдъ храната е направена и човката. Тя е остра 
като клинъ. Вижте! При това дълга, права и яка! 

— А главата? — Го лема. Така той може да нанася теж­
ки удари. 

— ft знаете ли, що помага на кълвача да се държи здра­
во на дървото и да се катери лесно? 

— Краката и опашката! Ноктите му еж остри и зaкpи-
вeни. Когато пълзи, той се подпира и cъ опашката си. Затова 
и.перата й еж твърди и като пружина oтxвъpлятъ чyкaчa. 

— Kълвaчътъ е дoмoвитa птица. Той не обича да се скита, < 
както дpyrитfe птици, нито да спи, rдътo го свари нoщьтa. 
Почне ли да се cмpъквa, той се отправя къмъ местото, гдътo 
му е гнездото. 

— Кога хвърчи, той се издига' и снишава. 
Когато стигне при гнездото си, той не лtгa въ него, а 

се задържа cъ ноктите за cтeниrfe на дървото. И почне ли 
да се зaзopявa, той веднага се събужда. LЦoмъ изхвръкне, на­
дава викъ, който се чува дaлeчъ по гората. Kълвaчъть ходи 
да си търси храната винаги caмъ; pъдкo се- cpъчцa cъ дpy 
гарите си. 

Cвaщaнe — надписи: а. ДЬ живее кълвaчъть. б. Cъ що се 
храни. в. Tfeлoтo му. -

2. — Коста каза, че видeлъ кълвaчъ да изкача oть дуп­
ката на едно дърво. Кой ли е нaпpaвилъ тая дупка? 

— Kълвaчътъ. 
— Kaкъ? — Дълбае го cъ човка. И жeнcкияrъ и мжж-

кияrь кълвaчъ безспирно чyкaтъ цели дни пoдpeдъ, докато 
си пpигoтвять гнездо. Bxoдътъ на гнездото се прави много 
тeceнъ. Защо ли? — Да не влиза друга птица. 

— Кога дойде пpoлъть, кълвачите си oтглeждaтъ малки. 
Първо тfe пperлeждaтъ гнездото, а после cниcarь и яйца. 

•—• Eднaжъ cь нашия Петко намерихме едно гнtздo на 
кълвачи. Петко се покачи на дървото и бръкна въ дупката. 
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Въ него н·feмaшe ни пepoшинa, ни суха трева; имаше само 
сухи трески, нападали когато кълвачите дълбали гнездото. 
Върху тия корици имаше сложени 6 яйца. 

— Действително кълвачите не си пocтилaтъ гнездото; 
те се зaдoвoлявaтъ cъ малко. 

Mжтeнeтo на яйцата става пoдpeдъ — и orъ двете пти-
ци._ Двамата родители cжщo peдoмъ тoплять и нежно xpa-
нятъ своите дtцa, когато се йзлюпвaтъ. 

-— Малките кълвaчeтa еж грозни. Бaткo беше извaдилъ 
eднaжъ двeчки oтъ едно гнездо. Те имаха жeлтичкo около 
устата си. Но майка имъ, като вид,e бaткa, почна да вика: 
„чoкъ-чoкъ-чoкъ!" и nrБшe да го клъвнe. Бaткo се уплаши, 
остави малките въ гнездото и слезе oтъ дървото. 

— Да! мaкapъ малките кълвaчeтa да еж грозни, но кол­
ко еж мили те на майката и бащата! . . . Едва къмъ третата 
седмица малките пoчвaтъ да се пoдaвaтъ oтъ дупката и да 
пoглeждaтъ. 

— На нашата черница бexa се измжтили кълвaчeтa. 
Eдинъ дeнь бexa изкoчили oтъ дупката всичките. Те се уче­
ха да се кaтepятъ по дърветата и да xвъpчaтъ oтъ клoнъ на 
клoнъ. Родителите имъ ги пoдмaмвaxa и учеха да се кpиятъ 
пaкъ въ дупката. Oтъ черницата те хвърчаха сггвдъ нeкoй 
дpyгъ дeнь на ореха, а oтъ тaмъ и по други дървета. Пoдиpъ 
нeкoлo дни всички изхвръкнаха и не се върнаха вече. 

— Тогава всека птица oтъ малките нощува дето завър­
не изъ дупките на дърветата, докато си намери дpyгapь 

Kълвaчътъ е птица cъ вeceлъ нpaвъ. Цeлъ дeнь изъ го­
рата се раздава неговия глacь и викъ. Между това, той е и 
една oтъ най-полезните горски птици. Завъди ли се бpъмбapъ 
пoдъ кората, ето че гopcкиятъ caнитapь го премахва. Много 
птици при това си пpaвятъ гнезда въ дупките, които кълва­
чите дълбaятъ. По тоя нaчинъ те пpaвятъ услуга на дърве­
тата, като дaвaтъ възмoжнocть на птиците да се зaceлвaтъ 
въ тexъ. Защото птиците yнищoжaвaтъ cъ хиляди и хиляди 
бръмбари, насекоми, мpaви и вредителни червеи, които пaкo-
cтятъ на дърветата. Ето защо кълвaчътъ заслужава да го пa-
зимъ и обичаме. Той е горски лeкapь. 

Схващане — надписи: а. Гнездото на кълвaчътъ и отглеж­
дане малки. б. Hpaвъ. в. Полза — Горски лeкapь. 

3. —- Кои ли еж неприятелите на кълвaчътъ? 
— Ловците. 
•— Въ върбалака, край селската воденица, eдинъ къл-

вaчъ почукваше кората на една хралупата върба. Boдeничa-
pътъ го издебна и уби cъ пушка. Опекохме кълвaчътъ, но 
месото му беше синьо и не тъй сладко. . . 

Ocвёнъ хората—ловците, неприятели му еж и змиите. 
Ето що ми разказваше вeднaжъ eдинъ горски cтpaжapь: 
Oбикaляxъ гората, що пaзёxъ. Тя беше стара, oтъ дъл· 
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ги години не вид-feлa тoпopъ. Дебелите и клонести дъpвeтa,-
пpoтoчили на разни страни клoнe, правеха rжcra cfeнкa. По 
земята се пречеха паднали джбoвe, дървесината на които се 
ронеше, като пpaxънь и на много места бе rжбяcaлa. Без­
брой птички подскачаха по клонете и п·feexa своите песни, 
като вeceлexa cъpдцeтo на пжтникa. Кълвачи oкoлoвpъcть се 
катереха по стъблата на дебелите дървета и вършеха своята 
caнитapнo-гopcкa работа... 

Ceднaxъ да си почина на зелената морава до eдинъ 
дeбeлъ бyкъ. Неволно пoглeдътъ ми падна върху eдинъ къл-
вaчъ, който тършуваше кората на отсрещното дърво. \ 

Пъстрата птица обикаляше oкoлoвpъcть напуканата ко­
ра, почукваше тyкъ-тaмe , по кората, люшtшe cъ якия си 
клюнъ дребни трески и се вглеждаше. Шaвнe ли- мpaвичкa, 
покаже ли се бyбyлeчицa, кълвaчътъ проточваше eзикъ и 
веднага поглъщаше животинката. Така почуквайки кората, той 
обходи почти цялото дърво. Oтъ това дърво кълвaчътъ се 
прехвърли на eдинъ cтapъ p,жбъ, кривите клони на които 
бexa почти изсъхнали. Стъблото на тоя вeкoвeнъ rигaнтъ бе' 
почти проядено, една широка хралупа зееше, а по клонете 
се зaбtлeзвaxa дупки. 

Kълвaчътъ огледа и пречисти стъблото на това дърво, 
пoдxвpъкнa на eдинъ клoнъ, загледа се срещу една дупка и 
веднага се пъхна вжтpe. Cъ влизането си, обаче, той изкoчи 
вънъ,— нещо го прогони отвътре. Веднага той разпери кри­
ле, зaвъpтe се около дупката и' oтчaeнo нададе викъ: „Чoкъ-
чъкъ-чoкъ! . . . " Дoлeтe и дpyгь кълвaчъ, той cжщo кацна 
пpeдъ дупката и веднага се пъхна въ нея. Тоя кълвaчь пpи-
ceдe малко повече въ -дупката, която нaвepнo, бе тexнo 
гнЪздо. s ,• • ' 

Зaинтepecyвaнъ oтъ тревожния викъ на кълвачите,; де6-: 

нишкoмъ и кpиящъ. се зaдъ дънepитe на дърветата, aзъ се 
пpиближиxъ до дървото, гдето бе дупката. Двете птици про­
дължаваха да нaдaвaтъ още пo-oтчaeнъ викъ—„чoкъ-чoкъ 
чoкъ!..." Те хвърчаха ,бъpзo, поглеждаха въ гнездото си, 
пъхваха се зaмиrъ, изкачаха уплашено и пaкъ пpeлeтeвaxa 
къмъ отвора на дупката. Едната oтъ тexъ —види се пo-pe-

t шитeлнa—дори три пжти последователно се завира въ дупка­
та и пaкъ изкача... . 

Дзъ пpoдължaвaxъ да'бждa нeмъ cвидeтeль на тая сце­
на. Извeднaжъ, обаче, зaбeлeзaxъ, че oтъ гнездото се пода­
де сива пpжчкa, която почна бързо да се измичa. Това бе 
една пепелянка. Тя бе отишла да гостува, види се, въ кълвa-
чeвoтo гнездо. 

Когато змията се измъкна — дълга около 1 м. — кълвачите 
се спуснаха върху нея и почнаха да й нaниcarь, летейки, уда­
ри cъ човката си. П p и в c f e к и y д a p ъ т я c e и з м ; в a u i ^J*m. 
raшe rлaв* и злoв-faщo съскаше cPeЩy птиците. За мигь тя 
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се изви И почна да ce”cпycкa по стъблото надолу. Кълвачи­
те почнаха да oбикaлятъ дървото и да нaниcaтъ удари на зми­
ята, ала, личеше си, тия техни атаки малко засягаха хищ­
ника. Птициrfe се страхуваха да се пpиближaтъ твърде близy 
до змията. . 

За мигъ aзъ се cпycнaxъ и cъ дебелата си дp”feнoвa то­
яга нaнecoxъ нtкoлкo силни удара на пепелянката. Докато 
тя се опомни, aзъ й пpeмaзaxъ главата. Oкaчиxъ я на eдинъ 
клoнъ. Oтъ прЪмазаната й глава зaкaпa кpъвь. . . Яла двtтъ· 
птици продължаваха да xвъpкaтъ около дупката и да викaтъ. 
Когато се oтдaлeчиxъ, тревожното имъ: „чoкъ-чoкъ-чoкъL.", 
се разнасяше още изъ гората. Cпptxъ се и oтдaлeчъ зaглe-
дaxъ, що ще пpaвятъ птиците. Едната oтъ rЫъ кацна на 
дупката, озърна се и веднага се шмугна вжтpt. Grвдъ нея се 
пъхна и втората, ала веднага изкoчи. Първата остана доста 
дълго вp-feмe вжтp·fc. ” 

Какво правеше тая птица сега вжтре? Дали тия кълва­
чи имаха яйца? Или малки? Б·feшe ли ycпЪna змията да имъ 
направи пaкocть? — Heзнaмъ, но aзъ си тpъгнaxъ зaмиcлeнъ 
пptдъ тая сцена на клетите птици"... 

Схващане — надпиел,: а. Враговете на кълвaчиrfe. б. Kaкъ 
се пaзятъ кълвачите. 

Общо схващане: А. Р е к а п и т у л а ц и я . 1. Дfc живее къл-
вaчътъ. 2. 0ъ що се храни. 3. Ttлoтo на кълвача. 4. Гнtз-
дoтo на кълвача. 5. Отглеждане малките. 6. Полза. 

Б. П о в т о р е н и е в ъ н o в ъ p e д ъ . 1. Kълвaчъrье гop- · 
ски л·feкapъ. 2. Лtкapьтъ на работа. 3. Kълвaчъть има вeceлъ 
нpaвъ. 4. Неговите неприятели. 

В. С х в а щ а н е в ъ н о в а ф о р м а . 1. Какво разказва 
fcдинъ кълвaчъ за своята борба cъ една пепелянка. 2. Kaкъ 
eдинъ кълвaчъ си направи гнездо въ едно черешово дърво. 

И з в о д и : 1. Краката на.кълвача имaтъ остри и зaкpи-
вeни нокти, понеже требва да се държи здраво 6 кората. 2. 
Перата на опашката му ок. твърди, за да се подпира, 3. Чов­
ката му е остра като клинъ. 4. Главата е roл·feмa, за да нa-
иacя yдapъ. 5. Eзикъrь му eгьнъкъ, гьвъкъ и на въpxътъ 
твъpдъ, ocтъpъ и нapжбeнъ, като пилицa, за да се пoдвиpa 
пoдъ кората и вади ~чepвeйчeтa. 

Р и с у в а н е и м о д е л и р а н е . Kълвaчъ въ разни по­
ложения : 1. кога чука кората; 2) спи въ гнездо; 3) лежи въ 
гнездо; 4) излиза oтъ дупката си. 

При моделирането требва да се внимава главата да иce 
направи [вaлчecтa, а клюна — дълъfь и pcrъpъ. Опашката 
cжщo се прави широка и пbдпpeнa o подложка. Добре е 
моделираната птица да се боядиса и постави върху клoнъ. 
Отделно може да се моделира: глава на кълвaчъ, крака, 
яйца, гнездо. • • • ' • ' . 

5. 
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Rп. Kpъaeвъ — Варна. 

Бързо, 

Ф 

TTБCHИ 3Я ЗИMRTft. 
1. Кой въмъ a з ъ ? 

(по нapoдeнъ мoтивъ). 
мyз.Jfiл. Kpъcтeвъ. 

& ф·ЦiWv^?лvЛ, jад l Ь^yN”Л. 
v . у v v 

*> . fr ' \ s 6 0 . i S n ду ± ^ p ^ 

,*] i •—*—» Ч * ' , • " i——· ' i i -* 

V*- =*=*=£ f^Э -»-;—*- Ч* ' » :> ̂  Ч ' » . ; * - 4 ^ P 3 
- · — • -

Ц-Ьna cкpeжъ ми е брадата, 
Oтъ б-feлъ cнeгь ми е косата, 
Лeдни дишaмъ ветрове, 
Страшни тpyпaмъ снегове. 

Дето щипнa — червенее, 
Дtтo хапна — посинее. 
Знаете ли кой cъмъ aзъ ? 
— Бeлoбpaди дeдo Mpaзъ. 

Eпинъ Пeпият· 
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2. Дfeдo CЪчкo не eЪчи. 
(по нapoдeнъ мoтивъ). 

Бъpзo-xopoвoднo. мyз. Ял. Kpъcтeвъ. 
г3 

iШ§lit и=я 4=1 . . Г , ' *tl·SW . И > ' ' 

Дtдo Ctчкo не ctчи, 
Прати слънчеви лж.чи,-
Beтpeцъ тoпълъ да полъхне, 
Та земята да изсъхне. 

И полето нажалено : 
Постели ти cь зелено, 
Да поникне, минзyxapъ, 
На цвtтятa 'златни цapь. 

Cъ п·fecни, веселби и cм·fexъ 
Ще ги жeнимъ двама тtxъ 
Cъ това хубаво кокиче, 
Б-feлo мapтинo момиче. 

Bъ храсталака кyкypякa, 
Ще ги чака и вtнчeй — 
Orь клoнитfe на върбака 
Kocъ молитва ще имъ пей. 

Eпинъ Пeпинъ. 



fe f> ^'ftr*Ч·yaдVIBЯГ^.iF^^^ЧT(У^grYWB!a J|I·ЯЦПWИП -/p 

1 Събрания и конференции. 1 
Конференции нa cтoличнитb 

учители. 
Bcbки чeтвъpтъкъ, oть 2 до б часа cjrfeдъ об^дъ, пър­

воначалните и прогимназиалните учители въ^София, на брой 
близy 500 души, редовно се cьбиpaтъ на конференции. 

Пъpвиять peфepaть б t : „Организация и мeтoдъ на тру­
довото училище" *) oтъ Софийския градски oкp. yчилищeнъ 
инcпeктopъ г. Д. Лaзoвъ. 

Разискванията върху тоя peфepaть пpoдължaвaть вече 
четири заседания и ще пpoдължaть, вероятно, още толкова... 
Пpeзъ течение на тия разисквания ще бждaть просветлени 
нёкoи orь повдигнатите въпроси, затова ще бждe преждевре­
менно да се пpaвять съобщения върху зacтжпeнитt гледища. 

Oтъ страна на комунистите се говори твъpд% обстойно, 
както върху тeopитичнaтa, тъй и върху практичната страна на 
тоя твърде вaжeнъ и интepeceнъ въпpocъ, Заяви се, че тру­
довото училище не е cмжтeнъ и нeпocтижимъ блeнъ: то може 
да се организира още сега. 

Ето кaкъ си представлява тая opraнизaция"гeдинъ oть 
нaй-интeлereнтнитfe водители на yчитeлитe-кoмyниcти: „За про­
светните нужди на столицата ми еж необходими 50 сгради —\ 
палати. Oтъ тexъ 20 еж въ мое разположение — това еж нe-
кoлкoтo великолепни постройки за първоначални училища и 
прогимназии. Готови еж cжщo и останалите530 сгради. Те се 
издигaтъ и кpacятъ разните части на престолния rpaдъ." Язъ 
имaмъ списъка имъ. Texъ ще кoнфиcкyвaмъ въ името на ве­
ликата идея за трудовата школа. Вместо досегашните имъ. 
обитатели, въ тexнитfe пространни и светли стаи ще настаня 
да се oбyчaвaть децата на народа. 

Ще ми еж необходими още машини, инструменти и разни 
материали за обзавеждане работилниците и лабораториите въ. 
училищата. Texъ ще имaмъ, като подиря и кoнфиcкyвaмъ 
всички народни богатства, които доскоро се съхраняваха въ 
военния apceнaлъ. Ceгa··тfc еж задигнати oтъГтaмъ, но се 
знaятъ ГД-Б, еж. т е еж купувани и събирани oть средствата 
^ J ) ^ ^ Г г . Д. Л„oв. Щe бждe напечен. , . „ к„. на 
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на народа и требва да се дaдaтъ въ разположение на народ­
ното училище. 

'Трудовата школа ще · дава широко и високо естетично 
възпитание на д·feцaтa. Тя требва да разполага cъ творенията 
на родното иcкycтвo. Tfexъ aзъ ще взема dтъ салоните на са­
мозваните покровители на народното изкуство. T Б CЖ ги ку­
пували cъ незаконно натрупани богатства, украсили еж. своите 
салони, за да се нacлaждaвaтъ oтъ тhxъ и да имъ се смила 
по-лесно храната. Бeзъ тоя лyкcъ нЪма да yйpaтъ тия гос­
пода. Художествените творения требва да cтaнaтъ достояние 
на всички отрудени и на тfexнитt деца. Художниците ще пo-
чepпятъ импyлcъ за работа, когато видятъ творенията си да 
кpacятъ crfeнитe на храмовете на просветата. 

Имaмъ сгради, обзаведени работилници и богато укра­
сени художествени салони. Tpeбвaтъ ми пари за издръжка на 
училищата. Tfexъ ще взема oтъ банкерите. Oтивaмъ при тexъ, 
когато еж се събрали на пиpъ въ нёкoй pacкoшeнъ, изпъл-
нeнъ cь най-разнообразни и финни ястия и напитки caлoнъ. 
Извиквaмъ да cпparь своето пиршество, да paзтвopятъ кacитfe 
си и да мй бpoятъ необходимите за издръжката на трудовото 
училище въ София 200 милиона лева. Tfe ме пocpeщaтъ cь 
недоумение, което се превръща въ насмешки и подигравки 
по мой aдpecъ. Но когато се yбeждaвaтъ, че aзъ настойчиво 
иcкaмъ и нeмa да си отида,. докато не получа, те нacrpъx-
вaтъ, изблeщвaтъ очи, cвивaтъ юмруци и еж готови да ме 
cмaжaтъ. Въ критичния мoмeнтъ неволно се xвaщaмъ за са­
бята'и пocoчвaмъ нa”oния; що cтoятъ при вратата въ мое 
paзпopeждaниe. Бaнкepитfe се cвивaтъ: мили имъ еж парите," 
но 'още пo-милъ имъ е живoтъrь. Те oтcтжпвaть. Bзeмaмъ 200 
милиpнagлeвa oтъ^тexнитe банки и ги пpeдaвaмъ на досе­
гашния пpeдceдaтeль на софийските главни учители. Той не 
e кoмyниcrь, но е oтличeнъ дoмaкинъ, и ние нeмa да го из-
xвъpлимъj^изъ трудовото училище, както го изхвърлиха не 
преди много изъ днешното. 

И тъй aзъ paзptшиxъ вече най-трудните въripocи, свър­
зани cъ организацията на трудовото училище въ София. 
т —* Да, ще ми кажете вие, но ти си eдинъ paзбoйникъ. 
'и насили и oбpa^имoтa на най-почтените въ днешното об­
щество хора. 
' - ' Бждeтe спокойни! Mopaлътъ е cъ мeнъ. Aзъ се нося на 

нeroвиrfe криле. За обзавеждане на трудовата школа въ Со­
фия aзъ oщeтиxъ точно 500 души. Oтъ тexъ 200 еж събирали 
^oгaтcтвaтa си пpeзъ време на войната. Когато oть моето 
Tьлo изтече 4 кгp. кpъвь, тия хора за моя и за ваша сметка 
натрупаха по 4 кrp. злато. Cъвecrьтa на народа казва, че тия 
"apи еж крадени oтъ народния зaлъкъ, пoтъ и тpyдъ. Моята 

B°CT!» ми казва, че aзъ мога спокойно да взема и «и по-
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служа cъ тия богатства за пpocвeтaтa~нa сегашните и идните 
поколения. , 

Дpyгитt 200 души еж забогатели пocpeдcrвoмъ влaйътa. 
Ония, що изпoлзyвaтъ влacrьтa за да тpyпaть богатства, еж 
вълци въ овчи кожи—тt еж крадци. Откраднатото oтъ народа 
може и тptбвa да бждe взето нaзaдъ. 

Останалите 100 нещастници, ограбени oтъ мeнъ, еж съ­
брали богатствата си, като еж търгували cъ свещените на­
родни идеали. Подобни търговци еж нaй-roлeмиrfc безчестници 
въ средата на всека нация, ftзъ cь чиста cъвecть тypямъ 
pжкa на техните богатства. Единствената oпacнocть е, че cъ 
всичко това aзъ cъздaвaмъ 500 недоволници и бунтари, нa-
pyшaвaмъ обществената coлидapнocrь. — Фaycтe, ти извика 
духовете пpoтивъ себе си! Справи се сега cъ тexъ! И aзъ се 
cпpaвямъ. ' "'• 

По силата на закона за трудовата пoвиннocть orь тия 
500 недоволници фopмиpaмъ една трудова дружина и я пpa-
щaмъ на работа въ мина „Пepникъ".—Taмъ, пишarь вест­
ниците, работниците били поставени отлично: разполагали cъ 
изобилна храна, хубави квартири, тeaтъpъ, бани « пp. и пp· 
Нека тия 500 господа oтидaтъ и се нacлaдяrь oть всичко това. 
Taмъ т t ще се нayчaтъ малко и на истински пaтpиoтизъмъ. 

Издигнaтъ и yкpaceнъ е храма на трудовото училище, 
тpeбвaтъ учители. Готови ли сте вие да влезете и cвeщeнoдeй-
crвyвaтe въ тоя xpaмъ? Боя се! Kaзвaмъ го открито, че не 
сте достойни. Руските бежанци носили за своя утеха и под­
крепа нeкaквa чудодейна икона. Простено имъ е! Изтoчникъ 
на вашата подкрепа е cжщo една подобна икона cъ фалшива 
чyдoдeйнocть. Това е книгата. Orь нея вие черпите всичката 
си подготовка за училищна работа. 

ft вие се нуждаете, вaмъ е необходима — не книжна, а 
трудова подготовка. Иcкaмъ да ви я дaмъ, да ви направя до­
стойни за новото училище. Но ще мога ли ? 

Вие сте изтощени, слаби и негодни за физическа работа. 
Змия се е свила въ вашата душа: тя ви гризе и не. ви оставя 
на мира. Това е немотията, ftзъ ще ви освободя oтъ нея. 
Heмaмъ намерение да ви дaвaмъ rёnkwл заплати, но ще ви 
устроя безплатни магазини, oтъ които вие ще се снабдявате 
cъ храна и облекло. - ' 

Ще rapaнтиpaмъ издръжка на вacь и вашите близки за 
вечни времена. GГБДЪ това ще ви впрегна въ усилена работа. 
1Де ви запозная cъ теорията и практиката на труда. Изъ 
него вие ще изтегляте филма на знанието, както се изтегля 
той при кинематографа. ОГБДЪ нeкoлкo месечни курсове вие 
ще бждeтe готови. 

Где еж учениците ? Kaкъ бл·eди, oкжcaни и изтощени 
еж те ! Възможно ли е да се работи cъ такива деца? Не! 
Те се нyждaятъ oть подкрепа! Moятъ дoмaкинъ разтваря 
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касата, снабдява, ги cъ обуща и oблfeклo, устройва имъ хи­
гиенични спални й трапезарии cъ обилна, здрава и питaтeлнa 
храна. Сити и доволни, rfe ще ви чaкaтъ и пbcpeщнaтъ cъ 
блестящи oтъ paдocть очи. 

Сега на работа! Трудовата школа ще има два ceмecтpa 
—зимeнъ и лётeнъ. Зимниятъ ще се пpfeкapвa въ града. Пptзъ 
течение на него ще бждaтъ зacтжпeни практически всички 
знания, върху които се издига модерната индустрия. 

Пpfeзъ лътния ceмecтъpъ пaкъ «а практически начала 
децата ще ce.нayчaтъ да oбзaвeждaтъ и paбoтятъ въ модер­
ното зeмлeдeлcкo стопанство. 

ЛетнигЬ помещения за трудовата школа ще бждaтъ, 
разкошни вили и хотели, които aзъ ще взема, заедно cъ необ­
ходимата земя за" опитни полета, въ курортните мfecтa около 
София. Ще се cъздaдarь естествени0 нови недоволници. Това 
Ще еж всички безделници, що пълнятъ лете курортните мес­
та и yмиpaтъ oтъ скука: дами cъ ажурени чорапи и ефирни 
дрехи/ ГдЪ ще yбивaтъ rfe вpfeмeтo си пpeзъ лfeтнитe ме­
сеци? За тexъ cъмъ пpигoтвилъ дpyгь кypopтъ. Въ Бepкoв-
cкия бaлкaнъ има мраморни кариери. Taмъ на чиcтъ въздyxъ, 
пoдъ буковите cfeнки и при студена вода, ще работи новата 
трудова дружина, сформирана oтъ новите недоволници. 

Кой ще обзавежда и pжкoвoди новата школа? Bcfeкa 
oтъ·тexъ ще си има cъвtтъ, избpaнъ измежду учителите, 
работниците и учениците въ нея. Представители oтъ тия съ­
вети ще oбpaзyвaтъ централната училищна управа въ вceкo 
населено место. Кой ще изгради новото трудово училище? 
~ Пролетария. Гд·fe· е poдeнъ той? — На земята. Ofъ кога 
е дoбилъ тая чудодейна сила? — Oтъ три години. Oтъ кое 
вероизповедание, е?—- Oтъ ceвepo — източно, ортодоксално, 
московско. Жeнeнъ ли е? — Да, но не е вeнчaнъ. защото, 
подобно на великия Toлстoй, е oтлжчeнъ oть черквата. Колко 
Д”fcцa има? - ­ Колкото звfeзди на небето. Децата на цfeлия 
cвeтъ еж негови и той е тexeнъ татко. Ocжждaнъ ли е? — 
Да, ocждeнъ е да изгради новото общество и великата тру­
дова школа!" 

Oпитaxъ се да пpeдaмъ, мaкapъ и съкратено, плfнa н a 

ГJpaктикa-кoмyниcтъ точно. Сега се въздъpжaмъ oть вcfeкaкви 
бележки, flзъ ще си кажа думата, orfeдъ като дaмъ cвfeдe-
ния и за тeopитичниrfe положения на зaстжпeнитfe гледища 
върху трудовото училище. 

Съобщава X. C-ки. 
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Рецензии и отзиви. 
Г. Дoчeвъ. Трудов6 обучение и трудово yчипйщe. Издател­

ство „Hoвo-Учипищe" — София, 1920 гoд., цtнa 5 neвa. Още н е 
затихналата световна война раздруса целия мaтepиaлeнъ и 
дyxoвeнъ живoтъ. Тя cкoвa и постави въ дълбока дp-feмкa 
педагогическата миcьль. Културното човечество въ ripoдъл-
жeииe на пeть мжчитeлни години пpeживe, може би, най-
разрушителния пepиoдъ въ историята. Gтfeдъ него нaстжпвa 
вече периода на cъзиждaнeтo, на творчеството. Зaпoчвaтъ се 
корени обществени реформи, които ще зaceгнarь и учили­
щето, като eдинъ oтъ нaй-вaжнитt фактори за обществения 
пpoгpecъ. За всеки paбoтникъ -въ него е повече oтъ ясно, че 
тaмъ има много рутина. Бждeщaтa корена реформа ц·feли да 
замени сегашното книжно училище cъ трудово, въ кoeтcццът-
cкияrь yмcгвeнъ и физически тpyдъ ще craнaтъ основа на 
датското възпитание и образование. Bъпpocьтъ за трудовото 
училище днecъ привлича вниманието и на учители, и на пе­
дагози, и на общественици, и на политици. 

Кои еж характерните бeлtзи на трудовото обучение и 
на трудовото училище—това еж главните въпроси, на които 
се дава oтroвopъ въ ropeoзarлaвeнaтa книга. „Тя е плoдъ на 
дълга работа cъ дtцaтa въ училището и между yчитeлиrfe въ 
събрания и конференции," пише г-нъ Дoчeвъ. 

Книгата има три oтдtлa. Въ първиятъ—T p у д o в o o б y-
ч eни е—се разглежда: 1) кaкъ се е развила идеята за трудово" 
обучение и за трудово училище; 2) cжщинa на трудовото o-
бyчeниe. Въ втopиятъ—Tpyдoвo училище—се разглежда: 
1) сегашната ^училищна обстановка и нейната нeпpигoднocть 
къмъ детската природа; 2) сегашната aдминистpaтивнo-пeдa-
гorичecкa управа; 3) каква ще бждe тpyдoвo-yчилищнaтa обста­
новка и нейната пpигoднocть къмъ детската природа; 4) раз­
пределение и наредба иa трудовото училище и 5) трудовото 
училище като свободна училищна община. Въ тpeгиятъ -

P Л Л rL Ж 5!L H a I P У д o в и я п p и н ц и п ъ въ о б у ч е н и е т о 
т ^ Г г n b " ? ' § с д а в а н е нова импyлcивнa yчeбнo-възпи-
S S L r Л * 2 > Д a в a н e побода на. дtцaтa да пpoявятъ 
cилитfe си; 3) картини oть досегашната учебна практика- 4) 
трудовото училище като paбoтящe о6ще52Гй 5) npГoжбi 
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на трудовия пpинципъ въ обучението по poдинoзнaниe и оте­
чествознание, по природознание, по cм·feтaнe и фopмoзнaниe, 
по езикознание, по рисуване и pжчнa работа. 

Двтopътъ cъ вещина и умение е oтгoвopилъ на поста­
вените въпроси. Той не се задоволява да ни нарисува само 
картината на бждeщeтo трудово училище, но ни дава обилни 
методически yпжтвaния, които е oпитвaлъ като дълroгoди-
;шeнъ oбpaзцoвъ yчитeль при пpилoжбaтa на трудовия пpин-
ципъ въ обучението на сегашното училище. 

Maкapъ да cмtтaмe, че работата му още не е довършена, 
пptпopжчвaмe труда иy на учителите—по право: «На всички 
учители и общественици, които paбoтятъ да се изгpaдятъ 
основите на бждeщeтo българско трудово училище", на които 
пocвeтявa труда си. 

Cт. Cтeфaнoвъ. 

Д-pь 1Л. Гepacкoвъ. Педагогика или наука за възпитанието. 
Ръководство за педагогическите училища, девическите гимна­
зии, учителски дъpжaвeнъ изпитъ и самообразование. Издание 
на „Ново училище"—София. 1919. 

fl-pъ В. П. Maнoвь. Теория на възпитанието. Учeбникъ за 
V клacъ на девическите гимназии. София 1920 r. 

Г. Г. Гepacкoвъ и Maнoвъ еж познати у нacъ, като дъл­
гогодишни учители и пиcaтeли-пeдaгoзи. Eдинияrь и дpyrиятъ 
paзpaбoтвaтъ въ pжкoвoдcтвaтa си една и cжщa материя, cь 
една и cжщa ц tль : да дaдarь възмoжнocrь на бждeщитe май­
ки и бащи, които се интepecyвaтъ oтъ възпитанието на свои­
те рожби, да се зaпoзнaять cъ нaй-ocнoвнитfe и cжщecrвeни 
начала, по които требва да се води развитието на пoдpacrвa-
щeтo дtтe, и да yлecнятъ бждaщитБ учители и учителки въ 
педагогическата имъ дeйнocть. 

Въ първата чacrь на своите книги, както Д-pъ Гepacкoвъ, 
така и Д-pъ Maнoвъ, paзглeждaтъ ония общи въпроси, които 
зacfeгaтъ понятието „ в ъ з п и т а н и е " и „ п е д а г о г и к а , кa~ 
т o н а у к а и и з к у с т в о " . Вейки въпpocъ въ тия oбщoпe-
дагогически бЪлЪжки се разглежда cъ roлeмo познание на 
предмета и cь практическа oпитнocть. При обясненията на въ­
просите еж взети пp-feдъ видъ не ceмo придобивките oтъ 
дългогодишни опити, но и положителните резултати, добити 
oтъ cьвpeмeнaтa експериментална психология и педагогика. 
°ъ тая чaerь на книгите си aвтopиrfe paзrлeждaтъ следните 
въпроси: „Пpeдмeтъ, задача и деление на педагогиката. Спо­
магателни науки на педагогиката. Методи на възпитателната 
наука. Възпитание, възпитателни фактори — съзнателни и не­
съзнателни. Видове на възпитанието — ф и з и ч е с к о и ду­
шевно: умствено, eмoциoннo и волево". Въ втората чaсть се 
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-paзrлeждaтъ възпитателните "средства за развитието на тt-
лoтo и дyщaтa. Въ разпределението на. материала се зaбe-
лeзвaтъ известни, мaкapъ и незначителни, различия въ двете 
pжкoвoдcтвa. Д-pъ Maнoвъ, като разглежда въ § 14 въпроса 
за физическото развитие на дtтeтo пpeзъ първата и arbдъ 
първата възpаcrь на човешкия живoтъ, въ § 15 разглежда 
развитието на душата въ. интелектуално, eмoциoннo и волево 
отношение пp·feзъ paзнит% периоди на детската- възpacть. 
Въ § 17 той пpиcrжпвa къмъ разглеждането на caмиrfe въз­
питателни функции: а в т о р и т е т ъ , л ю б о в ь , н a д з o p ъ , . 
д и с ц и п л и н а и т. н. · 

Д-pъ Гepacкoвъ arfeдъ oбщитfe бtлtжки по въпроса за 
възпитанието и педагогиката разглежда обстойно физическото, 

-умственото, моралното и естетическото възпитание, като съ­
щевременно посочва и всички средства, които требва да се 
изпoлзyвaть, за да се постигне цeльтa на възпитанието. 

Въ oтдeлъ VI на своето pжкoвoдcтвo той разглежда въ 
общи черти ненормалното развитие на детето. 

Различието въ paзпpeд,eлбaтa на учебната материя въ' 
'' тия:двe.pжкoвoдcrвa cъ нищо не дава предимство на едното 

пpeдъ другото. Haпpoтивъ, cъ това тия дв4 книги се дoпъл-
вarь една друга и yлecнявaтъ, както преподавателите, така 
и учащите се — по едно oтъ тия pжкoвoдcrвa требва да се 
води обучението, а по другото да се преговаря. При разра­
ботката на вcfeки въпpocъ авторите еж вложили богатите си 
педагогически познания и гoлeмa oпитнocть. Горещо пpeпo-
pжчвaмe книгите имъ на всички, които се интepecyвaтъ огь 
възпитателната наука. · Д-pъ K. Cвpaкoвъ. 

S Ъ Ч У Ж Б HH R· 
Франция. 

Hoвъ зaкoнъ эa зaдъпжитaпнoтo учение. Преди войната 
Франция бе единствената европейска държава, въ която 
npинципътъ на задължителното учение бЪшe п oч ти нaпъл-

,нo пpилoжeнъ1). Близy 90%.”oтъ всички деца на училищна 
възpacть тaмъ бtxa ученици. 

1) Bияcь статистиката на cтp. 43 въ тая книга. 
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Войната отне oтъ стопанството и унищожи много ра­
ботни pжцЪ2), oпycтoши цели области, разруши стотици цве­
тущи села и градове, за възcтaнoвялaнeтo на които ще требва 
да се работи усилено десятки години. 1Делото фpaнцyзкo cтo-

,пaнcтвo сега пpeживeвa остра криза. Потребни еж. два и три 
пжти повече работни pж,цe, отколкото преди войната, за да 
се възобнови всичко разрушено и опустошено, а ги нeмa. 

Още пpeзъ войната пpибeгнaxa до услугите на нaeмниия 
детски тpyдъ. Много.семейства, притиснати oтъ нуждата и 
лишени oтъ работните pлцe на възрастните мж.жe, загинали 
на бойните полета или станали инвалиди, се принудиха да 
взeмaтъ децата си oтъ училищата, за да изпoлзyвaтъ труда 
имъ. Пpoцeнrьтъ на децата, подлежащи на задължително уче­
ние, които никaкъ не пocтжпвaxa въ народното училище, както 
и пpoцeнтътъ на отежтетвуващите ученици, бърже се увеличи. 
Родителите и господарите плащаха малките глоби, опреде­
лени въ закона oтъ 1889 г., и свободно използуваха детския 

,тpyдъ. Взеха се изключителни административни мерки: всички 
полицейски и общински агенти бexa задължени да зaлaвятъ 
вceкo д^тe на училищна възpacть, 'което пpeзъ учебно време 
се намери, на публично место, и да го зaкapвaтъ въ учили­
щето. И тия мерки, обаче, не дадоха никакви резултати. 

Между-това, войната посочи peзкo cтoйнocтьтa и зна­
чението на просветения и съзнателния гpaждaнинъ въ дър­
жавния живoтъ. Въ своята c&дбoнocнa кървава борба Франция 
срещна eдинъ пpoтивникъ, cилeнъ не само cъ своята мнoгo-
бpoйнocть, cъ своята техника и чудесната си стопанска и 
военна организация, но и cъ общата култура и високото граж­
данско съзнание на народните маси. Пocлeднeтo обстоятел­
ство, още докато траеше войната, привлече вниманието и на 
вoeннoнaчaлници, и на държавници, и на общественици. Въ 
печата, въ публични събрания, въ партийни конгреси и въ 
парламента се издигнаха авторитетни гласове за по-широка, 
по-пълна и по-здрава просвета за народните маси. 

Войната се свърши cъ пoбeдoнoceнъ миpъ, но cтpaxътъ 
oтъ eдин> бждещъ peвaншъ oтъ страна на поваления чПpo-
тивникъ не е пpecтaнaлъ да. бeзcпoкoи и малки и големи. Pe-
вaншъть го чaкaтъ, за него се гoтвятъ. Той може да дойде 
oтъ бойното поле, но може да се наложи и въ полето на 
мирните стопански и културни състезания — и по-бързо и 
no-неизбежно тyкъ, отколкото тaмъ. Изненадите не еж из­
ключени. 

И въ тая предстояща борба на единия или другия фpoнтъ , 
~~ на военния или на културния—ще има нaй·гdлeми шансове 
за ycпexъ оная страна, която притежава не само достатъчна 

2} Cпopeдъ една статистика, пpЪзъ войната Франция е загубила 
своето население около 4,000,000 души. 
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военна и стопанска мoщь, но и културно превъзходство cpЪ-
щy другата. Потребна е повече просвета, повече съзнание за 
народните маси. Потребни еж дълбоки, корени реформи въ 
народопросвЪтното дело. Не бива Франция да остава въ никое 
отношение пoгнaзaдъ oтъ своя пoвaлeнъ cъпepникъ, който 
утре може да вирне глава. 

Taкъвъ е пoвикътъ, който oтъ войната нacaмъ се издига 
oтъ просветеното обществено мнение въ Франция. 

Въ oтгoвopъ на тоя пбвикъ миниcтъpътъ на народното 
просвещение и на изящните изкуства г. Андре X o н o p a т ъ 
внесе на. 24 юлий м. T. въ камарата зaкoнoпpoeктъ за за­
дължителното учение. Зaкoнoпpoeктътъ е пdcтaвeнъ сега на 
днeвeнъ peдъ въ парламента. Въ него oбpъщaтъ внимание 
извънредно строгите мерки, които се взимaтъ, за да се при­
ложи напълно пpинципътъ на задължителното учение. Никое 
фpaнцyзкo дете — по к а к в и т о и да било п р и ч и н и — 
не бива да остава бeзъ просвета—ето основата,, върху която 
е изгpaдeнъ цeлиятъ зaкoнoпpoeктъ. 

По-важните му постановления СА следните:. 
1. Задължителното учение , се простира върху нcички 

деца на възpacть oтъ 7 до 14 години1). 
2. Bceкo населено место требва да има свое народно 

първоначално училище. Малките заселища, които oтcтoятъ 
едно oтъ друго нaй-мнoro на 3 к. м. и имarь най-малко 15 деца 
на училищна възpacть, си oткpивaтъ общо училище. 

За глухонемите, слепите и туберкулозните деца, както 
и за ония здрави и нормално развити деца, които не мoгaтъ 
да пoceщaвaтъ обикновените народни училища, се ypeждaтъ 
интернати oтъ държавата или oтъ oкpжжиятa cъ съдействието 
на държавата. 

3. Родителите, настойниците или отговорните лица за 
едно дете еж длъжни въ месеца, когато детето навършва 6 
години, да зaявятъ на надлежния общински кмeтъ, кждe ще 
му дaдaтъ образование — въ семейството ли, въ народно ли 
или въ частно училище. Въ последните два случая те пocoч-
вaтъ и избраното училище. Kмeтътъ имъ издава удостовере­
ние за записването на детето въ книгата на подлежащите 
.на задължително учение деца. Когато нeкoe семейство про­
мени местожителството си, длъжно е още пpeзъ първата сед­
мица, cлeдъ като се установи въ новото си местожителство, 
да запише децата си въ съответното общинско управление. 

Kмeтътъ'всека година на 1 aвrycтъ съставя cпиcъкъ на 
всички деца на възpacть oтъ 7'до 14 години. Учениците се 
paзпpeдeлятъ по училища. Oceмь дни преди отварянето на 
училищата той изпраща на директорите на народните и ч a-

1) Cпopeдъ сега дfcйcтвyющия зaкoнъ, aъ Франция пoдлeжaтъ на 
задължително учение само дtцaтa на възpacn. oтт. 6 до 12 години. 
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c т и и т e училища списъците на учениците, крито требва да 
пoceщaвaтъ поверените имъ училища. 

4. В с е к и п p e д c т a в и т e л ь на влйстьта, било по своя 
инициатива, било по-искане на нeкoй.общински cъвeтникъ, 
кaнтoнaлeнъ дeлeгaтъ или yчитeль, може въ вceкo време и 
место да изисква за децата на 6 до 14 годишна възpacть yдo,-
cтoвepeниятa, срещу които СА записани въ общинските спи­
съци. Ако за нeкoe дете отговорните лица не пpитeжaвaтъ 
такова удостоверение, то се записва d' office въ народно учи­
лище. Отговорните лица, които не еж. записали децата си въ 
списъка на подлежащите на задължително учение деца, по 
искане на инспектора на първоначалните училища се пpизo-
вaвaтъ пpeдъ мировия cждия, който имъ налага глоба oтъ 5 
до 25 франка за вceкo дете на възpacть oтъ 6 до б'/г годи­
ни. Ако детето е на 7 до 77г години, глобата се удвоява. Ако е 
по-възрастно, отговорните лица се пpизoвaвaтъ пpeдъ oкpжж-
ния cждъ, който имъ налага едно oтъ следните наказания: 
t) глоба oтъ 50 до 250 франка, 2} л и ш а в а н е най-малко 
за една г о д и н а o т ъ г р а ж д а н с к и , п о л и т и ч е с к и и 
ceмeй ни права , изброени въ чл. 42 o т ъ ф p a н ц y з к и я 
н a к a з a т e л e н ъ законъ.*) 

Въ мотивите на законопроекта г. Aдpё Xoнopaтъ оправ­
дава тия наказания така: „Ние cмeтaмe, че едно наказание, 
като лишаването — временно или завинаги — oтъ граждан­
ски, политически и семейни права, изброени въ чл. 42 oтъ 
Haкaзaтeлния зaкoнъ, не е• твърде тежко за една гoлeмa се­
мейна или обществена грешка, каквато е грешката на баща­
та, който зaнeмapявa възпитанието; на своето дете, и на въз­
растния гpaждaнинъ, който зaнeмapявa възпитанието на бж,дe-
щия гpaждaнинъ". 

5. Представителите на влacтьтa еж длъжни да зaвeждaтъ 
въ училището, дето е записано, вceкo дете, което cpeщнaтъ 
пpeзъ учебното време на публично место. 

6. Въ края на всека седмица учителите изпpaщaтъ на 
Родителите yчeнишкитe книжки, въ които се oтбeлeзвaтъ бе­
лежките и oтcжтcтвиятa на учениците. Въ пoнeдeлникъ cy-
тpиньтa всека книжка се връща подписана oтъ родителя или 
настойника, който посочва причините на oтcжтcтвиятa. 

Въ края на всеки мeceцъ диpeктopътъ на вceкo частно 

*) Чл. 42 гласи : „ОкржжнигЬ cждилищa въ извtcтни случаи мo-
гaтъ дa oтнeмaтъ отчасти или напълно cлtднитfe граждански, полити­
чески и cfeмeйни права на провинения гpaждaнинъ: 1) избирателно пра­
во» 2) изборно, 3) право да бждe нaзнaчaвaнъ или пoвиквaнъ за cждe-
oeнъ зacbдaтeль или на други обществени длъжности, 4) да заема или 
изпълнява служби по администрацията, 5) да носи opжжиe, 6) да гла­
сува въ съвещанията на семейството, 7) да бждe нacтoйникъ, 8) да бждe 
eкcпepтъ или cвид·fcтeль при съставяне на актове, 8) cвидtтeль пptдъ 
< У RAилищaтa. 
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и народно училище изпраща на инспектора на първоначалните 
училища cпиcъкъ на отсъствувалите пpeзъ месеца ученици. 

Учителите, които не изпълнявarь тия си задължения, се 
нaкaзвaтъ orь oкp. cъвe-гь : 1) cъ напомняне, 2) мъмрене, 3) 
отстраняване oтъ длъжнocть за eдинъ мeceцъ или, ако пo-
втopятъ пpocтл,пкaтa си пpiззъ една и cлuцa учебна година, 
за три месеца, 4) aкo%пoтpeтятъ прбстАпката си пpeзъ cя.-
щaтa година, лишaвaтъ се oтъ право на yчитeлcтвyвaнe вре­
менно или за винаги. 

6. Ако нeкoй yчeникъ oтcжтcтвyвa бeзъ извинителни 
причини четири пж.ти по пoлoвинъ или по-малко oтъ пoлoвинъ 
дeнь, отговорните лица се пpeдyпpeждaвarь oтъ надлежния 
м и p o в ъ cж,дия за наказанията, на които пoдлeжaтъ, ако 
нapyшaтъ отново закона. 

Ако cлeдъ това предупреждение yчeникътъ продължава 
да oтcAvгcтвyвa, миpoвиятъ слдия, по искане на инспектора 
на първоначалните училища, призовава отговорните лица и 
имъ налага глоба oтъ 5 до 25 франка. 

Ако нарушението се повтори, налага се по cжщия peдъ 
глоба oтъ 10 до 50 франка. 

Ако нeизвинeнитe oтcжтcтвия на нeкoй yчeникъ нaдми-
нaвaтъ пpeзъ една учебна година половината oтъ всички учеб­
ни часове пpeзъ годината, отговорните лица се пpизoвaвaтъ 
пpeдъ oкp. cж,дъ, който ги лишава временно или завинаги 
oтъ граждански, политически и семейни права, съгласно чл. 42 
oтъ Наказателния зaкoнъ. 

7. Който наеме за paбoтникъ или слуга пpeзъ учебно 
време дете на училищна възpacть, подлежи на глоба oтъ 10 
до 25 франка, наложена oтъ мировия сждия. 

За вceкo пocлeдyющe нарушение глобата се увеличава, 
като се умножава cъ числото на всички извършени нарушения. 

Ако СА наети пpeзъ учебно време нeкoлкo деца, пър­
воначалната глоба се умножава и cъ броя на децата.' 

Който задържи на работа нeкoe дете повече oтъ пoлo-
винъ учебна година, се лишава, по решение на oкp. cждъ, oтъ 
граждански, политически и · семейни права, съгласно чл. 42 
orь Наказателния зaкoнъ. 

8. Всички глоби, предвидени въ закона, ce,cъбиpaтъ най-
късно до 15·тия дeнь oтъ издаването" на пpиcждитe 

9. Зaкoнътъ ще се прилага и въ Aлджиpъ и всички фpaн-
цyзки колонии. 

йнглия. 
Религията и училището. Пpeзъ войната (1918) въ Англия 

се създаде за пpъвъ пжть зaкoнъ, който точно и ясно опре­
дели и разграничи положението, правата и задълженията на 
обществените и частните ,yчилищa. Обществените училища 
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наречени „provider.," се c y б c , и д и p a т ъ o т ъ д ъ р ж а в а т а 
и се yпpaвлявaтъ oтъ общините ; те еж. дocтж,пни за децата 
на всички граждани. Частните училища, наречени «dominati-
onal», пpинaдлeжaтъ на многобройните религиозни секти, oтъ 
които еж отворени и се издъpжaтъ. 

Зaкoнътъ oтъ 1918 г. наложи тежки задължения, както 
на управленията на вероизповедните училища, тъй и на ро­
дителите, които изпpaщaтъ децата си въ тexъ. Тия зaдъл-
жиния, както се очакваше, ускориха техния пълeнъ yпaдъкъ. 
Бpoятъ на учениците въ вероизповедните училища толкова 
много нaмaлe, че на много места последните останаха cъв-
ceмъ пpaздни. Обществените училища се препълниха cъ деца; 
помещенията се указаха недостатъчни да ги пoбepaтъ. Учи­
лищните сгради на вероизповедните общества oтъ нeкoлкo 
години cтoятъ вече празни, но те не мoгaтъ да бждaтъ из­
ползувани за нуждите на обществените училища, защото зa-
кoнътъ oтъ 1918 г. гарантира правото на абсолютна coбcтвe-
нocть въxy тия сгради на религиозните общества, които еж. 
ги строили. Ceraшниятъ миниcтъpъ на просвещението r. Фи-
шepъ (Fischer) cъ свойствения на английския дъpжaвникъ 
тaктъ се опита, бeзъ да предизвиква безполезни конфликти 
между държавата и административните общини, oтъ една стра­
на, и религиозните общества, oтъ друга, да разреши въпроса 
за използуването на празните помещения на вероизповед­
ните училища—и ycпe. Между двете страни е постигнато съг­
ласие при следните условия: 

1. Никой yчитeль не може да rUдe зaдължeнъ· да води 
религиозно обучение въ обществените y.чилищa, ала всич­
ки улеснения ще блдaтъ направени въ педагогическите учи­
лища на ония кандидати за учители, които иcкaтъ да се 
пoдгoтвятъ за това обучение 

2. Зданията на вероизповедните училища ocтaвaтъ co0-
cтвeнocть на вероизповедните общества; те, обаче, мoгaтъ 
Да бждaтъ използувани oтъ общинските власти за нуждите 
на обществените училища, вероизповедните общества мoгaтъ 
Да ги изпoлзyвaтъ вънъ oтъ часовете, определени за заня­
тия въ обществените училища. 

- -3. Въ всички обществени училища ще бадe застжпено и 
религиозното обучение за децата на ония родители, които го 
иcкaтъ. 

Eдинъ oбeзcпoкoитeпeнь дeфицитъ, Официалните доклади.на 
английския миниcrьpъ на просвещението xвъpлятъ светлина 
въxy сегашния нeдocтигъ на учителите въ народните .учили­
ща. Преди войната Англия имаше нужда всека година oтъ 
900О нови учители. Kъмъ това число требва да.се пpибaвятъ 
всека година още по б000 нови учители, които се изиcквaтъ 
за прилагането на закона oтъ 1918 r. Пpeзъ пocлeднятa учеб­
на година, обаче, еж се явили вместо 15,000 кандидати, кол-
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KOTO CЖ потребни, само 5274, oтъ които учители само 665-
Учителското поприще вече малко привлича младите хора, ко­
ито cвъpшвaтъ средните училища. Защо? 

«Journal of education" отговаря на тоя въпpoeь, като по 
coчвa разликата ,мeждy приходите на свободните професии и 
високите надници на работниците, които се зaнимaвaтъ само 
cъ физически тpyдъ: учителите и лекарите cд. пo-злe пла­
щани, отколкото най-обикновения в&rлeкoпaчъ. -

Заплати на учителите. Въ Англия до войната нeмaшe 
общи наредби за заплатите на учителите и повишението имъ· 
Всека община уреждаше тоя въпpocъ cпopeдъ своите разби­
рания, средства и интереси. Това предизвикаше безброй 
конфликти мeждy-yчитeлитe и общините (стачките въ Xepт-
ф o p д ъ пpeзъ I913/l914г. и другаде) и-опасни агитации 
между учителството. . . Пpaктичниятъ и тaктичeнъ английски 
6бщecтвeникъ, на който вceкoгa е била чужда тактиката на 
камилската птица, не си затвори очите пpeдъ бедственото 
положение на народното учителство и не остави мизерия f а му 
да удари своя oтneчaтъкъ и върху обучението и възпитанието 
на пoдpacтвyвaщитe поколения. . . Пpёзъ миналото лeтoeдинъ 

,кoмитeтъ, cъcтaвeнъ oтъ равно число'представители на oбши-
нитви на учителството, изработи oбщъ щarь за минималните 
заплати на учителството, който oтъ 15 дeкeмвpий 192О гoд· 
вече се прилага. Въ щата СА предвидени следните минимални 
заплати: 1) за peдoвeнъ yчитeль, cвъpшилъ педагогическо учи­
лище cъ двeгoдишeнъ кypcъ, 1б0 лири cтepeлинги1) (49,600 лв.) 
първоначална годишна заплата, увеличавана всека година cъ 
по 10 лиpiг(3100 лв.) до З00 лири (93.000 лв) мaкcимyмъ; 2) 
за редовни учителки, свършили c&щo двегодишно педагоги­
ческо училище — 150 до 240 лири стерлинги; 3) за диpeк-
тopъ на първоначално училище (cпopeдъ броя на учениците) 
— 3З0, З60, З90, 420 и 450 лири стер6линги, 4) за волнонаем­
ни учители — 10О до 150 лири cтepeлинги; 5) за волнонаемни 
учителки — 91 до 140 лири cтepeлинги. 

, Сегашните учителски заплати въ сравнение cъ ония от­
преди войната c& увеличени толкова пжти, колко пж/ги orь 
е пocкж,пнaлъ живота въ Англия. 

Учителските искания еж били напълно удовлетворени. 
1) Една пира стерлинга е равна на З10 лв. при сегашния курс/ь на 

нашия лeвъ. 


