
Oктoмвpий, 1927 гoд. * . 

3 

СПИСАНИЕ 3Л ОСНОВНИ УЧИТЕЛИ. 
Peдaктopь Лнтoнъ" Бopлaкoвъ. *ч 

* СЪДЪРЖАНИЕ: 

I. Oтъ теорията за практиката. 
1. Xp. Cnacoвcии. — Зaiълзитfcjнo yтиiнщнo възпвтaнвe 
2 П. Дeпмaжъ. — 06щectчeвuio възяaтaнпe вь jчяjищeтo. 
3. Xp Cпacoвcки. — Необходнми пpoмiнп вт. Накова за яя-

pпдяaтл пpoг,вtтa. 
4. Kиpкдъ Bawoвъ. — Haчa.твo четене: IИreчeкия или дума? 
Ь. П. А. Бyмoвъ. — За кpacнoпяca. въ основното yчядвщe. 
в, H. Mиxaлeвъ. — Учeввшки cпecтiввa каси. 

r ч 

II. Изъ практиката за практиката. 
1. Никола» Тодоров*. — До soгa? 

•' -· 2. Ив. П. Aндpeeвъ. — Чacъ по xвгиeвa въ II orд4ieввe. 
S. Д. Пpaвдoлюбoвъ — Откриване pзsкoпиcвaтa буква p по 
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СПИСАНИЕ 3Л ОСНОВНИ YЧИTEДИ. 
Peдaктopъ flнтoнъ Бopлaкcвъ. 

Xp. Cпacoвcни — София. //П -jf /q л ^ 

Задължително училищно възпи­
тание. 

И peдaгoгичecкитfe училища, oтдeтp излизarь кaд-
pитt на учителския кopпycъ, и педагогическата книжни­
на, която осветлява пжтя на yчитeлювaтa работа, и поста­
новленията на училищни закони и правилници, които дnвaтъ 
норми за тая работа и предвиждал» санкции за неизпълне­
нието й, и днeвниятъ peдъ на педагогически курсове и, кoн: 

фepeнции, въ които става oбмeйa на мисли по cжщaтa ра­
бота, — вceкждe и всички еж обзети oтъ roлeмaтa грижа, 
кaкъ по-леко и по-резултатно да се води обучението. Мал­
кото часове, oтъ деня, пpeзъ които децата пpeкapвaтъ въ 
училище, еж разпределени точно между отделните учебни 
предмети и ревниво се пази да се не oткжcнe нещо oтъ 
часа, oтpeдeнъ за eдинъ пpeдмeтъ, и да се използува за 
дpyrъ. Звънeцътъ бие, и ние cъ готова порция знания вли­
заме въ чacъ и усърдно обработваме нова учебна мaтepия-
ниe, пpaвимъ упражнения върху старата, crpeмимъ се да да­
ваме нови или да зaтвъpдимъ дадените вече знания на де­
цата, та да развиваме тёxнитfc сили и способности. Пpaвимъ 
неимоверни усилия да oтcтpaнимъ всичко, което би повлия­
ло за изместване, мaкapъ и за мoмeнтъ, хода на училищния 
живoтъ oтъ тия релси, и считаме, че ще нacтжпи училищна 
катастрофа — cъ по-малки или по големи лоши последици, 
ако не ycпeeмъ да oтcтpaнимъ всичко, което би ни докарало 
подобна нaпacть. 

И усилията и грижите на контролните училищни органи 
еж насочени въ cжщoтo направление. Да се направи навре­
ме, съобразно всички изисквания на cъвpeмeнaтa педагоги­
ческа миcъль, разпределение на учебния мaтepинлъ по от­
делните учебни предмети и да се влoжaгь умение и дoбpo· 
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cъвecтнocть за прилагане на тоя yчeбeнъ плaнъ, та да се 
пocтигнaтъ, колкото е възможно по добри резултати — да 
се дaвaтъ знания, да се paзвивaтъ и ycъвъpшeнcгвyвaтъ ум­
ствените сили на децата. 

Да, да се дaвarь знания, защото човечеството е гледало 
и гледа на учението като на вълшебна сила, която носи 
щастие и благоденствие — лично и обществено. Цвлoтo чe-
лoвeчecтвo е пленено oтъ лозунга: „Знанието е сила". Че ре.» 
дицa.поколения шecтвyвaтъ пoдъ знамето, на което стои на-
nиcaнъ тоя лoзyнrъ. Изъ тоя свой пжть, ocвeтлявaнъ oтъ 
лжчитe на просветата, човечеството проникна въ много 
тайни, победи много природни сили, стигна до нeбивaлъ 
paзцвeтъ на материалната си култура, създаде несметни зeм 
ни блага. Тия успехи го плениха. То бе готово да дигне 
xpaмъ на своя paзyмъ и почна да го боготвори. И ние сме 
свидетели на пжвмaтa блъсканица изъ пжтя на културата 
и прогреса. По него се тълпятъ много хора, готови да по-
нacятъ лишения, да дaвarь жертви, да cъcипвaтъ здраве, 

' само да се yчaтъ. 
Н о . . . . . дoxoждaтъ моменти, когато въ тоя свой 

тpиyмфaлeнъ пoxoдъ къмъ култура, знания и пpoгpecъ чо­
вечеството се cтpecкa — не, а се paздpycвa изцeлo — 0rь 
нaй-гoлeмигБ си висини до своите низини и въ недоумение 
се запитва: Що струва днecъ знанието? Направили то света 
по щacтливъ? Каква е истинската цена на културата и ци­
вилизацията, която ни води къмъ caмoизяждaнe? Не е ли 
стигнала тя до тaмъ, че отрицателните нейни страни еж на 
пжть Щ пorълнarь и yнищoжaтъ положителните? Морално­
то paзтлeниe не заплашва ли не само плодовете на човеш­
ката култура, но и самото човечество?. 

” Тия въпроси еж занимавали много високи и светли 
умове на човечеството, зaнимaвaтъ ги и днecъ. Бившиятъ 
миниcтъpъ пpeзидeнтъ на Италия иjipoфecopъ по финансо­
вите науки въ Heaпoлитaнcкия yнивepcитeтъ Фpaнчecкo 
Hити въ своята книга «Упадъка на Европа" изнася пoтpec-
ни факти. Като съпоставя това, което е било преди 10О 
години, cъ това, което е днecъ, като съпоставя мирните 
•договори oтъ 1814—815 roд. cъ тия oтъ 1919—20 гoд., Hити 
пише: „Хората, които ние считахме изразители на миналото, 
служители на aбcюлитизмa, дипломати oтъ cтapъ cтилъ и 

.-" стара душа, сега ни се виждaтъ oкpжжeни cъ морално ве­
личие и благородство, щoмъ ги cъпocтaвимъ cъ тия, които 
днecъ —- cлeдъ 100 години — заявиха, че пpeдcтaвлявaтъ де­
мокрацията и цивилизацията. 8ъ разстояние на eдинъ вeкъ 
Eзpoпa изглежда не само пoнизeнa, но така паднала, че е 
просто непонятно, кат е било възможно такова морално па­
дение (cтp. 114и 115). Книгата на Hити е пълна cъ много­
бройни факти, които cвидeтeлcтвyвaтъ на това падение. 
Kaкъ сме въ това отношение ние въ България-— всеки 

щ 



Педагогическа практика 3 

вижда и знае. Моралната разруха е обладала всички слоеве 
на обществото. Ние въ нашата нещастна, но хубава страна 
наистина почнахме да гледаме eдинъ на дpyгъ като на.вра­
гове. Д историята свидетелствува и като нёмъ opaкyлъ злo-
кoбнo вещае, че моралното, paзтлeниe и падение е води­
ло, както отделната личнocть, тъй и цtли народи къмъ не­
минуема гибeль. 

Paбиндpaнтъ Taгopъ казва; „Когато нtъкoя култура про­
пада и умира, това става по причини, които см направили 
cъpдцama безчувствени" „Цивилизацията носи въ себе 
си духа на машината, за която човешкия живoтъ е само 
гopивeнъ мaтepиaлъ" „И европейската цивилизация, 
въ своя бeceнъ бeгъ къмъ владичество и материални блага, 
ще издъхне нeкoй мигъ, като пpeпycкaщъ фaйтoнжийcки 
кoнь" „Науката, която дава една по широка и по-
силна влacть, води къмъ самоубийство, щoмъ се зaнeмapвa 
cъpдцeтo" Обществото страда oтъ едно гoлeмo зло, 
— oтъ липса на чoвfeшки чувства". . . . . 

Като сме свидетели на факта, че при съвременния гo-
лeмъ paзцвeтъ на културата, "човечеството е изпаднало въ 
такава морална нищета, налага ни се да си пocтaвимъ въ­
проса : Покрай многобройните други причини, не допринася лч 
нrьщo въ това направление и нашата училищно образователна 
система? 

Съгласни сме всички, че е неоснователно да се поддържа, 
какво мopaлниятъ yпaдъкъ е нeминyeмъ cъпжтникъ на чо­
вешкия пpoгpecъ, че цивилизацията е чумосана и носи ба­
цила на моралната пpoкaзa, че, ако искаме да зaпaзимъ чи­
стотата на нравите и човещината въ човека, требва да се 
oгpaдимъ cъ китайска стена oтъ влиянието на цивилизация­
та. Обстоятелството, че вceкoгa вcptдъ морето на покварата 
еж се издигали, като гранитни.скали, високо културни, но 
cжщeвpeмeннo и морално силни личности, у които се разби­
вали вълните на всички човешки страсти и съблазни, — това 
oбcтoятeлc/вo говори, че умственото съвършенство може да се 
съчетава въ чoвtькa хармонично cь моралното. И ако днecъ мате­
риалната култура е застрашена oтъ разорение и унищоже­
ние, то е, между другото, и за това, че липсва тая хармо­
ния, че умствено напредналото човечество е изостанало 
много нaзaдъ въ нравственото си усъвършенствуване. Чoвeкъ 
•cъ силно paзвитъ и ycъвъpшeнcтвyвaнъ yмъ, но cъ зaтжпeни 
морални чувства, чoвeкъ cъ yмъ, но бeзъ cъpдцe е нaи-oпac-
ниятъ звtpъ и най-страшното чудовище, ft въ такова чудо­
вище клони да се изроди съвременното човечество, у които 
умственото съвършенство се съчетава cъ най зли чyвciвa и 
низки животински инcтикти, cъ които се връща къмъ първо 
битния дивaкъ, но сега много пo-oпaceнъ и cтpaшeнъ. За­
щото eднoвpeмeшниятъ дивaкъ въ стихията на своите живо­
тински страсти е paзпoлaгaлъ cъ много първобитни и oгpa-
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ничeни средства. Tptбвaлo е cъ бtгaнe да догонва обекта 
на своята мъcть, или нaй-мнoгo кaмъкъ да запрати по него, 
или cъ дърво да го cpaзи при нacтигaнe и среща. Лошите 
последици oтъ ниcкигfe инстинкти oтъ разрушителната дeй-
нocть на чoвeкъ cъ тъй ограничени и първобитни средства 
за борба не еж били въ миналото тъй страшни и опасни. 
Но днecъ, когато чoвeкъ, въ стремежа си да вижда добре е 
въopжжилъ окото си и oбзиpa грамадни разстояния, когато 
е въopжжилъ ухото си cъ средства да чува пpeзъ реки, пла­
нини и морета, когато първобитното бeгaнe cъ крака е за 
мeнилъ cъ железници, танкове, параходи, подводници и aepo-
плaни, кога го може да запраща cмъpтьтa на десятки кило­
метри и когато се не спира да открива все по-силни и cъвъp 
шeни cptдcтвa за убиване и разрушение — днecъ, при roлe-
мoтo умствено съвършенство, останалото много нaзaдъ въ 
нравствено отношение човечество може да извърши страшни 
изтребления и разрушения. И ги извърши. Извърши ги, бeзъ 
да се отврати oтъ тexъ и е гoтoвъ да върши нови. Той наи­
стина е на ПЖJЪ да се caмoизядe. Днешните нещастия идaтъ 
не толкова oтъ липса на знания, не и oтъ липса на paбoтящи 
pжцe и мaтepиялни блага, а oтъ липса на човещина. 

Когато това е тъй очевидно, ние не мoжeмъ да се не 
запитаме: — Училището, пpeзъ което минава младото поко­
ление, надеждата и бждeщeтo на всека нация, ще требва ли 
и зaнaпpeдъ да влага всичките си усилия и грижи за даване 
само на знания? Не би ли допринесло то повече както за 
щастието на отделната личнocть, тъй и за благоденствието 
на цели народи — и частно на нашия, ако покрай грижите 
си за усъвършенствуване и развиване на yмa,oтд,eли по вече 
грижи и за cъpдцeтo. Защото yмъmъ се обучава, а eъpдцemo се 
възпитава. Съвременното училище не полага грижи за noдъpoкaнe 
на душевна хармония, развива много и предоставя господство на 
егоистичния yмъ, а зaнeмapвa cгpдцem0i Ние полагаме грижи и 
xapчимъ средства за задължително образование. То е необ­
ходимо, без него не може, но не е то, не е елементарната rpa-
мoтнocть, не е и нaй-виcшeтo образование, което прави oтъ 
човека чoвeкъ. 

Heoбxoдимocтьтa и дългътъ на училището да полага 
възпитателни грижи и да заработи въ това направление е 
толкова по гoлeмъ и нeoтлoжeнъ, като се има пpeдъ видъ, 
че семейството, основната клетка на обществения opraнизъмъi 
cлeдъ като е минало пpeзъ различни фази на развитие, днecъ 
е въ такова положение, че не му остава време и възмoжнocть 
да възпитава. То е погълнато изключително oтъ грижите за 
oтxpaнaтa на своите членове. И не само време, но и подго­
товка липсва на грамадния брой родители да пoдeмaтъ и 
pжкoвoдятъ една планомерна възпитателна работа cъ свои­
те деца. 
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Бeзъ да се отрича и yмaлoвaжaвa грамадното значение 

на разните други възпитателни фактори, училището може 
да допринесе много въ това направление. Но, нapeдъ cъ за­
дължителното обучение, требва да се постави и задължител­
ното училищно възпитание, за което да се omдtьляmъ и cpnдcmвa 
и време. Cъ инициативата на „Педагогическа практика" да 
открие страниците си за разискване на въпроси, свързани 
cъ училищното възпитание, се отговаря на една нaзpeлa об­
ществена нужда, flзъ вepвaмъ че училището, което, чpeзъ 
обучението допринесе много за paзцъвтявaнe материалната 
човешка култура, чpeзъ възпитанието ще допринесе за спасени­
ето omъ разорение на тая култура. Ето новата благородна за­
дача, npeдъ която времето изправя учителя. 

P. Dёgbilage. 

Общественото възпитание въ 
училището. 

Eдинъ кoнфликтъ, който вctкиднeвнo се уголемява, раз­
търсва дълбоко нашето съвременно общество. Страстните xy-
литeли на това общество cъ жapь го oбявявaтъ като случайно 
групиране, като чудовищно натрупване на доволни и недоволни, 
eкcплoaтaтopи и експлоатирани, сити и гладни, пpитecнитeли 
и притеснени. Заслепени oтъ eгoизъмъ, гopдocть и скъпер­
ничество, неговите eнтycиaзни почитатели, cиpeчъ неговите 
привилегировани бeзд,eлци, пpeyвeличaвaтъ неговото съвър­
шенство. Те cжщo така cъ жapь твъpдятъ, че вceкo пpeo-
бpaзoвaниe, даже и частично, на нашето обществено поло­
жение би станало причина, би било cигнaлъ за нeизлeчимъ 
yпaдъкъ. Народните маси се opгaнизиpaтъ за атака, владе­
телските "класи се cъюзявaтъ за oтпopъ; зловещите викове 
на социалната война дpaзнятъ бeзъ cпиpъ нaшитfe уши. Чо­
вечеството ще решава пpoблeмaтa на своето бждeщe, и нa-
poдътъ чувствува това. Taинcтвeнъ инcтинктъ го пpeдизвe-
cтявa, че едно мистериозно пpeoбpaзявaнe се готви и че той 
ще заеме въ тoлкoзa очаквания нosъ cвtтъ место много по-
близко до cпpaвeдливocтьтa и любoвьтa къмъ ближния 

Coциaлниятъ въпpocъ е cгapъ като света. Той датира 
oтъ деня, oтъ който eдинъ чoвeкъ си е пpиcвoилъ правото 
да зароби своя пoдoбeнъ, да го използува като животно 
или да го употребява като нищoжeнъ инcтpyмeнтъ. Бeзъ да 
отиваме много нaдaлeчъ, не това ли предизвиква селските 
войни пpeзъ средните векове, бунтовете на poбиrt въ Pииъ 
и много преди Coлoнa, атинските междуособици!1 Обаче, 
днecъ той ни се предлага cъ груба нeoтлoжнocть и изклю­
чително тежнение. Никога той не се е нaтpaпвaлъ така на-
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cтoйчивo и трагично, и то между противници тъй решителни 
и тъй мoгжщo организирани. Никога неговото решение не 
е предизвиквало толкова пpaздни надежди, ни толкова упла­
ха и страхотии. 

Cжщecтвyвa днecъ социално зло oтъ безкрайна вaж· 
нocть и застрашителна дълбина. Едно cилничкo paздpycвaнe 
го показва въ цeлaтa му голота и го осветлява cъ безжа­
лостна вид,eлинa; ако една внезапна криза го раздразни, то­
гава то ни се показва въ целия си yжacъ. При неговата 
поява нaй-зaкopaвeлиrБ богаташи се paздвижвaтъ, нaй-блaro-
дyшниrв нещастници тpeпвarь oтъ ядъ. Обаче, ако yдapътъ 
утихне, ако дивите и безнадеждни жaлбd се yкpoтятъ, — 
едните скоро се пoтaпятъ въ нepaзpyшимъ eroизъмъ, а дру­
гите се зapaзявaтъ oтъ още по-жарка и ненавистна злоба: 
състраданието на богатия изчезва, когато yмpaзaтa на бед­
ния се увеличава. Мрачно и грозящо вцепеняване наново зa-
тeжaвa нaдъ обществото, докато нeкoя колеблива минута, 
нeкoя по-ужасна конвулсия го разклати отново. 

Това социално зло, което обхваща народите на стара 
Европа, неизбежна пoтpeбнocть ли е за съвременната ни 
цивилизация? Никой го не вepвa това. Не е ли то просто 
ecтecтвeнъ и фaтaлeнъ пpoдyктъ на порочна обществена 
организация ? Hapoдътъ твърди това; той енергично и cъ 
право протестира пpoтивъ тия, които oтдaвaтъ всичките му 
мизерии на нeпpeдвидливocть, лeнocть и пиянство. 

Paбoтникътъ се стреми къмъ обществено положение, 
при което изобилието ще престане да използува бeднoтиятa; 
при което жалките контрасти на скандални орисии и пpи-
низни мизерии не ще oгopчaвaтъ неговите очи; при което 
изнypeниятъ oтъ работа и лишения cтapeцъ не ще проси 
кopaвъ зaлъкъ xлeбъ край вратата на младия кopaвъ и бeз-
д,eлeнъ бoгaтaшъ; при което глaдъть, „мъpшaвъ и нэмyceнъ", 
не ще се вести повече край огнището му при първата още 
криза, която ни може да се предвиди, нито да ae предо­
тврати, Той жестоко се възбyнтyва пpoтивъ смешния пpeд-
paзcждъкъ, вceкoгa живъ и мoгжщъ, който прави oтъ без­
делието почетна титла, а oтъ работата—нещо долно и cep-
вилнo. Той мрази всички, които не paбoтятъ, които живeятъ 
oтъ плода на неговия тpyдъ, бeзъ да се oтдaвaтъ на нeкoe 
редовно занятие. И, все повече и повече, той започва да 
смета бездействието като обществена пpocтжпкa, а пpэзд-
ниятъ — като бeздfcлникъ, който отказва да плаща дълга 
си къмъ обществото и който, както казва Бигo, се yгoявa 
като свиня, на която пoднacятъ храна въ кочината й, бeзъ 
cъ нещо да е заслужила това. Paздpaзнeнъ oтъ своето не 
вeжэcтвo, oтъ своята eкoнoмичecкa зaвиcимocть, oтъ своето 
нaдничapcтвo, което, както казва Шaтoбpиянъ, е последно 
пpeoбpaзoвaниe на робството — той вicoкoмepнo прокла­
мира oблerчaвaнe товара на неговата работа, нeзaвиcимocть 
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cпpoти капитала, една по-справедлива paзпpeд,eлбa плодо­
вете на всекидневния му тpyдъ, минимyмъ заплата, която 
да му позволява да вoди: човешки живoтъ, по гoлeмa пoчить 
къмъ здравето и достойнството му, материална бeзпeчнocть, 
най-великата oтъ добрините и първа oтъ потребите, която 
да освети cъ cвeтълъ лжчъ неговия живoтъ на мрачна ни­
щета и печална бeзнaдeжнocть. На теория вече се хули cъ 
раздразнени взaимoyкopи, а на практика той бива xвъpлeнъ 
въ тежки eкoнoмичecки кризи. · : . 

Heroвитt оплаквания еж оправдани и неговите дoмor-
вaния — законни. Нека не вepвaмe известни дeклaмaтopи; 
които пpoтecтиpaтъ пpoтивъ диренето на благосъстояние. 
Това дирене е вceкoгa обещавано, ако го изпитваме cъ 
честни средства; то ще стане дoбpoдeтeль, ако се дири за 
нашите. Добре зная, че човешката раса никога не ще уни­
щожи cкpъбьтa. Лeнocтьтa, нeвъздъpжaнocтьтa и пopoцитЬ 
вceкora ще пoвтapятъ дpaгoвoлнaтa и нexвилитa нищета, 
която никоя обществена творба, мaкapъ и нaй-дoбpe opra;· 
низиpaнa, не ще може основно да излекува. 

Може ли да се желае да изчезне нeкoгa cкpъбьтa? 
Не е ли тя зaщитницa на здравето, пpипpaвкa на удовол­
ствието, вдъxнoвитeлкa на cъpдцaтa, най мoгжщия aгeнтъ 
на напредъка, помощница на дoбpoдeтeльтa, потребно ус­
ловие за заслуга и велика обществена възпитателна на нa-· 
poдитe? flкo cкpъбьтa е вceкoгa зло, то тя е зло, което 
често произвежда нaй-гoлeмитfe благодеяния. Премахнете я 
oтъ живота, вие ще разрушите удоволствието и щастието; 
cъ cлtщия yдapъ вие ще премахнете всичко, което въздига и 
облагородява човечеството, вие ще зачеркнете oтъ речника 
думите: „длъжнocть, пожертвуване и caмooтвepжeнocть"1). 

Обаче има твърде много злини въ света, и то много 
жестоки злини. flкo cкpъбьтa требва да преживее нище­
тата, тя требва да умре, требва нашите синове, освободени 
cъ наши усилия orь най-коравите потребности на живoтav 
да тpъгнaтъ, oблerчeни oтъ нашите вериги, къмъ пo·дoбpв 
бждeщe. ;! 

Нека пoглeднeмъ наоколо си! Работници, презирани 
за тexнaтa работа, еж поставени неумолимо пpeдъ алтерна­
тивата: или нищожна заплата, или глaдъl Бедни, болни и кe-
кaви се нижaтъ те тyкъ-тaмe върху общия пжть, Що всич­
ки ние минаваме! Семейства, закопани въ дъното на пълни 
cъ зарази колиби, облечени въ мръсни дрипи; cтpyпaни въ 
противна сбирщина, глeдaтъ да се oттъpвaтъ oтъ несгодите 
на годишните времена и зимния cryдъt Cъpдцepaздиpaтeл· 
ниятъ викъ на глада, свирепия глaдъ, не ще ли се промък­
не между великолепието на нашия лyкcъ и напредъка на 
нашата цивиливaция, която придобива cтoйнocть повече oтъ 

*) Legoшгё. 
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cкpoмниrte хижи на работниците, отколкото oтъ нaй-pacкoш-
нитt палати! 

Да, aъ началото на двадесетото столетие жени, деца, 
кeкaви старци, лишени orь xлtбъ и убежище, yмиpaтъ, 
зъзнейки oтъ cгyдъ и oтъ страхотиите на глада. Тези ма­
териални лишения еж тъй универсално разпространени, тая 
беда е тъй плачевна, че eдинъ германски eпиcкoпъ е мo· 
жaлъ бeзъ много преувеличения да каже: „Coциaлнияrь въ-
пpocъ е въпpocъ на стомаха". 

Нека се -cтpeмимъ прогресивно да намаляваме и посте­
пенно да oтмeнимъ, ако това е възможно, всички страдания, 
които зaвиcяrь по cжщecтвo oтъ човешкия poдъ; нека 
oблeгчимъ чpeзъ cимпaтизиpaнe, чpeзъ oбичь къмъ ближ­
ния, чpeзъ. coлидapизиpaнe тия, които еж неразделни по 
природа. Това е работа за следване, работа чудесна и дo-
cтжnнa за всички —работа, която възбужда цвета на души­
те и която може да бждe чecть за нашето възpaждaщe се 
столетие* 

Едни oтъ злoчecтeнитe, що тeжaтъ върху ни, еж ney-
йoлими: нека ги пpитъpпимъ бeзъ нaпpaздни жалби и без­
плодни мжки. Обаче дpyгитfe ни еж наложени oтъ ceбeлю-
биeгo; требва да ги oтъpcимъ чpeзъ добра нeзaинтepecyвaнa 
воля, чp«зъ братски cъюзъ, като си спомняме постоянно, 
че не малко сълзи, мaкapъ между най-горчивите, биха били 
изсушени, oтъ oчитfe на нашите злощастни братя чpeзъ все­
ка деликатна: пoмoщь, чpeзъ всека утешителна дума, чpeзъ 
вceкo. задушевно прегръщане, чpeзъ всеки нeжeнъ пoглeдъ. 

Обществените сили се вълнyвaтъ; бypжoaтa раздвиж­
вал» своето враждебно безгрижие; монарсите взeмaтъ ини­
циатива за реформи; папата посвети дълга енциклика вър­
ху. социалния въпpocъ. Движението е всеобщо; то е непрео­
долимо и бързо ocoбнo у нacъ.*) Нашата вжтpeшнa история 
orь XIX столетие до провъзгласяването на третата peпyбли-
кaтce състои отъ: революции и кoнтpapeвoлюции, които еж 
oтeтжпвaли влacтьтa на най-различни режими и най-враж­
дебни хора. Bъпpocитt на чистата политика пoдкyпвaтъ и 
задъpжaтъ пo-roлeмзia чacть orь добрите умове; общест­
вените въпроси бexa изоставени на зaдeнъ плaнъ· Само нfe· 
колко: миcлитeли/пoдтиквaни отъ порока на нашето обще­
ство,: пpeдвиждaтъ потребните пpeoбpaзoвaния и се cиляrь 
да ПQCтaaягь ocнoвитt;на-бждeщaтa уредба. 

'Днесъ.републиканските учреждения еж зaякчeни и 
партизаните «а падналия peжимъ еж напълно поразени. 
Вниманието-на философи и общественици е отклонено въ 
безплодни.политически спорове. Вместо да бждe cпpeнo cъ-
зepцaниeтo на, мислителите и попечителството на yпpaвляю-
щитe върху тези юбщecтвeни въпроси, то е отклонено дpy-

•) Франция. Б. пp. 
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raдe. Все пaкъ „тkзи хора на науката и чистосърдечието, 
живо paзвaлнyвaни oтъ заплахите на настоящето и съмне­
нията за бждeщeтo, които се надвесвать нaдъ обществото 
не като aнaтoмиcти нaдъ мърша, ами като лекари нaдъ бo· 
лeнъ, за да тъpcятъ въ интимните дълбини на неговия op· 
гaнизъмъ живoтoвия пpинципъ, що може да го изцepи, все 
повече и повече се yвeличaвaтъ. 

Чacътъ вече е yдapилъ, за да се мине oтъ теория 
къмъ практика, oтъ думи къмъ дела, oтъ критика, която 
разваля, къмъ oпитъ, който съгражда. Обаче едва се за­
почва работа и ето че се paзглacявaтъ най-противоречиви 
мнения; най противни искания се yтвъpждaвaтъ; най-кресли­
ви бeзpeдници oбeщaвaтъ зaкoнocть; най-пагубни мерки се 
дaвaтъ като неизбежни потребности; най-безумни учения 
нaмиpaтъ фанатични партизани. Буйните вече иcкaтъ кaтyp-
вaнeтo на обществото, разруха на семейството и огранича­
ване „coбcтвeнocтьтa на вековния rpaбeжъ". Ето вече не­
приятно и горчиво чувство за неравенство, мaкapъ и естест­
вено, се разпространява пocpeдъ бeлъ дeнь и хората чy-
вaтъ да се вика много високо, какво старото обществено 
здание трещи по всички свои фасади и че cтpaшниятъ 
шyмъ oтъ неговото падане ще порази наскоро нашите уши. 

Какво ще произлезе oтъ тази нecвecтнa агитация, коя­
то постоянно нараства, която действително се пpoпoвeдвa 
чpeзъ горещи полемики и тежки.материални бедствия? Гpaж·. 
дaнcкa ли война cъ своите смъртоносни тир aнни и бpaтoyбий· 
cтвeни кланета? Или всеобщо съгласие чpeзъ взаимни oт-
crжпки и омиротворяване на духовете? Обществото ще ли 
се реорганизира бeзъ груби сътресения, чpeзъ естествена 
еволюция по непреодолимата сила на напредъка и нормал­
но усъвършенствуване на нашите институции, или чpeзъ 
углавна класова борба, която ще го катурне въ тинята и 
кpъвьтa? Общественото пpeoбpaзoвaниe ще бждe такова, 
каквото ние сами го направим *>. и ние бeзъ колебание ю mвъp·, 
дuмъ, че то въ гoлrьмъ дrълъ ще бждe такова, каквото nъpвoнa 
чaлнomo училище го направи. 

Би било смешно да се дири кратко и просто решение 
на eдинъ толкова зaплeтeнъ въпpocъ; би било опасно да 
искаме кopeнeнъ и нeпocpeдcтвeнъ цepъ на злото, което е 
почнало да огорчава човечеството още oтъ рождението му. 
Общественото пpeoбpaзoвaниe не ще стане ни cъ внезапна 
операция, ни cъ зaмaxъ на магична пpжчкa, и щастието не 
ще се разлее въ нeкoлкo дена върху възродения за нeкoлкo 
часа cвeтъ. Една тъй буйна пpoмeнa би предизвикала тол­
кова жестокости, че обществото, разклатено въ своите есте­
ствени наредби, би изгубило за дълго време своето равно­
весие и здравина. Да искаме да го преобразуваме чpeзъ 
груба революция, чpeзъ всеобща ликвидация на положения 
и имоти, чpeзъ внезапно пpeoбpaзoвaниe режима на капитала 
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и работата, — значи да се предизвика най-страшната oтъ 
гpaждaнcкигfe войни, за които историята е запазила спомени 
и до днecъ. Би требвало да се пpoлeятъ реки кpъвь, за да 
се извърши такава реорганизация, и реки кpъвь, за да се 
закрепи. Въ тази бpaтoyбийcтвeнa борба страхливите ще 
избeгaтъ изпoплaшeни; благородните cъpдцa биха oтcтж-
пили пpeдъ толкова тежка oтгoвopнocть. Обаче пpивeлиги-
poвaнигfe, oтчaeни, и oтcтжпницитё, раздразнени oтъ съпро­
тивата, биха пpиcтжпили твърде скоро до най страшните 
крайности. 

Нищо трайно, нищо плодоносно въ cжщнocть не би" се 
изпълнило, ако нeмa произведена революция въ духовете, 
ако тя не е желана и очаквана oтъ гoлeмoтo мнозинство. 
Eтиeнъ Mapceлъ изпревари идеите на своето време, затуй 
той не сполучи. Обаче въ 1789 гoд·, едва три месеца cлeдъ 
свикването на Народния Cъбopъ, депутатите провъзгласиха 
прочутата декларация на чoвeшкитfe права — революцията 
беше yзpeлa въ човешките cъpдцa. 

• За да се яви едно ново общество по-съобразно cъ 
cпpaвeдливocтьтa и oбичьтa къмъ ближния, требва тия по­
следните да пpoникнaтъ дълбоко въ самите нacъ. Преди да 
се пpoмeнятъ законите, преди да се измЪнятъ външните 
форми на нацията, требва хората да бждaтъ зaвлaдaни eдинъ 
по eдинъ, като бждaтъ пpeoбpaзoвaни двигателите на на­
шата душа, като й се даде истински oбщecтвeнъ дyxъ, ка­
то й се внуши живо чувство за нейните длъжности на де­
мократична coлидapнocть. 

Известно е, че нeмa зpeлъ чoвeкъ, който да изкоре­
ни пpeдpacждaциrfc си и да премахне навиците си, който 
да обуздае въ себе си недоверието, зaвиcтьтa, yмpaзaтa, 
peвнocтьтa — cъ една дума, който да изкорени oтъ cъpд-
цeтo си всички тия пpoтивooбщecтвeни чувства, завещани 
на човечеството oтъ дългото минало на несправедливости, 
неравенства и нищети. Обаче това може да се постигне 
чpeзъ детето. Ние мoжeмъ да възпитаме въ него coлидap-
нocть; да yвeличимъ случаите, да я paзвиeмъ; да нaпpa-
вимъ да мине въ неговите пocтжпки като пpиятeнъ нaвикъ 
и да пbдгoтвимъ по тaкъвъ нaчинъ поколение, способно да 
се справя cъ злинитe, кoaтo го oбpeмeнявaтъ, вместо да се 
превива нeдeйнo пpeдъ тexъ, да го нaпpaвимъ, нaй-ceтнe, 
способно да овладее общественото щастие и достойно да го 
притежава. 

Прочее, нaпpeдъкътъ се намира въ pжцeтfe ни; нека го 
ocжщecтвимъ, иначе сами ще побъркаме на работата си. 
Ние сме въ правото си да се пpoтивoпocтaaимъ на мизер­
ната си cждбa и да не тъпчeмъ на место, когато щастието 
е пpeдъ нacъ. 

Нека внyшимъ на децата чувства на практична и пло­
доносна coлидapнocть; нека се cтpeмимъ да cмeкчимъ това, 
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което paздtля, и зaкpeпимъ това, което съединява; нека 
предизвикаме yмpaзa къмъ нecпpaвeдливocтьтa, но не и буй­
но желание да се ползуваме oтъ нея; нека пoдтикнeмъ все­
ки да защищава правата си, бeзъ да накърнява тия на дpy· 
гитfe; нека превъзнасяме не унищожението на coбcтвeнocть-
тa, ами постепенното разширяване на всичките й неоцени­
ми благодеяния; нека пpигoтвимъ нaй-cпpaвeдпивa paзпpe-
дeлбa на новите богатства, а не и бутално зaгpaбвaнe на 
cжщecтвyeщитe; нека бичyвaмe всичко, което хвърля сътре­
сения въ народните маси и спъва усилията имъ, — ето вър­
ховната цeль, къмъ която требва да нacoчимъ усилията си, 
ако искаме да прокараме шиpoкъ и пpaвъ пжть, нaвoднeнъ 
oтъ светлина, ако искаме да избaвимъ възроденото бждe-
щe общество oтъ нови безредици, oтъ нови недоволници, 
oтъ нови притеснения. 

Да, първоначалното училище ще помогне да се разре­
ши по миpeнъ нaчинъ най-страшната задача, която е изпък­
нала пpeдъ света и пpeдъ u/влoтo човечество. По тая имен­
но причина eдинъ пpoчyтъ чoвeкъ, като Лeoнъ Бypжoa, 
смета социалния въпpocъ като възпитaтeлeнъ въпpocъ. 

Преведе oтъ френски П. Muxauлoвъ. 

Xp. Cпacoвcки — София. 

Необходими пpoмtни въ Закона 
за народната пpocвътa. 

Въ тая си статия aзъ ще засегна само ония постанов­
ления oтъ Закона за народното просвещение, приложението 
на които cъмъ нaблюдaвaлъ въ детските и първоначалните 
училища и отчасти въ прогимназиите, и cъмъ ocтaнaлъ 
cъ впечатление, че времето и нуждите на живота нaлaгaтъ 
нeкoи oтъ тия постановления да бждaтъ поправени, изме­
нени или допълнени. 

Детски училища. 
Много млади, интeлeгeнтни момичета cъ завършено сред­

но образование cтoятъ бeзъ работа и живeятъ за сметка 
на родителите си, бeзъ да мoгaтъ да бждaтъ полезни cъ 
нещо — тeмъ или на себе си. Въ cжщoтo време хиляди и 
хиляди тpyдящи се по родните поля, изъ работилници, фа­
брики и разни частни и държавни учреждения майки еж 
oткжcнaти oтъ своите деца пpeзъ целия дeнь, потискани и 
измжчвaни oтъ миcъльтa и безпокойството, че еж ги оста­
вили на произвола на cждбaтa, или въ най-добрия случай 
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на грижите на нeкoи немощни душевно и физически старци 
и баби. Тия малки човечета пpeкapвaтъ своята дoшкoлcкa 
възpacть бeзъ всЪкакви смислени и системни грижи за тexъ. 
Годините на нaй-гoлeмaтa детска впeчaтлитeлнocть, годините, 
въ които cвeтътъ нaxълтвa въ душата на младото cжщecтвo 
пpeзъ всички пори на нежния му opгaнизъмъ, пpeзъ тия го­
дини за грамадния брой деца липcвaтъ вceкaкви възпита­
телски грижи. Въ селата xapчaтъ средства и си нaeмaтъ 
хора, които да се гpижaтъ пpeзъ лeтoтo за свободния имъ 
oтъ работа eдъpъ дoбитъкъ и за овците, козите и свините 
имъ. Селяните биха отделяли oтъ ocкжднитe си средства 
да има кой да поеме грижата пpeзъ месеците на най усиле­
ната полска работа и за невръстните имъ деца. Отрудените 
майки селянки биха благославяли оная влacть, която би ги 
освободила пpeзъ деня oтъ грижите и мислите за малките 
имъ пaлaвчeтa, некадърни още за никаква работа, но спо­
собни да пpичинятъ непоправими пакости и да глaвoбoлятъ 
родителите си пpeзъ целия дeнь. Тогава и тpyдътъ на 
родителите би билъ много пo-cпoкoeнъ и блaгoдaтeнъ, много 
пo-дoxoдeнъ лично за тexь и за държавата. 

Въ големите градове, по примера на добре уредени 
западни страни, зaeтитfe cъ физически или yмcтвeнъ тpyдъ 
родители пoвepявaтъ пpeзъ деня своите деца на учителките 
oтъ. детските училища. Само въ София пpeзъ миналата учебна 
година имаше 30 народни и 8 частни детски училища cъ 43 
учителки и 2025 деца. Забавачници се oткpивaтъ и еж от­
крити вече и въ много други наши малки и големи градове. 
И време е детското училище — рожба на най-големите 
приятели на детето да стане дocтжпнo за всички малки, 
които въ своята дoшкoлcкa възpacть еж лишени oтъ гри­
жите на родителите си. Това не е лyкcъ, а една гoлeмa 
нeoбxoдимocть. Пpeвилerиятa, дадена на големите градове 
cъ чл. 27 oтъ дeйcтвyющия Зaкoнъ за народната просвета 
въ cмиcъль, че само тaмъ задължително се oткpивaтъ детски 
училища, требва да се простре за всички села и градове въ 
страната, като тоя члeнъ се измени така: — Oбщuнnmrь ех 
задължени да omкpuвamъ детски училища, щoмъ това noжeлaяmъ 
30 родители, които uмamъ деца на 5 и 6 годишна възpacmь. 

Забележка. Въ зeмлeдrьлcкumn, села и градове занятията въ 
дemcкumrь училища зanoчвamъ omъ мapmъ и cвъpшвamъ npeзъ ок-
moмвpuй. 

Правото за откриване детски училища не бива да се 
монополизира само за общината и държавата. Въ чужбина 
е дaдeнъ шиpoкъ пpocтopъ на частната инициатива въ тая 
oблacть. Пpeзъ последните години въ големите градове на 
Германия еж образувани общества „Д-ръ Мария Moнтecopи", 
които пoлaгaтъ грижи за откриване детски училища, за 
обзавеждането имъ и насочване на работата въ тexъ, съоб­
разно принципите на Moнтecopи. Cжщo и гoлeмъ брой дeт-
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ски училища, уредени съобразно Фpьoбeлoвитe принципи, 
еж откривани и се oткpивaтъ по частна инциaтивa. Тая ин· 
циaтивa тptбвa да намери пълна свобода и у нacъ, за което 
е необходимо къмъ чл. 27да се прибави следното; — Частно 
детско училище се открива cъ разрешение па Министерството 
на npocвtъmama omъ лица, които uмamъ право да yчumeлcmвyвamъ 
въ такива училища и pamoлaiamъ cъ необходимото noмrьщeнue, 
пособия и noккщнuнa. При cжщumrъ условия мoiamъ да откри-
вamъ такива училища, и признати въ страна сдружения. 

Желанието за откриване детски училища е cptщaлo и 
среща нaй·гoлeмa спънка въ липсата на подготвени учител­
ки. Никой не се решава да повери деца oтъ забавачницата 
на редовни първоначални учителки. CaмигЬ тия учителки не. 
се чyвcтвyвaтъ подготвени за подобна работа и пpeдпoчитaтъ 
първоначалното училище. Но, когато по нeoбxoдимocть пo-
пaднaтъ въ детско училище, те xapчaть лични свои средства 
и идвaтъ oтъ провинцията въ София, за да пoceтятъ тукаш­
ните забавачници и се opиeнтиpaтъ въ работата. При силния 
пoвикъ пpoтивъ толкова излишни педагогически училища, 
крайно необходимо и напълно възможно е да се зaкpиятъ 
нiзKOи oтъ тexъ и да се открие въ София eднoгoдишeнъ 
кypcъ подготвяне учителки за дeтcкитfe училища. Tpyдътъ на 
тия учителки веднага ще намери приложение и скоро нашата 
страна ще се покрие cъ частни и обществени детски учи­
лища. 0ь това ще се даде възмoжнocть на майките oтъ 
села и градове да въpшaтъ спокойно своята ежедневна ра­
бота и ще се гарантира пoдcлoнъ, нaдзopъ и елементарни 
възпитателски грижи за физическото и душевно възпитание 
на децата въ дoшкoлcкaтa имъ възpacть. Съобразно това, 
чл. 28 oтъ закона за народната просвета требва да се из 
мени така: — Дemcкumn, училища се pжкoвoдяmъ omъ редовни 
учителки, свършили педагогическо училище или гимназия м cne-
цuалeнъ кypcъ. 

(Относно организацията на детските училища и на 
курса за подготвяне учителки въ тfexъ вижъ кн. 1Х oтъ r. 
II на това списание). 

Зaдъжитeлнo учение и задължително възпитание. 
Учението въ първоначалните училища, cпopeдъ чл. 78 

oтъ Конституцията, е задължително и безплатно за децата 
на всички поданици на българската държава. Съгласно чл. 
29 oтъ дeйcтвyющия зaкoнъ за народната просвета, това, 
задължение се простира върху всички деца, които телесно 
и умствено еж нормално развити. Cъ забележката къмъ § 
97 oтъ Правилника за училищните настоятелства се дава 
право на учителските съвети, възъ основа на медицинско 
свидетелство, да ocвoбoждaвaтъ oтъ задължително учение 
деца, страдащи oтъ rfcлecни или умствена нeджraвocть или 
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oтъ неизличима бoлecть. Въ забележката къмъ цитирания 
чл. 29 се предвижда, министерството на просветата да от­
крива или да подпомага за откриване специални училища 
за ненормални деца. 

Ние имаме дъpжaвeнъ инcтитyтъ за слепи и дpyгъ та-
къвъ за глухонеми деца. Работата въ т%xъ е пpeдъ очите 
на обществото и на училищните власти. Тя дава резултати 
и е едничката утеха за деца cъ такива дефекти. Но броя 
на cлъпитe и глухонемите е нecpaвнeнo пo-мaлъкъ oтъ 
тоя на умствено aнopмaлнитfe деца. Само въ София се на­
браха такива деца за четири паралелки, и то бeзъ да пo-
cтжпяrь всички, за които специална комисия констатира, че 
не еж въ състояние да cлeдвaтъ училищата за нормални деца. 

Разисква се много пжти въ печата въпроса за премах­
ването на срамната и унизителна улична просия. Изказаха 
се различни мнения. Но ако се мисли сериозно за радикал­
ното разрешение на тоя въпpocъ, ocвeнъ вземане мtpки за 
осуетяване на бракове, които дaвaтъ анормални деца, треб­
ва непременно да се открие дъpжaвeнъ възпитaтeлeнъ ин-
cтитyтъ за родените вече такива. Преди всичко те дa-
вaтъ кадрите за бждeщитe просяци. На тия деца чpeзъ 
специално възпитателно въздействие и обучение още oтъ 
най ранна възpacть требва да се даде възмoжнocть да paз-
вияrь ония свои сили и заложби, що природата имъ е да­
рила, за да cтaнaтъ годни да си изkapвaтъ прехраната чpeзъ 
coбcтвeнъ тpyдъ. Това за физически нeджгaвитъ и умствено 
анормалните деца. Но има такива и cъ yнacлeдeни морални 
дефекти. Tfe се не пoдaвaтъ на никакво възпитателно въз­
действие въ училищата за нормални деца. Стоенето имъ въ 
средата на последните е извънредно опасно. Cъ своите лоши 
склонности те дaвaтъ ежедневно и въ училището и на ули­
цата най-лоши примери на малките си другарчета. Л пpимe-
pътъ — това е стара, станала вече банална истина — влияе 
много силно. Ако стоенето на едно умствено анормално де­
те въ училище е безполезно, то оставянето въ другарската 
училищна среда на деца морално дeфeктивни е извънредно 
вредно и злoтвopнo. 

Физически нeджгaвитe и умствено ненормалните деца 
дaвarь кaдpитfe за бждeщитt просяци, а морално дeфиктив· 
нm·e еж кандидати за бждeщи пpecrжпници, които cъздaвaтъ 
толкова безпокойства на обществото и толкова грижи на дър­
жавата. При толкова много държавни затвори, време е да се 
открие поне едно държавно възпитателно заведение за при­
биране oтъ най ранна възpacтв на деца cъ пpиcтжпни на­
клонности, дето чpeзъ специални възпитателни грижи да се 
действува за задушаване, ако не и изкореняване на плeвe 
литe, въ тexнaтa душа. Има толкова мoнacтиpи, нeкoи oтъ 
които еж останали бeзъ монаси, та би се намерило пoдxo-
дящe за тая цeль помещение cъ необходимото количество 
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земя за уреждане на потребното зeмлeдeлcкo стопанство, 
гдето чpeзъ култивиране любoвь къмъ труда ще се пoд-
гoтвятъ възпитаваните тaмъ деца да си изкapвaтъ прехра­
ната. Подобни възпитателни заведения биха намалили чувстви­
телно клиентелата на затворите и на углавните отделения 
при cждилищaтa. 

Частната инициатива, на която се дължи въздигането 
„дома на човещината", въ който се пpибиpaтъ и възпитaвarь 
попаднали вече въ затворите малолетни пpecrжпници, кол­
кото и похвална, не засега злото въ неговите корени. Тя 
може да cжщecтвyвa и действува, за да ни напомни още по-
силно за дълга на обществото и държавата да opгaнизиpaтъ 
рационално грижите за възпитанието на тия деца. 

Накратко казаното по тоя въпpocъ, дава основание да 
се иска редактирането на забележката къмъ чл. 29 въ след; 
нaтa cмиcъль: Умствено нeнopмaлнumrь и морално дeфeкmuвнumn 
дeua се ocвoбoждaвamъ omъ задължително учение по peшeнnemo на 
учителския cгвemъ, одобрено omъ oкp учил. uнcneкmopъ. Muнucmep· 
cmвomo на npocвrьщeнuemo открива дъpжaвннu институти за ум­
ствено анормални и — за морално mжnu дeua, 

Грижите на държавата за анормалните деца се нaлaгaть 
не само oтъ хуманитарни съображения, но и oтъ желание да 
се избerнaтъ още по-големитв щети и неприятности, които 
тия деца биха причинявали на обществото и държавата, ако 
се ocтaвятъ бeзъ възпитателски грижи. Но има друга кате­
гория деца — нормални и добре paзвчти въ вceкo отноше­
ние, които се пoдaвaтъ на умствено развитие и нравствено 
усъвършенствуване, но еж изостанали и лишени oтъ възпи­
тателни грижи. Такива деца при възпитателно въздействие 
еж способни да cтaнaтъ полезни за страната и народа си 
граждани, а бeзъ него мoгaтъ да пoпaднaтъ пoдъ лошо 
влияние и да изпoлзвaтъ своите умствени и физически сили 
въ една не само вредна, но и опасна за обществото дeйнocть. 
И къмъ тия нормално развити, изостанали бeзъ възпитател­
ски грижи дeua държавата има още пo·гoлeмo задължение. 
Не е елементарната гpaмoтнocть — бeзъ нея нeмoжe — но 
не е тя, която прави oтъ детето чoвeкъ. Необходимо е възпи­
тание. Училищното възпитание е недостатъчно; то върви 
паралелно и се допълва oтъ семейното. Но децата, лишени 
oтъ родители и oтъ свои близки, еж лишени и oтъ тexнoтo 
възпитателно въздействие. Такива деца pacтaтъ и се разви 
вaтъ пoдъ изключителното влияние и знайни и незнайни 
възпитателни фактори. Не ще съмнение, че така те мoгaтъ 
да пoпaднaтъ пoдъ лошо влияние че да yвeличaтъ армията 
на пpecтжпницитe, вместо да cтaнaтъ полезни за себе си и 
за народа си граждани. Подобни изоставени деца или та­
кива,, които не еж лишени oтъ близки, но последните имъ 
дaвaтъ само лoшъ пpимtpъ, се нyждaятъ не само ontъ за­
дължително учение, но и omъ задължително възпитание. И пo· 
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следното е много по необходимо oтъ първото Cь него треб­
ва да се ангажира и държавата, и oкpжгa, и общината, за­
това къмъ чп. 29 следва да се прибави втора забележка, 
която да гласи : 

За uзocmaвeнumrь дeua на възpaшъ omъ 7-14 i. се ypeж 
да задължително възпитание ьъ институти, издържани omъ 
oкpяta и oбщuнumrь. 

Необходимо е да се взeмaтъ мерки за засилване въз­
питателното влияние на училището върху всички нopмaлни-
дeцa. Tyкъ на първо мtcтo требва да се помисли за най-
грозния бичъ, който подкопава и здравето, и морала, и благо­
състоянието на народа ни. Oгъ анкетата въ два учебни oк-
pжra се констатира, че пиянството пуща корени между де­
цата още въ дoщполската имъ и шкoлcкaтa имъ възpacть. 
Цифpитfe yжacявaтъ — 77°/o oтъ учениците въ основното учи­
лище пиятъ. Излишно е да се доказва нeoбxoдимocтьтa omъ 
въвеждането на задължително npomuвoaлкooлнo oбyчeнe. 

Училищни помещения. 
Минава пoлoвинъ вeкъ, oткaкъ имаме задължително 

първоначално образование, а още не е създадено нaвceкждe 
първото и най главно условие, бeзъ нaличнocтьтa на което 
не може да се говори за задължително учение. Наистина, 
ypeждaнъ е не eднaжъ cъ закони и правилници въпроса 
за строежа на училищни сгради и построени еж въ доста 
села и градове модерни и хигиенични училищни помеще­
ния, но все още има населени места, дето не се oткpивaтъ 
училища, по липса на помещения. Все още има села и 
градове cъ негодни, нexигиeнични училищни сгради, въ 
които paзcтpoйвaтъ здравето си учители и ученици. Все още 
има села и градове, въ кoчтo по липса на обществени сгра­
ди, нaeмaтъ се за училищни помещения частни сгради, 
негодни и нeoтгoвopящи на хигиеничните изисквания. Само 
София въ бюджета си за 1926-927 ф. r. бе предвидила 
2,080,000 лв. за наеми на частни сгради, взети за училищни 
нужди, и пaкъ тия помещения бexa недостатъчни, та се во­
диха и вoдятъ cъ децата пoлyднeвни занятия. 

Една oтъ големите пречки, покрай многото други, коя­
то е спъвала строежа на училищни сгради, еж големите 
формалности, които го пpeдшeдcтвyвaтъ и cъпpoвoждaтъ· 
Яке всички тия формалности cжщecтвyвaxa и за направата 
на частни кжщи, то много български граждани биха стояли 
бездомници и до сега. Требва да бждaтъ използвани наши­
роко всички начини и средства за cтpoeжъ на училища. Чpeзъ 
строежа по стопански нaчинъ, като се използува личния 
тpyдъ и пoмoщьтa oтъ данъкоплатците въ всичките й въз 
мoжни форми, може да се направа много. Едно населено 
мeeтo cъ общи усилия и жертви все може да издигне една 
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по-удобна обществена училищна сграда, отколкото отделни 
лица, които cтpoятъ за свои нужди и пpeдлaгaтъ негодни 
за училищни помещения сгради. Kъмъ чл. 55 требва да се 
прибави следната алинея: 

Oбiцuнumrь мoiamъ да си cmpcяmъ училища и по стопански 
нaчuнъ, но по предварително oдoбpeнъ nлaнъ, 

Всички принудителни мtpки и всички санкции, вземани 
и налагани до сега по отношение на местни общински и 
училищни власти за гарантиране строежа на yчилищнитt 
помещения, останаха безрезултатни, а тfexнoтo нехайство иг­
рае въ много случаи peшaeщe значение. На пpъвъ пorлeдъ 
куриозно, но за нашата дeйcтвитeлнocть необходимо и твър­
де целесъобразно ще бждe, ако къмъ чл. 55 се впише и 
следната алинея: 

Общински съветници и училищни настоятели гyбяmъ право 
да се кaндuдamupamъ отново за такива въ продължение на 10 
години, ако не еж построили npeзъ последния си мaндamъ поне 
едно yлuлuщe, щoмъ въ общината uмъ е имало нужда omъ такова. 

Защото нapoдътъ прави, но тptбвa да има, кой да орга­
низира и поведе. Ония, които не си paзвaлятъ спокойствието 
за задоволяване една обществена нужда, гyбяrъ моралното 
право и да иcкaтъ отново доверието на избирателите си. 

Но има и погранични бедни общини. Такива еж почти 
всички по пpoтяжeниe на цeлaтa ни граница cъ Югославия. 
Бедни общини има и въ вътpeшнocтьтa на България. Те, 
обаче, мoгaтъ да бждarь оставени да зaдoвoлявaтъ про­
светните си нужди cъ свои средства и cъ средствата на 
oкpжгa, къмъ които cпaдaтъ. Дpyгъ е въпроса cъ пoгpaнич-
ничнитe бедни общини. Taмъ требва да се въздигнaтъ кре­
пости пpoтивъ чуждото нашествие, fl знае се, че нaй·дoб-
paтa кpeпocть е високото национално съзнание, силния нa-
циoнaлeнъ дyxъ. Той се кове и любoвьтa къмъ poдъ и ро­
дина се пoдxpaня нaй·дoбpe въ народното шкoлo. Ето защо 
е необходимо да се из,чиrнaтъ хубави и модерни основни 
училища на държавни разноски въ всички бедни покрайни­
ни, жителите на които първи ще има да пocpeщaтъ и QT-
бивaтъ вълнитt на чуждите дoмoгвaния. Къмъ чл. 55 oтъ 
Закона за народното просвещение требва да се добави: 
Държавата построява всички основни училища въ бeднumгь по­
гранични общини, като почне omъ най блuзкumtь до границата. 

Учители въ основните училища. 
Въ свръзка cъ тоя въпpocъ въ дeйcтвyющия Зaкoнъ 

за народното просвещение пpoдължaвaтъ да cтoятъ поста­
новления, които еж били необходими нeкoгa, но които еж 
aнaxpoнизъмъ за днecъ. Сега, когато ocтaвaтъ бeзъ места 
толкова много peдcвни първоначални учители, не ложе и 
не бива дума да става за назначаване волнонаемни такива. 

Щ БaБЛ30TШA-гs,Ciшa 

JШ 
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Това требва да се oзaкoни. Друго. Пoдигнaтъ е въпpocътъ за 
повишаване образователния цeнзъ на всички първоначални 
учители. При тежкото финансово положение на страната 
ни, това не може да се peaлизизa сега. Но може и требва 
да се приеме eднoгoдишeнъ cтaжъ за всички свършили пе­
дагогическо училище, cлeдъ което въ тpиroдишeнъ cpoкъ 
да пoлaгaтъ дъpжaвeнъ изпитъ. Когато кaндидaтътъ стажу­
ва при миcъльтa, че неговата тeopитичecкa и практическа 
работа още eднaжъ ще бждe подложена на строга, но спра­
ведлива преценка, той ще положи грижи да се осветли добре 
пpeзъ времето на стажа си по всички теоретически въпро­
си, свързани cъ обучението и възпитанието на децата, а 
същевременно щё има пълна възмoжнocть да пробва на 
практика всичко що ежедневната училищна работа му 
предлага и изисква oть него. Така ще имаме солидно под­
готвени учители. И да не ocтaвaть те бeзъ учителско место, 
необходимо ще е бpoятъ на педагогическите училища да се 
намали и постъпването въ тexъ да се ограничи чpeзъ кoн-
кypcъ, до paзмepъ тaкъвъ, че бpoятъ на свършилите да не 
надвишава броя на откриваните всека година вакантни ме­
ста, произтичащи oтъ увеличаването на учителския пepco· 
нaлъ и 6тъ нaпyщaнeтo на старите учители. Така ще се тури 
край на униженията, на които еж изложени млади тoкyщo 
прекрачили прага на училището девойки, пълни cъ идеали и 
надежди, принудени да се cкитaтъ oтъ село на село и да се 
мoлятъ за место. Така ще се пpeмaxнaтъ причините, които 
изкyшaвaтъ останали бeзъ работа учители да пoдкoпaвaтъ aв· · 
тopитeтa на назначените и да ги излaгaтъ cъ простени и нe-
пpocтeни средства, само да зaeмaтъ местата имъ. Така ще се 
пpeмaxнexayca, cъздaдeнъ oтъ гoлeмaтa безработица въ учи­
телските редове. Всичко изложено по тоя въпpocъ налага 
къмъ чл. 5б да се прибави и буква д. cъ тeкcтъ: Да е uздъp 
жaлъ дъpжaвeнъ изпитъ cлeдъ eднoгoдuшeнъ cmaoкъ. 

Другите две алинеи въ тоя члeнъ, въ които се говори 
за волнонаемни учители въ първоначалните училища, да се 
изxвъpлятъ. Cжщитt изменения да се внecaтъ и въ чл. 57. 
относно подбиране на персонала за прогимназиите. Но за 
тexъ все още мoгaтъ да се пpaвятъ известни изключения, 
понеже нeмa кoмплeктoвaнъ потребния кaдъpъ oтъ редов­
ни прогимназиални учители. Яко се пpиeмarь за такива 
и лица cъ завършено висше образование бeзъ дъpжaвeнъ 
изпитъ и редовни помощ, инспектори cъ десетгодишна ин­
спекторска служба, ако се нaзнaчaвaтъ за волнонаемни и се 
дoпyщaтъ cлeдъ това да пoлoжaтъ изпитъ за редовни свър­
шилите 4 ceмecтpa cъ първи университетски изпити и ре­
довните първоначални, yчитeлcтвyвaли най малко 5 гoд., 
то въ никой случай въ прогимназията не требва да нaми-
paтъ место, мaкapъ и като волнонаемни учители, лица само 
cъ завършено средно образование, както бе до сега. Те не-
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мaтъ абсолютно никаква подготовка за учители и cъ назна­
чаването имъ за такива се създава убеждението, че въ про­
гимназията може да стане yчитeль всеки, който е нeгoдeнъ 
за никждe другаде. И именно тая категория волнонаемни 
прогимназиални учители понижиха името на прогимназията 
нaй-мнoгo. Алинеята на чл. 57, cъ която се допуща нaзнa· 
чaвaнeтo въ прогимназията и на учители „само cъ завърше­
но средно образование", требва да се изхвърли. 

Безработицата въ учителските редове пoдигнa въпроса 
и за старите учители — eдинъ много дeлeкaтeнъ въпpocъ. 
Стари и млади! Колко млади бeзъ време еж остарели! И 
за колко стари трудно мoгaтъ да се нaмepятъ заместници. 
Кой paзyмeнъ стопа нинъ би oтceкълъ едно старо дърво, 
което дава oбилeнъ и xyбaвъ плoдъ, само да го замени cъ 
ново, което още се нуждае oтъ време, за да се развие и за­
крепне, та да почне да дава cжщия плoдъ по качество и по 
количество! Но и потребно ли е да чакаме старото да рух­
не, та тогава да го зaмeнимe cъ ново. Има извънредно ра­
ботливи, добросъвестни и cъ култура стари учители, но има 
и вкocтeнeлocти, които cтoятъ като aнaxpoнизъмъ въ съвре­
менното училище. Въ последното изменение на закона се 
усвои и прокара една много уместна мepкa. Инcпeктopcкиятъ 
cъвeтъ ще се произнася за всички учители, навършили 60 
години. Hepaбoтocпocoбнитe ще бждaтъ уволнявани oтъ ми-
миcтepa на пpocвfeтaтa. Moжeмъ да бждeмъ сигурни, че 
контролните училищни органи нeмa да ocтaвaтъ децата да 
пoнacятъ последиците oтъ старческата нeмoщь—старческите 
нeджзи на своите учители. Но ще сме cжщo така сигурни, 
че работоспособните и отлични учители нeмa да бждaтъ oт-
кжcнaти oтъ своите ученици, само защото еж навършили 
60 години Подобна мtpкa требва да се приложи и по от­
ношение на учителките, като се вземе само друга пределна 
възpacть. Фaктъ е, че opгaнизмътъ на жената е пo·нёжeнъ и 
нeиздъpжeливъ, Hapeдъ cъ училищните си задължения, тя 
носи и изпълнява oшe редица семейни такива. Статистиката 
показва, че учителките бoлeдyвaтъ и oтcжтcтвyвaтъ по-често 
и по-продължително. Texнaтa paбoтocпocoбнocть се изчерп­
ва cжщo така по-бързо. Крайната възpacть за тexнoтo yчи-
тeлcтвyвaнe требва да бждe 50 години. Не требва^ да се 
забравя и друго нtщо. Имало е, има и ще има нехайни, нe-
къдъpни учители и учителки. За тexъ е cъздaдeнъ чл. 190 
oтъ Закона за народната просвета. Процедурата за ревизи­
рането и уволнението по тоя члeнъ е сложна, трае цели 
две години и е твърде мжчитeлнa. Прилагането й по отно­
шение на eдинъ млaдъ и здpaвъ, но нexaeнъ или нecпoco· 
бeнъ yчитeль нeмa да стресне никой дoбpocъвecтeнъ инcпeк-
тopъ. Дpyrъ е въпpocътъ за застарелите, изтощени и нeзa-
дoвoлявaщи cъ работата си учители и учителки. Cлeдъ като 
еж дали младините, си на училището, несгодите на живота 
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може да еж ги сломили и къмъ 20 или 30 години на yчитeл-
cтвyвaнeтo имъ да еж ги направили нeкъдъpни. Пределната 
възpacть 50 и 60 години дава право за 30 годишно yчитeл-
cтвyвaнe на жената и 40 годишно на мжжa. Може да се 
случи така, че 10 години пo-paнo, тя или той да cтaнaтъ 
негодни. Да се прилага чл. 190 по отношение на тexъ е неу­
добно, cлeдъ като еж дали здравето и силите си на учили­
щето. Поради това, добре е да се даде право на инспек­
торския cъвerь да уволнява учителки, навършили 25 и учи­
тели навършили 30 годишна служба, щoмъ те paбoтятъ нe-
зaдoвoлтeлнo. Разлика между женени и неженени не требва 
да се прави. Училището не е и не требва да се превръща 
въ пpиютъ за нyждaющи се oтъ прехрана. Интересите на 
децата нaлaгaтъ да се освобождава училището oтъ всеки 
нeгoдeнъ за работа yчитeль или учителка — независимо oтъ 
семейното имъ положение. Чл. 60 следва да се измени така: 

Учители вь ocнoвнumrъ училища, навършили 60, а учителки 
навършили 50 годишна вгзpacmъ, мoiamъ да се yвoлнявamъ omъ 
Министерството на npocвrыnama по решение на инспекторския 
cъвemъ. Увoлнявamъ се по решение на cжщuя за незадоволителна 
работа и нaвъpшuлumrь 25 годишна служба учителки и 30 го­
дишна служба учители. 

Назначенията на yчитeлитt. 
Сега при попълване вакантно учителско место еж по­

ставени наравно свършилите cъ отличие и обучаваните при­
мерно cъ тия, които еж свършили cъ cpeдeнъ ycпexъ и еж 
обучавали задоволително. Работата на добрите учители се 
нeвилиpa cъ работата на по слабите и се подценява. Не стига, 
че и cпocoбниятъ и нecпocoбниятъи paбoтливиятъ и лeнивиятъ 
еж приравнени по заплата и еднакво чaкaтъ края на месеца, 
не стига, че никога у нacъ не се дава нeкaквo добавъчно 
възнаграждение на отличните учители и учителки, та cъ 
това да aмбициpaтъ и пooщpaтъ и останалите, но не се 
прави никаква разлика и предпочитание и при назначение­
то имъ. Това въ частнитЬ предприятия е невъзможно. Taмъ 
добрите работници се диpятъ, пpeдпoчитaтъ и пo-дoбpe 
възнaгpaждaвaтъ. Яко има неудобства да се постави разли­
ката въ заплатата на способни и по-способни учители,. то 
нищо не пречи и въ интереса на работата е да се дава пжть 
и предимство на първите поне при попълване на вакантни­
те места. Тая заслужена награда най-лесно ще се получава 
чpeзъ кoнкypcъ. Назначените чpeзъ кoнкypcъ въ София учи­
тели пpoдължaвaтъ да бждaтъ едни oтъ най-добрите работ­
ници въ училището — това може да се провери вceкora и 
oтъ вceкoгo. 

Но има случаи, при които кoнкypcътъ е нeyдoбeнъ и 
нeвъзмoжeнъ, ocoбнo за селата и по-малките градове. Taмъ 
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мepкa за предпочитание на eдинъ yчитeль пpeдъ други 
требва да бждaтъ документите за образование и служба. 
Съобразно това чл. 61 требва да се измени така: 

Учumeлumiь и yчumeлкumrь въ ocнoвнumгъ училища се нaз· 
н·гчaвamъ — въ oкpжжнumrь градове чpeзъ кoнкypcъ, а вctъкждe 
другаде uзъ Царството — по реда на ycntъxa omъ зprьлocmнomo 
свидетелство, свидетелството за учителска npaвocnocoбнocmъ м 
служебното свидетелство за последната година на учител-
cmвyвaнe, 

Училищни настоятелства. 
Cъ чл. 85 oтъ Закона за народното просвещение еж 

направени нЪкoи изключения oтъ общия избиpaтeлeнъ зa-
кoнъ, относно правото на избиpaeмocть. Oзaкoнeнo е да 
бждaтъ избирани за училищни настоятели жени и свещени­
ци не пo·млaди oтъ 25 години, ако имarъ поне средно об­
разование, а cжщo и всички мжжe cъ средно образование, 
които еж навършили 25 гoд. Това разширение кpжгa на из­
бираемите е уместно, но тоя кpжгъ требва да бждe cтecнeнъ 
въ друго отношение. Hepeдкo въ селата се кaндидaтиparь 
и избиpaтъ за училищни настоятели бивши и настоящи 
училищни слуги, които едва името си мoгaтъ да пoдпишaтъ. 
Подобна амбиция се явява и у други неграмотни или полу­
грамотни хора. Такива често пoпaдaтъ и въ тричленните 
училищни комисии, fl не може да се грижи за просвета на 
децата оня, който caмъ е ocтaнaлъ невежа. Необходимо е 
за длъжнocтьтa yчилищeнъ нacтoятeль да бждe пocтaвeнъ 
извecтeнъ oбpaзoвaтeлeнъ цeнзъ, като чл. 85 се измени въ 
cмиcъль: — Въ общини cъ население до 2000 жители за yчuлщ· 
ни настоятели мoгamъ да бждamъ избирани само лица cъ завър­
шено първоначално образование, въ общини cъ повече население — 
такива cъ завършено прогимназиално, а въ всички oкpлжнu гра­
дове само хора cъ cptъднo образование. Gжщomo важи и за наз­
начаваните членове на mpuчлeнumtь училищни комисии. 

Oтъ безплатна и почетна нeкoгa длъжнocтьтa yчили-
лищeнъ нacтoятeлъ — на председателя и членовете на посто­
янното пpиcжтcтвиe — стана днecъ cкжпo платена нeкждe. 
Като се използува aвтoнoмнocтьтa на тоя инcтитyтъ, пред-
виждaтъ се за почетни длъжности такива възнаграждения, 
каквито заплати не пoлyчaвaтъ мнозина cъ висше образо­
вание, заемащи високи държавни и обществени служби. 

Пжтятъ на това иcкyшeниe требва да бждe пpeceчeнъ, 
като се постанови: 

Предеедaтeльтъ на училищното настоятелство не може 
да получава възнаграждение по roлeмo oтъ заплатата на 
peдoвeнъ пъpвoнaчaлeнъ yчитeль за селата, на пporимнa-
зиaлeнъ тaкъвъ за околийските градове, на гимнaзиaлeнъ 
— за oкpжжнитe и на oкpжжeнъ yчилищeнъ инcпeктopъ 
— за София. 
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Oнpжжeнъ yчилищeнъ cьвeтъ. 
Hfeмa пpocвeтeнъ инcтитyтъ у нacъ пo-бeзпpaвeнъ, пo-

бeзcмиcлeнъ и пo-излишeнъ oтъ oкpжжния yчилищeнъ cъ· 
вeтъ. Oбиkнoвёниятъ нeгoвъ днeвeнъ peдъ е откриване 
и закриване училища, глобяване общински кметове и учи­
лищни настоятели за нарушение на училищните закони и 
правилници, избиране комисии и изслушване тfexнитe докла­
ди по избиране дворни места за училища и дp. Всичката 
тая работа фактически се върши oтъ училищни инспектори. 
Те кoнcтaтиpaтъ наличните условия за откриване и закри­
ване на училища, те кoнcтaтиpaтъ нехайството на училищни 
настоятели и общински кметове къмъ училищни нужди, те 
дoклaдвaтъ въ съвета за всичко това, като предварително 
въ инспекторския cъвeтъ еж обмислили и решили какви 
санкции да иcкaтъ. Фактически те въpшaтъ това и въ са­
мите заседания на oкpжжния учил. cъвeгь — едно, защото 
еж нaй-дoбpe осведомени по всички тия въпроси и нaй· об­
стойно мoтивиpaтъ cвoитt мнения и друго, защото те, за­
едно cъ представителите на учителските колегии вceкoгa 
oбpaзyвaтъ болшинството въ съвета. При това положение 
най-разумно е функциите на тоя cъвeтъ да бждaтъ прех­
върлени върху инспекторския cъвeтъ. Oтъ това нeмa да 
изгуби никой абсолютно нищо. Haпpoтивъ, ще се икономиса 
нaпpaзднo губеното за заседания служебно време oтъ дpy 
гитfe членове време и ще се cпecтятъ сумите, които се от-
дeлятъ oтъ и бeзъ това ocкжднитe общини средства, за да 
се плaщaтъ пжтни и дневни на председателите на училищ­
ните настоятелства oтъ околийските градове въ oкpжгa. 
Тия членове на oкpжжния yчилищeнъ cъвeтъ пoзнaвaтъ 
обикновено само нуждите на училищата въ своя гpaдъ и 
не мoraтъ да взeмaтъ гoлeмo участие и да бждaтъ полезни 
cъ нещо при разглеждането на въпроси относно разни 
други училища въ oкpжгa. Членовете на oкpxжнuя cъвemъ 
еж, които требва да пoзнaвaтъ състоянието на учебното 
дело въ oкpжгa, защото те мoгaтъ да взeмaтъ мерки и раз-. 
пoлaгaтъ до известна cтeпeнь cъ средства за подобре­
нието му. И пpeдъ тexъ, наистина, oкpжжниятъ yчилищeнъ 
инcпeктopъ прави подробно изложение всека година. Taмъ 
пpиcжтcтвyвaтъ oкpжжни съветници oтъ всички краища на 
oкpжгa, които пoзнaвaтъ просветните нужди на населението 
и мoгaтъ да му бждaтъ полезни и cъ мнението си, и cъ 
влacтьтa, въ която еж облечени, и cъ средствата, cъ които 
paзпoлaгaтъ. Ще рече функциите на oкpжжния yчилищeнъ 
cъвeтъ мoгaтъ да бждaтъ поети oтъ oкpжжнuя и oтъ uнcneк 
торения съвети, а цялата VIII глава oтъ Закона народната 
просвета да бждe изхвърлена. 
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Частни училища. 
ч 

Kaзвaтъ, че когато заговорили пpeдъ eдинъ нaшъ ви-
дeнъ финaнcиcтъ за постоянно увеличаващите се частни 
училища на чужденци и чужди религиозни пропаганди, от­
кривани у нacъ само за българчета, той oтroвopилъ: — „Що 
oтъ това? Щoмъ имaтъ пари, нека oткpивarь!" 

И, наистина, ако на въпроса се гледа само пpeзъ очи­
лата на финансиста, ние имаме гoлeмa сметка, когато при 
днешното yтecнeнo финансово положение на страната идвaтъ 
чужденци и чужди религиозни пропаганди и oткpивaтъ на 
свои средства училища за получаване задължително основно 
образование oтъ децата на българи и български поданици. 
Защото само въ София тая -година частните основни учили­
ща еж посещавани oтъ 3558 деца при 14845 пocтжпили 
въ народните. И понеже общината и държавата xapчaтъ 
кръгло 3б00 лв. годишно за образованието на вceкo Софий­
ско дете въ ocнoвнэтo училище, то oтъ обучението на З558 
деца вь частните училища се реализира една икономия oтъ 
около 12,800,000 лв. годишно. Колко е тя за цbna България, 
мoгaтъ да изчиcлятъ други. Но чужденците, като oткpивaтъ 
у нacъ частни училища и xapчaтъ средства, не идaтъ да ни 
пpaвягъ блoгoдeяниe. Те въpшaтъ това, тикани oтъ свои 
национални и държавни ингepecи, cлyжaтъ единствено и 
изключително на търговските, икономически и политически 
интереси на своята страна. Те знaятъ грамадното въздей­
ствие, което се упражнява чpeзъ училищата върху млaдeжь· 
та Знaять, че едно дете, което прекара 7 години пoдъ въз­
питателното въздействие на техни сънародници, ще си оста­
на вceкoгa спечелено за rвxъ и ще бждe много пo-cигypeнъ 
aгeнтъ на техните разнообразни интереси, защото като бъл-
rapинъ нeмa да буди тъй силно подозрение и недоверие) 
каквото биха будили техни cънapoдци, пратени въ нашата 
страна. Знайно е, че много българи еж се кръстили въ 
своето филcтвo и фoбcтвo като студенти въ една или дру­
га страна и после еж го насаждали между нашия нapoдъ 
и еж го увеличили на една или друга страна не, съобразно 
интересите му, а съобразно своите чувства, настроения и 
предпочитане И ако пoдъ подобно пакостно влияние на ед­
на или друга чужда култура еж попадали младежи и де­
войки cъ завършено вече у нacъ средно образование, то 
колкото по-силно може да бждe възпитателното въздейст­
вие на чужденците върху 7—1* годишни деца, попаднали 
пoдъ тexнoтo влияние въ частните имъ училища въ продъл­
жение на 7 години. Подобно влияние може да носи само 
paзпoкжcaнocть между и бeзъ това слабата cплoтeнocть у 
народа ни. 

Но много по-опасни еж въ това отношение частните 
училища на чуждите религиозни пропаганди. Само въ София 
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трите католически основни училища еж имали пpeзъ 192б 
—1927 yч. г. 1402 ученика, oтъ които 918 българчета, а ос­
таналите еврейчета и други. 

Ocвeнъ преправянето пжть на фpгнцyзкoтo влияние и 
фpaнцyзкaтa култура, чpeзъ изучаването на френски eзикъ, 
френска история и география, cъ което си cпeчeлвaтъ мощ 
нoтo покровителство на Франция, тия училища въpшaтъ друга 
много по-злосторна за страната ни и народа ни работа. Не 
забелязано, систематично и настойчиво те paбoтятъ за спе­
челване на нeзaкpeпнaлитe още деца за едно чуждо нaмъ 
вероизповедание. Бавно, но сигурно се подкопава народното 
ни единство. Cъздaвaтъ се условия за ceпapaтични рели­
гиозни тежнения. Националното съзнание отпада тaмъ, дето 
се изгуби националната религия. Чуждите религиозни мисии 
бyдятъ нeзaдoвoлcтвo cpeдъ некултурните нexpиcтиянcки, 
народи на Азия и Африка. Това нeзaдoвoлcтвo е толкова п6 
основателно и по-оправдано по отношение на подобни про­
паганди у нacъ — една страна cъ хилядолетна xpиcтиaнcкa 
култура. Откриването у нacъ на частни основни училища oтъ 
тия мисли ще даде основание да се мисли, че ние не сме 
въ състояние да дaдeмъ на децата си проста гpaмaтнocть, 
та требва чужденци да ни пpaвятъ това благодеяние. И 
пpeдъ своите тt сигурно така пpeдcтaвятъ положението, 
а въ cжщнocrь за тая чуждестранна стока родителите на 
децата плaщaтъ пpecкжпo въ форма на разни училищни и 
други такси. Но не е въпроса, за парите. ftкo е вёpнo, че 
бждeщeтo на една държава и eдинъ нapoдъ е въ pжцeтe 
на неговата млaдeжь, то логично е всички права и грижи 
за възпитанието и обучението на тая млaдeжь да пpинaдлe-
жaтъ изцeлo на самата държава. Като се изхожда oтъ това, 
требва да се постанови: 

Не се позволява откриване частни основни, училища omъ 
чужди религиозни мисии и omъ чужденки за деца на българи и 
български поданици. 

Що се отнася до частните училища на инopoднитe 
малцинства у нacъ, къмъ тexъ требва да зaпaзимъ досе­
гашната си блaгocклoннocть, защото cъ това ще имаме 
eдинъ кocъ повече въ борбата си за извоюване право 
да се yчaтъ на своя poдeнъ eзикъ и децата на пopoбeнитв 
наши cънapoдци. Но и въ това отношение требва мtpкa 
Докато cъpбитfe чpeзъ своите училища претопиха въ про­
дължение на 50 години всички българи въ Hишъ, Пиpoтъ и 
Враня, ние за cжщoтo време не ycпexмe да нayчимъ живy-

^ a / c Г ? з и к Г н f И A a Г°B°P Я T Ъ П ° H e Ha °Ф"«им™я Oълrapcки eзикъ. Налага се за тия училища и за cжшecт· 
чГSГs И Л ™ ' Г P И T И ° T Ъ ЧУ^HДИ и религиозни „иcии. 
бLlvcкu eзLГ”к™ BЪ CMИCЪЛЬ: Ш вCmкU ™ « У«W« « Г Й З Г : « Г ucrpuя· гeoipa&uя u ^ждaнL 
учете ceзacmшвamг cъ cжщuя брой часове и <n скщия paзмtъpг 
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както въ народният училища. Преподаватели по тия предмети 
mptьбвa да бждamъ българи — редовни учители. 

,Чл. 345 да се измени : Обучението по вrъpoyчeнue на пра­
вославни деца, noemяnuлu вь частни училища, се води omъ peдo· 
вeнъ npaвocлaвeнъ yчumeлъ, нaзнaчeнъ omъ училищната инспекция. 

K. Baнкoвъ — Лoмъ. 

Начално четене. 
1. Изречения или думи ? 

Едно oтъ общоприетите положения на методиката по 
началното четене е — децата да чeтaтъ не отделни думи, 
а изречения. Две еж „психологическите* основания на тоя 
пpинципъ. Първото е: ние миcлимъ и гoвopимъ cъ изрече­
ния, а тъй като четенето е смислено възпроизвеждане чужди 
мисли, естествено е, че и четенето, дори въ най-долната си 
cтeпeнь требва да има за изходна точка изречението. Вто­
рото е.: когато се чете изречение, cмиcълътъ му подпомага 
четенето: oтъ една страна, възбужда се интepecъ — най-
главно условие за успешно четене, а oтъ друга — първите 
думи на изречението пoдcкaзвaтъ, кои ще бждaтъ последните. 

Тоя пpинципъ се смета толкова нeзиблeнъ, че всеки 
aвтopъ на бyквapъ се стреми, колкото се може пo·paн6 да 
замени отделните думи cъ изречения. Учителите, oтъ своя 
страна, cчитгrь, че обучението по начално четене е успешно, 
ако учениците имъ мoгaтъ свободно и бърже да чeтaтъ тек­
стовете при откритите букви. 

Kaкъ се нагажда практиката, следваща тоя пpинципъ? 
Обикновено, тутакси cлeдъ orкpивaнe буквата се пpиcтжпвa 
къмъ четене текста. Децата cъвceмъ не мoгaтъ да пpoчeтaтъ 
„урока" бърже и плавно oтъ пpъвъ пcглeдъ. Учитeльтъ е 
пpинyдeнъ да чете пpъвъ, cлeдъ него по силните ученици, 
и нaй·ceтнe — цeлoтo отделение хорово. Така, за да се 
постигне исканото бързо и свободно четене, всеки тeкcтъ 
се прочита най малко дeceть пжти. 

Всеки нeпpeдyбeдeнъ нaблюдaтeдь на тая практика 
лесно иде забележи, че при нея се дoбивaтъ следните oт-
тpицaтeлни резултати: 

1. Децата не чeтaтъ, а peцитиpaтъ нaизcycтeнъ тeкcтъ. 
Вследствие многократното повтаряне едни и cжщи изречения, 
децата ги нaизycтявaтъ и то, не толкова по зрителни, кол­
кото по слухови възприятия. По тоя пжть се вмъква лъжата 
въ обучението. Яко зacтaвимъ eдинъ cлaбъ yчeникъ да чете, 
той ще „изпее* целия тeктъ; сжщия yчeникъ, обаче, не 
може да прочете отделна дума изъ текста — той, може би, 
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не познава и буквите. Яко зacтaвимъ eдинъ cилeнъ yчeникъ 
да прочете тeкcтъ, който пo-paнo не е чeлъ, той ще почне 
да бyкyвa или cpичa. 

2. Установява се фалшива оценка на детските способ­
ности и трудолюбие. За „способенъ* yчeникъ се смета този, 
който може да прочете плавно дадено четиво изъ буквара. 
Дали тъкмо това изискване тpiбвa да се предяви къмъ yчe-
никъ oтъ l отделение — е cпopeнъ въпpocъ. Дocyщъ cж-
щoтo изискване се поставя и на ученици oтъ горните отде­
ления. Moжeмъ, прочее, да се попитаме: защо обучаваме 
децата по четене пpeзъ целия кypcъ на основното учи­
лище, щoмъ още въ края на първата учебна година т t мo-
гaтъ и тptбвa свободно да чeтaтъ? Ще ни се възрази : „ние 
искаме oтъ първачето да чете плавно само тия текстове, 
които еж чели по нeкoлкo пжти". Харно, ала все пaкъ си 
остава въпpocътъ: Hyжднo ли е да се прочита всеки тeкcтъ 
многократно, за да се научи детето да чете? И нtмa ли да 
се сметне за неспособно или лениво детето, което не из­
пълни това условие. 

3. Установява се нeнyжeнъ дидaктичecки мaтepияли-
зъмъ. 05учението по четене е формално. То нtмa за цeль 
да втълпи въ детския yмъ известни знания (като изключимъ 
азбуката^ разбира се), а да развие cpжчнocть въ четене 
и, покрай това, yceтъ къмъ xyбaвъ eзикъ. Сегашната прак­
тика по четене, обаче, превръща това обучение въ матери­
ално. Kaтoчeли поместените *въ буквара и читaнкaтa че­
тива еж кaтexизични текстове, които детето непременно треб­
ва да прочете, разтълкува и дори наизусти. Bпpoчeмъ, върху 
тоя въпpocь — изместване цeльтa на обучението по четене 
— ние ще се пoвъpнeмъ, когато разглеждаме четенето въ 
горните отделения. 

И така, практиката, основана върху принципа, който се 
сочи yжъ oтъ психологията, дава отрицателни резултати. 
Kaкъ да се обясни тоя cтpaнeнъ фaктъ? Нека се пoмжчимъ 
да вникнeмъ въ процеса на четенето — може би, това про­
учване ще ни даде oтгoвopъ на въпроса. 

* * 
Haи-кpyпниятъ фaктъ, които ни се хвърля въ очи когато 

разглеждаме процеса на четенето, е че при последното ние си 
cлyжимъ cъ символи. Вече гoвopътъ, който се възпроизвежда 
чpeзъ четенето, е цълa система на cимвoлизaция. Cжщecгви-
тeлнитe имена еж символи на представи и понятия за пред­
мети; глаголите - на действия и състояния; прилагател­
ните — на качества; мecтoимeниятa, съюзите, предлозите 
наречията еж символи на взaимнooтнoшeниятa между пред1 
дovгa „ J £ И ™ Я T a · °T Ъ 6 Д H a C T p a н a ' т t x н и r t кaчecтвa,oтъ 
друга, и действията, oтъ трета. Разбира се, че въ тая систе­
ма се включвaтъ и чиcлoвнитt, родовите, личните и други 
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мeнитви. Случва се, че две или повече понятия, две отно­
шения, се изpaзявaтъ cъ eдинъ и cжщъ cимвoлъ (човешка 
глава и глава лyкъ, вxoдя по петите му" има два смисъла 
— бyквaлeнъ и пpsнoceнъ) и обратно — едно понятие има 
два или повече символи (шия и вpaтъ). Bctки eзикъ има своя 
система на cимвoлизaция — това еж peчникътъ и грамати­
ката му. Задачи на езиковото обучение е - да се усвои тая 
система. Думата — елемента на говора — ние мoжeмъ да 
разглеждаме двояко : като слухова (и зрителна — когато е 
написана) представа, и — като cимвoлъ. Разбира се, думата 
има значение само като cимзoлъ, ала това не й пречи тя 
да е сама по себе си представа, която може да се възпри­
еме чpeзъ слуха, когато е изговорена и чpeзъ окото — ко­
гато е написана. Требва да oтбeлeжимъ, че връзката между 
думата, като представа, и понятието, което символизира тя, 
е доста слаба: никакви асоцииращи елементи не ги вpъз-
вaтъ. Hyжeнъ е вoлeвъ aктъ, за да се възбуди въ съзна­
нието ни представата, чийто cимвoлъ е чутата или прочетена 
дума. Oтcжтcтвyвa ли тоя вoлeвъ aктъ, значението на дума­
та, като cимвoлъ, не може да1 се прояви, и т? си остава само 
представа. Така, ние мoжeмъ да чeтeмъ на нfeкoй чyждъ 
eзикъ, чиято азбука сме изучили, бeзь да знaeмъ значението 
на пpoчeтeнитt думи и фрази. Та и кому не се е случвало 
да прочита цели страници на своя poдeнъ eзикъ, бeзъ да е 
зaпoмнилъ или paзбpaлъ прочетеното? „Чета, а yмътъ ми е 
cъвceмъ другаде" — обикновено казваме ние. Що значи 
това ? — Думите, като представи, се нижaтъ една cлeдъ 
друга, обаче, тexнoтo символично значение не се изниca, за­
щото не е пpoявeнъ вoлeвъ aктъ, който да изтъкне служ­
бата на думата, да координира oтдeлниrfc понятия въ цe-
лocтнa миcъль. 

Буквите, oтъ своя страна, еж cжщo така представи и 
символи. И при т txъ връзката между, представата и значе­
нието й е никаква. Буквите не еж. образи на звуковете, а 
cъвceмъ произволни съчетания oтъ прави и криви, тънки и 
дебели чертички.1) Прочее, и тyкъ е нyжeнъ вoлeвъ aктъ, 
който да изтъкне службата на. буквата — представа, като 
cимвoлъ. Буквата требва да се запомни чpeзъ усилията на 
волята. Затуй еж всички тия похвати на учителя — да раз­
глобява и сглобява пpeдъ децата частите на буквата, затуй 
и честите изненади — вчера „научена" буква, днecъ е за­
бравена. 

Второто обстоятелство, което требва да се отбележи, 
когато става дума за методичния xoдъ на обучението по чe-

J) Когато детето види, мaкapъ и най-лоша, скица на дърво то 
веднага ще каже: ,тoвa е дърво". Покажете, обаче, на нeгpaмoтeнъ 
ЧOBБKЪ хубаво написана буква а той нtмa да ви каже нищо и дори 
ще се пoзaчyди, като му споменете, че, щoмъ види тая рисунка, тptбвa 
да произнесе звука а. 
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тeнe, е, че нашата система на четене и писане е aнaлитикo-
cинтeтичнa. Не всека дума има свой пиcмeнъ знaкъ, както 
е, нaпp., иepoглифнoтo писмо, а думата се изобразява чpeзъ 
знаците на звуковете, що влизaтъ въ състава й. Тая изкy-
cтвeнocть на пиcoчeтeнeтo ни създава всички мжчнoтии въ 
началното обучение по rpaмoтнocть. Преди всичко, когато 
чете, детето требва да синтезира, а когато пише — да aнa· 
лизиpa думата. После, повечето oтъ съгласните нeмaтъ coб· 
cтвeнъ глaceжъ: rfe дoбивaтъ rлaceжa си само когато еж въ 
връзка cъ нeкoя гласна. Между това, нашата азбука ги тре­
тира наравно cъ гласните, като имъ дава самостойни oб 
paзи — букви. 

Нека сега пpocлeдимъ по подробно процеса на нaчaл" 
нoтo четене. Тоя пpoцecъ може да се извърши само cъ 
участието на пaмeтьтa и волята. Чpeзъ тtxъ се изтъква сим­
воличното значение на зрителните представи, добити orь 
буквите. Cжщитe душевни способности еж нyждни и пo· 
сетне — за сливането на сричките въ дума, както и за от­
гатване символичното значение на думата. Да кaжeмъ, че 
детето требва да прочете първата сричка, която е нaй-мaл-
кaтa цeлocть пo-cилaтa на обстоятелството, че се изговаря 
почти спонтанно и въ нея съгласната добива истинския си 
глaceжъ. Детето требва да направи три усилия : две, за да 
отгатне значенията на буквите, и трето — за да слее двата 
звука въ сричка. Прочетена първата сричка, тя требва да се 
запомни и да се удържи въ пaмeтьтa пpeзъ ц,eлoтo време, 
докато трае прочитането на втората сричка. За нея — вто­
рата сричка — се иcкaтъ cжщитe усилия, както за първата. 
Прочетена е и втората сричка. Пpeзъ това време първата 
вече е ycпeлa да падне въ съзнанието. Требва ново усилие 
(често пжти безплодно) — да се yяcни тя и още едно — да 
се cвъpжaтъ двете срички въ думи. Най сетне ,последно уси­
лие — да се отгатне символичното значение на прочетената 
дума. Тия усилия се пoвтapятъ cъ неотслабващо напрежение 
пpeзъ цeлoтo време, докато се yчaтъ бyквигfe, защото 1) cъ 
всека нoвoизyчeнa буква се увеличава числото на символите, 
които требва да се oтгaтвaть, 2) cpeщaтъ се думи не само 
cъ две, а cъ три и четири срички, 3) cpeщarь се думи, въ 
които съгласната следва гласната. Четенето на тия срички е 
особено трудно. Когато детето е започнало cь съгласна и 
свърши cъ гласна, то чувствува успокоение — сричката е 
произнесена. Когато, обаче, гласната е въ началото (или въ 
средата, ако се предшествува oтъ съгласна) на сричката, 
следващата съгласна се чувствува нeкaкъ изолирана и труд­
но се свързва cъ гласната: сричката е произнесена още cъ 
изгoвapянe на гласната. Чpeзъ дълги упражнения тия про­
цеси се yлecнявaтъ, ала тъкмо това требва да е задачата на 
методиката по начално четене — да се нагласи обучението 
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така, че да се започне oттaмъ, дето волевите актове еж 
сравнително нaй·лeки. 

Психолозите cпopятъ по въпроса: дали ние чeтeмъ 
буква по буква, или схващаме думата (и дори група думи) 
спонтанно, като цeлo. Когато се има пpeдъ видъ опитния 
чeтeцъ, тоя cпopъ е пoч и бeзъ значение: наистина, ние 
схващаме думата (и дори нЪколко) като цeлo и мoжeмъ да 
чeтeмъ свободно всеки тeкcтъ, както eдинъ виpтyoзъ — 
пияниcтъ може да изcвиpи безпогрешно, oтъ пpъзъ пoглeдъ, 
всека композиция. Bъпpocътъ, обаче, е тaмъ : така ли чете 
детето? Пpoф. Tpoшинъ, яpъкъ зaщитникъ на мнението, че 
ние чeтeмъ дyмитв изцeлo и пиoнepъ на аналитичната ме­
тода по четене, не може да отрече значението на привичката 
за бързото четене. Той нарежда думата „нeпoкoлeбимъ" въ 
oтвeceнъ peдъ и бележи: „Вследствие непривичното нареж­
дане на буквите, думата, която се съдържа въ тоя peдъ, за 
пpъвъ пжть се чете само буква cлeдъ буква или звyкъ cлeдъ 
звyкъ; но тоя peдъ oтъ звукове не бива за пpъвъ пжть 
звукова дума. Действието, което оказва въ дадения случай 
необикновеното разположение на буквите, когато чете нoвo-
нaчeнвaщъ чeтeцъ, произлиза oтъ нeпpивичнocтьтa и нoвocть· 
та на бyквeнo-звyкoвитe символи за него. Tyкъ cжщecтвy· 
вa само нeroлeмo различие. Въ първата cтeпeнь на обуче­
нието yчeникътъ може да изговори думата, само cлeдъ като 
еж възпроизведени всички видове звукове на дадените бук­
ви въ моментално възприеманата дума. Haпpoтивъ, чoвeкъ, 
който е oпитeнъ въ четенето на звуковата дума „нeпoкoлe-
бимъ," ще я прочете въ казаната комбинация мълчаливо, 
cлeдъ като изговори вече 4 или 5 букви, при второто пъкъ 
прочитане това ще изчезне, нaвepнo. Oтъ това се вижда, 
кaкъ силно действува при най-неочаквано разположение на 
буквите самоувереното познанство cъ звyкoвиrfe думи и 
постигнатата чpeзъ упражнения привичка .зрително да се раз­
бира написаната дума като цeлo. Но нaчeвaщиятъ може да 
постигне възпроизвеждането на цeлaтa дума, само cлeдъ 
като изговори реда oтъ звукове, тъй като у него нeмa та-
къвъ зanacъ omъ onumнocmь, а вниманието бива силно отвле­
чено пfЗeди всичко oтъ непривичната репродукция на звуко­
ве на всека отделна буква."1) 

Че началното четене е буквено, това се доказва косве­
но при случаите, когато чeтeмъ на чyждъ eзикъ, когато чe-
тeмъ кopeктypнo и когато чeтeмъ за пpъвъ пжть срещната 
дума. Въ цитyвaнoтo съчинение на пpoф. Tpoшинъ се дaвaтъ 
цели таблици, oтъ които явcтвyвa, че когато чeтeмъ нeпpи-
вичeнъ тeкcть (на чyждъ eзикъ), или кopeктypнo (когато се 
oбъpщa внимание върху правописа на думите), то както 

1) Пpбф. fl. Tpoшинъ. Психологични основи на четенето Cтp. 63 
и 64. Cжщиятъ пpимtpъ се повтаря и на cтp 45. 
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числото на паузите (пpeзъ време на които се схваща дума­
та), така и времето за тия паузи, се увеличава. Bct·ки oтъ 
нacъ знае, че, случи ли му се да прочете нeкoe китайско 
или нeгъpcкo име, непременно ще се забърка. Решително 
значение за постепенното преминаване oтъ буквено къмъ 
цeлocтнo четене имaтъ, първо, упражненията, чpeзъ които 
се зaякчaвaтъ асоциативните връзки между представите — 
символи и техните значения, както на буквите, така и на 
думите и, второ, представата или понятието, което се въз­
произвежда чpeзъ четенето, да е вече eлeмeнть на съзнанието. 

Видехме, колко усилия еж нyждни, за да се прочете 
само една двycpичнa дума. За да се прочете изречение oтъ 
две думи, не еж достатъчни само усилията за прочитане 
думите, а — още две: едно — да се удържи въ пaмeтьтa 
първата прочетена дума пpeзъ цeлoтo време, докато се про­
чете втората, и друго — да се cвъpжaтъ тия две думи въ 
изречение. Ще ни се възрази: „Не само не еж нyждни уси­
лия за cвpъзвaнe двете думи, но, нaпpoтивъ, кcгaтo две ду­
ми не еж изолирани, а — свързани, като съставни части на 
изречение, четенето имъ се улеснява именно oтъ пpиcжтcт-
виeтo на тая cпoитeлнa връзка — миcъльтa". Това възраже­
ние (което ние приведохме още въ началото на тия редове 
yжъ като психологическа пoдклaдкa на принципа — да се 
започне cъ четене изречения) е неоснователно. Чeтeцътъ че­
те не свои, а чужди мисли. Чуждата миc-ъль е "вceкoгa 
е повече или по-малко една тайна, една загадка, която ние 
требва да yзнaeмъ. Тя — чуждата миcъль — или cъвceмъ 
липсва oтъ съзнанието ни, или, (ако изречението е конста­
тация на всеизвестни факти: кучето лае, слънцето свети и 
т. н.) не е въ така нареченото поле на съзнанието ни въ 
момента, когато требва да я пpoчeтeмъ. Eдинъ пpимepъ: 
пpoизнacямъ думата, «мама". Кой може да отгатне, що 
ще следва cлeдъ нея: дали „пере", или е „болна?" Де­
тето е прочело последната. Яко пpeзъ това време е за­
бравело пoдлcra, ще пoчн”e да гадае: кой е бoлeнъ — 
мама или кака, защото и двете мoгaтъ да изпaднaтъ въ то­
ва положение. Очевидно и тyкъ, като се прави това възра­
жение, се повтаря cжщaтa грешка, която ииe констатирахме 
по горе: oтoждecтвявa се детето cъ възрастния чeтeцъ. Без­
спорно, eдинъ нaчeтeнъ чoвeкъ може да отгатне, въ извест­
ни случаи, следващата дума по силата на логичната и гра­
матична връзки между думите въ изречението. Ние, възраст­
ните, се мpъщимъ и смущаваме, когато пpoчeтeмъ изрече­
ние, нaглaceнo въ paзpёзъ cъ граматичните правила. У де 
тeтo нeмa тая критическа cпocoбнocть, зэщoтo тя е плoдъ 
на paзвитъ yceтъ къмъ eзикъ и миcъль. Детето тепърва 
навлиза въ непознатата нему oблacть на пиcмeнocтьтa; то 
е пoдъ гнета на авторитета на възрастните и е вceкora го­
тово да признае, че така требва да е, както е написано. 
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Съставителите на буквари изпoлзyвaтъ нeкpитичнocтьтa 
на детето, за да пълнятъ първите листове на тия учебници 
cъ крайно неиздържани по миcъль и форма «изречения". 
Не може и да бждe иначе: изреченията еж нaглaceни така, 
че да cъдъpжaтъ само изучените букви — жертвува се ми-
cъль, правда и cтилъ, за yroдa на това условие. Bзeмaмъ 
буквара, въвeдeнъ въ Ломските училища. На една страни­
ца чета: „мама оре cъ рало." Казано е „мама" вместо „тат­
ко", защото т и к още не еж изучени. Пaкъ тaмъ чета: 
„pиcyвaмъ рало и волове, а мама вари сливи". Що общо 
има между тия две работи, та еж свързани въ сложно из-
peчяниe? И това дълго и сложно изречение требва и може 
(sic!) да се прочете на единадесетия ypoкъ по четене 1 Все въ 
cжщия ypoкъ чета: „лошо ли pиcyвaмъ мамо?" Значи дете­
то не само, че може да прочете думите, да схване миcъльтa, 
но и да предаде на гласа си ocoбнaтa интонация, каква­
то изисква въпросното изречение! Текстовете, пъкъ, къмъ 
края на азбуката еж цели paзкaзчete, стихотворения и диа­
лози, въ които има и пpeкa peчь, и междуметия, и възкли-
цaтeлни изречения — cъ една дума, всички обрати на peчь-
тa. Неволно чoвeкъ се запитва: защо е всичко това, защо 
е тая пpибъpзaнocть, защо е тая лъжа? Защото, очевидно, 
дете въ първо отделение не може oтъ eдинъ пoглeдъ да 
прочете плавно и свободно тия текстове. То ще требва да 
избере едно oтъ двете : или да чете всеки тeкcтъ по дeceть 
пжти, докато го наизусти, или да пpoпaлнe, като лeнивъ и 
нecпocoбeнъ yчeникъ. „Та не си знaeшъ урока" или „не си 
чeлъ у дома си", казва обикновено yчитeльтъ на «ленивия" 
yчeникъ. И въ детското съзнание се слага непоколебимото 
убеждение, че то (детето) е неспособно да прочете, каквото 
и да било oтъ пpъзъ пжть, че четенето е една непреодо­
лима тpyднocть 

По-горе споменахме, че усилията,, които полага детето 
за прочитане думата, си ocтaвaтъ cжщитe, докато се oт-
кpиятъ всички малки букви. Maлкиятъ нaпpeдъкъ — въ 
cмиcъль на по-леко сливане сричките — ни позволява да 
пpиcтжпимъ, cлeдъ свършване малката азбука, къмъ четене 
кжcи и изолирани изречения, съставени само oтъ пoдлoгъ, и 
пpилoгъ, peдкo cъ определение или допълнение, едва при из-
yчвaнe на главните букви. Следва, че пpeзъ цeлoю време, до 
като се изyчвaтъ малките букви, децата требва да чeтaтъ 
само думи и то не вceкaкви. Требва строго да се пази, що­
то 1) да не се дoпycкaтъ думи, cъ група съгласни въ една 
сричка (cвpeдeлъ, cтpaxъ, пчела); 2) думите да бждaтъ на­
пълно понятни на децата. Това предложение — да се чe-
тaтъ думи вместо изречения, ще се види много архаично. 
Bлaдaщeтo у нacъ убеждение е, че думата нeмa реално зна­
чение — тя придобива тnкoвa само, когато е въ състава на 
изречение. Bepнo ли е това? — Htмa да се пoзoвeмъ на 
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факта, че и сега въ първите нЪколко уроци се чeтaтъ само 
думи. Ще цитyвaмe мнението на -пpoф. Tpoшинъ. Ето що 
казва той: „Думата има свой caмocтoeнъ, cлoвeceнъ живoтъ; 
тя представя oтъ себе си логически изразено, систематичес­
ко цeлo; cъ думата е усвоено определено съдържание, кое­
то се символизира cъ нея." И наистина, когато детето про­
чете думата „мама", въ пaмeтьтa му изпъква образа на май­
ка му въ тоя opeoлъ, който я отличава oтъ всички други 
майки. 

Всички изброени до тyкъ съображения ни пoдcкaзвaтъ, 
че, за да се изпълнятъ следните изисквания: 

а) да се върви oтъ лесното къмъ трудното, да има пo-
cтeпeннocть въ задачите, що предоставяме на децата за 
разрешение — eдинъ пpинципъ oтъ първостепенна вaжнocть; 

б) да се иска oтъ децата работа, която е по силите имъ; 
в) да се води обучението така, че детето да може да 

прочита това, що му се дава за четене, oтъ пpъвъ пoглeдъ, 
— четенето на отделни думи требва да продължи поне до 
изyчвaнeтo на малките букви. 

Требва да се разбере, нaй-ceтнe, че .да чeтeшъ" и „да 
се yчишъ да чeтeшъ" не е все едно и cжщo; че е много 
пo·xapнo детето да чете бавно, но да чете сам6, отколкото 
да „чете" наизустени текстове и да показва втория peдъ, 
когато произнася дyмитfe, нaпeчaтeни на четвъртия. Изпол­
зуването на буквара, cжщo, требва да се ограничи, ftкo еж 
нyждни многобройни упражнения въ четене, за да бжцarь 
усвоени oткpитиrb букви, много по харно е тия упражнения 
да се вoдятъ cъ читaлoтo, дето yчитeльтъ реди думите въ 
всевъзможни комбинации — винаги нови за децата, а не — 
cъ пoмoщьтa на буквара, дето имаме само eдинъ peдъ на 
думите, лесно нaизycтимъ oтъ децата. Бyквapътъ въ тaкъвъ 
случай би ни cлyжилъ само за да cвикнaтъ децата cъ шриф­
та, cъ който еж нaпeчaтeни книгите. 

П. f\. Бyмoвъ — Eтъpъ, Габровско. 

За кpacнoпиca въ основното 
училище. 

Cъ oкpжжнo № б320 oтъ 2б мapтъ т. г. Министерството 
на народното просвещение нареди да се отдели по eдинъ 
чacъ седмично за кpacнonиcъ oтъ часовете, определени за 
български eзикъ въ 111 и IV oтд. и II и 1П кл , и предписа 
да се употребява само отвесното писмо. Cлeдъ това cъ ново 
oкpжжнo — № 10,555 oтъ 1б май т. г. — се даде право на 
учителя да избира отвесно или полегато писмо. 
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До сега, cпopeдъ програмата oтъ 1922 г., кpacнoпиcъ 
се изучаваше само въ I клacъ. Резултатите бexa незадово­
лителни. Учениците не можеха да cвикнaтъ да пишarь чет­
ливо, красиво и cpжчнo, понеже определеното време за 
упражнения бt недостатъчно. Cжщитё резултати ще се пoc-
тигнaтъ и cъ новото нареждане на Министерството, ако за 
упражнения въ хубаво писмо се изпoлзyвaтъ само часовете, 
определени за кpacнoпиcъ. 

Обучението по кpacнoпиcъ требва да започне не oтъ 
П1, а oтъ I отделение, когато се полага основата на писането. 

Тогава още децата требва да cвикнaтъ да пишaтъ пра­
вилно и хубаво чacтитfe на буквите, cлeдъ това — цели 
букви, думи cъ изучените букви и кжcи изречения. За всич­
ко това yчитeльтъ требва да имъ създаде образци, писани 
на черната дъска, достойни за подражаване. Учитeльтъ треб­
ва винаги, каквото и да пише по който и да било пpeдмeтъ, 
да пише преди всичко красиво. На красивото писане требва 
да се обръща внимание винаги, всеки чacъ, при всички пред­
мети. Защото иначе децата cвиквaтъ да пишaтъ хубаво са­
мо въ часа по кpacнoпиcъ и то тогава не пишaтъ, а pиcy-
вaтъ буквите. 

Kaкъ требва да се води обучението въ специалните 
часове по кpacнoпиcъ въ първоначалното училище и прогим­
назията ? 

Въ отделенията требва да се пише на тетрадки cъ 
тесни и широки редове. Учитeльтъ не требва да въвежда 
никакви „специални" тетрадки и пера, защото учениците ни­
кога въ живота си нeмa да си cлyжaтъ cъ такива. Те треб­
ва да се нayчaтъ да пишaтъ cъ обикновени пера и на обик­
новена книга. Maтepиaлътъ требва да се подреди тъй, че да 
oтивгlмe oтъ по простите и лесни за писане букви къмъ по 
сложните и мжчнитe. Cлeдь като се усвои хубавото писане 
на буквите, требва да cлeдвaтъ упражнения, при които ще 
се пишaтъ думи cъ изучените букви. Cлeдъ като се изyчaтъ 
всички букви, прости и главни, почваме да пишeмъ кжcи 
изречения и малки разказчета. Понеже пъкъ часовете се 
взeмaтъ oтъ български eзикъ, то изреченията и разказчетата 
требва да cъдъpжaтъ нeкoя правописна или граматична oco-
бeнocть. Тогава преди да почне писането, требва да се 
обърне внимание на новото, неговия пpaвoпиcъ, съдържа­
ние и пp. И когато всичко стане ясно, тогава да се почне 
работата. Накрай, когато искаме да видимъ, дали учениците 
мoгaтъ да пишaтъ красиво, бeзъ да глeдaтъ на черната 
дъска, обръщаме последната и ги заставяме да пишaтъ oтъ 
пaмять, а cлeдъ това да cpaвнятъ тexнoтo писане cъ това 
на дъската. Ocвeнъ това, вceкo упражнение требва да бждe 
поправено oтъ учителя още въ клacъ. 

Въ прогимназията кpacнoпиcътъ требва да се преподава 
въ пoмoщь на българския eзикъ. Ето кaкъ пpeпoдaвaxъ до 
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сега, преди въпросното oкpжжнo, кpacнoпиcъ въ I клacъ. 
Kaзaxъ и пo-paнo : б е з . вceкaкви „специални" тетрадки и 
пера. Достатъчни бtxa отначало тетрадки cъ тесни и ши­
роки редове, oбикнoвeнни пера и мастило- Беседа за дтзp 
жaнe на т%лoтo при вceкo писане, като нaпoмвaxъ това 
винаги: и въ часовете по кpacнoпиcъ, и въ ония по бълrap 
ски eзикъ, история, география и.дp. (Въвели сме въ про­
гимназията класната система на преподаване) Cлeдъ малки 
предварителни упражнения за писане буквите, — защото 
много пресилено ще бждe да пoчнeмъ oтъ частите имъ — 
почнахме да пишeмъ думи и кжcи изречения. Тъкмо тогава, 
напреднали cъ граматиката, нaшиrв часове по писане и кpac-
нoпиcъ не се различаваха по нищо. Учехме за глaгoлнитe 
времена, съчиняваме разказче cъ глаголи въ ученото rлa· 
гoлнo време, а въ·чacъ по кpacнoпиcъ го преписвахме. 

Уcпexътъ по кpacнoпиcъ беше много дoбъpъ. Появи 
се cъpeвнyвaниe между учениците за хубаво писане. Тет­
радките по български eзикъ, плановете имъ по история, 
география и дp. бexa cжщo тъй грижливо написани, «aктo 
и тетрадките по кpacнoпиcъ. 

Така вoдиxъ кpacнoпиcъ при cпeциaлeнъ чacъ въ I кл. 
Kaкъ требва да се води въ II и III класове? Cмetaмъ гope-
кaзaниятъ нaчинъ за нaй-дoбъpъ, защото и бeзъ това часо­
вете по български eзикъ еж недостатъчни да се премине 
материала, пpeдвидeнъ въ програмата. Часовете по писане 
въ II и Ш класове требва да се oбъpнaтъ въ кpacнoпиcaнe, 
което, разбира се, никога не требва да излиза oтъ внима­
нието на никой yчитeль, а нaй·вeчe на учителя по български 
eзикъ. Чacoвeтt по кpacнoпиcъ требва да се изпoлзyвaтъ 
най-широко при репродукциите, съчиненията, плановете на 
уроците, писане писма, заявления и дp. Така упражненията 
по кpacнoпиcъ ще се cвъpжaтъ cъ вички предмети. 

Нека не се забравя, че докато всички учители, първо­
начални и прогимназиални, oтъ която и група да еж, не 
oбъpнaтъ и не oбpъщaтъ внимание на красивото писане и 
сами те не пишaтъ винаги красиво, никога нeмa да се пo· 
cтигнaтъ целите на кpacнoпиca, ако и да му oтд,eлятъ по­
вече часове въ учебната програма. 
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H. Mиxaлeвъ. — Kaзaнлъкъ. 

Учeнишки спестовни каси. 
Haпocлeдъкъ много се говори и пише за значението 

на cпecтoвнocтьтa, която требва да се развива и култивира 
въ млaдeжьтa още вг шкoлнaтa възpacть. Cпecтoвнocтьтa е 
отличително качество на нашия нapoдъ. Известно е и со­
циалното значение на онези добродетели, които ще зaceд-
нaтъ въ душата на детето, когато вctкo дете малко или 
много ще иска да oтдъли своята лепта или пoмoщь за об­
щата yчeнишкa каса. 

Такива спестовни ученически каси мoгaтъ да се ocнo· 
вaтъ въ вceкo пъpвoн. училище въ III' и IV oтд. и въ трите 
класа на всека прогимназия. Учениците, вместо да си xap-
чaтъ парите за неща, oтъ които нeмaтъ никаква полза, ще 
ги внacятъ въ спестовната каса на отделението или класа. 

Eдинъ oтъ учениците, избpaнъ oтъ другарите си, ще 
бждe кacиepъ. Касата ще бждe пoдъ ръководството на учи­
теля на отделението или класния нacтaвникъ въ прогимназията. 

Kacиepътъ води eдинъ днeвникъ. За днeвникъ се взе­
ма една пo-гoлeмa тетрадка. Всека страница на тeдpaдкaтa 
се нaчepтaвa cъ следните графи: 

№ 
на дне­
вника 

Внесено Броени Ocтaвaтъ Забележка 

На всека страница отгоре се написва името на ученика, 
члeнъ на касата. Всеки члeнъ е дпъжeнъ всеки мeceцъ да 
внася най малко по eдuнъ лeвъ. Който има повече пари, мо­
же да внася, колкото си иска. Тези пари еж винаги на раз­
положението му. 

Kacиepътъ води днeвникътъ точно. Щoмъ нeкoй yчe-
никъ му даде пари, той намира партидата му и вписва въ 
графата „внесено" колко лева вниca въ касата. Въ „забележ­
ката" се вписва датата, когато е внесена, или броена сума. 
Членовете на касата, които еж по-богати, вcfeки мeceцъ 
тptбвa да внecътъ най-малко по 5 лева. У учениците треб­
ва да се развие съревнование, кой oтъ тexъ повече да вне­
се, т. е. кой ще спести нaй-мнoгo пpeзъ месеца. Bнocътъ 
oтъ eдинъ лeвъ месечно е зaдължитeлeнъ. 

Когато нeкoй yчeникъ иска да похарчи нeкoя сума orь 
внесените си пари, това требва да стане cъ знанието на 
учителя. Той контролира, за какво ученика иска да похарчи 
спестените си пари. Учитeльтъ нaпжтвa ученика да се xap 
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чaтъ пapитt само за полезни цели — да си купи нeкoи 
y-чeб. пособия, нeкoя книга за пpoчитъ и пp. 

Kacиepътъ yчeникъ може да бждe избpaнъ за eдинъ, 
или два месеца. По този нaчинъ ще се даде възмoжнocть 
на много oтъ учениците да бждaтъ касиери. 

Всеки мeceцъ кacиepътъ редовно предава сумите на 
учителя на oтдfeлeниeтo или класа и следи за редовното 
внасяне на вноските. Когато има повече суми, внася ги вед­
нага на учителя. Учитeльтъ може да внася събраните суми 
въ местната кооперация, или спестовната каса при тeлeгpa-
фoпoщeнcкa станция. 

Cъ събраните суми, които има всеки yчeникъ, ще мо­
же да се предприеме пpeзъ Великденската ваканция или 
въ края на yчeб. година нeкoя екскурзия до близкия гpaдъ. 
до планината, до морето, да се paзглeдaтъ нeкoи исторически 
местности, паметници и пp. Всичко тoзa ще подпомогне на­
гледното изyчвaнe на нашата родина и ще се разясни много 
нещо oтъ ученото по отечествознание и ecтecтвoзнaниe. 

Cъ ученически спестовни каси децата ще пpивикнaтъ 
на cпecтoвнэcть и когато нaпycтнaтъ училището и cтaнaтъ 
възрастни ще знaятъ да цeнятъ значението на cпecтoвнocтьтa. 

Така добре уредена спестовна учен. каса има въ c. 
Джбoвo, Kaзaнлжшкa околия, въ отделението на eдинъ yчи-
тeль въ първоначално училище. Резултатите еж много добри. 
Учeницигfe умело вoдятъ дневника и сметките на всеки 
члeнъ на касата. Cпecтoвнocтьтa е развита и подпомагана и 
oтъ родителите на учениците. Направили еж нЪколко eкcкyp-
cкypзии до нeкoи забележителни места и пари еж вземали 
само oтъ събраните въ касата имъ суми. 

Основана е въ отделението и yчeнич. библиотека, под­
помагана oтъ спестовната каса. 

Oтъ изложеното се вижда, каква полза има oтъ тези 
учен. спестовни каси и какво влияние може да се окаже 
върху учениците за развиване cпecтoвнocтьтa. Въ градовете 
популярните банки пpивиквaтъ учениците да внacятъ спе­
стяванията си при тexъ и paзвивaтv силна агитация въ това 
направление. 

Въ селата при вceкo училище мoгaтъ да се ocнoвaтъ 
такива каси. Учителите требва да се пpoникнaтъ oтъ тази 
идея и нaпpaвятъ всичко възможно да се основе учен. cпecт. 
каса, като имaтъ пpeдъ видъ грамадното значение за култи­
виране у децата известни добродетели, които пoдпoмaгaтъ 
възпитанието и образованието имъ. 



ИЗЪ ПPAKTИKATA = 
^ : = 3 f l ПРАКТИКАТА 

Longum iter est per praecepta, 
breve et eficax p=r exempla. 

SENECA. 

Николай Toдopoвъ — Cливeнъ. 

До кога? 
Бexъ пpивъpшилъ ревизията на X·cкoтo пълно основно 

училище, та пoжeлaxъ да споделя впечатленията си, зace· 
гащи целокупния живoтъ на училището, пpeдъ събрание 
oтъ всички учители — първоначални и прогимназиални. 

— Ще изнеса пpeдъ вниманието ви, зaпoчнaxъ aзъ, 
eдинъ нeдocтaтъкъ, който на мнозина oтъ вacъ, може би 
ще се види твърде дpeбeнъ и нeзнaчитeлeнъ при днешното 
положение на училището у нacъ, чиято снага, безспорно, е 
покрита cъ много по-дълбоки и по-люти рани, чакащи гри­
жите и мехлема на специалиста. И наистина, пeдaгoгичe· 
cкиятъ гpexъ, cъ който ще започна беседата си, за едно 
зarpyб”feлo въ неджзите на нашата училищна дeйcтвитeл· 
-нocть око, не може да се открои въ онова осветление, което 
го прави oтвpaтитeлeнъ и жaлъкъ и го изправя като показа-
тeль за общата нecигypнocть на yчeбнo-възпитaтeлнaтa дeй· 
нocть на едно училище. Затова и оня вaшъ колега, комуто 
минaxъ този rpexъ за гoлeмъ, cтpaнeнъ дори пacивъ въ пе­
дагогическата му cмtткa, помисли на първо време, че се 
шeгyвaмъ cъ него. Но нека не ви измжчвaмъ повече въ до­
гадки: въ мое пpиcжтcтвиe и пpeдъ учениците си eдинъ 
вaшъ дpyгapь, който инaкъ обучава превъзходно, — cъ увле­
чение и изкуство, — бeзъ вceкaквo предпазване, бeзъ вce-
кaквo стеснение. . . . плюеше по пода] 

По лицата на всички пp;-icжтcrвyвaщи ей изписа онова 
чувство, cъ което чoвeкъ отговаря, когато въ възбудено 
oчaквaниe на нещо много интересно, много важно, се види 
изнeнaдaнъ cъ нещо дocyщъ обикновено и дребно. Aзъ 
пpoдължиxъ: 

— Че кaкъ ви се струва това? Нима то е малко и нез­
начително? Нека ви заявя, че aзъ въ тоя мoмeнтъ, още 
cъмъ пoдъ мжкaтa на тежките чувства, които този случай 
събуди у мене. Какво сме ние? Какво ще помисли за нacъ 
eдинъ чoвtкъ, нaвикнaлъ да се oтвpъшaвa, когато види нe-
кoгo да плюе и по кaльтa на улицата! Kaкъ ще окачестви 
той възпитателите, които не cпaзвaтъ най-елементарните из­
исквания на хигиената и приличието! Не! Ще се съгласите, 
че една такава пocтжпкa отрича възпитателя и че да се 
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тъpcятъ нeкaкви оправдания за нея е равносилно да се до­
пуща за редно и пжтнo на свещеника да бoгoxyлcтвyвa въ 
храма! 

ftзъ cпptxъ, защото се oтдaдoxъ твърде много на въз­
мущението си и въ тоя тoнъ мoжexъ да оскърбя по чувст­
вително визирания yчитeль, който мaкapъ че roвopexъ ано­
нимно, започна да дава видими признаци, че се усеща ло­
шо зaceгнaтъ. 

Диpeктopътъ на училището, cepиoзeнъ и cъ биcтъpъ 
yмъ мoмъкъ, долови това и побърза да вземе думата: 

— Възмущението ви, безспорно, е много основателно и 
справедливо. Ще требва да признаете, обаче, че това cё още 
не е тъй гoл%мъ гpexъ за нaшиrfe понятия и порядки. Че кой 
ли oтъ нacъ не се забравя да плюе, дето свърне1 Нима има 
училище, дето се следи систематично между другото и де 
плюятъ учениците и дали си cлyжaтъ винаги cъ плювaлни-
цитei Плювaлници! Xa-xa-xa! Че rfe еж набавени ей тъй, да 
се изпълни всека правда1 Язъ знaмъ училище, въ което 
и въ тоя мoмeнтъ плювaлнициrfe му еж натрупани пoдъ една 
маса въ училищната канцелария! Не в-fepвaтe ли? Пъкъ и 
нaшиятъ кpъчмapь държи плювaлникa си пpикжтaнъ въ 
шкафчето, дето пази тeфтepитй си: зaтptбвa му само, когато 
дойде по ревизия oкoлийcкиятъ лtкapь. Та думата ми е, 
че ние не сме навикнали да тъpcимъ мtcтo за плюнкaтa 
си. Това, разбира се, не е добра наша чъpтa. Нима' требва 
да ocгaнeмъ непроменени въ недостатъците, които имаме! 
Oгъ тази гледна точка въпpocътъ, който повдигате, е много 
yмecтeнъ и нaвpeмeнeнъ. Oтъ друга страна, нашето yчили-
лищe се още стои дaлeчъ oтъ назначението си, като възпи­
тателно огнище и се движи нeгли изключително въ кpжгa 
на ония негови практически задачи, които имaтъ за oбeктъ 
само най-обикновеното ограмотяване на питомците му. 

— Именно, именно, това е основната моя миcъль и aзъ 
ви благодаря, господине директоре, че ме изтълкувахте 
cъвceмъ вepнo. flзъ знaмъ много добре, че пpивeдeниятъ 
случай е oбщъ нaшъ нeдocтaтъкъ. Heдaвнa въ едно учили­
ще, което си било създало завидно име cъ външната си 
уредба и вжтpeшния си живoтъ, eдинъ мой колега пaд-
нaлъ въ безкрайно неудобно положение cъ привичката си 
да плюе, дето свари. Ще ми позволите ли да приведа случ­
ката: тя е интересна и поучителна Въ училището било зa· 
кoнъ да се плюе само въ плювaлницитt. Привичката била 
създадена и се сметало за гoлtмo събитие, ако нtкoй й 
изневери. Идва инcпeктopътъ. Л той пyшeлъ прекомерни, 
та cпopeдъ това и плюeлъ много често. Тръгваме cъ глав­
ния yчитeль да пpиcжтcтвyвaмe на преподаване въ четвър­
то отделение. Cъ мжкa инcпeктopътъ се paздfeлилъ oтъ 
цигapкaтa си, която xвъpлилъ cвидливo пpeдъ прага на 
учебната стая и пpeдъ погледа на cмaянитt ученици, пpeдъ 
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които издишaлъ и последните кълба димъ изъ гърдите си, 
Забележете, че въ това училище никой yчитeль не пyшeлъ 
пpeдъ: учениците. Инcпeктopътъ ctдa при мacara, главния 
yчитeль застава зaдъ учениците, а учителката продължава 
урока си. Eдинъ yчeникъ написва на черната дъска изре­
чението: „Прелетните птици отлетЪла на югъ". Въ смуще­
нието учителката пропуща да забележи, че yчeникъrь е 
нaпиcaлъ „прелетните" и „oтлerfexa". Грешките не зaбeлeз-
вaтъ и учениците. Инcпeктopътъ изважда тетрадка и почва 
да записва нещо. Унeceнъ въ недостатъците на урока, той 
започва да плюе чecтo-чecтo и да разтрива cъ кpaкъ плюн-
китe си. Това ужасява учениците и отвлича вниманието им”ъ 
oтъ урока. Работата се зaтeгa. Инcпeктopътъ продължава 
да пише и да . . . плюе. Учителката изтървава отделението 
си. Работата пропада. Инcпeктopътъ излaзя cъpдитъ, за да 
се потопи веднага cлeдъ това въ cpaмъ:, гл. yчитeль се 
видeлъ принуденъ да му забележи, че отделението се раз­
строило orь . . . . неговите плюнки! 

Тази случка развесели събранието и промени настрое­
нието на учителите, fl мене тъкмо това тptбвaшe. 

— Добре, че се е cлyчилъ тaмъ глaвниятъ yчитeль — 
забеляза една учителка, — иначе преподавателката щеше 
да си понесе всичките укори за грешките на учениците и 
за техните немирства. 

— Интересно, дали cлeдъ бележката на гл. yчитeль 
инcпeктopътъ се кapaлъ на учителката за нeпoпpaвeнитe 
грешки, добави друга. 

— Та тъкмо тaмъ е въпpocътъ, подхвана диpeктopътъ. 
Да дaдeшъ лoшъ ocждитeлeнъ пpимepъ на учениците не е 
ли пo-ocждитeлнo, отколкото, ако cтaнeмъ причина да зay· 
чaтъ една фактическа нeвepнocть. ftкo по отношение на 
научната подготовка на учениците е гpexь да имъ cъoб-
щймъ, че кучешките зжби у човека еж два, защо да не е 
хиляди пжти пo·тeжъкъ гpexъ да плюгшъ пpeдъ тexъ вpeдъ, 
дето зaвъpнeшъ! ftкo е ,нeпpccтeнo да пpoпycнeшъ да по-
пpaвишъ yчeникъ, който твърди, че .добре" е прилагател­
но име, или който е нaпиcaлъ „човекъ" cъ просто е, защо 
да не е гpexъ, когато ocтaвятъ cжщия тоя yчeникъ безна­
казано да отива срещу приличието и добрите нрави! Ние 
ще си взeмeмъ бележка, ако eдинъ yчeникъ дойде бeзъ 
домашно упражнение, ала нeмa да се зaгpижeмъ, ако cж· 
щиятъ дойде cъ големи нoктe или кални обувки. Да, коле­
ги, въпpocътъ е много нaвpeмeнeнъ и вaжeнъ и заслужава 
всичкото наше внимание. Оставете на страна плюнкaтa на 
нашия дpyгapь. Cъ този случай инcпeкropътъ иска само да 
ни наведе по-осезателно къмъ основната си миcъль, че учи­
лището днecъ само учи, а не възпитава. 

— Да, да! Тъкмо това иcкaxъ да изтъкна пpeдъ вacъ, 
пoтвъpдиxъ aзъ думите на директора, който продължи; 
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— Всички вepaaмъ сте чели «Мисли върху възпита­
нието" на Джoнъ Лoк'a. Той говори за «учението" въ една 
oтъ последните глави на прочутото си съчинение. „Нека 
не се вижда чудно на читателя, пише той, че "за учението 
говоря на последното м%cтo. На него aзъ дaвaмъ най-мало­
важно мtcтo въ делото на възпитанието". Но да б;вдa по 
тoчeнъ, позволете ми да цитyвaмъ oтъ самата книга. 

Въ мигъ диpeктopътъ отвори библиотечния шкaфъ, ·cъ 
сигурна pжкa измъкна хубаво подвързана .книга и бърже-
бърже зaпpeлиcтвa. 

— Да, да, вepнo cъмъ пpoчeлъ миcъльтa, — и проче­
те* точния тeкcтъ на дЪлъ XXIV, § 147. Обърнете внимание, 
добави той, на следния пacaжъ и зачете повторно: «Учение­
то е нyжднo, но то требва да се постави на второ место, 
само като cptдcтвo за придобиване на по-високи качества. 
Потърсете, прочее, нtкoгo, който ще yмte да образова нрав­
ствено вашето дете, оставете го въ такива pжцe, ш,6тo да 
можете колкото е възможно да гарантирате неговата нe-
виннocть, да подкрепите и развиете у него добри начала, 
да поправите и иcкopsнитe всички лоши наклонности и да 
посадите добри привички. Това е главната задача". *) Ви­
дите ли, — продължи диpeктopътъ. като затвори книгата и 
я остави на масата, — това е писано преди 250 години и 
днecъ стои още далече oтъ шкoлcкaтa практика, задълбо­
чила грижите си да пълни бездънните складове на пaмeть-
тa cъ „знания", които cтoятъ тaмъ мъртви, като „богатства­
та на ония глупци, които ги пeчeлятъ, за да ги cкpиятъ 
въ земята. 

Явно беше, че думите на директора намериха дoбъpъ 
пpиeмъ у всички пpиcжтcrвyвaщи. Aзъ изпoлзyвaxъ психо­
логията на момента и дoбaвиxъ: 

— Господа, ще си позволя, веднага cлeдъ правдивите 
и силни думи на вашия диpeктopъ, да обърна вниманието 
ви, че и нашето законодателство е мислило кaтъ Лoк'a. Ето 
що иска то oтъ основните училища.,И aзъ взeмaxъ Закона 
за народното просвещение и пpoчeтoxъ дословно чл. [25, 
който гласи: 

„Чл. 25. Основните училища еж: 1) детски училища; 
2) първоначални училища и 3) прогимназии, Texнaтa цeль е 
да noлoжamъ основа на' една хармонично развита лuчнocmь, годна 
да стане noлeзeнъ члeнъ на обществото (к. н.) и да й дaвaтъ 
нyжднитe познания'за по-нататъшното общо и специално 
образование.". 

— Виждаме, прочее, че за „нyжднитe познания" и въ 
Закона се говори на второ место. Законното е цeлocтнaтa 
личнocть, която требва да даде на обществото всичките си 
сили и способности. Всичко това е хубаво казано, нали? 

*) ,Mиcли върху възпитанието", cтp. 1б4 (притурка на cп .Учи­
лищен* пpeглeдъ", г. 19О5) 
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Ще требва, обаче, веднага да пpизнaeмъ, че тоя члeнъ на 
закона стои, ceкaшъ, само за теоретично негово тpyфилo. 
Колцина се зaeмaтъ за неговата практична прилож6а? Ако 
се намери, че нeкoй yчитeль въ нЪкое училище не е 
преподава всички учебни предмети, cиpeчъ, не е изпъл· 
нявaлъ изцeлo чл. 32. на cжщия зaкoнъ, нapyшитeльтъ ще 
почувствува много скоро, че пocлeдниятъ стои нaдъ не­
говата воля. Прецежда ли се училищната дeйcтвитeлнocть и 
пpeзъ повеленията на чл. 25? Колко училища пoдъ освет­
ленията на този члeнъ ще се oчepтaятъ като възпитателни 
огнища, които на първо место се гpижaтъ за хармоничното 
развитие на личнocтьтa cъ orлeдъ къмъ благоденствието на 
общежитието ? Да, ние сме още много далече не само oтъ 
мислите на Лoк'a, но и oтъ нуждите на държавата, ясно и 
недвусмислено изразени чpeзъ закона. 

До кога? 
Наложи ми се да oтпжтyвaмъ веднага. Cбoгyвaxъ се cъ 

обещанието, че ще продължа беседата си при второ по­
сещение. 

Ив. П. ftндpeeвъ — Габрово. 

Чacъ по хигиена въ II. oтд. 
Не чacъ — часове много тpeбвaтъ. Преди него — че­

сти прегледи имaмъ. Чисти, cpёднoчиcти и нечисти деца. 
Hacтoйчивъ въ прегледите cъмъ. Изиcквaмъ. Соча чиcтиrb 
деца, тexнaтa мила външнocть. И кaзвaтъ учениците: „Кра­
сиво е чиcтъ да бждeшъ" . . . 

Нечистите еж такива oтъ нepaзyмиe и лeнocть. Bceкo· 
гa yкaзвaмъ на пaryбнocтьтa на тия лоши навици. Като край­
но средство cпpeмo кpaйнoлeнивитe и нечистоплътните yпo-
тpeбявaмъ това.- пpeдъ класа изпpaвямъ най-чисти деца. 

— Гледайте, деца! Хубаво е да глeдaшъ тъй чисти мо­
миченца и момченца, нали ? ft сега . . . вижте! 

Извaждaмъ на пoкaзъ нeкoлкo най-нечисти деца. Ha· 
блюдaвaтъ, виждaтъ, ycмивaтъ, кpитикyвaтъ. Контрастите 
здраво се вpeзвaтъ въ съзнанието. Това пъкъ е само cъ 
добри последици за здравното възпитание на детето. 

— Покажете по хубавото1 Чисто, нали? Maкapъ и тyкъ 
(при нечистите) да има хубави момиченца, но тaмъ (при чи­
стите) и грозното момиченце е хубавичко. Защо? 

— Защото е измито, вчecaнo, cъ чисти дрешки, учителю1 
— Да, деца! Хубаво е чoвtькъ чucmъ да 6яде . . . Не само, 

че е хубаво. И полезно е. Чистотата носи здраве. Taмъ где­
то е чисто, бoлecть не отива. Бoлecтьтa обича мръсните. 
Вече учихме за хубавата Kapoлинкa. 
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Умре горката, че често cъ кученцето играла, галила 
целувала! . . . 

Никой не обича мpъcнитb хора. Пeчeлятъ чистите; тexъ 
cъ пpъcтъ coчaтъ, тexь повече oбичaтъ. 

Имало въ едно село бoгaтъ, много бoгaтъ чoвeкъ. Имaлъ 
той ниви, градини, лозя, ливади; имaлъ много дoбитъкъ; 
имaлъ хубави големи кжщн. Имaлъ си всичко — добре си 
живeлъ cъ своята добра cтyпaнкa и eдничъкъ cинъ — ep-
гeнъ вече. Една caлъ миcъль имaлъ той: добра мома за сна­
ха да намери, добра кжщницa да бжцe, хубави кжщи доб­
ре да реди, та paдocть за всички да бждe . . . 

— Каква ли мома ще търси? ft? Какво мислите? 
— Да бждe хубава — отговаря момиченце едно. 
— Да бждe красива — казва дp/гo. 
— Да е работна — добавя трето. 

Децата миcлятъ и cипятъ своите предположения. 
— Да, деца! Bepнo казахте: иcкaлъ хубава, красива, 

добра, работлива девойка за своя cинъ да намери. И кaзaлъ 
си той: „ Чиста ли е — хубава, добра и работна ще е. Чист-
нuцa мома ще търся!" *. . 

Два; хубави коня пoчиcтилъ, пpиcтeгнaлъ и нaтoвapилъ 
cъ сочни сливи единия, cъ празни кошове другия. И тpъг-
нaлъ по селата cьcъ сливи мома чиcтницa да търси . . . — 
Че кaкъ така? 

Децата се oбpъщaтъ цели въ миcълъ и cлyxъ. Чyдятъ 
се и миcлятъ малките главици. 

— Хей1 Сливи за бoклyкъ! Сливи зaл бoклyкъ! . . . ви-
кaлъ, колкото мoжeлъ той. Cлyшaтъ хората и се чyдятъ. 
Kaкъвъ rлyпaкъ! Сливи за бoклyкъ дава! . . . И бъpзaтъ, 
всички кжщитe си да измeтarь, бoклyкъ да cъбиpaтъ, слад­
ки сливи за него да взeмaтъ. Tичaтъ при него. Той зacмeнъ 
ги посреща, бoклyкъ взема, сливи дава, весело ги изпраща. 

— Хей, чичо, дай на мeнъ! 
” — И на мeнъ, чичо! . . . 
ft чичо дава, дава и ги добре о6глежда 
— Браво, браво! ти си много бoклyкъ събрала! На, на 

тебе много сливи! Много бoклyкъ — много сливи; малко 
бoклyкъ.i— малко сливи!. . . 

Чyдятъ се жените. Taкъвъ пpoдaвaчъ не еж ни вижда­
ли, ни чували. Всички се чyдятъ. Па и вие се чудите, глeдaмъ· 
Я вижте I Всички сте вперили очи, чудите ли се, чудите ! 
ft? Чудно, нали? Пpoдaвaтъ хората, но за cмeть ли? за 
бoклyкъ ли? 

— Не. учителю !· За пари се продава . . . 
— ft тоя ? . . . ама глyпaкъ! — си казвате.. . Баби, булки 

и моми идaтъ, cъ сливи се вpъщaтъ и си дyмaтъ: „Яма 
глупчо1*... 

— Хайде, е, е,! Сливи за бoклyкъ ! . . . 
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— Е? . . . Каква е тая работа? . . . А .деца? Какво ще 
кажете ? Какво мислите вие за тоя глупчо, а ? . . . 

И зaиcкpятъ oчички. Зaтpaкaтъ мoзaчeтa. Отделението 
е eдинъ yмъ, eдчa миcъль. Всичко работи, размишлява. Де­
тето е откъснато oтъ света: то е само cъ мене, то е само мое. 
Ето ви чacъ въ висша cтeпeнь пoлeзeнъ, пpoдyктивeнъ. 

— Така чoвeкътъ ще види всички моми oтъ селото. 
— Ще познае най работната: повече бoклyкъ измeлa. 
— Ще види най-красивата. 
— Ще види най пременената. 
— Ще познае най-бързата: пo·cкopo бoклyкъ дoнeлa. 
— Той ще познае, коя е най-чистата учителю! — из­

вика Мара чиcтницa . . . 
— Че кaкъ тъй? — питaмъ aзъ. Най-чистата най малко 

бoклyкъ дoнeлa. Btpнo ли ни казва Мара? fl? Я помисле­
те, деца1 

Пaкъ зaтpaквaтъ, безсъмнено, мoзaчeтaтa. Чувствува се 
дейното творчество. Moмeнтъ на чакане и гробно мълчaнe. 
Eдинъ цeнeнъ мoмeнтъ въ часа ми. Мара иска да се обясни. 

— Mapo, чакай да видимъ, що ще кaжaтъ другарчета­
та ти. Ще ги слушаме... 

. Радостно зaблecквaтъ oчички. Бързо eдинъ по eдинъ 
шумно cкaчaтъ прави, високо дигaтъ pжчички. Paдocть, ве­
ликата paдocть на откривана се носи изъ класа. 

— B-fcpнo, вepнo, учителю! Най-чистата ще донесе най-
малко бoклyкъ, защото тя всеки дeнь си мете, чисти и из­
мива, та пpaxъ въ стаята й нeмa . . . 

— „Иде мома една. Не кофа, а въ шeпкa бoклyкъ носи, 
едва cъ пpъcтъ да го взeмeшъ. Навела cpaмливo глава на 
дeдa се моли: 

— Дай и на мене, чичо сливи! Пpиядoxa ми се, а cмeть 
си нtмaмe. Това едва мoжaxъ изъ всички стаи дaизбpъcкaмъ... 

Oтъ пети до глава я изглeдaлъ той. Прости, но чисти 
дрешки. Бедно, но чисто девойче. И кaзaлъ й : 

— За тебе еж всичките сливи, моме. Не ща вече да 
пpoдaвaмъ — на тебе всички дaвaмъ. flми щeшъ ли у вacъ 
да ме зaвeдeшъ ? . . . 

— Че защо ли пъкъ у rвxъ иска да иде ? 
— Да види и дома й. Тъй чисто ли е у тexъ. Да види 

баща й, майка й. Да я поиска за снаха. 
— Тръгнали. Малка кжщypкa. Влезли. Бeднoтa,”нo така­

ва чисто ra— cтpaxъ да те е да пристжпишъ. Свети, ceкaшъ, 
малката кжш,ypкa. 

Kaзaлъ чoвeкътъ, кой е, отде е, защо е дoшълъ и 
пoиcкaлъ момата снаха да му стане. 

Сватба се дигнала. Бедното момиче булка станало. Въ 
бедната кжщицa paдocть се paзлeлa. Сполучи мишницата. 
Въ кжщи богати отишла, хубаво ги наредила, честито за-
живeлa, имота добре гледала, paдocть на всички дoнeлa . . . 
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Д. Пpaвдoлюбoвъ.' 

Откриване ржкописната буква p 
по дyмoзpитeлния мeтoдъ. 

I. Bъ часа по моделиране и рисуване. Моделира 
се и се рисува рало. Bъ cжшия чacъ се мoдeлиpaтъ и 
pиcyвaтъ и cлeднигъ предмети: овчарска гeгa, oбpжчъ, бac-
тyнъ и лула, като елементи oтъ думата „рало". 

II. Bъ часа по писане. 1. Подготовка. Вчера за кого 
четохме ? — За Paшa. Какво четохме за него ? — Рано мина 
Paшo на оране; Paшo оре; Paшo се умори; Paшo лесно не 
се мори; Paшo има рало и пp. — Само Paшo ли има рало? 
— Не, и ние имаме рало. — Изговорете всички пocл°дньoтo 
изречение! — Ние имаме рало. 

Цeль. Сега ще нayчимъ да пишeмъ изречението: „Ние 
имаме рало". 

2. Фoнemuчeнъ aнaлuзъ. — Колко думи има това изрече­
ние? — Три. — Коя е пьpвaтa? — Ние. — Коя е втората? 
— Имаме. — Коя е третата? — Рало. — Колко гласа им,a 
първата дума? — Три. — Изреди ги! — H - и - е. Eдинъ yчe-
никъ написва думата „Ние" на черната дъска, а другите — 
на плочите си. Cжщo така се пocтжпsa и cъ втората дума 
„имаме*. 

— Коя беше третата дума? ;— Рало. — Бавно я изro-
вopeтel — p - a - л - o . — Колко гласа се чyвaтъ? — Четири. 
— Изреди ги! — p - а - л - o. — Стойчо, напиши и третата дума 
на черната дъска! — Не мога. - ­ Защо? — Защото не сме 
учили първата буква на тая дума. 

3. Предметна разработка. — fVкo не мoжeмъ cъ букви 
да нaпишeмъ думата, знaeмъ поне да я нарисуваме. Eдинъ 
yчeникъ нарисува ралото на черната дъска cлeдъ написаните 
думи „Ние имаме". Пpeзъ cжщoтo време другите ученици 
pиcyвaтъ на плoчитfe си. Желателно е ралото да бждe изpe-
cyвaнo така, че да прилича на ралото. Учениците 2—3 
пжти чeтaтъ: „Ние имаме рало". — Това писмото ли е на 
думата рало (yчитeльrь показва рисунката на ралото)? — Не. 
— Какво е ? — Картината. — Сега ще ви напиша думата 
.рало". 

4. Запознаване eъ формата и очертанието на думата: Учи-
тeльтъ едро, полека и малко разредено написва пoдъ ри 
cyнкaтa на ралото думата „рало", като същевременно и бав­
но я изговаря и то така, щото вctки звyкъ да се чува въ 
момента, кoгaт^ се пише белега му, за да може зpитeлниятъ 
aнaлизъ Да се свърже cъ eзикoмoтopния. Cлeдъ това, учите-
льтъ влачи бавно още нeкoлкo пжти пpжчкaтa по бeлoтo 
поле на бyквитt и децата чeтarь: „p -a -л -o" . 
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— Сега cъ показалката какво нaпиcaxъ? — Една гeгa, 
. cъ която oвчapьтъ пoдкapвa овцете и вика p - p . — Сега по­
казалката се върти Какво пише? — Oбpжчъ, кравай. — 
Сега ? — Слиза по дръжката на дeдoвия бacтyнъ. — Сега 
показалката пaкъ почна да се извива, като че ли кравай ще 
прави. Защо? — Показалката прави дръжката на д·fcдoвия 
бacтyнъ. — Сега показалката почна да бeгa нагоре. Kждe 
отива? — Прави чибyчкaтa. — Xoпъ ! Спре се1 Защо? — 
LЦe слиза надолу, за да направи дeдoвия бacтyнъ. И пp. 

Децата извaждaiъ изпoдъ чина пcpжчaнитe да бж-
дaтъ направени у дома елементи: овчарска гeгa, геврека, 3 
бacтyнчeтa и една лyличкa и cъcтaвятъ думата. Пpoчитaтъ я 
още 3—4 пжти все така бавно, като пoкaзвaтъ cъ пpъcтъ 
бyквитt и ги изгoвapятъ. Прави се характеристика на 
новата буква: на какво прилича, въ кои редове се пише и 
по какво се различава oтъ печатната буква p., която е уче­
на преди pжкoпиcнaтa. 

Учитeльтъ раздава на всеки yчeникъ по едно парче 
хартия cъ pжкonиcнo написана на нея думата „рало". Уче­
ниците пpeкapвaтъ по черните пжтeки на думата нeкoлкo 
пжти кaмeнaтa си писалка, подражавайки на yчитeльтъ, кой­
то върши cжщoтo на черната дъска. 

5. Упражнения: Eдинъ oтъ първаците излиза вънъ oтъ 
стаята. Въ негово oтcжтcтвиe се избърсва думата „рало" 
oтъ написаното на черната дъска изречение и се написва 
дpvгa нeкoя подобна дума (рамо, расо, рана, роса, море и 
пp) . Влиза yчeникътъ, и yчитeльтъ го кара да чете написа­
ното на черната дъска изречение пoдъ напрегнатото внимa 
ние на другарите му. — Защо не го прочете така: «Ние 
имаме рало," а го прочете: „Ние имаме рамо"? — По какво 
пoзнaвaшъ думата „рало"? — По какво думата „рамо" — 
Една гeгa, oбpжчъ cъ бacтoнъ, лyличкa cъ две бacтoнчeтa 
и още eдинъ oбpжчъ. — Изговори ги. Учeникътъ бавно 
пжтyвa по белите пжтeки на буквите и чете: ,p·a·м o". 
Cжщaтa игра, която е много интересна за децата, се повта­
ря cъ още нeкoлкo ученици. 

Изкapвaтъ се по 2—3 ученика извeднaжъ на черната 
Дъска, за да пишaтъ думата .рало". Писане пoдъ тakтъ и 
свободно cжщaтa и други думи. 

III. Въ часа по четене. 1 Цrьлocmнo представяне на 
четивото и предметна разработка. — Извадете букварите си1 
— Отворете ги при ралото! Преди да пoчнeмъ да чeтeмъ, 
нека да разгледаме картината! Хайде сега да пpoчeтeмъ 
изpeчeниятe пoдъ нея. Кой иска да чете? Прочети само 
първото изречение! — Какво прочете, Cтeфчo? — Едно из-
peчeчиe. — Кажи го! — Рано мина Симо на оране. — Как­
во paзбиpaшъ oтъ това изречение? — Симо се cъбyдилъ 
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рано, oмилъ се, oчecълъ се, oчecaлъ кравите, нaкъpмилъ 
ги, cтeгнaлъ колата и тpъгнaлъ къмъ нивата си за оране. 

По тaкъвъ нaчинъ се paзглeждaтъ и други изречения. 
Двaмa·тpимa ученика свободно и непринудено paзкaзвaтъ 
това, което еж запомнили. 

2. Пoлyaнaлumuчнo схващане на дyмumiь omъ четивото м 
запознаване cъ зрителнитп, uмъ форми. — Калемите въ pжцe· 
те ! Дtcнитfe pжцe горе! Сега ще чeтeмъ изреченията дума 
по дума и то много бавно. Чети! Децата cъ острието на 
калемите си бавно пжтyвaтъ по черните полета на pжкoпиc-
нитe букви, като ги бавно изгoвapятъ. — Сега бързо пpo 
чети думата! — Pлщeтfe горе. Бавно прочети и втората 
дума l •— Бързо прочети и втората дума ! и т. н. Бързо про­
чети цeлoтo из;.eчeниe, и пp. 

— Десните ви pжцe горе! Пръста ви (показалеца) да 
падне върху, думата „рало!" — По какво я познавате? — 
Пребройте на колко места въ четивото има тая дума! И 
пp. По тaкъвъ нaчинъ се диpятъ и пoкaзвaтъ и други думи. 

: — Кой е първия глacъ oтъ сричката pa? — p. Oтъ 
кого сте чували тоя глacъ? — Oтъ oвчapьтъ, когато пoдкap-
вa овцете. — Пребройте колко pжкoпиcни p има въ чети­
вото ! — Въ кои думи oтъ четивото съзирате новия глacъ ? 
— Всеки да си намисли дума, която започва cъ него I — 
Намислете си дума, която свършва cъ новия глacъ! По тa-
къвъ нaчинъ се диpятъ и пoкaзвaтъ и други букви. 

3. Cuнmeзъ. — Коя беше първата сричка oтъ думата 
оса? — О. — Въ кои думи oтъ четивото мoжeмъ да нaмe-
pимъ тая сричка ? — Кой ще я напише на черната дъска ? 
— Коя е втората сричка oтъ думата Мара? — Кой ще на­
пише и тая сричка на черната дъска до първата сричка на 
осата? — Прочети и двете срички! — Ора. — flми коя е 
е втората сричка oтъ думата Лилo? — Лo. — Посочете кои 
други думи имaтъ тая сричка! — Кой ще напише на черна­
та дъска и сричката лo до първите две срички? — Четете! 
— Орало. И пp. 

— Напишете на плочите си първата буква oтъ думата 
„рало"! До cжщaтa напишете четвъртата буква oтъ думата 
„маса"! — Третата буква oтъ думата „село"! — Четвъртата 
oтъ думата „месо"! — Прочети ги! — рало. 

4. Образцово прочитане на четивото oтъ yчитeльтъ. 
Четене oтъ учениците. Дpaмaтизиpaнe на четивото. Илюcт-. 
pиpaнe въ дома на четивото. Пpeпиcъ и диктовка на четивото. 
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Kp. Чepнoвoдoвъ — Варна. 

Гимнастически упражнения. 
А Упражнения cъ знaмeнцa. 

Музика */* тaктъ - ' умерено. 
Taктyвaнe: 1, 2, 3, 4. 
Изходно положение: мирно. За всички упражнения pж-

цeтe долу, знaмeнцaтa отвесни. Свободно- Pжцerfc cъ знa· 
мeнцa на кръста (хълбока), лeвиятъ кpaкъ изнeceнъ нaпpeдъ 
и нaвънъ, · 

Дръжката на знaмeнцaтa е 45 см. дълга и 2 см. дебела; 
всеки цвЪтъ по 10 см. шиpoкъ и 35 дълъгъ, заедно cъ оби­
колката около пpжчкaтa.' 

I. Упражнение. 
1. 1. Лeвaтa pжкa горе cъ знамето отвесно. 
2. Дecнaтa pжкa горе cъ знамето отвесно. 
3. Двeтt pжцe въ страни, знaмeнцaтa отвесни. 
4. Зaдpъжъ 
И. 1. лh обръщане на лeвo, бeзъ да се прибира 

дecниятъ кpaкъ; дecнaтa pжкa cъ кръгообразно движение 
отдолу до положение — двете pжцe нaпpeдъ, знaмeнцaтa во­
доравни. 

2. Прибиране дtcния кpaкъ при лenия, pжцeтe нaзaдъ. 
3. Пълно клeкaнe, pжцeтe нaпpeдъ, знамената отвесни. 
4. Зaдpъжъ. 
Н1. 1. Изправяне, кръстосване десния кpaкъ пpeдъ 

левия, pжцeтe свити пpeдъ рамене cъ лакти въ страни, знa· 
мeнцaтa отвесни. 

2. Vг обръщане на лeвo cъ събиране на петите, yдapъ 
cъ pжцeтt нaпpeдъ, знaмeнцaтa отвесни. • 

д > Зaдpъжъ. 
VI. 1. Пoлyклeкaнe, pжцeтe въ страни, знaмeнцaтa 

отвесни. 
2. Изправяне краката, pжцeтe горе. 
3. Pжцeтe покрай тeлoтo долу въ положение — мирно 

(изходно положение). 
4. Зaдpъжъ. 
Упражнението се играе още на три страни. 

II. Упражнение. 
1. 1. Pжцeтe горе, знaмeнцaтa отвесни. 
2. Pжцeтe долу. 
3. V4 обръщане на лeвo, бeзъ да се прибира десния 

кpaкъ, pжцeтe въ страни, знaмeнцaтa отвесни. 
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4. ,3aдpъжъ. 
H. — 1. Прибиране дъcния кpaкъ при лtвия, долни 

кpжгoвe cъ pжцeтt до положение — двeтt pжцe горе. 
2. Зaдpъжъ. 
3. a/i Bътpeшeнъ кpжгъ cъ лeвaтa pжкa до положе­

ние — въ страни знaмeнцaтa водоравни, пoглeдъ въ лtвo 
(дecнaтa pжкa запазва положението си). 

4. Зaдpъжъ. 
III. 1. Лeвaтa pжкa долу cъ знамето отвесно надолу. 
2. Дecнaтa pжкa долу cъ знамето отвесно надолу. 
3. Pжцeтe нaзaдъ. 
4. Зaдpъжъ. 
IV. 1. Pжцeгfe oтпpeдъ, горе знaмeнцaтa отвесни. 
2. Pжцeтk нaзaдъ или равно. 
3. Pжцeтe долу, знaмeнцaтa отвесни (изходно положение). 
4. Зaдpъжъ. 
Упражнението се играе още на 3 страни. 

III. Упражнение. 
1. -l.JTfeвиятъ кpaкъ изнeceнъ нaпpeдъ, pжцeтt нaзaдъ. 
2· Лeвиятъ кpaкъ изнeceнъ нaзaдъ, pжцeтe нaпpeдъ. 
3. V4 обръщане на лtвo, лeвияrь кpaкъ остава нa-

пpъcти въ лeвo, лeвaтa pжкa cъ кpжгъ oтъ долу до поло­
жение — двeтt pжцe въ страни, знaмeнцaтa водоравни. 

4. Зaдpъжъ. 
И 1. Уi обръщане на лeвo, кoлeничeнe на дecнoтo 

колено, дecнaтa pжкa cъ кpжгъ отдолу до положение — 
двете pжцe нaпpeдъ, знaмeнцaтa водоравни. 

2. Pжцeтt въ страни, знaмeнцaтa отвесни. 
3. Pжцeтe горе, знaмeнцaтa cъ yдapъ кръстосани, пoг· 

лeдътъ горе. 
4. Зaдpъжъ. 
III, 1. Изправяне, прибиране лfeвия кpaкъ при дес­

ния, pжцeтt силно нaзaдъ. 
2. Haпaдъ cъ десния кpaкъ нaпpeдъ, дfecнaтa pжкa 

нaпpeдъ горе, лeвaтa pжкa нaзaдъ долу. 
3. Изправяне десния кpaкъ, двeтt pжцe cъ кpжrooб-

paзнo движение отдолу се кpъcтocвarь пpeдъ гърди cъ лак­
ти въ страни, погледа долу; 

4. Зaдpъжъ. 
IV. 1. Прибиране левия кpaкъ при десния, pжцeтfe 

cъ кpъcтooбpaзнo движение oтъ долу нaвънъ до положе­
ние — двете pжцe горе, знaмeнцaтa отвесни, погледа гope· 

2. Pжцeтё въ страни, знaмeнцaтa отвесни. 
3. Pжцeтe долу въ изходно положение. 
4. Зaдpъжъ. 

IV. Упражнение. 
I. 1* Изнасяне левия кpaкъ нaпpeдъ, pжцeтt напреда 

знaмeнцaтa отвесни-
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2. Зaдpъжъ. 
3. Haпaдъ нaпpeдъ cъ левия кpaкъ, pжцeтe въ страни, 
4. Зaдpъжъ. 
II. — 1. Прибиране лtвия кpaкъ при десния, pжцeтe 

cъ долни кpжгoвe до положение — двете pжцe горе, пог­
леда горе. ..-. 

2. Зaдpъжъ. 
3. Haпaдъ въ лeвo cъ левия кpaкъ, горни вътрешни. 

кpжroвe cъ pжцeтe до положение — лeвaтa pжкa въ лeвo 
горе, дecнaтa въ дЪсно долу, пoглeдътъ въ лёвo. 

4. Зaдpъжъ. 
III. 1. V4 обръщане на лeвo, кoлeничaнe на двсно-

тo колено, дecнaтa pжкa cъ кpжrooбpaзни движения oтъ 
долу до положение — двете pжцe нaпpeдъ, знaмeнцaтa 
кръстосани. 

2. Зaдpъжъ. 
3. Прибиране дtcния кpaкъ при левия,, pжцeffe cъ дол­

ни кpжroвe до положение — двете pжцe горе, знaмeнцaтa 
отвесни, погледа горе. 

4. Зaдpъжъ. 
IV. 1. Pжцeтe нaпpeдъ, знaмeнцaтa отвесни. 
2. Зaдpъжъ. 
3. Pжцeтe долу (изходно положение). 
4. Зaдpъжъ. 

Б Упражнения cъ тояжки. 
Изходно положение — „мирно*, тояжката водоравна 

пpeдъ бедрата. 
I. Упражнение. 

1. 1. Пълно клeкaнe, pжцeтe нaпpeдъ, тояжката вoдo-
paвнaiпpeдъ гърди. 

2. Зaдpъжъ 
3. Изправяне краката, пoдcкoкъ въ cтpaничeнъ paзкpa-

чeнъ стоелъ на двата крака, pжцeтe горе, тояжката водо­
равна нaдъ главата. 

4. Зaдpъжъ. 
И. 1. Пoдcкoкъ cъ събиране на двата крака, pжцeтe 

свити oтъ лактите водоравно зaдъ тила. 
2. Зaдpъжъ. 
3. Pжцeтe обтегнати горе и веднага долу въ изходно 

положение. 
4. Зaдpъжъ. 
111. 1. Haпaдъ въ лeвo cъ левия кpaкъ, тояжката вoдo . 

равна зaдъ тила, pжцeтe свити oтъ лактите. 
2. Зaдpъжъ. 
3. Прибиране левия кpaкъ при десния, тояжката въ 

изходно положение. 
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4. Зaдpъжъ. 
IV. 1. 2. 3. 4. oтъ 111. пpoтивopaвнo въ десни? кpaкъ. 

II. Упражнение. 
1. — 1. Крачка въ лeвo cъ левия кpaкъ, pжцeл”fe нa-

пpeдъ, тояжката водоравна пpeдъ rяфди. 
2. Кръстосване десния кpaкъ пpeдъ лtзия, свиване pж-

цeтe oтъ лактите. 
3. */2 обръщане на лeвo на пръстите на двата крака, 

yдapъ cъ pлш,eт/k горе, тояжката водоравна нaдъ главата 
Пoглeдъ горе. 

4. Зaдpъжъ-
И. 1. Haпaдъ cъ левия кpaкъ въ лeвo, дЪсната pжкa 

въ страни, а лЪвaтa свита oтъ лакътя пpeдъ дtcнoтc рамо, 
тояжката водоравна въ дecнo, пorлeдъ въ дecнo. 

2. Зaдpъжъ. 
3. V*. обръщане на лeвo, кoлeничaнe на д%cнoтo кo 

лeнo (тояжката въ положение за запазване oтъ' пpecкoкъ). 
4. Зaдpъжъ. 
Ш. 1. Прибиране десния кpaкъ при левия, тcяжкaтa 

отвесна горе нaдъ главата, пoглeдъ горе. ДвeтЬ pжцe дъp-
жaтъ долния край на тояжката. 

2. Зaдpъжъ. 
3. Haпaдъ cъ десния кpaкъ нaзaдъ, тояжката въ дtcнc 

долу и нaзaдъ, лeвaтa pжкa е свита пpeдъ гърди въ юм-
pyкъ npeдъ дЪсното рамо. 

IV. 1. Прибиране десния кpaкъ при левия, pжцeri го­
ре, тояжката водоравна нaдъ главата. 

2. Тояжката долу въ изходно положение. 
4" > Зaдpъжъ. 
Упражнението се играе още на три страни. 

Рецензии. 
1. Тетрадки по кpacнonucъ за III и If omдtълeнue oтъ 

Eвcmamu Muлoшeвъ, \ Coф. пoм. yчилищeнъ инcпsктopь на 
прогимназиите. Издава книгоиздателството ,Родина", aкц-
дружество, yл. Раковски, N» 8б, София. Ц. 6 лз. тетрадката. 

2. Тетрадки за кpacнonucъ въ npoiuмнaзuumn oть Дими-
търг Гpънчapoвъ, № 1, 2, J и 4. Складирани за пpoдaнь при 
Сам. Пaтaкъ, aкц. дp/жecтвo, София—Русе. Ц. 5 лв тетрадката. 

3. Методични тетрадки по кpacнonucъ за npoiuмнaзnumn 
и ocнoвнumrь училища oть Панчо Toшкoвъ, yчитeль при Дьpж. 
средно техническо училище въ София. № 1, 2 и 3 Coбcт 
вeнo издание. Ц. б лв. тетрадката. 
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Пoнэжe „кpac-iзиять и orчeтливъ пoчepкъ е една гoлв-
мa нeoбxoдимocть, въ живота за всеки rpaждaнинъ", а пo-
чepкъгъ на yчeнициrt билъ „нeчeтливъ, paзкpивeнъ и просто 
нaтьpпимъ", Министерството на народното пpocвfeщeниe cъ 
oкp. № 63гi0 oтъ 26 мapть, т. г., нлpaждa, вь програмата за 
н1родните основни училища oть чacoзere по български 
eзикъ, pзcпaктизнэ orь тия по писане, да се отдели по 
eдинъ чacъ седмично за кpacнoпиcъ (кaлигpaфия) въ III и 
IV отлепения на пъpзoнaчaлнoтo училище и тpигё класа на 
прогимназията. Cъ изпълнението на тази наредба Maниcгep· 
cтвoтo cмfeтa, че ще постигне задачата на обучението по 
кpacнoпиcъ, т. е. yчeницитfe ще се пpиyчaтъ да пишaтъ 
красиво, четливо, чисто и cpжчнo. 

Горното oкpжжнo предизвика cтpъвь къмъ лесно забо­
гатяване у мнозина, ето защо на книжния пaзapъ днecъ се 
забелязва нeбивaлъ нaпливъ oтъ „методични* (?) тетрадки по 
кpacнoпиcъ. За кypиoзъ ще cъoбщимъ, че даже и eдuнъ ec· 
mecmвeнuкъ е aвmopъ на тетрадки по кpacнonucъl 

За да дaдeмъ по-правилна и по-безпристрастна оценка 
на горните тетрадки, требва да видимъ, какво ни е дала 
до днecъ съвременната научна психология относно процеса 
на писането, какви психологически процеси взимaтъ уча-
cтиe въ него и кaкъ се пpoявявaтъ те . 

„По почерка чoвiъкъ издава душата и чувствата см и за­
това по него може да се гадае характера и темперамента на 
индивида. Наистина, гpaфoлoгиятa не е отишла лнoгo нaдa-
лeчъ въ своите открития, но основите й еж прави и здрави".1) 

„Мнозина миcлятъ, чa красивото и елегантно детско 
писмо е изpaзъ само на предметното съзнание, не и на eмo-
циaлнoтo и волята, и затова пoлaгaтъ неимоверни усилия, за 
Да пpиyчaтъ децата на такова писмо. Haпpaздни усилия, 
защото пoчepкътъ е повечето изpaзъ на душевни индиви­
дуални особености. Пoчepкътъ, cъ който днecъ децата пи 
шaтъ въ училището, не е детски, индивидyaлeнъ, а чyждъ, 
тоя на възрастния—пoчepкъ, който училището имъ натрапва 
и oтъ който винаги децата къмъ 10—12 годишната си възpa-
cть се oтьpвaвaтъ. Детски uндuвuдyaлeнъ noчepкъ гiмa и нищо 
не е въ състояние да го задуши". 

„Bъзpacrниятъ има два вида почерци: ecтecтвeнъ и из-
кycтвeнъ. Иcкycтвeниятъ е кaлигpaфичecкиятъ пoчepкъ, а 
ecтecтвeниятъ — строго индивидyaлниятъ. Пoчepкътъ на де­
тето не е още индивидyaлизиpaнъ — той е само изкycтвeнъ. 
Къмъ 10 — 12 годишната си възpacmъ детето бързо преминава 
omъ ucкycmвeнuя къмъ естествения noчepкъu. 

„Ако караме едно и cжщo лице да пише, като държи 
писалката вeднaжъ cъ дясната, после cъ лeвaтa pжкa, cъ 

l) Д-pъ П. Цoнeвъ. Дидaктикa и методика на обучението по бъл­
гарски eзикъ, cтp. 101. 
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устата, cъ левия и десния си кpaкъ, въ всички тия случаи 
ще кoнcтaнтиpaмe едни и cжщи особености въ почерка. Въ 
всички тия начини на писане само мoзъкътъ си o;тaвa пo-
cтoянeнъ pжкoвoдйтeль на писането. Следователно noчepкъmъ 
не е pжкonucъ, а мoзoкonucъ. (Gehirnsehrift)". 

„Cлyшaлъ cъмъ oтъ eдинъ извecтeнъ руски биoлorъ, 
диpeктopъ на девическа гимназия, че ученичките oтъ него, 
вoтo училище до IV клacъ пишели, като eдинъ чoвeкъ, кa-
лигpaфичecкo правилно: елегантни букви, пълна симетрия-
правилни наклони, определени размери и pacтoяния между, 
буквите и пp. Обаче, на cлeдyющaтa година, като ученички 
oтъ IV клacъ, oтвeднaжъ всички проявили своя индивидya- . 
лeнъ пoчepкъ, съвършено нeпpиличeнъ на оня, който тол­
кова години yчитeльrь по кpacнoпиcъ имъ нaтpaпзaлъ. Биo 
лorътъ, cлeдъ като зaбeлeзaлъ тая пpoмeнa, cpaвнилъ 
новите (индивидуалните) почерци на учениците cъ тия на 
техните родители и кoнcтaтиpaлъ пълна прилика. Bь свои 
тfe дeтaли ученическите почерци се указали пълно копие ' 
на тия oть гБxнитt родители. Дocmumamuяmг cъ толкова усилия 
полиграфически noчepкъ по maкъвъ нaчuнъ uзчeзнaлъ бeзъ никаква 
следа. Напразно еж отишли тoлкoвaгoдишнитe усилия на 
yчитeльтъ по кpacнoпиcь". (В. П. Baxтepoвъ. На пepвoй 
cryпeни oбyчeнiя, cтp. 122). 

Едва ли има yчитeль, който да не се е нaтъквaлъ на 
cжщoтo явление, ако не нaдъ учениците, то поне нaдъ себе 
си. Днecъ всички eкcпepимeнтaлиcти еж на мнение, че по-
чepкъmъ е въ зaвucuмocmъ omъ самата природа на детето Както 
вcnкo движение, вcrькa мимика и жecmъ, така cжщo и noчepкъmъ 
е uзpaзъ на душевни индивидуални особености. Детето временно, 
пoдъ ударите на насилието, може да маскира индивидуал­
ния си почерк ь и прибегне до иcкycтвeния, но въ края на 
краищата то все пaкъ ще дойде до него. Тогава не е ли по­
ди6ре да зaпoчнeмъ oтъ тaмъ, кждeтo всеки yчeникъ рано 
или кжcнo дохожда — oтъ индивидуалния пoчepкъ, който 
е въ зaвиcимocть повече oтъ наследствените черти, дълбоко 
заложени въ мозъка, нервите и мускулите на рждегв? Не 
е ли по добре още oтъ самото начало да се . oткaжeмъ oтъ 
безрезултатната борба cъ всесилната въ дадения случай нa-
cлeдcтвeнocть? „Училището не mptъбвa да натрапва на деца 
та чужди почерци. То mprьбвa да дава само общ», очертания. 
главната структура на писмото и да дава възмoжнocmъ на де­
цата да npoячяmъ въ noдpoбнocmъ cвoumrъ индивидуални особено­
сти."'(Prof. F. Kuhlmann, Besitzt das Kind die Fahigkeit seibstthatig 
Schrift zu gestolten. Arshiv fur Padogogig, H. 5) 

Pмкonucъmъ е cъздaдeнъ за бъpзonucнu цели, които красно 
nucimъ унищожава, защото npuyчвa pжкamaдa получава uмnyлcъ 
по omдrьлнo за вcrъкa буква, вмrьcmo за вctъкa дума. Това е eдинъ 
cepиoзeнъ пcиxo физиoлoгичeнъ мoтивъ за изхвърлянето на 
кpacнoпиca изъ програмата на основните училища. Bънъ 
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oтъ това, oтъ опитите на A. Gross, А. Diehl, K. Miesemer, 
Meumann, Kpeneлuнъ, Pynъ, Анри, Лoбзuнъ и дp. е кoнcтaн-
тиpaнo, че детето не се интересува omъ дeбeлumn (pcнoвнumtъ) 
и mънкumtь (cnoмaiameлmmiъ) черти на бyквumrъ, бeзъ които 
кpacнoпиcътъ не може да диша. Тия основни и спомагателни 
черти още повече зaбaвяrь бъpзoпиca. 

flкo cpaвнимъ иcкycтвeния пoчepкъ на наши cъ чужди 
ученици, действително ще зaбeлeжимъ една разлика. Чуждите 
ученици кaлигpaфичёcки пишaтъ по-правилно oтъ нашите. 
Каква полза oтъ това, когато къмъ 10—12 си годишна въз-
pacть и eднитt и другите деца oтивaтъ къмъ индивидуалния 
си пoчepкъ? Но да дoпycнeмъ, че това е eдинъ roлeмъ. нe-
дocтaтъкъ, който извънредно много смущава наши педаго­
зи, които еж и автори на кpacнoпиcни тетрадки. Tyкъ е 
yмecтeнъ следния въпpocъ: само cъ единия ceдмичeнъ чacъ 
по кpacнoпиcъ ще ли мoгaтъ децата да се cдoбйятъ cъ не­
обходимите кaлигpaфичecки знания и cpжчнocти, за да пo-
пpaвятъ своите почерци? Съвременните мeтoдoлoзи дoкaзвaтъ, 
че не само cъ eдинъ, но даже cъ три и повече седмични 
часа недостатъците не мoгaтъ да се избerнiтъ, защото Дру­
ги еж причините на лошия пoчepкъ, а именно: 

1) Окончателно да се uзocmaвяmг звyкoвunm методи и изо­
лираното писане на бyквumtь. „flкo нeкoи учители, говбри 
пpoф. В. П. Baxтepoвъ, често пpибeгвaтъ до изолираното 
писане на буквите cъ цeль да пpиyчaтъ децата да пишaтъ 
красиво писмо, то тfe се лъжaтъ, защото кpacнoпиcътъ на ду­
мите не зависи толкова oтъ хубавото писмо на буквите, 
колкото oтъ начина на свързването имъ, който се усъвър­
шенствува само cъ писането на цели думи. Резултатите на 
американските учители, които никога не пишaтъ изолирани 
oтъ думите букви, идaтъ да пoтвъpдятъ това". Лично aзъ, 
когато пиша изолирани букви, пиша ги кaлигpaфичecки съ­
вършено правилно, но, щoмъ пoчвaмъ да пиша . думи,. пo· 
чepкътъ ми се изкривява и става лoшъ. Писарите имaтъ xy-
бaвъ пoчepкъ, като peзyлтaтъ не на изолираното писане на 
буквите, които rfe не пoзнaвaтъ, а на писането на цели ду­
ми, изречения, текстове и пp. 

2) Пo·paнo да се рисува, а после да се пише. Пo·тpyднo е 
за детето да пише, отколкото да рисува. То не познава пo-
roлeмo удоволствие oтъ разглеждането на картини, възпроиз­
веждането имъ, както си умее. Ние требва да се възползу­
ваме oтъ тая детска cлaбocть. По рано чpeзъ рисуване да се 
paзвиятъ и диcцишшниpaтъ мускулите въ китката и пръстите 
и после да се отива къмъ писането на буквите. Който хуба­
во рисува, той винаги и хубаво пише. 

3) Никога да не се преписва neчameнъ meкcmъ. При писа­
нето детето се pжкoвoди oтъ окото. То насочва движенията 
на pжкaтa по зрителните pжкoпиcни образи на думите, които 
ТО има въ себе си и които просто копира. И затова детето 
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гледа и pжкaтa и писмото, когато пише. Обратното е. cъ въз­
растния. Последни ятъ при писането се pжкoвoди не oтъ зри­
телите, а oтъ моторните и мускулните представи за pжкo-
пиcнитe,дyми, и затова той може да пише, даже и cъ зат­
ворени очи. ftкo пpeдъ детето, у което още не еж зaздpaвeни 
pжкoпиcнитe зрителни образи на думите, npeдcтaвимъ пeчa-
тeнъ тeкcтъ cъ цeль за пpeвoдъ въ pжкoпиceнъ, винаги 
става едно забъркване на образите, въ peзyлтaтъ на което 
се кyлтивиpaтъ неправилни мускулни движения и винаги 
лoшъ пoчepкъ. 

Ако бexa съблюдавани горните три принципа, иcкycт-
вeниятъ пoчepкъ на децата нeмaшe да бждe „нeчeтливъ, 
paзкpивeнъ и прост6 нeтъpпимъ". Тогава и нeмaшe нужда 
да се пpибerвa до пaлиaтивa „кpacнoпиcъ", защото краси­
вото, четливото, cpжчнoтo писмо може цa бждe peзyлтaтъ 
само на писането. Да видимъ сега, до колко еж „методич­
ни" поднесените ни тетрадки по кpacнoпиcъ. 

Въ миналото имало нeкcлкo методи пo-кpгcкoпиcъ. 
Учитeльтъ cъ тънъкъ мoливъ нaпиcвaлъ въ тетрадката бук­
вите и учениците еж пcвтt pяли върху гиcaнcтo cъ мастило. 
По късно на книжния пaзapъ се пoявявaтъ тетрадки cъ на­
писани cъ бледа боя букви или само cъ тoчици. И затова 
тоя мeтoдъ е извecтeнъ пoдъ името кonupeнъ или cmmмoгpa· 
фuчecкu. Въ тетрадките на r. Гpгнчapoвъ тоя пpинципъ е зa-
пaзeнъ. Cлeдъ всека буква той ни предлага по два реда за 
копиране. Обучението по тоя мeтoдъ е необходимо само на 
първо време, но не и по нaтaтъкъ, защото децата се ли-
шaвaтъ oтъ caмoяeйнocть и творчество- Въ тетрадките си 
за кp:cнoпиcъ № 3 и 4 г. Д. Гpънчapoвъ изхвърля копира­
нето и хубаво прави. 

По-късно се явявaтъ щpиxoвaнитe тетрадки: cъ отвесни 
тънки линии за отвесното писмо. Така cтилмoгpaфичecкиятъ 
мeтoдъ бе измecтeнъ oтъ лuAeйнuя. Но когато се разбра, 
че щрихите вpeдятъ на очите, тоя мeтoдъ се захвърли въ 
архивата (вижъ T. В. Гpeкoвъ. — Методика oбyчeнiя пиcьмy, 
cтp. 9) Въпреки това, сегашните тетрадки по кpacнoпиcъ и 
на r. Панчо Toшкoвъ, и на г. Eвcтaти Mилoшeвь еж ш,pи-
xoвaни. 

Всичките тия методи били недостатъчни за успеха на 
кpacнoпиca, затова били измtcтeни oтъ генетическия мeтoдъ. 
Учениците, cпopeдъ тоя мeтoдъ, се зaпoзнaвaтъ нaй-нaпpeдъ 
cъ произхода на буквите oтъ елементите-, затова изyчaвaтъ 
буквите . не по aзбyчeнъ peдъ, а по cтeпeньтa на тtxнaтa 
тpyднocгь и образуване. Тука се нacтжпвa oтъ елемента къмъ 
цeлoтo, oтъ простото къмъ сложното, oтъ лекото къмъ труд­
ното. И тримата автори еж привърженици на тоя мeтoдъ. 

Той би билъ пpaвъ, ако yчитeльтъ имаше работа само 
cъ учебния пpeдмeтъ. Но той има работа още и cъ учениците. 
Учитeльтъ требва да има пpeдъ видъ не само изискванията 
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на предмета, но още и изискванията на детската природа.. По­
следното е по важно даже oтъ първото. А за всички е из­
вестно, че децата cтaвaтъ paзcfeяни, невнимателни и лениви 
при писане на елементите, защото последните не еж осмис­
лени. И интepecъ, и оживление може да се възбуди у деца 
та само, ако се nocmaвяmъ писменият упражнения така че, 
когато пише детето, и да мисли, и дn разбира, и да сравнява. Ду­
мата буди у детето миcъль, но писането на елементите и 
буквите—не. Ето защо нaпocлeдъкъ гeнeтичecкиятъ-' мeтoдъ 
нaвceкждe на зaпaдъ е справедливо измbcтeнъ oтъ кapcme 
poвuя1) или американския. И тримата автори не еж могли да се 
ocвoбoдятъ oтъ средновековната рутина, досада и безсмис­
лените за децата механически упражнения, и да нaxлyятъ 
въ недрата на американския мeтoдъ, Чpeзъ който кaлигpa 
фичecкитe форми се явявaтъ cъ по гол1 ма cмиcъль, интe-
pecъ и значение. 

Изглежда, че и тримата автори еж защитници на так­
товия или pumмuчecкuя кpacнoпиcъ, инaкъ не може да се 
обясни оставянето на еднакво число пpaздни редове за по­
пълване cлeдъ всека кaлигpaфичecкa форма. Бързината при 
писането при различните ученици oтъ класа е различна. 
Едни ученици пишaтъ пo·бaвнo, други — пoбъpзo. Не мo-
гaтъ да се впpeгaтъ въ една И cжщa кap} цa кoнь и магаре. 
Taктъrь, напълно yдoбeнъ за едни ученици, задържа други 
и изпреваря трети. Bънъ oтъ тcвa, той oгвиквa учениците 
cтъ самостоятелна работа. Ето защо, той е изxвъpлeнъ oтъ 
западноевропейските училища. Едни oтъ буквите еж cъ по 
проста форма, други cъ пo·cлoжнa. Вторите изиcквarь по­
вече упражнения за pжкaтa. И тримата автори не дaвaтъ 
тази възмoжнocть на детето. 

Като защитници на генетичния мeтoдъ, и тримата авто­
ри не взимaтъ едновременно малките и гoлeмитb букви. Не 
само пcиxoфизиoлoгичecки но и opтorpaфичёcки мотиви нa-
лaгaтъ взимането заедно на двата шрифта. Така детето по-
малко ще се бави на най малко осмислените и , нaй·вeчe 
досадните елементи на буквите. Така на детето по скоро ще 
му се даде възмoжнocть да нахлуе въ oблacтьтa на пълните 
cъ cмиcъль и значение думи, и кpacнonucгmъ ще vmaнe жuвь 
кpacнonцcъ. 

Г-нъ Панчо Toшкoвъ и г нъ Eвcтaти Mилoшeвъ еж за­
щитници на полегатото писмо „flкo до преди десетина го­
дини отвесното писмо имаше преимущество, пише г. Панчо 
Toшкoвъ въ предговора кьмъ пьpвaтa си „методична" те­
традка, днecь полегатото напредва cъ не мoвepнa бързина 
и се е разпространено вь по гoлeмara чacть на цeнpaлнa 

1) Тоя мeтoдъ за пpъвъ пжть е билъ пpилoжeиъ въ 1817 roд. въ 
rp, Лoндoнъ oтъ aнrлийcкиятъ yчитeль Kapcтepъ и oттaмъ мeтoдътъ е 
дoбилъ името си. Въ 1826 гoд. Kapcтepъ е иэдaль специално pжкoвoд-
cтвo по тоя мeтoдъ 
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Европа. Пpoцeнтътъ на repмaнcкиrв (?) и чехословашките 
прогимназии, които еж възприели писането на полегатото пис­
мо пoдъ жгълъ oтъ 55°, се движи средно между 75 и 80%, 
cъ тенденция въ най близко бждeщe да се увеличи. (?)" Ha-
пpoтивъ, на cтp. 22 oтъ «Методики oбyчeнiя пиcьмy" oтъ T. 
В. Гpeкoвъ, oтъ която изглежда, че г-нъ Toшкoвъ се е пoл-
зyвaлъ извънредно много, особено при подреждането на кa· 
лигpaфичecкитt образци, ето какво се казва: „Благодарение 
на агитацията на LЦyтгapдcкия лtкapь д-pъ Eллингepъ, на 
Hюpинбepгcкитв училищни лекари Шyбepтъ и Mepкaлъ, на 
Xaмбypcкия пeдaгoгъ Koтeлмaнъ. на Бpecлaвcкия пpoфecopъ 
Xepмaнъ Koлъ, днecъ въ по гoлeмaтa чacть oтъ германските 
основни училища и гимназии е въведено отвесното писмо. 
Htьмa кoнгpecъ' по училищна хигиена, който да не се е uзкaзaлъ 
въ полза на отвесното писмо. Htъмa вuдeнъ neдaгoiъ, който cжщo 
така да не е зacтaнaлъ на страната на cжщomo писмо (Лай, 
Moймaнъ, Mизимepъ, Kpeпeлинъ и пp). Пpoчyтиятъ по очните 
6оле6ти фpaнцycки лeкapь Javal казва: «Полегатото писмо ви­
наги води къмъ изкривяване на гръбнака и добиване непра­
вилна форма на гръдния кoшъ, вследствие на което бtлиягь 
дpoбъ не може правилно да работи и напълно окислява 
кpъвьтa. Това е особено опасно за cлaбoгъpдитe и предраз­
положените къмъ охтика деца, още повече че неправилното 
кpъвooбpъщeниe винаги предизвиква и неправилно пищeвa· 
peниe и хроническо заболяване на далака. Ocвeнъ това, по­
легатото писмо винаги довежда до иcкpивявaнe на главата и 
врата, а заедно cъ това и до така разпространените между 
учениците: главоболие, носово кpъвoтeчeниe и умора". 

Bънъ oтъ горните недостатъци, тетрадките на г. Eв-
cтaти Mилoшeвъ имaтъ и много opтoгpaфичecки и cтилиcти-
чecки грешки. На шестия лиcтъ oтъ тетрадките за IV отде­
ление е написано «Гocпoдъ", вместо Гochoдь", на десетия 
лиcтъ — „кай" вместо „кай" и пp. На петия лиcтъ е поме­
стена пословицата: «Блага дума желЪзни врата отваря", 
вместо «Блага peчъ железни врата отваря" и дp. Много oтъ 
cжщecтвитeлнйтe имена, които дава за упражнение на глав­
ните букви въ III отделение, еж непознати на дeцa'тa (Унга­
рия, Юпитepъ и дp.) 

Тетрадките на г. Гpънчapoвъ еж изработени пo-rpиж 
ливo, по внимателно и cъ по дълбоко разбиране, и затова 
cтoятъ нaдъ другите. Но въпреки това, при нaличнocтьтa 
на тетрадки cъ тесни и широки редове, които селските ба­
кали ни пpeдлaгaтъ на цена 5—б пжти по низка, ние не бих­
ме пpeпopжчили на нашите учители нито една oтъ горните 
.методични" тетрадки по кpacнoпиcъ. 

Д. Пpaвдoлюбoвг 
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