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ПРИРОДОСЪОБРАЗНО 
ОБРАЗОВАНИЕ 

Съвременната дидактика схваща образованието, като 
съзнателна дейность на възрастните, насочена да подпомогне, 
засили и ускори естествения развой на децата. Тази дейность 
възрастните предприематъ преди всичко за доброто на свои-
тъ деца, на които искатъ да улеснятъ живота, като имъ 
предадатъ своя опитъ. Заедно съ това, обаче, чрезъ обра­
зованието искатъ да постигнатъ и начертанитъ- си идеали, 
които поради краткостьта на човешкия животъ не еж могли 
сами да постигнатъ. 

Иматъ ли право на това н-Ъщо възрастните? 
Да, но само при условие, че тв познаватъ добре човъш-

ката природа и нейното развитие и че идеалите, къмъ които 
се стремятъ, й съответствувагь напълно. Образователниятъ 
идеалъ, който възрастните си поставятъ, тръбва да бжде 
естественъ завършекъ на естествения човъшки развой, иначе 
образователното въздействие ще бжде само насилие. Защото 
никой н-вма право да тласка човечеството въ тази или онази 
посока споредъ случайните си разбирания. Човъшката при­
рода въ основите си е иеизмънна. Чов-вшкиятъ естественъ 
развой е строго обусловенъ отъ известни и неизвестни намъ 
природни закони и сили ВСБКО отклонение отъ пжтя на 
естествения развой води следъ себе си връщане назадъ, 
сгромолясване и започване отново. Историята на издигането 
и пропадането на човъшкитъ култури ясно потвърждава 
тази истина. Една отъ най-трудните проблеми въ педаго-
гията, следователно, е тоя за естествения развои: да се 
опред-вли точно, кое може да се смъта за естественъ развои 
на детето и чозвка и кжде извежда той; да се̂  определи 
въ връзка съ това и образователния идеалъ, които, строго 
погледнато, е в-вченъ и неизмъненъ, 
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Само когато се разрешатъ правилно гЬзи основни въп­
роси, ще имаме възможность да разработимъ напълно втурна 
теория на образованието. 

Въ днешната педагогия ГБЗИ въпроси не еж още напълно 
изяснени, но, проследвайки тяхното развитие въ миналото, 
ние виждаме, че всички по-видни педагози, съзнателно или 
не, еж се приближавали до истината, додето днесъ вече пс-
увърено се говори за природосъобразно образование и есте-
ственъ образователенъ идеалъ, плодъ не само на спекулатив­
ната мисъль, а главно на точно изследване на човешката 
природа. 

Проблемата за естествения развой и образованието е 
ГБСНО свързана съ проблемата за смисъльта и цельта на жи­
вота. Както философията и религията въ по-далечното мина­
ло еж разрешавали тази последната, така е било нагаждано 
и образованието. И колкото въ една епоха по-правилно еж 
схващали природата и предназначението на човъка, толкова 
по-добре еж знаяли да възпитаватъ младото поколение. Здра-
виятъ философски свътогледъ днесъ посочва, че цельта и 
смисъльта на живота не може да бжде вънъ отъ него, а е въ 
самия него. СВБТЪТЪ е цъло, коего се саморазвива. ВСБКИ 
индивидъ е брънка отъ него, която сжщо се саморазвива въ 
хармония съ 1ГБлото, приспособявайки се къмъ околнигв ус­
ловия. Цельта на всъки индивидъ е да се развие до възмож­
ното съвършенство, безъ да пречи на усьвършенствуването 
на останалите индивиди и на цялата природа. Или накратко 
изразено: сьвършенъ индивидъ въ съвършено общежитие. 

Но що, споредъ днешнитъ схващания, може да се см-вта 
естественъ развой на човъка? Яко проследимъ живота на 
природнитъ- твари, ще видимъ, че тъ* еж подложени на непре-
кжената промъна. Тв се появяватъ по единъ или другъ на-
чинъ въ природата, растатъ, или по-право, прекарватъ верига 
отъ промъни, достигатъ възможното си развитие, следъ което 
загиватъ. Естествените науки днесъ установяватъ, че всички 
тъзи промени иматъ за цель приспособяването на индивида 
къмъ жизненигЬ условия. Т-БЗИ промЪни образуватъ естест­
вения развой на индивида. Казаното тукъ общо за природни­
тъ твори важи безъ изм+знение и за човъка, който сжщо 
прекарва свой естественъ развой. 

Щомъ естествениятъ развой е приспособяване, той ще 
е, значи, зависимъ процесъ. Биологията установява условия­
та и законитЪ, отъ които се обуславя тази зависимость. 
Така, днесъ се знае, че тълесниятъ и душевниятъ развой на 
хората зависи еднакво както отъ природата: мЪстностьта, 
почвата, напояването, климата, животинския и растителенъ 
животъ, така и отъ обществото: характера на племето, него-
ВИГБ политически, социални и религиозни връзки, неговата 
история, нрави и обичаи, литература и т. н. Отъ друга страна 
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този развой зависи сжщо така и отъ заложбитъ на инди­
вида, резултатъ на близки и далечни наследствености. — 
Всичко това се сьбира като въ фокусъ въ индивида и обус­
лавя неговото развитие. За човешкия животъ казваме, че е 
непрекжснато взаимодействие между човтжа, неговитъ по­
добни и всички органични и неорганични членове на обще­
житието. Въ това взаимодействие човт^къ непрекжснато се 
усъвършенствува и расте по естественъ начинъ. 

Ето въ този есгественъ развой на човека по-възрасгни-
ТБ, които еж минали по този пжть, които имагъ опита задъ 
задъ себе си, идатъ да се намвсятъ, като искатъ съ това 
да икономисатъ СИЛИТЕ- на младитв поколения, да ги изба-
вятъ отъ напраздни лутания и по такъвъ начинъ да уско-
рятъ гвхното развитие и развитието на цълото човешко 
общежитие. Требва да се знае, обаче, че това вмесване има 
граница, задь която не бива да се преминава. Твърде много 
тръбаа да се внимава, особено да не би въ желанието си да 
подпомогнимъ естествения развой, да ИЗМБНИМЪ и неговата 
посока. 

Да образовашъ природосъобразно, следователно, значи 
да следвашъ неотклонно пжтя на естествения развой. Увле­
чени отъ тази примамлива мисъль, НБКОИ педагози дохаж-
датъ до заключението, че най-добре въ такъвъ случай ще е, 
ако детето се остави само на себе си, да бжде водено един­
ствено отъ своя интересъ. Следвайки пжтя на тъзи разсжж-
дения въ края на краищата се дохожда до така нареченото 
безпрограмно обучение, съ което напълно се отрича целесъ-
образностьта при образованието. НБЩО повече дори: нъкои 
дохождатъ до заключението да отрекатъ напълно намъсата 
на възрастнитв въ естествения развой на подрастващигв по-
кольния Ние не можемъ дз се съгласимъ съ това заключе­
ние, защото никое разумно сжщество, което има качеството 
да помни своя опигь, не ще смътне за ненуждно да го пре­
даде на СБОИГБ невръстни братя. Такова жестокосърдие не 
ще бжде съ нищо оправдано. Не! Намесата и помощьта на 
възрастнитБ е нуждна! Мжчнотията е да се опред-влк, каква 
тръбва да бжде тази намБса. Въ това направление тръбва да 
бждатъ насочени нашитъ усилия. Изложенитъ до тукъ мисли 
посочватъ въ едри черти, каква требва да бжде тази намъса, 
доколкото, разбира се, науката до днесъ е могла да я опре-
двли. Вижда се, че природосьобразното образование не треб­
ва да се сваща като такова, което отрича напълно изкустве­
ните образователни сръдства. Безъ такива не може да има 
изобщо, каквото и да било образование Но природосъобраз-
ното образование иска тия изкуствени средства да бждатъ 
отъ такова ествество, че детето да не ги чувствува като на­
силие, а като помощь, отъ която то естествено чувствува 
нужда. Природосьобразното образование иска да премахне 
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напълно противоречието, което, по-малко или повече, винаги 
е сжществувало между природосъобразностьта и целесъобраз­
ността при образозанието. Това ще стане, когато възраст­
ните еж въ състояние да поставятъ такива цели на образо­
ванието, които да се покриватъ напълно съ резултатите на 
естествения растежъ на децата, когато, съ други думи каза­
но, се постави единъ образователенъ идеалъ, напълно приро-
досъобразенъ. Яко обобщимъ всички нови сремежи въ днеш­
ната дидактика, ще видимъ, че гЬ еж отправени въ тази по­
сока. Така, дири се такава учебна програма, която, отъ една 
страна, да отговаря напълно на детската природа въ разните 
степени на нейното развитие, а отъ друга — да е годна, да 
допринася за постигането на образователния Идеалъ. Дири 
се сжщо така такъвъ учебенъ методъ, който да дава въз­
можность на детето да се развива напълно свободно, а въ 
сжщото време възрастниятъ да има възможность да бжде 
ржководитель на това развитие. Макаръ че днешната дидак­
тика не е въ състояние още да ни даде напълно такава 
програма и такъвъ методъ, но, по пжтя къмъ този идеалъ, 
еж открити нЪкои ГБХНИ черти, които можемъ да отбеле-
жимъ тука. 

Следъ като определи втзрно природосъобразния образо­
вателенъ идеалъ, дидактиката требва да посочи и средствата 
за неговото постигане. Както е известно, твзи средства еж 
конкретизирани въ така наречените учебни предмети, които 
образуватъ учебната програма. Материалътъ въ тази програ­
ма не е нищо друго, освенъ подбрани и подредени дразните­
ли за целесъобразно въздействие. Понеже въ миналото, а по 
традиция дори и сега, образователниятъ идеалъ не е билъ 
напълно природосъобразенъ, то и учебната програма не е 
била такава. Въ различните епохи на човешката история 
тя е била ту класична, ту реалистична, като еж се за:тжп-
вали главно ту хуманитарните учебни предмети, ту ре­
алните и т. н. Обикновено програмата се е ред-вла съ огледъ 
на това, че детето ще бжде членъ на човешко общество и 
затова еж се вземали предъ видъ главно психологията и етика­
та. Днесъ, обаче, е установено, че такова схващане е непъл­
но: човтакъ е членъ не само на човешкото общество, ай на по-
широко общожитие—на единство, състояще се отъ природата 
и човешкия животъ. Затова програмосъставиталигЬ ще тр-Ь-
бва да държатъ сметка не само за психологията и етиката, 
но наравно съ тЬхъ, а може би и повече, и за биологията. 
Природосъобразната програма ще се изгражда не само на со­
циална, но и на естественоисторична почва. Тя ще вчлючва 
въ себе си система отъ дразнители, които ще подпомагатъ 
цялостния развой на детето, за да го направятъ напълно го-
денъ членъ на общожитието. До тукъ въпросътъ е ясенъ. 
ТрудноститЬ дохождатъ главно, когато се опитаме да опре-
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Д-БЛИМЪ конкретно материала за природосъобразна програма, 
както и реда и групировката на този материалъ, за да може 
той по най-естественъ начинъ да изпълни предназначението 
си. По пжтя кжмъ преодоляването на тъзи трудности днеш­
ната директика се е добрала до следнитв начала: 

1.,ЧОВ-БКЪ е неразривно свързанъ съ общожитието си, 
въ което само е мислимо неговото сжществуване, затова той 
требва основно и в^рно да познава това общежитие, както и 
своето мЬсто въ него. Това налага, учебниятъ материалъ въ 
природосъобразната програма да засъта всички области- на 
живота. Програмата не тръбва да бжде нито само реална, ни­
то само хуманитарната едновременно и двегк Тя еднакво 
требва да засъта и природата, и културата на общежитието. 
„Еднакво", разбира се, не въ абсолютна смисъль, а споредъ 
значението на даденъ материалъ за живота и споредъ него­
вата образователна сила. 

2. Общежитието на чов-вка е, преди всичко, неговото 
отечество, което има свои природни, национални и племенни 
особенности. Съ тЬхъ всвка програма требва да се съобра­
зява. Така, „програмата за българското училище требва да 
бжде пропита съ българския духъ, да съответствува нему, да 
го развива.и да го ползува". Програма, която се изгражда 
мимо националнитъ- условия и особености, не може да се на­
рече природосъобразна. 

3. Програмата тр-Ьбва да се съобразява и съ детската 
природа, съ психофизичнигв особености на детето..Щомъ тя 
има за цель да съдействува на детския развой, тя требва 
да се нагажда къмъ него. Требва точно да се познаватъ пе­
риодите на този развой и ТТ^ХНИГБ естествени интереси, за 
да се разположи материалътъ на програмата въ съответния 
редъ. Разбира се, че така материалътъ ще бжде по-разкж-
санъ и по-слабо застжпенъ,. отколкото ако се излизаше 
главно отъ интересигЪ на дисциплините. Това, обаче, не тръ-
бва да ни плаши, защото ние знаемъ, че ДИСЦИПЛИНИТЕ въ 
училището еж само средство за образование и, като така, 
ТБХНИГБ интереси ще останатъ по-назаденъ планъ. Това еж, 
бъгло изложени, чертигв на природосъобразната програма 

Природосъобразниятъ методъ, както казахъ и по-рано, 
сжщо така не е напълно изясненъ и опредъленъ. Той, обаче, 
може да се определи и това ще стане, когато точно се уз­
нае човешката природа и нейния развой, и когато вЪрно се 
постави образователния идеалъ. Въ своя идеаленъ образъ 
природосъобразниятъ методъ е единственъ, звщото човъш-
ката природа въ ОСНОВИТЕ си е неизменна, откато свътъ свъ-
.тува. Трза нъщо е чувствувалъ още Пестолоци, който е 
твърд-Блъ, че има само единъ методъ — природосъобразния. 
Както е известно, той го е дирилъ Ц-БЛЬ животъ,_безъ да може 
да го намъри и конкретизира ясно, макаръ и вжтрешно да е 
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чувствувалъ, че се приближава къмъ него. Причината за 
Песталоциевия неусптзхъ въ това отношение е въ сила и 
днесъ, макаръ че има направена крачка напредъ. Човешката 
природа, нейниятъ естественъ развой, както и предназначе­
нието на човтзка не еж втзрно изяснени. За тия въпроси едва 
днесъ започватъ да говорятъ съ по-голтзма положителность. 
И ние ще можемъ да очакваме създаването на наистина 
природосъобразенъ методъ само, когато псикологията и био­
логията безпогрешно изяснятъ човешката природа, а фило­
софията и етиката втзрно и точно посочатъ смисъльта на чо­
вешкото сжществуване. Това твърдение, наистина, не е твър­
де утешително за настоящето, но то ни рисува светла въз-
можность за бждащето. Въ това направление, съзнателно 
или не, еж работили всички по-видни педагози въ миналото, 
благодарения на което образътъ на природосъобразния ме­
тодъ все по ясно и по-ясно ни се очертава. Намъ еж изве­
стни вече доста негови черти, но, за съжаление, твърде 
разпръснати изъ дидактичната наука, поради кеето ние не 
вевкога сме въ състояние да ги схващаме като такива. На-
примтфъ, така наречените учебни принципи въ традиционна­
та дидактика еж само открити вече характерности на приро­
досъобразния методъ. Като такивз, днешната дидактика може 
да ни посочи следнигв: 

1. — Образованието на детето требва да започне съ 
дразнители отъ най-близката му и най-позната среда, защото 
непосртзднитЬ условия въздействуватъ най-напредъ на човека 
и отъ ГБХЪ той почва най-рано да се интересува. Да започ-
вашъ отъ близкото и постепенно да отивашъ къмъ далечното 
при образователна си работа значи да си тръгналъ по една 
отъ многото пжтеки на природосъобразния методъ. 

2. — По сжщигЬ тия съображения природосъобразното 
образование изисква да се върви отъ конкретното къмъ 
абетрактното, отъ емпиричното къмъ рационалното, отъ изве­
стното къмъ неизвестно. Чрезъ натрупване на опитъ, чрезъ 
събиране на емпиричень материалъ човечеството постепенно 
се е развивало и обоготявало духовно. Сжщия пжть требва 
да следва и образованието. 

3. — Човекъ се развива не само подъ въздействието 
на външни I е условия, но и подъ напора на своите разстящи 
вжтрешня сили. Затова най-силно и най-ценно ще бжде 
онова въздействие, което отговаря на породилите се вжтре-
шни нужди у детето. Дидактиката иска да знае интересите 
на детето за всека възрасть, за да може съобразно съ ГБХЪ да 
съдействува за развитието на детето отвжтре навънъ. Всека 
жива тварь израства не чрезъ притуряне, прилепване от-
вънъ, а чрезъ саморазвитие отвжтре навънъ. Затова при­
родосъобразенъ ще бжде онзи методъ, който подпомага по­
добно развитие, 
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4. — Природосъобразниятъ методъ позволява и цели 
образованието да има биологиченъ характеръ. Детето още 
отъ рождениато си е членъ на природно и човЪшко обще­
житие. Още отъ малко то е заставено съзнателно или не да 
се приспособява къмъ средата си. Още отъ малко то, така 
да се изразя, живее дейсгвителенъ животъ. Затова само 
онова образование, което се отнася къмъ дететето като къмъ 
инстински ЧОВ-БКЪ, а не като къмъ готвещо се за такъвъ, 
което смета училището не «фабрика за бждащи граждани, а 
место за учебно живеене на малки граждани", може да се 
нарече природосъобразно 

5. — Въ науката е установено, че основата на човеш­
кото познание е опита Днешната култура се дължи главно 
на него. Въ природата на човека е да се убеждава най-
лесно въ нещо, когато го види, когато самъ го опита. Затова 
въ природосъобразния методъ принципътъ на нагледностьта 
ще намери най-широко приложение. 

6. — Най-характерниятъ белегъ на всЬко живо сжще-
ство е действието. Живея — значи действуаамъ. Човт>ш-
киятъ животъ е верига отъ действия, целящи преди всичко 
присобяването на чсв-вка къмъ средата, а заедно съ това 
и усъвършенствуването на индивида и общежитието. Дей-
свувайки, човечеството се създало такова, каквото е. Затова 
най-природосъобразенъ ще е оня методъ, който буди най-
голяма самодейность у учениците. Това вече добре е схва-
ното отъ днешните педагози, които изтъкватъ като най-
важенъ учебенъ принципъ самодейноста. Смело можемъ да 
кажемъ, че чрезъ този принципъ сьвремената дидактика най-
много се приближава до истинското природосъобразно обра­
зование. 

Това еж накратко чертите на природосъобразния ме­
тодъ, които дидактикатата до наши дни е могла да ни по­
сочи. Бждащето базспорно ще ни посочи и други такива, 
които все по-ясно и по точно ще ни го обрисуватъ. Днесъ 
ние, подобно на Песталоци, не можемъ още да посочимъ 
конкретно природосъобразния методъ, но чувствуваме, че все 
повече и повече се приближаваме къмъ него. 

И тъй, природосъобразното образование иска, преди вси­
чко, напълно приронесъобразна цель. Тази цель въ идеал­
ната си форма е една единствена, защото човешката приро­
да въ основите си е неизменна ; неизменни еж сжщо така 
и общиг1з природни закони, на които човЪкъ, като природна 
тварь, е подчиненъ. Така; в-Ьрно поставената цель, требва да 
бжде естественъ завършекъ на естествения развой на човека. 

Тази природосъобразна цель може да се постигне са­
мо съ природосъобразна програма. При избора и наредбата 
на учебния материалъ ще требва да се избътнатъ и най-мал­
ките противоречия между природосъобразностьта и целесъоб-
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разностьта. Ткзидва принципа требза напълно да сепокриятъ. 
Прнродосъобразнпятъ методъ пъкъ цели"да създаде уче­

бна работа, която да има характеръ и сила на природенъ про-
цесъ — идеалъ, който още Коменски ни е завещалъ. 

Въ заключение на развитите мисли за природо.ъобраз-
ното образование има да се добави още, че то не ще бжде 
открито изведнажъ отъ нЪкоя гениална личность, а ще се 
създаде постепенно и бавно чрезъ упоритатата работа на 
много хора. Въ това отношение може да бжде полезенъ 
трудътъ и на най-малкия работникъ въ образователното дело. 
Нека това ни ободрява и потиква къмъ работа I 

—-<-»!•->—' 

Т. Димитровъ - Ломъ. 

МЪРЕНЕ НА ДЕТСКА ИНТЕЛИ-
ГЕНТНОСТЬ. 

Между проблемите на новата педагсгикатази за мерене­
то душевните способности на детето-ученикъ заеме едно отъ 
първиттз места. Тукъ още требва да кажемъ, че въ всички 
по-големи и по-културни страни проблемата на теория е на­
мерила задоволителенъ отговоръ и се е минало на практика, 
макаръ и да има некои, които оспорват ъ методите на това 
мерене, и приложението на тия методи да застжпва главно 
областьта на умствените процеси, а малко другите страни на 
душевния животъ. Днесъ въ литературата на всички големи 
народи ими по десетки специални съчинения по въпроса. Не-
ма психологическо или педагогическо списание, на чиито стра­
ници да се не пише на тая тема. Университети, учителски 
съюзи, специалисти лекари, психолози, педагози, обществени-
ци-економисти поотделно, а повече организирано, работятъ за 
изграждане на системата на новата наука за мерене на човеш­
ките способности по метода на тестоветЪ, нареченътешоло-
гия. Организираната, сдружена работа на учените се налага 
отъ естеството на материята : да се установятъ душевните 
функции на развиващия се индивидъ и да се намерятъ мето­
дите за.техното мерене се изисква да се прибегне до масови 
опити, не само до стотици, а и до десетки хиляди опити надъ 
деца, съ които може да се установи закономерность. Отъ 
тестологията се интересуватъ не само досежно децата, но и 
за определяне професионалните способности на възрастните. 
Така, на шестия международенъ конгресъ по психотехнике, 
състоялъ се миналата година въ Барцелона (Испания), е билъ 
разгледанъ и въпросътъ за броя на измерванията за.устано­
вяване на психотехническите тестове, т. е. за ония задачки-
въпроси, на които требва да бжде въ състояние да отговаря 
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едно лице, което иска да постжпи на известна работа, да учи 
нъжоя професия. 

Темата, която сме вложили въ заглавието на настоящата 
статия, съдържа: 1) що е интелигентность, 2) необходимость 
отъ индивидуализация на образователната работа, 3) що е 
мЪрене и възможно ли е да се мъфи умътъ, душевното въ­
обще и 4) методъ за мерене душевното-методъ на тестовегЬ: 
сжщность, видове тестове и приложбата имъ. Но въ една ста­
тия, съ която би требвало да се даде по-скоро практичното, 
приложимото въ училище, тия въпроси не могатъ да се изне-
сатъ съ широта, подробно, за да имаме генезиса и системата 
на науката. Въ случая ние требва да се задоволимъ съ изло­
жение на установени положения, които тр-вбва да положимъ 
като основа на практическата ни работа за измерване въ 
училището. 

1. Когато приемаме едно дете въ училище или нъжого 
на работа, ние искаме да знаемъ, дали т& еж годни за ра­
ботата, която имъ предстои прл насъ. Учительтъ изглежда 
детето, иска по израза на лицето му, по думитт* му да узнае, 
умно ли е то или не. Въ значение на умъ се употребява тер-
миньтъ интелектъ: говори се, че едно лице притежава изве­
стна интелигентность въ смисълъ на природенъ умъ, повече 
по-малко развигъ подъ влияние на околната природна и кул­
турна ср+зда. Това, което човъжъ придобие подъ влияние на 
културата около него, ние наричаме образование, като сборъ и 
система знания преди всичко, а за ума ние мислимъ, че е 
предразположение, набрана нервно-мозъчна енергия при осо-
бенъ строй на главния мозъкъ, съ която човъжъ е въ състо­
яние да се образова и да тзори и той отъ своя страна кул­
турни ценчости. Обръщайки се къмъ съвременната психоло­
гия, ние намираме думата интелигентность да значи умъ, 
душевна дейность, която се състои въ схващане на най-важното 
за живота при дадено положение, което е, отъ една страна, поз­
наване на жизнената ср-вда, на нейното въздействие върху 
индивида, а отъ друга - на начина и средствата да се отго­
вори на това въздействие, да се използуватъ тия въздействия 
или да се отстранятъ, ако еж вредни. Умътъ е качество, ксето 
обуславя най-ценното поведение на човъжа, при какви да е 
обстои. Умътъ, значи, е обежждане, обмисляне, а това пред­
полага нормални внимание, паметь, асоциация, анализъ и въ­
ображение. Присжтствието на ума прави човъжа годенъ да се 
справя съ условията, обстоитъ- на живота, затова и казваме, 
че умътъ е способность. Обикновено ние говоримъ за умст­
вени функции, каквито наричаме току-що изброените, но това 
широко значение на думата не отговаря на онова съдържа­
ние, което ние влагаме въ думите: умъ, уменъ, умно дейст­
вие. „Въ тЪсна смисълъ на думата, казва Ед. Клапаредъ, 
умътъ е способность да разрешаваме съ мисъльта си нови 



проблеми", а В. Щернъ казва, че умътъ е общата способ-
ность да нагаждаме мисъльта си къмъ нови искания.1) И тъй, 
умътъ е нашата способность мислено да се нагаждаме къмъ 
условията на живота, да се справяме съ тЪхъ, да ги изпол­
зуваме за лично и обществено самосъхранение. Действията, 
които ние вършимъ следъ такова обмисляне, наричаме-умни", 
и тЪ гарантиратъ благосъстоянието на индивида, ако, разби 
ра се, то бива резултатъ на лични усилия, ако не зависи отъ 
свърхлични фактори. И въ тая способность на човека различа­
ваме степени и особености : ние говоримъ за умни, слабоумни 
и безумни, за силни и широки, слаби и тесни, ограничени умо­
ве, за хора съ дълбокъ, проницателенъ и бързъ и, обратното, 
съ плитъкъ, повърхностенъ, бавенъ, тежъкъ, тромавъ умъ. 

Досежно детето ние сжщо говоримъ, че бива умно или не 
въ зависимость отъ това, доколко то е въ състояние да се 
нагоди къмъ обстоигЪ, които неговата среда поставя, и да 
ги използува. Интелигентно дете за насъ ще бжде умното 
дете. Детето, като ученикъ, ние искаме да бжде умно, т. е. да 
е въ състояние да следва, да учи и живее въ кржга на оно­
ва другарско общество, ксето представя отделението или кла­
са, безъ ущърбъ за неговото здраве и безъ да пречи на ус­
паха на другарите си. Детето, за ксето говоримъ, е онова, 
което у нась трЬбва да посещава детското и основно учили­
ще — отъ 4 до 14 год. възрасть, до началото на пубертета, 

Да мтзримъ интелигентностьта на детето-ученикъ ще ре­
че да мЪримъ ума на детето, като способность да учи, да 
работи и да живее, да се отнася въ училището въ средата 
на група ученици въ кржга на известна учебна материя подъ 
ржководството на учителя и въ границите на определенъ 
режимъ за поведение. 

2. Образователната работа не е пасивно и насилствено 
участие, което цели да направи отъ детето машина, каквато 
н-йкои биха желали да се оформи, а е разумно, целесъобраз­
но и планомерно подпомагане на естествания растежь на 
присжщит-в на детето сили чрезъ създаване на благоприятна 
ср+зда за по-сигуренъ растежъ, чрезъ отстранение на вред­
ните за организма и духа влияния. Ние требва да проучимъ, 
обаче, онова, което лежи въ основата на този растежъ, треб­
ва да откриемъ наклоности, интереси и дарби, да ги опреде-
лимъ въ качествено и количествено отношение, защото, как­
то експерименталната диференциална психология установява, 
различията между децата отъ двата пола, отъ разните въз­
расти и отъ една и сжща възрасть, но отъ различна соци­
ална, културна и стопанска среда, еж големи и при равни 
външни условия децата се явяватъ все пакъ индивиди—нещо 

1) Ес1. С1араг&<1е. Соттеп1 сНадпозияиег 1ез арМисюз сЬег 1е5 йсо-
Иег5, р. 109. 
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еднолично, единствено, за което не може да се не държи 
сметка. Днешниятъ лозунгъ въ образованието е да се инди­
видуализира, колкото възможно повече, вмЪсто да се при­
равнява, уеднаквява, т. е. да се дава вьзможность на инди­
вида да работи по свой пжть, както може, съ каквато бър­
зина може, по силитЪ, съ които разполага, и да се не спира, 
да се не насилва, да не правимъ опити да М-БНИМЪ посоката 
на неговия жизненъ пжть, стига то да е здраво и нормално. 
Въ природата, особено като говоримъ за човека, н-Ьма екзем-
пляри-типове, а индивиди съ Т-БХНИГБ особени белези и сили 
и постоянни промЪни. Типътъ-ученикъ е абстракция, която 
служи на образователната практика, но отъ която тр-Ьбва да 
се ползуваме внимателно и предпазливо, кога работимъ 
съ деца. 

Споредъ Ядолфъ Фериеръ, индивидуализацията на обу­
чението въ тая смисъль е биологична необходимастъ. Но та­
зи индивидуализация на възпитание и обучение не изключва 
гйхния социално организиранъ характеръ. Да се води изклю­
чително и строго индивидуално, съ отделни ученици, обуче­
ние днесъ не се мисли. Детето, наистина, жив-ве и расте като 
индивидъ, но сжщевренно живЪе и като членъ на единъ общест-
венъ кржгъ, отъ който зависи живота му. Ние, и да искаме, не 
можемъ — нито е целесъобразно, било за неговото физическо 
и душевно здраве, било за неговото близко участие въ об­
ществения животъ - да го лишаваше отъ неговата обществена 
ср-вда, въ която той действува и тр-Ьбва да действува: тука 
той намира всички потици за дейность, които, заедно съ за­
кона за самосъхранението, опредЪлятъ характера и насоката 
й. Откжснато отъ тая срЪда, то не ще може да придобие 
ония познания, навици и приспособления, които биха били 
неговигк средства и оржжия за усптзхъ въ живота на това 
общество, въ което то по необходимость единъ день ще се 
движи. Тъй че образователната работа изисква социална ср-Ь-
да, общежитие отъ деца-връстници, като едно отъ псложител-
нигЪ свси условия. Но и при тая задружна работа все пакъ 
различията между децата сочатъ, че тя требва да се нагаж­
да къмъ личнигЬ възможности на отделното дете. „ЦелигЬ на 
училищното образование, казва X. Гаудигъ, ще се постигнатъ, 
когато училището се организира въ живо диференцирано 
ц-Ьло". УченицигЬ, образуващи отделение или класъ, требва 
да представятъ това диференцирано цтало. Между ТБХЪ има 
добри, слаби, средни : едностранчиво и многостранно даро-
вити, математици, техници, литератори и т. н., повече раз-
сждливи, волеви, фантазьори, емотивни типове, активни и па­
сивни; такива, които обичагъ повече да слушатъ, и такива, които 
обичатъ сами да съобшаватъ; едни, които обичатъ да водятъ, 
и други, които обичатъ да бждатъ водени. Освенъ това има 
прилежни и лениви, самотници, общителни, честолюбиви, на* 
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халници, всезнаящи, демагози, кавгаджии, критикари, смеш­
ници, горделивци и т. н. Типичнитъ тия различи?, колкото 
отиваме нагоре, изпъкватъ повече 1). Отъ уеницитЬ си, сле­
дователно, ние тр-вбва да създаваме групи, въ които ЛИЧНОС­
ТИТЕ еж по-близки и ГОДЧИ за обучение. Колкото различията 
между ТБХЪ еж по-малки, толкова по-силно гЬ могатъ и да 
си въздействуватъ, да си помагатъ едни на други. Знаемъ, 
че, когато оставимъ децата сами да си избиратъ другари за 
състезание, винаги гледатъ да избератъ равни на себе си, 
както и когато тр-вбва да извършат ь задружно една работа, 
подбиратъ по-способнит^Ь или гледатъ да поставятъ всякого 
на съответна по силитв му работа Така, ние тръбва да дър-
жимъ смътка за личнигв възможности, интереси, темпера-
ментъ, интелектъ и характеръ. Не тръбва да забравяме, че 
децата и отъ една и сжща годишна възрасть се значително 
различаватъ помежду си, и нашъ педагогически дългъ е да 
извършимъ върху твхъ прогноза — предварително проучване 
на психиката имъ, за да можемъ тогава да ги подредимъ въ 
съответни, ако не въ хомогенни, групи - отъ близки по спо­
собности и преди всичко по степеньта на умствения имъ раз­
вой групи. Подредени по отд-впения и класове въ групи.съ 
еднакво умствено равнище, тв пакъ ще се различаватъ, за­
щото абсолютна еднаквость между тЪхъ нъма: ТБ ще се раз­
личаватъ и по-специалнитв си дарования, по темпераментъ и 
характеръ, по семейни и други условия, въ които протича твх-
ниятъ животъ. Въ нашата практика най-ясно изпъква нуж­
дата отъ индивидуализирана и групова работа съ учени­
ците, когато нидимъ крайностите: на една страна стоятъ да-
ровигв, СИЛНИТБ, на друга слабигв, а между ТБХЪ срЪднит-Б 
деца. Не бихме се съгласили да спъваме и задържаме дви­
жението напредъ на даровититБ, нито пъкъ да изнасилваке 
слабитъч Не е върно, че силнигв служатъ като примъръ и 
поощрение на слабитБ. Напротивъ, Т Б едни на други си пре-
чатъ, като недосегаеми. Съревнуванието и потикътъ къмъ 
работа иде отъ близкитв по сили личности. Въ училището 
вевка групз, респ. паралелка, тръбва да се движи по свое 
темпо — бързина и посока. Така само можемъ създа условия 
за правилна образователна работа, дето детето-школникъ да 
се чувствува у дома си. Тове изисквагъ и интереситъ на наци­
оналното ни стопанство, дето диктуватъ желъзнитв закони 
на економиката, стопанство, дето всички сръдства и сили, 
квквито представятъ и подрастващите поколъния, — и то по­
следните преди всичко, защото гв еж утрешниятъ национа-
ленъ гений, въ чиито ржце мъртвата материя се превръща 
•въ културни ценности,— тр-вбва да се използуватъ за бла­
гото на нацията" по най-рационаленъ начинъ. 

1) Хр. Негенцовъ. Колективното въздействие въ процеса на обра-
зованието, стр. 157—158. г 
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3. Изхождайки отъ основното положение - да се развиятъ 
психофизическигЬ възможности на индивида до висша сте-
пень, та по тоя начинъ той до бжде най-много използуванъ 
като факторъ въ националната економика, ние можемъ да се 
запитаме, какъ може въобще да узнаемъ дадено лице, въ на­
шия случай дете за училище, съ какви сили, наклонности, 
интереси, дарби, съ каква подготовка за предстоящата му ра­
бота идва при насъ. Когато приемаме дете въ I отделение, 
ние искаме да ни се удостовери, че е навършило 7 години, 
а отъ по-горнитъ- — свидетелство за успвхъ и поведение, 
които му даватъ право да следва по-нататъкъ. Постжпва-
щиятъ на работа младежъ сжщо требва да представи доку­
менти отъ училище и ако това не стига, нЪкое по-сигурна 
препоржка. Но тия документи не даватъ нищо определено, 
не сочатъ на ония качества, били тЪ душевни или гвлесни, 
които правятъ кандидата годенъ за работата. Обикновено 
даже.се мисли, че ония, които носятъ високи училищни ате­
стации, въ практиката не ги оправдаватъ, че гЬ въ живота се 
губятъ, а посредствените въ училището, незабелязаните и 
дори слабите и лошите, изпъкват ь н ставатъ дори знаме­
нити. Малцина еж ония, които, бидейки въ училището силни, 
и на жизнената арена ще бждатъ такива. Съ една дума, треб­
ва да признаемъ, че въ училището и следъ него младежьта 
минава отъ една работа къмъ друга, отъ едно место на дру­
го по разни случаи и начини, тогава когато всекой требва 
да бжде на местото, което заслужава, за което го бива (Тпе 
пдпг. т а п т 4пе пдпг рюсе). 

Да познаемъ едно лице, за какво е годно, да го оце-
нимъ, значи да го измеримъ, като дадена величина. Но това 
мерене е много трудно, защото човекътъ, като психофизи-
ченъ организъмъ, е най-сложната величина. По-лесни еж ме­
тодите за измерване на човека въ физично отношение, т. н. 
антропометрическиге измервания, дето можемъ си послужи 
съ обикновените мерки за дължина, обемъ, тегло и съ некои 
уреди, съ които лесно се работи. Но като сма установили на 
едно дете физичната физиономия или профилъ, както каз-
ватъ, а това е тегло, ръстъ, обемъ на дробове, мускулна 
сила, обемъ на черепа и т. н., ние не сме свършили и поло­
вината работа на измерване, не сме отговорили на въпроса, 
поставенъ отъ начало: остава ни по-важната и тежка задача 
— да устанозимъ, както се казва, неговата душевна физио­
номия или профилъ, преди всичко умствения профилъ. Ние 
пакъ се питаме, има ли детето въобще умъ за работата, на 
която го подлагаме, ще може ли да я работи. Въ училището 
ние искаме силни, добри деца и подъ това разбираме умни, 
внимателни, съсредоточени, съ въображение > и мисъль да 
схващатъ и разбиратъ, съобразителни, наблюдателни, съ 
добра паметь, търпеливи, издържливи, ученолюбиви и заин-
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тересувани съ задачите, които имъ поставяме, съ чувства, 
съ мораленъ и естетиченъ усЬтъ и т. н. качества, чийто брой 
край нтзма. Всички душевни функции, които участвуватъ въ 
образователния прсцесъ, дидактиката днесъ групира въ 
функции на възпрнемачнето, функции на вътрешната пре­
работка и такива на нзразь или на външното действие. 
Тъй че наша задача ще бжде да установимъ, дадено дете 
притежава ли необходимия развой на душевните сили, които 
требза да се турят ь въ действие въ тоя тристраненъ и три-
степененъ образозателелъ актъ. И ако нЪкой би ни далъ 
вЪрна оценка на всЬко дете въ това отношение, ако би ни 
посочилъ метода, средствата и начина за такава оценча, ние, 
несъмнено, бихме му били благодарни за тава и бихме се за­
интересували да узнаемъ, какъ може да стане това, какъвъ 
е методъгь за това мЬрене 

Но възможно ли е да мЪримъ ума, въобще душевните 
явления, когато те не еж ни дадени,. като пространствените 
предмети и явления на сетивно възприемане? Мерките за 
пространство еж тука изключени Но и за душевните явле­
ния и частно за умствените ние обикновено употребяваме 
мерки. На дело ние оценяваме, значи, меримъ учениците съ 
бележки за успехъ и поведение, т. е. за качество и количе­
ство на придобити знания и на простжпки ердщу приетия у-
чилищенъ редъ. Д давайки такива оценки, ние ги отнасяме 
къмъ душевното въ ученика, къмъ умствените, емоциални и 
волеви функции у него, благодарение на чиято наличность 
той има знания и вьрши едни или други действия. Но ние 
ценимъ резултатите въ случая, а не действуващите въ уче­
ника душевни сили. Така, при обучението ние се интересува­
ме отъ материалилта му страна, но не и отъ формалната — 
развиване и разцъвтяване на душевния животъ на ученика, 
какъвто ние въ дадень моментъ вече намираме у него. Това 
е грехъ на настоящето училище, наричанъ жтелектуалн-
зъмъ и дидакттески матернализъмъ. Но и само тая цель 
да преследваме, пакъ не можемъ да не изхождаме оть на­
личните душевни способности на ученика, върху почвата на 
които ние мнжемъ да градимъ познания и ержчности. Когато 
погледнемъ на оценките на ученика, ние си съставяме поня­
тие, по-скоро мнение, макаръ и смжтно и погрешно, за ду­
шевния складъ и, ако стане нужда да подреждаме ученици 
по способности, правимъ това по оценките, които имъ еж 
дадени за успехъ, и ги разделяме на слаби, средни, добри, 
много добри и отлични. Така ние различаваме ума на учени­
ците по сила, но сжщо тъй, наблюдавайки действията имъ, 
ние ценимъ ума имъ по време, трайность, издържливость, по 
проницателность, наблюдзтелность : говоримъ за дълбоки и 
повърхностни, по широта и богатство на мисъльта, за тесни 
и ограничени, широки богати умове; по бързина на функ-
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цията различаваме бързи и бавни или тежки по умъ. Пси­
хологическата наука определено говори за мерене на душев­
ното по количество. За това еж изработени методи, посочени 
еж средства и начини за мерене на душевните явления. Пси-
хотехниката, приложната психология, има за задачи да уста­
нови строго определена зависимость между професия и чо-
вЪкъ, да посочи, какви душевни функции тртзбватъ на даде­
на професия и съ какви методи се установява, дали едно 
лице притежава исканите отъ професията душевни сили, за 
да работи съ положителенъ успЪхъ. За решението на тая си 
задача тая, наука си служи съ методите на меренето. Какъ 
се изработватъ тия методи, какъ се намиратъ и установяватъ 
мтзркитъ- — това е въпросъ на.методологията на психотехни-
ческигЬ измервания, който тукъ не можемъ разгледа. За 
насъ е достатъчно да посочимъ съществуването на тия ме­
тоди за мерене и да опишемъ, доколкото рамките на списа­
нието позволяватъ, видовете отълия методи на психологиче­
ско мерене на децата, обектъ на училищно въздействие. 

4. На психолози и педагози отъ всички времена и при-
сжща мисъльта за мтзрене на душевното у човека и у детето 
частно. Но за правилно, научно мерене на душевното може да 
се говори едва въ най-ново време, когато психология и педа­
гогика се домогватъ да станагъ положителни, опитни науки, 
като почватъ да си служатъ съ методите на природните на­
уки. Въ 1883 г. английскиять ачтропологъ Фр. Галтонъ, ос-
нователь на евгеннката, си послужва съ статистичния методъ 
за откриване изиестни „индивидуални белези въ човешката 
природа". ПьрвитЬ отиги за определяне на разните умствени 
способности чрезъ експериментално изследване се дължатъ 
на психиатри. НЪмецътъ Рпгеръ отъ Вюрцбургъ вь 1885 г. 
прави първите опити въ това отношение, но той не дава оп­
ределена мерка, която би се получила отъ измерване тия 
способности у много лица, значи, не прилага статистиката. 
Въ сжшрто време работи въ тая область италиянскиятъ пси-
хиатъръ Ломброзо, малко по-късно О е г Ь п , подъ ръковод­
ството на Крепелннъ. Въ 1895 г. Са и е ! въ Америка пред­
лага да се определи умственото състояние на едно лице 
чрезъ тъй наречените отъ него т е п I а 1 1: е 5 г. з - задачки-
въпроси за ума, по които, като се отговори, може да се ежди 
за ума на лицето. Отъ тая година нататъкъ думата .тестъ", 
става психологично-наученъ терминъ. Въ Ямерика^ и Европа 
психолози като Мюнстербергь, Болтонъ Бине, Мойманъ, Еб-
ингхуасъ, Росолимо работятъ и предлагатъ свои тестове. Меж­
ду техъ, обаче, френецътъ Алфредь Бине въ 1896 г. е посо-
чилъ пжть, по който требва да се работи, като съ тестовете 
се засегатъ умствените процеси, като внимание, въображение, 
сжждение, по които индивидите се повече отличаватъ, откол­
кото по физиологичните и сетовни прояви. Следъ 10 години 
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(въ 1905 г.) Бине и Симонъ обнародватъ своята, добила днесъ 
световна известность „измерна стълба на ума" (ЕсНеПе 
те4пяие с!е 1Чп1еШдепсе), съ която се сочи средство да 
можемъ узна умственото ниво на децата по години, дори по 
месеци. Така се открива новиятъ експериментално-наученъ 
пжть, известенъ днесъ като методъ на тешоветЪ, чието при­
ложение се домсгва да обхване всички душевни области, не 
само умствените, сь които почва, а всички области на чо­
вешкото творчество и работа. Измерване (О на ума по метода 
на Бине — Симонь става напълно върможно. Гениалното изо­
бретение на Бине се посрвща съ особено внимание отъ страна 
на най-добригв психолози въ стария и новия свЪтъ. 

Едно пълно изложение на метода Бине - Симонъ, на из-
мЪрната имъ стълба, местото не ни позволява. Ще посочимъ 
само, въ какво се състои. За всека възрасть отъ 3 до 16 го­
дина Е. и-С.-сж изработили, следъ многократни опити и про­
верки, по няколко въпроса - задачки, на които детето требва 
да отговори. Така, на 3 годишно дете се даватъ 5 въпроса: 
1) да покаже 1гЬкой свой органъ, като носъ, око и т. н., 2) 
да повтори две числа (5,3, 3), да каже името си, 4) да каже, 
какви нъща вижда на една картинка и 5) да повтори изрече­
ние отъ б срички. На 6 годишно дете даватъ: 1) да сравни 
човешки фигури по красота, 2) да познае предъ объ-дъ ли 
сме или следъ объ\цъ, 3) да изброи 13 еднакви монети, 4) да 
копира изправенъ ромбъ и 5) да определи една вещь по упо­
треба. Такива групи отъ по 4, 5 и 6 въпроса има до 15 год. 
възрасть. ') Яко детето отговори на всички въпроси, опреде­
лени за неговата възрасть, давать му се тия за по-горната 
възрасть и т. н , докато спре да решава ; ако ли не отговори 
на въпросите за възрастьта му, даватъ му се тия за по-до-
лнатг, до като се дойде до въпросите за оная година, кои­
то решава напълно. Въ зазисимость отъ отговорите се 
определя и неговата умствена възрасть, която имъ съвпада съ 
годишната (реалната, метрическата), или бива по-висока или 
по низка, т. е. детето се намира нормално, подранило или 
закъснело. Разликата Бине м^ри въ години и месеци и той 
съ това се е задоволявалъ По-късно В. Щернъ отъ Хамбургъ, 
отива по-нататъкъ, като иска да отредели коефициента на 
ума, който посочва отношението на умствената къмъ годишна­
та възрасть. Яко установимъ, че едно 10 год. дете въ умстве­
но отношение притежава ниво на 9 годишно, то негозиятъ 
коефициектъ ще бжде 9 : «10 = 090. Напротивъ, ако едно 
5 год. дете има ума на 6 годишно, неговиятъ коефициентъ 
ще бжде 6 : 5 = Г20; обратното, еко то има ума на 4 год., 

• коефициентътъ ще бжде 4 : 5 = 0'80. Отъ тукъ виждаме, че, 

• 1) О. Оесго!у е4 К. Виузе. Ьа рга^ие <1ез 1ез1:5 теп1аих, 1928, р. 
48. V. ТаЬ1еаи Йез адез теп1аих! 
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като намираме киефициента, служимъ си съ по-прегледна, по-
опрецЪлена м^рка, защото разликата при разните възрасти, 
която може да се изрази съ едно и сжщо число години (10—9 
= 1; 6 — 5 = 1; 5—4 = 1), при по-малките възрасти е по-
голЪма, отколкото при по-големите (0"80 при 5, 0"90 при 10-
годишнит-Ь). 

Тази изм-Ьрна стълба на Б. и С. обиколи отъ появата си 
въ 1905 г. насамъ всички страни на света и биде приспосо­
бена за всека страна, като едни отъ задачкйгЬ еж били пре­
хвърлени отъ една година въ друга, нЪкои еж били изоста­
вени и замтзнени съ нози. Самигв Б. и С. даватъ една следъ 
друга четири преработки на своята първа стълбица, а въ дру­
гите страни до 1919 год. се изработватъ позече отъ 20 та­
кива. 

Днесъ не подлежи вече на съмнение идеята на Бине, че. 
всека възрасть има своето особено равнище на душевно раз­
витие и че деца отъ една и сжща възрасть може да бждатъ 
отъ различно умствено равнище — нещо, което ние бихме 
искали да знаемъ, за да не събираме за една и сжща работа 
деца отъ една и сжща годишна възрасть, но различни по сте-
пеньта душевното си развитие. Стълбицата на Б. и С служи 
да се отдтзлятъ преди всичко най-слабите — анормалните де­
ца, следъ което другите да бждатъ разпределени най-малко 
на три паралелки отъ слаби-сръ\цни, добри-много добри и от-
лични-даровити деца, които паралелки да се обучаватъ раз­
делно. Но тая стълбица има чисто словесенъ характеръ, по­
неже задачкигй се задаватъ устно и отговорите се искатъ 
устно или писмено, а освенъ това тя служи за еднолични из­
питвания. Наистина, за едни деца, каквито еж тия отъ до-
училищнага възрасть, тоя методъ е удобенъ, понеже тия деца 
требва и не може освенъ индивидуално (еднолично) да бж­
датъ изследвани. Но този методъ изиска много време, съ как­
вото учительтъ не разполага, особено кога има да се изслед-
ватъ деца отъ школскитъ- години, чийто брой е ГОЛ-БМЪ. Но 
принципътъ, вложенъ въ стълбицата на Б. и С , за разлика 
между душевно равнище и годишна възрасть е легналъ въ 
основата на тестологията, а едноличното словесно измерване, 
каквото се прави по тая стълбица, остава като основенъ и 
главенъ тестъ на индивидуално мерене. Следъ Бине отъ 1918 
год. насамъ тестолозить- изработватъ тестове за колективни, 
покласни измервания, за които се иска много по-малко време. 
Л за да се изследватъ деца неграмотни, неми или такива, 
които не разбиратъ езика на изследвана, употребяватъ се 
особени „неми" тестове, чийто отговори еж действия безъ 
думи. Но това еж все тестове за умствено мерене — намиране 
умственото равнище на едно дете по оношение една норма 
за годините му. А тестологията вече се домогва и до тесто­
ве за мерене на специалните дарби, на придобитите въ учи-
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лището познания, за мерене по-отдт*лно разнититъ- душевни 
функци, като воля, чувства, темпераменгь, подсъзнателно, 
нравственосоциаленъ характерь, профисиоиални способности 
и т. н. Така, създаватъ се дидактически, аналитически и 
профисиоиални тестозе. За т-Ьхното оформяване се работи 
въ всички стани. Съ дидактическитт^ тестове можемъ бърже 
да оценимъ знанията на отделния ученикъ по разните учеб­
ни предмети, както и успаха на целъ класъ или училище; 
Съ аналитичния тестъ се цели да се откриятъ ,по отделно 
разниттз душевни способности, като внимание, паметь, въоб-
разнение, сжждение, наблюдателность,. чувствата, воля и т. 
н Я когато се касае да упжтимь единъ младежъ съ по-ната-
тъшното му образование, дали едно дете отъ прогимназия 
требва да мине въ гимназия, единъ гимназисть — въ висше 
у-чяпище и по каквз специалность, има специални тестове 
за дарби въ разнитЪ области на дейность Въ други страни 
съ тестовете си служатъ и когато искатъ да опредтзлятъ 
истински даровитигб младежи и си повтфятъ на специалисти, 
особено когато тъ- не еж въ състояние да се самоиздържатъ. 
г\ професионалните тестове служатъ за- проверка на едно 
лице, дали притежава ония специални качествта и способно­
сти, които самата професия изисква. 

За да туримъ начало на запознаване нашето учителство 
съ метода ,;на тестовегЬ, като дадемъ при това практично 
ржководство за използуване метода въ нашето родно школо, 
преведохме книжката на руския психологъ — експеримента-
листъ Ял. И. Нечаевъ „Простейшия измтзрения степени ум-
ственаго развития детей", като при това я нагодихме къмъ 
нашитЬ условия. За тая цель ние провтзрихме метода съ 
изследване на 200 деца отъ гр. Ломъ и околията - 100 
гражданчета и 100 селянчета, по 50 момчета и 50 момичета, 
всички на 7 год. възрасгь. Спр-вхме се на книгата на Нечаева, 
като взехме предъ видъ, че въ нея се даватъ най-прости и 
най-лесни за манипулиране тестове, при които нтзма нужда 
отъ специаленъ материалъ, както е при други методи, освенъ 
единъ малъкъ албумъ съ нтзколко картинки и отъ Н-БКОЛКО 
въпроси. Освенъ това, за насъ руското дете по-обща и ези­
кова култура ни се вижда много по-близко до нашето, отко­
лкото децата отъ другигЬ народности и раси. Фактьтъ отъ 
друга страна, че самиятъ Нечаевъ, когато е билъ помоленъ 
отъ училищната власгь да напише ржководство за изледване 
на детската интелигентность, не е взелъ само системата на 
Б. и С. въ руска преработка, а е съставилъ смесена редица 
отъ 10 групи тестове, въ кояго има материалъ отъ няколко 
автора, — Б. и С , Росолино, Болтонъ, както и нови, изработени 
въ неговата психологическа лаборатория въ Самара, — идва 
да ни убеди въ правотата на нашия изборъ, разбирайки съоб­
раженията на Нечаева : да се даде отъ една страна на учител-
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ството най-достжпно за практиката ржководство, а отъ друга 
-т тестовете да служатъ и за аналитично запознаване съ 
огд&лнитЬ душевни функции, а не само да се състави обща 
представа за степеньта на развитието на едно дете въ ум­
ствено отношение и да се посочи неговото место въ реди­
цата деца отъ неговата възрасть и спрямо нормалния типъ 
на тая възрасть. Нашата преработка въ този си видъ служи 
за деца на 7-год. възрасть, които постъпвагьвъ 1 отделе­
ние, но тя може да се използува и за по-горните отделе­
ние, стига само учительтъ да съумее да замести въпросите 
съ нови, равнозначни на дадените.1) 

Съ тестовия методъ изобщо се цели бързо ориентиране 
върху качествата на лицата, за да може образователната ра­
бота да се нагоди къмъ индивидуалните възможности на у-
ченика, а вейки възрасгенъ, който изпълнява, кждето и да 
бжде, обществена функция, да се насочи и да се настани на 
сьответна на способностите и подготовката му работа. Вейки 
културен ь народъ бърза да запази и утвърди своята сила и 
власть въ свита, да увеличи своите богатства и развие свои­
те срйдства и орждия за борба, самосъхранение и надмощие 
и изместване дори на пс-слабия отъ местото му. Силенъисво-
боденъ ще бжде онзи народъ, който твори наука, искуство и 
техника, по-нови и по-съвършени орждия за завладяване при­
родата : по този пжть той, несъмнено, става господарь надъ 
духа на пасивния, инертния, който чака да получи наготово, 
а заедно съ това той го завладява и политически и еконо-
мически. Тестологията е новъ клонъ отъ науката—едно отъ 
новите орждия за борба за обществено и национално съ­
ществуване. 

Д-ръ К. Свраковъ — Варна. 
НОВАТА П О Д Г О Т О В К А 
НА ОСНОВНИЯ УЧИТЕЛЬ 

Въ IV книжка на „Учителска практика" г. Лт. Димитровъ, 
директоръ на Ш Соф. мжжка гимназия, при която въ нача­
лото на тая учебна година се откри едногодшенъ учителски 
ннетптуть за подготовка на първоначални учители, излиза 
съ кжса статия за . „бждещапш подготовка на първоначалния 
учптель". Въ статията си дааагъ програмата на института и 
кратки бележки за уредбата му. 

Спорелъ г. Димитровъ, откриването на тоя едногоди-
шенъ учителски институтъ е продиктуванъ отъ нуждата да 

1) Ял. П. Нечаевъ. Измерване умствения развой на децата. Пре­
вели и приспособили Б. Кировъ и Т. Димитровъ. Ломъ, 1929. г. 
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се даде по-добра научна и педагогична подготовка на пър-
воначаленъ учитель отъ оная, която той добива въ днешни-
Т-Б педагогически училища. 

Дко проследимъ историята на тЪзи училища у насъ, ще 
констатираме, че както по отношение на своя курсъ, така и 
по отношение на учебната програма, ГБ еж се развивали по-
степено, съобразно нуждигв на живота, както и съгласно ус­
ловията, при ксито се е развивало учебното ни дЪло. Отна­
чало ГБ еж били едногодишни, после ставатъ двегодишни, 
тригодишни и най-после четиригодишни. Презъ 1922 год. се 
промени Закона за народната просвета. 

Направените въ закона промени засегнаха и уредбата 
на педагогическите училища — курсътъ имъ оть четири го­
дини се съкрати на две години, като въ замЬна на това се 
засили общото образование, т. е. въ първия курсъ на педагоги­
ческото училище, въ тъй наречения VII педагог, класъ, се 
приематъ само свършилигв VI класъ на средно у-ще, когато 
по-рано, при четиригодишния курсъ на педагогическото учи­
лище, въ него се приемаха свършилите прогимназия. 

И днесь, отъ всички 13,980 души първоначални учители 
и учителки у насъ 8558 души, т. е. б!"2%*), еж свършили тия 
педагогически училища, на които има много да благода-
римъ за онова, което дадоха тЬ на България и българ­
ския народъ. Ио времената се изм-вниха. Старото училище 
вече не отговаря на исканията на новото време и затова то 
— днешното училище — требва да отстжпи своето мЪсто на 
ново училище, а последното се нуждае отъ новъ учитель — 
учите'ль съ по-добра научна и педагогическа подготовка. 

За разрешение на тая сложна въ областьта на просве­
тата проблема въ по-напреднатит-Ъ отъ насъ страни се води 
силна борба и отъ страна на самото учителство, защото ус-
п^хътъ на преобразованията, които се предприематъ днесъ 
въ областьта на образователното Д"БЛО, СЖ въ пълна зависи-
мость отъ подготовката на учителя — душата на училището. 

Въ Германия, Чехославия и други нЪкои страни тая бор­
ба за висше образование на основния учитель е завършена. 

Въ Саксония, Тюрингия, Брауншвайгъ, Меклембургъ, Хам-
бургъ и Хесенъ педагогическата подготовка на основния учи­
тель се дава въ университета и другигЬ висши училища, а 
въ Прусия, Бавария и Баденъ педагогическигв училища се 
замвстиха съ педагогически академик, задачата на които е 
да подготвятъ основни учители за страната. 

Курсътъ на учението въ ТБЗИ академии за сега е две 
годичи съ тенденция да се продължи съ още една години, а 

*) Докладъ на учебниятъ комитетъ за състоянието на основнигЬ 
училища презъ учебната 1928—29 година. 
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тоя въ университетите и другите висши училища е триго-
дншенъ. 

Преди две години — презъ 1928 г.—изтече пробниятъ пе-
риодъ на педагогическите академии. Добитите резултати еж 
повече отъ задоволителни, но не еж по-лоши и тия, добити 
въ университетите и другите висши училища. Ето защо се 
още не може да се постигне пълно единство и можду самото 
учителство за едната или другата система. Опитите ще пре-
дължатъ. 

Нашето Министерство на народната просвета сжщо така 
е решило да направи единъ опитъ за една по-добра научна и 
педагогическа подготовка на основния учитель. За цельта то 
откри за опптъ едногодишенъ институтъ при образцовата III 
мжжка гимназия въ София. Лзъ казахъ и на друго место, че 
съ това Министерството на нар. просвета прави крачка на-
предъ къмъ голема педагогическа реформа — подготовката 
на учителя за новото училищо Не е отъ малко въ случая 
значение е това, че на тая реформа се дава характеръ на 
опитъ — инстигутътъ се открива за проба. Тоя пжть или по-
добре тоя начинъ за разрешаване на големите ^проблеми въ 
областьта на учерното дело е най-добриятъ и най-безопасенъ. 
Да се не бърза! Но да верваме ли на очше си? — .Мини-
стреството на народното просвещение се вслуша въ изказа­
ните мнения на учителските съвети и исканията на сдруже­
ното учителство — да се повиши научната и педагогическа 
подготовка на първоначалния учитель—и тази година реши да 
направи опитъ". Така пише Г. Димитровъ, директоръдъ на 
новооткрития институтъ, а зъ .Прогимназиална пробуда" бр. 
13, год. VI, четемъ: „Администраттниятъ сьттъ при. Ми­
нистерството на народната проствЪта е решиль да се за-
криятъ всички педагогически училища. Вербуването па учи­
тели за основнитЪ училища ще става отъ учителскнтЪ ин­
ститути съ едногодишенъ курсъ за първоначални учители и 
т. н." (к. н.) Може ли това да се допустне? Тъй ли се пра-
вятъ реформи въ областьта на учебното дело? Но нека ос-
тавимъ това. 

Намъ е необходимо да си уяснимъ, като какво нещо, 
какъвъ видъ училище представлява тоя* едногодишенъ учи­
телски институтъ - висше, полувисше или средио учебно за­
ведение? Г-нъ Брашнаровъ въ бр. 13. на „Учителски вест-
никъ" т. г. намира, че не е отъ значение за сжщностьта на 
реформата, дали тоя институтъ е средно, висше или полу­
висше училище, стига да се знае „може ли тоя едногодишенъ 
курсъ да даде психологична, педагогична, методична и прак­
тична подготовка на единъ гимназистъ, та билъ той и съ от-
личенъ успехъ въ зрелостното си свидетелство. За менъ е 
важенъ въпросътъ, дали свършилите тоя курсъ ще приви-
шатъ качествено по своята общеобразователна, педагогическа 
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и практическа подготовка свършилите педагогическо учили­
ще". Това е така. Дзъ не оспорвамъ искането на г. Брашна-
ровъ. Поддържамъ го! Но мисля, че тоя въпросъ има и дру­
га страна — борбата, която се води за една по-добра науч­
на и педагогическа подготовка на основния учитель, е, преди 
всичко, борба за висше образование, а таково образование 
може да се даде само въ висше учебно заведение -педагоги­
ческа академия, университетъ или учителски институтъ. Наис­
тина, висшето образование не е въ зависимость толкова отъ 
курса на учението, колкото отъ самара програма. Но и най-
добрнгк програми и отлични професори малко биха доприне­
сли за висшето образование, акогЪне разполагатъ съ доста­
тъчно време, за да приложатъ напълно програмата. 

Другъ би билъ въпросътъ, ако съ откриването на учи­
телския институтъ ние искаме да дадемъ едни „що годе" пе­
дагогически познания на свършившигЬ гимназия и съ това 
да увеличимъ и безъ туй голЪмиятъ брой на кандидатите за 
първоначални учители. Такъвъ опитъ се направи, ако се не 
лъжемъ, преди 7—8 години съ откриването на единъ 7—8 
месеченъ педагогически курсъ за подготовка на прогимнази­
ални учители изъ средата на военитт^, които се уволняваха 

•масово изъ редоветъ- на армията. Други, обаче, б^ха тогава 
времената и условията, които продиктуваха откриването на 
тоя курсъ. Днесъ, когато исюанието да "се подобри подготов­
ката на основния учитель налага да се откриятъ нсви учи­
телски институти, да допустнемъ, че въ едни подобни едно­
годишни курсове биха могли да се подготвятъ бждащитъ-

първоначални учители, които се искатъ отъ новото време, 
учители, които да замт^стятъ днешните педагогисти, — значи 
или че не познаваме назначението на учителя, като възпита-
тель, или че гледаме на неговата дейность като на занаятъ. 

Че курсътъ на учението на новия учителски институтъ 
требва да бжде две "или три години, по това ни требва и да 
се спори. Правъ е г. Бр., като казва въ бр. 13. на „Учител 
ски вестникъ": „Десетьте месеци обучение, дори и при най-
вещите педагози, ржкозодители на курса, не еж ни най-малко 
достатъчни да подготвятъ пърЕоначаленъ учитель, отъ ка­
къвто се нуждае новото време. Всеки познава обширностьта 
и дълбочината на теоретическата и практическата педагогиче­
ска култура съ нейните спомагателни дисциплини: етика, социо­
логия, психология (обща, детска, педагогическа и експери­
ментална), биология, физиология, хигиена, логика и др., безъ 
които пълно вдълбочаване въ педагогиката е немислимо. 
Немислима е и една основна педагогическа ориентировка. 
безъ да се усвои субективната и обективна култура на на­
шето общество" — една сбщирна материя. Каква е тая ма­

терия, т. е. каква требва да бжде програмата на новооткри­
т и я „за опитъ" учителски йнстйтуъ-? : " : : : • 
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Съ огледъ на това, че основниятъ учитель е възпита 
тель, то въ основата на учебната програма на този институтъ 
тр-вбва да легне възпитателната наука, защото „както уни-
верситетътъ има за задача да подготви хора на науката, 
техническото училище — инжинери и техници, а музикал­
ната академия — музиканти, така сжщо и въ тоя институтъ 
трЪбва да се подготвятъ добри учители-възпитатели". Не ще 
и питане, че изучаването на педагогиката тукъ нЪма да ста­
ва, както тсва става въ днешните педагогически училища и 
университета, т. е. самостойно, а въ връзка съ практическа­
та й приложба въ основнигв училища, защото изчезна вече 
в-врата въ силата на метода. До сега се вЪрваше, че е до­
статъчно ЧОЗ-БКЪ да усвои извтзстенъ методъ, за да бжде той 
добъръ учитель, но сега не се мисли вече така. За да се 
подготви бждащиятъ учитель за своето призвание като въз-
пйтатель, отъ него се иска несамо да посещава лекциитъ1 

на добригЬ учители-педагози, а и нъчцо повече, именно: 
1) той тр-вбва да се научи да изследва своята область; 
2) да познава детето — неговото душевно и твлесно 

развитие, и 
3) чрезъ опити, наблюдения и упражнения да си изра­

боти истинско наученъ методъ за работа. 
Не ще и питане, че на учителя тр-вбва да бжде ясна и 

цельта, която иска да постигне сь своята дейность, а така 
сжщо да познава пжтя и средствата за постигането й.. 

Отъ тукъ и нуждата, основниятъ учитель да има здрави 
познания по педагогика и спомагателнигв й науки, на които 
тр-вбва да се даде видно мазето въ програмата на новия курсъ. 

Тия предмети еж: 
1) Психология на детето и психология на младежа. 
2) Педагогика — теоретическа и практическа. 
3) История на педагогията и 
4) Философия съ норминативнит-в науки: етика, логика 

и естетика. 
Въ общи черти на тия искания отговаря и учебниятъ планъ, 

но който се работи въ новосъздадения едногодишенъ институтъ. 
Като извадимъ 9 часа, съ които еж застжпени техническите 
предмети и единъ отъ чуждитЪ езици, останалите 22 часа еж 
предвидени за теоретическа и практическа подготовка на бж-
дащия учитель. Първо м-всто тукъ се дава на практиката и 
хоспитирането. Като имаме предъ видъ, колко кжса е нашата 
учебна година съ многото праздници и дълги ваканции, то 
едно полугодие за практика (седмично б часа) е много 

; малко. .Малко еж, защошо практическата, подготовка на Ос­
новния учитель трЬбва да изхожда отъ самата практика 
и да блде насочена къмъ нея. За тая. цель институтътъ тр-вб-

•нва да бжде, въ гвена връзка съ .едно. добре уредено ос­
новно училище, което, се, явява като .педагогическа . лабора-
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тория, въ която се подхвърлятъ на проверка самите теоре­
тически познания на курсистите. 

Вътова училище требва да се търси основата на истин­
ската педагогическа наука, началото на педагогическа проб­
лема и тукъ ще станатъ всички наблюдония, психологически 
изследвания и упражнения Сжщото требва да кажемъ и за 
теоретическата подготовка на новия учитель 

Преди всичко нека спомена още веднажъ, че теоретиче­
ските занятия не бива да се състоятъ само въ слушане и 
четене на лекции, а предимно въ изследвания, които требва 
да се предприематъ въ областьта на възпитателната наука. 

.Бждащит.е учители требва да се упжтватъ да проучватъ са­
ми обекта на своята денность -• детето и неговото физиче­
ско и душевно развитие. 

Като първо условие да постигне на тая задача, учи-
тельтъ требва да сбича своите ученици и да ги опознае до­
бре, а за това е необходимо той да ги наблюдава. Тия наблю­
дения ставатъ, когато учительтъ е между своите ученици, ко­
гато ги надзирава, когато играе съ т"Ьхъ, взима участие въ 
техните излети и т. н. 

Наблюденията надъ децата и мнението на кандидатите 
за всЪко дете се вписватъ въ оссбе ш книга — дневникъ.* 

Единъ пжтъ седмично кандидатите се свикватъ на общо 
заседание, въ което се размЪнявагъ мисли върху бележките 
ртъ дневника. 

Наистина, въ програмата на новия институтъ еж вмък­
нати много ценните семинарни упражнения за изследване на 
детето—-2 часа седмично презъ първото полугодие и 1 часъ 
презъ второто, но тия изследвания, безъ основно познаване 
на общата психология, психологията на детето и юношата, ек­
сперименталната психология и др., губятъ своето значение. 
Я за психологията на детето въ програмата еж предвидени 
всичко на всичко седмично 1 часъ презъ първото полугодие. 

Методиката е най-добре застжпена - 4 часа седмично, 
плюсъ 2 часа семинарни упражнения пргзъ второто полугодие. 
Не еж достатъчни два часа за историята на педагогията и бъл­
гарско образователно дело. Сжщото требза да се каже и за 
изучаване на чуждия е зикъ-2 часа. 

За изучаване на родината, или по-добре да кажемъ, за 
изучаване на селото и селското дете, не се споменава нищо 
въ учебния планъ, а ние сме земледелческа страна и по-го-
лема часть отъ първоначлните учители еж призовани да ра-
ботятъ въ село. 

Ние говоримъ много за издагане на селото. Плачемъ за 
селото и искаме да му помогнемъ. А колко малко го позна­
ваме! Колко сме чужди за него! Професоръ Д-ръ ВанДелъ, 
директоръ на педагогическата академия въ Елбингъ, като се 
спира на тоя въпросъ, препоржчва, за да се привърже бжда* 
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щиятъ учитель къмъ селото, при всвка педагогическа академия 
да се уредятъ следнитв три института: 

1) за изучаване на народа — народознание; 
2) за изучаване родното мъсто — родинознание и 
3) за изучаване селското дете — селото. 
Въ случая всички студенти, включително ТВХНИТ-Б учи­

тели и учителиТБ оть ооразцозото училище, се раздБлятъна 
три групи — трудови групи (ЯгЬеИ5дететзспагг.еп,), и всвка 
група събира материалъ и обработва събрания материалъ за 
своя институтъ. По тоя начинъ вь НБКОЛКО години ние ще 
имаме на ржка необходимото, за да се запознаемъ съ нашия 
народъ, главно съ селото, и да го обикнемъ. 

Едно отъ първигв пъкъ средства за успъха на тия три 
института еж екскурзиите, които тръбва да се предприематъ 
редовно изъ страната, за да се даде възможность на бжда-
щия учитель да прави научните си наблюдения и изследва­
ния направо, а не посръдствомъ КНИГИГБ или лекциите 'на 
СВОИТЕ професори 

Чрезъ твзи екскурзии ще се развие у бждащия селски 
учитель любовь и привързанесть къмъ селото, къмъ земята, 
къмъ природата и глгвно къмъ селяните и живота им>, а 
всичко това е много важно и ценно за дейностьта на учителя-
възпитатель. 

За да се подчертае нуждата отъ тая привързаность на 
учителя къмъ селето, за всвка педагогическа академия въ 
Германия е определено и по едно селско училище, въ което 
студентите иматъ право да работятъ. Тамъ ТБ привиквать 
къмъ трудната и пълна съ отговорности рабога на селския 
учитель. 

Но н-вма ли съ всичко това да се претрупатъ студен­
тите и да се заставятъ да погледнатъ леко, повърхностно на 
своята работа ? ПретрупанитБ занятия НБма ли да ги преумо-
рятъ и отвратятъ? 

Ние не можем ь да искаме отъ новите педагогисти да 
работятъ всекидневно по 5 ~ 6 часа въ института и по тол­
кова часа . вънъ отъ него. Изходътъ отъ това положение е 
само единъ — да се увеличи курсътъ на института най-
малко съедна, ако не и съ две години, както е това въ днеш­
ните учителски институти за подготовка на прогимназиални 
учители. , 

Явява се въпросъ: какво ще стане тогава съ днешните 
учителски институти, щомъ като се приравняватъ по курсъ, 
па до известна степень и по своята програма и уредба, съ 
новосъздадените ? Отговорътъ е само единъ. Ще се увеличи 

-броя нмъ, ще се измЬнн тЬхната програма вь духа на ка-
заното по-горе и тогава ще се отворятъ широко вратитЬ 
нмъ за всички, които по душа и научна подготовка искать 
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да се предацатъ на учителското призвание, като основни. 
учители. 

И така : 
1. Опитътъ, койго се предприема отъ страна на Мини­

стерството на народната просвета съ откриване на едного­
дишния учителски институтъ, за да се даде по-добра научна 
й педагогическа подготовка на учителя на новото време, е 
желана крачка напредъ за разрешение на важенъ педагоги­
чески въпросъ: 

2. ВмЪсто тоя опитъ съ тоя едногодишенъ учителски ин­
ститутъ, резултатигЬ отъ който опитъ може да се предвидятъ 
още сега и преценятъ като незадоволителни, да се открие 
закрития въ София учителски ичститутъ и каго се направятъ 
въ програмата и уредбата му известни изменения, да се на­
годи като институтъ за научна и педагогическа подготовка на 
бждащия учитель въ новото основно училище, да се развие 
въ сжщински опитенъ учителски институтъ, по образеца на 
който по-после, ако резултатите еж 'задоволителни, да се 
уредятъ и другиго институти, като се закриятъ едно следъ 
друго днешнитЪ педагогически училища 

Ник. Г. Попова — Борозанъ (Разградско). 

ЧЕТИ, ПИШИ, СМЬТАЙ! 
. . Когато получихъ запов-Ьдь, съ която ме назначаваха у-
чителка, азъ я прочетохъ повече отъ -десеть пжти. См-Ьсени 
чувства се събудиха въ душата ми. Преди всичко чувство на 
самомнение, примесено съ доста гордость. . . Години минаха 

, отъ тогава, животътъ ме достатъчно' очука и пресъздаде. 
Защо да не призная първигЬ пжтечки по които минахъ и ос-
тавихъ много сълзи и см-вхъ, много рози и тръне. Нека се 
.поучатъ тия, които идатъ следъ насъ.1* 

• Повтарямъ, много чувства нахлуха въ душата ми, но най-
важното — чувство за отговорностьта; която поемахъ, отъ 
нийде не ме огр-к Свършила'гимназия, азъ бЪхъ готова за 
всЪкжде и никжде. Никой не ни напомни за задълженията, 
които.поемахме. Яла животътъ — тоя неумолимъ учитель -
ни ги напомни на мнозина отъ насъ, и то не съ копринени 
р Ж К а В И Ц И . . . . : ;•„.. ; , - - ' - : . . 

;•..-.Съ моята неопитность, непохватность и непознаване ра­
ботата, за която получихъ назначение, азъ престжпихъ прага 

,на-.селското училище. ЕсеннигЬ дни, кат.о.чели еж предна-
-значени да попарватъ цвътя>и треви. :ЛЖ попариха- и моята 
:-усмивка, току що цъвнагла за новъ .животъ.. Влрочемъ.не 
• есеньта е. Еиновна за това, а,.сигурно., чувството* което, за 
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пръвъ пжтъ ме навести : почувствувахъ въ сърдцето си нок­
тите на съмнението. 

Моята неопитность позволи на колегите ми — все 
неколкогодишни учители — при разпределение на отделе­
нията да ме натоварятъ съ 70 - 80 деца. — „Ти вземи 11 отд. 
Нищо, че еж две слети отдел. (учительтъ на II паралелка 
бъчле на маневра). — Много е лесно 11 отделение: чети, пи­
ши, см-Ьтай". . . Това беха първите ми уроци по педагоги­
ческа практика . . . Едва беха изминали два месеца, откакъ 
бехъ напуснала ученишкия чинъ, и сега се нам-Ьрйхъ предъ 
80 чифта очи, които съ неопределени чувства се впиваха въ 
очите ми. 

— „Чети, пиши, сметайЧ . . . тупаше чукъ въ слепите 
ми очи. Но какъ? И грешка следъ грешка извършвахъ. Че-
тохъ, писахъ, сметахъ, а звънецъть, тоя очакванъ освободи-
тель, беше заспалъ. Заспали беха и некои деца отъ задните 
чинове . . . Другите се прозяваха. Язъ тропахъ нервирано 
съ кракъ, но, стреснати, децата наново свеждаха погледи въ 
чина . . . Ззънецътъ удари - въздъхнахме всички. ! 

Въ тоя день се мерна въ главата ми мисъльта: да бе-
гамъ отъ училището. Разбрахъ, дирейки отговорность за де­
лата си, че не бехъ на местото си. < - • 

Но човешкото ми достойнство требваше да бжде спа­
сено, и азъ решихъ, преди да се предамъ, да себоря , 

•Започнахъ да наблюдавамъ работата на другите: чорапъ и 
дантелка въ ржцете на учителките презъ междучасието; ци­
гара, вестникъ въ ржцете на учителите. Приказки, приказки 
. . . и азъ разбира се, като всичките . . . Изниза се дълга 
броеница отъ сиви еднобразни дни. Четохъ, писахъ, сметахъ 
. . .Учениците ми четеха у р о ц т е си съ затворени очи и ги 
преписваха по десеть пжти на часъ. Те брояха отъ 1 100 и 
обратно, притуриха и махаха единици и десетици. Но лицата 
имъ продължаваха да светятъ само, когато чуваха звънеца 
за разпусъ . . . Отъ това ме болеше. Веднажъ приближихъ 
една възрастна колега и замолихъ за упжтване, като прй-
знахъ, че работата ми не върви. 

— й че тева е лесно, отговори съ готовность колегата. 
Най-напредъ задавашъ- цель, правишъ подготовка, разрабо-
тишъ урока и гзпктватъ . . . Погледнахъ колегата си очу-
дено. Тя дигна рамене и продължа да работи.—„Не ме раз­
бра", си помислихъ. Макаръ да немахъ тоя редъ на работа, 
който тя ми определи, бехъ уверена, че моя стремежъ да 
науча „нещо", което да разтопи леда въ класната ми стая, 
не мръдна напредъ нито крачка . . . И пакъ дълги сиви дни .. 

- : ' -' Единъ день, "като ми бвше дотегнало да повтарямъ, кое 
% „лево" и „десно",: опрехъ горещото си чело на прозореца 

:и така се замислихъ. Задъ гърба ми хаосъ. МислЪхъ си : 
»Когато бехъ дете, : азъ не глудувахъ като тия тукъ. Но-ако 
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се изморявахме да четемъ, ние ггЬехме. Азбуката научихме съ 
лтзсень . . . лъво и дъсно пакъ съ ггБсень". . . . Занизаха се 
спомени . . . Напъвахъ. мозъка си . . . Единъ свътълъ лжчъ 
проръза съзнанието ми. Като оставихъ дежурния ученикъ да 
пази редъ въ стаята, изтичахъ въ праздната учителска стая 
и се помжчихъ да си спомня ПЪСНИТБ отъ детството си . . . 
Ако нъкой би ме видвлъ да се връщамъ въ класната стая 
още следъ 5 минути, вземайки по 2 стжпала на веднажъ, щъ-
ше да рабере, че има нъщо .ново". Новото бъше моя праз-
дникъ, защото виждахъ, какъ блъдн-ве досадата отъ детскигв 
лица, когато запъхъ: 

Хайде ми другари върни, 
Всичкитъ задружно 
Телесно да се упражнимъ, 
Да станемъ корави. 

Хайде дъсна ржка горе, 
Пъкъ сега лавата, 
Двсна, лъва, пакъ сжщата 
И дветЬ наведнажъ 1 . . . 

Ахъ тия малки 1 Та тъ изведнажъ запъха следъ менъ, 
като ръдко сгр-вшаваха „лъво", „дъсно", а въ края на 
часа можеха да пъятъ сами почти и безъ погръшка, това 
„лъво"—„дьсно", за което изхабихъ толкова нерви. . . После 
дойде пъсничката : .Вижте нашитъ- ржчички" — пакъ лъво, 
ДБСНО . . . „Имала бабичка една козичка". . . . Ггвхме, раз­
казахме, писахме, рисувахме, съчинявахме, четохме, заустявах-
ме, смътахме . . . ужъ все около ПЪСЬИЧКИГБ, а колко нъщо 
научихме 1 Далечъ прогонихме мжката отъ нашата стая. Пом­
нейки предсмъртнигв думи на единъ ученъ: — „Учихъ до 
дълбока старость, а умирамъ ненаученъ", — не преставахъ 
да се питамъ: „Нима никой не е показалъ на като менъ пж-
тя?" Никой ли не знай, че има да блуждатъ въ тъмнината 
толкова надеждни сили ? 

Не бъхъ забравила дигнатитъ рамене на колегата си и 
затова не смъехъ вече да питамъ. Когато вълшебницата зима 
покри вредъ съ кристали и звезди и донесе праздникъ въ 
душитъ ни, азъ си възобновихъ споменигв за детскитъ си 
зимни лъсни и съ моитв ученици четохме за зимата, разказ­
вахме, писахме, пъхме, смътахме, рисувахме . . . и леко тръг­
на, но азъ все диръхъ. Въ такъвъ день ме споходи г-нъ ин-
спекторътъ. Надежна трепна въ сърдцето ми, че той ще ми 
каже истината . . . Уви 1 и той си отиде, безъ да ми посочи 
лошото въ моята работа. Колегътъ, който бъше на маневра, ос­
тана на война. И тъй 80 ученика останаха за моя смътка. Не 
бихъ съжалявала за това, ако самата азъ бъхъ подготвена. 
Добре, че и самигв деца, както и кодегитъ ми, не можеха да 
виждатъ борбата, която ставаше задъ челото ми . , . 
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На една конференция чухъ, че има педагогическа лите­
ратура. Та именно това ми требваше и менъ! Едва дочакахъ 
края на конференцията, отидохъ при референта и го помо-
лихъ да ме упжти въ изборъ на тая литература. 

При инспекторските ревизии винаги бивахъ несржчна. 
Моята атестация бЬ „добъръ — удовлегворителенъ— добъръ" 
и т. н. Но не това ме е смущавало. Лзъ зная, че истинската 
стойность на чов-вшкитЪ знания не се цени съ бележки. Мо­
рална награда е собственото съзнание за изпълненъ дългъ. 

Като пиша тия няколко реда, прозирамъ заключенията, 
които ще си извади четеца. Неподготвениятъ да не поема 
задалжения. Подготвенитк да се считатъ морално задължени 
да упжтватъ първигв. Никога не трЪбва неопитнигЬ да бж-
датъ жертва на опитнит-в. Едни учители да иматъ 30-40 уче­
ника, а други 80—100. Които не могатъ да упжтватъ правил-
яо, да не поглеждатъ леко на работата и да даватъ неточни 
и нев-врни упжтвания. Най-важното — да се посочва извора, 
отдето могатъ да се черпятъ знания. Инспекторскитъ- ревизии 
трЪбва да се заключватъ именно въ това: напътствуваме на 
неолитнигв, какъ да прилагатъ педагогическит-в начала и 
искания въ своята училищна работа. Тогава учительтъ ще се 
чувствува добре и ще работи съ присърдце за възпитанието 
на младежьта. 

Напжтванията и потицигЬ да еж проникнатъ отъ топ­
лина и искреность. Да се дава широкъ просгоръ на индиви­
дуалното разбиране. 

Знайно е, че въ областьта на възпитателното дЪло всич­
ко зависи отъ дейностьта на ржководящигЪ личности. Но 
какъ може да имаме резултатна работа, когато самигв учи­
тели и ржководители на бждащитъ- учители за голЪмо съжа­
ления още блуждаятъ ? 

Новото училище иска нови възпитатели, Но не се над-в-
вайте другъ да ни пресъздаде! Нека, заедно съ съзнанието 
за самостойностьта, крепне и расте у насъ чувството за дългъ 
и отговорность. Който дири правия пжть, той ще го намери. 
Истинската печалба на общото образевание тр-Ьбва да бжде 
формиране и облагородяване на личностьта. УсвоенигБ знания 
да се преработятъ за полза подрастващето поколение. Мисли-
тъ- не еж само мои. Вървя по пжтя, по който еж минали 
други, но, следъ като съмъ възприела н-вкои ГБХНИ мисли, азъ 
съмъ ги преработила чрезъ моето разбиране, дала съмъ имъ 
плъть чрезъ приложба въ работата си и съмъ имала резул­
тати, но не всЪкога. . . Тогава почвамъ отъ ново и диря 
гр-вшкигЬ си. — „Добъръ. . . удовлетворителенъ. . . добъръ" 
— нека не играе голяма роль. Своята успъчина работа, която 
вие сами ще сцените, има по-гол^ма стойность. 
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ОБУЧЕНИЕ ПО ГЕОМЕТРИЯ 
ВЪ СЛЬТИ ОТДЬЛЕНИЯ. 

Методиката на геометрията не прави разлика между у-
чилища съ разделни и слъти отд-вления. Психологическо 
различие между ученицитъ- въ разд-влнитъ- и а.-втигЬ отде­
ления Н-БМа. Олред^лениятъ учебен ь материалъ е единъ и 
сжщъ за всички първоначални училища въ страната. Следо­
вателно, и постжпъцитв на учителите и знанията, които гЪ да-
ватъ, не могатъ да бждатъ коренно различни, а тр-вбва да се 
съгласуватъ съ исканията на методиката и дидактиката. При 
все това, работата на учителя въ СЛЪТИТБ отд-вления е по-осо­
бена : въ единъисжщи часъ трЪбва да минава по два урока, 
тр-вбва да не оставя отделение да бездействува. Въ това се 
състои особен.остьта и трудностьта "на учебната му дей-юсть. 
Требва да се намери начинъ за преодоляване на тази труд-
ность. 

. Първиятъ въпросъ, на който учительтъ требва да отго­
вори, е: — Какво да направя и какъ да постжпя, та да имамъ 
на разположение повече учебно време? 

Този въпросъ не представя мжка за опитния учитель-
Неговиятъ отгворъ е ясенъ и категориченъ: щомъ сн съпо-
ставилъ две отдЬлення, трЪбва да съпоставишъ. и учебния 
материалъ, като гледашъ да спазишъ съответствие между 
методическигв единици на дветъ отделения.. Следователно, 
първата твоя работа е : да подредишъ материала на двет-в 
отд-вления така, че въ единъ и сжщъ часъ да вземешъ две 
близки и въ съотношение методически единици, както е по­
сочено въ следващата схема. 

Съпоставяне на материала по 
формознание и практическа геометрия. 

/ / / отдЬление 
1. Предмети 
2. Паралелопипедна форма 
3. Правожгълна форма 

4 ' 
5. Кубическа форма 

6. Квадратна форма 
7 - : ; 
8 _ _ • _ 

/ ' / отдЬление 
1. Т-вла 
2. Точка 
3. Права линия; перпендику­

лярни, успоредни и н°успо-
редни прази; чертане прави. 

4. Други видове линии 
5. Отвесни, водоравни и на­
клонени прави 

6. Умалено чертане правит-в 
7. Правъ жгълъ; чертането му 
8. Прекарване прави по земята 
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9. Квадратна призма 9. Сравняване и измерване 
правитЬ 

10 ^—__^ ю. Снимки на правожгълни и 
квадратни равнини 

11. 1]. Лицата на правожгъл. и 
квадратни равнини 

12. Трижгълна призма 12. : _ ^__ 
13. 13. Снимка на трижгъл. равнина 
« • т* — и - Л и ц е т о » ' ' • » • • 

Ло. /пногожгълна призма 15. Снимка на лицето на много-
жгълна равнина 

16. Пирамидна форма 16. _, ^ _ .̂ 
17. ПресЬчено-пирамид. форма 17.. . 
18. Трапезовидна форма 18. Снимка и лицето на трапеца 
19. Трапезоидна „ 19. » . » . - » трапезоида 
20. Ромбоидна форма 20. „ » „ на ромба .. 
21. Ромбоидна „ 21. „- „ „ „ ромбоида 
22. Сферическа „ 22 . -
23. Цилиндрическа форма 23 
24.. Конусообразна „ 24 
25. Кржгла форма 25. Кржгъ, окржжность и дъл­

жината на окржжностьта*) 
Такава схема ти ще направишъ съ огледъ на условията, 

при които работишъ, съобразно гледището за групиране ма­
териала, съобразно зависимостите на учебнитъ* единици. Да-
дениятъ образецъ не е абсолютенъ и задължителенъ. Той 
показва само, какъ тр-Ьбва да се съпостави материала въ 
сл-Ьтиттз отделения. Можешъ да го приспособишъ за твои-
тЬ условия, да го видоизмтзнишъ съобразно твоето разби­
ране, но винаги да го • нагодявашъ така, че да ти дава 
време и възможность да работишъ и въ дветъ- отд+з ления 
едновременно. Вм-всто да вземашъ две изходни начала — 
тази съпоставка ти предлага само едно; вместо да търсишъ 
отделно възобновяване на представи и понятия— тя ти дава 
готова основа и за двегЬ оте%ления ; вмЪсто да кжсашъ у-
роцитт» и да разсЪйвашъ вниманието и съзнанието на учени­
ците, чрезъ такава схема ще го концентрирашъ въ една точка. 
Това еж условия, които улесняватъ учебния процесъ и учеб-

*) Съпоставянето и свързаното на учебното градиво по формо-
знание и практическа геометрия може да бжде по-сполучливо, ако се 
приложи наредбата, дадена въ „Педагогическа практика", год. VI, кн. 
IX и X, стр. 327 — 331. Изучаването на облигв тъла, като по-прости за 
схващане, тръбва да предхожда изучаването на ржбиститт. Не съ кълбо­
видната, цилиндричната и конусообразната форми тръбва да се завърши, 
а съ гЬхъ тр-вбва да се започне. ПланиметричнитЬ форми трЪбва да се 
взематъ следъ ГсьответнигБ стереометричт форми, отъ които първитъ 
могатъ да се получатъ: следъ кълбо и полукълбо — кржгъ и окржжность, 

• Б. Р. 
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ната ти работа. Чрезъ това ще се спечели време за работа и 
надъ двете отделения. 

Нека конкретизирамъ това съ примери. 
Като изучаваме паралелопнпедната форма съ III отде­

ление, въ работата ще взематъ участие и учениците отъ IV. 
Съ това, последните търсятъ аперцепираща основа за точка. 
И когато дойдемъ до момента да се наблюдават ь върховете 
на паралелопипедната форма, нишиятъ погледъ ще се спре 
предимно на IV отделение, за да се види и разбере, какъ е 
образувана точката, после—какъ се означава и какъ се име­
нува. Тукъ ще се видятъ толкова точки, колкото еж въ пред­
ставената за разгледване форма. 

Отъ паралелопипедната форма минаваме на правоъгъл­
ната. Значи, на учениците отъ III отделение ще даваме нови 
знания, нови представи. А учениците отъ IV отд. като участвут 
ватъ въ урока, ще възстановяватъ стари знания, стари пред­
стави и ще улесняватъ'работата на П1 отделение. Разглеж­
даме ли [раницигв на тая форма, на IV отделение ще да-
демъ представа за права линия, ще накараме ученицитъ- да 
чертаятъ и означаватъ такива, да съзратъ взаимното поло­
жение на линиите въ правоъгълната форма и пр. 

Както се вижда, отъ дадено формено общежитие, слу-
жаще за общъ изворь, гребемъ' знания въ две посоки: а) на 
III отделение — представа за правоъгълната форма, която е 
необходима и на IV отделение и б) на IV — преследва за 
геометрическия обектъ-права линия. Но и съ двете отделе­
ния отиваме не до отвлечени понятия и геометрически аб­
сурди, а до реалните представи, отъ които вземаме само об-
щозначущето. 

Ето по тоя начинъ ще се спести време. 
На въпроса:— Какво да сторя, за да не оставя отделе­

ние въ бездействие? — е почти отговорено. Ще додадемъ 
твърде малко къмъ казаното по-горе. Подбраните методиче­
ски единици требва да се обработватъ въ единъ и сжщъ 
часъ и то свързано. Но въ представения по-горе планъ се 
вижда, че въ едното отделение се срещатъ единици, за които 
нема подходящъ материалъ за другото. Напримеръ, въ точ­
ка 4, за III отделение не е отбелязанъ материалъ, а за IV 
— има. Какво ще прави III отделение, когато работимъ съ 
IV ? — Огговоръ: имаме да запознаваме учениците отъ IV 
отделение съ други видове линии. Водили сме учениците 
да оглеждатъ географски равнини. Последните ще послу-
жатъ за изходна точка. — „Лозе-о на . . . (посочва се името) 
имаше приблизително правоъгълна форма, ала страните му 
беха криви". „Криви страни" — запознаваме IV отделение 
съ криви н смЬгени линии. Презъ тоза време учениците отъ 
III отделение взематъ листъ хартия, наподобавящъ формата 
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на лозето, предаватъ му правоъгълна форма и, за украшение, 
съ ножички назжбватъ страните на правоъгълния листъ. На-
зжбените му краища ще дадатъ основания за представа за 
чупената линия. 

Отъ редъ 14 на схемата се вижда, че срещу урока за 
IV отделение не съответствува такъвъ за III. Какво ще ра­
боти въ този часъ последното отделение ? — Това отделение 
изучи правожгълната, квадратната и триъгълната плоскостни 
форми и понеже една отъ задачите на обучението по геоме­
трия е да се възпроизвеждатъ формите, то лесно ще по-
паднемъ на тиха работа за III отделение: ще го нака­
раме да построи квадратни и правоъгълни хартийни листове, 
да ги разреже по диагоналите и да каже на IV отд-вление: 
— „Ето, ние ви доказахме по нагледенъ начинъ, че триъгъл-
никътъ представя половината отъ квадрата и правоъгъл­
ника. Вие пъкъ ще изведете правилото за намиране лицето 
на триъгълника!" 

Като се прегледа схемата и се хвърля погледъ върху 
минатите уроци, ще се дойде до убеждението, че не може 
да има часъ безъ обща работа, че всвкога учениците отъ 
отделенията ще еж заняти съ подходяща за целите на обу­
чението по формознание и практическа геометрия работа. 

Яко обучението се води методически и съ уговорените 
вече особености, не може да се не добиятъ добри резултати 
и въ училищата съ слети отделения. 

Учительтъ требва да знае, че, за да има успЪхъ, нуждо 
е да бъде готовъ за ВСБКИ часъ. Всвка вечерь требва да 
мисли върху уроците си за утрешния день, да ги нагажда до­
бре, да предвижда всека стжпка и да определя начините за 
преодоляването й; винаги да поставя задачи за разрешение и 
на двете отделения, да проверява, разрешени ли еж, и ако 
не — да търси причините и да ги отстранява. Като проучи 
добре целите на обучението по практическа геометрия, той 
ще може да подбира и средствата за постигането имъ. 

Още единъ въпросъ: Защо въ схемата, за III отделение, 
е вмъкнатъ материалъ, който не се предвижда въ програма­
та? — Плоскостните форми: ромбъ, ромбоидъ, трапецъ и тра-
пезоидъ еж предвидени като материалъ въ IV отделение. Яко 
спремъ погледа на ученицитЬ отъ последното отделение на 
формата и намиране лицето на изброените форменни обще­
жития, ще увеличимъ числото на часовете въ IV отделение. 
Равновесие въ учебните часове на III и IV слети отделения 
може да се постигне само, когато разгледаме въ III отделение 
всички форми, достжпни за наблюдение и полагащи основа за 
схващанието на материята въ IV отделение (вижъ пояснител­
ната бележка къмъ формознанието. Програмата за народните 
основни училища). На каквото основание програмосъстави,-
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телите еж посочили за материалъ плоскостнитЬ форми: че-
тирижгълникъ, трижгълникъ, кржгъ и многожгълникъ, на сж-
щото основание можемъ да вземемъ видовегЬ четирижгъл-
ници и, като ги разгледаме по отдЪлно, да извлЪчемъ об­
щото понятие ,Четирижгълни плоскости" или „четирижгъл-
ници". 

<-•!—>— 

Р. Гьотигхаимъ — Базелъ. 

РОЛЯТА НА КЛАСНАТА НАСТАВ­
НИЦА ВЪ ДЕВИЧЕСКИТЕ, 

УЧИЛИЩА. 
Отношенията между класната наставница и нейнигЪ уче­

нички тр-Ьбва да почиватъ на пълно дов-врие, лишено отъ 
всвкакви ограничения. Атмосферата тръбва да бжде винаги 
тиха, безъ каквито и да било смущения и напрежения, съвър­
шено чиста, за да се установятъ между ученички и възпита-
телка отношения, които ще направятъ отъ юношеството на 
12—15 годишната възрасть единъ отъ най-плодоноснитъ- пе­
риоди. Това еж много важни години за девойката, защото 
много н-Ьща вълнуватъ и кипятъ въ нейното сърдце. Тя не се 
познава. Тя не се даже замисля върху собственото си душев­
но състояние. Тя желае само опора, помощь. 

Пон-Ькога тя намира тая опора въ лицето на майка си, 
но често това не се случва, защото тя се плаши отъ нея. 
Чувствуваща се сгБенена отъ СВОИТЕ спомени и наблюдения, 
тя не може да изрази нищо отъ онова, което чувствува. За 
щастие, класната наставница е тукъ „майка на класа", и тя 
помага ефикасно. Съ нея девойката не се чувствува сама. На-
противъ, тя се вижда заобиколена отъ други девойки, вевка 
отъ които чувствува почти сжщото нъщо, вевка е заета съ 
подобни на нейнигв мисли, даже ако т1з не еж еднакви у 
всички. И после къмъ не?, класната наставница, могатъ да 
се обърнатъ анонимно чрезъ чудесната „кутия за въпроси." 
Това е една кутия за писма, окачена на стената въ класната 
стая, въ която девойкигЬ поставятъ предмета на СВОИТЕ без­
покойства, често ржкописно, или написани на машина, подъ 
формата на въпроси, които желаятъ да зададатъ на възпи­
тателната и които не биха могли да изложатъ устно. 

Отвреме-навреме кутията се отваря въ приежтетвието 
на ц-влия класъ, и въпроситъ1 се четатъ. Отъ начало тия въ­
проси еж само изъ областьта на материалния животъ : обяс­
нения на изрази, срещнати въ ТБХНИТБ четива или разкази. 
Колкото ученичките и възпитателната живвятъ по-интимно, 



Педагогическа практика 323. 

толкова повече мълчаливото доверие расте,' и поставенитъ 
въпроси ставатъ по-лични. . Два въпроса главно занимаватъ 
младитв девойки: отношения между двата пола и релнгнознн-
тЪ проблеми. Никога юношката на тази възрасть не би по­
смела да се докосне до първия отъ ТБЗИ въпроси (азъ не 
казвамъ, че тя не се е вълнувала отъ него), но тя знаеше, 
че въ никакъвъ случай не тръбваше да говори за него. И ако 
би се докоснала до този въпросъ, тя би получила уклончивъ 
отговоръ или една отъ ТБЗИ обикновени фрази: „Това не те 
засвга", „ти не можешъ още да разбирашъ тия работи" и пр. 
Днесъ девойкить на 13-14-год. възрасть четатъ книги, които 
ние четъхме едва къмъ 18-20 година. Т Б посещаватъ киното, 
театъра, често повече отъ насъ. Тв виждатъ и чуватъ нъща, 
които въ миналото бъха забранени за девойкигв. Следова­
телно, сегашнитв юношки еж по-близко до реалностьта и 
трвбва да дирятъ начини, за да се приспособятъ къмъ нея. 
Това е, впрочемъ, задача на насъ, възрастните, да имъ по-
могнемъ въ рамкигЬ на възможното. Основното условие за 
това е : да отговаряме винаги сериозно на въпроситв, КОЙТО 
тв ни отправятъ — сериозно, защото нвма нищо по-мжчи-
телно за този, който търси, отъ това, да забележи, че му 
се емвятъ или го подиграватъ. Ние имъ дължимъ пълна ис­
тина, даже ако това ни е по-трудно и много по-мжчително, 
отколкото подозира детето. Да отбвгваме всичко онова, което 
би могло да даде двусмислено тълкувание на нашитв думи. 
Безъ това всичко е загубено. 

Истината е винаги чиста като бистра вода. И тъкмо спо-
редъ деликатностьта на въпроситв, които ще се разискватъ, 
класната наставница е тая, която ще се наложи, а не учите-
льтъ. Защото той е представитель на другия полъ, и ние не 
можемъ да му зададемъ купь отъ такива въпроси. Никога де­
войката не би подирила при него осветленията и истината, 
които очаква, както не би ги потърсила и при своя баща. Гя 
ще се обърне къмъ нвкоя жена. Като възпитателки, ние тре­
бва да се стремимъ да проникнемъ, колкото е възможно по-
дълбоко въ класа, кждето юношкитв и девойкигв иматъ ну­
жда отъ насъ. Нека имаме присърдце и по-олизко до на­
шата съзесть изпълнението на тази благородна задача' Ьто 
какво бихъ желала да вложа въ сърдцата на младитв, които 
се отправятъ къмъ учителска кариера. Тв трябва да разйе-
ратъ добре, че възпитателката нвма нужда само отъ добре 
въоржжена съ знания глава, но още и преди всичко тя трвб-
ва да бжде препълнено съ доброта сжщество. 

Влиянието на възпитателката чрезъ нейната личность е 
много по-значително, отколкото обикновено се мисли. Наши­
тв девойки, които днесъ еж тъй-явно непокорни навсЪка 
власть, търсятъ човвшко сжщество, което да имъ протегне 
ржка и ги изведе на здрава почва, на което да могатъ да се 
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опратъ презъ гбдинигЬ, когато всичко около гкхъ, наточели 
рухва. И тъкмо въ това се състои отговорностьта на класна­
та наставница и мисията й като възпитателна. Тя дава често, 
тонъ на цЪлия класъ — тонъ, който налага своя отпечатъкъ 
Ето защо пъкъ се налага тя да съзнае високата си роль' 
Тр-вбва още отъ начало да разгърне въ себе си идеалното 
чов-вшко сжщество и да изпъкне предъ младитв съ честната 
си и деликатна съзесть. 

Превелъ отъ френски Зл. Ст. Златевъ 



иаъ ПРАКТИКАТА = 
^ ^ ЗА ПРАКТИКАТА 

1-опдит Нег ез(: рег ргаесер4а, 
Ьгеуе ет. еНсах рег ехетрю. 

5 Е М Е С Я . 

Николай Тодоровъ — Сливенъ. 

КАК"Ь МАЛКИТЬ „ЧЕТОХА". 
(Ц-БЛОСТНО обучение въ IV отд.). 

Вчера градътъ преживть културно тържество. Откриване­
то на новопостроената жел^зопжтна линия и по този случай 
гостуването на Т. В. Царя и Царицата извика всички граж­
дани на местото, дето требваше да стане празденството и 
дето игкха да минатъ височайшите гости. Никога съ по-го-
лЪма достов+фность не би могло да се каже, само тежко 
болните не вземаха участие въ голямата и жив? радость на 
града. 

И това презъ целия день. 
Заети съ праздника, гимназистите своевремено заявили, 

че не ще успЪятъ да приготвятъ уроците си. И още снощи 
между имъ се разнасяше като блага весть, че днесъ, „не ще 
четатъ". 

Седя въ канцеларията си и тъкмо се мжча да проникна 
въ глъбините на това тъй възхитително за учениците „не ще 
четатъ", ето че влиза училищенъ прислужникъ сь записка: 

„И прогимназиите разпущатъ — ние да четемъ ли?" 
— „Разбира се!" — написахъ азъ върху записката и я 

подадохъ на прислужника. 
Л следъ малко и самъ се отправихъ за училището. 
На улицата застигамъ единъ прогимназиаленъ учитель. 
— Разпустнахте ли ? 
— Да! И гимназиите. . . 
— Оставете гимназиите 1 Въ такива случаи те се моти-

виратъ съ неприготвените уроци. 
— Че и у насъ не е ли сжщото ? Учениците тази утрина 

масово заявиха, че не еж готови. . • 
— Защо тогава не ги оставихте въ училището да се при­

готвятъ подъ ржководството на учителите си! 
Въ това време ние бехме стигнали единъ кръстопжть, 

дето група разпустнати ученици играеха на .бири". 
— Да побързаме, защото „урокътъ" на тия приятели 
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може да удари н-Ького въ главата, — забелязахъ азъ и взехъ 
друга улица. 

Когато стигнахъ въ училището, звънецътъ беше ударилъ. 
На пжть за отделенията си, въ коридора, учителите още спо­
реха, дали е уместно да се работи днесъ, щомъ гимназии и 
прогимназии еж въ почивка. 

— Както празднувахме заедно съ учениците, защо и ние 
да не почиваме заедно съ гЪхъ. Нам-всихъ се азъ и ги пока-
нихъ да си влЪзатъ въ отделенията. Нарочихъ и почукахъ на 
вратата на трето отделение. Следъ молитвата децата въ над-
превата започнаха да сподЪлятъ впечатленията си отъ вчера. 

— Госпожице, царицата ме погледна и ми се усмихна.... 
— И на мене, госпожице, царицата се заеме. . . 
— Азъ вид-вхъ, госпожице, царя като караше машината 

на влака. . . 
— И азъ, госпожице. . . 
— Госпожице, азъ видъчеъ царя и царицата петь пжти... 
— Мирно 1 — викна гневно учителката, която се раз­

дразни отъ безредието, и, всрЪдъ общия шумъ на малките, 
обяви високо, че ще иматъ формознание. 

Съ още единъ пристжпъ учениците се напънаха дано 
изм-встятъ формознанието отъ здравите позиции, които тра­
дицията му б^ше приготвила, ала и сега не успаха: само съ 
едно нервно изтропване, което щ-вше безъ малко да вземе въ 
жертва високия токъ на учителската обувка, тя ги отблъсна. 

— Кой ни е урокътъ по формознание? — запита сър­
дито тя. 

Малките сведоха очи и се омърлушиха. 
— Никой ли не може да си спомни? викна отново учи­

телката и, като се обърна къмъ мене, добави: — Видите ли, 
никой не е погледналъ вчера книга 1 

Дзъ не отвърнахъ нищо. 
Когато следъ малко едно хубаво червендалесто моми­

ченце излезе при таблата и почна да разказва за газената 
тенекия, азъ напуснахъ отдвлението. 

Влезохъ при четвъртацигк Те ме посрещнаха съ.грей­
нали отъ радость лица. 

— Ние живеемъ още съ хубавите чувства, които ни до­
несе вчерашниятъ день, — ми обади учительтъ, — и покани 
изправения до таблата ученикъ да продължи разказа си. 

Съ увлечение детето предаваше собствените си прежи­
вявания. 

— Вие требва да сте се убедили вече, че не ще има 
време, дори ако употребехме за това и следните часове, да 
се изкажемъ устно всички. Но бихме ли, обаче, м о г л и . . . 

— Да го напишемъ, да го напишемъ, господине учительо, 
добавиха децата. 

— Отлично! Тъкмо това мислехъ и азъ, — одобри той 
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и, като извади изъ чекмеджето на масата си листове бЬла 
хартия, повика дежурния да я нар-юке бърже и раздаде. 

Когато всичко бЬше готово и малкигЬ се предадоха на 
работа, учительтъ зае местото си на катедрата и самъ за­
почна да пише. 

— Да не забравяме, че хубава китка става отъ хубави 
цв-втя, — рече той и се вдълбочи въ работата си. 

Застаналъ въ дъното на стаята, азъ се радвахъ на това 
щастливо отдЬление, цгвло сега, погълнато отъ „урока" си. 

— Кога ли всички „уроци" ще се изграждатъ тъй не­
принудено въ творческото съзнание на детето'? — си мисл^хъ 
азъ, като наблюдавахъ задоволството, което грееше въ инакъ 
напрътнатитъ* лица на работящигв ученици. 

Въ мечтигЬ си за едно такова истинско самообучение, 
азъ дочакахъ звънеца. 

Учительтъ сложи писалката си и замоли малкитЪ да за-
вършатъ започнатитъ* изречения и преустановятъ работата, 
която ще довършатъ следния часъ. 

Безъ шумъ и глъчъ малкитъ- изпълниха поржчката на 
учителя и излязоха на двора. 

Лзъ гледахъ на този непринуденъ, но осъзначъ като не-
обходимость, редъ, съ който ученицигЬ излизаха огь клас­
ната стая и, когато останахме сами, казахъ на учителя: 

— Само редътъ въ отделението ви е достатъченъ да 
охарактеризира работата ви като учитель и възпитатель,— и 
стиснахъ ржката му. 

Въ разговоръ върху извършеното ние дочакахме малкитв, 
които съ сжщото мълчание и приличие заеха местата си. 

— Днесъ работя по особна програма, затова първия часъ 
писахъ, а сега ще продължа писането, — забеляза учительтъ 
и добави: щомъ другитъ1 заради програмата жертвуватъ за­
нятията, защо азъ заради занятията да не жертвувамъ про­
грамата ? 

И седна да си продължи съчинението, защото ученици-
тъ- сами, безъ никаква покана, се бЪха предали на работа. 

Лзъ заехъ пакъ мтзстото си задъ чиноветъч 
Когато по-голЪмата часть отъ ученицигв привършиха съ­

чинението си, учительтъ подкани да приключватъ и остана-
ЛИТ-Б. Няколко минути следъ това листоветтз бЪха прибрани 
и предадени на учителя. 

—- Върху тази ваша работа ще говоримъ утре въ часа 
по писане, докогато ще мога да прочета и проуча всичко, а 
сега ? запита учительтъ и си даде видъ, че чака учени-
цитъ- да кажатъ, какво да се работи. 

— Господине учительо, тате каза, че таза линия иг!зла 
да продължи чакъ до София, — обади се едно дете. 

— Да, - потвърди учительтъ, - и пожела да му се 
посочатъ на картата местата, отдето може да мине линията. 
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Сь голЪмъ интересъ малките проучиха картата и набе­
лязаха пунктовете, презъ които ще мине жел-взниятъ пжть 
отъ Казанлъкъ до София. 

Неусетно урокътъ се прелЪ въ география. 
Съ живъ интересъ учениците се впустнаха да описватъ 

ония географски обекти, които пжтникътъ ще има възмож-
ность да види, возейки се следъ година или две въ вла­
ка презъ тия дивно хубави мьста. И възпламененото имъ въ­
ображение рисуваше тия гледки ту подъ бълия снътъ на Го-
Л-БМЪ ОБЧКО, ту въ чара на цветния Май, особно щедъръ 
съ розигв си тукъ — въ този вълшебенъ български край! 

Б"Ьхъ се замечталъ въ Н-БЩО, та не можахъ да доловя 
повода, който зави работата на отдълението къмъ целитв на 
смятането. Защото, когато отново събрахъ вниманието си 
върху малкитв, тв вече приготвяха тетрадките си по см-втане, 
за да изчислятъ, съ колко километра ще се съкрати пжтьтъ 
Бургасъ — София по нозата подбалканска линия. Огъ едно 
малко листче хартия, което учительтъ извади отъ бележника 
си, той продиктува, и децата си записаха дължината на же-
лЪзопжтнитъ линии : Бургасъ Зимница, Зимница—Сливенъ, 
Сливенъ—Джбово, Джбово —Тулово— Казанлъкъ, Зимница— 
Нова-Загора, Нова-Загора—Златенъ-Долъ и пр., както и тра­
сетата Казанлъкъ—Карлово—София. 

Безъ никаква подготодка малките, по свой починъ .обо­
риха глави надъ тетрадките и се предадоха на работа. 

Звънецътъ ги завари цт^ли погълнати отъ задачата си. 
— Длъжни сме да му се подчинимъ, — забеляза учите­

льтъ, като прекжсна пресмятанията си, — ще довършимъ ид­
ния часъ. 

Ученицитъ желаеха да продължатъ работата си и това 
се четъше на лицата на всички, ала нито единъ не даде да 
се разбере, че може да се отстжпи отъ установения редъ въ 
училището, задължителенъ и неумолимъ, като всеки законъ. 
И тъ прекратиха работата си и се изнизаха съ онова прими­
рение, съ което напуснаха противъ волята си и първия урокъ. 

Но третия часъ малкитт* продължиха и довършиха ра­
ботата си, безъ никакво напомняне отъ страна на учителя си. 

Лзъ наблюдавахъ тази щастлива аудитория и й се рад-
вахъ. 

Когато всичко бЪше направено и пров-врено, една уче­
ничка замоли учителя да се опитатъ и тв да изпъятъ химна 
на Царя и Царицата, съ който ги посрещна вчера музикал­
ната китка 

Отделението подхвана съ настойчивость тази молба. 
Учительтъ даде съгласието си, и участниците въ китка­

та отъ местата си подхванаха хубавата мелодия на химна, при­
дружавани тихо отъ другаригв си. 

Въ това време учительтъ написа на черната дъска текста. 
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Не се минаха и десеть минути и отделението пееше вече 
химна на два гласа съ техника, която ме очудваше. 

— За да не смущаваме съседите си, пъкъ и да си по-
маршируваме малко на чистъ въздухъ, нека излЪземъ неза­
белязано въ задния Дворъ на училището) каза учителътъ. 

Когато и ние излязохме на двора, заварихме малките 
строени въ хубаво подравнена редица. 

— Мирно ! — изкомандува дежурниятъ и застана на дЪс-
ния флангъ на редицата. 

— Отделение, здравей! — поздрави учительтъ. 
— Здрави и силни, дружно за Отечеството 1 — отвърнаха 

като единъ човт^къ малките. 
Следъ малко отделението маршируваше подъ ритъма ни 

хубавия химнъ, като добре школувана юнашка чета. 
Звънцътъ и сега внесе незадоаолство всрЪдъ малките. 
Когато отделението се запжтй за класната стая, учите­

льтъ ме покани да му гостувамъ и следъ обедъ: 
— Този химнъ и вчерашните преживявания на учени­

ците ще ми дадатъ, надея се, и единъ хубавъ урокъ по граж­
данско учение: днесъ е най-хубавото време да ги запозная 
съ нашия царски домъ. 

йзъ благодарихъ отъ сърдце на учителя и се сбогувахъ 
съ него, защото той щеше да остане въ трапезарията, дето 
беше дежуренъ. 

Ят. П. Чешмеджиевъ—Пловдизъ. 

СЕДМИЦА НА ЩЪРКЕЛИТЬ 
(Целостно обучение въ / отд.) 

Предметно учение. Зимата вече си отива. Топлич-
кото слънчице пакъ показва засмено лице и хвърля омиленъ 
погледъ къмъ събудилата се вече земя. Зелена тревица вечъ 
покрива ливади и мери. Навсекжде се чувствува свежесть и 
младость. Малки агънца тичатъ по росна трева, скачатъ и 
блеятъ. Хубаво е, весело е на полето и въ селото 1 . . . Вси­
чко живо се радва . . . Тамъ орачъ оре и хвърля съ довол­
ство погледъ къмъ зелените ниви, а тамъ хе е . . овчарь на-
дулъ меденъ кавалъ свири и приглася на свои другари . . . 
Картинка, каквато може да нарисува само четката на про-
л е т ь т а . . . 

Унесенъ въ приятни мисли,неусетно влезохъ въ учили-
щниятъ дворъ. Песни, викове, смехове. . . Малките палавци 
секашъ чувствуваха възкръсването на природата, секашъ не­
видима ржка ги водеше навънъ къмъ полето, къмъ живота. . . 

Моите първачета нещо се вълнуваха. Събрани на гру-
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пички живо беседваха и често поглеждаха къмъ изсъхналиятъ 
бр%стъ на дЪда Якима. Щомъ ме забелязаха, веднага ме зао­
биколиха и зачуруликаха. ВсЬко бързаше да сподели съ мене 
набрана радость и да даде волность на чувствата си . . . 

— Учителю, гости имаме ! Дошли еж на д^да Якима за 
дружинка Два еж, учителю, съ дълги крака и дълги 
човки, като лулата му. Щъркелитъ- вече си дойдоха, учите­
лю . . . ДЪдо Якимъ е много веселъ, че сухия брЪстъ пакъ 
ще се развесели . . . Да отидемъ да ги видимъ и посрещнемъ, 
учителю! . . . Да отидемъ, да отидемъ 1 . . . 

Децата бързаха да ми съобщатъ новината, да сподЪлятъ 
съ мене преживяване, което р^зко се отпечатва въ живота 
имъ. Жестоко ще бжде за т-кхъ, ако не имъ отговоря съ сж-
щитъ- чувства. Ето случка изъ живота имъ, която ще допри­
несе много за обучението на моитъ- първачета — тъй блъ\цо и 
анемично, особено презъ зимата. . . 

— Да отидемъ, деца, да посрещнемъ гоститъ- ! . . . 
Въ мигъ ВСБКО дете бтзше при другарчето си и въ строй­

ни редици потеглихме къмъ двора на дЪдо Якима, който б-к-
ше близко до училището. Скоро навлязохме вжтре и се при­
съединихме къмъ група съседи — ндже и жени, които се 
б-вха наредили около бруста и жизо коментираха пристига­
нето на щъркелигБ. Дтздо Якимъ бтзше найдоволенъ, защото 
нямаше нийде никого и считаше щъркелит-к като членове 
на своето семейство 

— Гледайте сега гоститЪ, деца, радвайте имъ се, защото 
следъ гЬхъ иде и друга гостенка . . . Коя е тя ? 

— ПролЪтьта, пролЪтьта, учителю, хубавата пролъчъ, ко­
ято ще ни донесе много цв-Ьтя, сладкопойни птички и много 
игри . . . 

ЩъркелитЪ б^ха кацнали на старото си гнездо и умо­
рени отъ дългия пжть, бЪса се допрали единъ до други съ 
дългигв си шии. 

— Какъ изглеждатъ уморени, деца 1 Защо ли ? 
Отъ далечъ идатъ, учителю 1 Тати ми каза, че ходятъ 

въ топли мЪста, кждето нямало зима. 
— Баба ми каза, че прехвъркали презъ моретата и презъ 

други земи и тогава стигали тамъ. 
— Да, деца, тамъ ходятъ, защото при насъ е зима и за 

тЪхъ тукъ нЪма храна и топлина. 
— Ями каква ли работа ги чака сега? 
— Най - напредъ ще си поправятъ гн-Ьздото . . . 
— Много еж работливи, каза ДЬдо Якимъ. Миналата 

година по ц-Ьлъ день носЬха клечки да си правятъ ГКБЗДО, 
което сега требва да поправятъ, защото се е развалило .отъ 
зимнитъ- в-втрове, снегове и дъждове. 

"т- Ями само клечки ли носятъ? 
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— Язъ вид-юсъ едно съборено гнездо на щъркели, учи-
• телю. Вжтре имаше слама и парцали. 

— Ями само по сухигЪ бр-всти ли си правятъ щъркели-
т-Ь гн-Ьзда? 

— И по коминитъ- на кжщит^ има гнезда на щъркели 
. . . Има и по плЬвнитЬ, учителю. 

— Да, деца, по сухигЬ дървета, по кжщигЬ, пл^внигв и 
по старитЬ зидове. Вие знаете нашето кале . . . . тамъ ви­
дехме щъркелово гнездо, нали? 

— Деца, само за гнездо ли ще мислятъ щъркелигЪ? 
— И за храна ще мислятъ, учителю. 
— Ями нтзкой виждалъ ли е щъркелъ да си търси храна? 
— Л . . . и азъ, и азъ, учителю ! 
— Кажи, Борисе, кжде си виждалъ? 
— Изъ ливадигЪ. Бтзхъ при косачигЬ. Вид-вхъ много 

щъркели да газятъ изъ тревата и блатата . . . . да търсятъ 
жаби . . . змии. 

— Язъ пъкъ вид^хъ, какъ единъ щъркелъ глътна единъ 
зеленъ гущеръ. 

— Ями какъ могатъ да газятъ изъ блатата ? 
— Краката имъ еж дълги, учителю, и не могатъ да по-

тъватъ . . . Защото имъ еж дълги краката, дълги имъ еж 
шиигЪ- и човкит-Ъ, за да стигатъ храната си. 

— Така, деца, вижте ги, вижте, нашити гости . . какви 
дълги крака иматъ, дълги шии и дълги човки . . . Тъ* всЪки 
день газятъ изъ ливадигЬ, блатата, тресавищата и тър­
сятъ храна. 

— Ями гнездото защо имъ трЪбва ? 
— Да нощуватъ вжтре и да мжтятъ малки щъркелчета, 

учителю,. . . азъ съмъ виждалъ малки щъркелчета . . . И азъ 
. . . и азъ видЪхъ две щъркелчета въ едно гнездо . . . 

—- Да, деца, гнездото имъ трЪбва да си отглеждатъ де­
цата . . . то е кжщата имъ. 

Общо схващане. Привеждатъ се въ система отдъ\лнигЬ 
мисли за щъркела, като се групиратъ и свържатъ въ разказъ. 
Децата ще разказватъ поединично и, за да взематъ участие 
всички, ще се застжпи и хоровото говорене. Ето и разказа: 
Дойдоха си вече и щъркелиНз. Т-Ь бЪха въ топлитъ- страни. 
Кацнаха на гнездото си. Гнездата си правятъ по сухигЬ дър­
вета, куминигЬ, плъ-внигЪ и старит* зидове. Правятъ ги отъ 
пржчки, парцали и слама. ЩъркелигЬ иматъ дълги крака и 
дълги човки и шии. Храната си търсятъ въ ливадитЪ, блата­
та и мочурляцитЬ. Въ гнездото отхранватъ малкигЪ си. Хра-
нятъ се съ жаби, змии и гущери. 

Общото схващане може да стане въ класната стая. 
Следъ беседата и наблюдението си взехме сбогомъ съ 

щъркелит-Ъ, като при раздалата едно дете по желание из­
декламира стихотворението: 
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Гоапъ 
— Щърко, щърко дългокракъ, 
ти при насъ пристигна пакъ. 
Но какво' ни носишъ тукъ 
отъ далеченъ топълъ югъ? 
— Нося слънце и цв-втя 
и ви водя пролънгьта 

Ранъ Босилекъ. 
Писане. - Деца, за кои гости говорихме миналия 

часъ? Кжде ги вид-вхме? Огъ кжде дойдоха? Кжде си пра-
вятъ гнезда? Отъ какво ги правятъ?. . . Кжде търсятъ хра­
ната си? . . . Какви еж краката, чозката и шията на щър­
кела ? . . . 

— Сега, ще си стъкмимъ малко разказче и ще го напи­
шете въ тетрадките си. Напишете изречение, съ което да за-
почнемъ разказчето! Петъръ да каже ! Другъ! Кое изречение 
да си запишемъ? Всички да го повторимъ. Още веднъжъ! 
Кой иска да го напише на дъската. Следъ него какво да пи-
шемъ? . . . Да, за гнездото . . . 

По този начинъ, съ живото участие на децата, съставяме 
и другитъ изречения и ги групираме въ следното разказче, 
на което по общо желание поставяме заглавие .Гости" : 

Гости. 
ЩъркелитЪ дойдоха. ГнЬзда правятъ по дърветата и 

кжщитЬ. Краката, човкптЬ и шиитЬ нмъ еж дълги. Хранятъ 
се съ жаби и змии. 

Няколко деца прочитатъ поединично и после всички хо­
рово написаното разказче. Разглеждатъ се думигв и изрече­
нията въ свръзка съ правописните имъ особености. 

Илюстративно рисуване. — Миналиятъ часъ, деца, по 
писане писахме разказче за щъркелите. Искате ли да си ги 
нарисуваме ? Добре! . . . Да си припомнимъ картината, която 
видвхме на брвета. Кажете ми, какво видехте на бр-вега 1 Кж­
де б-вха кацнали щъркелите — гости? Ями кжде &вше гнез­
дото? Колко клоне имаше дървото?. . . На кой клонъ б"Бше 
направено то ? Кое б"вше по-голтзмо — щъркелигв или гнез­
дото? Кжде б-вше кацналъ единиятъ щъркелъ?. . . Ями дру-
гиятъ ? Какъ ще нарисуваме щъркелите ? Така . . . съ дълги 
червени крака, съ дълга човка-червена и дълга б-вла шия... 
Я съ каква боя трупа? Кжде има черна боя? Ями дървото и 
гнездото? . . Какъ ще си нарисувате гнездото? Какъ ще по­
ставите блокчетата? ВсЪки да сложи пръстчето си върху ли­
ста, откждето ще почне ! 

— Започвайте, работете чистичко и не бързайте 1 . . . 
Извършва се частична и обща поправка на рисункигв, 

като се посочватъ отъ децата и учителя добрите и ЛОШИТЕ 
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страни на сжщигЬ. Рисунките се излагатъ за разглеждане 
отъ децата. Добре е и учительтъ да нарисува просто — схе­
матично картината за придобиване технически навици отъ 
децата. 

Моделиране. — Рисувахме картинка на нашите гости. 
Днесъ ще си моделираме главата на щъркела. Да си припом-
нимъ направата на главата му. Ето, азъ ви донесохъ и пре-
пориранъ щъркелъ . . Разгледайте главата му ! . . . Каква 
е формата й? Яко махнемъ чозката, на какво прилича онази 
часть, на която е заловена ? . . . Други ? . . . Кжде е сплесната? 
Лми това какво е ? . . . Да, ще си моделирете и часть отъ 
шията. Лми какъ ще моделирате човката ? Кжде е по-широка? 
Л какъ свършва? Вижте, колко е дълга човката! Така. Сега 
вземете глината и работете. Изм^сете я хубавичко. . . . Кое 
ще моделирате най-напредъ ? Така. Не забравяйте да поста­
вите и очите. . . 

Извършва се частична и обща поправка чрезъ сравне­
ние на изработките. Учительтъ моделира заедно съ децата. 
Сравняватъ се изработките съ главата на препарирания щър­
келъ и се извършва втора поправка. 

Мозаично рисуване. Рисувахме си щъркели и модели­
рахме щъркелови глави. Днесъ ще си изрежемъ отъ цветна 
хартия такива глави. Да си припомнимь, какъ моделирахме 
главата. По-напредъ кое моделирате? Следъ това? . . . Лми 
какъ мислите, кое ще си изрежемъ най-напредъ? Отъ каква 
хартия? Какъ ще изрежемъ човката? . . . Кжде ще я зале-
пимъ? . . . Шията ? . . . Да, заедно съ главата ще изрежемъ 
шията . . . Виждатъ ли се двете очи ?. . . Кжде ще залепимъ 
окото? . . . Отворете си блокчетата и ми кажете, кжде ще 
залепимъ главата . . . Добре! . . Сега вземете бЬла хартия 
и ножиците и започвайте . . . Който иска, може да си я на­
рисува и тогава да реже. 

Поправката се извършва по сжщия начинъ. Задава се 
на децата домашна работа, да си изрвжатъ и залепятъ по-
хубави глави на щъркели . . . 

ГТЬние. - Деца, рисувахме щъркели, моделирахме и си 
направихме отъ цветни хартии глави на щъркели. Сега ще 
научимъ да пйемъ песничка за щъркела. Думите на песнич­
ката научихме въ часъ по четене. Знаете думичкит-Ь, нали? 
Кой ще ми ги каже ? Още единъ ! . . . Да ми каже Крумъ 
само първия стихъ. Всички да го поаторимъ! . . . 

По сжщиятъ начинъ се повтарятъ и другите стихове. 
— Хайде сега да се научимъ да пеемъ песничката. 

Щъркелъ шаренъ я ка- жи це-ла зи- ма 
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де бт* ти ? ц-Ь-ла зи- ма 

И защо тукъ 
Не стоя, 
Както ние 
У дома? 

Щъркелъ шаренъ 
Дългокракъ, 
Я затракай: 
„Тракъ-тракъ-тракъ!' 

де 6Ь ти? 

Жаба б-Ьга, 
Ти гони, 
Въ шаварлака 
Я стигни ! 

Детъ я стигнешъ, 
Чукъ и щрапъ ! 
И лапни я, 
Катъ кебапъ. 

Песничката се заучва по-слухъ. Изггвва се и се изсвир­
ва съ цикулка отъ учителя. Когато децата започнатъ да му 
подражаватъ, учительтъ се спира върху нЪкои по-трудни ин­
тервали. После графира мелодията, за да се посочи на де­
цата последователния вървежъ на низкигЬ и високи тонове 
въ нея. Или пъкъ я илюстрира съ тоновата стълбица, ако 
децата еж упражнени съ нея. 

Яко текста не се знае предварително, ще се открие.ед­
новременно и текста и мелодията. 

Н. Беневъ — Габрово. 

СЪЧИНЕНИЕ „ДНЕВНИК-Ь". 
Още няколко дни оставатъ до Коледния разпусъ. Нищо 

вече не може да се върши презъ учебнит-к часове, освенъ 
да се мисли за очакваните праздници. Сега всичко се завър­
та около една точка. Чатемъ разкази: „Бъдни вечерь", „По 
Коледа", „Срещу Нова година"; наизустяваме стихотворения: 
.Зима", „На пързалката", „Коледари"; рисуваме зимни кар­
тини, пишемъ съчинения за зимни случки. Я въ последния 
учебенъ день поржчваме на ученицигв да учатъ уроци, да пра-
вятъ упражнения, да четатъ книги и пр. 

Ями по писане? То се знае: „Какъ прекарахъ коледния 
разпусъ?" Това е постоянната тема за всЬкоя година и при 
всички училища. И все пакъ тя е вЪчно нова и неизчерпаема, 
както еж вЪчно нови времето и детството. ВсЬкоя година, 
по едно и сжщо време, идватъ Коледнит+з праздници и вся­
кога има деца да имь се радватъ и съ трепетни сърдца да 
очакватъ желаннитъ- подаръци. Така си е било и така ще 
бжде! 

И тази година пакъ поржчвамъ на първокласниците: 
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— Днесъ ви разпущаме за КоледнигЬ праздници. На-
ставатъ за васъ дни за почивка и радости. Но и училищната 
работа не тр-вбва да забравяте. Отъ христоматията изучихме 
няколко „зимни" четива и стихотворения. Вид-вхме, какъ пи­
сателите еж ги написали тъй хубаво, че и на насъ харесаха. 
Сега и вие ще си направите по едно такова съчинение, 
само че да не е като досегашнит-в, що сме правили, а да е 
по-друго. Заглавието му ще бжде: „Какъ прекарахъ Колед­
ния разпусъ ?" Л подъ него въ скоби ще напишете: (Днев-
никъ). Какво ще каже то? 

— Да пишемъ за вевкой день по отдт±лно. 
— Така! Но не за всички дни отъ разпуса, а само за 

т-взи, които еж по-важни за васъ, въ които сте вид-вли, чули 
и прежив-вли по-вече работи, та да можете и нтлцо повече 
да разкажете. Напримвръ, ще се спрете на Нова-година, на 
Бъдни вечерь, на тритв коледни дни и най-после - вечерь 
та срещу Васильовдень. Яко презъ разпуса участвувате или 
посетите никакви забави, ще олишите подробно всичко, 
което е станало тамъ. Яко отидете на разходка или на гости 
нтжжде по-далечъ, опишете: какъ сте пжтували, презъ кжде 
сте минали, що сте видели, какво е било времето; после 
опишете: града или селото, кжщигв и хората, дето сте гос-
стували, престояването ви тамъ, връщането и пр. Съчине­
нието си ще раздалите на части по дни, като на вевкоя 
часть поставяте заглавие и датата (деня, числото, месеца и го­
дината). Така вевкой ще си направи по единъ „дневникъ". 
Но не чакайте да изминатъ ВСИЧКИТЕ дни, та къмь края на 
разпуса да се заловите на работа, когато много нЪща мо-
гатъ да се забравятъ вече, а всЬкоя сутринь, щомъ станете 
отъ сънь, омиете се, закусите и останете свободни, евдайте 
до масата, и спомняйте си всичко отъ предния день и веднага 
си го записвайте. Така съчиненията ви ще станатъ много 
пс-хубави . . . 

Училището млъква, зан-вмява. За емвтка на него ожи-
вявагь домоветк Назсвкжде закипява празднично настрое­
ние. Но заедно съ това и Коледните дни незабелязано си 
отиватъ единъ по единъ. Най-после разпусътъ се свършва. 
Ето ни пакъ въ нашето училище, вевкой въ своята стая и 
на своя чинъ. Дохожда първиятъ часъ по писане. Тетрадките 
еж разтворени, очитв езвтятъ въ трепетно очакване. Всички 
първокласници бързатъ да се похвалятъ съ „дневниците" си, 
вевкой иска да чете. Оживлението е празднично. Почватъ се 
критики: похвали, укори, грешки, непълноти. Малките .авто­
ри" търпеливо изчакватъ бележките на своите другари, за-
помнятъ всичко казано и, като си седнатъ на чина, веднага 
внасятъ на м-всто съответните поправки. 

Ето едно отъ гвзи съчинения: 
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Какъ прекарахъ коледния разпусь. 
(Дневникъ). 

СрЬда, 31 декемврнн 1930 год. 
Времето б-вше лошо. Валеше снЪгъ, който се топе­

ше и разкалваше земята. Татко каза, че довечера ще оти-
демъ у лесничея да посрещаме Новата година. Язъ много 
се зарадвахъ, защото ще заведатъ и мене. Вечерьта отидо­
хме. Събраха се няколко семейства съ децата си. БЪха 
направили красива елха. Имаше и радио. Слушахме хубава 
музика отъ много държави. Играхме съ децата на разни 
игри и пт^хме птзсни. Така неускгно се измина старата година. 
По радиото чухме, че часътъ'е станалъ дванадесеть и четири. 
Всички весело си честитихме новата година. Почнахме да 
п"Ьемъ и да декламираме. Хапнахме си разни закуски. Безъ 
да усЬтимъ, времето се измина до три часа. Весели и довол­
ни се раздтзпихме и си разотидохме. 

Вторнпкъ, 6 януарнй 1931 год-
Имахме гости отъ другъградъ. Майка ми нареди красива 

елха. гЪъ много се радвахъ. Вечерьта камбаните биеха тър­
жествено. Татко си дойде и донесе разни подаръци. Седнах­
ме да вечеряме. Майка сложи на масата бобъ, ошавъ и жито. 
Татко запали свтадитъ- на елхата и прикади. Следъ като се 
нахранихме, свирихме съ гръмофона. Лзъ казвахъ коледни 
стихотворения. Сестричето ми изпъ- няколко пЪсни. Посе­
дяхме още малко и си легнахме. 

СрЪда, 7 януарнй, Коледа 
Сутриньта, като станахме, честитихме си празника. Язъ 

получихъ много подаръци, защото бъчле имения ми день. 
Повечето ми подариха книжки за прочитъ. Къмъ десеть часа 
ходихъ въ театъра на утро, което даваха първоначалните 
училища въ града. То бтзше много хубаво. Изпълниха се на 
сцената разни декламации, писни, балетчета и една пиеска. 
Накрая '̂дтзДО Коледъ раздаде на всички деца книжни и чан­
тички съ подаръци. Дзъ се върнахъ въ кжщи. На обт>дъ 
имахме гости. Прекарахме весело. Следъ обт^дъ идваха дру­
гари да ме поздравятъ за имения день. Майка имъ даде по 
една чантичка отъ нашата елха. Вечерьта ходихме съ роди­
телите си да поздравимъ дЪда. 

Вторник 5, 14 януарин 1931 год. 
Следъ об^дъ майка разточи листи млинъ. Като взе да ги 

нарежда въ тавата, натуря извжтре др-Ьнови клончета съ 
пжпки и ги нарече: кжщата, паригв, здравето, дюкяна и др. 
Следъ това занесохме млина на фурната да се опече. Вече­
рьта наредихме масата съ разни гостби. Татко прикади и 
седнахме да вечеряме. ВсЬкой си отчупи по кжсче отъ млина. 
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Почнахме да ядемъ и да гледаме, на кого какво ще се падне. 
На мене се падна дюкяна съсъ стокага. Всички ми се смЪха, 
че ще стана търговецъ. 

СрЪда, 15 януарий 1931 год. 
Сутриньта, още като спахме, майка донесе накичена су-

ровакница и почна да ни суровака. Ние, децата, станахме 
Азъ взехъ суровакницата и осуровакахъ всички познати и 
роднини. Събрахъ много пари, съ които си купихъ книги за 
прочитъ. Презъ този ратусъ времето бъ- все лошо, кално, 
студено и затова азъ сед-Ьхъ повече въ кжщи, приготвяхъ 
си уроцигЬ, писахъ дневника и много книги изчетохъ. 

Ив. Русевъ — Ямболъ. 

ПРИЛОЖЕНИЕ*) 
(Изъ практиката ми по граматика въ 111 класъ). 

— Деца, завчера ходихме на парадъ въ двора на 37-ма 
Пиринска дружина. По този случай вие ми написахте съчине­
ние. Вчера прегледахъ вашигв съчинения. Едно отъ гюсъ съ 
малки поправки съмъ написалъ на черната дъска. Жзкои отъ 
васъ ще познаятъ, навярно, и свои изречения въ него. Про­
четете си го всички. *) 

На черната дъска е написано съчинението : 
Праздникътъ на 37 Пиринска дружина. 

Въ нед-вля, на 24. ноемврий, войскитЪ отъ Ямболския 
гарнизонъ празднуваха своя боенъ праздникъ. Ние, ученицигв, 
отидохме заедно съ своигЪ учители въ казармитт> на 37. Пи-
риска дружина. Тамъ Сливенскиятъ митрополитъ Иларионъ 
отслужи панихида за загиналите войници. Гласътъ му — си-
ленъ и приятенъ — ечеше въ големия площадъ. Следъ бого­
служението полковникъ Поменовъ, началникътъ на гарнизо­
на, държа прочувствена речь. Той обясни на войницигЬ, че 
враговетЬ на отечеството еж два вида: външни и вжтрешни. 
Следъ малко пристигна генералъ Бакърджиевъ, воениятъ ми-
нистръ. Тоя направи прегледъ на войниците (пехотинци и ка­
валеристи) и ги разпустна. 

— Кой ще го прочете? 
— Какъ ви се вижда? 
— Хубаво, но мжчно се чете. 

1) Обучението по граматика въ прогимназията требва да осмисли, 
да обясни писането, а въ нЪкои случаи дори и четенето. Ето защо осо­
бено добре тръбва да се разработи въ часъ по граматика онази учебна 
материя, която съдържа правописни правила или дава правила по че­
тене. Такъвъ е случаятъ и съ приложението. 

2) Тази лекция е държана предъ конференцията на учител, съветъ. 
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— Внимавайте, азъ ще ви го прочета. 
— Да го прочете единъ! 
— Деца, см-ктамъ, че ви е ясно съдържанието на съчи­

нението, защото е писано това, което стана на площада и 
което всички видехте. Препишете съчинението, но внимавайте 
добре, че има много препинателни знаци ! 

— Написахте ли го? 
— Искамъ да разгледаме всЪко изречение въ това съ­

чинение и да направимъ синтактиченъ разборъ. Кажете ми 
само, колко служби има въ изречението? 

— Сказуемна, подложна, обстоятелствена, допълнителна 
и определителна. 

— Кои думи се наричатъ определения ? 
— Които поясняватъ име. 
— И така, запомнете добре, думи, конто поясняватъ 

име, еж опредЪлення. 
— Четете първото изречение! 
— Въ неделя, на 25 ноемврий, ВОЙСКИТЕ отъ Ямболския 

гарнизонъ празднуваха своя боенъ праздникъ. 
— Направете разборъ! (Единъ ученикъ прави разборъ). 
— Празднува - сказуемо. Кой празднува? 
Войските, подлогъ, защото пояснява глаголното лице 

въ глагола „празднува". Какво празднува? Праздникъ — до­
пълнение прЪко, защото пояснява глагола и отговаря на пи­
тане ,какво". Чий праздникъ? Своя — прЬко опредЬление, 
защото направо пояснява името „праздникъ". Какъвъ празд­
никъ ? Боенъ — прЪко опредЬление. Чии войски ? Отъ Ямбол­
ския гарнизонъ — предложно опредЬление, защото чрезъ 
предлога „отъ" пояснява името „войските". Кога празднуваха? 
Въ неделя — обстоятелствена дума за време, защото пояс­
нява глагола „празднуваха" откъмъ време. 

— Питайте за думите „на 25 ноемврий ?" 
— Коя неделя ? — На 25 ноемврий ? 
— Какво пояснява ? 
— Съществителното име „неделя", затова ще бжде оп­

ределение. 
— Запомнете ! Думите „на 25 ноемврий" поясняватъ име, 

затова еж определение. 
Прочете изречението безъ тия думи: 
— Въ неделя войските отъ Ямболския гарнизонъ празд­

нуваха своя боенъ праздникъ. 
— Ясна ли е мисъльта на изречението така ? 
— Ла! Не се разбира само, коя неделя е било това. 
— Прочетете изречението, като изпустните думите „въ 

неделя"! 
— На 25 ноемврий войските отъ Ямболския гарнизонъ 

празднуваха своя боенъ праздникъ. 
— Ясна ли е мисъльта на изречението така? 
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— Да ! Не се разбира само, какъвъ е билъ деньтъ. 
— Запомнете! Думите на „25 ноемврий" еж определе­

ние, което може да замести опред-Ьляемото »въ неделя". 
— Язъ ще прочета изречението, а вие внимавайте, какъ 

ще прочета това определение ! 
— Г-нъ учителю, прочетохте го съ запиране. 
— И по-низко. 
— И така, какво ще запомните за думите „на 25 

ноемврий"? 
— Т-Ь еж опредЪление. Това определение може да за­

мени определяемата дума „въ неделя". То се ч е т е с ъ запи­
ране и понижаване на гласа. 

— Подчертайте съ 2 черти това определение, а опреде­
ляемата съ една. 

— Направете разборъ на второто изречение ! 
Ние, учениците, отидохме заедно съ своите учители 

въ казармите на 37. Пиринска дружина. 
— Отидохме — сказуемо. Кой ? Ние - подлогь. Съ кого 

отидохме ? Съ своите учители — предложно допълнение, а 
само „своите" — преко определение. Кжде отидохме ? Въ ка­
зармите — обстоятелствена дума за мЪсто. Чии казарми ? 
На 37. Пиринска дружина — предложно определение. 

— Питайте за думата „учениците*. 
— Тя пояснява местоимението „ние" . 
— Учениците е определение. 
— Прочетете изречението безъ това определение ! 
Ние отидохме заедно съ своите учители въ казармите 

на 37. Пиринска дружина. 
— Ясна' ли е мисъльта на това изречение ? 
— Да 1 Не се разбира само, кой говори. 
— Прочетете изречението безъ определяемата „ние" 1 
— Учениците отидохме заедно съ своите учители въ 

казармите на 37. Пиринска дружина. 
Ясна ли е мисъльта сега ? 
— Да, но нема да е достатъчно гладко изречението. 

Така не приказваме. 
— И така, може ли определението „учениците" да за­

мени определяемото „ние* ? 
— Д а ! Нема да е достатъчно гладко. 
— Какъ ще прочетемъ изречението правилно ? 
— Като прочетемъ думата „учениците" съ малко спи­

ране и понижаване на гласа. 
— Подчертайте съ 2 черти определението, а определяе­

мото съ една. 
— Да прочетемъ третото изречение 1 
— Тамъ Сливенския митрополитъ Иларионъ отслужи 

панихида за загиналите войници. 
— Направете разборъ 1 
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— Отслужи — сказуемо. Кой отслужи? Иларионъ — 
подлогъ. Кжде отслужи? Тамъ — обстоятелствена дума за 
мтзсто. Какво отслужи? Панихида — прЪко допълнение. 
За кого отслужи панихида? За войници — предложено до­
пълнение. Загиналите — пртзко определение на „войници". 

— Питайте за думите „Сливенскиятъ митрополитъ". 
— Кой Иларионъ? 

Сливенския митрополитъ — определение на сжще-
ствателното име „Иларионъ". 

— Изговорете изречението безъ определението „Сли­
венския митрополитъ" ! 

— Тамъ Иларионъ отслужи панихида за загиналите 
войници. 

— Ясна ли е мисъльта? 
— Да I Не е ясно само, кой е този Иларионъ. 
— Прочетете изречението безъ името „Иларионъ". 
— Тамъ Сливенскиятъ митрополитъ отслужи* панихида 

за загиналите войници. 
— Ясна ли е мисъльта? 
— Да 1 
— Какво ще кажете за това определение? 
— Това определение може да замести определяемото. 
••— Какъ ще го прочетемъ? — Забележете ! 
—Тукъ ще четемъ.безъ запиране и понижение нагласа. 
— Подчертайте определението съ 2 черти, а определяе­

мото съ една. 
— Четете четвъртото изречение ! 
— Гласътъ му — силенъ и приятенъ — ечеше въ голе­

мия площадъ. 
— Направете разборъ! 
— Ечеше — сказуемо. Кой ечеше? Гласътъ — подлогъ. 

Кжде ечеше? Въ площадъ — обстоятелствена дума за место. 
Какъвъ площадъ? Големия — преко определение. 

— Вижте, каква служба изпълняватъ думите, „силенъ и 
приятенъ" I 

— Поясняватъ сжществителното име „гласътъ", затова 
ще бждатъ определение. 

— Прочетете изречението безъ тия думи 1 
— Гласътъ му ечеше въ големия площадъ. 
— Ясна ли е мисъльта безъ тия думи ? 
— Да! 
— Прочетете изречението безъ определяемото. 
— Силенъ и приятенъ ечеше въ големия площадъ. 
— Ясна ли е мисъльта така? 
— Не е достатъчно ясна. 
— Какъ се чете определението „силенъ и приятенъ"? 
— Съ запиране и понижаване на гласа, 
— Четете петото изречение! 
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— Следъ богослужението полковникъ Поменовъ, начал-
никъ на гарнизона, държа прочувствена речь. 

— Направете разборъ! 
— Държа — сказуемо. Кой държа? Поменовъ—подлогъ. 

Кой Поменовъ? Полковникъ — пр"вко определение. Кога дър­
жа речь ? Следъ богослужението— обстоятелствено за време. 
Какво държа? Речь — прЪко допълнение. Каква речь? Про­
чувствена — прЪко определение. 

— Каква е службата на думите „ началникътъ на гар­
низона " 

— Определителна, защото поясняватъ, какъвъ е пол­
ковникъ Поменовъ. 

— Прочетете изречението безъ определението! 
— Следъ богослужението полковникъ Поменовъ държа 

прочувствена речь. 
— Ясна ли е мисъльта? 
- Д а ! 
— Прочетете го безъ опред-Ьляемата ? 
— Следъ богусложението началникътъ на гарнизона 

държа прочувствена речь. 
— Мисъльта е ясна. 
— Какво ще кажете тогава и за това определение? 
— То може да замени опред-Ьляемото. 
— Съ запиране и по-низъкъ гласъ. 
— Подчертайте определението съ 2 черти, а определяе-

мото съ една. 
— Прочетете шестото изречение! 
— Той обясни на войниците, че враговете на отече­

ството еж два вида: външни и вжтрешни. 
— Направете разборъ! 
— Изречението е сложно. Обясни — сказуемо-
— Кой обясни? Той — подлогъ. На кого обясни? 
На войниците — предложено допълнение. Сж сказуемо. 

Враговете - подлогъ. Чии врагове ? На отечеството — пред­
ложно определение. Какви сж? Вида — сказуемно име. Два 
— преко определение. 

— Думите „външни и вжтрешни" каква служба изпъл-
няватъ? 

— Определителна — определятъ „два вида". 
— Прочетете изречението безъ това определение! 
— Той обясни, че враговете на отечеството сж два вида 
— Ясна ли е мисъльта ? 
— Да ! 

.— Прочетете изречението безъ определяемите! 
— Той обясни на войниците, че враговете на отече­

ството сж външни" и вжтрешни. 
— И така пакъ е ясна мисъльта. 
— Какъ се чете това определение ? 
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— Съ запиране и съ по-низъкъ гласъ. 
— Подчертайте определението съ 2 черти, а опред-Ьляе-

мигЬ съ една. 
— Прочетете седмото изречение! 
— Следъ малко пристигна генералъ Бакърджиевъ, воен-^ 

ниятъ министъръ. 
— Направете разборъ! 
— Пристигна сказуемо. Кой Бакърджиевъ? Генералъ 

— прЪко определение. Кога пристигна ? 
Следъ малко - обстоятелствена дума за време. 
— Каква служба изпълняватъ думите „военниятъ ми­

нистъръ"? 
— Определителни — т% еж определение на сжще-

ствителното име „Бакърджиевъ." 
— Прочетете изречението безъ това определение 1 
— Следъ малко пристигна генералъ Бакърджиевъ. 
— Мисъльта е ясна. 
— Прочетете го безъ определяемото ! 
— Следъ малко пристигна военниятъ министъръ. 
— И въ тая форма на изречението мисъльта е ясна. 
— Какъ се чете това определение? 
— Съ запиране и съ по-низъкъ гласъ. 
— Подчертайте определението съ 2 черти, а определяе­

мото съ една черта.' 
— Четете последното изречение! 
— Той направи прегледъ на войниците (пехотинци и 

кавалеристи), и ги разпустна. 
— Направете разборъ 1 
— Изречението е сложно. Направи — сказуемо. 
— Кой направи? Той — подлогъ. Що направи ? Пре­

гледъ— преко допълнение. На кого направи прегледъ?. На 
войниците — предложно допълнение. 

— Какво поясняватъ думите «пехотинци и кавалеристи?" 
— Сжществително име „войниците" и, следователно, 

те еж определение на това име. 
— Прочетете изречението безъ това определение ! 
— Той направи прегледъ на войниците и ги разпустна. 
— Ясна ли е мисъльта? 
— Да! 
— Прочетете изречението безъ определяемото! 
— Той направи прегледъ на пехотинци и кавалеристи и 

ги разпустна. 
— И въ тази форма на изречението мисъльта е ясна. 
— Какво ще кажете за това определение ? 
— Че то може да замени определяемото. 
— Кажете какъ ще го прочетемъ? 
— Съ запиране и по-низъкъ гласъ,' • 
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— Подчертайте определението и определяемото, както 
правихме до сега. 

— Оставете моливите и менъ гледайте ! 
Нека сега прегледаме само подчертаните думи. Прегле­

дайте ги и ми кажете, каква служба изпълняватъ думите, 
подчертани съ 2 черти. 

— Те еж определения. 
— Л подчертаните съ 1 черта ? 
— Те еж опредЪляеми. 
— Какво особено има между тия определения и опре-

дт^ляеми. 
— Въ повечето случаи тЬ напълно могатъ да замЪстятъ 

опред-кляемитъч 
— Деца, тия определения еж единъ видъ по-самостоя-

телни определения, които могатъ да заместятъ определяемите. 
Нека видимъ сега, тия по-самостоятелни определения 

съгласувать ли се съ определямото. Да почнемъ отъ края. 
— Определението „пехотинци и кавалеристи" се съгла­

сува съ определяемото „войниците" по число — всички еж въ 
множествено число, по родъ — всички еж м. родъ, по падежъ 
— всички еж въ предложенъ падежъ. 

— И така, това по-самостоятелно определение се съгла­
сува по число, родъ и падежъ съ определяемото. 

— Вижте следващето ! 
— Определението » външни и вжтрешни" се съгласува 

съ „два вида" по число, родъ и падежъ — всички еж въ ска-
зуеменъ именителенъ падежъ. 

— Я определението „началникътъ на гарнизона" и опре­
деляемото „Поменовъ"? 

— Съгласуватъ се по родъ, число и падежъ — всички 
еж въ именителенъ падежъ. 

— Определението „Сливенскиятъ митрополитъ* и опре­
деляемото „Иларионъ"? 

— Съгласуватъ се по родъ, число и падежъ — въ име­
нителенъ падежъ. 

— Определението „учениците" и определяемото „ние ? 
— Съгласуватъ се по родъ, число и падежъ. 
— Определението „силенъ и приятенъ" и определяемо­

то „гласътъ"? 
— Съгласуватъ се по родъ, число и падежъ. 
— Определението „25 ноемврий" и определяемото „въ 

неделя"? 
— Съгласуватъ се само по падежъ, но. по родъ и чис­

ло — не. 
— И така, изобщо съгласува ли се това по-самостоя-

телно определение съ определяемото? 
— Да, то се съгласува по падежъ винаги съ определяе­

мото, а по родъ и число, ако думите позволяватъ. 
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— Деца, това по-самостоятелно опред-вление стои винаги 
предъ или следъ опредЪляемата и се нарича приложение. 

— Кой ще опред-вли, коя дума се нарича приложение ? 
— Приложението е по самостоятелно определение, което 

се съгласува съ опред-вляемото по падежъ, или по падежъ, 
родъ и число. 

— А какь се чете приложението? 
— Съ запиране и съ по-низъкъ тонъ. 
— Нека видимъ, какъ е изразено това запиране съ пре­

пинателни знаци ! 
— Г-нъ у-лю, съ запетаи отъ двегв страни. 
— Още. 
— Съ тире, съ две точки, съ скоби. 
— Има ли случай, дето нЪма знакъ? 
— Има. Сливенскиятъ митрополитъ. 
— Прегледайте, кжде стои приложението спрямо опре­

д-вляемото ? 
— Приложението стои предъ опредвляемото. 
— Вижте другитв случаи ? • 
— Въ всички други случаи приложението стои следъ 

опред-вляемото. Тогава то се определя съ препинателни знаци. 
— Нека разгледаме още една страна на приложението. 

Отъ колко думи се състои то ? 
— Отъ една или повече. 
— Какъ ще го наречемъ, когато се състои само отъ 

една дума. 
— Просто. 
— Я когато се състои отъ повече думи ? 
— Сложно. 

' —Преди малко вие ми казахте, че приложението можело 
да замени опредвляемото и обратно. 

Щомъ безъ приложението мисъльта е ясна, защо писате-
литв, па и ние го употр-вбяваме ? 

— Не може ли безъ него? 
— Може безъ него! ' 
— Може, но мисъльта нъма да е толкова ясна. 
— Вврно е, деца. Я да сравнимъ нвкои случаи ! 
Ние, ученицитв, отидохме заедно съ своигв учители въ 

казармитъ на 37 Пиринска дружина . . . . . . . . 

— Да, деца, съ приложение изречението е по-гладко,-
по-звучно и по-ясна е мисъльта му. 

Нека напишемъ всичко за приложението. 
— Какво ще напишемъ най-напредъ? 
— Що е приложение ? 

" :--••• Казвайте! 
/. Приложението е по-самостоятелно опредЪленне, ко-
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ето винаги се съгласува по падежъ съ опредЬляемото, а по 
родъ и число не всЪкога. 

2. Приложението бива 2 вида: 
а) просто - състои се само отъ една дума; 
б) сложно — състои се отъ повече думи. 

3. Приложението стои предъ или следъ опредЬляемото. 
4. Ако приложението стои предъ опредЬляемото, изго­

варя се безъ почивка и се пише безъ препинателенъ знакъ. 
5. Приложението се чете съ промЬна на гласа (по-низ­

ко) и съ почивка, ако стои следъ опредЬляемото. 
6. Приложението се отдЬля съ следнитЬ препинател-

лни знаци: 
а) съ, запетая, 
б) съ двоеточне — при изброяване, 
в) съ тире, 
г) съ скоби. 

Препишете ги! 
— Свършихте, нали? Кажете ми изречения, въ които 

има приложения ! 
— Другарьтъ ми Стоянъ отсжтствува. 
— Иванъ, моятъ добъръ съученикъ, е боленъ. 
— Паисий, първиятъ български историкъ, е роденъ въ 

Самоковско. 
— Кои четива четохме напоследъкъ? 
— „Първа българска печатна книга" и „Паисий". 
— Ще потърсите въ тия четива ония изречения, въ 

които има приложения, и тия изречения ще напишете за до­
машно упражнение I 

Ив. Георгиевъ, гр. Ески-Джумая. 
ДВА УРОКА ПО ГЕОМЕТРИЯ 

в ъ сл-ьти ОТД-ЬЛЕНИЯ. 
III ОТДЪЛЕНИЕ. IV ОТДЪЛЕНИЕ. 

Квадратна призма. Сравчяване и измЪрване 
правигв линии. 

- Нагледни срЬдства: газена тенекия мастилничка, учени­
ческо сандъче, кутия за боя, кутия за захарь, кутия за оризъ, 
за пиперъ, квадратна дъсчица, призматичните форми отъ ку­
бическия дециметъръ, стъклена и дървена квадратни призми 
и друга. -. 

Цель; — Тука имаме много предмети. Да ги разгледаме/ 
Това е ? . . . Това ? . . . Кои отъ тия предмети можемъ построи 
отъ мукава ? 

— Да направимъ кутия за захарь. 
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Обсжждане: Какво ни е потребно, за да я направимъ? 
— Мукава, ножици, ножъ, конецъ, игла, книжни цветни 

листове, моливъ и линийка за чертане. 
— Друго нищо, по важно, е необходимо. 
— Да знаемъ формата на кутията и формата на всвка 

часть. 
Наблюдение: Ето кутията. Какво пише на тази страна ? 

— „Захарь". — Разгледайте я ! 
— Колко еж околнигЬ й стени ? . . . Покажете ги! . . . 

Прегледайте тази страна и кажете каква е формата й ! . . . . 
Втората? . . . Третата? . . . 

III 
— Да сравнимъ странигЪ! 
Стравнението става или като 

се начертава на черната дъска, 
чрезъ налагане едната страна 
на кутията, и върху тоя чер-
тежъ се налагатъ другигЬ стра­
ни, или чрезъ изрязване хартия 
съ форма и размери на едната 
страна и после се налага всЪ-
ка страна. 

Сравняватъ се дължинитъ- и 
широчинитъ- на плоскостигЬ, за 
да се изтъкне съотношението 
имъ. 

— Какво се установи? 
— Установи се, че четиригЬ околни 

еж еднакви и иматъ правожгълна форма. ДължинитЪ имъ еж: 
1'/», 2 или 2'/.2 пжти по-голЪми отъ широчинитЬ 

— Още? 
Отвеснитъ1 линии еж дъл-
. . с. м., а водоравните 

IV 
— Вие можете(да построявате 

правъ жгълъ отъ хартия. Бър­
же построете такъвъ и прове­
рете жглит-в! 

— Да сравнимъ ржбоветт* 1 
а) отвеснигЪ 1 
б) водоравнигЬ1 
в) отвестнитъ1 съ водоравни-

гЪ! 
Сравнението става чрезъ ко­

нецъ или чрезъ линийка, раз­
делена на сънтиметри. 

страни на кутията 

ги . . 
с. м. 

— Отъ де се установи това?. 
— Като ги сравнихме 1 
— Какво ще каже да срав­

нимъ две или н-Ьколко линии? 
— Ще каже да ги измЪримъ 

и да видимъ, съ колко една-
•< та е по-дълга отъ другата (дру-
I гит-в). 

— Да разгледаме и другигк две страни 1. . Какво фор­
ма иматъ-? -'' '•: -' '•• 

— Четвъртото отделение да провери ЖГЛИГБ И да срав­
ни страните! 
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— Третото отд-кление да сравни дветЪ страни! 
— За какво служатъ тия две страни ? 
— За основи. 

— Какво се установи? 
— ДвегЬ основи еж квад-1 — ВсичкигЬ имъ линии 

ратни и равни. |равни и жглитЪ прави. 
— Какъ се установи? 
— Като сравнихме 

еж 

основигк 

— Частично сващане: Кути­
ята има четири еднакви право-
жгълни околни стени и два ед­
накви квадрата, разположени 
така: долу (основата) квадратна, 
на около правожгълни страни 
и горе квадратна. 

— Разгледайте другптЪ 
прЪдметп! 

Вижте газената тенекия и ка­
жете, по какво прилича на раз-
гледната кутия! . . . 

— Сравнение! 
— Да не би пъкъ тази фор­

ма да е паралелопипедна? . . . 
По какво се различава ? 

Наименование: Ето още единъ 
такъвъ предметъ. Вижте стра­
ните му 1 

Той се нарича призма. 
— Тогава? 
— Кутията има призматична 

форма. 
Газената тенекия има приз­

матична форма, И т. н. 

ЛИНИИТЕ. 
— Колко бтзха дълги отвес-

НИГБ ЛИНИИ ? 
— Л водоравниттз ? . . . 
— Изм-врете ги още веднъжъ ! 

Забележете си числата, следъ 
това ще раздвлимъ полученигЪ 
числа на две и ще начертайте 
толкова отвесни и водоравни 
линии, колкото има на кутията, 
само че ще бждатъ два пжти 
по-кжеи. 

— Измерете странитт* на вра­
тата и, като ги умалите десеть 
пжти, начертайте линииттз. 
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Общо схващане. 
— Характерното вь призматичната форма? 
— Две квадратни основи и четири правожгълни околни 

стени, които еж широки, колкото странитв на квадратните 
основи. 

— Какво се научаваме отъ разглеждането на кутията? 
— Че тя има празматична форма. 
— Ще запомните само едно: призматична форма е, но 

тя има квадратна основа, защото има призматични форми и 
съ други основи. 

-АВне? 
— Какъ да сравняваме и из­

мерваме ЛИНИИТТз. 
— Колко излЪзе дължината 

на вратата ? 
— Два метра. 
— Начертаната линия? 
— 20 см. или 2 дм. 
— Широчината! 
— 80 см. 
— Начертаната линия? 
— 8 см. 

— ТБЗИ работи ще нитр^бватъ, за да направимъ кутията. 
Това ще извършимъ въ следния часъ по геометрия. Доне­
сете тогава мукава и вземете уредигЬ, които ще ни еж 
потр-Ьбни I 

* , * * 
Чрезъ задачата „ Днесъ ще построимъ кутията за за-

харь", ще преслеваме следнигк цели: 
N отдЪление. 

Намалено чертане на право­
жгълни и квадрати равнини. 

/// отдЬленйе. 
Възпроизвеждане на призма­

тичната (квадратна) форма. 
— Вие знаете да формирате 

правожгълни листа. Ще си фор­
мирате по единъ такъвъ пра-
вожгъленъ листъ, който ще 
представя ей тия (изправенигв) 
страни на кутията 1 

Вземете хартия и почвайте! 
— Ще почваме вече кутията! 

— Вие ще работите кутия, 
която има линии (ржбове) два 
пжти по-малки отъ ГБЗИ на та­
зи кутия 1 . . . 

Ще си служите съ линията 
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!(метрическата линия)! . . Из-
I мЪрете линиите на кутията и 
отбележете полученигв числа! 

— Съ каква дължина ще си 
служите ? 

— РавдЪляйте на две и отбе­
лежете вашитЪ м^рки! 

— Какви б-Ьха жглигЬ? . . . 
Който нЪма правъ жгълъ, да се 
постро отъ хартия ! — Бърже ! 

— Кутията ще се работи безъ горна основа. ОтдЪлно ще 
се работи капака й. 

Учительтъ е приготвилъ такава кутия отъ отделни пра-
вожгълници и квадрати, закрепилъ ги е съ конци. Тая кутия 
той представя предъ учениците, откжсва горната основа и 
допълва задачата си: 

— Днесъ ще работимъ само тази (долната) часть отъ 
кутията. Горната (капакътъ) ще работимъ, следъ като при-
вършимъ долната часть. 

Скжсва конците по единия ржбъ (отвесния), разтваря 
кутията и разглежда разположението на странитк Съ по-
мощьта на ученицитЪ той очертава линията, която се обра­
зува отъ ржбовегв, служащи за основа на правожгълницит-Б, 
но, като очертава, нарочно откжсва висящето квадратно листче. 
Слага останалата часть на черната дъска и покрай долнята 
сграна на така разтворените правожгълни страни чертае линия. 

Щомъ почва да очертава другитЪ граници, на първата 
правожгълна страна скжсва концигЬ, ужъ неволно. 

— Ще си послужимъ съ тази правожгълна страна, как­
вато иматъ ученицитъ- отъ трето отделение . . . . Иване и 
Стояне, елате и очертайте границигЬ и местата на другигЬ 
равнини, като си служите само съ този правожгъленъ листъ! 

Следъ това се изправятъ линиитЬ съ помощьта на ли-
ниала. Намира се мЪстото на квадратната основа и се очер­
тава и тя. 

— Това е мрежата на призмата (кутията) безъ горна 
основа. 

— Начертайте я на карто­
ни гЬ съ помощьта на вашия 
листъ 1 

— Щомъ вие имате намале­
на м-врка съ две, пресметнете 
какъвъ ще бжде сборътъ на 
ЛИНИИГБ на основата? 

— По колко ще бжде дълга 
всЪка линия отъ основата на 
правожгълника ? 

— Начертайте общата линия и 
отбележете дължината на всвка 
една отъ сгранигЬ I 
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— Съ правия жгълъ да си 
послужимъ за отвестнитв ли­
нии . . . . 

—Ом-Ьрвайте колкото се след­
ва ! . . . 

Чертайте и оформявайте 
правожгълницитъ 1 Сега пъкъ 
основата! 

— Какво получихме ? 
— Мрежата на паралелопипеда (кутията). 
— Изрязвайте излишнитЪ части! . . . Вр-вжете до поло­

вината по дебелината на мукавата по линиитъ' I . . . Прегъвай-
те ! . . . Забодете отворитъ- ! . . . Кажете какво получихме 1... 
Бърже ръжете лентички отъ цвЪтнитъ- хартии, за да ги зале-
пимъ по ржбоветъ. 

— Какво се научихме ? 
— Какъ да построяваме приз­

матична форма. 
- Чрезъ умалено чертане да 

построяваме призматич. форма. 
— По сжщия начинъ ще построимъ капака!... Почвайте!... 

Домашно упражнение. 
— Ще измтфите тая стена 

и прозорцигй и ще ги начер-
тайте съ м-врка едно къмъ де-
сеть! (1 : 10). 

Мос1ега1о. 
Следъ зима. 

Ст. Ц. Даскаяовь 

Р—•—4—I—Р-

лечъ Пролтлъ чудна, 
1 

цзЪ-то- ви-та 

±::з=1-^С:-=-1 
> 1 

е предъ насъ предъ на-зи 

= 3 
в 

ЗЕГ' 
* • *•" Л 

-А-

вечъ на- зи вечъ. 
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2. ВадичкигЬ среброструйни 
Тихично текатъ, текатъ, 
Л поточета буйни 
Скачатъ и ечатъ, ечатъ, 

3. По ливадигЪ пъкъ пъстри, 
Пълни, пълни съ ароматъ, 
БлЪятъ агънца чевръсти, 
Свири, свири овчарь младъ 1 

Л. Бобевскн. 

МойегаЬо 

Косъ 
(картина). 

* = 
^4^р^2±=:ц:1=::$г1ч=: | ^ ГЛ I 

1> 

-0 —, -т 1 ^ 

'7 '' / ' " - у р •; ̂  
Пакъ ще дойде косъ-свирецъ пролЪтниятъ 

X. ^иряковь 

' \) •; I ; |; ' 
ху-ба вецъ 

* = * ч ^ 

и съ свойта пЪсень ста-ра ще прй-бу-ди мин-зу-ха-ра 
АЛедго 

И хор-це ще за-лю-лЪ- е ци 

ци гу хей! хей! и хор-це ще 

ми - гу 

ш 
I 

2 
~р-

-0--0-

за- лю-лЪ-е 

I т ' ' I I I " 
^ 1 Ь « * ' I | I I 

ци- гу ми гу ци гу хей! хей ! 
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2. Кукурякъ ще зеленее, 4. 
И жълтурчето ще пЪе. 
А въ полето по синчеца 
Ще застърже скакалеца. 
И хорце ще залюлее: 
Цигу-мигу, цигу-хей ! хей 1 

3. Ще се хванатъ на хорцето 5. 
И ще скачатъ до небето 
Всички бръмбари, мушици 
И цвЪтчета и тревици. 
И хорце 

Само нашга мързелана 
Нашта старата мецана 
Ще оглежда, ще се чуди 
Кой ли рано я събуди. 
И хорце . . . . . . . 

Па ще иде на рвката 
Да се цупне въвъ водата, 
Рухото да си измие, 
После ситно ще извие. 
И хорце 

Ситно хорце на поляна: 
Лиса, ежко и мецана . . . 
А въ листака хубавець 
Ще имъ пЪе кось-свирецъ. 
И хорце 

И. Стубелъ. 

Прол"Ьть. 
УмЪрено Ст. Ц. Даскаловъ 

НЪ-ма бЪ-ли н^ма сту-до-ве ни 

— I м ' г 

мразъ, пролЪть- та ги вечъ про- ку- ди нада-

— щ — - ш — — 1 * 1 
Н 1, — Щ- 1 в 31 -17-1/ 

лечъ да-лечъ отъ насъ. 

2, Тукъ главица си подава 3. Сини синчецъ тамъ наднича 
Веселиятъ кукурякъ, Въ полскиятъ вЪнецъ личи, 
Сладка пролЪть възвестява, Срещу него минзухарътъ 
Вредомъ м-Ъта погледъ благъ. Огънь лЪй отъ жарь— очи 



Педагогическа практика 353. 

4. Я кокиченцето б&по, 
Вече клюмнало глава, 
Скрито не се забелязва 
Въ зелената трева. 

Л. Бобевскн. 

Весело 
Младички листенца. 

,—&-Д-Д--*-,— 
)\т. 7одоровь 

^ < Ч—ч-, Р—Р—Р—к-| 1 т—\—^—гт 

у I; \, Р V V * | | и V У [I 
СнЪ-го- ве-тЪ • ле- до-ве- гЪ топ- ли в-Ьт-ро-ве сто-

т 
пи-ха пи- ха ла ла ла ла ла ла ла ла 

топ-ли ве сто пи- ха пи- ха 
2. И върбички край рекички 4. Съ нови сили еж развили 

Крехки пжпчици развиха. Н-Ьжни, младички листенца. 
3. Изъ градини по ржтлини 5. Прол-Ьть ясна и прекрасна 

Мили хубави цветенца. Ето вече наближава, 
б. Ца-Ьтъ и младость, трудъ и радость 

Тя ни сега предвещава. 
НевЪнъ. 

УмЪрено. 
Свирачъ - играчъ 

)\л. Д. Симкдчиевь 
^~ -#Т-#— Ф 

г Чуй-те ме-

5=г -0- »̂  —1—т-~т—ш-—ш—1 

X 
не хей, сви- ра- чи, вижте ме-не 
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=1= 
- — I — 

брей иг- ра- чи бре ! ци гу, 

*—Ъ+и^-

3=3 
ци-гу- ми- гу и- ху, 

ци- гу ми- гу, 
--!ч N 

; К;—|- IV-

хо- па, ци-,гу-мя- гу 

—пи з : 
^ 

и- ху- г" дил-ли-ли дил-ли-ли 

дли дли дли 

а — в -в—*— 

дли дли дли дли дли дли 
Ц-Ьлъ день мира 

Язъ не зная, 
Самъ си свиря, 

Самъ играя, брей! 
Цигу, цигу — мигу 

И — ху, хопа и т. н. 
Ив. В. Стояновъ. 

Ехъ че славна веселба! 
Игриво у\, $. ^икояовь 

Ч — Ч — I — г -«- —I— Л — в — 
-*-

1. Трам ба лум-ба, лум-ба-ба! Пет- ко и- ма 

Тра-ла-ла- ла, тра-ла-ла- ла, 
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"-IV : ^ 

Пет ко и- ма 

2. Днесъ чичо му 
Върбанъ 
Му донесе 
Барабанъ. 
Тра-ла и т. н. 

3. Трамба лумба, 
Лумба - ба, 
Ехъ, че славна 
Веселба! 
Тра - ла и т. н. 

ш 
ве-сел-ба. 

4. Той го бие 
Да бумти, 
Махалата 
Да ехти. 
Тра - ла и т. н. 

5. Трамба - лумба 
Лумба - ба, 
Туй се казва 

. Веселба 1 
Тра - ла и т. н. 

Ст. М. Поповъ. 

Шетала мома, Лазаре 
ГЗ. ]У1янковь 

Ше-та-ла мо-ма, ше-та-лз, Ла за-
I 
ре, 

4—ргЛгг^^: 
/Т\ 

и— 

по та- рав-на гра-ди-на, Ла- за- ре 

По тая равна градина, 3. Не народи се босилекъ, 
Лазаре. Лазаре, 

Та ранъ босилекъ носЪла, Най се народи маргаритъ, 
Лазаре. Лазаре. 

(Народна) 
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УмЪрено 
Лазаръ. 

)\т. Уодоровъ 
г̂  ̂  

Ла-за-

2. Богу се моли, 
Здраве да дава, 
Здраве да дава 
На вси стопани. 

Весело. 

т=г*-
Именъ день. 

}А. }$. }Николовь 

Твой-та кук-ла, ми­ ла Рай-но, днесъ праз-
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±ЗЕ,=Х= шшт 
не- я кит- ка 

=& 
— * —т—я—щ-

!
= = ! = - * - * 

с'поздравъ при- е - ми и 

= 3 = _ _ 

ти отъ менъ. 

Отъ сърдце й пожелавамъ 
Най-честитъ животъ, Най благъ, 
И дано й не се счупи, 
Ни ржчичка, нито кракъ! 

Нека винаги я галятъ 
Б-Ьли, чистички ржце, 
Да не се изцапа скоро 
Хубавото й лице 1 

Ст. М. Поповъ. 

Конче. 
Весело-игрнво ]1. Скобарева 

Тра-ла-ла-ла! Тра-ла-ла-ла! Д-Ь-до и- ма, 
Ч , ^ 

Новъ бастонъ ехъ, че ста-ва славенъ конь! Тра ла ла ла 

ла- ла- ла . Тра ла- ла ла ла- ла- ла ла- ла-ла 

Ще го яхна 
И за часъ, 
Ще препусна 
Снего азъ. 

Само д^до 
Да не чуй: 
Ще ми дръпне 
Бой следъ туй 1 

Л. Бобевски. 
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На хорце. 
Хоровата С \{. 

Дай-те всич-ки тукъ рж- це Да се хва-немъ 

за рж- це. Хай-де хо-па хо-па 

хопъ, хопъ, Хай- де, тро- па, тро- па тропь, тропъ. 

Имаме си цигуларь — 
Мишу нашъ, познайникъ старъ. 
Хайде, хопа, хопа хопь, хопъ, 
Хайде, тропа, тропа, тропъ, тропъ. 

.. . .4 ...--.I- **-:? Тр. Спмионовъ. 
С. М. 

Декоративни рисунки. 



Изъ училището и живота 

Постройка и уредба на новитЪ училища. Подъ 
тоя надсловъ въ кн. 7. отъ 28 мартъ т. г. на сп яЕс1иса1:еиг", 
органъ на педагогическото дружество въ френска Швейцария 
и на института Ж. Ж. Русо въ Женева, е помЪстенъ интере-
сенъ докладъ, отправенъ до Департамента на народното об-
разувание въ Женевския .кантонъ отъ Робертъ Дотранъ, ди-
ректоръ на Женевско опитно училище, виденъ пионеръ на 
новото възпитание и отличенъ познавачъ на новите училища 
въ Западна и Средна Европа. 

Новото училище не е заведение само за словесни, и 
книжни занятия: то е активно училище —домъ за многостран­
на и разнообразна гЪлесна и душевна детска дейность. Съ 
огледъ на това требва да се строятъи неговите сгради и по-
кжщнини. При строежа требва да се държи сметка за него­
вите педагогически нужди, както и за изискванията на съв­
ременната строителна техника и на училищната хигиена. Учи­
лищните архитекти требва да се вслушатъ въ мненията и на 
педагозите, и на училищните лъкари-хигиенисти. Само така 
ще се избътнагь грътикигЪ и несъобразностите, допустнати 
при строежа на досегашните училищни сгради. 

Споредъ Дотранъ, новите училищни сгради и техните 
покжщнини требва да отговарятъ на следните условия: 

н. место 
Просторенъ слънчевъ дворъ. Въ средата училищната 

сграда, отдалечена отъ съседните улици най-малко на 50 
метра, за да не се чува въ учебните стаи уличния шумъ. 
Отпредъ - покрить и откритъ дворъ, отзадъ — игрище, отъ 
едната страна учебна градина, отъ другата - гимнастически 
салонъ. 

Б. Постройка 
Двукрила сграда. Главното, лицевото, крило обърнато на 

северо-изтокъ или юго-западъ; въ него всички учебни стаи, 
учителската стая и канцеларията на директора. Страничното 
крило обърнато на юго-изтокъ или северо-западъ; въ него гим­
настически салонъ и салонъ за забави. 

Главенъ входъ въ средата на сградата съ площадка от­
предъ. Два отделни входа — по единъ за всеко крило. 

Широкъ коридоръ по целата дължина на сградата, за 
да могатъ бързо да влизатъ и излизатъ учениците и лесно 
да ги надзираватъ учителите. 

В. Уредба 
I. Учебни етап. — За 1, И и 111 отд. маси и столове за 
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по единъ ученикъ. За IV, V и VI отд. маси за по 2 или 3 
ученика и ОТД-БЛНИ столове. Маси и столове, образецъ Карра 
1931 г.: столове съ три височини; маси съ различна височи­
на, снабдени съ механизъмъ да се поставя писалището, спо 
редъ нуждата, въ хоризонтално или наклонено положение; 
подъ писалището полица за книги, затворена съ вратичка, 
която се отваря отгоре надолу. 

2. Въ I, II и III отд. на предната и задната стена черни 
или тъмно-зелени дъски, поставени на височината на учени 
цитъ- така, че да могатъ едновременно да работягь по ня­
колко деца. 

3. Вм-всто катедра и естрада за учителя, обикновена ма­
са или бюро, поставено на височината на ученишкигв маси. 

4 Въ всвка учебна стая омивалникъ съ течаща вода. 
5. Етажерки за книги и ученишки по-рЪби съ индивиду­

ални прегради на височината на ученицигЬ. 
6. Два широки низки дулапа: единъ за учебни помагала 

и другъ за класна библиотека. 
7. По цялата дължина на стенитв на височина 2 до 2'25 

м. дъсченъ корнизъ, широкъ 30 — 50 см., за окачване на кар­
тини, карти, рисунки и др. т. Върху корниза ТБСНИ полички 
за поставяне на саксии съ цв-втя, модели, препарати и др. 
предмети. 

8. Една дълга маса за ржчна работа или за колективни 
наблюдения. 

9. Една специална маса за аквариумъ н терариумъ. 
10. ЦвЪтарникъ. 
11. Достатъчно електрическо осветление. 
12. Всвка учебна стая за 36 ученика требва да бжде 

дълга най-малко 10 м. и широка 8 м 
II. Коридори. — Широки прозорци и врати, за да бждатъ 

коридорите колкото е възможно по-светли. 
ОТД-БЛНИ дрешници за всЪко отделение съ индивидуал­

ни преградки, затворени съ мрежовидни врати. Тукъ-таме 
етажерки и полици за саксии съ цветя. 

III. Нужднщн. За вст^ко отделение (класъ) най-малко по 
три кабини, затворени съ врати безъ брави. Вратите поста­
вени надъ пода на височина 20, 30 и 40 см., споредъ въз-
растьта на учениците. 

IV. Салонъ за свЪтлнви проекция. Маси и столове за три 
или четири отделения. Масите снабдени съ електрически лам­
пи, за да могатъ учениците презъ време на проекциите да 
си държатъ бележки, да чертаятъ или рисуватъ. 

Единъ епидиаскопъ*) и единъ кинематографически апаратъ. 
Дулапъ за лентите и другите материали за проекционнитв 
апарати. 

*) Епидиаскопътъ е усьвършенствуванъ магически фенеръ. 
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V. Гимнастически салонъ, достатъчно просторенъ, све-
тълъ и добре провЪтряванъ, изолиранъ отъ учебните стаи. 
При него отделна стая за събличане. 

VI. Салонъ за забави, далечъ отъ учебните стаи, подъ 
или надъ гимнастическия салонъ. Отъ двете му страни по 
единъ дрешникъ. 

Покжщнина : едно пиано, 200—250 стола, черни пердета. 
Изходъ направо въ двора. 
VII. Учителска стая и музей. Широка стая съ стъклени 

дулапи, маси и закачалки за дрехи. 
VIII. Баня. Стая за събличане, добре отоплена. Кжпалня 

съ широкъ басейнъ, въ който дневно могатъ да се изкжп-
ватъ до 200 деца. Душове, отделени единъ отъ другъ съ 
матови стъклени стени. 

IX. Стая за директора въ първия етажъ, въ средата 
на сградата. Покжщнина: бюро, столове, пишуща машина, 
дулапи, библиотека, телефонъ, етажерки за канцеларски книжа. 

X. Стая за слуги близу до стаята на директора. 
XI. Салонъ за ржчна работа въ сутерена на зданието. 

Покжщнина: големи и малки маси, уреди и сечива за моде­
лиране, картонажъ и дърводзлство. 

XII. ЛЪчебнща. ЗжболЪкарски столъ и нужднитв уреди, 
едно канапе, кранъ съ топла и студена вода, омивалникъ, 
аптечка. ; 

XIII. Отопление и провЪтряване. Инсталация за посто­
янно безшумно проветряване. 

Парно отопление. Дето е възможно, електрическо отоп­
ление по образеца на въведеното въ холандските училища. 

XIV. Гаражи: единъ за колела и другъ за автомобили. 
XV. Тераса върху зданието за обучение на откритъ въз-

духъ. Леки сгъваеми столове и маси (система Лзеп). 
XVI. Радио. 
XVII. Ученишка трапезария съ приспособления за обу­

чение по домакинство: кухня, пералня, гладачница. 
XVIII. Покритъ и откритъ дворъ за почивка аъ дър­

вета, пейки и чешми. д_ 5 . 

З а б а в а ч н и ц и ВЪ В и е н а . Виена съзнава своит-Ь 
задължения къмъ бждащитъ' поколения. 

Проф. Тандлеръ, референтъ за социалните грижи и об­
щински съветникъ, казва: „Който наблюдава развоя на заба­
вачниците презъ последните години, ще признае, че сме 
направили твърде много. Но който узнае немотията и затруд­
ненията на нашата младежь, ще признае, че не е извършено 
извънредно много. Борбата за животъ, последиците отъ вой­
ната и съзнанието, че центърътъ на всички социални грижи 
требва да бжде грижата за детето, станаха причина да се 
увеличи значително числото на забавачниците". 



362. Йзъ училището и живота 

Децата не посещаватъ забавачниците само да нам-Ьрятъ 
тамъ приб-вжище: поставената задача е — да се даде на де­
цата систематическо възпитание и да се пробудятъ у тЪхъ 
индивидуалните способности и чувства за общественъ животъ. 

Забавачниците въ Виена еж поставени подъ особно уп­
равление ^идеп^ат!:), а педагогическиятъ надзоръ зависи 
отъ училищното настоятелство. Инспекторъ, лъкари и из­
брани възпитателки образуватъ съветъ, въ който се разглеж-
датъ всички дневни въпроси по възпитанието на децата. 

Възпитателки за забавачниците се подготвятъ въ инсти-
тутъ съ двугодишенъ курсъ. Виена има такъвъ институтъ. 
Преподазатъ специалисти,—учители и професори. Институтътъ 
притежава образцова педагогическа библиотека, работилници 
и хигиениченъ салонъ за гимнастика. За по-нататъшно обра­
зование еж уредени месечни лекции съ разисквания върху 
най-новите течения въ възпитанието. Всека година се уреж-
датъ и тримесечни курсове. Възпитателните се учатъ и въ Ви­
енските педагогически училища. 

Всеки месецъ възпитателните на забавачниците се съ-
биратъ на съветъ. Тамъ се разглеждатъ всички администра­
тивни предложения. Учителките се запознаватъ въ тия съвети 
и съ нови пособия и играчки. 

Освенъ това, въ Виена има и две опитни забавачници, 
които се ржководятъ отъ пърЕОСтепен; и ржководители. Въ 
гЬхъ кандидатките за учителки се запознаватъ съ двете 
системи: на Монтесори и на Фрьобела, съ телесно и музи­
кално образование, съ скулптурна работа и т. н. 

Приложението на списанието „СюеПе"—„Оаз К1етктс1" се 
подпомага отъ града така, че всека кандидатка получава да-
ромъ списанието. 

Виена се грижи изобщо за всестранно развитие и усъ­
вършенствуване на своите учителки, за да имъ улесни и по­
добри изпълнението на задачите относно възпитанието. 

Споредъ статистиката, развитието на забавачниците е 
следнето : 

г„„.... число на 
Г о д и н и забавачниците отделения учителки деца 

1913 26 92 95 4000 
1919 53 154 160 6500 
1927 73 225 321 8200 

Въ края на 1927 г. числото на забавачниците се увели­
чило на 103 съ 319 отделения. 

Споредъ статистиката, децата въ доучилищния периодъ 
страдатъ отъ много физически недостатъци, които се отра-
зяватъ на целия имъ животъ. Отъ 100 деца страдатъ: 

Рахит изъмъ Очни недост. Скрофулоза Гуша Развал. зжби 
момичета 34 1 7 29 61 
момчета 52 1 3 25 60 
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Какъ еж гледани децата дома, се види отъ следната 
таблица: 

Добре 44 момчета 49 момичета 
срЪдно 45 „ 43 „ 
лошо 11 „ 8 » 

Занятията на майкитъ еж причина децата да оставатъ 
презъ по-голъмата часть на деня безъ надзоръ, и за възпи­
танието имъ да се грижи улицата. Много майки, макаръ и 
да не еж бедни, н-вматъ нужднигв познания, а другаде бед-
ностьта заплашва децата. Въ такива случаи длъжность на 
общес!Вото е да се погрижи за възпитанието на децата, да 
запази т-вхното здраве — най-голЪмото народно богатство. 
Задача на забавачницата е да замести дома, да предпази де­
цата отъ грешките, които причинява сляпата любовь на ро­
дителите. Много разисквания еж водени въ Виена по въпро­
са, дали децата да се оставятъ на родителит-в, или да се 
предоставятъ напълно на разни институти. Тия деца, които 
се възпитаватъ трудно или еж изобщо душевно ненормални, 
се изпращатъ ЕЪ особни приюти. Главното възпитателно за­
ведение, въ което децата прекарватъ по-голямата часть отъ 
деня, е забавачницата. 

Виена е избрала за забавачницата принципа на трудо­
вото училище, приспособенъ за малки деца. Избирас е всичко 
ценно отъ метода на Монтесори. По такъвъ начинъ заба­
вачницата е благодать за децата: тамъ гв проявяватъ свои-
ГБ наклонности, пробужда се тъхното социално чувство; тамъ 
се учатъ да дейстзуватъ и творятъ. 

Въ Виена има два типа забавачници: а) народна за­
бавачница (Уо1к5ктс1егдаг1еп), б) обикновена забавачница. Въ 
народната забавачница занятията почватъвъ7 часа сутринь и 
свършватъ вечерь въ 6 часа. Само въ ежбота работятъ до 1 
часа следъ объдъ.Родителитъплащатъ за дете 10 гроша сед­
мично, за преподаване 26 гроша и за об-вди единъ шилингъ*) 
и 96 гроша. Но на много деца таксата се намалява, а часть 
отъ тъ-хъ, следъ като се провтфи имотното имъ състояние, 
се приематъ безъ такса. Мзйкитв завеждатъ децата въ заба­
вачницата рано въ 7 часа. До 8'.', ч. две отдъления иматъ заед­
но занятия. Занятията на децата еж най-разнообразни. 

Следъ обвдъ децата лежатъ 2 часа. Огъ два до 5 иматъ 
пакъ н-вколко отделения заедно сбщи занятия. За всеко от­
деление има две учителки, понеже никоя не може сама да 
издържи службата отъ 7 часа сутриньта до 6 часа вечерьта. 
ВсЬка учителка си изработва планъ за работа за една сед­
мица. Въ нормалнит-Б забавачници занятията еж подобни, но 

*) Единъ шилингъ е равенъ на наши 20 лева и се дЪли на 100 
гроша.. 
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децата си ходятъ дома. Занятията продължаватъ отъ 872 Я° 
12 и отъ 2 — 4 часа. 

Въ всички забавачници еж назначени лекари, които се 
грижатъ за хигиената изобщо на помещението и за здравето 
на децата. ВсЪко дете си има своя книжка, въ която лЪка-
рьтъ записва храненето на детето, грижите за него и състоя­
нието му изобщо. Слабите деца се преглеждатъ по-често. При 
прегледа приежтетвува и сестра за социални грижи отъ съот­
ветния градски участъкъ. Въ близкото село Миззсюгг има 
здравна станция, кждето се изпращатъ по-слаби деца. Всека 
година тамъ има до 200 деца. 

Лекарите преглеждатъ и храната. Об-Ьдътъ съдържа 
около 500 калории. Тия деца, които иматъ гол^мъ апетитъ, 
получаватъ двойни порции. Храната се приготвя така, че въ 
най-малъкъ обемъ да съдържа най-много хранителни части. 
Надзирателки наблюдаватъ, щото всЬко дете да изяде сво­
ята порция. Яко н+зкое дете е болно, родителите му иматъ 
право да получатъ яденето, което се пада на болното. 

В. П. Гочевъ. 

Д-ръ Мария Монтесори въ Германия. На 10 
януарий т. г. Д-ръ Мария Монтесори, познатата педагошека, е 
държала въ аулата на Берлинския университетъ интересна 
сказка на тема: „Социалното положение на детето." Макаръ, 
че входните билети за сказката да еж били много скжпи, го­
лямата зала на университета била препълнена. Между слу­
шателите билъ и Министърътъ на народната просвета Д-ръ 
Гримъ. 

Славата на Д-ръ М. почива на ония нови мисли върху 
възпитанието на малкото дете, коиго тя прокарва въ учили­
щето за сжщото. При предположението, че нейните основни 
мисли и методи еж познати на всички, които се интересуватъ 
отъ образователното дело, че еж познати сжщо и играчките 
и игрите, които тя препоржчва като най-добро средство за 
развитие на детските сили презъ възрастьта между 3—б го­
дини, — тя говорила за положението на детето въ средата на 
възрастните, които еж забравили своето детинство и еж ли­
шени отъ способностьта да разбератъ детето въ неговата осо­
бена сжщность — да проникнатъ въ неговия чуденъ светъ. 

Целото становище на възрастните по отношение на де­
тето почива на несъзнателно убеждение, че детето не пред­
ставлява отъ себе си нещо повече отъ незавършено нещо. 
То е само дете, но не и човекъ. Д-ръ М. се бори имено сре­
щу това слабо зачитане на детската личность отъ страна на 
възрастните. Яко възрастните зачитаха малко повече детска­
та личность, то съ сигурность може да се очаква ново' отно­
шение между двете страни. Ние не требва да заставяме де-
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тето да жив-Ье въ чуждъ за него свътъ — свъта на възраст-
нитъ\ Нека то живъе и се развива въ собствената си срЪда, 
нека си създава собственъ СВ-БТЪ, ВЪ който ще се чувствува 
добре, свободно, безъ всвкакъвъ надзоръ. 

Това тръбва да бжде новъ свътъ( който отговаря на дет­
ското развитие и му принадлежи. Че детето не тръбва да се 
бие, това се разбира отъ само по себе си, но че социалното по­
ложение на детето е робско и че тръбва да се освободи отъ 
него, е сжщо така ясно. Въ това отношение по-лошо еж по­
ставени децата на богатигв. Т Б еж поставени подъ строгъ 
надзоръ въ и вънъ отъ кжщи. Нищо не имъ се позволява, 
и ТБ нъматъ свой собственъ свътъ, своя ср-вда. Тъ не се 
радватъ на своето детинство, както би се радвали, ако бъха 
свободни да работятъ за своето развитие. 

Тръбва да се даде възможность на детето, съзнателно 
да работи за развитието на своята личность, като постави въ 
услуга на тая си дейность собственото си тъло и неговитъ 
членове и изживъе всички мжки, лишения и разочарования. 
Що се отнася до възрастните, то отъ ТБХЪ се иска само съ­
действие, за да постигне детето своята задача. Повече отъ 
това не се иска отъ тъхъ. Нека родителите не си въобразя-
ватъ, че ТБ еж повикани да го възпитаватъ, както си искатъ. 
Това ще извърши то само. Кой баща има право да казва: 
„Азъ възпнтахъ тоя си синъ", или пъкъ коя майка може да 
претендира за нъщо повече отъ това, че е дала животъ на 
едно дете? Общо взето, детето е баща на „подрастващия", 
и възрастните не еж въ правото си,' като му внушаватъ, че 
тъ еж имено ония, които еж го отгледали да порастне. По 
тоя начинъ то, като порастне, разсжждава сжшо така по от­
ношение на новото дете. Така човечеството се върти въ ома­
гьосат.* кржгъ, безъ да може да излъзе отъ него. 

Къмъ педагогическите идеи на Д-ръ Монтесори, така, 
както ги излага тя въ сказката си, нъмекото учителство се 
отнася доста критическо. Въпръки нъкои прекалености въ 
сказката на Д-ръ М. — казва Вили Вплцъ въ бр. 5 на „п.Нд. 
Оош:5Пе ЗеЬгеггеПипд", ние я одобряваме и сме напълно съ­
гласни съ схващането на госпожата, но що се отнася до ду-
МИГБ й прокарани въ втората половина на сказката, то, прин-
ципално погледнато, ТБ далече не се схождагъ съ схваща­
нията на Германия. Тъ каточе по подхождатъ за страни съ 
западна цивилизация, каквито еж романскитъ страни. Никои 
не може да откаже това, че детинството си има своя собст­
вена ценность, но фактъ е, че тая ценность е преходна. За 
доказателство на това може да приведемъ факта, че ВСБКИ 
възрастенъ почти изцъло забравя времето на своето детинство. 

Въ заключение В. Внлцъ заявява, че народъ, които е 
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далъ педагози, като Песталацн, Фрьобель и др., не се нуждае 
отъ нови форми за възпитанието на малките деца и не пре-
поржчва слЪпо да се възприема метода на Монтесори. 

Въ всички големи градове на Германия има открити 
детски училища по метода на Монтесори. 

- Ето една такава забавачница въ Берлинъ. Училището е 
въ западната часть на града — Хелмщетеръ щрасе. Време е 
за училище. По цЬлата улица се движатъ момчета и моми­
ченца, почти всички придружавани отъ по-възрастни. Те оти-
ватъ въ забавачницата, дето широките и добре стоплени 
стаи, наредени съ детски столчета и маси, еж широко отво­
рили СВОИТЕ врати, чакатъ малките работници, казва Ерихъ 
Пьопелъ, защото всичко онова, което за насъ възрастните е 
лесно, играчка, за малките деца е сериозенъ трудъ. Че това 
е така, достатъчно е да се взремъ какъ тия дечица съ-
ертздоточаватъ своето внимание въ работата си и какъ мал­
ките има ржчички ловко играятъ по предметите. За тия де­
ца като че не сжществува другъ св-Ьтъ. Въ сжщность гЬ еж 
въ средата на складъ отъ детски играчки. Гениалното д"Бло 
на г-жа Мантесори се състои именно въ това да създаде 
всевъзможни детски играчки, ксито да задоволявзтъ напъл­
но детското влечение къмъ игра и да подпомогнатъ естес­
твеното развитие на детските способности. 

Ето едно момченце-задълбочено въ работата си надъ 
сметало отъ стъклени мъниста, а до него малко момиченце 
се мжчи съ неержчнигв си пръстенца да закопчава и откоп-
чага една дрешка. Когато момичето научи това, тогава то 
само, а не неговата майка, ще си закопчава сутринь 'дрехи­
те. Друго едно момиченче тъче на детско станче, а до него 
неколко дечица рисуватъ съ пастели. 

Изработените предмети се предаватъ на „леля Лоти"» 
добра педагожка. Тя ги прибира на особено место. Едно 
момченце държи въ ржцете си неколко кжсове платъ — 
вълненъ, коприненъ, лененъ, смесенъ и др. и се мжчи да ги 
различи; друго до него строи съ кубчета вавилонска кула. 
Какво прави тамъ това 2'/, годишно момиченце? То се мжчи 
да говори английски съ една отъ учителките си. Детето на 
проф. Брехтъ се мжчи да решава задачи въ кржга на чис­
лата до 100. То си помага съ клечици, топки, съ сметалото 
и др. помагала. Трето пише на плочката си числа. То е сло­
жило предъ себе си на масата релефа на цифрата 3 и се 
мжчи да я напише. 

На друга маса неколко деца играятъ съ масурчета, на 
които еж навити конци отъ всички бои на джгата. Децата ги 
подреждат ъ 2 по 2, като вземагъ най-близките по тонъ цве-
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тове, докато образуватъ джга. Трудна и за възрастните 
работа! 

Но ето че и въ царството на лилитулитЬ се явява гладъ. 
Сами децата требва да сложатъ трапезата. Тя е обща. Не ще 
и питане, че при заемането на местата си не минава безъ 
караница. Встжо иска да седне до учителя. Закуската почва 
безъ молитва, но въ замЪна на това едно отъ децага се об­
ръща къмъ съседа си, и си казва името. То му отвръща 
и така продължава запознаването ВСБКИ день, додето си 
научатъ имената. Веднага следъ това определени деца но-
сятъ малки хлебчета, плодове въ малки чинийки и др. за­
куски, и трапезата е открита. Нека споменемъ, че преди 
ядене и следъ ядене встжо дете си измива добре ржцете и 
се обърсва съ собствена кърпа, окачена на определено место. 

Следъ закуската почва втората часть отъ програмата. 
Децата преминаватъ въ музикалния салонъ. Тукъ на пода еж 
начертани съ тебеширъ два концентрични кржга. Едни отъ 
децата насядатъ около стените на малки столчета, възглав­
ници и килимчета, а други влизатъ въ начертанигв кржгове, 
за да изпълнятъ нЪколко номера подъ звуковете на пияното. 

Особено интересни еж упражненията за запазване рав­
новесие.] Въ тЪхъ участвуватъ всички деца. Това е весела 
игра, въ която децата скачатъ като жабчета, бътатъ като зай­
чета, лазятъ като мечета, хвъркатъ като птици. Когато вече 
еж уморени, родителигЪ — майки, сестри, братя, слугини и 
др. — пристигатъ, за да си взематъ малките работници. 

Д-ръ К. Свраковъ 

Международна изложба на детски рисунки. 
Въ залите на музея „пл1аио"' въ Лозана на7мартът .г . била 
открита тържествено голема изложба на ученишки рисунки, 
изпратени отъ основните училища на почти всички европей­
ски държави, на Северна и Южна Лмерика, Япония и евро­
пейските колонии въ Яфрика, Азия и Мвстралия. Новите на­
соки и постижения въ обучението по рисуване и на училищ­
ната рисувателна техника били добре представени съ много­
бройни, разнообразни и твърде интересни рисунки. Общото 
впечатление отъ изложбата, споредъ отзивите на швейцар­
ския педагогически печатъ, е, че обучението по рисуване 
презъ последните десеть години е постигнало големи успе­
хи. Въ училищата на почти всички страни е дадена предни­
на на илюстративното и декоративното рисуване. Въ из­
ложбата преобладаватъ цвЬтнитЪ рисунки на пейзажи и 
сцени изъ живота на децата и възрастните. Сюжетите еж 
подбирани съ огледъ на детските преживявания и интереси. 
Още отъ забавачницата децата еж потиквани да изразяватъ 
съ цветни моливи, съ водни багри и четка или перо всичко, 
що виждатъ наоколо си : на улицата, по която отиватъ на 
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училище, у дома си, на двора, на игрището, на полето и пр. 
Т-БХНИТЪ рисунки еж сжщински свободни съчинения съ черти 
и багри. 

РисункигЬ на ОТД-БЛНИ предмети — растения, плодове, 
цвъ-гя, листа и др. т. — които въ по-раншнитт* международни 
изложби изобилствували, въ Лозанската изложба еж слабо 
застжпени. Очевидно, новата насока на обучението по рису­
ване, ржководейки се огъ детскитв интереси, имъ отрежда 
второстепенно мт^сто. И съ право. Детето не се интересува 
отъ отделния мъртавъ предметъ, а отъ живота, отъ движе­
нието, отъ сцената и пейзажа. Доскорошната практика, да се 
каратъ децата да рисуватъ по Ц-БЛИ седмици, месеци и 
дори години отделни предмети отъ гледището на детска­
та психология е погръчина. Предметното рисуване може 
да се използува само като подготовка за по-сполучливо 
илюстративно и декоративно рисуване. То трЪбва да се под­
чини на тия два вида рисуване и да се осмисли въ очитЬ 
на детето чрезъ гЬхъ. Както при свободнит-в съчинения, 
водени, по метода на Ропшог.*), словарнитй, правописни­
те, СТИЛНИТЕ и граматичнитв упражнения еж само сред­
ство, за да се напише сполучливо съчинения на предва­
рително поставена тема, така и предметното рисуване — отъ 
паметь и отъ натура — е само средство да се разреши ус­
пешно предварително поставена задача: да се нарисува пей-
зажъ или сцена. Така работи и художникътъ, когато рисува 
пейзажи или сцени. Преди да ги рисува, той проучва съ от­
делни скици предметит-Ь и движенията, които ще вмъкне въ 
своята композиция. Поставено на такива основи, обучението 
по рисуване придобива голяма образователна стойность. То 
се превръща въ отлично средство не само за естетическо, 
но и за волево възпитание. Чрезъ предварително поставена­
та конкретна рисувателна задача — да се нарисува въ края 
на седмицата или месеца даденъ пейзажъ или сцена — вни­
манието и усилията на детето се насочватъ да проучи и ус­
вои рисунката на ОТД-БЛНИГБ предмети и движения, които ще 
вл^затъ като съставка въ неговата композиция. 

Въ изложбата могли да се видятъ и редица интересни 
нововедения въ училищната рисувателна техника. Отъ Герма­
ния били изложени многобройни творби, рисувани съ силни 
цв-втни отевнки върху специална черна хартия съ цвЪтни 
мастилени моливи, наречени „51:аЬю"**). Тия рисунки изглеж­
дали, като рисувани съ водни багри или пастели. Съ Т-БХЪ 
се рабогвло така: ученикътъ предварително намокрювалъ 
хартията, следъ това рисувалъ съ мастиленигв моливи кон-
турит-Б на рисунката и най-после размазвалъ съ пръстъ чер-
ТИГБ, за да се получатъ ЦВЪТНИГБ ОТСБНКИ. 

*). Вж. „Педагогическа практика", год. X, кн. III и IV. стр. 222 
**). Тия моливи се продаватъ и въ нЪкои нашенски книжарници, 
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Отъ Австрия, главно отъ Виена, били представени ри­
сунки съ цветни моливи, пастели, тушъ и сепия, както и 
многобройни мозатнп рисунки. Рисуването съ водни багри 
тамъ било по-слабо застъпено. 

Отъ Франция, френските колонии, Англия и Холандия 
били изложени предимно декоративни рисунки: композиции 
за килими и керамика, корнизи на сгради, рамки, винетки и 
надписи за книги и тетрадки и др. т. На приложното рису­
ване въ тия страни е обърнато извънредно голямо внимание. 
Това лесно може да се обясни: мнозинството отъ възпитани­
ците на тия индустриялни страни утре ще бждатъ работници 
въ фабриките, въ много отъ които декоративното рисуване 
намира широка приложба въ Т-БХНИГБ произведения. Насжщ-
нитЬ нужди на практическия животъ еж дали насоки и на учи­
лищното обучение по рисуване. 

Въ холачдскитЬ основни училища, вънъ отъ това, е за-
стжпено широко и мозаичното илюстративно рисуване. Съ 
изрезки отъ разноцветни хартии тамъ се илюстриратъ не само 
отдкпни предмети, но и цЪли пейзажи и сцени, - илюстриратъ 
се разкази, приказки, исторически събития и географски из­
гледи и карти. Мозаичните ученишки рисунки еж истински 
художествени творби. Гледани отдалечъ, тв не могатъ да се 
отличатъ отъ рисунките, рисувани съ водни багри или пастели. 

Отъ нЬмска Швейцария били изложени рисунки, рабо­
тени при излети. Учениците скициратъ при излетите растения, 
животни, пейзажи и сцени и после въ училището увеличаватъ 
и преработватъ скиците. Тънка наблюдателность, точность и 
изразителность въ контури и багри еж отличителните качест­
ва на техните рисунки. Работено е съ различни материали: 
обикновенъ моливъ, цветни моливи, пастели, водни багри, 
тушъ, разноцветни хартии. 

Отъ Япония били изложени многобройни твърде орги-
нални рисунки, които привличали и приковавали вниманието 
на посетителите. Въ рисунките на учениците отъ неколко 
основни училища въ Токио еж изобразени интересни сцени 
изъ народния животъ, красиви пейзажи и др. т., рисувани на­
право, безъ скициране съ моливъ, съ четка и водни багри. 
Малките япончета могатъ да си служатъ съ четката много по-
ержчно и леко, отколкото европейските деца съ перото. 

Въ основнптЪ училища на Финландия, покрай предметно­
то, илюстративното и декоративното рисуване, се застжпва 
и символичното рисуване. Отвлечени понятия, като ра-
дость, скръбь, тжга,мжжество, святость и др. т., еж предста­
вени съ рисунки. Разплакана жена олицитворява скръбьта. Ра-
достьта е представена по сжщия начинъ. Червенъ и синь пла-
мъкъ, издигащъ се кьмь небето, олицитворява „святотстьта". 

Въ некои отъ училищата на френска Швейцария на 
символичното рисуване еж поставени по-големи задачи, 
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Тамъ отъ учениците е искано да изразяватъ съ рисунки съ­
държанието на музикални творби. Преди да рисуватъ, учени­
ците слушатъ съ затворени очи никоя тжжна или весела ме­
лодия, изпълнявана на грамофонъ. Следъ това тъ- изразяватъ 
съ черти и багри преживяванията си. 

Изобщо, въ изложбата могатъ да се видятъ различните 
насоки и стремежи на обучението по рисуване, въ които, оче­
видно, еж отразани както влиянията на различните съвремен­
ни школи въ живописьта, така и нуждите на практическия 
животъ въ всЪка страна. д 5 

Родинознанието въ швейцарските основни 
у ч и л и щ а . Отдавна обучението по родинознание въ швейцар­
ските основни училища се води въ духа на идеите на Комен-
ски, Русо и Песталоци. Тамъ учениците не наизустяватъ учеб-
никарски описания и дефиниции отъ обща география, както е 
у насъ, а изучаватъ чрезъ преки наблюдения географията, 
историята н гражданското учение на своя роденъ кран. 

Обучението, обикновено, се води безъ учебникъ. Такъвъ 
учебникъ учениците сами си съставятъ. Вейки ученикъ има 
тетрадка, изпълнена съ географски описания, исторически 
разкази, рисунки, карти, фотографии и изрезки отъ илюстро­
вани вестници и списания. Въ техъ е представенъ много-
ликия образъ на живота въ родния край — неговата сегаш­
на и минала култура. 

Въ януарската книжка на списание „Е<1иса1еиг" е даде­
но съдържанието на единъ такъвъ „учебникъ", съставенъ отъ 
учениците на основното училище въ Лумино (Ьштппо), село 
съ около 600 жители, на десния брегъ на р. Мьоза, въ ита­
лианска Швейцария. Заглавията на различните отдели въ 
тетратката и на уроците въ вевки отд1злъ даватъ достатъчно 
ясна представа, какъ се води обучението по радиознание тамъ. 
Ето по-важните отъ техъ : 

/. Малъкъ старъ свЬть (Ркою топсю апглео). Въ тоя 
отдепъ учениците излагатъ всичко, що знаятъ за миналото 
на своето родно село. Най-напредъ те обясняватъ произхода 
на името на селото — Ьштппо (Светлина). Следъ това раз­
казватъ, какъ селото, построено първоначално върху склона 
на планината, лека-полека се е преселило въ равнината И 
обясняватъ, защо е станало това: войните престанали, живо-
тътъ станалъ по-сигуренъ, селяните подирили по-лекъ и по-
доходенъ поминъкъ. 

Най-после малките автори описватъ външния изгледъ и 
вжтрешната уредба на старите кжщи, старите покжщнини, 
мерки за дължина, тегло и обемъ, некогащните пжтища, мос­
тове, кладенци и чешми; разказватъ за живота на старите 
жители на Лумино (облекло, храна, лвкуване, поминъкъ); по-
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сочватъ особеностите на местното наречие; цитиратъ местни 
пословици, легенди, приказки и народни песни. 

И. Изъ селото. Планъ на селото. Описания на отделни­
те му квартали. Описания на стари и нови постройки: кжщи, 
мелници, тепавица, варници. Разказъ за селския слънчевъ 
часовникъ. История на часовниците, изложена съ рисунки: 
слънчеви часовници, огнени, водни, П-БСЪЧНИ, механични. 

История на старата митница въ Лумино: митнишки гра­
ници между ОТД-БЛНИГБ кантони преди 1848 г., някогашни 
мита, контрабанди и пр. История на селската черква; уредба 
и управление на енорията и общината. 

II I . Малькъ съвременень свЬть (ТЧсою топсю то^егпо) 
Днешниятъ животъ въ Лумино: брой на населението, носии, 
поминъкъ, пжтища, превозни средства, строителство, прос­
вета и т. н. Различни занятия. Работа на землец-влеца презъ 
ц-влата година: орань, сеитба, СБНОКОСЪ, жътва, вършитба, 
гроздоберъ, беритба на кестените и др. Праздници и народ­
ни обичаи: 1 май, храмовъ праздникъ и др. Местни легенди 
и народни песни. 

IV. Плодове на напредъка. Селскиятъ водопроводъ отъ 
1894 г. Въ връзка съ него урокъ по физика за скачените 
сждове: защо водата отъ водопровода може да се изкачва 
въ горните етажи на КЖЩИГБ. Пжтища: обикновени, колар­
ски, шосета, железопжтна линия. Електрическо осветление. 
Урокътъ за него се предхожда отъ излетъ въ планината, де­
то учениците еж наблюдавали силата на единъ водопадъ, и 
двигателната сила на водата („белите вжглища") при една 
воденица. Следъ това еж разгледали малката елекрическа 
централа и инсталацията за електрическо осветление въ 
селото. 

Този отдзлъ отъ „учебника" завършва съ урокъ, оза-
главенъ „Погледъ къмъ бждащето". Въ него се посочва, 
какво предстои на общината да извърши, за да се улесни и 
подобри още повече живота въ селото. Набелязватъ се ре­
дица задачи за обществено строителство, които бждащите 
уредници и управници на общината требва да разрешатъ. 

V. Мезолсина. Отъ селото се минава къмъ близката до­
лина на р. Мьоза — Мезолсина. Описания и отчети за изле­
ти и наблюдения въ нея. Въ техъ географията и историята 
се свързватъ и преплитатъ. Съседни общини. 

VI. Отъ релефа къмъ картата. Учениците сами строятъ 
релефа и чертаятъ картата на родното место. Преди това 
разглеждатъ отделенъ близъкъ хълмъ, рисуватъ склоновете 
му, моделиратъ го, представятъ височините му съ хоризон­
тали на хартия и се запознаватъ сь условните картографски 
знаци. По сжщия начинъ по-късно моделиратъ релефа и чер­
таятъ картата на целата околность. А. Б. 



Рецензии и книгописъ 
Николай Райновъ — ВЪчното въ искуството. Издава 

Ст. Атанасовъ, ул. „Неофитъ Рилски", № 36, София. Стр. 
280, цена 150 лв. 

Безъ прекжсвания отъ две десетелЪтия почти книгоизда­
телство Ст. Атанасовъ чрезъ своята „Бнлнотека за самооб-
разуванне" поднесе на българския читатель редица научни 
съчинения отъ автори, които и по изложение, и по цена еж 
крайно достжпни за широката публика. Презъ тази година, 
когато финансовата криза е всецяло почти парализирала ико­
номически животъ въ страната ни, поради което даже и са­
мата Академия на наукитв е решила да не издава никакво 
съчинение, излизането на ,ВЬчното въ изкуството" отъ про­
фесора въ художествената академия г. Николай Рапновъ мо­
же да се счете за цт±ль героизъмъ, необикновено събитие за 
книжния пазаръ. 

|Г-нъ Николай Райновъ заема особено изключително м+зсто 
въ нашата родна литература. Той не само е художникъ отъ п ьр-
ва величина, но е сжщевременно и филесофъ и писатель. Как­
то у никого другиго природата въ него е събрала и тригв 
тия ценни качества. Ето защо неговитъ- съчинения не само се 
четатъ, но и се изучава гъ. Н-вма интелегентенъ човтжъ у насъ, 
който да не е ровилъ страниците на неговитв съчинения съ 
видимо увлечение и интересъ. 

„ В-БЧНОТО въ искуството " съдържа следнитЕ отдали: 
Що е изкуство, Картината и ти, Естетична преценка, Свобода 
на искуството, Въ царството на изкуството, Искуството и чо­
вечеството, Естетика и художествена история. 

ВСЕКИ отъ горнигЬ отдтзли е разд-вленъ на редица ин­
тересни по свое;о съдържание глави. Така напр., само по-
следниятъ отдълъ има следните глави: Художествени сва­
тове, Искуството за себе си, Историченъ изворъ," Историята 
на искуството, Искуство и религия, Значение на изкуствозна­
нието, Значение на критиката, Достжпно ли е изкуството, Кри­
тика и естетика, История и естетика, История и археология, 
Древность, Вазари, Кантъ, ГрЬшки на кантианството, Иполитъ 
Тенъ, Луи Уртикъ, Твор ецъ и вещество, Египетяни и византийци, 
Беренсонъ и др., Исторически закони, Инерция и в-вченъ развой. 

ВсЪка една отъ главнтЪ е написана живо, просто, топ­
ло. Четатъ се съ голЪмъ интересъ н полза. 

Книгата не е последна. Следъ нея ще излъзатъ още 11 
тома подъ следнитв заглавия : Свътулка въ мрака, Оть сфинк­
са до дракона, Мраморни богове, Църкви и дворци, Отъ Лео-
нардо до Тициано и др. 

ВСИЧКИТЕ тия книги ще разяснатъ най-важнигв памет­
ници, които е оставило человЪчеството въ областьста на пла-
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стичнигЪ изкуства, изящни и приложни, въ своя развой презъ 
повече отъ 100 в-Ька, като н-вма да бжде забравенъ нито единъ 
народъ, нито единъ творецъ отъ ония, които еж изнесли най-
хубавигв п~всни на камъкъ, дърво, желязо и платно. 

ВЬчното въ изкуството е философска книга, която се 
чете като романъ. Книгата е предназначената не само за 
специалисти, но и за вевки просв-втенъ умъ, който се нуждае 
отъ здрава духовна храна. И затова й пожелаваме широко 
разпространение. Д . Правдолюбовъ 

Григорий Петровъ. — Родители и деца. Книга 13, 
год. II, отъ библиотека „Енциклопедия на възпитанието" подъ 
редакцията Д. Грънчаровъ. София, Лозенецъ, 3, 1930 год., стр. 
50, цена лв. 15. 

Славянството даде на св-вта три гениални личности. 
Първата е Толстой, който съ перо и д-вло работи да се сва­
ли рая отъ небето на земята—да живт±ятъ всички хора като. 
братя. Втората е Сенкевичъ, който надникна и осввти и най-
тъмнигв кжтчета на славянската душа. Третата е Григорий 
Петровъ—новиятъ апостолъ на Христа, койтоЦсъ златнитв си 
уста се помжчи да изтръгне зверското отъ чов-вка . 

Григорий Петровъ е не само проповЪдникъ на човещи­
на, но още и учитель-художникъ. За него учителската 
служба е апостолатъ, а не занаятъ. — „Ехъ, учители - каз­
ва той, обръщайки се къмъ насъ, —• вие не сте педагози^ а 
дървари. Съ брадва искате да издвлате цигулка и флейта. 
Възможно ли е това?" По-нататъкъ той пише: „Да жнвЬешъ, 
това значн да творишъ. Затова знанието въ училището не 
може да бжде иель, а само срЬдство, за да подготвя дете­
то къмъ творчество въ голЪмото училище — живота". 

Ето накратко съдържанието на горната твърде инте­
ресна книга. 

Какъ да се съживи училището? Въ старо време варвар-
скитв народи еж имали единъ ужасенъ обичай : когато се 
основавалъ новъ градъ или се започвало нвкое ново общест­
вено здание (храмъ, мостъ и пр.), въ основите засъзиж-
дали живъ чов-вкъ. Разбира ли учительтъ, подъ тая груба 
форма каква велика мисъль е била прокарвана? Прекрасно 
еж разбрали старигв хора, че което и да е д-вло само тога­
ва ще бжде трайно и живо, когато въ основата му се е вли­
вала живата душа на чов-вка, когато за него човъкъ даде 
цвлия си животъ и последната капка отъ кръвьта си. 

Училището е велико д-вло въ живота на чов-вка, об­
ществото и държавата. То е най-първостепонно учреждение. 
И въ това учреждение трЪбва да се зарови живата душа на 
учителя. Но кжде е тя? 

Учительтъ тр-вбва да бжде не занаятчия, а художникъ. 
Той е по-гол-вмъ такъвъ отъ Шекспиръ, Гьоте, Достоевски и 
др., защото последните само характеризираха безсмъртни 
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образци на човешките типове, а учительтъ требва да ги при-
създаде. Я да създадешъ творческа и възпитана личность, 
герой на човещина и добродетели, не е по-малко изкуство 
отъ това, да оживишъ мрамора, както Рафаела. 

— Снеми обущата отъ краката си, защото местото на 
което стоишъ е свята земя! — се чуло гласъ отъ горящата 
капина въ планината Хоривъ, когато Мойсей се е добли-
жилъ до нея. 

— Не пристжпвай никога къмъ една голяма, свята, 
чиста работа съ замърсени крака и нечисти ржце. ВсЬко се­
мейство, дето растатъ деца, е живъ горящъ храсть. А съ 
какви нечисти крака и ржце, въ какво мръсно облекло ние 
пристжпяме къмъ тоя храсть? Учимъ децата да не лъжатъ, 
а сами сме най ГОЛЪМИГБ лъжци. • Учимъ децата да не бж-
датъ груби, а сами сме неизмеримо зли-обиждаме всички. 
Родителите постоянно се оплакватъ, че децата имъ не ги слу-
шатъ, че еж вироглави, покварени. А кой пръзъ покзари ва­
шите деца? Вие сами, бащи и майки! Защото се доближавате 
до горящата кжпина мръсни и нечисти. Каквото сеете, това 
ще жънете! Каквото сготвите, това и ще ядете! 

Требва да се възпитава детската душа. Инакъ децата 
ще заприличатъ на необработена нива, по която ще изник-
натъ и растатъ бурени, бодили, коприва. Въ тЬхъ ще расте 
злобата и ненавистьта, мъстьта и жаждата къмъ разрушение 
на всичко, което имъ е чуждо. 

Не това чака отъ насъ родината ни. Децата еж бжда-
щето на живота. И затова въ тЬхъ требва да претземъ всич­
ко, което е най-добро въ ума, сърдцето и волята ни. Най-
напредъ научете се да уважавате децата. Знайте, че това 
не еж живи кукли, а хора, огледало на своите родители. 
Децата не могатъ да бждатъ отговорни за греховете на ро­
дителите, но последните могатъ да бждатъ виновни за ло­
шото въ душит+з на децата си. Ако искате децата ви да бж­
датъ ваша гордость, то гледайте на техъ тъй, както гледа 
единъ годеникъ на своята годеница. Децата еж безценни руд­
ници на щастие, ако можете да ги разработите. 

Книгата е твърде интересна съ своето съдържание. Съ 
увлекателния предговоръ отъ г-нъ Д. Грънчаровъ, който 
обширно разглежда Григорий Петровъ като педагогъ, тя 
става още по-интересна. Цената й е твърде низка и достжп-
на. Езикътъ е лекъ и увлекателенъ. Препоржчваме я на всич­
ки учители. 

Д. Правдолюбовъ. 
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» КоЬег! ОоИгеп8 е! Е т Ш е Ма§а1гаг. — Ь'АрргепН-
з а § е йе 1а 1ес1иге раг 1а теЧЬойе §1оЬа1е. ЕаЧНопз Бе1а-
спаих & МезИе, 5. Я. Меиспаг.е1. е1 Рапз, 1930. 118 р. Рг. 3*). 

Ц&лостенъ, идеозрителенъ, идеографиченъ, естественъ 
зрителенъ методъ — съ тия четири различни имена се нари­
ча метода за начално четене, който известниятъ лЪкарь-
психологъ и педагогъ-реформаторъ Д-ръ Овидъ Декролн, 
професоръ въ Брюкселския университетъ, създаде презъ 1904 
г., като подобри и усъвършенствува думозрнтелння (амери­
канския) мегодъ за начално четене. Въ своята творба Д-ръ 
Декроли широко и умело използува придобивките на съ-
времената детска психология, както и резултатите отъ спе­
циалните опитни изследвания върху четивния процесъ. Бла­
годарение на това, той сполучи съ своя методъ да постави 
началното обучение по четене на здрави психологически ос­
нови и да го нагоди къмъ присжщитй на детето душевни 
нужди и интереси. 

Сжществена особеность на тоя методъ е, че въ всички 
упражнения за начално четене външната страна — техническа­
та — на четивния процесъ се тЪсно свързва съ вжтрешната 
— логическата. За изходна точка на ВСБКО упражнение 
се взима предмета, действие, предметна представа, ндея-
поради туй той се нарича идеозрителенъ или идеогра­
фиченъ методъ. Наричатъ го и цЪлостенъ, защото началните 
упражнения по четене започватъ съ разпознаването на цЬ-
лостнитЬ писмени образи на думите. Когато детето усвои 
тоя процесъ, преминава се къмъ зрително и слухове разла­
гане на изучените думи по-напредъ на срички и после на 
звукове; най-после се пристжпва къмъ най-трудната работа 
— къмъ синтезирането на едните и другите. 

Всички упражнения се свързватъ съ леки, интересни и 
увлекателни игри, понеже, споредъ Декроли и други детски 
психолози, играта, а не трудътъ, е присжщата, естествената 
форма на дейность за детето. То се учи, като играе, и играе, 
като се учи. Поради туй тоя методъ се нарича още и есте­
ственъ методъ за начално четене. 

За пръзъ пжть методътъ на Декроли е билъ прило-
женъ съ голЪмъ усп-Ьхъ въ неговото частно опитно училище 
въ Брюкселъ презъ 1904 г. Сега той се прилага въ много 
белгийски, френски, швейцарски, руски и други училища. 

Отъ нтжолко години той се прилага и въ женевските 
училища. Въ гореозаглавената книга се излага, какъ е билъ 
приложенъ тамъ и какви резултати еж били постигнати чрезъ 
него. Последните недвусмислено показватъ, че по тоя методъ 

*) Робертъ Дотранъ и Емилия Магера. — Усвояване на четенето 
по Ц-БЛОСТНИЯ методъ. Издание на Делашо и Ниестле, Я. Д. Ньошателъ 
— Парижъ. 1930 г. 118 стр. 3 фр. 
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децата се учатъ да четатъ леко, бързо, правилно и смислено. 
Книгата е разделена на два дЪла: теоретически и прак­

тически. Въ първия д-влъ единия гъ отъ авторигв -Дотранъ, 
директора на женевско опитно училище, — следъ като дава 
кжсъ прегледъ върху развоя на методигв за начално четене, 
излага ясно и подробно пахологическитЬ основи, на които се 
гради новиятъ методъ, и посочва неговитЪ дидактически пре­
димства. 

Въ втория дЪлъ на книгата, написанъ отъ г-ца Емилия 
Магера, женевска първоначална учителка, се посочва, какъ се 
прилага цЪлостниятъ методъ въ женевските училища и се 
даватъ интересни и ценни практически уптктвание за сполучли­
вата му приложба: 1) Упражнения за зрително внимание, 2) 
Първи упражнения по четене, 3) Разлагане на думи, 4) Раз­
лагане на срички, 5) Техмка при разлагането на срички, 6) Ма-
териалъ (помагала), 7) Писане, 8) Първи упражнения по ези­
кознание (граматика), 9) Планъ за работа, 10) Примерни уроци. 

Училищната практика е потвърдила безспорните пре­
димства на ц-влостния методъ. Споредъ г-ца Магера, ттз еж 
следнит-в: 

1. Обучението, водено по него, завладява детското 
внимание. 

2. Той е активенъ методъ, защото потиква детето къмъ 
самодейность и самостойни издирвания 

3. Той е методъ за цЬлоешно обучение: чрезъ него обу­
чението по четене се свързва съ обучението по другитЪ учеб­
ни предмети. 

4. Материалътъ, съ който си служи, се черпи вевки 
день изъ живота на децата въ семейството и училището. 

5. Навикътъ, който ученикътъ при тоя методъ придоби 
ва да възприема зрително образитЬ на думитЬ п да ги 
запомня, помага да се усвои лесно правописа. 

„Много пжтища водятъ за Римъ" — казва една стара 
латинска пословица — „но не по всички пжтища се пжтува 
бързо, леко и приятно". И по синтетико-фонетичния методъ 
(звучния методъ\ и по Фогеловия аналитико-синтетиченъ ме­
тодъ (метода на нормалните думи), прилагани отъ стотина 
години.до сега въ повечето училища, децата могатъ да се 
научатъ да четатъ, както еж се научазали да четатъ никога 
и по забравения вече методъ на буквуването. Но колко гор-
чивъ трудъ, колко непосилни усилия, колко непоносима мж-
ка, колко отвратителна досада имъ струва това „учене"?! 

Трудътъ на г. Дотранъ и г-ца Магера ни дава убеди­
телни и категорични доказателства, че ц-ълостниятъ методъ 
води леко и сигурно детето къмъ умението да чете още презъ 
първата учебна година не само правилно и плавно, но и 
смислено и изразително. 

/\нт. Борлаковъ. 


