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Съвременното училище и новото 
възпитание. 

Неоспоримъ фактъ е за дейците и наблюдателите въ областьта 
на обществено-просветителното дъло, че съвременното училище се 
повече и повече изпада въ неизлечими противоречия съ педагоги­
ческите и научни завоювания на новото време. Педагогията, психо­
логията, етиката и пр., главни и второстепенни научни дисциплини 
въ областьта на възпитателното и образователно дело, еж направили 
сериозни завоювания въ своите области. По такъвъ начинъ теорията, 
философията на възпитателното дело се е издигнала на една доста 
завидна височина, когато въ същото време не същото е станало и 
съ неговата практика. Развитието на педагогическата теория води 
началото си отъ твърде ранни времена, но особено чувствително 
се забелезва отъ времето на Песталоии. Естествено е, че съ раз­
витието на теорията, вървело е и развитието на практиката, обаче, 
развитието на тази последната е ставало твърде бавно и неестес­
твено. Ние и днесъ имаме маса педагогически принципи издигнати 
и формулирани още отъ времето на Песталоци, но които и днесъ 
си оставатъ принципи на педагогическата теория, безъ да еж на­
мерили своето практическо приспособление. Отъ времето на Песта­
лоци до сега педагогическата теория е крачила съ гигантски крачки 
напредъ въ своето развитие и е завоювала капитални придобивки. 
Не същото, обаче, можемъ да кажемъ и за приложението и прак­
тическото осъществление на гЪзи придобивки. Въ лротивовесь на 
бързото развитие на педагогическата теория, нейната практика е 
вървела СЪВСБМЪ слабо, вследствие на което днесъ се намираме 
иредъ неестественото положение: отъ една страна грамадна теории, 
маса теоритически позиции завоювани въ областьта на педагогията, 
психологията, етиката, физиологията, биологията, медицината и т. н., 
а отъ друга страна една анимичнз, бледна практика, вь която е 
осъществена нищожна часть отъ тази грамадна педагогическа тео­
рия и философия. 

Ясно е, че при подобно положение, конфлнктъть въ възпита­
телното дело е нензбежеиъ; той е нензбеженъ въ неговата основа, 
защото онова, което е завоювано, не може да намери своето при­
ложение. А днесъ ние преживеваме века на прикладнитЪ знания, 
на ония знания, които веднага сл*дъ откритието си бнватъ прила­
гани въ обществено-производителння жштотъ и така облекчавап. н 
подпомагать човешкото съществуване. 
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Днесъ цЬлиятъ светъ се въодушевлява отъ приложните зна­
ния. Ценно е знанието, което се прилага, и което- следователно, 
разширява властьта на човека надъ природата и облекчава неговото 
съществуване. Днесъ се ценятъ не спортните знания, не знанията 
за остроумие и забавление, а знанията, които съ реални и прило­
жни. Грамадното развитие на техниката и точните науки свиде­
телствува за верностьта на изказаната мисъль. 

Щомъ това е така и щомъ този ржководещъ съвремененъ 
принципъ не е намЬрилъ приложение въ съвременното възпитателно 
дело, ясно е, че то требваше да дойде до единъ неминуемъ крахъ, 
до едно логично противоречие. Днесъ ние сме свидетели на това 
противоречие, което се явява прекъ резултатъ на неестественото 
развитие между теорията и практиката на възпитателното дело. 

Всеки конфликтъ поражда и съответна реакция. Конфликтътъ, 
който се породи въ възпитателното дело, създаде и съответна ре­
акция отъ страна на дейците, които работять въ тази область. Затова 
ние виждаме днесъ маса хора недоволни отъ организацията и сис­
темата на съвременното възпитание и образование, които съобразно 
своето схващане и разбиране да посочватъ нова организация и сис­
тема на това възпитание. Тези хора принадлежатъ къмъ разни со­
циални лагери, затова и мерките, които посочватъ за изхода отъ 
съвременното положение, не съ еднакви у всичките. 

Единъ отъ дейците въ образователното дело на народа, който 
издигна мощно своя гласъ противъ реакцията въ днешната система 
на възпитание и орбазование, бе Франциско Фереръ. Но както на-
всекъде и винаги има обществени сили, които съ заинтересовани 
въ съществующето положение на нещата, тъй и тукъ тези сили се 
обявиха противъ Ферера и неговите възгледи и той требваше да 
стане жертва на социалната реакция, за да може още по-високо да 
издигне ореола на своето общечовешко дело. 

Фереръ бе единъ гигантъ на педагогическата мисъль, който 
се опита да й начъртае нови хоризонти, да я тури въ нова среда, 
където тя да може да се разцъвти и да даде желаемите благотворни 
резултати. Той е единъ отъ първите предвестници на новото въз­
питание, разсадникъ на което иска да направи своето ново училище. 

„На всички ония, говори Ferrer въ № 1 отъ 15 Априлъ 1908 
година на своето списиние „L'eeole renouvelle", които желаятъ да 
обновятъ възпитанието на детинството, се представятъ два пътя: да 
работять за преобразуването на училището чрезъ изучване на де­
тето по начинъ, който научно да ни убеди, че съвременната орга­
низация на възпитанието е порочна и заедно съ това да се въве-
датъ прогресивни реформи; или пъкъ да се основатъ нови училища, 
въ които да бъдатъ приложени направо принципите на новото об­
щество и на новото възпитание, въ противовесъ на всички ония 
концесии, предразсъдаци, жестокости и лъжи, върху които е осно­
вано днешното общество. 

Първиятъ пжть действително има по-големи предимства. Той 
отговаря на една еволюционна концепсия, която се защищава отъ 
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всички хора на науката, и която, споредъ техъ, е единствено верна. 
Теоритически това е верно и ние сме готови да се съгласимъ. 
Въ действителности обаче, азъ не вервамъ, че тези, които се 

борятъ за еманципацията на човечеството, ще могатъ да добиятъ 
нещо по този пъть. Правителствата винаги еж се грижили за въз­
питанието на народа, защото знаятъ, че техното влияние се осно­
вава всецело на училището". 

Споредъ Ferrer има два пътя за обновление на съвременното 
остарело училище: единнятъ е пътя на реформите, а другиятъ е 
пътя на основаването нови свободни училища, въ които направо да 
се прилагатъ принципите- на новото възпитание. 

Ferrer избира втория пъть, като най-веренъ и рационаленъ, 
и който най-скоро ще ни доведе къмъ обновлението на съвременното 
възпитание. Той не верва въ първия пъть, а именно, обновление на 
съвременното училище чрезъ реформи, защото казва той „те (управ­
ляващите класи) дотолкова се грижатъ за разпространение на обра­
зованието, доколкото то не представлява за техъ опастиость и до 
толкова реорганизиратъ училището въ духа на научните открития, 
доколкото то не засега техното обществено господство. Г.;зи идеи, 
обаче, мъчно се схващатъ; но, требва да се види туй, което става 
въ действителность, за да не се мамииъ подиръ думите. Познанията, 
които дава днешното училище, иматъ твърде малка цена за прак­
тиката. Това е така, защото организацията на днешното училище, 
далечъ да отговаря на идеала, който хората доброволно си създали, 
дава едно образование, което днесъ е средство въ ръцете на управ­
ляващите класи да заробватъ широките народни маси". 

И така, споредъ Fcrre'a, съвременното училище не може: да 
се обнови, защото въ него коренни реформи не могатъ да се про 
каратъ. Днесъ и за дълго време още то ще служи за инструментъ 
на силните обществени класи да разпостраняватъ своята философия 
върху живота и обществото. Остава, следователно, единъ веренъ 
пъть, а този пъть е: да се взематъ децата отъ днешното училище, 
- разсадиш-, на антикултурни и антисоциални възгледи и аспира-
ции, - и да се турятъ въ друго, въ което да царува духътъ на 
новото възпитание. „„„£<,,,„ ,,-, 

Въ възгледите на Ferrer има го/Ама доза истина, особено вь 
положението, че съвременното училище се явява оръдие въ ръцътъ 
на силните класи. Изобщо Ferrer е поразително правъ въ рисуване 
отрицателните страни на съвременното училище. И колкото ю е 
правъ и силенъ при негативната страна на въпроса, толкова тон е 
слабъ и неправъ при положителната страна на въпроса, където той 
нн посочва изходъ. Ferrer гукъ се явява индиш.луалнетъ и не до-
бъръ социологь. Той преоценява значението на образованието и 
възпитанието. Подобно на немския фидософъ Лайоннца, той прн-
гръща ндеалистнческата формула: „Дайте ми народното училище и 
азъ ще ви завоювамъ целия светъ". И тука е слабата страна на не­
говите възгледи. Ferrer като че не взема въ съображение обстоя­
телството, че народното училище не е единъ основенъ, първиченъ 
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институтъ, а производенъ, надстройка, която се издига върху ико­
номическата организация на обществото, върху неговия ступански 
битъ. Народното училище, театърътъ, науката, художеството и ре­
дица културни институти на днешното общество съ създадени да 
подържатъ и развиватъ известна култура, която съответствува на 
дадена икономическа организация на обществото, техното влияние 
не е решающе, но все пакъ те помагатъ за развитието и подържа­
нето на известна философия. 

Фереръ иска да даде по-големо значение на народноно учи­
лище, отколкото въ действителность то има; иска да го откъсне отъ 
естествената му страна, да го присади на друга почва и така го об­
нови. За нещастие това е невъзможно. Всеки общественъ институтъ 
се издига върху почвата на съответни обществени условия. Той се 
мени паралелно съ изменението на обществените условия, по си­
лата на които той живее. Новите обществени условия назрели ли 
съ до такава степень, че да може новото народно училище свобо­
дно да се издигне върху техъ и свободно да може да се развива. 
Ясно е, че не. Даже и въ най-културните страни това не е ста­
нало още. Една малка реакция въ Испания, а следъ това неколко 
дребни реформи и поменъ не остана отъ модерното училище на 
Ферера. Разбира се, че възгледите, за които ратуваше модерното 
училище не съ загинали, а още по-величествено се издигатъ надъ 
мирния фонъ на днешното училище. 

Въ своите възгледи по отношение на свободното възпитание 
Ferer се явява до известна степень индивидуалисть. Той отделя на­
родното училище отъ другите социални институти и материалната 
му издръжка я възлага върху самите родители. А днесъ, както е 
известно, въ това отношение се издигатъ съвсемъ други лозунги. 
Тези лозунги съ се издигали и отъ старите педагози. 

Така, напримеръ, Кондорсе въ своя проектъ върху възпи­
танието казва: „Възпитанието требва да бъде безплатно, еднакво, 
всеобщо, физическо, духовно, промишлено и политическо. Цъльта 
му требва да е действително, фактическо равенство". Русо въ своята 
„Политическа икономия" казва: „Възпитанието требва да бъде об­
ществено, равно и общо за двата пола; то требва да изкарва хора 
и граждани". Аристотель иска същото: „понеже държавата има само 
една цвль, за това тя е длъжна да даде на членовете си едно и също 
възпитание, и грижата за това требва да бъде обществено дело, а 
не на отделната личность". 

Днесъ най-модерното и демократично искане е, че възпитанието 
е общо и безплатно за всичките деца на обществото. То е едно 
par exellence обществено дело, защото не е, а и не може да бъде 
по силата на отделната личность. Днесъ принципътъ за задължител-
ностьта на народното образование не е приложенъ въ всичката му 
истина и дълбина, защото народното образование, не е безплатно. 
За да могатъ ВСИЧКИТЕ деца на народа да свършатъ курса на на­
родното образование, требва да бъдатъ турени въ еднакви благо­
приятни условия. Само когато се осъществи безплатното обучение, 

• 'п OR ние. 
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Днесъ на помощь на безплатното обучение се явяватъ частни 
лица, корпорации, общини и пр. обществени институти и пакъ ни­
каква радикална помощь нема въ това отношение. Какво бе тогава 
положението на фереровите модерни училища, които се издьржаха 
само съ средствата на родителите, които си пращаха въ ТБХЪ де­
цата? Ясно е, че това положение не било твърде розово и перспек­
тивите му не съ били твърде привлекателни. Значи, на фереровото 
училище е липсвало най-важното условие, а именно, — материална 
издръжка. Така че, лозунгътъ на Ферера, за основаване отделни, 
частни училища, за да се боримъ противъ рутината и извратеностьта 
на днешното възпитание, е лозунгь, лишенъ отъ социална опора. 

Днешното народно училище още влачи жалко съществуване, 
защото не е осигурена материалната му издръжка. Както виждаме, 
държавата винаги се стреми да прехвърли тази издръжка върху об­
щината или окръга. А какви съ техните ресурси въ това отноше­
ние, твърде добре знаемъ. А за да може днесъ едннъ културенъ 
институтъ, какъвто се явява народното училище, да вирее и се раз­
вива, за това съ потребни големи материални средства. Че това е 
тъй, свидетелствуватъ институтите, които се издържатъ отъ държа­
вата. Милитаризмътъ днесъ е института, който разкошно вирее и 
Цъвти, защото щедро се издържа оть държавата. Погледнете казар­
мите и училищата, офицерите и учителите, медицинската помошь 
при едните и другите и т. н. и ще забележите грамадната разлика, 
която се хвърля въ очи. , 

Така че, нашиятъ лозунгъ въ това отношение не може да оъде 
Другъ, освенъ следния: народното образование е обществено дъло 
и требва да лежи върху плещите на самото общество, resp. дър­
жавата. „ 

Щомъ това е така, тогава въпросътъ за пътя, по които ще 
може да се обнови съвременното училище, се разрешава до известна 
степень. Този пъть не е другь, а пътя на реформите въ Днешното 
училище, които ще вървятъ паралелно съ реформите въ пълня со-
циаленъ организъмъ, ако този е пътя на общественото развитие, или 
пъкъ този пъть не може да бъде другь, освенъ Революцията вь 
днешното обществено училище, която ще върви паралелно съ рево­
люцията въ целото общество, ако този бъде пътя на общественото 
РаЗВИВерниятъ пъть, следователно, по който ще стане обновление 
то на съвременното възпитателно и образователно дело, е пътя на 
реформите, които постепенно ще се разраствал» и развивал.. 

Тези реформи днесъ се издигал, отъ педагозите практици и 
теоретици, работещи специално въ тази обяасть; отъ професионал­
ните и културни корпорации, имащи за обектъ възпитателното дело, 
и най-поеде, отъ заинтересуваните обществени сили. Реформите, 
които се пръдявявагь днесъ по отношение на съвр*меното училище, 
се отнасятъ до вътрешната му педагогячна страна и до вънкашната 
му социална страна. Вътрешните реформи имзтъ за обекл, обновя­
ването духа на обучението, неговигЬ методи и материя, съобразно 
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изследванията иа педагозите, медиците и физиолозите. Социалните 
реформи имать за цель да демократнзирать народното училище, да 
прокаратъ принципа на задължителностьта, да подобрять материал­
ните условия на училищния животь и т. н. Тези реформи отъ день 
на день ставать се по-популярни обществени лозунги, издигани отъ 
обществени сили, професионални корпорации, културни дружества, 
отделни личности и пр. И лека полека тг.зи реформи почватъ да се 
осъществявать, а заедно съ твхиото осъществление обновява се и са­
мото училище. Въпросътъ, обаче, е тамъ, че заинтересуваните оо-
ществени сили съ още слаби, за да наложатъ известни радикални 
реформи, които да дадатъ нова насока на съвременното възпитателно 
и образователно дело. Требва да не забравяме, че обновлението на 
училището ще върви съ обновлението на целото общество. Неестест­
вено и невъзможно е, щото, училището да се отдели отъ оощест-
вото — неговия родитель — и да го изпревари въ прогресивния 
си развой. Но отъ това положение не следва, че работниците, кои­
то работятъ въ тази область, требва да стоятъ съ скръстени ржнъ. 
Съвсемъ не. И при това положение за тЬхъ се отваря широко пол 
за работа. Реформистите — революционери имать това преимуще­
ство предъ абстрактните революционери, че творятъ революцията 
чрезъ всекидневни реформи, подготвятъ почвата й, за да може т 
да възтържествува. 

И днесъ, когато се издигатъ лозунги за обновление на днеш­
ното училище, за реформирането му въ демократиченъ и прогреси-
венъ духъ, ние требва да издигнемъ редъ популярни реформи, Д 
заинтересуваме обществото, за да могатъ тези реформи да се осж-
ществятъ. Редица назрели училищни реформи чукатъ отдавна пред 
вратата ни, обаче, нема никой да се заинтересува. Общини, о 
ръзи и държава нехаятъ предъ най-върховните просветителни ин­
тереси на нацията. Преди да се обнови духътъ на възпитанието, 
има да се извърщатъ маса подготвителни работи. Възпитаниет 
требва да се почва отъ първите дни на детския животъ, а ние н 
маме никакви родилни домове. Ние немаме също никакви приюти, 
детски ясли, детски градини и пр. Това съ редица възпитатели 
институти, предназначени за деца, ненавършили училищна възрасть. 
А техното възпитателно значение е грамадно. 

Какво, обаче, требва да кажемъ за самото народно училище. 
което се явява официаленъ разсадникъ на народното образование. 
Нали и въ него съ назрели маса реформи, които отдавна чакатъ з 
своето практическо осъществление? 

Азъ не говоря за идейната насока на народното образование 
и възпитание, които, безспорно имать нужда отъ обновление и ра­
дикално реформиране съгласно нуждите на новото време, на новия 
животь и на принципите на педагогическата наука. Азъ говоря за 
онези елементарни материални условия, които се явяватъ необходими 
предпоставки за обучението, и които въ съвременното училище още 
съ неудовлетворени. И действително, днесъ за нуждите и исканията 
на народното образование нема потребните просторни и хигие-
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нични училищни помещения. У насъ днесъ, споредъ самата офици­
ална статистика, болшинството отъ училищните помещения съ нес-
годни и нехигиенични. Освенъ това, болшинството отъ училищните 
помещения се намирать въ най-мизерно състояние: те нематъ задо­
волително ремонтиране, почистване, прислуга, отопление и осветле­
ние. Те нематъ потребните учебни пособия и помагала, тъй необ­
ходими за правилно и разумно обучение. Прибавете при това и не­
добре материално възнаградения и стабилизиранъ служебно и граж­
дански учителски персоналъ и вамъ ще бъде ясна мрачната картина, 
която представлява съвременното народно училище. А ако навле-
земъ въ вътрешния му миръ, въ неговия идеенъ обликъ, — ние 
Ще останемъ поразени. Насилствено тъпкане съ знания крехките 
летски мозъци, 'знания сухи, схоластични, рутинерни, немащи ни­
каква връзка съ живия животъ, знания, давани по шаблонъ, по о-
тъпканъ пжть, далечъ отъ мира на природата и обществото—като 
вземемъ всичко това прЬдвидъ, ще ни сгане ясно, каква сковаваща 
хладина, каква безподобна идейна пустота господствува въ съвре­
менното училище. 

Като естествена реакция на днешното народно училище, което 
осакаща духовно и физически младото поколение на нацията, се я-
вява новото, обновеното училище. За него, обаче, още ие съ наз­
рели условията, за да може то още сега да замести днешното на­
родно училище. Наистина опити въ това отношение съ правени и 
се правятъ. Достатъчно е да се спремъ върху фереровитв училища 
въ Испания, онова на Себастиянъ-Форь, на Докторъ Литцъ, Д-ръ 
Декроли и т. н., за да видимъ, че отъ вег-къде се явява реакция 
противъ съвременната възпитателна и образователна система. Тези 
училища, обаче, не се явяватъ продукть на обществени условия въ 
строгата смисъль на думата, а съ продукть на личната инициатива, 
и на благодарния стремежъ на известни герои на педагогическата 
мисъль и практика, техните училища съществувать, посещаватъ се 
отъ маса интересуващи се отъ народното образование, даже указ-
ватъ и известно влияние върху педагогическата теория, но, въ края 
на краищата си оставатъ отделни модерни педагогически институти, 
наподобяващи емблемата на бъдещата педагогическа култура. 

Обновението на днешното училище ще стане въ самото общест­
вено училище по пътя не еволюцията. Паралелно съ демократизи­
ране на общата социална култура ще се демократизира и обнови и 
самото народно училище, което е нейнъ съставенъ елементъ, нейна 
собствена часть. И както обновлението на културата става въ соб­
ствените ft недра, също тъй и обновтеннето на народното училище 
ще стане въ самото него. 
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Францисъ Вайландъ Парнеръ и 
неговото училище. 

Жнвотьтъ на Францисъ В. Паркеръ напомня живота на Пес-
талоци н на' Фрьобела. Както Tt-хъ, той никога не се оставаше да 
бъде погълнать отъ своята среда; като техъ, той имаше редкото 
качество да бъде свободенъ мислитель и ect-кога готовъ да жертвува 
благосъстоянието си за тържеството на своите идеи. Най-послв, 
както у Руссо, обстоятелствата ускориха узреването духа на само-
стойность и инициатива, който живееше въ него. 

Францисъ Вайландъ Паркеръ е роденъ презъ 1837 г. въ едно 
малко селце отъ щата New-Hampshire (Нова-Англия). Неговите пра­
деди взели участие въ революцията още при избухването й. На 
6 годишна възрасть той изгубилъ своя баща, който билъ сголарь. 

Вуйчо му го ценилъ слуга у единъ чифликчия. Тамъ Фран­
цисъ е останалъ петь години, ходейки на училище само неколко 
седмици презъ годината, препрочитайки като Lincoln малкото книги, 
които можелъ да си достави, като Библията, P i l g r i m ' s Prog­
r e s s отъ Bunyan и TJne V i e de J u d s o n отъ Wayland, npt-
виквайки най-вече да наблюдава и обича природата. 

На тринадесетата си година Ф. Паркерь поискалъ отъ СЕОЯ 
опекунъ да му позволи да ходи целата година въ училището на 
съседния градъ Монъ-Веронъ. Въпреки отказа на последния, той 
заминалъ и останалъ петь години въ него да се учи, като искар-
валъ само прехраната си. 

Не шестнадесетата си година, пакъ прогивъ желанието на вуйча 
си, Паркеръ решилъ да тури въ изпълнение своя отдавна узрелъ 
проектъ,—да стане учитель. Въ продължение на петь години той 
обучавалъ съ успехъ въ четири села изъ Нова-Англия. 

Въ началото на гражданската война Паркеръ се намиралъ въ 
едно училище въ Илиотъ, напустналъ го, явилъ се като доброво-
лецъ, назначенъ билъ поручикъ на една сформирувана рота и взелъ 
участие въ много сражения, където се отличилъ и спечелнлъ чинъ 
полковникъ. Въ края на войната предложено му било место въ ре­
довната войска, но той, за изумление на своите приятели, отказало: 
той искалъ отново да се посвети на учителство. Паркеръ си наме-
рилъ учителско место въ Манчестеръ, щатъ Масачузетъ, дето ос-
станалъ три години. Отъ тамъ билъ повиканъ въ Dayton, малъкъ 
градецъ въ Ohio, и тукъ за пръвъ пъть, за голема негова радость, 
се виделъ на чело на едно училище, където имало отделения отъ 
съвсемъ млади ученици. 

Тъкмо тогази Паркеръ съзира, че има нещо коренно фалшиво 
въ първоначалното образование: той си вменява въ дългъ да проучи 
въпроса. По-големата часть отъ времето си той прекарвалъ въ дол­
ните отделения, за да наблюдава методата на учителката: дотогава 
не билъ ималъ нивга случай да проучи обучаването на другите. 



Францисъ Вайландъ napKepb^^HjjerOTOTo^y^MHii^ 521 

Той открилъ, че се обучава рутинно и че никакъ не еж се 
загрижвали да знаятъ, дали употребяваните методи съ доори. Ф. 
Паркеръ тьрсилъ съчинения по въпроса, но не намерилъ Запотналъ 
тогази да прави опити и направилъ поправки на "Р*00»***»"* "° 
аритметика и по география и изоставилъ техническото изучване 
ГРаМаТТоКвааТабИло достатъчно, за да възбуди противъ себе:си жива 
опозиция. Обвинявали го въ невежество. Укорявалиго, като да^не 
е стъпалъ нивга въ Колежъ. Искренъ, какъвто си билъ, притова, 
виждайки, че полетата на изследванията, които зап0ЧВ»™**С™?^ 
изисквали специална подготовка, той си подалъ о с т а в к а т а И С

ва 
пеггЬгъ хиляди долари, които току ш» му била оставила дна негов 
леля, заминалъ за Германия. Тамъ той останалъ дверодини и по о_ 
ловина, следвайки въ берлинския университетъ и ~ a ™ * 
лищата и детските градини (kindergarten) почти н а " * ™ £ п р 
където е пропътувалъ прЬзъ ваканциите: ^ ^ ^ ^ п 
лия, Франция и пр. Разказватъ, че " ^ « ^ ^ Z J да го 
му е забъмезалъ, какво курсовете, що си е И30Р*' ' н о т Ь м е в 0 . 
доведатъ до никаква диплома.—„Не, отговорилъ . 
дятъ къмъ децата на Америка". намислил* ла 

Съ завръщението си въ Съединените Шт,.*> 
се установи въ Бостонъ, но не можалъ да намър ( ) е г о в ъ 
дирнлъ. Наскоро, обаче, благодарение*™™«™?\т*от<шъ ди-
приятель той билъ назначенъ „суперъ-интендан,» v^ М а с а ч у з е г ь . 
ректоръ) на училището въ Quincy, м а л ъ к 1 > 1 Р д . ч е удзрилъ. 
Той билъ на 38 години. Часъть за работа билъ^ ве у ^ 
Близо до ума е, че въ Германия е билъ подъ• м и я н

 к о я т 0 йз_ 
лоци, Фрьобела и Хербарта. Въ предговора нi кн е т о 
даде много по-късно (1894 г.), за да развие своятi A v 
какво говори върху произхода на педагогическите идеи ,^ 
тическо приложение той започваше да «Р°УЧВ копиентрашшта, 

„Хербартовата психология" и - ^ ° f °РИ"„ИЦИ Цилеръ, Шой и 
дефинирана и приложена оть неговите у [№теводитель въ об-
Райнъ, беха за мене изворъ на вдъхновение и ^ п р и б а в я ТОй, 
щата насока на моята работа. Не требва д ^ 'основната док-
да спомена и другъ единъ изворъ — н е " £ к в а т ь ' принципите на 
трина, отъ която, като отъ едно зърно, TQ н а осНОвзтеля на 
„концентрацията", нскамъ да кажа за у ^ завещава възвише-
детскитЬ градини — Фрьобеля. Той е, ьои еди()ствОТО „а творе­
ната идея за единството на човешкия дух ' н а 0TA-^,UW Ин-
нието и твореца, живота на всички чрЪзъ.ш» BcmKit% 
дивидъ, също и живота на отделната тч"ос™ алъ въ Бостонъ, 

Паркеръ самъ ни казва, че к о г а т о
 п п е , а г о г и я . Рутината ца-

напраздно е тьрсилъ една поне книга по № о с г ь т а > к о я т о „а 
рувала самовластно въ училищата. Затова "" вниманието. 
скоро 6wie проявена въ Quincy, привл*« V У ш а в я в а Л ъ 
Пяокеоъ работълъ заедно съ своигЬ учители 
съ собствения си ентусиазъмъ. Подъ ръководната светл.ша на прин-
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пппите, заети оть Германия, той ги зонЬлъ къмъ изнамерване на 
шьдобри методи. Почти огь вред-., се стичали, за да видятъ новото: 
неговите училища въ Quincy станали прочути. 

Въ 18S3 г., осемь години слЬлъ идването му въ Quiiicy, пред­
ложено било на Паркеръ ръководството на нормалното училище въ 
графството Кукъ, предназначено да стане нормално училище на Чи­
каго. Той нрие.ть, елмъ казва, подъ натиска на неудържимото пред­
чувствие, че неговата работа го чакала именно тамъ. 

Неговите трудове въ Qiiinoy му беха подсказали, че той е 
на правъ пъть. Много оть неговите теории беха вече увенчани съ 
успехъ. Делото, което предстоеше да се извърши, се рисуваше все 
по-ясно предъ него. Дадена му била пълна свобода и той вече при­
ближаваше до цельта. Той билъ на 46 години. Съ всичкия енту-
сиазъмъ и съ всичката пъргавина на единъ младежки умъ, той за-
почналъ да работи. 

Оттогава, и.чено, започнали да се оформяватъ точно въ него­
вия умъ основните идеи, които требваше да завещае на своят* 
ученици. Ако е лесно да се намери произхода на тия идеи въ из­
точниците, които той самъ ни посочва, не по малко носятъ те и 
неговъ собственъ отпечатъкъ: претопени въ пламъка на неговия 
опитъ, чистосърдечность и ентусиазъмъ, те изтъкватъ повече напое­
ни съ жизненъ сокъ. 

Въ края на една диктовка, която той е направилъ по иска­
нето на единъ свой приятель и която е единствения биографическ» 
документъ, който имаме за него, Паркеръ е прештзиралъ най-пло­
дотворните свои идеи и ни изтъква въ същото време тЬхната ево­
люция по начинъ, колкото прость, толкози и пручителеиъ. 

„По природа азъ съмъ строгъ, пише той. Въ армията бехъ 
известенъ съ моята дисциплина, също тъй въ Манчестеръ, въ Day­
ton, а даже и въ Quincy. Искамъ сега да ви покажа, какъ промъ-
нихъ моя начинъ на управление. Бавно азъ додохъ до убеждението, 
че човекъ може да се проникне оть свободата само, когато го ос-
тавятъ свободенъ. И когато азъ се натоварихъ съ управлението на 
нормалното училище въ графството Кукъ, решихъ да действувам* 
съобразно моето убеждение, че великото средство за достигане ин-
телектуаленъ и мораленъ прогресъ, това е да се обръщаме само 
къмъ най-добряте инстинкти, да премахваме всекзкви външни и 
изкуствени мотиви, като амбицията, поощрението и вс*ко противо-
природно съпротивление, съ една дума, да се събужда и задържа 
вниманието на детето посредствомъ вътрешния интересъ и стой-
ностьта на самия сюжетъ. Това е големото променение, което азъ 
достигнахъ, бавно, разбира се, съ преминаването оть мето­
дите, употребявани въ Quincy къмъ тия, които харектеризиратъ 
нашата работа въ Нормалното училище на графство Кукъ. И едва 
тогава азъ организирахъ съотношението и концентрацията на заня­
тията. За първи пъть азъ разбрахъ, че четенето, напримеръ, требва 
Да бъде истинско средство за възпитание и, че да се направи 
това, не е нуждно да се четатъ сюжети, които не с^ възбудим 
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интересъ у детето. Струва ми се, че най-звдоволително откритие 
презъ моето съществуване беше това, дето разбрахъ, какво има 
само едно изучване въ свЬта, това на живота,—и че всички други 
иматъ за центръ изучването законите на живота". 

0 т ъ тукъ се вижда, какъ Паркеръ идва до Фрьобеля, но също 
тъй, какь той е толкова асимилиралъ идеите на последния, че тъ 
въ него отново ставатъ творчески. Съ единъ ентусиазъмъ, черпань 
отъ дълбините на неговата мисъль, Паркеръ можа да възбуди усър­
дието на своите ученици. „Требва да го види човекъ, пише мта 
Emmons Blaine, вътре въ неговото училище, като+отива отъ единъ 
класъ въ други, често обяснявайки на посетителите цтльта на опи­
тите, които се изучаватъ, неговия погледъ пламващъ при мисъльта 
за всичко това, което училището може да направи за щастие на 
човечеството, спирайки се въ коридора, за да каже нещо на д , 
пата, които съ доверчивость отиваха при него, или пъкъ когато 
ръководи седмичните събрания на своя факултетъ гдето в<и ги мо 
гатъ да кажатъ своята дума при абсолютна P f " o n P " ' ,бп -
може би по-дзбре, когато председателствува вс**.ш. стю о с бра 
ние на цЬлото училище, учители, учителки и, д+>ш. и на ьрд шащь 
съ еднаква сериозность всички, и най-малките и възрастните да 
правятъ своите наблюдения и бележки". „,.,.,„ тпятеиа 

Авторката, отъ която заемаме тия редове бе ежи о =»аа1аят..ш 
напълно отъ идеите на Паркера. Дъщеря на Супи ^ Com k 
изнамервача на вършачката, и останала отъ рано вдов. па тя илаme 
и милиони и свободно време. С*дъ като проуч - а н местото,,у 
ждите на педагогическото движение, пР*дстав'1™а™ „ т о п 0 „еКога 
виждайки, че освободенъ отъ външния « ^ Г рабо™ по своболно, 
указваше същото влияние, той би могьлъ да Ра00™ . рк_ 
тя му предлага единъ милионъ долари (петь милиона лева . V 
шилиУдасъгРадять едно училаще въ сЪвернат. часть « града 
каго. Купили едно широко место близо до парка Lincoln 
ския институтъ бе проектират,. п г н т „ т ъ т ъ беше въ пъленъ 

Но тъкмо въ онова време универс™™ъ ™ зампСли да 
разцветъ. Неговиятъ пр*лст,датель ™ h * m " J . Я полза ..а уни-
отклони това тъй великодушно ™п™тт™"М™Ш™™*>™™ 
верситета. Преговорите сполучи. МилионигЬ юШп. 
въ полза на университета. Построиха т а м . J ^ ^ ^ \ i m v m . 
то стана помещение на чикагското първоначално wi • -
версТтета. Францисъ В. Паркеръ бе назначенъ - ° - тир тор • 

Тукъ му е местото да поговоримъ и за JA» Uе ^ 
залъ отъ университета John Н-ркш. въ М п ч и г а н ъ о т ь 
-,„^„*,.атя v4i.Te.ib no философия въ университети-
Z£tZ 'me rt, професоръ въ унизерситетавъМинезотпотъ 188Ь 
1 8 8 " r Job Dewey биде поканенъ въ 1894 г. да организира 
Д° Гвоти S i a по философия на новия уииверс.теп. въ Чикаго. 
и Р^ковод. топ 6 t n i e п у Г ) Л Н к у в а л ъ една „архчна киша „». 
Оше въ 1»во СВИд%тслствуваше за неговото дълооко познаване 
ЦГнемскай философия и за симпатиите му къмь доктрината на 
Хербарта и неговата школа. 

http://v4i.Te.ib
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Тъй като Dewey е черпилъ отъ същите извори, както и Пар­
керъ, не е удивително, дето той има много общи идеи съ Паркера. 
Dewey беше уредилъ едно „основно училище" като педигогическа 
лаборатория при неговия отдълъ въ Чикагския университетъ. Пар­
керъ е посетилъ това училище и е билъ възхитень отъ него, както 
и отъ неговия основатель. 

„Това съ моитЪ идеи, повтаряше той съ задоволство, по-фило­
софски изразени, отколкото у мене". 

Съ великодушието, което му беше отличително качество, той 
веднага покани Dewey да отиде и устрои конференции въ неговия 
факултетъ на Нормалното училище. 

Училището на Dewev бе, прочие, слето съ новото основно 
училище на университета, "на което Паркеръ ставаше директоръ, а 
Dewey — шефъ на факултета по философия въ университета. Това 
беше въ 1900 г. Не минаха две години отъ тогаз и и Паркеръ умре, 
тъкмо тогази, когато се бе напълно заелъ съ организацията на но­
вото училище; а две години следъ неговата смърть, Dewey, който 
беше поелъ управлението на елементарното училище, напусна Чи­
каго, за да заеме катедрата по философия въ университета Колум­
бия въ Ню-Иоркъ. „ 

Какво бъдеще очакваше техното дело въ Чикаго? WiUarcl Ь. 
Bass, единъ отъ учениците на Паркеръ. ще ни каже това; 

Когато умре Францисъ В. Паркеръ, пише Bass, имаше три 
училища, дето се упражняваше непосредствено неговото влияние. 
Нормалното училище въ Чикаго, гдето той остави не малко учители 
подготвени въ духа на неговите методи и начини на възпитание, 
училището за възпитание въ Чикагския университетъ, където то 
бе завелъ по-големото число отъ своите ученици и което беше ор­
ганизирано подъ негово ръководство; третото училище беше сжи1° 
подчинено, но не тъй преко на неговото влияние, но тамъ учителит 
беха Паркерови ученици. Какъ тия училища продължаваха неговото 
дело? „Нормалното училище въ Чикаго, продължава Bass, има сег 
само едного подготвенъ отъ Паркера. Колкото училището за възпи­
тание, то претьрпе влианнето на университета, нещо, което ОБШ 
неизбежно. Какво, прочие, остана отъ делото на този човекъ, чие 
усърдие тъй силно спомогна, за да се събуди вниманието на амер 
канските възпитатели върху реформите, които детското възпитани 
изисква? 

„Последнето отъ споменатите училища, завършва Bass, осн 
вано и действуваше, също и то, благодарение великодушието 
Blaine, съ факултетъ, съставенъ въ по-голт>мата си часть отъ уч 
тели и учителки, подготвени преко отъ Паркера, остана самб, и дн 
още, напълно запазено отъ всЬкакви външни влияния, освенъ усл 
вията за допущане въ разните колежи. Тукъ делото на Парк р 
можа да се развие свободно". 

Училището, за което говори Bass, носи името на своя вдъхн 
витель. Това е училището Францисъ В. Паркеръ. То е, тъй яа 

рече, универсаленъ наследникъ на Ф. В. Паркера; достатъчно е, зн • 
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да определимъ господствуващата мисъль на неговия основатель, за 
да очъртаемъ неговата цель и методи. Това именно ще се опитаме 
да паправимъ. 

Ние казахме, че Паркеръ е черпилъ своите идеи отъ източ­
ници, които могатъ лесно да се намерятъ. Но използувайки демо­
кратическите принципи на Песталоци и Фрьобеля въ средата на 
американската демокрация, той не можеше да избегне да ги сложи 
на нови основи и да имъ даде по-силенъ практически изразъ. 

Песталоци бе писалъ; „Естественото средство, което развива 
силите на човечеството, требва да бъде леко и достъпно за всички: 
възпитането, което създава истинска мъдрость и спокойствие на 
ума, требва да бъде просто и достъпно за всички". 

Паркеръ прокламира, че „демокрацията е най-късия пъть за 
развитието на личностьта и расата". 

Това схващане легна въ самата основа на целата негова док­
трина. То пъкъ отъ своя страна е основано върху идеята за неот­
менимото право на всички да се радватъ на свободата, която е най-
същественото условие за развитието на личностьта. 

Личностьта не требва да среща никакви ограничения, оигЬнъ 
тия, които произтичатъ отъ самите основи на нейното съществуване. 

Ето едно дете, което стъпя въ училището на шесть годишна 
възрасть. Какво ще правя азъ съ него, азъ, учитель, комуто роди­
телите съ го поверили? Ще го науча да чете, ™ше и см*та? По­
неже по своето същество то е предназначено за «ивогь въ обще­
ство и, следователно, да има нужда отъ тия средства 0 ™ е пи­
сане, сметане), необходимо е да се научи то да си служи съ тюп, 
Това значи ли че азъ имамъ право дя го принуждавала да спира 

-значи ли, че представлява—, накакъвъ 
своето внимание върху неща, които не 'Ф « Гт,—-.ШИРНП НР» 
интересъ за него, върху пусти отъ мисъль образи?J^P™™ «£ 
Ако ячъ няппавя това, азъ извършвамъ атентатъ върху неговата сво-
б Ъ м ^ ^ ^ т о - а в я ш , н а к и ч к и « ^ е н и я на неговото съ­
щество Азъ изгуХмъ възможнесть да работя за негово възпитание. 
И пшеже престъплението води лесно къмъ ново престъпление, 
следъ като съмъ употребилъ насилието, азъ, естествено, ще упот-
пеб?и съблазнението Сл*дъ като съмъ откъсналъ насилствено дЬ-
ребя и " 0 ™ " " е стествени влияния, отивамъ да му доставямъ 
д п у г и 0 - изкуствени: азъ отивамъ да разиграя предъ неговигЬ очи 
блъска на награди и медали съ неизбежното последствие, - его-
олесъка н а " а г Р ^ ^ н а д ъ СВОите другари. Съ една дума, отивамъ 
лГГпавя огштъ да го доведа до забравяне на своята свобода по-
соедствомъ разни награди, ако не бъда заставенъ да укротявамъ 
чоезъ наказания неговия легитименъ протесть срещу моите прес­
тъпни атентати върху неговите права. 

Какво ще правя, прочие? 
П сто щ е „збегна да Гьздавамъ различие между детето у 

и детето въ училището, да го карамъ да действува подъ 
дома си 1[)ЧНИ о т ъ ТИЯ; н а които то е свикнало; съ една речь, 
МОТИВз5ег„а да убия единството на неговия живот.. 
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И постъпвайки така, съобразно съ основния законъ за разви­
тието на неговата душа, вместо да разкъсвамь единството на него­
вото същество, съ цель да го приспособя къмъ моите произволни 
изисквания, ще потърся средство да се приспособя азъ къмъ неговите. 

Ще потърся, какви съ неговите непринудени влечения, и съ 
тьхъ като си послужа за опорна точка, азъ ще работя, з* да науча 
моя ученикъ на онова, което обществото иска отъ него да знае. 

Многото въпроси, които едно дете на шесть години поставя, 
съ достатъчни, за да подскажатъ, кой пъть требва да се улови. 
Какво заслепение да пренебрегвашъ това, какво психологическо 
престъпление, защото душата на детето може да крепне само, ако 
се погрижимъ да поставимъ връзка между това, що му е вече из­
вестно, и онова, що искаме да му съобщимъ, между туй, което де­
тето е сега и онова, което искаме то да стане, защото целото не­
гово душевно развитие зависи оть разрешението на ония въпроси, 
които то естествено си задава, или пъкъ бъде увлечено да си зададе. 

Каква требва да бъде прочие, ролята на учителя? — Тя требва 
да бъде да представи на детето случаи, въ които то да намъри 
удовлетворение на своята естествена любознателность, да го постави 
въ среда най-подходна да усили въ него потребностьта отъ знания, 
и да тласка все напредъ неговите успехи, съ огледъ на ония при­
добивки, отъ които се то нуждае. 

Едно шестьгодишно дъте, естествено, се интересува отъ всички 
дребни неща, средъ които живее, отъ всичко, което то може да 
хване, побутне, събере. То обича да играе, ще кажатъ некои. Може 
би, но именно тия н вща, съ които то играе, требва да се използу-
вать за обучаването му. Предметътъ, който ще стане основа на на­
шето преподаване, требва да бъде вземенъ отъ неговата ръка. Ю 
отгледва кокошки или гълъби. Е добре, накарайте го техъ да на­
блюдава. Напишете описанията, които то прави на тия животни и 
вие ще му намерите уроци по четене, каквито то желае и ще може 
да разбере. Накарайте го да определи нуждите на тия животни, да 
покаже техните нрави, и то ще поиска да научи сметане и писане. 

Говорете му за други животни и за страните, гдето те жи-
веятъ, покажете му ги по изображенията и картите, и то ще по­
желае да учи география. 

И като действувате така, вие не само ще респектирате пра­
вата на детето, но въ същото време ще турите вашето oov-
чение въ съгласие се дълбокото единство на действителностьта. -за­
щото въ природата нЬма класификация, нема деление на предметите. 
Едно дърво, напримеръ, е въ тъй близка връзка съ метеорологията, 
сь географията, съ физиката и съ химията, както е и неговиятъ листь 
сь клончето, а клончето съ стеблото. Достатъчно е да си зададе де­
тето единъ въпросъ върху този листецъ и вие ще можете да го у-
довлетворите съ обяснения, извлечени отъ всички тия науки. 

Ние ще кажемъ нещо повече. Истинско възпитание на детето 
може да достигнете, само като използвате тази основна нераздъл-
ность на науките. Като го поставяте въ преко допиране съ живота, 
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съ самия изворъ на истината, въ оная възрасть, когато неговите 
привички се създаватъ и любознателностьта му се пробужда, съо­
бразявайки при това количеството на придобитите познания съ 
качеството на душевната дейность, вие не само ще натрупате въ 
него едно неоценимо богатство отъ опитъ, когато часътъ за разум­
ното прегръщане известна специалность бъде дошелъ, но ще раз­
виете у него навика да наблюдава и индуктивното мисление, които 
съ силата на разсадъка и могъществото на личното усилие и ини­
циатива. 

Тръгнете прочие отъ гдето желаете, стига само тази изходна 
точка да бъде света, който интересува детето, - неговата къщ 
неговото семейство, нещата, къмъ които то насочва «егфинудено 
своето внимание, апелирайте същевременно къмъ H a f l " ^ a ™ ^ H " ! j 
негови инстинкти, и вие ще го заведете тамъ, гдето желаете, 
по-право, то васъ ще води пРеко безкрайното поле на нещата, 
ито то требва да познава и разбира. й т о 

Вземете за основа на вашето обучение опита на ̂  Telo> ^ ^ 
грижливо требва да направлявате, и вие ще бждеге сигур ' 
Да разстроите пружината на неговия интелектъ, съ под и н я в ^ ^ 
на изкуственото увличане посредствомъ формули, "У"1 ' п 0 к а . 
и интересъ. Бъдете винаги готови да сн зададете вьпр -^* ^ ^ 
къвъ мотивъ моятъ ученикъ работи?" и да си отг v ' " 
е нито отъ страхъ пДдъ наказанието, нито отъ желание anнагради, 
а защото влага интересъ, намира разрешението на въ Н ^ • в ъ 
съ моя помощь то си постави, или пъкъ защото вл г ._ 
преодоляване мъчнотията, която му пречи да намБР' н „ т о с ъ . . 
шение. Азь не упражнявамъ върху му нито принуждение, нито 
блазнь, и щадя неговата свобода". ,п,„.,атя» ВЪз-

Ето това Паркеръ наричаше - ^ £ £ ™ 7 % ^ ' 
питание, което събужда и подготвя душите на f6" о т ъ него 
Dewey отъ своя страна посочваше като ц*ль наценова ^ ^ ^ 
училище, намиране средства за прокарване на ^ видимъ, 
ката. „Ние си поставяме, пише той, на първо и и е м е ж д у 
какво требва да се направи, за да не се внас• V шет0 д а 
детето въ дома и детето въ училището, а напр°т ^ д а ж с 
бъде разширение на семейството, среда не по:«"* t>TC10 
още по-благоприятна за развоя на естествените_«"« * . 
На второ место ние искаме да откриемъ и |Л*СИ* ^ rt и ч а т ь 
ческитЬ елементи, научните и тия «а " 3 ^ ™ ' и е > к а к т 0 за единъ 
за детето също такава реална стойность. н зн « - ш т р с т о 
младежъ неговите изучвання въ колеж а> и ./ни у к а к ъ 
место (и това е най-големия проолемъ) т р е б в а с 4 а Д З Т О сложимъ 
може да се научи детето да чете, да пише, да 
това проучване върху базата на неговия о » ^ ' ™ Я

у а * ь р ш е н -
мання, тъй че то да се усеща постоянно^тласкано к j ^ ^ 
вТК?д№в?и ^ и и м а н ^ К а к - Г ^ ' Да "Гь^збуди у детето единъ 
реалеТГмотив1,Н,!единъ жизненГмогивъ", който' да го накара да ра-
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боти съ жаръ за придобиване техническа сръчность, която му лип­
сва? Ето проблемътъ за разрешение1).'' 

„Методата на демокрацията" респектира, прочие, свободата на 
личностьта, още при наченките на мисъльта. Тя ще подготви граж­
дани деятелни, ревниви за своите права и способни на инициатива, 
защото вместо да бъдатъ постепенно откъсвани отъ живите сили 
на своето същество, вследствие на едно противоестествено възпита­
ние, чрезъ упражняването на същите тия сили те ще получатъ со 
ственото си резвитие. т е ще бъдатъ подготвени не само за ж и в 0 " ' 
но и чрезъ него, не само за една бъдеща и проблематична дъ -
ность, но и чрезъ непосредствената и реална дейность. 

СтЬдъ като видехме, какъ доктрината на Паркера цели р 
цвета на всички сили на личностьта посредствомъ свободата, ост 
да разгледаме, какво Паркеръ сметаше необходимо, за да бъде тъ ^ 
подготвената личность доведена до положение да тури своитъ п 
нания и сръчности въ услуга за най-големото благо на обществот . 

Очевидно, ако правата на личностьта съ святи, правата 
нейните братя съ не по-малко святи. Ако учительтъ требва да па 
свободата на всеки ученикъ, требва също и всеки ученикъ 
уважава свободата на всички други. Демокрацията иска, щото вс 
чки сили на отделната личность да бъдатъ развити, но тя ис 
също, всека личность да тури своите сили въ служение за благо 
на всички. Паркеръ признава това и не веднажъ повтаря: „ЬД 
за всички и всички за единъ," A Dewey туря заглавие на своя 
книга: училището и обществото. е 

Ако отделната личность може да достигне пълното разв1 » 
на което е способна, само при демократическия респектъ на не 
свобода, също тъй само при демократическата организация на гру 
пата, средъ която получава своето възпитание, тя може да се 
готви и стане достойна да заеме место въ идеалното общество. 

Тъй както училището требва да продължи огнището, °™e_ 
то детето идва, също тъй то требва да съдържа въ себе с и 

ментитв на обществото, въ което детето отпосле ще требва да вл • 
Нека прочие училището да иска отъ детето, — както и о 

ството ще иска това, — да почита правото на другите, да Ра3 

въ себе си чувство на собствените си отговорности, духъ на с 
дарность и общественъ усеть. Тогава едновременно съ Р а з в 0 Я 

неговите сили, то ще научи да ги употребява за благото на вси • 
Като допълнение на „Свободата" Паркеръ поставя „отгов р 

ностьта". Техъ той туря за девизъ на своето училище. 
Всеки единъ, прочие, требва да се счита отговоренъ за р ^ 

греса на всички и за благото на групата. Защо ученикътъ тр ^ 
да бди да не прави шумъ, да не прекъсва, да бъде точенъ, 

*) Dewey посочваше още една четвърта цЬль ва постигане: в в ^ П д а Д ' п . 
ното ввималпе. Обучението тр-вбва да има постоянно прЪдъ впдъ вс жоуке 
видумъ отъ класа. Тази цЬль. очевидно, произтича отъ другвтв. А в с ^ к „ 
да я постигне училището, Паркеръ ограничава броя на ученвцпгв 
класъ на 22. 
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мателенъ и пр.? За да не врЬди на спокойствието на ^ щ ^ в о т о . 
Също тъй, работата на целия класъ ще бъде едно «бщо усилие, 
насочено да се добере до истината, където всъки ще л V 
своето, подъ ръководството на Учителя. м а д н а т а 

Това търсене на истината, не, разбира се, « 
абстракция, /желание» Да се ^ J ? ^ ^ Z £ ^ S » c » , 
росъ, повдигнатъ отъ опита, ето душата на учи щ 
единствената двигателна сила, съ която У ™ ^ ^ ^ 
служи, единствения стимулъ къмъ Работа, къмъ който ? с т и . 
апелира, защото оть психологична гледна точка еД™стве 
мулъ е жизнеспособенъ. Отъ други, впрочемъ "*ма "ужд с а н и . 
нищо не може да се сравни съ радостьта на учен-ка к б_ 
чекъ и зарадъ групата, открива решението на ^ ^ Г с в о я т а на-
лемъ, понеже намирането на истината носи съ се 
града, понеже придобиването на познанието ^«°™тт. 
м!;,ло целото същество, доставя, едно висше уд к в и ж д а г ь „3. 

Колко дребни, въ сравнение съ тая 1**»^ върХ1Юстна даже 
куствените награди, б*л-ЬжкитЬ, медалитЬ, колко .̂ ^ ^ ^ 
похвалата на учителя! Ние ще прибавим*.още ч ^ „ о т и . 
ства, съ които се заставя детето да работи,.с* V а в и з а 
вать тъкмо въ разрЬзъ съ това, що училището j p t f t ^ ^ £абота> 
него. Вместо да му втълпятъ навика да с™' атъ егоистичните 
да върши обществена работа, конкурсите а д а с е 0ТЛИчи 
инстинкти и тласкатъ индивида да търси w д а н а д ъ т ъ е 
не съ помощьта, указана на по-слабитЬ, а съ стре.. 
надъ техъ. на ученика, но чрезъ 

Учительть, наистина, требва да налага j _ п о з н а н и я > с в о е . 
силата на своя характеръ, своята искреность, с ^ ^ т о й в н у . 
то желание да търси истината, а не чрезъ стр 
шава или чрезъ похвалата, която 0ТПРавя- недъйствителни, произ-

Наградите и наказанията еж средств ^ с ъ з д а д е з а у ц е . 
волни, употребявани отъ Учт™£™™ " бота, за работа, която се 
пика условия за истинска възпитателна у праВишъ добро на 
ражда отъ нуждата да познавашъ, оть нуждата д 
Другите. „.n+vure на всеки неииъ членъ въ 

Благото на групата чрезъ Утехите иа ^ ^ ^ цК1Ь> „ 
науката и дисциплината (сеоеобладаниетод, ^ е д и а и с т и н с к а 
тази ц-Ьль е достатъчна, за да направи ™ " т а к о в а общество, 
ядка на „демокрация", единъ »™Р0К0™° зависи именно отъ д*-
каквото требва да бъде и чието « J J J 3 

тето, което т е бъде гражданина " а утрепи и ^ ш п о л . 
Да бъде една „ембрионална Д«™Р*£Я ' к-оято Фрацись У. 

зване на „демократическата метода , ето цЪтът , ад и 
Паркеръ поставяше на всички училища цЬльта. к ^ д а ^ 
повече се мъчи да постигне училището, което 
неговото име1)-

; , , _,_»,,игЬ. е* които се полатва 
~ •> Иека врява.»-* »ЬкОЯ данни i w r * ^ У ч м ц т , както « 

;ш д п 1 Чсто за прилагане иа практика негояптЬ теории- : м 
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Може би, ще можемъ тукъ да спремъ нашия опить да изло­
жи мъ принципите и на основателя и на училището, понеже разме­
рите на тази статия не ни иозволявать да влЬзнемъ въ подробнос­
тите на техното практическо прилагане. 

Ние, впрочемъ, се надеваме да сторимъ това въ една серия 
илюстрирани монографии, гдъто ще изложимъ. споредъ сведкния, 
заети оть самите тия, които ги прилагатъ, методите на обучението, 
практикувани въ разните класове на училището. 

Ние не искаме обаче да свършимъ безъ да кажемъ една дума 
за мъчнотиите, оть общъ характеръ, които тия методи требва да 
превъзмогнатъ и оть друга страна, за организацията, която позво­
лява да се продължи изучването имъ съ пълна самостоятелность на 
ума, каквото техното разрешаване налага. 

Очевидно е, наистина, че мъчнотии има. Паркеръ ги беше 
предвиделъ, a Dewey, следъ тригодишни усилия, се задоволяваше 
да каже, че „много оть въпросите, които неговото (на Паркера) 
училище си бе поставило, съ получили, може би, едно qvasi-Pa3' 
решение." 

Може да е лесно да се докаже, че методите на властничест-
еото и дисциплината чрезъ наказанията и наградите изопачавагь, 
вместо да развиватъ душата на детето, и че редъ въ училището 
требва да царува само оть наличностьта на факта, че ученикътъ е 
занятъ съ „възпитателна работа", работа, която той желае да върши, 
защото се чувствува тласканъ къмъ нея съ всичката сила на своите 
придобити познания и оть новия опитъ, който възбужда нови 
проблеми. 

повечето американекп училища, е взапмно-възпптателно. То има една дът 
градина и подготвя своите ученици да отговарять на условията за пост*пва 
в-ь колежа То впрочемъ се ползва съ добро име прЬдъ повечето голЬмп колеж , 
т. е. неговптЬ ученици постАпватъ въ тия колежи безъ изпвтн. 

Като срЬдство, за да се тури д-Ьтето въ общение съ една cpf-да бог • 
и разнообразна, а сжщо да се възбуди п удовлетвори неговия многостране 

интересъ, като му се създава възможность за макспмумъ „опитъ", училвЩ 
има градина, лаборатории по физика, по химия, по естествена пстория и 
домашна икономия; дърводелски работилници, работилници за моделиране, 
металургия, по печатарство п по фотография; колекцп мпнералогпческп, 
логически п пр'; една твърд* богата библиотека; една зала за рисуване, 
колко аалп за музика; колекции огъ фотографии, оть илюстрации, оть ГР 
вюри, оть прожекции върху всички изучавани прЬдметп. 

Учителското гвло е оть 30 души (12 учители и '24 учителки, оп­
ито 12 еж ученици на Паркера) аа 275 ученика приблизително. 

КласнитЬ стаи еж. наредени по начпнъ, щото да позволявай, ва у 
ницитЬ да сп служатъ на самото мЬсто съ r-ичкп средства, коквито вал: 
изучавапиятъ пр-Ъдметъ,—моделиране, рисуване, музика в пр. Големите в -
ва събрание служатъ сж.що и аа гимнастика. Има бани-душове за МОМЧдТ?^то. 
за момичетата. Задъ училището се намира полето за спортове и игрп. > 
положението па училището, на двЬ крачки оть велпколЬшшя паркъ Лчнкол , 
ваологвческата градина на Чикаго, който съдържа една оранжерия огъ тро 
пичееки растения и представители на фауната и птиците оть вепчкп стр 
е очевидно една изключителна изгода. . -,яъ 

Службата по екскурзиите е много добр-Ь организирана, а паи-вече пр •^ 
есеньта и про.тЬтьта, всЬки класъ прави често екскурзии, било изъ гол 
манпфактури, заводи и музеи въ града, било ияъ околлптЬ села. 
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Но, тъй схванатъ, редътъ не може да се постигне безъ 
много работа и усилия отъ страна на учителя. Треба този по-
ствдниятъ да комбинира всички условия необходими за събуждането 
на „самодейностьта" въ всеки единъ ученикъ. Требва, значи, той 
да има постоянно предъ вндъ всеки единъ отъ гЬхъ, и да ги из-
учва всички грижливо. И когато той успее да извика у техъ ин­
тересъ, когато е свързалъ това, що знаятъ съ това, шо той иска да 
ги научи, тогава неговата работа едва започва, понеже той требва 
Да бди, щото неговите ученици постоянно да съ въ състояние да 
намиратъ сюжети, способни да удовлетворятъ този интересъ и да 
използва този интересъ за усвояване нови неща. 

Освенъ това има известни опасности въ употреблението на 
• методата на демокрацията", противъ които е нуждно да се взематъ 
предпазителни мерки. 

Всеки вижда лесно изгодата да се поднао.тъ винаги на детето 
опити нему достъпни, преди да се иска отъ него да научи симво­
лите или формулите, които ги представлявал», но очевидно съ из-
учването на единъ предметъ, представляванъ отъ една дума, или 
пъкъ ясното разбиране нуждата отъ известна аритметично» операция, 
не обезпечава гъ усвояването на правописа на тази дума или пъкь 
знаенето таблицата на умножението. 

Ето това нещо страстните поклоници на новите методи не 
требва да забравятъ. Не е достатъчно да обосновешъ, да „могиви-
рашъ- една душевна операция, требва да я асимилирашъ чрезъ^пов­
торението. Доктрината на интереса настоява съ право върху^ неоо-
ходимостьта да се мотивира всеко усилие, но тя не освобождава ни­
кого отъ това усилие. 

Друга една опасность за изб*пине, когато ше се пр.шгагь 
доктрините на Францисъ В. Паркеръ, е, че може да остане въ ума 
на детето идеята, какво върху неговите познания никакъвъконтролъ 
не ще се упражнява, и че слЬдъ всичко, то минава огь w ^ w i a c b 
въ другь, безъ да се държи сметка за усвояването ™™*"£™ 
терия. Несъвместимостта на формалните изпити съ^самите^основи 
на доктрината, прави по-мъченъ контрола яадъ пР™™™£* ™ 
всеки ученикъ резултати; впрочемъ, ясно е, че ако единъ отъ> чле 
новете на групата не притежава тия придобити резултати, тоя не 
.,„», „ ^ J _ - ла V » » - " J i ^ S S " . ™ 
нотията изглежда да е това, дето отъ вс*кз лични1-'* 
единъ минимумъ техническа сръчность и придобити » * « « " • » * * 
му бъде позволено да остане членъ отъ единъ класъ, — минимумъ, 
който да бъде определянъ по възможность възъ основа на каче­
ството на всекидневната работа. 

Остава да видимъ, по какъвъ начинъ училището постъпва при 
изучването на въпроси отъ този родъ. По този начинъ, прели да 
свършимъ, ше требва да говоримъ за това, което Франисъ >. Пар­
керъ считаше за органъ най-същественъ на самия живоп. на учи­
лището: седмичното събрание на пълня „Факу.ттетъ*. 
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Като цЬль на това събрание, бихме могли да цитираме про­
учването на практическите мъчнотии, като тия, напримеръ, за които 
споменахме: постояненъ прегледъ на получените резултати, възмож-
ностьта за променяване на програмите, или на методите, които тия 
резултати биха наложили, проучването на нови трудове по педаго-
гията и психологията на възпитанието. Но това изброяване не може 
да даде пълна идея за последствията, които събранието може да 
има за живота на училището. 

Предметътъ на разискването, какъвто и да бъде, въ последна 
сметка, не е нищо друго освенъ едно средство. За училището цельта 
е, тъй да се каже, да се самосъзнае, а за учителите и учителките да 
се проникнатъ отъ единъ общъ духъ. 

И понеже този духъ требва да бъде напълно демократически, 
ясно е, че на събранието на „факултета", както и въ класовете, де­
мократическата метода е, която господствува. Събранието се пред­
седателствува отъ Директора ') на училището, който fie е длъжень 
въ своитЬ решения, да се съобразява съ изказаните мнения отъ 
членовете на факултета. Но, „демократическата метода" отъ друга 
страна, не позволява на директора да иска да се съгласять другите 
сь едно мнение, което не е схванато или пъкъ е нъ противоречие 
съ принципите на мнозинството. Общиятъ духъ може да се роди 
само отъ взаимното действие на умовете. Между свободни граждани, 
различието въ мненията не може да се решава вънъ отъ разисква­
нето, и за да се подготовляватъ деца по методата на свободата, тре­
бва и самите учители и учителки да продължаватъ да се просвеща-
вать чрезъ същите средства. 

Ние не бихме могли да опишемъ това, що Mrs. Blaine нари­
чаше „педагогическа ливница", по-добре отъ колкото това е напра­
вено въ единъ пасажъ заетъ отъ цитирания вече адресъ, гдето тя 
посочва Францисъ У. Паркеръ средъ неговите ученици отъ Нормал­
ното Училище и отъ неговия Факултетъ, който ние ще приведемъ. 

„Той ги водеше, пише тя, но не упражняваше върху ТБХЪ ни­
какво давление, никога не имъ налагаше своите идеи и, колкото и 
бавно да схващаха тия идеи, той чакаше търпеливо онова истинско 
разбиране на предмета, което единствено може да имъ осигури не­
говото познаване. Той беше неотклонно веренъ на своя принципъ, 
че разбирането на извЬстенъ сюжетъ требва да дойде отъ вътре, 
и не може да бъде наложенъ отъ вънъ". 

„Въ събранията на Факултета, той спазваше същото демокра­
тическо държане, комбинирано съ неговия инстиктъ да управлява, 
което му позволяваше да председателствува, тъй както го той пра­
веше. Всички беха на равна нога при разискванията. Това беше, 
тъй да се каже, една конференция между държави. Требва да се 
каже, че това равенство беше възможно, най-вече, поради качест-

) Директорка требва да се каже ва училището Паркеръ, което още 
отъ основаването си се рлководи отъ Мпеь Флора И. Кукъ, която обучаваше 
въ нормалното училище подъ разпоредбптв на Паркера. Двесь ти е,може би, 
цаи-авторптетната по-Ьчставите-ПСЕ нг п ркеповото n- m 
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вото на персонала, но този персоналъ беше такъвъ^защотоПаркеръ 
апелираше къмъ всеки отъ своите учители за ™W™™^•„££, 
редъ силите му, за напредъка на всички. Ср**ь^ миролюбивото 
стълкновение на идеите, подпомогнато отъ безпристрастието и усър^ 
дието „а всички обединени въ едно общо усилие Паркеръ обича^ 
да се впусне въ тоя водовъртежъ, готовъ при това щ 
основенъ принципъ биваше засегнатъ, да го подържа 
аргументи на своя опитъ и ентусиазъмъ". -,_„.__- останаха и 

Събранията, каквито беха при Франций,.Паркеръ о с т а н ^ 
следъ него, защото неговиятъ духъ живее у тия, които у 
ватъ неговото дело. а я и л и 0Ная отъ 

Неговиятъ духъ, казваме ние, по-скоро,а " е
 п о н е ж £ т о я 

неговите методи. И съ тая мисъль ние ще за '<ЛЮ '" ' т а т ь 0тъ са-
животъ на духа по-скоро отколкото на буквата р л най.добъръ 
мия характеръ на неговото дело и си остава 
символъ. 4...„.o.tP пъ силата на това 

Така той искаше самъ себе> да "ръживее^ъ^с ^ ^ . ^ 
„дълбоко демократическо държане , а* ппъСледвашъ съ жаръ 
този душевенъ складъ, който позволява да пръсл ̂  ^ ^ ^ 
една идея, даже да станешъ нейнъ борецъ, , у . а в я т ъ друга 
дешъ винаги готовъ да я напуснешъ, щомь V 
една и те убедять въ нейното превъзходст. . н а в ^ щ е 

Единъ последенъ пасажъ, заетъ пакъ отъ адр 
направи още по-понятенъ духа на учителя. н р а м е по редко 

• „Верно е, пише Bass, че междумнаа, ние ^ J ^ ^ с т а в а 
Ф. Паркеръ. Ние правимъ грешка, може^о ^ ^ ^ ^ н .... 
по предопределение и неизбежно. и а Р ^ т ъ б в а да си го израв-
вдъхна ентусиазъма, но този пъть ние са.. v освЪнъ ако сами на 
нимъ, този ентусиазмъ не можемъ го за > ^ ^ д а з а б р а . 
свой редъ се отдадемъ на нови откРи™я-на MTICTOTO ft паметьта на 
вяме нашата самоличность, за да тури. д а мислим-ь съ 
Паркера, нито да повтаряме неговите идеи, 
собствения си умъ. „.„,,. . д а ни види той. 

И именно така да действуваме искам да а д а л е м ъ 
Разказвать, че една приятелка на Пар"Ф / ^ ^ ^ 

отъ Чикаго една негова бивша у ч е н и ч к . Е д ^ - ^ ^ т т тила на г-на Паркера за ™M ' к < ^ ™Й
в^2тание«>. Той ми даде последнята. Той ме накара ^ «бикна ^ з ( м с д н 0 Н о 

повече нови идеи, отколкото в ™ д ^ П , , 1 е и к у в а М ь вече то-
требва да кажа, че нито едно и*шо *ъ* ^ поне> п р и в я И 1 1 | е 
.1но тьй, както ме т й ^ и . Н ^ ^ , д а ж ,„ н е п р а к т и . 
тя, за това, че не „ „ „ . „ и 
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дирите на Францисъ Паркеръ, то е ла мислимъ самостойно. Нека 
се вдъхновяваме отъ неговите идеи, нека събере.мъ грижливо всичко 
придобито въ педагогията, което той остави, после нека, съ пълна 
самостоятелность на мисъльта, посрещнемъ новите обстоятелства, 
които ще ни се представятъ. Така ние ще можемь да продължимъ 
неговото дело по начинъ достоенъ за него". 

Нека, прочие, констатираме на свършване, че самиять демокра­
тически духъ на Паркера подържа въ училището, което живее следъ 
него, единъ принципъ, изворъ на животъ. 

Свободата, завещана отъ него на последователите му, е която 
имъ позволява да вървятъ напредъ. Неговиятъ принципъ, винаги да 
насърдчава труда и жадно да приема откритията на другите, е, кон го 
осигурява на самия Паркеръ бъдещето за ВЕЧНИ времена. 

Мъжете .и жените, извикани на самостоятеленъ животъ въ 
своята мисъль и действие отъ апела на демократа, продължаватъ да 
мислять и действуватъ и тогазъ, когато шефътъ е падналъ, и не­
говото дело, плодотворно и неразрушимо, се увековечава за всегда. 

Превелъ: Д-ръ Д. Димитровъ. 

Д-ръ П. Цоневъ. 

Обучението по рисуване въ свръсна съ мо­
делирането въ основното училище. 

(Експер. изследвания и педагогически изводи). 
(Рефератъ, четенъ на 28 декемврий 1910 год. на I Руски конгресъ 

по експер. педагогика въ С.-Петербургъ.) 

Почитаемо събрание, 
Рисуването, както е известно, е едипь отъ твърде важните 

учебни предмети па основ. училище; при все това, както се знае 
оть историята на учебното дело въ Европа, въ сравнение съ дру­
гите учебни предмети то е получило твърде късно МЕСТО ВЪ пр> 
грамата на основното училище. 

Въ теорията на педагогическата мисъль обаче важностьта на този 
предметъ се е подчергавалъ много по-рано, отколкото фактическото 
му узеждане въ народното училище. За да не губя времето Ви да 
слушате твърде познати работи, азъ ще спомена само твърде бегло 
некои no-важни исторически данни по въпроса, та да мога да об-
разувамъ картината отъ днешния успехъ на този учебенъ предмегь, 
която азъ ще се опитамъ съ моите скромни експериментални из­
следвания поне отчасти да допълня. 



Както Ви е известно, още Поменат е " « - " • в ъ основното 
училище да се упражняватъ вътрешните чувства, въображението и 
паметьта съ техните изпълнителни органи — ръката и езика чръзъ 
четене, писане и рисуване, пение, броене и us.uipeane, и пр. (чл. А 
пунктъ 7 на Дидактика магна). Това той е искалъ и за м а й ч и н°т° 
Училище даже. Песталоци е искалъ изучване на Р И С У М ™ " 
ометрията, като средство за изучване формата на предметитъ, коьпи 
съ името на предмета се занимава езикознанието, а съ числото ш\ 
сметането. Видниятъ Песталоциевъ последователь Харнишъ е v 
поръчвалъ формите да се изучватъ не чрЪзъ чертежи, както 
калъ Песталоци, а чрезъ наблюдение самите тела. „„*„п п ж ц . 

Също така ученикътъ на Песталоци, Петъръ Шмидъ п^поржч 
валъ рисуването да става не оть предложки, а оть п р и р о д а ^ ^ 
мети, защото, да се изразя съ думите му — »всъко^Р 'и м е Н Н 0 
лроизлезло оть подражение на природата и има за ц ^ 
нейното изображение". Рисуването на тела, но вече ° 
модели, както се знае, сетне се въведе въ училищата за пръвь пъть 
отъ братята Дюпюи въ Парижь. Моделиране нЪмаше. 

Последователите на Песталоци, Рамзауеръ и юолеръ v 
зватъ обучението по рисуване съ онова по г е™етр™-елементите на 

Въ съчинението си: „Геометрия въ свръзка с* г ^ )ТЪ 
свободно речното рисуване", Тобдеръ « Р * п 0 ^ ™ и £ ф о р м и . 
правила да се изучаватъ при рисуването на г е о м J T _а (реПро-

. ФР. Фребелъ е схваналъ добре в ъ а п р о н з м » ™ ^ IP ^ 
дуктивната) способность за развитието духа на м» ' н г Ь н е г о-
поржчеалъ игрите съ пръчици, кубчета, кръгчета н кг 
ви дарове. Шулмана пре-

По-нататъкъ, както е известно, мелодиката на ^ ^ ^ ^ 
поржчва свободно ръчното рисуване no nP"P°* в ъ СЪЧ|„|ението 
въ школата. Хамбургскиятъ учитель Фрицъ M"M«V препоръчва 
си „Das Zeiclmen naoli Stiibche» auf tier и п ™ " С

н й / 0 Т Ъ техъ. 
да се рисуватъ схематични пръчици и разни по у ^ 
н„ .. „«„„тн.отп пп пистваке да <-с >-°»v 

Zeicluicn шк1 Imndferti-keitsunterriciit in «*" т ,,а КОние-
Zeissig се мъчи да прокара въ тези пР**»" >ео.,,етрията. Също 
грацията, като погрешно поставя обаче за о с н о в а : « ^ о | т>.е 

такава грешка прави и Рудолфъ Б р ™ ^ ' " - ' " ^paeane ръчната 
Formcnkimdc in tier volksschule • (Vпи

 о ч е т р и я т а е въ осно-
работа, геометрията и рисуването.) И тукъ i . * пОСледова-
вата на обучението. По-дадечъ е отишелъ Р« в ъ цв„Кау, 
тель на Песталоци и Фребеля, учительтъ, псР>0 [ ш ) е к а . 
Франт. Хертелъ. Въ съчинението ся -Обучение ^ ^ „ ф р е . 
то най-интензивно предметно обучение въ духа « моделирал. 
беля" той иска предметите да се наблюдаващ Д « ^ " J P * -
отъ глина и шшстелинъ н да се рисуватъ. ^ « j a P и 
будила доста гол**ь интересь въ "едагогпчеШ« Р 
Америка и ние виждаме, какъ бързо тя се радау"1- F r 
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петь години съ се опитали да моделирать въ едно лайпцигско ос­
новно училище тю тази метода и съ получили блестящи резултата. 
Инспекторътъ по рисуване въ Лайпцигъ, Фланцеръ, който е ржко 
воднлъ тия опити, бнлъ много доволенъ отъ резултатите и казва, 
че Хертелъ съ това си съчинение „едннственъ до сега е сполучилъ 
да осъществи идеите ка Песталопи и Фребеля за нагледното обу­
чение". А доколко съ били интересни опитите въ Лайпцигъ се вижда 
отъ обстоятелството, че те били посетени отъ представители педа­
гози и учители отъ Австрия, Финландия, Швейцария, Унгария и 
Швеция. 

Освенъ въ Лайпцигъ, днесъ вече моделирать на много места 
въ Европа и Америка. Моделирането се препоръчва отъ Прамгь и 
Либерти Тедтъ. Съ пълно право въ съчиненията си по рисувпиие 
Тедтъ казва: че има само единъ начинъ за познаване формата и 
този начинъ е да я направимъ, а не да я нарисуваме. 

Въ дрезденския учителски съборъ за художествено възпи­
тание презъ 1901 г. Хамбургскиятъ основенъ учитель Гьотце е го-
ворилъ на темата: „Рисуване и Моделиране" и е изтькналъ неоо-
ходимостьта на моделирането, като основа на рисуването. 

Най-сетне въ втория международенъ конгресъ за обучение 
по рисувание въ Берлинъ презъ 1904 год. е било взето решение и 
по моделирането, а именно да се направятъ опити за въвеждането 
му заедно съ рисуванието въ всички класове и резултата да се 

съобщи въ следния конгресъ. Опитите съ направени и резултатъть 
е въ полза на моделирането. 

У насъ преди освобождението, пъкъ и доста време следь него 
рисуванието се считало за ляволщина. По-после се уведе въ учили­
щето геометрическото рисувание. Децата рисуваха свободно ръчно 
по стигли или безъ тьхъ разни линийки, квадрадчета, орнаменти 
значи първо елементите на фигурите. А когато некое дете скри-
шомъ си нарисува некое човече или конче, то биваше смъмрува'10 

оть учителя. Предмети не се рисуваха въ основното училище, за­
щото децата не били подготвени, не умеяли да рисуватъ. 

Въ последнето десетилетие, обаче, па даже и по-късно, ме­
тодиката на рисуванието, пъкъ и самата учебна практика по този 
предметъ направиха твърде големъ скокъ напредъ. Появиха се ръ­
ководства, четоха се лекции по учителските летни курсове и днесъ 
вече нема абсолютно нито едно основно училище, дето не се ри­
суватъ предмети и то повече по натура. Този обратъ, разбира се, 
не е само у насъ. На всекъде днесъ вече се съзнава отъ всички, 
че рисуванието не е само технически предметъ, а подпомага общото 
образование и възпитание. 

Но какъ се преподава то въ основното училише? Както се 
знае рисуванието на предметите спомага за образуване и усъвър­
шенствуване формените представи на децата чрезъ развиване спо-
собность и умение да наблюдаватъ, за упражнение на ръката и 
за естетическото възпитание на младото поколение. Какъ се по-
стигатъ днесъ тези цели?. 
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Едни учители каратъ децата да рисувать отъ паметь, като из-
хождать отъ твърдението, че децата предпочитагь да рисувать отъ 
паметь предмета и тогава, когато той е пРеДъ техъ. Други разка-
зватъ на децата приказка и ги каратъ да я илюстриратъ безъ да 
ги упътватъ. Повечето учители не даватъ никакво значение на 
копирането, даже го' забраняватъ, като каратъ децата да рисувать 
отъ натура или по првдложки. 

Екстремните привърженици на рисуванието отъ натура не по 
казватъ на децата и рисунката на предмета, като ги каратъ направо 
да преваждатъ, снемагь формата на предмета на хартия " " " У 
тели правятъ само една рисунка на «одела, която со допълня 
чрезъ изтриване съ гума и корекция. Други карать дЬцата да го 
рисувать неколко пъти подредъ. Какъ треова да се постъпва. 

И тукъ, както и по другите педагогически върпроси иие мо 
жемъ да повикаме на гюмощь експерименталния методъ. ^ « ю - о 
разрешение на въпроса може да се очаква едва следъ е к ~ е р ^ 
талния анализъ на процеса на рисуванието у детето и ч> 
му съ то, у възрастния. За такива ™ ^ Z f £ & ^ ™ 
въ втория томъ на съчинението си. „Лекции по еки v 

педагогика", лекция 17-та. „.„-клняне онсувате-
И детските психолози се занимава™^ь изследване р « у 

лните способности на децата, като събиратъ и изу- *' и ' 
имъ. Отъ техъ най-пълни съ изучвашшта * ^ ^ Z n ^ 
Мюнхенъ, изложени въ съчинението му „Развои у 
дарби" 1905 година. оисуванието на де-

Той е установилъ известни степени въ ртсув ^ ^ ^ ^ 
цата. Първата е степень на схемата формата. Тукь 
схематично, симболно изображява представа т а ^ з . ф~м ^ У ^ 
те рисувать човека все съ две очи и уши, к ^ степень 
После иде степень па лингштЬ и форми»IV' т „ т 0 п ъ р в о ЛЦата рисувать прЪдметптЪ, '<™"w<> Четвъртата степень, къмъ 
контрата имъ, а после пластичносгьта. Въ «егвър и з о б р а ж а . 
11 год. възрасть депата сами си измислял, сръдст 
ване пластичностьта на формите. 1898 — 1900 г. 

Проф. Мойманъ прави опити въ ^ P " J J п 1 е п р 0 Л Мжиль 
н после въ 1906 подпомогнал, оп, Д-рь Алошм 
въ Кьонигсбергь. „„.•.•нянието и 2) тьпсиль е 

Той 1) е анализиралъ процеса на №™™™'0ш {*.„, да 
причините на индивидуалните различия ир и ^ ш ш 
се снускамъ въ изложение начина на произвежданею 
ще съобщя накъсо техните резулта™. М о й я а н ъ с iiaMt.pii.Tb 

За неумението на депата да рисувал., -'•"" 
следните причини: у меять да наблюдават ь 

1) Децата не съ упражнени и не умъяи. 
формит* И боите на нещата ниалияираще-

о\ т е немать воля за топа; , , 
п, детските представи зз формите, боите, а особено па-

метьта за «оложението въ пространството съ непълни и неясни; 

http://iiaMt.pii.Tb
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4) Децата не съ способни да задържатъ въ вида си (погледа 
си) зрителните си представи, особено при рисуванието; 

5) Недостатъчната асоциация между зрителните и теоритически 
представи (отъ движенията на ръката) при рисуването; 

6) Съзнанието, че започнатата рисунка не прилича на пред­
мета, което смущава детето; 

7) Липса на придобити рисуватални схеми; 
8) Нерарзбирането, какъ да се изобразятъ предметите съ 

три измерения въ проекция върху равнина. 
9) Непохватна ръка (неупражнена ръка) и най-сетне 
10) Всички тЬзи причини съ комбинирани въ отделните ин­

дивиди. 
• Като има всичко това предвидъ, и обстоятелството, че едни 

отъ тези причини се криятъ въ слабата дарба, други въ недоста­
тъчното упражнение, Мойманъ прЬпоръчва премахването на тези 
причини чрезъ упражнение. И вродените недостатъци въ рисува­
нието на детето могатъ споредъ него да се премахнатъ. Деца съ 
неверни представи ще се каратъ да гледатъ, наблюдаватъ анали­
зирайки, други да запомнятъ зрителните си представи. 

Заслугата на Мойманъ се състои въ това, че той не само от­
крива недостатъците на слабите рисувачи — деца, но посочва и 
начина на техното обучаване! Това съ резултати отъ първите 
Мойманови опити. Резултатите на КьонигсберскитЬ му опити, про­
изведени отъ него и подъ негово ръководство отъ Д-рь Албина, съ 
накъсо следните: 

1) Рисуването отъ паметъ не постига никаква добра цЬль 
напротивъ, децата се приучаватъ да рисуватъ неверните си пред­
стави, и даже постояно се смущаватъ отъ това; 

2) Рисуванието, навлюдавйки предмета, подтиква волята къмъ 
анализираще гледане: 

3) Импресионистичното рисуване не може да се схване отъ 
децата на основните училища и требва да се остави за по-горня 
степень на учението. 

Почти паралелно съ вторите опити на Моймана азъ произве-
дохъ въ 1906—07 учебна година 29 класни опити въ едно основ­
но училище въ Кюстендилъ съ деца отъ 7—12 год. възрасть за из­
следване следните въпроси: 

1. Какво влияние указва моделирането за рисуването на пред­
метите; 

2. Рисуванието отъ паметъ въ разните степени на училищната 
възрасть; 

3. Какви предмети предпочитать децата да рисувать; 
4. Значение на копирането за рисуванието7') 
Опитите се извършваха при следнята наредба: Децата иоа^' 

лнраха на дъсчици по приготвена отъ учителя глина. Най-пьрво т* 

*) ТЬзп опитп с-ж. публикувани въ книгата мп „Методика яа формо-
зпанието в-ь основ. училпиде"—Кюстендилъ „Учит. биб." год. IV кн. 2. 
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се запознаваха съ глината и имъ се даваше по едно късче, за да 
свикнатъ да я мачкать. Следъ това се караха да моделирагь каквото 
искагь; това за изследване третия въпросъ. Този въпросъсе изследва 
най-първо да се даде възможность на децата да свикнатъ &™Р* 
вятъ съ глината и после, за да се види мимоходомъ първото имъ 
умение въ тази работа, та да може да се види бързината въ усвоя­
ването техниката на работата съ глина. 

Следъ това да изследваш, първия пъросъ, значението на мо­
делирането за рисуванието, постъпвахъ по следния начинъ: поста­
вяй, предъ децата единъ предметъ и ги карахъ да го нарисувать 
съ моливъ на единъ листь и то само веднажъ. >1ПЛйЛ .т ,„ 

После веднага въ същия учебенъ часъ **°**«™^ 
главно следните предмети: симитъ, банички, стомна, яо ьлк ^ ^ >̂ 
геврекъ, кръстъ, печка на триножиикъ, тенджера с у > 
човекъ, чиния, чаша, тенджера и въ нея " Р ^ ' ™ ^ ^ ™ 
яйца, подкова, скара, маса, пумпалъ, куче, ьонь, оастонь, 
ГВ03ДОт". ™;„ резултатъ се вижда, че депата п р ^ « - г ь Д^мо-
делиратъ близко-познатигЬ и интересни за техъ пръд , 
ните. На въпроса: защо именно този предметъ ж » ^ " ™ ' , . с ъ т. 
гаваряха че него харесватъ или пъкъ, защото съ io v 

вес/но събитие. Напр. Една бабичка донесла «* „ « р я ьа*и^ 
яйца да продава- Въ тепжерата ври вкучп 
Момиченце отишло съ стомптки за *>да и лр. а ГЛ1Ска, 

По-нататькъ съ особено удоволствие децата мод j ^ ^ 
офицеръ при отдаване честь куче, жена съ шал » Q n „„ 
Най често се моделираше човекъ въ разно гтолож Q m 
опить се вижда, че рисунките на децата елт-д" т 0 
предметите съ по-добри, отколкото тия ь ^ ™ * ^ ж е л ъ д Ъ ) 

При този опитъ се рисуваха и моделираха яоълв , 
ножче, детско пищовче—играчка. птп4.,енИе да моделирагь 

Следъ това дадохъ на децата отъ И отдадет. ^ ^ ^ 
топка, която ТБ предварително всестранно "Wl'"_ я разрежатъ 
шиха, по примера на Хертеля показахъ имъ,. »* ^ ^ подушара 
на две равни части съ помощьта на тънькъ • ^ рл-ко1Юдство 
н на него ги запознахъ съ кржгъ, който тт, «^• - ^ „„-..еха, че 
отпечатаха въ една кутийка съ ситень »*с1ь^ъ' ,,е т о в а е 
следите въ песъка прндичатъ на, кржгаJ-™™ „зсьхналия иолу-
образъ, фигура на кръга. На следния ден' ^ъска или «fa хартия. 
н.аръ требваше да остави следи и на черната д ч е т о я я 

Чрезъ запитвания децата се наведоха на Р ^ ^ ^ ^ 
може да стане, като се намаже кръга съ тше. у б

г
1 0 к ч с т а т а ((а д+1. 

Измазахме го съ мастило и отплатихме i - ^ 
цата. Всички видеха, ка<сь е произлезла Р " ^ а т

 т 0„ я м о ж е д а 
Но на въпроси по-нататъкъ депата « " ^ Т " ^ п и ш е м ъ наоколо сь 
стане като захлупимъ полущара на блокчето и 
моливъ. • ^ а с е „3. 

Едно дете обаче стана и заяви, че така пам. пи. а " 
пише цълия кржгъ, a требва да изпълниш, извжтрт, съ молиш». 
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Именно следъ това вече можеше много лесно да се направи 
въ обучението по геометрия разлика между кръгъ и окръжность. 

По същия начинъ азъ демонстрирахъ на децата произхода на 
рисунката и съ модела на ябълка. 

Следъ това азъ си поставихъ за цЬль да изследвамъ влиянието 
на копирането върху способностьта да се рисува. За тази цель по 
същия начинъ, както и при вторите опити, децата рисуваха пред­
мета, после го моделираха, копираха модела и най-после пакъ го 
рисуваха. Отъ сравнение на тези рисунки се виде, че последните 
съ по-добри отъ първите. А това показва, че копирането на пред­
метите подпомага, улеснява рисуването имъ. Тези опити съ правени 
съ ябълка, която е копирана следъ като е разрезана съ тель, съ 
катанецъ (куфаръ за заключване), съ пищовче, съ шило и съ бръш-
ляновъ листь и листь отъ чемширъ. 

Последните копирки следъ опита се направиха върху цветна 
двойна хартия и се изрезаха съ ножици. Като се разгъна хартията 
получиха се фигури, които твърде много зарадваха децата. 

Това е, както виждате, вече область на ръчната работа, която 
въ тази си точка се допира и е свързана съ рисуването. 

Но намъ предстоеше изследването още на единъ въпросъ — 
за рисуването отъ паметь и отъ натура. За тази цъчль азъ карахъ 
децата да нарисуватъ ножици отъ паметь, безъ да ги виждатъ и 
после имъ дадохъ едни ножици да ги рисуватъ отъ натура, като 
същевременно гледахъ, дали децата гледать ножиците или не. 

И този резултатъ мъчно може да се изрази въ цифри, защо­
то почти всички деца погледваха ножиците, само че едни повече 
пъти, а други по-малко пъти. Все пакъ азъ забелезахъ една тен­
денция, а именно по-малките деца поглеждаха по-малко, т. е. ри­
суваха повече отъ паметъ, отколкото по-големите. 

Този резултатъ е илюстриранъ въ приложените тукъ рисунки. 
Покрай тези опити, както чухте по-горе, азъ имахъ случай да 

моделирамъ и геометрически тела, надъ които развихъ и по една 
лекция. 

Азъ не.ма да се спирамъ на обучението по геометрия; ще спо­
мена обаче мимоходомъ, че тия опити ме обедиха, какво днешното 
обучение по геометрия въ основното училище, което запознава де­
цата най-първо съ елементите на геометрическите форми — точка, 
линия и пр. и най-после съ геометрическите тела, е погрешно въ 
своята основа. Требва да се избере обратния пъть: да се изхож­
да оть геометрическите твла, които да се разглеждатъ, моделирал». 

На ТБХЪ децата требва да се запознаватъ съ точка, като 
графическо изображение, белегъ на рога, съ линия, като графи­
ческо изображение на ръба, съ равнина, ъгьлъ и пр. и пр., после 
да се чертаятъ тЬзи съставни части на телата и т. н. 

Също така при тези опити се указа, че моделирането е въз­
можно и необходимо и при обучението по другите предмети. Така 
азъ моделирахъ съ половината отъ едно отделение, 22 деца меча на 
единъ български Еойвода въ урока по история, а въ другата поло-
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«ш,а ие го моделира™. ПървиЛ *Ш «ож«а при ™ 1 » — 
„е™ »а УР„ка да „ j - т . и •»?•%%£ Г „ 1 Г Г „ о Т о ^ 

«тьта, каквито е* тия на Проф. Нечаевъ, «Mb и на др. ивслвдо 

"""наи-се™,, а з . „оделира^ и кар,™ "• « — - ^ Г „ : 
разположенъ гр. Кюстендилъ и урока за тази доли 
почти безпогрешно. ^ поимера на педагозите 

Вследствие на тези опити, пъкъ и по ПР™£Р МОДелирать 
Локъ и Базедо нькои основни учители У ^ • £ £ м н о г о „о-
буквитЬ и съ констатирали, че така те се Ю"™"*™ 
добре, отколкото само съ зрителното имъ възприеман 

А това се обяснява не само, както твърдягь Д р ^ ^ ^ 
fort съ участието и на писомоторнитЬ прьдс , „, у ч е . 
ството, че при моделирането, както В Ъ 0 Т щ е „ следователно 
никътъ е принуденъ да гледа повече а " а « ^ Защото едва 
да си образува по-верни и « « H » J e ^ H H J P ^ I l a , той се при-
когато на ученика предстои да моделира или р^ У ^ 
нуждава да наблюдава съ н а м *Р е и " е

н а ч и н и т ь „а рисуването. 
Да се върнемъ на опитите за н а ч и н и г у к0..,ур11ото и 
Менъ предстоеше да направя нъкои опити ^ ^ р „ с у в а | 1 с т о 

силуетно рисуване отъ една страна У £ ,<оП в и д ъ риСуване 
по рисунка въ сравнение съ онова по натур . 
предпочитатъ децата и защо. ^ месецъ декември!. 1910 г. 

За тази цъль на 11 » ^ ч""]2 г о д въврасть на Нанчоното 
напранихъ опити съ 4 отд^ени ^ ^ п о к а з ахъ на д-Ь-
образцово училище въ шУ1 ! енъ „ptnapupano пиле и контур­
ната отъ отделението e f ^ Г ^ , т а д а рнсувать, кой каквото иска: 
пата му рисунка и искахъ и 
препарата или рисунката. 

Резултатътъ е слътшшь отъ н а т у р а 37° 0, отъ рисунка 63о.'о; 
Оп? I отделение рисуваха отъ ' У Р а ^ ^ 
Отъ II отд. натура Оо, оть,j> у 
Отъ Ш отд. натура •39;.. РИСУ 7 9 о > . 
О Г Ь ' V H ^ S к : огъ°'наРтур

Уа 25-25» 0. рисунка 7475.:.. 
Или средне за вси. п о к а з а х а дв* рисунки на мишка -
Следъ това на дън^ ^ ^ да и а р и с у в а т 1 , саМо една оть 

контурна и енлуе 
т+хъ по свой изборъ. 

Резултатътъ е следния. 
Р е з у контура силуетъ 
i отделение 37о о 63о о 

, ' 86.,'. И % 
" * 1&.'о 85°, о 

" " ХТв"' 59° 
нГ'Вьпросз, защо иредпочитать да рисувап. огь рисунка, де-
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пата отговаряха, че така било по-лесно, понеже се виждало, какъ 
ще могатъ да нарнсуватъ пилето, когато отъ прЬпарата това не се 
виждало. 

При втория опитъ рисуваните на силуета мотивираха своя из-
ооръ съ това, че тг> рисуватъ белата мишка, когато другитЬ отго­
вориха че на тЬхната рисунка съ нанесени и космите на тЬлото й. 

Тези резултати показватъ, че децата повече рисуватъ отъ 
предмети и то преимуществено силуетно. Изглежда обаче, че резул-
татътъ отъ втория опить не ще се потвърдява и оть рисуването на 
по-малки дЬца въ доучилищната възрасть, понеже, както се знае, по-
малките деца рисуватъ повече контурно. Това иде да ни убеди, че 
силуетното рисуване на децата отъ школата е вероятно преходь 
къмъ перспективно рисуване. 

Но какви заключения можемъ да извлечемъ ние отъ тези ре­
зултати за учебната практика? И преди всичко, какъ трЬбва да си 
оояснимъ тф,зи резултати на опитите? 

Че моделирането спомага на рисуванието се обяснява съ факта, 
какво при него се развива отъ страна на детето по-голема наблю-
телность, вследствие на което представата за формата на предмета 
се допълня. ОсвЬнъ това формата се възприема и чрезъ освзанието 
при формуването (моделирането) на предмета. 

Обстоятелството, че децата рисуватъ повече познати предмети 
и повече животни, е лесно обяснимо — за тЬхъ те съ свързани 
съ повече спомени. Те требва да се предпочитатъ при избора на 
предмети за рисуване. Копирането улеснява свободноръчното рису­
ване по същитЬ причини, както и моделирането — съ него осеза-
нието взема активно участие при възприемане формите. 

Малките дкца рисуватъ повече отъ паметь, защото тЬ споредъ 
специални за това изследвания възприематъ външния миръ повече 
аперцептивно — у тЬхъ съ по-силни собствените представи, откол­
кото раздразненията, Това е собствено единъ недостатъкъ, противъ 
който училището требва да се бори. 

Колкото училищното обучение повече действува, толкова по­
вече свиква детето да гледа на нещата по-критично, а не презъ 
своите душевни очила. 

По-нататъкъ резултатите на вторите опити, а имено, че де­
цата предпочитатъ да рисуватъ рисунка, можемъ да обяснимъ съ 
обстоятелството, че те предпочитатъ лесното предъ трудното. Но 
това показва още, че при обучението и отъ натура учительтъ по­
вечко да показва и начина на рисуването, като нарисува предмета, 
но че това показване требва съ време да намалява, до-като изчезне 
съвсемъ. Най- сетне, както се вижда, децата предпочитатъ да ри­
суватъ силуетно, като мислятъ, че така по-верно изобразяватъ фор­
мата на предмета. Въ по-раншна възрасть, обаче, те се задоволяватъ 
и съ контурата. 

Днесъ въ учебната практика по рисуване се среща и пейсаж-
но рисуване. Какъ требва да се гледа на него? 

Въ пейсажа има разни предмети и затова пейсажното рисуване 
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предполага умението да се рисуватъ предметите. Ранното премина­
ване, прочее, къмъ пейсажното рисуване ще спъва точностьта на 
предметното рисуване. 

Освенъ това, особено у насъ, както и при други некои учеб­
ни предмети, се употребяватъ при обучението по рисуване разкази, 
които се илюстриратъ. Разказътъ има значение само, за да възбуди 
по-големъ интересъ къмъ некои предмети или животни, които ще 
се рисуватъ. Обаче той не бива да е големъ, та часа по рисуване 
да се обърне въ часъ за приказки. 

Но какъ требва да се постъпва при разработване на отделни 
методични единици? Мъчно може да се даде общъ образецъ на 
лекция, която ще задоволи всички нужди на обучаващия се индивидъ. 
Даването на такива образци отъ друга страна кара некритичния 
народенъ учитель да шаблонизира обучението. Все пакъ обаче ние 
те направимъ общи указания за такова постъпване, за да илюстри­
раме резултатите отъ опитите и тг-хното тълкуване. Най-първо ри­
суването требва да се предшествува отъ моделирането още въ 1-о 
оделение. 

Най-първо децата се каратъ да моделиратъ по свободень из-
боръ предмети, за да опитаме техните интереси и умението имъ. 
Сетне вземаме даденъ предметъ, извлеченъ отъ приказка или свър-
занъ съ другь интересенъ за децата моментъ и го даваме на децата 
Да го гледатъ и пипатъ, т. е. всестранно наблюдаватъ. Чрезъ беседа 
съ децата определяме реда и начина на моделирането, показваме 
имъ на дело тази работа и ги оставяме сами да работятъ. Следъ 
това по същия редъ ръководимъ и рисуването, като избегнаме 
многото приказки. 

Предметътъ требва да се рисува неколко пъти, като резул-
татъ на усилващето сг анализираще гледане. Преди рисуването обаче 
моделътъ требва да с: копира, па и самь учительтъ требва да на­
рисува веднъжъ предмета, за да видятъ децата, какъ требва и те да 
го рисуватъ. Колкото въ по-долня степень на обучението се нами­
раме, толкова повече требва да се показва на депата. Паметното 
рисуване, при което учительтъ задава цнльта и скръства ръце не 
постига никаква цель за обучението. 

Депата не научаватъ нищо, а при обучението ние трпбва да 
показваме на децата, да ги учимъ и да ги упражняваме въ наученото. 

Моделирането обаче не требва да свършва на извайвансто на 
предмета. Последниять требва и да се изсуши и боядиса. Така той 
чудесно напомня оригинала, та би очудилъ непосветения въ това 
дъло, 

Азъ донесохъ за демонстрация неколко модела, изработени огь 
учениците на образцовото Нанчово училище вь Шуменъ подъ ръ­
ководството на учителя И. Българановъ, който води моделирането 
вече неколко години и има добри успехи. 

Азь свьршвамъ съ верването, че ако не сьмъ далъ ново нещо, 
моятъ скроменъ докладъ поне ще повдигне известни въпроси на 
обучението но рисуване, конто ще заслужатъ просвКтеното Ви вни-
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мание и които експерименталната педагогика ще има да разрешава. 
Признавамъ, че моите опити, произведени при лоша обстановка, не 
притежаватъ лабораторна точность, Все пакъ, обаче, мисля че те 
налучквать правилния пъть, който требва да се следва. 

Край. 
Рефератьтъ предизвика оживени дебати. Г-жа Подашенко указа 

между другото на обстоятелството, че всички опити да се въведе 
въ руското основно училище моделирането до сега не съ дали ни­
какви резултати. Колкото и странно да се вижда, главната пречка 
на това се среща отъ властьта. Възразява ни се, казва Подашенко, 
че моделирането щело да влоши хигиеническине условия на основ. 
училище и даже дисциплината. Всички т+,зи възражения съ обаче 
неоснователни. 

По-нататъкъ опонентътъ запита, рисуватъ ли въ България съ 
бои и съ какви, на което й се отговори, че въ българските основни 
училища днесъ се вече рисува съ пастели, които постепенно изтлас-
квать черния моливъ. 

Другь опонепть съобщи своето наблюдение, децата въ доучи-
лищната възрасть рисуватъ повече силуетно, а не контурно и че 
резултатитЬ отъ моите опити именно потвърждаватъ този фактъ, и 
следователно не е верно предположението ми, какво npt-обладава-
щето силуетно рисуване било начало на переспективно рисуване. 
Проф. Лазурски поблагодари на докладчика, че е представилъ опити, 
които идать да илюстриратъ неговия рефератъ за нуждата отъ ес­
тествени експерименти, които се различаватъ по точностьта си отъ 
лабораторните опити и се приближаватъ до наблюдението, отъ което 
обаче тЬ съ по точни и планомерни. Другъ опонентъ забелЬзва, 
че референтътъ не изтъкналъ значението на рисуването и модели­
рането, като срЬдство за изучване детската душа. 

Г-нъ Фльоровъ изтъкна, че свободното рисуване не требва да 
се пренебрегва. Децата требва да се оставатъ свободно да рисувать, 
защото въ тази свобода се проявяватъ тЬхнитв таланти. 

Най-сетне г-жа Шаинхаузъ иска отъ референчика пояснение 
за исказаната мисъль, че децата при рисуването наблюдаватъ твърде 
аперцептивно и че обучението требва да се бори противъ тази дет­
ска аперцептивна наблюлателность. Та, разбира се, че децата ще ри­
суватъ предметите така, както ТЕ ги виждатъ. 

На край референтътъ взе думата и даде своите осветления 
по всеки единъ отъ повдигнатите въпроси. По въпроса за силует-
ното рисуване на децата отъ доучилищната възрасть, той каза, че 
ако това опонента е доказалъ чрезъ опити, не остава освенъ да му 
се верва, толкова повече, че и опитите на референтчика даватъ съ­
щите резултати. 

На забележката, че рисуването и моделирането съ същевре­
менно и добро средство за изследване на детската душа се отго­
вори, че това наистина е тъй, но настоящиятъ рефератъ имаше за 
nt-ль да съобщи експеримтнта за обучението по рисуване и модели­
ране (учебни опити), а не за изследване детската индивидуалность. 
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па исказаното желание да се дава повече свобода на децата 
ри рисуването и моделирането, референтчикътъ разви своята ми-

ь з а границите на учителевата намеса въ естественото учение 
а детето и резултатите отъ пълната ненамеса на учителя — а 
менно, че тогава децата не се учатъ, а само упражняватъ. 

Най-сетне референтътъ поясни мисъльта си и за аперцептив-
то наблюдение на децата, противъ което обучението требва да 

се "Ори, а именно: детето гледа на нещата като на символи за тех-
представи. Детето не гледа предмета подробно, а само дотол-

°ва, доколкото е нуждно да се възбуди въ съзнанието му пред­
ставата за този предметъ. И когато то рисува, то просто копира 
представата ей, а не предмета. Съ обучението ние требва да на--

Учимъ детето да гледа предмета перцептявно т. е. именно предмета 
Ла гледа и то аналитичо (да се вгледва въ частите му), а не по­
върхностно. 

Накрай председательтъ па конгреса, проф. Игнатиевъ, резюмира 
"ренията съ тезата: не.ма никакво съмнение, че рисуването и моде­
лирането требва да заематъ важно место въ програмата на основ­
ното училище, като средство за физическото и умствено развитие 
на де-гето, въ каквато степень конгресътъ въ последствие, на края 
на заседанието си взе и специално решение. 

Д. Мнтковъ. 

Нуждата отъ реалность и прантичность 
при смЪтането. 

Въ нашите училища днесъ преподаването на сметане върви 
по единъ отъпканъ пъть, който е завешанъ отъ миналото и който 
за мнозина е доста подходящъ. Да се заговори за изменение на до­
сегашните методи и за помагалата при сметането, това ще се счи­
та за ересь, да се заговори за липса на реалность по същия ир1>д-
меть, това ще бъде голема смелость, защото болшинството у нает, 
говори, че ние си служимъ пре-много съ реални средства. И това 
е до нейде основателно, защото, като се взрете въ нашите учили­
ща, ще видите руското сметало, ще видите употребата на бобови 
зрънца, клечици, кръсчета и оше редъ помагала. Като притурите 
разните видове новооткрити сметала, като си спомните за числените 
картини на видни авторитети, като си спомните най-подирь зз при­
казките на r. Primo, въ конто се мъчи да реализира обучението но 
разните предмети, а като тъй и смятането, вие неволно ще се за­
питате: наистина, при толкова спомагателни средства липсва ли ре­
алность или не ? — При тъй сложения въпросъ отговорътъ би треб­
вало да бъде положнтеленъ, н то въ емнсъль, че реалность прн 
сметането има. Като разсъждаваме по нзтатькъ, требвхто би да за-

33 
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ключимъ, че щомъ има реалность по сметане, безсъмнено требвала 
има и успехъ. Обаче при тоя изводъ мнозина ще се усъмнятъ въ 
верностьта му и ще побързатъ да отречатъ успеха. Това отрица­
ние ще се базира върху резултатите, добивани всеки день при обу­
чението: ние сме свидетели на печалния фактъ, че учениците ни не 
могатъ да сметатъ, а догаждатъ, че не могатъ да решатъ самосто­
ятелно и най-лесната практическа задача. 

Следва да се запитаме: отъ где иде това противоречие? Какъ 
е възможно хемъ да има реалность при сметане, хемъ да нема ус­
пехъ? — Ето въпроси, които ни поставятъ въ недоумение. Значи, 
би требвало да направимъ заключението си тъй: или има реалность 
при обучението по сметане и като така има и успехъ, или нема 
реалность и като тъй нема и успехъ. I "зглежда, че второто е верно, 
а не първото. Тъй сведенъ отговора, дължа да се повърна на пома­
галата при сметането, да ги прегледаме и преценимъ по-правилно 
техното значение. Обаче, преди да решимъ, кое отъ досегашните 
помагала може наистина да помогне за реализиране на обучението, 
ние требва да си дадемъ веренъ отгоноръ, каква цель гонимъ съ 
самото сметане? Безъ да отиваме далечъ и търсимъ отговоръ на 
въпроса, смело може да твърдимъ, че чисто практически нужди съ 
повикали на животъ тоя предметъ въ училището. Понеже практи­
чески причини съ дали животъ на сметането, то и помагалата при 
тоя предметъ требва да съ взети направо отъ практическия животъ, 
защото, знайно е, че детето както и възрастния се интересува отъ 
това, което може да му послужи. въ практич. животъ, и обратно, 
детето гледа съ апатия къмъ оная материя, която нема да му по­
служи въ живота, особено това важи при сметането. 

Като излизаме отъ тоя тезисъ, който не може да се оспорва, ние 
требва да си поставимъ за цель да направимъ щателна ревизия на 
помагалата въ училищата ни, които ни служатъ за реализиране н 
сметането. 

Захващамъ отъ сметалата, защото въ всеко почти училище ще 
се намери руското, а заедно съ него и некое друго сметало. 

Съ всеко сметало не можемъ да си служимъ достатъчно при 
обучението, защото то е нагласено да служи само до ограниченъ 
кръгъ числа, най-често до 100; че съ всеко сметало не могатъ да се 
представятъ числата тъй като съ въ практич. животъ: при сметалата 
всеко число се представя въ отделни единици, когато въ действи-
телностьта ние виждаме no-често купове предмети, гдето единицата 
не се забелезва; че съ постоянното прибегнане до сметалото се 
губи интересътъ при обучението, защото еднообразието внася въ 
душата на детето апатия, а по-подиръ и досада. Ако детето прину-
димъ да си служи съ сметалото въпреки неговото искане, то работи 
неохотно и търси моментъ да се язбави оть тая принудителность. 
Че това е тъй, ще се убедимъ като надникнемъ, презъ свободното 
време при учениците ни; тамъ ще забележимъ, че те не сметатъ 
абсолютно никога, а се забавляватъ съ сметалото, като си правятъ 
секирки или просто тракать топките, което тракане имъ причинява 



Нуждата отъ peaлнocтЪl^JП)ah™чhчx^^ 547 

удоволствие. Безъ да търся повече аргументи, дължа да заям е 
сметалата въ училищата-допринасятъ твърде малко за Реализиране 
на сметането. Даже и малката полза отъ сметалото се намалява до 
минимумъ, ако то се остави да стои постоянно при Уч е н и ц и г Б ' ™ 
такъвъ случай то не имъ прави никакво впечатление; това осооено 
важи за руското сметало. ' , „ „™ягяпя 

Нека минемъ на бобовите зърн;, к л — т е >, ^ n = a , 
които се величаятъ отъ мнозина педагози. По тъхъ сьв<- г 
се говореше въ едно отъ педагогическите ни списания гд*тсавто 
рътъ се силеше да докаже ползата, като същевременно излагаше 
и метода на постъпване. Нека ми бъде позволено да се ус 
върху "ползата отъ тия помагала, даже нещо повече, да отреча 
цело значението имъ. лпкптггк зъона 

И ето азъ се питамъ, какво ще ^ ^ % Z j ^ T p V Z l 
и пръчиците за реализиране на обучението? ManPaf"" /В Ъ Ппеки 
единъ аргументъвъ защита на казаните помагал;. а о п а к i * * £ ^ 
желанието ми, се трупатъ редъ аргументи вь тъхнл ву « 
пристъпимъ къмъ късичка аргументация. к о и т о 

Обикновено детското внимание се плени отъ н*ш ^ ^ ^ 
има прегледность. Каква прегледность, каква гру F м п ( № 
действия могатъ да ставатъ съ разни M e 4 " " " " 3 P ^ H отнемашъ по 
вашъ броя имъ винаги отъ едно и да придавашъ т о л к о в а 
1 или 2 единици, това е една работа ^ « о т о Умор"" • ^ 
и безполезна. Игривиятъ духъ на детето никога и * * д а с Р ^ ^ 
надъ некакви си зрънца и клечици, въ които вижд д ^ тею 
анархия: то търси нещо прегледно, нещо ГРУПИР* ' ' m m r t ТОва 
вижда въ практич. животъ. Както и да свързва^ н ^ е д и н и ц И ( 
не задоволява детето, защото то B M ^ V ^ c n l o r o , че разните 
често неравномерни, и нищо повече. Обстоято ^ у ч и л и щето се 
видове зърна се мерятъ въ. практич. «ивотъ, ^ ^ ч у д и т 
броятъ, силно шокира детската душа. сто ^ щ е т о и живота. 
оная дисхармония, която съществува между-у • 6 п бобовите 
Детето съ нищо не може да си обясни, заида r ^ измъчване 
зърна и ето защо то си обяснява, че това е v мъ м м о г а д а 
и за нищо друго. И има право въ това. АЗ у^ ^ ^ питомците 
разбера защо по некога училището е тъй ж ^ ^ п р о т и в и 
си, като имъ натрапва и такива неща, на кс ^ ^ о т ъ к о л . 
детето. Тукъ имаме no-скоро работа съ ср"-* +j н а р е Дъ пе-
кото съ 20 векъ, до който съ достигналиMWJ«M просветата. 
дагози-философн, на редъ труженици въ «да' н табЛици, съ 

Нека сега кажа н*кояко думи н за п о ,С К о р о продуктъ 
които си служи днешното училище, и Jfи™ 0 загатнахъ и 
на теорията, отколкото на практиката. Наистин , ^ 
по-рано. мъчно се плува противъ течението « ,я » н ъ простосмъртните туй, което е създадено отъ каОине у 
п?„ есе това, ще ми се да направя f " " ъ ош.ть. Ьез ^ 
„аддлечъ по тоя въпросъ ше ™>"еяа J » ^ J l t ^ на обучението, не могать спомогна почти нищо за- реализирането .•«» j 
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защото съ тЬхъ можемъ да си служимъ предимно въ първата десетица, 
а по-нататъкъ службата имъ е проблематична; непрактични съ, за­
щото въ тъхъ, както при сметалата детето вижда отделни единици, 
само разно наредени отъ разни авторитети. Никаква прегледность 
не може да има оть първата десетица нататъкъ, а като тъй и ни-
какъвъ интересъ. Операциите съ тЬхъ не представляватъ никаква 
важность, ето защо детето не се интересува отъ техъ, и като тъй 
употребеното време е почти изгубено. Значи изводътъ ще бъде съ­
щия както за сметалата, а именно, че съ таблиците почти нищо не 
се доприниса за реализиране на обучението. 

Нека кажа неколко думи и за художественото сметане, тиии-
ченъ представитель на което е Violiuo Primo, като вземамъ предъ 
видъ последната му творба „Омагьосано село". Признавамъ, че V. 
Primo е добъръ дидактикъ-художникъ, който майсторски умее 
да крои приказки за децата, отъ които е и посочената приказка за 
омагьосаното селце. Да, верно, Primo е добъръ певецъ на художе­
ството, но съвсемъ слабъ е да ни попее нещо за реалностьта. Треб-
ватъ повечето песни за реалностьта, та макаръ и мелодията имъ да 
не е толкова привлекателна. Бихъ желалъ поне при сметането да 
нематъ место магиите. Нима малко съ суеверията въ душата на 
детето, та требва учительтъ да всажда още суеверия и то чрезъ 
сметане! които суеверия по-подиръ требва пакъ да се коренятъ. 
Ето ви една сизифова работа би казалъ единъ учитель практикъ-
реалистъ. Нима въ училището изчерпахме всички средства на реал­
ностьта, свързани повече или по-малко съ интереса и практичностьта 
та остана свободно време да си поиграемъ малко и „на магии , 
които за по-сигурно насаждане въ детската душа требва да свър-
жемъ и съ песнички. Чудна логика, наистина! Нъ по това другъ 
пъть повечко, а сега на въпроса. 

* 
* * 

Значи, всички помагала при сметаг~то не задоволяватъ учителя-
практикъ, който съ помощьта па посочените средства да реализира 
обучението, да го направи интересно и разбрано. Ето защо требва 
да потърсимъ нови помагала, които требва да иматъ много по-го­
леми преимущества предъ сегашните; нъ при все това нема да си 
правимъ илюзия, че тия нови помагала ще бъдатъ лишени отъ все-
какви недостатъци, защото си спомняме афоризма „всЬко дело на 
съвършенство носи въ себе си своите недостатъци". 

Тогава поражда се въпросъть, кои съ тия нови помагала? Да, 
ето единъ въпросъ надъ въпросите, надъ който требва да се поза-
мислимъ, и който въпросъ ще се разреши по скоро отъ практи­
ката, отколкото отъ теорията. За да отговоримъ по-скоро и по-
правилно на положения въпросъ, ще требва да се обърнемъ къмъ 
живота и отъ тамъ да потърсимъ нуждните помагала. Животътъ е 
великъ учитель, къмъ който требва да се затечемъ и разберемъ по­
веленията му, а не да се лутаме извънъ него и заприличаме по-скоро 
на отшелниците презъ средните векове. Тая ни мисъль не е нова, 
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тя е прокламирана отъ мнозина педагози, но no-подиръ по едн . 
или други -причини замъглена и изоставена иратъ д н е ш -

Но кое ни кара да настояваме, щото да се р у тстет 
ннте помагала при сметането и да прибегнемъ,д , ^ с е 
направо отъ живота? Отговоръть на тоя вьпросъ i _ 
взремъ по отблизо върху живота, прЬценимъ фактитъ 
зуваме за училището. 

Но що виждаме въ живота? чирачето си некои 
Занаятчията шивачъ, наприм*рт, дава н ^ ^ м у д а р а . 

отъ същите инструменти, съ които си и.у*. Занаята. Значи, за-
боти работа, която ще върши и по-нататъкъ ^ ^ гънките на 
наятчията учи чирачето непосредствено, посвет н я в а р ж к а т а 
занаята, приучва го да се взира въ т ъ н к о с т , j £ есува> в н и . 
му още отъ първия день. Обикновено чирачето. ^ ^ данаят_ 
мава, защото знае, че работата му ше го ^у^ ^ ^ д а у ч | ( за_ 
чията не измъчва чирачето да гледа карти и вмъСТ0 конни. 
наята, никога не му дава чукъ вместо игла, v ^ ^ у ц и м ъ д+>. 
Я, нека се обърнемъ къмъ училището и да в д с е ' ГОТвятъ за прак-
цата да сметатъ. Нека не се забравя, че д ' з а о н и я ученици, 
тич. животъ и само за него; поне това е - ^ м н а з и н т е , а тия 
които нематъ възможность да следва гъ основното у-ше. 
именно ученици съ 90°;. отъ всички Л1;ца вь топките, 

Какво ще Допринесатъ „а ученика к л е ч и н и т е , ^ ^ ^ ^ ^ 
кръстчетата и пр. днешни помагала.' т » мплектува практич. задача 
служи съ тъхъ въ живота, може ли да коиi т и я п р Ъ т „ и 
отъ тьхъ, вижда ли нейде употребени --pea и ^ щ е о с т а н а т ъ > 
и кому служать? Напразно полагаме въпрос « ^ С ъ уПотРе-
въпреки старанието ни, безъ положителен а к ъ в ъ С11 самозванъ 
бяваните днесъ помагала ние приличаме и ^ ^ п р ъ б р о я в а . 
астрономъ, който за да преброи звездит*. • ^ ^ о б р а т н о . Значи 
нето и изучването на морския ™яктич приложение въ живота 
службата съ помагала, кои.о нематъ пра вредять, защото 
не доприрасятъ почти нищо, а наопаки повече 
пораждатъ досада въ детската душа. 

„™Ягала можемъ да вземеш. 
Следва сега да разгледаме, кои помаг да|щет0? _ Първото 

отъ живота и да си послужнмъ съ « * м реализиране на сме-
помагало, което ще ни помогне доста мн п обуче1 |ИСТО 
тането, и съ което ще се възбуди доста 
това съ в е з н и т е . „е с ж въведени тЬ 

Азъ не мога да си обясня, защо да „епрактичностьта 
въ училището. Нито скъпостьта е пР^ина™' т о в а МНОго прак-
имъ; напротивъ те съ достатъчно евтини и Г ^ д а ^ TQ 
тични. И наистина, каква по-гатЬма радость привикне 
™«о съ везните! то ще се научи ловко да пи м 
и опознае тежинитв на разните " 1 ^ " ' j f и и о ж и и дъли и това 
„итЬ тежини; значи ще събира, ще вади, иде 
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ще върши охотно, а не по принуждение. Ето ви една творческа 
работа, ето ви една забавителна игра, която безъ много трудъ би 
допринесла десятки пъти повече, отколкото всички бобови зърна, 
клечки, таблици и пр. помагала. Детето ще придобие вирни пред­
стави за теглото на всеки предметъ, а не както сега свършва IV 
отд., знае всички наименования на мерките, нъ не знае поне при­
близително тежината на една монета, захарче, симидче, хлебче, тор­
бичка, плоча, книжка и др. предмети, съ които децата си служатъ 
най-често. Днешниятъ ученикъ прилича по-скоро на грамофонъ или 
папагалъ, но не на разумно същество: въ него се развива до висша 
степень паметьта, но почти никога разсъдака. 

Дайте на ученика везни и грамове, дайте му, напримеръ, 100 
гр. оризъ, -подведете го да направи разни упражнения, съ ориза, било 
да мери 3X15 гР-> било да събере 45-J-28 гр., било да вземе отъ 
92 гр. оризъ 15 гр., било да види въ 60 гр. оризъ колко пъти по 
по 8 гр. ще намери и пр., и пр. упражнения. Въ такъвъ случай ще 
видите, че ученикътъ ще стане целъ на внимание и часътъ по сметане 
ще мине леко и незабелезано. Ученикътъ ще извърши играяйки 
всички най-трудни операции по сметането, ще открие начините на 
пресметане, ще уясни и допълни всички непълнотии. Даже нещо 
повече, той ще стане самъ творецъ на редъ упражнения и задачи. 

Второто помагало, съ което можемъ да си служимъ успешно 
въ нашите училища, това съ мопетитЪ—паритЪ- Въ практическия 
животъ парите играятъ едпа грамадна роля, а съвременното у-ше не 
ги употребява почти никакъ; или по-право, употребява ги само на 
думи, нъ не като реални предмети. Въ такъвъ случай нашите уче­
ници ще приличатъ на войници, които съ се обучавали по картини 
или само съ думи вместо пушки и отиватъ на война. Успехътъ на 
сълдатите въ сражението ни наумява за годностьта на учениците 
ни въ живота. Значи въ училището требва да си служимъ често 
съ парите. Нъ где съ те? Нито учительтъ има пари, защото него­
вата кесия е вечно празна, нито могатъ да се на.мерятъ отъ некого 
и си послужать съ тЬхъ. Наистина, тукъ има една мъчнотия, «ъ 

тя не е непреодолима. 
Знайно е, че пари има два вида: банкноти и металически, 

знайно е, че при много фабрики, клубове и др. заведения си слу­
жатъ съ монети оть евтинъ металъ, които иматъ цена само за за­
ведението. Е, питамъ азъ, защо училището да нема свои монети и 
банкноти, които ще костуватъ отъ 10—20 лв., и съ които ще вър-
шимъ всевъзможни оцерации? И каква по-лесна работа отъ тая да 
се поръчатъ „училищни банкноти" въ печатницата съ стойность по 
5, 10, 20, 50, 100 и 500 лв.? Каква неописуема радость ще бъде 
за децата, да си разменять по-едрите банкноти за по-дребни или 
звонкови монети, какви задачи тукъ могатъ да възникнатъ и още 
какъвъ интересъ! Съ училищните пари ще вършимъ фактически 
онова, което става на улицата, пазаря, работилницата, хлебарницата 
и пр. Ето ви най-верния вървежъ къмъ цельта, ето ви реалния ме-
тодъ но сметането! И що може да се противопостави на туй искане. 
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- Абсолютно нищо. Дайте само насока на учениците и ще видите 
що могатъ да правятъ те; тукъ ще чуете просто невероятни неща 
отъ къмъ досетливость и съобразителность. Въ такива слу ^ 
да чуете задача, че чифтъ волове струватъ 86 лв., както е 

танката на М. С. и още редъ подобни перли, каквито за и л о т 
се срещать въ всички съществующи смигайки, които съ твориа 
автори съ големи претенции. пл п н я 

Какви резултати се добивать въ такива случаи, знае^само оня 
който е правилъ опити въ тая посока. Пишущиятъ тия редове си о^ 
направилъ монети отъ мукава и при опитите си никога 
лежилъ досада въ учениците. _ казвамъ санти-

Третото помагало ще ни бъде ^«гтшегпгра, тшъ 
метъра като единица, а не като часть на метъра, r-. v ^ щ е 
най-първо да мерятъ училищните н-Ьша на сН., a F ^ ^ 
започнатъ да мерятъ и редъ други ПР*ДМ"И- ™ преДстава 
децата привикнуватъ съ измерванията и ще ""а™ ' . б н а 
за дължината и широчината на всеки предметь. odu у 
само една линийка за 1 0 - 2 0 ст., която тр%6*. Д * * » jg*»^ ^_ 
никъ. Искате ли да имате забавителна работа съ . ^ пр1>чки 
чайте на децата да донесатъ всЬко по една ;пръ • 
и съ линийките ще занимаете децата неколко часа по v 
тметически действия. отделно пръчките 

Накарайте напр., две дЬца да H3M*P"™ "° ™3ц*ло. Ето ви 
си, поставете ги сега една до друга и ги и з " Р m безъ кРе-
фактическо събиране безъ голословия, Оезъ ЗЛ^У . Ж £ ОТЬ п р ъ ч . 
съци и нервирания. Накарайте единъ ученикъ ДА ^ ^ ^ ^ ^ 
ката си една часть т. е. неколко сантиметра, ^ ^ ^ с и ^ g аи> 
дане; заставете другъ ученикъ да измери на г̂  ^ ^ ^ ^ П о . 
а другъ да раздели пръчката си на I, А, и с к а н и я т а на учени-
неже пръчките съ разни по големина, по» упражнения, 
ците съ разни, въ случая ще добиеяъ толкова^ много у р 
колкото хиляди голословия не могатъ да дал. • ^ ^ черТаемъ на 

Също можемъ да кажемъ и за лиш , ^ ^ QmTb n 
черн. дъска по 

определена дължина въ см. Н е д в а м ъ ^ ^ к р а я 
такива линии, чертани отъ самите ученици, 
на часа се досетиха, че сме имали сметане. ^ ^ т а б л и ц а т а m 

Съ такива черти се изучва нагледно дос m н з „ р а з и 0 . 
умножението, за която се харчи днесъ толко " m m н а п р . 4 см., 

Повикайте единъ ученикъ да н а ч е р ™ ^ ^ заставете уче-
до нея друга още 4 см. още 4 и т. н. » е н и к а „зпъкватъ съ 
ника да измери иелата линия. Тукъ лръд.< ^ ^ к о е т о ш 
поразителна ясность всичките форми наion Р так1)ва 
него не е трудно да се добере и до по-»*» ли„ийки по 3 

Заставете неколко ученика: единия да v у п р з ж„ е ния, 
см., др. по 4, др. по 5 и т. н. следъ «еколко т^ У J ^ 
вие т е видите, «,къ неусетно y 4 ™ ^ ^ 3 ^ работата си. Grtwn, 
с е надпреваря всеки да съобщи резултата ^ ^ „ ^ ш1е , д е като добиете същите резултати и съ везнитъ, ч> 
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се убедите, че учениците ви знаятъ изцт.ло таблицата, но не ме­
ханически, а усвоена но разуменъ начииъ. 

Нека спомена накъсо и за четвърто помагало при сметането. 
Това съ картичките, направени отъ картонъ отъ самия учитель, или 
пъкъ визитните картички. Като имаме такива картички и пликове 
ние можемъ доста да реализираме сметането въ първата стотина. 
Особено съ тЬхъ се леко откриватъ цифрите до 100. 

Какъ требва да се оперира съ ТБХЪ, оставаме на колегите са­
ми да си изнамерятъ начини: това го правя да съкратя статията си, 
а още и за туй, че това не влиза въ рамките на настоящата ми 
статия. 

Следъ казаното нуждно е да посочимъ, какъ да заместимъ и 
разширимъ видовете числени таблици, които, като пригодимъ въ 
духа на изказаните мисли, да послужатъ за преходъ отъ конкрет­
ното къмъ абстрактното, но за това др. статия. 

И тъй азъ съмъ вечъ на заключението си: 
1) Че днесъ нема реалность при сметането, понеже си слу-

жимъ съ помагала безъ практич. значение и като тъй не можемъ 
да възбудимъ интересъ въ учениците ни. 

2) Че за да имаме по-ефикасенъ успехъ по сметане, требва 
да направимъ коренни реформи, а това ще постигнемъ като реали­
зираме обучението и му придадемъ практически характеръ. 

У ч и л и щ н а п р а к т и к а . 
К- ЦЪновъ. ' 

I. 

Наредба по жизнени картини. 
(Опити и бележки изъ учебната практика.) 

Известно е, какъвъ големъ преломъ направи върху обяснени­
ето на природата еволюционната теория. Дарвинъ. Ляелъ, Спенсерь 
съ великите създатели на тая теория. Откакъ излезе епохалното 
съчинение на Дарвина Произходъ па видоветЪ, настанаха нови 
времена и ново тълкуване на природата. Ключъть, който ни даде 
великиятъ умъ за отгатване на природните тайни, донесе и нова све­
тлина. Тази придобивка въ науката се използува и въ методиката. 
Новъ пъть се откри въ предаването материала по естествознанне. 
Строгата суха система, марфологическитв описания останаха въ за­
бвение. Съ горесть си спомнюваме само, какъ по морфологиченъ на-
чинъ се учеше за най-интересните природни обекти. 

Отъ последне време много се заговори за Юнгевата наредоа 
на естественонаучния материалъ по общежития- Много привърже­
ници на Юнгевата наредба я намврвагь за най-удобна. (У насъ осо-
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бено я препоръчва и се застъпва за нея Д - р ъ ^ ^ ^ ^ к а 
да е добра тая наредба, все пакъ отъ научна и пР»к™™ ч е и з т ъ к . 
се правятъ доста сериозни възражения, дай, същината на 
натите отъ Юнге биологични закони не изчерпи! е и 
Дарвиновите биологични закони, напр. борбата за ^ 
естествения отборъ. Те дори довеждатъ до nP™™J ' а с е за-
конътъ за спестяването. Въ природата нема сне ^ ^ ^ 
белезва разпилеване. Напр. растението ще П Р 0 И 3 ^ А

 н а н о в о р а . 
нца, отъ които само некои ще послужать за поник ^ п о п а д н а л и т 
стение, а останалите или съ разпилени отъ ™ * о т ъ ЖИвотни. 
неблагоприятно место, или съ изгнили или _ в ъ ЧОВЪШКия 

Наредбата по общежития внася Р ^ Р ^ ^ МНОго пРеД-
духъ, защото не може отведнажъ да се у ^ ^ о б щ е ж и т ия. 
мети отъ трите природни царства и да се у д а с е изу-
За да се изучва по общежития, требва прЪдвар ^ ^ ^ ^ ту_ 
чатъ отделните природни индивиди и ТЪАН зать групово 
чать характерните имъ белези и тогава да се и у 
по общс.китня. гласове противъ на-

Въ нашата училищна практика се чуват ^ ^ практика е не-
редбата по общежитие. „На българска почв ^ педагогпна 
приложима такава наредба" (А. маркови ()ттпа педагогика 
год. II.) Д. Цонковъ въ книга I, год. ш " об1яежития не jwa-
казва, че преносвачите у насъ на наРеД°ат животъ въ приро-
бирали общежитието! (к. м.) „Единодушн изуЧване приро­
дата, единството въ живота не се добиватъ у ^ разгледатъ 
днитЬ твари отделно". Растенията и Ж"*0™ п 0 отделно въ 
едновременно. „ВМЕСТО да разгледаме всъ™ съставени възъ ос-
специални часове, ще ги разгледаме н а грУбш 'ежитието ..гора" съ: 
нова единството на живота". Групите в ъ

 ц в ъ т я и п р . 
горски дървета, млекопитающи, птици, шу з а к 0 Н И Т Ъ За асоциа-

По това мнвние се каза, че е про итт> „стини, сле-
цията на представите, че игнорира психолог ^ ^ ^ ?_8) 
дователно е неуместно (Ледагогтески «pw. * ч а г ь отделните 
И тъй, когато учените люде изискватъ * ^ и м ъ белези и то-
природнн индивиди, да се изучатъ харзми д Цонковъ казва 
гава да се изучавал, групово по о б 1 Ц е* \% животните не става 
тъкмо противното, че изучване на Растя | | 0 е д а се твърди, 
по отделно, а на групи. Много смело и пи роян„тЬ твари на 
че по-лесно и по-интересно е да разглеЖА. • ^ т и разИовидни 
групи. Когато едно дете е на полето и в • сродните пол-
цветя, то нема да се интересува и схване: к 1Шете, напримЪръ, 
ски цветя, а ще се спре върху големото чеР д а у з , | ае нещо 
него ще забележи и върху него ше с е _ " » т е ^ е б н ш е „рИм*че 
повече. Въ една група хора, единъ човъкъ ^ ^ от6ет 
неговото внимание сь силния си гласъ, 8

 Ь д ъ еди,шч,юто, а 
физиономия. То се интересува и сх«ша ная и . д о б н в а 
гГосд* съедъкато добие ^ « « ^ ^ J , . - представи. 
представа за общите признаци на група отъ 
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Такива общи представи донасятъ само порядъкъ и прегледность въ 
нашия миръ отъ представи. Въ живота има единство, но ние не 
можемъ да схванемъ така лесно това единство. Колко мирови про-
олеми има, колко тайни на природата има, които изразяватъ ней­
ното единство, но то не е ясно, не е достъпно за възрастните до­
ри, а камо ли за деца. Само великите умове, като Питагоръ, Кантъ, 
викторъ Кузенъ, Дарвинъ и пр. схванаха единството въ вселената 
и ни отвориха очите. Елементарното запознаване съ психологията 
ще ни убеди въ това. 

Водейки се отъ основните психологически истини, мислимъ, че 
no-природосъобразно ще бъде, ако децата изучаватъ материала не 
по групи, а по единичности. „Първите съждения на детето съ да 
наименува единичноститЬ, а общото заключение то прави по-късно"*). 
1ова не ще рече, че всичките твари ще се изучаватъ по-отдълно. 
човешкиятъ духъ по иманентните си закони се стреми къмъ един­
ство. Юй се стреми да намери еднообразие въ разнообразието, да 
намери същностьта на нещата. Наука има тамъ, дето има единство 
въ разнообразието. Обаче, за да се достигне до това единство, ду-
хътъ требва да се възвиси, да премине прелеза отъ конкретното 
къмъ абстракцията. Възъ основа на това мисли се, че Юнгеновата 
наредба по общежития ни спомага да схванемъ единството въ при­
родата, обаче тя преминава прелеза на конкретното. За да не става 
това, по-хубаво е да се изучава материала по жизнени картини-
1ука ще си служимъ съ биологическите закони и истини, като сред­
ство за постигане по-висока цель; картина за живота на животното 
или растението. „Ако до сега важеше да се знае връзката между 
строежа на твлото и местоприбиването, а също и начина на живота, 
то отсега нататъкъ требва да направимъ крачка напредъ, като си 
послужимъ съ казаното като съ средство за постигане по-висша 
цель, именно да представимъ по възможность по-пълна и по-ясна 
жизнена картина"1). Изучването на жизнени картини има това пре­
имущество, че възбужда и гогвнява детския интересъ. Изложени съ 
биологическите закони достъпно на детското разбиране. Освенъ 
това, могатъ да се правятъ прегледи и сравнения на изучените жи­
вотни и растения, а това улеснява доста да се нареди материалътъ 
практично. До сега на практика се забелезваше, че се учи за жи­
вотните, напримеръ,- по определена схема: дь живЬе, храна и ус­
тройство на тЪлото, неприятели etc, а тука се избегватъ едно­
образните схеми, които водятъ къмъ механизация. 

За да се убедя, дали е приложима такава наредба, азъ мина­
лата и тая година направихъ пробни опити въ П. и Н. училища. 
Учителите, които работиха по така наредения материалъ, се изказа­
ха много благоприятно. Децата съ плененъ интересъ слушали и за­
помнили всичко, що имъ се е предало. И сега въ основното учили­
ще правимъ подобни опити. Ето една предадена лекция. Въ IV от­
деление се предаде за катеричката по този редъ: 

*) Groos. Das Seclcnleben des Kindes, ДУ 11. S. 237. ff. 
) Busemann. Lebensbilder aus dem Tierreiche, Vorrede. 
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Катерица. 
Въ време на едно летно пътуване, въ гората видехме пърга­

во животинче, което чевръсто се катереше по дърветата и твърдт, 
умело скачаше отъ клонъ на клонъ. Кое ли е то? Какь му 
можно това? 

Какъ катерицата се катери? • , п г т п и е мо-
Котката може да се катери, защото ноктите и съ остри е ьо 

гать да се забождатъ въ кората на дървото. НоктиН н^катерицата 
не съ no-малко дълги и остри. На котката би било мног«*чно 
Да се катери по стеблото на некой старъ дъбъ, защото кир / 
е доста твърда, та не могатъ ноктите и « J ^ T I £ ^ „ „ а 
теричката напротивъ се катери по дъоа, ако щ въоху 
кора да е покритъ и при туй съ такава лекость я « о ^ 
младия букъ, който има мека и сочна кора. ^ " £ . с и Т е с ж 
гать да проникнатъ ноктите й, тя: употребява пръст м т ш 
Дълги като нашите пръсти и сж безъ косми, Ta*d 

служи съ техъ, да се прилепя о грубата дъбова кора. 
Защо се катери? л„„ „„ пя с е спаси отъ 
Котката се катери на дървото повечето за д м " д ^ 

кучето. Катеричката, която случай но ™ а м е ^ ' м е ж д у кло-
възкачва на дървото, за да изОЪга. u o d 4 C дърветата своята 
нете и безъ да види хората. Именно, тя дири в ъ д и ^ и тт{ 
прехрана, която се състои: презъ прол н е д 0 з рели плодове, 
листенца, презъ летото отъ млади лътор.«-• ^ ^ ^ ^ зимата 
презъ есеньта отъ желъди, орехи, оукови - •• и г л о л и с т н и -
отъ пъпки, елхови шушулки и островърхата корона 
те и други дървета: 

Еакг се движи по клонкитЪ? ,, преминава по тън-
Котката РеДко се решава да се катер, ^ к ^ ^ ^ ^ за_ 

ките клончета. Ако клончето е такова ™ , ^ ч е щ е п а д н е . 
боде само единия си нокътъ, тя винаги ^ пъпките, лЪторас-
Катеричката, напротивъ, ако иска да до на Knom. 
титеРи плодовете, требва « " ^ « " л в ^ е ^ ^ » »* обхване клон-
тв, а това тя прави безъ страхъи бавте ч о в ъ Ш К И Ге пръсти 
четата съ пръстите, на крака:а си лрили«> ^ ^ и & ^ „ ^ и освенъ това първиятъ ПРЪС™ ^ т Г . т ъ с т и . на противоположна страна на другите пръсти. 

Кат катерицата f™™< занзятъ. Въ гората жи-
Понекога катерицата вър" „ и_ДРУ ц а т а ) и п о р ъ т ъ 

вее страшниять неинъ неприятмь Р Ц с е „ м о к а т е . 
М0ЖС Д а C L K S " a да 2 S с - врагъ. Обаче, тя има и друго 
р ъ ш е , не б ^ ™ Д " ^ м а . Подгонена ли е отъ последния чакъ 
изкуство, кояопорт н е м о ж е в е ч е д а с е в ъ р | | е назая1>1 
Д° В Ття сь г Х Г с к о к ъ скача на земята, тутакси побива на лрд-
гГдърв". покатерел се и тлмъ и пакъ скача. Такива скокове испри-
ятельгь й не може да прави. 
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Защо се рЪшава да скача отъ толкова високо мЪсто? 
Би требвало да се помисли, че животното, скачайки отъ такава 

голЬма височина, ще падне мрътво на земята, обаче то не си при-
чаняеа никакви болки. Защо ли така? Ако пуснемъ на земята гвоз­
дей, той пада много тежко. Ако втикнемъ гвоздея въ една тапа и 
прикрепимъ запушалката на кокоше перо, и го хвърлимъ, то гвоз-
деятъ известно време се носи и люлее изъ въздуха. Както перото 
задържа запушалката при падането, също така прави и рунтавата 
опашка на катеричката, когато последнята скача отъ високо. При 
скачането надолу, тя си разширява краката. По тоя случай заднята 
половина на тЬлото й се разширочава, а особено се- разрошва ко­
зината й. Ако пуснемъ едно отворено писмо съ ръба, то пада по-
тежко, а ако го пуснемъ съ широката страна надолу, то пада леко. 
Също така служи разперването (разрошването) космите на катерич­
ката, да пада леко на земята. 

Какъ я ползватъ четчицитЪ па ушитЪ й? 
Обикновено мислятъ, че четковидните космици на ушите й 

помагатъ да чува по-добре. Обаче въ короната на дървото отъ 
трептението на листата има толкова шумъ, щото е невъзможно да 
се чуе приближаването на пора. ЧетчицитЬ на ушите й служатъ 
при скачане отъ високите дървета. Гвоздеятъ, придруженъ съ тапа 
и перо, пада винаги на върха си, а перото остава отгоре. Също 
тъй и катеричката, като скача, да може да пада на тежкия си трупъ, 
а главата да остане отгоре. Именно четчицитЪ на ушите й двй-
ствать, щото да падне на краката си, а не върху главата. 

Защо трЬбва да приготвя храната си? 
Повечето отъ растителната материя, що служи за храна на 

катерицата, съ пъпки, листя и орехи. Подобна храна употребяваме 
и ние. И ние ядемъ листата отъ зелето, корена на зелето (ала-
баша и др.) и плодовете на житните растения. Обаче ние ги я-
демъ не така сурови, защото не могатъ да се смелятъ отъ стомаха 
и червата, ами ги раздробяване и сваряваме. Също и катеричката 
требва да приготви най-грижливо храната си, за да можеда я смеле. 

Това става по следния начинъ: 
Разчупване на орЪхитЪ. 
Иска ли да счупи единъ орехъ, тя седа на задните си крака 

и здраво се подпира на опашката си. Взема следъ това ореха въ 
предните си крачка и го поднася къмъ устата си, като го държи 
здраво и твърде умело съ дългите си пръсти. Най-първо требва 
да се махне твърдата черупка, а това става въ единъ мигъ. Защото 
на преднята челюсть на устата си има по 2 зъба, които съ остри 
като длето. Разбира се, требва да се употреби значителна сила, за 
да се счупи черупката и да се притисне здраво долнята челюсть 
къмъ горнята. Това става чрезъ мускулите, що залавятъ долнята 
челюсть и страните й. Тъй като тия мускули еж много силни, те 
не позволяватъ да се отвори устата много: т-fe съ дебели и широки 
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мускули. Катеричката не би могла да обхване въ устата си единъ 
орехъ или желъдъ, ако не би движела плода на лево и десно, като 
раздвойва връхната си устна. 

Гризене. . . „„ „ й „ 
Когато орехътъ е разчупенъ, тогава съ предните си зъои 

отрезва по-малко отъ ядката. Това тя прави, защото тия зъои съ 
направени тъй, щото при гризенето да остръгва по-малко, итъ 
стата употреба зъбите не отъпяватъ, защото на пръднята си страна^съ 
покрити съ особена глечь, която ги предпазва. На заднята с.р 
зъбътъ нема глечь, а само костно вещество, което е много меко 
лесно се изхабява. Поради глечьта тия зж.би съ остри и тр 

Дъвкане-
Като се счупи черупката и се гризе отъ ядката, хранатаоще 

не е готова. Огризаните частици отиватъ веднага къмъ кжгаин , 
за да се дъвчат! Катерицата дъвче също така, както пито«ниЛ 
зайци: движи дълнята си челюсть нагоРе и надоле И кътшшите, 
както предните зъби не съ покрити изцело съ глеч а 
напречна ивица отъ глечь. Защото тая ивица отъ " « rt o r b 
по-мъчно отколкото другите меки части на зло.., | и

 о б . 
храната хубаво се сдробяватъ и смлесвать между зъои 
ластьта на тая ивица. 

Катерицата прЪзъ лЪтото. н,РН;кжле е зелено и 
Презъ летото тя живее въ доволство. №вс* к ^_ . с н н а мер ва 

удобно и ако едни листя и пъпки не съ по вк, > ^ g т о л к о в а 
Друга храна. Наистина, храната, що и доставя t ^ т^ 
хранителна, защото пресните листя съдържатъ б я с н и м 0 е> ч е 
и твърдата часть на лиси е мхчносмилателна. J ^ ^ ^ и 
тя се стреми да намери по-силна храна, дири^ ^ прЪтрЪсва всека 
често пъти дебне птичите гнезда. За тая ц

 гнездо. Отива до 
клонка, всека дупка, дано може да намери н t n i e н й к о я п т и ч а 
върховете на дърветата и редко може да * й попадне: 
къща. Щомъ намери такава, тя взема всичко, к 
и яйца, и малки птичета, и големи дори. крешятъ, 

Затова, страшно я мразятъ пойните птици 
когато ги нападне. 

Катеричката прЪзъ есенъта. буковинки и орехи. 
Естеньта донася на катеричката * e f ^ " ' J y K

K O a I O лакомо яде 
Те съ отлична хигиенична храна. Дивата свиня, «> 
същите плодове, става много угоена есенно « Р * т и . 
чката би могла да стане тлъста. Дебелъ( « « ^ - е д н о За-
ралъ изпод* кожата й. Тази лой би и 6 м * ^ « ^ ъ ж и в о т н о т о 

б е J S Гмъчноподвижна катерица би била безсмислица: какъ 
TJZ тя ла се катери по дърветата? Катерицата требва да си 
оСТане 4ньа и «сноподвижна. а^ако требва да се възползува отъ 
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големото изобилие есенно, то требва да си намери магазини и тамъ 
да стовари желъди, орехи и др. Това го прави тя и за зимни хра­
нилища й служатъ хралупите около нейното жилище. 

Жилището па катеричката. 
Никое место въ гората не би запазило толкова сигурно кате­

рицата срещу дъждовете, бурите, снега и студа, както хралупите 
на дърветата, стига да съ постлани съ мъхъ. Но тя требва да на­
мери таково жилище, което да я запазва отъ неприятеля й (порътъ) 
Ако би влезълъ този злодей въ къщичката й, какъ би се отър­
вала?! Не, такова жилище е много опасно. По-обича тя да си прави 
гнездо отъ клечки. Това не е мъчно, защото материалъ за градежъ 
има въ изобилие, а и пръстите й съ много ловки. Дебела постеля 
отъ мъхъ я запазва отъ ветъра. Такава къщичка (гнездо) е за 
предпочитане, защото има две врати. Появи ли се порътъ на едната 
врата, тя побегва презъ другата, която е на противоположната 
страна на първата врата. За да има повече пътища за бегство, тя 
си прави гнездото тамъ, дето има много и въ разни насоки клонове. 

Катеричката прЪзъ зимата. 
Настъпи ли зима, резкиять източенъ ветъръ би велъ право презъ 

вратите въ къщичката й. На това тя бърже си помага. Вратата е 
направена просто. Веднага затваря тия врата и отваря други. Презъ 
силните студове катеричката по цели дни стои въ гнездото си и 
само когато я измъчи гладътъ, излиза до близките хранилища, да 
си вземе храна. Къмъ февруарий обикновено се изяждатъ всички за­
паси отъ храна. Около това време зреятъ елховите плодове. Когато 
иглолистната гора не е много далеко, тогава тя си намира друга 
храна въ изобилие. Лошо я очаква, само когато дърветата съ се 
поледили, защото тогава катеричката требва просто да гладува. За 
щастие на бедното животно, такива дни не траятъ много. Дойде ли 
пакъ пролетьта, за катеричката съ минали тьжовнитв дни и тя почва 
весело, весело да се катери отъ клонъ на клонъ. 

По същия начинъ се предаде и за животните слонъ, левъ, 
крокодилъ, скакалецъ, кълвачъ, невестулка, къртица. 

На практика се оказа, отъ пробните опити, че може съ инте-
ресъ да са предава на децата и когато имъ се даватъ положителни 
знания, а не само съ измислени приказки и фантазии комбинации. 

Съ жизнените картини се стремимъ да дадемъ пълна картина 
като разгледваме животното отъ всека страна и презъ разните го­
дишни времена, въ каузална връзка.1) 

') Впжъ нашата статпя Какъ се образуватъ ЪЪтскит% понятия въ жи­
вота it въ училището. Ново училище I. кн. 10. 
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И. 
К. Elssner. 

„Рисуването е срЪдство за изразяване, 
нанто писмото и говора . 

чя пачата си въ общео-
1. Рисуването ще изпълни само тогава зад т и з а разви_ 

бразователното народно училище, когато п0Чне^пн^гата н а предста-
тието на детските представи. На яснотата и п Q ^ ^ и худ0_ 
вите се основава всеко самостойно рисуване, ^ ^ обучение, 
жествената наслада. Оттука следва неминуемо, ^ тнат ^ ри_ 
най-вече нагледното обучение, требва да с и Ус е н ъ начинъ стари 
суването, когато се отнася до възобновяване п известни пред-
представи и когато се отнася да се контролира 
стави, добити чрезъ зрението или осезанието. т а у ч е б н а го-

2. Съ обучението по рисувание, което и н б в а д а развива 
дина требва да почне съ самостоятелни лекци, ^ ^ рисунка. 
последователно способность у децата да се гмр и е т 0 п 0 рису-

3. Детето требва да се привикне чръзь ' . д м е т и т е и яв-
ване да наблюдава и изразява сшттоятел ш и с п о р е д ъ 
ленията въ своята околность споредъ тъхна. ч> г 
техния тонъ. T„.kfiRa да се задоволявать по 

4. При обучението по рисуване требва д 
възможность нуждите на практическия живо '^жда и изхожда 

5. Системното обучение по P"?m^W* въ свръзка съ на-
«88 „свободното дЬтско рисуване , к години. 
гледното обучение презъ първите дв*У*° щ „ п р ъ 3 ъ всич-

6. Рисуването по паметъ образува о № 0 ш 0 рисуване 
ките учебни години съществената часть е т 0 п 0 натура. 
То има за децата еднакво значение съ pi j- става _ свооолна 

7. Изобразяването на предметите и случк 
ръка (свободно рисуване): 

а) възъ основа свободно схващане законом*рностьм въ 
в) следъ съзнателно наблюдение J ' „a случките. 

строежа на предметите и ж™»0»**"^,* „ чрЬзъ ограничено в»зь 
Изобразяването на предметите става" Р 

основа на мшпематични ^"^/"^воШпо изработена скшш. 
а) чрезъ свободно взета мърка и сво ъДБЛени технически 
в) чрезъ точно определенъ машабъ и о v 

средства. . _ м с е „връчи да се научатъ да 
8 Особно внимание треова да се ™v л о Л , („ «ф-н, по 

тобразяватг. ученицитЪ нШца»•« л | * ^ ' с а м 0 тогава ше се на-
въ^можность съ най-прости средства^ » ш а « RaTO с ъ изразно 
учатъ учениците да си служатъ съ рису ^ азявали набдюдава-
ср-ЬдсгвЪ, когато много съ наодюдавал и и«a v к ц и и „ много 
„ото, а не когато се стреми учительтъ чръзъ« к и и 
бавна рабога да добие само "+.катко релатиъ^ V тука е в*рно правилото: упражнението сьзда» 
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9. Множество средства за изобразяване има (моливъ, перо и 
четка за работа върху книга; — тебеширъ, пастели, въгленъ за изо­
бразяване върху дъска или стативъ; — огъване и pt-зане книжки; 
— моделиране съ глина и пластелинъ; подгъване тель и пр.). 

10. При декоративното рисуване требва по възможность да се 
изхожда отъ действителни предмети. 

11. Презъ всичките учебни години рисуването въ основното 
училище требва да се води класно. Или всички ученици рисуватъ 
като гледатъ единъ общъ големъ моделъ, или пъкъ всеки си има 
малъкъ моделъ предъ очите. 

12. Всека отделна задача по рисуване требва да се извършва 
най-много въ единъ учебенъ часъ. 

Ч у к ъ ( рисуване но паметь) . 
Трето отделение. 

Нарисувайте такъвъ чукъ, какъвто имате у васъ, какъвто упо­
требява баща ви въ работата си! 

Всеки ученикъ има своя представа за предмета. Важно е за 
учителя да изучи тези детски представи и да ги използува въ ра­
ботата си. Накарватъ се неколко ученика да нарисуватъ предмета 
на таблата. Разглеждатъ се неколко рисунки. 

Наблюдение: Сега ще рисуваме „този" чукъ! Но най-напредъ 
да почукаме съ него. Учениците зочукватъ неколко различни гвоз­
дея съ чука въ парче дърво. При тази работа тЬ виждатъ, че фор­
мата на чука не е произволно избрана, ами е нагодена съобразно 
„целите", които се преследватъ съ чука. Разглеждатъ се чуковете 
на железаря, каменоделеца, обущаря и пр. Обяснява се и тЬхната 
направа съ работата, която се извършва съ тези чукове. 

Приспособение: Рисувайте сега този чукъ! 
Моделътъ се махва. Прави се обща, класна корекция. 
Въ края на часа, ако има време, или пъкъ — още по-добре, 

въ други часъ се каратъ учениците да нарисуватъ по една картинка, 
какъ дърводелецътъ, железарьтъ, каменоделецътъ. обушарьтъ и пр. 
работи съ своя чукъ. 

Презъ тази възрасть децата рисуватъ човешките фигури въ 
схематиченъ профилъ съ неподвижни, често не наместо поставени 
членове. Учительть ходи изъ отделението и учи дЬцата да виж­
датъ, че ръцете не излизатъ изъ корема, нито пъкъ изъ главата, 
че ние можемъ да ги препъваме, както си прегъваме и краката, че 
когато рисуваме едната страна на човека (профилъ) само едното око 
се вижда и пр. и пр. 

Цельта на рисуването тука е да си образуватъ децата нови 
прЬдстави за чука и да дотлнятъ и поправятъ тЬзщ които 
иматъ sa него. Съ рисуването тука учиме децата да паблюдавать 
и изобразяватъ наблюдаваното. Добитите резултати требва да се 
оценяватъ споредъ аперцепционната и изобразителната способ-
ностъ на д1;цата прЪзъ съответната възрасть-

Превелъ отъ немски Г. Дочевъ. 
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Училищна хроника. 
Решенията на учебния съветъ. Хулите въ камарата сръчцу учи­

телството. Речите на г. Ив. ГТЬевъ и м-ръ Ьоочевъ. 
ДнитЬ, презъ които заседава камарата, съ дни на най-интен-

зивенъ политически и общественъ животъ. Всичко, което съ нетър­
пение е очаквало да види задоволени насъщни нужди, сега се раз­
движва и заявява своите претенции и чака отъ камарата да чуе, съ 
какво ще се увкнчаятъ усилията му. И българското учителство съ 
най-потребното внимание очаква и следи заседанията на камарата, 
за да види каква позиция ще земе тя ацЛмо неговите иi на учео-
ното дело интереси. Въ една отъ миналите книжки на "п™У™ 
лище", като говорихме за училищната политика на м-ръ ьоочевъ, 
ние посочихме, какви съ изобщо въ дадения моментъ тези интереси. 
Отъ тогава се извършиха неколко приключения въ камарата и 
вънъ отъ нея, които донекъде ни сочатъ, какво M " M « j J " J 1 ™ 
правителството и неговото болшинство въ народнот р 
тази посока. Ние ще се опитаме да пр*ц*нимъ станалото. 

Непосредствено пр*ди откриването на .камарата « закрихза 
седанията на учебния съветъ при м-то на народната " Р ° с ^ ^ ° 
бе „ареченъ L м-Ръ М ™ . * ; ™ ^ * ™ ^ ^ . 
ването на заседанията на съвета, г-нъ ьоочевъ .му« . с б , 
въ които донекъде ни се разкрих., ^ H O j e r t ^ ^ ^ 
ствено отъ техъ ние можахме да разберемъ, че . ф а к т о р ъ 
крепитель „а този съветъ, че иска да с*ш#°тъд^ДраГ 
отъ първостепенна важность" за нашето nP0CB*T"° * ъ на сегаш-
също U че Г. Бобчевъ не мисли да накър^основите « ^ 
ния законъ за нар. просвета и че ^ f j " ^ прилагането му, 
последния такива изменения, които биха улесн £ и 

особено въ пунктовете за m™»™»^«J^™\* се разсее 
признаем ь, тези изявления пр.жесоха твърд^»" ^ „ н а п о м е . 
оня страхъ, относително съдбата на з а к о н ^ "Р* с е б ъ с ь з д а л ъ , 
патите учреждения, който по една или^РУ™ ^ Н о о т ъ разб„ва-
отъ като дойде на масть сегашното прав телjjaa п н 
нето на едни опасения за съдбата на прид«>битаг^ , £ 
г. м-ра и внесените отъ него въпроси з а • • Р £ , * Я

( Ш н т к з Л » о к , . 
Г ^ Г ^ о с Г Г ^ S . ^ р ^ Л Г з ^ о д я в а н е насън, 

Миръ и н*кон разпоредби на прав̂  ^ството 7Ската 
.,-. ппганизаниите на държавните сд)»"1"'> •' 

У Д З Р
 и«ция чрезъ които именно недоволник служащи действу-шъ 

° Р Г £ Е о за да зашил»* свонгЬ интереси. Правителствените 
" ь ^ ш . « «араятъ да докажать, че т«.зи организации ноатъ анар-
ВЬСТТдържавата, а м-ритЬ посегнаха да уволнягь «ли наклжагь 
ХГкои чиновници и учители тъкмо за това, защото дМсгвувать като 
Н * » к и " Bt» 
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членове на тези организации. М-рътъ на съобщенията уволни онези 
железничари, членове на железничарския съюзъ, които подкрепиха 
стачката на работниците при Бургазското пристанище, а г, Бобчевъ 
се отказа да възвърне на местата имъ онези прогимназиални учи­
тели, които беха провинени предъ неговите партизани главно за 
това, защото се числеха въ редовете на учит. съюзъ, или защото 
не искаха да пречупять политическата си съвесть предъ заканите 
на тези партизани. Съ право учителството виде въ тЬзи постъпки 
на правителството посегателство срещу своите коалиционни права и 
издигна гласъ на протесть изъ целата страна. Въ същото това време 
печатъть ни изнесе маса факти, които показаха, че четвъртината отъ 
децата на българските граждани, подлежащи на задлъжително обра­
зование, стоятъ вънъ отъ училището, а успелите да влезатъ въ учи­
лище се душатъ изъ крайно нехигиенични здания, притиснати по 
70—80 въ паралелка; печатъть ни показа също тъй липсата на учители 
за отворени вече училища. 

Камарата се откри. И още въ първите й заседания се извър­
шиха събития, които говорятъ твърде много за онова, което нейно­
то болшинство, както и правителството проектиратъ да вършатъ з 
нуждите на училището и учителството. Циничното нахвърляне н 
единъ бившъ м-ръ, принадлежащъ на болшинството, върху българ­
ското учителство, не е важно само по себе си. Учителството не 
изненадано отъ този цинизмъ. То помни имената на Радевци и Св -
наровци, покрити съ подобна слава. Нищо чудно, че къмъ гьхъ 
присъедини и името на единъ бившъ министъръ. Това нахвърлян^ 
разкри онова разположение, което една значителна часть отъ о 
шинството въ народното събрание има къмъ учителството; тази част 
съ ръкоплескане посрещна цинизма на самозабравилия се депУта • 
Подпредседательтъ на камарата, както и министрите, които 
свидетели на тези излияния, не почувстваха обидата, която док 
ваше целия народъ. А самиятъ председатель на камарата счете изр 
зитН въ протеста на управителния комитетъ за много по-оскър 
телни отъ циничните изявления на неговия бившъ колега по м-
и сегашенъ виденъ съпартизанинъ, та се отказа да приеме този р 
тесть и съ това накърни най-светото право, което има единъ ГР 
данинъ — да изкаже желанието си или негодуванието си пр 
най-високия представитель на българския народъ. Наистина, м"ръ 0 
на народната просвета отблъсна по-сетне тези клевети и народ. 
представителство пакъ му ръкоплеска. Но той и другиятъ п О Д П Р 0 
седатель на камарата, г. Ив. Шевъ, изказаха възгледи, които и 
съ отъ значение за въпросите, които ни занимаватъ. в 

Г-иъ Пеевъ като че ли дойде да смекчи онова, което в ^ 
Миръ се пише анонимно. Той не подържа, че СДРУ"*383"11^^ 
държавните служащи изобщо и частно на учителството водягь ^ 
анархия, къмъ разкапване на държавата. Той поддържа, че д Р ^ 
ниятъ служащъ има право на коалиране. Но, ако той е н е до ,, 
отъ нещо, то е дето некои правителства не само съ тор £ а ) 1 
учителите-социалисти, но съ имъ давали и началнически длъ 
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и съ това изкуствено еж насърдчавали социалистите, създавали съ 
единъ видъ бюджетепъ. социализъмъ. Г. Пеевъ даже сочи и на при­
мери. Той смета, че „бюджетниятъ социализъмъ" се е развилъ между 
учителството най-вече тогава, когато г. Хр. Ганевъ станалъ началникъ 
на отделение въ м-то на просветата. Ние не ще искаме тука да из­
правяме историческата грешка на г. Пеева, защото сме уверени, че 
той я прави съзнателно. Защото той отъ всичките си съпартизанн 
е най-близъкъ до учебното дело, до учителството и до организира- -
ните борби на последнето, та много добре знае, че „бюджетниятъ -
социализъмъ" не датува отъ времето на г. Ганева и г. Мушанова. 
Той знае, че когато въ заседанията на Висшия учебенъ съветъ, сви­
ка нъ отъ м-ръ Т. Иваичевъ, обявяваше § 24 отъ „инструкцията за 
мъртавъ", че това го въртеше, за да притъпи борбата на „бюджет­
ните социалисти" отъ учителския съюзъ; той знае също, че когато 
инспирираше „бележитото" окръжно на същия този м-ръ за все-
ване патриотизъмъ между учителството, че това го вършеше, за да 
премахне пакъ същия социализъмъ, знае също тъй, че като м-ръ 
на просветата въ кабинета на г. Р. Петровъ, пръвъ той отъ висо­
тата на Министерското кресло се опита да се сближи съ този соци­
ализъмъ и създаде за пръвъ пъть по-широки гаранции, за да се 
сгабилизира положението на учителя. И ако сега, г. Пеевъ-Плачковъ 
говори това въ Народното събрание, той го върти не за друго, 
споредъ насъ, а съ цель да подкрепи по единъ косвенъ начинъ 
онова, което се пише въ в. Миръ противъ учит. съюзъ и съюза на 
СЪЮЗИТЕ и съ това да отрече правото на коалиция на държавнитъ 
служащи, право, което той повидимому ужъ защитава. Защото не е 
г. Пеевъ да не знае, че държавните длъжности требва да се зае-. 
матъ не по партизански цензъ, а по достойнство, не е да не знае, 
че г. Хр. Ганевъ именно за своите лични качества е заелъ начални­
ческа длъжность. И ако при все това възстава противъ чиновниците 
социалисти, особено въ областьта на нар. просвета, ю е за.да г 
постави вънъ отъ законите н съ това да оправдае едно преслъдване 
на онези организации, чиито ръководители съ т*. _ , „ , _ „« 

Тъкмо въ този пунктъ е съгласенъсь г. Шева и .мнаръть а 
нар. просвета г.' Бобчевъ. Но и г. Бобчевъ прикри своето мнение 
съ едни меки и ласкави изрази. Той се показа много нежень спрямо 
учителството; провъзгласи учителите даже за мъченици н<. сшята 
служба и дългъ. При все това и той не можа да се въздържи да 
ги не укори и то тъкмо за онова, за което ги укоряваше и тъй 
близкия му сьпартизанинъ г. Пъевъ. Недостатъците н а У ™ « г * 
споредъ г. Бобчсва било техното партизанство. Предайте се, е KJJ 
валъ въ камарата г. Бобчевъ ня учнгетите, предайте се на своята 
педагогоческа работа и заГ.равете партизанството; тогава вие ще бъ-
тнте действителни учители. Наистина, г. Бобчевъ не е бнлъ тъй от-
кровенъ като г. Пеева, за да назове, кон партизани учители той 
разбира, чо ни се струва, че не съ потребни много усилия, за да 
се открие, че това съ пакъ учителите социалисти. Не се иска също 
така голЬмо усилие да се разбере, че партизанството, което apt.c-
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ледва г. Бобчевъ, не е никое друго, освенъ онова,' което вършать 
тЬзи учители, отъ една страна да засилятъ учителската организация 
и оная на съюза на съюзите и да начертаять въ тези организации 
една ясна програма за училищни и други реформи, които биха до­
принесли най-много изгоди не само на членовете на организацията, 
но и на културния напредъкъ изобщо на страната; отъ друга стРа' 
на това партизанство е онази просветителна работа въ средата на 
българското общество, която тЬзи учители съ се нагърбили да пръс-
катъ съ цъль да популяризиратъ общенароднитЬ мненния на своитв 
организации. Да се преследва, обаче, това „партизанство" ще Рече 

да се почне старата война съ учателската организация, която е пос­
тавила на чело на своя уставъ защита гражданската и политическа 
еамостойность на българския учитель. 

Насъ не ни интересува въпроса, дали съ реализуеми желанията 
на г. г. Пеева и Бобчева. Защото за насъ е ясно, че тЬхъ ще по­
стигне същата съдба, която е постигнала и много други изказвани 
преди тЬхъ. Те ще си останатъ само желания. Насъ ни интересува 
другата страна на въпроса. Може ли да мисли искрено за интере­
сите на учебното дело оня, който отрича правото на „партизанство 
на учителя въ онази форма, въ която ние го разбираме и въ която 
действително учителството го практикува. Спредъ насъ—не. За туй, 
защото, ако ние признаваме некакъвъ успехъ въ нашата учебно-про-
светителна политика особено отъ Ю—15 години насамъ, безспорно 
е, че за това еж принесли най-много организираните учители и то 
тъкмо съ своята „партизанщина". Защото те съ хората, които, като 
непосредствени ратници въ областьта на народната просвета, най 
добре еж чувствували и чувствуватъ всичката мизерия, въ която е 
поставена тази просвета и като съ презрели личното си спокйствие, 
тъкмо съ своето „партизанство" те съ направили тази мизерия об­
ществено достояние и съ предизвикали появата на реформите, съ 
които сега всички се гордеятъ. За тази „партизанщина" именно ние 
требва да окуражимъ учителството. Тя е, която го кара да се не-
примирява съ още толкова многобройните недостатъци на просвет­
ното ни дело и да жертвува всичко, за да ги разкрие и изкорени. 
Тя е, която и характеризира именно най-добрия пе*дагогь учитель, 
най-силно преданния на своето „педагогично" призвание деецъ, за 
туй защото никой другъ не чувствува най-силно онези условия, 
които спъватъ най-вече истинската педагогична дейность и въ ни­
кого другиго не избликва тъй горещо оня идеализъмъ, който зове 
на борба за изкореняване на тези условия. 

Историкътъ С. С. Бобчевъ споредъ насъ требваше да з н а е ' 
че най-идеалните политически дейци на нашето близко и по-далечно 
минало съ били именно и най-добрите . ;дагозк учители. 

Вг такъвъ случай той не само не щеше да греши предъ ис­
торията, но и не щеше да иска отъ прокурорите да нарушаватъ за­
коните. Защото въ своята речь, като е осъждалъ „партизанството 
на учителите, същевременно се оправдавадъ предъ съпартизанитъ 
си депутати, че не можелъ да обуздае това партизанство, понеже 



Училищна хроника 
565 

му пречели прокурорите: те не сметали учителя з ^ ^ пуНктъ 
за това не го преследвали за неговото партизанство. ^ ^ юристъ 
пъкъ професорътъ—юристъ Бобчевъ е излезълъ п ^ к о г а т о Съ 
отъ простосмъртните юристи, каквито съ прокурори . ^ пръСЛЪд-
тайни и явни окръжни правителството иска отъ отговарятъ 
ватъ учителите за политическите имъ действия, ^ т а който точно 
— има чл. единайси отъ закона за народната ПР0СВ 'ттатъ д а с е 
определя, за кои деяния отъ политически характр т о в а П0ста-
преследватъ учителите. Партизанинътъ Бобчевъ з ^ сИ д е к л а р а -
новление на закона и съ това стъпа на министер' в а н 0 и н е 
Ция предъ учебния съветъ, че не само не ще: РУ п о л о ж е н и я „а 
Ще допустне да се покътни нито едно отъ осн ^ който се га-
закона за просветата. Безпорно е, че този зако! , ^ елЯ) е е-
рантира гражданската и политическа самостоиност 

динъ отъ най-важните основни параграфи на за ^ напредъкъ 
Накрай ние сме длъжни да пРи з н а е М Ъх„ь ТОЙ е обърналъ 

къмъ добро у г. Бобчева. Въ края на своята ръ нед0статъци 
внимание на народното представителство в ъ Р х у

 о в е ч е 0тъ ЮОООО 
на нашата народна просвета. Констатиралъ е, « ^ ПОСТЖПили въ у-
деца, подлежащи на задължително обучение, ' ^ у ч и л и щни по-
чилище, че липсватъ особш. и хигиенични здан ' и ш а и пр0Гим-
мещения, че недостигатъ учители за основин у ^ . дстаииТели за-
назиите и поискалъ съдействието на HaPoflH" a £м0 д а пожела-
премахтането на тези злини. На насъ о ^ „ародното прЬд-
емъ часъ по-скоро г. Бобчевъ да посочи на чин ^ ^ npocet.T-
ставителство за излекуването на т*зи ТЪЙ оол ^ ^ уверени, 
ного ни дело. Когато се залови за тази Ра° а о т ъ я„артизанст-
че ще му остане по-малко врвме да се оп. о р и т Ь . Защото у-
вото" на учителите и отъ бездействието на up ^ п о с о к а стжпка 
чителството ще види въ неговите усилия ^ ^ ^ щ е м у д а д е 
къмъ реализуванието на своите »naPTM3a"cV, спокойствие за учи-
подкрепата си. Тогава и ще се създаде оноваi ^ М и н и с г р а 
теля, което е тъй необходимо за толкова желана 
и отъ насъ плодотворна педагогична дейность. 

и III.CM П 1юбчеМ С*. 8МЯ 
ЗабЬл. НапптгЬ саЬд-Ьиия на Р*'.итЬ па г. . 

отъ в. „День". И П-
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Х р о н и к а в ъ н ш н а . 
Г- Дочевъ. 

ПроблемитЪ на елементарното обучение 
прЪдъ германсния учителсни съюзъ. 
Немскиятъ учителски съюзъ има педагогическа секция, която 

проучва и дава мнения по изникналите педагогически вьпроси. 
Презъ тази учебна година секцията издаде своя „ Педагогически го-
дишникъ за 1911 г.", въ който се разглеждатъ отъ вещи теорипши 
и практици проблемите на обучението въ първо отделение. 

1ази тема е много навременна. Отъ всъкъде се 4VBan. гла­
сове за реформиране обучението. ПРеДлагатъ се множество рефор-
мени планове. Най-много съ гласовете за реформа на обучението 
презъ първата учебна година; защото тука се поставятъ основтЬ 
на целокупното обучение и ако тези основи съ нездрави, хилаво 
ще бъде и целото по-нататъшно обучение. Целото учителство е 
вече убедено, че сегашното елементарно обучение не е търпимо по­
вече, защото е въ противоречие съ исканията на детската природа. 
Предлагатъ се множество смели планове за реформа. Но доколко' 
съ те приемлили? Кои отъ тЬхъ да пригьрпе учителството и кои 
дачггхвърли? Сега за сега немското народно учителство е поставено 
предъ тези мъчни въпроси. И неговия гь съюз ь вь лицето на съю­
зната педагогическа секция иде съ горния годишникъ да му помогне. 

Съ тази книга се гонятъ две цели: 1) да се направи общь 
прЪгледъ на всички реформени стремежи въ разните области на 
елементарното обучение чрезъ теоретични уяснения и образци изъ 
училищната практика. Затова и книгата е разделена на две части: 
1) Проблемите на елементарното обучение; 2) Образци изъ новото, 
реформираното елементарно обучение. 

Педагогическата секция на немския учителски съюзъ е пока­
нила едни отъ първите реформатори на обучението, повечето на­
родни учители, членове на немския учителски съюзъ, да се изка-
жатъ върху проблемите на елементарното обучение и да покажатъ 
на немското учителство пътя за тЬхното теоретично разрешаване и 
използване въ училищната практика. Известниятъ Бременски наро­
денъ учитель фридрихъ Гапсбергъ прави ъ05ща критика па се­
гашното елементарно обучение'. Д. фогелъ, Лайпцигски наро­
денъ учитель, пише втората голема статия: „ Обучението прЬзъ пър­
вата учебна година като цЬлокупно обучение". Вюрцбургскиятъ 
народенъ учитель, X. Шрайберъ разглежда „Наблюдението и фор-
лттЬ на възпроизвеждане въ елементарното обучение'. Едвит 
Вилке разглежда ,,Четенето и писането прЬзъ първата учебна 
година'. По „СмЪтането въ първо отдЪление" пише Бременскиятъ 
народенъ учитель А. Герлахъ, а по „Религиозно нравственитЪ поу-
четия за първачетата" пише Е. Линдс, народенъ учитель въ 
Гота. Е. Хуманъ, председательть на секцията е написалъ предго-
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воръ, а членътъотъ секцията С- Лретцелъ е написалъ заключение 
на книгата. 

Въ главните си мисли всичките горни автори съ съгласни по 
отношение необходимите реформи въ елементарното обучение, не-
кои отъ техъ искать да нагодятъ обучението „съобразно детското 
развитие" и да възбуждатъ съ него детските продуктивни сили 
(Хауманъ и Герлахъ), други искатъ „да се ресвектиратъ правата на 
децата" (Гансбергь), трети искатъ „детски" да се обучава (ирет-
Целъ): въ същность това съ разни изрази на една и съща мисъль. 
Да се обръща, повече внимание на телесното и душевно развитие 
на детето на дътето. 

Но това много справедливо искане среща спънки въ учили­
щната практика; и тези спънки не могатъ гьй лесно да се пр 
махнать. Въ други светъ е живело детето преди да тръгне въ учи 
лище, въ новъ светъ влиза съ престъпането на учил*ЩН™ "Р»гь-
Колкото и да се мъчимъ да приравнимь тези два света те винши 
Ще си останать непримирими. Причината на това се КРИ 

същность на нещата. Ето това противоречие между животаJia. д* 
тето преди да тръгне въ училище и неговия ™™*™£™*Щ%1 
поражда онези препятствия, които спъватъ P ^ P * M j " H ^ "* „ . 
ментарното обучение: не всЬкоп, и въ всичко учебната^материя о* 
товаря „а детската природа. Науката, изкуството мор л т ъ ц е ^ 
гията—също четенето, писането, см&тането, съ една.«" 
требва да се съобщава ... децата като « ^ е . ^ f ^ « " Д ^ 
за изразяване, не е създадено ™™"™*сИ'м съответствува 
стните, и за това по същината и̂  произхода си ^ ^ 
толкова на мисленето, чувствуването и волята и ч у в с т в у . 
на душевното развитие на зрелите вече х о р а № ^ н е чу. ^ у 
вагь сами нуждата отъ системно четене писане, с ^ щ ^ а 
нужда чувствуватъ и познаватъ в ъ з Р а с т н и т ; културните при-

Въ тези противоречия между природатанаку ^ у 
добнвки, които се съобщавал, като учебни материи р у 
нието отъ една страна, и влеченията на **™™^**,иеш га, се пораждате проблемите на елементарното %У™ 

Два начина се предлагатъ за nptwxaaHe « * Р J 
1) като се даде тяжесть на характера « J ^ я г ь JniKb 
2) като се даде тяжесть на Л * « ™ Л У Л и а изпжвана да се 
се е практикувалъ 2 S ^ ^ 3 S T » U « . Заучването на 
приспособи къмъ характера на У4

 с т о меХанически, 
буквите е ставало слЬдъ дълги У П Р 3 " " ^ ^ в о д а таблицата 
децата е требвало с***ь,шогс^,«ки да ™У^ ^ к а к в о с е 
„а Умножението и « J ^ i ^ S «« какво требва да научатъ 
ХареСВа

живота^ТефоГаторГтъ п р ^4гать новъ начинъ за отбегване 
3 2 ^T^ZrmoXL: те настоявать при обучението да се изхо-
горните проTHeoP^ дШската природа. Обучението 
ЖЯа винаги отъ « ^ « н н ^ ^ Д ^ ^ ^ щ о н £ к а rtx. 
S S ' S - J S ШО е Образно сь детското развитие, шо будн твор-
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ческитЬ сили на децата; нищо да не се налага, нищо да не се на­
трапва на децата. Затова махвайте всичко недетско изъ обучението. 
Махвайте отъ елементарното обучение четенето, писането, махвайте 
и сметането! Само когато детето само ги пожелае, само тогава му 
ги дайте! 

Развити до крайность, и двете тЬзи направления ставатъ не­
приемливи. Защото не може да се оспорва: днешниятъ гражданинъ 
трЬбва да се научи въ училище да чете, пише и смета, било но 
свое собствено искане, било като му се наложи; било чрезъ веселие 
и радость, било чрезъ строга сериозность. Не може да има сетнъ 
споръ и за това, че истинско творчество, особно въ духовната оо-
ласть, е възможно само тогава, когато горните елементарни поз­
нания и сръчности съ станали плъть и кръвь у децата. Само 
чрезъ дълги упражнения могатъ да добиятъ децата механизъмъ за 
свободно творчество. „Обучението не е игра, а сериозна работа 
(Вилке). 

Требва при нашето обучение да удовлетворяваме исканията на 
живота, но требва да задоволяваме също така и детската природа, 
да нагласяваме така нашето обучение, щото детското развитие да 
върви отвътре навънъ, чрезъ свободна и приятна самодейносгь. 
Какгь е възможно да се удовлетворят* едповрЪ.шпио тЪзп Два. 
различни вида искания? Тука се крие проблематичното въ еле­
ментарното обучение; защото съ разрезването Гордиева възель -— 
чрезъ грубото насилие или пъкъ просто съ отмахването недетски. 
учебни предмети и материи изъ елементарното обучение—възел ьт 
е разрезънъ, но не е още развързанъ. 

Ед1;о по-о5стойно обсъждане ни казва, че тука е необходимъ 
единъ разуменъ компромисъ, не едно резко или. — или, понеже i 
двете искания съ много важни и требва до известна степень д 
бъдатъ задоволени. Това става по два начина: 1) Като се изхожда огь 
детската природа, нейните сили и способности, нейните влечения 
желания, но като се обръща внимание и се запазва характера на съ­
общаваната учебна материя, та чуждите на децата материи се пр̂ >-
подаватъ постепенно, съ известни нагаждания; 2) като се подо--
ратъ отъ учебната материя и се поставятъ въ началото на ооуч 
нието онези елементи, които отговарятъ ,на детската природа и ио̂  
степенно, съ развитието й се даватъ и ос.аналите, които съ на­
предъка ще й бъдатъ вече пригодни. ТЬзи пътища не в ъ Р в я Г ^ 
въ противоположни посоки, а се кръстосватъ. И въ двата случ 
има известена принуда. Въ първия случай се принуждава д те 
да възприеме известни не напълно съответни на развитието ьу 
учебни материи; въ втория случай се упражнява известенъ натис > 
надъ учебната материя, като не се спазва нейната иослъдоват 
ность н строга научность, а се подбира и нарежда съобразно д ^ 
ското развитие. Този натискъ е неминуемъ, защото той е о у 
венъ отъ природата на възпитанието и обучението. 

Погледнато отъ исканията на детската природа, сегашнот 
дементарно обучение представлява пълна противоположности 
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предшколския животь на детето. Детето внезапно бива ^™ечено 
отъ неговата весела, пълна съ животь околность, отъ н л и щ е н ъ 
на игрите, на свободата и бива подложено на строгия У ^_ 
режимъ. Отсега наместо свободната игра идва « Р ™ ^ ™ а п' ъ д . 
место смеха и хумора идва строга сериозность. памьи 
метите идватъ абстракции и форми. ВлечеНието « ь ; » ^ 
се задоволява, напротивъ, иска се отъ детето ш. , , у намалЯтъ 
стоене съ часове „а едно место. Р е ф о р ^ Т ^ " ^ ^ , - * уп-
до минимумъ тази противоположность. „ -рь^в ,Г (Гансбергъ). 
ражнения да се заменятъ съ конкретни Д ™ " 0 ^ д а й т е н а де-
„Днешното обучение е вербално. „Предмети, пр д ч Н е к0_ 
иата", требва да извикаме и днеска съ Русо и ( ^QJ^ с а м о с т о-
личеството на знанията даватъ цена на ч о в к ^ ^ „ и е т о 
ятелность, силата му (Фогелъ). „Требва Да d д

 влечение на тех-
на децата къмъ дейность, защото то е OCHOBHOIO ^ ^ ^ ^ ^ 
ната природа" (Претцелъ). „Детето не иска и • ^ ^ ^ 
мава съ абстрактни понятия. Неговиятъ свь.ь с 
(Герлахъ). . „овото елементарно 

Дье важни неша искатъ Р^Р"3™?"^3 "°™ т децата »*-
обучение: истинско реално обучете и Д ос(ЮШ|И искаНия се я-
люжпость да б.ьдатъ дЬипи. Отъ тези д ' гц1Пасти см за 
вяватъ и два въпроса: какви прЪд-исти и какт л 
дЦата отъ първо отделение? . въпроси, реформаторите 

Като отговарятъ на първия отъ ^ година требва да се 
казватъ, че обучението презъ първата уч ..цата", то требва да 
занимава изключително съ „околния свътъ н с б е р г ъ ) . Родината 
бжде обучение на „детската л * й " в и т м " ^ 3 н а н и е , затова съ ней-
споредъ Фогеля е основата на детското д\ахкайте изъ пър-
ните обекти требва да запознаваме първаи • обучение по 
вата учебна година всеко „вербално обучен. 
картини и модели" (Шрайберъ). о т ъ първо отделение? 

Какви дЬипостп да задавам -на: дЬиата ̂  ^ ^ Н а й . п р о с . 
Четенето, писането и сметането не• еж д е л е м е н т а р | , 0то обу-
,иятъ отговоръ тука е: да ги "«върлия> т с а ; > Вь 
чение! Фогелъ застъпва това крайно Р ^ ш о т о четенето, пи-
интереса на детското развитие^Р*бва ^ л а с е изхвърлят,. 
сането и сметанего въ днеи.нат^ имъ обучението по за-
поне изъ аълата първа учебна година С ^ ^ ^ ^ 
конъ-Божи изхвърлял. P e ^ P ^ X r b прЬдмстъ: нагждио об,,^,т. ние само едииъ с*шсстве. ь учебенъ пр ^ ^ ^ 

Местото на нзхвърдните У - ^ Р . ^ „ „ _ д 0 и:!»е-
праздно. а г о ^ ^ Ь

Р , „ „ „ , „ „ „ , , ?/.,,,«да«>.шя за чете-
стна степень n P t a " a B - ^ b « ^ ^ д1)й„ости съ: разказване 
„ето, писането и «*™££ а н е стихотворения, рисуване, разход-
приказки, задаван " « ^ , и е т с н е и п о с т а в я„е .шЪтии кле 
ки, игри. "°fMPml}lr* п пииа огъване книжки, нареждане кле-
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бравя, че тези дейности требва да бъдатъ само средства, но не и 
самоцель. Чельта на обучението е душевното развитие на децата. 
Центърътъ на тяжестьта въ ЦБЛОТО обучение требва да бъде „схва­
щането, разбирането на околния светь" (Фогелъ). „Ръчната работа 
и часовете съ детински занимания имать само дотолкова смисълъ, 
доколкото служатъ за духовното развитие на децата" (Гансбергъ) 

Реформаторите искать, щото елементарното обучение да бъде 
„цълостно". Нашата култура води къмъ крайна специализация въ 
знанията и сръчностите. Но развиващето се дете н*ма още никакво 
разбиране за разни специалности. Неговиятъ стремежъ върви къмъ 
целото, неразделното, концентрираното. ХербартианцитЬ предлагатъ 
религиозно-нравственитЬ поучения като концентрирающа материя; 
реформаторите даватъ тази роль на нагледното обучение. „Ако ние 
искаме да напуснемъ книжното училище, тогава требва да положимъ 
особни грижи за доброто уреждане на нагледното обучение (Шрай-
беръ). Споредъ Фогела, ходътъ на целокупното елементарно обу­
чение е този: „Най-напредъ всестранно запознаване съ действител­
ния предметъ, следъ това изобразяване на предмета съ моливъ, бои, 
разни материали и съ това свързано разказване за предмета разни 
приказки, гатанки, пение песнички, декламиране стихотворения за 
него д пр.". 

На детското влечение къмъ дъйность требва да се дава въз-
можность въ целокупното обучение да се развива. Требва да се да­
ватъ на децата разни видове ръчни занимания. „Особио требва да 
се развиватъ сетивата н мускулите на децата, защото те имать 
първостепенно значение за душевното развитие и за каляване и за­
твърдяване на волята" (Шрайберъ). 

Дотука въ статиите на Гансберга, Шрайбера и Фогела се кри­
тикуваше главно досегашното елементарно обучение и се теорети-
зираше, какво да бъде новото, бъдещето. Въ останалите три статии, 
на Вилке, Герлахъ и Линде се прави опитъ за практическо разре­
шаване проблемите на елементарното обучение. Действително, всич­
ки реформатори съ съгласни, че въ интереса на детското развитие, 
не требва още оть началото на първата учебна година да се почв 
съ четене, писане и сметане. Но когато и да е, било следъ неколко 
месеца, било следъ полугодие, било даже следъ цела година, тръ 
ва най-после да се почне и съ тдЧхъ. Защото безъ четене, сметане 
и писане не може да се учи въ"училището; каквито и реформи да 
се предлагатъ, тези учебни предмети требва да си останатъ. Какъ 
да се почне съ ТБХЪ? Вилке и Герлахъ се стараятъ да отговаря". 
на този мъченъ въпросъ. 

Вилке говори за редъ методици, . които не искатъ изцъло 
се изхвърлятъ изъ първата учебна година четенето и писането, • 
да се започне съ четенето, а писането да се остави за по-къс , 
защото споредъ Липолдъ четенето е по-простъ процесъ оть п 

нето. Споредъ това требва да се изхвърли и писочетната м е т 

като „изкуствена" (Шнайдеръ) и „да се почне обучението съ 
тене; заедно съ това да се полагатъ грижи за развитието на оч 
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и ръцете чрЬзъ рисуване, моделиране и подобни детски з — и я ; 
съ писането да се почне най-рано въ начало H a - B ™ P ° ' " . 6 J д а с е 
(Вилке). Освеиъ топя, прЬгь първата учебна ™дан^трЬби ^ 
заучва само ръкописния шрифтъ, а печатния д g ч в а т ъ 
втората учебна година. При ™ва не е необходиьш д а ^ ^ ^ ^ 
всички деца да пишатъ само отвесно или сами с о б с т в е н ъ н о с ъ # 
векъ си има собственъ шрифтъ, както си има ч е т е н е > ТОгава се 

Щомъ приемимъ, че требва да се п о ч н е 1ИТе сь елемен-
явява новъ въпросъ: какъ да се запознаягь у ^ решението 
тите на речьта. Две течения съ «J f P ^ „ „ ^ д а 
на този въпросъ: първото иска да остави д « ^ несъзнателно 
заучвать майчина си езикъ, както се научава ^ ^ з а п о з н а е де-
да ходятъ; второто течение смета за неоохо о р г а н и При про-
ната съ положението и движението на ^ " Г щ о осъжда Вилке 
извеждане различните гласове. Много с п р ^ п а н е нелетско. Езикъть 
второто течение, като намира неговото пост/ ^ а з в и в а естествено 
с за дЬтето нещо несъзнателно, н * ш о ' К О е т ^ „ о болшинство 
У дЬтето. Повечето Деца>огатъ да образуъ ^ ^ с е г а д а с с 
гласове, прели оше да се тръгнали въ У*'и данитъ за гЬхъ гла-
мъчатъ децата да заучватъ поотделно ° " м ъ с т 0 в ъ новото ре-
сове? Тази метода на крайните фанатици ' о н ъ З И методици по 
формено училище, вилке се опълчва и "Р" н а съдържанието 
началното четене, които не обръщат ь вн^ ч е т £ | 1 е т 0 механически. 
въ началото на четенето, а искатъ да став^ мцадН0Т0 четене той 
Като една задоволителна за сега »'етод

 |(ОТ„* гласове, раз-
смета <ро»оля,М«™ата*)«т м е т о д а т а ' " Х 
вита добре отъ Лайпциския учитель Аяхлер р я . Т е искагь 

Реформаторите не изхърлятъ сьвърш с ж наг0ДСНи за 
да се премахнатъ само сегашните букмри. и д д с е създадатъ 
всички градове, села, държави, „за и*-™ И ЧИСТ0 художественъ 
буквари съ родно и литературно съдържание 
колоритъ. ^ а т и я д а ни покаже, какво 

Герлахъ се стреми въ една ^ а стат* Т о й с м ъ т а че 
тоКбва ла бъде реформираното елементарно „ригодность 
„ГРокЛачес^ностьтаРна ^ ^ J ^ пРи избиране уче на 
кьмъ детската природа" съ едничките мп> „ напълно този 
» терия п"ементарното сметане. Ак о се пр и ^ ^ „ , , . 
пртшипъ, казва Герлахъ, би значило „ д а « , казва по-ната-
т С т о изъ първата учебна година И Д * « ^ ^ д а изхвърл «е 
тъкъ тон „имаше силни педаг°™чески м у видъ . Нам* 
изТвървата учебна година сметането въ JJ e u

 и м е „случайно" 

HrE^a -Ж-""-""6" - -
° Р О е Н е : - . „ _ в е ,, п«а»* « ^ г ° °гд1-"-
няе кя. Д> п 



2 Хроника външна 

купното елементарно обучение". Що се наблюдава, изучва, рисува, 
моделира и пр. требва и да се брои и преснета. Само при такова 
едно сметане децата „ще работять по свой начинъ и ще проявя-
ватъ при работата единъ свободенъ и силенъ интересъ". 

Герлахъ отхвърля многоупотребяванитЬ числови картини и 
вместо Tfex-ь дава предмети или рисунки отъ такива и кара децата 
ла си ги броятъ и си образуватъ сами картинки отъ техъ. Не мърт­
вите точки на мъртвите картини споредъ него ще дадатъ здрави 
понятия на децата за числата, ами самите живи предмети. Особно 
много настоява той да се използуватъ пръстите на ръката като най-
дооро средство за броене и нагледность при първото сметане. Той 
иска и при това сметане да се обръща внимание на детските дарби 
и начина на схващане у децата. Затова той препоръчва да се из­
ползуватъ разни нагледни средства, та всеко дете да си служи по­
вече съ тези, които най-много съответствуватъ на неговата природа. 
Непростимо е да се измъчватъ само съ числови картинки мотори-
ците и акустицитЬ деца! 

Въ последната статия Линде пише за „Релнгиозно-нравстве-
питЪ поучения прЬзъ първата учебна година1'. Неговата статия по 
духъ се отличава съществено отъ първите. И Линде е реформаторъ, 
и той е модеренъ; но той е и силно религиозенъ и иска и децата 
да издигне до съзнателна религиозность. „Детето не е свободно 
същество. То е робъ на своите влечения, афекти, желания, страсти; 
то служи на своята чувствена натура". „Авторитетътъ на нравстве­
ния законъ требва да се проявява за детето въ авторитета на учи­
теля, комуто то дължи пълна покорность и послушность. По пътя 
на авторитета се достига само до истинската нравствена свобода"! 

Линде иска да се даде на децата „единъ кодексъ отъ морал­
ни понятия и максими, който да съдържа въ популярна форма най-
важните етични взглядове на нашето време и немския народъ". Но 
той осъжда студеното, рационалното съобщаване на нравствените 
закони, а иска едно сърдечно, горещо и нагледно съобщаване съ­
държанието на тези закони. Затова той смета народната поезия — 
и отъ етична точка зрение — като най-добро и най-ценно учебно 
оогатство за народното училище. Съ жарь се застъпва Линде и за 
християнското религиозно обучение. 

Въ заключителните си бележки Претцелъ прави апелъ къмъ 
немското учителство да проучи добре ТБЗИ искания на реформато­
рите и само да.се заеме за техното прилагане. Отъ тази работа на 
немското народно учителство той очаква твърде много за развитието 
на немското училище и за бъдещето на немската нация. Но преди 
всичко е необходимо учителството да изучи добре „здравите ис­
кания на реформаторите" и тогава ла почне „отъ сърдце" да работи 
за тЪхното възтържествуваме. Както винаги е било, така и сега ше 
бъде: заинтересуваното, добре осветеното въ педагогическите въп­
роси, проникнатото съ любовь къмъ децата учителство ще издигне 
обучението на подобающата му висота и ще го направи приятно за 
децата. 
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Рвлигиозно-етичното възпитание въ съврЪ-
меннитЪ културни държави. 

(изъ сп. Roland, кн. I т. г.) 
Въ Швеция и Норвегия религиозното възпитание заема първо 

место въ училищната работа. Въ селскитЬ училища има неделно отъ 
8 -9 ч. законъ Божи. Религиозното възпитание е строго Д ° ™ ™ о > 
етичното възпитание на младежьта е пренебрегнато. <^Г™т 
училищата въ 1896 г. не премахна християнската е т и к а - ^очватъ 
това започватъ сега по-малко да се придържатъ въ догма' • 
ла се чуватъ гласове отъ разни страни, че Д ^ ^ Р " Н ^ ™ 
преподаване докарва отвръщение у ученицитв кгьмь у 
МаТеРСъщо и Дания притежава едно ДО™атично-религиозно обще­
ние. То е задължително. Но движението срещу н е 1 ° Г " ъ т ь 
учители искатъ да го замтЧсгать съ преподаване на моралъ, р . 
беседи съ учениците върху въпроси о т ъ ^ ^ « Т ^ Л • 
искатъ тези беседи да се свържатъ съ разните Уче ^ б 
трети мислятъ, че характерътъ на децата най-добр* може да v 
зува чрезъ игри и гимнастики. пелигиозно-етично обу-

Австрия притежава едно комбинувано Р^и™03™ учиЛищния 
чение, поставено подъ контрола на духовенство . д в н ж ение, 
законъ отъ 1895 г. се срЪщать слаби н а ч е н к И " ^ . е н и я т а „мъ като 
което цели да всади у децата съзнание за ™ ^ т т „ д р . 
граждани, за покровителство на животнитт,иv ^ ^ о щ е д а с е 

Италия. Училищниятъ законъ отъ IBOJ• • ^ l g 7 l г а д 
преподава религия.. ОгЬдъ обединението н а Jf1 ъ отъ 1877 г., 
държавата се отдели отъ църквата. Училищния ^ ^ т р и ОТдЪ-
който увеждаше задължителното о б Р а з о в а н и е и увеждаше препо-
ления, премълчаваше за религиозното възпита ^ р е л и п ю з н о 
даване на .мораль. Отъ 18/7 год. вече п разпореждане оть 
обучение въ нар. училища. Обаче "1°Редъ ' „ддадатъ учреждение 
1888 год. позволява се на общините да с"п ъ . Италианското 
за религиозно обучение, ако това желаятъ роди ^ д ъ р ж а м 
училище е следователно едно светско У 4 " ™ ^ ^ учИлища и въ 
Религиозното преподаване липсва и в ъ "" ерситетите съ унич-
педагогичните; теологичните факултети при^ршвер^ Спо_ 
тожени. Преподава се мораль и въ ^ " * " н ^ 1 е н о обучението по 
редъ съобщения на учителите, въ Италия е уведе , течесТВ0. 
моралъ. У децата се насажда ентусиазирана любов 
то;Рнай-висшъ дългь е работата за благото н О ^ ^ ^ ^ 

Швейцария не притежава една обща^ж д а ж а м 
отъ 21-хъ кантона си има своя. Всеки юнтон* тр ^ ^ ^ ц а 
основни училища за безплатно и светско обу «и WOCTb; 
Въ швейцарските училища госнодствува g " ^ £ J Ж е шГ в а м о р а л . 
„ема и следа огъ бюрократичен,, духь.Въ л о » т а В ь 
нит* упътвания се свързватъ съ читанката и стихотви^ 



574 Хроника външна 

разните части на кантона Цюрихъ само въ горните класове се ми­
нава библейската история. Ааргау притежава за двата горни класа 
нравоучение. Само единъ кантонъ, Салотурно, нема никакво препо­
даване на религия, а само едно нравоучение. Макаръ то да не е за­
дължително, но всички деца участвуватъ въ него. Конфесионалното 
преподаване се дава следъ обедъ отъ свещеника. 

СЪверна Америка- Макаръ че основателите на североамери­
канската республика да беха дълбоко религиозни хора, но те не 
допуснаха никакво преподаване на религия въ училищата. Тв виж­
даха въ разделението на църквата отъ държавата най-сигурна гаран­
ция, за да се запази религиозната свобода. Преподаването на рели­
гия е оставено на църквите. Когато ще се назначавать учители или 
приематъ ученици, не се пита за религията. Америка притежава въ 
ВСБКО отношение (съсловно, религиозно, имотно и национално) общо 
училище. Принадлежащи на най-различни секти се учатъ мирно единъ 
до другъ. Въ последните години отъ много страни се чуваха гла­
сове, които считатъ, че известни пороци въ америк. общество дъл-
жатъ произхода си на това пренебрегване на религиозното обучение. 
Никой обаче не мисли да го въведе. Вместо него се диспутира вър­
ху етичното възпитание и то се посреща съ голема симпатия. 

Въ Белгия не съществува още задължително обучение. На 
общините е предоставено да си отварятъ училища. За това вместо 
публичните училища съществуватъ частни. Общините могатъ да под-
крепятъ основаните отъ църковните корпорации училища, държавата 
може да иска да се преподава въ всички училища религия. Обаче 
често общините се отказватъ. Родителите иматъ право да освобож-
даватъ децата си отъ религиозно обучение, а учителите отъ пре­
подаването му. Черквата може да наблюдава часовете по религия 
и когато нема учитель да ги заеми, заема ги свещеникътъ подъ кон­
трола на висшето духовенство. Въ средните училища и гимназиите 
също се преподава религия и то отъ духовници. Всеки ученикъ 
обаче може да се освободи; на всеки сличай неосвободените иматъ 
по-големъ шансъ въ бъдащата си кариера отъ освободените. Въ се-
менариитЬ (педагог, училища) се преминава или курсъ по религия, 
преподаванъ отъ свещеникъ, или единъ курсъ по моралъ. Екзаменътъ 
на последния е мъченъ и повечето учители предпочитатъ да не го 
правятъ. Само учителите отъ Брюксель и Хенегау се решаватъ на 
това. Моралътъ, който се учи, е католишки. 

Франция притежава отъ 1882 г. светско училище. Основното 
обучение заключава едно обучение по светски моралъ. Освенъ не­
деля, учениците съ свободни и въ четвъртакъ, когато родителите 
могатъ да дадатъ на децата си религиозни опътвания. Господствува 
строгъ неутралитетъ относно религиозното изповедание. 

Министрътъ Жулъ Фери обяснилъ въ 1882, че допуска съеди­
нението на едно марално обучение основано на разума съ религиоз­
ните възгледи. Този възгледъ не намери обаче нито въ народа, нито 
между учителите поддържка. „Ligue d'Enseigment" работеше, за да 
се ОТДБЛЯТЬ религиозните задължения отъ моралното обучение и въ 
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1905 тези се уничтожиха. Моралното обучение по рано не даде 
добри резултати. Презъ 1882 требваше стотина^ х и л я д и ^ У ™ ^ 
поематъ възпитанието на децата върху основи, кои™ н 0 Q& 
познати. Две трети отъ учителите при това оеха "ся

 та н а у . 
разовани. Требаше най-първо да се погрижатъ за д 
чителски сили. Въ 1902 се пРедвиДе изучваниегом моралъ 
по-висшите училища. Но да се даде ед j . ™°™™™ n p ^ ^ 
върху неговите резултати още и сега, следъ to тият у спеха 
се очаква. Разни обстоятелства допринесоха, за да т е л и гледатъ 
на моралното обучение. При все това французски у 
съ ве^а въ бъдащето. Моралното обучение ^ м ^ Р ^ Р

е 
вите генерации, че републиката е закрепена.. ^ ф е р и из_ 
проникнато възпитанието, показва циркуляра, к ^ ^ ^ у д1._ 
даде къмъ учителите въ страната. Той и с к а ш ' « ^ к ъ Ш > в с и ч к 0 
цата отвръщение къмъ всичко долно и прьд ъ е т ъ с н 0 с ъ . 
възвишено и благородно. Днесъ обучението п ^v ^ ^ „едоста-
четано съ общото обучение. При все това. т о я н и е за добро. 
тъци. Обучението представя сегашното о0те^ и с у х 0 с т ь . Изкус-
Учениците по моралъ страдатъ отъ еДно0ОР Приказките съвсЬмъ 
твото не се използува за моралното обучени ^ ^0№рата фантази-
липсватъ. Това се обяснява съ страха да н д ъ р ж а л а духовете 
ята, чрезъ която католишката църква съ вьки 
въ своя власть. „„пикалите къмъ остра отбра-

Законите отъ 1905 подбудиха клерикали ^ ^ ^ ^ о с . 
на, Те подкрепиха учителите, които Р300™ уведените въ свет-
новаха частни училища и вписаха въ инда ' . _ „ правителството 
ските училищни книги. Съ последните ™"™°» я контролъ, подъ 
цели да постави и частните училища подъ штЬ о т ъ част-
който съ поставени и държавните, да задьл» , да д а в а т ъ с в ъ Д Ъ . 
нитЬ училища да държат* държавенъ изпитъ 
ния за своя животъ. о в а „лига за морала , 

Въ Анелия преди малко време ^cejосн ^ ^ ^ об 
която действува да се популяризира ™«*ь™ ш с р ъ д н > 
зомние Тези усилия намериха съчувствие въ вси ие> к о и т 0 
даже " М нър-ите. Учебни*.планове M F _ ^ У 

r l c ^ e a S S S « ^ ^ н о т о Г ^ : липсва „ , * 

* Ъ ^ ^ е Гъ° SSTyK 
^ ^ с ^ У 5 Г с » ш * е - Т » обучение по ^ ^ ^ „ е . 
"Ием?кадо огъ 1868 r. определи нормите за нра»™* о б у ч е . 
Н3 тгТиапил. Въ никоя съюзна държа*. * c * f 0 г ъ „„ ^ 
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часа по религия, а отъ оня по немски. Напоследъкъ искатъ даже 
преподаването на религия да уведать и въ допълнителното учлщие, 
въ което досега не съществуваше. 

Въ Бг.лга-ргш новата програма за гимназиите слива изучва-
нието на църковна история и всеобща и премахна- съ това законъ 
Божи отъ програмата на гимназиите. 

Въ основните училища, обаче, и въ прогимназиите програ­
мата предвижда религиозното обучение. Тамъ следов. продължа-
вать да морализиратъ децата чрезъ схоластичните догми на пра­
вославната църква и библейските легенди. Преди неколко години 
изъ средата на учит. съюзъ се подигна въпросъ за предмахвание 
на 3. Божи отъ училищата и смената му съ преподаванието па мо-
ралъ, но м-то и св. Синодъ обявиха учителите отъ съюза за оез-
божници и ги подложиха на жестоко гонение. Оттогава въпро-
съть почти се замълча. Слабо той се подига въ педагогичния пе-
чатъ и то като че ли да се защити гледището на св. Синодъ. Спом­
няме си рефератите по този въпросъ на единъ нашъ учитель пе-
дагогъ въ Соф. педагогично д-во. Въ България останаха почти глухи 
къмъ оная борба, която се води по целия културенъ светъ за сво­
бода на духа отъ гнета на религиозната схоластика. 

На първо време поне нека м-то на просветата отнеме кон­
трола надъ учебниците по Зак. Божи отъ св. Синодъ, като го земе 
въ ръцетЬ си, както това е съ другите учебници и съ това даде 
възможность да се освободятъ децата поне отъ оная материя, ко­
ято е въ крайно противоречие съ изучванитв отъ тЬхъ науки. И-
мать думата тука и учителитЬ, членове на Висшия учебенъ съвет ь. 
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