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ГОДИНА I. НОВО УЧИЛИЩЕ _ 
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К. Вейдемюлеръ. ' -*'—-' } Йтд. $5"~ . | 

Франческо Фереръ. 

I. 

На 13 октомврий т. г. въ крепостьта Монжуихъ, близо до 
Барцелона, на основание решението на военния сждъ, биде разтрЪ-
лянъ Франческо Фереръ. немаше европейска страна, въ която тази 
смърть да не предизвика възмущение, въ която народътъ да не осъди 
това „юридическо убийство." Въ Италия, Франция, Германия, Ан­
глия, Белгия, Швейцария станаха грандиозни манифестации, които 
въ много случаи, като напр. въ Парижъ, Милано и Рнмъ не беха 
предварително организирани и подготвени, а се явиха като непо­
средствена реакция на полученото известие. Отъ улиците движе­
нието премина въ парламента. Многобройните резолюции показаха, 
че въмущението ни най-малко не е повърхностно, а е проникнало 
дълбоко въ народното съзнание. А въ самата Испания екзекутира­
нето на Ферера свали министерството. 

Франческо Фереръ се е родилъ въ 1849 г. въ Абеллъ. Той е 
израстналъ въ богато семейство и е получилъ прекрасно образование. 
Подъ влиянието на такива събития, като революцията въ 1868 год., 
възстановяването на бурбонската монархия въ 1875 г., къмъ които 
той, въпреки своята младость, не можелъ да се отнася пасивно, — 
той станалъ още рано свободомислящъ човекъ, въ буквалната сми-
съль на тая дума. Отъ една страна събитията, които го карали 
да взема активно участие въ политическия животъ па страната, 
а отъ друга — връзките му съ революционните групи, правили 
неговите възгледи все повече и повече определени. Така той се при-
съединилъ къмъ радикалните републиканци и участвувалъ въ много 
революционни движения. Въ качеството си на личенъ секретарь на 
Рюи Зорилясъ, водитель на радикалните републиканци, той напуст-
налъ заедно съ него родината си и се поселилъ въ Парижъ. Тукъ 
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Фереръ се занимавалъ само да организира пропагандата на републи­
канските идеи вь своята родина и похарчилъ за това всичкото си съ­
стояние, сле.ть което останалъ безъ никакви средства. Следъ смърть-
та на Зориляса вь възгледите на Ферера става прЬломь, следъ 
което той станалъ онзи проиоведиикъ на просвещението, онзи апос-
толъ на знанието, какъвто си остана презь всичкия си животъ, ка­
къвто си и умре. Фереръ се е често разочаровавалъ въ народа, въ 
неговите способности да защищава своите права и главна причина 
за това той сметалъ онзи страшенъ гнетъ, който лежалъ върху 
съзнанието на испанския народъ, онова робство на неговата мисъль, 
което се е поддържало отъ католицизма. Католицизм ьтъ е прими-
рилъ испанския народъ съ неговото безправно положение, съ него­
вото, въ много отношения още, средневековно положение. Католи-
цизмътъ не му е даваль възможность да прицЬни ясно положението 
на работите и да настои за реализирането на онези реформи, които 
биха подобрили условията на живота му. Католическото духо­
венство е подчинило на своето влияние светската власть, краля и 
министерството; то е употребявало всички усилия, за да държи на­
рода колкото се може на по-долно умствено равните, противило 
се е съ всички сили да се откриять светски училища. И Фереръ 
дохажда до убеждението, че само тогава ще може да стане поли­
тическата революция въ Испания, когато стане умствената рево­
люция, когато народътъ се избави отъ влиянието на католицизъма. А 
като единствено сръдство за това се явява просвещението. По тоя 
начинъ, за борбата съ католицизъма, за политическото освобождаване 
на испанския народъ, е нуждна, преди всичко, школата и само 
школата. По тоя начинъ, политическиятъ деятель, радикалътъ и 
републиканецътъ става просветитель. Оставайки си републиканецъ и 
радикалъ, той прънася центра на тежестьта въ друга область и из­
лиза отъ партията и отъ партийната дейность. Фереръ се прибли­
жава по своите, възгледи къмъ Левъ Толстой и не е нито анархисти 
въ тъсна смисъль на думата, нито пъкъ социалистъ. Презирайки 
реакционеритъ и ултрамонтанитв, той си избралъ за опорна точка 
на лоста, съ който, подобно на Архимеда, искалъ да обърне света, 
човъшкия интелекть. Отъ тука вече се вижда, доколко погрешно 
еж го сметали за инициаторъ и за ржководитель на барцелонското 
възстание, което уиотръби съвсемъ други средства, отколкото про-
св-Ьтителното въздействие върху умовете. 

Убеждението да създаде за испанския народъ „училища и 
само училища,- правило програмата на Ферера много проста и ясна. 
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Но освЪнъ политически причини, нейното реализиране .срещало 
въ началото и мжчнотии да се намерятъ материални средства. Следъ 
смъртьта на Зориляса Фереръ почналъ да страда още повече оть 
парични средства и требвало да си поддържа съществуването, като 
служелъ въ единъ виненъ магазинъ и като давалъ уроци по испан­
ски езикъ. При такива материални средства не можело и да се 
мисли за организирането на мрежа отъ училища. Но тукъ дошло на 
помощь на Ферера едно щастливо обстоятелство; той се запозналъ 
съ г-ца Мение, набожна католичка, която се опитала изпърво да 
го възвърне въ лоното на католицизма, и наместо това, сама почнала 
да изповедва неговите радикални възгледи. М-11е Мение се проник­
нала съ просветителните идеи на Ферера и когато наскоро умрела, 
оставила му всичкото си състояние, отъ неколко милиона франка. 
Фереръ се възползувалъ отъ това наследство за достигането на спои­
те цели. Той пристжпилъ тозчасъ къмъ организирането на училища 
отъ своя типъ, като основалъ първата „Езсие!а тойегпа". Съ тон 
фактъ денностьта на Ферера излезе окончателно отъ политическите 
релси и се сле съ просветителното течение, което къмъ това време 
вече имаше своята история. 

II. 
Следъ революцията въ 1868 г., въ Испания настжпилъ либера 

ленъ режимъ. Въ това време се почнала и дт-йностьта на либера­
лите, за които било много ясно, че черквата и школата треба да 
бждатъ отдт-лени една отъ друга. Трескавото съживяване на целата 
страна въ областьта на просвещението било толкова големо, че 
новите светски училища се оказали недостатъчни и поради това 
много доброволни просветители откривали цтлъ редъ възпитателни 
учебни заведения. Обучението почнало да става въ неделни и вечерни 
училища, които се посещавали отъ възрастните. Но всичко това про­
дължавало късо време. Следъ 7 години, когато се възстановила бур-
бонската монархия, обстоятелствата се съвсемъ изменили. Правител­
ството, което престанало да бжде либерално, вече не правило нищо 
за училищата; частната инициатива била затруднена отъ новия 
режимъ и отново растящето влияние на духовенството. Само 
въ малко отъ големите градове, въ некои провинции, като напр. 
Каталония, светските училища сжществували въ големо количество. 
Тука преподаването се водило отъ хора, които не били подготвени 
за педагогическа дейность, които само любовьта къмъ делото и 
къмъ свободата откжсвала отъ лекарската, адвокатската или жур-
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налиетйческа работа. Дълго време тези училища били разпокж-
сани й когато най-сетне, въ 1883 г., те се съединили въ просвети-
теЛенъ съюзъ подъ председателството на свещенника Габаро, те се 
видели на реакционното духовенство доста опасенъ врагъ и за 
това то повело борба противъ техъ. Скоро съюзътъ се разпадналъ, и 
повечето училища били закрити отъ правителството, а други умрели 
отъ естествената си смърть. Гладътъ и съветите на другарите 
накарали Габаро пакъ да стане свещенникъ. 

Така стояла работата, когато пристжпилъ къмъ своята просве-
тителна дейность Франческо Фереръ. Но неговата школа требвало 
да се отличава рЪзко отъ другите. Тя требвало да почива на чисто 
рационалистически начала. Фереръ не се задоволявалъ нито отъ 
сжществуващите методи на преподаване, нито отъ учебниците. 
Той влезълъ въ сношение съ целъ редъ известни мислители и учени 
и самъ поржчалъ да напишатъ за неговите училища специални учеб­
ници, които'той'самъ редактиралъ. Ето какво е написано въ програ­
мата на неговата школа: „ . . . Нашето преподаване не знае ни 
догми, ни традиции, понеже това еж форми, които притискатъ 
всеки духовенъ животъ и задържатъ свободното развитие на об­
ществото. За преподаването ние се ползуваме само отъ изводите, 
които могатъ да се направятъ на основание действителните фак­
ти, само върху положения, които се създаватъ чрезъ размислю-
ване, само върху истини, които се потвърдяватъ съ разума. На­
шето преподаване се стреми да направи дедуктивното мислене из-
воръ на волята. Ние се стремимъ къмъ това, щото науката и исти­
ната да светятъ съ собственната си светлина, щото те да осветля-
ватъ разеждъка на всеки човекъ, щото той, освободенъ отъ от­
вратителните предразеждъци, да бжде въ състояние да разпознава 
самостойно истината и да се стреми да я прилага въ живота . . . " 

Фереръ е излизалъ отъ убеждението, че децата се раждатъ 
безъ всекакви предразеждъци. Само условията, въ които те оста-
ватъ следъ раждането, само взаимните отношения, възгледите и 
иредразеждъците на възрастните, между които те требва да жи-
веятъ, влияятъ на децата и формиратъ техния вжтрешенъ миръ по 
образа и подобието на вжтрешния миръ на възрастните. Други 
пжтища за въздействие върху ума на детето, освенъ непосредствен-
ното влияние на средата, нема. За това, ако детето се запоз­
нава съ всичко, както е то въ действителностьта, както го освет­
лява съвременната наука, то ще израстне свободно отъ онези не­
съобразни и лъжливи възгледи, които еж създадени отъ взаимните 
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отношения на възрастните, които носятъ върху себе си отпечатъкъ 
отъ всички ненормалности на обществения животъ. На своята школа 
Фереръ е гледалъ като на средство за пръъъзпитаване на чове­
чеството, като на могжщъ социаленъ факторъ. Той е билъ истински 
просветитель и истински утопистъ; верата му въ властьта на 
разума е достигала до това, че той не изгонилъ отъ школата 
си даже преподаването на религията, като е изисквалъ при това, 
щото религиозните догми и учения да се излагатъ така, както ги 
разбира съвременната светска наука. 

Първата школа, на Ферера съ 30 ученика (18 момчета и • 12 
момичета) била открита въ Барцелона въ 1901 година. Слъдую-
щата година тя вече се посещавала отъ 80 деца. Училищата отъ 
тоя типъ почнали да се разпространяватъ съ голема бързина; тЬ 
изникнали не само въ Испания, но и въ други страни, като Порту­
галия, въ ю.-американските републики и въ Италия. Още повече се 
разпространявали учебниците на Ферера. Неговите идеи прониквали 
навсекжде, гдето обществото било дотолкова развито, че можело 
да използува неговата прекрасна система. 

Очевидно е, че влиянието на Ферера не можеше да отиде по-
далечъ. Очевидно е, че социалното прераждане на Испания по тоя 
начинъ беше сжщо така невъзможно, както беше невъзможно 
прераждането на Франция подъ влиянието на идеите на френските 
просветители. Въ това отношение учението на Ферера се явява тол­
кова безплодно, колкото и учението на Левъ Толстой. Но неговата 
личность е толкова прекрасна, колкото и личностьта на Толстой; 
той сжщо така служи на най-високитт, стремежи на човечеството. 
Съ цт.лия си животъ той показа, че е изповедвалъ само единъ прин-
ципъ: „обикни ближния си, както себе си." Неговия животъ 'се е 
намервалъ въ непримиримо противоречие съ тенденциите на като­
лическата черква, съ направлението на вжтр1;шната политика на испан­
ското правителство. 

Да убиешъ Ферера, ще каже, да убиешъ това, което е най-добро 
и най-възвишено въ човека, но да го убиешъ като организаторъ 
па барцелонското възстание, като човекъ, зам1>сенъ въ терористически 
действия, като подстрекатель къмъ убиване на монаси и къмъ раз­
рушаване на монастири, ще каже, да покажешъ не само ненавнсть, 
но и най-печална неспособность да се ориентирашъ въ обществе­
ните явления. Целия образъ, пилата дейиость на Ферера, както тя 
се е установила, презъ последните години — стои въ непримиримо 
противоречие съ онези обвинения, които се изтъкваха срещу него. 
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И Фереръ можеше да се осжди само съ помотьта на онези неверо­
ятни похвати, които се пустнаха въ ходъ отъ испанското правител­
ство. И, ето какъ характеризира тези похвати въ своята речь офи­
цера Франческо Галчеранъ, който беше официалния защитникъ на 
Ферера предъ военния сждъ. „Азъ съмъ длъженъ, преди всичко, 
да покажа на онези безобразни особности, съ които се отличава 
следствието противъ Франческо Фереръ. На предварително след­
ствие еж били изслушвани само онези, които еж давали показания 
противъ него. Събрани еж били всички доноси, които еж могли 
само да му повредятъ. Не е повиканъ нито единъ човекъ отъ онези, 
които биха могли да кажатъ нещо за неговия животъ, работа и на­
вици. Целъ редъ отъ хора, и на първо место неговите роднини, 
преднамерено еж били отстранени. Всички реакционни и консерва­
тивни елементи, всички онези, които гордо наричатъ себе си „под-
порка на обществото," еж се съединили въ този походъ противъ 
личностьта на Ферера, намирайки се подъ влиянието н страха отъ 
резултатите на онова възпитание, което той е искалъ да даде на 
работните съсловия въ своите „съвременни училища." Следъ като 
успеха да затворятъ неговите училища, те се готвятъ да унищожат ь 
неговите издания, понеже те се боятъ, че неговите книги ще ока-
жатъ твърдт- дейна гтомощь за просветата на народа. А Фереръ съ свой­
ствената си енергия е встжпвалъ въ сношения съ писателите и ми­
слителите отъ Парижъ, Брюкселъ, Лондонъ, и пр. и се е стремил.. 
да използува тези връзки за разпространяване въ своето отечество 
на всички онези велики произведения на чужди автори, които 
могатъ да помогнатъ на разеждъка да издържи победа надъ пред­
разсъдъците. Неговите врагове виждаха какъ прогресивните му идеи 
си пробиваха пжть и те искаха да ги унищожатъ, като унищожатъ 
самия него. Но идеите иматъ своя собствена сила и, рано или късно, 
те ще разрушатъ онези прегради, които духътъ на инквизицията про­
тивопоставя на прогреса . . . " 

Галчеранъ настояваше за оправдаването на Ферера, обаче, см-
дътъ остана глухъ на това. 

Ш. 

Въпреки настояването на Франческо Галчеранъ, въпреки общо­
то очакване, военниять сждъ осжди Ферера на смърть. Всички очаква­
ха, че приеждата нт>ма да бжде изпълнена, че кральтъ ще се възпол­
зува отъ своето право на помилване. Но и тука общественото мн*-
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ние на страната, общественото мнение на целия културенъ светъ се 
излъга. Алфонсъ XIII не помилва Ферера и той бъше разтръленъ. 

Въ 8 часа вечерьта въ надвечерието на фаталния день—18 
октомврий — въ крепостьта Монжуихъ се яви следователя Розо 
Негрини и заповеда да доведатъ Ферера въ канцеларията на коман­
дири на крепостьта; Фереръ се яви конвоиранъ. Той изслуша спо­
койно смъртната присжда и това, че вьрховниятъ воененъ сждъ е 
утвърдилъ тая присжда и че министерскиятъ съв-Ътъ се е изказалъ 
противъ помилването. Фереръ се държа така, като че всичко това 
не се касаеше за него. Неговото поведение произведе впечатление 
даже на сждиите, които го осждиха. Следъ прочитането на присждата 
Ферера не затвориха вече въ оная камера, въ която той стоеше ио-рано; 
закараха го въ друга камера, която бт>ше гарнирана като капела. Пр1'-дъ 
образа на Богоматеръ гореха 2 свещи. Елинъ монахъ стоеше на 
колене и се молеше; той предложи на осждения .утешението па 
вт>рата." Фереръ отклони вежливо и решително неговата помощь: 
„Моля Ви да излезете и да ми извините неделнкатностьта" — каза 
той. Иезуитинътъ излезе, но следъ неколко време дойде настояте-
льтъ на крепостната черква, придруженъ отъ двама други монаха и 
се обърна къмъ Ферера съ сжщото предложение. Но Фереръ се от­
каза и отъ неговите услуги. А когато настоятельтъ, въпреки това, 
дойде пакъ следъ 1/2 часъ и повтори сжщото неколко пжти, Фереръ 
показваше, че не чува отправената къмъ него рЪчь. Той се разхожда 
дълго по камерата и следъ това пожела да види нотариуса, за да 
състави съ него своето завещание. Нотариусътъ се яви и остана при 
Ферера цели 8 часа. Все така стоейки или ходейки изъ камерата, 
Фереръ диктуваше своята ПООГБДНЯ воля . . . Нотариусътъ си отиде 
чакъ въ 5 часа сутриньта. Фереръ искаше да напише неколко писма, 
но го безпокояха свещите, които гореха предъ иконата. Той по­
моли сетне дошлия свещенникъ да ги огаси, обаче, последниятъ отказа ; 
въ камерата влезе офицерътъ, който требваше да командува войни­
ците, опр-Ьделени да изпълнять наказанието. Съ него Фереръ се 
отнесе не тъй, както съ монасите; той говори дълго съ него. А ко­
гато дойде капитанъ Галчеранъ и съ него още неколко офицери, 
Фереръ почна да имъ обяснява принципите на своето „ново училище." 
Мисъльта за училището не го оставяше въ времето на сждебното 
разглеждане; тя го ржководвше и когато той съставяше своето 
завещание. Тая мисъль поглъщаше и последните часове на неговия 
животъ; съ нея той изпустна и последнята си издишка. 
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Настана намръщено сиво утро. Духаше хладенъ и влаженъ вт>-
търъ; тЬжки облаци се спустнаха надъ града. Въ 7 часа сутриньта 
се яви въ крепостьта още една група монаси, които донесоха съ себе 
си единъ погребаленъ ковчегь. А въ 83/4 пакъ се яви въ камерата 
настоятеля, който едвамъ владееше себе с и . . . . „Готово ли е?"— 
попита осждениятъ; :— свт-щенникътъ можа само да кимне съ гла­
ва . . . Съ бързи и твърди крачки Фереръ излезе отъ камерата. 
Окржжиха го войниците; до него се изправи свещеника, а задъ него 
два монаха. Фереръ помоли съ предишната си вежливость и настой-
чивость свещеника и монасите да го оставятъ, понеже той не се 
нуждаеше отъ техната помощь; но свещенникътъ отговори, че той 
се подчинява на своя дългъ . . . Процесията тръгна. На местото на 
екзекутирането, при единъ отъ окопите около крепостната стена, той 
беше посрещнатъ отъ команданта. Фереръ се обърна съ две молби: 
първо, той иска да умре стоящъ правъ, а не на колене, както требва 
да умиратъ екзекутираните въ Испания; второ, той моли да не му 
вързватъ очигЬ. Отъ тези две молби се уважи само първата. Фереръ 
стоеше съ вързани очи и дигната глава, обърната съ лице къмъ вой­
ниците. Когато последните почнаха да мерятъ на дадената команда 
Фереръ имъ викна: „мерете добре. . . Азъ не съмъ виновенъ! . . . 
Да живее новата школа . . !" Думите се прекъснаха. Франческо Фереръ 
умре. Четире куршума беха абсолютно смъртоносни. 

Така описватъ вестниците смъртьта на Ферера. Така сухо се свър­
ши това, което въ сжщность е пълно съ страшна красота. Малко е 
да се каже, че поведението на Ферера въ последните часове на не­
говия животъ беше мжжественно. Неговото поведение беше проник­
нато съ по-големо величие, отколкото е величието на невинно-уми-
раещия. Това беше смърть на просветитель, реформаторъ; смърть 
на проповедникъ, който умира за своята идея. Тая смърть е така 
величествена и прекрасна, че легна като неизгладимъ позоръ върху 
испанското правителство; тя преобърна и ученията на Ферера въ 
првдставителенъ социаленъ и политически факторъ. Личностьта на 
Ферера и неговото учение станаха емблема и идеично съдържание 
за оная борба, която вече се води въ Испания, Италия и въ дру­
гите католически страни противъ католицизъма. Това е девиза „симъ 
победиши," който е устременъ противъ клерикалите и ултрамонтаните. 
.Може да се пръдскаже, че рано или късно, на Ферера ще бжде 
издигнатъ паметникъ на една отъ Барцелонските площади. И нема 
нужда отъ големи напрЪгания, за да се напише още сега оная Речь, 
която ще бвде произнесена при откриванието на паметника. Въ него 
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день ораторътъ ще каже, че Фереръ погледна въ лицето на смъртьта 
за да изпълни още по-добрт/ своята задача; че, въпреки възмуще­
нието на човешката съвесть, въпреки съединените усилия на всички, 
които иматъ сърдце и умъ —• Фереръ, подобно на Джордано Бруно, 
не избегна мъченическия край; и той не се поколеба да приеме тоя 
край." Така писа френскиятъ ученъ, професоръ Габриелъ Сеайль, 
търсейки исторически паралелъ за живота и смъртьта на Ферера. 

Пр+звелъ отъ руски Ц. К. 

Ив. Стояновъ. 

Новото училище. 
Когато испанските убийци застрелваха Ферера, те не 

предполагаха, че гърмежътъ на пушките имъ, съ които го 
убиваха, ще възвести на света близкото тържество на идеята, 
на която тъй ревностно служеше техната невинна жертва. 
Когато испанските инквизитори осждиха Ферера, те не пред­
полагаха, че ще го направятъ изкупителна жертва за търже­
ството на проповедваната отъ него кауза. Испанците убиха 
Ферера, културниятъ светъ го възкреси и го направи мжче-
никъ на новото учение: бързата пробуда и подигане на на­
родите чрезъ новото възпитание. 

Фереръ служеше само на новото училище. Фереръ за­
гина, новото училище стана още по-популярно, новото учи­
лище тъкмо сега заживева. 

Обагрено съ кръвьта на Ферера, днесъ то ни се пред­
ставя още по-мило, още по приветливо, то, новото училище, 
дЪто ще се възпитава новия човгькъ. Който разбира, какъвъ 
дълбокъ смисълъ има въ съдържанието на понятието новъ 
човгъкъ, той лесно ще схване и огромната задача на новото 
училище: да създаде отъ неоформеното дете, което прескача 
прага на неговата ограда, човекъ съ всичките качества на 
дЪецъ, който има да тласка, да твори живота, да създаде 
отъ елементарната психика на детето, както художникътъ-вая-
тель създава отъ безформената мряморна маса, — да кажемъ, 
своя Мойсей — да създаде часгица отъ великата мирова 
душа. Да открие отдълнигЬ способности всредъ пъстрата 
картина отъ детски индивидуалности и да насочи методите, 
похватите, целата си работа съответно особеностите на всека 
една; да създаде-воля тамъ, дето има-бързопрЪходяще щение, 
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да превърне любопитството въ умъ, да подигне каприза въ 
чувство. Да създаде живъ интересъ въ работата си и чрезъ 
него да отхрани волята, чувството, ума; да издигне на пръвъ 
планъ волята между г5зхъ и чр-взъ нея да изгради характеръ 
съвършенъ, готовъ да се жертвува за обще благо, прямъ, 
чувствителенъ, самодъенъ. Да раздвижи всички елементи 
на детската душа, да увлече, да раздруса тая душа; да на­
прави да заработятъ всички способности и сили на детето, 
да накара да действуватъ всичкигЬ му сЬтива, и чрезъ ра­
ботата, и въ действието да затвърди, да запечата знанието 
и, което е по-важното, да откърми здравъ навикъ къмъ са­
мостойна учена, или каква да било тамъ друга работа. 

Но това еж. само възпитателните задачи на новото 
училище. 

Образователните му еж. не по-малко сложни, не по-
малко трудни, не по-малко велики. То се стреми да подбере 
отъ всичко и въ всичко най-необходимото, него интересува 
не количеството, а качеството на знанията, що дава на пи­
томците си. Чрезъ образованието то остри способностите, 
въ знанието то дири развитие. И когато новото училище го­
вори за развитие, то не разбира всестранно развитие, къмъ 
което днешната школа толкова време напразно се стреми, то 
не иска развитие, което, по думите на Кершенщейнера, до­
вежда ученика до положението да знае ш отшЪиз аИдшй, т 
1о1о гпЪ.1, — отъ всичко по малко, а въ целото нищо, а раз­
витие, което ще има за резултатъ да създаде у възпитаника 
целостна душа. Новото училище не гледа на питомците си 
като на грамофони, които еж длъжни да повтарятъ буквално 
чутото, които могатъ да възпроизвеждатъ текстуално зазуб­
реното ; не, то гледа на техъ като на субекти, които требва 
и могатъ да се научатъ да асимилиратъ придобитото, да го 
превърнатъ въ свое богатство, органично споено съ душата 
имъ, които ще могатъ възъ основа на придобитото сами, 
безъ ржководитель, да доградятъ останалото, да продължатъ 
образованието си, да довършатъ развитието си. Новото учи­
лище, да се изразя пакъ съ думите на Кершенщейнера, не 
ще речници, то иска човеци. 

Всички знаемъ, че днесъ науката е необятна, знанието 
— безпределно. Всеки день ни носи нови открития и изна-
мервания, нови факти и теории. Науката расте въ обемъ и 
дълбочина, съдържанието й става все по-разнообразно, зада­
чите й все по-обширни, методите й все по-сложни. Тя иска 
въ всичко да проникне, всичко да открие, всичко да изучи, 
дори и неуведаемите загадки на битието. И върви тя на-
предъ къмъ нови придобивки, нови завоевания, отваря предъ 
насъ нови хоризонти, открива факти, бере материали, съз­
дава теории; туй, що вчера е било парадоксъ, днесъ е ак­
сиома, туй, .що доскоро се е мислило за утопия, сега е до-
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казана истина. Но заедно съ това, невъзможностьта да се 
обхване науката, да се усвои тя, става все по-голема и по-
голема. Единъ човешки животъ, колкото способенъ и тру-
долюбивъ да е той, не е вече въ състояние да обхване поне 
отчасти туй, що е създала науката въ всичките си отрасли 
и разклонения. Туй, надъ което еж. работили гениите на тол­
кова времена и народи, туй, що съставя опита на толкова 
векове, е такова огромно културно богатство, че е безмис-
лица да се верва, какво то може да се овладее въ единъ 
човешки животъ. Ако това днесъ е непостижимо дори за 
специалиста, който се е посветилъ целъ животъ да разра­
ботва само единъ клонь отъ знанието, колко повече то е не 
по силите на обикновения човекъ, който, при все това, безъ 
да бжде ученъ специалистъ, требва да бжде образованъ 
гражданинъ. 

Новото училище и тука е успело да се справи съ труд­
ностите и да намери изходъ изъ лабиринта на натрупаните 
отъ векове научни богатства. Изхождайки изъ принципа, че 
истински образованъ човекъ е не онзи, който знае много, а 
онзи, който, по думите на Паулсена, е придобилъ способность 
отъ онова место, на което е поставенъ отъ природата и еждба-
та, да се ориентирва въ окръжаващата го действителность, он­
зи, който е станалъ способенъ да си създаде собственъ духовенъ 
миръ, великъ или малъкъ, безразлично; основавайки се на поло­
жението, че не по количеството на това, що знае или що е изу-
чилъ човекъ, се определя образованостьта, а по силата и само-
битностьта, съ които той е усвоилъ изученото и съ които се 
ползува отъ него, за да разбере и прицени явленията, които 
му се представятъ; изхождайки отъ тия две начала и отъ 
началото, че развитието се изработва, се създава, а не се зау-
чава, новото училище си е изработило и тукъ особенъ въз-
питателенъ методъ. То обръща внимание не на туй, колко и 
какво се преподава, а какъ се преподава, неговата главна 
цель не е да направи ученика да придобие много знания, а 
да го научи на изкуството да ги придобива самъ, за него до-
бъръ и цененъ е онзи учитель, който може да постигне при 
минимумъ материалъ максимално развитие на енергията въ 
областьта на разбирането и волята. Въ новото училище обу­
чението изхожда изъ принципа: да се изучава малко, но ос­
новно, да се вдълбочава, както казва Гюйо, въ материята, а 
не само да се допира до нея. Цельта на учението е да се 
намери истината, а тя, знае се, никога не се намира на по-
върхностьта, и затова при всеки въпросъ, за да се стигне до 
нея, нуженъ етрудъ и вдълбочаване, които училището требва, 
длъжно е да култивира. Обучението въ всички видове учи­
лища, требва особено грижливо да развива способностьта за 
лично слждение, безъ което е невъзможенъ никакъвъ реа-
ленъ прогресъ. Въ програмата то дири единство, въ материя-
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та — еднообразие, а въ преподаването то гледа да обобщи, 
а не да разпокжса знанията и да съсредоточи учениковото 
внимание въ техъ, защото то знае, то е убедено, че не мно­
гото знания, а съсредоточаването, вдълбочаването въ извъс-
тенъ предметъ създава, ще повторимъ пакъ, истинско раз­
витие. 

И вътрешната наредба на новото училище далечъ се 
отличава отъ наредбата, що има днешната школа, отъ днеш­
ната извратена вече щколска „дисциплина". Въ него принуж-
дението отстжпа на доброволното и съзнателно подчинение, 
системата на регламента и предписанията отгоре — на систе­
мата на свободата и самоуправата. Въ него, въ новото учи­
лище, дисциплината се развива генетично, а то ще каже: па­
ралелно съ растенето на детето, да се намалява постепенно 
и опеката върху него, като му се дава възможность да ходи 
на собствените си крака, да се опира на собствените си сили, 
както при обучението, така и при възпитанието. Тамъ нема 
„началници," нема заповеди, тамъ има сътрудници и непри­
нудена, свободна и въ сжщото време приятна работа Ако 
старата, — не старата, а днешната школа се е превърнала въ 
груба, окостенела и неподвижна въ похватите си монархия, 
дето своеволието, — да, именно своеволието, грубостьта и не­
вежеството тормозятъ всека свободна проява на детската ду­
ша, новото училище е република, гдето младиятъ народъ 
има думата, а управителното тело и учителите само слушатъ 
и насочватъ усилията и талантите си съответно ученишкитъ 
желания и способности. Едно само тукъ не требва да се за­
бравя : ръководителите на новата школа преди да пристж-
пятъ да удовлетворяватъ всички ученишки желания, еж ка­
нализирали тия желания, еж. ги насочили въ посока на до­
бре разбраните цели на заведението, а добре разбраните 
цели на заведението, съвпадатъ съ правилния развой на дет­
ската природа. 

Като не забравя, че има работа съ деца, за чиято из-
държливость тя винаги държи сметка, новата школа никога 
не изпуща изъ предъ видъ, че тия деца ще бждатъ граж­
дани и затова тя отрано гледа да посее у техъ семена на 
бждеща гражданственость. Вънъ отъ работата си въ класъ, 
тя е създала редъ средства, съ които мери да свикне отъ 
малки питомците си на сътрудничество и социално общуване, 
да ги привикне отъ малки да се грижатъ за другите, да всади 
у техъ чувство на отговорность, тия атрибути на всеки до-
бъръ гражданинъ и човекъ. И ето, тя бърза да устрои на 
децата си общи игри и забави, общи разходки и екскурзии 
изъ полето, на реката, или въ гората, въ фабриките, музеи­
те или работилниците, общи занятия, общи научни беседи, 
хорове, оркестри,- кржжоци за четене и за съставяне колек­
ции, дружества за взаимопомощь и самообразование, или 
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пъкъ съ други образователни и хуманитарни цели. Чрезъ 
всичко това тя възпитава учениците си да умеятъ да огра­
нича ватъ своите интереси за интересите на другарите си, да 
приспособяватъ действията си къмъ действията на целото, 
да се подчиняватъ на известенъ редъ, необходимъ въ всЬко 
общо дело. Съ всичко това тя възпитава у учениците си 
идеализъмъ и духъ на солидарность, тя ги учи да се грижатъ 
за духовните, морални и материални интереси на другарите 
си. Върху почвата на тия активни грижи за другарите, тя 
развива характеръ, бихъ го нарекълъ, нравственъ характеръ 
у питомците си, а върху почвата на свободната дейность, що 
тя предоставя на учители и ученици, буди чувство на отго-
ворность у техъ, чувство, което сегашната школа съ своята 
регламентирана до най-малките подробности работа, съ на­
месата си чрезъ предписания и учебни планове и въ дребо­
лиите, безразсъдно убива. 

Една сжществена черта, по която новото училище се от­
личава отъ сегашното, е, че неговото възпитание и обучение 
е индивидуално, а не общо, че то държи сметка за индиви­
дуалностите на учениците и насочва възпитанието си, мето­
дите и преподаването си съответно особеностите и наклон­
ностите на всека една. Ако днешната школа се стреми да ни-
вилира всички, да сведе всичко подъ единъ знаменатель, но­
вото училище държи сметка за темпераментите на учениците, 
за техните дарби и склонности. Въ пъстрата картина, що на 
пръвъ погледъ представляватъ детските лица въ класа, то 
бърже схваща различията, забелезва особеностите и открива 
въ техъ особени категории и типове характери и темпера­
менти и приспособява обучението и възпитанието си съгласно 
нуждите на всеки единъ. Ако за днешната школа всички 
ученици се сливатъ въ едно и тя за всички има единъ пра-
вилникъ, една програма, единъ методъ на преподаване и 
възпитание, новата знае да отличи дейно-съзерцателнигЪ и 
разсждъчни темпераменти отъ страстните и енергийните, по­
следните — отъ ония, които мечтаятъ и съзерцаватъ. Ако 
днешната школа се стреми да всади у всички ученици съ 
еднакъвъ успехъ всички преподавани отъ нея предмети, но­
вата знае, че у учениците сжществуватъ различни художестве­
ни, научни и технични интереси и натъртва въ преподавател­
ските си искания съответно тия интереси. Ако днешната шко­
ла слива всичко въ едно и обезличава всека индивидуалность 
новата ги дели и гледа да посади всека дарба на подходна 
почва; първата нивилира и обезличава, втората дели и на-
сърдчава; едната убива способностите, изтезава ги, най-малко, 
другата ги прави по скоро да се разцъвтяватъ. Едната задъл­
жава всички да учатъ еднакво всичко въ програмата й и 
чрезъ принуждение гледа да иегръгне количествена оценка 
за успеха си, другата следи научните интереси у всЬки уче-
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никъ и прави гъвкава програмата си, за да може да наблег­
не въ преподаването на отделните предмети споредъ жела­
нието и увлечението на всеки. Да, училището требва винаги 
да помни, че то има ученици съ различни способности и на­
клонности, съ различни темпераменти, съ различенъ умъ и 
чувства, съ нееднакви стремежи; то требва да знае, че е длъж­
но да приспособи методите си, съответно нуждите на всеки, 
да насочи похватите си, за да задоволи всички, че то требва, 
че то е длъжно да подхване и поведе всеки въ пътя, който 
е начертанъ отъ природата му. А това, поне при господству­
ващата система на възпитание и обучение въ днешната школа, 
е невъзможно: сегашната система, ще повторимъ, нивилира 
всички, тя не знае, що е детска индивидуалность. Програма­
та й е една за всички, методите на преподаване едни, въз­
питателните й мероприятия — тоже. Единъ правилникъ, фа-
лиралъ вече въ своята дисциплина, у който некадърни въз­
питатели стЪпо се държатъ, е и за детето, и за мустакатия 
вече мъжъ. И детето, на което подаватъ ръка, за да го из-
дигнатъ и направятъ човекъ, и юношата, когото пускатъ вече 
въ живота, равенъ съ техъ, възпитателите на днешната школа 
третиратъ по единъ и същъ маниеръ, безъ свенъ, безъ 
стеснение, че вършатъ и въ едина, и въ другия случай пре­
стъпление... противъ човешката природа; безъ съзнание, колко 
способности се мъчатъ, колко дарби се убиватъ, колко стре­
межи се претискатъ, колко човеци се повреждатъ. . . . 

Такова е новото училище. Ако днешната школа е книж­
на, новата чете направо въ живота, едната е пасивна, друга­
та — активна, едната приспива, другата буди и увлича. Срав­
нена съ новото училище, днешната школа прави положително 
тягостно впечатление. „ОгЬдъ мирната и отрадна картина на 
разумно, свободно възпитание и на съ нищо не стеснявано 
и ограничавано детско щастие въ новото училище, казва 
д-ръ Литцъ, единъ отъ практиците и теоретиците на това 
училище, старото, въ което сме се възпитавали ние и сме 
възпитавали децата си, ни прави положително тежко впечат­
ление." Въ едното цари формализъмъ и бюрократско мърт­
вило, въ другото—свобода; едната е мъртва, защото работи 
по поръка, въ другата кипи животъ, блика работа, защото 
всичко изхожда отъ силата на желанията и духа на живота. 

1акова е новото училище. Буди ли идеализъмъ у уче­
ниците си, или развива у техъ духъ на инициатива, пр*д-
приемчивость и самодейность; буди ли у техъ чувство на 
солидарность, на дългъ и взаимопомощь, или пъкъ ги учи да 
анализиратъ и обобщаватъ, то се явява вредъ, въ всички 
гт, „ А Й . Т ™ И М % Р ° П Р И ™ еднакво сръчно, еднакво силно. 
1 и

Н ' б * ш
п

е т о «съществено вече на практика, тия мисли, 
« ™ ™ п е д а г о г и ч н и те°Рии и методи, у които се придържа 
новото училище, сигуръ, щ е х а да бъдатъ взети за утопия. 
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За щастие, новото училище вече сжществува и дава плодове, 
чиято цена не може да се оспорва. Следъ критиката, на 
която беха подхвърлени неджзите на съвременната школа, 
дойде новата педагогична теория, а следъ теоретиците на 
новото възпитание дойдоха практиците и оживотвориха тео­
рията, и създадоха новото училище. Фереръ, Демуленъ, Са-
бастианъ Форъ, професоръ Дици, д-ръ Реди, д-ръ Литцъ, 
Кершенщейнеръ и др., еж. хората, които дадоха на света 
образци отъ нова школа и доказаха чрезъ техъ силата и 
влиянието на новото възпитание Нови училища днесъ има 
въ Америка, Англия, Франция, Швейцария, Германия, та дори 
и въ закъагЬла Русия. Въ Чикаго, Бидель и Абостхолмъ, на 
Харцъ и Гаубюнденъ, въ Гляризергъ и Мюнхенъ, въ Норман-
дия и Иль-де-Франсъ новите училища функциониратъ съ блес-
тящъ успехъ и заразяватъ съ примера и влиянието си старата 
школа, и увеличаватъ числото на недоволниците отъ нея. 
Новите училища, тия оазиси въ безпределната училищна пу­
стиня, еж. сигурна гаранция, че здравата педагогична теория 
се практично оежществява; темъ, нема съмнение, предстои 
бждеще и широко разпространение, те съ влиянието си вър­
ху съвременната школа ще принесатъ много за нейното по­
степенно прераждане. Колкото повече се говори за новото 
училище, колкото повече се разпространяватъ сведения за не­
го, толкова по-силно и по-ползотворно може да бжде влия­
нието му върху днешната школа, толкова повече можемъ да 
се надяваме, че скоро ще дойде реформата на посгЪднята. 

Г. Пенчевъ. 

Въ училището на Сабастианъ Форъ. 
Отъ нашата училищна наредба не съмъ доволенъ. На­

шето училище не дава това, което се очаква отъ него и кое­
то времето изисква. Извънредниятъ учителевъ трудъ и най-
добросъвестното изпълнение на училищната работа малко из-
менятъ резултата. Не тъй стои работата въ новите училища. 
Това ме караше силно да искамъ да посетя некои отъ техъ, 
да се запозная съ гвхната наредба и да видя резултатите 
имъ. Това ми се отдаде едва тази година. Посетихъ и гим­
назии и основни училища. Това, що видЬхъ и узнахъ, искамъ 
да споделя съ четците на „Ново училище." 

Първото училище, което поевтихъ, бе „1-а гисНс" — ,,Ко-
шерътъ," училището на Сабастианъ Форъ. 
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Отъ новите училища въ Франция най-известно е „Ьа 
гиске " Знаятъ го на всвкжде изъ Франция и френска Швей­
цария. За него ми говориха въ Невшателъ, Лозана, Женева. 
Тамъ ми дадоха и точния адресъ на „Ьа гисЬе." Въ Грено-
бълъ, щомъ заговорихъ за него, „познаваме го," ми казаха: 
„Сабастианъ Форъ идва наскоро тукъ съ своите ученици." 
НавсеквдЪ ми казваха по нещо за Фора и за неговите уче­
ници, за речите, които държалъ, за забавленията, които да­
ли учениците и пр. Това ме застави да ПОСЕТЯ най-първо „Ьа 
гисЬе" и видя Фора. 

Форъ бе близъкъ приятель на Ферера. „Принципите на 
„Ьа гис(е," ми каза Форъ, се излагатъ и защищаватъ въ спи­
санието „Обновеното училище" — „Ь'Есо1е гепоуее," основано 
отъ Ферера. 

Ето защо въ описанието на посетените отъ мене учили­
ща, азъ захващамъ съ „Ьа гиспе." 

I. 

„Ьа гиске" обема единъ чифликъ, имение отъ 250 декара: 
кжгца, разни постройки и пристройки, обширенъ дворъ, кра­
сива градина, ливади, ниви и гора. И всичко това всредъ пре­
красно поле, заобиколено отъ величествения Рамбуйески лесъ, 
при съвсвмъ чистъ въздухъ, далечъ отъ фабрики и фабри-
ченъ димъ, близо до селцето „РаИз," община КатЬошНе! 
(8ете-е1-01зе). „Ьа гисЬе" е 4 километра далечъ отъ гарата 
ВатЬоиШе!, до която се отива отъ Парижъ за 1 часъ съ трена. 

Това прекрасно и хубаво место е избралъ Форъ да ту­
ри въ практика, да оживотвори своите педагогически идеи, 
да избави децата, както той се изразява отъ .всемирната тъ­
га," да подготви смели, прекрасни и характерни граждани. 

Форъ е оригиналенъ въ мисъльта, пламенъ ораторъ, 
смелъ и неуморимъ въ работата си; еднакво обичанъ отъ 
деца и възрастни, уважаванъ отъ приятели и неприятели. 

Практическиятъ педагогически замахъ на Фора е логи­
ческо следствие отъ неговото общо философско гледище. 

Форъ е малко познатъ у насъ, тъй както доскоро мал­
ко бе познатъ и Фереръ. Ето защо, не е зле да се каже за 
него нещо повече. 

Взглядовете на Фора личатъ ясно въ разговорите съ не­
го, въ неговите речи, въ неговите съчинения. Споредъ него, 
навсекжде царува безгранична „всемирна скръбь." Нигде не 
се намира щастливъ човекъ. Навсвкжде, въ всички страни, 
между всевъзможните човешки групировки, ние срещаме 
само скръбь. 

Причината на човешките страдания не е нито въ при­
родата, нито въ самия человекъ. Природата дава въ изли-
шекъ на човечеството всичко, което е необходимо за жи-
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вота, а въ човека не преобладава началото на злото и той 
съвсемъ не е предназначенъ за страдание. 

Само часть, и то второстепена часть, отъ причините на 
човешките страдания лежатъ въ съвременните обществени, 
економически и политически неуредици. Главната и единстве­
на причина на „всемирната скръбь" е принципа на насилието, 
който господствува навсекжде и който еднакво измжчва и 
властвуващи и подчинени. Този принципъ, който убива живо­
та и движението, се прилага навсекжде: въ политиката, еко-
номиката, морала, най-сетне, и въ възпитанието. 

Насъ интересуватъ възгледите на Фора досежно възпи­
танието. Те личатъ навсекжде въ неговите съчинения, речи 
и беседи Въ съчинението си „Ьа (1ои1еиг шштгзеПе" Форъ 
анализира доста подробно последиците, които се получа 
ватъ, като се прилага принципа на насилието въ възпитанието и 
образованието >). 

Когато детето достигне известна възрасть, споредъ то­
ва дали се е родило богато или бедно, го даватъ въ нЪкое 
учебно заведение, или на занаятъ. Поставятъ го на едното или 
другото место безъ да обръщатъ внимание на неговия вкусъ, 
на способностите му, понекога даже и на силите му. Въ учи­
лището или работилницата детето е длъжно да се подчинява 
на известни правила, да се приучи на точность и покорность, 
на всичко, което убива силния му инстинктъ къмъ свобода. 
То е заставено да стои неподвижно предъ книгата, масата или 
машината, когато неговите членове жадуватъ за движение. 
То се намира въ властъта на хора, които е длъжно слппи-
шката да слуша 

Тази система на властвуване го поставя въ безусловна 
зависимость и предизвиква много нещастни случаи. Първо, 
момчето привиква да върви, безъ да разсжждава, по опреде­
ления за него пжть, да работи, безъ ропотъ и обяснение, 
всичко, което му се заповеда, да прилага своите способности 
само въ направление, което му се посочва, да ги развива 
само по предписания начинъ. Всичко това убива волята му, 
а заедно съ това и всека инициатива. То не умее ни да мис­
ли, ни да желае—то нема нужда отъ това: други мислятъ 
и желаятъ за него. И когато бжде принудено да се управ­
лява само, да взема решение и да го изпълнява, тогава то се 
явява съвсемъ неспособно за това. 

Второ. Детето фатално е заставено да пригърне лицеме­
рието. Принудено често да прави това, което не му се нрави, 
и да се отказва отъ това, което му се нрави, детето губи 
своята изобретателность, за да търси способъ да заобиколи 
трудностите и хаби своите най-добри сили да ги надвие. Не-

') Извадки отъ „Ьа (1оч1сиг ипп'ег$е!1е," дЪто се говори за възпитание­
то, еж помъттени въ „Свободное восгшташе," год. I. 

2. 
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говиятъ умъ бърза да измами бдителностьта на възпитате­
лите ; неговиятъ мозъкъ се изостря да търси средства да при­
крива намеренията и действията си отъ техното внимание. 
То не може да мисли и действува открито; то е принудено 
да се крие, и незабелезано въ него се явява лошата привич­
ка да' лъже, да мами. Като вижда, че е принудено да лъже и 
лицемери, то не чувствува никакво гризение на съвестьта, 
никакво възмущение и свършва съ това, че гледа на при-
струвката като на нещо съвсЪмъ естественно. 

Принципътъ на насилието, прокаранъ въ нравственното 
възпитание, разделя децата отъ учители и родители, води 
ги къмъ лицемерие и потайность, къмъ слабохарактерность 
и слабоволие. 

Къмъ сж.щите резултати довежда този тържествуващъ 
навсекжде принципъ и въ нравственото възпитание. Той е 
еднакво пагубенъ както за възпитанието на волята и характера, 
тъй и за възпитанието на разума и мисленето. 

Въ сжщото време, когато природата ни представя зре­
лище на неизчерпаемо разнообразие, педагогическата система 
приема убийствения характеръ на еднообразието. Училищна­
та програма е еднаква за всички. Това я прави да не може 
да се справи съ способностите, наклонностите и темпера­
мента на всекиго. Тя е единъ и сжщъ аршинъ, съ който се 
измерва всеки ученикъ. Вследствие на това най-добрите 
сили оставатъ необработени и мъртви, а най-щастливите 
дарби се лишаватъ отъ своето правилно развитие, разбира 
се, ако едните и другите не еж съвършено погубени. Ориги-
налностьта, този красивъ, но извънредно неженъ цветъ, се 
докарва незабелезано да увехне напълно. Въ всЬкой клонь 
на обучението равнодействуващата е жалката посредстве-
ность. Нашите способи за изпити и конкурси не малко спо-
собствуватъ за този плачевенъ резултатъ. Програмите еж 
съставени по такъвъ начинъ, че чувството, въображението н 
разеждъкътъ се пренасятъ почти въ жертва на механическата 
способность — паметьта. 

Паметьта, споредъ Фора, е действително драгоцененъ 
даръ. Той счита напълно благоразумно, да се стараятъ да я 
упражнятъ, да я развиятъ, но се опасява, че като й се по-
свещаватъ извънредно много грижи, се пренебрегватъ способ­
ности не по-малко важни, развитието на които е необходимо 
за единъ здравъ умъ. 

Тъй и става въ действителность, казва Форъ. Болшин­
ството отъ нашите матуританти представляватъ същински 
папагали, научени хубаво да разказватъ, съгласно училищна­
та система, известно количество фрази, или пъкъ еж майстор­
ски автомати, управлявани отъ изкуственъ механикъ, за да 
могатъ да изобразятъ на черната дъска известна геометри­
ческа фигура или известна формула и пр. 
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Заставете тези автомати да се отделятъ отъ фокусите, 
които еж. научили, тези папагали отъ фразите, които имъ 
еж. внушени, и гЬ ще станатъ неспособни да направятъ какво 
да било самостойно. Те могатъ да вървятъ само по пжтя, 
по който еж минали стотина пжти; вънъ отъ него те не мо­
гатъ да се управляватъ. Ако веднажъ се заблудятъ, те не еж 
въ сила да попаднатъ отново на своя пжть Достатъчно е 
единъ и сжщъ въпросъ да имъ се зададе въ друга форма, и 
т% съвършено ще забъркатъ конците. 

При съвременното възпитание се прави всичко, за да се 
убие въ детето това, което го отличава отъ другите: него­
вите индивидуални наклоности и способности. И Форъ горе­
що се нахвърля противъ такова възпитание. Достатъчно ли 
се взема подъ внимание физическата слабость или сила на де­
тето, неговата природа, неговия темпераментъ, неговия харак-
теръ? Грижатъ ли се да предизвикатъ свободно да се проя-
вятъ неговите особени наклоности? Търсятъ ли се способи 
отначало да откриятъ, а отпосле да помогнатъ за развитие­
то на неговите способности? 

Такова внимателно отглеждане на младежите, което би 
надарило човечеството съ благоуханни цветове, съ сочни 
плодове, се игнорира отъ нашите официални градинари. Най-
малко казано, това съвевмъ малко ги интересува. 

Цельта на възпитанието въ наше време не е да създа­
де хора отъ по-вишъ типъ на развитие, въ сравнение съ тези, 
които сега живеятъ; цельта на съвременното училище е да 
създаде угодни и удобни за болшинството хора, които да по-
вторятъ въ себе си всичките недостатъци, еднообразие, тжга 
и лъжа на живущите поколения. Да възпитавашъ въ наше 
време, значи да бждешъ занаятчия. 

Нашето училище е занаятчийска работилница, дето съ 
всички сили се калъпятъ хора, споредъ формата, която гос­
подствува въ живота. То убива хиляди деца: неизкустниятъ 
възпитатель, неспособенъ да внуши на ученика любовь къмъ 
науката, да я направи привликателна, е заставенъ, по необхо-
димость, строго да преследва отвръщението къмъ нея, отвръ-
щение, което неминуемо води къмъ мързелъ. 

Най-сетне, подъ предлогъ на съревнование се сее, като 
за забавление, съперничество; сърдцето привиква къмъ зре­
лището на неравенството. ВсЬкой мечтае за първото место, 
всеки гледа да получи награда; гордостьта мжчи едни, за-
вистьта терзае други. Първите съставляватъ „радость и гор-
дость" за учители и родители; вторите еж техния „позоръ и 
отчаяние." 

Страстите се вълнуватъ и борятъ въ този малъкъ светъ, 
дето на щастливите се покланятъ и ги обичатъ, когато оста­
налите ги отблъскватъ съ презрение и злоба. 

Все тъй, съ енергични и живи фрази, Форъ критикува 
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съвремената възпитателна наредба. Неговите мисли еж ясни; 
неговите идеи го поставятъ наравно съ най-светлите пред­
ставители на съвременната педагогическа мисъль. 

Казаното до тукъ е достатъчно да характеризира педа­
гогическата мисъль на Фора. Тукъ немамъ за цель4 да пре-
дамъ подробно неговите взглядове. Моята цель е да опиша 
неговата практика, това, що видехъ. Тези, които би пожела­
ли да се запознаятъ по-подробно съ взглядовете му, могатъ 
да сторятъ това, като се обърнатъ къмъ неговите съчинения1). 

Заключението е ясно. 
Съ помощьта на училището ние предаваме на децата 

лъжата, тжгата и безнадежната безцветность на нашия жи-
вотъ. Съ това ние повтаряме себе си въ децата, правимъ ги 
сжщо нещастни и безпомощни, каквито сме и ние, сЬемъ въ 
техните души сжщата „всемирна скръбь," отъ която ние ги-
немъ и се задушаваме. За да спасимъ свободата на нашите 
деца, да очистимъ вниманието имъ отъ скръбьта, да съз-
дадемъ светло, силно, ново, ние требва коренно да изменимъ 
целата наша училищна наредба. 

Форъ е убеденъ въ обновението на човечеството, твър­
до стои на своите убеждения, силно и смело ги защищава. 
Той е големъ приятель на децата, страстно ги обича, иска 
техната свобода и пълния разцветъ на индивидуалните имъ 
способности. За да спаси децата, да открие и съдействува за 
пълния разцветъ на техните способности и дарби, да ги въо-
ржжи съ здрави знания, до ги направи смели и твърди въ 
живота, съ една речь, да помогне за обновението на човечес-
ството, като съдействува да израстнатъ хора отъ по-виешъ 
типъ, сравнително съ сегашните, — той пристжпва къмъ прак­
тиката, прави своя смелъ и щастливъ опитъ и създава „Ьа 
гисЛе", който въ скоро време поставя твореца си въ първите 
редове на съвремените педагози. 

„Ьа гасЪе" е красиво оазисче всредъ педагогическото 
поле. Достатъчно е само неколко часа да се престои тамъ, 
за да се види ясно величавия образъ на модерното училище 
и изпъкне предъ насъ пълната безцветность на нашата обра­
зователна и възпитателна система. 

Престояването ми въ „Ьа гасЪе" съставлява най-щастли­
вите ми минути, които досега съмъ прекаралъ въ училище. 

Но за това въ идната книжка. 

•) 1. „Ьа ЛаиЛеиг итсегхеПе,"— преведено с на руски: .Мировия скорбь." 
Спб. 1906 г.;2. „Ле ЪопЪеиг итсегзе1"; 3. „1'оиг 1е*реШи;" 4. Бюлетините на 
„Ьа тепе"; 5. сп. „Ъ'Есо1е гамтее", основано отъ Ферера, — което стлпва 
сега въ Ш-та си годишнина и пр. 
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Д-ръ П. Цоневъ. 

Криза въ днешната педагогика 
и нови шктища. 

Днешната педагогическа теория и практика е, както е 
известно, плодъ на дългогодишни усилия. Въпросътъ за възпи­
танието и обучението на младото поколение съ право е зани-
мавалъ умовете на културния светъ още отъ отдавнашни вре­
мена. И наистина, миналото на възпитателното дело брои много 
видни авторитети, които еж посветявали целия си животъ на 
мисъльта за възпитанието на детето, съобразно владеещите 
на времето общочовешки идеали. Въ всички времена човеш-
киятъ умъ се е стремилъ да формулира целите, които требва 
да преследва възпитанието на детето, и да открива пжти-
ща и методи на постжпване, за да се постигнатъ тези цели. 
Въ сравнение съ времето, презъ което сжществува педаго­
гическата наука, едва ли има литература, която да брои тол­
кова натрупанъ материалъ, колкото е натрупала педаго­
гическата. Поне за нашата, българската литература, това 
може да се каже съ положителность. Историята на педа­
гогическата теория дълго време е подхранвала и подхранва 
съвременните педагогически писатели. Който е следилъ исто­
рията на педагогическата мисъль, той ще е забелЪзалъ, какъ 
отъ време на време се подематъ наново оборени въ мина­
лото идеи, защищаватъ се по модеренъ начинъ като нови и, 
може би, пакъ биватъ оборвани. Пъкъ и много отъ ония пе­
дагогически принципи, които еж се указали прави, еж още 
далечъ неприложени въ възпитателната практика. Близо две 
столетия еж се изминали, откакъ еж установени принципите: 
да се обучава нагледно, природосъобразно, да се постжпва 
отъ простото и близкото къмъ сложното и далечното, обаче тия 
принципи още не еж приложени, както требва и при всички 
учебни предмети. Тези принципи още не еж легнали въ основа­
та на методиката и не еж предизвикали изработването на целе­
съобразни методи на обучение, което да постига цельта при 
възможно най-малко изхарчване на сили и енергия, най-лесно 
и за най-късо време. 

Изобщо картината, която ни представлява училищното 
дело, е крайно незадоволителна. И днесъ, следъ толкова го­
дишно проежществуване на училището, последното не е до­
стигнало до такава наредба, която отговаря на съвременното 
разбиране делото на възпитанието и обучението. Съ пълно 
право можемъ-да кажемъ, че педагогическата практика пре-
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търпява днесъ криза. Кризата владее не само въ практиката; 
тя сжществува и въ теорията на педагогическата наука, и отъ 
тамъ имено води тя началото си. 

Но въ що се състои тази криза? Де е причината на 
хаоса, който днесъ владее въ училищното делог1 Нима нема 
установена училищна система, възпитателна-и учебна теория, 
здраво обмислени педагогически принципи и методи и под­
готвени условия и персоналъ, за да се очаква съ радость и 
спокойствие оная колосална работа, която възражда чове­
чеството— просветата, основана на общочовешката култура? 
Нима днесъ, при този прогресъ на общата човешка култура, 
просветителното дЬло, училището не е организирано така, 
щото културата да се предава на младото поколение по най-
усъвършенствуванъ начинъ? Да. Днешната педагогическа 
практика е препълнена съ несъобразности, па даже и съ 
груби противоречия Въ що се състоятъ тези противоречия ? 
Практика, която претендира на научность, требва да почива 
на точно установени принципи. Тези принципи требва да 
лежатъ въ основата на всичките й приложения. Пъкъ и са­
мите принципи требва да еж. установени съ помощьта на 
научни методи. Може ли днешната педагогика, която направ­
лява фактически училищната практика, да носи името научна? 
Днешната педагогика е емпирическа наука, т. е. тя почива на 
наблюдението. Но, доколко разполага съ установени факти, 
се вижда отъ хаоса, който владее въ всички нейни области. 
За да не бждемъ голословни, нека приведемъ факти. За 
да бжде възпитателното дело съвършенно, то требва да от­
говаря преди всичко на изискванията на хигиената, народ­
ната економия, социологията и да съблюдава всички ис­
кания на човешка природа къмъ развитие и съвършенство, 
съобразно общочовешките идеали на времето. За постигане 
на тези идеали, при възпитанието требва да се спазватъ съ­
гласно изискванията на горните науки известни най-благо­
приятни за развоя условия, пъкъ и възпитанието требва да 
се ржководи отъ хора, напълно подготвени за тази работа. 
Съ други думи: възпитателите и учителите на младото поко­
ление требва добре да познаватъ условията на телесния и 
душевенъ развой на детето и, съобразно изискванията на 
детската природа, да го ржководятъ по точно определени 
методи. Спазени ли еж, обаче, всички тия изисквания на 
науката ? 

Ако разгледаме, напр., условията изъ областьта на социо­
логията, ние ще видимъ, че днешната педагогика е още да-
лечъ да удовлетвори всички искания на тази наука и даже 
още не ги познава. Старата педагогика още нема положи­
телни факти за влиянието на средата, професията, роди­
телското благосъстояние и пр. върху умствения развой и 
работоспособность на възпитаника. Тя не се е отдалечила 
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много отъ принципа: „обучавай съобразно условията," за да 
ни докаже дяли селските или градските деца еж по-въз­
приемчиви за обучението, дали детето работи умственно по-
успешно, когато е изолирано, или когато е заедно сь друга­
рите си, при масовото обучение, дали обучението е по-
успешно, когато то се води съвместно за двата пола или при 
разделното обучение. А тези въпроси не еж второстепенни. 

По-нататъкъ, единъ въпросъ отъ капитална важность е 
и въпроса за класната училищна система на обучение. Дали 
сегашниятъ начинъ на обучение въ класни стаи и при система, 
продиктувана като че ли отъ интереса на самия учебенъ ма-
териалъ, е целесъобразенъ и подхожда на целите на възпи­
танието и природата на детето, или требва и може да се 
намери система, по-подходна на тези изисквания. И ако напр. 
се докаже, че при сегашната класна и предметна система 
детето е създадено за учеб. материя, а не учеб. материя — е 
подбрана за целесъобразния развой на детето, то какво 
требва да се прави, за да се премахне злото? 

Неустановени гледища има по-нататъкъ и въ условията 
на телесната и душевна хигиена. Телесната и душевна умора 
на учещите се почти не се съблюдаваше въ училището, до­
като за пръвъ пжть лекари не се заинтересуваха отъ здра­
вето на децата и не започнаха изследването имъ въ това от­
ношение. 

При все това, обаче, условията, които създава умората, 
още не се досъглждатъ въ учебната и възпитателна практи­
ка. Нервозностьта, главоболието, малокръвието и др. болести 
въ днешното училище не еж редкость. А колко крехки орга­
низми изнемогватъ и ставатъ жертва на крайно неблагоприят­
ните условия на училищния животъ! 

По-нататъкъ, на кои принципи почива дисциплината при 
обучението и възпитанието въобще? Требва ли въобще и какъ 
тръбва да се употръбяватъ наказанията и наградите, съвета 
и надзора, заповедите и примерите? За всЪкиго е ясно, че 
това еж въпроси, по които въ училищната-практика има изу-
умително противоречиви мнения. Едни считатъ благото, меко 
отнасяне къмъ възпитаниците за благодать, а други — за 
развратъ. Едни еж противъ вевкакви наказания, като вредни 
и нецелесъобразни, други ги считатъ за неизбежни. И, за голе-
мо съжаление, често това се върши все въ името на педаго­
гиката. За да запазятъ добрия нравъ, едни предлагатъ да се 
изолира възпитаника отъ средата на обществото, като вред-
нодействуваща, други, напротивъ, считатъ обществото за не-
избеженъ факторъ на възпитанието. 

По-нататъкъ, днешната педагогика има твърде неустано­
вени положения и въ областьта на обучението. Програмите 
сж произволни, а методите еж продуктъ на субективни на-
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блюдения. Ако разгърнемъ ръководството за обучението по 
който и да е учебенъ пръдметъ, ние ще бъдемъ поразени отъ 
най-противоречиви мнения по едни и същи въпроси. 

Ето неколко бисери отъ тази прелестна картина: 
1) Буквите требва да се откриватъ съ звукоподражание. 
2) Не, това е глупость; отъ нормалните думи требва да 

се изхожда. 
1) Съ предварителни упражнения. 
2) Безъ предварителни упражнения и направо съ откри­

ване на буквите требва да се започва. 
1) Числата требва да се представятъ на децата нагледно 

съ числени картини. 
2) Не, броенето е нагледностьта за числата. 
1) Силуетно рисуване. 
2) Не, контурно рисуване. 
3) Рисуването отъ паметь требва да преобладава. 
4) Не, художественното рисуване преди всичко. 
1) Свободни съчинения; децата требва сами да съчиня-

ватъ, безъ да имъ се помага отъ учителя. Долу ограниче­
нията на детския писателски талантъ! 

2) Пълна свобода не съществува. Учительтъ требва да 
учи децата да съчиняватъ, защото сами, свободни, те не мо-
гатъ да съчиняватъ, защото не еж. учили. 

1) По четене: Първо учительтъ требва да прочита че­
тивото, после учениците. 

2) Не, първо учениците тихо, или единъ ученикъ гласно 
да прочита. 

3) Първо беседа, после четене и после предметна раз­
работка. 

4) Беседа и предметна разработка, после четене. 
1) По геометрия требва да се изхожда отъ триъгълника. 
2) Не, отъ квадрата. 
3) Отъ класната стая. 
4) Не, отъ телата. 
1) По естествознание требва да се правятъ екскурзии и 

тамъ да се обучава. 
2) Не, следъ екскурзията въ класъ. 
3) Требва първо да се разгледа предмета и после бе­

седа за него. 
4) Не, предмета се оставя следъ беседата. 
5) Урокътъ требва да се преподава чрезъ приказка. 
6) Не, това не е сериозна работа; въ сериозни уроци 

не требва да си играемъ съ приказки. 
И много противоречия има отъ подобенъ родъ; ние не 

мислимъ всички да изреждаме. Изобщо днешната педагогика 
е изпълнена съ противоречия почти по всички свои въпроси. 
Методи на обучение има почти толкова много, колкото и 
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съчинения еж. писани по методиките на отделните учебни 
предмети. При все това, обаче, ние и днесъ още не раз­
полагаме съ точно установени безпогрешни методи на обу­
чение, които да иматъ всеобща приложимость и да еж. все­
общо признати. И ако при все това има известенъ прогресъ 
въ обучението, който е траенъ, а не преходенъ, той се длъ-
жи повече на прогреса на отделните научни дисциплини, които 
сь застжпени въ основното училище. 

Кои еж причините на тази немощь на педагогиката? 
Главната причина на хаоса въ педагогиката се крие въ 

обстоятелството, че тя не почива на научни основи. Всички 
автори, които еж писали томове по педагогически въпроси, 
въ повечето случаи не еж притежавали нуждната подготовка 
по всички ония откжелеци на науката, които служатъ за осно­
ва на възпитателното дело. Почти всичките еж се основа­
вали на своя житейски опитъ, на дългогодишната си практика 
и здравия си разеждъкъ при разрешаването на педагогически 
въпроси. Мнозина пъкъ мислятъ, че е достатъчно човекъ да 
познава добре предмета, който преподава, и отъ практика 
ще си изработи педагогически тактъ и нуждните методи. Та­
кива автори не искатъ и да знаятъ, че сжществуватъ проти­
воречия въ съвременната педагогика — те считатъ за право 
своето убеждение, добито отъ техния личенъ опитъ. Те се 
позоваватъ главно на своите самонаблюдения, които възди-
гатъ въ принципи съ общо значение. Наистина гЬ си слу­
жатъ понекога и съ наблюдение, но то е така безсистемно и 
случайно, щото все пакъ не може да убеди другиго, освенъ 
автора си. Така щото съ пълно право ние можемъ да ка-
жемъ, че днешната педагогика не е научна, защото не си служи 
съ методите на науката. Тя е автодидактична, защото се гра­
ди почти изключително на субективните наблюдения на от­
делни автори и затова носи не наученъ, а личенъ авторита-
тивенъ характеръ. Заслугите на единъ кой и да е педаго­
гически авторъ биха били по-големи, ако той се задоволеше 
само съ изброяването на разните мнения по известенъ педа­
гогически въпросъ, отколкото чрезъ съобщаване и на своето 
мнение да увеличава хоаса и бъркотията въ педагогическата 
теория. 

Защо самонаблюдението не може да пренесе никаква 
полза и установи трайни и съ общо значение принципи? Пре­
ди всичко, природата на детето, което е предметъ на обуче­
нието и възпитанието, се коренно различава отъ телесната и 
душевна природа на възрастния. Така щото душевнигЬ зако­
ни, които възрастниятъ авторъ намери у себе, не могатъ да 
иматъ сжщото значение и за детето. Ако у възрастния наблю-
датель нещо еж развити слуховите представи повече отъ 
зрителните, той ще препоржчва правописа да се изучава чрезъ 
диктовка, а не чрезъ преписване, когато особеностите на 
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дЪтето ще изискватъ, може би, именно последнето. Освенъ 
това, знае се напр., че у възрастния е развита повече непо-
средната паметь, а е по-слаба трайната, когато у детето е 
наопаки. Ето защо, ако възрастниятъ не знае това, той не би 
могълъ да си обясни, защо детето предпочита да рисува отъ 
паметь и тогава, когато то е накарано да рисува по прЪд-
ложка. Мнозина автори и учители, които си служатъ съ са-
монаблюдението, си мислятъ, че те нематъ нужда отъ никак­
ва педагогическа наука. Те се стремятъ чрезъ диалектиката 
да втълпятъ на читателя си правдоспособность на своето 
мнение и, ако успеятъ да всЬятъ вера у него, мислятъ, че 
техното гледище е педагогично. 

И какво е положението на учителството, което е оста­
вено да избира между най разнообразните мнения на педаго­
гическите автори. То требва да приема всичко на доверие, 
защото автодидактичнитъ учения не му обясняватъ принципите, 
на които тия мнения почиватъ. Те иматъ характеръ на запове­
ди. А такива заповеди поставятъ учителя въ робско положе­
ние, защото те правятъ отъ него педагогически автоматъ, 
който трЪбва да изпълнява изискванията на педагогиката, а 
последните еж най-противоречиви. Колко учители изтръпватъ 
при слуха, че инспекторътъ е дошълъ на ревизия. Те ще пр%-
подаватъ предъ него, безъ да еж. сигурни, че гвхната лекция 
ще излезе добра. А те не еж сигурни, защото не знаятъ ин­
спекторътъ имъ привърженикъ на кой калжпъ педагози е. 
И агЬдъ като го разбератъ, тогава е вече лесно — ще треб­
ва да му се угоди, защото „той тъй иска." И започва се оно­
ва обезличаване на учителя, което е така пагубно за учебно­
то дело; защото не се създаватъ човеци по чужди калжпи. 
Учительтъ требва да съзнава, какво върши; той требва да е 
убЪденъ въ правотата на своето дело, нещо повече: той треб­
ва да е предаденъ съ целата си душа на работата си. 

Както споменахме по-горе, и външното наблюдение, как­
то то се върши отъ старата педагогика, не е достатъчно, за 
да може да се създаде теория, почиваща на здрави научни 
основи. Душевните явления, съ които борави учительтъ, еж 
твърде сложни, за да може да се разбератъ съ обикновено 
обективно наблюдение на причините и следствията имъ. Изоб­
що, дЪтската телесна и душевна природа, развитието и усъ­
вършенствуването на която е цель на учебната и възпитателна 
работа, е малко сложна и разнообразна въ разните стадии 
на своя развой, щото простото наблюдение изцело безъ предва­
рителна и специална подготовка, не е въ състояние да даде 
удовлетворителни резултати. 

Ето какъ характеризира Д-ръ В. А. Лай днешната педа­
гогика: „Требва да се знае, че днешната дидактика, науката 
за обучението изобщо и въ частность, страда отъ неколко 
болести. Те се наричатъ: 1. грубъ емпиризъмъ (Кантъ), съ 
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което се означава опитностьта на ония, които нематъ нужд-
ната теоретична подготовка по педагогиката и даватъ на 
своите индивидуални и типични познания и схващания общо 
значение, 2. „слепъ догматизъмъ" и .безплодна спекулация," 
да се извличатъ дедуктивно отделните дидактични приеми 
отъ съвсемъ общи гносеологични и психологични принципи 
или известни методични искания да се доказватъ съ помощь-
та на общи философски принципи, 3. „диалектика на този, 
който мисли, че всЬкога е правъ." Той се стреми съ изкуст­
вени логически построения да доказва, че всЬкога той има 
право или отъ неколко чужди възгледи се стреми да изкара 
другъ новъ свой възгледъ."]) 

Голема часть отъ причините за неуспеха въ просвети-
телното дело се длъжатъ и на ржководящия и учителския 
персоналъ. Отъ една страна училищния ржководящъ персо-
налъ е твърде неподготвенъ за работата си, а пъкъ нему е 
оставена голема часть отъ организаторската и контролна ра­
бота въ училищата. Отъ друга страна, малъкъ е процента на 
ония учители, които съ достойнство носятъ званието си и 
отговарятъ на предназначението си. Голема часть учители 
еж занаятчии и надничари въ работата си. т е работятъ за 
наежщния, безъ да се въодушевляватъ отъ своята работа. 
Ето защо такива учители се задоволяватъ само съ образците 
пробни лекции, които имъ се даватъ отъ нашите тъй наре­
чени педагогически писатели и не се интересуватъ отъ под­
робните изследвания въ областьта на педаг. наука. Те вина­
ги предпочитатъ готовите рецепти предъ обстойните изло­
жения, по които се правятъ тези рецепти. Малцина, редко 
еж учителите, които се отдаватъ на професията си съ себе-
отричането на Сабастиана Фора, Франческо Ферера и.др. Не 
искаме да кажемъ, че само това ще премахне злото, защото 
личностьта не е единствения факторъ въ делото на възпита­
нието, макаръ да признаваме големото й значение за това 
дело. Все пакъ, обаче, не може да се отрече, че достойната 
учителска личность е първия залогъ за успеха на образова­
нието, защото училището — това е учительтъ преди всичко, 
а после учебната материя, програма, методи, пжтища. 

Освенъ учительтъ и методите на възпитание и обучение, 
единъ въпросъ на съвременната педагогика е и училищната 
организация. Дали днешната училищна система е най-съвър­
шената, или училището требва да бжде поставено на по-
други начала, е единъ въпросъ, който напоследъкъ твърде 
много занимава умовете на хора, които всецело еж преда­
дени на възпитанието на младото поколение. И те не се 
двоумятъ да заявятъ, че днешното държавно училище не 
отговаря на назначението си, понеже е напълно изгубило 

>) 2с«8сЬг. 1йг ехрег. Рааа§о§1с В. II Ней. »/,. 
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своя сЬмеенъ характеръ, — отдалечено е твърде много отъ 
живота, за който то подготвя децата и почива на лъжата и 
заблуждението. Подобре е децата да напустнатъ четирете 
стени на училищната стая, да се освободятъ отъ правилници 
и наредби и начело съ учителя си да влезатъ въ живота: 
въ полето, гората, на нивата, въ работилницата, фабриката, 
селото, града и пр. и пр. и тамъ работейки да се учатъ. Да 
се учатъ за живота, да станатъ дълови хора. 

Кои еж. преките последици отъ тия разногласия и про­
тиворечия въ педагогическата теория и практика? 

Като първа последица отъ хаоса въ педагогиката е об­
стоятелството, че мнозина еж изгубили вера и надежда въ 
нея. Тя възбужда общо незадоволство, както измежду хо­
рата, които боравятъ съ училищното дъло, така и измежду 
непосветените въ това дело. Долу педагогиката, долу психо­
логията, защото те нищо не помагатъ на учителя въ негова­
та работа. Личностьта преди всичко; тя е всичко въ учили­
щето. Учителевата работа е дело на дидактичното творче­
ство, а не на науката. Учительтъ требва да бжде художникъ 
а не човекъ на науката. Дидактичниятъ художникъ мисли, че 
учительтъ и възпитательтъ е въ състояние безъ всекава на­
ука и предварителна научна подготовка да предугади, предчув-
ствува, интуитивно да познае детската душа, той мисли, че учи­
тельтъ може само отъ практика и по дарба да вникне въ 
детската психика, да я пр-вживева. И въ такъвъ случай, каз­
ва той, излишна е всека теоретична подготовка. Учителите 
горятъ учебниците си по педагогика, изтриватъ написаното 
въ техните глави въ педагогическото училище и започватъ 
отъ ново. Нема педагогика, има педагогическа личность. И така 
се заговори за педагогика на личностьта. (РегйбпНспкеНзрайа-
%о%\\). Колкото и да е даровита учителевата личность, каква­
то и интуитивна способность и находчивость да притежава по 
педагогически въпроси, все пакъ становището на художестве­
ната педагогика е погрешно по простата причина, че наме­
рените за верни методични приьоми и педагогически прин­
ципи отъ единъ учитель, могатъ да породятъ съмнение и не­
доверие въ другъ учитель, и така личниятъ опитъ на единъ 
педагогически художникъ не може да придобие общо значе­
ние, защото не може да се докаже нагледно и обективно. За 
големо съжаление, обаче, художествената педагогика има 
всичките качества, които се харесватъ не само на художника 
учитель, а и на надничаря, защото тя казва: не ти требва 
наука и четене на педагогическа литература. Пъкъ и дидак­
тичното художество е дарба, която не се придобива отвънъ, 
тя е дадена на учителя. Нека учительтъ постжпва тъй, както 
чувствува, че е по-добре, нека той твори, създава отъ себе 
безъ външна помощь 1 А всичко това най-много ще се харесва 
именно на ония, които нито иматъ художественъ талантъ въ 
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възпитателното дело, нито пъкъ еж. въоржжени съ достатъч­
но познания отвънъ по специалностьта си. 

Изкуството въ пр осветителното дело, колкото и ценно 
да е то въ сжщность, представлява, особенно така, както то 
се насажда у насъ, най-добрата почва за вирението на л%но-
стьта. Ленивиятъ, неподготвениятъ учитель, който все пакъ 
не иска да остане безъ водачъ въ педагогическата литература, 
който все пакъ търси да обоснове своята леность, черпи вдъх­
новение въ личната художественна педагогика. Тя дава .на­
учна" окраска на неговата произволна практика. Въ всеки 
случай, не бива да се каже, че такъвъ учитель стои далечъ отъ 
„новите веяния" въ педагогиката, защото, нещо повече, той 
нали застжпва именно най-новата—личната художественна 
педагогика ? 

Може би, на читателя ще се види, че ние съвършенно 
отричаме значението на личностьта. Не, ние не го отричаме; 
ние идемъ да подчеркнемъ обстоятелството, че личностьта въ 
възпитанието незаслужено се въздига въ всесиленъ принципъ 
и съвършенно се премахва значението на науката, кояте с 
създадена отъ много личности и която струва много трудъ 
и енергия на не по-малко предадени на делото личности. Но 
нека си послужимъ и съ примери. Кой учитель, който се кла­
ня изключително на педагогичнекото художество, би си до-
пусналъ мисъльта, че лекарьгь требва да захвърли медици­
ната и да стане художникъ лекаръ, архитектътъ да зареже 
и да изгори своигЬ книги и инструменти и да строи кжщигЬ, 
както самите стари талантливи и „художници" дюлгери еж ги 
строили? Нали всеки ще намери това за смешно! Какъ мо­
же случайното знание на отделната личность, личниятъ й опитъ 
да се поставя по-гор1> отъ науката? 

Друга часть радетели за просветителното дело, разочо-
ровани отъ яловостьта на днешната педагогика и консерва-
тивностьта на днешната педагогическа система и като виж-
датъ, че днешната училищна система вместо да улеснява все­
странния развой на телесните и душевни сили на детето, ги 
сплва чрезъ своите узаконени ограничения, — прокламиратъ 
за принципъ на възпитанието свободата. Те казватъ: Учили­
щата на днешния строй не даватъ възможность на детето дг 
се развива свободно. Те го ограничаватъ и съ това всаждатъ 
въ детската природа криво, фалшиво възпитание. Отъ учи­
лището требва да се изхвърлятъ вевкакви програми и наред­
би и да се заменятъ съ свободното, неприруденото отнасяне 
на учителя къмъ учениците, съ свободните учебни занятия. 
непреднамерно въ форма на игра или работа. 

Какъ се разбира тази свобода? 
Преди всичко пълна свобода въ делото на възпитание 

то не съществува, защото думата свобода противоречи нг 
понятието възпитание и обучение. Възпитанието е съзна-
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телно вмесване и ръководене по начертанъ планъ и опре­
делени цели естественото телесно и душевно развитие на ин­
дивида. Щомъ прочие възпитательтъ се влтси въ развоя на 
детето, той вече нарушава свободата на неговия естественъ 
развой, той употребява насилие върху него. Това течение оба­
че съвсъмъ не иска да подържа хаоса и произвола въ въз­
питанието и не това разбира то подъ думата свобода. Съ про­
кламирането на свободата представителите на свободното въз­
питание издигатъ своя високъ протестъ противъ ония стесни­
телни мерки на днешното възпитание, които почиватъ не на 
действителните закони на детската природа, а на лъжата и 
фалша. Свобода на възпитанието, това ще рече да се съблю-
даватъ истинските закони на детската психика за правилно­
то, непринудено развитие на детето. 

И за тази свобода може и треба да се ратува дотога­
ва, докато тя действително преследва тази цель. Тя е вредна, 
обаче и води къмъ слободия, когато иска да се отърси учи­
теля отъ науката. А именно въ това се състои и разликата 
между свободното възпитание, отъ една страна, и дидактич­
ното худождство, отъ друга. До като първото се стреми да 
възстанови авторитета и силата на науката, дя я използува за 
правилното развитие на индивида, второто възстава противъ 
нея и прокламира принципа на личната педагогика. Нема да 
сбъркаме, ако кажемъ, че въ скритите мотиви на това по­
следното течение, лежи и известна доза страхъ отъ слож­
ните и заплени въпроси на педагогиката, които очакватъ сво­
ето разрешение. 

Те предпочитатъ да иматъ на ръка художествени ре­
цепти и пробни уроци, отколкото сериозни и обстойни научни 
изложения. 

Още въ 1867 год въ предговора на своето съчинение: 
„Човекътъ като предметъ на възпитанието," рускиятъ педа-
гогъ Ушински е казалъ следните знаменателни думи по адресъ 
на такива учители — практици: „Нашата книга нема да задо­
воли онези учители практици, които като не еж. вникнали съ 
разсъдъка си въ собствената си работа, биха искали на ржка 
„кратко педагогическо ръководство, въ което могатъ да на-
мерятъ категорично упътване, какъ да постжпятъ въ единъ 
или другъ случай, безъ да се измъчватъ съ психологични 
анализи и филосовски разсъждения... Ние не казваме на 
учителите: постъпвайте тъй или иначе, но имъ казваме: изу­
чавайте законите на онези психични явления, които искате 
да управлявате и постъпвайте така, щото да спазвате тези 
закони и да се съобразявате съ ония обстоятелства, въ които 
искате да ги приложите." 

Отъ казаното дотукъ вече се вижда правия пъть, който 
требва да се следва, за да се постигнатъ сигурни резултати 
въ възпитателното дело. 
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Отъ около десетина и повече години въ Европа се за­
роди ново течение въ педагогиката, което обещава да я 
възроди и постави на здрави основи. Това еж. реформенни 
опити, които иматъ за цЬль да обосноватъ педагогиката 
научно и които еж. придобили названието експериментална 
педагогика, понеже си служатъ съ експерименти при изслед­
ването на педагогически въпроси. Ние и другъ пжть сме го­
ворили на по-пространно на тази тема, та сега ще бждемъ 
по-кратки. Ще споменемъ само на кратко общите положения, 
методи, средства, необходимость и възможносгь на експери­
менталната педагогика, за да бжде статията ни закржглена. 

Сегашната педагогика, както видехме, си служи съ са-
монаблюдението и случайното външно наблюдение. По горе 
ние вече видехме грешките на самонаблюдението. Обектив­
ното наблюдение пъкъ е недостатъчно да могатъ да се из-
следватъ обстойно сложните въпроси на педагогическата 
практика. Да наблюдаваме, ще рече да възприемаме. Днеш­
ното наблюдение обаче е случайно възприемане, съ което 
ние не можемъ да изучимъ всестранно всички въпроси. На­
блюдението требва да бжде научно, а то е такова, когато 
става преднамерено, съзнателно и по планъ. Такова възприе­
мане респ. наблюдение се нарича експериментъ или опитъ. 

Експерименталната педагогика не е нова наука. Тя води 
началото си още отъ времената на Коменски, Песталоци, па и 
отъ по-рано. Тогава обаче тя не е могла да се развие по про­
стата причина, че не еж били още развити спомагателните 
науки на педагогиката. Освенъ това тя не е отделна отъ 
сегашната педагогика. Експериментална е наречена самата 
педагогика, защото си служи въ своите изследвания освенъ 
съ другите методи и съ експеримента. По право тя би треб­
вало да се нарече научна педагогика, защото си служи съ 
научните методи за изследване въпросите на училищната 
практика. Оттукъ се вижда, че ние не считаме експеримента 
за пилюлъ пинкъ, и никой не ще има право да го търси при 
изследването на отделните педагогически въпроси, щомъ тя 
си служи съ научните методи въобще. Преди всичко, не 
всички педагогически въпроси еж отъ такова естество, щото 
да могатъ да се изследватъ съ помощьта на експеримента. 

Въ сравнение съ сегашната и интуитивната педагогика 
на художника, не требва да се мисли, че експерименталната 
педагогика не взема никакъ предвидъ педагогическото бо­
гатство на миналото и педагогическите творби на художника. 
Напротивъ, тя проучва всичкото наследство на педагогиката, 
проверява го и задържа ценното. Тя, обаче, не се задоволя­
ва съ констатирването на пригодностьта на тази или онази 
методика на възпитание и обучение, посредствомъ външните 
резултати, които се постигатъ, а се стреми да узнае, коя ме-
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тода спомага за правилния гЬлесенъ и душевенъ развой на 
дЪтето при възможно най-голема економия на време и енер­
гия. Като дидактичното художество, тя уважава напълно учи-
телевата личносгь, но не може да му припише всички качества 
на художникъ. „Обектътъ, който требва да се възпита, казва 
Лай, не е мраморъ, на който може да се даде каквато иска­
ме форма; той е нгьжень, чувствителенъ организъмъ, който 
се намира въ своя развой и има точно определени дарби, 
индивидуалность, която требва да се уважава като „свещснна" 

Педагогическятъ експериментъ обаче не се различава 
много отъ обучението. Въ сравнение съ това последното, той 
е обучение, при което учебните мерки и резултати се изчис-
ляватъ точно и се сравняватъ, за да се види, кой начинъ и 
коя метода е по-добра. Въ такъвъ случай не бива да се мис­
ли, че съ опитите учениците се измжчватъ за нъкакви си 
научни цели. Пъкъ даже и така да е, по-добре да се измжч-
ватъ децата въ 2—3 училища и то само неколко пжти, за 
да се облегчи положението на стотини и хиляди отделения и 
училища. А колко повече и безнадежно се изтезаватъ те днесъ 
въ хиляди училища подъ тежестьта на несъобразни и случай­
ни лични методи на „дългогодишните и опитни стари учите­
ли съ здравъ разумъ и педагогически тактъ!" 

Педагогическиятъ експериментъ повдига съзнанието на 
учителя, дава му възможность наистина да вникне въ дет­
ската душа и да направи своята работа научна, а не надни-
чарска. И неоснователни еж опасенията, че всички учители 
ще започнатъ безразборно и непрестанно да експерименти-
ратъ, че училищата ще се обърнатъ въ лаборатории за въ ин­
тереса не „некаква си" наука. Преди всичко известенъ въ-
просъ нъма да се изследва непрестанно и съ всички деца на 
всички училища. Щомъ той се изследва и се разясни достатъч­
но, вмъква се въ практиката и се преминава къмъ други 
въпроси. Но експерименталните изледвания не еж толкова 
лесни, колкото е лесно разрешаването на въпросите отъ днеш­
ната лична педагогика и дидактичното художество, за да се 
опасяваме, че всички учители ще започнатъ непрестанно да 
експериментиратъ, колкото и желателно да е именно всички 
учители да се заинтересуватъ да работятъ за съграждането на 
истинската педагогическа наука. 

Ние стоимъ на твърдото убеждение, че учебни програми 
начини, пжтища и методи на постжпване въ обучението треб­
ва да се съставятъ отъ учителството слъдъ съвместно колек­
тивно изучване и изследване на въпросите. Не хората съ „дъл­
гогодишна" практика и педагогическа вещина, които мини­
стерството обикновено натоварва съ тези работи, еж компе­
тентни за това; защото тЬ ще вложатъ въ училищните на­
редби само своитъ лични схващания на въпросите, които въ ни-
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кой случай не могатъ да бждатъ меродавни. Те не могатъ да 
убедятъ никого, че именно техното разбиране на въпросите е 
най-правилното. Но, за да може учителството да диктува на­
редбата на училищното дело, програми и методи, то требва 
да разполага съ сигурни методи на изследване тези въпроси. 
А именно експерименталната педагогика, която включва въ 
себе и научната индукция, му дава най-сигурни средства за това. 

Ц. Калянджиевъ. 

Школата и живота. 
Стлт.чя иървл. 

Най-важниятъ въпросъ въ критиката на днешната школа 
е въпроса, доколко тя като организация, като средство за 
усвояване резултатите на човешката мисъль, техника, из­
куство и др. придобивки на човешката история, почива 
на здрави и разумни начала. Другъ още по-важенъ въпросъ, 
поради който школата е станала предметъ на критика, е до­
колко тя възпитава въ децата известни лични качества, не­
обходими за борбата въ трудните условия на днешния жи-
вотъ. И въ действителность, като вземемъ предвидъ, че отъ 
100 деца 99 оставатъ въ практическата сфера на живота като 
земледелци, индустриалци, занаятчии, търговци и пр. и само 
1 отъ техъ става човекъ на науката, мисъльта или канце-
лярията, изобщо, на тъй наречената интелигентна дейность, 
явява се като нещо наложително, щото школата да има та­
кава наредба и да учи децата на такива знания и по такъвъ 
начинъ, щото те да се приготвятъ за здрави и способни прак­
тически дейци въ съответните професии. Това важно усло­
вие за школата става още по-наложително, като се вземе пред­
видъ, че тя въ новите времена изгубва своя частенъ харак-
теръ и става задължителна за всички деца до известна 
възрасть; отъ школа на привилегировани съсловия, т. е. на 
едно избрано малцинство, което по-рано е играяло изключи­
телна роль въ държавните и обществени функции, при мо­
дерната организация на държавата и подъ влиянието на но-
витъ стопански условия, школата става национално учрежде­
ние съ задължителенъ характеръ за всички деца. Естествено е, 
че щомъ държавата взема върху себе си юридическата и мо­
рална грижа да даде известенъ минимумъ образование и 
възпитание на младото поколение и школата съ това става 
абсолютно неизбеженъ факторъ за общественото развитие, 
за гражданите не е безразлично, каква организация ще има 

3. 
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тая школа и какви цели тя ще приследва при своите обра­
зователни и възпитателни средства. Античната школа, или шко­
лата на средните векове не еж. могли да представляватъ та-
къвъ общественъ интересъ, понеже те еж били достъпни 
за децата на малко число избрани членове на обществото, 
които, при това, еж. получавали достжпъ въ обществените 
функции, не поради ценза, който еж получавали въ шко­
лата, а по силата на своето рождение и общественото поло­
жение на своите родители. Съобразно съ тая обществена 
кастова организация, школата въ миналите времена е при-
следвала направо своята специална и тесна цель — да даде 
необходимите знания и подготовка за определени държавни 
или обществени функции, като напр. да приготви монаха 
къмъ неговата бждеща кариера или джентелмента къмъ не­
говата бждеща светска функция. И понеже източникътъ на зна­
нието се е криялъ въ античната древность, оттука произтича 
и важното значение на древните езици и значението на класи­
ческата школа. 

Новите времена, които създадоха съвременната реална 
наука и техниката, избавиха, макаръ и отчасти, школата отъ 
нейния средневековенъ характеръ, като дадоха известно пре­
димство на реалните знания. Днешната школа въ европей­
ските държави, съ редки изключения, се явява, като компро-
мисъ между хуманитарните и реалните знания съ известна 
тенденция къмъ окончателно суспендиране на класическите 
езици. По тоя начинъ изниква като самостойна учебна система 
реалната школа, която продължава да живее въ известно 
примирие съ класическата школа. 

Наредъ съ реалната школа, като такава, която има за 
цель да отговаря най-вече на изискванията на живота, на 
развитите стопански условия, на индустрията и търговията, 
изниква и професионалната школа, която има за цель да 
постави възпитаника въ още по-тесни връзки съ живота и 
съ житейските професии. 

Обаче, въпреки гореказаната еволюция на училището и 
въпреки неговия стремежъ да пустне дълбоки корени въ 
широките течения на живота, да стане не само негово пълно 
отражение но и важенъ факторъ за неговото развитие, то въ 
всичките свои стадии и проявления крие въ себе си редъ 
недостатъци, които го правятъ невъзможно да играе тая 
важна обществена роль. Ние нема да се спираме на обстоя­
телството, че съвременната школа, въпреки своето стремле­
ние да играе важна роль въ възпитанието и образованието 
на нацията, разполага съ най-скромните пера на държавния 
бюджетъ — обстоятелство, което има първостепенно значение 
за нейното правилно развитие. Ние ще обърнемъ внимание 
на тези недостатъци, които произтичатъ отъ редъ традиции, 
или еж. резултатъ на целъ редъ педагогически предразеждъци. 
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Единъ отъ основните въпроси на съвременната школа 
е въпроса за нейния вжтрешенъ редъ — за дисциплината, — 
това, което еднакво тежи на учители и на ученици, на възпи­
татели и на възпитаници. Всъки отъ насъ е навикналъ да 
мисли, че, за да обучавашъ, требва да има известна тишина, 
редъ и внимание. Ако учениците, безразлично дали еж. те 
деца въ отделенията или младежи въ гимназията, не миру-
ватъ и не желаятъ да слушатъ преподавателя, последниятъ 
требва съ оржжието на дисциплината, задъ която се крие 
наказанието, т. е. силата на силния, да усмири учениците и 
да ги накара да го слушатъ. Не може ли да стори това, учи-
тельтъ става безеиленъ да прибегне къмъ свещения изворъ 
на знанието, къмъ възпитанието на детето. Съ други думи: 
учительтъ и възпитательтъ на младото поколение, който твър­
де често има случай да му обяснява, че истината и правдата 
стоятъ по-високо отъ всека човешка сила, е принуденъ 
да преподава истината, която е синонимъ на науката и прав­
дата, която е основата на всеко възпитание, чрезъ вънкашно 
насилие, което понекога требва да приеме доста груба и 
противна форма. А това е единъ отъ големите абсурди на 
съвременната школа, който обикновено измжчва морално и 
изтощава нервно и учители и ученици. 

Земете, читателю, вашето дете въ момента, когато то за 
първи пжлъ отива въ свещената ограда на училището. Вгле­
дайте се въ неговото душевно настроение, когато то съ нова 
плоча и съ нова писалка пристжпва прага на новия за него 
училищенъ животъ; колко радостенъ трепеть и колко сладки 
вълнения то преживева пръдъ перспективата да види своя 
бждещъ учитель или учителка, която ще го научи да чете и 
пише, да произнася съ живъ и високъ гласъ тези черни 
книжни знакове сж.що тъй, както това върши неговото по-
старо братче или сестричка. Колко желания и надежди се 
криятъ въ тая млада душа, пълна съ интересъ и съ неопре-
дъленъ стремежъ да се учи! Може ли да има по-краси­
во и по-възвишено отъ това мило лице, което въ неколко 
дена почва да обожава думите и действията на своя добъръ 
учитель и учителка? Кой отъ насъ не се е влюбвалъ въ своя 
учитель или учителка въ първите месеци и години на своето 
ученичество? но кой не се е още повече разочаровавалъ стЬдъ 
това отъ училището и отъ учителя? А кой е виноватъ въ 
разрушаването на тези свещени чувства? Никой другъ, ос-
венъ училището, училището съ своята система, съ своя ре-
жимъ, който тежи еднакво и надъ учителя и надъ ученика. 
И колкото по-нататъкъ, колкото въ по-горни отделения и 
класове отива, толкова тоя режимъ става по-непоносимъ и за 
възпитателя и за възпитаника. Где е, обаче, възела на това 
мжчение за двете страни, за двата враждуващи лагера въ 
съвременната школа ? Отговорътъ се състои въ самия въпросъ, 
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въ това, че училището действително представлява отъ себе 
си два враждебни лагера, даже и тогава, когато неговата ат­
мосфера е смегчена чрезъ разни подсладителни средства на 
съвременната официална педагогия. Много простъ принципъ 
е, че тамъ, гдето има неприязънь, недоверие и даже вражда, 
тамъ не може да има нормална атмосфера за умствено 
и морално развитие. Но понеже законите на човешката 
природа и на човешката душа еж непреодолими отъ ни­
каква външна сила, то тукъ развитието на личностьта пакъ 
ще продължава да става, въпреки тези ненормални условия, 
по силата на своето вътрешно чувство, или по силата на 
целъ редъ външни обществени импулси и културни фактори, 
които се развиватъ въпреки култивираната въ училището 
атмосфера. 

Но въ що се състои по-конкретно тая ненормална атмо­
сфера, която се противопоставя на нормалното развитие на 
дътето? На тоя въпросъ може да има много отговори. Най-
важния, обаче, ще бжде тоя, че училищниятъ редъ и система 
противоречатъ на най-елементарните потребности на детската 
душа и детска природа, които, ако не протестираха система­
тически противъ учебновъзпитателната система на днешното 
училище и ако напълно се подчиняваха на нея, би обезличили 
детето до състоянието на мумия, на мъртавъ механизмъ, 
негоденъ за никаква самостойна мисъль и инициатива въ 
живота. На първо место, детскиятъ организъмъ протес­
тира противъ тая еднообразна училищна стая съ нейните 
голи чинове и голи стени, които приспиватъ неговата душа, 
жадна за разнообразие и за живи предмети; той протестира 
противъ това заковано положение на училищната скамейка въ 
течение на 4—5—6 часа въ деня и то въ най-импулсивния 
периодъ на живота, когато всичко въ телото и душата 
се движи и трепери отъ животъ и търси изходъ да излее 
своята енергия. Резултатите отъ това дългогодишно седяще 
положение еж. добре известни на училищната медицина; а 
те еж. ужасни не само за физическите органи на детето, но 
иматъ фатално значение и за неговото умствено развитие и за 
развитието на неговото морално чувство. И характерното е, 
че основното училище, което по твърде понятни причини, 
требва да държи повече сметка за физическото развитие на 
детето, най-силно култивира това условие за училищния редъ; 
въ него децата не само требва да внимаватъ съ вперени 
очи и изправени гжрди, но и требва да си държатъ ржцете 
върху свещената скамейка. Азъ бихъ желалъ да видя, дали 
учительтъ самъ би могълъ да стои въ тая поза въ течението 
на единъ часъ, безъ да чувствува некаква мудность и мжчи-
телно чувство, което несъмнено пречи на доброто внимание 
и съредоточеностьта на детето. 
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Действително, школата, като схваща лошите страни на 
седещия животъ на ученика, старае се да парализира култи­
вираното по тоя начинъ физическо деградиране съ по-добри 
чинове и главно съ редъ физически упражнеия въ уроците 
по гимнастика, обаче, всеки требва да се съгласи, че 2—3 
гимнастически часа въ неделята, еж капка въ морето въ 
сравнение съ целия физически режимъ на училището. Ние 
оставяме на страна въпроса, доколко рационално се препо­
дава гимнастиката въ нашето училище като методъ за физи­
ческото развитие на децата. 

Като сравняваме физическото възпитание на децата въ 
Англия, съ онова въ нашите училища, ние требва да се 
очудваме, колко много време харчи тамъ школата и обще­
ството за това и колко много липсва на нашата школа въ 
това отношение. Каква по-проста истина отъ това, че младо­
то поколение е силата и бждещето на една нация, че отъ 
неговото здраве и физическо възпитание зависи здравината 
на бждещите поколения, а между това нашата училищна си­
стема се стреми да убие въ него всекаква физическа енер­
гия, да го направи хилаво, неподвижно и негодно за никакви 
житейски незгоди. Въ туй време, когато цивилизованиятъ и 
етикетенъ англичанинъ — не говоримъ за античния гръкъ — 
гледа да възпитае въ своето младо поколение фичическа сила, 
енергия и стойкость съ разни гимнастически игри, плаване и бе-
гане, които заедно съ това развиватъ и целъ редъ морални и 
обществени качества, ние, вчерашни земледелци, деца на при­
родата, съ своето обществено и училищно възпитание създава­
ме мършаво и анемично поколение. Въ това време, когато въ 
Англия гимнастическите игри еж. гордость на всеко училище, 
включително и на университетите, и предегавляватъ живъ инте-
ресъ за целото общество и за пресата, у насъ те се сметатъ за 
нещо много несериозно и достойно за малките деца отъ ули­
цата. А между това, туй не пречи на английската школа и ан­
глийския животъ да създаватъ хора на науката и на сериозната 
мисъль. Докато английската младежь прекарва своята дет­
ска и юношеска възрасть въ училището при едно правилно 
и нормално физическо развитие и запазва своя младенчески 
възторгъ, сила и непорочносгь до 20 и 25 годишна възрасть, 
нашата младежь още въ V и VI класъ на гимназиите заспива 
на своето физическо развитие и, въ едни случаи, почва много 
рано да узнава всички пороци на живота, въ други, става до 
толкова надуто-умна, че почва да се упражнява въ пуста фра­
зеология за наежщните въпроси на живота. И затова отчасти, 
види се, нашиятъ младъ българинъ заспива на своето умствен-
но развитие и упражняването на своите граждански права въ 
тая възрасть, когато англичанинътъ е пълноразвитъ и деенъ 
гражданинъ; види се, отчасти и за това, отъ англичанина из­
лиза не само личность на упорития трудъ и смела пред-
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приемчивость, но и гражданинъ съ силно развити обществени 
инстинкти и съ здрава обществена позиция. 

Подобно явление представлява възпитанието на младежь-
та въ малко по-слаба степень, или съ други вариации и въ 
останалите културни държави, дето гласътъ противъ многото 
учение въ училището и противъ злините на училищната си­
стема е станалъ по-меродавенъ. Въ това направление, разби­
ра се, е направила най-много американската школа и новото 
училище въ Европа, обаче, за Америка и за новото училище 
ние ще имаме случая да говоримъ другъ пжть. 

Другъ недостатъкъ на днешната школа, който нема тол­
кова тесна връзка съ физическото развитие на детето, но 
упражнява фатално влияние за неговото умствено развитие и 
за култивирането въ него известни лични качества, необхо­
дими за живота, е догматическия характеръ на обучението. 
Подъ думата догматизъмъ, въ случая, ние разбираме излагането 
на знанието, т. е. резултатите на човешката мисъль, въ готова 
смлъта форма, въ която форма еж написани и всички учи­
лищни учебници — отъ букваря до учебника по психоло­
гия и педагогика. 

Въ що се състои обучението въ школата? То се състои 
въ излагане резултатите на човешката мисъль въ разните 
области на природата и на човешкия животъ въ елементарна 
и леснодостъпна форма така, че децата да иматъ ясно пред­
ставление за природата и нейните закони и за обществената 
среда, въ която те ще живеятъ и ще действуватъ. 

Но какъ се е развивала човешката мисъль? Тя се е 
развивала подъ вечния импулсъ на търсенето и на изслед­
ването — това, което съставлява най>висшето наслаждение за 
нашата душа, понеже едва ли има по-високо чувство отъ ин­
телектуалното, отъ това чувство, което вълнува човека при 
търсенето и откриването на истината; животътъ и биографията 
на великите учени еж. ясно доказателство за това. Обаче, 
ние не требва да мислимъ, че само учениятъ се вълнува отъ 
това чувство на умствена наслада; то господствува въ все­
ка човешка душа и въодушевлява движението и на най-
елементарната мисъль. Кой не знае, колко богато е развито 
това чувство въ децата и какъвъ непреодолимъ интересъ про-
явяватъ те къмъ познаване на природата и къмъ причините 
на нейните явления. 

Щомъ главниятъ импулсъ на знанието е духа на изслед­
ването и търсянето на истината, който еднакво вълнува 7-го-
дишното дете и Нютона, естествено, изниква въпроса: поста­
вено ли е обучението въ училището така, че то да отговаря 
на детския умственъ импулсъ и, най-главното, да продължава 
да го развива, така че следъ школата детето да излезе не 
само съ известни знания, но най-главно съ неизчерпимъ запасъ 
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отъ умствена енергия и желание да търси истината, да се учи 
и да се учи, било само, било отъ другите ? 

Ние казахме по-рано, че детето се явява въ училището 
пълно съ желание да се научи да чете и да пише и да от­
гатва черното четиво въ книгата, да прочете некоя хубава 
приказка, която то е чувало отъ своята баба, или да узнае 
нещо за некоя чужда страна — изобщо това, което може да 
вълнува неговата душа и да даде широкъ просторъ на него­
вата мисъль. Това е съдържанието, което ние възрастните 
можемъ да вложимъ въ тоя първъ детски трепеть. Съ какво 
се почва, обаче, училищното учение ? То се почва съ най-скуч­
ното нещо на света — съ откриването на букви, отъ които 
съставятъ слогове, думи, предложения и най-сетне свързано 
четиво. Съ какво се почва писането ? То се почва съ писане 
линии, кукички, гагички и пр., следъ което се преминава 
къмъ букви (а въ написването на една буква има много ве­
лика смисъль, читателю!), думи и най-сетне къмъ цели изре­
чения и свързана писмена речь. Детето не може да почне да 
чете или да пише изведнъжъ; то требва да почне съ четене 
и писане на знакове, които нищо не говорятъ на неговото 
чувство и мисъль и въ тоя продължителенъ процесъ, който 
се води по единъ строго педантически, нареченъ, не зная за­
що, „методиченъ" начинъ, то требва да изхаби грамадна 
енергия, за да може да прочита или пише такива прости и 
мили за него думи, като мама, тате и баба. Съ една дума, 
първото време въ школата, когато децата се явяватъ съ 
чистото и непорочно чувство на умствения интересъ, е най-
мж.чителното време за т-Ьхъ и за учителя; наместо да на-
мЪрятъ удовлетворение на това чувство, ГБ изведнъжъ би-
ватъ парализирани отъ крайно систематическата метода на 
обучаване въ четивото и писмото. Ако искаме да напра-
вимъ сравнение съ единъ близъкъ до писането и четене­
то предметъ, ние бихме могли да вземемъ за примеръ 
рисуването. До-преди неколко години въ нашитЬ училища 
преподаването на рисуването се почваше съ линии и орна­
менти и чакъ въ горните класове на гимназията се даваха 
на учениците гипсови фигури; а това, което се нарича живи 
предмети, като цветя или животни, имаше достжпъ като мо-
делъ за рисуване само въ рисувалното училище. Обаче напо-
следъкъ се разбра, че на децата могатъ да се даватъ напра­
во живи предмети за рисуване и то въпреки това, че тк не 
могатъ още да прокаратъ що-годе правилно една права или 
крива линия; разбра се, че въ рисуването може да се почва 
направо съ живия пръдметъ, а въ четенето и писането, знакътъ 
и наговите елементи, т. е. голата абстракция, продължаватъ 
да се взематъ като начало на техното обучение. Може да ни 
се възрази, че процесътъ на четенето и на писането е по-сло-
женъ и по мжченъ отъ оня на рисуването, въ това отноше-
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ние, че при рисуването детето и Рафаелъ ясно виждатъ жи­
вия предметъ, когато четивото и писмото еж резултатъ отъ 
условни знакове, непознати на детето. Обаче, на това възраже­
ние може да се отговори много просто, а именно: детето далечъ 
не вижда въ живия предметъ това, което вижда великия ху-
дожникъ и че само въ процеса на рисуването на редъ живи 
предмети то где почне да изостря своето въображение и своята 
творческа мисъль — нещо, което съ орнамента и съ голите ли­
нии никога нема да постигне. И за това ние можемъ да твър-
димъ, че по сжщия начинъ, както детето почва направо да 
рисува едно цвете и обикновенъ предметъ въ стаята безъ 
да има способностьта да открива въ техъ тия черти, бои и 
сенки, които лесно вижда единъ Рафаель, по сжщия начинъ 
то ще може да почне да чете и пише изведнъжъ цели думи 
или изречения, отъ които до великата писменна речь на фи­
лософа има толкова разстояние, колкото има отъ неговите 
рисунки до онези на Рафаеля. Какъ може да стане подобно 
обучение направо съ думи или изречения, — това ще бжде 
предметъ на особна статия въ нашето списание; нашата цель 
тукъ беше да изтъкнемъ, че училището още при първата 
крачка на обучението спъва развитието на детето и убива 
неговия интересъ и любознателность къмъ това свето нещо, 
което то очаква отъ книгата и писмото. А тоя начинъ на 
обучение се върши въ името на една педагогическа догма, 
която произтича отъ общото и избито, изтъркано съображе­
ние, че обучението требва да почва отъ простото и да върви 
къмъ сложното, безъ да се взема предвидъ че буквения 
знакъ като елементъ на четивото и писмото, се явява като 
резултатъ отъ еволюцията на последнето и че запомнюва-
нето на цели думи е много по-лесно и че то води по-скоро 
къмъ процеса на четението, отколкото ако неговото обуче­
ние се гради върху буквени елементи. 

Друга важна материя въ училищното обучение, тесно 
свързана съ четивото, е изучването на матерния езикъ, т. е. 
неговото устно и писмено владвяне. При всичко, че за изуч-
ванието на тоя предметъ се харчи най-много време въ учи­
лището, при все това получените резултати еж твърде пе­
чални. Учениците при свършванието на гимназията не могатъ 
да напишатъ, или да развиятъ най-обикновената тема що-
годе сносно и безъ стилистически грешки; а техната устна 
речь т. е. способностьта имъ да развиятъ некой въпросъ въ 
устна литературна форма, даже предъ своите другари, е още 
по-бедна — толкова бедна, че подобни случаи се сметатъ за 
случаи на редка талантливость. А между това ученикътъ е 
училъ добросъвестно цели 8—9 години правилата на грама­
тиката, теорията на словесностьта съ свойствата и качествата 
на добрата прозаична и поетична речь, както и историята на 
литературата. 
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Причината за тези бедни резултати въ живото и устно 
литературно слово, което требва да баде единствената цель 
на всички граматически и словесни правила, е дълбоката 
вера въ теорията или догмата на езика, която съ своята су-
хость и мъртвина убива живия езикъ, неговите словесни и 
стилистични богатства, неговата красота и поезия. При пре­
подаването на езика отъ 2-ро отделение до III класъ гос­
подствува аналитичната .метода, като се има предвидъ от­
криването на граматически форми и правила, т. е. илюстри­
ране съ живи образци сухата материя на граматиката; отъ 
IV класъ до VII класъ става сжщото, съ тая разлика, че тука 
граматиката отстъпва место на теорията на словестностьта. 
Въ единия и другия случай живиятъ организмъ на езика, це-
лостьта на едно произведение, окарикатурено на първо место 
чрезъ христоматията, се принася въ жертва на сухата грама­
тическа догма. 

Но какво нещо е езика? Езикътъ е логиката, живата ми-
съль, поезията, словесната музика на единъ народъ, който мисли 
и твори безъ правилата на граматиката и догмите на словест­
ностьта. Но не само народътъ, но и Шекспиръ и Гете творятъ, 
подъ влиянието на своя творчески гений, който стои по-високо 
отъ всека догма на езика и създава тоя езикъ. И детето, и 
възрастниятъ мислятъ, говорятъ и пишатъ съ силата на своето 
инстинктивно творческо чувство — това чувство, което гърците 
еж възвели въ степеньта на богиня. Що се касае до теорията 
на езика като нещо сгояще вънъ отъ това чувство, като единъ 
външенъ регуляторъ за изливането на нашигЬ думи въ пред­
ложения, периоди и поетически пасажи, — тя въ случая има 
толкова значение, колкото има маслото, съ което мажемъ ме­
ханизма на една машина. 

Отъ друга страна, теорията на езика не представлява ни­
що друго, освенъ неговъ резултатъ — резултатъ на неговото 
развитие, по сж.щия начинъ, както формата на единъ кристалъ, 
на едно растение или животно се явява, като резултатъ отъ не­
говия растъ, отъ взаимодействието на неговите вжтрешни сили. 

Ако следов., наместо да даваме такова предимство на 
правилата на езика, учихме децата повече на самия езикъ, т. е. 
на разумно усвояване на живи образци, които съ своето съ­
държание и форма говорятъ много повече на техното въобра­
жение и творческа способность, ние щехме да имаме учени­
ци съ много по-богата речь и съ по-интелигентна мисъль. 

При преподаването на езика се забравя една важна 
черта въ детската психология и тя е, че децата обичатъ много 
повече целото отъ неговите части; те реагиратъ много по-
живо предъ единъ цененъ разказъ и едно интересно четиво, 
отколкото предъ граматическия анализъ на неговите части; 
за последния се изисква повече абстракция и научно отноше­
ние, а това качество се развива много по-късно. Отъ друга 
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страна, като имаме предвидъ силата на детската фантазия 
и остротата на неговата память, лесно е да се разбере, защо 
преподаването на езика въ възрасть отъ 7 до 14 години, 
требва да почива почти изключително на доброто четиво, 
водено по единъ систематически начинъ, съ огледъ къмъ раз­
виване добрата устна и писмена речь. Що се касае до тео­
рията на езика, която е и неговата логика, тя требва да се 
остави за горните класове, дето преминаването й нема да 
изисква много време, поради развитата логическа мисъль и 
аналитическа способность, и най-главно, поради това, че тукъ 
тя ще се явява като градиво върху обогатена устна и пис­
мена рЪчь. 

При днешната система на преподаване матерния езикъ, 
при която господствува граматическия методъ, еднакво не 
се изучава нито граматиката, нито самия езикъ. Благода­
рение на култа на граматиката, който култъ предполага, че 
правилото предшествува живата речь, тая остзрела систе­
ма игнорира интуитивното възприемане на езиковните фор­
ми и изкарва ученици съ бедна мисъль и съ беденъ езикъ. 
А наредъ съ това, понеже учениците изучватъ теорията на 
езика при слаба умствена подготовка, те не могатъ да се 
проникнатъ съ значението и смисъла на тая теория и свър-
шватъ гимназията безъ да познаватъ законите на своя роденъ 
езикъ. 

6——~1 

Д. Негенцовъ. 

Елена Кей и въпроса за възпи­
танието. 

Елена Кей, макаръ и да еж преведени вече на български 
най-добрите й книги: „Впкътъ на дшпето" и „Любовъта и 
брака," не е твърде позната у насъ, когато нейните идеи еж. 
твърде интересни и заслужватъ нашето особено внимание. Те 
възбуждатъ сериозни проблеми по въпроса за възпитанието, 
отварятъ широки идеи, още неизвестни и чужди хоризонти! 
при които по-късно ще се изгради училището на бждещето. 
Тия идеи, родени въ Швеция, една отъ най-либералните и 
най-демократични страни въ света, иматъ за насъ особеното 
значение, че гв ни даватъ възможность да познаемъ не само 
аспирациитъ и желанията, безпокойствията и съмненията, но 
така сжщо и големите надежди, които въ сегашно време 
затрогватъ и възбуждатъ душата на скандинавското обще-
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ство, а заедно съ него и до еднаква степень и душата на 
всички модерни общества. 

Ето защо ние си позволяваме по тоя поводъ, да дадемъ 
на български, най-важната часть отъ статията, която намира­
ме въ последната книга, 9-та, на „Кеуие рейа«о<,г.сше" отъ Ма-
П1И(1е РегтепИег, подъ горнето заглавие. 

* 

Ако, както изисква задачата на новото възпитание, впе­
чатленията прЪзъ детинството и младостьта, еж единъ отъ 
най-могъщите фактори, които определятъ характера на бу­
дещата личность, то смело може да се каже, че тая задача 
е добила у Елена Кей най-блескавъ изразъ. 

Родена въ 1849 год., Елена Кей е прекарала детинство 
особно честито и свободно, при пълна физическа дейность и 
морална независимость, въ широката область Смалапдъ, единъ 
отъ най-хубавите окржзи въ южна Швеция. Това не е още 
примамливата и грандиозна северна природа на Скандинавия 
съ своите високи гранитни планини, покрити съ ледове и 
веченъ снегъ, съ своите недостжпни самотии, шумящи водо­
пади и иглолистни величествени и тайнствени гори. Когато 
зимните ветрове отъ Балтийско море престанатъ да гонятъ 
снежните виелици изъ долините и насгжпи летото, Смалапдъ 
става тихъ и безкрайно пленителенъ: гжети букови и елхови 
мрачни гори, изпълнени съ тихи и кристални езера, въ които 
се отражаватъ хубавите дървета и тръстики; по стръмнините 
житни и ръжени нивя, потънали въ блесъка на слънцето, 
обещаватъ редовно богати жетви, а безкрайното и синьо небе 
има ясностьта и прозрачностьта на южното. Тукъ именно, 
посредъ тази чудна природа, при простотата на единъ сел­
ски животъ, при честито физическо и морално здраве, при 
пълно спокойствие, е прекарала детинството и младость­
та си Елена Кей и то, споредъ изражението на Ржскина, при 
общение съ най-хубавите неща, и целиятъ си животъ тя длъ-
жи на силното влияние, което еж. оказали тия първи впеча­
тления. Така че, когато по-късно почва да работи по възпита­
нието, тя прокламирва, преди всичко, правото на детето въ 
семейството, което само може да осигори потребната незави­
симость въ развитието на личностьта му, собствената му спо­
койна и дълбока грижа за развитието на мисъльта и свобод­
ната лична култура, чрезъ свободното избиране на четивата 
и въ преко съгласие съ действителностьта и хубостите на 
външния светъ. 

Майката на Елена Кей е била интелигентна, добра и 
кротка жена, която разумно е оставяла децата си да се раз-
виватъ споредъ техните наклонности и особени вкусове. Баща 
и, възпитанъ въ теориите на Ж. Ж. Русо, е билъ твър-



44 ЕЛЕНА КЕЙ И ВЪПРОСА ЗА ВЪЗПИТАНИЕТО 

де уменъ човекъ, твърде прямъ и съ твърдъ характеръ; въ 
религиозно отношение е билъ свободомислящъ, а въ полити­
ческо — радикалъ-либералъ. Той става по-сетне единъ отъ 
знаменитите шефове на демократическата партия въ швед­
ския парламентъ. Заобиколена по такъвъ начинъ, получавай­
ки своето възпитание изъ интелигентна и симпатична среда, 
четейки съ жадность най-великите скандинавски, немски, ан­
глийски и французки поети и философи, чудно-надарената 
Елена Кей става жена съ редка интелектуална сила и съ не-
зависимъ и непоколебимъ духъ. 

На двадесеть години тя заминава въ Стокхолмъ съ баща 
си, който заема ржководството на А^опЪкиМ. Тя му става 
секретарка и често му бивала интелигентна и отлична сътруд­
ница. Въ това време тя се запознава съ най-знаменитите хора 
на Швеция и Норвегия, като Ибсенъ и Бьорнсонъ, влиянието 
на които е било решително върху формирането на нейния 
умъ и ориентация на живота й. Това бе за нея периода 
на възбуждането къмъ големите политически и социални въ­
проси, които изпълниха целото й съществуване. „Азъ се ро-
дихъ, казвала тя, за полето и самотата, за техъ бехъ отгле­
дана; но се възпитахъ за социална двйность И човешка сим­
патия." ОгЬдъ неколко пжтешествия, които направила съ 
баща си въ по-главните европейски страни и които довър­
шиха вече твърде забележителното й възпитание, тя започва 
единъ активенъ плодовитъ животъ, при пълна преданность 
и лична забрава, като изцело се посветява на обучението, а 
особено на народното образование. 

Елена Кей влиза изпърво въ едно висше женско стокхо­
лмско училище, кждето е преподавала литература и история. 
Мнозина си припомнятъ още толкова пълните съ интересъ и 
тъй силно възбуждащи чувствата уроци, когато тя е пръска­
ла съкровището на своите знания и на своята лична опитность. 
Тукъ тя се запознава съ д-ръ Му81гбт, основательтъ на ра­
ботническия институтъ въ Стохколмъ Препълнена съ енту-
сиазъмъ къмъ каузата на народното образование, тя напуща 
своите учителски занятия и въ продължение на двадесеть го­
дини му подпомага въ благородното и знаменито дело, което 
той беше създалъ. 

Елена Кей бе една отъ най-преданите и най неумори­
мите работници на това дело още отъ първия моментъ. Тя 
даваше безъ почивка редъ конференции на публика, която 
ставаше все повече и повече многобройна. На жените тя 
четеше история, литература и изкуство, като отиваше въ 
това отношение по-далечъ, че разширяваше границите на 
областьта, която застжпваше, откриваше широки хоризонти 
и навлизаше направо въ полето на съвременната мисъль. Тя 
спореше съ техъ по въпроси отъ мораленъ и социаленъ 
характеръ и то съ интересъ твърде сериозенъ. Тя ги уче-
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ше особено върху туй, що хубаво и идеално има въ простия 
животъ, който имъ беше пръдназначенъ, издигаше, ги до съз­
нателното схващане на своите длъжности и до положението 
съ радость да ги изпълняватъ. 

Тя бе готова винаги да защищава благородните каузи, 
каквото бе правото за сдружаване и правото на стачка у ра­
ботниците, или правото на народите да живеятъ независимо, 
когато СА достигнали до пълно национално съзнание. Нейни-
ятъ патриотизъмъ не й попречи да признае правото на Нор­
вегия въ конфликта за разделението на Скандинавия. 

Презъ свободното си време, когато напущаше конферен­
циите и прекарваше въ полето, въ горските самотии или по­
край бреговете на езерата, тя пишеше за журналите и за спи­
санията тия забележителни статии, или по-скоро тия опити, 
които всички заедно съставляватъ една доста сериозна работа. 

* 

Трите главни съчинения на Елена Кей: Плипшцаша на 
живота," „Вн,кътъ на д/ипапо," „Лтбовьта и брака," сл 
сбирка отъ тия опити, писани презъ разни времена отъ жи­
вота й и то едни при пълна обществена намеса, други при 
големо спокойствие въ село. Въпреки туй, че е била съста­
вена и отпечатана най-първо книгата Любовьта и брака, Вп,-
кътъ на дшпето е най-хубавото отъ всичките съчинения на 
Елена Кей. Всичките й по-раншни и по-подирни съчинения, 
всичките й многобройни конференции въ Швеция и Германия, 
целиятъ й животъ закржгляватъ само нейната превъзходна 
възпитателна роль. 

На първо место, като възпитателка, тя се отправя спе­
циално къмъ жените. Феминистка по убеждение, но заемайки 
по женския въпросъ малко по-особено положение, тя пре-
поржчва на жените да поставятъ твърде високо социалната 
мисия на материнството, да му посветятъ, споредъ своята лична 
и морална независимость, ако е потребно, най-малко една 
часть отъ своите искания, колкото и справедливи те да еж, 
по отношение пълното добиване на своите материални права. 
По тоя начинъ, тя се обявява срещу всека работа, която спо­
мага за намаляване у жената нейните жизнени сили и физи­
ческо положение. Ни крайна мозъчна работа, ни работа въ 
фабриката или работилницата, която изчерпва преждевремен­
но въ нея изворите на живота. Най-големата справедливость 
може понекога да стане най-големата несправедливость. „Фе­
министките могатъ, казва тя, да признаятъ, че границата на 
техните права требва да се простира дотамъ, дето; започ­
ва правото на другия. Не разбиратъ ли те, прочее, че на гра­
ницата на своята лична свобода, жената среща правото на 
друго сжщество: вероятното дете, на което не бива още от-
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сега да се ипотекирва това право на собственость, което съ­
ставлява жизнената сила?" 

Вънъ отъ това първично условие, остава друго едно 
съществено: детето, което ще се роди, ще зависи въ всички 
съзидателни елементи на своята личность отъ туй, което ще 
му пръдадатъ въ морално и физическо отношение неговите 
родители или, по-право, непосредствено самото поколение. 
За да бжде силно и хубаво, за да отбележи единъ новъ 
прогресъ въ развитието на рода, то требва да бжде резул-
татъ на лгобовь, при единъ съюзъ на свободно съгласие и 
на пълни физически, интелектуални и морални сили. Само 
здрави и хубави сжщества иматъ действителното право да 
раждатъ деца. 

Оттукъ произтичатъ и теориите на Елена Кей върху 
любовьта, женидбата, работата на жените и изобщо върху 
целия феминистически въпросъ, — теории, които отъ известна 
страна, изглеждатъ утопични и противоречиви, но които, 
разгледани въ техната общность, СА въ пълно съгласие съ 
тая грижа за детето — тая най-висша цель въ живота и лю­
бовьта на съществата, детето на бъдещето, тайната, разкри­
ването на която требва да отбележи единъ новъ етапъ въ 
напредъка на човечеството. 

Въ сегашно време може да се каже, че въпросътъ за 
детето, другояче казано, въпросътъ за възпитанието пред­
шествува всички други. Той ги обхваща, защото само той 
може да ги доведе до едно ефикасно и известно разрешение. 
„Камарите и пресата, националните представителства, прави­
телствата, конгресите на мира, работническите конгреси, нау­
ката и изкуството, — всичко това ще произведе само единъ 
бавенъ прогресъ, докато жените не разбератъ, че социалното 
преобразование започва съ детето, което се ражда . . . До­
като това не стане, хилядите злоупотреби, политическата не-
справедливость, економическата борба, всичките аномалии, 
всичките измами, които разяждатъ обществото, ще се повто-
рятъ отъ поколение на поколение. Но когато жената изпъл­
ни онова, което й подсказва животътъ и спасението дойде 
благодарение на нея, тогава само лицето на земята ще за­
почне да се подновява!" (Векътъ на детето). Ето защо въп­
росътъ за възпитанието възбужда днесъ у всички интели­
гентни и сериозни умове големъ страхъ, но сжщевремено и 
голема надежда. Векътъ, който започва, ще бжде, както 
Елена Кей го е .нарекла, впкъ на дгътето. Нашата сждба, въ 
интимните гънки на нашето сжщество, е предопределена 
отъ нашите бащи, безъ да сме я искали или да сме я изби­
рали. Чрезъ нашето потомство, чрезъ децата, които създа­
ваме, ние можемъ до известна степень да опредЬлимъ бж-
дегдата сждба на расата. Съ каква съобразителность и съ 
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какво уважение ще требва да се държатъ толкозъ скъпо­
ценните и нежни нишки на детската душа, които единъ 
день ще образуватъ тъканьта на световната сждба ! . . . 

* * * 
Почвата, възъ основа на която сме достигнали до голе­

ми възпитателни придобивки, е оная на психологическите из­
дирвания. Психологията на детето има за психологията изоб­
що сжщата важность, каквато и ембриологията за анато­
мията. Тя требва да бжде базата на възпитанието. Веднажъ 
прието това, сестемата на възпитанието ще зависи въ своята 
общность, както и въ всичките си отделни части, отъ цельта, 
която си поставя възпитательтъ. Давайки дефиниция на въз­
питанието, Елена Кей достига до напълно нитчеанската фор­
мула : да се действува чрезъ една винаги твърде голема 
сила, чрезъ една непрестанна борба противъ всички отслаб­
ващи влияния за развитието на живота къмъ винаги най-
висши форми. Това ще рече, възпитанието да бжде индиви­
дуално, като се предостави изцело свободно и пълно разви­
тие на детската личность. Въ каква смисъль ? Въ смисъль на 
щастие, което за индивидума е съдържание на всичките му 
права. Прецизирайки мотото на Гете — щастието се заключава 
въ хармоничното развитие на нашите способности, Елена Кей 
въ своя доверчивъ оптимизъмъ прибавя: „Да формираме 
преди всичко, силна и богата личность, тогава доверието 
въ нашите собствени сили и чувства на отговорность ще 
действуватъ като една действуваща сила и ще ни позво-
лятъ да отличимъ истинско-ценното ..въ морала." Казкш, те 
великъ английски възпитатель, бе казалъ почти сжщото 
„възпитанието се заключава въ развитието на човешкото еж. 
щество, къмъ пълното разцъвтяване на всичките негови сили. 

Това хармонично развитие би било, разбира се, резул-
татъ на най-честитото и най-възвишеното, което би било въ.. 
можно да се постигне въ възпитанието. Но какъ да го пол;, 
чимъ, когато то изисква хармония между особените качеств; 
на индивидума, хармония, която може да се получи след 
придобивките на сегашната педагогия? Говори се много в 
нашите педагогически конгреси за личната дейность, за ш 
дивидуалното развитие, но требва да признаемъ, че всичь 
това става съвсемъ другояче въ училищата, гдето фаталп 
децата се пожертвуватъ на единъ фалшивъ, общъ възпит 
теленъ идеалъ, на програмни изисквания и екзамени, и кое 
е още по-лошо, на най-низки материални потреби. Коя к 
гжща вълна ще погълне тоя разваленъ корабъ на училищ: 
педагогия и ще разруши издъно нашите остарели училиш' 

Ще бжде достатъчно, може би, за всекиго отъ насъ 
се обърне къмъ своето детинство и да си припомни първи. 
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тръпки, първитъ измъчвания и несправедливости, които въ 
училището еж заместили свободата и топлотата на домаш­
ното огнище, за да сподЪлимъ големото негодува не на Елена 
Кей. Заедно съ нея ще кажемъ, че едничкото възпитание, 
най-доброто, което би требвало да се продължава до юношес­
ката възрасть, е онова — на сЬмейството. Семейството, е което 
може да осигори на детето условията, при които ще се развие 
неговата личность: свободно употребление на времето си, 
прямо сношение съ природата и нещата на вънкашния и 
живъ свт>тъ, свободно избиране на четивата и особено ду­
шевно спокойствие и сърдечна радость. Мжчно би могло да 
се знае, до каква степень детето, при неговата безпокойна 
живость и променливъ нравъ, има нужда отъ спокойствие и 
миръ. Детето живее въ единъ светъ на мечти; то не поз­
нава другия светъ; за да може неговата боязливость отъ 
вънкашния светъ да му бжде полезна, требва тя да бжде 
прогресивна и лична. Нашъ гол%мъ недостатъкъ е, дето ви­
наги искаме да посредничимъ въ живота на детето, да на­
реждаме работата му и да заповедваме отъ часъ на часъ, 
отъ минута на минута, на мислитъ му. Нека го оставимъ на 
спокойствие, на това ненарушимо и дълбоко спокойствие, 
което прави душите силни, характерите горди, духа спра-
ведливъ и уравновесенъ. Нашата груба намеса, за да ги 
смути и разкжса, действува върху безбройните процеси на 
детския животъ, върху техния таенъ и славенъ вървежъ и 
върху техната трептяща чувствителность. Нека не смущаваме 
непръстанно детските мечтания. Нека нашето действие остава 
скрито. Нека те бждатъ закрити съ невидима нежность и съ 
сериозна грижа. Нека всичките ни усилия бждатъ насочени, 
за да ги подържаме въ една среда на радость и красота. 

Нека си припомнимъ историята на великите хора, на те­
зи, които еж се отличили въ некоя область отъ човешката 
дейность и еж станали водители на човечеството; нека се 
вгледаме въ техното детинство. Безъ да изброяваме много, 
нека погледнемъ на двама най-забележителни и най-различни: 
на Ламартина, на когото целото възпитание е ставало предъ 
очите на майка му и на Ржскина, на когото самотното детин­
ство е преминало въ съзерцаване на растенията и цветята и 
въ мечти предъ рисунките на Тюрнера. У всички, още въ зо­
рата на живота имъ, се чувствува благодетелното влияние на 
една обична майка и на едно спокойно семейно огнище. 

„Строгиятъ редъ въ къщи, спокойствието и красотата 
минаватъ въ душата на детето. Сърдечностьта, радостьта къмъ 
работа, простотата въ кжщи развиватъ въ него доброта и 
желание да работи. Произведенията на изкуството и книги­
те, всекидневните обичаи на семейството, праздничнитъ оби­
чаи, неговите занятия и удоволствия отпечатватъ въ чувство-
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то и въображението на детето своето движение и спокойствие, 
своите определени контури и топливъ колоритъ. Една атмо­
сфера чиста, топла и ясна, въ която бащата, майката и де­
цата се движатъ при пълно доверие и свобода, когато никоя 
отъ частите не остава чужда на интересите на другите, ко­
гато всЬкой притежава пълна свобода въ това, що се касае 
лично до него, когато никой не докосва правото на другия, 
но когато всички еж. разположени да си помагатъ взаимно, 
щомъ това е потребно, — въ една такава атмосфера егоиз-
мътъ, както и алгруизмътъ, могатъ да иматъ своето законно 
развитие, а индивидуалностьта може да намери свободата, коя­
то й е потребна. А по-нататъкъ, въ своето развитие, чо­
вешката душа ще напредва до крайность къмъ още неподо­
зираните възможности, до една активна сила и до единъ жи­
вотъ дълбокъ; духовниятъ животъ на поколенията ще стане 
разнообразно сложенъ и крайно отличенъ, човекъ повече ще 
се вслушва въ чудесното и пълно съ тайнства съществуване, 
което остава задъ видимото и чувствено, всеобщо и земно 
съществуване и повече ще се проявява въ вевко ново дет­
ско поколение, единъ духовенъ по-изтънченъ и по-сложенъ 
животъ. Потребни ни еж нови семейни огнища) нови учи­
лища — а така сжщо нови бракове и нови социални условия 
— за нови хора, за техния безкрайно-сложенъ и още нена-
именованъ начинъ да обичатъ, да страдатъ, да разбиратъ 
живота, да предчувствуватъ и да се надевагъ, да верватъ и 
да молятъ. Идеите върху религията, любовьта, изкуството 
претърпяватъ днесъ преобразование, толкова дълбоко, щото 
може да се пред чувствува, че новите идеи ще взематъ така 
също нови форми въ отдалечените поколения . . . " 

Но това ново сЬмейно огнище е още мечта, която ще 
се реализира въ бъдеще. Ако Елена Кей го рисува въ своя­
та пророческа и поетическа душа, то на днешното поко­
ление предлежи да го приготвя съ всичките си усилия. 

Елена Кей не е само идеалистка по подобие на Ръскина. 
Последователка на Русо и Спенсера, тя познава чудно дет­
ската природа. Практическите съвети, които тя адресирва 
къмъ възпитателите, еж проникнати отъ твърде тънка пси­
хология. Азъ не познавамъ нищо по-истинно, по-точно и по-
прецизно отъ нейните лични наблюдения върху телесните 
наказания, лъжата, гнева, послушанието и силата на навиците. 
На тая почва тя се схожда съ единъ отъ най-тънките фран-
цузки детски психолози, Б-г Маипсе йе Иеигу. Подобно на 
него, тя базира целата си възпитателна система върху прин­
ципа, който се явява най-веренъ и съобразно данните на 
модерната психология, а именно: че детето се ражда такова, 
каквото еж го създали неговите родители, че елементите, 
които съставляватъ неговата личность — физически и умствени 
вложения, темпераментъ, скрити тенденции, вродени инстинк-

4. 
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ти — еж. една неразрушима материя, която може само да 
се промени чрезъ бавна еволюция и чрезъ приспособение 
къмъ околните условия. Действувайки, прочее, въ съображе-
жение съ тоя принципъ на неразрушимостьта на детската лич-
ность, възпитательтъ ще требва да се пази отъ всека внеза­
пна и груба намеса, която може да ожесточи детето или, 
най-често, да го вкара въ некоя грешка. Напротивъ, той ще 
требва да потърси връзката на отделните елементи и да 
превърне опитностьта въ едно общо съдържание на впеча­
тления, подъ влиянието на които навиците преминаватъ на-
съзнателно въ телото и душата на детето. Но тоя методъ 
предполага интелигентность, търпение и лична дисциплина, а 
още СА твърде редки ония, които, съзнавайки приследваната 
цель и избирайки средствата, могатъ отъ сутринь до вечерь да 
продължаватъ собственото си и онова на другите възпитание. 

Колко мъчно и деликатно нещо е, прочее, възпитанието! 
То е особено мъчно, когато възпитательтъ има да се бори 
съ упоритата рутина, съ школскигЬ предразсъдъци, съ из­
тритите фантоми и винаги обожаванитъ идоли. Въ това отно­
шение следните думи на Елена Кей би имали големо значе­
ние особено за нашите училища: „Онзи, на който би се слу­
чило да сЬче вековна гора съ ножче, ще почувствува, ве­
роятно, същата безнадежность, която обхваща ревностния 
реформаторъ при съществуващата училищна система, при тая 
голема забърканость отъ глупости, предразсъдъци и заблуж­
дения, когато всичко подлежи на критика, но когато тая кри­
тика остава безплодна, поради слабите средства, съ които 
разполагаме." 

Училището, каквото ни го е завещала педагогическата 
традиция на средните векове и противъ което на нашето време 
предстои тъй мъчно да се бори, е основано въ действител-
ность върху лъжливъ възпитателенъ идеалъ. 

Наистина, цельта на възпитанието се е променила, но 
възпитателната система, обаче, си остава същата. Нещо по­
вече. Къмъ първичните заблуждения еж прибавени други не­
достатъци, които съ резултатъ на новите социални условия: 
училищно възпитание за всички, изискванията на сегашния 
животъ, а особено ревностьта къмъ съперничество и борба, 
които започватъ още отъ училищния чинъ, и то при грубото 
чувство на "[равенство, което нема нищо отличително и ори­
гинално. Нека се прибави системата на обучението, при която 
учениците, групирани по възрасть и известна съобразность, 
или по личната угода на единъ директоръ, съ подчинени на 
същата интелектуална дисциплина, съ абсолютното непризна-
ване на техните наклонности и темпераменти. Отъ една страна, 
пожертвувани избраници на посредственостьта и глупостьта' 
отъ друга — страхливи и слаби, станали за присмехъ. И въ 
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тия класове, гдето числото и неравенството на учениците из­
карва изъ нетърпение най-неоуморния учитель, най-мирното 
и най-послушно дете е най-доброто отъ учениците. Съ 
една речь, най-безцветните и най-невпечатлителните натури 
служатъ винаги за образецъ и по такъвъ начинъ изисква­
нията на училището добиватъ една обезобразена стойность. 
Нека прибавимъ още за програмите, напълно разрушителни 
за личностьта, когато личната работа, умствената д-Ьйность СА 
заместени отъ множеството курсове на професора, наречени 
„интересни," които оставатъ слабо изслушани, бързо забра­
вени и които зачекватъ въ единъ и сжщъ день големо 
число различни въпроси. Тези живи детски умове натежаватъ, 
преситени отъ големата доза тестени вещества и кърма за 
некаква интенсивна култура. За едни това е неизлечима за­
губа, край на всека инициатива, пълно оглупяване; за други 
— най-надарените, това е крайно и болезнено положение 
на едно растение, което се привива отъ силния пекъ, бързо 
линее на откритъ въздухъ и то при големото слънце на 
живота. Убийци на децата въ училищата! — се провиква 
Елена Кей. 

Требва ли, прочее, да се съжалява за добрите стари учи­
лища, когато човекъ можеше да заспи и понекога да сънува? 
Требва ли да се даде право на тия, които най-често посв-
щаватъ училището на природата и които, научватъ въ него 
на воля висшите науки на живота и великите правила на из­
куството? Така Шекспиръ, скитайки се въ полето на Варвик-
ширъ „намира въ края на единъ лесъ думата, която му из-
бегваше." За интелектуална храна нищо повече не струва отъ 
дивите плодове, набрани въ случай на гладъ измежду къпи­
ните на свободните покрай пжтя храсталаци. Багажътъ или 
добре наредените и доставените чрезъ програми познания 
много бързо се изгубва. Какво ще остане на детето, ако то 
не добие презъ своите дълги и монотонни училищни години 
обичь къмъ учение, лично усилие и разположение къмъ честна 
и радостна работа ? Защото образованието не е добиване на 
факти, а, да се изразимъ съ единъ превъзходенъ парадоксъ, 
е туй, което остава, следъ като сме забравили онова, що сме 
научили. Онова, що остава, това еж внушителните впечатле­
ния и вътрешните образи, които възбуждатъ въображението, 
живите чувства, които стоплюватъ сърцето, асоциациите на 
идеите, които стимулиратъ и формиратъ разеждъка. Тогава 
се явява скритата и несъзнавана работа на мисъльта, която 
действува, понекога въ мълчанието и самотата, понекога по-
средъ възбуждането и шума, на които мислящиятъ умъ 
остава чуждъ. Но тоя методъ липсва въ нашите училища, 
въ които децата нематъ свобода да избиратъ своята работа 
и лични четива, а още по-малко иматъ време да мечтаятъ по 
своя угода предъ цветята, или подъ облаците. 
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Колкото и критиката на Елена Кей и да е резка, тя все 
пакъ си остава твърде справедлива. 

Макаръ „Векътъ на детето" и да е съставенъ на гледъ 
безъ всЬкакъвъ методъ, подъ вдъхновението на една пламен­
на и съ артистически темпераментъ натура, не е мжчно да се 
отделятъ въ общото психологическите наблюдения на Елена 
Кей отъ нейните критики и съвети, заключението, което тя 
прави въ своята система на индивидуалистическо възпитание. 
Крайната цель на възпитанието требва да бжде образуването 
на индивидуалното съзнание, което ще съставлява величието 
и достойнството на личностьта. Прилагайки въ индивидуал­
ното съзнание дефиницията за живота у Ничше — силната во­
ля, — Елена Кей смета, че моралниятъ законъ, който ше съз­
даде индивидуалното съзнание, ще бжде най-вишия отъ всички 
други морални и социални закони, изобщо приети, безъ кон-
тролъ и екзаменъ, и че неговата сила на действие, безкрайно 
по-голема и по-действителна, ще се завърши съ подчинението 
подъ вечните закони на хармонията, справедливостьта и 
хубостьта. 

„Сжщественото за прогреса на целото, за тоя на расата, 
както и за прогреса на обществото, е, щото възпитанието да 
пробужда чувството на независимость, да стимулира и благо­
приятствува куража за отделяне отъ обикновения пжть, 
когато това не докосва правото на другите . . . Да се даде 
на детето спокойна съвесть, която ще му позволи да се от­
късва отъ общоприетия начинъ, отъ общото мнение, отъ 
съществуващия обичай, отъ общопризнатото чувство — това 
именно съставлява едно отъ основните условия за възпита­
нието на една съвесть, на едно индивидуално съзнание, а не 
само на колективно съзнание и отъ единъ само видъ, както 
е днесъ съ по-големата часть отъ хората. Да се подчинява 
човекъ свободно предъ външния законъ, когато, о/гЬдъ като 
го е изпиталъ чрезъ собственото си съзнание, го е намерилъ 
за справедливъ; да е послушенъ безусловно на неписания 
законъ, който си е поставилъ самъ, и да следва тоя законъ 
— когато би требвало даже да остане самъ срещу целия 
светъ — това ще рече човекъ да има индивидуално съзнание." 

* * * 
Каквото и мнение да си състави човекъ за възпитател­

ните принципи на Елена Кей, каквото и съмнение да има за 
стойностьта на нейните практически средства, требва да се 
признае, че твърде живите критики, които тя формулира 
противъ сегашната възпитателна система, еж повечето осно­
вателни. Най-либералните и най-осведомените отъ нашите 
психолози и модерни възпитатели ще се съгласятъ напълно 
съ това. Недостатъците еж известни, заблужденията — явни, 
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предразсъдъците — мжчни за събаряне. Требва да признаемъ 
всичката справедливость на тия нейни критики. Требва сжщо 
да признаемъ всичката хубость на нейните теории, абсолютно 
истински и примамливи съображения. Но всичко това си ос­
тава като система на възпитанието, както всички социални 
системи изобщо. Лесно е да се констатира онова, което е 
разрушително, измамливо, несправедливо, — всички еж съглас­
ни въ това; по-мжчно и по-сложно е да се изгради нещо, 
за което се изисква здрави основи. 

Елена Кей изглежда да държи твърде малка сметка за 
сегашните економически, социални и морални потреби. Всичко, 
що е привлекателно въ нейната възпитателна система, тя го 
гласи не за настоящето, а за бждещето. А какъ ще се нареди 
бждещето? Тя ежди за всичко при единъ идеалъ рЪдко реа-
лизуемъ при сегашното положение на обществото. Това сво­
бодно, волно и лично възпитание, това семейно и индиви­
дуално възпитание, което тя желае да прилага къмъ всички, 
не може да бжде, освенъ възпитание на известни избраници, 
на известенъ социаленъ и интелектуаленъ отборъ хора. То 
предполага изпърво у детето, като изходна основна точка, 
една искрена и пряма природа, чисти и добри инстинкти, 
почтенни и благородни диспозиции. Какво би станало съ тия, 
личностьта на които още въ зародишъ има порочно и лошо 
наследство отъ зли и престжпни родители и деца? Средата 
влияе силно на детето и може да го опжти на добъръ пжть 
— това се разбира; но далечъ не сжществува за всички спо­
койно и честито семейно огнище, кждЪто родителите даватъ 
само добъръ примеръ и кждето децата могатъ съ отворени 
очи и сърдце да получаватъ добри и приятни жизнени впе­
чатления. Понеже това семейно огнище липсва, училището 
ще остане едно необходимо зло (или по-скоро необходимо 
добро). 

Вънъ отъ това, ако детето бжде подчинено на една ин­
телектуална дисциплина, която не винаги напълно отговаря на 
неговите лични вкусове, то това не е тъй лошо, както Елена 
Кей мисли или предполага. Детето, приятель на приятното и 
лошото, не знае да прави различие между своите вкусове и 
склонности. Принуждението къмъ работа, прилагането на из­
вестно обучение, понекога води къмъ разцъвтяване или въз­
буждане на неизвестни и скрити склонности; и това, що е би­
ло започнато съ мжка и при големо усилие, се завършва съ 
гордостьта на победената мжчнотия и въ радостьта на силата-
създателка. Интелектуалната дисциплина води къмъ морална. 
Нема друго по-добро възпитание на волята. Да правишъ то­
ва, което е приятно, не е добро подготовление за живота, по­
неже последниятъ ще бжде борба на една мислеща и действуе-
ща личность съ всички вънкашни обстоятелства. Последните 
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могатъ да бъдатъ приятни или неприятни, стойностьта на жи­
вота ще се измерва отъ могъществото на усилието за реали­
зиране на по-доброто. Това бива въ първите години на мла-
достьта, когато детето требва да се навиква да култивира то­
ва усилие. 

Единъ отъ най-сериозните укори, които се отправятъ 
къмъ Елена Кей и които докосватъ не само нейната възпита­
телна консепция, но и оная по брака, това е, дето тя заме­
нява идеята за известна длъжность съ култа на личностьта и 
дето търси лично щастие. Едно такова възпитание може ли 
да приготви за потребите, да не кажемъ за длъжностите, на 
живота? Или по-добре, до какви печални последици то би до­
вело? Съ една особена скръбь биха могли да се поставятъ тези 
въпроси, ако се постави на разглеждане доктрината на Елена 
Кей при положението на днешните нрави и следъ разпустна-
титз тенденции на нашата епоха. Ако Елена Кей не мисли 
както Русо, за естествената доброта на човека, то най-малкото 
тя верва, че възпитанието може да го доведе до тая доброта. 
Индивидуалитетътъ не живее за другите, а за себе си, и нема 
друга цель, освенъ да направи ценни всичките сили на 
своето същество; но колкото по-добре развива своята соб­
ствена активность, толкова и повече ще почувствува колек-
тивностьта; радостите и мъките на другите ще бъдатъ по-
чувствувани, както собствените негови." 

Елена Кей поставя твърде високо своя идеалъ на ща­
стие; тя го намира въ реализирането на моралната хубость и 
хармоничните закони. Ако щастието съществуваше, както го 
сметатъ обикновено, въ отдаването на природните попечения 
и въ задоволството на инстинкта, това наистина би било твър­
де лесно и твърде опасно. Но щастието е нещо по-благо­
родно и по-мъчно за добиване. То се добива чрезъ енергич­
ната настойчивость и чрезъ тържеството на волята. То пред­
полага най-често пожертвуване предъ единъ идеалъ. То е 
плодъ на едно усилие и цветъ на една пълна грижа. Така 
разбирано, моралътъ на щастието се смесва съ оня на дълга. 

Безъ по-дълбоко изучване, теориигЬ на Елена Кей из-
глеждатъ забъркани и опасни; по-добре разбрани, обаче, те 
се проявяватъ въ всичката имъ моралность и хубость, но съ 
една хубость чужда и твърде далечна, съ една моралность 
още твърде недостъпна. Единствената вина на Елена Кей е 
дето е надминала своето време и дето говори на своите съ­
временници съ езикъ, който не може още да бъде чутъ. 



ГЕОМЕТРИЯТА ВЪ ОСНОВНОТО У-ЩЕ И ПРОГИМНАЗИЯТА 55 

Д-ръ У. Левенсонъ. 

Геометрията въ основното училище и 
прогимназията. 

Статия първа. 

Въ № № 8 и 9 на 2еизс..пП. !йг таШета!. ипс. та1игочз-
зетспаШ. ИптетсМ е напечатана една голема статия на проф. 
К. Ьй \уа1о1 подъ заглавие „Нагледностьта въ първоначалното 
преподаване на геометрията." Въ тая статия авторътъ разправя, 
какъ първоначалното преподаване на геометрията би могло 
да се направи много по-нагледно, отколкото е сега въ пове­
чето германски училища и дава при това редъ полезни упът­
вания. На друго место ще се повърна къмъ некои отъ техъ. 

Но тъй, като азъ искамъ да разгледамъ тукъ основните 
принципи, върху които требва да почива преподаването на 
геометрията въ основното училище и прогимназията, менъ въ 
тая статия ме интересува сега само общия принципъ, въ име­
то на който авторътъ иска нагледното преподаване на предмета. 

Статията почва така: 
„Никое наше познание не предшествува по врт>.ме опита и сь 

опитъ почва всъко знание," казва И. Кантъ въ началото на своята 
.Критика на чистия разумъ." Това положение е придобило сега поч­
ти всеобщо признание въ науката и никога не тръбва да се изпу­
ша изъ прт>двидъ при преподаването, а наопаки требва винаги да 
бжде използувано." 

Това е всичко, съ което Ливалдъ обосновава необходи-
мостьта отъ нагледность при първоначалното преподаване на 
геометрията. 

Азъ съмъ напълно съгласенъ си цитираните редове и 
мисля, както и авторътъ имъ, че опитътъ е не само първоиз-
точникъ на всЬко знание, но и основа на всека здрава мето­
дика. И имено затова, защото, споредъ мене, опитътъ има та­
кова голе.мо значение, както за придобиването на знания, та­
ка и за педагогиката, азъ искамъ да се спра тукъ по-обстой­
но върху тая мисъль. 

Но преди да сторя това, требва да кажа, че подъ ду­
мата опитъ въ тая цитата, както и въ моята статия, се раз-
биратъ впечатленията, които произвеждатъ предметите вър­
ху насъ, или по-точно усещанията, които тъ предизвикватъ 
въ насъ, а не експериментътъ, както въ физиката или химия­
та, напр. 

Какво значи, че опитътъ е първоизточникъ на всЬко 
знание, на всека наука ? Споредъ мене, това значи просто че, 
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всички представления на човека за света, всичките му поня­
тия и знания почиватъ върху впечатленията, т. е. усещанията, 
които той получава отъ тоя свътъ, чръзъ органите на чув­
ствата си. 

Какво зная азъ, напр., за масата, върху която пиша ? 
Моето представление за нея 
„се състои отъ видимата й форма и големина, т. е. отъ сложни 
зрителни усещания; отъ осезателната (1ап§1Ь1е гШЪаг) й форма и 
големина, т. е. отъ сложни усещания на органите на пипането ми 
и на мускулите ми; отъ теглото й, т. е. пакъ отъ усещания на пи­
пането и на мускулите; то се състои отъ цвета й, т. е. пакъ отъ 
зрително усещане; отъ твърдостьта й, т. е. пакъ отъ усещане на 
мускулите ; то се състои най-сетне и отъ състава й, т. е. съ други 
думи, отъ всичките разнообразни усЬщания, които предизвиква въ 
насъ при различни условия дървото, отъ което е направена масата*)" 

И така, всичко, което зная за масата, почива върху съ-
вокупностьта отъ усещанията, които тя предизвиква въ мене. 
Сжщо така, всичко, което човекъ знае за света, почива върху 
усещанията, които тоя светъ предизвиква въ него. Ако не-
кой отъ насъ не би получавалъ чрезъ чувствата никакви впе­
чатления отъ външния светъ, той не би ималъ и никакви 
представления за действителностьта и никакви понятия, ни­
какви мисли за света. 

Наистина, ако предметите не произвеждаха никакви впе­
чатления върху насъ, т. е., ако те не предизвикваха въ насъ 
никакви усещания, ний не бихме имали никакви представле­
ния и, вследствие на това, никакви понятия за техъ и те не 
биха сжществували съвсемъ за нашата мисъль. 

Само когато предметите действуватъ върху органите на 
чувствата ни, само тогава усещанията, които гй предизвик-
ватъ въ насъ, се комбинирватъ въ образи или представления; 
тия представления пъкъ ни даватъ материалъ за съставяне на 
понятия и, само въ тоя случай предметите на външния светъ 
могатъ да станатъ и предмети на нашите размишления. 

Или накъсо казано: 
Устцанията, т. е. оттгътъ, еж суровиятъ материалъ, 

върху който работи вегько мислене. 
Но, дали е верно, че всичките ни знания почиватъ вър­

ху усЪщанията ни и че всека наука почива върху опита? 
Дали нема науки, които да почиватъ не върху опита, а вър­
ху нещо друго и не е ли геометрията, която ни интересува 
сега, една отъ техъ? 

Не се съмневамъ, че много математици ще отгово-
рятъ утвърдително на тоя въпросъ, като кажатъ, че геоме­
трията е наука, която не почива върху опита, защото всички-

*) 3. 51. МШ, 5уз1ет йег йесДисНл', и. ипйисНу. 1.о§.к, I. Висп, III Сарйе!. 
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те й теории еж. логически заключения отъ дефинициите и ак­
сиомите, които пъкъ, отъ своя страна, почиватъ не върху 
опита, а върху нещо съвсемъ друго. 

Предметъ на естествените науки, ще кажатъ защитни­
ците на това мнение, е действителния светъ, а тъй като 
ние познаваме действителния светъ чрезъ нашите усещания, 
то основата на естествените науки е опитътъ. Но не е така 
и съ точните науки. Те ще кажатъ, че 

„Математиката . . . не се занимава съ д-вйствителни нъчца, а съ 
абстракциите на нашия умъ. Една геометрическа линия е линия безъ 
широчина, но подобна линия не сжществува въ природата, тя е 
само едно представление, което си съставя умътъ (йет Ое.5<) отъ 
материала, намеренъ въ природата. Дефиницията на линията е дефи­
ниция на тая въображаема (§;е.з1:1§е) линия, а не на действителната 
и геометрическите теореми сл точни истини само за тая въобра­
жаема (§е'5и'де) линия, а не и за съществуващите въ природата" *). 

Защитниците на това мнение ще кажатъ още, че, тъй 
като въ природата, както нема линии безъ широчина, пема 
и повърхнини безъ дебелина и точки безъ дължина, широчина 
и дебелина, то всичките геометрически дефиниции еж. дефини­
ции на неща, които сжществуватъ само въ нашето въобра­
жение и, за това, целата геометрия не е наука за действител­
ния светъ, а за света на нашите представления. 

Тоя възгледъ, споредъ мене, е съвсемъ неверенъ. На­
истина, въ природата нема точки, линии, повърхнини или тела, 
които да отговарятъ на съответните геометрически дефини­
ции, но сжщо така е истина, че ний никога не си предста­
вляваме точки, линии, повръхнини и тела, които да съответ-
ствувать на поменатите дефиниции. Ако иска читательтъ да 
се убеди въ това, нека се опита да си представи „геоме­
трическа точка" или „геометрическа линия." При никакви уси­
лия на въображението си той нема да сполучи да извика въ 
ума си представлението за линия безъ широчина (или точка 
безъ измервания). 

Много лесно е, да се обясни, защо: нашето въображе­
ние или ни представлява само това, което действителностьта 
ни дава чрЪзъ усещанията или комбинира елементите, които 
ни дава действителния светъ. 

И така, нито въ действителния светъ, нито въ нашите 
представления не сжществуватъ неща, които да отговарятъ 
на геометрическите дефиниции. 

Ако това е верно — а то е безъ съмнение така — как­
во еж тогава тия дефиниции? Безмислица ли еж? И какво е 
тогава предметъ на геометрията, ако тя не се занимава съ 
изучването нито на действителностьта, нито на света на на­
шите представления? 

*) т. 51. МШ, Ьоддк, I ВисЬ, VIII СарИе!. Така МШ излага мнението на 
своите противници по тоя въпросъ. 
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Но преди да отговоря на тия въпроси, нека разгледаме 
още въпроса за аксиомите. Това е необходимо, защото има 
мислители и математици, които твърдятъ, че аксиомите не 
почиватъ само върху опита, и че нашата вера въ истинностьта 
имъ има СЪВСБМЪ другъ произходъ. 

Азъ съмъ на съвсъмъ друго мнение. 
Да вземемъ за примеръ аксиомата, че две прави не мо-

гатъ да заградятъ часть отъ плоскостьта, или съ други думи, 
че две прави, които веднажъ еж се пресекли, вече не мо-
гатъ повече да се пресекатъ. 

Тая аксиома, както и всички други, е едно отъ най-
ранните ни обобщения на наблюденията. Отъ най-ранната 
възрасть ний всеки день виждаме прави, които се пръсичатъ 
и виждаме, че следъ пресичането си те все повече и повече 
се отдалечаватъ една отъ друга. Количеството на тия наблю­
дения е толкова големо, ний толкова често ги правимъ, че 
обобщението имъ е придобило за насъ характера на „оче­
видна истина," на „необходима" истина, а това значи, че ние 
не можемъ даже и да допустнемъ неверностьта на това 
обобщение. Но отъ тукъ съвсемъ не следва, че верата ни 
въ истиностьта на тая аксиома, както и на всички други по­
чива не на опита, а на некоя друга основа. 

Да се повърнемъ сега на зададените по-горе въпроси: 
Геометрическите дефиниции съвсемъ не еж. безмислици. 

Въ дефиницията: геометрическата линия е линия, която има 
дължина, но нема широчина, требва да различаваме две 
неща: 1) твърдението, че има линии и че гв иматъ дължина, 
съ други думи, че има дълги предмети и 2) искането да не 
се взима подъ внимание широчината на линиите (или на 
дългите предмети), когато искаме да видимъ, какви свойства 
иматъ те само въ следствие на факта, че иматъ дължина, а 
не въ следствие на техните физически или даже други гео­
метрически свойства. 

Или, съ други думи, дължина безъ широчина не сжще-
ствува нито въ действителния светъ, нито въ света на на­
шите представления. Горнята дефиниция ни казва само, че 
когато разглеждаме дългите предмети — а такива сжществу-
ватъ въ външния светъ, а вследствие на това и въ нашите 
представления — когато разглеждаме такива предмети и ис­
каме да видимъ, какви следствия произтичатъ само отъ факта, 
че те еж дълги, ние не требва да взимаме подъ внимание (треб­
ва да се абстрахираме отъ) другите имъ физически или даже 
геометрически, или каквито и да било свойства, освенъ дъл­
жината имъ. Ако смисълътъ на горнята дефиниция е такъвъ 
— а другъ смисълъ, както видехме, тя не може да има — тя 
съвсемъ не е безмислица, а напротивъ разумно логическо 
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искане. Другъ е въпросътъ, дали смисълътъ на дефиницията 
е сполучливо изразенъ въ общоприетата й форма. Ще кажа 
само, че въ всеки случай съвсвмъ несполусливо за учениците 
отъ долните класове. 

Да минемъ сега къмъ втория отъ поставените по-горе 
въпроси. 

Какво изучва геометрията, какъвъ е предметътъ й? 
ОгЬдъ казаното за геометрическите дефиниции, отгово-

рътъ и на тоя въпросъ не ще бжде мжченъ. 
Геометрията изучва дпмствителностьта, ирпдмтпьть 

й е външния св/ьтъ. 
Но геометрията изучва външния светъ отъ съвсемъ осо­

бено гледище: при изучването на конкретните тела, тя из­
учва и взема подъ внимание само тъй наречените техни 
геометрически свойства. Това специално гледище на геомет­
рията е изразено въ дефинициите на основните геометриче­
ски понятия. 

Ачо тоя отговоръ на последния въпросъ ще предизвика 
очудване у некои читатели, нека се попитатъ: ако геометрия­
та не изучваше действителностьта, какъ би било възможно, 
тая наука да има толкова големо значение за практическия 
животъ, за землемерието, архитектурата, механиката и много 
други изкуства и технически науки? За мене тоя въпросъ не 
сжществува: отъ моето гледище е ясно, че понеже геомет­
рията изучва действителния светъ, тя може да служи, и дей­
ствително служи, на практическите нужди на тоя светъ. 

Но нещо повече. Геометрията не само изучва действи­
телния светъ и служи на практическите нужди на човека, но, 
както ще видимъ по-нататъкъ, съществуването й е предизви­
кано отъ тия нужди. 

До сега, когато разглеждахме значението на опита, ний 
като че ли си представлявахме, че природата, външниятъ светъ 
действува на чувствата на човека, а той пасивно възприема 
впечатленията. Но тукъ се явява въпросътъ: може ли човекъ 
да се отнася пасивно къмъ природата, може ли той само па­
сивно да възприема усещанията, които тя предизвиква въ не­
го? И после, какъвъ е опитътъ, който се получава при по­
добно пасивно отнасяне къмъ нещата? 

При пасивното възприемане впечатления, опитътъ, кой­
то получаваме е съвсемъ повърхностенъ; ний се запознаваме 
съвсемъ повърхностно съ нещата, и те едва ли ставатъ за 
насъ предмети на по-интенсивни размишления. 

Всеки отъ насъ е виждалъ, напр., разни видове дървенъ 
материалъ и знае нещо за техъ, но съвсемъ другъ е опитътъ 
на дърводелеца: той има не само зрителни усещания, но при 
обработването на различни видове дърво, той получава освенъ 
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зрителните, сжщо и много осезателни, мускулни и слухови 
усещания, които при съзерцаталното отношение къмъ пред­
мета никога не се получаватъ. 

Само когато човекъ работи надъ нещата, действува вър­
ху техъ, те действуватъ по-интенсивно върху него и го ка-
ратъ да мисли повече за ГБХЪ. Само чрезъ практическата 
дейность чов%къ придобива по-обширенъ опитъ и само тая 
дейность го кара да размишлява върху данните на така при­
добития опитъ. 

За щастие за интелектуалното развитие на човечеството, 
човекътъ никога не е могълъ да се отнася пасивно къмъ 
природата: за да запази съществуването си, той винаги е билъ 
принуденъ да се бори съ нея, т. е. да действува върху нея. 
И същата тая необходимость — да запази съществуването си 
— го е карала постояно да преминава отъ едни начини на 
борба съ природата къмъ други, т. е. отъ едни начини на 
въздействие върху нея къмъ други и постояно да разширява 
сферата на туй въздействие *). 

А всеко преминаване къмъ нови начини на въздействие 
върху природата, всеко разширение на сферата на въздей­
ствие е давало новъ опитъ, т. е. новъ материалъ за мислене. 
И самата борба пакъ е принуждавала човека да използува 
тоя материалъ, т. е. да мисли върху него, да поправя своитЬ 
възгледи, да създава нови теории. 

И придобитите така нови знания, възгледи или теории 
ставаха пакъ нови средства за по-нататъшна по-успешна борба 
съ природата, за по-успешно въздействие върху иея. 

И не само това. Прилагането на новите знания или 
възгледи, придобити чрезъ практика, чрезъ практическа дей­
ность, прилагането имъ къмъ по-нататъшно въздействие върху 
природата е служило за проверка на тия възгледи или теории. 

Или съ други думи: Практиката винаги предшествува 
теорията, защото практиката дава опитния материалъ за 
създаването на теорията. А теорията винаги служи на прак­
тиката, и практиката пакъ служи за оценяването на теорията, 
т. е. за проверката й. 

Де не помисли читательтъ, че съмъ се отклонилъ отъ 
предмета на статията си. Съвсвмъ не! Всичко казано до тука 
ще намери пепосредствено приложение къмъ педагогическите 
въпроси, които ще ни занимаватъ въ Н-та статия. 

Да видимъ сега, потвърждава ли историята на геоме­
трията изказаната горе мисъль за значението на практиката 
за теорията. 

*) Надллн има нужда да кажа, че подъ думите .борба за съществуване," 
„борба съ природата," „въздействие върху природата" разбирамъ тукъ това, 
което ско.10мист1.т+. иарпчатъ „работа," „трулъ," „производство." 
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Всеки народъ, даже всЬко първобитно племе, има нуж­
да отъ геометрически знания, за построяване на кжщи или 
колиби, за делене или измерване на полетата и за много 
други работи. И всеки народъ, чрезъ самата работа придо­
бива необходимите му сведения. 

Всички стари гръцки писатели приписватъ „изнамерва-
нето на математическите науки" на египтяните, казва 8. 
К1.гпрег1 въ своята история на геометрията и дава много ци­
тати, отъ които се вижда, какъ тия писатели си обясняватъ 
тоя фактъ. 

Ето напр. едно место отъ Диодоръ : 
„Понеже реката (р. Нилъ) всека година много изменяна стра­

ната, това предизвиква много разнообразни разпри между съседите, 
които не могатъ да бждатъ лесно изравнени, ако 1г1жой геометъръ 
(землемеръ) не установи фактите чрезъ непосредствено измерване*)." 

За сжщото разправя и Херодотъ. който прибавя, че отъ 
това „е произлезла геометрията." 

„Съвсемъ сжщото съобщаватъ Страбонъ и Херонъ стариягъ. 
Последниятъ забелезва въ своето въведение въ геометрията: Най-
ранната геометрия, както учи старата традиция, се е занимавала съ 
измерването и разпределението на земите, за което и се наричаше 
землемерие." Това показва и названието, което гърците дадоха на 
тая наука, защото -р) (|~) значи земя, а |1Етр=Ъ> (те(геш) — измервам,., 
т. е. геометрията е науката, която учи, какъ да се изм+>рватъ час­
тите на земната повърхность. 

И така практически нужди, постройките и землемерието 
ок породили геометрията**). 

По-рано видехме, че аксиомите еж обобщения отъ най-
ранните наблюдения. Те еж, разбира се, съвсемъ недоста­
тъчно средство за извършване каквато и да е техническа 
работа; за такива работи се искатъ и много други гео­
метрически знания. Сега ний виждаме, че и тия нуждни за 
практиката геометрически знания се придобиватъ чрезъ са­
мата практика. 

Геометрическите знания ний наричаме теореми. За прак­
тическата дейность еж важни самите теореми, а не доказа­
телствата имъ; и чр%зъ наблюдение и практическа дейность 
се откриватъ самите теореми, а не и доказателствата имъ. 
Но ний сега сме до толкова навикнали на дедуктивните до­
казателства въ математиката, че сметаме теоремите за съв­
семъ недоказани, ако верата въ техната истиность почива 
само върху непосредственъ опитъ, върху непосредствено 
наблюдение. Това, обаче, не е верно. И тия теореми еж до­
казани, преди всичко съ непосредственъ опитъ. И както 

*) стр. Ю.трег., ОеясШсМс с.сг Оеоте1пе, 3. 5, 2 и 5. 
'-'•*) К. К1.трег(, ОевсЬ.сМс йег Сеоте.пе, стр. 5. 
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виждаме сега, и ще видимъ по-нататъкъ „опитната," „наблю­
дателната," „емпирическата" геометрия е първата стадия въ 
историческото развитие на тая наука. 

Обаче ние сега сме забравили вече тая стадия и геомет­
рията ни се представлява като стройна научна система; всич­
ките й истини еж логически свързани помежду си; всека 
теорема е логически изводъ или направо отъ дефиниции и 
аксиоми, или отъ по-рано установени по тоя начинъ теореми. 
Съ една дума, геометрията ни се представлява като съвсЬмъ 
дедуктивна наука. Тая форма на дедуктивна наука геомет­
рията е получила предимно у гръцките философи-математици, 
особено у Евклида. 

Не треба, обаче, да мислимъ, че гърцките мислители еж. 
открили самите теореми. Въ действителность всеки отъ тия 
мислители-математици е намерилъ само дедуктивно доказа­
телство на некои отъ известните въ негово време истини. 
Евклидъ еж що така е намерилъ доказателства за некои отъ 
теоремите и освенъ това по единъ гениаленъ начинъ е съе-
динилъ всичките геометрически знания на своето време въ 
една стройна, последователна дедуктивна система. Самите 
истини (теореми) обаче еж били известни много по-рано и 
еж били открити чрезъ непосредствено наблюдение или опитъ*). 

На философа Талесъ, напр., се приписватъ „доказател­
ството за равенството на вертикалните жгли, за равенството 
на жглигЬ при основата на равнобедрения трижгълникъ . . .; 
доказателството за втория случай на конгруентностьта (сход­
ството) на трижгълниците (когато една страна и два жгла у 
едина еж равни на съответните части на другия трижгълникъ) 
и . . . доказателството, че диаметрътъ разполовява кржга" **).' 

Но безъ съмнение тия истини еж били известни отъ по-
рано на египтяните. 

И така ний виждаме, че заслугата на гърцките филосо­
фи-математици е, че еж дали на геометрическите знания тая 
по-висока научна форма, формата — на стройна дедуктивна 
наука. 

Но могатъ ли децата отъ отделенията, или даже отъ 
прогимназията, успешно да усвоятъ геометрията въ тая фор­
ма на дедуктивна наука, безъ да еж минали по рано презъ 
стадията на „конкретната," „опитната," „елементарната" геомет­
рия? Това е единъ отъ въпросите, които ще ни занимаватъ 
въ II ра статия. 

*) КЛмпрег!, стр. 45 
**) КИпърсН, ОезсН.сГйс ек, 5. 12. 
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Ц. Калянджиевъ. 

Изъ американската педагогическа 
теория и практика. 

Американската школа се отличава отъ европейската на първо 
место съ конкретния характеръ на преподаването на всички учебни 
предмети включително и най-абстрактните, като: матерния езикъ, 
см-Ьтанието, геометрията и пр. Тая черта на задокеанската школа 
се длъжи не само на особнитт, условия на тамошния животъ, който 
блика съ разнообразието на своите ежедневни конкретни нужди и 
съ това създава особна реална психология вь възрастния и въ де­
тето, но тя се длъжи и на новото направление въ педагогическата 
наука, което иамерва най-здрава и плодотворна почва въ» Америка. 

Въ преподаването на аритметиката въ американското училище 
отъ първата до последнята година господствува експеримента н 
наблюдението — сжщия прннципъ, който у нась си е пробил.. ПАТ.» 
и то на теория само въ естествените науки. Американският!» учител.» 
иедантически се старае да избегва такива писмени и умствени 
аритметически задачи, които почиватъ на абстрактни числа, или които 
предполагатъ численни комбинации, стоящи далечъ отъ житейските 
нужди и отъ ежедневната практика и опитъ на детето. Педагоги­
ческата практика въ това отношение въ Америка отива до такива 
тънкости, че учительтъ тамъ употребява всички усилия, за да изна­
мери задачи, които да обхващатъ интересите на детския животъ и 
на детската психология. 

Не по малко еж оригинални американците вь преподаването 
на естествовЪдението въ основното училище. Наредъ съ разни на­
блюдения надъ произрастването, развитието и особеностите надъ 
главните видове растения и животни, което става въ класа, гради­
ната, фермата и музея, те се стараятъ и да облекатъ материята но 
естествената история въ една красива художествена форма. А съ 
това се постигатъ две цели: 1) по-добро и по-солидно усвояване 
и разбиране конкретната материя отъ естественото царство и 2) 
развиване фантазията и художественото чувство и добрата жива 
речь въ учениците. 

Ние ще се стараемъ да даваме доста често въ страниците на 
нашето списание образци отъ подобно преподаване съ це.н, не 
само да запознаемъ нашите колеги съ тая отличителна черта на 
американското училище, но и за да имъ дадемъ възможности и те 
да се опитатъ да я въведатъ въ нашето училище. Излишно е, при 
това, да споменуваме, че дадените образци и примери ще иматъ 
главно значението на р&ководящъ материалъ за онези учители, 
които биха пожелали да си опитатъ силите въ това направление, 
като, при това, не забравятъ местните условия п интересите на тех­
ните ученици. 
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Сметание за отделенията. 
Задачи върху изчисляване на врЪмето (споредъ Нагпс1 Е. Рсс1). 
Стари начинп за г/злиьрвание на вргьмемо. Накарайте 

децата да зематъ една дълга свещь, да я разделягь на равни 
деления по 1 см. или "•/». см. Нека запалятъ свещьта и я оста-
вятъ да гори у4, 1/г или 1 часъ и по изгорелата дължина и 
времето да намт-рятъ за колко часа, би изгорела ц%лата свещь. 

Покрай тоя опитъ учителя дава кратки обяснения на учени­
ците за употребението на свещьта въ старо време и въ средните 
векове, като мерило на времето. Следъ това се съставятъ неколко 
задачи, които обясняватъ употребението на свещьта като часов-
никъ. Напр.: 1) Колко време ще гори една свещь съ дължина 20 
см. ако въ 1 часъ изгаря по 10 см.; 2) Колко ще остане отъ нея 
следъ 1 часъ горене; 3) Ако запалимъ една свещь отъ 25 см. въ 
7 часа сутриньта, колко см. ще изгорятъ отъ нея до 9 часа, ако 
за 1 часъ изгаря 2*/,см. ? Кога ще изгори тя съвсемъ? Какъ мо-
жеме да кажемъ по такава свещь, кога ще е 10 часа, 11 часа и 12 
часа вечерьта; колко ще остане отъ свещьта въ тези часове ? 

Едно семейство се храни въ 7 часа сутриньта, 12 часа на 
пладне и въ 5 часа следъ обедъ; какъ ще може то да познае 
тези времена съ свещь, въ която 2 см. показватъ 1 часъ, ако тя е 
запалена въ 4 часа сутриньта ? Колко ще изгори отъ свещьта до 5 
часа следъ обедъ ? 

Подобни упражнения, наредъ съ формалното имъ значение, 
даватъ възможность на учителя, да пренесе фантазията на децата 
въ онази епоха, когато хората не ех имали часовници ; заедно съ 
това, те внасятъ и особна живость въ прт-подаването. 

Песъченъ часовникъ. 
Вземете една стъклена чаша и приспособете къмъ нейния от-

воръ една хуния, направена отъ гладка мукава или отъ дебела хар­
тия. Насипете въ хунията опредълено количество прътетъ песъкъ и 
карайте децата да наблгодаватъ, колко пжти требва да се пълни ху­
нията съ песъкъ, за да се изминатъ 10 минути, 15 минути и пр. 
Обяснете, какъ се е употребявалъ подобень часовникъ и задайте 
неколко задачи, като такива: колко пжти ще се прт>сипи песъка въ 
подобенъ часовникъ за единъ часъ ? Отъ 7 часа до 71/, ? Отъ 6 
часа до 11 часа ? Отъ 11 часа преди обедъ до 1 часа следъ 
обедъ ? и пр. 

Слънчевъ часовникъ. 
Направете единъ слънчевъ часовникъ отъ картоненъ кржгъ 
Отбележете по обиколката на кржга, мъхтото ' на сенката въ 

разните времена на деня и разкажете на децата, че едно време 
хората еж имали такива часовници по портите си и когато сенката 
на една пръчка, забита въ центъра на кржга, е падала на опр-Ьд-Ь-
лено место, те еж знаяли колко е билъ часа. Накарайте ги да ръ-
шатъ неколко по-прости задачи и върху тоя часовникъ. 
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Сегашния часовникъ. 

Слт>дъ горнята кратка история на часовника, учителя пристжп-
ва къмъ употреблението на сегашния часовникъ. За това децата си 
изръзватъ единъ картоненъ кржгь, който разделятъ съ два перпен­
дикулярни диаметра на 4 части, а всека огь тези раздт>лятъ по на 
3 равни части. Слт>дъ това въ центра на кржга се закрЪпватъ съ 
едно гвоздейче или съ една клечка двт, картонени или дъсчени стрел­
ки отъ разна големина. Обяснете ползата отъ днешния часовникъ и 
економията на времето, която се постига съ него, сравнително съ 
предишните часовници, които еж. били неудобни и при които се е 
губило много време. Свържете цената на сегашното време съ се­
гашния часовникъ и цената на тогавашното време съ неговите ча­
совници. 

Следъ това може да се пристжпи къмъ обясняваме показания­
та на днешния часовникъ, върху единъ будилникъ, чрезъ даване 
въпроси за значението на големата и малката стрелки, като : Где 
се намерва малката стрелка въ 1 часа ? въ 2 часа ? и пр. ? Да се 
постави часовата стрелка въ 5 часа, 6 часа, 8 часа и пр.; Гд1; е 
гол%мата стрелка, когато малката показва 3 часа ? 2 часа ? и пр. 

Въпроси за минутната стр/ълка: Какво разстояние ше из­
мине големата стрелка, когато малката прави 1 часъ ? Где е голе­
мата стрелка, когато се е миналъ 1 часъ и се почва другъ ? Какво 
разстояние по кржга описва големата стрелка, когато малката или 
часовата прави 1 часъ? За 1Д часъ? За 1/^ часъ? Какъ можешъ да 
кажешъ, че е 1 часа и 'Д? — 1 часъ и У2? — 1 часъ и 3/4 ? 

Кажете колко е часа, когато малката стрелка е между 3 н 4, 
а големата показва 6? — когато малката е между 10 и 11, а голе­
мата е на 6 ? — когато малката е между 12 и 1, а големата на 6 ? 
и пр Когато малката е между 4 и 5, а големата показва 3?; кога­
то малката е между 2 и 3, а гол%мата показва 9 ? Каква часть отъ 
часа показва големата стрелка между XII и I?, — I и II? и пр. 

Следъ това се обясняватъ на учениците малките деления ме­
жду всеки две цифри и понятието минута, а сетне могатъ да след-
ватъ въпросите: колко минути има между XII и I ? I и II ? и пр. 
Между XII и II?—XII и III? XII и VI? XII и XII? Следъ това 
може да последватъ въпросите: колко минути има 'Д часъ? 'Д часъ? 
3Д отъ часа?, а 1 часъ?, 2 часа? и пр. 

Приложение на горното. 

Въпроси. — Колко пжти по 15 минути е равно на 30 минути? 
Каква часть еж 30 минути отъ 60 минути? отъ 1 часъ; отъ 2 ча­
са и пр. 

Ако единъ кржгь е 12 часа, то колко часа е ' „ кржгъ; 'Д 
кржгь; 3Д отъ кржга? 

-Каква часть отъ часа еж 15 минути; 30 минути; 45 минути? 
Каква часть огь 'Д часъ еж 15 минути? Каква часть отъ !Д часъ 

5. 



66 ИЗЪ АМЕРИКАНСКАТА ПЕДАГОГИЧЕСКА ТЕОРИЯ И ПРАКТИКА 

еж 15 минути; 30 минути? Колко третини отъ 45 минути има вь 
30 минути? Колко половини отъ 30 минути правягь 45 минути? 
Каква часть отъ 60 минути еж. 45 минути? 

Какво разстояние отъ кржга изминава голт>мата стрелка за 10 
минути? и пр Колко минути еж изминали елт-дъ 1 часъ, когато 
дългата стрелка е върху IV? и пр. 

Колко минути не достигатъ до 1 часъ, когато дългата стрел­
ка е на X? 

Турете стрт>лкитт> на часовника така, че да показватъ 6'10, 
6-20, 6-25 и пр.; 7 ч. безъ 20 минути; 7 часа безъ 5 минути и пр. 

Начертайте частьта отъ кржга, която изминава дългата стрел­
ка за 10 минути; за 20 минути; за 30 минути; за 60 минути. 

Начертайте една линия, която да представлява 1 часъ? Каква 
часть отъ нея ще бжде 30 минути; 15 минути; 45 минути? 

Бройте по циферблата презъ всеки 5 минути. Колко пжти по 
5 минутн има въ 1 часъ; въ '/, часа; въ ./4 часъ; въ 3/4 часъ; въ 
»/е часъ; въ 5/6? 

Каква часть отъ 1 часъ еж 5 минути; отъ 1/г часъ 5 мину­
ти и пр. Каква часть еж 5 минути отъ ]/4 часъ; отъ 1/г часъ; отъ 
Х1Я часъ? 

Задачи. — Единъ трамвай преминава презъ дадена улица следъ 
всеки 1 часъ и 5 минути. Направете разписанието на неговото ми­
наване за целия день, като почнете отъ 6 часа сутриньта. 

Направете разписанието на единъ трамвай, който почва да 
работи въ 2 часа и 15 минути и минава вс%ки половинъ часъ и пр. 

Разстоянието отъ моята кжща до гарата се взема за 30 мину­
ти ; въ колко часа трт-бва да тръгна, за да се кача на трена, който 
тръгва въ 10 часа и 15 минути; въ 7 часа и 30 минути? и пр. 

Колко часа трае пжтуването на единъ тренъ, като се знае, че 
той тръгва отъ Варна въ 8 часа сутриньта и пристигва въ Горня-
Ореховица въ 3 часа и 30 минути следъ обедъ? Ако тръгва отъ 
Варна въ 2'/2 часа следъ обедъ, а пристига въ София въ 7 часа 
сутриньта? и пр. 

Картофите се опичатъ за 3/4 часа, пражолит/Ъ — за 10 мину­
ти, грахътъ увира за 25 минути, а оризътъ — за 30 минути; кога 
требва да почнемъ готвенето на тези 4 яденета, за да еж готови 
за 12 часа на обедъ? — Подобни задачи могатъ да се зададатъ и 
за други ястия, предназначени за обедъ и вечеря; сжщо и за ва­
рене на кафе, млеко и чай. 

Следъ горните упражнения учительтъ може да накара учениците 
да си направятъ таблицата на врт>мето по възходяща скала, а именно: 

60 секунди —-- 1 минута 
60 минути —: 1 часъ 
24 часа -—- 1 денонощие 

7 денонощия = 1 седмица 
4 седмици = 1 мЪсецъ 
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12 месеца == 1 година 
365 денонощия =. 1 година 
100 години = 1 векъ 

Следъ това могатъ да се задаватъ редъ въпроси съ цель да 
се усвои по-нагледно и по-съзнателно горнята таблица. Въпроси: 
колко денонощия иматъ 3 седмици, каква часть отъ 2 седмици еж 
7 дена, колко часа иматъ 2 дена, 4 дена и пр. Колко месеца иматъ 
2 години, 5 години и пр. Каква часть отъ една седмица е деньтъ? 
Каква часть отъ една седмица еж 3 дена ? 4 дена ? и пр. Каква часть 
отъ месеца е една седмица? дв% седмици? и пр. Колко седмици 
има Августь, Юлий, Декемврий? и пр. Земете 1 календарь и наме­
рете кои месеци иматъ по 30 дена? по 31 день? и пр. Намърете 
колко седмици има годината. 

Каква часть отъ деньтъ СА 6 часа? 3 часа? и пр. Колко е 
дълго вр-вмето отъ 9 часа сутриньта до 9 часа вечерьта ? Намерете 
изминатото време между 8 часа преди обЬдъ и 4 часа следъ 
обЪдъ и пр. 

Намерете изминатото време за следните тренове: 
Тръгва Пристига 

Отъ Варна 7 часа сутриньта Въ София 9 часа вечерьта 
Отъ София 9 часа вечерьта Въ Виена 8 часа вечерьта 

и пр. на другия день 
Каква часть отъ единъ 12 часовъ день е изминато при една 

3 часова разходка ? и пр . . . 

Естествов1;дение. 
Една чудна практика за онЪзи, които се чудятъ. 

Отъ Магу Тискег МегШ 
(Свободенъ пръводъ). 

Едно време живееше въ едни ливада една малка зелена гъсе­
ница. Тази малка зелена гжееница бт>ше много щастлива. И защо 
ли да не бжде щастлива! Голе.чото светло слънце светеше силно и 
стоплюваше нейното меко телце. Цветята гледаха на нея съ своите 
чудно красиви главички, а птичките пеяха сладко по околните дър­
вета. А зелената трева се вълнуваше леко, леко и беше тъй вкусна, 
тъй сладко вкусна, че малката зелена гжееница не можеше да й се 
наяде. 

„Малка гжеенице, ти си страшно мързелива животинка," из­
викаха й веднъжъ работливите мравки, когато минаваха край нея. 
Ти целъ день лежишъ на едно место и се печешъ на слънце, ти 
не правишъ нищо, а само ядешъ и ядешъ!" 

Но малката зелена гжееница само поглеждаше, усмихваше се 
и пакъ си ядеше. 

Веднъжъ мина и малката бръмчилка, пчелата, която се връща­
ше отъ гости отъ паяка -— тъкача ; тя погледа на малката зелена 
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гжееница, почуди се на нейната грозота и лако.мство, въздъхна си 
малко, бръмна и замина да върши своята тежка работа. Но малката 
зелена гжееница продължаваше пакъ да си яде! 

Единъ облакъ пеперуди мина край малката зелена гжееница; 
те хвъркаха за Т/БХНОТО пеперудено царство. Те се спреха до гж-
сеницата, заемеха се добродушно съ техните меки крилца и ка­
заха: каква умна малка зелена гжееница! тя си яде, яде и яде! 

Така си ядеше и ядеше малката зелена гжееница, докато се 
умори, и отъ умора й се доспа. Тогази тя почна да търси некое 
топличко место, за да си отпочине отъ яденето. Тя беше толкози 
уморена, че едвамъ попълзе на най-низкото клонче на единъ бли-
женъ храсталакъ. Тамъ тя намери единъ хубавъ зеленъ листъ, въ 
който искаше да се скрие отъ студения ветъръ, който почна да 
духа. И малката зелена гжееница си зави главата въ тоя зеленъ 
юрганъ, но на краката й беше студено. 

„Азъ требва да си изтъка една топла риза," рече съ въздишка 
малката зелена гжееница. И почна малката зелена гжееница да тъче, 
да тъче и да тъче. Малко-гю малко нейните крака, телото й, па и 
главичката й почнаха да се покриватъ съ една чудна сива, копри­
нена риза. И най-сетне, малката зелена гжееница се уви, скри се и 
заспа въ своя пашкулъ. 

Но скоро дойде и дедо мразъ и почна да скача и играе по 
дърветата. Той чукна нежно главичките на цветята, а по-сетне по­
кри съ огледало езерцето до нашето село. И почна дедо мразъ да 
рисува такива хубави картини на нашите училищни прозорци, че 
децата гледаха радостно и забравяха, че той имъ беше ощипалъ 
носленцата, когато отиваха за училището. 

А малката зелена гжееница беше така добре натегнала своята 
покривка върху главата си, щото дедо мразъ не можа да намери 
нито една дупчица, за да влезе при нея. И продължаваше тя да 
си спи. 

Задуха и северния ветъръ. Той блъскаше и разлюляваше 
пашкулената люлчица, бучеше и викаше: хуу, хуу, хуу; но това 
още повече приспивате малката зелена гжееница и тя си спеше 
и спеше. 

Почна да вали и снега, който постилаше планините и ги обли­
чаше съ своето бело, меко зимно палто, той покри ливадата, храс­
талаците и пашкула. Но малката зелена гжееница все спеше и 
спеше . . . Тя спа догдето северниятъ ветъръ сладко люлееше нейната 
люлчица. 

Но ето снегьтъ почна да прибира своята бела покривка и се 
втурпа шумно и весело къмъ страната на ледовете и на снеговете. 
Изворите и ръките изкочиха отъ своята ледена покривка и се за­
текоха отъ планините да търсятъ морето. Дърветата се облекоха 
съ своите зелени листа, а цветята бързо-бързо показваха своите 
весели главички отъ черната земя и почнаха да се усмихватъ на 
слънцето. Тогава се събуди и малката зелена гжееница. Тя изпъшка 
въ пашкула и се силно-силно протегна. Това беше въ единъ то-
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пълъ пролетенъ день. Дойде и бръмливата пчеличка и почна да за­
обикаля своите стари приятели въ ливадата. Тя долете и до паш­
кула, надникна надъ него, но какво чудо! — той беше празенъ. А 
тамъ до него не лежеше грозната, малка зелена гжсеница; тамъ 
беше кацнала една кафяна полска пеперуда, която си изтт.гаше 
крилата и се готвеше да хвръкне. 

оо 
П. Мор-нъ. 

Д-Ътска община въ Америка1). 
На брега на езерото Мичиганъ, нсредъ девствени гори, се е 

наместила една малка държавица. Тя се управлява оть граждани на 
възрасть оть 8 до 16 години. Всички отхвърлени малки хора, събра­
ни отъ улиците на градовете Мичиганъ и Илиноисъ, еж си намери­
ли прибежище въ тази малка колония, която се ползува съ широ­
ко самоуправление. 

Въ Америка сжществуватъ извънредно много всевъзможни из­
правителни заведения, но Мичиганската община се явява единствен-
на по своя родъ и нема нищо общо съ колониите за малките пре-
стжпници, които се управляватъ отъ правителствени чиновници, или 
отъ благодетели. 

Тая детска държавица се управлява отъ самите деца. Всеко 
момче въ тази колония е свободенъ гражданинъ, има право да я на-
пустне, когато поиска, безь всеко разрешение, отъ когото и да било. 

Малката земеделческа колония съ 1500 декара гора и обра­
ботена земя, като че съставлява отделенъ народъ съ свой председа­
тели, подпредседатели и парламентъ. Изборниятъ день за стотината 
граждани въ тази република се явява събитие отъ много по-голема 
важность, отколкото деня за избиране председател!, на 80-мнлионно 
население на Съединените Щати. 

Основата на тая държавица била положена отъ неколко лица, 
които пожелали да спаснть бездомните, малки скитници. ТЬ събра­
ли по подписка малъкъ капиталъ и съ него купили парче земя въ 
северната часть на Щата Мичиганъ, на което построили здание, год­
но да побере до 200 човека. 

Момчетата, които се явяватъ тука, за да станатъ пълноправни 
граждани на колонията, съ малки изключения, еж по-лоши и отъ 
най-лошите. Това еж деца на престжпни и развратни родители, то­
ва еж момчета, които едва ли не отъ детинство еж имали близко 

') Тази статия се появи прЪзъ настоящата година въ неколко руски 
вестници л списания. НшЧ я вземаме отъ си. „Оюбодное попиши.с;" книж­
ка 10, 1909 година. 
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познанство съ престъпленията, това еж. малки скитници, които це­
лия си животъ еж прекарали въ тъмните затънтени градски кюшета. 

Те еж явяватъ тука изпокжсани, кални, полугладни, озлобени 
въ борбата съ хората, които ги заобикалятъ. 

Но щомъ тъ стжпятъ на почвата на колонията, за техъ на-
стжпва новъ животъ, който нема нищо общо съ гЪхното минало. 
На техъ се дава да разбератъ, че 1,500-те декара гора и обрабо­
тена земя, дивните брегове на езерото, безконечните лесове, хълмо­
ве, рекички, грамадната кжща съ училище, гимнастическия салонъ и 
100-те стаи еж техна собственость. На всекиго отъ техъ се отде­
ля за частно владение по 5 декара земя, всички получаватъ нови и 
чисти дрехи. 

Отъ желаещите да постжпятъ въ колонията се изисква само 
едно условие: да не бждатъ по-стари отъ 16 години и по-млади отъ 
8. Щомъ на новия членъ се покаже стая и му се отдели 5 декара 
земя, той става пълноправенъ гражданинъ съ право да избира и да 
бжде избранъ за всека длъжность на колонията. Изборите се про-
извеждатъ всека година презъ есеньта съ всеобщо, равно, преко и 
тайно гласоподаване. 

Всеко нововедение, предложено отъ уредниците на колонията, 
може да бжде оежществено само съ съгласието на малките гражда­
ни на „републиката." 

Требва ли да се построи колиба въ гората, пристанище на езе­
рото, или каква-да-е ограда, да се купи или продаде конь, или кра­
ва, — всички тези въпроси се рт-шаватъ отъ самите граждани по 
просто вишегласие. 

Много скоро нещастните захвърлени деца, които намиратъ 
подслонъ въ колонията, почватъ да съзнаватъ, че всекой отъ техъ 
съставлява сила въ тая малка държавица, и че те не еж. заключени 
въ поправително или благодетелно заведение, а еж свободни владе­
тели на земя, и животътъ имъ се представлява сега въ съвсемъ дру­
га светлина, отколкото по-преди. 

Съгласно изработените и приети отъ самите техъ закони, опре­
делени еж часове за занимание въ училището, за работа и за раз­
влечение. 

Прт,зъ времето на работнитт, часове се обработва земята и 
пост-витъ съ разни градински растения, а сжщо се отглежда доби­
тъка. Получениятъ зеленчукъ отъ градината служи за храна на чле­
новете. на общината, а излишекътъ се продава. Презъ зимата става 
сечене на гората и изкореняване на пънет-в. 

Паригв еж техна собственость, те си ги поделятъ споредь ко­
личеството на часовете, които всеки е употребилъ на работа. 

Работата на всеко момче се точно записва и всека година се 
назначава особенъ день, когато се пресмъта числото на всички ра­
ботни часове, а сжщо и количеството на получените пари, и встЧко 
момче получава своята часть. 

Годишно печалбата на момче се движи между 100—600 лева 
тъй като много отъ гражданите, едва достигатъ 9—10 години. 



Д-ЬТСКА ОБЩИНА ВЪ АМЕРИКА 71 

Въ свободното отъ работа време членоветъ- на общината еж. 
сжщо такива пъргави и весели момчета, както и всички дт>ца на 
т/Ьхната възрасть. Техъ ги заобикаля всичко, което може да доста­
ви удоволствие на деца: на нт-колко метра отъ главното здание се 
разстила грамадно езеро съ своите бани и разходки на лодка. Задъ 
него е грамадна дт-вствена гора съ нейните обитатели — отъ бубо­
лечка до мечка. Зиме и лете по-големата часть отъ свободното си 
време децата прекарватъ въ гората. Некои отъ тт>хъ еж по приро­
да натуралисти, и голт-мото здание на „републиката" навременй 
се обръща въ зверилница. Младежигь не убиватъ животните, но 
редко се минава день некой оть ГБХЪ да не довлече на управите­
ля некакъвъ зверъ. Неотдавна на момчетата имъ правило особено 
удоволствие да ловятъ змии. Управительтъ, като заобнкалялъ зда­
нието, виделъ грамадна змия, турена въ големъ сандъкъ, и рЬшилъ 
да тури край на змийчюто забавление. Вьпросъп. билъ поставенъ 
на разглеждане отъ „парламента на колонията," и съ болшинство 
било решено да се прекрати ловитбата на змии. 

Въобще се забел1>зва бърза промена къмъ добро даже и къ 
най-лошите деца. Всеко момче съзнава, че разцъвтяването на коло­
нията зависи отъ него и че тя му дава възможность не само да по­
лучи образование, но да се сдобие съ малка сума пари, съ които 
то може да влезе въ арената на живота. 

За единъ отъ най-развалените граждани на „републиката" се 
сметалъ Франкъ. Майката на Франкъ умрвла, а баща му билъ пия­
ница. Целото образование на Франкъ се ограничавало въ речникъ 
отъ избрани псувни. Той билъ страстенъ пушачъ, крадецъ, обичалъ 
„виски" и бира. 

Сега Франкъ се съвършено измЪнилъ, и само понекога не­
волно се изтърва отъ езика му псувня. Той се надт-ва да бжде из-
бранъ за председатель, а тази година изпжква кандидатъ на длъж-
ностьта касиерь на колонията. 

Първиятъ председатель на колонията, Оскаръ Виберъ, не пом­
ни родителите си, той билъ много малъкъ, когато те умрт>ли. До 
постжпването въ колонията той живелъ по улиците на Мичиганъ, 
като се хранелъ съ изхвърлените остатъци отъ храна, съ просия и 
малки кражби. 

Всичкитт, граждани на общината еж подобни на двамата по­
сочени отъ мене, и ако те беха поставени въ затворъ или въ из­
правително заведение, то, безъ съмнение, биха се обърнали въ сж-
щински престжпници-рецидивистн. 

Въ средата на свежни елхови гори, хубаво хранене, спретна­
ти и чисти дрехи, заобиколени съ милувки и грижи, приученн къмъ 
самодейность и самоуважение, уличните деца се прераждатъ, секангь, 
получаватъ друго сърдце и друга душа. 

Мичиганъ, С. Америка. Прт.иелъ. Г. П. 
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Ученишки дружества въ 
Финландия1). 

Липсатата на сухъ формализъмъ и педантизъмъ характеризира 
изобщо вжтрешния животъ на средното финландско училище. Това 
е спомогнало да се развие корпоративния духъ средъ финландските 
ученици. Училищата въ Финландия, както частните, тъй и държав­
ните не преследватъ събранията и дружествата на своите питомци, 
обратно — грижатъ се за тт,хъ, подпомагатъ учениците при устройва­
нето на дружества. Характерътъ на последните се определя, преди 
всичко, оть околните условия и обществения животъ на страната. 
Благодарение здравия правовъ редъ, широкото развитие на полити­
ческия животъ при нормални условия съвсемъ не засега училището 
и гарантира финландската младежь отъ твърде ранното увлечение 
въ партийна борба и политика. Отъ друга страна, отсжтствието на 
традицията „бира и сабля" средъ финландското студентство, спасява 
и средното училище отъ подражание на тези отрицателни проявления, 
на буршите, съ каквито напр. е богатъ животътъ на учащата се мла­
дежь въ Германия. Но това не ще рече, че следствие на тези при­
чини, нито обществените интереси, нито стремежите на финланд­
ското студентство не намиратъ отзвукъ въ душата на учениците отъ 
средните учебни заведения. Напротивъ, само тука, благодарение 
нормалните условия на живота, липсата на изкуствени прегради въ 
областьта на педагогиката, тези явления нематъ уродливъ характеръ. 
Затова интересътъ въ Финландия къмъ общественость, се проявява 
средъ учащите въ стремлението сериозно да изучатъ ' своята исто­
рия и култура, по-отблизо да се запознаятъ съ литературата на 
своята страна и сами да изпитатъ силите си въ това поприще. Въз­
действието на студентството върху възпитаниците на средните учебни 
заведения се състои въ възбуждане между последните интересъ къмъ 
движението за въздържание, тр-Ьзвость. 

Едни отъ най-старт-Ь ученически дружества еж училищните 
съюзи или тъй наречените „конвенти." За членове въ тези съюзи 
влизатъ всички ученици отъ горните класове, като образуватъ едно 
семейство, свързано съ връзките на другарството. 

Цельта на тези съюзи, официално призната, е да сближаватъ 
учащитв се помежду имъ, да развиватъ другарските отношения и 
нравствените влияния на другарската сРеДа. Самото педагогическо 
началство, убедено на практика, какво възпитателно средство ех 
т+,зи съюзи при разумно ржководство на техната дейность на дпа 
го сърдце имъ помага, като разширява техните функции и имъ 
предоставя не само правото да еждятъ другарите си, но и право 

•) Русская Школа, № 7-8; Финландците, макаръ угнетявани отъ „ег 
нотическа Русия, въ много отношения ех учители на западно-™еПскТт^ 
народи. Такива се явяватъ и въ областьта на възпитателното дело 
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да се изказватъ по въпроси, които засътатъ вжтрешния животъ на 
училището. 

Тези другарски съюзи играятъ доста важна роль въ живота 
на средното училище, като развиватъ въ учениците обществени 
навици и нрави, толкова необходими после, когато учениците ста-
натъ пълноправни граждани и требва да взематъ участие въ об­
ществения животъ. Нито едно събитие отъ училищния животъ не 
се изплъзва отъ зоркото око на членовете, предизвиква сериозно 
отношение и обсжждане на въпроса отъ всички страни. Събрания 
на съюзите, свиквани за тази цель, ставатъ доста често, средно не 
по-малко отъ единъ пжть въ седмицата и се отличаватъ съ спокой­
ствие, издържливость и дисциплина. 

Отъ тези конвенти може да се очаква въ известни случаи, 
изостряне на конфликти и агресивни действия по отношение на учи­
лищната власть, но благодарение постоянното общение съ началство­
то и желанието винаги да се изгладятъ възникналите недоразуме­
ния, конфликти не ставатъ. 

Има и изключения, разбира се, но те еж твърде редки, и въ 
основата се оказва не злата воля на учениците, които уважаватъ 
мненията на своите учители, а липсата на искреииость и тактъ отъ 
страна на последните. Такъвъ е наир. неотдавнашния случай въ. гр. 
Гейноло*), събитие, което излезе н вь печата. Случката въ този 
градъ може да служи като излишно доказателство на мисъльта, че 
неумението и нетактичностьта на училищните власти могатъ да по-
родятъ остри спречквания между ученици и учители. Недоволството 
на учениците отъ единъ техенъ преподаватель се изразило въ де­
монстративно напущане на училището само благодарение индеферент-
ностьта на директора имъ. Директорътъ отначало не обръщалъ ни­
какво внимание на ученическите вълнения, а после се загрижилъ и 
повикалъ полицията на помогдь. Тази полицейска мт>рка била посре­
щната зле отъ целата местна преса и не е намерила подръжка у 
висшата педагогическа власть въ Финландия. Ученическите конвенти 
често преследватъ и самообразователни цтли, за която цель се че-
татъ реферати и се издаватъ списания. За тази цель служатъ и по-
малки дружества, състоящи се отъ ученици, които искатъ да рабо-
тятъ върху развитието си. Тези дружества, макаръ и да иматъ аа 
ржководитель учитель, пакъ еж самостоятелни, защото всичко се ре­
ди отъ самите ученици и ржководителя-учитель се избира еж що 
отъ учениците съ съгласието на директора. Дейностьта на г1>зи дру­
жества е насочена къмъ изработване навици за самостойна рабо­
та. Презъ течение на учебната година въ тези кржжоци по редъ се 
четатъ реферати, ставатъ разисквания и, въ края на годината често 
се устройватъ публични вечеринки и издаватъ най-добрите работи 
въ видъ на сборникъ. За покриване на разходите при дружествата 
има другарски каси, образувани отъ редовни членски вноски. 

*) Тази случка нн напомня стапялото въ ПлЪвеиъ. 
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Не ще и дума, че гЪзи дружества влияятъ на учениците отъ 
средните училища много благотворно. Лишени и отъ сенка на при-
нуждение, тези дружества откриватъ широкъ просторъ на юноше­
ската душа, която е въ фаза на формиране: те позволяватъ на 
младежьта да определи наклонностите си и постоянно да ги развива 
чрЪзъ самостойна работа и подготвятъ отъ младежа отъ рано още 
дееспособенъ студентъ, а въ последствие и сериозенъ работникъ на 
общественото поприще. Главниятъ интересъ на младежьта въ тези 
дружества се концентрира върху историята на родната страна, за­
познаване съ нейната култура, литература; при това, требва да се 
забележи, че тези занятия не се натрапватъ на учениците, подобни 
занятия просто еж. симпатични на учениците и не се внушаватъ отъ 
учителите-ржководители; корените на това требва да се търсятъ 
преди всичко въ стремежа на финландското общество да развие своята 
култура и да си запази почетно место въ реда на културните нации. 
Най-после, третия типъ дружества въ финландските средни училища 
еж ученическите организации, наречени „Приятели на трезвостьта." 
Борбата съ пиянството отдавна е приела въ Финландия размери на 
широко обществено движение и, може да се каже, че тази борба е 
довела до желани резултати. Въ последните години, когато въ дви­
жението срещу пиянството почнали да взематъ живо участие сту­
дентите отъ главния градъ на Финландия — Хелзингфорсъ, рт>шено 
било да се обърне големо внимание на възпитаниците отъ средното 
училище. Студентите привлекли младите си другари въ активна 
борба срещу пиянството. За тази цель при всеко средно училище 
се образували клонове отъ общо-студентската организация. Тт.зи дру­
жествени клонове си имали свои комитети, каса и самостоятелно раз­
работвали делото на трт-звостьта: устройвали реферати и спорове, а 
когато почувствали, че организациите имъ еж. силни, почнали да 
устройватъ публични вечеринки, кждт-то проповедвали абсолютно 
въздържане отъ спиртни питиета на своите . . . родители. Не-ще и 
дума, че новиятъ методъ на пропаганда идеите на трт.звостьта всредъ 
младежьта далъ добри резултати. Съзнанието за собственото уча­
стие на младежьта въ тази борба, пробужда въ учениците по-голт,мъ 
интересъ, къмъ това дело; подробното съвместно обежждане на 
всички последици отъ пиянството — прави отъ учениците привър­
женици на трт>звостьта, а съ врт,ме и енергични апостоли на това 
движение. Много полезни въ това направление се оказали устрой­
ваните препирни. Участие въ тия беседи вземали не само учени­
ците отъ горните класове, но и ония отъ долнитЬ. Въ тия рази­
сквания се повдигали въпроси отъ обикновения животъ, напълно раз­
брани за младите слушатели, та по такъвъ' начинъ всеки да може 
да вземе участие въ беседата, още повече, че всеки може да наблю­
дава лошите последствия отъ спирта у дома си или у близкитЪ си. 
Въ последно време въздържателнитт, ученически дружества рт-шили 
вместо да се числятъ къмъ ученическите организации, да организиратъ 
свой общъ сюъзъ. По-големата часть отъ тия дружества вече еж обе­
динени въ общъ съюзъ съ свои собствени централни органи. Скоро 
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къмъ тоя съюзъ като дойдатъ и останалите дружества, целата фин­
ландска младежь, организирана въ съюзъ, ще може да въздействува 
за по-голема трезвость, макаръ пиянството да е едно социално зло, 
което се корени въ общите условия на живота. 

Този съюзъ има свой собственъ знакъ, който всеки членъ е 
длъженъ да носи на шапката си, съюзътъ има собственъ праздникъ 
и взема участие въ общите праздненства на въздържателите, като 
пьлноправенъ членъ. 

Всички тия дружества и съюзи всредъ финландската младежь 
ставатъ предъ очите на педагогическите и училищни власти и никой 
не мисли да пречи на тия здружавания. Не се чуватъ и оплаквания, 
че тези съюзи и дружества отвличатъ учениците отъ непосред­
ствените имъ училищни занятия или пъкъ, че развиватъ въ учени­
ците чрезмерно самомнвние. Напротивъ, всички въ Финландия мис-
лятъ, че подобни дружества и съюзи служатъ като ценно помагало, 
а най-вече като коректоръ па обикновените училищни методи на 
преподаване и възпитание. 

Съобщава Нп. Р. 

Устнигв реферати въ училището. 
Всеки учитель знае, колко е мжчно да се научатъ учениците 

да излагатъ мислите си, било устно било писмено. Една отъ при­
чините за това е, че те требва да пишатъ или говорятъ за неща, 
или непознати или неинтересни за тЪхъ, т. е. за неща, за които т1; 
малко или съвсемъ не еж. мислили. 

За да може ученикътъ да излага добре мислите си писмено, 
той требва да се научи да ги излага правилно и устно. Изобщо, кой­
то говори добре, той и пише добре. Голъма помощь при обучение­
то на учениците на добъръ стилъ оказватъ устните реферати вър­
ху теми, избрани отъ самите ученици изъ обикновения животъ, кой­
то те добре познаватъ. Съ организацията на подобни реферати въ 
едно швейцарско търговско училище ще запознаемъ сега читателя. 
Ето, какво разправя самиятъ организаторъ, учительтъ по матерния 
(немски) езикъ, Гангманъ. 

„Въ началото на втората учебна година, въ съответния часъ, 
азъ предлагамъ на учениците, да почнемъ тия занятия. Ний се кон­
струираме въ малка община. Отъ четиретехъ седмични часа отделя­
ме единъ за устните реферати. Азъ се нагърбвамъ съ председател­
ството, единъ ученикъ става секретарь, други двама по редъ рефе-
риратъ, а останалите слушатъ и взпматъ участие въ дебатите. 

Най-напредъ ний разглеждаме, какви теми требва да се изклю-
чатъ. Обикновено единодушно отхвърляме всичко, което може да се 
прочете некждт,, да се препише, да се научи наизустъ и следъ то­
ва да се .изложи." Така се изключватъ обикновените исторически, 
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литературни и географически теми, както и книжните биографии, 
разкази и т. н. 

Наопаки, ний избираме материала си отъ сферата на наглед-
нитгь пргьдставления. Когато говори, сказчикътъ требва да има 
повъзможность, на ржка предметите на своето съобщение. Той треб­
ва да направи ръчьта си по-нагледна съ помощьта на рисунки, пла­
нове, фотографии и нагледни картини. 

Още първите предложения на учениците показаха, че те ме 
разбраха. 

— Азъ, заяви единъ, съмъ готовъ да разправя за художестве­
ното производство на баща си и да го поясна съ готови продукти. 

— Баща ми, каза другъ, е пчеларь. Азъ искамъ да опиша жи­
вота на пчелите. 

Другъ излезе опитенъ въ резбата на дърво и искаше да ни 
запознае съ това изкуство съ помощьта на думи и примеръ. 

И така пжтя е намт-ренъ. Всеки търси такъвъ материалъ за 
реферата си, какъвто той познава до известна степень или може да 
постигне. 

Когато ученикътъ си е избралъ тема, той съобщава за това на 
ученика-секретарь, който вписва заглавието на реферата и името на 
сказчика въ особена книга и съ това темата се осигурява за него и 
никой не може да му я отнеме. 

Синътъ на единъ винарь прави предъ насъ опити съ вина и 
ни дава доказателства за фалшивикациите. Ш. близко стои до теат­
ралното дъло и ни обяснява, съ помощьта на изработени отъ него 
самия модели, устройството на най-новите сценически приспособле­
ния и т. н. 

Ще ни поиитатъ, може би, не се ли увеличава, поради толко­
ва богатия изборъ на материалъ, работата на учениците. Наистина, 
това е така. Но съ тая работа всеки самъ се нагърбва, а такава ра­
бота освежава, тя не уморява. 

Обикновено на всеки урокъ се падатъ по два реферата. Сказ­
чикътъ тр-Ьбва да се ограничи повъзможность съ 20 минути, а за 
особено злободневна и важна тема се дава и цЬлъ часъ. 

Но ученикътъ съвсемъ не губи време, за да напише, по-пра­
во, за да препише реферата си. Сказката му е, тъй да се каже, 
единъ експромтъ възъ основа на нагледнитт, помагала, които той има 
на ржка. И въ това се заключава първото важно преимущество на 
тия реферати. 

Когато говорятъ, учениците се държатъ съвсемъ непринудено, 
а ргьчъта имъ е естествена и богата съ изрази. 

Никой не иска да кажатъ за него, че рефератътъ му е лошъ 
Често ме очудва и прилежанието, съ което, при липсата на непо-
средственъ нагледенъ материалъ, учениците се мжчатъ, да си помо-
гнатъ съ помощьта на разни рисунки. Чретежите, скиците пла­
новете, приготвени отъ самите ученици, иматъ и това високо'обпа 
зователно значение, че учениците се мжчатъ, повъзможность по-
добре да съгласуватъ рисунката съ изложението да подчер-
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таятъ съ моливъ това, което искатъ да изпъкне въ р-Ъчьта имъ. При 
това мнозина показватъ художествена дарба, която се проявява въ 
подобни случаи съ двойна сила. 

Така нашата младежь се учи да обръща погледа си върху всичко, 
което я загражда и което се намира въ процеса на живота, на съ-
зиждането и да си дава за всичко това сметка, а това има, разбира 
се, образователно значение. 

Азъ самъ, може би, съмъ придобилъ най-много отъ тия заня­
тия. Въпросите на възпитанието, дългогодишни безпокойни търсе­
ния, малко-по-малко се изясняватъ и разрешаватъ. 

За мене стана ясно, че за младежьта има образователно значение 
преимуществено онова, което произтича отъ доброволната рабо­
та. Понеже и изборътъ и изпълнението на работата въ рамките 
на нагледностьта се пргъдоставятъ на свободната воля на уче­
ника, той се стреми да постигне при това високото и достжлно за 
него съвършенство. 

По-нататъкъ ний съвместно се мжчимъ, да прояви ученикътъ 
доколкото работи на почвата на нагледностьта, най-висока сте-
пенъ на нагледность. Неясното, неразбраното не му минава току 
така. Дебатите слЪдъ реферата искатъ енергично отъ него по-ната­
тъшни обяснения. 

Най-сетне, мене ме очудва фактътъ, че големото довпрпе, 
което се проявява спрямо младежьта намира, съ много редки изклю­
чения, прекрасенъ отзвукъ въ нея. 

Ако въ отговоръ на правото на свободенъ изборъ азъ пред-
явявамъ големи искания, които могатъ да бждатъ изпълнени само 
при напрегане на всичките сили, учениците съ радость прилагатъ 
всичкото си прилежание. „Всеки споредъ своитгъ сили." 

Съобщава 5(исНо.>и$. 

Приносъ къмъ въпроса за школска 
реформа въ Германия. 

На 1-ий юлий, тая година, въ Ваймаръ се е състоялъ единъ 
отъ най-интересните, шестиятъ съборъ на „Обществото за немско 
възпитание," чийто основатель, Артуръ Шулцъ, си е поставилъ за 
цель да измени целия ходъ на образуванието въ Германия. 

На събора присжтствували много педагози не сало изъ Герма­
ния, но и изъ Швеция. Първото събрание било открито съ речь 
отъ основателя; въ нея Шулцъ съ дълбоко задоволство сочилъ на 
успехите, що имало новото движение между учители, общество и 
дори между дейци — министри по народното образование. Въ нЪ-
колко народни и реални училища се прокарватъ вече на практика 
новите възгледи. Така напримеръ, въ едно отъ народните училища 
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въ Ваймаръ първата година учениците не учагь ни да четатъ, ни 
да пишатъ, ни да сметатъ. Те не си носятъ въ училище ни тетрад­
ки, ни книги. 

Учительтъ съ 46-техъ си ученика прекарва цт>лото си време 
въ разходки, игри, беседи, въ наблюдаване природата и всичко окрж-
жаваще. Никакъвъ учебенъ планъ, никакво точно разпределение на 
времето, никаква школска дисциплина. Децата питатъ, — учительтъ 
отговаря. Отношенията между учители и ученици еж чисто семейни. 
Подобни занятия се указали извънредно сполучливи и директорътъ 
на училището билъ напълно доволенъ отъ т/ьхъ, а инспекторътъ по-
искалъ само, щото следъ свършването на учебната година, сжщи-
ятъ учитель да продължи занятията си въ тия класове. Такива сж-
що опити били направени и въ Австрия, — и австрийските учители 
се интересуватъ доста отъ новото движение. Много по-малко се по-
даватъ на новото влияние „хуманитарните учебни заведения," —гим­
назиите, и обществото за немско възпитание требва да води бор­
ба съ техъ. „Но ние не искаме само да разрушаваме, ние искаме 
да строимъ," завършилъ речьта си Шулцъ; „ние искаме да осно-
вемъ нова немска школа, ние искаме да постигнемъ, щото всеки 
способенъ юноша да има достжпъ въ висшите учреждения." Върху 
последния въпросъ рефериралъ на тема: „Единъ народъ, една шко­
ла, една учителска корпорация," Тевсъ, главниятъ секретарь на „Об­
ществото за разширение на народното образование." Референтътъ 
иска, щото многообразната днесъ школа да бжде обединена въ една 
организация, така че отделнитт. й етапи да се развиватъ приемстве-
но единъ отъ други, така че да нема никакви пречки за питомци­
те й да се изкачватъ постепенно къмъ висшите й форми. Образо­
вателните учреждения требва да бждатъ организирани така, че да 
служать на целия народъ, а не, както е сега, да иматъ съсловенъ 
характеръ и да създаватъ „образовани класи." При сегашната на­
редба народната школа има характеръ на школа за бедните, а гим­
назиите и университетите еж само за богатите, те еж кастови. Туй 
требва да се премахне и на даровитите д-Ъца, макаръ и бедни, требва 
да бжде дадена възможность да достигнатъ висше образование. Та­
ка ако се постави дЪлото, ще изчезне и разликата въ положението 
на учителите. Всички учители ще иматъ еднакво значение, защото 
всеки отъ поста си еднакво ще се труди за полза на целата маса, 
за възпитаване целото юношество на страната. 

Другъ рефератъ, — „Пжтища и ЦЕЛИ на школската реформа," 
посочва, че е необходимо да се изменятъ възгледитъ- върху самото 
дете. Въ него референтътъ привежда съвсемъ известни истини: по­
зовавайки се на думите на Христа за дъщата, той казва, че е по­
грешно да се мисли, какво въ душата на детето преобладава злото 
че учительтъ е длъженъ да се отнася съ уважение къмъ личностьта 
на детето и др. т. 

Явяватъ се оригинални до известна степень исканията да се от­
хвърли всека система, всека дедукция и формулировка, да не се во­
ди урока по предварително съставенъ планъ, а свободно да се вър-
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ви срещу неочакваните въпроси на детето. Свободата е необходима 
атмосфера за умственото развитие. Реформата на школата требва да 
се състои въ това, че да се изгони всеко принуждение, което пре­
чи да се развие самостойно мислене. 

Въ заключение била изработена и приета следнята резолюция: 
„Шестиятъ общи съборъ на Обществото за немско образование 
предполага, че преобразованието на школата върху основите на 
немската култура е възможно само при дейното съучастие въ рабо­
тата на родители, учители и администрация и че длъжность е на 
всеки немецъ да съдействува на тая обща работа." 

Изъ Русская Школа. Съобщава: Ив. С-въ. 

Експериментални школи въ Америка. 
Нема две мнения, какво Американската школа е поставена 

много по-добре, отколкото всека друга. При все това, американ­
ците еж недоволни отъ нея, тъй като тя не подготвя децата доста­
тъчно за живота, стои далечъ отъ него и намиратъ, че е нужно да 
се реформира не програмата й, а методите на обучението. 

И ето съ свойствената на американците практичность тутакси 
еж се организирали въ Америка културно-просветителни кржжоци, 
така наречените „сентлеменк," които си поставили за задача да 
прокаратъ въ живота нови начала на възпитанието. А тия нови на­
чала американците ги разбиратъ въ смисъль да се развие индивиду-
алностьта у детето, като му се предостави да бжде колкото се мо­
же но-самостойно въ детския си животъ, както и да се развие у 
подрастещето поколение способность да се организирва, да се обе­
динява за съвместна дейность. За тая цъ\пъ сентлемените основали 
така наречените „експериментални школи," въ чиято основа лежи 
мисъльта, че детето въ развитието си требва да извърши въ малъкъ 
видъ сжщия процесъ, който е извършило целото човечество. Пър­
вата такава школа била уредена при Чикагския университетъ отъ 
полковникъ Паркетъ. Тя била наречена „начална експериментална 
школа" и начело на нея застаналъ професоръ Дици. Въ експеримен­
талната школа децата постжпатъ отъ 4-годишна възрасть и тя треб­
ва да ги доведе до университета; въ нея обучението на децата не­
ма книженъ характеръ, както въ старата школа, дето знанията се 
внушаватъ на детето наготово и гдЬто се култивира само паметьта, 
а напротивъ, всички сведения се получаватъ чрезъ опитъ, чрезъ на­
блюдаване на природата и живота. Тамъ нема специални уроци по 
граматика, история, география, рисуване, пение и т. н., а всички тия 
предмети се минаватъ пжтьомъ, въ свръзка единъ съ други, като 
необходими разяснения при практичнитъ работи въ градината, чиф­
лика, пчелника, въ училищната кухня, дъто децата захващатъ рабо-
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тата си да приготвятъ сладки и при тая работа получавагь първите 
понятия по химия и физика: за разтворимостьта, наситеностьта, дей­
ствието на топлината и др. т. 

Екскурзиите въ тия училища еж едно отъ главните средства 
на обучението. Чрезъ техъ дъщата получаватъ първите понятия по 
география, като се учатъ . сжщевременно да изчисляватъ повърхни­
на; пакъ на екскурзии те получаватъ и първите си знания по ес­
тествените науки, като събиратъ растения, насекоми и ги класифи-
циратъ. Чрезъ екскурзии въ музеите, фабриките, заводите и др. 
промишлени заведения те се запознаватъ съ съвременното състоя­
ние на промишленостьта и изкуството, а облечени въ индийски кос­
тюми, те правятъ излети до гората, дето възпроизвеждатъ сцени изъ 
живота на индийците и получаватъ първите понятия по история; 
облечени пъкъ въ рицарски костюми, те възпроизвеждатъ сцени изъ 
живота на рицарите и добиватъ първи познания по средневекова 
история и т. н. 

Не трвбва да се забравя, че всичко нужно за екскурзиите, как­
то и повечето учебни пособия, децата се приготовляватъ сами. Въ 
училището има работилници, дето децата си приготвятъ всички мо­
дели за рисуване, всички костюми, нужни за възпроизвеждане ис-
торишки сцени, че дори си правятъ и сами ржченъ иечатенъ станъ, 
на който печататъ свой вестникъ. 

Всестранното обучение тукъ се води вънъ отъ класа, а сами-
ятъ класъ е събрание, дето децата се събиратъ, за да фурмулиратъ 
изводите си, добити отъ опита, да проверятъ знанията си. Учени-
кътъ отъ експерименталната школа работи съ петехъ си чувства, и 
не само умствено, но и физически. Той работи въ разнообразна об­
становка, като се сблъсква постоянно съ природата и живота, 
дето на дело се убеждава, колко е необходима и полезна коопера­
цията и социалното сътрудничество. 

Що се отнася до другата страна на вжтретната обстановка 
на тая школа, която засега други страни на възпитанието, може да 
се каже, че тя е просто фантастична за насъ. Площади за игри, 
обширни зали за гимнастика съ душове, кржжоци съ собствени 
клубове, библиотеки, читални, дътски пр-вдетавления, литературни 
вечеринки и др. т. еж средствата, съ коиго се каратъ дъцата да 
растатъ весело и да крепнатъ. 

Въ дисциплинарно отношение тия школи еж републики, дФ.то 
решаватъ по висшегласие децата и ДТУГО ржководителите и възпи­
тателите еж съвт.тници и сътрудници. За провинилите се има детски 
еждилища съ условно оежждане; най-голт>мото и най-строгото на­
казание е да се изключи некой изъ членовете на обществото. 

Такова е началото на новата школа въ Америка. Тоя пжть 
еж намерили задокеанските ни събратия, за да подготвятъ малкигЬ 
си граждани за великитъ бждещи обществени прт>образования. 

Съобщава: Ив. С-въ. 


