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Естествознанието въ днешното училище •). 
Третиятъ много важенъ учебенъ циклъ въ днешната школа е 

естествознанието, което почва да си пробива пжть въ най-новите 
времена, въ. връзка съ развитието на природните науки и сь откри
ването на онези основни закони, по които ставатъ промените въ 
мъртвата и живата материя. Развитието на търговията, въ края на 
средните и въ началото на НОВИТЕ времена, даде тлаеъкъ за разните 
географически. открития, които пр-вдетавиха прЪдъ културния чело-
векъ земното кълбо въ всичкото разнообразие на неговия климатъ 
и естествени богатства. Запознаването съ минералните, богатства на 
новия свЪ"гъ и съ флората и фауната на тая богата половина на 
земното кълбо даде новъ тлаеъкъ на човешкия умъ, откри нови 
полета за неспокойния и в-Ьчно търсящия духъ на изследованието. 
Силното развитие на индустрията въ връзка съ търговията издигна 
между двата бръта на Атлантическия океанъ нови културни дър
жави, които, въ противоположность на затворените и малки итали-
янски республики, израстнали въ едно затворено море, почватъ 
да творятъ человт.ческата история въ много по-широка територия, 
каквато представляваха просторните и свободни брегове на новия 
океанъ. Европейската култура все повече и повече излиза отъ своя 
затворенъ стопански кржгь и става култура на редица народи, тесно 
свързани помежду си съ своите материални интереси, зависяши отъ 
експлоатирането и изучпането на новите земи; а това, при липса на 
съвременния ученъ, е ставало отъ предприемчивия морякъ и търговеиъ. 

Разработването на новооткритите индустриални растения, като 
индигото, памука, захарната тръстика и пр., конто ставатъ необхо
дими за растещата индустрия, дава още по-силенъ тлаеъкъ на по-

') Въ настоящата статия, за по-голЪма краткость. ние ще се пост.-.раемъ 
да разгледаме-само пршгциггалгеш страна на въпроса по преподавлнисто на 
естествените науки. Въ редъ други статии, както и въ стапшгЬ по теорията 
„а ржчната работа, изтъкнатите тука основни мисли ще бадзтъ разработен-. 
по-конкретно. ' 
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следнята. Тая отъ своя страна създава конкретните условия за 
развитието на съвременната научна техника и на реалното знание, 
които, наредъ съ изучването на природата, почватъ да упражняватъ 
силно влияние върху развитието на индустрията и да индустриали-
зиратъ земледътшето. ТЪзи еж накратко условията, върху които из
раства реалната наука, която почва по-сетне да прониква и въ сфе
рата на учебното дело — изпърво въ университета, а пр%зъ послед
ното столетие и въ по-долните етапи на школата. 

Докато средневековната наука и школа еж. почивали на тео
логията и класицизъма, подхранвани съ частични познания отъ 
реалния миръ, школата на новите времена се стреми да се осво
боди отъ тоя баластъ на миналото и да се приспособи къмъ но
вите исторически условия — къмъ нарастналите нужди на новото 
стопанство и, отъ школа на тесенъ и ограниченъ кржгъ обществени 
служители, да стане школа на всички производителни съсловия на 
обществото, отъ школа на духовенството и джентлиментството, да 
стане школа на политически израстналия „бюргеръ" и на освобо
дения селски „гражданинъ." Подъ влиянието на тая историческа 
тенденция школата се старае все повече и повече да абсорбира ре
зултатите на реалната наука и чрЪзъ подходяще обучение да ги 
приспособи и въплоти въ развитието на стопанството, което повече 
н повече се освобождава отъ условията на прежните естествени, 
стихийни условия и се поставя въ зависимость отъ новите общест
вени условия и отъ развитието на съвременната наука. Това, което 
преди 50 години Либихъ откриваше въ своята лаборатория, днесъ 
е достояние на всеки интелигентенъ земледЬлецъ; а научните от
крития на Лавуазие, Гей Люсака и пр. преобърнаха скромната ла
боратория на химика въ десетки хиляди фабрики, които днесъ дви-
жатъ ц-Ьлото човечество и му диктуватъ материалнитт., полити
чески и умствени интереси. Откритията на Аркрайта, Вата, Брин-
дли и на цЬлъ редъ английски механици въ края на XVIII ст. 
преобразиха металическата и механическата индустрия, създадоха 
съвременното съобщително дело, което постави въ тЪсна зависи
мость всички културни народи. Изучването на най-важните процеси 
въ животното и растително царство и откриването на микроорга-' 
низмнтъ- и т%хната изкуствена култура даде новъ тласъкъ на раз
витието на селското стопанство и на свързаните съ него индустрии. 

По тоя начинъ израстватъ новите форми на стопанството — 
индустрията и търговията, които заемагь ржководещо место въ 
общественото развитие и поставятъ новите производителни съсло
вия на чело на това развитие. Въ връзка съ това свое поло
жение модерниять индусгриалецъ и търговецъ почва да се стреми 
къмъ източника на науката и изкуството и да влияе върху техното 
преобразувание. Така изниква реалната школа, която постепенно 
почва да заема въ обществото ежилото почтено положение, както 
и класическата, а напоследъкъ и да прониква въ последнята и да 
суспендира всемогжщото възпитателно значение на античния миръ 
и на класическите езици. Както е известно, въ днешната германска 
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класическа гимназия старите езици се стараятъ да живеятъ въ циръ 
и съгласие съ физиката и съ часть отъ естествените науки, а. аби
туриентите на ОЬеггеа15сгш1е, въ която не се изучватъ никакви стари 
езици, а особно онези отъ Кеа.^утпазшп., гдето се изучава саимо 
латински езикъ, аматъ чсстъта да се преобщатъ въ висшето, ка-
пище на науката. 

Едва ли има нужда да обясняваме, че подобно на другите 
-знания и естествознанието израства въ значителна.степень въ сгЬ-
ните на стария университетъ, който, благодарение на. редъ условия, 
-е можалъ да запази известна автономия, необходима за свободното 
развитие на науката. Подобно на всички дисциплини и естествените 
знания, сетне, въ връзка съ тяхното по-широко развитие,, премина-
ватъ въ стените на по-долните стадии на школата — въ среднята, 
а по-сетне и въ основната. ••• >.-- . 

По тоя начинъ научните открития на ц-Ьлъ редъ натуралисти, 
•физици и химици, които преди 50—100 години еж ставали въ тес
ните рамки на университета и еж били достояние на ограниченъ 
хржгъ учени и на непосредствените техни ученици, днесъ еж пред-
метъ на школно изучване почти въ 1-вия класъ на гимназията. 
Една голема часть отъ резултатите на научните открития, напра
вени въ редъ векове, днесъ се регистрира въ школната учебникарска 
литература и се изучва отъ малките деца. Това, което човешкиятъ 
гений е откривалъ съ мжки и борба срещу осветените традиции, 
това, което се е сметало достойно за вниманието на инквизицията, 
днесъ се предписва отъ официалната школа въ името на прогреса 
и развитието на нацията. 

Но какъ се е развивало това реално знание и какъ то се 
развива и до днесъ при своя първоизточникъ, въ ржцЬте на учения? 
Кои еж тези мощни средства, съ помощьта на които човекътъ про
никна въ земята, водите и небесата и ги преобърна въ отворена 
книга, достойна и за малките деца ? Всеки отъ насъ знае, че това 
е наблюдението, опита и експеримента, ржководени отъ нашите 
основни чувства и отъ онези технически допълнения, които правятъ 
човешкото око да вижда хиляди пжти погдалечъ отъ орела и да 
открива такива дребни предмети, които никое въображение не може 
да си представи. Благодарение на развитието на техниката, ние днесъ, 
наредъ съ грамадните телескопи и силните микроскопи, които уве-
личаватъ по неколко хиляди пжти, разполагаме съ толкова много 
научни апарати, щото можемъ да възпроизведемъ въ училищната 
стая всички чудеса, които твори природата въ широкия и необятенъ. 
ширъ на своите разнообразни срЬди и пространства. Природните 
сили и явления еж станали играчка на човешката ржка и из
куство и кой ще се осмели да отрича, че това е силата на човеш
кия гений и основата на днешната цивилизация? Достатъчно е 
човекъ да си затвори очите и да се постарае да извика въ своето 
въображение Европа преди 100—200 години, лишена отъ всичките 
блага на днешната култура, отъ парни машини, железници, пара
ходи, телеграфи, отъ благоустроени градове, училища, дневна преса, 
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отъ бурнитЬ вълни и чувствителните струни на днешния полити
чески живогь, отъ днешния Лондонъ, Парижъ, Берлинъ, и пр., кои
то държатъ въ ржцет/ь си всички всемирни пазари и финансови опе
рации, за да разбере, какви промени е направило развитието на 
техниката и на реалната наука въ условията на човешкия животъ. 
Постарайте се да се пренесете въ тихия и спокоенъ живогь на 
тъмните й тесни улици на стария Парижъ и Лондонъ, гдето се е 
движело малочислено и спокойно население отъ покорни бюргери 
и го сравнете съ днешните живи и чувствителни къмъ всички по
литически промени милионни маси, за да разберете, поне отчасти,, 
онези промени и онзи новъ животъ, който ни е донесълъ векътъ. 
на научните открития и на техниката. Тези промени еж видоиз
менили до такава степень темпа на живота, на търговията и на 
цътюто стопанство, щото човешкиятъ умъ и човешката нервна си
стема още не могатъ да се приспособятъ и да издържатъ техното-
мощно налегание* Само една широка и рационално организирана 
школа, очистена отъ всички завещания и зестри на миналото 
оть сЬнката на умрялата култура — може да приспособи нашия умъ. 
и нашите духовни сили къмъ темпа и формите на днешното сто
панство и къмъ ежедневните изисквания на днешния животъ. Въ 
лротивенъ случай, школата, вместо :да предводитедствува, ще про
дължава да върви „на буксиръ" подиръ колесницата на човешката 
цивилизация. А какви нови сфери за човешката култура открива 
електричеството и въздухоплаването! . , 

Но на въпроса. Ние казахме че като огнище на съвременната 
наука, съ редки изключения, се явява висшата школа и че всички 
нови научни открития въ късо време се регистриратъ въ простран
ните ржководства и учебници и скоро ставатъ материалъ за учи
лищното обучение. Това, което единъ Дарвинъ, Хекель, Пастьоръ 
откриватъ въ течението на целъ животъ и което е вълнувало еже
дневно единъ великъ умъ, движило е неговите надежди и разочоро-
вания и най-високата форма на човешката душа — интелектуалното. 
чувство, духа на изследванието, — това ние днесъ намерваме заре
гистрирано въ суха и сбита форма въ всички училищни учебници. 
Въ тая именно форма науката се поднася на нашите деца, за да 
обогатяватъ своите познания и да се пленятъ отъ величествената 
«форма на единъ Кювие, Линей, Хекель тъй, както тт> дохаждатъ въ 
въсторгъ отъ геройската фигура и подвизи на Александра Велики,. 
Вашингтона, Робеспиера, Крума, Асеня и пр. Обаче всеки учнтель. 
знае, че детето действително се възхищава и даже се старае да ими
тира историческите.герои, а е мъртво предъ величествената фигура 
на единъ Нютонъ, Коперникъ, Дарвинъ и пр. освЪнъ въ случаи, ко
гато тЬ, като Галилея, еж станали жертва въ трагическата борба 
между истината и господствуващите вервания и, тъй да се каже, сж_ 
станали единъ видъ декоративна историческа личность. Защо оба
че чувствителната и необуздана фантазия на детето мълчи пр-Ьдъ об
раза и деянията на представителите на науката и съ нищо не се ста
рае да имъ подражава, да се стреми да изследва, да желае да стане-
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.ученъ? Защото, при всичките знания, които му поднасяме въ нашата 
школа, ние педантически го държимъ на страна отъ източника на 
«ауката. Ние криемъ отъ неговия взоръ и отъ неговите ржце онези 
средства и оная обстановка, въ която работи и се движи учениятъ. 
Ние криемъ отъ него средствата за търсението на истината по 
сжщия начинъ, както фокусникътъ крие отъ публиката задкулисния 
.механизъмъ на своите чудеса и се старае да увери, че всичкото-
му изкуство се крие въ неговата вълшебна пръчка. 

Представете си, читателю, средневековия монахъ, преди той 
юще да се осмели да се занимава тайно съ алхимията и да върши 
редъ открития въ връзка съ търсението на философския камъкъ и 
на жизнения еликсиръ. Представете си го седящъ надъ книгите на 
стария и новия заветъ, написани на староеврейски, гръцки или ла
тински езикъ, въ които той се старае да отгатне значението на 
всека дума, на всеко алегорично изречение; да дълби и тълкува 
философията на Платона и еретическите учения на Аристотеля и да 
•се старае да ги помири съ догмите иа черквата; представете си тоя 
дълбокъ средневт,ковенъ схоластикъ и вие ще имате що годе ясно 
представление за тези средства и начини, съ които ние се стараемъ 
да преобщимъ нашия ученикъ съ „догмите" на днешната реална 
наука. Но средневековниятъ монахъ и неговите ученици еж били 
длъжни да работятъ така, понеже за техъ не е имало други сред
ства. Тогава средствата на учителя еж били и средства на ученика. 
Тогава е билъ невъзможенъ тоя абсурдъ, при който, наредъ съ 
най-богатите научни институти, снабдени съ всички приспособления, 
съ които работи днесъ единъ великъ ученъ, на учениците да се 
поднасятъ евтини картини или модели, представляващи устройството 
на окото, сърдцето, кръвообращението, дишанието и пр. и пр.; 
щото наредъ съ микроскопи, които се продаватъ вече по 30—40 
-лева, да се изучва анатомията и физиологията на растенията по бук-
варни чертежи; щото въ единъ градъ, гдето има по неколко средни 
учебни заведения, поместени въ милионни палати, да нема поне единъ 
телескопъ за 300—400 лева, съ който да се покаже на учениците 
такова небесно чудо, каквото е една случайна комета, която се явява 
единъ пжть въ човешкия животъ. 

И така, наместо да преподаваме истинската наука съ всичките 
средства за нейното развитие, наместо, да вкараме детето въ ней
ния свещенъ храмъ, ние му поднасяме книжните резултати на 
сухата учебникарска литература, които по никакъвъ начинъ не мо-
гатъ да вълнуватъ една.млада душа,..жадна за движение и творчество. 
Дайте на детето една малка часть огь онези средства, съ които се 
ползува учения; снабдете го съ най-простите физически и химически 
апарати, или му дайте възможность да си ги направи само, дайте му 
най-обикновените ланцети и ножа, съ които се ползува всеки нату-
ралистъ, снабдете го съ най-евтиния микроскопъ и вие ще видите, 
какъ въ късо вр-Ьме сухиятъ учебникъ ще се оживи предъ него, 
ще заговори съ всека своя дума и съ всеко свое предложение. И 
колко енергия, стремления и сили ще изтръгните отъ младата душа, 
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коятО' днесъ спи и гледа съ отвръщение на учебника по ботаника и 
зоология, и не реагира даже предъ хитрите и сложни апарати по 
физика и химия, които се управляватъ съ вълшебство отъ учителя-

УЧеницитЬ учать въ училището латински и гръцки езикъ, из-
учаватъ история и литература — това е цикъла на тъй нареченото 
хуманитарно образование. И ако искаме да бждемъ справедливи, ху
манитарните науки, като се абстрахираме отъ въпроса за ТБХНОТО 
образователно и възпитателно значение, се преподаватъ много 
по-рационално, отколкото естествена история и даже физика или.. 
химия. По своето сжщество хуманитарните науки требва да опери-
ратЬ надъ словесна материя и въ тоя свой по-тесенъ кржхъ-
тЬ' представляватъ по-малко педагогически трудности. Ученикъть 
требва да черпи формите на латински езикъ отъ богатата речь на 
Цицерона, Тита Ливия и пр.; тукъ това е единствения източникъ на 
знанието. Обаче, когато естественикътъ, наместо богатия материалъ 
на природата, поднася на ученика единъ ботанически или зоологи
чески' катихизисъ и ги взема за краежгъленъ камъкь на обучението, 
тогава не се внася никакъвъ реализъмъ въ школата; тукъ ние,имаме 
новъ латински и гръцки езикъ съ нови думи и термини, съ тая раз
лика, че старите езици се изучватъ пб своята естествена метода, М 
ботаниката, зоологията и минерологията по съвсемъ неестествена 
метода. Обстоятелството, че учениците влизать неколко пжти презъ 
годината въ училищните кабинети, или ще погледнатъ неколко пжти 
въ* микроскопа прибавя твърдт» малко къмъ сжщностьта на работата. 
По тая причина учениците се интересуватъ отъ физика, химия или 
естествена история толкова много, колкото и отъ латински езикъ. 
Школата е въвела въ своята програма реалните нредмети, безъ да 
се замисли сериозно надъ средствата за тЬхното преподаване; 
затова те и доднесъ фигурирать тържествено въ старото догмати
ческо и схоластическо „одеяние," въ което се явяватъ и хумани-
т.рнитв Предмети. 

Още Беконъ, философътъ на растещето морско и търговско мо-
гжщество на Англия, преди три вт,ка изтъкна съ най-силни логичеки 
доводи, че „физиката" *) е майка на всички..науки, и така отдели 
положителната наука отъ теологията и метафизиката. Съ теоритиче-
скОто обосновавание на индуктивния' методъ той завърши делото на 
редъ английски мислители и особно «а Роджера Бекона; който с-яСщо 
защищаваше значението на опита за придобиване на човешките 
знания и даваше гол*мо предимство на опитните науки като такива, 
които откриватъ истината и служатъ за нейното проверяване. Обаче, 
Беконъ Веруламски отиде толкова далечъ, че създаде ц-вла фило
софска система на положителното знание, като опръ\цъ\пи границите 
на отделните позитивни науки. Неговата философия, която подкопа 
издъно основите на всесилната дотогава метафизика, почива на 

*) Подъ думата „физика* въ случая читателя требва да подразби' 
съвокупностьта на всички естествени науки заедно съ днешната физика 
химия. 
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следните основни принципи: 1) човекътъ може да господствува 
надъ природата дотолкова, доколкото той може да познава нейните 
закони, 2) главната причина за неправилното развитие на науката 
лежи въ това, че ние погрешно превъзнасяме силата на ума и не тър-
симъ оня действйтеленъ пжть (индукцията), по който требва да върви 
неговото развитие, 3) има два способа за откриване на истината: 
първиятъ е тоя, по който ние отъ случайни ос-Ъщания и частични 
Наблюдения преминаваме изведнъжъ къмъ най широки положения, 
отъ които сетне вадимъ заключения, съ които спекулираме; това е 
най-разпространения способъ, съ който се ползоватъ хората, а вто-
риятъ е оня, па който от-ь осъмданета-и частните^ случаи се вадятъ 
чргъзъ непрекъсната и постепенно възходяща линия поло
жения, на които и требва да се спираме, 4) прътшставенъ на себе 
си, умътъ избира първия отъ горните способи, понеже винаги е 
приятно да се издигнемъ изведнъжъ въ височините на общите по
ложения и да се успОкоимъ на техъ; тука именно скоро умътъ пре
небрегва опита, заради външния блъхъкъ на диспутите, при което 
злото се усилва благодарение силата на логиката, 5) всеко 
човешко мислене върви пръдъ фактите и предупреждава приро
дата, а истинска работа на ума е тая, която оперира върху пред
метите и тълкува природата, 6) не е верно, че човешкото чув
ство4 е мерка на нещата, понеже и чувственипиъ въсприятия се 
на.юърватъ въ съотношение съ челов>ъка, но не и въ съотношение 
съ вселенната; човешкиятъ умъ прилича на криво огледало, кое
то намесва своите свойства къмъ свойството на предметите и така 
окарикатурва техните образи. Така е .гласелъ" основательтъ на по
зитивната философия, носительтъ на индуктивния методъ, предвест-
нйкътъ на величието на днешната наука цели 300 години преди 
века на електричеството и на въздухопознаването. И кой съвременъ 
ученъ не би се подписалъ и сега подъ горните принципи? 

Казахме по-горе, че реалното знание се поднася въ днешната 
школа въ формата на готови научни резултати, изложени въ учеб-

• никарската литература въ сжщия костюмъ, въ който се явява и кла
сическото знание. Но способно ли е детето да се увлича отъ същите 
методи и начини на изучване природните явления, съ които разпо
лага днесъ не*само учениятъ, но и всеки студентъ отъ университета? 
Мисля, че по тоя въпросъ едва ли ще има некакъвъ споръ. И еже
дневните наблюдения надъ детето, и психологичната наука ни показ-
ватъ, че до 15—16 год. възрасть детето търси движение и работа; 
цъ\пото негово същество до тая възрасть, до зараждането на поло
вото чувство, е препълнено съ удивително изобилие отъ излишна 
енергия, която търси своето външно изливане и чрезъ която детето 
дохажда въ съприкосновение съ всичко окръжаваше. И просто про-
тивъ натурата на детето, противъ неговото правилно физическо и 
духовно развитие е днешното словесно и книжно обучение, което 
пресича неговото внимание и претъпява неговите чувства и наблю-
дателность къмъ природата и къмъ окръжаващите условия. И най-
способните ученици при тая система ставатъ охотливи фразьори, 
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лишени отъ всека скромность на мисъльта и неспособни да виждатъ 
задъ фразата действителностьта. Голата учебникарска фразеология 
възпитава повърхностно отношение къмъ явленията на природа
та и живота, разделение между теорията и практиката, между на
писаното и извършеното. Тая двойнственость между вътрешната 
психология и действителния миръ си остава за винаги въ душата 
на младия человекъ и често бива причина на цели лични драми. А меж
ду това школата, наредъ съ другото, требва да се старае да внесе 
известно равновесие между полета на мисъльта на детето и реал
ния животъ, като възпитае у детето чувство, което ржководи от
криването на идеите въ фактите и наблюдението, но което за
едно съ това движи волята къмъ реализирането на идеите въ жива 
действителность. Само при подобна обстановка на обучението мла-
дежътъ ще се научи да прави строга граница между фантастичното, 
идейното и действителното, между риализуемото и нереализуемото. 

Ако натурата на детето тежнее къмъ подобно изучване на 
реалните науки и ако, отъ друга страна, такова преподаване може 
да служи като важно средство не само основателно да се изучатъ 
тези науки, но и да се възпита детската психология, то коя дру
га причина може да припятствува да се въведе подобно препо
даване? Ние мислимъ, че освенъ въпроса за средствата тука има 
много по-важенъ въпросъ, защото средствата могатъ да влияятъ 
върху размера на прилагането на тая система, но не и да припят-
ствуватъ на онези ценни опити, които впоследствие могатъ да по-
служатъ за по-широкото й разпространение. И главната причина за тая 
рутинерна система на преподаването на реалните предмети въ сред-
нята и долнята школа лежи въ самия учитель, който нема надлежната 
подготовка за подобно преподаване. Действително гимназиалниятъ 
преподаватель по естествените науки, физика и химия има нуждния 
опитъ за подобно преподаване отъ практическите занятия, които 
той прекарва въ университета, обаче той нема смелостьта да ги 
използува въ подобно направление, макаръ и да знае много добре, 
че ако е станалъ естественикъ, физикъ или химикъ и е обикналъ 
некоя отъ тези научни области, той длъжи това не на красивите 
лекции на своя професоръ, а на добре и методически уредените 
практически занятия и на богатитт> лаборатории. Това единствено 
е развило у него любовь къмъ науката и го е тласнало въ пж.тя 
на изследването на природните явления. Въпрт-ки това обстоятел
ство, казваме, младиягь пр-вподаватель, щомъ влезе въ гимназията, 
има единствената грижа да приготви своя урокъ по ботаника или 
зоология възможно по-добре, да изсипе въ него колкото се може 
повече нови знания — изобщо да го облече въ красива лекцион
на форма и, ако той може да стори това, той е на върха на своя
та слава. Обаче ученицигЪ ще слушатъ красивите лекции 1—2 ме
сеца и отначало интересътъ имъ може да бжде голт>мъ, обаче той 
скоро ще почне да спада и най-сетне съвсемъ ще изчезне. А учи-
тельтъ въ туй време продължава да се вслушва съ умиление въ своите 
хубави фрази; следъ известно време той почва да се пита съ недоу-
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мение, защо учениците не се интересуватъ отъ неговите уроци: той 
разказва така ясно и картинно, а те даже и не реагиратъ при не
говата хубава и изкустна речь! Така учительтъ ще прочете много 
красиви лекции за природните науки, и при все това те ще бждатъ 
мъртвило въ сравнение съ най. бедния кабинетъ по микроскопуване. 

Действително, въ Европа и у насъ въ послътше време почватъ да 
се уреждатъ - практически • занятия по химия и, за жалость, това става 
въ VII кл. на гимназията, гдето учениците вече еж. успели да. възне-
навидятъ химията, както и вст>ки другъ предметъ и гдето, поради наг 
предналата възрасть, ученикътъ вече не реагира така интенсивно къмъ 
ржчното обучение и гдето, най-сетне, неговите външни чувства еж. 
устгътш да затжпеятъ или да излезатъ отъ периода на техното интен
сивно развитие. Въвеждането на тези практически занятия чакъ въ 
най-горния класъ па гимназията почива на тоя невъзможенъ абсурдъ, 
че, за да могатъ учениците да опериратъ надъ химическите тела и 
реакции, те требва преди всичко да владеятъ самата химия, или поне 
да познаватъ свойствата на разните тела. Действително по-голЪмъ 
абсурдъ отъ тоя не може да има. За да можешъ да плавашъ, требва 
лреди всичко да знаешъ законите на плаването! За да можешъ да 
дт-лашъ съ брадва, требва да знаешъ теорията на иаклонната плос-
кость и на клина! и пр. Ако ученика се вкара въ лабораторията още 
първия день, когато му се дава въ ржката учебника по химията, 
по ежилия начинъ, както детето влиза безъ книга въ градината и 
наблюдава нейните прелести, и, при едно слабо ржководство на 
учителя, се остави да работи въ тая лаборатория, той ще изучи и 
разбере съ удивителна бързина всичко онова, което струва толкова 
сили и нерви на учителя презъ 4-годишното преподаване на тоя 
предметъ. Наредъ съ това интересътъ, живиятъ интересъ къмъ пред
мета и науката ще господствува отъ първия до последния день на 
училищното обучение. Сжщото требва да се каже и за преподаването 
на ботаниката, зоологията, минералогията и физиката. Всички знания 
и обобщения въ областьта на тези предмети требва, преди всичко, 
да почиватъ на опита, експеримента, наблюдението. Преди всичко 
ученикътъ требва да чуе великия гласъ на природата; само следъ това 
рЪчьта на неговия учитель ще бжде посеяна на здрава почва и ще 
даде изобилна жетва. 

Не е ли чудно нещо, когато ние разбираме много добре, че 
единъ музикантъ, единъ певецъ требва да развива своя талантъ отъ 
-6—7-годишна възрасть и не можемъ да разберемъ, че сжщото усло
вие требва да сжществува и за единъ бждещъ натуралистъ, за 
единъ добъръ физикъ или химикъ? Но оковите на нашата устарела 
учебна система еж дотолкова силни, че ние не можемъ да схванемъ, 
какво това, което дава чудни резултати въ университета, требва 
да бжде сжщо така плодотворно и въ IV и V класъ на гимназията, 
и въ III и IV отделение. 

Ако въ случая може да се прави разлика, то е само въ по тесния 
или по-широкия кржгъ на изучваната материя и въ тънкостите и 
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детайлите на научното изследване; обаче, основииятъ методъ на 
изучването и на обученето навскжде требва да бжде сжгдия. 
Силата на естествените науки е въ опита, наблюдението и експе--
римента, и те требва да бждатъ при всека стадия на обучение
то първата крачка, първата дума на училището. Само по тоя на-
чинъ ние ще дадемъ гражданственость на индуктивния методъ на 
Бекона, благодарение на който днесъ разполагаме съ богатство 
отъ научни знания. А словесното обучение, силата на спекулация
та и дедукцията имать достатъчно широко поле въ хуманитарни
те науки и въ горния курсъ на математическите дисциплини. Даже 
нещо-повече: при подобна ясно разделение областите на. теза два 
учебни цикла солидното култивиране на единия методъ — индукция-
та— ще спомага за обосноваванието и здравата постановка на дру
гия — дедукцията и спекулацията. 

Най-сетне, иде въпросъ за материалните средства, които се 
изискватъ при подобна експериментална система на преподаването. 
Моето убеждение е, че тв не еж. толкова много, както на първъ 
погледъ си ги представяме; оЪвенъ това, те никога не могатъ да 
спратъ единъ съзнателенъ и упорйтъ учитель: достатъчно е, щото, 
той да се проникне съ значението на метода. Ако въ Германия, гдъто 
условията за училищната реформа еж. много по-мжчни, отколкото у 
насъ и гдето училищата сжщо не разполагатъ съ Богъ знай какви 
големи средства, ставатъ успешни опити въ това направление, 
сжщото може да стане съ не по-големи мжчнотии и у насъ. До
статъчно е да споменемъ, че въ една хамбургска гимназия учительтъ 
по физика съ 500 марки е уснЬлъ да накара учениците да напра-
вятъ целъ редъ физически апарати, заедно съ атвудовата машина^ 

Ние мислимъ, че при наличностьта на горните скромни сред
ства въпросниятъ учитель не само е далъ възможность на учени
ците да манипулиратъ съ самостоятелно направени апарати и дей
ствително да овладеятъ голема материя по физиката, ко е и ре=> 
шилъ единъ принципаленъ въпросъ за преподаването на тоя пред-
метъ. А неговиятъ примеръ не ще закъснее да намери своите подра-
жатели и така постепенно да се реформира и официалното мнение 
въ смисъль, че.и гимназията е достойна за методите на „университет
ското" преподаване на физиката. - . 

Сжщо така" неголеми средства ще еж. нуждни и за подобно 
пр%подаване на зоологията, гдето еж. достатъчно обикновените 
инструменти за резане на животни отъ главните семейства. Евте-
нията на днешните микроскопи облегчава и въпроса по ботаниката. 
Що се касае до химията, то благословената епруветка въ повечето 
случаи може да замести колбата и ретортата, съ което, ще се даде 
и твърде експедитивенъ характеръ на всички опити. 

Въ заключение за материалните средства требва да прибавя и 
това, че ние даже въ областьта на учебното дело и до днесъ хвър
ляме толкова много пари на ветъра, като напр. за построяване на 
разкошни здания, каквито редко ше намерите и въ Европа, че въ 
случая материалната страна ни се представлява повече като приви» 
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денъ претекстъ, сравнително съ оная установена рутина, срещу 
която има да воюва съзнателниятъ учитель. 

Да кажемъ на край и неколко думи за метода на' преподава
нето на естествознанието въ основното училище и въ прогимназията. 
По прйнципъ характерътъ на обучението и тука не требва да от-
стжпва отъ онова, което е препоръчително за гимназията' и за вис
шето училище. Въ която и възрасть да се намерва детето, нему е 
присжщъ духътъ на изследоване и търсене истината, което въ об-
ластьта на естествените науки може да стане само при непосред
ствено наблюдение на природните тЬла и на свързаните съ техъ 
явления. Обаче, нонеже въ ненапрт-дналата възрасть детето има 
по-малка наклонность къмъ аналитическо разглеждане и изучване 
на природата въ нейното статическо състояние, което отъ своя 
страна предполага известна сила на абстракцията и умеене да се 
преобръща наблюдението въ изкуственъ експериментъ, то при тая 
възрасть требва да се дава предимство на вънкашнитЬ наблюда
вания на природните индивиди и явления. Изучпането живота, нра
вите и обичаите на отделните животни, въ връзка съ гюшата 
обстановка и условия, които СА влияли на анатомическото устройство 
на тЬхното гЬло,' на образа на техния животъ и на техните нрави 
по сжший начинъ, както ни излагатъ това иекои велики натуралисти, 
като Бремъ и др.; наблюдаването развитието на насекомите, н на 
техната метаморфоза и особно на гжсениците; съставяне сбирки 
отъ яйца и гнезда на разните птици и изучване живота на послед
ните; култивиране на важните представители на растителното цар
ство въ градината или въ саксии и наблюдаване развитието на тех
ния зародишъ, осладяване на нишестето, образуване на коренчетата 
и на листата; влиянието на топлината, слънцето, влагата и тора за 
едни и сжщи и за разни растения; наблюдаване на разните па
разити и болести на растенията и борбата съ последните чрезъ 
произведени опити и пр. и пр. всичко това е богата конкретна ма
терия, която може да се комбинира по най-разнообразенъ начинъ 
и да замести съ по-големъ интересъ и полза сегашното мъртво 
естествознание и предметно учение въ основните училища н прогим
назиите. Наредъ съ изостряние наблюдателните способности, то ше 
развие и сржлность и инициатива у децата и ще внесе дълбока 
любовь къмъ природата и къмъ нейните науки. Тука още по мал
ко може да става въпросъ за материални средства, понеже всеко 
училище има поне неколко стотини квадратни метра дворъ, а при
родата винаги ни дава богатъ материалъ за наблюдения. Туй, което 
презъ зимата не може да стане въ двора, може да се извърши 
въ училищната стая въ саксийки й санджчета. 

Въ заключение, нека повторимъ съ други думи изказаната по-
рано мисъль. Ако искаме да възпитаваме въ младото поколение духъ 
на изследване и да откриваме въ неговата среда бждещи таланти на 
науката, ние требва, колкото се може по-рано, да му дадемъ достжпъ 
дб СЖЩИГБ средства за изследване на природата, съ които се пол
зува истинскиятъ ученъ. Независимо отъ това, манипулирането надъ 
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природните тела и извършването на експериментите предполага 
голема сржчность, развита наблюдзтелность н гьнкость въ пипа-
нето и само благодарение на тези индивидуални качества едииъ 
ученъ открива това, което изплъзва отъ неловката ржка и не-
изострената наблюдателность на другия. Всеки, който се занимава 
съ изследването на природата, знае много добре, че у единъ Дар-
винъ, наредъ съ силата на ума, е. било развито извънредно силно 
и чувството на наблюдателность, което го е постоянно въздържало 
отъ широките заключения и отъ категоричното формулиране на из
вестна истина. Но чувството на наблюдателность е ценно даже за 
единъ интелигентенъ овощарь, земледелецъ и пр., които еж. ежидо 
единъ видъ«атуралисти, действуващи въ единъ по-тесеиъ кржгъ отъ 
природни предмети и явления. А ние знаемъ, колко много Дарвинъ 
длъжи на опитните сведения отъ наблюдението на тези „прости 
хора" и на методите на техната практическа дейность въ растител
ното и животинското царство. 

А. Пабстъ. 

Практическо възпитание. 
I. 

Възпитание до школата и пр-Ъзъ първигЬ 
школски години. 

Игра на малкото дете. 
Доде настжпи школскиятъ гнетъ, играта съставя главното съ

държание на детския животъ. Детето играе, за да играе, а не за 
друга некоя външна цель. Психологътъ Вундть нарече играта дъщеря 
на работата, ала по-правилно ще бжде, обратно, да се нарече рабо* 
тата дъщеря на играта, защото играта е първото сериозно занятие 
на детето, което й се отдава съ най-големо усърдие. Кога играе, 
итлата жизнена енергия на детето, която се стреми да действува, 
се излива въ удобна за себе форма. 

, За възрастния играта е почивка, за детето тя е сжщински 
трудъ, на който то се предава до пълна умора. Още X. Спенсеръ 
е забъпезалъ, какво съдържанието на играта се състои главно да се 
подражаватъ действията на големите, чиито постжпки до известна 
степень се драматизиратъ при това подражаване. Общо взето, това 
е верно и се доказва макаръ и съ туй, че момчетата подражаватъ 
предимно на мжжете, а момичетата — на женигЪ. 

Нема съмнение, тая нееднаквость показва, че има разлика въ 
вжтрешната сжщность на половете и опжтва, какво требва да бж-
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де възпитанието дори презъ първите степени на детското развитие. 
Не може малкото дете да се принуди да играе и не може да му се 
натрапи игра, несъответствуваща на желанията му. Момичетата оби-
чатъ да бавятъ куклата, да подражаватъ въ пране, готвене и други 
занятия на майката. А момчетата интересува съвсемъ друго. 

Големо внимание заслужава склонностьта на малките деца да 
предпочитатъ при играта предмети, които се явяватъ като символи 
на туй, съ което е заета фантазията имъ. Защото детето, като играе, 
проявява самодЬйность и творчество, развива фантазия и поетиченъ 
даръ въ по-голема степень, отколкото би могълъ да направи това 
възрастниятъ; то твори като художникъ. Въ купчината песъкъ мом
ченцето вижда гордъ замъкъ съ стени и зжбци; пръчките марши-
руватъ у него, като войска отъ разни родове оржжия; себе си то 
изобразява като параходъ или локомотивъ, споредъ това, кое по-жи
во се е запазило въ паметьта му. Момиченцето повива клечката въ 
парцали и вижда въ нея кукла, въ която внася собствената си ду
ша, собствените си чувства и желания; тая кукла то превръща ту 
въ просекиня, ту въ княгиня и не би дало тоя плодъ на своята фан
тазия за никакви блага на света. 

Не ще и дума, такава фантазия надминава фантазията на пое
та или скулптура, които еж много повече свързани съ законите на 
времето, пространството, формите и веществото. 

Отъ казаното дотукъ става ясно, какви играчки требва да се 
даватъ въ ржцете. на децата Най-добри ще бждатъ най-проститъ; 
колкото по-изкусно е направена играчката, колкото ро-прилича тя на 
предмета, който изобразява, толкова по не струва, защото, колкото 
по-добре играчката изображава извъхтенъ предметъ, толкова по-мал
ко просторъ остава за творческата фантазия на детето. 

И така, требва да се избегватъ скжпите и натруфени играч
ки, които, особено срещу известни праздници, така щедро ни се 
предлагатъ въ магазиите. Напротивъ, съвременните опити да се 
правятъ прости и все пакъ художествено-издържани играчки еж до
ста ценни за възпитателя. 

Лесно може да се забележи, какво напохабени въ туй отно
шение деца ще предпочитатъ грубите играчки предъ изящните кук
ли, животни и железници, които, поради туй, че еж скжпи и лесно 
се чупятъ, искатъ, отгоре на всичко, и страхливо да се пазятъ. 

На детето требва да се даде възможность да чупи играчките 
си, — не за пакость, разбира се, а за любознателно изелт-дване на 
некой непонятенъ нему въпросъ. 

Въ играта и въ детската дейность, що произтича отъ нея, 
личатъ първит-Ь проблески на духъ на изследване и изобретателност!,. 
Поетътъ е билъ съвършено правъ, когато е казалъ, че въ детските 
игри се крие често дълбока смисъль. Разправятъ, какво Джемсъ 
Уатъ билъ мечтателно момче и съ часове могълъ да гледа, какъ 
парите отъ кипяща вода правт>ли да хлопа похлупката на чайника; 
сАЩия тоя духъ на изследване често можемъ да съзръмъ и въ дей-
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ствията на нашите деца,. макаръ, разбира се, не огь всеко мечта
телно момче ще излезе .Джемсъ Уатъ. 

Ако играта има големо значение за телесното, тя е дважъ 
по-важна за духовното развитие на детето. Тя упражнява всички 
детски органи, особено очите и ржцете, и помага да се развие 
силата и ловкостьта на цъ\иото тъ\по. Тя дава на децата много важ
ни за предметите отъ външния светъ познания, придобивани .почти 
безъ трудъ и всекога съ ново удоволствие. Напримеръ, каква, гра
мадна опитность дава на децата една отъ техните най-любими 
играчки, която ги забавлява съ часове и дни, която никога не и м ъ 

дотегва и която е достжпна и за най-бедните, — водата! Сжшотр 
може да се каже и за песъка, незаменимъ като играчка за малките 
деца, че дори и за по-големките, —- за песъка, чието разнообразно 
приложение не е - оценила, както .подобава; нашата педагогика. Се 
тъй ценни въ възпитателно; отношение еж разните тухлички, кукле
ни кжщички, еждини за кухня и др. т. 

Ние не сме стигнали още дотамъ, че да можемъ да определимъ 
точно възпитателния характеръ на играта и нейното влияние върху 
развоя на телото и душата, а особено на въображението. Вредъ 
вече иризнаватъ, че обществените игри иматъ големо значение за 
образуването на характера. Ние ги ценимъ, че чрезъ техъ се раз-
виватъ чувства на честь, отговорность и верность, понятие за прав
да и неправда, за туй, че чрезъ техъ се възпитава, отъ една стра
на, смъ\лость и издържливость, отъ друга — състрадание къмъ не
мощните. Ала психично изследване за значението на отделните 
игри още никакъ нема въ немската педагогична литература; вт> 
всеки случай, ние немаме такова произведение, като американската 
книга на Джонсона „възпитание съ помощьта на игрите." А туй 
произведение е опитъ да се подхвърлятъ всички известни игри 
на точенъ психиченъ разборъ, като се приведатъ при това сравни
телни изследвания на антрополози и историци; защото, забележи
телно е, че историята на най-главните игри отива до дълбока ста-
рость и много игри въ сходни форми еж. разпространени не само 
въ Европа и Америка, ами и въ Китай, Япония и Индия. 

Всички тия изследвания могатъ само да затвърдятъ у насъ 
мнението, че прЪзъ годинитт,, когато детето играе, то придобива 
повече свт>дения, отколкото презъ всеки другь периодъ отъ живо
та си; и затова играта тр-Ьбва да се запази и сл-Ьдъ като се поч-
натъ школските занятия. 

Вжтрешните сили на детето, най-важните за развоя на лнч-
ностьта, много по-верно ще се развиятъ съ игрите, нежели съ пла
номерно школско преподаване. ; • 

Игра и работа. 
За ранното детство играта и работата еж еднакви, тъй като 

д-Ьтето гледа на игрите съвършено сериозно и влага въ техъ всич
ката енергия, каквато само е способно да развие. Обаче, има малка 
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разлика: играта е доброволна, а работа се върши обикновено по 
заповедь. 

Истинското възпитателно изкуство, трт>бва да се отнася къмъ 
играта съ оная сериозность, каквато подобава на значението, що 
тя има, като най-важенъ изразъ на д%тски стремежъ къмъ дейность. 

Кога се преминава отъ играта къмъ необходимата за възпи
танието работа, требва да се постжпи така, че работата да се из
пълнява съ не по-малка любовь и усърдие, отколкото играта. 

Явява се, по тоя начинъ, въпросъ, какви занятия най-много 
подхождатъ на разните детски възрасти и по кой начинъ за техното 
изпълнение би могла да се използува детската склонность къмъ игра? 

Моделиране, като детско занятие. 

Такова занятие, преди всичко, ще бжде моделирането отъ 
мека глина или пластелинъ. Пластелинътъ, който представлява из
куствено съставена разноцветна маса, прилична на восъкъ, е пре-
възходенъ за работа въ детската стая, тъй като не дава прахъ и 
лесно се обработва. 

Обаче добра грънчарска глина тоже си има предимствата; тя 
е по-евтина и, при акуратность (примесь съ линолинъ), тоже не 
прави нечистота и не е опасна за здравието. 

Инструменти за тия работи почти не требватъ, тъй като най-
добри инструменти еж пръстите на детето. 

Ако ние чуваме отъ сжщински скулптори, какво за главни 
инструменти тт> смътатъ ржцЬте си, то лесно е да допуснемъ, че 
за по-простите детски работи тия инструменти еж напълно доста
тъчни. Впрочемъ, гдето потребва, тамъ може да се вземе простичка 
штека, която въ всеки случай може собственоржчно да се приготви. 

Иде сл%дъ туй редъ да се попита: какво требва да се моделира ? 
Нап-добре на тоя въпросъ т е ни отговори самата природа. 

Деца, оставени безъ стеснение на собственит-Ь си желания, сами 
моделнратъ ония предмети, които най-много ги интересуватъ. Яйца, 
ябълки, вишни и др. плодове те си правятъ отъ пръсть или пъкъ 
ги отпечатватъ на песъкъ. 

Отъ непринудената игра до първите уроци по моделиране 
подъ ржководството на възпитателя има само една крачка. И тукъ 
най-добре отъ всекждЬ другаде се потвърдява изречението на татко 
Песталоци, че „всеко преподаване требва да бжде само изкуство 
да се помага на природата въ стремежа й къмъ саморазвитие." 

То се знае, работата отначало ще бжде трудна и малко уче
ници ще могатъ да откопиратъ точно дори и най-простъ предметъ. 
Като знаемъ, че всека работа въ началото си е трудна и за голе
мите, не бива да изискваме много отъ детето. Напротивъ, требва 
по-скоро да се задоволяваме отъ несъвършените резултати, откол
кото съ прекалена взискателность да обезкуражаваме ученика. Уче-
никътъ требва преди всичко да съзнава, че е извършилъ работата 
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самъ; несъвършена, но самостойна работа е много по-ценна, от
колкото по-съвършена, ала наполовина изпълнена отъ възрастните. 

Като казваме това, не бива да се мисли, че не требва да се 
показва на децата, какъ могатъ да преудоляватъ всека трудность и 
какъ могатъ да се приучатъ правилно да виждатъ, т. е. точно да 
в-ьзприематъ всички многочислени подробности и особности, сво 
ствени дори и на най-простия предметъ въ природата. 

Правилно зрение. 
Въ тая область възрастните не надминаватъ децата, както 

обикновено се предполага. Общо взето, децата виждатъ много по-
добре, отколкото ние миелимъ, особено маничкигЬ деца, чието 
зрение не се е още притхпило отъ привичката механично да че~ 
татъ и хаоса отъ печатни букви. Напротивъ, техните, понекога по
разителни, въпроси за причината и целите на явленията ни доказ-
ватъ, че тЬ размишляватъ' за виденото и търсятъ свръзката между 
фактите. ' 

Възпитательтъ е длъженъ да забележи и използува тоя стре-
межъ. За жалость, у насъ често забравятъ, че децата требва да се 
приучаватъ на точно зрение. „Отъ сто души ще се' намери само 
единъ, който умее да мисли, но да умЪе да вижда', ще се намери 
само единъ на хилядата," — такъвъ е единъ отъ бележитите изра
зи на Джона Ръскина, по мнението на когото „висшата задача на 
човека въ света е да вижда и следъ това да предава туй, т о е 
възприелъ чрезъ зрението." 

Важность на осезанието. 
Само зрението не стига да се възприеме правилно външно-

стьта на окржжаващето. Зрението требва да бжде подпомогнато 
отъ осезанието. Наблюдения надъ деца презъ времето, когато 
въ дутата на детето захващатъ да възникватъ представи за про
странство, направо потвърждаватъ това. Но то става' толкова рано, 
че не може да се съзнае отъ самото дЪте. Ясни и правилни пред
стави за пр-ЪдметитЬ отъ външния светъ може да се добиятъ само 
съ помощьта на осезанието. 

Наблюдения надъ слепородени или рано ослепели показватъ, 
че слепите сжщо тъй отчетливо си представятъ пространство, както 
и тия, които виждатъ. А пъкъ всЬко духовно развитие зависи най-
вече отъ наличностьта на ясни и отчетливи пр-Ъдстави. Думата е са
мо символъ на представата; тя нема никаква цена за развитието, 
ако не е свързана съ некоя представа. Ето защо намъ се пада да 
повтаряме постоянно, че е нуждно да се употр-вбяватъ по-малко ду
ми при възпитанието както у дома, така и въ училището. 

Нагледно обучение. 
Занятие съ предметите отъ външния светъ, т. е. всекакъвъ 

родъ истински-нагледно преподаване и практична д-Ьйность еж не-
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сравнимо по-ценни за умствения развой, отколкото да се заучава по 
книга. Ако д%тето стои продължително надъ книгата, то се отвик
ва да мисли, тогава, когато даже най-прости ржчни работи го ка-
ратъ всека минута да внимава и го заставятъ целото време да мисли. 

Свръхъ туй, всека ржчна работа е свързана съ физическо дви
жение, гьй потребно за детето и важно за телесното му развитие 
и здраве. 

Отъ всички обвинения, противъ съвременната школа най-теж
ко е обвинението, че тя е предимно учебна, че въ нея има чинове 
да се седи, а нема никакъ маси и просторъ за разни работи, съ 
които би требвало да еж. заети децата. 

Чистото учебно преподаване е толкова по-вредно, колкото по-
рано то се захваща, защото колкото по-малко е развитъ мозъкътъ, 
толкова е по-тежка загубата, която му причинява едностранчивата 
умствена дейность. 

Ржчната работа и развитието на мозъка. 
Свръзката между работата на ржцете и развитието на мозъка 

въ детската възрасть далечъ още не е подробно изяснена; и въ рам
ките на статията ни е невъзможно да обяснимъ сложните въпроси 
по физиологията на мозъка. Въ всеки случай, може да се спомене 
факта, че всеко отделно упражнение на ржцете влияе на мозъка, 
че то оставя подире си, секашъ, некакъвъ отпечатъкъ върху мозъч
ната обвивка и че затова, да се преподаватъ ржчни работи, значи, 
безъ съмнение, да се възпитава ума. Ржката е като шесто чувство 
и ржчната дейность е пжть, що води право къмъ мозъка. 

Разпространеното мнение, какво умствениятъ и ржченъ трудъ 
се различаватъ, е основано на заблуждение, тъй като нема такава 
изкусна ржчна работа, която би могла да се извърши безъ да се 
напряга ума. Който иска изкусно и деятелно да работи съ ржце, той 
требва да има се тъй добре развитъ мозъкъ, какъвто тр%бва да има 
и кога иска проницателно да мисли. 

Слабоумието влияе върху движението на мускулите сжщо тъй, 
както върху мисленето и рт-чьта и ако ржката на идиота не е спо
собна да придобие достатъчно ловкость, то зависи не отъ туй, че 
тя е хилаво направена, а че нейниятъ стопанинъ има лошо развити 
мозъчни клетки. 

Тия факти, установени отъ най-новите изследвания върху фи
зиологията на мозъка, най-убедително се потвърдяватъ на практика 
при възпитанието на слабоумни и умствено закъснели деца. И имен
но въ тая область систематичното преподаване на ржчната работа 
е имало извънредно големи, почти чудесни успехи. 

Не бива при това да се забравя за свръзката между лейностьта 
на ржцете и развоя на речьта. 

По теорията на Балдвина развоятъ на звуковата речь е свър-
занъ съ развоя на десната ржка, която се управлява отъ левото 
мозъчно полушарне; а последното, както е изв-Ьстно, е местото, 
гдето се намира центърът-., на речьта. Всички умствени работи, свър-

11. 
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зани съ звуковата рЪчь, като: четене, писане, сметане и др. т., се 
извършватъ главно съ помощьта на левото мозъчно полушарне. 

Нецелесъобразно разпределение на уроците. 
Ето защо обикновеното школско преподаване, което гледа глав

но да упражнява речьта, влияе предимно на левото мозъчно полу-
шарие. Огь туй едностранчиво упражняване на мозъка, зависи, може 
би, въ значителна степень преумората на учещите се, която би могла 
да се избегне, ако се употребяватъ занятия, които т е каратъ да 
работи дшното мозъчно полушарие. Такива ще бждатъ преди 
всичко ржчните работи, особено тия, които ставатъ съ помошьта 
на левата ржка, която зависи отъ лесното мозъчно полушарие. На
гледни уроци, естествознание, гимнастика тоже влияятъ върху дъс-
ната половина на мозъка. 

По тоя начинъ, физиологията на мозъка опжтва доста добръ 
практичната педагогика да си.изработи по-другъ учебенъ планъ, не
жели общеприетия досега, при който досущъ нецелесъобразно следъ 
четене или сметане иди писане, като се заставятъ така да работятъ 
все едни и ежиш отдели на мозъка. 

При лекуване на заекващите и въобще такива деца, у които 
болезнено еж. изменени центърътъ на речьта или проводещите нерви, 
лечебната педагогика често е достигала прекрасни резултати съ съ
ответни упражнения на левата ржка. 

Тия факти, въ връзка съ други най-нови изследвания, ни да-
ватъ достатъчно мотиви да погледнемъ съвсемъ инакъ на ржчната 
работа (особено въ първите школски години), отколкото съвремен
ната възпитателна система. 

Първоначално преподаване. 
Всички педагози признаватъ сега, че сремежътъ у децата къмъ 

дейность е важенъ, ала не всички еднакво еж готови да приематъ 
изводите, произтичащи оттукъ за възпитанието. Особено, кога е 
работата да се изработятъ начини за преподаване въ долните класове 
на школата, мнозина идватъ до удивително умозаключение, какво 
развоятъ на тоя стремежъ тр-Ъбва да се предостави само на семей
ството, дето детето среща достатъчно мотиви да прояви дейностьта 
си. Безъ да се говори, че съврт-меннитт> житейски условия, доста 
различни отъ миналите, еж извънмерно стеснили полето за дейность 
на детето въ семейството, не бива още да се забравя, че щомъ 
постжпи въ училище, детето се поглъща изцътто въ него, въ него
вата класна и домашна работа и нему остава малко време за сво
бодни игри. 

Много педагози напълно признаватъ, че преподаването въ пър
вите школски години е неправилно, има недостатъци, но възразяватъ, 
че при нашите грамадни училища и големото число ученици въ все
ки класъ е невъзможно да се изнамерятъ такива форми, при които 
би се предоставило по-голема свобода за дейностьта на детето. Та-
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кова възражение, то се знае, е важно, но възможно е да се намали 
многолюдието въ класовете, като се раздт-лятъ последните; числото 
на уроците, особено въ долните класове, сжщо може силно да се 
съкрати. Това би принесло полза за здравето на децата и въ нищо 
не би повредило на умственото имъ развитие, защото преподава
нето би могло да стане по-интенсивно. 

Ако се освободимъ отъ многото предвзети мнения, що дълго-
летна традиция здраво е вгнездила у насъ, и следъ туй разгледаме 
безпристрастно школските условия, то ще ни стане съвсемъ ясно, 
че е необходимо да се реформира напълно нашето първоначално пре
подаване, като за негови основи се взематъ здравите идеи на Фребеля. 

Френски матерински школи (&со1е5 такгпеПез). 
За примеръ нека вземемъ преди всичко френската народна школа, 

въ която, споредъ съвременното френско училищно законодателство, 
„материнските школи" еж пълноправни членове въ системата на на
родните училища; те еж за децата отъ двата пола преходъ отъ се
мейството къмъ сжщинската школа. 

„Материнските школи" иматъ за цт>ль не толкова преподава
нето, колкото възпитанието, което те гледатъ да водять съ похва
тите на образована майка, потънала въ грижи за децата си. Разви
тието на детето става въ техъ безъ принуда и преумора, съ по-
мощьта на игри и двигателни упражнения, придружени съ пение и 
допълвани съ леко ржкодвлие; въ сжщото време на децата се дава 
понятие за най-често срещаните предмети и условия на окржжава-
ващия животъ и за първите правила по моралъ. Значителна часть отъ 
времето се посветява да се упражняватъ въ разговори и разкази, докато 
децата усвоятъ първоосновитЬ по рисуване, четене, писане, и сметане. 

Тамъ, дето нема „матерински школи," заместятъ ги „детски 
класове" (с.аззез епГапйпез). Последните еж свързани съ народни
те училища и въ техъ се приематъ деца отъ пета година нагоре. 
Въ големите градове, особено въ Парижъ, „детскитт. класове" еж 
часть отъ „материнската школа" и те именно съединяватъ послед-
нята съ сжщинските народни училища. Въ всеки случай, тия класове 
се приближаватъ или до материнската, или до народната школа. 

По своя животъ и дейность „материнските школи" напо.мнятъ 
„детските градини." Устроени еж така, че децата по цели дни мо-
гатъ да прекаратъ весело въ техъ; занятията еж сжщите, като въ 
детските градини, съ тая само разлика, че те отиватъ малко по-да-
лечъ отъ последните. 

Въпр-Ьки слабите имъ страни, френските „матерински шко
ли" еж несъмнено полезни за народното възпитание и значително 
превъзхождатъ нашите ясли и детски градини. 

Уредба на английските школи 0птап1 с1ераг1агпеп1). 

Английската народна школа въ ,/»/'«?.< йераг1етсп1 има учреж
дение, което отговаря на „детските класове" на френската школа 
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и се явява като преходъ къмъ сжщинското училище. Знае се, че дет
ската градина, пренесена тукъ огь Германия, дори и съ немското си 
име, играе много по-значителна роль, отколкото въ Германия. Но тая 
роль все пакъ не е тъй важна като въ Америка. 

детска градина въ Америка. 
Съединенигв Щати могатъ съ право да се нарекатъ страна на 

детските градини, които тамъ еж станали извънредно популярни. 
Те еж сжществена часть на тамшната школска система. Почти все-
ко американско народно училище, въ краенъ случай поне въ круп
ните градове, е свързано съ детска градина. Всека семинария и педа
гогическо училище иматъ сжщо детски градини, дето се упражняватъ 
учещите се. Има още и много частни детски градини. 

За нашата цель стига да обяснимъ значението на начина, по 
който се преподава въ американската детска градина, тъй като тоя 
начинъ характеризира целото преподаване въ американските училища. 

Особено достойни за внимание въ него еж две черти: съоб-
разяватъ се преди всичко съ душевното съдържание и богатство на 
ученика, съ които той иде въ детската градина; пущатъ се после 
въ ходъ всекакви родове дейность, съответствуващи на детското 
развитие и способни да пробудятъ у детето живъ интересъ къмъ 
преподаването, като го подтикватъ да развива собствените си сили. 

Освенъ игрите, въ които децата подражаватъ на разни страни 
отъ живота на възрастните, игри, допълвани съ музика и разказва
не на приказки, много се работи и съ ржка. Тукъ спадатъ: рисуване, 
боядисване, изрезване, залепване, сгжване, шиене, плетене, тъкане 
и постройки. Тъй че детската градина въ сжщность става центъръ 
на детския животъ; тя възпроизвежда отъ всевъзможни страни 
живота на възрастните, като дава съ туй основа да се придобиватъ 
знания съ помощьта на опита и да се укрепява волята съ помо-
щьта на повтарящи се упражнения. 

Д. Негенцовъ. 

Бждещето идеално училище. 
I. 

Да се чертае контурата на бждещето идеално училище, да се 
излагатъ ония образователни и възпитателни ц-вли които то ще 
преследва, да се рисуватъ формите, идеалните очертания, въ които 
то ще се изл%е, иде рече не само да се подкопава образовател
ната и възпитателна система, която царува въ днешното училище, 
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но и да се спомага, да се съдействува за рационална постановка, 
за разумна творческа работа въ него, като по тоя начинъ се на-
сочатъ всичките сили, за да се достигне идеала На бждещето учи
лище. Да се говори за бждещето идеално училище, това ще рече 
да се разработватъ идеалите, които, въ връзка съ реалните усло
вия на нашата действителность, ще требва да съставляватъ со
лидна база, върху която ще требва да се съзида ново училище, но
ва възпитателно-образователна среда, която може да осигури на 
индивидума пълно и всестранно развитие на неговите душевни и 
и физични сили. Въпросътъ, следовно, не е толкова до възможностьта 
да бжде реализирано едно напълно абсолютно идеално училище, 
отколкото до едно практическо приложение идеалите за едно ново 
възпитание, за едно ново обучение, •— до едно стремление: да се 
доближимъ до това идеално училище по пжтя на постепенните ре
форми и подобрения на днешното училище, което не отговаря повече 
на изискванията на новото време. 

Ето защо, твърде обяснимо ще бжде, гдето ние, не игнори
райки съвремената действителность, се възползуваме отъ прекрас
ната статия на /{. Н. Вентцсля подъ заглавие „Идеалното учи
лище на бждещето и начинигть за осъществяването му," 
печатана въ „Свободное воспиташе" №№ 8 и 9 отъ 1908—1909 г., 
за да изнесемъ единъ идеаленъ образъ на едно училище на бжде
щето, тъй както го схваща самиятъ авторъ. Самата статия е доста 
голема и абсолютно невъзможно е да я дадемъ цът1а, въпреки го
лемия интересъ, който възбужда тя. Ние ще се задоволимъ само 
да я резюмираме съвсемъ накратко, като предадемъ най-важните 
мисли на автора. 

Авторътъ, като си задава преди всичко въпроса, какво треб
ва да бжде „училището на бждещето," което ще служи за истин
ско възпитание и образувание на младото поколение, прибавя, че 
ако обективно и безпристрастно се отговори на него, не можемъ 
да не дойдемъ до заключението, че цт-лиятъ прогресъ въ развитието 
на училището може да се съдържа само въ прогресивното освобо
ждаване на детето отъ външно и вжтрешно насилие, като му се 
дава възможность свободно и хармонично да развива делата си 
индивидуалность. Освобождаването на детето и доставянето му 
всички положителни данни да развива своеобразната си индивидуал
ность, за развиване на една свободна личность, за най-пълно раз
витие на всички дремещи у него творчески жизнени сили, — това 
е идеалната цель, за осжществяването на която ще требва да се 
стреми училището. Идеалното училище на бждещето ще бжде това 
на свободното дете и въ това отношение то дълбоко ще се отли
чава отъ училището и на миналото, и на сегашното време. 

Своето идеално училище на бждещето авторътъ нарича „Домъ 
на свободното дете." Тоя „домъ" ще се различава отъ сжществу-
ващите училища, както по метода на своето създаване, тъй н по 
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принципите, които еж положени въ основата му. Бждещето училище 
ще се създава при участието на самите деца, а не както сега, и 
колкото по-широко е техното участие, толкова и по-голема ще бжде 
техната активна творческа роль, толкова и училището ще бжде по-
свободно и по-съвършено. Сжщото е и по отношение на основните 
принципи. Съвременното училище има за изходна точка развитието 
на интелекта, когато бждещето училище, или по-право идеалното 
възпитателно и образователно учреждение, което авторъть нарича 
„Домъ на свободното дете" и което ще замени съвременното учи
лище, за своя изходна точка, ще има развитието на волята чрезъ 
свободно д%йствие и самостойно творчество, понеже волята се явя
ва централенъ фактъ на душевния животъ, благодарение на който 
цт>лиятъ тоя животъ получава единство и хармонично развитие, а 
заедно съ това се явява венецъ и висша точка въ развитието на 
душевния животъ. По тъкъвъ начинъ „Домътъ на свободното дете," 
както самъ авторътъ го характеризира, не е учебно заведение, а е 
възпитателно-образователно учреждение. „Въ Дома на свободното 
дете" на пръвъ планъ стои възпитанието, което има предвидъ създава
нето отъ човека целна личность; интелектуалното образование, или 
учението следва като второстепененъ или подчиненъ елементъ. Тукъ 
може да става дума не за учебенъ планъ, а за планъ на живота. 

ОгЬдъ тия общи сжждения, които ние предаваме накратко, ав
торътъ но-нататъкъ се опитва да даде прилтрна картина на начи
ните, чрезъ които би могли да бждатъ прокарани въ живота ония 
идеи, които требва да бждатъ положени въ основата на „Дома на 
свободното дете." 

На „Дома на свободното дете," споредъ автора, требва да се 
гледа като на малка педагогическа община, която се състои отъ 
деца, ржководители и родители, — община, която въ своя строежъ 
се стреми, колкото е възможно повече да се приближи до типа на 
идеалното общество, която се стреми, колкото е възможно по-пълно 
да оежществи въ своя животъ идеитт, на свободата, братството и 
справедливостьта, понеже, колкото по-пълно бждатъ оежществени 
тия идеи, толкова по-благоприятна сръда въ възпитателно и образо
вателно отношение ще се яви тая община, която авторътъ нарича 
„Домъ на свободното дете." Тоя „домъ" той нарича педагогическа 
община, т. е. такава община, която се явява свободно съединение 
на членовете й за тържеството на едно общо, на всичките, педаго
гическо дело, т. е. за делото на възпитанието и образованието Кол
кото неясно всекой членъ съзнава, въ що се заключава това дело, 
толкова и по-деятелно той ще работи за създаването, поддържане
то и по-нататъшното развитие на общината и толкова по-благотвор
но влияние тя ще има върху СВОИТЕ членове. Тръбва работата да се 
нареди по такъвъ начинъ, щото най-малкото дъте да се чувствува 
членъ на общината и да чувствува още, че отъ неговата дЪятелностъ 
зависи преуспяването и развитието на общината. Всъко дете треб-
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ва ясно да разбира целите на „Дома на свободното дете." Требва 
да му се даде да разбере, че то е дошло тукъ да живее пъленъ 
животъ, свободно да се труди, свободно да играе, свободно да се 
държи съ своитт> другари и съ ония възрастни, които могатъ да 
споделятъ съ него своите знания и въобще ония духовни съкровища, 
съ които те разполагатъ, свободно да дири истината чрезъ само
стойно научно занятие, свободно да въплощава красотата, чрезъ 
самостойна работа въ областьта на художественото творчество и 
свободно да работи надъ себе си и надъ малката община, въ съ
става на която то е влезло, за да могатъ и то, и общината да ста-
ватъ все по-нравствени и по-съвършени. Требва да му спомогнемъ 
още то да разбере, че това учреждение, въ което сме го довели, е 
домъ на щастие, радость, свобода, но, заедно съ това, и на сериоз
но, тържествено отнасяне къмъ живота и неговите задачи така, че 
работейки смислено и внимателно надъ тия житейски задачи, които 
изтъкватъ въ тая малка община, то да се ириучи да работи на по-
ншроко поприще и въ увеличенъ мащабъ. 

Колкото по-ясно и по-дълбоко се разбере това и отъ децата, 
а, разбира се, и отъ родителите и ръководителите, колкото въ по-
голема степень е прокаранъ въ живота общинния принципъ, толко
ва по-благоприятна среда се явява .Дома на свободното дете," въ 
смисъль на обществено възпитаване на децата, въ смисъль да се раз
вива у техъ уважение къмъ правата на другиго и способность къмъ 
обща творческа работа. Въ това отношение голема роль ще игрантъ 
дтпскитгь събрания, а така сжщо и общите събрания на всич
ките членове на „Дома на свободното дете." 

Що се отнася до характера на тая педагогическа община, авто-
рътъ мисли, че „Домътъ на свободното дете" требва, по възмож-
ность, да обхваща всички страни отъ живота на човека. Той треб
ва да бжде не само место за учение, но и место на животъ, той 
требва да бжде не само училище, но и работилница, место на про-
изводителенъ физически трудъ и место за пълно удовлетворяване на 
всички обществени, естетически, нравствени и други нужди на де
тето. „Домътъ на свободното дете" требва да представлява малка 
стопанска единица и децата требва да взематъ деятелно участие 
въ завеждането на стопанството въ него. Той требва, така сжщо, да 
представлява и малка трудова асоциация, въ която, както децата, 
тъй и възрастните да извръшватъ тая или оная работа, за въ пол
за на целата община и въ това отношение физическиятъ трудъ, тол-
козъ необходимъ наредъ съ умствения за пълното и хармонично рез-
витие на детето, заема значително мт-сто. Въ тоя обществено-необ-
ходимъ производигеленъ трудъ, извършванъ за целата община, все-
кой взема участие, споредъ силите, способностите и умението си. 
Тоя трудъ требва да играе първостепенна и основна роль н само 
тогава, когато на това обстоятелство бжде обърнато най-големо вни
мание, „Домътъ на свободното дете" ще стане идеална среда въ 
образователно и възпитателно отношение. 
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Требва да се употребятъ всички усилия, тото животътъ въ 
„Дома" да носи, по възможность, характеръ на цт»лность, единство и 
хармония. Къмъ това требва да се стремятъ всички участници, но 
особено неговите ръководители, които играятъ най-важна роль. Ръ
ководителите требва да действуватъ солидарно и колкото е по-го-
лема солидарностьта и единството въ действията имъ, толкова по-
успешно ще отива работата въ „Дома на свободното дете." Между 
възрастните членове на тоя „Домъ" требва да царува взаименъ 
контролъ и свободна искрена критика единъ на другъ. Само такава 
взаимна самокритика може да спомага да се създаватъ по-тесни и 
дружески отношения между възрастните членове на „Дома на сво
бодното дете." „Не да се боятъ отъ критиката, а да я желаятъ" — 
ето кое требва да бжде девиза на хората, които работятъ въ него. 

Въ „Дома на свободното дете" момчетата се възпитаватъ съ 
момичетата, като при това и едните и другитъ взематъ еднакво уча
стие въ всичките работи и занятия на дома. Само чрезъ съвместно 
възпитание, започнато отъ най-ранна възрасть и продължено до пъл
на физическа и духовна възрасть, може да се достигне да се устано-
вятъ между двата пола здрави, нормални и естествени отношения. 
Требва да се обърне особено внимание на правилното сексуално въз
питание на децата. Колкото повече се изпълня живота на децата съ 
сериозни и овладяващи интереси, колкото повече се сполучва да се 
привлекатъ децата къмъ интенсивенъ физически трудъ, толкова по-
добре се предупреждава и преждевременното имъ полово развитие. 

Времето, което децата пр-Ькарватъ въ „Дома на свободното 
дете," авторътъ разпределя на 5 части: 1) часть отъ времето ще 
се посвещава на обществено-необходимъ трудъ; 2) друга часть — да 
се удовлетворява детската любознателность, или да имъ се съдей
ствува за удовлетворяване на научните имъ интереси; 3) третя часть 
ще бжде посветена на систематическо, но свободно занятие съ про-
изводителенъ трудъ въ смисъль да се дойде до способностьта съ 
най-малки усилия да се достигнатъ най-големи резултати, като се 
спомага за здравото и хармонично развитие на тъпото; 4) четвърта 
часть отъ времето ще бжде посветена на свободно занятие съ из
куството и 5) най-сетне, останалата часть отъ връмето ще бжде по
светена на почивка, обедъ и свободни физически упражнения (по
движни игри). 

Обществено-необходимиятъ трудъ требва да бжде правилно ор-
ганизиранъ. Въ него тръбва да взематъ участие дори най-малките 
деца. Тоя трудъ, споредъ автора, ако „Домътъ на свободното де
те" е въ града, се заключава: 1). Въ поддържане на помещението 
и вещитъ въ него, чистота и пр. 2). Приготвяне на обеда (ку
пуване иа провизии, завеждане на разходите по кухнята и пр.); 
3) Приготвяне за „Дома" тия или ония необходими пръдмети (сто
лове, закачалки, чинове и пр.); 4) приготвяне на необходимите- орж-
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дия за работа; 5) приготвяне играчки за деца; 6) приготвяне на най-
простите, но необходими учебни принадлежности и пособия; 7) при
готвяне на предмети за окрасяване на „Дома"; 8) шиене на разни 
дрехи, плетене на чорапи; 9) събиране научни колекции, грижа по 
аквариуми и пр.; 10) подвързване книгите на библиотеката на „До
ма" и поддържането й въ редъ. Ако ли пъкъ „Домътъ на свобод
ното д%те" се урежда далечъ отъ града, въ никоя идеална естестве
на обстановка, посредъ природата, посредъ гори и ливади, освт-нъ 
споменатите видове обществено-необходимъ трудъ, могатъ да бж-
датъ организирани всички видове земледътгчески работи, ще бжде 
уредена ферма, ще се отглежда домашенъ добитъкъ, птици, ще се 
нареди ковачница и т. н. 

Изучването на тия или ония научни предмети въ „Дома на 
свободното дете" ще бжде поставено по такъвъ начинъ, че то ла 
се намира въ пълна връзка съ живота на децата, съ приложно
то знание, съ производителния трудъ. Така, математиката ще 
се изрази въ две форми: аритметика и геометрия. Аритметика
та ще се изучва не въ особени уроци, а въ свръзка съ всичките 
видове производителенъ трудъ, които се практикуватъ въ „Дома." 
Съ една дума, тя ще се изучава практически, като винаги си слу-
жимъ съ нея при съставянето, напримеръ, на инвентари на „Дома," 
при купуването на разни материали, провизии, при последовните 
антропометрични измервания на децата и т. н. Геометрията ще 
се изучва по сжщия начинъ, като: 1) се чертаятъ планове на квар
тирата и околните местности; 2) чертане планове на предполагаеми 
работи; 3) като се прави сравнително геометрическо изобразяване 
резултатите отъ разните изчисления и, 4) като се правятъ отъ кар-
тонъ разни геометрически фигури и т. н. 

Физиката и химията ще се изучаватъ, като се водять съ 
децата беседи за различните физически и химически явления, които 
привличатъ техното внимание. Произвеждатъ се съответни опити, 
извършватъ се и разни метеорологични наблюдения: измерване на 
температурата, влажностьта, направлението на ветъра и т. н. 

Естествознанието ще се изучава въ свръзка съ кухнята, съ гри
жата върху растенията, които има въ „Дома," съ животните, аквариума, 
въ свръзка съ екскурзиите, въ свръзка съ събраните отъ децата презъ 
летото колекции на разни предмети изъ областьта на трите при
родни царства, въ свръзка съ работите въ градината и въ свръзка 
съ ония физиологични явления, които децата наблюдаватъ върху си, 
или върху другите деца, или върху възрастните. Децата отрано се 
запознаватъ съ хигиената, съ грижата по болни, съ пръвързване на 
рана, да даватъ помощь въ нещастни случаи и пр. Заедно съ рж-
ководителите си съставятъ природенъ календарь, въ който за всека 
година отбелезватъ всичко, което имъ се е случило да наблюдаватъ 
изъ живота на природата. 

Географията ще се изучва, чрезь екскурзии. Това живо 
изучване дава възможность за конкретното усвояване на различните 
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географически понятия. Разказит* за разните пътешествия ще усил-
ватъ интереса у децата. 

Технологията ще се изучава, като се запознаватъ децата съ 
техническите производства на тия предмети, които постоянно треб-
ватъ въ обикновения животъ. За тая цъ\ль се посещаватъ съ децата 
разни работилници и фабрики и имъ се показватъ неща, които еж 
достъпни на разбирането имъ. 

Матерниятъ езикъ се изучава не като особенъ предметъ, а 
въ свръзка съ текущия животъ въ „Дома на свободното дете" 
и въ домашния животъ на децата. Занятията на децата по матерния 
езикъ се свеждатъ къмъ устно и писмено изложение на своигть 
наблюдения и опити, на своитгь мисли и съображения по тоя или оня 
въпросъ, на своята свободна фантазия. Въ това отношение може 
много да послужи при участието и на възрастните завеждането на 
единъ журналъ; После, преписката между децата на единъ „Домъ" 
съ другъ и т. н. 
.-• ЧужЪестраннитгь езици ще се изучаватъ, следъ като деца
та свободно могатъ да се ползуватъ отъ родния си езикъ. И тукъ 
е възможна преписка съ деца, които живеятъ задъ граница. 

Общество знанието или гражданското учение ще се изу
чава сжщо съ беседи върху ония обществени явления, по поводъ 
на които те задаватъ въпроси. Животътъ въ „Дома.на свободното 
дете," като малка община, може да даде ясенъ и нагледенъ матери-
алъ за изяснение на разни социологически понятия, като „общество," 
„стопанство," „трудъ," „право" и т. н. 

Изучването на историята може да стане при помощьта на 
знанията и изкуството, както и на производителния трудъ, които 
натрупватъ изобиленъ материалъ за изработване у д-Ьтето способ-
ностьта да разбира и изучава историята. По-нататъкъ, за естествена 
изходна точка могатъ да послужатъ въспоминанията на възрастните 
за ония исторически събития, които имъ се е случило да преживе-
ятъ, разказите имъ за миналото време и характеристиката на послед
ното. Четене на художествени разкази изъ живота на човечеството, 
приказкит-Ь и пр. ще засилятъ историческия интересъ. 

Авторътъ заявява, че не си поставя за цъль да даде подробни 
програми по всеки предметъ, а само иска да направи бегли бе
лежки. Въ „Дома на свободното д-Ьте," прибавя той, ще се създа-
датъ естествени програми, доближени до природата и живота на 
децата. 

Нека тукъ прибавимъ, че въ „Дома на свободното дете" не 
требва да има учебници. Книги при изучването на тая или оная 
наука ще има, но те не ще иматъ характеръ на учебници а ще 
бждатъ просто научни книги, къмъ които децата ще прибегватъ за 
разни справки. На детето тръбва да се гледа не като на ученикъ, 
а като на малъкъ издирвачъ на истината. Нека дъцата сами си съз-
дадатъ учебникъ, т. е. да напишатъ и съставятъ такава книга, която 
да съдържа това, що еж добили въ известна научна область. При 

-препрочитането на тая книга, сърдцето на дЪтето ще затупка отъ 
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живото съзнание на своята творческа роль въ областьта на знанието 
и ще предизвика въ него желанието да прибави къмъ тая книга 
още нови и по-нови страници, които ще говорятъ за още по-нови 
издирвания и победи. 

* " * 
Целиятъ процесъ на обучението, споредъ автора, требва да 

бжде поставенъ тъй, че дт>тето да се стреми да достига ония цели, 
които то само си е поставило. Само тогава тоя процесъ ще има 
благотворно влияние върху целото духовно развитие на детето, а 
особено за развитието на волята му, за изработването отъ това 
дете на свободенъ човекъ. При сегашното обучение на детето се 
поставятъ такива цели, каквито учительтъ намери за добре и уче
ниците еж принудени волею и неволею да гр слушатъ. Такъвъ на-
чинъ на действие не може да бжде одобренъ. Учительтъ, заедно съ 
своите ученици, требва да изработва плана на преподаването; тоя 
планъ требва да бжде колективно дело и само въ такъвъ случай про
карването му се явява не само удовлетворение на учителската воля, 
но и удовлетворение волята на самите ученици. 

За да се пробуди у децата съзнателно отнасяне къмъ делото 
на своето образование, авторътъ намира въ висша степень полезно, 
щото всекой учитель по-често да имъ задава въпроса: „Е, деца, 
съ какво да се занимаваме сега? Какво да изучаваме? Що ви ин
тересува въ тая область на знанието, въ която азъ, като специалистъ, 
мога да ви бжда полезенъ?" Въпросътъ, разбира се, може да не 
бжде поставенъ точно въ такава форма и даже не тъй прямо -—• 
всичко това зависи отъ педагогическия тактъ на самия учитель. 
После, възможно е и отговорите на децата отначало да бждать 
неопределени. Но той требва да бжде все повече и повече зада-
ванъ и само тогава между учитель и ученици ще се създадатъ нор
мални отношения, само тогава целиятъ процесъ на преподаваната и 
обучението ще получи онова развиваеще и образователно' значение, 
което той може да има. Ролята на учителя е да даде на детето 
постояно нагледенъ примеръ, за да се стреми по самостоятеленъ 
пжть то да дойде до разрешаването на тия или ония въпроси. 
Учительтъ требва по-често да казва на детето: „Опитай се да на-
правишъ това и вижъ, какво ще излезе отъ него; после помисли 
самъ, какви изводи могатъ да се направятъ отъ тия явления, които 
ти се случи да наблюдавашъ; намисли некоя нова комбинация за 
опитъ, може би, по-подходяща и ти ще намеришъ отговоритЬ на 
ония въпроси, които те интересуватъ. Азъ бихъ могьлъ да ти отго
воря на тия въпроси, но много по-полезно ще бжде, ако ти самъ 
самостоятелно се доберешъ до техния отговоръ; тогава ще се нау-
чишъ самъ да намирашъ отговора и на други много по-сложни 
въпроси, на които азъ, може би, ще бжда безсиленъ да отговоря." 
Нима така говори въ сегашно време некой учитель на своя ученикъ? 
Той предпочита да отговори на въпроса незабавно, отколкото да 
му помогне въ самостоятелното дирене. Какъ биха могли да се раз-
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виятъ духовните сили на детето, ако те не бждатъ упражнени? 
А най-добрия начинъ за това е не да го запознаваме догматически 
съ тия резултати, до които е достигнало човечеството по трудния 
и мжчно преминатъ пжтъ, а да му дадемъ възможност!, да повтори 
въ най-съкратенъ видъ тоя пжть, да го преживее, тъй да се каже. 
Както човечеството е дирило, творило, създавало, откривало, дайте 
възможность така сжщо и на децата да дирятъ, творятъ, сьздаватъ 
и откриватъ. Въ педагогическо — възпитателно и образователно — 
отношение неуморниятъ и безпокоенъ излирвачъ на истината е по-
важенъ отъ спокойния и самодоволенъ ученъ, гордъ съ своята наука. 
И нашите деца ние требва да заобиколимъ не толкова съ учени, 
отколкото съ издирвани на истината, ако искаме да имъ помогнеме 
въ техното образование. За съжаление, прибавя авторътъ, такива 
издирвани на истината, между съвременните педагози, еж голема 
редкость. 

Като заключение на тия общи мисли, авторътъ формулира сжщ-
ностьта на тоя методъ, о който требва да се придържа учительтъ 
въ своята дейность: тоя методъ требва да бжде методъ на осво
бождаване творческштъ сили у дгьтсто, методъ на пробуж
дане и подържане у него духъ на търсенето, изследването, твор
чеството, методъ за довеждане детето въ състояние на най-голема 
активность. 

Ние се помжчихме да предадемъ съвсемъ накратко сжществе-
нигЬ мисли на автора, които той застжпя въ първата половина на 
своята статия. Втората часть отъ последнята ще предадемъ въ 
следнята книжка. 

У. Левенсонъ. 

По методиката на четенето. 
Статия първа. 

Ведиъжъ по-малкиятъ ми синъ влезе въ стаята ми и съ сери-
озностьта на петгодишно момче ме запита, защо уча само по-голе
мия му братъ, а него не. 

— Добре, но на какво искашъ да те уча? 
— Научи ме да чета! Азъ искамъ самъ да чета приказки, как

то ги чете Н. (По-големия му братъ). 
Отъ тоя разговоръ разбрахъ, че най-важното условие за 

да започнемъ занятията — желанието на дЪтето да научи нещо 
— беще на лице. Защото не е достатъчно само родителитт, да ис-
катъ да научи детето имъ нещо, но е необходимо и самото д%те 
да иска това. При обучението не се прътшватъ знания отъ главата 
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на учителя въ тая на ученика, а винаги се предизвикватъ у учени
ка такива умствени процеси, чрезъ които той ще придобие знания 
или — споредъ предмета, който се изучва — умение да върши нт>-
що, напр. да чете. Въ тая смисъль успешното учене винаги е ак
тивно отъ страна на ученика, и той — при други равни условия — 
ще бжде толкова по-активенъ, значи, и занятията му толкова по-ус
пешни, колкото по-силно е желанието му да научи това, което изучва. 

„Първото нещо въ преподаването на четенето, казва Латен 
Ь. Ни^Ьез, е да ОПЖТИШЪ детето да открие, че собствената му 
устна рЪчь може да бжде представена въ видима форма и поел* 
пакъ преведена въ устна речь. То знае, че баща му и майка му, 
когато гледатъ некакви си знаци въ книгата, могатъ да му разка-
жатъ приказката, която намиратъ тамъ, но важна крачка напредъ въ 
опита му ще бжде, ако му покажемъ, че собствените му думи мо
гатъ да бждатъ направени видими и после узнати и повторени отъ 
други хора. Единъ отъ най-добрите начини, за да се направи това 
е да накараме детето да каже нещо за кучето си, или за братчето 
си, или за некое отъ многото интересни неща, свързани съ собстве
ния му животъ и опитъ, при което думите му требва точно да се 
запишатъ на таблата. Ако има неколко ученика, които трЪбва да 
започнатъ тайнствения процесъ на четенето, всеки требва да даде 
едно кжсо изречение за написване. Следь като се напишатъ всички 
изречения, учительтъ повиква единъ ученикъ отъ некое по-горньо 
отделение и го кара да каже на всеко дете, какво е казано на 
учителя . . . 

Това упражнение ще предизвика дълбокъ личенъ интересъ къмъ 
четенето и ще пробуди у децата силно желание да могатъ и те да 
правятъ устната речь видима и да превеждатъ видимия езикъ въ 
устенъ •)." 

Разбира се, указаниятъ по-горе начинъ да се предизвиква у 
децата интересъ къмъ предстоящата работа не е едничкия възможенъ; 
сжщата цель може да се постигне и другояче. Но тъй или инъкъ, 
тя требва да се постигне, и само следь това учительтъ ще може да 
пристжни къмъ инакъ мжчната и отегчителна работа. 

Но да се повърнемъ къмъ моя синъ. 
Собствениятъ му жизненъ опитъ беше предизвикалъ у него 

силно желание да се научи да чете. Не требваше да търся начини 
да предизвикамъ това желание, и оставаше само въпросътъ. какъ, 
по коя метода, да го уча. 

Въ цела Европа господствуваше тогава, както и сега още гос
подствува, звуковата метода за преподаване на четенето. Неколко 
години по-рано имахъ случай да я изуча практически, защото по 
нея учихъ по-големия си синъ. 

Тогава азъ бехъ си купилъ отделни подвижни букви. Започ
нахме съ гласните. На день учихме само по една гласна, т. е. азъ 

») Тсас.ипя СЬПйгсп 1о Кеяг. Ьу '. I. НнсЬсз, ТеасНсгз Маваг.пе 
(етЬег 1908. 
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показвахъ. буквата, напр. а, и казвахъ съответния звукъ, следъ ко
ето детето рисуваше буквата и я търсеше въ некой печатенъ текстъ. 
По тоя начинъ то можа лесно да изучи въ кжсо време всичките 
гласни и по. форма и по звукъ. 

Но преди още до бехме научили всичките, ний започнахме 
да'четемъ различни комбинации отъ техъ, напр. уа, ое, ау, ео, 
ая и т. н: 

! И всичко това вървеше много лесно. Едничката мжчнотия, ко
ято срещнахъ тука, беше да науча сина си да чете отъ лево на 
ДБСНО, а не наопаки, т. е. да чете ау като ау, а не като уа. Но 
следъ малко упражнения той придоби и тоя навикъ и се научи и 
да чете и самостойно да съставлява (или рисува) всичките комби
нации отъ гласни, като уа, ау, иа и т. н. 

Сега требваше да пристжпимъ къмъ съгласните; и тукъ за
почнаха мжчнотиите. Докато работихме само съ гласни, въ обуче
нието немаше никаква лъжа: за детето беше напълно естествено, 
че у-а ще се чете уа, а-я — ая. Но не беше така съ комбинаци
ите отъ съгласни и гласни. 

Азъ запознавахъ детето съ съгласните много по-бавно, откол
кото съ гласните: първо, поради мжчнотиите, които се появяватъ 
при изговарянето на отделните съгласни и, второ, поради все по-го-
лемото и по-големо число на възможните тукъ комбинации, напр. 
ба, бе, би,. . . аб, еб, иб , . . . баба, бебе, бабо . . . 

А мжчнотиите се състояха въ следното. Когато запознавахъ 
детето напр. съ буквата и звука б, азъ се мжчихъ да го произнеса, 
колкото е възможно, по-чисто, т. е. азъ се стараяхъ да го изгова-
рямъ не като бе, а като чисто б и, разбира се, не сполучвахъ: ос-
венъ съгласния звукъ 6 чуваше се и единъ неясенъ гласенъ звукъ, 
нещо като б/К. А после искахъ отъ дт>тето да изговаря 6 а, б о . • • 
не като бжа, бжо. . . , а като ба, бо и, разбира се, мжчно сполуч
вахъ въ това. Тука за пръвъ пжть се появи лъжата въ преподава
нето, и вследствие на това, възникнаха и сериозни мжчнотии. 

Лъжата се състои въ следното. 
Нито въ единъ езикъ не се ср-Бщатъ отделни, изолирани съ

гласни, напр. б или в, защото никой човекъ не е способенъ да 
произнесе б или в отделно отъ некоя гласна. А при все това искахъ 
отъ детето да ми верва, че бж-а е ба, а не бжа и естествено е, 
че му беше мжчно така да „слива" звуковегв. 

Тукъ имаше сериозни мжчнотии, които среща всеки учитель, 
който работи по „звуковата или буквосъбирателна метода;" имаше 
сериозна грешка въ преподаването, но не моя лична, а грешка въ 
самата метода. 

Когато започнахъ занятията съ втория си синъ, азъ знаяхъ 
вече отъ личенъ опитъ, че при звуковата метода се появяватъ го
леми мжчнотии при комбинирането на съгласните съ гласните, при 
тъй нареченото „сливане." 
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Но може да ми каже некой, че при първия си опитъ погреш^ 
но съмъ започналъ съ комбинациите, въ които съгласната стои прт-дъ 
гласната, като бо, ко, ве, вместо да започна съ такива, гдето глас
ната предшествува съгласната, като об, ок, ев. Може би, .това на
истина да е грешка отъ моя страна; може би, за децата да е малко 
по-лесно да се научатъ да четатъ об, ок, ев, отколкото бо, ко, ве, 
но, ако е така, мжчнотиите, които посочихъ по-горе, не щеха да бждатъ 
отстранени,. а щеха само да се появяватъ малко по-късно. Или съ 
други думи, мжчнотиите, които срещнахъ, не беха плодъ на лична 
моя грешка, а резултатъ на органическия недостатъкъ на самата метода. 

Тоя недостатъкъ, както видехме, се състои въ следното. Съ
гласните звукове не сжществуватъ самостойно въ езика; при какви
то и да било усилия ний не можемъ да ги произнасяме отделно; въ 
езика те се срещатъ само въ комбинации, въ съединения съ гласни 
звукове; и само чрезъ изкуствена анализа ний ги отделяме — и то 
само мислено — отъ гласните. А при все това при преподаването 
ний ги третираме като самостойни звукове, опитваме се да ги про
изнасяме отдт>лно, караме децата да правятъ сжщото и, разбира се, 
нито ний, нито те, не сполучватъ това. 

И не е чудно, че съ подобно преподаване сами си създава
ме мжчнотии, съ които после требва да се боримъ въ течение на 
продължително време. 

Зная, че има педагози, които нема да се съгласятъ съ тая ми-
съль. Ето какво казва, напр. г. И. Ахутинъ. 

. . .„Требва внимателно да следиме, да навикнатъ учениците 
още отъ първия урокъ да произнасятъ звуците високо, Ясно и от
четливо, особено съгласните звуци: не бива да ги оставяме да при-
съединяватъ при отделното произнасяне на некой съгласенъ звукъ 
и некой гласенъ, въ което често грешатъ и самите учители и учи
телки. Разбира се, да се произнесе съгласния звукъ отд-Ьлно е мжчно 
и децата еж склонни, да си улеснятъ работата съ присъединяването 
на н-Ькоя гласна: наместо к те казватъ км, на место и — пя и т. н.-1) 

И тъй г-нъ Ахутинъ намира, че е възможно, да се произнасятъ 
съгласните ясно и чисто, т. е. съвсемъ безъ гласни, но че децата 
еж „склони да си улесняватъ" произнасянето чрезъ присъединение
то на некой гласенъ звукъ. Мжчнотиите, за които говорихъ, спо-
редъ г-на Ахутина произлизатъ само отъ казаната „склонность" на 
децата и те се отстраняватъ отъ учителя, ако той внимателно следи. 

По тоя въпросъ не може да се полемизира. Всеки читатель 
самъ чрезъ непосредственъ опитъ и собствено наблюдение, требва 
да реши, може ли той да произнесе б, в или г, като самостоенъ 
чистъ звукъ. Азъ не мога да сторя това и мисля, че г-нъ Ахутинъ, 
както и всички, които еж на еднакво мнение съ него, еж въведени 
въ заблуждение отъ нашия начинъ на писане: при писането всеки 
съгласенъ звукъ действително се отбъпезва съ отделенъ знакъ и 

•) И. Ахутинъ, Изъ бес+.дъ по методики рускаго язика. Русская школа, 
1908 г. № 1 стр. 74. ... . 
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като че ли получава самостойно съществуване, но оттука никакъ 
не следва, че той съществува самостойно и въ езика. 

И тъй, както казахъ и по-рано, споредъ мене, мъчнотиите въ 
моето преподаване произлизаха отъ една лъжа, и естествено е, че 
азъ потърсихъ начинъ за премахването на тия мъчнотии, като пре
махна лъжата, която ги е породила. 

Съгласните звукове не съществуватъ самостоятелно въ езика, 
те, следователно, не требва да иматъ самостоятелно съществуване и 
въ преподаването. 

Затова, огвдъ като минахъ съ втория си синъ гласните и ком
бинациите имъ, също така, както и съ първия, съвсемъ променихъ 
начина на преподаването, когато стигнахме до съгласните. 

Взимахъ напр. буквата ги. 
— Тате, какъ се казва тая буква? пита детето. 
— Не зная, отговарямъ азъ, тая буква нема име, тя е безимена. 
Малко мъчно му става отъ факта, че буквата нема име, но 

азъ го утешавамъ, като му казвамъ: 
:— Незная, какъ се казва тая буква, но знамъ, че това е иш, 

туй е гие, това ши, шу и т. н. 
Детето лесно научи това и произнасяше тия срички безъ да 

„слива" елементарните звукове ш и а, или ш и е и т. н. 
А когато преминахме къмъ втората съгласна м (ако не се лъ

жа) и пакъ казахъ, че буквата нема име, стигаше да кажа, че това 
е мо, за да ми прочете то самостойно всичките комбинации, които 
му показвахъ: ма, ме, ми, мо, му. 

По тоя простъ начинъ лъжата беше избегната, и мъчнотиите 
изчезнаха сами по себе си. 

Но може ли скицираната тука метода да се нарича все още 
„звукова" или „буквосъбирателна" метода? Надали. 

При звуковата метода се излиза отъ елементарни белези, (бук
ви), и елементарни звукове (гласни и съгласни), а азъ, с/гвдъ изуч-
ването на гласните, започнахъ изучването на цели срички, и детето 
по-напредъ се научи да чете цт-ли срички и думи, а най-после узна 
названията на съгласните букви. 

При тоя начинъ нема никакво „сливане," детето чете са, се, 
си, со, су и т. н., безъ да знае, че тукъ има место за „сливане," 
но следъ като четенето на цели срички и думи е напълно постиг
нато, нт>ма вече никаква опасность, да му се съобщи не само „чи
стото" произношение на съгласните — въ което нема вече нужда — 
но даже и названията на съгласните букви: бе, ве, ге и т. н. 

Въ тая статия не влезохъ въ всичките подробности на звуко
вата метода, защото недоизказаното тукъ ще го изкажа въ втора
та си статия, въ която ще разгледамъ господствуващата у насъ метода 
— една отъ варияциигв на звуковата. 

Методата, по която учихъ втория си синъ, не е, тъй да кажа, 
„чиста:" тя не започва се елементитт- —- буквите или елементарните 



КРАТЬКЪ КРИТИЧ. ПОГЛЕДЪ НА НАШАТА УЧ. ПР. ПО РИСУВАНЕ 177 

звукове, както звуковата; но не излиза и отъ целото — думата или 
изречението, както правятъ това американските методи, които ще 
разгледамъ по-сетне. Тя е като че ли крачка напредъ отъ звуновата 
1сьмъ американските методи, а достойнствата и недостатъците й ще 
станатъ ясни стЬдъ разглеждането на последните. 

Съ тия свои статии бихъ искалъ да помогна на начинаещия 
учитель, да се ориентира въ разните методи, за да си изработи своя 
собствена. 

Но преди да свърша първата статия, искамъ да напомня, че 
по която метода и да преподава учительтъ четенето, той тр-Ьбва да 
се съобразява съ общите принципи на всЪко рационално обучение. 

„Основните принципи, по които требва да се преподава че
тенето, еж. сжщит%, които требва да ржководятъ учителя при из-
учването на който и да е другъ предметъ. 

Най-важниятъ отъ Т-БХЪ е принципътъ на самодейностьта (зеИ-
ас1мгу), което значи активность на ученика при самостойна работа, 
а не при подражаване на учителя или при следване на опитванията 
или даже намеците му. Самодейность означава активность на уче
ника при изпълнение на собствените му планове, при решение на 
задачи, които той самъ си е поставилъ. 

Учительтъ си изработва по-добра метода, когато дава на де
цата все по-самостойна и по-самостойна работа при откритието и 
решението на проблемите. Всекога, когато учительтъ сполучи да по
стигне известенъ резултатъ при по-малко работа отъ своя страна и 
по-жизнена (у.1а1) отъ страна на учениците, той е направилъ крачка 
напредъ въ пжтя на истинския прогресъ. Истинскиятъ ръстъ на де
тето требва да бжде резултатъ на самодЬйнОстьта му, т. е. на са
мостойните му усилия да разреши собствените, си задачи" '). 

Д-ръ П. Цоневъ. 

Кратъкъ критиченъ погледъ на нашата 
учебна практика по рисуване. 

Последните реформени стремежи въ областьта на специалната 
методика накараха да се преобразува обучението и по рисуване. 
Когато доскоро въ основното училище рисуваха линийки, квадратчета 
и разни орнаменти по стигми и безъ тт,хъ, а реалниятъ миръ съвър
шено не бе предметъ на рисуване отъ децата, „сега вече геоме
трическото рисуване е съвършено захвърлено и на децата се дава 

') Л. I. Нидпез, ТеасШп§ СММгеп то Кеай, ТеасЬегз Ма^агше, 1908, № 3. 
12. 
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да рисуватъ предмети, сцени изъ живота, пейзажи и пр. Предметъ 
на рисуването е живата природа и човешкия животъ. , 

Това е добре, но какъ се разбира и извършва това ново рисуване? 
Както въ методиката на обучението по другите предмети, така 

и тукъ реформите не се разбиратъ добре. 
Говори се за геометрическо, свободно, свободноржчно и пред

метно рисуване, рисуване отъ паметь и копиране отъ натура и по 
предложна, контурно, перспективно, силуетно и пейзажно рисуване, 
но отъ приложението имъ на практика се разбира, че голема часть 
отъ учителството ги разбира твърде слабо и повърхностно, а отъ 
това и обучението страда чувствително. Но отъ всички видове рису
ване изглежда, че най-много си е пробило пжть тъй нареченото сво
бодно рисуване. 

Какъ се извършва то? 
Учительтъ разказва на децата приказка и следъ това ги 

кара да я илюстриратъ. Децата рисуватъ, както могатъ. И разбира 
се, ако погледнете една такава детска рисунка, вие не можете да 
познаете, що е рисувано. Наистина, учительтъ ходи между чиновете и 
поправя: „РжцЬте еж много кжеи; я вижъ, виждатъ ли се двете 

^уши на Иванча, та си ги нарисувалъ едно до друго! и пр." Тази 
поправка, обаче, е ненавременна, защото на децата не се каз
ва, какъ да рисуватъ, те се оставятъ да правятъ големи грешки и 
после се поправятъ. Предмети обикновено не се рисуватъ. Пъкъ 
и ако се рисуватъ, то все пакъ така „свободно" както става илю
стрирането на приказките. И въ единия, и въ другия случай на учи
теля не е ясно, учи ли той децата да рисуватъ, или последните еж 
оставени сами на себе свободно да рисуватъ, да се учатъ сами и, 
ако става последното, какъ се научаватъ те. 

Този начинъ на рисуване има голема прилика съ така наре
чените свободни съчинения. И тукъ, и тамъ учительтъ мисли, че де
цата могатъ да се научатъ сами повече, отколкото той може да ги научи. 

Но, за да бждемъ по-прегледни, нека накъсо разгледаме, каква 
е цЬльта на обучението по рисуване и какъ се постига тя чрезъ 
гореизброените видове рисувания. 
••'\ ^Обучението по рисуване има за дель да развие наблюдателната 
способность у д-Ьцата, за да могатъ да схващатъ закономерностьта 
въ формения миръ — формите," симетрията, отношенията на вели-
чинигЬ, хармонията, далечините, боите и осветлението На предме
тите. Значи, рисуването учи децата съзнателно да наблюдаватъ предме
тите. Освенъ това, рисуването развива фантазията, чувството на ху
бавото, упражнява ржката въ графическо възпроизвеждане на вън
шния светъ и подготвя д-вцата за изкуствата и художествените 
индустрии. 

За постигането на тЪзи цели еж се развили гореизброените 
видове рисуване, които можемъ да ги разделимъ на две категории. 
Едните се отнасятъ до прпдмета на рисуването; те еж: геоме
трическо и предметно рисуване, т. е. какво да се рисува : орнаменти 



КРАТЪКЪ КРИТИЧ. ПОГЛЕДЪ НА НАШАТА УЧ. ПР. ПО РИСУВАНЕ 179 

или предмети; когато другите засегатъ начина на рисуването, т. е. 
какъ да се рисува, и гЬ еж всички останали видове. Заслугата на 
последните реформи въ нашето рисуване се състои главно въ това, 
че почнаха да рисуватъ предмети, било отъ паметь, натура или 
предложка, било свободно или несвободно, съ контури или чрезъ 
изпълване на съдържанието (силуетно), било отделни предмети, или 
въ пространството (пейзажно) и въ съотношение (илюстриране 
разкази). 

Ще изтъкна накратко значението на другите видове рисуване, 
за да мога после по-обстойно да засегна свободното и несвободно 
рисуване, предметъ на настоящите редове, защото именно съ техъ, 
както се вижда, се злоупотребява твърде много въ основните училища. 

Рисуване отъ паметь. Децата обичатъ да рисуватъ отъ 
паметь. Те рисуватъ така даже и тогава, когато имъ е даденъ 
предметъ за рисуване отъ натура. Когато рисува отъ паметь, де
тето рисува своята отъ по-рано образувана представа за прт-дмета, 
защото'тя е по-силна отъ възприятието въ момента '). Това обстоя
телство, обаче, не требва да лъже учителя и да го кара да предпо
чита паметното рисуване предъ онова отъ натура. При паметното 
рисуване д-Ътето изображава само символично своите неверни пред
стави за предмета и не се подтиква да го наблюдава. Съ рису
ването отъ паметь учительтъ само може да узнае, какви пред
стави има детето за формите на предметите, и въ каква степень еж 
развити неговите рисувателни способности, та да знае, какъ да ги 
доразвие и усъвършенствува. Наблюдателната способность, предста
вите и ержчностьта на децата учительтъ може да развие само чрезъ 
рисуването отъ натура. 

Рисуването отъ натура е въ сжщность паметно рисуване, 
при което детето отъ време на връме опреснява, подновява, допълва 
своята представа за формата на предмета. То приучва детето да на
блюдава аналитично, да се вглежда въ частите на предмета, тех
ните размери и форми, за да може правилно да ги нарисува. Опит
ните изследвания на проф. Мойманъ, Д-ръ Албинъ, Кершенщейнеръ 
и др. еж доказали, че деца, които не могатъ да наблюдаватъ ана
литично, не могатъ и да рисуватъ добре. Ядката на обучението по 
рисуване се състои именно въ това: наблюдаване и рисуване, рису
ване и наблюдаване непрекженато да се редуватъ. 

Рисуване отъ пргъдложка Пръдложката, или рисунката може 
да служи за образецъ при рисуването само въ случай, когато учи
тельтъ има за цель да покаже на децата, какъ други хора еж изоб
разили предмета, който те рисуватъ, но тя не требва да се употре
бява за рисуване. Съ нея детето само може да сравни своята рисунка 
отъ натура. Ако детето се научи да рисува отъ предложка, то все-
кога, когато му се даде да рисува предметъ отъ натура, ще иска да 
види, какъ други еж го нарисували и не ще може да започне. 

') Проф. Д-ръ Е. Мойманъ, опитни изследвания въ методиката на рису
ването, „Учит. Библиотека'" год. V Кн. 3. Шуменъ 1909 год. 
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Копирането требва да се употребява въ долните отделения, 
като подготвително къмъ сжщинското рисуване средство. То обра
зува тесомоторни представи за формата на предмета и съ това под
помага да се нарисува. Опити, които азъ самъ правихъ въ Кюстен
дилските основни училища, доказватъ това по най-недвусмисленъ 
начинъ."') Значи, първо се копира предмета и после се рисува. 

Силуетно или контурно рисуване. Най-първото детско 
рисуване требва да бжде силуетно, защото то е истинското и пълно 
изображение на предмета. Наблюденията и опитите показватъ, че 
малките, когато най-първо започнатъ да изобразяватъ предмети, 
рисуватъ предмета контурно и после го изпълватъ, за да покажатъ, 
че тамъ вжтре, между контурите, се заключава предмета. Детето 
вижда, че когато легне на сн-вга, то се отпечатва цело, че навсе-
кжде, дето е било сложено телото му, снега е смачканъ, а не 
само по краищата. Едва подъ влиянието на възрастните, детето 
почва илюзорно да вижда между контурата предмета. Ето защо 
силуетното рисуване требва да предхожда контурното и то само 
като преходъ, а после контурното веднага да преминава къмъ пер
спективно рисуване. Предметите трт-бва да се изображаватъ не 
само съ контури и не само силуетно, а чрезъ щрихи (чертички), 
те требва да се представятъ въ истинското имъ осветление и за-
сениване, чрезъ които нашето око може да различава най-разно
видния форменъ миръ. 

Пейзажното рисуване требва да се пр-ъдхожда отъ рисуване 
на единични предмети. Не требва да се бърза да се преминава 
къмъ рисуването на пейзажи, прЪдн децата да ех свикнали и да еж 
се упражнили да рисувать предмети, които се срещатъ въ пей
зажите. 

Илюстриране на приказки. И за него може да се каже 
сжщото, което се каза за пейзажите. За да може д-Ьтето да илю
стрира приказка, то тр-Ьбва да е упражнено вече въ рисуването на 
ония предмети, които се срт,щатъ въ нея. Но приказките иматъ 
друга цель, заради която се употребяватъ твърд-Ь много: те въз-
буждатъ твърде големъ интересъ у д-Ъцата къмъ предметите, които 
се рисуватъ. Предметите се явяватъ за децата единъ видъ истори
чески, съ минало, за които току що децата еж. узнали нещо важно. 
Непослушенъ билъ Иванчо, та отишелъ да краде ябълки въ дело
вата петрова градина, като се промъкналъ пръзъ една дупка на 
стобора. Напълнилъ си джебовете съ ябълки, та не можалъ да се 
провре презъ дупката, за да избега. Настигналъ го ДеДо Петъръ и 
съ тоягата си изтупалъ ябълките изъ джебоветъ на крадеца Раз
бира се, че това е твърд-Ь интересенъ сюжетъ за рисуване но де
цата требва по-рано да еж рисували човекъ, дърво, стоборъ Но 
приказката може да се употреби като изходна точка и при обикно-

год. IV^^гПкЦ
ЮТенд;,тьеТ0ДИИ "" Ф°Р-»-»™™Ь .Учителска библиотека' 
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веното рисуване на предмета. Напр., като се разкаже горнята при
казка, може да се нарисува само стобора, който е заловилъ Иванча. 

Свободно и несвободно рисуване. Свободното рисуване 
твърде често се смесва съ свободно — ржчното рисуване. Рисуването 
е свободно-ржчно, когато то не е копирно, и не е подпомагано 
отъ стигми (точки), линийки и др. помагала, а е свободно, когато 
децата се оставятъ да рисуватъ, както знаятъ и могатъ, безъ да 
еж. упжтвани отъ учители. Такова рисуване има само една цель: 
да се види, какъ могатъ децата да рисуватъ и затова требва да се 
употребява сегисъ-тогизъ само като контролно средство. Отъ него 
децата не могатъ да се научатъ да рисуватъ, не се учатъ да на-
блюдаватъ, защото не наблюдаватъ. Децата се учатъ да рисуватъ 
само, когато учительтъ ги ржководи въ наблюдението и рисуването, 
когато показва и поправя грешкитт, имъ. 

И тъй, ето накъсо реда, който требва да се спазва при раз
работката на лекции по рисуване на предмети. 

Разказва се интересна приказка за некой предметъ. Показва 
се самия предметъ и се упжтватъ делата да го наблюдаватъ анали
тично : форма и размери на частите му, сравнението имъ по голе
мина и форма, определяне реда и начина на рисуването имъ. 

СтЬдъ това децата нарисуватъ предмета на блокчетата, като 
го наблюдаватъ. Учительтъ проверява рисунките и самъ нарисува 
предмета на черната дъска или показва предложки, за да сравнятъ 
децата и поправятъ рисунките. Следъ това децата рисуватъ наново 
предмета отъ натура безъ да гледатъ предложката. респ. учителе-
вата рисунка, която се изтрива отъ черната дъска. Прт>ди всичко 
това, обаче, предметътъ требва да се моделира, защото, както опитно 
е доказано, моделирането улеснява въ висша степень рисуването на 
предметите. 

Н8 
А .Г . 

Възпитаване на бодри и см-Ъли хора. 
Пресметнато е, че отъ два милиона английски момчета, които 

свършватъ училището, само 270,000 получаватъ по-високо образо
вание и влизатъ въ добра среда, която влияе благотворно на тех
ния характеръ. Що става съ другите момчета ? — Отговоръ на то
ва ни дава постоянно растещето число на скитници и безделници, 
въ което число влиза и големъ процентъ момчета. 

Английското общество още отдавна съзнава нуждата да се бо
ри съ разпустнатостьта на младежьта, оставена сама на себе, безъ 
ръководители, които да я отвлекатъ отъ безцелния и безреденъ 
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животъ, да й помогнатъ да си изработи характеръ, стойкость и, 
заедно съ това, да оздравятъ физически и морално слабеещето 
младо поколение въ градовете. 

За тая цель еж образувани въ Англия нт-колко дружества, кои
то се мжчатъ да сгрупиратъ младежьта въ дружиики, които да спо-
собствуватъ за нейното физическо развитие. Такива еж „Тпе Ьоу'5' 
Вп§ас1е" (Юношеска Бригада), „С1шгсп 1ас1'5 Вп^айе" (Черковна мом
чешка Бригада), „1оип§ топ'5 СЬпзпап аззоаапоп" (Младежки Хри
стиянски Съюзь) и много други по-дребни организации, които се 
образуватъ при всеко училище. Веднажъ организирани, тези друж
би почватъ да живеятъ съ свой собственъ животъ; възрастните се 
отдъчлятъ на страна и се бъркатъ само въ онези случаи, когато мла
дежьта, съ общо съгласие, помоли некого отъ техъ да се заеме съ 
ръководството на нЪкои работи. Дружинките се организиратъ по 
образецъ на големите дружества: правилникъ и настоятелства, при 
което всички длъжностни лица се избиратъ отъ всички членове. Всека 
дружинка издава свое списание, въ което пишатъ нейни членове; 
а това еж. момчета отъ 12—16 год. възрасть. 

ОгЬдъ като английскиятъ първъ министръ заяви въ парламента, 
че опастностьта за Англия иде отъ Германия, следъ като популярниятъ 
писатель Харисонъ, извика: „Граждани, насъ ни заплашла голема 
опасность; въпроса се касае за съществуването на Британия; въ 
случай, че тя бжде поразена, нейното падане ще бжде безпример-
но въ съвременната история . . . ! и най-сетне, слЬдъ като Хербертъ 
Уелсъ издаде своя сензационенъ романъ „Войната въ въздуха," пе-
лото общество биде обзето отъ паника. Отвсекждт. се чува единъ 
викъ: „требва да напрегнемъ всичките си сили и да не се спираме 
предъ нищо за спасението на страната"! 

Това обществено вълнение не можеше да не се отрази и на 
младежките организации. Мирните екскурзии, които се уреждатъ по 
неколко пжти въ годината отъ разните училища, пролетните „Ра§еап1" 
т. е. големите представления на исторически пиеси и шедствия въ 
исторически костюми, които се организиратъ отъ момчетата всека 
пролеть, — всичко това отстжпи прт-дъ стремлението да станатъ ми
лиционери съ цель да защитятъ територията на Англия въ случай 
на неприятелско нахлуване. 

Такова стремление на младото поколение намери за свой рж-
ководитель генерала Баденъ-Поцеля. Къмъ неговата организация, на
речена „момчета разузнавачи" се присъединиха много училищни и 
неучилищни юношески дружества. 

Ето и какъ самъ Баденъ-Поцель разказва историята за обра
зуването на тая организация. Книгата, която написахъ за войниците 
отъ моя полкъ, нодъ название „ржководство за разузнавачите" 
заинтересува младежьта, понеже й указваше ново приложение на 
нейните сили. Това ме доведе до мисъльта, че въпроса за въз
питаването на характера" може да бжде разрешенъ безъ всекаква 
„военщина." По такъвъ начинъ, възникна идеята за „разузнавателната 
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служба на момчетата," която и азъ изложихь, като имахъ предвидъ 
сл%днето: • • • • • • , 

1. Организацията да привлече момчетата отъ всички съсловия 
и да изработи у гЬхъ при една привлекателна обстановка най-до
брите страни на „характера." -- "' . 

2. Да може тя да дава възможность на вейки младъ човекъ 
да работи съ интересъ и достойнство за благото на своята страна и 
на хората. 

3. Да може организацията да привлече при себе си всички сж-
ществуващи дружества и да стане връзка между тЪхъ. 

А за да постигне това, организацията требва-да научи младежьта 
на следнето: ,. 

1. На самообладание и на подчиняване на нейните закони и 
правила. 

2. На модеренъ животъ, т. е. развиване способностьта ла пре-
насятъ затруднителни обстоятелства и да се приснособявап. къмъ 
нова местность, като: да построишъ колиба, мостъ, лодка, да накла-
дешъ огънь, да наготвишъ гозба, ла измеришъ височина или раз
стояние; Д'а карашъ лодка, да плавашъ и пр. 

3. На наблюдателность, т. е. да забелезвашъ и запомнювашъ 
подробностите отблизо и отдалечъ; да проследишъ и да пр1>це-
нишъ следите на противника. 

4. На изкуство въ стрелба и ловъ, заедно си изучването жи
вота на птиците и растенията; елементарни сведения по астрономия. 

5. На рицарски, чувства, т. е. стремление да бждешъ полезенъ, 
храбъръ, милосърдъ, икономиченъ, а главно готовъ да помогнешъ на 
другите. 

•6. На умение да спасявашъ живота при пожаръ, при удавяне, 
задушаване съ газъ; да можешъ да спрешъ препускащъ конь, да 
давашъ първа помощь на улицата и т. н. 

7. На износливость, т. е. физическо развитие, хигиена, умере-
ность, чистота, не пушене и пр. 

8. На патриотизъмъ, т. е. познанство съ народната история, съ 
отечеството и колониите, съ задълженията на гражданина, на лоял-
ность и честно отношение и пр.. . _ 

Десеть месеца следъ като изказахъ предъ обществото мои
те горни съображения, те беха възприети почти отъ всички орга
низации, като напр. отъ „младежката бригада" и отъ многото учи
лищни организации. Очевидно, подробностите на моя планъ увле-
коха' младото поколение дотолкова, че то само се зае да реа
лизира моята идея и почна да търси офицери, които биха по
желали да ржководятъ организацията въ такова направление, кое
то не се съгласуваше съ обикновената и избита система. А та
кива ржководители се намерватъ мхчно, понеже горниятъ планъ е 
твърде еластиченъ и дава широкъ просторъ на личната инициатива 
и на личната отговорность и при това не изисква слепо подчиня-
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ване на веднажъ за винаги поставени правила. По тоя начинъ 
.момчетата разузнавачи" се отделиха въ самостойна организация, 
— не само въ Англия, но и въ Австралия, Нова Зеландия и Южна 
Африка, дето се организираха подобни дружества. Съ тези дру
жества се заинтересува и Германия и Америка. 

Накрай Боденъ Пацель завършва излагането на своята система, 
като се обръща къмъ правителството, което би требвало да изпол
зува това настроение на обществото за решаването на важния въ-
просъ за възпитанието на бждещето поколение. Ако правителството, 
казва той, не се решава да въведе задължителната военна тегоба 
за младежи отъ 16 до 20 год. възрасть, то би могло да подържа 
подобни организации и така да тикне напредъ нравственото и фи
зическо усъвършенствуване на ЦБЛОТО растеще поколение. 

Събранията на „момчетата разузнавачи" ставатъ пролетно 
време и пр%зъ ваканциите. Те отиватъ нейде задъ града или на 
морския брегъ и тамъ съ собствени сили си правятъ лагеръ, по-
строяватъ колиби отъ дървета и изобщо се стремятъ да придобиятъ 
всички знания, които фигуриратъ въ програмата на организацията, 
като при това прекарватъ приятно и весело всичкото време. Наредъ 
съ това, тукъ владее и строга дисциплина: цъпата бригада се дъ\чи 
на взводове, които иматъ свои „капитани;" а за такива се изби-
ратъ момчета, надарени съ спокойствие, благоразумие и смътюсть; 
за: отличие отъ другите те носятъ специални значки. Едно отъ най-
обичните занятия на младежите тукъ е преследването на некого 
отъ своите другари, който се е скрилъ нейде въ гжстата гора. 

А вечерно време цътшятъ полкъ се събира около накладените 
огнйове. Тукъ се пеятъ песни и се слушатъ разкази за това, какво 
е станало Презъ деня въ гората. 

Пръвелъ отъ руски Ц. К. 

Г. Негенцовъ. 

Погледъ върху датската ни поезия 
презъ изтеклата година. 

Засилениятъ напоследъкъ свежъ западнякъ въ областьта на 
художествено-педагогичната мисъль и практика, да се даде по-
широко м*сто на естетичната култура въ делото на възпитанието, 
се сили вече да проникне и у насъ. Говори се вече за по-ши
рока и планомерна намеса на изкуството въ живота на детето 
На,поезията — тая дивна чарбдъйка въ храма на изкуството у 
която еж гостували и гостуватъ толкова детски сърДца Се пада 
безспорно, значителенъ делъ. отъ тая колкото завидна толкова 
трудна и деликатна работа. ' 



ПРЪГЛЕДЪ ВЪРХУ ДЪТСКАТА НИ ПОЕЗИЯ ПРЬЗЪ ИЗТЕК. ГОД. 185 

Годна ли е нашата детска поезия за подобна работа? Ще 
спремъ погледъ върху даденото презъ изтеклата година на българ
ското д*те като четиво въ везана речь, за да проличи, доколко 
въобще всичко, носеще претенциозния етикетъ „детска поезия," е 
близо или далечъ отъ оная жизнена поезия, която, ведно съ всички 
други прояви на изкуството, ще води въ бждеще нашето дете низъ 
пжтя къмъ художествена наслада и естетична култура. 

За нашата детска литература и частно за нашата детска 
поезия лоша година нема. Литературните ни списания могатъ да 
мратъ едно подиръ друго, или да влачатъ насила едно анемично 
съществуване поради литературна сиромашия у писатели и чита
тели, ала детската жажда за четиво никога не намалява и понеже 
нт)ма талантливи майстори, които биха я задоволили съ чиста, здрава, 
непосредствена и жизнерада душевна храна, всекога еж въ изоби
лие нескопосните посредственици, които склпо и прескжпо чира-
куватъ и удовлетворяватъ литературна амбиция за сметка на есте
тично чувство и вкусъ у младите читатели. И ето, и презъ изтек
лата година цела върволица стари и млади майстори-чирацй и чи-
раци-майстори самонадеено крачатъ друмищата на детската ни поезия, 
които, съ посока къмъ Парнасъ, извеждатъ до една прекрасна по
крайнина, отчигарена отъ погледа на що-годе сериозна критика, 
гдето по-старите и предвидливи водачи поженватъ богата жетва отъ 
детски левове и двулевки, а идеалистнте-чирачета се нагълтватъ до 
насита съ евтина и отъ никого не оспорвана парнаска хава. И тая 
дружина отъ година на година расте, не намалява. Може ли иначе, 
когато и водачите не правятъ никакви пречки: стига само да под-
помогнешъ съ нещичко да се стигне до покрайнината съ богата жетва, 
като не си съ претенция да бждешъ отъ първите жетвари, и ти си 
добре дошълъ за т-Ьхъ и за всички други. Така поставена работата, 
не е никакъ чудно, че за тия бележки требваше 8 детски списания, 
излизащи редовно миналата година, да кръстосваме, две отделни 
стихотворни сбирки за деца да преглеждаме и съ повече отъ 25 
познати и непознати български детски поети и поетчета да се 
здрависваме. 

И мжчно би се справилъ човекъ въ рамките, на бегьлъ очеркъ 
съ това почетно число детски стихотворци, ако те, подобно на 
списанията, въ които сътрудничатъ, не беха всички лика-прилика. 
Не се различаватъ те нито по изборъ на сюжети, нито пъкъ по 
обработката имъ. Подъ всеко детско стихотворение вие прекрасно 
можете да напишете името на който искате отъ тия „детски поети" 
и отъ това нито „поетътъ," нито „поетичното произведение* и най-
малко ще спечели или изгуби. Напраздно ще дирите у техъ не-
каква оригиналность, никакви следи отъ индивидуаленъ отпечатъкъ. 
Разглеждайки кой и да е отъ тия мнозина, ние можемъ да говоримъ 
общо за българския детски поетъ и, обратно, общата характери-
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етика на детската, ни поезия изчерпва напълно характеристиката на 
всеки отдЪленъ стихотворецъ. 

Първото нещо, което очебийно отсенн сланината на нашата 
детска поезия презъ изтеклата година, както и преди, е липсата 
на най-сж.щественото въ нея — на поезия. Роденъ преждевременно 
отъ нужда, нашиятъ детски поетъ се нуждае отъ много работи, но 
преди всичко отъ онова, безъ което поетътъ. се превръща на без-
интересенъ, сухъ разказвачъ; то е непосредствената сила на поетич
ното чувство и заразителната мощь на издържано настроение. И, 
наистина, разглеждайки миналогодишната ни детска поезия, вие до 
насита ще'се насрещате на неуморилия се още педагогъ-морализа-
торъ, на престорения сантименталенъ „будитель" на ' социални и 
Граждански чувства, на кухия, безсмисленъ и бъбривъ стихоплетецъ, 
.но вие петимни ще останите за'срещата на'"поета, на истинския 
поетъ, който владее чаро дейната способность да заробва сърдцата 
на.млади и стари. Вижте, напр., има ли и капчица нещо повече отъ 
фалшива сантименталность' въ следньото стихотворение, стъкмено 
да буди люббвъ къмъ трудещите се: : ' • ' 

Обичамъ азъ небето , И потните копачи 
И птичката крилата, Отъ тежъкъ трудъ убити. , 
Обичамъ азъ,полето- Ахъ, колчемъ т*хъ азъ зърна, 
Простора и цветята. Желане ме. обзема 
•И морните орачи, • Сь-ржце да ги прегърна 
Надъ ралото превити, Отъ обичь прътолема! 

• (С. Д. ,СвЪ5тулка/ 9). 
, И' ето съ какъвъ разсждъчно-прозаЧенъ, не засегащъ детското 
сърдце тонъ е възпт,то едно отъ най-силните чувства майчината 
любовь въ 1. книжка отъ най-новото детско списание „Д-втска почивка:" 

•'• Кой, деца, ви тъй милува, Кой ви въ люлчица люлее, 
Кой ви сладко тъй целува? Кой ви сладки песни- пее? 

• ••• '• Кой се грижи тъй за васъ Кой .игри ви нагласява 
И бди нежно всеки часъ? Съ приказки ви забавлява? 

• —„Мама мила!" ":—-„Тя, добрата!" 
А кога сте мързеливи, 
Непослушни, зачекливи, 

" Скръбь кому се въ сърдце влива? 
Кой сълзи тогасъ пролива? • 

— „Тя, горката! 
Така. не лошо може да говори и пише единъ учитель единъ 

възпитатель, но така, не реди натопеното въ истинско дълбоко чув-
... ство поетско перо. 

,Въ V. и -VI. кн. пакъ въ сжщото.списание е помъхтенъ след
ния ^химнъ" .на пролетьта („пролътна-пъсень") — т а я д и в н а хуба
вица, що носи толкова .смЬхъ, игри, и радости на своите малки лю-

• бнмчета: 
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Да се хванемъ за ржцЪ Изъ шумаци н%где скритъ 
Да излеземъ край селце Славей кръшно-гласовитъ .. 
По широките морави, И поточето бъбриво. 
Изъ красивите джбрави, И овчарчето игриво 
Да накжсаме цветя, Песенъта ще подкрппятъ, 
Да възпеемъ пролетьта. Ваш'та радость споделятъ. 
Още първиятъ стихъ минува пжть на съотв-втното въ случая 

буйно жизнерадо чувство, далечъ непобираще се въ цЪлата тая офи
циална, смирено-школска възпт>вка. Своето безсилие да напбй съ из-
бликъ отъ радостно чувство първите редове, самъ авторътъ издава 
въ последните, гдето кара и славея, и потока, и овчарчето.да под-
крепятъ детската радость. < А чувството на немощь, на безсилие и 
радостното поетично чувство еж два заклети врага. Присжтствието 
на единия е най-сигурното доказателство за отежтетвието на другия. 

Да, разсжждения у мислителя,. строй и разпорела у худож
ника! Техъ поетътъ може да ги има или не, ала това, което без
друго требва да има, за да бжде поетъ, то е силното чувство, то е 
настроението, дъха на цветето, смеха на устните. Самото чес
то тъй неясно, то прави ясна всека мрачина, то има магичната сила 
Да спознава и сближава душите. А това именно е врата съ девет.. 

• куфаря за нашия детски стихотворецъ. •, 
Лишена отъ'чувства и настроение, нашата детска поезия,, е 

по-бедна и отъ сиромаха отъ къмъ съдържание. Кржгътъ, въ който се 
движи, е съвсемъ сжщия, съ оня, що еж начъртали първите „учители" 
въ тая область. Никакво вдълбочаване и разнообразие.^ ГгЬе се отъ 
начало и досега по единъ и сжщи калъпъ за едни и сжщи изтъркани 
неща. Четиретехъ годишни времена съ техните най-обикновени, 
станали вече тривиални отъ постоянно еднообразно третиране, атри
бути. Училището, гдето умъ и знание и нищо' друго требва да се 
получава; дома, дето еж „милий татко" и „сладка мама," гдето 
има още братчета, сестричета, кученца, котенца и най-често куклички 
— ето тесните рамки, въ които се е движилъ и движи нашиятъ дет
ски поетъ. По-нататъкъ той не отива. 'Защо ? —Защото е простъ 
занаятчия, който върши само туй, което другите до него еж правили 
и което самъ е вършилъ редъ години вече. А колко светъ, незасег-
натъ, самъ по себе • поетиченъ животъ, блика въ всека гънка на дет
ската душа, -въ всичко, що заобикаля и действува на малкия човекъ! 
Ала тоя широкъ просторъ чака смелия полетъ и прозорливъ .пог-
ледъ на таланта; тая небутната богата материя задълго, може би, 
ще ожида духотворната велика ржка на поета-хуложникъ.., _ 

Неспособенъ е нашиятъ стихотворецъ да проникне, въ детска
та душа и да ни разкрие нейните тайни. Той е безсиленъ да гледа 
съ очитт, на детето и да чувствува съ неговото сърдце. Това е, безъ 
съмнение, една прекомерна трудна работа, която изисква необикно
вена способность да се вживъешъ въ чуждъ душевенъ миръ-и ху
дожествено да го възпроизведешъ. То не е лъжича-за- устата на :на-
шия специалистъ по детската поезия. У него най-често лрезъ уста-
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та на детето говори и мисли самиятъ авторъ. Ето, напр., каква де
кларация дава едно дете на една птичка: 

Н%ма, птичко, да залагамъ На свобода ти живей си, 
Примки по полето; Хвъркай си на воля; 
Пъсни п%й си, колко искашъ, Ненавиждамъ и азъ, птичко, 
Волно подъ небето. Черната неволя: 

(Л. Бобевски, ,Млад.,"7). 
Друго пъкъ момченце дава следния отчетъза своя веселъ животъ: 

Съ радость жив%я Безгрижно по целъ день 
Веселъ легамъ-ставамъ, Припкамъ си, играя 
Смея се и пея, И вечерь уморенъ 
Не се излежавамъ. Сладко, сладко си спя. 

(Цв. Парашкевовъ. „Зв+идица," 4). 
Дете въ пролетно настроение ето що философствува за тЪ-

хенъ Шарка: 
Ей и Шарко е съ нази, — Свободата кой ли мрази . . -
Тесенъ вечъ е нему двора, Хайде, Шарко, изъ простора! 

(„Д-Ьтска почивка* 4). 
А ето и другъ малъкъ приятелъ, който, въ ролята на евтинъ 

рекламаджия, реди следния „поетиченъ" куриозъ: 

Азъ редовно си чета Съ картинки 
„ Младина," Всекаквинки! 

Хубаво списание Месечно излиза тазъ 
За образование „Младина." 

На деца, Книжка евтена за два 
Съ картинки Се продава лева тя 
Всекаквинки. н.а д-Ьца. 

Колко зная азъ неща Съ картинки 
Отъ „Младина!" Всекаквинки. 

Салъ к'ви има приказки Купете си ей деца 
И хубави песнички Тазъ книжчица „Младина!" 

За деца, ... „ 
(Ив. Поневъ.. „Младина/ 1). 

Несполучливи опити да разбира и мисли по дътски маниеръ 
прави В. Ив. Стояновъ, отъ когото българските дъца еж чели по-
рано сравнително по-издържани подобни работи. Надминали еж го 
само по притенциозность на по-големи майстори Г Стояновъ и Цв 
Парашкевовъ. Но затуй пъкъ Елинъ-Пелинъ далечъ ги е отоедилъ 
въ тая насока съ две свои палави засмени рожби ( П™™ ги-ь-ь" 
и „дедо, сечко не сечи. . . - ) , които „емагГ о щ е д ^ р Т . а не"а-
мо въ.нашата , детска поезия, но. и. измежду други-Л поетични ра
боти за деца отъ автора, поместени, въ стихотворната сбирчица 
„Златни люлки.- Не лишени отъ художествени недостатъци тия 
две стихотворения иматъ въ себе си палавата, на„в„а, весела датска 
душа, съдържатъ много отъ прелестите „а. първит1 . п р о ^ ^ е т я 
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и затова съ такава наслада се четатъ» препрочитатъ и научаватъ отъ 
малките читатели, на които тъй близко допадатъ до сърдце. ' 

Отъ груба морализаторска тенденция, задушаваща толкова вре
ме вече нашата детска поезия, нашите стихотворци и презъ изтек
лата година, въпреки усилията си, не еж се отърсили още. Те не 
се и мжчатъ да разбератъ онова влияние, което може да окаже едно 
истинско поетическо произведение, макаръ че то не си поставя, ни
какви морални цели. Всеко велико произведение на изкуството е 
само по себе нравствено, въ най-благородната смисъль на тая дума, 
независимо отъ своето съдържание. Такова е то по своята искрен-
ность и глъбина. Ала това не е по силите на нашите „специалисти" 
и те продължаватъ да гощаватъ малките си читатели съ стихове, 
като тия : 

Въ тая сграда Умъ и знание 
Съ награда Възпитание 
Получава И забава. 

(Л. Бобепски „Млядина* 7). 
Или: 

Само като не искашъ Пази се да прюпискашъ, 
Тебъ зло да сполети, другиму не вреди. 

(Цв. Парашк. .Зв^зд." 2). 
Или: 

А децата на школото По лица имъ радостъ св/ьпш: 
Съ книжки бързатъ да отидатъ; Тамъ наука ще добивать. 

(Д. Гешайовъ ,Светлина,* 8). 
Подобни стихотворения, не малко въ детската ни поезия презъ 

миналата година, пропити съ сухъ наставнически духъ, всекога от-
блъскватъ съ своята изкуственость и пресиленость, като издаватъ 
безсилието на автора да изрази правдиво чувствата и мислите на 
малкия човекъ, безъ да имъ натрапва чужди елементи. 

Лишенъ отъ що-годе широкъ, дълбокъ и правдивъ погледъ, 
у нашия „слециалистъ" и дума не може да става за следи отъ ху
дожествена замисъль, нареда и пластика. И да има некога нещичко 
хубаво и ценно у нашия детски поетъ, той е безсиленъ да го въз
създаде, да го нареди, да го премени и за предъ най-непретенци
озни очи. Вместо туй създава хилави недоносчета, мжчейкн се ла 
прикрие техната некадърность съ безсмислени външни труфила. Тия 
творби най-често не надминаватъ ученишкитъ- съчинения по даленъ 
планъ. Вместо красива нареда, образность, споеность на отделното 
съ некакво настроение, ние имаме бърканица при разпоредата на 
ситуации и картини, ако можемъ да соворимъ за такива въ слу
чая, а не редко всичко туй се заместя съ просто нижене на рими. 

Прочетете, напр., следнето стихотворение: 
Дойде есень. Пее песень Малки птички лястовичкн 

Вгьтърь по поля, — Бгъгатъ вечъ къмъ югъ, 
И отъ листи, жълти, чисти А орачи, доръ се сдрачи 
Тихъ дъждъ заваля. Каратъ тежкий плугь. 
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ъй дохождатъ. и отхождатъ 
Есенните дни — 
з,тр бега, зима атъга, 
Нгьма марани. 

(Драго, „ДЪтска поч." 5 н 6). 
"Задъ скьрпената отъ надути рими покривка съзирате ли поне 

една:Г смислена и наместо сложена линия въ есенната картинка, как
вато 'искалЪ авторътъ да представи? Где-я оная прибраность, сила 
и' яркость, съ която художникътъ майсторски съчетава отделното въ 
нтлцо целб, красиво, завършено? Средъ полето. Ветъръгь песень 
ггЬег• й йзведнажъ тихъ дъждъ... отъ жълти, чисти листи. СрЪдъ 
него се виждатъ "лястовички да бегатъ къмъ югъ (красиво нали, 
читателю!) И като венецъ на всичко туй, чува се авторътъ да 
обобщава, ме тъй (какъ?) дохождали и отхождали есенните дни, а 
после и да добавя забравено нещо, че презъ есеньта нема марани. 
Побоялъ се е, да не би малките четци, унесени въ песеньта на вЪ-
търа й въ листния дъждъ, да помислятъ, че презъ есеньта има такива. 

А ето и друга „предпролетна картинка," както биха я нарек
ли любителите на подобни; картинки, въ която липсва даже съобра-
зителностьта на 10-годишенъ школникъ: 

Пролеть иде миризлива, Дървесата се развиватъ 
Н%ма вече студове', Пеятъ птички съ чуденъ жаръ. 
Ясно слънце топло грее А телици, златокрили 
И разтапя етъговр. Бързо сбиратъ сладъкъ медъ; 
Никнатъ билки и тревицц, Всичко, всичко се събужда 
Никне златенъ минзухарь, И животъ захваща вредъ. 

•г (Д. Гешановъ. „Св-Ьтулка" 3). . 
Пролетьта още иде, енегътъ се още топи, но това не бърка 

птичките да пеятъ съ Чуденъ жаръ, а пчелините златокрили да съ-
биратъ сладъкъ медъ. : , 

Д. Цветкинъ пъкъ, нова :„сила" въ нашата д-ьтска поезия, за 
нови работи ни заговорва, за чудновата птичка, която може тихо и 
унило засмени'песни да пт.е. Четете: 

Въвъ градинка осланена Шсенчица пей засмена 
Пее птиче мило, . ,. ( Тихо и унило. . , 

(„Младина" 9). 
Друга .„Картинка," озаглавена .„Предпролетни дни" (С Д. 

„Звездица" 3). 
Изгрело топло, слънчице 
На връхъ небесни синини, 
Трепнало златно зрънчице 
Навредъ по полски ширини. 

Да оставимъ слънчицето, гшргъло на връхъ небесния сводъ 
но какво дири това златно зрънчице,,що вижда авторътъ навредъ 
по полски ширини? 
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П о - н а т а т ъ к ъ в ъ сЖщото с т и х о т в о р е н и е : 
.И. т ъ й : е чистъ небесний сводъ! 

. . Дтирише вечъ на полски цветъ. 
Лишенъ почти отъ всичко поетско, младиятъ дътски стихотво-

рецъ е надаренъ, вижда се, въ зам%на на туй, съ необикновено.- обо
няние- което смогва време и пространство и усеща мириза на пол
ския цветъ още въ предпролетни дни.. -.•.•• .••• 

Прочетете най-после „ В ъ л-Ьтна н о щ ь " ( „ Д е т с к а почивка" 5 й' 64) 
Й вижте к а к ъ безмилостно е смачкана и най-малката частица ж и в о т ъ ; 
движение , замахъ , каквито тъй много съдържа сюжета самЪ по себе! 
В ъ р х у р а з к о ш е н ъ ф о н ъ , напомнящъ л е т н о нощно небе, какъ дивно 
биха трепкали, като з в е з д и ц и , и зподъ ржката на дарбвйтъ Но-
е г ь - х у д о ж н и к ъ милите и бликащи съ ж и в о т ъ ' образи на младите 
селски к о н я р и ! 

О с о б н о ясно проличава прЪзъ изтеклата година тенденцията 
въ д-Ьтската ни поезия да се подражава и предава народната пЬсень. 
На т о я . в ъ п р о с ъ с м е т з м ъ о т д е л н о д р у г ъ пжть да се спра, а сега само 

- щ е з а б е л е ж а , че и т у к ъ д е т с к и я т ъ стихотворецъ не е надминалъ себе 
си. Н е м у и за смислено с ъ д ъ р ж а н и е сили не достигатъ. А , р е ч е ли 
да и з б е р е н е щ о о т ъ народната съкровищница , той често отива про-
т и в ъ с и л и т е и вкуса на малкия читатель, а ако направи д о б ъ р ъ и з б о р ъ , 
не р е д к о при п р е д а в а н е т о той осакаща оригинала, отъ което последни-
я т ъ губи голема часть, ако не всичката своя цена . Въ всеки случай, 
к а к в а т о и да е, тая проява на усилено сношение между народната 
п е с е н ь и д-Ьтската поезия може само да ни радва. Народната поезия, 
а к о не м о ж е н и щ о допринеси за д е т с к и т е ни стихоплетци, 'тя щ е 
направи много за детската ни поезия, въ чийто основи непременно 
т р е б в а да легне здравиятъ и наивенъ, чистиятъ и непосредственъ д у х ъ 
на народната песень , тъй п р и с ж ш ъ на детската душа . Н е щ о повече. 
Н а народната ноезия п р е д с т о и великата роля на обновителка в ъ об-
ластьта на д-втската ни поезия. Тя въ недалечно б ж д е щ е щ е т р е б в а 
да изпълни ролята на б у е н ъ потокъ , който ще' очисти всичката слИпъ 
о г ь литературни недомислия на „специалистите детски поети,"" за 
да пои п о с л е и отхранва дивните цветенца на истинска поезия, ' о т ъ 
която трт-бва само да черпятъ поетична храна малките читатели. 

О т ъ приведените , макаръ и съ друга ц е л ь , примери личи и 
външната п р е м е н а , съ която скопосватъ нескопосннте си рожби д е т 
ските, стихотворци . Тя е стара, еднообразна и изтъркана, . , к а к т о е 
старо , е д н о о б р а з н о и изтъркано онова , щ о тя покрива. Скроена е 
предимно по стария калъпъ на три или четирестепенъ хорей<— вер-
сификация, съ която свободно манипулиратъ и у ч е н и ц и т е о т ъ Л У . 
класъ, а често е съшита отъ лошъ литературенъ или отъ изкуственъ 
детски езикъ. А едва ли другаде гиздавата, напета, привличеща пре
мена има по-големо значение, отколкото при онова, що се пред
назначава за деца, оловяши се првди всичко о вънкашностьта. И 
както волната детска душа и подвижното детско тъ\ло не могатъ 
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да търпятъ тесната, дългата и натруфена дреха, а всеко се чувству-
ватъ отлично въ кжсичка, но свободна и гиздава премена, така сж-
що и истинската детска поезия, която има дъха на детската душа 
и подвижностьта на детското тъпо, никога не може се побра и тър-
п% въ т-Ьсния калъпъ на сегашните стихоплетци. Кжсичекъ, свобо-
денъ, подвиженъ стихъ, майсторски скроенъ спроти онова, що ще 
изразява—ето най-подходното и красиво нейно облекло. Създаването 
на такава форма, която, независимо отъ съдържанието, има самостойна 
естетична прт-лесть, е работа толкова трудна, колкото и творбата на 
истинско поетично произведение. Затуй тъй много се зарадвахме, 
когато отведнажъ забъ\лт>захме въ малката сбирчица на Елинъ-Пе-
лйнъ, като щастливо изключение, успешенъ стремежъ да се смогне 
тая мжчнотия. Общо, отъ тая малка сбирка, която, действително, не 
особно много дава на малките си читатели, и която не е пречи
стена напълно отъ недостатъците на своите посестрими, — ще требва 
множко да се поучатъ детските ни стихоплетци. 

Всичката звучность и сладость на родния езикъ требва да лъ
ха отъ вс*ко редче, написано за деца. Детската песень требва да 
бжде изпета на езикъ, който наподобява въ много отношения лясто
вичи гориликане, кръшна Славейкова песень. Не е нуждно да споме
нуваме, колко далечъ е и тука детскиятъ ни стихотворецъ отъ това 
съвършенство. 

* * 
ОгЬдъ тая кжса визита у нашата детска поезия презъ изтек

лата година — а почти такава тя е и преди — ние оставаме съ не; 
радостно впечатление, че тя сега за сега е безсилна, негодна да до
принесе що-годе въ онова културно движение, което,се мжчи да 
проникне и у насъ и което, при отъ малко-малко благоприятни усло
вия, би донесло по-вече красота, по-вече радость, повече полетъ и, 
просторъ въ живота на детето. И може ли да бжде иначе, когато 
по силата на едно престжпно недоразумение, у насъ се оставятъ 
тъй безприпятствено да сеятъ и отгледватъ въ д-Ьтската душа пър
во запознанство и любовь къмъ поезията ония, които сжщата тая 
поезия би изгонила съ камшикъ въ ржка и като базергяни, отъ храма ? 
Художествената и педагогична мисъль и практика у насъ, доколкото 
ги имаме, требва 6 време да се справятъ съ тая аномалия. Дано в*-
търътъ на новото време, напоенъ съ повече уважение и любовь 
къмъ хубавото, часъ по-скоро види работата на всичко посредстве
но, бездарно, тривиално въ детската ни поезия за да стори ижть 
на истинска детска поезия, която — наивна и чиста като детската 
душа, жизнерада и пленителна като блесъка на детските очи гъв
кава и подвижна като детското тело — щ е къпи въ красота и ра
дость млади и стари. 
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Ото Антесъ. Книжниятъ драконъ. 
(Свободните съчинения до стсиепь на художествено творчество). 

Това съчинение на Антесъ е единъ отъ пионерите на тъй 
нареченото художествено възпитание въ Германия. То носи въ себе 
си всичките специфични бълтззи на това движение: резкость, мла
дежки ентусиазъмъ, обожателство на човека-творецъ, грозна ненависть 
къмъ старото, рт-дка смелость и охота за борба съ това „старо," 
но сжщевременно и прекомерна самомнителность и преувеличение 
на силите си, напълно отдаване на настроението и чувството, над
мощие на фразата надъ мисъльта. Както цтзлото ново брожение, и 
това съчинение е силно главно въ своята критика срещу сжществу-
ващето.' И тукъ то остава верно на ония психологически моменти 
отъ настоящето, антиподи на които се явява и ЦЛУЮТО съвременно 
,,художествено възпитание" — стремежъ на личностьта къмъ осво
бождаване и пълно свободно изживеване. 

Целата брошура третира въпроса за съчиненията въ училището. 
Основната мисъль е: да се даде пъленъ просторъ на ученика, да се 
прояви като трудеща личность, като се изхожда винаги отъ личните 
му преживявания. Тая мисъль не е нова за педагогията. Шма ново 
и въ детайлното й разработване, защото и тукъ спокойниятъ и 
дьлбокъ погледъ на методика-психологь е отстжпилъ место на обща
та фраза, неопределеностьта и противоречието. Новото е само въ 
начина, по който е изказана тая мисъль: резкость и безогледна непри-
миримость спр-вмо всичко настояще въ това отношение, голема само-
увт-реность и преоценяване на „новото." Дали авторътъ е улучилъ 
наистина „чудовището право въ главата," ние се съмняваме. 

Споредъ Антеса, сегашните училищни съчинения поощряватъ 
у нашите съвременници покварена наклонность да говорятъ 
върху всекакво и всичко, като пробуждатъ у техъ мнението, че 
характерниятъ признакъ на образованостьта е възможность да се 
изказватъ върху всичко и създавагъ навикъ да се упражнява тая 
професия. Те убиватъ систематично между съвременниците ни вро
дените и донесени въ училището: живость, сила, картинность и яс-
иость на израза и на техно место поставятъ мършевъ, без-
соченъ и слабосъдържателенъ езикъ. Ние сжщо сме съгласни съ 
автора, че писмените упражнения еж зле поставени въ училището, 
но да държимъ техъ отговорни за всичко гореизложено, ни се виж
да доста пресилено. Нещо повече, ние се страхуваме, че методътъ 
на „свободното творчество," който авторътъ препоржчва, приложенъ 
въ духа на неговото изложение, ще доведе дотамъ, че всеки да се 
смета годенъ всичко да „твори." Изглежда, че авторътъ има особена 
слабость къмъ прибързани обобщения. 

Защо тая безцеремонность спремо употребата на цитатите? 
Че се злоупотребява съ техъ, е верно; че често употребата на мно
го цитати е признакъ на страхъ, на душевна пустота, и туй се 
случва. Но само по себе служенето съ цитати не е и не може да 

13. 
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бжде пустота или липса на куражъ да се застжпи собствено гледи
ще. Употребяването на цитати не значи нъ никой случа» и липса 
на лични преживявания. Въ съчиненията на повечето огь великитв 
водачи на човечеството ние срещаме сжщо малко или много ци
тати, но кой би посмелъ да ги обвини, че гй еж. проявили по-
малко продуктивно творчество отъ приятелите на „свободните съ
чинения." Цитатътъ, ни се казва, не може да служи за украса на 
речьта, защото му липсва непосредствено схващане, картинность, 
живость, преснота и дълбочина. Тукъ се прави важна психоло
гична грешка. Туй, що ние преживяваме въ форма на чувства или 
нагледи, туй, що създаваме въ нашата душа, диримъ да предадемъ 
чрезъ формите на езика. Тия форми не еж индивидуална творба. 
Това еж продукти на безброй поколения. Цъльта на езиковото обу
чение е, да направи ученика годенъ да си служи свободно и вешо 
съ тия форми, кога пръздава свои лични преживявания и да раз
бира чуждите. Нима ще бждемъ по-малко творци, ако, когато 
диримъ средства, за да изразимъ посредствомъ езика своите лични 
преживявания, си послужимъ съ некой класически изразъ, който, 
споредъ насъ, въ дадения моментъ най-добРе изразява преживява
нето. Или сжщностьта на продуктивното творчество изисква да от
хвърляме тия изрази, термини или фигури, защото гЬ еж били из
казани отъ другиго и си послужимъ съ такива, които се отличаватъ 
отъ първите само по туй, че, може би, въ дадения моментъ не си 
спомняме отъ кого сме ги чули или прочели. По-силна отъ нашит* 
желания и увлечения е психологичната необходимость 

Между многото правдиви думи въ главите „Елегантно виде
ние и „Сказчикътъ" не липсва сжщо изнасилване на действител
ността. Па и „Моя рожденъ день" авторътъ е тъй изострилъ, та 
изглежда, че за него е билъ по-важенъ ефекта, който ще произведе 
фразата, отколкото проникване въ сжщностьта на работата Далечъ 
сме отъ мисъльта да защищаваме сегашния пръобладаващъ начинъ на 
водене съчиненията. Но въ тукъ приведения примъръ още не ли
чи, че самиятъ начинъ на постжпване е лошъ. Нима темичката „Моя 
рожденъ день" не може да послужи за едно добро свободно съ
чинение. И защо авторътъ се е уловилъ о едно възможно недора-
зумение съ ученика? г 

Антесъ бележи иронически: „Научната педагогия" учи, че де
тето не било въ състояние да формува дадена материя безъ под
веждане, и веднага заключава: въ класа тръбва да се разработвать 
и съдържанието, и формата на съчинението." И по-нататъкъ- Де
тето не е въ състояние да даде на известна материя такава форма, 
каквато и би далъ възрастниятъ. Но такова нъщо не е желателно. 
Дътето, обаче, е напълно способно да пръдаде извъстна материя, 
която е възприело чр-Ьзъ сетивата си, въ д%ТСКа форма. И тъкмо 
това е, което ние тръбва да поощряваме, а всичко друго да изб*г-
ваме." Че детето има нужда отъ подвеждане, въ тая своя работа 
това по начало не отрича и самиятъ авторъ. Па и неговото Пж-
тьтъ ни за училище" го издава въ това. Ала важното е, какъ да 



ОТО АНТЕСЪ. КНИЖНИЯТЪ ДРАКОНЪ . 195 

подвеждаме детето. Ние сжщо сме на мнение, че детето може да 
изложи „нещо" и че требва и тукъ да изхождаме отъ личните дет
ски преживявания, отъ детските форми на изложение, но, подчер-
кваме, требва само отъ тамъ да изхождаме; да поущряваме само 
ония детски форми на изложение, които въ своето постепенно раз
витие ще ни доведатъ до съвършени изразни форми. Ние ще изпол
зуваме именно тия детски правилни изразни форми срещу ония, кои
то забъркватъ само детската речь. Антесъ казва: „Ние не трт-бва 
да подготвяме формата на съчинението, а да оставяме детето да си 
я развие свободно." Нима въ неговото „Пжтьтъ ми къмъ училище" 
липсва всека подготовка на формата ? Че требва да се оставя израз
ната форма у детето да се развива свободна, като продуктъ отъ него
вата активность въ туй отношение, е верно, но нима туй „свободно 
развитие" изключва всекакво подпомагане, упжтване? А и туй „подпо
магане" не всекога е и може да бжде „иатъпкване въ детската глава 
своите форми." Защо и тука такова изнасилване на детската психи
ка? А самиятъ авторъ на стр. 34 иде да потвърди нашата мисъл... 

Отъ сжщата едностранчивость страда и главата „обогатяване
то." Случайно, може би, изказаните изрази „средата е най-дебелъ 
день" не еж. признакъ още за никаква творческа работа. Психоло
гията на детския езикъ обяснява тия явления малко по-инъче. Съ ху
бави мисли е изпъстрена и главата „Червеното мастило," но ние и 
тукъ ще кажемъ, какво лошото не е, че сжществува червеното ма
стило, а въ туй, че то неумело се цапа. И „Тайното учение" не е 
тъй черно, както искатъ да го представятъ. Самъ авторътъ бележи, 
че онова, което е добро отъ учението за съчиненията, требва да се 
приеме за такова. Па и какъ ще изпълнимъ изискваното изложение 
да бжде ясно и прегледно, ако се игнорира опита на цели генира-
нии въ това направление, фиксиранъ въ учението за стила. 

Сжщото би могло да се каже и за останалите глави. 
Отъ нахвърленото дотукъ се вижда, че ако до сега въ тая 

область еж се преувеличавали СИЛИТЕ на детето, като се е сметало, 
че то е въ състояние още отъ началото да схване по отношение на 
езика туй, което трпбва да бжде; ако при избора, наредбата и 
разработката на материала се е изхождало само отъ тая гледна точка 
— отъ гледна точка на учението за сила, горниятъ и редица автори 
въ настоящето се хвърлятъ въ противна крайность. За техъ един
ствено ръшаваще е субектътъ, туй, шр намиратъ у самиятъ су-
бектъ на възпитанието — д/ьтето, като съвсемъ игнориратъ то
ва, що тр1ьбва да б/вде. Дали тия автори иматъ правото да запаз-
ватъ детското творчество само за себе си и дали туй, що те вт>р-
ватъ да виждатъ въ дт-тската душа, напълно хармонира съ това, що 
ни дава съвременната детска психология, ще имаме случай другь 
пжть да се изкажемъ. Ясно е, обаче, че нито едните, нито другите 
еж. на правъ друмъ. Правиятъ пжть е некждЬ на средата — и две-
тт> гледни точки трЪбва да бждатъ опредътшващи при избора, 
наредбата и разработката на материала по съчинение. 

}С. Н . С. 
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Стереоскопски картини „България въ стереоскопа." 
Издатсль Т. Ангсловъ. София. 

Приятна изненада по своя сполучлнвъ изборъ и добра худо
жествена изработка нрави серията стереоскопски картини, които ни 
предлага г. Т. Ангеловъ. Съ вкусъ еж. подбрани чудно прелестни 
кжтчета изъ нашата родина, които доставятъ наслада на всеки лю-
битель на природните хубости. Като че по особено настойчивъ на-
чинъ иска да ни се каже, че и изъ диплитЪ на нашата природа има 
н%що, което заслужва да се види, да се обходи, да се изучи. Предъ 
насъ се редятъ дивни панорами изъ околностьта на Търново, Рила, 
Искърското дефиле и пр., на които окото се любува безъ насита. 
Напоследъкъ и у насъ се заговори за приложението на стереоскопа 
при обучението. Съ тия картини се дава случай да се опита изпол
зуването му и въ тая посока. Не се съмняваме, че резултатите ще 
бждатъ задоволителни. 

Ние отъ сърдце желаемъ, щото тая тъй систематична иници
атива на г. Ангелова, който не е пожалилъ нищо, за да ни даде 
нещо истинско художествено, да бхде подкрепена, за да имаме удо
волствието въ близко бъдеще да се любуваме и на останалите му 
картини. 

Щ 

Училищна практика. 
Беседи по отечествознание. 

Вместо общи разсъждения върху методите за преподаване на 
отечествена история въ основното училище, ще се опитаме да дадемъ 
неколко беседи по този прт-дметъ. Защото ни се вижда, че на на
шите учители липсватъ не толкова познания по методиката на пред
мета, колкото по-вещо разработване на учебната материя въ духа на 
тези методи. Да подпомогнемъ това разработване, ще бъде главната 
цель на нашите беевди. 

Въ техъ ще се ржководимъ главно отъ следнето: 
1. Ще се стремимъ да дадемъ материалъ за преподаване на 

отечествена история, какъвто се иска отъ историческата наука. За
щото обикновено съ изучване отечествена история се гонятъ цъли 
съвсемъ по-други отъ ония, които преследва тази наука. Цельта 
на последнята е да прт-дстави целокупния животъ на миналото въ 
действителния му видъ, да представи научната истина въ това от
ношение, не примесена съ никакви други тенденции. Училищната 
история, като подбира само една страна отъ миналия животъ, я 
представя, въ форма, която съвсемъ е далечъ, може би, отъ истината, 
но която иде да задоволи известни предварително поставени задачи': 
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да възбуди шовинистично настроение у дътето, да предизвика въз-
торгъ отъ делата на миналите, царе и пр. Между историчната наука 
и школската история, поради този начинъ на преподаване, нема нищо 
общо. Да подпомогнемъ съгласуването на втората съ първата, ще 
бжде първата цФ-ль на нашите беседи. 

2. Обикновено истеричния материалъ се дава на детето въ та
кава форма, че то мхчно може да добие истинска представа за ми
налото. Последнето се излага повече описателно, често пжти съ 
думи, тъй не сполучливо подбрани, че въ детските представи се 
рисува съвсемъ по-друга картина отъ онази, която се стремимъ да 
му опишемъ. Миналото требва да се конктретизира и, по този начинъ, 
да оставимъ да действуватъ на ума на ученика не думите, а обра
зите. Единъ пиръ, напр., на тракийски царь или боляръ, една сцена 
отъ погребалните обичаи на тракийците, и пр., говорятъ много повече 
на детския умъ и му даватъ много по-ясна представа за тези страни 
отъ живота на тракийците, отколкото хиляди голи описания за 
това, какъ живели тракийските царе, или какви били погребалните 
обичаи на тракийците. Затова, дето имаме възможность, чрЬзъ та
кива живи образи да прЬдставимъ чърти отъ миналото, ще ги дадемь. 

3. У детето далечното минало буди интересъ, когато му по
падне некой предметъ отъ тогава. Необходимо е, следов., преди 
всичко да възбудимъ детското любопитство върху урока, който т е 
му преподадемъ, чрезь некой такъвъ предметъ. Ако нема предметъ, 
може да послужи картина, надписъ, старъ обичай, заиазенъ като пре
живелица и досега, поверие некакво и пр. При беседата за ста
рите траки, ние си послужихме съ могила, защото такива се сре-
щатъ въ нашата околность; но цЬльта се постига, ако вземемъ изо
бражение на трак. конникъ, т. н. ех уою, които се срещатъ много 
изъ нашенско и които отъ населението се сметатъ за образи на Св. 
Георги или Св. Димитъръ; може да се вземе тракийска монета, се
чиво или най-сетне тракийски изображения, отпечатани особено мно
го въ Сборника за нар. Умотворения. 

4. Ние излагаме учебния материалъ въ видъ на беседи. „06-
разцовъ урокъ" не даваме. Защото образцовиятъ урокъ предизвик
ва шаблонизиране на преподаването. Беседата оставя учителя сво-
боденъ да преподаде материала си, както случая му позволява. А 
да се махне шаблона, да се подбира и нагажда урока споредъ слу
чая, ще рече да доближишъ преподаването най-много до разбира
нето на детето, да го направишъ за него най-интересно. 

За старите траки. 
Опътихме се къмъ могилите, които красятъ нашата околность. 

Въ една отъ техъ копаяха работници и беха изкопали доста големъ 
трапъ. Заобиколяхме трапа и що да видимь! Въ дъното му гробъ, 
изграденъ отъ камъне и въ гроба човешки кости, златенъ венецъ, 
железни стрели и много още други неща. Значи, тази могила е на
трупана върху гроба на некой мъртвецъ. Кой ли е билъ той, кога 
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ли е умртлъ, колко ли е живелъ? — се питаха всички. Въ това вре
ме единъ работникъ извади една плоча съ картинки и писмо. Пис
мото бе на гръцки езикъ, но ясно личеше името на човека. Про-
четохъ го и казахъ на всичките: по името се познава, че тоя чо-
векъ е билъ тракиецъ. Тракиецъ! извикаха всички и ме запитаха, 
кои ех тези тракийци, да не би дето живеятъ въ Тракия, задъ Бал
кана ? — Не, имъ казахъ. Това еж стари хора, живтли преди насъ 
2—3000 години. Преди това ги немало по нашите места. Тука било 
диво, гористо. Живели много дивячи, имало и лъвове даже. Тукъ-тамъ 
изъ дупките по канарите се свирали хора, облечени съ зверски 
кожи. Те не знаяли да оратъ, нито пъкъ добитъкъ да гледатъ. №>-
мали брадви, нито пъкъ чукове и ножове. За такива имъ служили 
камънет-Ь, главно кремъчните. Изостряли ги, туряли ги на пръчки 
и съ техъ гонили дивяча да го убиятъ; съ кремъци му дерели ко
жата, и суровъ или печенъ го ядели. Отъ костите си правели игли, 
а отъ жилите — конци. Сега отъ тези камъне и игли въ земята и 
скалистите дупки се сре.цатъ твърде много. — Задаватъ се тогава 
откъмъ Дунава други хора. То било много отдавна, много години 
преди да се роди Христосъ. Тези хора ездели коне, търсели дивечъ 
и като го намерили по сегашните български и влашки земи, наста
нили се по техъ съ жените и децата си и останали тамъ да живеятъ. 
Това били траките. Те вече търсели съвсемъ малко скалистите дуп
ки. Знаели да си правятъ кжщи, макаръ и прости. Изкопавали изкопъ 
(хендекъ) около местото, дето ще се заселятъ, нахвърлели пръстьта 
отвжтре изкопа; набивали коли и камъне върху пръстьта и по този 
начинъ издигали стена. Въ оградено така место еж правели кжщи 
отъ камъне. Правели още кжщи и като изби — за себе си и доби
тъка си. Техъ пъкъ ограждали съ плетища отъ коли и пръти. 

Въ последните кжщи живеели тракийските селяни. Те еж ора
ли, сеели жито и ечемикъ, обработвали лози и конопъ, отглеждали 
коне "и добитъкъ. 

Въ каменните кжщи и оградените съ трапища и стЬни места 
еж жив%ли тракийските големци. Те еж ходили цт>ль денъ по ловъ. 
Облечени съ калчищна риза, наметнати съ кожано палто, наложили 
лесичи калпакъ, съ кожани гащи и обувки отъ козя кожа, като кач
вали коня си, въоржжени съ торба стрт-ли, съ лъкъ и мечъ, тези 
големци, заедно съ кучетата си, се скитали по гори и баири и биели 
мечки, вълци, лъвове и др. дивечъ. Когато се уморели, завръщали 
се у дома, събирали се съседи и почвали да се веселятъ. Наседвали 
кржгомъ. Слагали предъ всекиго триножна дървена трапеза. Донасяли 
варено месо и хлебъ. Ступанйнътъ разчупвалъ хлеба, накжевалъ ме
сото и хвърлялъ на всекиго по едно парче. Сл-вдъ това слугигЪ впи
сали вино, наливали въ рогове и черпели гостигв. Като се нахране
ли и напиели, дохождали свирачи и зевзеци. Нагласяли свирки отъ 
волски кожи и рогове; започвали се хора и смехории, докато се 
преситятъ. 

Личели тези големци прт>дъ другитъ- тракийци не само по 
празния си животъ. Те и жените имъ си дупчали лицето съ игли 
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боядисвали си кожата разноцветно, за да се познаватъ отъ другитъч 
Стътали си челата съ платна. Една тракийка, за да си изпъстри 
кожата, взела игла, вдт>нала въ нея конецъ, боядисанъ съ сажди и 
прокарвала конеца прт,зъ кожата си, тъй че саждите боядисвали 
кожата на ободенитт- мъхта. Имали и по много жени — 3, 4 и по
вече. Жените се купували. Ако не слушатъ мжжа си, той ги е из-
пъждалъ и е получавалъ часть отъ откупа си назадъ. Ако мжжътъ ум
ре, женитт> му почвали да се каратъ, коя да бжде заровена съ не
го, защото само най-верната му жена требвало да бжде съ него въ 
гроба. Намесвали се въ разпрята и близките хора. Като се определи, 
коя жена мжжътъ е обичалъ най-много, всички почвали да я хва-
лятъ, а най-близкиятъ на мжжа' роднина я убивалъ надъ горба и спу-
скалъ вжтре. Останалите живи жени почвали да плачагъ и тжжатъ отъ 
срамъ, че мжжъ имъ ги не обичалъ, та не ги заровили съ него. Въ 
гроба туряли и окрашенията, оржжията и пр. на мъртвеца; слг.дь 
това натрупвали пръсть толкова много, че ставало могила като т1.:ш, 
които гледаме. Край гроба се устройвали игри и пирове — всички 
се веселели, понеже мъртвецътъ се отървалъ отъ световните тегла. 
Плачели само, когато се роди дете, защото щело ирЬ.ть живота си 
да тегли. 

Но тези ловджии-големци не били еднакви помежду си. Който 
билъ по-силенъ, събиралъ си войска, направялъ си по-голема кре
пости и накарвалъ другите да му се подчиняватъ. Като се засилялъ 
много, почвалъ да се казва царь. Натрапвалъ се на другите и 
почвалъ да ги управлява. Твърде жестоки имало между тези царе. 
Единъ напр. разпралъ утробата на жена си, скопилъ единъ свой 
подчиненъ князъ, и силно измжчвалъ слугигЬ си. За него разказ-
вллъ единъ тогавашенъ гръцки ученъ, че съ жестокость държалъ 
народа си въ подчиненость и, защото народътъ много възставалъ, 
той съ жестокость потъпквалъ възстанията. Народътъ и по-слабите 
големци е требало да даватъ на царя си постоянно подаржци. Ко
гато единъ царь свикалъ гости, на трапезата, единь му донесълъ 
конь, други момче, трети дрехи, а други, който ималъ войска, му 
далъ себе си и войската си, като му обещалъ, че съ нея ще спе
чели много жени, коне, дарове и голема земя. Често царьтъ не се 
задоволявалъ съ подаржци, а е почвалъ и насилствено да граби. 
Единъ царь се хвалилъ, че се издържалъ, като ограбвалъ народа си. 
Като насъберялъ средства, царьтъ е можалъ да въоржжи много вой
ска и да подчини по-слабите отъ себе си тракийски царе, броятъ 
на които билъ голе.чъ. Единъ напр. събралъ 50 хиляди конника и 
100,000 пехотинци. Когато тръгвалъ на война, той питал ь боговете 
ще сполучи ли. 

А богове тракийците имали много. На едного направили въ 
РодпитЬ големъ храмъ отъ камъне. Тамъ се поселили и попове да му 
служатъ. Некои отъ поповете се обличали въ бЬли дрехи и свирили 
на боговете съ китари. Въ храма имало гол1,мъ клмъкь, дт.то горЬлъ 
огънь. Единъ царь като тръгвалъ на походь, излелъ вино въ огъня и 
понеже димътъ отишъль нагоре, той се зарадвалъ, че ще победи. 



200 УЧИЛИЩНА ПРАКТИКА 

И действително, ако ималъ много войска, царьтъ побежда-
валъ и подчинявалъ по-слабите царе подъ себе си. Държавата му 
ставала голема, но не трайна. Защото щомъ умиралъ, близките му 
се скарвали и държавата пропадала. Това направило, дЬто тра
кийците, макаръ и много на брой, макаръ и силни войници, но да 
се разслабятъ и да ги подчини единъ външенъ народъ наскоро слЪдъ 
като се родилъ Христосъ. Този народъ вмъкналъ тракийските земи 
въ своята държава и оттогава престанало да има тракийски царе. 

И. П. 

Значението на кинематографа за обучението. 
Въпросътъ за възпитанието на младежьта изобщо и частно на 

училищното преподаване е толкова важенъ, че всеко насочване, 
което повече или по-малко ни приближава къмъ неговото благопри
ятно разрешение, требва да бжде взето подъ внимание въ интереса 
на това дело. 

Неоценими услуги за обучението може да укаже и кинемато
графътъ. Достжпенъ за разбиране отъ всекиго, даже отъ безграмотния 
човекъ, той въ живи, пълни съ илюзии картини запознава зрителя 
съ земята, морето и тъхните обитатели, съ хора отъ различни 
степени на култура и промишленость. Различните видове трудъ, 
борбата на човека съ природата, преминаватъ предъ зрителя въ живи, 
реални образи и завинаги се запечатватъ въ неговата паметь. Ни
какво описание не дава такова ярко и живо представление, както 
картината на кинематографа. Въ тази смисъль неговите заслуги еж 
неоценими. 

За децата отъ училищната възрасть кинематографътъ е поло
жително необходимъ за съзнателното изучване на зоологията, бота
никата, географията, етнографията и даже историята. ОгЬдъ съзер-
цаване картините на севера съ неговото море и китоловна и рибна 
промишлености, Китай съ неговите чайни и копринени производства, 
американските ръки съ водопадите, пжтешествия по Алпите съ тех
ните гледчери и пр. и пр., — четенето на уроците въ книгата не ще 
бжде сухо зубрене, напротивъ, то ще напомни на ученика виденото. 
Въ този случай кинематографътъ се явява изобретение въ виша сте
пени полезно, улесняваще децата да разбиратъ науката и обогатявате 
техните познания. Различните епизоди изъ историята еж сжщо пре
несени на лентите на кинематографа. Картини изъ вехтия и новия 
заветъ тоже се намиратъ. 

Въ бждеще кинематографътъ ще бжде несъмнъно принадлеж
ности на всеко училище, а колкото засега тръбва да използуваме 
сжществуещите кинематографи и направимъ отъ тъхъ разумно раз
влечение. 

Изъ в. Воспиташя. 
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Ив. Стояновъ. 

Педагогична хроника и книжнина. 
1. 

Съвременната школа не познава питомците си. 
Всеки, който е мииалъ нрф.зъ съвременната школа, особено 

пр1,зъ срт>днита, знае по личенъ опитъ, колко грамадни грешки 
прави тя при оценката способностите на питомците си, доколко, 
изобщо, тя не знае обекта на работата си. 

За нея еж били непознати елементарните психични закони, че 
човешката психика варира между безконечно множество отенъци, 
че физическата и нравствена възбудимость има сума степени, се 
проявява по всевъзможни начини, че темпераментът-!, и характерьтъ 
еж различни, като цветята въ полската ливада. Тя не подозира, че 
всеки иде въ нея съ особито свое, което не може да се подаде 
на общи правила, не може да се нивелира и механизира, както тя 
иска, че това количествено и качествено разнообразие не може да 
се постави въ определени рамки на педагогиченъ шаблонъ. Има 
люди малко възбудими, пасивни, сънливи, има и пламенни, стреми
телни, буйни, неудържими. Между тия два крайни полюса лежатъ 
маса индивидуални отлики, свойствени на даденъ умъ. Щастие ще 
бжде за умственото възпитание, ако то се окаже въ хармония съ 
вродената индивидуалность на своя живъ обектъ, зло —, ако между 
неговото поучение и природата на питомеца му възникне стихийно 
противоречие. Въ първия случай то ще съумее до известна степень 
да усили и развие вложените у възпитаника дарби, въ втория — 
то не ще успее и ще ги убие. 

За жалость, поради сжществуваще масово обучение, нашата 
школа не познава индивидуалностите на питомците си. За нея 
всички деца се сливатъ въ едно и тя за всички има единъ пре
подавателски методъ, единъ възпитателенъ похватъ, единъ, дори, 
наказателенъ кодексъ. И какъ леко тя се справя съ „грешките* на 
питомците си, какъ повърхностно тя гледа на простжпките имъ, 
какъ небрежно оценява успеха имъ! Всеки, който е ималъ неща
стието, да, нещастието, да приежтетвува въ некой учителски съветъ, 
кога има да се определя „поведението" и „прилежанието" на уче
ниците, наверно, е изпитвалъ онуй отчаяно тежко впечатление, що 
навева работата на такъвъ съветъ. Прилежанието на учениците се 
цени съ некакви си цифри, а поведението имъ се подвежда подъ 
некакви си параграфи съ точки и алинеи. Поведението и прилежа
нието, обноската и труда, чувството, темперамента и ума, — психи
ката на децата, тъй сложна и разнообразна, се квалифицира съ 
цифри и параграфи! И всичко това тъй спокойно, тъй леко, секашъ, 



202 ПЕДАГОГИЧНА ХРОНИКА И КНИЖНИНА 

не се касае работата да се дава сметка за редица индивидуални 
отенъци, що пъстрятъ всеки класъ, съ неговата палавость или заспа-
лость, съ неговата възприемчивость и будность, или втлость и не-
подвижность, а да се цени кола съ дини. 

Да, тукъ се само цени съ цифри, наказва се по параграфи и 
се бележи въ протоколи. Нема психиченъ разборъ на простжпкитъ, 
нема анализъ, да речемъ, на „своеволията;" никой не пита, защо 
Иванъ е палавъ, а Петко не обича да мирува. Даровититв не се 
иатъкватъ, способните не. се отбт-лезватъ, за посредствените не се 
говори, а съ негодните се шегуватъ, вместо да дирятъ причините за 
техния назадъкъ и некадърность. 

Такава е съществуващата школска практика. Школата не мисли 
и затова животътъ въ много случаи я изобличава, че тя не познава 
обектите на работата си. Бивали еж, у насъ и другаде, случаи, 
кога школата е изгонвала некои, като „негодници," изъ оградата 
си и те по други пжтища еж ставали хора и еж. се прославяли, 
като примерни обществени дейци. Имало е пъкъ й случаи, кога 
школата е атестирала некои съ „слабъ," а те еж ставали блестящи 
дейци по разни поприща на науката, литературата и живота. 

Американскиятъ педагогъ Едгардъ Свифтъ, който чрезъ анкета 
е доказалъ грешките на школата при оценката способностите на 
питомците си, е събралъ сума материалъ, досежно школските успехи 
на бележити люди. Ще дадемъ откжеи отъ тоя материалъ, за да 
потвърдимъ казаното и докажемъ, че не само сега, но и по-рано 
школата е престжпно грешила въ туй отношение. 

ГимназиялнитЬ учители ил Линея съобщили на баща му, че 
синъ му нема да стане ученъ и затова по-добре ще бжде да го даде 
на занаятъ. За да постжпи въ университета, директорътъ на гимна
зията му далъ такова свидетелство: „Младежьта въ училището може 
да бжде сравнена съ дръвчетата въ градината. Понт-кога, макаръ и 
редко, те не се подаватъ на старанията на градинаря, но ако се 
извадятъ и посадятъ на друга почва, те могатъ да станатъ плодови
ти дървета. По тия и само по тия съображения предявительтъ на 
настоящето се праща въ университета, дето, може би, той ще на
мери почва, благоприятна за развитие." И едничкото право на ди
ректора да бжде помненъ отъ потомството е именно тая забележка. 

„Презъ цт>лия си животъ, казва въ автобиографията си Чарлзъ 
Дарвинъ, азъ бехъ крайно неспособенъ да усвоя кой-да-било езикъ... 
Когато напустнахъ школата, бехъ за възрастьта си ни особено добъръ, 
ни особено лошъ и мисля, че всички мои учители и баща ми гледаха 
на мене като на най-обикновено момче съ дарби, ако не по-горе отъ 
средни, то по-скоро по-долу. За големо мое огорчение баща ми 
веднъжъ ми каза: „ти едно само знаешъ: да ходишъ на ловъ и се 
шлаешъ съ ловджийски кучета и мишолови. Ти ще бждешъ позоръ 
за себе си и за цт-лото си семейство." 

На дванадесетгодишна възрасть Исакъ Нютонъ, по собстве
но негово съобщение, билъ между последните въ класа и не проя-
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вявалъ никакви способности. И даже на университетския екзаменъ 
по геометрия той съ лошия си отговоръ възбудилъ неудоволствие 
у екзаменатора. 

ПрЬзъ целото си пребивание въ коледжа Свифтъ не възбуж-
далъ никакви надежди. На последния екзаменъ отъ ВСИЧКИТЕ три 
предмета, на които го изпитвали, пропадналъ на два. Отказали да 
му дадатъ степень „по тжпость и неспособность." Накрай прЬдъ видъ 
на „особено снисхождение" му дали. 

Когато билъ въ университета Вордсвортъ страшно огорчавалъ 
другарите си съ видимата си неспособность за редовна и правилна 
работа. Въ училището немалъ успехъ, защото цЬлото си врЬме гу-
бЬлъ да чете книги, като пътешествията на Гуливера, Допъ-Кихотъ, 
Жилъ-Блазъ, съчиненията на Филдинга и д. т. И той счита за глав
на заслуга на школата си, че тя не му пречила да чете такива книги. 

Шериданъ не билъ разбранъ отъ училището, а Роберта Фул-
тона считали за големъ тжпакъ, защото мислите му били заети не 
съ училищни работи, а съвсЬмъ съ други неща. Учителите му не 
го разбирали и често, за да му внушать нещо, си служили съ пръчка. 

Като дете, Александръ Хумболдтъ малко обЬщавалъ. Той 
билъ слабо дете и учението по-трудно му се удавало, отколкото 
на повечето други деца. „До 16-та година, казва той, азъ бехъ 
малко наклоненъ къмъ научни занятия. Имахъ сприхавъ характеръ и 
искахъ да стана сълдатинъ. Семейството ми не се съгласи и настоя 
да почна да изучавамъ финансиите. Така менъ се не падна да про-
слушамъ курсъ по ботаника и химия. Азъ съмъ самоукъ почти по 
всички науки, съ които се занимавамъ сега, и много късно придо-
бихъ знания по техъ." До 19-та година Хумболдтъ не билъ даже 
слушалъ за ботаника. 

Въ училището Хенрихъ Хайне се училъ много лошо. Датите 
по история му дотегвали, а гръцкиятъ езикъ го просто отчайвалъ. 
Ненавиждалъ размера въ френските стихове и не можалъ да ги пише. 
Учительтъ му се кълнтугь, че Хайне нт-ма никакъвъ поетнченъ ус1.тъ 
и го наричалъ „варваринъ отъ германските гори". 

Джорджъ Елиотъ на ранни години немала големи успЬхи. 
Трудно тя се научила да чете и братъ й Исакъ й казвалъ, че тя 
много играела и затова не успевала. 

Нанссна учителите считали за „неуравновесен!." ученикъ. 
Валтсръ Скоть не проявявалъ голе.ма любовъ къмъ школ-

ските занятия; затова пъкъ чете.ъъ доста много стихове и белетрис
тични произведения. 

Знаменитннятъ анатомъ Джонъ Хънтерь тъй се отвращавалъ 
оп. школата, че до 17-та година не можалъ да се научи ни да чете, 
ни да пише. Нещо постоянно го влечало на воля и въ училището 
го считали за непоноснмъ лентяй. Вьиросите му вземали за глупави. 
„Когато бехъ малъкъ, разправя самъ той, искаше ми се да зная всичко 
за облаците и растенията, да зная, защо есеш, листата мЪнятъ цвета си; 
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азъ- наблюдавахъ мравките, пчелите, птиците, поповите лъжички, 
червеите; постоянно задевахъ хората съ въпроси, които не ги ин
тересуваха и за които те нищо не знаеха." 

По собствените думи на Ляйеля, кога билъ малъкъ, той се 
отвръщавалъ отъ занятията и работилъ само по принуда. 

Способностите на 1\ювие спали дотогава, докато не ги про
будила книгата на швейцарския натуралистъ Геснеръ, която съдър
жала окрасени съ бои картини. Останалото извършили съчиненията 
на Бюфона. 

Въ среднето училище Хегелъ се училь слабо. Въ универси
тетското му свидетелство било отбелезано, че при изобщо среденъ 
успЬхъ, той е съвсемъ слабъ по философия. 

Деви считали въ школата за непоправимъ лентяй, негоденъ 
за сериозенъ трудъ. На него махнали съ ржка, и по-после той счи-
талъ за гол%мо щастие, че, като го признали за непоправимъ, оста
вили го самъ на себе. 

Знае се, какво въ абердинската школа Байронъ билъ после-
денъ ученикъ въ класа, а въ Кембриджъ — посредственъ студентъ. 

Хексли самъ се оплаква, че въ школата, дето попадналъ между 
най-лошо общество, той малко следвалъ и че „ония, които беха по
ставени надъ насъ, не полагаха никакви грижи за нашето умствено 
и нравствено развитие." 

Шилеръ, по отзива на школските му преподаватели, билъ 
доста старателенъ, но малко съобразителенъ и неспособенъ ученикъ. 

Къмъ тая редица отъ несхванати и неоценени блестящи дарби, 
ние можемъ да прибавемъ, какво Бслгтски билъ изключенъ отъ 
университета по неспособность, /Куковски по сжщата причина —• 
отъ тулското училище, а Пушкинъ и Гоголь се слабо учили въ 
училището. Нека си припомнимъ и палавите школски години на 
нашия Ботевъ. 

Справедливо забелезва Свифтъ, по поводъ на всички тия факти, 
че задачата на развитието не е тъй проста, както мислятъ педаго
зите, които безусловно верватъ въ спасителностьта на своя универ-
саленъ „методъ." Тоя методъ почива на известни догми, досежно 
необходимите основи на умственото развитие, — догми, дошли отъ 
разни епохи, почни отъ среднитт. векове, че свърши съ днешно 
време. Въ името на тия догми каратъ детето да върви по известенъ 
традицйоненъ, противенъ на детската природа пжть. Общеприетиятъ 
въ школата .методъ" развива често всичко, само не здравъ смисълъ. 
И затова нема нищо чудно, ако най-блестящитъ ученици, ония, 
които най-добре успеватъ да усвоятъ „метода," се оказватъ тжпаци 
въ живота и, обратно, които малко еж. се подали на въздействието 
на „метода" и еж си запазили индивидуалностьта, ставатъ често въ 
живота доста умни люди, макаръ въ школата да еж се славили като 
тжпаци. 

Школата обръща малко внимание на индивидуалните особе
ности на учещите се; тя не държи сметка дори за такива крупни 
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различия, каквито еж различията между двигателната, зрителна и 
звукова паметь и възприемчивость въобще. Деца съ двигателна въз-
приемчивость само тогава ще схванатъ никоя форма, напримЪръ, 
когато само я нарисуватъ или пъкъ я възпроизведатъ съ едно или 
друго движение. Безъ такива спомагателни движения те много оста-
ватъ назадъ, въ сравнение съ деца, надарени съ зрителна паметь. 
Има случаи пъкъ, когато деца съ силно развита зрителна паметь, 
иматъ слабо развита слухова. — Единъ училищенъ инспекторъ раз-
правилъ на Свифта такъвъ случай. Послт-дниятъ ученикъ отъ една 
школа станалъ първи, кога се преместилъ въ друга: въ първата се 
практикувалъ само фонетичния методъ, въ втората тоя методъ билъ 
комбиниранъ съ зрителния. 

Големъ грехъ прави школата и тогава, когато тя кара веднага 
най-малки ученици, на които умътъ е склоненъ на построителна 
работа и неспособенъ на анализъ, да анализират Ще дойде пр1,.ме 
и те сами ще поискатъ да знаятъ, какъ и защо става дадено явле
ние, какъ се е появила дадена форма и пр. 

Често пъкъ умътъ на детето е много по-широкъ огь тЬсжпе 
училищни програми. Въ такъвъ случай детето напуща сухите и без
плодни пасбища на училищната схоластика и само си намира зелени 
и сочни ливади. Престанало да се подчинява на школскитт. разпо
редби, то тръгва по свой пжть, захваща да мисли съ свой собственъ 
умъ, да се занимава съ туй, къмъ което има природна склонность. 
Тъй е било съ ония тжпи школници, но велики лгоди, за които 
говорихме. 

На учителите предстои да се простятъ вече съ съществуващата 
практика и престанатъ да хабятъ децата съ догмите на своя методъ. 
Полезно дело те ще извършатъ, ако, вместо това, помогнатъ на 
децата да познаятъ себе си и силите си и имъ съдействуват!, да 
развиятъ природните си способности. 

2. 
Литература по новото възпитание у насъ. 

(Е. Демопенъ Новото възпитание. София, 1900 год. — К. Н. Вентцель. 
— Освобождение на дътсто.— К. Н. Вентцель. Кьмъ родителите. Какъ 
да създадсмъ свободно училище. — К. Тиандеръ. Миеш за блдещето учи
лище п Ж. Есландеръ. Новото училище. Млтшсиъ, Обшеств. педаг. би

блиотека „Въ защита на детето," 1909 г.). 

,Съвременното обучение, казалъ Д-ръ Реди, директорьть на 
новото училище въ Абостхолмъ, на Демолена, неговъ френски ко
лега и послЪдователь, не отговаря вече на условията на новия животъ: 
то формирува хора за миналото, а не за настоящето." Тоя упрекъ 
по адресъ на съществуващата школа е и една отъ причините да се 
породи ново педагогично движение въ Америка н Западна Европа, 
силата и размъритт, на което имахме вече случай да изтъкнемъ върху 
страниците на това списание. 

ВъпросигБ да се реформира коренно традиционното възпитание 
еж тъп назр-вли, че можемъ да се надяваме, какво близко ще бъде 
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деньтъ, когато реформата ще бжде реализирана, не единично, както 
вече е направено, а като се видоизмени ИЗЦТУЮ днешната официална 
школа. Съвременната школа, неоттоворяща на най-елементарните ис
кания на най-новата педагогична теория, требва да се разруши и на 
нейно место да се създаде новъ типъ школа, която да се постави 
на висотата на всички ония искания, що съвременната педагогика 
предявява, като условие за рационално възпитание. 

Критиката на господствуващия типъ школа, може да се каже, 
е вече изчерпана отъ най-новата педагогична литератула. Изтъкнати еж 
вече най-релиефно неджзите на тая школа: противоречие между 
теорията и практиката й, липса на истинско физическо, умствено и 
нравствено възпитание; съ поразителна нагледность еж посочени гре
ховете й: дегенерация на младежтьта, преумора, инертность, притж-
пяване на умствените способности, обезличаване и пр. и пр. 

Следъ критиката дойде творчеството.. Въ последне време се 
забелезватъ въ педагогичната область оригинални опити да се ре
формира коренно възпитанието върху новите начала. Педагогичното 
дело наново, следъ толкова години, си спомня за проповедите на 
Русо, Песталоци и Коменски и се спуща да прави методични експери
менти, които подготвятъ почва за гредущата реформа. 

Наченки отъ това ново движение има вече и у насъ. Истина, 
у насъ то се проявява още въ първичната си форма, — въ форма 
йа книжна проповедь, но все пъкъ то е захванато. Развоятъ на всека 
идея има тая форма: почва съ пропоганда и свършва съ движение, 
което донася оежществяването на идеята. 

Ми се струва, пръвъ сериозенъ трудъ по новото училище у 
насъ, е книгата на Демолена, единъ отъ най-добрите теоритици на 
на това училище, — Новото възпитание. 

Книгата на Демолена критикува неджзите на старата школа и 
дава теоритичните основи на новата. — Особено остро напада Де-
моленъ официалната школа на Франция и Германия, защото първата 
е нагодена да култивира безразборно, искуствено и усилено трупане 
на знания, .— тая „варварщина," която влече подире си и друго 
зло —• зубренето, и защото се стреми да отгледа само кандидати за 
чиновници, хора безъ инициатива, навикнали пасивно да се подчи-
нявагь, съ еднообразни чувства и идеи, съ една дума, съ всичко, 
що отнема личностьта у човека, а втората се стреми да посади 
казарменъ духъ и т/Ъсногрждъ шовинизъмъ у питомците си. 

Много по-горе стои английското възпитание, което е много 
по-добре приспособено къмъ новите искания на живота, което дава 
хора съ инициатива, привикнали да се осланятъ сами на себе и което 
все пакъ англичаните не харесватъ и еж заняти съ реформата му. 
Отишли далечъ по пжтя на живота, тт> по-силно чувствуватъ необ-
ходимостьта да превъзмогнатъ всички жизнени изисквания. Англи
чаните искатъ да получатъ резултатъ, най-много отговарящъ на 
условията на съвременния социаленъ животъ — да получатъ истински 
дейци. Какъ? 
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Нашата цель, казва Д-ръ Реди, е да достигнемъ хармонично 
развитие на всички човешки способности. Детето требва да се направи 
съвършенъ човекъ, за да бжде въ състояние да изпълни всичките 
задачи на- живота. За да се достигне това, училището не требва да 
бжде изкуствена среда, въ която възпитаниците да се съобщаватъ 
съ живота чрезъ книгите; то требва да съставя малъкъ реаленъ миръ, 
въ който детето да бжде поставено, колкото се може по-близо до 
живота и действителностьта. Потребно е да се изучава не само тео
рията на явленията, но и практичното й приложение, и тЬзи два еле
мента требва да бждатъ свързани най-тесно въ училището, така 
тесно, както те еж свързани около насъ. 

Следъ това Демоленъ бърза да даде програмата и методите 
на новото училище и да опише практичното приложение на новата 
педагогична теория — новите училища въ Бедалъ и Абостхолмъ. Въ 
тия училища учители и ученици образуватъ весело семейство, успЬло 
да съедини приятното съ полезното, дето всичко се преподава прак
тично, въ свръзка съ живота и живата действителность, дето де
цата се третиратъ като възрастни и съ благи, другарски обноски се 
възпитаватъ. 

Хубавите мисли и здравите педагогични идеи на Демолена, 
Плевенската библиотека „Въ защита на детето" допълни съ идеите 
на Вентцеля, Тиандсра и ЕсланЬера, — три нови ратници за 
тържеството на новата педагогична теория. 

За ултра-радикалннте идеи на Вентцеля по новото възпитание, 
което той нарича „свободно," имахме случай да говоримъ въ вто
рата книжка на списанието, говори въ тая — и колегата Негенцовъ. 

Ето защо, като отминаваме Вентцеля, ще се спремъ накратко 
върху идеите на Тиандера и Есландера. 

Остъръ въ критиката си на съвременната школа, Тпандсръ е по-
ум-Ьренъ въ постройката на новата. Собствено, той не строи планъ 
за нова школа, а само реформира сжществуващата, за да я прибли
жи до идеалната школа на бждешето. За тая цель той предлага да 
се облекчи програмата й, като се съкрати материала по известни 
предмети — математика, напр., като се изхвърлятъ други, -— старите 
езици, и като се слеятъ трети, — история съ география, която треб
ва да се преобърне въ антропогеография; да се променятъ сжщо 
така и преподавателските й методи, като се направятъ по-практичнп; 
да се преобразуватъ сжщо и възпитателските й похвати, като се 
обърне сериозно внимание върху разпространяващите се между мла-
дежьта пороци на преждевременна полова пробуда, пиянство, пу
шене II Др. 

Главно престжпление на сегашното училище е, че то тормози 
физическото развитие на децата, като ги кара да живеятъ повече 
затворенъ и седещъ животъ тъкмо тогава, когато се формира орга
низъма имъ, че то измжчва душевно децата, като ги кара подъ 
страхъ на наказания да напрегатъ вниманието си цели 50 минути, 
когато пснхофизични опити еж доказали, че нормално напрежение 
на вниманието може да продължи най-много 20 минути. Тъй шко-
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лав се явява една отъ причинитi\ за израждането на човtчеството,

отдtто води наtlалото си и училищния въпрос'ь.

Новото училище, .ако то дt!icтвитеmю иска да .бжде ново,

тръбва да се ръши на коренни прЪобразуваня. То трtБВ'а да прt

гжрне слъднитt 11рИНЦИПИ:

1. Умствената работа въ училището тръбва 'да бжде, по въз

можность, лишена отъ своя затворнически характеръ.

2. Голtма часть отъ BptMeTo трtбва да бжде опръдtлена' за

занятия, които даватъ възможность на ученицитt да се движатъ 11

да .бждатъ на чистъ въздухъ. За седещитt занятия тръбва да се

отдtли, колкото е възможно, по-малко BptMe.
3. Физическитt упражнения трtбва да бждатъ органично свър

зани съ материята на научнитt прt,дмети.

Обучението трtбва да се почне съ разходки на чистъ въздухъ,

разнообразни спортове по суша и вода, далечни и по-продължителни

научни екскурзии, пжтувания по разнообразни мtстности и по раз

ни начини: съ велосипеди, пtша, лодки, канки и пр. и слtдъ .туй
селскостопанска работа на полето, или пъкъ работа въ работилницата.

Слtдъ като се натрупатъ чр'l>зъ непосрtдни наблюдения при

тия упражнения и работа достатъчно факти и опити, ученицитt са

ми ще почнатъ да правятъ по-широки обобщения. Тогава именно

трtбва да дойде учительтъ .съ своя научеllЪ и философски курсъ,

като споило и обяснение на пръживi;нитt факти,

Додtто 'тиандеръ е УМ'Бренъ, ЕсландеjJb е по-краенъ и по

съкрушителенъ въ критиката си на съврtменната школа. И затова

той не иска постепенното й реформ!,ране въ кржга на възможното

Прll днешнитt условия, а иска пълното й nptMaxBaHe. Ето ззшо тоН

дава дори и своя програма,. която нарича • Схема ,на рационална про

грама· и ПО която тръбва да се НаДИ бждещето обучение,

({ато изтъква, че дtтето въ своето ембрионално 11 душевно

развитие повтаря биологията на"човъка и историята на човtчеството,

той вади изъ тоя ПРИIIЦИПЪ простата истина, че училището тръб

па да бжде яilцето на човtшкия животъ. Въ него AtTeTo трt,бва

да намtри ВСИ'ШО необходимо за пълното сформираване на своя

физически, умственъ и нравственъ оргаНИЗЪ~fЪ. Нему тукъ трtбва да

бжде пръдоставена пълна свобода да се самоопръдtли, тукъ пакъ

тръбва да бждатъ узнати потрtбноститt му и се даватъ подходни

за развитието нм"ь материали.

И Есландеръ почва обучението съ разнообразни видове про

изводителеllЪ трудъ на полето или въ работилницата. Само, че у

него трудътъ се явява, като методъ на обучението, коИто тр"l;бва

да съпровожда прtподаването на повечето прtдмети. За него всички

знания произтичатъ отъ ржчния трудъ, тъкмо тъй, както е било въ

човtчеството. Източникъ на всички знания е човtшкиятъ трудъ въ

борбата съ природнитt сили. Трtбва да се възстанови историята на

развитието на наукитt, за да се използува за възпитанието на дtцата.


