
Год. У1Н. декдмвр^^й^^9^^^^^^шу^ц?ий 1929 г. *Кн. 3 и 4. > 

СПИСЯНИЕ ЗЯ ОСНОВНИ УЧИТЕЛИ. 
Редакторъ Янтонъ Борлаковъ. 

СЪДЪРЖАНИЕ: 
I. Огь теорията за практиката, 

1. К Ванковъ. — Обучението по писане. 
2. Д Марчевся*. — Поправка иа съчиненият». 
3 . Ант. Бораановъ. — Активно обучение по четеше. 
4. Ж Симеоновъ.— Домашнит-Ь упражвевия вг прогихяазката. 
б. Хр. Яовачввъ. — Красотата като прянции* вг образовате*»* 

яроцесг. • 

II. Изъ практиката за практиката. 
1- Никола» Тодоров». — До кога ? 
2. Ай. Нарааврамовъ. — Седяи, не знаеш ь! — Загведги удари... 
В. Б. Върбановт.. — Очакване. 
4. П. А. Буиовъ. — Хаджи Ахадъ зжбарг. 
6. В. Мвнковъ. — Сурова година. 
6. Ал. Сииидчиевъ — Похагачг. — Мааъкъ е4чко — В Ь п р ! 

б!севъ. . . . 
7. н- Лргировъ. — Свромаххивя. 
8. М К. Погомчевъ. -~• Пуивазчевце." — Що да пиша ва тат&а ? 

— Моята сестричяа 
9. В. Димитров*. — Малъкг Пенчо — Лудъ Гадил. — Юнап. 

III. Изъ училището и живота. 
1. Германското училище въ Варна. 
2. Училища вг СъеднненитЬ гщти. 
3' Учвидищ* за стопанска науки. 

IV. Рецензии. 
Релефъ ка Влрвевеяи окржп. отг Саеа Повои. 

Редакция и администрация: 
Вар не, 

ул. Кр. Мирски, 14. 



Вести отъ редакцията. 
Закрита ПОДПИСка. 1, II, Ши IV кн. отъ .Педаго­

гическа практика", год. VIII (1928—1929), еж изчерпани и 
нвма да се препечатватъ. Молимъ г. г. настоятелите на спи­
санието да не записватъ нови абонати. 

Пъпни т е ч е н и я имаме само отъ год. V (1925—1926) 
и год. VII (1927—1928). Отстжпваме ги срещу следнитъ цени: 

1) Год. V за 60 лв. (вместо 80), 
2) год. VII за 80 лв. (вместо 100). 

На настоятели и книжари 20°'о отстжпъ при доставка 
най малко на 5 течения Непредплатени поржчки не се из-
пълняватъ. 

Неизплатени а б о н а м е н т и . Умолявагь се г. г. або­
натите, нз които «Педагогическа практика" т. г. е изпраща­
на на почекъ, да внесатъ абонамента най късно до 15 
маргь т. г , а г. г. настоятелите да уредятъ смъткигЬ си съ 
администрацията на списанието. Пета книжка огъ него ще 
се изпрати само на абонати, за които е внесенъ напълно 
абонамента. 

АдреСбНЪ НОИеръ. Мнозина г. г. абонати ни из-
пращатъ абонаменти, безъ да посочватъ адресния номеръ, 
съ който получвватъ списанието. Бззъ тоя номеръ извън­
редно мжчно се прзвятъ справки въ списъците на абонати­
те, не могатъ навреме да се отбелязватъ тамъ вноските имъ 
и да се издавагь срещу тЬхъ потръбяитъ квитанци. Често 
става нужда да се зодятъ преписки, да се правятъ излишни 
пощенски разходи и да се губи напразно трудъ и време. 

Искате ли да имате бързъ отговоръ отъ редак­
цията или администрацията на „Педагогическа прак­
тика , винаги посочвайте въ писмата си адресния но­
меръ, когато изпращате суми срещу абонаментъ, ко­
гато искате промени на адреси, неполучени книж­
ки или каквито и да е справки. 

п Ж „ п ™Н К 0 ' ЩО Сй ° т н а с я Д° списанието — писма, пари и 
Е К ^ З Г м и з п Р а щ Л н а аДРесъ; Ннтонъ Борлаковъ, 
ул. Кръстю Мирски, № 14, Гр. Варна. 

отт* М ^ Д е с к а п Р а "тика" е одобрена 
отъ Министерството на народното просвещение 

- - • • за училищните библиотеки 
съ окръжно № 9925 отъ 11 априлъ 1921 г. 



Год. VIII. декемврий 1928 г. и януарий 1929 г. Кн. 3 и' 4 

СПИСННИЕ ЗД ОСНОВНИ УЧИТЕЛИ. 
Редакторъ Пнтонъ Борлаковъ. 

К, Ванновъ ~ ; Ломъ. 

Обучението по писане. 
Най ГОЛ-БМИЯТЪ неджгъ на нашето училище е него­

вия йнтелектуалистиченъ характеръ.. „Знанието е сила; ра-
зумътъ ще спаси човечеството отъ мизерия; а разумътъ 
това еж здравит-в сжждения и умозаключения, възможни 
само като обобщения на доказани и проверени факти." Тази 
б-Ь кличката на Възраждането. Тази кличка се агитипаше 
презъ Ц-БЛИЯ 38 и първата половина на 19 векове. Въ Фран­
ция биде прогласена богиня на Разума. Въ Русия извест-
ниятъ критикъ Добролюбсвъ „развънча" Пушкина, защото 
поезията кЬмала пргво да съществува. Убеждението, че 
рачумътъ е върховенъ факторъ за прогресъ така дълбоко 
се укорени въ умоветЪ на държавници и педвггзи, че легна 
въ основата нт ц-влата европейска образователна система. 
Това убеждение доби и .научна" санкция чрезъ Хербарто-
вата психология, споредъ която душевниятъ животъ е дви­
жение на идеи. 

Ние възприехме всичко отъ Западъ. Не можехме, про­
чее, да останемъ чужди на тая кличка, нз можехме да из-
градимъ своя. самобитна образователна система. И макаръ 
че нашата — да не говоримъ за общата — истерия опровер­
га тази заблуда, макаръ че нашит-Ь именити и безименни 
герои въ д-вл^то на възраждането, националнигв ни борби 
и освобождението да не бЪха кабинетни учени, ние все оше 
намираме, че училището тръбва да дава знания, много знания 

На западъ педагози реформатори правятъ неинов*рни 
усилия, да преобразятъ днешното училище въ възпигали-
ще- Защото все повече се ечваща, какво въ жизота се тър­
си не само ума, знанията, а целокупната завършена ли* 
ношъ - отзивчива, самодейна, работоспособна. У "^съ с.мо 
се мечтае за трудово училище и се очаква тоя блвженъ мо 
ментъ, когато .обективни^ условия" ще наложатъ - и то 
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по законодателенъ редъ — реформиране на училището ни. 
Между това, всеки учитель би могълъ и би требвало да 
бжде реформаторъ, стига само да се отърси отъ хипнозата 
на традиционните разбирания върху целите на училището 
и тия на обучението, да се взре непредубедено въ работата 
си и въ резултатите отъ нея. Защото всЬки учигель, който 
критично се отнесе къмъ работата си, лесно ще забележи, 
че методиката на повечето отъ изучванитй въ основното ни 
училище предмети не е последната дума на педагогическата 
мисъль. Той ще забележи нещо повече: че по н-Ькакваиро­
ния на сждбата тъкмо методиката или училищната прак­
тика на най-важния учебенъ предметъ — езикознанието — 
е най-незадоволителна. 

* * * 
Яко се обърнемъ къмъ програмата отъ 1922 гсд., за да 

потърсимъ отговоръ на въпроса — що се цели съ препода­
ването на бъпгар. езикъ, то ще нам+фимъ следното: . . 

1) За български езикъ е отделено, сравнително, до­
статъчно учебно време: по 9 часа седмично въ I и II отде­
ления, по 7 въ III и IV и 1 класъ, б въ 11 и 5 въ Ш. Съ въ­
веждането на краснописъ часовете вь горните отделения и 
класовете се намаляватъ съ по единъ седмично. 

2) Цельта е формулирана добре: обучението по бъл­
гарски езикъ требва да изработи у учениците навикъ за 
плавно, съзнателно и изразно четене; да развие езиковъ 
усетъ и любовь къмъ родната речь; да въведе учениците 
въ съзнателно разбиране строежа на българската речь и да 
ги подготви да излагатъ правилно и добре мислите си. 

3) За изпълнението на тая цель се предвиждатъ: устни 
упражнения, четене, писане, правописъ, стилни упражнения 
и граматика. 

Тия средства, използувани умело, биха дали отлични 
резултати. Какво става, обаче, на практика? 

Въ никое ржководство по методика на български езикъ 
не се препоржчватъ устни упражнения Смета се, наверно, 
че тия упражнения еж безцелни. Нали децата постоянно го-
ворятъ? Нали и учителите говорятъ? — Ето, всеки урокъ 
по който щете предметъ започва съ традиционната уводна 
беседа; всеко четиво се разказва и преразказва до втръс­
ване ; по Законъ Божи, естествознание и отечествознание — 
все се говори, говори се дори много повече, отколкото е 
нуждно. За какви други устни упражнения може да става 
дума? — Вслушайте се, обаче, въ говора на единъ ученикъ: 
ще ви порази диялектния изговоръ на думите, недоизказ-
ването на мислите, липсата на последовность въ изложение­
то, бедностьта на речника — изобщо, отежтетзието на Рези-
кова култура. И, нека забележимъ, тая липса на уейтъ къмъ 
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правилна поне, ако не художествена, речь не се премахва 
дори въ средното училище. Нашата неграмотносгь — пра­
вописна и стилистична — е невъобразима: учители съ ин­
ститутско образование не могатъ да напишатъ издържано 
какво да било обяснение. Провинциалните вестници не мо­
гатъ да се четатъ: като ги ^четешъ, наточели ходишъ изъ 
турски гробища. Та дори и столичнигЬ вестници не еж безу­
пречни въ това отношение: и въ тЪхъ често се ср-Ьщатъ 
изрази, съставени съ спомагателния глаголъ „съмъ" и при­
частие (.е далъ", вм. „далъ", „еж издействували", вм. „из­
действували"). 

На що се дължи тоя печаленъ фактъ? — На простото 
обстоятелство, че въ нашит-Ь училища не се твори езикова 
култура. Чз това е така, лесно ще се убедимъ, като разгле­
даме практиката по предметигЬ, чието предназначение е да 
спомагать за култивиране усЬтъ къмъ правилна и хубава 
речь — четенето, писането и граматиката. 

* * * 
По-рено1) ние разгледахме обучението по четене. Ви» 

д%хме, че на четенето се поставятъ всевъзможни задачи, но не 
и неговата пр1зка задача — да въведе ученика въ разбиране 
съчинението, като особенъ родъ творба на човешкия духъ 
Втзрно е, че въ часовегв по четене се говори и до^и, както 
казахме, прекалено много. Но що се говори ? - Имаме преди 
всичко уводна беседа, чрезъ която се извикватъ стари пред­
стави, правятъ се алюзии, създава се настроение — изобщо 
„буди се интереси" къмъ четивото. После идватъ други бе­
седи за обясняваме непознатите думи, за изтъкване отд%л-
нитЬ картинки, за морално вдълбочение, за извличане поука 
отъ четивото. Най-сетне четивото се разказва многократно. 
Но въ всички тия беседи и разказвания се обръща изключи­
телно внимание върху фактигЬ, съдържанието, мислитЬ: чети­
вото се разглежда като урокъ, който тр-вбва да се разбере, 
почти наизусти и разкаже. Еакъ се излагатъ ученицигв, как» 
стреятъ фразигЪ си — на това не се обръща никакво вни­
мание. Сжщо така не се правятъ никакви опити да се за-
м-вняватъ известни дуки или изрази съ равнозначещи ТБМЪ, 
да се разглобяватъ периоди на прости изречения и обратно 
— да се строятъ периоди. Язно е, че така практикуваното 
четене не допринася мнюго за крайната цель иа обучението 
по езикознание. 

Какъ се преподава граматиката? — И тукъ ервщаме 
чиегъ интелектуализъмъ, и тукъ се практикува описателниятъ 
методъ — тоя методъ, който отдавна е изхв-ьрленъ изъ есте-
ствознанието. „Кажи ми едно изречение*, или „прочети ми 
<Е^ ^Гвижъ .Читанката и службата й" въ „Педагогическа практика*, 
год._У11, кн. 111. 
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първото изречение отъ четивото, което четохте последния 
часъ" — поржчваме на нЪкой ученикъ. Детето ни казва 
нтжоя стереотипна фраза или първата мисъль, която му е 
хрумнала. Започваме старателенъ синтактиченъ и етимоло-
гиченъ анализъ на това изречение, търсимъ главни и второ­
степенни части, службата на всека отъ тЪхъ. йко човЪкъ 
се запита, защо е ц-Ьлата тази сизифова работа, не може 
да си отговори иначе, освенъ — защото тргъбва да се знае, 
що е подлогъ, що — определение. Ако граматиката не се 
преподаваше така безцелно и описателно, то ние бихме се 
отърсили отъ предразсждъците, че изречението е мисъль, 
изказано съ помощъта (?) на глаголъ; че въ изречението раз­
личаваме глазни и второстепенни части, че само глаголътъ 
изразява мисъльта, че ние можемъ да си строимъ, каквито 
си щемъ изречения, като вземемъ единъ глаголъ и ле^имъ 
отъ двете му страни различни думи, че най сетне изрече­
нието е форма на мисъльта. 

Между това, ако граматичните съотношения на езико­
вите форми не се само констатираха, както се прави сега, 
а се търсеше т-Ъхната вжтрешна несбходимость, т-Ьхната за-
кономЪрность, разглеждането на всЬко изречение би ни до­
вело до други изводи. Ние лесно бихме констатирали: 

1. Че изречението не е форма, н-вмаща нищо общо съ 
съдържанието (както е при геометрическите форми) на ми­
съльта, а е само неинъ изразъ (и не единствено възможенъ: 
мимиката е сжщо изразъ на мисъльта). 

2. Ча тоя изразъ, като ВСБКО човешко дело, може да 
бжде правиленъ и неправиленъ, тривияленъ, художественъ, но 
че за пълното изразяване на мисъльта изречението требва 
да е съставено отъ точно определено число думи, наредени 
въ естественъ редъ, иначе казано — че нема главни и второ­
степенни части въ изречението, защото всички думи еж ед­
накво необходими; ако има некоя „второстепенна" часть, 
безъ която се може, то тази дума требва "да се изхвърли 
като непотребна вещь. 

3. Че при говора винаги участвуватъ две страни, двама 
души: единъ запитва, другъ отговаря или съобщава не­
що. Когато дори човекъ говори самъ на себе си, той 
каточели се раздвоява или си представя събеседникъ. Въ 
зевисимость отъ това, каква нужда задоволяваме, безразлич­
но наша или чужда, съ говора си, ние редимъ думите 
въ изречението. Въ едни случаи само съ глагола може 
да се изкаже мисъльта но въ други, безъ участието на не-
кои отъ така наречените второстепенни думи, изречението е 
невъзможно. Примери: питаме ли - „що прави мама", ще 
ни се отговори само съ „мете". Пита ме ли, обаче, „що мете 
мама", ще ни се отговори „стаята". Изречения съ преходни 
глаголи (когато действието пада върху^обектъ) еж невъз 
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можни безъ допълнения. Никой не говори „кучето ухапа", 
„Иванъ облаче", безъ да поясни, кого е ухапало кучето 
и що или кого е обл^кълъ Иванъ. Така погледнато, може 
да се каже, че ВСБКО изречение си има своята главна часть 
и тая часть е думата, върху която пада логическото ударе­
ние. Това най-ясно личи въ пословиците, дето има алегорич­
ни изрази на мисъльта. Прим-ври: щмалкото камъче претуря 
колата", „Да би мирно седяло, не би чудо видело*. „Сговорна 
дружина планина повдига". 

4, Че съставътъ на това изречение е въ тЬсна зависи-
мость отъ тоя на предходното или последващето. Лко въ 
първото изречение е именуванъ подлогътъ (или допълнение­
то), то въ второто той се замъхтя съ мЪстоимение. „Иванъ 
стана рано. Той се облаче и отиде на работа." Въ сложнигЬ 
сл-Ьти, съставни и дори съчинени подлогътъ или прилогътъ 
се споменуватъ само веднажъ. При разговоръ отговорите 
за краткость се даватъ само съ една дума. 

— Кога пристигна ? 
— Вчера. 
— Ще останешъ ли за дълго? 
— Нз. 
Практическите изводи отъ тия констатации еж: а) Ни­

кога не бива да поржчваме: „я ми кажете едно изречение", 
или „кажете ми Н-БЩО за лисицата". Никой не говори безъ 
поводъ, безъ цель. Я отъ повода зависи и строежътъ на из­
речението. Яко се иска изречение, винаги то требва да е 
отговоръ на ясно зададенъ въпросъ. Ь) Никога не бива да 
се разглеждатъ изолирани изречения. Това се отнася не са­
мо до сложните, а и до тия, които еж отделени съ точка. 
в) Н-вма обучение по граматика, ако не се изтъкне необхо 
димостьта отъ всека дума за правилния и пълния изразъ на 
дадена мисъль, естествения редъ на думите въ изречението, 
зависимостьта въ строежа на едно изречение отъ тоя на 
предходното или слегващето, отъ нуждата — своя или чуж­
да — да се каже то, отъ приблизителната еднаквость или 
гол-вмото различие между съзнанието на говорещия и слу­
шател ", най-сетне, отъ настроението на единъ или на двама­
та участници въ разговора. Стилъгь е въ голяма степень 
проява на човешката индивидуалность. Едновременно съ това, 
обаче, той е Д-БЛО на художествено творчество и, като тако­
ва, требва да отговаря на две условия: да следва граматич­
ните закони, чието нарушение докарза неправилность въ 
израза, и да бжде красивъ, цвЪтисть, гладъкъ, стегнатъ. 
Разбира се, че безъ първото условие е невъзможно изпъл­
нението на второто. При писането е сжщото, както, да ре-
чемъ, при архитектурата. Ярхитектътъ може да следва, кой­
то ще стилъ, да украсява кжщата съ кули и веранди, ала 
той не може да не държи сметка за издържливостьта на 
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ОСНОВИТЕ и стенитв, за осветлението и за входовегБ. Дали 
той ще строи кжща по типъ — планове, или въ ВСЕКИ планъ 
ще внесе нъщо свое, ново е втсростепененъ ьъпросъ. И 
въ двата случая, обаче, той тръбва да съобразява работата 
си съ нормигв, чието несъблюдаване ще причини срутване 
на сградата или несбитаемостьта й Дали стилътъ на единъ 
писатель е отривисть или не, дали пиательтъ ще си служи 
съ средства, които правятъ стила образенъ, цвътисть — е 
въпросъ на литературно възпитание, ксето не е задължи­
телно за ВСЕКИГО. Но сбидитъ норми, безъ чието спазване е 
невъзможно правилно изразяване на мисъльта, еж задължи­
телни за ВСЕКИГО, който пише макаръ писмо до приятеля си. 
Усвтътъ и 1-аЕикътъ къмъ правилно изразяване тртзбва да 
се съчдаватъ въ училището. Граматиката е помощно, но не 
първостепенно сръдство за постигане на тая цель. Сегашното 
изучване на тая дисциплина, обаче, не допринася нищо за 
развоя на детската речь. Както знанието на логиката не е 
гаранция за правилно мислене, така и знанието на грамати­
ческите термини н-вма да ни избави отъ неправилно по­
строени фрази. Къмъ граматиката ние ще се позовемъ само, 
когато стане нужда да санкционираме единъ правиленъ из-
разъ или, по-често, да корегираме единъ неправиленъ. 

* * * 
И така, устни упражнения не се практикуватъ въ на­

шето училище. Преподаването на четене и граматика не до-
принасятъ. първото — много, а второто — нищо за развоя на 
детската речь Само писането е, което се нагърбва съ тази 
тежка задача. Може ли то да се справи съ нея? — За да 
си отговоримъ на тоя въпросъ, тръбва да видимъ, преди 
всичко, що е писане, а следъ туй — какъ е сложено обуче­
нието по него. 

Що е писане? — Ето какъ го опредълятъ тримата ав­
тори ) на най-ново ржководежо по писане: .Писането е 
изразяване на преживяванията (МИСЛИГБ, чувствата, желания­
та и пр.) съ п»смени з шци. Докато четенето е смислено раз­
биране на писмото, писането е смислено изразяване на пре-
живъното чрезъ писмени знаци. . . Съ свободните съчинения, 
възпроизвеждането и съчиненията по картинки преследваме 
цельта — да научимъ децата да се изразяватъ правилно, точно 
и, до колкото е възможко, съ красива речь. Писането въ тъ 
сенъ смисъль на думата е образно, пропито съ чувство, худо­
жествено изразяване преживъното." Това определение на пи­
сането е така популярно, ние толкови сме се еживъли съ него, 
че никому не иде на умъ да го критикува или отрече Между 
това, н-вма по нелепо определение на писането отъ цитува-
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ното. Писането, казва се, е изразяване на преживявинията 
съ писменни знаци. ВеЬко дете, обаче, отъ I или II отделе­
ние ще ви каже, че преживяванията си (МИСЛИГБ, чувствата, 
желанията и пр.) ние изразяваме съ думи, изречения и по-
сложни съчинения и че писането е само отбелязване тия ду­
ми, изречения и съч шения съ писмени знаци. На пръвъ по-
гледъ не са схваща налепостьта на цитуваното опред-Ьпение. 
Може да се разсжждааа така г „щомъ като имаме мисли, 
чувства и желания, не е ли все едно, какъ ще ги изразимъ 
— устно или писмено?" — Да, ние можемъ да имаме мисли, 
чувства и желания, колкото и каквито щемъ, ала, за да ги 
изразимъ така, че тоя, комуто ги съобщаваме, да ги раз­
бере, трЬбва да извършимъ сложенъ процесъ: да подбе-
ремъ съотаегнигЬ думи — символи на представигЪ и по­
нятията — да наредимъ тия думи по естествения редъ 
за разположение на думигв въ изречението и по пра­
вилата не етимологията, най-сетне да наредимъ изреченията 
по законигв на синтаксиса и стилистиката. „Най трудниятъ 
пжть е тоя отъ сърдцето до езика", е казалъ единъ фило-
софъ. Тоя процесъ е вжтрешенъ, душевенъ. Извършили се 
той, ние ще имаме правиленъ говоръ и, като последица, 
правилно писане. Безъ него ние можемъ да пишемъ, какго 
и да говор 1мъ, цЪль животъ, но винаги неграмотно. Че тоя 
процесъ се извършва въ душата ни, свидетелствува преди 
всичко, говорътъ, защото при него ние боравимъ съ непо-
ср-БдниНз изразни средства — думигв. Дали тия думи ще 
бждатъ написани, е въпросъ на целесъобразность: ако искаме 
да ни „чуятъ" и тия, що еж далечъ отъ насъ по простран­
ство и време, ще напишемъ МИСЛИГБ си. Тукъ е нуждна 
оговорка. Безспорно, има известна разлика между писането 
и говора: говорътъ е винаги въ по гол-Ъма или по-малка 
степень импровизация, При нея тр-Ьбва едновременно да се 
държи смЪтка, както за съдържанието, така и за формата 
— изложението, а това е много трудно. После: неудоб­
ството при говора е — че тр-Ьбва да се държи смЪтка, както 
за СИЛИГБ, съ които разполага въ момента тоя, що говори, 
така и за тия на слушателя. Говоръ, който продължи пове­
че отъ часъ, вече мжчно се следи. А между това, неудобно 
е, въ повечето случаи (освенъ при университетските лекции) 
да се прекжене говора и да се отложи продължението му 
за друго време: ние предпочитаме да изложимъ мисъльта си 
въ една беседа, та макаръ да не е развиемъ съ нуждната 
обстойность. Ето защо при говора еж почти неизбежни не-
ДОМЪЛВКИТ-Б, повторенията, аферистичнитъ изрази. Писате-
льтъ въ това отношение е поставечъ несравнено по добре отъ 
оратора. Той разполага съ неограничено време: той може 
да прекжева и подхваща работата си, когато ще, може да 
си служи, съ колкото си ще .черновки," той има ц-ютата 
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възможность да поправя плана на съчинението си, стила си, 
да побира и реди думи, фрази, пасажи и картини така, че 
да се добие възможния ефектъ отъ израза и изложението, 
да илюстрира и обосновава мисъльта. Никога Вазовъ не 
би могалъ да ни предаде устно „Подъ игото* или Славей-
ковъ — «Кървава п^сень". Разликата между говора и писа­
нето най-ярко изпъква при поезията: не малъкъ брой изкус­
ни оратори мсгатъ дв импровизиратъ блестящи речи> ала 
поети импровизатори еж голяма р-вдкость. Читательтъ, отъ 
своя страна е поставенъ при по-благоприятно положение отъ 
това на слушателя» Той сжшо може да прекжева и по^хва­
ща четенето, когато си ще, да се спира на отдЪлни мисли, 
да разглежда стила, да схване плана на автора. Тия обстоя­
телства даватъ голЪмо превъзходство на писмената литера­
тура предъ устната словесность. Навърно, поради това ог­
ромно значение, което има литературата въ живота ни, ние 
сме свикнали да мислимъ, че можемъ да говоримъ какъ да 
е, а правилность на израза трЪбва да търсимъ само въ 
писмената речь. Между това, не е трудно да се схване, че 
превъзходството на писмената речь предъ устната е само 
външно, бихме го нарекли техническо. Защото душевниятъ 
процесъ който скицирахме по-горе и вь резултатъ на който 
се явява съчинението, си остава единъ и сжщъ, както за 
устната, така и за писмената речь. И въ едната и въ дру­
гата участв)ватъ творческитъ- сили на душата: паметьта, 
чувствата и вслята. Умението да се построи планъ на съчи-
нениего, подреждането на фразитв, богатството на речника, 
точностьта, правилностьта на израза, усЬтътъ за красива, 
отм!рена речь, еж. еднакво задължителни и за двегв. За 
придобиване всички тия знания и умения писането, като на­
насяне на книга израза на мислитЪ, чувствата и желанията, 
ье допринася абсолютно нищо. (Писаритъ- пишатъ цълъ жи-
вотъ,- т-в писатели ли еж?,) За да може да пише, човЪку е 
потр-вбно много малко нт^що: знанието на писменитв знаци 
(букви и препинателки), ум-внието да ги пише четливо и въз­
можно красиво и, най сетне, знанието на правописа. Всичко 
останало — съдържание и форма на съчинението — не е 
задача сало на писането: преди да напишемъ, както и да 
изговорим ъ Н-БЩО, ние трЪбва вече да сме го създали въ 
ума (.и: то не се създава въ процеса на самото писане. 
Значи, сжщностьта на писането, общо взето, е доста прос­
та. Я между това обучението по писане е особено трудно 
и безрезултатно. Защо? — Отговоръ на тоя въпросъ ще 
получимъ, като разгледаме практиката ни по тоя предметъ. 

Прегледайте материалната книга по писане на който 
щете учитель на II, III или IV отд-влен-е. Ще видите безред­
но нахвълени: преписване, свободно съчинение, диктовка, 
репродукция,.писане по даденъ планъ, съчинение по картин-
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ка, писане на изустено стихотворение, пакъ преписване и т. н. 
Колкото и да се мжчите, вие не можете отгатна — за­

щото я нъма — никаква планомърность, никаква целесъоб-
разность въ тая пъстра редица писмен* упражнения. Вижте 
следъ туй тетрадките на ученицигв. Боже! Какво е това? 
— Нъкакви драсканици, въ които,- като зърно въ плвва, 
тукъ-таме ще различите н-вкоя буква. Яко успеете да де­
шифрирате това странно писмо, ще ви порази ужасяващата 
неграмотность — стилова и правописна. А подъ заглавието 
на повечето отъ тия „упражнения" стои по едно многообе­
щаващо „съчинение". Виновни ли еж учителите за тоя не 
слабъ. а никакъвъ успъхъ по езикознание? — Не, защото 
сами ТБ еж неориенгирани или подведени отъ тия, които ги 
учатъ. Нека видимъ, така ли е. 

Разнообразните писменни упражнения, които изброихме 
по-горе, преследватъ една отъ двет% цели: или усвояване 
правописа, или изработване стилъ и планъ на съчинението. 
Впрочемъ, въ повечето случаи, съ едно писмено упражне­
ние се преследватъ едновременно и дветв цели. При все това 
ние ще разгледаме поотделно правописните и стилните 
упражнения-

Какъ се изучава правописа, кои еж ржководнигв прин­
ципи при изучването му? 

Д ръ Лгй правилъ нъкакви експериментални изучвания 
по въпроса за звукоточно писане и тия изследвания му по­
казали, че най малко се гръши при преписването. И понеже 
д-ръ Лай е гол-вмъ авторитетъ, при това неговитЪ изводи 
еж следствия отъ експериментални, значи безсъмненни из­
следвания, — нашшъ- педагози певтарятъ тия изводи и пре-
поржчагъ преписването, като най ценно правописно упраж­
нение. Ние ще си пезволимъ единъ дълъгъ цитатъ изъ по­
менатото ржководство, което препоржчва преписването Оправ­
дание, задето привеждаме тоя цитатъ, е обстоятелството, че 
учителитв работятъ точно по тая „метода". „. . . Преписва­
нето е най ценно, дори единствено ценно правописно упраж­
нение". Диктовката може да се използува, споредъ д-ръ Лай, 
само като контролко (изпитно) йр-вдетво и то „ръ\цко и пред­
пазливо" . . . Следъ изследванията на д-ръ Лай едва ли има 
нъкой да оспорва, че преписването е най-ценно правописно 
упражнение Голвмата цена на преписването иде отъ голъ-
мото значение на писомоторното възприятие. . . . Ние мис-
лимъ, че ученицигв тръбва да преписвать само завършени, 
интересни и по възможность художествени разказчета. При 
сгода, разказчето, ксето се преписва, тр-вбва да бжде по­
строено отъ ученицигв. Преписването . . . първата стжпка 
въ писменъ изказъ. Ученицигв кай-напредъ преписватъ думи, 
които иматъ смисъль на изречение, сетне — кжеи изрече­
ния, а по сетне — кратки разказчета. Първоначвлното пре-
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писване ще става по особенъ начинъ: до писмения образъ 
на думите учениците ще стигатъ по техния звуков ь съставъ. 
Думичките нли изреченията се изговарятъ многократно, раз-
лагатьсе изреченията на думички и думичките на гласове 
— и .по звуковия имъ. съсгавъ се възпроизвежда (записва) 
зрителния ;имъ образъ на дъската и следъ това се препис-
вать - ;.. При по високо развитие (?) предварителния ана-
лизъ насизреченията и думичките не е необходимъ: съ него 
бихме забавили и отекчили разработката.(?) При нужда мо> 
жемъ да анализираме трудните и съмнителни думички. Раз­
казчето може да се състави съ огледъ на известни право* 
писни особности. но може да се състави и безъ огледъ на 
такива (защо не? — важното е да се съставл разказче, а . 
правописните особности еж съвсемъ маловажно нещо! Бел. н ). 
За.насъ преписването, както и диктовката, иматъ цена и ка­
то упражнения по писане, а не само като правописни упраж­
нения. .Съответното отъ учениците разказче требва да се 
напише четливо, краснописно и съ типични (?) букви. Отна­
чало учителътъ ще записва разказчето, но следъ като уче- • 
ницитъ- се школуватъ въ хубаво писане, сами требва ла пи . 
шатъ разказчето на дъската (Защо ? Ва да се прояви детска 
самодейность ли?) Разказчето се чете плавно и съ чувство 
(Яхъ, това чувство — поне тукъ не може ли б?зъ него?) отъ : 
двама-трима ученика. Ако разказчето не се построява, а е 
готово, требва следъ четенето да се разкаже отъ ученикъ и 
да.се изяснягь непознатите думи. После четатъ първото из­
речение и се спиратъ на думите съ съмнителенъ(?) право-
писъ за учениците (колко хубаво казано?), или чиято право­
писна особеность ще се изяснява.. Изтъква се, защо въп­
росните думички се пишатъ тъй или иначе, стига това да е 
възможно (ами,ако не е възможно и, което е по-важно, 
кога ще е възможно?) Да се схванатъ съображенията, по- • 
ради които известни думички се пишатъ тъй или иначе, е 
отъ първостепенно значение за усвоязане на правописа. То­
ва е логическиятъ моментъ въ работата, благодарение на 
който се внася система и енгурность въ правописните зна­
ния на ученика. Още въ I отделение учениците требва да 
знаятъ, че всеко изречение требза да почва съ главна бук-
ра и свършва съ точка; че кръстните имена се пишатъ съ 
главна буква; че дето звукътъ е се изговаря въ думичките 
и като я, се пише е ; че въ края на „женски" имена, 
които.свършватъсъ слабъ гласъ, се пише ь и пр. Още 
въ I отдгъление! Само тъй работата при обучението по пра-
вописъ става съзнателна. Логическиятъ моментъ има голшю 
значение за качеството на пшомоторното възприятие Право­
писната особеность се подчъртава или написва съ цветенъ 
тебеширъ, за да я долови по-добре окото Изречението 
се чете единично и хорово. Учительтъ показва, дето се че-
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те, за да получатъ ученицитъ- ясни зрителни възприятия за 
думитъ въ заедность, въ. единство съ езикомоторнигЬ въз­
приятия за СЖЩИГБ, ксето има значение за трайното имъ 
задържане въ паметьта. Изречението се казва найзустъ, 
безъ да се гледа на дъската, закрива се съ хартиена лента, 
или се обръща дъската, а ученицитъ- го преписватъ отъ па-
меть. Изключение отъ това ще направимъ презъ първото 
полугодие на I отдъление. Следъ като доловятъ съображе­
нията, поради които известни думи се пишатъ тъй илииначе, 
и получатъ (какъ ?) ясни зрителни, езикомотсрни и слухови 
представи, дадени въ единство, ученицигв' тръбва да полу 
чатъ писомоторни възприятия.* Семо тогава.следигв, останали 
въ „китката на ржката", ще бждатъ трайни и сигурни. Пре­
писването тр-вбва да става отъ паметь, защото само тогава' 
ученицитъ- ще преписватъ съзнателно, ще напрегнатъ внима­
нието си и ще иматъ предвидъ съображенията, поради кои­
то известни думи се пишатъ тъй или иначе. Преписватъ ли 
отъ дъската, ученицитъ- н-вма да внимаватъ, нъма да съоб-
разяватъ, и ще преписватъ дума по дума, дори сричка по 
сричка, и ще правятъ повече грешки. Само съзнателното и 
паметно преписване има образователно значение: развива 
окото, слуха, изказа и ржката". 

ВСЕКИ учитель, който прочете тоя цитатъ, ще си'каже: 
„ами и азъ работя точно така". И наистина, ние работимъ 
по препоръчания въ това ръководство начинъ, а все пакъ 
резултатите отъ работата ни еж никакви. Тоя цитатъ е бле-
стящъ показъ на цялата безсистемность „на липсата на здра­
ви ръководни нзчала въ практиката ни по правописно обу­
чение Намъ е невъзможно да се спремъ поотдълно, на всич­
ки .мисли' и „препоръки", изложени, както въ цитата,"така 
и въ ц-влата теоретическа часть на ръководството, отъ. кое­
то е заимствуванъ той. Но това не е нужднр. Достатъчно 
е да покажемъ, че преписването не само, че не е най ценно 
ср-вдетво за усвояване правописа, но не е никакво ср-Ьцство, 
освенъ, може би, за краснописна цель и то при известни 
условия, за да рухнатъ всички препоръки, които се даватъ 
по въпроса — какъ дв се преписва. Че преписването не е 
ефикасно срв:.ство за усвояване на правописа, всъки учитель 
лесно ще се убеди не чрезъ нъкакви особни изследвания, а 
чрезъ простъ опитъ. Нека учигельтъ напише на черната _ 
дъска иззестенъ текстъ, да извърши ц-влата препоръчена 
по горе подготвителна работа и найсетне нека предложи на 
ученицитъ си да го препишатъ, безъ текста да се закрие, 
или заличи. Нека, когато ученицитъ започнатъ да пишатъ, 
учительтъ следи движението на глзвитв имъ. Той лесно ще^ 
забележи, че едни деца поглеждатъ къмъ черната дъска по,' 
често, а други по рьдко. Ако учительтъ запомни (или си 
отбележи) по едно—две отъ двегв категории деца и следъ 
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свършване преписването сравни работата имъ, ще види, че 
тия. които по ръдко еж поглеждали къмъ черната дъска, 
еж направили повече грешки отъ другигв. Какъ се обясня 
ва тоя фактъ?— Нека наречемъ децата отъ първата група 
самостойни или самоуверени (не и способни или подготвени, 
защото самоувъреностъта не винаги значи способность). Ко­
гато почнатъ да пишатъ, ТБ прочитатъ цвла дума (или дори 
— група думи). Т-Б, значи, получваватъ цъла зрителна пред­
става отъ написаната дума. Но какво става по-нататъкъ? 
— Зрителната представа буди у детето предметната, а тая 
последната — слуховата, говорната, езикомоюрната — как­
то щете я наречете. Коя отъ тия две представи ще напише 
детето — зрителната, или слуховата ? — Когато дветъ- пред­
стави напълно се покриватъ, когато иначе казано, въ етимо­
логичния сьставъ и правописа на думата нъма никаква особ-
ность, когато думата е написана чисто фонетично — грешка 
въ писането нъма да има (по изключение може да бжде 
пропусната НБКОЯ буква). Въ противенъ случай, обаче, ще 
бжде написана не зрителната, а слуховата или езикомо-
торната представа. Защо? — Защото последната е много 
по-силна отъ зрителната, защото тя е часть отъ душата на 
детето: нея то е слушало отъ момента, когато е влязла въ 
съзнанието му до днесъ; така то я винаги изговаряло, та­
ка, навтфно, я изговаря и самиятъ учитель (защото, въ из­
вестни случаи, не може да се изговори точно така, както 
тръбва да се напише). Зрителната представа е нъщо съв-
семъ ново за детето и, което е още по-важно, е само по-
водъ да се възобновятъ другитв, по-силни представи — пред­
метната и слуховата. 

Паметьта не е фотографна плоча, на която се отбелязва 
всичко, що за моменгь попадне въ фокуса на обектива и е 
освБтено. За да запомнимъ НЕЩО, за да влвзе то въ състава 
на съзнанието ни, тръбва да се извърши душевенъ, волевъ 
актъ, който е възможенъ само при редица условия: апер-
ципйращи представи, нъкакво чувство, често повторение. Та­
ка че да се мисли, какво начертанието на една дума може 
да се запомни само съ еднократното й експониране, е много 
наивно. При правописа работата се затруднява съ това, че 
зрителната представа тръбва да влъзе въ конфликтъ едно­
временно, както съ слуховата, така и съ предразположе­
нията на гласните ни органи. 

• И тъй като твърде малъкъ брой думи се пишатъ ччс-
то фонетично (нека не забравяме, че дори ъ въ края на 
думитв е една правописна особеность, защото не се изговаря), 
самоувъренитБ деца, само по себе се разбира, пишатъ по­
грешно. А защо несамоув-Бренитв деца преписватъ по пра­
вилно? — Много просто: ТБ копиратъ буква по буква; у 
Т-БХЪ не се извършва тоя сложенъ процесъ, който става въ 
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съзнанието на самоуверените; гЬ не получаватъ зрителни 
представи отъ думите, защото не ги интересува написаната 
дума, като нъчцо завършен^, притежаваще свой образъ, а 
— отделната буква. Това става, когато текстъть е от 
критъ. Другъ резултатъ се добива, когато е закритъ, та 
макаръ и наизустенъ. Тогава п)-малкз грешки правятъ спо­
собните или, по-право казано, подготвените ученици. Въ слу­
чая те, както и при диктовчата, използуватъ тия разхвърле­
ни и недостатъчни знания по правописа, които случайно еж 
доловили, било отъ книгитй, било отъ учителя. 

Казва ни се: «преди да се почне преписването, учите-
льтъ требва да обърне вниманието на учениците върху срещ 
натите въ текста правописни особености". Така правимъ 
ние и сега. Но що излиза? — Ето ви единъ текстъ отъ 
четири печатни реда: 

„Искъръ и Марица били братъ и сестра, Мвкога гЪ се 
разхождали заедно по върховете на Рила. Марица била 
млада и хубава мома. Веднажъ тя погледнала къмъ изтокъ. 
Очите й останали въ хубавите места, що видела." 

Въ тоя текстъ, к*то изклкгчимъ ъ въ края на думите, 
можемъ да наброимъ 25 правописни особености, Допустимо 
ли е, че децата ще запомнятъ т*я 25 осо'ености само за 
единъ часъ? Ями повечето отъ тия особености ще срещ-
немъ на неколко пжти, докато трае обучението по писане. 
Всеки пжть ли ще обръщаме вниманието на децата върху 
техъ и все така — разхвърлено, безсистемно, безъ никакви 
обяснения — защо требва да се пише така, а не ^иначе? 
Но това е сезифовъ трудъ! Ще ни кажете: „но дайте на 
децата нуждните обяснения още сега!" Съ удоволствие бих­
ме ги дали, само че кажете ни, много нещо ли ще постиг-
немъ, ако въ единъ часъ кажемъ на децата: 

.Искъръ, Марица и Рила се пишатъ съ главни букви, 
защото еж сжшествителни собствени". -

Д е е лично местоимение, мн. ч., 3 л , имен. падежъ. То 
се пише съ е, защото въ дат. и вин. п. Ь се изговаря я 
(гЬмъ, техъ)." 

«Разхождали" се пише съ 3, защото тая дума е съста­
вена отъ предлога раз и глагола ходя 

„Върховете и хубавите се пишатъ съ е, защото гЬ е 
чл. за мн. ч. м., ж. родъ, а членътъ е произпезълъ отъ 
показ, местоимение тези, които се пишатъ с ъ ! " . 

Й се пише съ ударение, защото е съкратена форма 
отъ притежат. местоимение .нейните" (въ случая, защото 
сжщата форма е изд дат. падежъ), а не е съюзътъ и „който 
се пише безъ ударение." 

Представяме си изумлението на децата, като имъ из-
търсимъ целия този кошъ приказки. Те не само че нищо 
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н-Ьма да разбератъ, но и ще си съставятъ превратно мнение 
за насъ. . 

Явно е, че и чрезъ разхвърлените, случайни обяснения 
сжщодака нищо не се постига, както и съ простото по­
сочване правописните особности. 
.,*'»,•. Диктовката, така, както се препоржчва и практикува, е 
сжща безъ значение за изучване правописа. Самите тия, 
които я препоржчатъ, опред-влятъ ролята й само като на 
контролно средство. Добре, обаче, за да провЪримъ, дали е 
запазено това, що сне дали, требва, преди това, да сме на­
правили .нЪкакъвъ вкладъ въ детския умъ. А видехме, че 
чрезъ, преписването не се дава нищо. Какво ще контроли 
раме тогава? 

Но, щомъ като преписването и диктовката не еж сред­
ства за усвояване правописа, тогава, какъ децата ще го 
усвоятъ? — За да си отговоримъ на тоя въпросъ, требва 
да си дадемъ точно обяснение на понятието правописъ. 

Яко децата напишатъ известенъ текстъ — безразлично, 
дали чрезъ преписъ или чрезъ диктовка — ще видимъ, че 
некои думи-'ще бждатъ написани звукоточно отъ всички 

:деца.' Кои еж тия думи? — Тия, чието нзчертание напълно 
•съответствува на изговора имъ. 01ъ тукъ следствието: ако 
всички думи се пишеха така, както се изговарятъ, право-
писенъ въпросъ не би имало, Думите, обаче, съ точно фо-
нетиченъ правописъ еж доста малобройни. Много повече 
еж думит̂ Ь, чието начертание е различно отъ изговора имъ. 

•Тия два рода думи се срЪщатъ въ. всеки пасажъ, дори въ 
всеко изречение. Когато децата пкшатъ известенъ текстъ, 
голема часть отъ вниманието имъ е ангажирано не само въ 
мисловно възпроизвеждане прочетеното или чутото, а и 
въ писане думи, които нт^матъ никакви правописни особено­
сти. Ето защо безразборното преписване, покрай другите 
причини, е непрепоръчително. Понекога при писане наизу-
стенъ текстъ или при диктовка, се получава обрагенъ ре-
зултатъ: ако сме „обърнали вниманието" на децата, че въ 
края на думите, окончаващи на съгласна, требва да пишатъ 
ть, или че въ еди кои-си думи требза да пишатъ е. то де­
цата, отъ страхъ да не нарушатъ тая повеля, пишатъ Ь и 
въ края на думите, окончаващи на гласна, или пишатъ ъ и 
тамъ.дето не требва. Прочее, обектъ на правописни упраж­
нения могатъ да бждатъ само думите, чието начертание се 
различава отъ изговора имъ. За насъ, обаче, не е достатъчна 
само тази констатация: ние требва да си дадемъ точенъ 
отчетъ и по въпроса — на що се дължи тая нееднаквость 
между изговора и писането на тия думи: това ни се налага 
толкова повече, защото нееднаквостьта въ различни случаи 
не се дължи само на една причина. 
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Кои еж причините за правописните. особности ? * -̂ За 
първа и най-главна причина се сочи етимологическия харак-
теръ на правописа ни. Наистина, употребата на ъ въ края на 
думите, окончаващи на съгласна, употребата на -Ьтамъ, де­
то никой не го произнася каго я, употребата на два беле­
га за единъ И сжщи звукъ (ъ и ж), употребата на ь въ 
края на сжществителните отъ ж. р., окончаващи на съглас­
на (ние почти сме изгубили мекото произношение на л, т, 
н, р, в и пр. въ края на думите, та ь да означава! йотувано 
произнасяне на тия съгласни), ограничената употреба на -Ь 
въ думи отъ единъ и сжщъ коренъ (блЪскамъ блесна, ср-в-
щамъ-среща, ум-Ьене-умение), — всичко това не се" оправда­
ва съ обстоятелството, че произнасянето на тия думи не би 
било ясно, ако не се пишеха така, а съ неособеното 
убедително съображение, че така се е писало едно време и 
ч° тЬзи еж отликите на новобългарския правописъ отъ тая 
на другъ единъ славянски народъ. Погрешно би било, обаче, 
да се мисли, че само етимологичният ь (по скоро Кирило-Мето-
диевски) характеръ на правописа ни е единствената мжчно-
тия за усвояването му. Никога единъ правописъ нито може 
да следва напълно даденъ диалектъ, нито да бжде напълно 
фонетиченъ. Литературниятъ езикъ е самъ по себе си осо 
бенъ диалектъ, развиващъ се по свои закони. Никойу прочее, 
не бива да пише така, както си говори, на свой диалектъ 
илн така, както само той произнася думите. Вънъ отъ туй, 
дори на литературенъ диалектъ.да пишемъ, не можемъ да 
не държимъ сметка за етимологията на езика, иначе казано 
— за произхода на производните думи и за състава на 
сложните. А щомъ обър.чемъ внимание на това обстоятелст­
во, тутакси ще забележимъ, че говорътъ въ много случаи е 
несъответенъ на правилното писане. По-важните причини за 
несъответствието между говора и писането еж: , 

а) Ясимилацията. Подъ нейно влияние се променягь, 
както гласни, така и съгласни. Ние казваме: > еденица, ин-
жинеръ. Спучаите, обаче, на асимилация между гласни еж 
много по-редки, отколкото между съгласни. Всека твърда 
съгласна втвърдява съседната й мека. Така, казваме: 
зборъ, одговоръ, свадба, збогомъ и пр. Има и обратни слу­
чаи: последващата мека съгласна омекотява предшетствува-
щата. я твърда. ПримЬри: фчера, раслределение, въспитание, 
оптжжвамъ, претпологамъ, растурямъ. . . . : 

б) Тенденцията да утъмняваме гласните. Ние сме по 
наклонни да произнесемъ човек»., столж, отколкото "— чо 
века, стола. Некои диалекти особено се отличаватъ съ това 
утъмняване на гласните. Споредъ техъ, произнасятъ се: ву 
дж, ГЛРВЛХТЖ, гърлуту. .. . ' : 

в) Лко две съответни твърда и мека съгласни еж въ 
непосредна близость, едната като че ли поглъща другата. 
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Прим-ври: одъттение, въстание, одаана, одолу. Вь нЪкои ду­
ми, съставени съ предпога об, б-го толкова отдавна е из­
чезнало, че дори и не подозираме, какво то влиза въ съста 
ва на тия думи. Така казв.зме (ипиинмь!): осмислямъ, опре 
д&лямъ, овивамъ, оккрилямъ 

г) Въ края на думитъ твърдитъ съгласни се произна-
сятъ меко. Тсва еж тека наречените .съмнителни съгласни" 
— в-ф, г-к, б-п, д-т, з-с,ж-ш. 

д) Когато края на думить- се състои отъ два съгласни," 
произнася се само една отъ тъхъ: госъ, косъ, радось, 

«кръсъ, посъ 
;': е) Въ трупи отъ три съгласни, сръдната не се произ­

нася. Казваме: празникъ, сърце, кръсникъ, весникъ. 
ж) Свойствено на много говори е, да не се произ­

нася х въ началото и въ края на думитв. 
Лко се вгледаме въ правописнитЪ особености, ще ви* 

димъ, че ТБ- могатъ да се разпред-влятъ на четири категории: 
а) Такива, които ге дължатъ на съвсемъ произволно 

-установление и на традицията. Такива еж, напр.. писане пър­
вата дума на изречението, първата дума на стиха и собстре-
НИГБ имена съ главна буква. 

V б) Такива, които еж остатъци отъ старобългарската 
писменость, като писане * въ члена за множ. число м.и ж. 
родъ, ъ и ь въ края на думитЬ, ж като втори белегъ за 
звука ж. 

в) Такива, които се дължатъ на етимологическия съставъ 
и произходъ на думигЬ. 

- г) Такива, които се дължатъ на диалектни свойщини 
-или на устройството на гласнитЬ ни органи. 

г Споредъ това, Н-БКОИ правописни особености не могатъ 
да се обяснятъ съ нъкакви разумни основания или, поне 
такиза, които да бждатъ проумени отъ децата Въ такива 
случаи на децата не може да се каже друго, освенъ „така 
се пише." Известна помощь тукъ може да окаже грамати 
ката, но не като се преподава тя догматично или съвсемъ 
независимо отъ правописното обучение, а като изводъ 
отъ еднакви, често повтарящи се случаи. — Други право­
писни особности могатъ да се обяснятъ чрезъ произхода 
и състава на думитъ. И тукъ е ну^дна граматика, уста 
новена по сжщия начинъ. Найсетне, трети могатъ да се 
обяснятъ като особность на диалектния ни изговоръ или 
като несъвършенство на гласнитЪ ни органи. 

•• .§ Учебниятъ процесъ при правописното обучение следва 
/отначало индуктивенъ пжтьг отъ частното, въ случая -
отъ примъритБ, се отива къмъ правил по. Ваднъжъ уста­
новено то, използува се дедуктивния пжть - новосрещнати-
тъ случаи отъ сжщата правописна особность се обясняватъ 
съ изтъкнатото и усвоено1правипо. Яано е.^сжщо Утака че 



Педагогическа практика -133 

ттри обучението по правописъ най-голтзмо участие има па-
метьта въ съчетание съ разсждъка* Я за Да улеснимъ па-
метьта въ трудната й задача, нуждно е : ., 

1) Тя да не се обременява съ много работа. 'За тая 
цель тр-Ьбва: а) всъко правописно упражнение да изтъква 
само една правописна особность; ако въ текста, "който обра-
ботваме* се срЪщатъ и други, гЬхъ ще оставимъ безъ вни­
мание въ смисълъ — че нЪма да ги обясняваме; б) щомъ 
като отъ дадените отделни примери межемъ да извлЪчемъ 
правилото, тутакси да пристжпимъ къмъ извличането и за­
пойването му, за да можемъ винаги следъ това да се позо­
ваваме на него. 

2) Дори усвояването и позоваването на правилото не 
е достатъчна гаранция за празиленъ правописъ. Както изтък­
нахме по горе, слуховата или говорната представа е толкова 
силна, че тя бравира дори усвоеното правило. Ето защо, мо­
же би, повече стъ веЪкжде другаде при правописа е нужДно 
повторение и упражение. Усвояването на всЬка правописна 
оссбность изисква най малко два учебни часа: презъ първия, 
разглеждайки няколко еднакви случаи, ще установимъ пра­
вилото; презъ втория — ще прилагаме усвоеното правило. 
Неще и:дума, че, ако вь текста, който обработваме, се срЪ-
щать правописни особности, обяснени порано, нашъ дългъ 
е да използуваме случая, за да си- припомнимъ усвоенйгЬ 
по рано правила. По тоя начинъ ще се създаде една естест­
вена концентрация въ правописното и граматичното обучение. 

0 ( ъ казаното следва, че за всЪка правописна особность 
трЪбва да имаме особенъ' текстъ, въ който, колкото е 
възможно повече, да се срЪщатъ прим-Ъри отъ тая особность, 
която искаме да изтъкнемъ, а да се избЪгватъ други право­
писни особности. При изискването — текстътъ да бжде кра-
тъкъ и смисленъ, защото, наистина, тукъ е неудобно да 
се оперира съ отдЪлни думи, — съставянето на тия текстове е 
доста трудна задача. Нея еж отбътнали дори съставителите 
на дзетъ- ржководстаа — Иванъ Георгиевъ и Гено Дочевъ 
— които поставятъ обучението по правописъ на поразумни 
начала, отколкото авторитъ- на цитуваното по-горе ржко-
водство. 

При правописнигЬ упражнения учительтъ може, в>нъ 
отъ чисто логическиятъ пжть, по който трЪбва да върви.за 
да се установи дадено правило, да използува няколко по­
хвати. Така още п?и написване текста на черната дъска 
учительтъ може да подчертае или да напише съ цвЪтенъ 
тебеширъ примЪритЪ, които ще се обработятъ. Къмъ края 
на часа следъ установяване правилото могатъ да се потър-
сятъ други примери, или да се препише текста, като учи­
тельтъ избърше само тия букви, които еж били предметъ 
на обежждане. Следния часъ учительтъ ще напише текстъ 



134 Обучението по писане 

съ сжщата правописна особность, но — едно отъ двегЬ — 
или като пропусне съответнигЬ букви и изиска отъ учени­
ците да попълнятъ текста, или като нарочно напише текста 
неправилно (разбира се, само досежно изтъкнатите по-рано 
правописни особености) и накара учениците да поправятъ до­
пуснатите грешки. Най сетне, може да бжде използувана и 
чмтанката, като въ едно или няколко четива се търси или 
се., посочва сжщата правописна особность. Разбира се, все 
тукъ може да се изискатъ обяснения и за други, минати по-
рано, правописни особности. Кой отъ тия или нЪкои други 
похвати ще използува учительтъ, ще реши самъ той, споредъ 
случая. Едно, обаче, требва да се помни: въ часа по писане 
да се избътватъ излишните беседи и словоизлияния; нека 
тоя часъ не се превръща въ такъвъ по четене, естество-
зчание или н-Ьщо друго. Наша 1а работа ще бжде толкова 
по успешна, колкото повече я опростяваме, колкото по-мал­
ко пил-вемъ времето и детските сили въ странични дейности, 
които н"Бматъ никаква или иматъ твърде слаба връзка съ 
цельта, крято преследваме. 
,.._ ; Още единъ последенъ въпросъ: кога да почнатъ 

и.свършатъ правописните упражнения?— Ето най задово­
лителния, споредъ насъ, отговоръ на тоя въпросъ: право-
писътъ, въ смисълъ на звукоточно писане, започва още при 
откриване на буквите. Оше тукъ учительтъ ще се погрижи, 
щото учениците да пишатъ безъ пропускане на букви, още 
тукъ ще се обясни двойната употреба на ъ въ края и сре­
дата на думите, употребата на Ь, на ь и на ж. Разбира се, 
тукъ приизучване на буквите и дума не може да става за 
системни правописни упражнения въ смисълъ да се из-
веждатъ правила. По необходимость тукъ всичко ще се вър­
ти. около^конкретни случаи, безъ абстрахиране и системати­
зиране. Малко по системни упражнения ще еж възможни 
презъ втората половина на първата учебна година — когато 
се изучватъ главнитЬ букви. Тукъ децата ще ЗНЙЯТЪ, кога 
и защо се пишатъ главни.букви, кжде се пише точка, кжде 
•— запетая или другъ препинателенъ знакъ. Системни въ 
истински смисълъ на думата правописни упражнения, ще 
згпочнатъ отъ началото на втората учебна година. До кога 
ше продължатъ? — На тоя въпросъ може да се отговори 
само.така: докато бждатъ разгледани и усвоени всички по-
важни правописни особности. Колко време ще продължи 
тази-работа.— не може то.чность да се определи, защото, 
както -винаги, въ подобни случаи продължителността на 
работата зависи отъ.много условия. Л нъма по-гол-Ьма опас-
ность,отъ тая — да се определи точно време за извършва­
не на една работа, когато не могатъ да се предвидятъ всички 
евентуалнрети, които ще я ускорятъ или забавятъ. Така, пра-
вошкног&.обучение може да се свърши къмъ края на вто-
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рата учебна година, а може да изиска и повече време. Тукъ 
нЬма строго опредъ\пенъ „материалъ", чието разпределение 
да зависи отъ сезони или други съображения Не еж нуждни 
и „преговори". Е;но е, обаче, повелително: къмъ никакви 
други писмени упражнения учительтъ не само, че не бива, 
но и просто не може да пристжпи, докато ученицигЬ му не 
усвоятъ задоволително правописа. На правописното обуче­
ние тр-Ьбза да сз гледа като на продължение отъ усвояване 
то на азбуката. 

По горе ний лансирахме мисъльта, че писането, общо 
взето, е само нанасяне речьта върху книга, затова, _ за да 
можемъ да. пишемъ, необходимо е да знаемт. буквитв, пре-
пинателнит-Б знаци и правописа. Язно е, обаче, че не за така 
разбрано писане става дума въ програмата. И наистина, това 
писане, за което говорихме до тукъ, е само подготвителна 
степень къмъ онозз умвние, което се нарича писмено изла­
гане МИСЛИГБ. Явно е, сжщо така, че правописнигв упраж 
жнения не допринасятъ много за езиковото обучение — голя­
мата задача на основното училище. Това положение се схва­
ща. както отъ учителигЬ, така и отъ авторите на ржковод 
ства. Затова тЬ бързатъ да започнатъ съ изпълнението на 
тая задача. Къмъ упражняването въ съчинение се пристжпва 
още презъ-втората половина на първата учебна година. И 
какви ли не видове съчинения се предлагатъ! - Репродук­
ция, свободни, полусвободни (по дадени планове), по кар-
тиники, писане писмо и т. н- Особено се препоржчвагь така 
наречените свободни съчинения: темата на съчинението сво­
бодно се избира, или, нзй-много, тя е подсказана отъ осо 
беностьта на годишното време, скорошна п Р е ж и в *™« а <?"; 
ходка. излетъ, ваканция), или, най сетне, отъ случаиносъб^ 
тие. Планътъ на съчинението е сжщо неограничена, -
всъко дете може да пише толкова и да Р " п о Д " а и и в ^ и ™ 
си така, колкото и както може. Между това, самото „„ва 
ние .свободно съчинение" буди недоумение. Нали готвимъ 
децата за живота? - Е добре, никой въ живот*, не говори 
и не пише свободно въ смисъль - безцелно, 6?»\°™е™ 
на интересите и подготовката на слушателя, гезр., читателя 
с" Винаги говорътъсе мотивира съ „Ъкакв. нужда . ^ " о -
же да бжде наша или чужда. Яко е наша ние можемъ 
въ известни случаи да не държимъ сметка за т » а Я » 
казаното отъ насъ интересува ^ б е с е Д н й ^ т

н и
г и ^ п
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мо, за да облекчимъ, както се казва, ДУи»таси. Да « ° п « 
чемъ, да изразимъ възторга си, възмущението « . т о в а . що 
ни е „накипЪло.-1) Но обикновено ние говоримъ съ огледъ 

• ":Ч Има драми, въ които младо момиче, поставено по«п»«и*иъ 
родителски или учителски гнетъ. се оплаква на чужденецъ, който не 
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— да бждемъ разбрани отъ събеседника си. За тая цель 
ние тръбва да държимъ две сметки :да подредимъ думитъ- и 
фразитЬ си така, че да изкажемъ мисъльта си правилно, 
пълно и по възможность кжсо, за да избътнемъ недоразу­
мения и утекчение. Втората сметка е — подготовката на 
слушателя ни. Съ дете, съ селянинъ (взетъ, като неразвитъ 
умствено човъкъ), съ високо стоящъ чов-вкъ ние говоримъ 
иначе, отколкото съ равнит-Ъ и близкигЪ намъ. Дали, обаче, 
и доколко ще държимъ тая смътка- зависи отъ насъ сами-
ГБ, отъ даннигЪ, съ които разполага душата ни: отъ нашия 
речникъ, отъ умението да творимъ правилни, хубави фрази, 
и отъ това — да подреждаме фразит-в си по хронологическа,-
прагматическа или никаква друга връзка. Въ ВСЕКИ случай, 
никой не твори въ живота си свободно, въ смисълъ, — без­
целно, никому ненуждно по форма и по съдържание, 
било-устно, било писмено.1) И писменитъ упражнения, които 
се практикуватъ въ училището, преследватъ н-Ькаква цель: 
като оставимъ на страна правописнитЪ упражнения, съ всич­
ки останали се цели или добиване сржчность къмъ създа­
ване цъли мисловни форми въ най-широкъ смисъль на ду­
мата, или излагане съдържание, или и дветъ- едновре­
менно. Нашата практика по писане се свежда именно къмъ 
едновременното постигане на тия две цели и тукъ е нашата 
грешка: тукъ се проявява интелектуалистичния характеръ на 
образователната ни система. Работата е тамъ, че въ стреме­
жа си да догонимъ и двегв цели, ние, обикновено, игно­
рираме едната отъ гюсъ — и то тъкмо по важната: постига­
не формата, за смътка на втората — търсене и излагане 
съдържание. Тукъ тр-вбва да се разсЬе една заблуда. Казва 
се: н-вма форма безъ съдържание и обратно (освенъ въ ма­
тематиката, дето боравимъ съ чисти абстракции). Това е 
така. Нъма защо, обаче, да се твърди, че известно съдър 
жание може да- вземе само една строго опред-влена, форма: 
Въ природата въпросътъ, въ каква форма ще се изл-ве 
дадено съдържание, се решава отъ общит-в биологични за­
кони. Трудно е, напр., да се нам-врятъ у едно дърво два 
напълно сходни листа, макаръ че съдържанието на всички 
листа по качество на материята е едно и сжщо. Въ изкуст­
вото, като човъшка творба, този въпросъ се решава отъ 
редица данни: намерението на автора, похватностьта му 

разбира езика, на който му говори то. Момичето му заявява: .говоря-
м^ ™ 1 ? , , Г - а М Ъ ' г ™ Н е М в р а з б и Р а ц »>, следователно ,Лма никому да 
ме издадешъ. - Спомнете си приказката за овчарчето, което узнало, 
че царь Траянъ ималъ кози уши. *•»"<»""» 

1) УчителитЪ по бълг. езикъ въ прогимназийгЬ и гимназиит* 
грешатъ твърде много, като задаватъ за.домашни или класни упр^Ги^ 
ния теми, безъ да държатъ смЪтка, дали децата иматъ да кажать н*що 
СГизкП

а°«а
Дт1ДеНа1а Т е М а ' Д а Л И т ** ъ вьлнува въ проса, по "който тръбвГда 
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да обработи суровия материалъ и пр." Огъ мраморъ или 
отъ бронз ь има стотици статуи, Венка отъ ГБХЪ, по 
съдържание съвсемъ еднаква съ всички останали; си има 
своя собствена форма (ако, разбира се; не е работена по 
клише или не е пълно копие на друга). Така че да дадешъ 
съдържанието, още не значи, че си далъ и формата, или 
поне желаната форма. При писането е по-удобно да си слу-
жимъ съ думитъ- „изразъ на мисъльта, на идеята," за да не 
отождествяваме ПО-ТБСНОТО И, така да се каже, отвънъ ле-
жащето отъ насъ понятие форма съ по-широкото и н-вкакъ 
си ПО субективно — изразъ. 

А защо търсене или обръщане внимание върху съдър­
жанието да е невъзможно едновременно съ търсене израза? 
— По две причини: първо, защото за установяване съдър­
жанието се губи почти ц-влото И безъ това недостатъчно 
учебно време. Когато предложимъ на децата да пишатъ на 
нЪкоя тема, ние никога — дори когато писането е репро­
дукция на четенъ, ученъ и даже наизустенъ текстъ, —'• не 
сме сигурни, че всички деца иматъ нужднигв знания, които 
тр-вбва да изложатъ писмено или че тия знания еж. ясни и 
пълни. И ето започва беседа, която има за цель да уясни, 
подреди и систематезира детскитъ- знания и която отнема 
по-голЪмата часть отъ учебния часъ. А тъй като упражне­
нието требва да се свърши сжщия часъ (защото, ако се 
остави сжщата тема за следния по седмичното разпределе­
ние часъ, требва да се повтори сжщата история), на учите­
ля не остава освенъ въ края на беседата да изкомандува: 
„пишете!" — и децата пишатъ, кое както умЪе. Втората 
причина е, че при практикуваните у насъ съчинения винаги 
се търс* завършеность на разказа, пълнота на изложението. 
Ако пишемъ разказче или описание, и звънецъчъ удари, пре­
ди ученицитъ- да еж. свършили изложението си, ученици и 
учитель изпитватъ неприятното чувство, каквото се изпитва 
при вейка започната и недовършена работа. А между това, 
писменигЬ упражнения би требвало да бждатъ такива, че 
ВСБЧИ моментъ — когато не ни остава време, или когато де­
цата се уморятъ — да ги прекженемъ, безъ да се чувствува 
неудовлетвореность отъ работата ни, сжщо тъй; както това 
правимъ при обучението по смЪтане. Едновременно, обаче, 
ние трЪбва да се стремимъ, щото работата ни презъ всЬки 
учебенъ часъ да даде въ резултатъ пълното изпълнение на. 
тая малча задачка, която сме си поставили за разрешение и 
която въ никой случай не може да бжде съставяне раз-
казъ или репродукциране на изустенъ текстъ, а н-Ьщо дру­
го, по общо и по възвишено: изкачване едно стжпало (може 
би много низко) къмъ оная висота, която се казва съвър­
шенство въ дадено изкуство. Защото, обучението по езико­
знание е формално обучение въ изкуство. То не може да 
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бжде свършено нито въ единъ часъ, нито въ ецна година: 
то е задача на цълъ животъ. То не може да бжде резул­
татно, ако при него не се С1азва нуждната елементарность, 
постепенность и систематичнооь. 

И така, видъхме че сегашната практика по писане е 
незадоволителна. Намъ, обаче, предстои още една задача : 
да посочимъ какъ тртзбва да се води обучението по писане. 
Преди да зачекнемъ тоя въпросъ, намъ се ще още веднажъ 
да обърнемъ внимание върху сериозностьта на задачата, 
която ни предстои при това обучение. 

Не знамь, дали еж правени анкети съ цель да се 
установи, колко богатъ е речникътъ на едно дете, което 
постжпва въ училище, ала всъки учитель е убеденъ, че тоя 
речникъ е доста беденъ. Иначе и не може да бжде. Яко 
цЪлиятъ ни душевенъ животъ, включително езикъть, се обу­
славя отъ нуждата да се ориентираме и да влъземъ въ връз­
ки съ живота на природата и на околната ни човешка ср-Ь-
да, то по необходимость душевниятъ животъ на детето е 
доста едностраненъ. НуждигЬ на детето еж едва ли не само 
физиологически: нужда отъ храна, дрехи, топлина и движе­
ние. За изразяване тия нужди му еж потръбни ограниченъ 
брой думи. Спомени то нъма, наблюдателностьта му е нераз­
вита. Отъ чузетвата у детето еж развити само така нарече-
нитъ низши[: страхъ, себелюбие, привързаюсть къмъ май­
ката и донЪкжде къмъ бащата. Суетностьта, честолюбието, 
състраданието у повечето деца въ първитъ години на 
шкелската имъ възрасть не еж развити. 

Изразътъ на детето е откжелеченъ и неправиленъ. За 
изработване правиленъ изразъ е нуждно известно самг вдъл­
бочаване „известенъ самоконтролъ и, разбира се, създаденъ 
навикъ. Ж виятъ, подвижниятъ духъ на детето не е приго-
денъ ни за едното, ни за другото. Самитъ мисли на детето 
еж откжелечни, бързосмъняващи се. Пъкъ, отъ друга стра­
на, кой отъ ОКОЛНИГБ на детето го подтиква къмъ тайава 
душевна дейность? Напротивъ, ние малко подигравателно се 
отнасяме къмъ дете, което говори „като старъ човъкъ". Йе-
ка вземемъ за примъръ себе си: колцина отъ насъ въ дъл-
ннчния си животъ държатъ смътка за говора си? 

Ето съ такава подготовка идатъ децата на училище. 
Безспорно, тукъ гЬ се подлагатъ на шкеловча, както по 
смътше, четене, рисуване, така и въ говоръ. Наизустяването 
молитвички и пъхнички, преразказването приказки, говорътъ 
на учителя все допзинасятъ за оглаждане езика на дете­
то и за обогатяване речника му. Но всичко това далечъ не 
е достатъчно за оная цель, която си е поставило училище­
то Че тоза е така, ний се убзждаваме всЬки чагь и по всъ-
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ки предметъ. Когато учительтъ накара детето да разкаже 
съдържанието на нЪкое неколкократно прочетено четиво,: то 
се. смущава. Защо?—-Не, той го знае много добре. Детето' 
се смущава, защото знае, че требва да разказва "Свързано",' 
да подбира и реди думите си, та да изглежда' речьта му, 
наточели е написана, а то не може да; стори това. Нака-" 
раите сжщото дете да ви предаде съдържанието на урока 
по зададени отъ васъ въпроси, и то съ голяма охота ще ви' 
отговаря. Въ последния случай учительтъ взема върху себе: 

си по голямата часть отъ работатата, която ученикътъ треб­
ваше да извърши самъ, ако самостойно разкажеше урока;" 
Сжщото е и при уроците по естествознанйе, отечествозна­
ние и законъ Божи. Често ние сме несправедливи къмъ де­
цата, като имъ казваме, че не си знаятъ уроците тогазъ, кб" 
гато причина за мълчанието имъ е невъзможностьта да из-~ 
вършатъ устното съчинение, каквото е всжщность всЬко пре­
даване иззестно съдържание „съ свои думи", въ нова форма.' 
У дома си детето разказва своите преживелици много пб-' 
спокойно, защото тамъ върху него не тежи авторитета на: 

учителя, който следи за правилностьта и пълнотата на из* 
раза. Но най-ярко изтъква неподготвеностьта на децата да 
се изразяззтъ правилно при писмените упражнения. Защо' 
това е така, ще видимъ по-долу. ' " ' ' " . .''. 

Огъ тази констатация следва повелята: за да свйкнатъ" 
децата къчъ пъленъ и правиленъ изразъ на мислите си, 
нуждни еж специални устни или говорни упражнения. "'Тия' 
упражнения тр-вбаа да започнатъ още отъ първия день, ко­
гато детето постжпи въ училище и да продължать презъ; 

целия курсъ на основното, та дори и средното образование,' 
Устните упражнения могатъ да бждатъ нарочни и ненароч-
ни. Ненарочнитв ще се практикуватъ не всеки учебенъ часъ, 
а всеки моментъ, когато учительтъ е въ допиръ-съ уче­
ниците. Дзе условия еж нуждни, за да еж възможни тия 
ненарочни говорни упражнения: първото е — ние учители­
те сами да сме взискателни къмъ собствения си говоръ. 
Колко важно е това условие, яветвува отъ съображенията: 
1) че децата сбичатъ да подражаватъ въ всичко, а, значи, 
и въ говора си на учителя, който упражнява върху тЬхъ без­
гранично обаяние и 2) че, освенъ учительтъ, едвали некой 
другъ отъ околните на детето ще го подтиква — нарочно 
или ненарочяо ~ къмъ правиленъ говоръ. Второто условие 
е — да сме на щргкъ и да не допускаме криви ученикови 
изрази. Постоянно поправяне, постоянно изтъкване непълно-
тиите и неправилностите въ говора на учениците наи-сетне 
ще внедри въ съзнанието имъ убеждението, че учительтъ не 
търпи да му се говори, какъ да било и че да кажешъ 
нещо не така, както требва, е все едно — нищо. Без­
спорно, отначало това ще е трудно, затова допускаме уче-
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ниците да канерватъ на учителя си, стига това канерване да 
се наложи едва тогава, когато е явно, че ученикътъ съ свои 
сили не може да формулира правиленъ изразъ. Упражнява­
нето и навикътъ постепенно ще отслабватъ усилията на уче­
ниците къмъ изработване правиленъ говоръ. 

За нарочните говорни упражнения се отделяте специал­
ни часове (или части отъ часове). Вътехъ ще творимъ устни 
съчинения, като постепенно преодоляваме трудностите, що 
изпитва всеки творецъ, който борави съ езика. Ще започ-
немъ отъ отделната фраза (като отговоръ на зададенъ отъ 
насъ въпросъ). Отъ фразата ще минемъ къмъ пасажа (като 
частично, схващане), иначе казано —-къмъ свързване не-
колко изречения въ едно цело, а това сзързване не е меха­
ническа работа: то се върши по особни закони. Тукъ вече 
ше се постараемъ да направимъ израза — дето и доколкото 
е възможно —по хубавъ, нюансиранъ, поетиченъ Най-сетне 
ще свършимъ съ изработване планъ на съчинението. Въ та­
зи си работа ще използуваме четивата въ читанката и тия 
изъ детската литература. Въ техъ ще търсимъ, както 
красиви изрази, така и спойката между отделните фрази и 
пасажи, така, най-сетне, и планове на съчинения. Пре­
димството на тия стилни говорни упражнения паедъ писме­
ните състои главно въ това, че при техъ не се губи време 
за писане. Порробенъ планъ за говорните упражнения не 
може да се даде, та едва ли е нуженъ. Най-сетне, не е 
нужно да се отделя специално учебно време за техъ. За 
тия упражнения ,би могли да се използуватъ часовете по 
предметно учение. Това обучение, което, въпреки многоброй­
ните ржководства по него, все, си остава преливане отъ 
пусто въ праздно, би. могло да се осмисли именно, като се 
превърне въ обучение за говоръ. Достатъчно е семо да не 
туряме на пръвъ планъ .материяла" и «диспозицията на лек­
цията". изчерпателностьта на въпросите, които могатъ да се 
повдигнатъ около една тема, а начинътъ, по който се 
излагатъ учитель и ученици, пълнотата и правилностьта на 
израза. Темата требва да е само поводъ, за да упражнимъ 
говора и изложението си. 

Говорните упражнения, които препоржчваме, правятъ ли 
излишн» писмените упражнения ? — Ни най малко. Колкото 
да се трудимъ да изравнимъ устната речь съ писмената, това 
почти не ни с* удава. Всеки отъ тия два рода речь си има 
свои специфични предимства и недостатъци При говора за 
добивгне нуждното впечатление се използува интонацията 
на оратора, жестикулацчите му, неговото увлечение, което. 
заразява слушателите. Тия странични, наистина, но все пакъ 
отъ значение за,,въздействие върху слушателя средства 
липсвате на писмената речь. Ето защо тя е винаги малко 
по суха. по-мъртва отъ говора. Ето защо прочитането на ед-
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на пиеса не произвежда сжщия ефектъ, както слушането., й 
въ театра: актьорътъ съ своятъ гримъ, костюмъ, мимика", 
жестове и интонация одухотворява мъртвото слово. Затова 
пъкъ говорътъ е винаги въ по малка или по голъма степень 
импровизация. Когато говоримъ, вниманието .е насочено ло­
вене къмъ това — какво ще кажемъ, отколкото — какъ ще 
го кажемъ. Ето защо при говора еж търпими — по проста­
та причина, че еж неизбъжни— недомълвнитв, повторения­
та, недостатъчната обосновка на известни положения. Въ 
писмената речь това не се допуска: повторението на една 
дума не само въ едно изречение, но и въ две съседни, 
е признакъ на лошъ стилъ. И колкото едно писмено произ­
ведение е по крупно, толкова повече трудности трЪбва да .се 
преодол-вятъ при написването му. Поразителни примъри въ 
това. отношение представятъ" творбигв на Достоевски и Тол-
стоя- Който е вид-Ьлъ автографъ на Достоевски — единъ 
всеобщо признатъ гениаленъ писатель — е останалъ изу-
менъ отъ многото поправки, нанасяни вьрху първоначалния 
текстъ на съчиненията му Впрочемъ, така е не само въ 
литературата, а и въ другитъ изкуства. Така че писмени­
те упражнения, като сръцетво за добиване ержчность въ 
писмено излагане мислит-в, еж наложителни. Даата вида 
упражнения — говорнитъ и писменигъ — взаимно се под-
помагатъ за постигане най великото и най-ценното човъшко 
изкуство — съобщаване нашитъ знания, опитность, мисли, 
чувства и желания другиму. 

Ето защо щомъ като бждатъ привършени правописни-
ТБ упражнения, тутакси започватъ стилнит*. Наричаме ги 
стилни, защото поне въ първоначалното училище тв едва 
ли могагь да надхвърлягь цельта — да израбртятъ прави 
ленъ стилъ у ученика. Впрочемъ, ние можемъ тукъ, както и 
при всички останали изкуства, които еж намърили мъсто въ 
нашата програма, да опредълимъ само изходната точка и 
направлението на работата ни. Кжде ще стигнемъ — това 
зависи отъ мнего обстоятелства и никога не може да се 
предвиди съ сигурность. < 

Учебниятъ планъ за СТИЛНИТЕ упражнения требва да се 
изложи въ специаленъ сборникъ. Такива сборници ние до 
сега сме нъмали, защото сме били обхванати всецъло отъ 
мисъльта, че стилът ь е Н-БЩО индивидуално, неподдаваще 
се на нормировка. Разбира се. такова схващане е голвма 
заблуда: както пояснихме и по горе, индивидуалния отенъкъ 
на стила не изключва общозадължителнигЬ му норми. 

Тукъ ние ще набележимъ само въ най-едри черти учеб­
ния планъ за СТИЛНИТЕ упражнения, като сме твърдо увере­
ни, че други освенъ насъ ще заработятъ надъ него, докато 
бжде той окончателно и задоволително установенъ. 



142 Обучението по писане 

I. Стилъ на просто изречение.' 
а) Просто изречение само съ подлогъ и прилогъ (при-

логътъ е качество, родова пранздпежность или непреходенъ' 
глаголъ). Още тукъ да се покаже естествения • редъ на ду 
митв въ изречението. Това изискване не бива да се изпуска 
изпредвидъ никога по-нататькъ. Едновременно се изучва 
и синтаксиса на простото изречение. 

б) Прости изречения съ преходни глаголи, които изиск; 
ватъ допълнения или възвратни мъстоимения. 

в) Просто изргчение съ опредЬлгние на подлога, при 
лога (когато той е родово понятие) и допълнението. 

г) Просто изречение съ косвено допълнение и обстоя­
телствени думи. Да се обърне внимание върху двата вида 
думи: изм-вняеми и неизмъняеми, върху съгласуването измЪ-
няемитъ думи, като части на изречението, г« родъ, число и 
др. Да се обърне внимание — ако това не е сторено по 
рано — върху обстоятелството, че, за да дадемъ задоволи-
теленъ отговоръ на чуждъ въпросъ, или, за да бжде ми-
съльта ни пълно и ясно изказана, изречението тр-Ьбва да 
има единъ минимумъ думи. 

д) Редъ на думитъ въ въпросителното и заповедното 
просто изречение. Обръщения (зват. падежъ), отд-влянето му 
отъ останалитъ думи въ изречението. 

е) Размвстйане частитв на изречението съ цель да се 
изтъкне логическото ударение. 

ж) Две прости изречения. Употръба на мъстоименията, 
за да не се повторятъ вецнажъ казани, сжществителни и 
прилагателни. Вземайки поводъ отъ тия случаи, 

з) да се разшири разглеждането на мъхтоименията, ка­
то се обърне внимание върху склонението имъ. 

Н. Стилъ на сложно изречение. 
а) Образузане сложни слъти, съставни и съчинени. Спои-

телни връзки между съставящите сложното прости изреч:-
ния и необходимите промъни въ тъхъ, като, напр. изпускане 
еднаквигв части. 

б) Вносно изречение и пръка речь- Препинателни знаци. 
._ в) Разлагане сложно изречение на съставящигв го прости. 

г) Търсене каузапната връзка и цълостьта на мисъльта, 
изразена чрезъ всички прости изречения въ единъ периодъ. 

Ш. Стилъ на диалогъ. 
а) Редъ на въпроситв и отговоритЪ, за да има после-

довность и логична връзка между твхъ. 
б) Най-малкото число думи, които може да съдържа 

отговора въ завйсимость отъ въпроса. 
IV. Стилъ на стихотворението, V 
Превръщане стихотворна въ прозаична речь. Защо ре-

дътъ на думитъ и изреченията въ стихотворната форма не е 
еднакъвъ съ тая на прозаичната? 
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V, Планъ на съчинение: уводъ, изложение,. заклю­
чение, хронологична последовность, изчерпателность на све­
денията. 

; До: тукъ мислкмъ. тръбва да свършатъ задължитслнпт 
писмени упражнения. По нататъкъ? — По нататъкъ ще дой-
датъ съчиненията. Взаимоотношенията, обаче, между учитель 
и ученикъ при тъхъ се промънятъ. Ученикътъ започва да 
проявява своята индивидуалность, която учительтъ не може 
нито да спъне, нито коренно да видоизмъни. Учительтъ се 
задоволява съ по скромна, макаръ и все значителна роля.: 
да поощри ученика въ негови гъ опити, въ търсенията му, 
да му помогне, да го корегира. Тукъ обучението не може 
да бжде класно въ строгия смисълъ на думата: по необхо-
димость се превръща въ единично. Останалигв ученици са 
ми ставатъ критици или взематъ косвена поука отъ бесе­
дата иа учителя съ единъ ученикъ. 

Нека, за прегледнссть, резумираме основнигЬ мисли 
на тезата ни: . 

1) Както говорътъ, така и писането, е приложно 
(практическо) изкуство и, като такова, има две страни: 
общозадължителна и индивидуална. 

2) Задачата на училището е да обучи децата въ задъл­
жителната страна на тия изкуства и да подпомогне развоя 
на индивидуалната. За тая цель въ училището ще се вър-
шатъ следнитъ упражнения: правописни, говорни и стилови. 
ГоворнитЪ упражнения служатъ, отъ една страна, да раз-
виятъ говора на децата, а отъ друга, да подпомогнатъ пи­
сането. Тт, еж,непреднамерени и нарочни Напреднамърени-
тъ (случайнитЬ) говорни упражнения се вършатъ всЬки уче-. 
бенъ часъ. За нарочнитв може да бждатъ използувани часо­
вата по предметно обучение, -и-

3) Правоп-кътъ непрамънчо тр-Ьбва да бжде усвоенъ 
още въ първигЬ години на пързоначалното обучение. Едно­
временно съ правописа се усвоява и етимологията, безъ, 
обаче, да се изискватъ дефиниции. 

4) Ненарзчнигв говорни упражнения ще продължатъ 
презъ цълия курсъ на основното училище. Нарочнитъ ще 
бждатъ заменени съ писмени (стилови) тутаткси, следъ като 
бжде усвоенъ правописа, 

5) Като главно помощно средство, както при говорнигЬ, 
така и при стиловитв упражнения ще служи четенето. 

6) Първоначалното училище ще положи само основата 
и ще опредълй" пжтя, по който тръбза да се върви, за да 
се достигне съвършенство въ устно и писмено излагане чо?. 
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въижитъ знания и мисли. Прогимназията и срЪдното училище 
ще градятъ на тая основа, като създадатъ у ученицитъ 
убеждението, че вс-вко съвършенство е Д-БЛО на цЪлъ жи-
вотъ и че то се постига чрезъ постоянното разрешаване все 
по-трудни задачи. 

Д. Марчевски— София. 

Поправка на съчиненията. 
Най-важната.работа при обучението по писана е поправ­

ката. И все пакъ, добъръ учитель е онзи. който прави всич­
ко възможно, за да съкрати своята работа при поправката 
на съчиненията Това съкращаване на работата се разбира 
въ смисъль, че учительтъ, използувайки всъки удобенъ слу 
чай при разговоръ, четене, писане, граматика, се стреми 
да предотврати гр^шкитв. Не е геройство да нашаришъ съ 
червено мастило учениковата тетрадка. И най малко множе­
ството гр-Бшки могатъ да атестиратъ децата като мжчно въз­
приемчиви, недоразвити и пр. Живи, пъргави,' възприемчиви 
еж децата на трудолюбивия нашъ народъ Ония, обаче, кои­
то се грижатъ за твхната просвета, като почнемъ отъ роди-
телигв, официалната власть, та свършимъ съ учителигв, не 
даввтъ пълно онова, което би осигурило успвха на учени-
цитв. Несъзнателни родители, липса на добре уредени би­
блиотеки, недоста1ъчноугълбяване при работата въ класъ,--
всичко това спъва детето, забавя го въ неговото развитие. 
Ето защо, единъ ученикъ, завършилъ курса на прогимназия­
та, въ много случаи е слабо подготвенъ и незадоволително 
грамотенъ. Я това нз би било така, ако ония, отъ които въ 
-голъма степень зависи учениковия успъхъ, бъха работили 
системно за предотвратяване на гръшкитъ. Като оставямъ 
на страна редицата други фактори, азъ ще се спра само 
™ У е 5 И Н Ъ ~ Учительтъ, непосрЬдственъ работникъ въ 
класъ. Излизамъ отъ предположението, че той се е погри-
жилъ да опознае своит-Ь учен-ци откъмъ тъхната говорна 
способность, речникътъ отъ думи, съ които тъ розполагатъ, 
степеньта на тъхната впечатлителность, създалъ е настрое-
т ^ И г п ^ о Г И п Д а С е п и ш а тъ съчинения. И ето съчинение-
I*™™ ^ Д е с " к и Р ж ^ е « повдигатъ високо. Малкитъ 
1^Л' ПЯВтЬ н а к о и т о н и т о м и ^ л ь минава да ставатъ 
което еж' ЗпИ

ТсУВаТЪ
П

НуЖДа Д а пРо ч««"> «а яругит-в онова, 
тел^ веанягя «^ И' В Ъ Т ° З И М О м е н 1 Ъ °питнияА наблюда-
да п о е л й к И ^ 1 Д а СХВЗНе И С ъ и з в е с т н а положйтелносгь 
щ^ усп4 пТ'осД

в^ Д° к Р а я н а У^бната година учительтъ 
н Т у ^ и ^ къмъ п ^ Д а °К Р И Л И ДеТСКИТ* «У"*» «• пад™к" не ученика къмъ ргбота и самокритика. Огъ това, какъ учи-
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тельтъ поглежда на поправката, може да се сжди за бжде-
щия успЪхъ или неуспвхъ въ работата. Не е дсбъръ учи-
тель онзи, който съ досада върши поправката и се чуди, 
какво и какъ да работи, за подържане детското внимание. 
Гр-Ьшката е НЕЙ първо тази, че учителътъ изпитва й почти 
самъ поправя, а ученицигв гледатъ и слушатъ. За актив-
ность много малко може да се говори. И друга една-.гр-Ьщ-
ка се прави въ случая. Яко е истина, че учительтъ тръбва 
да бжде приятель на децата, който ги уважава и се държи 
съ Т-БХЪ като съ възрастни, що се отнася до работата въ 
класъ, толкова по-гол%ма истина е, че това приятелство, то­
ва уважение на чуждия трудъ тръбва да се изрази ярко и 
непринудено при разглеждане на съчиненията. При създа,-
дено повишено настроение ВСЕКИ иска д̂а чете, затова ВСЕ­
КИГО тр-Ьбза да изслушаме, деликатно да го разкритикуваме, 
ум-Ьлода го насърдчимъ. Ученицигв трвбва да разбератъ, 
че работата имъ по писане не е детска играчка, а сериозна 
работа. Нуждно е ГБ отъ рано да свикнатъ на чужда;кри­
тика — другарска и учителюва, за да дораснатъ до само­
критика. За да се дойде, обаче, до самокритика, ще се из­
мине доста стръменъ пжть Водачъ нагсре по този стьменъ 
пжть ще бжде учительтъ. За да подтикне и привлъче свои-
т-Б ученици да го следватъ, той тр-Ьбва да имъ вдъхне вЪра 
въ собственитъ сили, като имъ дава по-често възможность 
да се радватъ на успъхи въ тъхнитъ съчинения. 

Поправката на съчиненията тръбва да бжде пълна. Общо 
взето съчинението се разглежда отъ две страни: стилна и 
правописна. Дири се на първо мЪсто, какво впечатление 
прави дадено съчинение: дали ни харесва или не ни харесва. 
Следъ това се спираме върху общия строежъ на съчинение­
то: отговаряме на задавната тема, има ли отклонение, не­
пълноти, има ли последователность въ мислит-в, завършено 
ли е съчинението. Минаваме следъ това върху въпроса: съ 
какви изразни средства си е послужилъ звторътъ, за та из­
тъкне по-живо, съ ,по голЪма художественость общата идея 
(главната мисьль). За тази цель се спираме последователно 
върху строежа на ВСБКО изречение, като повикваме на по-
мощь синтаксиса. Й сега, като е въпросъ за изречението. 
никога не тръбва да изпускаме случая да диримъ въ напи-
санигв изречения гладка, ясна, пълна, завършена мисъль. 
Поправката ще се състои именно въ това — да се оглади 
изречението (мисьльтз), като се изхвърлятъ. нъкои думи, или 
се прибавятъ нови. А за да има последователность въ. ра­
ботата й да се върви паралелно съ работата по синтаксись. 
при стилната поправка, макаръ че тя се прави общо, ще 
се спираме — особено въ третия класъ — повечето върху 
една само синтактична особеность. Колкото по системно е 
водено обучението по езикознание още отъ първия класъ 
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на прогимназията, колкото по гЬсна е връзката между обу­
чението по четене, граматика и писане, толкова по богатъ 
ще бжде учениковия речникъ, по богати изразнит+з средства, 
по-буйна фантазията, по гол+зма, следователно, спосббнбстьта 
да се рез!ива на книга. Но това ще се постигне само кога­
то :учительтъ има усвтъ къмъ красивата речь, когато-"има. 
търпение, и система въ работата, въобще, когато той има 
ясенъ и широкъ логледъ върху онова, що му предстой да 
върши; .-* което ние можемъ да наречемъ творческа опера­
ция върху крехкитв детски души. • ,. 
• '• • Следъ стилната поправка се извършва правописната 
поправка. Опитъть показва, че, ако още въ началото на 
вс-вка учебна година се започне съ твърдо сть и последова-
телность въ правописното обучение, вече къмъ третия класъ 
правописната поправка на съчиненията ще се ограничи само 
върху едно припомнюване на говореното по-рано. 'Тази е 
идеята .*— правилното писане да стане навикъ,? необходи -
иость въ съзнанието на ученика. • •.-••".•: ! 

Да видимъ сега, какъ би могло да се пбстжпи практи­
чески при поправката на съчиненията. Не бива да се -изпус­
ка изъ предвидъ, че поправката тр-вбза да -се извършва 
отъ самигв ученици. Т-Б сами тр-Ъбва-да дирятъ хубавото й 
лошото въ съчиненията Учительтъ ще бжде само напжтвачъ. 
Ето нъкои отъ различните начини на практическо постжпва1 

не: Ученикътъ прочита съчинението си*, учительтъ задава 
въпросни ученицигв поправятъ. По този начйнъ може да се 
постжпва въ началото, докато ученицитъ разбератъ, върху 
какво трЪбва да спиратъ вниманието сн. Когато учейицктъ 
схванатъ, какъ може да се критикува едно- съчинение, учй: 

тельтъ ги оставя поединично въ положението на критици. 
Ученикътъ взема тетрадката на другаря си,1 прочита"предъ 
всички съчинението, критикува го- Самиятъ крйтикъ се на 
мира въ положението на критикуванъ. Този начйнъ йа по­
правка дава особено добри резултати, повдига общия духъ, 
буди съревнование. Най хубевото съчинение собственоръчно 
се записва въ: специална класна; тетрадка -за съчинения. При 
другъ случгй учительтъ може да препише на дъската едно 
лошо съчинение, и после съ помощьта на ц-влия класъ да 
се направи обща поправка. Много интересна и полезна е 
поправката на две съчинения чрезъ сравнение: Двама кри­
тици четатъ две чужаи съчинения и ги сравняватъ. Работата 
може да се разнобрази и чрезъ самокритика. Следъ като 
еж вече поправени нъколко съчинения на силни и слаби 
ученици, ученикътъ самъ да разкритикува своето съчинение, 
съобразявайки се съ изтъкнатитъ по рано положения. По­
някога учительтъ тръбва да прибира тетоадкитъ въ кжщи, 
да ги поправя и, следъ като намери общигЬ грьщки, да гн 
изтъкне въ класъ. ; 
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Въобще,, начини на постжпване при поправка на съчине­
нията : мргатъ да бждатъ посочени най-разнообразни. Теркове 
въ случая не тръбва да има. Находчизостьта, творческиятъ 
усътъ на учительтъ художникъ ще му подсказватъ, какъ мо­
же да се постжпва при този или онзи случай. Така единъ 
учитель, комуто се даде възможность да ржководи едни и 
сжщи ученици отъ първи до трети класъ, може да ги доведе 
до положението да разглеждатъ съ сериозность съчинения­
та на своитъ другари, да се отнасятъ съ уважение къмъ 
чуждия трудъ. При една смислена, пяаномърна, психологично 
обоснована работа учительтъ по български езикъ въ часове-
ГБ по писане може. да достигне задоволителни резултати. 
Напълно възможно е да се усвоятъ общитв празописни по­
ложения въ нашия езикъ, напълно възможно е да се съз­
даде навикъ у ученицитъ кьмъ красивата родна речь, 
най после, напълно възможно е учениците да разбератъ и 
построяватъ завършени съчинения съ уводъ, изложение, 
заключение. НБЩО повече, у нъкои ученици могатъ да се 
забележатъ, макаръ и слаби,, наченки на опргдълена само-
стоятепность въ изложението. А тази е крайната цель, коя­
то, се гони съ обучението пз писане и въобще съ обучение­
то по езикознание: да се отвори за ученицигЬ пжтя къмъ 
разумно и всестранно овладяване на езика. 

Ант. Борлаковъ. 

Активно обучение по четене. 
Да създадемъ умение у нашите ученици сами, да четатъ, 

да разбиратъ прочетеното и да се ползуватъ 'отъ него — 
ето най голъмата задача, що обучението по четене трЪбва да 
постигне вь първоначалното-училище. Постигнемъ ли я, ние 
даваме на ученика ценно средство за самообучение и само­
образование не само вь училището, но и вънъ оть него. Тая 
задача, колкото и да е голъма и трудна, може да бжде по­
стигната сполучливо, ако се преследва пламомърно и неу-
клонно отъ първата до последната учебла година съ-похвати 
и сръдства, които потиквать и широко използузать ученищ-
ката самодейност^ И въ обучението по четене, както и въ 
обучението по другигв учебни предме-и, трвбза да се при­
ложи основното ржководно правило на активното обучение: 

. — Ученикътъ да се учи самъ, като работи самъ Учительтъ 
да. му, помага само тогава, когато се чувствува нужда отъ него^ 
вата помощъ. [ 

.Сегашното училищно обучение по четене е въ пълно. 
противоречие сътоза искане. Начинътъ/по който се; разра­
ботват* четивата — начинъ, препоржчвамъ отъ много нв-
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шенски методически ржководства — не само не води право 
къмъ поставената задача, но и отклонява и затруднява по­
стигането й, Чрезъ него не се привикватъ учениците да се 
уповаватъ на СВОИТБ. сили, да мислятъ и да работятъ сами, 
съ собствени сили и трудъ да надвиватъ МЖЧНОТИИТБ въ 
работата си. 

Обикновениятъ ходъ на уроцитЬ по четене е познатъ 
Най напредъ цель на урока, формулирана загадъчно, обвита 
въ мъгла. Така се предизвиквало, казватъ. любопитство и 
интересъ. Следъ това подютовишлна предметна или езикова 
беседа, за да се репродуцчрали ония вериги оть представи, 
които били необходими, за да се усвои съдържанието иа 
четивото и да се създаде подход* ще настроение. После пред-
прочитане на четивото отъ учителя при затворени и отворе­
ни читанки, четене на сжщото отъ силни ученици, обяснява-
не на думи и изрази, които учительтъ смъта или допуска, 
че еж непознати или неясни на ученицитъ. Най после разказ 
ване на прочетеното и упражнение въ четене. 

Само единъ бъгълъ критиченъ погледъ върху тоя ходъ 
е достатъченъ да ни убеди, че въ него на детската само-
дейность не е дадено никакво мъсто. Той се гради на под-
ражателния и автоматичния трудъ на ученика. Съдържание­
то на четивото, раздърпвано съ многобройни въпроси и при 
подготвителната беседа и при преподаването, се дава наготово. 

Срещу тоя ходъ могатъ да се направятъ редъ основа­
телни възражения: 

1. Подютоаителната беседа преди четенето на четмото е 
безсмислена-. Въ много случаи тя е „губи време". Яко 
трвбва да се прави специална подготовка, за да се разбере 
четивото, което се разработва, това показва, че то не е спо 
лучливо избрано — че не отговаря на силтв развитието и 
общата подготовка на ученицитъ. Ако ли пъкъ неговото 
съдържаиие е дестжпно за твхното разбиране, полготови-
телната беседа е излишна. Репродукцията на представитъ, 
необходими за усвояването му, не може да става отделно и 
независим-1 отъ новитв представи, които ще се дадатъ чрезъ 
четенето. Репродукцията и аперцепцията вървятъ ржка за 
ржка, свързано, преплетено. Само когато новитъ представи 
влъзатъ въ съзнанието, само тогава, по силата на законитъ 
за асоциацията на душевнитъ съдържания, ТБ извикватъ и 
издигатъ отъ умствения складъ на ученика ония стари срод­
ни представи, които еж необходими за аперцепирането на 
пъраитв. Противното твърдение е психологически абсурдъ, 
завещанъ въ дидактиката отъ интелектуалистическата хер-
бзтиянска психология. 

Чз нормално развити деца мегатъ да усвоятъ сами, 
поне въ най общи черти, четива, чието съдържание е до-
стжпно за т-Ьхното разбиране, — з а това има доста доказа.» 
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телства. Още въ началото на учебната година повечето уче­
ници, когато получатъ нови читанки, прочитатъ сами много 
отъ четивата и рззбиратъ съдържанието имъ. До срЪдата на 
учебната година не остава почти непознато за твхъ четиво. 
Нъколко анкети, които правихъ и въ градски и въ селски 
втори, трети и четвърти отделения, не веднажъ потвърдиха 
тоя фактъ. 

Но ето и друго доказателство. Въ много отделения въ 
ржцеть* на ученицитъ- се даватъ детски книжки и списания. 
Тъ ги четатъ сами, разбиратъ прочетеното и го разказватъ, 
безъ каквито и да е предварителни подготвителни беседи и 
упжтвания. Каква смисъль и какво оправдание иматъ тогава 
последнигв при класната разработка на четивата ? Не еж ли 
ТБ излишни, не еж ли безполезни? 

— Не, отговарятъ защитниците имъ. Чрезъ подготвител­
ните- беседи се създава и подходно настроение, необходимо 
за схващането на четивото. 

И тоя доводъ е несериозенъ. 
Настроението се създава съ самото четене, а не вънъ 

отъ него — не вънъ отъ МИСЛИТЕ, чувствата и волевитв по­
риви, които писательтъ е въплътилъ въ творбата си. Яко 
прочитътъ на четивото не може да създаде у детето съответ­
но настроение, това показва само едно: че то надвишава 
неговитв сили, че не е подходно за детско четиво, 

2. Предпрочитането на четивото отъ учителя или отъ 
по-силни ученици е сжщо неоправданъ постжпъкъ отъ гле­
дището на главната задача, която се преследва съ обуче­
нието по четене. И въ единия и въ другия случай съдържа­
нието се дава наготово. Самодеенъ е само четецътъ. Само 
той работи интензивно. Другитъ ученици еж поставени въ 
положението на пасивни възприемачи. 

И другь важенъ недостатъкъ има тоя постжпъкъ. Сред­
ните и слабите ученици не могатъ да следятъ бързото че­
тене на учителя или на ПО-СИЛНИТБ си другари. Темъ не се 
дава достатъчно време и възможность да обзиратъ думите, 
да си съставятъ върни зрителни представи за техъ*-да свърз-
ватъ последните съ съответните предметни представи и из­
реченията—съ съответните мисли, да откриватъ връзката и 
реда между отделните мисли, пасажи или картини и да схва-
щать сами, съ собственъ трудъ и усилия, съдържанието на 
цялото четиво. Тоя постжпъкъ не държи сметка за индиви­
дуалните различия на ученицитъ. Той пренебрегва обстоятел­
ството! че времето, потребно за възприемането и преработ­
ката на учебното съдържание, е различно за различните 
ученици. При него слабите ученици се заставятъ да вървятъ 
съ крачките на СИЛНИТЕ. И понеже те не могатъ да сторятъ 
това, остгватъ назадъ и скоро преставатъ да се интересу­
ват!» отъ класната работа. 
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3. Обяснителното четене, което следва веднага следъ 
предпрочитането на четивото, е най досадната часть въ се-
гашнитЬ уроци по четене. Какъ се постдшва при него, е 
известно. Ученици четатъ четивото пасажъ по пасажъ. Учи-
тельтъ отвреме—навреме ги спира и пита за значението на 
отдълни думи или изрази. Зареждатъ се дълги .обяснения, 
въ които се губи ц-Ълостното впечатление, създадено отъ 
прочита на цълото четиво. Мислитъ се раздробяватъ и раз-
покжсватъ, картинитъ, рисувани въ отд-Ьлнигв пасажи, се 
обезобразяватъ. , 

Всичко това може да се избегне, ако самитъ уче­
ници още следъ първия прочитъ се напжтятъ да питатъ за 
ония думи и изрази, които действително не разбиратъ. 
Така ще се даде просторъ на ученишката инициатива, и 
обясненията, които ще се дадатъ, безъ да нарушаватъ цъ-
лостното впечатление отъ прочетеното, ще добиятъ садисъль 
за тъхъ. . . . . ' . , . 

Съвсемъ другъ ходъ ще вземе разработката на четива­
та, ако тя се гради предимно върху ученишката самодейность 
Тогава уроцитъ по четене ще представятъ верига отъ тъсно 
свързани, постепенно усложнявани интересни задачи, които 
всъки ученикъ, споредъ силитъ и подготовката си, ще тръгва 
да разрешава съ собствени усилия и трудъ. Тъ ще даватъ 
множество потици да се развива и активното внимание, и 
разсждъка, и въображението, и волята на ученицигв. Похва-
ТИТ-Б, чрезъ които може да се постигне това, ок извънредно 
прости. ТЪ могатъ да се набележатъ съ нъколко думи: . 

— Учительтъ никога не чете, не разказва и не обясня 
ва пръвъ. |тикога не поднася наготово съдържанието на че­
тивата. Той само поставя ясни, точно опредъле»и конкретни 
задачи, дава упжтвания за разрешението имъ, ако еж нуждни 
такива, следи, какъ се изпълняаатъ ГБ, но никога не помага 
и не показва, когато не е подирена неговата помощь, или не 
е почувствувана потреба отъ нея. Винаги потиква ученицигв 
сами чрезъ тихъ прочитъ да вникватъ въ смисълъта на думи-
тъ, изразитъ и изреченията, да си представятъ (въсбразя-
ватъ) картинигв, изобразени въ- отдълнитъ пасажи, да от-
криватъ ОСНОВНИТЕ мисли — плана - - и главната мисъль на 
четивото, което четатъ, и да схващатъ ясно съдържанието 
му. Потиква ги взаимно да си обясняватъ непознатите или 
неяснигв думи или изрази, сами да разказвал,-и-чрезъ вза 
имна, дружеска, критика да поправятъ гръшкитъ и непълно­
тите въ разказитъ си, както и гркшкитъ въ четенето Учи 
тельтъ показва само онова, що ученицигв съ собствени уси­
лия не могатъ да откриятъ - само четшната техника, която 
съошетствува на съдържанието на четивото. Той изпълнява 
всъкога ролята не на преподавателъ на готови знания, а на 
ржковооителъ на ученишкитъ занятия. 
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Тия похвати могагь и требва да се прилагатъ още отъ 
първата учебна година. Още при четенето на първите думи 
въ буквара учениците требва да се привикватъ сами да че­
татъ и да разбиратъ прочетеното. Само при това условие въ 
другите отделения обучението по четене ще може да се 
гради все повече и по-широко върху самостойния ученишки 
трудъ. Нз ще и дума, че, докато учениците привикнатъ да 
четатъ напълно самостойно и съзнателно, то ще мине презъ 
редъ етапи, при които учебната техника ще се мт̂ ни и опро­
стява постепенно. Колкото умението и навккътъ на децата 
да четатъ сами се увеличава, толкова по-гол^ми и по-трудни 
задачи за самостойно разрешение ще имъ се поставятъ и 
толкова помощьта на учительтъ ще се намалява, докато с!а-
не съвсемъ излишна. Ето тЬзи етапи: 

Въ I отделение, 
1. Четене на думи. Учительтъ показва думи, написа­

ни на черната дъска или наредени на читалото съ подвиж­
ни букви, и поржчва: — Всеки самъ да прочете тихо тая 
дума! Който я прочете, да вдигне ржка 1 По тоаа ще позная, 
кой може да чете най-бързо. 

Въ мигъ отделението се превръща въ бръмчещъ ко-
шеръ. Погледите еж напрегнати, устните шепнатъ. ВсЬко 
дете се опитва да обзре посочената дума, да я анализира, 
да открие и сл1=е звуковете и да ги изговори. Една по една 
рлщете се вдигатъ. Когато повечето деца сторятъ това, учи­
тельтъ извиква отделни ученици да прочетатъ високо дума­
та. Сгр-Ьшатъ ли четците, другите посочватъ гр-Ъшкигв и ги 
поправятъ. Яко учениците не могатъ да извършагъ поправ­
ката, поправя и показва учительтъ. Смисъльта на прочете­
ната дума веднага се обяснява. Искатъ се обяснения най-на-
предъ отъ самите деиа. Не могатъ ли да ги дадатъ, дава ги 
учительтъ. Обяснява се съ думи, съ рисунки, съ предмети, 
съ движения, съ жестове и мимика. 

Пз сжщчя начинъ се чете и въ букваря. Цялото отде­
ление най напредъ обзира и чете тихо посочена дума, после 
четатъ високо отдъмши ученици и най-после, ако е нуждно, 
чете се и хорово. 

Постъпваме ли така, ние заставяме всЬки ученикъ да 
напоъта вниманието си, да прави усилия, за да разреши самъ 
поставената му задача. Привикваме го да не се уповава на 
помощьта на другарите или на учителя си, а на своите си­
ли. При това дачеме достатъчно време и възможность и на 
най-слабите ученици да обзиратъ целите образи на думите, 
да си съставятъ целостни зрителни представи за техъ, да 
свързватъ последните съ съответните езикодвигателни и 
слухови представи и чрезъ техъ — съ предметните пред­
стави (идеи). 
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2. Четене на изречения. Ходътъ на обучението е поч­
ти сжщиятъ, както при четенето на отделни думи: 

а) Учительтъ посочва изречението, което ще се чете, на 
черната дъска, на читалото или въ буквара, и поставя задача: 

— Прочетете всички тихо това изречение! После ще раз­
кажете, какво сте разбрали, и ще го четете високо. -Може 
въ него да има думи, които не разбирате. Запомнете ги! Преди 
да четете високо, ще ги кажете. Който прочете изречението 
и може да го разкаже, да вдигне ржка! 

б) Всички ученици четатъ тихо. Учительтъ наблюдава 
работата имъ. Той чака и най-слабитв да прочетатъ изрече­
нието. На ония, които еж го прочели вече, за да не стоятъ 
безъ работа, задава нова работа: 

— Прочетете още веднажъ изречението! 
— Разкажете си го на умъ! 
— Помислете, какъ можемъ да си го нарисуваме на 

черната дъска или на тетрадките! 
в) Когато всички ученици или по-голъмата часть отъ 

тъхъ прочетатъ изречението, учительтъ пита: 
— Кои думи не разбрахте? Кое не ви е ясно? Ставатъ 

ученици и казватъ. Всъки казва онова, което не е разбралъ. 
Други ученици обясняватъ. Дадатъ ли несполучливи обясне­
ния, обяснява самъ той. 

г) Учительтъ иска отъ ученицитв да предадатъ съ „свои 
думи" прочетеното. Лко отъ отговоритв се види, че ТБ не 
еж схванали ясно мисъльта, изразена въ изречението, или кар­
тината, изобразена въ него, — то се представя съ рисунки на 
черната дъска или. ако е възможно, се инещнира отъ ученици 
предъ отд-влението. 

Рисункитв и инсценирането помагатъ и на най-слабото 
детско въображение да си представи ясно и живо словесно 
изобразената картина. Т-Ь разнообразявать и оживяватъ обу­
чението и държатъ будно вниманието на цълото отдъление. 

д) Учительтъ прочита изречението. Ученицитв следятъ, 
де се чете. Понеже съдържанието е вече познато, ТБХНОТО 
внимание се насочва върху начина на четенето. 

— Слушайте, деца, какъ ще прочета изречението, та и 
вие после да го четете така. Забележете, какъ ще изгова-
рямъ всъка дума, де ще издигамъ и понижавамъ гласа си. 

Учительтъ тръбва да чете хубаво. За да даде възмож-
ность на всички ученици да следятъ четенето му, той може 
да чете бавно, но винаги тръбва да чете правилно, плавно и 
изразително — тъй, както тръбва да чете въ всички отдъ-
ления. 

Нъкои учители, кога четатъ въ I отд., подетиняватъ че­
тенето си — подражаватъ на детското четене: удължа-
ватъ звуковетъ, сричатъ, изговарятъ думитЬ и изреченията 
"провлечено и монотонно. Това е важна грьшка съ лоши по-
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следици за успъха на началното четене. Тя е подобна на 
гр-вшката, която правятъ ония майки, които, кога учатъ де­
цата си да гозорятъ, имъ гозорятъ глезено на изопаченъ 
езикъ: ода, вм. вода, ляпъ или папо, вм. хлъбъ, олехъ, вм. 
оръхъ, лано, вм. рано, захалче, вм. захарче, поиглай си, вм. 
поиграй си и др. т. Резултатитъ и въ единия и въ другия слу­
чай еж едни и сжщи. Децата на такива майки късно и мжчно 
се научватъ да гозорятъ правилно; учениците на такива учи­
тели сжщо късно и трудно се научазатъ да четагь хубаво. 
Това лесно може да се обясни. Детето подражава неправил­
ния говоръ на майката или неправилното четене на учителя, 
привиква да говори и чете така, и отпосле тръбва да се упо-
тртзбятъ много усилия и трудъ, за да се унищожатъ създаде-
НИГБ лоши навици и да се създадатъ добри такива.. 

е) Следъ като прочете образцово изречението, учите-
льгь поставя нава задача: 

•— Прочетете си всички тихо още веднажъ това изрече­
ние! Опитайте се да го четете тъй, както го четохъ азъ! Който 
го прочете, да вдигне ржка. 

При тоя тихъ прочитъ ученицитв, като подражаватъ учи-
телювото четене, свързватъ познатия вече текстъ съ съответ­
ната интонация. 

ж) Отд-влни ученици четатъ високо. ДругигЬ следятъ, 
де и какъ се чете и посочватъ гръшкигв. Посочватъ ги, 
следъ като се прочете ц-влото изречение, а не следъ вс+жа 
погръшно прочетена дума. 

Не бива да се прекжсватъ четцитв веднага, щомъ сгрЪ-
шатъ, защото съ това се отклонява вниманието имъ отъ че-
тивния процесъ, спира последователната репродукция на сло­
весните и свързанитъ съ твхъ предметни представи и се раз­
валя цялостното впечатление отъ прочетеното. 

з) Така се четатъ и други изречения презъ сжщия уче-
бенъ часъ. Тъ- тръбва да бждагь свързани по мисъль: тръбва 
да образуватъ цъла статийка — разказче или описание, до-
стжпно за детското разбиране. Това улеснява четенето. 

Когато се разработи откъмъ съдържание и техника и по­
следното изречение, учительть предоставя на ученицитв да 
прочетатъ тихо цълата статийка, да обединятъ ОТДЕЛНИТЕ 
картини, изобразени въ изреченията, въ ц-влостна картина 
и да разкажатъ съ свои думи прочетеното. Ако отъ разказа 
имъ се вкди, че тв не могатъ да си представятъ ясно и живо 
картината, тя се рисува на черната дъска или гшсценира. Следъ 
това учительтъ прочита статийката изц%ло — най-напредъ 
при затворени, а после и при отворени читанки. Съ тоя про­
читъ се цели да се покаже четивната техника, главно две. 
особености въ нея: промъната на интонацията при прехода 
отъ изречение къмъ изречение и дължината на паузитв (спир-
китв) следъ всвко изречение. Най-после следватъ упражне-
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ния въ четене. ОТДЕЛНИ ученици — най-напредъ ПО-СИЛНИГБ, 
а после и по-слабигв — четатъ високо ц-влата статийка. 

3. Четене на пасажи. Повечето отъ статийкигЬ въ 
букваритв съдържатъ по 1—2 пасажа, ВСЕКИ съ по 3—6 из­
речения. Статийки съ повече и по-дълги пасажи се ср-вщатъ 
въ читанката. 

Следъ като ученицитв привикнатъ сами да четатъ и да 
разбиратъ ОТДЕЛНИ изречения—обикновено къмъ края на пър­
вото полугодие — твмъ се предоставя да откриватъ чрезъ 
тихъ прочитъ съдържанието на цвлъ пасажъ.' За упражне­
ния отначало се избиратъ кжси пасажи — съ по 3—4 изре­
чения, а после й по-дълги — съ 5—6 изречения. 

Ходъ: 
а) Ученицитв прочитатъ тихо цълия пасажъ. 
б) Следъ прочита сами казватъ, кои думи и изрази еж 

имъ непознати или неясни. Даватъ се нужднитв обяснения. 
в) ОТДЕЛНИ ученици разказватъ прочетеното — поне въ 

общи черти. Други поправятъ и допълнятъ разказа на раз-
казвачитв. 

г) За да се потикне детското въображение да си изгради 
картината, изобразена въ пасажа, учительтъ поставя въ-
проситв: 

— Какъ бихме си нарисували това въ тетрадкигв или 
на черната дъска ? Какво ще нарисуваме въ рисунката ? 

Или: — Какъ можемъ да го представимъ (инсценираме) ? 
Тия въпроси потикватъ децата да си въобразятъ живо 

прочетеното, да вникнатъ въ подробноститв и свободно въ 
новъ редъ и нова форма — съ „свои думи" —да го изразятъ. 

д) Учительтъ чете при затворени и после при отворени 
читанки, за да даде образецъ на хубаво четене. 

е) Всички ученици прочитатъ тихо единъ—два пжти па­
сажа, като се стрематъ да подражаватъ учителювото четене. 

ж) ОТД-БЛНИ ученици четатъ високо. Другитв следя тъ, 
де се чете, и поправятъ грЪшкитв. 

з) Ако статийката се състои отъ нъколко пасажа, по 
сжщия начинъ се разработватъ и другитв пасажи. На края 
ученицитв прочитатъ цълата статийка тихо и свързватъ от-

. дълнитв пасажи. Учительтъ пита: 
— Въ колко картинки можемъ да си нарисуваме това 

четиво? Коя е първата? Коя е втората? Третата? Какво ще 
нарисуваме въ първата ? Въ втората ? Въ третата ? 

Отговаряйки на тия въпроси, ученицитв неусвтно откри­
ватъ плана на четивото и разказзатъ съ „свои думи" съдър­
жанието му. Планътъ може да се представи на черната дъска 
съ ОТД-БЛНИ рисунки (скици) или да се отбележи съ кжси над­
писи. По такъвъ планъ ученицитв лесно разказватъ. 

— Единъ да разкаже първата картина! Другъ — вто­
рата! Трети — третата! Единъ да разкаже всички картини! 
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Съ НЕКОЛКО въпроса детското внимание се насочва вър­
ху главната (оснозната) мисъль на четивото, ако има такава. 
Тя се изтъква ясно и се повтаря. 

Следъ като съдържанието на ц-влото четиво се схване 
добре, учительтъ го прочита при затворени и отворени чи-
танки. Следватъ упражнения въ високо четене, докато се 
усвои добре четивната техника. 

4 Четене на цЪли статийки. Къмъ края на първата 
учебна година, когато децата еж привикнали да четагь сами 
ОТДЕЛНИ пасажи, да откриватъ изобразените въ ТБХЪ картини 
и да възпроизвеждатъ плана на четивото, поставяме нова, по-
трудна задача: сами чрезъ тихъ прочитъ да откриватъ съдър­
жанието на ЦЕЛИ статийки. 

Ход*: 
а) Учительтъ посочва на ученицитв статийката, която 

ще четагь. Поржчва имъ да я прочетатъ тихо, да запомнятъ 
думигв, които не разбиратъ, и после, следъ прочита, да пи-
татъ за твхната смисъль. Предупреждава ги, че ще разказ-
ватъ прочетеното. Който прочете четивото, обръща читанката 
си съ корицитв нагоре, безъ да я затваря, изправя твлото си 
и тихо го разказва „на умъ", докато всички привършатъ че­
тенето. 

б) Ученицитв посочватъ думитв и изразитв, които не 
еж разбрани. 

Даватъ се обяснения. 
в) Учительтъ препитва ц-влото отделение върху проче­

теното и следъ това предоставя на единъ—двама ученика да 
го разкажатъ. Разказватъ бтзгло, въ общи черти. Другигв се 
предупреждазатъ да следятъ разказа на другаритв си и да 
забелязватъ, какво ще забравятъ да кажатъ или де ще сгръ-
шатъ. Следъ като разказвача свърши разказа си, учительтъ 
поставя въпросигв: 

— Какво забрави да каже той? 
— Кжде сгреши? 
Следва критиката на ц-влото отдъление. Едни ученици 

посочватъ гр-вшкигБ, други — празднинитв въ разказа, трети 
поправятъ първитв и вторитв. ЦЕЛОТО отд-вление работи.^ 

г) Следъ като ученицитв схванатъ въ общи черти~съ-
държанието на цълото четиво, предстои нова важна работа. 
Т-в тр-вбва да вникнатъ въ подробноститв, въ картинитв, изо­
бразени- въ ОТДЕЛНИТЕ пасажи, въ реда и връзката имъ, за­
щото само така ще могатъ да разбератъ напълно чуждитв 
образи, мисли и чувства и да ги претьрнатъ въ свои. 

Детето, пъкъ и възрастниятъ, може да схване добре съ­
държанието на единъ разказъ или на едно описание само то­
гава, когато си го пресъздаде въ въображението — само, ко­
гато си представи живо и ясно МЕСТОТО, времето,*'лицата, 
действията, всички картини въ разказа или описанието. Въ-
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ображението твори нови образи отъ сродни или сходни 
тъмъ представи, добити отъ непосредствени наблюдения. Най-
живи и най-ясни еж неговигв творби, когато иматъ каче­
ствата на зрителни нагледи или представи. Ето зашо, за да 
уяснимъ напълно съдържанието на дадено четиво, тръбва да 
потикнемъ и подпомогнемъ детското въображение да пре­
върне представитъ, добити отъ четенето, въ зрителни образи. 
Това лесно може да се постигне съ нъколко сполучливо по­
ставени въпроси: 

— Ние можемъ да си нарисуваме това четиво на чер­
ната, дъска или на тетрадкитъ. Въ колко картини ще го на­
рисуваме? Що ще нарисуваме въ първата картина ? Какъ ще 
го нарисуваме? Въ втората? Какви нъща ще нарисуваме въ 
нея? Какъ ще ги нарисуваме? Кжде ще ги нарисуваме? 
Защо? И т. н. 

— Но ние можемъ и да представимъ (инсценираме) чети­
вото. Колко души тръбва да го представятъ ? Какво ще пред­
ставимъ отъ първата картина? Какъ? Отъ втората? 

Ако отъ отговоритъ на децата се види, че не всички 
могатъ достатъчно ясно и живо да си представятъ отдълнит-ъ. 
картини, — съ няколко бъгло нахвърлени черти ги рисуваме 
на черната дъска въ отдъдни рамки—даваме картиненъ планъ 
на четивото, или потикваме нъколко деца съ живо въобра­
жение да ги представятъ предъ отдълението съ движения, 
мимика, жестоие и разговоръ — да ги инсцениратъ. 

Въ нъкои случаи, за да провъримъ, дали децата дей­
ствително еж схванали добре съдържанието на четивото, 
можемъ да си послужимъ и съ други сръдства: променяме 
мъстото, времето и лицата на разказа и предоставяме на от-
дълни ученици да го възпроизведатъ съ тия промени. Напр., 
при четивото „Чичо Пъю" (Букваръ и читанка за 1 отд. отъ. 
Г. Дочевъ) можемъ да поставимъ такива задачи: 

— Ти си чичо Пъю. Разкажи ни, какво се случило съ 
тебе! 

— Ти си билъ въ градината, отъ която чичо Пъю бралъ 
череши. Разкажи, какво си видълъ! 

— Какъ би разказало кончето на чичо Пъю за случката, 
ако знаеше да говори? Разказвай като него! И т. н. 

е) Изясни ли се напълно съдържанието на четивото, 
идва редъ за учителютта техника. Учительтъ го прочита об­
разцово два пжти:единъ пжть при затворени и втори пжть 
при отворени читанки. Съ първото четене се цели да се на­
сочи всец-вло вниманието на ученицитъ върху него, та по тоя 
начинъ да се създадатъ въ тъхното съзнание здрави асоциа­
ции между съдържанието на четивото и веригитъ слухови 
възприятия, получавани отъ учителювото четене. Ако за пръвъ 
пжть учительтъ чете при отворени читанки, вниманието на 
ученицитъ. се раздвоява: едни гледатъ въ читанкитъ си, де се 
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чете, безъ да забелязватъ, какъ се чете; други слушать, 
какъ се чете, безъ да забелязватъ, де се чете. Слуховигв въз­
приятия на първктЬ, както и зрителните възприятия на. вто­
рите, еж неясни и непълни. 

Съ второто четене — при отворени читанки •— се цели 
да се свържатъ слуховите съ зрителнигв възприятия отъ 
познатия вече тексть и чрезъ тЪхъ съ неговото съдържание. 
Това е работа много по-трудна за учениците, отколкото първа­
та. Тя изисква повече усилия и по-голямо напрежение на вни­
манието. ВСБКИ ученикъ едновременно тр-вбва да напръга и слу­
ха и зрението си, за да забелязва ясно и точно, какъ и де се че­
те. Често тоя процесъ не може сполучливо да бжде изпъл-
ненъ, особено при по-дълги четива. Въ такива случаи се на­
лага, учительтъ да чете при отворени читанки и два, и три, 
и дори повече пжти. 

ж) Ако веднага, следъ като учительтъ е челъ, се из-
викатъ ОТД-БЛНИ ученици да четатъ високо четивото, гк ще 
правятъ много технически гр-вшки, понеже създаденитв асо­
циации между слуховите и зрителните представи, добити отъ 
учителювото четене, не еж още добре затвърдени съ съзна­
нието имъ. За да се извърши тоя процесъ, еж потребни редъ 
упражнения. Отначало на учениците се предоставя сами да 
прочетатъ единъ, два и дори три пжти четивото тихо, »за се­
бе си', като се стремятъ да четатъ така, както е челъ учите­
льтъ. Едва следъ това упражнение се извикватъ да четатъ 
високо ОТД-БЛНИ ученици — най-напредъ най-добрите четци, 
после ср-БднигБ и най-после слабите. 

Яко отъ тоя прочитъ се види, че повечето ученици сла­
бо еж усвоили особеностите на четивната техника, четивото 
се разучва чрезъ подражателно четене по части — по изрече­
ния или пасажи. Учительтъ прочита първото изречение или, 
споредъ подготовката на ученицитв, първия пасажъ. Веднага 
следъ тоза извиква нъколко ученика до го прочетатъ така, 
както го е прочелъ той. Гр-вшкитъ се посочватъ и поправятъ 
съ участието на целото отделение. Така, изречение по изре­
чение или пасажъ по пасажъ, се разучва четивната техника 
на ц-влото четиво, докато тя бжде усвоена поне задоволител­
но и отъ най-поср-Бдетвенитв ученици. 

Упражненията въ подражателно четене изискватъ много 
време. Често пжти за техъ при нъкои четива тр-Ъбва да се 
употр-вбяватъ по два-три учебни часа. Но това време не е 
напраздно изгубено. По-добре е, децата до края на учебната 
година да научатъ да четатъ хубаво само 10—15 четива отъ 
читанката, отколкото да четатъ всички четива, но лошо. Наи-
ценниятъ резултатъ отъ обучението по четене не е количе­
ството на четивата, четени презъ годината, а създадениять 
навикъ и умение да се чете правилно и плавно. 
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Ьъ посочения ходъ на уроцитъ по четене дветЪ страни 
на четенето — вжтрешната, логическата, и външната, техни­
ческата — еж тъсно свързани. Първата предхожда втората и 
я обуславя. Заблуда е да се мисли, че детето може да усвои 
четивната техника, безъ да разбира, безъ да си представя ясно 
и живо онова, що чете. Звукоточниятъ изговоръ на думитъ, 
правилното поставяне на граматичното и логичното ударение, 
интонацията, ритма и динамиката при летенето зависятъ не 
само отъ умението да се произнасятъ й сливатъ звуковетъ и 
да се изгезарятъ думигв, но и отъ умението бързо и увъре-
до да се свързватъ зрителнитв образи на последните съ 
съответните представи и мисли. Затова погръшно е твърдение­
то на нъкои нашенски методики, че въ I отдъление тръбва да 
се застжпва предимно механическото четене — елементарната 
четивна техника. И въ това отдъление, както и въ другитЕ, 
всъко четиво — било то отд-влна дума, изречение, пасажъ 
или цъла статийка —• тръбва да се разработва най-напредъ 
откъмъ съдържание и после откъмъ техника. Щомъ съдържа­
нието е ясно за четеца, лесно и бързо се усвоява съответна­
та нему четивна техника. Опититв които се правятъ отъ н-Ь-
колко години въ Варненскитъ първоначални училища съ идео-
зрителния методъ,*) който се гради на горните положения, 
показаха най-убедително, че децата още презъ първата учеб­
на година могатъ бързо и лесно да се научатъ да четатъ не 
само правилно и плавно, но и смислено. 

Въ II отд-Ъление. 
Презъ първото полугодие уроцитъ по четене се разра-

ботватъ по сжщия начинъ, както и въ края на първата учебна 
година, само че въ тъхъ се дава постепенно все по-голъмо и 
по-широко мъсто на самостойния ученишки трудъ 

Ходъ: 
1. На ученицитъ се възлага сами да откриятъ чрезъ 

тихъ прочитъ съдържанието на четивото, което се разработва, 
да отбележатъ, посочатъ и обяснятъ думит-в и изразитв, 
които не разбиратъ, и въ общи черти съ свои думи да го 
разкажатъ. 

2. Подъ ржководството и съ помощьта на учителя ТБ 
анализиратъ четивото и вникватъ въ строежа му: намиратъ 
ОТДЪЛНИТБ картини, изтъкватъ основната мисъль БЪ Бсвка 
картина (пасажъ), възпроизвеждатъ и отбелязватъ плана му, 
откриватъ и посочватъ главната му мисъль. 

. Планътъ може да се отбелязва по единъ отъ следнитъ 
начини: 

*) Вж. ст. .Идеозрителенъ методъ за начално четене* въ „Пе­дагогическа практика", год. VI, кн. 2, стр. В!- 95. 



Педагогическа практика • ЧВФ . 

1) съ рисунки, поставени въ отдЪлни рамки (картиненъ 
планъ), 

2) съ кжси въпросителни изречения, 
3) съ кжси разказни изречения, 

. 4) съ надписи, съставени отъ една-две думи (подзаглавия). 
Планътъ, напр., на народната приказка „Горещи тикви" 

(Читанка отъ Елинъ-Пелинъ и Ранъ-Босилекъ, стр. б и 7) 
може да се възпроизведе съ рисунки така: 

1. Рисунка: 
Момче седнало на тра­
пеза, върху която има 
разрязани тикви. До нея 
изправена жена. 

2 Рисунка: 
Момчето вдигнало ржце 
на горе въ уплаха Отъ 
устата му пада кжсь 
тиква. 

3. Рисунка: 
Плегь и на него прозисна-
ли тикви. Момчето ги духа. 

Съ въпросителни изречения: 
1. Кжде отишло момчето на гости? 
2. Какво си изпатило тамъ? 
3. Какъ духало тиквигв на плета? 
Съ разказни изречения : 
1. Момчето отищло на гости у лелини си. 
2. Леля му го гощава съ горещи тикви. 
3. Момчето духа тикви на плета. 
Съ надписи: 
1. На гости. 
2. Опаренъ. 
3. ТИКВИТБ на плета. 
Когато ученицитъ следъ редъ упражнения усеоятъ на­

чина, по който се откриватъ и възпроизвеждатъ плановетъ 
на четивата, при по-нататъшнитЬ уроци по четене имъ се* 
възлага сами да вършатъ това. Следъ първия тихъ прочить 
на четивото и беглото схващане на съдържанието му, на 
отдълението се поставя втора задача за самостойно разре­
шение : 

— Прочетете още веднажъ тихо четивото и нам-врете, 
колко и какви картини има въ него! После ще ги кажете. 

Или: 
— Намерете сами и посечете плана му! Отбележете го 

съ кжси изречения' 
— Съ надписи! 
— Съ рисунки! 
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5. Разработка на четивото откъмъ съдържание завършва 
съ подробенъ разказъ отъ учениците и съ прочитъ при затво­
рени ' и отворени читанки отъ учителя. Понеже за тая работа, 
обикновено, отива целъ учебенъ часъ, разработката откъмъ 
техника се шзима въ отдъленъ часъ. Съ последната требва да 
ее преследватъ точно определени задачи отъ четизната тех­
ника. Такива задачи за II отд.сж следните; 

1. Да се научатъ учениците да съединяватъ малките 
думи съ гол-вмитв. 

2. Да правятъ нуждните спирки при препинателнитв знаци. 
3. Да модулирать правилно при разказни изречения, 
4. при въпросителни изречения, 
5. при повелителни изречения, 
6. при диалогъ. 
Вейка отъ тия задачи се преследва по отдгьлно съ тех­

ническата разработка на 5 до Ю четива, докато учениците 
придобиятъ нуждното умение и навикъ да ги изпълняватъ 
напълно самостоятелно. Така напр., при редица четива ние 
упражняваме учениците да сливатъ „малките думи" (пред­
лози, съюзи, възвратни мъстоимения) съ съответните големи, 
като имъ показваме, какъ требва да става това. Всвко че­
тиво се разработва изречение по изречение съ огледъ на 
поставената задача. Постигнемъ ли я, при нова редица отъ 
четива поставяме и преследваме втората задача: ученицигв 
да се научатъ да отмърватъ и спазвате нуждните паузи при 
препинателнитв знаци. 

По сжщия начинъ съ нови редици отъ четива се пре­
следватъ и постигатъ и останалите задачи, безъ, обаче, да 
се забравя усвоеното вече отъ четивната техника. Изисква­
нията постепенно се увеличаватъ. Яко отначало искаме 
отъ учениците само да съединяватъ малките думи съ гол-в­
митв, — следъ като се научатъ да отмервате и спазватъ 
граматическите паузи, изискваме да вършатъ едното и друго­
то, а следъ като се запознаятъ, какъ се модулира при раз-
казнитв изречения, искаме едновременно и да съединяватъ 
малките думи съ голвмитв, и да спазватъ паузите, и да^мо-
дулиратъ правилно. Така постепенно учениците ще се запоз­
наятъ съ най-важните условия на плавното четене, ще вник-
нать съзнателно въ особеностите на четивната техника и чрезъ 
многобройни упражнения ще привикшть да ги спазватъ, 
кога четатъ. 

Презъ второто полугодие, когато учениците свикнать 
сами да четатъ, да открива! ъ съдържанията на четивата, да 
вниквать въ подробностите и да състазять плановете имъ, 
ходътъ на уроците по четене може значително да се съ­
крати и опрости. Два или три дни преди разработката на да­
дена четиво учительть поржчза на всички ученици да го про-
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четатъ у дома си. Заедно сь поржчката се поставя една отъ 
следнитЪ задачи: 

1. Да прочетатъ четивото, да запишатъ на отд^ленъ 
листъ или тетрадка непознатите думи и въ часа по четене да 
го разкажатъ. 

2. Да откриятъ плана на четивото и да го отбележатъ 
съ рисунки. 

3. Да отбележатъ плана съ изречения или съ надписи. 
4. Да посочатъ, какъ може да се инсиснира. 
5. Да го разказватъ, като пром-Бнятъ времето, местото 

и лицата на разказа. 
6. Да посочатъ изъ своитЬ наблюдения и преживявания 

случки, подобни на описанитъ въ четивото. 
Въ часа по четене за разработка на четивото откъмъ 

съдържание се употрЪбявать само 10—15 минути. УченицитБ 
излагатъ, какъ еж разрешили поставената имъ задача. Че­
татъ непознатитв думи отъ тетрадкитЪ си и ги обясняватъ. 
Разказватъ съдържанието на четивото. Посочватъ плана му, 
ако такава задача е поставена. Яко е нуждно, отговоригЬ 
се поправятъ и допълнятъ съ участието и помощьта на ця­
лото отд-Ьление. Следъ това всичкото останало време еть часа 
се използува за разработка на четивото откъмъ техника. 

Въ 1П и IV о т д е л е н и е . 
Разработката на четивата откъмъ съд>ржание въ тия две 

отделения се гради напълно върху самостойния ученишки 
трудъ. Нито едно четиво предварително не се чете и не се 
обяснява въ училището. ВСБКО четиво, което ще се разработ­
ва, се дава 2—3 дни по-рано за домашшъ прочитъ, като се 
посочватъ ясно и точно задачитв, които трЪбва да се раз-
решатъ съ него. Учениците сами тр-вбва да вникнать въ 
строежа му, да ей уяснятъ съдържанието му и го усвоятъ. 

Освенъ задачитв, набелязани за II отд., сега могатъ да 
се поставятъ и нови такива, по-сложни и по-трудни отъ 
ПЪрВИ

1
Т. УченицитБ сами да откриятъ и посочатъ главната 

мисълъ на четивото. „—„л-и. 
2. Да изтъкнать поуката, която може да се извлече 

ОТТ-1 НЕГО 
3. Да го сразнятъ съ други подобни четива, четени по-рано. 
4 Да отд-влятъ отъ него само онова, което се отнася 

Д ° " Т ^ о с ^ Т ^ ^ ш ^ се четивото и защо имъ 
се харесва; кое отъ него най много имъ се харесва. 

Въ часа по четене учениците докладватъ, какъ « * « 
пълнили възложенитв имъ задачи. Възъ ™™^™™1 
доклади, на критиката, поправкитъ и допълненията на ц*л.то 
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отделение съдържанието на четивото се напълно изяснява. 
Веднага следъ това се пристжпва къмъ разработката му от-
къмъ техника- Съ тая часть отъ урока, както въ II отделение, 
тръбва винаги да се преследва точно определена и ясно по­
ставена техническа задача. Учительтъ чете и показва, какъ 
трЪбва да се чете, но не иска слгьпо да се подражава негово­
то четене. Той насочва вниманието на ученицитв върху нт*коя 
важна оеобеность, върху нъкоя нож страна на четивната тех­
ника, упжтва ги да я схванатъ и съзнателно да я спазватъ, 
кога четатъ. Тази оеобеность се поставя като целъ при раз­
работката откъмъ техника на редица четива, докато ученицитъ 
я усвоятъ напълно. Така упражненията по четене ставатъ 
целесъобразна работа, въ която на активното внимание и на 
ученишката съобразителность се отрежда широко мЪсто. 

. Крайната цель на обучението върху външната страна на 
летенето въ III и IV отд. е да се научатъ ученицитв да четатъ 
изразително — да привикнатъ да изразяватъ съ силата, бър­
зината и тона на гласа си всички отенъци на МИСЛИТЕ И чув­
ствата, вложени въ четивата. За да се постигне тя, предва­
рително тр-Ьбва да се постигнатъ четири технически задачи: 

1. Учениците тръбва да се научатъ правилно да поста-
-вятъ лотческото ударете въ изреченията. 

2. Да спазватъ ритма на четенето. 
3. Да четатъ съ съответната динамика. 
А. Да спазватъ мелодичнитп условия на четенето. 
Съ логическите ударения се подчертавагь отенъцитъ на 

МИСЛИТЕ и чувствата. Т Е се изразяватъ съ по-високо и по-
натъртено четене на ония думи и изрази, въ които еж въплъ­
тени ТЕЗИ отенъци. 

Ригмътъ се обуславя отъ групирозката и връзката на 
думигв въ изреченията. Думи, които рисуватъ една картина 
или опред-влятъ една часть отъ мисъльта въ изречението, се 
четатъ заедно — на „единъ дъхг". Заедно се четатъ определе­
нията съ опред-Бляемитв думи, глаголътъ съ най-близкитв му 
пояснения. Следъ всъка такава група отъ думи се прави малка 
пауза — по-малка, отколкото при запетая. Такива паузи се на-
ричатъ логически. Не се ли спазватъ тв, дето е потръбно, 
смисъльта на изречението се затъмнява. Напр., изречението 
„На зелената морава пъстро хоро лудо се люл-Ье" тръбва да 
се чете така: 

На зелената морава | пърсто хоро | лудо се люлъе. Раз-

мъстимъ ли логическитв паузи, ще получимъ безсмислица: 
На зелената | морава пъстро | хоро.лудо | се люлъе. 

Динамиката се изразява съ силното или слабото, съ бър­
зото или бавното изговаряне на изреченията и ОТДЕЛНИТЕ 
ТЕХНИ части. Тя се опредъля отъ съдържанието на четивото, 
както и отъ ритма н<з четенето, 
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Логическит-Б ударения, ритмътъ и динамиката, съчетани 
съ; модулацията — съ правилното вълнообразно повишение 
и понижение на гласа —• даватъ чемивнапш мелодия. 

Между посоченитв четири страни на четивната техника 
има тъсна последователна връзва. Който ие ум-Ье да поставя 
правилно логическите ударения, не може да се научи да чете 
ритмично, а който не може да чете така, не ще се научи да 
спазва динамичнит-в и мелодичнигв условия на четенето. За­
туй всвка една отъ четиригв технически задачи требва да 
се преследва и постига по отдълно, докато бждатъ постиг­
нати всички. . ' . 

Водимъ ли обучението по четене така, до края на чет­
въртата учебна година ние ще създадемъ у нашигв ученици 
не само умение и навикъ да четатъ сами, да разбирагъ про­
четеното и да се ползува гь отъ него, но и ще ги научимъ 
да четатъ пра=илно. плавно и изразително — да четатъ, съ 
една дума, хубаво. Самостоятелното четене ще стане за ГБХЪ 
насъщна нужда и ценно ср-вдство за самообразование м само-
развитие. 

Живко Симеоновъ — Русе. 

ДомашнигЬ упражнения въ 
прогимназията. 

Не малко се е писало и говорило за домашнитт» упраж­
нения, т. е. за работата, която учителигв задаватъ ни уче-
ничитв да извършватъ у домовете си. Мненията по този 
въпросъ еж противоречиви. До като ед> и учители и педаго­
зи ги ценятъ твърде много, други съвсемъ ги огричатъ. Яко 
нашитъ училища бъха устроени така, че ученикьть иа пре­
карва, ако не всичкото, поне по-гол-вмата часть отъ времето 
си въ тъхъ, ние бихме се съгласили съ вторитъ. Но като 
вземемъ предъ видъ действителното положение на нашето 
училище, прсграмигБ и правилниците, които се прилагатъ, 
не'можемъ да не подкрепимъ първите. Защото, преди всичко, 
ние сме убедени въ едно — че ученикъгь требва да прави 
много и много упражне-ия, независимо оть това, де се из­
вършватъ ГБ — вь ктмци или въ училище. 

За лишенъ шкть ние ще разгледаме този въпресъ, като 
изхождаме оть практиката въ прогимназията, дето работимъ 

- . Отъ дидактиката е известно, че учебната работа пре­
дизвиква сложенъ процесъ въ съзнанието на ученика, който 
само, ако се изведе до край, може да донесе добри резул 
тати. Чрезъ анализъ е установено, че този процесъ се раз-
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пада на три фази, които макар ь и не строго и последова­
телно разграничени, могатъ да се харачтеризиратъ по отдел­
но. Тукъ ние нЪма да се спираме на този въпросъ. Щ е ги 
споменемъ само мимоходомъ, доколкото това ни е нуждно. 
Така, встако знание трЪбва да се възприеме чрезъ колкою се 
може повече сЪтива; да се аперцепира, да се уясни напълно 
— съ други думи, да стане така наречената вътрешна прера­
ботка и, най сетне, чрезъ дълго приложение на това знание, 
то да бжде усвоено отъ индивида до степень на навикъ. — 
Отъ друга страна е установено, че учебниятъ процесъ може 
да се доведе до край и да донесе резултати семо при пъл­
на активность, а най вече самодейнось отъ страна на уче­
ника. Учебниятъ процесъ, както споменахме и преди малко, 
е сложенъ и дълъгъ и за него еж нуждни много работа и 
много време, съ каквото въ днешното училище не се разпо­
лага. ВСЕКИ учитель знае, че тр-вбва винаги да бърза, за­
щото материала по най-важнигв предмети е много. Налага 
ни се да потърсимъ начинъ, за да можемъ да ангажираме 
за обучението и извънучилищното време на ученицигв. Ето 
отъ де произтича нуждата отъ домашнигв упражнения. Ос-
венъ това тъ- иматъ и възпитателно значение — тЪ еж единъ, 
макаръ и твърде несъвършенъ, начинъ, по който учительтъ 
се опитва да разпростре своето въздействие върху цълия 
животъ на детето. Домашнигв упрежнения за днешното 
училище еж необходимость отъ значение. НЪщо повече дори: 
ТБ могатъ да станатъ особенъ методъ за обучение. 

Като вземаме предвидъ учебния процесъ, който домаш­
ните упражнения трЪбза да подпомагатъ, можемъ да ги раз-
дт±пимъ главно на два вида: едни, които подпомагатъ главно 
възприемането и вжтрешната преработка, като будятъ само-
дейность у ученика, и които наричаме задачи, и други, които 
целятъ да създадатъ навици чрезъ дълго приложение на 
придобитото знание и които еж именно упражнения въ бук­
вална смисъль. 

Истината, че действителни познания могатъ да се при-
добиятъ само чрезъ активность и самодейность, отдавна кара 
учителитЪ да търсятъ начини, за да предизвикатъ послед 
нитЬ у ученицигв.- Стара истина е вече, че добъръ учитель 
е оня, който по малко работи самъ, по малко говори, а за 
смЪтка на своята активность умЪе да събуди такава у уче­
ниците. Когато последнигв сами, чрезъ собственъ опитъ и 
изучавания, се добератъ до известна истина или познание, 
то въ ГБХНОТО съзнание оставатъ дълбоки и трайни следи. 
Вейки знае, че не се забравя лесно придобитото съ собст­
вени усилия и трудъ. Т%зи теоритически твърдения днесъ 
никой не отрича, но мжчнотии се явяватъ при практичес­
кото имъ приложение. И ОПИТИГБ ВЪ туй направление еж 
показали, ч* принципъть на самодейность може да се при 
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ложи напълно само въ училища, основно различни отъ на­
шите. При нашитв това е невъзможно. Но все пакъ може 
да се направи нъщо въ това направление съ домашнитгъ за­
дачи, които ние ще разгледаме тукъ. — Тъзи задачи целятъ 
да накаратъ ученика да прави опити въ дома си, да рови 
изъ книги, да прави сбирки, да намира известни нъща, да 
отговаря на известни въпроси — съ една речь, да събира су-
ровъ материалъ, който въ последствие ще бжде разработенъ 
въ училище съ помощьта на учителя. Този видъ домашни 
работи тръбва да се задаватъ преди разработката на из-
вестенъ машриалъ, за да се събуди у ученицигв интересъ, 
да се накаратъ да мислятъ върху него, да се зародятъ въ 
ТБХЪ въпроси, проблеми, които чакатъ своето разрешение. 
Подобно постижение е достатъчно, но още по-добре ще 
бжде, разбира се, ако нъкои ученици сами ги разрешатъ. 
Укорътъ, че обучението щъло да се пренесе отъ училището 
въ дома, не издържа критика. Напротивъ - нищо по-добро 
отъ това да накарашъ ученика смислено да използува сво­
бодното си време. Неоснователен?. е страхътъ на нъкои учи­
тели, че ТБ щели да станатъ излишни и че славата имъ на 
опитни преподаватели щъла да пропадне. Обучението винаги 
ще се нуждае отъ майстори, макаръ че ТБ ще тръбва да се 
занимаватъ съ малко по друга работа. Ние не можемъ да 
забравим ь единъ много типиченъ случай съ нашъ отдавна-
шенъ учитель, който кипваше и позеленяваше отъ ядъ, че 
Н-БКОЙ ученикъ предварително е училъ нъщо отъ материала, 
койю той имаше да преподава. Това просто му убиваше 
охотата да работи. Той смиташе това за незачитане, чувст­
ваше се обиденъ, дори унизенъ, задето не еж чакали имен­
но той пръзъ да произнесе истината. Каква заблуда! — 
Напротивъ, ние днесъ се мжчимъ да намъримъ начинъ, по 
който да накараме ученицитъ .да учатъ предварително" Яко 
ние успъемъ да направимъ това, т. е. ако подтикнемъ уче­
ниците си къмъ самодейность, по-голвмата часть отъ нашата 
учителска работа е свършена. Тъкмо това би могло, както 
казахме и по рано, да се постигне съ домашнитв задачи. Отъ 
тази гледна точка твхната полза е неуспорима. Но важното 
и мжчното за практиката е, какъ именно да се работи съ 
ТБХЪ, за да се постигнатъ горните резултати. Огговорътъ на 
този въпросъ мжчно би могьлъ да се даде, защото една 
норма въ това отношение малко би допринесла. Найдобре 
е учительть самъ да открие пжтя при конкретни условия. 
Но все пакъ ще си позволимъ да нахвърляме НБКОИ общи 
мисли Преди всичко този видъ домашни упражнения изключ-
ватъ вевкакво насилие отвънъ и ВСБКИ учитель, които ги 
задава принудително, тръбва да знае, че препварително уби­
ва самодейностьта у децата. Тукъ именно е време и мьсто 
учительть да прояви СВОИТБ способности. Той тръбва да 
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напрегне СИЛИТЕ си, за да събуди интересъ у децата, да ги 
напжти неусетно къмъ известна цель, да създаде благород­
но съревнувание. И когато интаресътъ и желанието да се 
научи новото, или да се направи Н-БЩО, СЖ силно раздвиже­
ни, когато въ детскитъ- очи блещи любопитството, което е 
готозо да предизвика работа, учительтъ задава своята зада­
ча, която ученицитъ- ще има сами да разрешявать. Това е 
естествения пжть за нашето училище, защото другиятъ — 
да очакваме децата сами да се натъкнать на известна зада­
ча — е неприложимъ при днешнитъ- ни училищни условия. 
Яко учительтъ е могълъ така да зададе своята домашна 
задача, той е усп-влъ. Работата тръгва. Ученицигв веча сами 
търсятъ свободно време, за да се заловятъ за работа. — 
Разбира се, при ГБЗИ задачи учительтъ не може и не треб­
ва да бжде строго взискателенъ. Той ще требва да даде 
нуждната свобода, за да може ВСБКИ да работи споредъ 
способностите, силите и разбиранията си. Не може да се 
очакватъ тукъ и еднакви резултати. — На следния пжть, 
когато ученицитъ се явятъ съ ГБЗИ резултати, учительтъ 
тр-Ьбза да бжде внимателенъ къмъ т4хъ и да имъ даде 
нуждно значение, но най голямо внимание той тр-вбва да 
обърне на положенигв отъ ВСЕКИГО усилия. Негова длъж 
ность е да насърдчи и удовлетвори въ туй отношение ВСБКИ 
ученикъ. Следъ ум-вла беседа върху добитигв резултати, 
той неусЬтно тр-Ъбва да систематизира суровия материялъ и 
съ няколко заключителни думи да направи нуждния изводъ. 
Да се задаватъ подобни домашни задачи не е много лесно. 
Ако учительтъ не е достатъчно търпеливъ, или ако не умЪе 
да разнообрази работата си, много лесно се изпада въ след­
ното положение, често срвщано у насъ: Учительтъ въ края 
на часа просто задава „домашното", което всЪки е . длгженъ 
да направи. Ученикъть по навикъ знае, че бждещиятъ*урокъ 
се намира готовъ разработенъ въ учебника и, ако домашно­
то е „за писане", го преписва механически отъ тамъ, а ако 
е Н-БЩО „за учене", просто го зазубря. — За каква самодей-
ность може да се говори т у к ъ ? — Това е само игра, само-
измамване. Въ сжщносгь ученицитъ- тукъ оставатъ- напълно 
пасивни, нищо не е раздвижило тяхната душа, освенъ стра-
хътъ, и Г Б се мжчагь да зазубрятъ предварително . урока 
само за лице, за да ги похвапи учительтъ, или най често 
да не ги наказва. — Не ще и дума че подобни задачи за 
„предварително зубрене" нЪматъ никаква стойность и по 
добре е да не се задаватъ. 

Съ ГБЗИ бележки за домашнигв задачи ние см-Ьтаме, че 
е уяснено, де, кога и при каквч предпоставки ГБ си иматъ 
мЪсто и значение. 

Вториятъ вндъ домашни работи — СЖ.ЩИНСКИГБ домаш­
ни упражнения — гонятъ друга цель и затова значително се 
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отличаватъ по своята теоретическа обосновка и практическо 
приложение. Още въ начало ние споменахме, че главната 
гЬхна цель е да създадатъ навици у ученика по-конкрет­
но, чрезъ тЬхъ се цели, придобитото по съзнателенъ начинъ 
знание да се увладЪе напълно, да се превърне въ можене, 
да стане плътъ и кръвь на ученика. Тоя видъ домашни 
упражнения се явяватъ въ помощь на третата фаза отъ 
учебния процесъ — приложението. ТБ се задаватъ, следъ 
като известенъ материалъ е разработени и уясненъ на уче­
ниците въ класъ. 

Приложението е делнична работа при учебния процесъ. 
И, както при в"Ъка делнична работа, тукъ се изисква тър­
пение, постоянство, точность и акуратность. Така учениците 
ставатъ прости работници — вдъхновение и устремъ отъ 
гЬхъ не може да се изисква. По-важно е да ги накараме 
съзнателно да работятъ по дълго време върху една и сжща 
материя. .Повторението е майка на знанието". Но това пов­
торение требва да става напълно съзнателно, съ силно 
съсредоточено внимание. То не требва да бжде механично и 
пасивно изпълнение на зададена работа. Тукъ учительгь 
требва да направи всичко възможно, за да убеди ученика, 
че повторението е полезна и смислена работа, на която 
д-Ьлничниятъ характеръ не бива да ни досажда. Когато за­
дава тЪзи домашни упражнения, учительтъ не е длъженъ 
непременно да създава никакво повишено настроение. До­
статъчно е напълно сериозно и убедително (не заповедни­
чески) да зададе работата. Когато проверява Т-БЗИ упражне 
ния, учительтъ требва да е по строгъ и взискателенъ. Тука 
вече се очакзатъ до известна степень еднакви резултати 
отъ всички ученици. Различните индивидуалности, разбира 
се, пакъ ще се иматъ предъ видъ, но изобщо гол-вма от-
стжпчивость отъ страна на учителя не може да се препо-
ржча. Но затуй пъкъ негова длъжность е да проучи, защо 
известно домашно упражнение не е направено, или е нев-вр-
но, ако има такова. И ако види, че ученикътъ се е старалъ 
и работилъ и все пакъ не е сполучилъ, той требва да по­
търси вината преди всичко у себе си, че тогава въ слаби­
те сили на ученика. Но ако забележи, че това се дължи на 
несериозность, рззсЬяность или мързелъ, той е длъженъ 
сериозно да го лекува. При поправките учительтъ требва 
зорко да следи, да не би да останатъ н%кои грешки неза­
белязани и да станатъ причина за създаването на погрешни 
навици. Затова е нуждно винаги да се правятъ поправки. 
Какъ ще се водягъ тъ- - класно, групово или поединично 
— зависи отъ естеството на работата, отъ времето, съ което 
се разполага, и отъ разбиранията на самия учитель. Но ед­
но нищо требва да се помни: че ще се поправя не самата 
домашна работа, а ученика, който я извършилъ. — най-
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после, поправката, особено класната, има и още едно значе­
ние — сама по себе си тя е още едно повторение, още ед­
на разработка на материята. 

Освенъ главната цель, важна за материалната страна 
на обVчението, при тези домашни упражнения може и 
тръбва да се преследватъ и други странични цели — създа­
ване навици за работа, търпеливость, постоянство, точность, 
акуратность и т. н. Затова учительтъ тр-вбва да обръща 
внимание и на външното изпълнение на работата. Въ това 
отношение той тръбва да изисква неотклонно и търпеливо. 

Въ допълнение на всичко, което казахме за домашнигв 
упражнения въобще, тръбва да добавимъ и следните бележ­
ки, еднакво важни както за еднитъ, тъй и за другите: Пре­
ди всичко тъ тръбва да отговарятъ на силите на учениците. 
Възрастьта и подготовката всвкога тръбва да се иматъ 
предъ видъ. Никога домашните работи не тръбва да бждатъ 
толкова мжчни, че да отчайватъ ученицигв, нито пъкъ тол­
кова лесни — че да ставатъ безинтересни. Изобщо, не треб­
ва да се задаватъ домашни задачи, ако у учениците липо 
ватъ поне въ зародишъ познанията, които тъ предполагатъ, 
и никакви домашни упражнения, преди ученицигЬ да еж 
подготвени еще въ класъ за ТБХЪ. Най сетне, тръбва да 
се иматъ предъ видъ и домашнитъ условия на ученицигв, 
за да не се изискватъ отъ твхъ невъзможни нъща. 

Въ заключение, ако хвърлимъ бързъ погледъ на прак­
тиката въ прогимназията, ще видимъ, че домашни работи 
отъ първия видъ почти не се задаватъ, макаръ че възрасть­
та на учениците би позволила това. И тукъ обикновенно си 
служатъ само съ упражнения. Тр-вбва да се каже сжщо, 
че съ такива си служатъ почти само по езикознание и ма­
тематика. По другитв предмети домашни упражнения рЬдко 
(за.да не. кажемъ никакъ) се задаватъ. 

Домашнитъ упражнения и отъ двата вида могатъ да 
нам-врятъ широко приложение въ практиката на прогимна­
зията. Но веднага предупреждаваме, че при сегашната пред­
метна система лесно може да се отиде до друга крайность, 
която всвкога требва да се има предъ видъ: ако ОТДЕЛНИТЕ 
преподаватели не се споразумяватъ постоянно, може да се 
претрупатъ ученицигв съ много домашни упражнения и съ 
това да имъ се даде поводъ да бждатъ нередовни или да 
се пресилватъ въ ущърбъ иа физическото си здраве. 
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Хр. Г. Ковачевъ — гр. Русе. ' ' -.• 

Красотата като принципъ въ 
образователния процесъ. 

Найнапредъ е необходимо да се изтъкне точния сми-
съль и сжщностьта на красотата, като отделно понятие, за­
щото отъ това зависи изключително пълното приложение на 
тоя принципъ, на който сжщественъ белегъ е тя. Това се 
налага още и по съображение, че понятието красота въ Н*Б-
кои ср-Ьди се разбира доста гЬсно и едностранчиво, а въ дру­
ги — твърде широко. Така, напримЪръ, мнозина смъ-гатъ 
красотата като външенъ белегъ на даденъ предметъ, явле; 

ние, лице, а други схващатъ това понятие толкова широко, 
че дори става несжществуваще, понеже споредъ гЪхъ всвка 
тварь съдържа ел:-мьнти на своята красота, въ най-широка 
смисъль на дупт а. 

При това положение на въпроса необходимо е, като 
предпоставка, да се направи една, макаръ и кжса, екскурзия 
изъ област ьта на философската мисъль досежно понятието 
„красота". 

Известно е, че това понятие е рожба на старогръц­
ката естетика. Въ бележития В*БКЪ на Перикла въ малката 
Ятика се запалилъ такъвъ лжчезаренъ факелъ на прекрас­
ното, че той свЪти и до день днешенъ и не е надминатъ 
току речи отъ никого и нийде. Старогръцката дума естетика 
е глаголно сжществително — произхожда отъ глагола „чувст-
вувамъ". Оптични*тъ характеръ на древния гръкъ, обаче, 
сбърналъ това общо понятие на глагола въ частно, като му 
предалъ свойства на прекрасното. Споредъ старогръцкитЬ 
писатели, красотата не се отд-Ьля отъ доброто, справедли­
вото и истината. Споредъ велекия Платонъ, тя била само 
отражение на божествената красота. Сжщиятъ считалъ всичко 
на земята за отражение на В-БЧНИГБ идеи. Само въ времето 
на Яристотела понятието за красотата ясно се отд-Ьля отъ 
тЪсносвързанитъ- съ него чисто морални понятия. 

Голяма ценость е давалъ древниятъ гръкъ на „красота­
та". У него имало не само склоность да я направи спжтникъ 
на морала, но той я считалъ и като Н-БЩО лечебно за духа, 
като Н-БЩО, което облекчава — идея, която въ последно време 
6Ъ възприета и отъ най-гол^митъ- световни психиатри. Не 
току тъй тя имала въ Елада такъвъ разкошенъ разцвътъ и 
способствувала за развитието на високи етични качества у 
древния чов-Ькъ. Ето защо чувството за красотата се поя­
вило много по рано отъ първигЬ наченки на етиката — твър­
дение, което се приема и отъ биологията и отъ историята 
на културата. 
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Лнглийскиятъ философъ Спенсеръ много сргинално 
определя понятието „красота". Въ неговите думи вече ясно 
се чувствува влиянието на биологията. — „Полезното, което 
е престанало да бжде такова, е «красота", казва той. гА 
свойството на „красотата", която отъжествява съ грацията, 
той определя още по-точно и математически. .Грацията е 
максимумъ дзижение при минимумъ напрежение". Йема нуж­
да да се доказва, че тясната и суха формална представа на 
Спенсера за „красотата" не може да задоволи съвремения 
човЪкъ. 

Кантъ дава удивително точно, безсмъртно и изчерпа­
телно определение на „красотата". Той казва, че красиво е 
това, което го има у всички и което непосредствено само 
съ формата си извиква незаинтересовано наслаждение. Осс-
бенно ценно у Канта е съединението на двата елемента — 
„необходимость и незаинтересованость". „Красивото го има 
у всички, то е непосредствено", — казва той. 

Освенъ Кантъ, презъ 19 вЪкъ много бележити хора еж 
се интересували за естетиката. Представитель на едно те­
чене у т-Ьхъ е билъ Гьой. Сжщо като Аристотела, той раз-
ширилъ понятието за красотата. Къмъ елемента на прият-
ность той е добавилъ съзнателность и интелектуалность, 
дори и волево начало, като се стремЪлъ да доведе есте­
тичните емоции до границата на общественостьта. 

Друго течение между учените хора презъ тая епоха по 
тоя въпросъ е било хедонистическото гледище на Фехнеръ, 
Вундтъ, Щумпфъ и д р , споредъ което естетическите форми 
еж отъ чисто чувствуванъ характеръ само въ областьта на 
възприятията. 

Така, напримтзръ, ритъмътъ, хармонията и мелодията еж 
станали само отъ обикновената реакция на слуховия органъ, 
а бои-е, формите и линиите — на зрителния. 

Появили се и интересни анализи на свойствата на чув­
ствените ни органи, отъ коию Н-БКОИ се опитвали да о б у 
славятъ усещанието за красивото. Известниятъ философъ 
Хзртманъ казва, че на зрителния органъ е по удобно да 
гледа въ вертикална линия, отколкото въ хоризонтална, а 
отъ тукъ и стремлението на хората къмъ архитектура 

По тоя начинъ подъ напора на материализма посте­
пенно падали розовите венци отъ дивните мрамори на ан­
тичната Елада. 

Френскиятъ писатель Флоберъ и философътъ Липсъ 
разбрали това падение на красотата въ съзнанието на въз­
питаното въ материализъмъ поколение, като се опитали да я 
издигнатъ пакъ до положение, достойно за божествения й 
произходъ. Така Флоберъ казва: „Всеки атомъ на онова, 
що съществува, съдържа въ себе си елементъ на красота­
та . Липсъ сжщо тъй съ свойствената му тънкость на ми-
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съльта забелязва, че естетечното удоволствие разширява ду­
шевния животъ на чов-Ька. Толкова той е далечъ отъ онова 
тЪсно разбиране за нейнигЬ (на красотата) свойства до 
чисто чувствени възприятия, както и отъ това, да я хвърля 
въ краката на действителностьта. 

Другъ единъ поетъ — Перси Щели, съвременникъ на 
Байрона, живтзлъ въ красивата епоха на романтизма, свър-
занъ съ войната за освобождението Гърция — казалъ след-
нитъ- забележителни слова: ,,/лзъ сега разбирамъ, защо ста-
ритъ- гърци били тъй големи поети". 

Ще требва да цитирамъ и друго определение на кра­
сотата отъ славянския философъ — поетъ В. Соловьевъ, 
който преди всичко см-Ьта, че за красотата не може да се 
разсжждава, защото тя е наистина реалность, която се усЪ-
ща и конкрентно се въобразява. Въ първия случай тя из­
виква естетическо чувство отъ боит-в, формигв, звуковегв и 
др., а въ втория — тя става дейна, става творчество, 
изкуство. 

„Красотата е истината", казва английскиятъ философъ. 
Равесонъ „Само естетическиятъ опитъ — хубавото — е въ 
състояние да даде ценость и увлечение на нашия жи­
вотъ," казза Дарвинъ. 

„Сжщиятъ естетически опитъ — хубавото — разрешава 
противоречията на разума," —казва американския психологъ 
Балдвинъ. 

,,У васъ требва да има умение, тр-Ъбва да има красота, 
която е висшъ нравственъ елементъ, и най сетне истина или 
полезность, която се явява жизненъ елементъ," — казва 
Джонъ Ръскинъ на своитъ- слушатели въ една речь. 

„Колкото повече се увеличава умението и красотата въ 
тяхната работа, толкова повече се увеличава и ткхниятъ стре-
межъ къмъ истината и полезното", казва сжщиятъ ученъ. 

„Прекрасно е онова сжщество, въ което ние виждаме 
живота такъвъ, какъвто тр-Ьбва да бжде, споредъ нашити 
понятия; прекрасенъ е оня предметъ, който показва въ себе 
си животъ или ни напомня за живота", казва Чернишевски. 
„Физиономията на човека блести съ умъ и доброта", — каз­
ва Достоевски. 

Следъ тая бътла екскурзия не можемъ да не изтъкнемъ 
обстоятелството, какво все пакъ гледището на старогрт-цки-
тъ- писатели на чело съ великия Платонъ си остава и до 
днесъ меродавно. Тр-Ьбва да подчертаемъ, заедно съ гЪхъ, 
че красивото — красотата е понятие, което съдържа въ се­
бе си доброто, справедливото и истинното Или съ други 
думи казано, това понятие е божеавена красота въ най-
широкия и правъ смисъль на думата. 

Красота — това е най съвършенната форма, най-образ­
цовата външность на всЪко нЪщо, на ВСБКИ предметъ, явле 
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ние, мисъпь, чувство, действие. Най-съвършенната форма и 
образцова външность, която съ самото си външно лице — 
линии, бои, звукове и други прояви — ни радва, възхи­
щава, дава ни художествена наслада. Ни.е се радваме, за­
глеждаме се въ красивото твло и лице, въ красивото мЪ-
сто, въ красивия предметъ. Въ обаяние сме отъ красивата 
мисъль, отъ красивото чувство на човека, отъ красивото 
ДБЛО и отъ красивия характеръ. 

Защо имъ се радваме и защо ни обайватъ? 
Де е тайната на красотата? Какъ и съ какво формигв 

дасгигатъ това съвършенство? 
— Тайната на красотата е въ хармонията, въ пълното 

съгласуване на ОТДБЛНИГБ части въ едно образцово ц%ло. 
Яко хармонично еж съчетани линиигЬ, боигЪ, звуковете, 

МИСЛИГБ, чувствата, д-влата, то ТБ НИ харесватъ. 
Най-добъръ прим-връ ни даватъ хората съ своята 

външность и вжтрешность. Красивъ е оня човЪкъ, въ кого­
то има пълна хармония между неговата външность и вжт-
решность и обратно. 

Хиляди жаби въ голямото блато могатъ да проглушатъ 
въздуха съ своето силно квакане. Тия квакания могатъ да 
бждатъ своеобразно съчетрни и тогава ТБ могатъ да ни се 
харесватъ като своеобразна блатна хармония, като особена 
жабешка симфония. 

Но примера съ подобна блатна симфония показва, че не 
вевка красота има еднаква ценность. Стълбата на красотата, 
като стълбата, която се присънила на Яковъ, съ долния си 
край се опира на дъното на блатото съ жабитъ, а съ гор­
ния си край се издига въ невидимитъ отъ насъ небесни 
висини. 

Красотата на жабешкото квакане и красотата на лун­
ната соната на Бетховена, или на речьта на Демсстена, красо­
тата отъ пламацитъ на пожара и красотата на кладата на 
Хуса сж^красоти отъ различни степени, красоти съ различна 
„красота", ако можемъ така да се изразимъ. Красотата отъ 
северното сияние и тая отъ св-вткавицитъ- ПРИ ГОЛЪМИЯ но-
щенъ ^двубой, каквито често наблюдавахме при гол-Ьмата 
европейска война, еж сжщо красоти отъ различно естество. 

Но все пакъ и тукь и тамъ имаме .красота". 
Великиятъ мждрецъ мжченикъ Джордано Бруно много 

хубаво е казалъ: „Божеството е разлЪно на вевкжде отъ 
трЪвицата чакъ до звездитъ, т. е. вевка прашинка въ свЪта, 
ВСБКИ атомъ на битието еж пълни съ висша мждрость и 
творческа сила." 

И въ блатната тиня и въ смръдливя торъ има мждрость-
Задачата на човЪка е именно да види мждростьта на живо­
та и съ нея да „умждри" себе си и духовно да се обогати. 
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Поне на единъ сантиметъръ да се повдигне къмъ идеала на 
чов-Ька. Да стане по-добъръ, по съвършенъ, „по-красивъ". 

Красотата е разльта на всБкжде: както елмазигЬ се 
намиратъ въ глиненигв пластове, както малки зрънца злато 
се изкарватъ чрезъ промивки отъ цъ\пи планини пъхъкъ, 
както драгоценниятъ бисеръ се вади отъ дъното на океана, 
тъй може да има красота и въ порочнигв, и въ глупавигв, 
и въ ЗЛИГБ лица, ала порокътъ, глупостьта и злото отъ това 
не ставатъ красота. Н-вма съвършенно зли хора, както н-вма 
съзършенно добри, красиви такива. 

И мждростьта на живота, — задачата на чов-Ъка е: изъ 
порока, изъ страданията, изъ глупостьта (простотата) да се 
извлтзкатъ зрънцата на красотата, ако ги има тамъ, както ро­
зата извлича изъ тора своя ароматъ и своята красота. 

При това изяснение на въпроса за красотата намъ оста­
ва да посочимъ това понятие, което тр-вбва да се въздигне 
въ принципъ, какво влияние може да укаже изобщо при 
възпитанието на детето й какъ тр-вбва да се прилага при 
обучението по-отдтзлнитъ- научни дисциплини. 

Известниятъ писатель Григорий Петровъ въ своята 
книга „Изскуаво и животъ" казва думи, които напълно мо-
гатъ да се приложатъ и по отношение на нашата действи-
телность. Н-БЩО повече: нашата груба действителность е та­
кава, че съ право могатъ да се цитиратъ думигв му като 
такива, писани специално за насъ. Той казва: 

„Обикновено е прието да се мисли, че красотата, из­
куството и художественото творчество еж единъ видъ раз-
кошъ аъ живота. Голъма часть отъ человЪчеството и мате-
риялно и духовно е поставено повечето пжти въ такива 
тежки, пон-вкога непоносими условия, че тукъ не само нтзма 
м-всто за красота и художествено творчество, но да се го­
вори за ГБХЪ е излишно, дори неуместно, както е неуместно 
да се говори за ябълки и портокали, за тънки дантели и 
кина предъ гладни, голи и бездомни хора. Подобно мнение 
въ основата си е погртзшно. Нашиятъ личенъ, семеенъ, об 
щественъ и политически животъ за това именно е тъй обе-
зобразенъ и осакатенъ отъ много страни, защото красотата 
въ него е малко". 

Огъ тоя ЦИТЙТЪ на бележития общественикъ и писа 
тель се вижда много ясно онова голямо значение, което има 
да играе красотата като принципъ въ живота на отдъ-лнитъ-
индивиди и общества. Не напраздно сжщиятъ цитира въ сж-
щото си съчинение и мисъльта на Достоевски, че красотата 
ще спаси свърта. , 

Така красотата и само красотата ще спаси, ще възроди 
и обнови челов-вчеството, което въ последно време я е смък­
нало отъ главата си и вмъхто нея е поставило венеца на 
грубия материализъмъ, който н-вма нищо общо съ тая кра-
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сота. Нз коя красота се разбира тукъ? Тая ли въ обикно­
вения — тривиаленъ смисъль на думата? — Не, тая, която 
еж разбирали и прилагали въ древнигв времена старогър-
ЦИГБ, тая, която обгръща въ себе си всичко хубаво, добро, 
ценно и истинно; красотата на божественото начало —квинт­
есенцията на незаме ммото по идеи евангелско учение на 
И. Христа. 

Нашиятъ дЪлниченъ и праздниченъ животъ въ селата и 
градоветв е достигнапъ вече апогея на своята грозота въ 
най-широкъ смисъль. Ннтиподътъ на красотата е обзелъ 
всички и въ всичко. Съ малки изключения, нашето общество 
се разяжда отъ гангрената на грозотата въ всичкитв й на­
соки и прояви. Всички съсловия еж се окичили съ ореола на 
грубоматериалистичния в-внецъ, въпр-вки постояннитъ имъ 
хвалби и декламации за големи грижи спрЪмо нгродъ, дър 
жава и племе-

Въ България всички ние стоимъ предъ голяма, но въ 
сжщото време мжчна задача. СтаригЪ понятия за личенъ, 
семеенъ и общественъ животъ, като стари дрехи, еж изно­
сени ; ТБ еж остаръли, защото въ много нъща сме вече из­
драскали стария битъ. Тъсно ни е въ тт=хъ и, споредъ ду-
МИТБ на Гр. Петровъ, тръбва да се кроятъ и шиятъ нови 
обществени, народни, семейни и лични дрехи. Не бива да се 
оставятъ широките народни маси съ тия разбирания, огра­
ничения, вкусове и възгледи; защото, Г Б независимо отъ 
това, еж недостатъчни и слаби. Нашитъ- душевни и физиче­
ски сили тръбва да се проевтзтктъ и наситятъ съ красотата. 
Необходимъ е орловъ погледъ и обхватъ на цълото ни об­
щество, както въ миналото, тъй и въ сегашното, за да се 
разбере и почуетвува отъ ВСБКИ, защо на человъчеството 
тъй много е дадено отъ природата, а хората иматъ тъй 
малко. Де е тукъ коренътъ на нещастието въ миналото и 
кой е пжтътъ къмъ добро бждеще ? 

Не е безъ значение за насъ да си припомнимъ, при 
какви материални и духовни уелзвия е сжществувало и сега 
сжществува основното народно училище и доколко, следо 
вателно, е билъ застжпенъ тоя сбщъ принципъ за красотата 
въ неговия животъ. Необходимо ни е още да знаемъ при 
това случайно застжпничестзо на поменатия принципъ и то, 
безсистемно, дори ненапълко съзнателно, каквл резултати 
има на лице, за да можемъ понататъкъ пъкъ да посочимъ 
онова, което тръбва да се направи и спазва за пълната'и 
напълно съзнателна приложба на тоя принципъ въ областьта 
на духовния и материаленъ животъ на основното училище. 
Това требва да стане, защото въ него се включватъ зада-
читЪ на това училище, като възпитателенъ факторъ. 

Защото, ако ние сме успали да възпитаме питемцитъ 
си чрезъ училището и ц-Ьлия неговъ животъ въ онова, което, 
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наистина, се казва „красиво" въ най широкъ смисъль на ду­
мата; въ онова, което въ себе си съдържа тая божествена 
красота, за която ни говори старогръцкиятъ философъ Пла-
тонъ, ние сме успвли да постиг-емъ задачитв си напълно. 

При какви обективни условия е функционирало учили 
щето ни въ миналото ? — Учебни програми най разнообразни, 
липса на ясна определена цель на училището, липса на бла­
гоприятни трудови условия,-лошо училище, на първо време 
килийни помещения при църквигЬ, за които хигиена, педа-
гогия и красота еж били съвърщенно чужди елементи; липса 
на покжщнина, помагала и всичко онова, което е неотлжчно 
свойство за правиленъ училищенъ животъ, липса на подгот­
вени учителски сили, лошо платени, поради липса на парични 
средства, и слаба оценка на учителявия трудъ; липса на слу­
жебна и материална стабилность, — ето това е картината на 
народното училище въ по далечното минало. 

Това е само една бътла скица на училищния животъ 
въ миналото, който при всичката беднотия — материална и ду­
ховна— даде за времето бележити борци и герои за народни 
правдини и свободи. Доколко въ тоя училищенъ животъ е 
билъ застяшенъ принципъть на красотата, може ВСЕКИ отъ 
насъ да си отговори. Но при все това въ окова време при 
сжществующигБ обективни условия на живота имало е много 
нъчцо красиво — висша красота въ борбата за духовна и по­
литическа свобода на българското племе. Тая красота въ 
идеит-в е сгр-Ьвала душитъ на героигв и борцигв, които еж 
давали живота си за родината ни. 

Какво да кажемъ за училището въ близкото ни минало 
и сега? 

Състоянието на училищата ни съ всичкитъ имъ прис­
пособления — помагала, покжщнина, училищни градини, и 
др, — действително е отишло доста налредъ. Днесъ не е 
онова, което бъ вчера и завчера. При все това има още 
много да се желае и работи, за да се издигне училището 
на оная висота, каквато неговигв цели му олред-Ьлятъ. 

Сега следва да разгледаме, какъ се прилага, какъ се 
застжпя принципътъ на красотата при ОТД-БЛНИГБ учебни пред­
мети въ основното училище, какъ намира своето приложе­
ние и въ материалнитв условия на сжщото училище и, най-
сетне, какъ се застжпя сжщия принципъ съ личностьта на 
учителя. 

Учебнит-в предмети въ основното училище се д-влятъ 
на три групи: езико историческа, природо-математическа и 
техническа. 

Въ първата т у п а влизатъ български езикъ, география, 
история, гражданско учение, вероучение и невигв чужди 
езици; въ втората:- смятане (аритметика), геометрия, пред­
метно учение, естаствознвние, физика и химия; въ третата— 
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рисувание, моделиране, краснописание, гимнастика, п/Ъние, 
ржчна работа и ржкод-влие. 

Какъ е застжпенъ принципа на красотата при отдел­
ни групи? 

Свободниятъ и правиленъ майчинъ езикъ, твърде добре 
застжпенъ въ основното училище, съдържа въ себе си твърде 
много елементи на к р г с т а . Тя добре се изпитва отъ децата 
особено при псетичнитЬ произведения. Красотата отъ езика 
найдобре се чувства при изразителното четене и деклама-
циитъч Кой отъ насъ не се е възхищавалъ и възхищава отъ 
хубавитв не само по съдържание, а и по форма слова на 
оратора или референчика? При такива случаи ние наподобя­
ваме говора му на приятна музика. 

Въ опознаване на родината принципътъ на красотата 
кара сжщо своята приложба почти напълно. Всъки знае, че 
ние едва тогава само съзираме красивото въ нашата страна 
(мЪстнссть, село, градъ, область и пр.), когато я опознаемъ 
добре. 

Историята на отд-Ълнитв народи съдържа не малко кра­
сота. Идеитъ за право, справедливость, човъщина, себеотри­
цание въ името на известенъ моралъ главнитъ- двигатели въ 
живота на отдЪлнитЪ племена, народи и общества съ при­
дружаващи ги главни действуваши лица, съдържатъ твърде 
много елементи на красота. Поради туй и тамъ принципътъ 
на красотата намира своята приложба. 

Сжщото може да се каже и за религиознитъ събития, 
тъй добре изложени въ библейската история почти на всич­
ки народи. Много красота има въ подвизитъ- на всички осно­
ватели на религиите и технит-в последователи, които дори и 
живота си давали въ името на религиозните идеи. Каква 
красота представя животътъ и дейностьта на И. Христа, 
апостолитъ- и други последователи на християнството, които 
съ гордость се качвали на кръста и на кладата, когато е 
тръбвало да отстоятъ идеитъ- на тъхното религиозно учение. 

Изучаването на нови чужди езици, следъ като матерния 
такъвъ е добре усвоенъ, представя известна красота, за­
щото по тоя начинъ се дава възможность на ученицигЬ да 
вникнатъ и разбиратъ красотета и другаде, вънъ отъ обсе­
га на родното. 

Не малко красота се съдържа и въ изучаването на 
предметите отъ втората група. 

Числовиттз величини и операции, геометрическите гЪла 
и фигури, при изучаването на които взема не малко участие 
ржката и окото на ученика, иматъ елементи на красота. Тая 
красота се чувствува дори и при успЪха по тия предмети. 
Защото, какъ може да се нарекатъ изпитваното удоволст­
вие и радость отъ посгигнатигв добри резултати, ако не 
красота ? — Значи, красота има тука не само въ формата и 



Педагогическа практика 177 

външната страна на предметитъ- отъ сжщата група — пред­
мети, но дори и въ гкхното съдържание. 

НЬщо повече може да се каже за другитЬ предмети 
отъ сжщата група: предметно учение, естествознание, 
физика и химия. Изучеването на тия предмети има повече 
елементи на красота, защото обучението по гЬхъ се гради 
на принципа на нагледностьта, тъй обилно прилаганъ въ 
всичко, което сжществува въ природата, което, безспорно, 
има като най сжществен^ белегъ красотата. Съ право може 
да се каже, че всичко, създадено отъ природата, е 
красиво. И тая красота много добре се изпитва отъ учени-
цитъ- при самото обучение. Забележете, какъвъ пламъ въ 
очигк на ученицчтъ- блъсва, когато имъ се покаже нЪкой 
предметъ, картина, физически или химически опитъ, за да 
разберете оная радость и онова удоволствие въ детската 
душа, ксито не еж нищо друго, освенъ красота. 

Още повече кра -ота има въ обучението по третата 
група предмети. 

Обучението по рисуване, моделиране, краснописъ, 
гимнастика, пйние, ржчна работа и ржкод-влие се гради из­
ключително върху тоя принцчпъ Н4що повече: не е въз­
можно да се води никакво обучение ло тия предмети, ако 
не сжществува тоя главенъ и сжщественъ елементъ — 
красотата. 

При рисуването ученицитЪ рисуватъ ония предмети и 
пейзажи съ голЪмъ усп-Ьхъ, които имъ се харесватъ, или, съ 
други думи, тия, които за ГБХЪ еж красиви. Сжщото може 
да се каже за краснописа и моделирането. Подражаватъ 
въ писането и моделирането онева, което имъ е представело 
въ красива форма При гимнастиката е еж щото. Увличатъ 
децата ония игри и гимнастически упражнения, които съдър-
жатъ въ себеси известна красота. СвободнигЬ детски игри 
съ красиви движения и жестове, пасивните гимнастически 
упражнения и ритмичните редицови движения иматъ изклю­
чително красивъ видъ при добро и вещо изпълнение, пора­
ди което децата при ТБХЪ просто се увличатъ до забрава. 

Сжщо такава красота има и при обучението по п-Ьние, 
ржчна работа и ржкодЬлие. Не може да се п-Ье пътень съ 
усп-Ьхъ, ако тя не се хареса на децата. Всека пЬсень, из­
пълнена добре, е хубава, красива за слуха, обаче тая красо­
та е нЪщо относително за ученицитЪ, поради което резулта-
титй еж различни. Не е безъ значение външното държание 
на птзвеца или П-БВЦИТЪЧ Некрасивитъ- гримаси и маниери при 
п-Ьнието указватъ твърде голъмо влияние и върху красотата 
на слуха. Съ празо се забелязва на нЬкои пЪвци, че гЪ лЪятъ 
хубаво, но „при закрити очи", или пъкъ обратното — при 
красиви маниери и държане отъ страна на пввеца и не тол­
кова доброто изпълнение на п^сеньта се харесва, 
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Обучението по ржчна работа и ржкодЪлие е невъз-
но, ако това, което се работи, не съдържа елементи на кра­
сотата. Резултатите ще бжцатъ само добри, ако тия пред­
мети се избиратъ главно споредъ естетическиятъ вкусъ и 
разбиране на ученицигЬ, понеже, изтъкна се и порено, 
всичко, което сжществуза въ природата, съдържа елементи 
на красота. 

Изобщо, третата група предмети се основава почти из­
ключително върху принципа на красотата. Най сжществениятъ 
белегъ при обучението по тая група предмети е тоя. И, ако 
тая красота не се застжпва добре, добри резултати при 
обучението не требва да се очакватъ. 

Кои еж материалните условия, при които е поставено да 
сжществува основното училище и каква красота има и треб­
ва да има въ него? 

Огъ училищната сграда — учебни стаи, коридори, вестю-
бюли, учителски стаи, стаи за помагала, за прислуга и др.— 
требва да лъха красота. Всичко въ нея требва да буди и 
развива естетически чувства. Повечето отъ нашенските учи 
лищни сгради не отговарятъ на тия изисквания. 

Да се застжпи принципътъ на красотата въ неговата ши­
рина и пълнота при строежа на училищните здания се на­
лага и оть обстоятелството, че обстановката играе твърде 
важна роль при възпитанието на младежьта. Не е безраз­
лично, дали младежьта расте въ хубава или грозна обста­
новка. Не е все едно, дали учениците ще влизатъ въ едно 
училище, съградено по искането на принципа за красотата, 
или ще се държатъ въ занемарени и отвратителни здания, 
които не могатъ дори да възбудя гъ у ткхъ любовь кгмъ 
чистотата и редъ. Последни.Ъ еж най елементарни условия, 
безъ които не може да се развие у децата никакъвъ есте-
тиченъ вкусъ. Независимо отъ това, хубавата училищна сгра­
да, особено въ селата, като краси селото и неговата окол-
ность, действува възпитателно и на възрастните. Тя ги по-
тиква да строятъ жилищата си въ форма не само целесъоб 
разна, но и да задоволява естетическите имъ чувства. 

Сжщото внимание требва да се посвети и на вжтреш-
ната украса на училищното здание. 

За декорациите важатъ сжщитъ- правила, както и за 
външната страна въ постройката на училищата: простота и 
приличие. Не е достатъчно само да се боядисватъ зданията 
отъвънъ, а и вжтре, обаче това боядисваме требва да става 
съ СВ-БТЛИ и ясни бои, които създаватъ весело настроение у 
децата. 

Училищнитъ- покжщнини — чинове, маси, столове, до-
лапи, черни дъски, врати и др. — требва тоже да се изра-
ботятъ красиво. Въобще, целата учебна стая съ своята на­
редба требва да бжде красива. Училищните стаи, коридори 
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и входове могатъ да се украсятъ съ бюстове, барелефи и 
картини. 

Прмнципътъ на красотата требва да се застжпя доста­
тъчно и при уредбата на училищните градини. Независимо 
отъ ползата, която принасятъ тия градини за нуждите на 
обучението, те еж и средство за развиване на естетически 
чувства въ детската душа. Встзкиму е извгетно, какъ дейст­
вува на около оазградената, буренясалата и въобще неуре­
дената училищна градина. 

Най после идва редъ да се кажатъ няколко думи и за 
душата на училището — учительтъ. 

Той тръбва да се разгледа вжтрешно и външно — ду­
ша и тъ\по. 

Въ що се състои красотата ма неговата душа ? — Пър-
виятъ атрибутъ на тая красота е интелегентностьта. Учите-
левата душа требва да обладава общи и солидни- познания, 
както специално за пряката си работа, така за всичко онова, 
ксето заевга културния животъ на индивида и обществото. 
Неговата интелегентность требва да достига до тая на кул-
туртрегера. Той требва да има познания по всички научни 
отрасли, макаръ и еламентарни, незгвисимо отъ педагогичес­
ките си познания. Тия познания тей н-вма да донесе отъ 
училището, което е завършилъ, а ще тръбва самъ да работи 
и се самоусъвършенствува, кьто следи непрестанно науч­
ната и педагогическа мисъль чрезъ четене и вгледваке въ 
живота на обществото и ОТД-БЛНИТБ му индиеиди. При тия 
обстоятелства учительтъ не може да не бжде и политикъ. 
Той требва да има изработенъ политически сь-Ьтсгледъ, кой­
то да отговаря на идеитЬ и тежненията на широките народ­
ни маси, върху които се крепи държавата и племето. А за 
да може да има такъзъ, той требва да е проучилъ и сле-
дилъ политическото развитие на обществото, на което той е 
членъ. Но учительтъ не може и не бива да бжде вулгаренъ и 
прононсиранъ партизанинъ Той може и требва да бжде лоя-
ленъ политикъ носитель на здрави и прогресивни политически 
•идеи, а не такъвъ на ултрареакционни политически тежне­
ния, които служатъ само на идеите и интересите на едно 
незначително малцинство отъ българското общество. Красо­
тата на учителевата душа се състои и въ неговата воля. 
Естеството на работата му и като гражданинъ и като учи-
тель е такова, че той требва да има еринна, постоянна и 
твърда воля. Като възпитатель на младото поколение и като 
общественъ служитель, той требва да работи непрестанно 
и упорито, потикванъ единственно отъ положителните и 
здрави идеи на съвременното общество. 

Голема требва да бжяе красотата на учителя въ не 
говия характеръ. Нищо повече не възпитава младото поко­
ление и обществото, отколкото характера на неговите во 
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дачи. Положително възпитавать само ония отъ ТБХЪ, които 
обладавать характери, окичени съ красотата само на поло-
жителнитЬ качества. Кои еж тия качества, които правятъ учи-
телювия характеръ красивъ? 

Личностьта на учителя преди всичко тръбва да бжде 
автономна. Лвтономностьта му се състои въ неговата само-
деиность, активчосгь и независивость дотолкова, доколкото 
тая независимость не засъга и ограничава правата и задъл­
женията на другиго. Япа тая автономность е въ тъхна зави-
симость съ общата интелегентность и култура на учителя. 
Защото, колкото той е съ ограничени познания, толкова той 
е по-зависимъ и подчиненъ на другитъч 

Учительтъ требва да бжде знателенъ, възприемчивъ и 
толерзнтенъ. Това еж красиви качества, безъ които учите­
льтъ не е учитель. 

Той трЪбва да бжде пестеливъ и трезвенъ. Това по-
следнето качество трЪбва да се вземе въ най широката сми-
съль на думата. 

Учительтъ трЪбва да бжде великодушенъ и милозливъ. 
Съ една дума той тр-Ъбва да бжде пропитъ отъ чувствата 
на доброто, хубивото, правото и справедливото. ТЬ опредЪ-
лятъ неговата морална стойность, като възпитатель. 

Некрасиви еж характерите на ония, които обладаватъ 
отрицателните качества: скритость, самомнителность, гор-
дость, егоизмъ, саможивость, завистливость, злопаметность, 
фатализъмъ, жестскость и др. 

Докато красотата въ учителевата душа е Н-БЩО скрито, 
мжчно уловимо за ВСЕКИГО, толкова повече, че тая красота 
се м-Ьри отъ различни хора съ различни м^рки, субективно,. 
—външната негова красота е на лице, вижда се отъ вс*ки-
го и се цени почти отъ всички еднакво. 

Тя се състои преди всичко въ чистотата, здравината и 
редовностьта на всичко, което е по неговото т^ло — чисто­
та и спретнатость въ облеклото, обущата и шапката. Чис­
тота и спретнатость въ неговигв отношения и държания. 
Чистота и ясность въ говора и движенията му. Коректность 
и отмъреность въ маниеритв му. Съ една дума, учительтъ 
по своята външность трЪбва да бжде образецъ на всичко 
добро и красиво, за да може да бжде приятенъ на всички, 
около които^се движи и работи. Защото не може да възпи- .'. 
тава оня, който съ своята външность предизвиква неприятни 
чувства у другитЬ — били гЪ малки или големи. 

Само съ своята външна и вжтрешна красота учительтъ 
възпитава и обучава най-сполучливо и съ голъмъ успъхъ. 

Пко еж в-Ьрни думит-Ь на Достоевски, че красотата ще 
спаси св-Ьта, тъкмо тука тия думи намиратъ своето пълно и 
ясно приложение. 
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Възможна ли е, обаче, пълна красота за учителя? — 
Та той найпосле не е падналъ отъ небето, не живтзв на 
Марсъ, за да искаме да бжде безпогрЪшенъ и безукоренъ? 
Пълната красота на учителя е идеалъ, къмъ който той без­
спорно и неуморно се стреми. По пжтя на мизерията й ма­
териалната нищета, по пжтя на безчовЪчието сръ\цъ живота, 
по пжтя най сетне на несигурностьта въ службата, той не-
уклонно следва своя висщъ идеалъ и. то само за благото 
на детето и училището. Не е хвалба, ако кажемъ, че един­
ствено само учительтъ остана вЪренъ и до день днешенъ на 
своит-Ь завещани отъ миналото идеали за безукорна служба 
въ училише и общество. Днесъ въ тая непроницаема тъма 
отъ мизерия и низости въ живота само народниятъ учитель 
остана да блести съ лжчезарна свтзтлина. надъ нещастния 
бъг.гарски небосклснъ. И той блести съ оная красота, която 
съ право е наречена въ античната Елада — божествена 
красота. Доксато учителското съсловие има сили и енергия 
за тоя лжчезаренъ блЪсъкъ, можемъ да бждемъ сигурни, че 
Родината ни ще бжде запазена отъ непоправими злополуки. 
Защото, к:гато навсЬкжде, споредъ думигв на Григорий 
Петровъ, вратитЪ за красотата еж затворени, единствено 
училището съ своята душа—учительтъ — широко е отворило 
своята врата и съ умиление я кани като гостенка да се 
настани за винаги тамъ. 

Вьпр-вки многото несгоди — скжпъ животъ, малки запла­
ти и други несгоди — учительтъ, съ малки изключения, не е 
правилъ въ тая си дейность завой. Настжпвали еж моменти, 
условията на които еж забавяли, дори^спирали за кратко 
време тая му дейность, но все пакъ той е преодолявалъ тия 
пречки и въ своята професионална и обществена дейность 
е вървЪлъ напредъ и все напредъ. 

Яко се поровимъ въ историята на войнигв, особенно въ 
тая последната — всесвътекзта, ще нам-вримъ много красоти, 
които като ореолъ окичватъ главитв на учителигв и като 
бойци на фронта, и като беззаветни служители въ тила на 
армията, и въ вжтрешностьта на държавата ни. 

Красота има въ живота и дейностьта на учителя и въ 
миналото и въ сегашното, ще има и въ бжцещето. 

Въ далечната тъмна епоха на нашето политическо и 
духовно робство единствено народниятъ учитель съ своята 
божествена красота, като факелъ съ лжчезаренъ блъхъкъ, 
е оса-Ьтявалъ пжтя за нашето освобождение. 

Въ по-близкого минало, когато се полагатъ устоигв на 
нашата демократическа дъожава, пакъ той съ сжщата кра­
сота, като безукоризненъ и беззаветенъ строитель, съ всич-
китъ" си духовни и материални сили е работилъ за устрой­
ството й 
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Въ дни на народни бедствия и тегла, на народни не­
щастия и злини, пакъ народниятъ учитель съ всичкия си 
младенчески жаръ стоически е отстоявалъ и се е борилъ 
съ злото, дори до края на живота си. 

И днесъ, всръдъ мизерия и невежество, ко ато всички 
други, като цель въ живота си поставятъ за задача да 
трупатъ само материални богатства за смътка на охлузения 
гърбъ на бедния български гражданинъ, пакъ учительтъ съ 
блъстящата си красота освътява пжтя за новото ни. въз ­
раждане, 

и з ъ п Р пктй клтп=цг=:; 
^ ^ ЗА П Р П К Т ИК ЯТЯ 

Ьопдшп ]*!ег ез1 ргг ргаесерт.а, 
Ьгеуе е! еКсах рег ехетр!а. 

• ЗЕИЕСА 

Виколай Тодоровъ— Сливенъ. 

До .кога?**--
(Четвърта беседа). 

— Преди да започнемъ днешната беседа, нека ви из-
повъдамъ една моя тайна, която не можахте да доловите 
тази сутринь Може би, нъкои отъ васъ еж ме оеждили вече 
въ нередовность, щомъ дойдохъ на работа при биенето на 
звънеца; ТБ, обаче, ще тръбва да пром-Ьнятъ веднега мне 
нието с и з а мене, защото истината е съвсемъ друга". Язъ 
дойдохъ въ училището преди всички ви, дори и преди уче-
ницит-Б. Изплашената отъ вчера слугиня тъй се бъше унесла 
въ службата си, че не можа да чуе стжпкитЬ ми и азъ 
необезпокоенъ отъ никого, успъхъ да се скрия въ стаята 
на първи.класъ. Защото имено тази стая бъше най изгодна 
за целитв, що преследвахъ. Нека ви ги повъря: иск&хъ да 
наблюдавамъ непринудено обществения 'животъ въ вашия учи-
лищень дворъ — въпросъ, който ще служн за предметъ на 
днешната ни беседа. 

— Ти, дето ни тьрсишъ, насъ хичъ ни н-вма, ами я ни 
остави на мира, — прекжена ме шеговито нашата при :мъ 
хулка. 

— Дворътъ като арена, върху която ученицитъ се 
обучаватъ на общественость ; дворътъ като социална сръда, 

*) Гл. кн. 1 на това списание. 
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въ която се ражда и зръе общественото съзнание на де­
цата — ето единъ пренебрегванъ въпросъ, който, безспорно 
заслужава едно по-сериозно третиране,; !забеляза, дйрек-
торътъ. • • ' - , : ' 

Тази умъттна бележка създаде твърде удобно за на­
меренията ми настроение. ; . „ " • . . ] 

— Да събера конкретни данни за такава беседа, -— 
продължихъ азъ, — позволихъ си да наблюдавамъ двора ви, 
като общежитие, изъ засада. Скритъ въ стаята на първи 
класъ, както ви съобщихъ, азъ можахъ да наблюдавамъ,. 
безъ да бжда забелязанъ, всичко, що ставаше тамъ до за­
почването на занятията. Въ това ме улесни и разпоредбата 
ви, къмъ която ученицитв еж почти свикнали, да не влазягь 
въ училищното псмЪщение до удрянето на първия звънецъ.. 
Хубава или не, тази ваша разпоредба има вече СВОИТЕ ре­
зултати : само н%кой и други немирници се опитваха да на-
вл"Бзатъ съ предпазвания въ коридора и да предизвикатъ 
слугинята да ги гени и кълне. А тя кълне интересно, и поя­
вяването й на вратата, гонейки досадник немирници, заба­
вляваше всички деца отъ двора. Но нека вървя по редъ. 
Първи дойдоха въ училището две момченца. Още на прага 
на дворната врата, — ако мога така да нарека вашата само»-
битна порта, — ТБ заспориха живо върху Н-БЩО. По едно 
вре!*е едното отъ гвхъ се втурна лудо къмъ входа на учи­
лището и, като застана победоносно върху каменигв стж-
пала, извика съ пъленъ гласъ: „Първи! " Сега вече раз^ 
брахъ, за кекво се спори. Оскърбеното честолюбие на де­
тето, което не успъ- да стжпи първо въ двора, намери 
угвхз, като съ измама стжпи първо на каменните стжпала 
претъ входа на училището. Ала тази недостойна игра изо­
стри отношенията на малките приятели до тамъ, че, следъ 
ожесточена престрелка съ най-финни псувни и цинизми, тк: 

свиха юмруци, готови на всичко. Азъ гледахъ изпърво твърде 
спокойно на малките, ала при сборичкването имъ моето по* 
ложение взе да става опасно за плана, що имахъ да из­
пълня. И азъ Щ-БХЪ да се намеся, ако, не знамъ по каква 
случайность, едйнъ минувачъ не беше помирилъ непри­
миримите. :. . . : . ' . . " - • ' : : - ? 

Между това. дзорътъ започна да се оживява: заприиж* 
дажа деца отъ де не; картината, която откриваше предъ 
мене прозоргцътъ, до който стояхъ, ставаше1 по пъстра и : 
пд занимателна. Нъколко отъ най ГОЛ-Б^ИГБ момичета, види 
се, отъ трети класъ, се събраха въ купъ и, току подъ моя 
прозорецъ, си зашушукаха нъчцо твърде забавно. Отъ време 
на време тъ избухваха въ високъ, отривистъ смЪхъ и тика 
свеждаха глави и загледани въ себе погьлщаха съ видима 
наслада благите слова на своята сладкодумница. Напусто 
насочвахъ ухо да хвана примка отъ тоя тъй умайващъ раз-
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говоръ; Тарторката на групата направи нЪкакъвъ знакъ. 
и всички се пръснаха, давайки си видъ, че четатъ нЪщо въ 
учебницйтв си. И, наистина, къмъ ГБХЪ <"е запжти едно 
стройно миловидно момиче на гЬхна възрасть, което не на-
мЪри топълъ, съчувственъ приемъ при никоя отъ своитЪ дру­
гарки. У мене не остана м%сто за съмнение: тука се завърз­
ваше никаква интрига, обектъ на която е тъкмо това мо­
миче, и че тази интрига свързваше групата подъ? моя про-| 
зорецъ въ такова трогателно единство. 
— Тр-вбва да е Милка Босилкова отъ трети класъ, — 
обади се една отъ учителкигв, — тя е отлична по успЪхъ 
и поведение; но, сякашъ,- другаритв и другаркит-в й не я 
обичатъ . .'•-.- • '•• - .'•:•,-..,- ••-,••.. •;.:• 

— Да не прекалявате съ похвалигЬ си? . 
-—Възможно е, ала и тя се държи н-вкакъ надм-внно.К. 
— Разбира се. .-.Работата сега е тамъ, че това момиче, 

ВМ-БСТО да бжце полезно на класа съ ценноститЬ на своя 
духъ, става средище и изворъ на тъмни и низки чувства, 
ср-вдъ които ще загрубее психиката на ония, който я не 
навйждатъ. . ^ > -

— Ако се опитаме да разнищимъ душевнитЬ връзки, 
които еж сближавали тази сутрина главитв на ученичкитЪ 
отъ трети класъ, и усп-Ьемъ да хванемъ главната нишка-на 
забавната история, която Кераца, — азъ не се съмнявамъ, 
че тарторка на тази работа е-Кераца,—е скроила за Милка 
—ще видимъ съвсемъ-прозрачно пъпната нищета на нашето 
училище, като възпитателенъ домъ: -
••; Тия думи на директора приведоха главигЬ на всички 
въ размисъль върху единъ твърде обикновенъ случай изъ 
нашата училищна действителность; - .. 
' — Ние идваме, — продължи той, — сега вече по съв> 

семъ прт>ки пжтища до сжщитЬ ония изводи, до които 
вече на нЪколко пжти, се натъквахме въ беседитЬ си за 
външната-физическа ср-вда, въ която жив-ве нашиятъ пи-
томецъ въ училището. И, като се обърна къмъ наставни­
цата на Милкина класъ-, добави; до този мигъ ние всички 
смитахме, че на Шипка всичко е спокойно и че съ пълно 
право и съ най спокойна съвесть можемъ да постевимъна 
всички .прим-Ьрно" поведение, онова постоянно неизмено 
„прим-врно", което тъй глупаво пълни съответната графа на 
нашитв училищни дневници. Я погледнете на това „прим-вр­
но" презъ св-втлината на изнесения случай; Не ви ли из­
глежда то твърде жалко и лишено отъ каквото и да било 
съдържание! - •.,, , . . . , , . • • . 

— Но ние ще удължимъ много беседата си, -— пре 
кженахъ азъ, — ако за всъки единъ случай, който ще из­
неса предъ васъ, речемъ да се впущаме въ такива разиск 
вания. За цельта, която преследвамъ, това не е наложително 
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.гг вие можете да си разисквате и спедъ моето заминаване, 
а сега ме изслушайте.. • • ;.••-..•• , . 

• •; —I Момичетата си дадоха престорено видъ, че четатъ, 
а Милка, —- тъй ще наричамъ и азъ ненавижданото момиче, 
—, като забеляза това неприязнено отнасяне на другаркит-Ь 
си^нЪкакъ сконфузено потърси топла срЪща при едно момче, 
явно третокласникъ. Това накара групата да се. свърже, съ 
шогледи, въ които вече съвсемъ недвусмислено азъ,,дало-
вихъ присжтствието на злобата и на нейната рожба—интри­
гата.. Работата, ставаше: много .интересна, ала тъкмо въ това 
време въ, училищния дворъ влЪзе една жена, водеща за 
ржка ученикъ, неинъ синъ, види се. Като стигна до средата 
на двора, озъртайки се на вси стргни, жената остави детето 
си и се затече къмъ една група заиграни.. на ламади мом­
чета. Тука тя лудо пипна едно дете.и захвана да/го налага 
немилостиво съ юмруци, дето завърне. Нещастното дете пра-
в-вше всевъзможни усилия да се измъкне изъ хищническитт* 
рлсце на тази. жена-зв^ръ, ала тя го държеше тъй здраво 
и биеше съ такава свдическа жестокость, че моето., поло­
жение ставаше.неудържимо. «.•••. ; . . ! ; •>•-

— Чз иди пакъ закачай Желя, хайдутино! — кръсна 
най. сетне тя и го захвърли настрана. Па, като посегна да-
удари още веднъжъ малкия, който токущо б^ше. усп^лъ 
да се изправи на крака, изтърсвайки потуригЪ си. добави; — 
Втори пжть оце ,те нашибамъ тъй, че да те хареса и напе­
тата г>ти майка, мискиньо1 И,, промъквайки се презъ натру­
палите се деца, пое пжть за дома си. . 

, г\зъ. и сега не мога да си простя, дето. не изл&зохъ да 
се.противопоставя на тази бъч:на жена въ защита на. малкия: 
нещастниятъ стана жертва на моя планъ, който все пакъ 
мЪри да му осигури едно ПО-ПЖБМО спокойствие и благо­
получие въ училищния дворъ I ,,, . 

—, Д де бЪха дежурните учители? —запита директорътъ. 
-. — Оставете това. . . ВС-БКО чудо за три. дни;, дворътъ, 

съ бития заедно, забрави станалото за три минути. Скоро 
всичко прие нормалния си видъ, и азъ насочихъ очигЬ си да 
нам-вря момичетата отъ трети класъ. Въ това време се зада­
дохте вие, г не директоре, съ господинъ X Вашето появява­
не съ нищо не промени живота въ двора, ала, кой знае.за­
що, самитв вие погълнахте сега вниманието ми и станахте 

, предметъ, на.моигв изучвания, . . . ..,.:•.. 
— Настанили сте се вие, — подхвърли, закачливо на 

шата шегобийка, -
- — Тя една ни е понесла насъ, ами да си мълчимъ, — 
отвърна въ сжщия шеговитъ тонъ директорътъ. .. 

.__ Господинъ,X, — продължихъ азъ, — четеше единъ 
ежедневникъ, а,вие го слушахте съ голЪмъ и пъленъ инте-
ресъ. Отъ,=време на време минавахте въ разисквания, при 
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дружени съ жестикулация', която даваше да се разбере, че 
въпроситв ви занимаватъ крайно силно. И унесенъ въ тия 
въпроси, които третираше ежедневникътъ, вие преминахте пре­
пълнения съ вашипитомци дворъ, безъ да отроните поне 
единъ погледъ върху живата тази маса, която се движеше 
подъ напора на толкова разнообразни мисли, чувства, жела­
ния и инстинкти. Вие забравихте дори да отговорите на по-
здравигБ, които съ такава любезность ви отправяха КБКОИ 
оть добритъ ваши ученици. Я това бЪше елементаренъ вашъ 
дългъ къмъ ония, които задължавате да ви снематъ шапки! 
Помислете само върху този последния случай и кажете как-

„во говори той?; Че не държимъ никаква връзка съ деца­
та,, нали? - - . . 

— Мчого казано, но и право казано, — пствърди ди-
,.ректорътъ. • -'-•>; 

,.,; — Я азъ не мисля така, — възрази учительтъ, който 
ядъше семки и плюеше по пода, — какво отъ това, че учи­
тельтъ, олисанъ въ нескончаемитъ си задължения, не забе-
лязалъ поздрава на нъкой хлапакъ, който съ една ржка 
снема лениво шапка, а съ другата размазва по гуреливото 
си-лице пр"дукцииг4 на мръсния си носъ! 

— Какво отъ това ли? То иде да отрече по единъ без-
съмненъ начинъ духовнигв връзки между учитель и ученикъ, 
атамъ, дего липсватъ тия връзки, нЪма мъхто и за възпи­
тание, като планомтзрна дейность — ето моята мисъль. Особ-
но; характерна за мене е последната ви бележка: тя иде тък­
мо да усили виновностьта на учитель, който отминава безъ 
поздравъ СВОИТ-Б ученици. Та кой ще осмисли поздрава на 
детето и ще освободи последното отъ лошитъ му привички? 
Дрмътъ ли? Че той въ повечето случаи не вижда злото и 
дори съдействува за затвърдяването му! Нали тъкмо на тази 
почва изниква училището като общественополезен ь институтъ? 

— Колега, — прекъсна ме директорътъ, обръщайки се 
къмъ моя опонентъ, — и това е една дреболия, която, запи­
сани въ едрото, доктринерното, философското въ живота и 
училището, не можахме да видимъ до сега. Нека се вжив-вемъ 
въ основната мисъль на нашия инспекторъ, въ оная негова 
мисъль, която той илюстрира съ дребни случки изъ нашата 
училищна действителность и въ миналиГБ си беседи. Презъ 
тамъ.презъ тия дреболии тръбва да поправимъ пжтя си за 
ония високи задачи, коиго обществото съ такава в-враиупо-
вание възлага вьрху насъ... 

— Нека продължимъ... Разисквания можете да имате 
и утре. . . Прочее, следъ като влъзохте въ училището, пре­
дадени на въпроситЬ, които ежедневникътъ разглеждаше, 
моето внимание отново се насочи къмъ двора. Току подъ моя 
прозорецъ палави момчетии б-вха подхванали оживена игра. 
Разделени на две партии, едната ра дълга върволица дава-
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ше търбъ, а другата отъ известно разстояние изпращеше 
единъ по единъ хората си да се яхнагь на първата. Ездачй-
гЬ> требваше да се пазятъ да не дспратъ кракъо'земята. 
Направи ли това единъ отъ ГБХЪ, партиитЪ сменяха ролигЬ 
си. Всички познавате тази игра, ала за мене сега тя пред­
ставляваше особенъ интересъ. Наблюдавайки, какъ се проя­
вява всЬки отдтЬленъ играчъ, азъ нам%рихъ богата плячка. 
Каква пъстра галерия отъ живи материали,; които рЪзецътъ 
на живота има да очуква, изглажда и приспособява за изго-
дигЬ си! И азъ бЪхъ започналъ да скицирамъ нравствения 
профилъ на всЬко дете, участвуваще въ играта, ала внима­
нието ми отиде по посока на коридора, дето разговаряха 
учителки, които не бъхъ забелязапъ при^преминаването имъ 
презъ двора. 

— Не, не, не! Не е вЪрно! Огде накткде! — поривисто 
отричаше една, — думайте си, каквото щъ-ге, ама моделче-
то на г-жа Д. е по-хубаво и туй то! 

— Гледай вкусъ1 — . , 
— Ти. . . ти ли ще ми говоришъ за вкусъ!. '•;. 

••:•.: — Знамъ те, зна.. . " ' 
И спорътъ заглъхна задъ вратата на учителската стая, 

която нервно се отвори и затвори. 
Нашата присмЪхулка избъбоа нЪщо и си даде серио-

зенъ видъ. За да избавя засегнатите учителки отъ сгБСне-
нието, което имъ създадохъ, азъ продължихъ безъ да дамъ 
време за коментарии: . 

— Требва да преместя наблюдателния си пункгь пакъ 
до прозореца. Моигв играчи ръкомахаха и се лютЪха за 
н-Ьщо. Разбрахъ, че играта е развалена, та потърсихъ другъ 
предметъ за моето внимание. Стори ми се сега, че дворътъ 
е станалъ умърлушенъ. По лицата на децата, сякашъ, се че* 
тЬше досада. ИграчитЬ оред-Ъваха. Дали не чакаха вече да 
влЪзатъ на занятия въ училището? Изморени и преситени, 
види се, много ученици бЪха насЬдали край влажнит-Ь ка­
менни зидове на зданието върху студената земя. И кЬкакъ 
лениво разговаряха. Нека се вслушамъ само въ езика на 
двора, макаръ и вече поутихналъ; си помислихъ азъ и на 
острихъ ухо да доловя, що е станало. Боже мой! Та ТО' 
ва — ц-Ьлина, покрита само съ тръне и бодили 1 Иди кажи, че 
тия деца еж ученици — въ училищенъ дворъ, подъ училищна 
стр-Ьха, при учители см-втащи езикообучението Сожемъ за 
главенъ, ако не и основенъ учебгнъ предметъ! Вярвайте ме1 
Вашитъ- ученици говорятъ на двора езика на уличаригв съ 
всичкигЬ му глупави неправилности и отвратителни гадости! 
Нито свика отъ грижигЪ, що полагаме въ часовегв по че­
тене, писане и т. н. Ето единъ печаленъ фактъ, който Ще 
стане-и страшенъ, ако своевремено не го осъзнаемъ и не 
му откриемъ фронтъ. ; 
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;т" "И пакъ ние, нали? —запита иронично моягь опо-
нентъ. 

Директорътъ допустна, може-би, че тсва ще ме разсър­
ди, та прибърза да вземе думата: 

— Тука, колега, става речь не за една обща, пълна 
причина на злотр, а за ония нейни части, които еж свързани 
съ нашити задачи като учители и възпитатели. Кой не знае, 
какъ говори нашата улица, нашиятъ сборъ. нашата седЪнка, 
нашето кафене, нашата кръчма, нашиягъ дсмъ? Оправдано 
ли е, обаче, тъй да говори и училищниятъ дворъ? Не, нали? 
Ето: въпроса, който слага предъ нашето внимание инспекто-
рътъ-рвъпросъ, много важенъ и навремененъ, нали? Л без­
спорно е,че отъ тука; отъ училището, ще требва да взематъ 
началото си ония.освежителни вълни,-които ще могатъ да 
измиятъ тинята, що се е налепила о елмаза на нашата род­
на речьс Иска се само упорита,, непрекжената, систематична 
работа- й тр!бза. да си признаемъ. . . . . 

-—Че и т у к а ни н-Ь»а никакви,—прееЪчешегобийката. 
— Мене просто ме е срамъ да изл-вза на двора. — на-

м-БСи,се една отъ учителкигЬ, — тамъ се псува безъ всЬ-
какво стеснение.-. 

— Овкашъ и момичетата еж претжпени, защото не имъ 
се зловижда това, — обади се друга. 

— И на отровата се привиква,— отвърна директорътъ. 
Работата е тамъ, че ние трЪбва да изметемъ и изчистимъ 
А.вора си отъ тая смрадь, всрЪдъ която ЖИВ-БЯТЪ ПИТОМЦИТЕ ни. 

• — Много право 1 Вамъ предстои ецна усилена, плано­
мерна работа между децата на двора и не ' само по отно­
шение чистотата и разхубавяването на езика имъ Защото не 
по малко тежка е задачата ви да прочистите и разхубавите 
и нравите имъ. Но за това си поговорете насаме, а азъ 
да продължя: 

— По едно време се отрониха н/вколко удара отъ звъ-
нецъ. Азъ. а съ мене заедно и ц-влия дворъ, изтълкувахме 
това, че звънецътъ е взетъ отъ м-встото. му, сиречв, че е 
дошло най сетне време за него. И не се излъгахме. Каква 
интересна картина! Настана НЕЩО като Вавилонското обърк­
ване. ВидЪхъ; че учениците въ надпревара б-вгатъ да се ре-
дятъ въ-хаотично безредие! . ; . Онова възмутително безре­
дие, съ което ние, българитв, се редимъ, напримЪръ, при 
гишетата на гарит-Б,-банкит-Б и пр. Гледаме да се- надхит-
римъ! И-се надсмиваме надъ будалйтв!., . Но. . . ВСЕКИ мигь 
ученицигв можаха да нахлуятъ въ класа си,, та.време бЪше 
да,дигна поста си. Огворихъ воатата и нвкакъ гузно се отг 
правихъ за.учителската стая) дето заварихь всички ви; заед^ 
но съ дежурнит-в учителки.. . ; , 
. — Ние токущо б-Ьхме ВЛ-БЗЛИ, — взе да се оправдава 
и. сега едната отъ тЪхъ. 
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— Л оставихте да възпитава вънъ: ПИТОМЦИТЕ &и'учили-
щната слугиня] — отвърнахъ раздразнено азъ и сегсбогу* 
вахъ, защото требваше да замина за друго село. 

Лн. Еарааврамовь — Сливенъ. 

Седни, не знаешъ! -* *•. 
Въ коридора е тихо. Въ захождащата тжжна, мжглива 

есень децата еж се прибрали и приютили въ ТОПЛИГБ стаи. 
По стенитЪ еж окачени несиметрично, и безсистемно 

разни мъртви картини, които не будятъ никакво чувство и 
не говорятъ нищо на душата. Потжнали въ прахъ и пая­
жина, гЪ отдавна не еж побутвани отъ местото имъ. 

Хубавъ стененъ часовникъ равномерно трака и напомня 
глухитъ- удари на сърдцето, което тукъ едва ли лупти тъй 
силно отъ чиста обичь по малкигв. . . . >• »'• •; ' 

Вср-Ьдъ тишината ясно се дочуватъ- думитЪ на учителя: 
Ш . . . щ . * • тъ! Мирно! Тукъ внимавайте! ' 

— Петь и петь колко ставатъ? ; 

И тънко гласченце отеква: — Петь и петь ставатъ 
десеть! . • . ' , . . . . . . . . 

— Добре, седни! 
Почуквамъ-т»хо и влизамъ съ слаба усмивка въ стаята. 
Работата продължава. <; 
— Четире и петь колко ставатъ ? : 

— Четире и петь ставатъ деветь.'-
— Стани, Лнке, да ми кажешъ:—: петь и шесть колко 

ставатъ? 
—Петь и шесть ставатъ единадесеть! ^ 
— Седни, не знаешъ! . ;.-. Другъ кой щ е каже? • 
ЦЪлото отд-вление млъква въ недоумение. ! 

— Другъ, кой ще каже? Но. . . никой не вдига-ржка. 
. . - . ? ! . '" . . •< •• • • • " • -* •' • • ' ' •* ' " ' ' ' ' • 

Огправихъ изпитателенъ погледъ къмъ учителя. Защо 
бъше това? Дали това не бъше единъ автоматъ ешналъ 
да свързва тая констатация съ това дете? Или това б*ше 
единъ несполучливъ опитъ. чрезъ които. трЬбваше -да св 
провъри, доколко еж затвърдени знанията у децата.' 

Бледнина покри руменото лице на детето. То' седна, 
като Заменено н а е т о т о си. Следъ «ико вдигна ™и 
скритомъ съ съкрушено сърдце, съ разбита душа ги отпра­
ви къмъ мене: невинни, чисти, умолителни . . . , 

Д?а гГгледа се срещнаха. Две сърдца се1 разбраха. 
Само трето едно - спокойно и безчувсувено - свещенодеи-
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яствуваше, витаеше високо въ небесата й не можеше да 
разбере това, което ги свърза за винаги. 

— Седни, не знаешъ! . . . . 
На едно хубаво гиздаво цеътче, което току що се бЪше 

^разпукало, бЪха попарени листенцата, за да не се разтво-
-рятъ,: може би, вече никога. 

Две думи, които, като стрела пронизаха два сърдца и 
утихнаха, неразбрани отъ никога другиго, между четирит-Ь 
глухи стени въ класната стая. 

Дн 'Карааврамовъ — Сливенъ. 

Звънецътъ удари.... 
Приятенъ зименъ день. Слънцето презъ мъглявината 

едва се забелязва. Прелитатъ снъжинки и леко се наети-
латъ по училищния дворъ. Въ градината клонет-Ь на дърве­
тата еж се поопънали къмъ земята. По улицата се мЪркатъ 
и загубватъ нататъкъ запънати минувачи. Вжтре стаята се е 
позатоплила. Печката сее добре разгорила и зачервила. Де­
цата, еж насядали мирно по чиноветЬ си. Учителката имъ е 
задала обикновенъ преписъ на малко, разказче, което, кра­
сиво е написала на таблата. 

Т,Ь пишать:, повдигатъ глави, погледнлтъ къмъ черната 
дъска, отварятъ уста, промълвятъ нощо, турятъ молива на 

чезика си, наведатъ се и«атискатъ надътетрадката и то тъй, 
че писмото се познава чакъ на третия листъ отдолу. 

Лепятъ се думитв една по една отъ таблата по тет-
радкигЪ. 

Тукъ таме бавно се движатъ ржцегв на по-слабигв де­
ца : спратъ се, турятъ пръстчето на езика си, сложатъ го на 
тетрадката върху, погр-вшно написаната дума и изтриватъ. 
'Изтриватъ тЬ дотогава, докато не остане нито поменъ дори 
отъ елементарьа естетика. А буквигЪ така силно еж се раз­
кривил^ че еж. достигнали пълната своя неузнаваемость. 

Учителката мълчаливо се разхожда между децата. Въ 
;стаята влад+е пглна и абсолютна тишина. Само часовникътъ 
трака.равномерно и показва, че времето за почивка наближава. 

Ето и звънецът ь бие. Отъ съседнитЬ: стаи ученицигб 
излизатъ съ шумъ. Чуватъ се радостнигЬ ; имъ викове на 
двора, ТЬ еж въ възхищение отъ мекото, и приятно време. 
БЪгатъ, гонятъ, се, правятъ снажни топки и се удрятъ. А въ 
стаята повечето ученици отдавна еж си написали упражне­
нието. Учителката имъ обръща вниманието да стоятъ,мирно 
ида.чакатъ другигЬ си другарчета, които още не еж до-
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вършили. Тукъ-таме се виждатъ; деца,, които бавно движатз, 
молива по тетраДкигЬ си. ' ... 

Другитъ- чакатъ и тжжна въздйшатъ. 
— Ззънецътъ: удари; госпожице I . . V - - п о д с е щ а нЬкой 

нетърпеливо отъзадните чинове. Но учителката, к а т о в е ли 
не чува. Тя чака и гледа н-Ъщо замислена надъ псследнитъ-
деца. . . . . 

* * 
— До кога? Защо да се изчерпва търпението на дру­

гитъ? Защо да чакатъ? Отдавна вънъ другигЬ деца вече 
играятъ. - .»...-• 

Нетърпението на задържаните расте. Те еж готови 
стихийно да изл^Ьзатъ и предъ себе си да увл%катъ дори 
самата учителка. Децата чувстватъ и въ душите си прбтес-
тиратъ срещу тоя гнетъ 

Те излязоха, но така, както затворниците напущатъ 
тъмната и влажна килия; както волната птичка литва 
къмъ небето нагоре, когато бжце освободена, отъ., нейната 
клетка. ; •. ' . ]'[, 

И чу се писъкъ. . . На даора ставаше никакво сбо> 
ричкаане. По снега се търкаляше лЪкаква черна купчина. 
Не можеше да се разбере, какво ставаше тамъ.Многр деца 
се трупаха отъ другите отделения, за да гледат/ь зрелището. 
Но ето отъ групата се отскубнаха две разплакани деца. Те 
отърсваха панталоните и шапките си отъ снега, въ който 
б+зха добре овардаляни, и се отправиха къмъ учителката си. 
СрЪдъ групата се в ^ д а х а още издигнатите нагоре,, жести­
кулиращи заканително, юмручета. 

— Какво, деца? 
— Биятъ ни, госпожице, защото ; . "'. защото, зарадъ 

насъ не си . . . . н е си ги пущала на време отъ часъ да 
играятъ . . . 

— Кой ви бие? Кои еж т е ? — запита ядосаната 
учителка. 

Пристжпихъ няколко крачки и се обърнахъ • къмъ 
последната: 

— Моля ви се, госпож-ще, недейте наказва побойниците! 
Т-Ь-не еж виновни! Тя направи жесть въ почуда. 

— Това е хубавъ урокъ за васъТ нали? 
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В. Вгрбаноп — Т^Пазарджикъ. 

Очакване.*) 
(Част» по четене въ НГ отделение). 

Късенъ декемрийски,день. Земята е покрита сьдебелъ 
лластъ. енъгъ.; Студенъ вЪтъръ яростно блъска слабигЪ вра 
ти и прозорци на старата училищна сграда ... . -

— Студено е, нали? 
— Много .е ;Студенр, гослодинъ,,учителю, нощесъ не 

• можахме.да заспимъ отъ студъ. . • • 
— На насъ пъкъ измр4ха 8 кокошки, премръзнали 

горкитЬ! 
г7Г..,Д^ДОиКазва, че.не помчи по студена зима..;.. . 

— Студена, е, много, е студена зимата, деца! Тежко и 
горко на ярзиу кейтр се .намЪри на пжть въ такова лошо 
време*; , 

мл^/Лошо е,за, него, лошо е й за домашнитв му.!. 
— Много е лошо и за;гЬхъ:,тБ много се безспокоятъ, 

- стрвхъ. щ е. да ;• се; не случи, т̂Ъщо лошо съ л Ъхния близъкъ. 

— Деца^ днесъ искамъ. да пррчетемъ четивото ..Очак­
ване ";>\Немър.ете го, въчита си! 

•,гт. Недке, прочети заглавието 1 
— '«Очакване".; 
—• Като^ кажемъ поканване", какво си мислимъ, деца ? 
т̂ т, НЪкой ЧОВ-БКЪ или;, много-хора,:, които чакатъ • да 

стане., н-Ьщог очакватъ , н-Ькргр,.-
^Прочетете си.тихичко, първото пасажчеотъ четивото! 
Следъ; това ще го разкажйте.. 
Всички.,четатъ: 
— „Късниятъ зименъ день се привършва.,.Небето още 

<Г№2сутриньта е покрито съ сиви облаци, Студениятъ вълъръ 
се усилва, а СНЪ\ЖИНКИГБ почнаха да хвърчатъ изъ въздуха 
като бЪли пеперудки. Тъ\ еж безброй, подм-втатъ се насамъ-
нататъкъ, грнятъ; се, после, падать, на земята, и тя побЪлява^. 

— ; Кой ще , разкаже това, което, прочетохме? . . . 
— Разказвай, Недке! 

— Било чимно време, п Мръквало, се. Небето още отъ 
сутриньта било покрито съ сиви облаци. Духалъ. и студенъ 
вЪтъръ, който намръкване се усилилъ: още повече. Започнали 
да ;прехвръкватъ и едри снежинки, които вЪтърътъ пил-велъ 
на всички страни. Земята бавно, бавно, взела да поб-влява... 

:— Така бЪше и миналата вечерь. господинъ учителю: 
:много рано се мръкна. Студенъ вЪтъръ; духа ли, духа....,-. 
Само сн-ЬжинкигЬ еж хубави. Т/Ъ еж, сжщински бЪли- пепе-

*? Изъ' читанката за 111 отд. отъ М. Герасковъ, Ив Н.Пеновъидр. 
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рудки, които се гоня гъ и лудуватъ по "въздуха, а -найпбсл* 
падатъ на земята, и тя се покрива като сь бЪла пелена» У-

— Прочетете сами тихо втория пасажъ. 
— «Мръкна се Вътърътъ задуха • страшно, а сн-Ьгьгь 

завали по силно. ВЬе виелицата, блъска врати, прозорци, 
сипе ли:снътъ, сипе Тежко на пжтййкад който - пжтува въ 
такова време 1 Нощьта ?е тъмна г йе; се>- вижда ни /пжть," нй 
подслонъ, а глутница вълци се скита йзъ полети."';'1' >! *':' 

— Разкажи, Славчо, това? 
'— Късниятъ' зимейъ день Се привършвалъ.* Студенъ 

вЪтъръ задухалъ. Звал-влъ снЪгь. Мръкйало св-.Вътърътъ 
задухалъ по страшно,;блъскалъ по прозорцйгЬ и вратит%, а 
снтзгътъ завал4лъ още по-силно. Земята се покрила съ де> 
бела бЪла завивка. Страшни "еж такива нощи. Лошо е за 
пжтника, който замръкне по пжтя. защото не се вижда ни 
пжть, ни село, а може ца го йзядатъ и вълци.:. ' 

— Бати Гочо се б-йше ; загубили така- миналата ЗД№а« 
Ц-Ьла нощь горкият ь се скиталъ по енъта. Едва нз разсъК 
ване си дойде-;Ц"Ьлйятъ б-вше примръзналъ.: Уяга' седи на 
огнището, а ц-Ьлиугъ трепери . . . "'-'> 

— Да видимъ, какво е станало по-натагькъ! Прочетете 
си^самй третия пасаж-ь! 

— \ Страшна фъртуна, а'- бащата на Стояйчо"» и"Колю 
отиде въ града и още се не връша. Треперятъ ' прозбцит-Ъ 
и вратитЬ отъ виелицата, треперятъ й сърдцата на малкигЬ 
деца за баща имъ." 

—-Разкажете това! Разказвай, Мирчо! 
— Нощьта била много страшна.: Бащата-на Стоянчо и 

Колю отишълъ въ града на пазара а още се не връщалъ! 
Виелицата блъскала прозорцигв и вратигЬ на кжщата, а̂  
децата плашливо' се гушели-при'майка си; кояго се ^ол%ла; 
за ГБхния баща, който кой знае кжце се5 л̂ уталъ•"•,вти тази 
страшна нощь. 

—Да ййдимъ, какво е станало еъ Стоян-овйя баща. Про* 
четет&си четвъртия пасажъ. 

— »Но "ето; кучетата' весело • залаяха/ Отвориха><е арал 
тигЬ, и мйлятъ татко,- ц-клъ- посипанъсъ- сн%гъ и изморен-*^ 
вл-бзе. Каква радость! Виелицата вече не е страшна за Стоян-
ча и Коля — татко имъ си еудома." 

Н-БКОЛКО минути децата останаха-мълчаливи' й> "замисле­
ни" съ просълзени очи. ; :'" •.:-:-•-_'''•'"• - 4-- • •-'•• -••-•:'••:••:'•'/~'̂ ; -*:1 

1—-Горкит*' деца, колко много еж се зарздва'л'и!'пр0' 
мърмори Румянка. ' г ... -;. .-•;:••<..>.;•••.:• •';'"''"'"' ?*' 

.—- Ехъ, напи-е вечебаща имъ при т*'хь, -нека 'виели­
цата си духа колкото ще. .".,: допълни Стефчо!' 

Настжпи отново мълчание. 
• = . . - - .. " . - . - ; • • . . . . . • , , , . . . г , - , • . . ^ V - : ' 1 . "г^" 
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-^Затворете читанкитъч Слушайте, какъ ще прочета 
Ц-БЛОТО; четиво! " ' ' ; . ' ' " ' 

4 Кой ще го прочете така, както го прочетохъ азъ? 
— Нека Радка чете, господинъ учителю, тя чете мно 

го-хубаво 1. 
Радка зачете отм-врено плавно; 
—̂ А кой ще разкаже цълото четиво? 
Следъ моя прочитъ децата отново "се замислиха и за­

дълбочиха'въ себе'си. * ™ч 
1А на вънт? студенйятъ зйменъ вътЪръ бЪснвеше и ярост­

но" шибаше по слаблгЬ врати и прозорци на старата учи­
лищна сграда*. 

77;'А. Вдмовь^-' с. Етъръ (Габровско). 

Хаджи Ахилъ зжбарь 
(Четене въ 1 класъ) 

Общоприето е, при разработката на четивата да се спаз 
ва -Следния. редъ: 1) подготовка съ беседа за цельта; 2) че­
тене: отъ учительтъ при затворени читанки или христоматии; 
3) четене отъ учительтъ,при открити книги; 4) четене отъ 
ученицитЪ и то най СИЛНИТЕ; 5) обясняване непознатите думи 
и-разказване съдържанието; 7) поука или вдълбочаване. 
. •<1.--~'Нв>.-зв такава разработка ми е думата. Ето какъ постжп-
вамъ:-.-. поржчвамъ на ученицитъ да прочетатъ въ кжщи чети­
вото, което ще разработваме следния часъ, да подирятъ не-
пазнатигБ думи, да се научатъ да то разправятъ и т. н. Съ 
това работата е наполовина свършена. Въ часъ всички ис-
кать да четатъ и да разказватъ: 

'. Почваме; Ученици четатъ на части цълото четиво. — За 
какво се разправя въ това четиво? — Тукъ се разправя за 
единъ*-зжбарь. -̂ - Какъвъ билъ т о й ? — Хаджия, г-т На кого 
казваме хаджия ? — Хаджия- назваме на този човъкъ, който 
,е ходилъ на Божиггробъ. - Кжде се намира той? —--Той 
се намира въ Палестйня. —•' Имаме ли въ село хаджия? —-
Хаджия н%маме, но имахле хаджийка, която се помина мина­
лата година^^—Я на кого казватъ !зжбарь? —«Зжбарь каз 
ваме на този, който вади развалени зжби. 

- ^ Сега има -ли зжбари ? — Тукъ въ село имаме зж­
барь, а ; з ъ Габрово има зжболъкарь. -^ Много хубаво Г А 
имагли разлика между зжбарь й зжболъкарь? — Зжбарьтъ 
вади само зжби, а зжболъкарьтъ ги лъкува; — Ходилъ л и е 
нвкой при зжболъкаря? Радке, кажи ти- г 

—-Азъ ходихъ съ кака при зжболъкаря. Той ми пре 
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гледа зжба, изтърга го съ едне пиличка, която въргвше- съ. 
кракъ, и му сложи малко памукъ. Така ходихъ 5 пжти4до-: 
като запълни дупчицата съ нЪщо и сега вече не ме боли. 

— Добре, значи зжболЪкарьтъ излекувалъ зжба. Нека 
видимъ пъкъ, какъ Хаджи Ахилъ лЪкувалъ. / • 

— Когато никого заболи зжбъ, о т и в а л ъ у Хаджи Лхи-
ла и почвалъ да му се моли, «да му . извади болния зжбъ . 
Хаджията седи на одърчето, пуши важно чубука сн и спедъ 
като помислялъ малко, ка звалъ : «Дай единъ бишликъ, за да 
ти го извадя". Селянинътъ ще се пазари,, но, понеже двдр 
Хаджия не отстжпа, съгласява се. . 

— Отъ кжде еж идвали хора при него? — При него 
еж идвали хора отъ разни Села и градове. — А въ.кой-традъ! 
е живЪлъ той? — Той живЪпъ въ градъ Сопотъ.1 '— К ж д е ' 
се намира този градъ? -=- Той се „намира на западъ отъ 
градъ Казанлъкъ, между Сгара-планина и СрЪдна гора. ••'-• .'•'• 

— Знаете ли нЪщо за него? — Той те - родното.мъхто 
на Иванъ Вззовъ. — Какъзъ е той? — Той е писатедЬ." — 
А това четиво отъ кого е ? . — . То е отъ него. ^ . С л а в а т а на 
Хаджи Лхила кжде се н . с е л а ? " . ''. 

— Славата му достигнала до Одринъ Жената на Од­
ринския паша отишла при Хаджи Лхила да си извади бол­
ния зжбъ.. Тя мислела, че той ще го. извади, безъ^да , я за-п 
боли. Хаджията я разпиталъ, за б о л н и я . з ж б ъ и й .казалъ ,че 
ще го извади безъ болка. Тсй се навелъ и измъкналъ изподъ 
одърчето си една копаня.. Тя била пълна съ изведени зжби: 
еднокоренйсти, лву«оренисти и тришипести., Спедъ това из­
мъкналъ друга, пълна съ най разновидни к л е щ и : едни мал­
ки, а. други големи, като онЪзи, съ които; в*дятъ гвоздеи. 
Като видЪла всичко това; кадъната тъй много се изплашила, 
че забравила болката си; скочила, качила се. въ колата и си 
отишла право въ-Одринъ- •,••..'•...•• ' г '•'•"• --1 : ' 

— Какво станало съ Хаджията ? — Той неможалъ- .да 
разбере, защо кадъната изб-вгзла — Л кога разбралъ? , 

__ Минало се месецъ. Единъ стражарь повикал* • Д"ВДа 
Хаджия въ-конака. Той отишелъ, но шомъ влъзълъ въ дво­
ра, видЪлъ въ коритото на кладенеца натопени дрянови пржч-
ки. Изведнажъ си помислилъ, че ще го биятъ съ т*хъ,-и го 
обляло студенъ потъ. \ ?>'• , 

,, -,-,-т— йругъ да .продължи. 
'.'чГ— Вл^зълъ той,при агата и потрепералъ, но агата се 

усмихналъ. Това очудило Хаджи Лхила. Още., псвече се-заь 
ч у д и л ъ т о й , когато агата му подалъ енфието си и го пока-
нилъ да седне. Хаджи Лхилъ : кихнал ь ,и седналъ. Следъ то* 
ва агата.отключилъ сандъчето, въ което държалъ- паригв, 
извадилъ една жълтица и я -подалъ на Хаджията. ;Той, се 
смаялъ. Тогава агата му казалъ, че това е награда.отъ 
Одринския паша, задето излЪкувадъ зжба на кадъната му. 
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• Пешата,искалъ ощв^да*мУ пратятъ^отъ, лекарството, за да 
си,има*«Хзджй плилъ казалъ, че не може да прати, защото 
лекарството му;било страхъ. Тогава,той разправилъ на ага-
та;;подробно за случката. Я-ата се много смвла. 

"г^ Какъ наза?,?Я повтори! 
—^Ягата се 'много -смт^ло. 
—' Тъй -ли требва да се каже?-' 
••^*'Нг,;агата'ге'мжжъ,- затова трЪбва да се каже : той 

се много см%лъ. •"•>••, •;., 
г~-Какътюзнава'ме,: отъ кой родъ еж сжществителнигЬ 

иКена? : 
^Г^поредъ Чова~;съ к"гя отъдумичките единъ, една и 

едно може да се изговори?5 

[-й-гИ,:камл! другъ;пжть-п:а не се;.правятъ такива грешки. 
— Сега ще направимъ сценка отъ четивото. Но искамъ 

да ми?кажете,е«огасе-«.;случило това.,. • :• 1; 
«'Това.* било:;стурско време;,, когато; сме били подъ 

робство. ' _ 
-г- Колко вземалъ Хаджи Ахилъ на зжбъ? 
— Той вземалъ по,единъ бищликъ, 
г-!- На колко български парй"е'равенъ?. 
^ ,Дой •€.• равенъ на сребъренъ левъ. 
'—, А на'кого казвали ага? 
;—т,1-1а"'управителя 'на града. 
~ Я коквкъ1? 
«V- КжШатст,: въ която жевъялъ агата; ••:.-• 
'-г- Я какво е тови енфие?—Язъ ще ви кажа. Енфието 

е- стритъ, на пр?хъ тютюнъ, кокто се смърка съ носъ и при­
чинява*7 кйхайе. То е вредно за здрайето, както е вреденъ 
и •тютючътъ, който хррата пушатъ. Сега изъ България почти 
не:с&уйотр1бява. 

^"Хайде сега, кой отъ васъ ще ;бжде.Хаджи ЯхилъУ 
кой '^г селянинътъ' съ*. отеклата' буза,, коя ще бжде кадъна­
та, а ,другъ-;агата. 

•йувя се.\звънецътъ. Всички.съжеляватъ. Казвамъ имъ да 
си. приготвятъ всичкЬГ каквото "требва и следния часъ ще 
употр-вбимъ в*-> представяне. На другия часъ донесоха гаван-
ки,~сандъме,' което боядисали зелено, дълго шарено цигаре 
— чубукъ, и друУи н%ща/за които дори азъ не можахъ* да 
си помисля : поясъ, броеници,, старъ часовникъ^ съ.дебелъ 
сребъренъ синджиръ и др. Представянето почна. >Учасгие не 
вземахъ, защото тъй добре се бъха-подбралигна групи, що­
то другъ изборъ не можеше да се направи. Тукъ се'проя­
виха всички артистични способности на децата. И колко еж 
изобретателни I Мас.ата, столътъ,.чиновет^ черната дъска — 
всичко вл%зе въ- употрвба^Децата обичагь действието —. 
движението, защото живогътъ.е движение. 

Радостно и неусетно мина часътъ. 



Сурова година 197 

Весело, 
Сурова година. 

Не ка е че 

В. Мянковъ. 

сти- та ве- се- да и .... си /та 
Т*'-

не ка да" е здрава, Богъ до бро да 
,4:.Д 
дава! 

2) Нека е щастлива, :••/•-
съ пъленъ клась нз. нива 

съ:грозде по лозята 
съ радость у: сърдцота 

Бързо-нгрнво 

у Ц у у 
Гарванъ грачи 

Лома г а ч ъ 
Александра Д. Сямщчневъ 

.де"да, и-";да на трьнакъ 

годъ си-ракъ ? — Падай, падай, снйго бЪлъ, 

I ̂ р» ша 
и по-крнйме ти съ пухъ ц4лъ 

та на гжска да приличагь. 
Гжски тача и обичамъ. 
Ще имъ стана помагачъ — 
на храната •имъ пазачъ. 

Ранъ-Босилекъ. 
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ДОалъЦъ С^чЦр 

Малъкъ Овчко - ОЬчко Мечко Вредомъ ходя, вредомъ бродя,*) 
думатъ менъ отвЪки. вредомъ аз> са, скитамъ. 
Малъкъ, палавъ бталодре̂ шко, Низъ^ полята^ нцзъ горцтЬ 
тъй ме знае (всЬки$. 2. снЪгъ до. .поясь тручтамъ. 
Дето мина, де замина Пжтя, крия, съ вълци, вця — 
вйкамъ — лудъ луд-Ья;д вр^гъ^съмъ щ.оърар^ , 
дето мина, где замина Оамъ-самичекъ—най-мъничекъ 
скрежъ и мразъ ПИЛБЯ .̂.. плаша^.доръ и, ц,аря. 

Лл,,Д. Симидчиевъ 
*) Куплета отъ четири стиха се изпЪва Ц-БЛЬ. Начене ли двугласа' 

прибавягь се думитЪ «хей! хей»д кадо.третич.стихъ, огь куплета се из-
п-вва два пжти, а следъ негд четвъртия стихъ, на който се повтаря 
последната думичка. ^"^"'•",л" "' 
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В&търъ б&сенъ... 
(иЬсень на-Свпрчо-щуреца) 

Бързо-игриво Александър* Д. Симидчневъ 

V '/; V / 

"«-
& --0 " 
V У * 

•±т±1 ^~Ш&Ш^^*--.0.-

и 5 * ' 
'ВЬтъръ бЬеенъ, ней лу-ду-най, колко щетъ се 
СВ1ШЧО житце си изпроси, 

• т > -

"Я 

ти на-ду-ван 

е -• --- е •-- — 
-0--0 - « - 0 

ла. ла, ла, ла 

^ Л X Р 
ДО-Ла, 1И1Ж'Ь ГО, ТОП Г0 НО-СИ. 

V 4 и ; ' * > ? ' > < ; - . • " * " 

—ч-ь 
-0 -
0 

$-л—.V-
а 0 0 

у ' <, > 
и т. н. до края 

1 
=±ц-

Н — V ~0- о* 
•у.у ; ; 

Като цъвне минзухари, 
ще отида на пазаря, 
ще посвиря на селяци, 
все съсъ рунтави калпаци. 
Ла, ла, ла, ла . • . 

Ще ми дадатъ тЬ парици — 
пълна крина съсъ жълтици, 
па ще купя азъ за зима 
де що видя, где що има. . . 
Ла, ла, ла, ла . . . 

Н. Моневъ 

' ••"*) • Изъ сценката .Свирчо и Мравки", списание СпЪтулка, книж­
ка VI 1926-1927 год. 
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Сиродоахкиня. 
Апс1ап*е Н. Аргнровъ 

Тамъ край се-ло безъ о- гра-да, мял-ка 

•4: т\ 
кж,- ща се кре- г-

IIИ 

1=±Г-ПА шшшшшш :риг( :=:11±:-р: 
Срйдъ от- ко- ле-

* 

--Ч 1= =1: 

шна гра ма- да всичко о- ко- ло й 

- 1 - т 

спи. 

Вът- ре май-ка е клет- ни- ца и две 

росо 

ШЖ^$Ш ф е—ф— г* —е—о—'—Р-й#— 

мъ-ни- чки де- чи- ца блгЬд-ни го-ли и безъ 

п{ — — 

хл^бъ. тръпнатъ, охкатъ 

[И ~а и Ш! 
1 

мъл-
I 

чатъ. 

Ив. Вазовъ. 
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Пумпалченце. 
Рлченща 

- I — 

М. К. Погончевъ 

±# т\2 
= ^ : 1 = ^ 3 = 5 З З Ш Ш ! 

/* 1. Пумпал- чен- це, хай-де 

: | = = ^ = г 

врътъ, но по-

-0-
X: 

:ц: : ^ : 

сил- но 
—ш—0-

то- я 

: ^ г : -1-4-
пж,ть т$ ла ла ла 

• > » — 

ла 

ла ла 

^=1=3=^»=::: 
ла, 

Ш 
то я п&ть 

Тебе ази 
съ камшикъ 
ще засилвамъ 
всЬки мигъ. 
ла, ла, ла . . . 
ще засилвамъ 
всЪки мигъ. 

но по-
— С * ~ 

сил- но 

3. Който види, 
нека знай, 
какъ АсЪнчо 
си играй 1 
ла, л, ла . . . 
Какъ ЛсЬнчо 
си играй ! 

Л. Бобевски. 

Що да пиша на татка? 
УмЬрено М. К. Погончевъ 

' 1. Що да пн- ша Цон- ке азъ на тво- я 
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1 

тат-

: ^ 
Е& 

ка? Та отъ де да маи ко 

^ ^ 

мо- я слад- ко' 

2. Но пиши му само • 
скоро да се върне, 
скоро да се върне 
мене да прегърне. 

Моята сестричка. 
УмЬрено 

• Те Т I ' I-

• 

— & — ] — 0 — 1 
- ->• :—ш~ 
^е~ 0—•--—0— е — — 

~И—1 
- • 
—= . - г * . — 1 

М. К. Погончевъ 

Па ла-ва иг­ ри- ва 

-е—е— 

е мой-та се- стричка 

±±т 
II Ч 

ми- ра дш не 

— I • 

=Р=Ъ~- I Г *~-Г 
2=1 

да- ва да чета са-
I • | 

мич- ка. 

2. Седна ли да уча, 
Ето ти я тича: 
—„Како, и азъ искамъ, 
Като тебъ да пиша ! 

3. Дай и менъ хартия, 
Моливъ и бойчки, • 
Да пиша на вуйчо, 
На леля, на всички!" 

^адъЦъ Пенчо. 
Мо^ега1о В. Димитров* 

=2=2]==2=1Й\ 

Пенчо бре, че- ти ! 
Пенчо, ра- бо- тп;! 

-Пенчо не че- те, 
-Пенчо павъ не; ще. 
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Л—^-ч-ч——.^ | 
я—игС—^!^: |_±---4—4-^С—т2 : 

' -0-3> -ш- -' * -#-3-

•-Г-Т-1-
= ^ * г г ± = З Е Ь к Н 

Нен'га го мъ^-^зп", ; 1\1еда да л§-
•49-

Ж И 

! а * = 
хб-ди та се 

4=г~ 
лай дири да иг- рай .'•' 

е— 
ВредГе"се Й'й- ;' Ш Шнч^ й'6-р^с-" ча 

вйВко ' •- -••<• 
/ С \ 

ис-ка да я- де нЬ-ма оп кх, де. 

. . „. • П.Р. Славейковъ 

ЛУДЪ Гидия. 
ЯНедго т6с!егай> В.ДШшровъ 

1=^:'^: -РЕЕ^В 
г г Криво седи 

не 6- ставя 
пра во. сжди 
на миръсе ло 

' ••• • ! — т - н — I — I 

-' ' — ' - « Н — 
старъ ка ди-
лудъ ги- ди -

^ = 3 = ^ : -9—# 

ла ла 

з=е 
ла ла старъ ка ди-

ШЗ 
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10ЩШ$0%ЩШ0Л 
ла ла 

ш 
ла ла лудъ ги- ди- я.. 

3 = ^ : 
» — ± — 0 ^ в ~ -3=З^^ГЗ=5% 

-*-•—+? ̂  _.. 
ла 

•+.•+ {Р*= 

Не е лудо като други отъ селото — -•.,-
Тамбура му яворова на бедрото.' 

Ла ла ла ла и пр. " 
Рано утромъ младъ гидия почва леко 
Свири леко, а се чуе на далеко 

Ла ла ла лаи .пр . 
П. П. Славейковъ 

Ю н а Н ъ 

Марш сигнал* (л-Ьвата рж.к1 тржбичка) 5 . Димитров» 

^тТ^—0-0-0—»- | , -4 '— 0Ч0-0—^-^г—0'~~т ' - — I — » — | - ^ Т 

Тралала ла тралала ла =3-
трала лала ла 

•а ^ — 9 • т Ф—т—-ф-А-
• I — | — ш - т -"I 

—й-г4—Р-0 
. - • — г — ш 

Казвагь, че жи- вЪ- е чуденъ змей кри-латъ в'дън-гбфит* 

'=±3р?~ 
Ъ-Ч-~1 * - • 

X: I — 1 — - =И=ЙЕ -»"* 1 -
и • малъ 

3 -т.0-

бисеренъ па- \ латъ 

р=^= 

авра-ти про- | 

- & " 
3= ~а=1 Ъ&Б^= ~^2зЕг-3= • х г 

* = * : 

зор-ци—златоти зла-ти, ка-то" яс-но слън- це 
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отъ да-ле-каблЪ- сти \ Днесъ не може никой да пристжпй 
Азъ ли не ще и-да с'моя конь кр^-

§ Е § ^ 1 ^ Е ^ 1 Щ ^ Ш Ш 
тамъ, хей! Кол-ко и да бж-де той ю-накъ го- л/Ьмъ 
латъ, хей! Азъ ли не'ще ^и-дя зме-ю:ви; лайглатъ 

Съ чизмите на батко, Сбогомъ,;бабо, мамо ! 
съ таткови калпакъ, Сбргомъ, таткр мой,1 . . •'. 
съ пушка и съсъ саби Лхъ.;.'сърце,')онашкр^ 
стегнатъ катъ юнакъ. ; з'ащо винщшъ.:^;.ст'ой ? 1. . 

(ПЪе се съ първата чвсть) 
Тр. Спмеоновь 

изъ УЧИЛИЩЕЩи живота 
Германското училище въ Варна. На улица 

»Ст. Караджа", не далечъ-отъ хубавата,морска,пградина^въ 
зданието на" някогашния „Добруждански пансионъ", се -поме­
щава частното германско основно .училище,; 
.;•!••' "Основано само преди четири години; то сегаброи^колр 
170 деца, 60% отъ.които подлежатъ Яа задължително* уче>-
ние. Децата, момчета и момичета, почти всички <деца Тна бъл­
гарски поданици, еж разпределени въ три отделения— I до III, 
въ една забавачница и едно подготвително отделение. Въ 
всЬко отделение има средно по 30-35 деца.'- Малкиятъ' брой 
на учениците въ отделенията* е отъ особено значение «е сама 
за уагБха,.<но и за възпитанието изобщо на децата.' Я т̂уктГ," 
въ това училище, се държи твърде много" за« възпитанието 
на децата — покрай знанията, които имъ се даватъ,' знания 
тъй необходими за тЬхното образование, главната цель, ноя .̂ 
то се преследва въ училището, е да се въздействува надет&г 
то чрезъ прнмЪръ, привичка и постепенно съзнаване • загразвиУ; 
тИето на общочовешки добродетели у тбхъ: самостопность, 
истина, точность, редъ и чистота. < 

Точность, редъ и чистота! Я колко много требва да се ра­
боти вътая насока, какво поле за деиность се открива въ.Грва. 
отношение-за нашия учитель! И едно отъ първите ^усповщ: 
за да се добиятъ желаните резултати, "е примира й привйчЪ', 
ката, за които пъкъ е тъй наложителенъ непреривния крнтролъ 
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атъ страна на учителя върху децата. ТрИдесеть деца въ от­
деление и нито минута да не оставя учительть своит^ уче­
ници сами Нйтовъ класъ, нито на двора. 

Заучителитъ оТъ германското училище нъма отделна 
учителска стая-е- ТБ еж всъкога между децата: на двора, 1ко-
гато.децата играять,-когато закусватъ или когато се зани-
маватъ. Учительть наблюдава СВОИГБ ученици на двора, ко­
гато играе съ твхъ, наблюдава ГБХНИГБ отношения, ТБХНИГБ 
дрехи — дали еж чисти и здрави, дали детето е омито, вче-
сано,.преоблича ли се редовно и не се скжпи да" му обясни 
защо прави той това ̂  Колко неприятности отначало има 
учительть съ нъкои ОТЪ по-слабо ' съзнателните родители по 
въпроса за чистотата й въобще за чистоплътностьта на ТБХ-
нитБдеца, но той постоянствува, не отстжпва и системно 
и неуморно върви по своя пжть, и резултатитв еж на лице. 
>>-.-• -."-'По своята чистота училището е образцово. 

<.- •-. Не <:ж;. тукъ. по Малко г рижигъ и за физическото разви­
тие на децата. .Храна брада глади"! казва българската пого­
ворка.;/Въ: 10 часа, следъ свършване на втория учебенъ часъ, 
учйтельтъ командува: „закуска"! Най-първо той, а следъ него 
всички деца изваждатъ изъ чантичкитъ си грижливо пригот­
вената отъ добрата майка Закуска :' ръзенъ хлъбъ, намазанъ 
съ мармаладъ, масло, медъ или сладко" йлй пъкъ малко си­
рене, саламъ, една1 ябълка, нъколко бисквита, нъколко оръха, 

•яйце <и: т.'•й»'гIКнижната» обвивка на* Закуската"' се" хвърля 
на определеното-мъсто и> се почва яденето* ВСБКО дете'тръбва 
да- носи своята закуска^ защото з*а всъко нарушение на това 
нареждане то е длъжно да даде обяснение Единъ пжтв седмично 
учителка -г> яъкарка прави общъ прегледъ- на'децата/Децата 
» посръщагь- съ-протегнати къмъ нея ржчици, за да-засвй-
детелствуватъ; че сж> чисти, омити и съ изрязани нойти. Тя 
преглежда гвхното- облъкло/ > констатира доколко еж чисти, 
Съветва^ мъмри и думата й е: законът Колжу слаби и дребни 
б%ха първачетата въ-това училище, но добрата-храна; чисто­
плътностьта и многото рибено масло^ което ВСБКО дете> требва­
ше да-изпие презъ; зимата, зачерви ТБХНИТБ страни. гЪи са­
мата» обстановка или по-добре наредба въ училището-подпо­
мага доброто възпитание - на децата въ^ това отношение-
Училищното здание,^ макаръй стара кжща,\ е гргайливо- ре-
монтирано>, държи- се въ- пълна чистота, на всЬка' стжпка 
отривалки> чиновете нови, дюшеметата се мажатъ- често съ 
подово масло/, а дворъть-е•сжщинско'игрище; г ; • 
•••;_ Обучението по Н-БМСКИ езикъ въ училищетоееводи есте-
ствено? т. а<<децата- научавал*; вевка дума въ свръзка съ 
предмета, или; по-добре;. съ самото понятие, което означава. 
Децата оть всички'Групи; включително тия отъ забавачницата, 
не употръбявать нито една -дума, ?която не разбиратьг Самото 

-, обучение^ се. види нагледно Училището разполага* съ всички 
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необходими лосрбия. Първо .мъхто между гЬхъ заема:пласти­
линът*. При моделирането,: преплитането, .рисуването и,тъй 
нареченигЬ Фрьобеливн «гри,. главната задача ,на .«оитае^да 
упражнать и развиятъ детската ржка иоко/надецата се дава 
.възможностъ почти презъ всичкото гвреме, когато.ежвъучили­
щето, да се упражняватъ дъ говоръ. само на,немски:Особено 
цененъ селвява при обучението елидиосколвтг—единъусъвър-
шенствуванъ апаратъ, който напълно замъхтва ученическото 
кнно и е много по практиченъ отъ последнето, понеже съ 
него се работи безъ диапозитиви. За сега училището разцо-
лага съ повече отъ 1000 картини изъ областьта* на разнигЬ 
учебни предмети, а главно по геесрафия и лиехарш!»^*' заба­
вачницата и подготвителното отдвление-цъчкяа обучение^ -се 
води въ форма на игри. См-втането съ отвлечени, числа-се от­
бягва въ тия отделения. Обучението по тия предмети почва 
въ първо отдвление по метода на,Лайпцигския пррф. Кюнелъ, 
познатъ по своигк психологически изследвания;въ тая область. 

,,Не тр-Ьбва да се забравя, че и най-добрите методи,,.по 
който и да е предметъ,, малко биха допринесли, ако Между 
учителя и учениците не се установи т^сна връзка, ако учи­
те льтъ. н§ се ползува съ любовьта и доверието «а, децата; а 
известно е, че тая връзка зависи. изц-вло отъ- личностьта на 
учителя. Различието въ езика,, па и националното различие — 
учитедьтъ нЪмецъ, учениците българчета:— преяатъ твърде 
много за пораждането на тъй необходимата любовь между учи-
тель и ученици: Имайки това предъ видъ, ВЪ германското учи­
лище е, възприето началото, междучасията да се използувал» 
отъ. учителя въ общи игри съ децата Въ- играта децата се 
забравягь, играчите се приравняватъ, и» взаимно дов*Бряватъ 

,и обикватъ. 
Понеже задачата на германското училище е чисто кул­

турна, то въ своята дейность не пропуска, да се грижи- за 
възпитанието на децата, въ духа на, тъхната религия и нацио­
нални идеали. Преподаването на. български езикъ, родино-
знание и вероучение е предоставено,, съгласно закона за Н. 
,просв-вта, на унитель-българинъ, който, се ползува съ пълна 
свобода на дейность по отношение националното и регилиозно 
възпитание на децата. Българските черковни и народни праз­
ници не се отминаватъ, безъ да, се говори на децата за ТБХ-
ното народно значение. 

Тая свобода въ дейностьта на учителя,, като преподава-
тель и възпитатель, е именно новиятъ духъ, който симпатич-
нията, и силно обичанъ отъ децата учитель.и ржководитель 
на училището г-нъ Рнхардь Вояфъ носи отъ германските ре-
форменни училища,дето е работилъ преди да дойде въ България. 

И ако сега, само следъ четири години отъ откриването^на 
частното германско училище въ Варна, то се ползува, съ до­
бро, име между родителитъ- на неговитв ученици и се.радва 
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на силната привързаность на последните, това се дължи почти 
изключително на работливия, добре въ педагогическо отноше­
ние' подготвенъ й изпълненъ съ любовь къмъ децата и приз­
ванието си директоръ Рихард» Волфъ, както и на неговите 
другари, учители и учителки, които се ползуватъ съ пълна 
свобода на дейность, като преподаватели и възпитатели. 

А свободенъ да бжде учительтъ въ своята педагогична 
дейность, това ще рече, той да работи като художникъ. Гер­
манското частно училище въ Варна има всички условия за 
подобна дейность. Д-ръ К. С. 

. . Училища въ Съединените Щати на Се­
в е р н а А м е р и к а . Американците иматъ петь вида общо­
образователни училища: 1) детска градина (забавачница), 2) 
народно училише (основно), 3) срЪдне училище (Ьлдп 5споо1)̂  
4) колежъ и 5) университетъ. 

Забавачницата е съ двегодишенъ курсъ. Обучението се 
води по Фрьобеловия методъ, затова я наричатъ съ немското 
име Кшс1егдаг1еп. Английско название за нея нЪма. 

- Народното училище има 8 класа. Отъ него се постжпва 
безъ изпитъ въ средното училище. И ученици, свършили са­
мо шестия класъ на народното училище, могатъ да постжп-
вагь въ ср-вднето училище, но следъ строгъ приеменъ из­
питъ.1 Напоследъкъ педагози и общественици искатъ, да се 
намали съ три години курса на народното училище, а да се 
увеличи курса на срЪднето училище. 

; Учението въ срЬднето училище трае за ученици, приети 
безъ изпитъ, четири години, а за останалитъ' — шесть години. 

Колежътъ е четиригодишенъ курсъ. Той има два ОТД-Б-
ла: 1) общообразователенъ и 2) професионаленъ. 

Висше образование се получава въ университета. Следъ 
едногодишно учене тамъ може да се получи титулъ »Маз1ег 
оГаг1з", а следъ три години— титулъ „докторъ*. Въ Кали­
форния сега се унищожава колежа. Първите два класа отъ 
него се придаватъ къмъ сръ\цнето училище и то става осмо­
класно, като нашите гииназии, а последните два класа се 
прибавятъ къмъ университета. 
- ' Отъ всички изпити американецътъ помни приемния из­

питъ за постжпване въ колежа. Този изпитъ не прилича на 
европейските училищни изпити. Нъчча определена програма 
за него. Изпитната комисия има неограничена свобода да за­
дава въпроси. Изпитътъ се смета издържанъ, ако ученикътъ 
получи обща оценка най-малко 15, макаръ и по нЪкои пред­
мети да е показалъ слабъ усп-Ьхъ • 

Въ Америка високо се цени професионалното образова­
ние1. Още отъ рано; преди да еж добили нуждното общо об-
разоварие, младежите се насочватъ къмъ специалните учи­
лища. Въ последните слабо или дори никакъ не еж застжпе-
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ни общообразователните предмети. Напр., въ ср-вднето худо-
жествено-промишлено училище (типъ ЬМдН 5сЬоо1) презъ-. пър­
вите три години н+̂ ма нито единъ седмиченъ урокъ по гео­
графия, математика, физика и химия Изобщо, американските 
ученици не могатъ да се сравнятъ по познания (особено по 
математика и природни науки) съ европейските ученици отъ 
сжщата възрасть. ДмериканскитЪ училища преследватъ по-
малки и по-близки учебни цели. Това е резултатъ отъ въз­
гледите за живота. Други еж стопанските и обществените ус­
ловия въ Ямерика. Гол-вмото плодородие на земята и грамад­
ните минерални богатства създаватъ такива условия, че ВСБ-
ки трети чов+зкъ тамъ е търговецъ. Фокусъ за интереса на 
американеца не е нито неговото домакинство, нито неговиятъ 
душевенъ животъ, а външниятъ успЪхъ, видимото благоден­
ствие, надпредварването на другите. На това надпреварване 
се дължи симпатичната проява да се завещаватъ отъ друже­
ства и отделни лица грамадни суми за' училища, библиотеки,; 
игрища и музеи. (Изъ„Мопа15Сппг1: Гйг Нбпеге 5спи1еп, 1928, 
кн. 3 и 4). 

УчИЛИЩа З а СГОПаНСКИ НауКИ. Въ Прусия се 
работи да се създаватъ особенъ типъ срЪднн стопански учи-, 
лища. Министерството на търговията приготвило проекть за • 
такива училища съ съкратенъ курсъ (\Мг15спаг1$аигЬаи5спи1е), 
които ще се откриятъ въ н-вкои селища, дето има търговски 
училища. Въ тия училища ще- се приематъ ученици, свършили 
основното училище или трети класъ на н-вкое ср-вдне учили; 
ще. Новите училища ще иматъ три класа и ще бждатъ раз­
делени на мжжки и девически. Смесени ще бждатъ само тамъ, 
дето числото на учениците и ученичките е недостатъчно, за 
да има отделни мжжки и девически. Въ всеки класъ ще се 
приемнгь по 30 ученика. Яко числото на учениците надмине 
40, ще се открива паралелка. Задължителните часове ще еж 
32. Никой ученикъ не може да има повече отъ 34 урока сед­
мично. Разпределението на уроците ще бжде следното: 

Число на седмичниг-Ь уроци: 
. . . . • ; I п ш 

1. Вероучение . . . . . 2 1. 1 
2. Немски езикъ . . . . 4 4 4 
3. Чуждъ езикъ : . . . • . 6 4 4 
4. Стопанство и писмоводство . — 5 5 
5. Математика и търгов. сметане 5 3 3 
6. Счетоводство . . < . -— 3 3 
7. Природни науки и стокознание 4 2 2 
8. Обща и стопанска география 2 2 2 
9. „ и стоп- история съ граж. учение 2 . 2 2 

10. Краснописъ, стенография и пи­
сание на машина . . . 3 3 3 
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,11. .Гимнастика-. . : . ; . . . 2 2 2 
•12; Пъние.- . . . . . .. .- (2) — — 
1.31' Домакинство^ . . . . — (3) (3) 

Всичко 30 30 30 
. _ . . (32) (33) (33) 
Който свърши това училище, се освобождава отъ посе­

щаване на допълнителни училища. Ученичка, която не посе­
щава, уроцитв. по домакинство, е длъжна да посещава тия 
уроцивъ допълнителното училище. 

(Изъ,?„С1еиг5сНе Нап<1е155сЬи1и\дгагЕе", 1928, 33); 

Репефг* на Варненски окржгъ. Масщабъ 
1:1200000;-Изработилъ; Сава Поповъ; Одобренъ отъ Министер­
ството на5народнатч?.просвтздение съзапов^дь = № ЗОбб отъ 
21. VIII. 1928 год. 

По изработка и по точность трудътъ на г. Сава Поповъ 
заема1'първо мвсто* между изработенитъ* до' сегй-релефнй кар­
тинна България: ГЧгь Поповъ е изпълнилъ задачата си много 
внимателнои вещо. Варненският ь окржгъ е гтредставенъ съ най" 
гол-вми-подробност»;- нуждн» за; училището. На по-важнигв 
възвишения е означена1 и височината. Така, Фланга (нас отъ 
Варна) е •означена съ- 345'̂  ».-> Таушан-ь^тепе41 (при- с' Невша) — 
съ!375' м> възвишенията нздъ с Кривн» (мъстмостьтй „Сър-
товетв")—С&-322 м->ит. н% Споредъ- даденитв височини, лесно 
може^да'се* сжди' и' за> височината на други местности, на 
които височината'не е означена. 

Ясноеж 'изобразени й' ДОЛИНИТЕ : НИЗКИТЕ -м-вста еж бо^ 
ядисани^съ зелена1 боя; а-водигв сь св-втлоейня. Рвкигв ' и 
р%кичкитв-;личатъ- отдалечъ Неправилно •'; еж означени • самб-
названията на езерата — гр-вшка, която се повтаря въ пове­
чето географски- карти й учебници по география1: Езерата еж' 
известни-СБ!общо ше> Девненски езера, но вевко езеро има 
и свое отд-влнЬ име: Султанларско, Гебедженско и Варненско. 
Тая гр-вшка лесно може да се поправи при^ изработката на 
нови екземпляри.отъ релефа. Въ него сжщо ясн# еж отбеля­
зани не ;само 4 желвзопжтнигв линии и шосета^ но и' по-важ-
нитв междуселски пжтища.!:..1 ' •- : 

Релефната карта на-; п Попова не трът5ва> да> липсва' отъ 
никое, първоначално училище въ Варненския^ окржгъ Тя е 
отлично помацало за обучеииего^пси роддаюзноние въ 11Г отд. 
Споредъй нашата учебна програма;. учеиитзсйгъ' въьтова отДвле-
ние тргвбва да се запозна5Ггб съгеографяятал 1). на селището 
и окрлностьта му, 2) на! околията^иЗ)) нааокржга^в» конто'-жн~ 
в$ятъ Програмата, не иска да се!учатъ нито» дефиниции на 



Педагогическа практика 211. 

общи географски понятия, нито общн описания на въображаеми-
оропрафски (и хидрографски обекти, на въображаеми селища,-; 
околии и-окржзи— дефиниции и описания, каквито се давать-

въ съвсемъ непотр-ЬбнитЬ нашенски учебници по родинозна­
ние*), а иска, като се започне съ родното селище и близката 
му околность и се върви постепенно къмъ по-отдалечени 

*) Учебниците по родинознание не само сл непотребни, но еж 
и безусловно вредни. УЬ заблуждзватъ мнозина учители. Благодаре­
ние на ГБХЬ, въ много наши училища обучението по тоя тъй взженъ 
предметъ е насочено въ съвсемъ погръчиенъ пжть и постига явно не­
задоволителни резултати. Вьдействигелность, тамъ не се учи с ъ щ и н ­
с к о родинозиание, а се преподава, въпр-Ьки категоричните искания 
и на програма и на методика, суха, книжна и досадна о б щ а геогра­
фия. Учителитв не еж виновни. Виновни еж авторите на учебниците— 
автори, които, какю изглежда, още не еж разбрали простата истина, 
че родинознание не може да се учи по учебникъ, общъ и еднвкъвъ за 
всички първоначални училища въ Царството. 

Въ бядеще учебници по родинознание не требва да се одобря-
ватъ, а одобренит* вече такива не бива да се употребявате» Б. Р. 
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местности; да се изучи целия роденъ окржгъ съ неговите 
действителни полета, планини, долини, реки, езера, природни 
богатства, пжтища, градове и. по-забележителни села. 

Географията на родното селище и на местностите, вклю 
чени въ неговия хоризонтъ, може и требва да се учи възъ 
основа на непосредствени наблюдения. Последните требва да 
бждатъ изходна точка и основа на обучението. Учебните 
помагала тукъ, като средства за нагледность, заематъ второ­
степенно место Такива самъ ученикътъ требва да си изработи. 

Но георграфията на околията и окржга, по понятни при­
чини, не може да се изучава възъ основа на преки наблю­
дения. Обучението по необходимость требва да си служи съ 
учебни помагала : релефни карти, графически карти, картини, 
скици и др. Релефната карта требва да служи като изходна 
точка на уроците. Отъ нея лесно може да се мине къмъ гра­
фическата карта. Въ това отношение хубавата релефна карта 
на г. Поповъ ще принесе неоценима услуга и на ученици и на 
учители въ първоначалнитЪ училища на Варненския окржгъ. 
Използувана умело, тя ще помогне на учителя да направи 
обучението по родинознание интересно, увлекателно и пло­
доносно. 

! Има защо учителите огъ другите окржзи да завиждатъ 
на своите колеги отъ Варненския окржгъ. Бихме желали, г. 
Поповъ, при тоя опитность и сржчность, която има, да про­
дължи работата си и да ни даде релефни карти и на други 
окржзи, та и на цела България. » „ > 

; Неговиятъ цененъ трудъ заслужава не само най-вИсока 
похвала, но и най-големо насърдчение и отъ училищни вла­
сти и отъ учителство. 

В. П. Гочевъ. 
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