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ПЕД~ГОГИЧЕС'КА

ПРАКТИКА
МЕСЕЧНО СПИСПНИЕ 3А ПР~ГРЕСИВНО~О&РА30ВАНИЕ

ОСНОВRТЕЛЬ: t ННТОНЪ БОРЛRКОВЪ. РЕД ЯКТОРЪ: ЦВ. ПЕТКОВЪ

l\ндриана Д'ръ Михаилоаа

учителка с. Тръстенинъ, Плввенсно

Сжшностъ И необходимость _отъ държавно­

гражданско съзнание

Лри изложение на въпроса) за сжщнсстьта на държавно­

гражданското съзнание, необходимо е по-напрепъ да се изясни

пеихопогичесниятъ смисъяъ на понятието съзнание въобще.

Често чуваме да кеаввтъ е "този е съэнателенъ човънъ", отъ
което спедва да миепимъ, че има й други, К9ИТО не сж съвнагелни, т. о.

нвматъ съзнание. Въ сжщность, съзнание има всвки човвшки ин­

пивиаъ, нвщо повече - всвко живо сжщество, За съзнание мо­

же да се говори отъ онзи моментъ, когато наблюдаваме, че жи­

вото сжщество реагира по нвнанъвъ начинъ на външни дразне­

ния и впечатления. Разбира се, въ най-нисшитв животински ви­

дове -съзнанието е почти идентифицирано съ рефпенситв, присж­

щи на органивирвнвта материя; Копкото по-нагоре вървинъ по

стълбета на еволюцията на живота, толкова повече тая реакция

се _усложнява и добива постепенно оня отенънъ на съзнание, който

въ човвшкия видъ стига до съвършеното състояние - саносъ­

знанието. Въ човвшкия инцивипъ самосъзнанието е ДВОЯКО ­
физическо и психическо. Физическото самосъзнание предхожда

психическото. Детето по-напредъ се самасъзнава като физическо

сжщество и тогава имаме периода, въ който то нарича себе си

съ самото си име. Едва по-късно то осъзнава себе си като психн­

ченъ субектъ, или можемъ да кажемъ, че детето вече ина, въ

истинския -смисълъ на думата, самосъзнание за своя авъ. Био­

психичното развитие на човвкв продължава нагоре, и въ арвлата

8ъзрасть се стига до така нареченото "самосъзнание като съзна­

ние", т, е. пичность. Нвкон твърдятъ, че не всвки човвнъ е пич­

ноеть, 1-& поддържатъ, че личностното въ човвна сж С8ЪрХПИЧ·

нитв ценностни съдържания, въ които '!.овъкъ изживява себе си.
Затова и процесътъ на формиране пичностъта е- бавенъ,даже без­
нрвенъ, защото е бевнраенъ и творческиятъ процесъ на нуптурннтв
ценности. За културни ценности се смвтатъ всички ония пости­

жения на човвшния духъ, които повншаватъ живота, упесняватъ

го и ставвтъ УСЛовие за по-щастливо сжществуввне на човвшкия
родъ. Културни ценности сж : неука, изкуство, нрави и обществено-
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държавенъ животъ. Еяна пичность толкова повече оправдава това

име, толкова по-завършена е тя, колкото повече Се е приобщила
съ културнитt ценности, жив-Бе съ твхъ, подпомага твхното усъ­

вършенствуване и, най-после, когато самата тя твори такива. Хри­

стосъ е обрваецъ на съвършена пичносгь, защото е съчетавапъ

въ себе си всички духовни ценности на времето си и ппюсъ това

е съвдеввпъ нови' та '(ива: християнската репигия и понятия за

нравственъ и общественъ животъ. Съ о:нование ножемъ да ка·

жемъ, че не може да претендира за личносгь онзи, който не по'

знава поне въ бвгпи пинии културнитt ценности на своето време,

включигеяно и оная гол-Бма ценность - обществено-държаения

животъ. Обществото и държавата еж именно срвпата, въ, която

лиЧНоСтЬТ8 се формира и добива своя физиономия На твхъ пич­

ностъга дължи всичко и дава всичко, дори и когато не иска да

признае и не желае това.

Човъшкиятъ индивидъ е въ най-висша степень Zбоп politi­
kon и затова не може бввъ обществото на своитt подобни. f\
щомъ т-В се нвмирвтъ въ отношение на взаимодействие, беяспор­

но, че се налага, всвки правилно да схване своето мъста и да

подбере своето поведение къмъ околнигв. Това пънъ е възмож'

но, само когато той добре разбира, какво дължи На това обще­

ство и пъ ржава и съ какво тръбва да му се отплати. Онзи, който
по начало отрича държавата, той не може да съзнае СВОИТВ ва­

дължения и необходиносгь отъ нея и оггвнъ не може да се

спве и приобщи съ собствения си народъ, отъ когото е ивпж­

ченъ и комуто дължи сжшествувението си. f\ Н8РОДЪТЪ не може

да се разглеждаотнжснвгъотв понятиетодържава, защото сенъ по

себе си той е бевпиченъ и безволевъ - чревъ държавната орга"

низация имеН110 той става субсгрвгъ, добива волево единство и

става волевоспособенъ субектъ.

По въпроса за сжщносгьта на държвввтв има различни схвв­

щения. Нвнои дори ·я разгпежцвтъ като органивънъ съ сж­

щото съотношение между двата субстрата - духъ и твло, и съ

процеса на органическо растене, което при държавата се наРИЧ21

нейна история. Разпиката между животинския органиэънъ и цър­

жавата е само тая, че въ нейния организъмъ геспэцсгвувв разум­

но човвшкиятъ духъ, а не сл-Впи животински инстинкти. 6nунчли

нарича държвввте "морална пичностъ", която съзнава правата и

задълженията си къмъ своит-В членове и има отговэряосгь предъ

твхъ.

Независимо отъ товв, кое схващане за държавата ще прие­
ненъ, какви симпатии ипи антипатии имаме .нънъ този или онзи

цържввнинъ и държавна политика, обаче всвки трвбвв да приз"

нае, че вържевате е една необходимость и благо за ·оiд-Влнвта

личиесть и слеаеа т-В да бждаrъ една хармонична синтеза. Лич­

ностъга и държавата се неиирагъ въ отношение на взаимнодей­
ствие и аависимосгь; тв се взаимно опредвпягъ и гарантиратъ­

Осъзнаването на тая всестранна и неизбtжна зависимость е

именно тове, което наричане пържевнсгражпенско съзнание.

То е съэнениего, че всвки оть Н5СЪ принадлежи нънъ дър"
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jf<:lBHOTO цi;ло, че е СВЪР321ИЪ съ него чревъ дълбоки и неувнв­

ваеми връзки, които СЪ нищо не ногатъ да се рванжсатъ и които

служатъ каго артерии, чрезъ които се обнвня жизненото и не­

.обяодиното отъ цвлогс нънъ частигв, и обратното.

Държавно-гражданско съзнание значи да почувствуваме ор.

ганическа връзка съ държавното цвло, Огъ степеньга на осъз­

.нвване тая връзка зевиси квзпифицчранвго на индивида като по­

побъръ, или по-пошъ гражцанинъ. Колкото повече еАИНЪ гра­

энденинъ влага своигв У:ЮНЯ и нассчвв своигв ипеапи и цели
нънъ реализиране на общото благо, толкова повече той заслу­

жава името .цобъръ гражавн 1НЪ." Сжщиягъ е пъпженъ цсбпе­

стно да служи и се жерrвува ва държавното превосашествува•
.не. ОН3И, който за единъ нигъ пожелае нейното падение, той е

.пишенъ отъ вроденияи'iСТИНКТЪ за самосъхранение, защото

.държввнотс падение е падение на нейнигв членове, нейната

снърть е смърть на ония, които 51 състввятъ. И ако нt.кои все

пакъ правягъ таза, то е, 31Щ:НО сж попаднали въ изкушението

.на своитв комерчески слабости, които умi;ло маскирватъ чревъ

нраеивигв фрази на нвкоя идеология, която никога не е била И

-н'\;ма да бжде ревпивирана на практика. Всвки грвжаенинъ

-трвбва да СИ даде смвгнв за помислигв, които той има по от-

.ношение на пъряивате, защото неиабвжна е отговорноетьте му

.прецъ ония, които го епедвагъ и между които сж И неговитt.

собствени деца и родственици. В ь този сяиеъпъ още Цицеронъ

въ дреВНОСТЬТ4 е каввпъ : "Нека бжде написано на челото на

.всвки гражданинъ, какво таи мисли за пържвввта,"

Що се, касае до ПЖТИЩ5Т4 и срвасгввгв за създаване И кул·

-тивирвне на' държавно-гражванскс съзнание - това е обектъ Н8

.специепенъ въпросъ, Едно обаче говбвв да имаме като ИJХОДНО

наЧ2ШО при неговото разреш эние, То е да вложимъ въ душитt.

'на подресгввшигв преди всичко повече любовь нънъ родното.

И ако Досгоевеки е нввалъ, че крвсотвтв ще спаси сввтв, ние

бихме казали, че пюбсвьтв ще спаси сввте. Любовь култивирана,

11 не животинска; любовь къмъ своитв подобни, съ които единъ
-езикъ гсворинь, едни пвсни пвень, едно минвпс наследяваме:

любовь КЪМЪ вевятв, които ни храни, и красотата, която ни вв­

.обиквля.
Въвпитане ли това чувство въ душит'h на подрастващитt,

,другит'\; граждански лобродегепи сани ще пеникнатъ, защото

инвгъ готова вече почва, и гогава ще имаме образа на добрия
.гражяанинъ, нойго щэ работи и вврвв въ ввчнага мпа.!\ость и

J'астежъ на своя нврспъ и държава.
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Христо Г. Папски

По пжтя на творческото образователно.

четене къмъ самообразование

(Изъ нашата действителна образователна. практика)

"Книгата е вредна, ако замtн~

опита; безценна е, ако го обяснява

и разширява."

Джо нъ Дюи

- Четене, четене I . - Че то не заема ли челно MtCTO въ

програмата на основното училище? - F\ла не за всвнекво четене

ще се разбира тукъ, &!! за отговарящо на цегснитв нужди, инге­

реси, задачи и въпроси; четене, смислено и разумно, което, за­

едно съ цвпвге обрввсвателне эаейность въ училището и вънъ

отъ него, въ живота, отваря широко вратата на самообразова­

нието, разширява детския опитъ, обогатява' познанията, буди твор­

ческото детско мислене, здравото въображение, закалява волята,

реввива детския езикъ и доближава творческитв пжтиша на пи­

сателитi:;. Такова творческо образователно четене,радостна забава

и сериозно желана работа на децата, е вдъхновено отъ любовь

къмъ ннигитв, и самото то буди страстна любовь кънъ твхъ­

къмъ героигвна ввщвственатв и духовна култура, нънъ слевнитв
борци-за народна свобода, нъиъ родната земя и нънъ човвче-.

ството. Такова четене разпалва сърдцата на младигв четци нънъ

истинска РОДОЛЮ9ива и човвнопюбиве работа и културно герой'
ство, та да се изкорени злото и цвее изгради по-хубавъ и радо­

стенъ животъ. ' .
- Възможно ли е.такова четене? - Въ пъстрото поле на.

родната и чужда сбравовагепне практика никнатъ и стари плв­

вели, и здрави растения, и-де по ptAKO, де по-гжсто - хубввитв­

цввтя на творческо образователно четене. Неговото голtмо вна­

чение за образованието на децата често се посочва както въ пе­

дагогически конференции, тъй и въ нашия педагогически печатъ­

Но да си привнаенъ, че не е достатъчно само да посетинъ об­
разователното поле, да се полюбуваме на эцрввитв красиви цвi:;тя­

хубави постижения по творческо образователно четене - ако же­

лаемъ да рвботинъ AI!J закрепне то поадраво въ нашата обрезо'

вателна работа. Най-новата история на нашето училище ясно ще­

ни покаже, че стотици цввтя, ценни стихийни рожби въ нашата·

обревоввтелне работа, еж увtхнали или ввгинапи, защото еж за­

глушавани Ьтъ плввелитв на нехайството, невежеството и гру­

бостьте ; не еж достатъчно оценявани отъ отгсворнитв училищни'
деятели, не еж севвтявани отъ напредничавата педагогическа на­

ука и не сж създавени необходинигв условия да се раавиятъ к

ввпавятъ, Разбира се, не е било винаги тъй: и въ историята на

нашето училище има сввтли стреници•••
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Кои сж предпосгавнитв да се постигне творческо образова­
-тепно четене въ нашето основно училище (първоначално и про­

гимназия), да се развие пюбовьтв на децата къмъ ннигитв, писа­

тепитв и стремежъ къмъ самообразование 7 ДОСТ8ТЪЧНИ ЛИ еж

само грижитt, равнигв постжпъци и "метоItИ· за четенето нвто

четене, за да се постигне горната хубава образователна работа?

Съвсемъ не: образователната работе по четене е твено свързана

съ цвпвтв образователна работа - това сочатъ педагогическит'h

факти и внинвгелнигв наблюдения на опитнитt учители. Кой учи·
тепь, свикнапъ да не гпеае на децаТ8 К8ТО Н8 бездушни нонерв и

неразвити келки човtци, а на особени творци, не е эабелявепъ,

че, колкото ученицитв раввиввтъ своя умъ, пвяетьтв си, въобрв­

жението си, чувствата и вопяте си, нанжео казано, колкото ра­

.статъ душевно и гвпесно, толкоза повече имъ се удиве и ВИС·

шатв душевна дейностъ - творческото образователно четене? Кой

учитель не е авбепязапъ, че четивата, предназначени за първс­

клвсницитв, не се разбирвтъ отъ първацигв И, р,ори въ едно и

сжщо отдвпение или класъ, по-рвввнтигв умствено деца, С"Ь по­

богатъ пиченъ опитъ и ПО·ШИРОКИ познания, по'добре рввбирвтъ

и пе-хубвво четатъ съогветнитв четива, по-добре умtятъ да ив­

попзувать ннигигв, за да' се самэсбреэсаагъ, отколкото тi>хнит'h

изостанали не по хронологическа, а по умствена въарвсть дру­

гери? На твви многобройни педагогически факти педагогическата
нвука обьрна сериозно внимание, потвърди ги и доказа, че ду­

ПJевното развитие на личностьта (особено на уме) съответствува

на с:по::оБНОСТЬТ8 и да прояви интересъ къмъ съдържанието на

прочетеното и да усвои това съдържание. По-нално реввитигв

душевно, по-мепке сбрвасввнигв повече се интересуввтъ от" би­
тови и фаllmасmични раЗ1Сазu и схващатъ съдържанието имъ

лесно, но' малко се ингересувать оть четива сь научно съдьр­

жание, мжчно ги равбирвгъ или не ги равбиретъ. По- развитита

душевно, по-обрввсванигв, напротивъ, повече се интерееуввтъ отъ

по-сериовнигв четива - съ научно или обществено съдържание ­
-и по-лесно ги рввбиратъ'), Какви необходими ивводи, ценни за

вдраввте обрввсввгелна пренгина, БИХ21 следвели отъ неоспори·

митi; горни педагогически истини, вно жепаемъ да се вапеви, All
се затвърди и рвэцъвти творческото образователно четене и дет­

-ската любовь кьмь книгигв ? Гвэи изводи сж : 1) Н8 четенето въ
нашето училище не бива да гледаме отъ твсно "методическо·

гледище - "четенето за четенето." 2) Чревъ обучението по всички

предмети, по-добре К835НО, чрез ъ цtлата образователна работа
въ училището и вънъ отъ него да се преспе два ц"l;лостното пси­

хоФизиче<:ко развитие на децата, особено душевното имъ рввви­

-гие : по пж.тЯ на личния опигъ, пичнигв УСИЛИJl, желената работа
да се развие ума, въображението. чувствата, волята и херектере,

Защо сь цtлата оёравозетепнз работа трвбвв да се цепи душев·
ното развитие на децата? Напи ее посгига тази цель, покрви дру­

.ит"I;, чревъ обучението по ВСИЧКИ предмети? Да, тъкмо танъ е

Ч Проф. 1'\.п. Нечвев, .ПСИХОЛОГИI1 школьного коллеRтнвг,· стр, 53-62.
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стживвлиягъ училищенъ ппввепъ, че тази върховна пецагегиче­

ска и човвшнв' цепь - да се развие, нолното е въвнсжно, пич­

ностъга на детето, да се рвяцъвтятъ творческитв му сили - не­

достатъчно се постига въ нашето училище, Биха ли позвопили­

редовет-5 на една малка статия да се посочzтъ хиляди .факти, ч~

чеето пжти обучението по рввнитв предмети се извършва, бевъ

да го желаятъ децата, безъ да имъ задоволява нуждитв, безъ да·

сж придобили нуждния пиченъ опитъ ? Т;!! мсже ли такова "обу.

чение" да подпомогне творческото образователно четене? Не от­

нжеве ли тексвв-собучение" личния опитъ и фвктитв отъ пунитв,

когато, напротивъ; при творчесното образователно четене думитп­

предиввиквать представитзъ за фаl'mum1Ь н эа.личнитзъ спомени;

защото сж твсно психологически свъравни ?')
1\80 цнесъ никой съввстенъ учитель, никой цсбъръ педа­

гогъ не би се решипъ да отрича голtмото значение на творче­

ското образователно четене за цвлосгиото детско образование,

то все пакъ въ нашигв училища, при нешитв стопенски и нуп­

турни условия, стои открита вадвчвта; квкъ да се организира

четенето, за да влtзе то като съставна душевна дейность въ твор­

ческия образователенъ процесъ, да ввдоволява нуждитв на де­

цата, да развива душевния имъ животъ, да ги подтиква нънъ

самообразование и любовь нънъ книгигв? - Звщо се предпвга

тази З8дача,' ще авбепежвтъ превдиво нtкои наши колеги, напи

въ нашата педагогическа литература достатъчно и предостатъчно­

е изяснена методиката на четенето'? Тази нисъпь е толкова вврне,

колкото сж върни И упоритит-5 пеаегогичесни факти, .че дори и

въ училища, въ' които четенето е добре .водено·, повечето цецв,

завършвайки III кпвсъ - основно образование - не нсгатъ

да се евнообрввоввтъ, малко или ннквнъ не 1ЪРСЯТЪ' книгитв, &

обичатъ вреднита удоволствия, малко повнаввтъ нвшигв и чужди

писатели, не ногатъ да четатъ иврваитепне, Нко си представивъ

нашата славна възрожденска епоха, когато майстори, калфи, чи­

раци и различната тогавашна ингепигенцив, кой знае колко пжти

по- малобройна и съ по-мелно формално образование отъ днеш­

ната, - гогеввшнигв възрожденци, нжсвйки понвнсга отъ екрен­

нитв си ср-5ДСТВ8, като ьспсноществуввтелв" еж подпомагали съ

предварителни вноски да се издаВ8ТЪ книги въ 500--1000, 2000
екземпляра, то днесъ, въ двадесетия ввкъ, епоха на ней-сложен...
и буренъ животъ, каква тръбва да бжде нвчетенсстьтв на нашитi;.
деца и младежи? Кои парични ср-5дствв, изразходвани всвкв го·

дина отъ упорития трудъ на' нашия народъ, СЖ повече- онtзи

лиза низки рвавлвчения, за спиртни питиета, за тютюнопушене

или гвва - за обществени библиотени, неродни театри, за худо·
жествена и научна литература? , .• Де, ясно е, че цепитв и за­

цачитв на творческото сбревсватепно четене не сж разрешени

още задоволително у насъ : затова поставената отъ нашата обр8'

1) Цввтно Пегновъ, "Психология на творчесния сбрваоватепенъ про­
цееъ," стр. ЗОб, З07, З08, 309 И 31О, кждето сж нанваени много ценни ми­

сли въ това направление.
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зователна практика ввцвча, какъ да се организира по-добре твор­

ческото образователно четене, за да се подпомогне детското обра'

зовение, стои открита за всички училищни дейци и съвнагепни

граждани, които добре съвневвтъ дълга си въ днешнитt сжпбо­

носни времене преаъ деца и мледежи - днешната и утрешна

надежда на -нашата родна култура. Тази авдече, тъй важна 311

днешното наше детско образование, е твсно свързана съ редъ

проблеми.

Преди всичко, какъ и въ какво се проявява творчесната ду­

шевна де йнссть въ творческото образователно четене? Квкъ от­

говаря съвременната психология на този въпресъ? - Децата, чет­

цигв, възбудени отъ желание, нужди и интереси, като четатъ

художествено произведение, съ детското си въображение, оцвв­

тено съ различни чувстве, ржновсдено отъ мисленето, пресъзце­

ватъ сбравигв и нартинитв, като ги чувствуватъ като свои. Въ

това творческо пресъздаване децата преживяватъ сжщо като свои

чувства и настреението на автора, снръбьтв, редссгьтв, борбитв

и желенията на герситв му, эепсвневвтъ се съ важни страни на

обществото и културата, допълввтъ своя житейски ОПИ1Ъ и на'

правпявагъ волята си не сема мислено, но и д1>лово да се осж­

ществи хубавото въ живота. Четвтъ ли децата четива съ научно

съдържание (езинътъ на такива трвбвв да е наситенъ съ кон'

кретни образи и живи картини), то въображението, чувствата, на­

чело съ мисленето тъй се Пр05lвяватъ творчески, че прочетеното

възбужда собствени мисли у децата, рвэширяввтъ се повнанията

имъ върху личния имъ опитъ И преживявания. КIIКВО значи да

твори детето четецъ? Не значи ли, че нвпвиягъ четецъ, носенъ

на детското си въобрежение, будено отъ чувствата и вопяте, еве­

рени отъ детското мислене, заедно съ безименния.авторъ на на­

родната пвсень да пресъздаде - да почувствува като свои­

могжщия обрваъ на Крали.Мерке, "освободителя на три синажира

роби 7" Или чегецътъ-творецъ, четейки нрасивига стихове на

Ботевига "Хайдути", не пресъздава пи, не вдъхновява ли се отъ

голвния геройски подвигъ нс малкия Чввдаръ 7 Кой нвлънъ или

голвяъ четецъ не се е омейввпъ отъ приказния герой на свобо·

дата - Хаджи Димитра? Кой нвлънъ или гопвнъ чвтецъ, ако е

свмо бевъ сърдце, не е съчувствувепъ на ..цоб.рня чичо Томъ"

въ "Чичо-Томовета колиба" 7 Да, това прееъвцвване е висша

душевна дейность, която има грамедно значение за образованието

на детето. И тъкмо въ тези творческа душевна цейность се крие

разковничето да обича детето хубввитв книги, да чете и да се

самообразова. .
;,... Четене, четене 1 - Кой учитель не е забепязалъ, че въ

едно и сжщо отдtление или нлвсъ, докато едни децо бърво пре­

съвдеветъ нвртинигв и образитв, вложени въ художественото

произведение, въвплвхенявагъ се отъ чувстаата и нестрсението

на героитв, други деца бавно, тежко или погрвшно иввършввтъ

тази тежка душевна работа 7 Не сме пи вабепяаели, че нвнои
деца бързо ивврно ехввщвгъ съдържанието на научнит-В четива,
други бввно и погрвшно? На К8КВО се дължи тази поразителна
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работа въ творческата душевна дейностъ на децата? Нали рав­

црввнителигв-четиввтв - сж едни и сжщи? - Да, четивата ногвтъ

да сж съвършено еднакви, ала цегскитв душевни сипи, душев­

ната детска цейнссть да е различна. Затова р,умитt, прочетени

или изслушани, споредъ съвременната психология, не прецвввгъ

безусловно точно ииспвтв и чувствата на ввторитв. Обраеитзь,
които се сьэдавать или В'03НП1Сват'О В'О в'О06ражението на чи'

тателя, CiК въ еависимость отъ собственитзъ му впечатления,

представи и преживявания 1).Тъй се разрешава видимиятъ проти­

воречивъ психологически фактъ: четцитв съ по-богати душевни

запаси, съ по-голвмъ пиченъ опитъ по-добре рввбиратъ проче­

теното, пд-блиэко стоятъ до автора на художественото произ­

ведение и до този на научното; но въ сжщото . време сжщигв

четци пресъздаватъ образи и картини, създаватъ мисли,които, и

да сж възбудени отъ чуждата творба, еж собствени въ малка

ияигомьма степень на самитзъ четци-творци. Чегцитв пънъ съ

по-беденъ- душевенъ животъ, съ по-мапънъ личенъ опитъ по-нжчно

равбирвгъ прочетеното, по-пвпечъ стоягъ отъ автора и неговия

пжть: ако сжщит't пресъздецегъ нвкенви образи и картини, подъ

влияние на чуждото произведение гвви пресъздавания еж бледи,

слаби, въпрвки че голвяе чаеть отъ съдържанието инъ. е копие

отъ чуждото. Накратко. казано, споредъ новитв педагогически

изследвания, добритв четци възпроизвеждатъ съ по-гопвнв пъп-

'нота фактит-Б въ прочетеното, по-добре го пресъздеватъ - прерв­

.ботввгъ възприетото, а, напрогивъ, пс-слабитв четци пе-спебо

предвватъ съдържанието - фвнгитв нъ прочетеното, по-слабо го

пресъзцаватъ, въпрвки че и въ повечето спучеи, отколкото по'

реввититв четци, т'Б буквално въвпроиэвеждвтъ фравитв на про­

четеното 2). Да се спомня пивв пакостната училищна отживеЛИЦ8

да се "оценява" УСП'Бха на ученика не по самостойнатата му ду'

шевна преработка на прочетенето, не по смисления му и по-само­

стоятеленъ езиковъ иврваъ, а по бунвалното предаване на "урока",

прочетеното, въпрвни че нинвкъ не е равбрено 7 Въ кой случай

учеНИКЪТЪ'четецъ по-добре е ивпопзуввлъ книгата и по-бпиау се е

привърваяъ у нея - този ли, който разумно я чете и използува,

или, този, който" съ часове се ивмжчвв да наизустява буквално,

понвкога до отвращение отъ безсмислената работа 7 •••
Отъ казаното по-горе се вижда, че налниятъ четецъ може

да чете смислено, творчески, ако той има цоствгъченъ жизненъ

опитъ, по-богати запаси отъ преживявания, като, разбира се,
упражняве, развива чегиания процесъ. Погрвшно е да се мисли,

че чегцигв, особено по нелкигв деца, защото -не ногагъ да че'

татъ смислено поради недостатъчни душевни преживелици, сж

умствено аанъснвли, близко до анормални. Ние ще бжцемъ по­

правдиви и по-обенгивни нънь цетсяото недостатъчно смислено

четене, ако внвенъ особената душевна детска природа: петето

миепи повече съ нагледни, конкретни представи за предиегигв,

1) С. И. Нбуков'Ь, "Творческие чтение" стр. 12 и 13. .
2) Проф. Н. П. Нечаев•• Психология шкопьного нолпективв", стр. 56 и 57.
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въ въвприятиягв пресблед вватъ преветавитв отъ миналитt му

преживявания, въображение то му се отличава съ слаби авдръжни
б

w ,

ела а кригичность и, нви важното, характерно за него - ·'слабо

сьдържание на представитзъ поради ограничения детски 'опить,
(МоймаНа3).

Квкъ е възможно да четатъ децата смислено, творчески,
разбира се, и изрезително съ особеностигв на душевната си при.
рода, когато инъ липсва достетъченъ пиченъ опитъ и достатъчни

преживвпици ? Огговорътъ на този въпросъ е яеенъ : това, що
. липсва на детето, тръбва да се придобие. Липсввтъ му достатъчно

представи, достатъченъ пичвнъ опитъ; нека да ги придобие, f\
накъ? Съ игра, работа, непреднеивренн и препненврени наблю­
дения и истинска нагпевнссть, - .Хубава работа J" - ще квжвтъ

нвкои, - ако училището е длъжно да оргенизира обучението по

всички предмети, като припега принципа на нвгаедностьта, то и

по четене ли - пакъ нагпеаность, наблюдение'? - 1\ко ц'hлата

образователна работа се основева, по възможность, на личния

опитъ и пичнигв усилия на децата; еко тя се вдъхновява огъ

ивтереситв имъ; ако обрввсватепнвтв работа не се ревкжсве на

разни противни и спъващи сжщитio детски интереси .учебни"

нжсове: ако тази приятна и желана работа бt цвлоетнв, въ която

творческото образователно четене ще БЖ'Ае естеегвена психолс­
гическв съставка, - то наблюдението и истинскага нагледнос:ть

еж постигнати - това четене е осигурено, Има ли нужда отъ

прим'hри ? - Нека въ нашето училище по-малко се "предаватъ"

уроци върху недесгвтъчния детски опитъ, нека се органивирагъ

повече цепни наблюдения: нека, напринвръ децата, водени отъ

интереситв си, заДlSчитt СИ, посетятъ ковашката работилница, на­

бпюдеватъ, изследватъ блвгоропния ковашки трудъ, - то тtхнитt

преживявания, яичниягъ имъ опитъ ще събуцятъ ума и въобра:

жението имъ да прееъвцвцатъ обревигв и нертинига и да преви­

.ввягъ естетичното чувство и настроен~ята, сложени въ стихотво-

ревиего .Ковачъ" и въ четивото на Иовкова .При ковача", де'

ц атв еж посещавали и изследвали снроннигв паметници на ге­

роигв. на народната свобода, T'h сж слушали отъ бnиэкит'h си
разкази за гвви герои и сжщитt по негория вжтрешно нагледно

еж си f'реДtтазили прикавния вврэпенъ юнвкъ .Хаджи Димитра" ,
пвдналъ рвненъ, на върха Бузлуджа: H'hMa ли твви детски прежи­

вявания да се одухотаорятъ така, че малкит-Б четци, като пресъв­

цаватъ обрева му, като пресъэпеввтъ хубавит-Б картини, като се

ВЧУВСТ8уватъ въ настроението му и чувствата на беэснъргния

нвшъ поетъ, да иврввятъ естетическата си преживяване съ изразно •
пори, естетично четене и декламиране? Когато аетснитв ингереси

иаисквагъ, за да се проникне по-дълбоко въ съдържанието на

нввов ценно художествено произведение, да се прееъзвепегъ по­

хубево по- важни образи и картини въ него, да се почувствуватъ

. по-сипно чувствата на героит'h му, организиратъ ли се децата да

"3) Проф. С. М. Ваеипейекого, .Оеновнь/ вопросы� педагогии. стр.

55, 56 и 51.
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посетятъ нарочно истсричееки ивстносги, историчесни нжщи, му"

зеи, исторически паметници, да се с:ъбиратъ стари дрехи, сжцсве,

оржжия и др. - ето единъ приносъ нънъ творческото четене.

Наблюдввайге, какъ четатъ мнозинството деца и младежи сери­

свнигв 'художествени произведения и попходящитв за твхъ научни

книги (отъ твхъ малко не сбичагъ да четвтъ), и вие ще се ysi;.
рите, че тв не четагъ съ нуждното рабирене. не се възплеменявагъ

отъ ицеигв, подвиэигв и чувствата на героитв, не обпегороцявегъ

характера си да служвгъ на напредъка на обществото: Не повърХw '

носгни четци трвбвв да изпраща въ живота нашето родно учи-­

лище, а сериозни четци, които не само да пресъацаватъ ЧУIlЩИТ-&

творения, но да сж подбудени отъ твхъ да съэдаватъ свои I
Има и другъ срвдноввковенъ училищенъ ппввепъ, който вв­

ДУШ2l1!2I желанието на децата да четатъ, ввтрънвв пжтя инъ кънъ

самообразование и изстудява любовьта имъ нънъ книгигв, Товв

четене е откжснато отъ образователната работа, не отговаря на

детскит'Б потрвбности, значи, не се желае отъ децата, не е оправ-­

дано, не е мотивирано предъ твхнитв очи. Ще си послужа съ

действителнн факти. Децата, второкласници, въ началото на учеб­

ната година не сж се заинтересували, не еж се запознали съ эв­

слугитв на патриврхъ Евтиния при отбраната на Търново, пъкъ

и цвлото обучение по това време се върти около други интереси

и задачи. За да се изпълни "часа по четене", "учебниятъ ппанъ", и

да се понеже на копегигв, какво тръбва да се. чете и какъ трвбвв

да се чете,. за да възпита народностното чувс:тво на децата, по­

слецнигв се ввпължеввтъ да четагъ у дома си и на малката по­

двгсгическа конференции разказа "Великиятъ авточенинъ" • По­

стигна ли се тази цель? - Съвсенъ не. Първо, децата не се ин­

тересуваха отъ разказа и отъ самото четене, защото то не отго­

варяше на интересига и ввпачигв инъ и защото нвиаше никаква

връзка не сема съ цвлате образователна работа, но и съ -обуче- /
нието по българска и стория ; второ, четцигв не можаха да рааби-" .
рвтъ съдържанието на разказа, защото нвиехе достатъчно ЛИ98И

свои преживявания: трето, т'5 не можаха да схвенатъ не "ссмо
нвй-важнитв картини въ разказа, но и да пресъздадатъ обр~за на
голъния бългвринъ и да се въвппакенягъ огъ неговото ррАОлюбие,
отъ безстрашнии подвигъ и беззаветна, любовь къмр/заробения

бългврени народъ. И ето, вявсто да обиннатъ Евтиния, вм'БСТО
да се равпапягъ сърдцата имъ отъ неговото безстрвшие, бевстрвш­

ниятъ пвстиръ инъ бвше беврезличенъ, неговиятъ подвигъ не ги

засегне, а още по-лошо, четцигв не обикнеха нито четивото, нито

гопвния поегъ Вазова I Докжде може да доведе децата немоти­

вираното, безинтересно, формално и натрапено четене I Стига

вече четене за учитепевигв "цели", а четене, търсено отъ двцвта,

да авповопятъ пичнитв си желания и цели, движейки напредъ въ
псдкодяшо време детското образование J

Не само малко или много истиненигв художествени четива

сж желани и търсени отъ децата, когато ги иаискввтъ тi;хнит-&
интереси, но и четивата съ подходящо за четцитв съдържание,

споредъ показанията на напредничавата образователна практика,
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еж ежще желени :и търсени, ако еж отговоръ на тi;хнитi> въ­
проси и ведвчи. Две, три групи третокласници живо рвбстятъ

върху въпроса, квнъ може да се използува електричеството, за

да се подобри понинъкътъ на селото. Децата трескаво правягъ опити,

посещаввтъ нвств, кждето се добива тази "чудна" сипа, посещв­

ветъ работилници, учреждения, кжпего тя се използува или въ

производството, или за осввтпение. Сбпъекетъ ли се децата съ

набпюдввенигв явления и факти, въ ум!! имъ се пораждатъ нови

въпроси и задачи, за чието раврешение се ивискввтъ по-широки

знания. Нвто се мине презъ личния детски опитъ, превъ петскитв

преживелици и презъ голвиета детска жажда къмъ по-новото,

нъиъ по-цвпечнитв хоризонти на човвшквта нисъпь - ето де­

цата неуморно търсятъ ивъ ученическата или читалищната библио'

тена статии, книги, за да запсвопятъ своигв интереси. Въ това

настроение децата съ наслада четвтъ гслвнате стетия за елек­

тричеството въ списание .Младежна библиогекв", такива статии

ивъ сп. "Природа" J биографията на Ецисона и много други под­

ХОДЯЩИ книги. Има ли нужда да се съсбщвватъ още подегеги­

чееки факти, отъ които ясно да се вижда, че децата съ гопвно

увявчение четатъ .подходящи географски, исторически статии и

други танива ивъ широкото поле на човвшкото знание, ако съ

това четене эвцовслявагъ духовната си жажда, породена отъ ссб­

ственитt ннъ изследвания, личнигв инъ преживелици въ хода не

сбревователнетв работа? Де, децата четвтъ и книги Съ научно

съдържание, но, да не забравяме, все по детски: формата на из­

ложението, езикътъ на четивата засилва иnи отслабва желанието

инъ, за да З8ДОВОЛЯТЪ пичнитв си интереси. Пецагсгическиятъ

опитъ и образователната практика еж установили, че човtwкит-&

ЗН!!НИЯ, изложени въ ннигигв съ квргиненъ, обрввенъ или раз­

нввввтеленъ езикъ, звдържагъ поввче детския интересъ'), отколко­

то студеното, сухо и дидактично изложение. Не на този ли обра­

венъ евинъ, въ който се сбпичатъ достжпни за децата човвшни

знания, се пъпжеше твърде много успtхътъ на сп. "Младежко че'
тива" ?

Я да се опитаме, безъ да еж придобили децаТ8 посгагъченъ

пиченъ ОПИ1Ъ, безъ връвкасъ твхнитв интереси, въпроси .. за­

дачи, ей така, както нервдко върши въ нашето училище, "за да се

нвучатъ ученицигв да четвтъ" , д!! инъ двденъ, да инъ наТр8ПИМ'Ь,

книги съ подходящо съцържвние, или, още пе-лошо, да ги оств­

винъ по учеБНИЦИ11> да "изучаВ8ТЪ" уроци'Т1> по география, исто­
рия и други Н8УКИ. Когато ннигитв - художес.твени или съ научно

СЪд'Ьржание, изложени съ нартиненъ езииъ - еледъ доствгъченъ

жизненъ пиченъ опитъ, поради детснигв въпроси, задачи, инте­

реси СЖ силно търсени, сж незам;;ними будители къяъ сенссб­

Р2J!ование, ценни срвдствв въ обреаоввтелния процесъ, любими

другари на детето и на цетскитв сдружени за работа групи, то
ежщит1> книги, дадени на ученицигв, безъ да е почувствуввнв

1) Д-ръ Петко Цоневъ, ..Дипентина и методика на обучението по

българсни евинъ", стр. 148.
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нужда отъ твхъ, бевъ да сж желани, става тъ непотрвбни вещи.

Нвсипватъ ли се децата въ такива жалки психологически момен­

ти да ивучаввтъ уроци или да наиэустяватъ, то книгит-Б сгаввтъ

дори, и умравни. Ето ввщо незабравими сж пуиитв, казани за

голвмото значение на книгит-Б отъ гопвмия педвгогъ Джонъ Дюи:

"Книгата е вредна. ено ивнвня опита; безценна е, ако го обяснява

и разширява")",

Знае се, че отъ ивкопно години нвсемъ нашиягъ педагоги­

чески печатъ се занимава сериозно съ изразителното и естетиче­

сно четене въ основнитв училища. Написаха се хубави статии по

тови въпросъ, имаме и специална монография по него. Въпрвки

постигнатит-Б успвхи по това четене, общо взето,' постиженията

сж още незадоволителни; ето З!!ЩО предъ напредничавета обра­

зователна практика този ввженъ въпросъ още не е разрешенъ,

1\ може ли да се говори за творческо образователено четене,

безъ необходимета изразителна сила, за ца се предадатъ по-ясни

и ПО·силно мислит-Б и чувствата на автора? 1\ко този четецъ ИПИ

говсритепь по-изразно излага и чужпигв, и свои преживелици, не

развива ли собственигв си душевни сили? f\ кои сж теоретиче­

скит-Б и практически грвшки, за да се разреши пс-вврно и по­

успвшно този веженъ въпросъ? Напредничавата образователна

практика е установила положително, че пжтьтъ на изразителното

и естетическо четене, говорене, декламиране минава -не презь

външнипиь словесни естетически српдства нъм» детскитзъ пре­

живявания, а обратно от» детскитзъ преживяванияквм» есте­

тическатзъ изразни српдства: логическо и художествено уда­

рение, драматическиакценть, пауза за ивравителяостьи други.

I\ко децата инагъ постагъченъ жизненъ опитъ, ако т'В се инге­

ресуватъ отъ художественит'В произведения и така ги четатъ, че

чувствата и настроението на автора да се преживяватъ, както

казва Оввревснв, гол-Бма познавачка на художественоточетене. не

само искрено, но и въ истинскияимъ духъ",2) - то четцитв, ден­

ламаторит-Б ще отнриввгъ и творятъ и иврввнигв художествени

срвдстве, та' едва ли ще остане нного нвсто за теоретически

"превила и. поучения", които, безъ бпагодвтнете психическа почва

- детското преживяване и настроение, педвтъ като неподходящи

семена на намеклива почва. 1\ четатъ ли, декланирвтъ ли децета

изразно и, ако е 8ЪЗМОЖНО, естетично, т-Б обинввтъ и високо це'

нятъ художественит-Б произведения и павитепига имъ книгит-Б ;
; не се ли "решаватъ'" да се ивкввветъ изразно, и най-хубавит-Б

художествени книги инъ ствватъ безразлични. 1\ нвшитв основни

и ервдни училища, въпрвки похвалнит-В усилия на много сериозни

учители, не иапрвщвгъ ли още въ живота много деца' и младежи,

още непрогледнали за образната българска речь и за художестве­

ната наша литература?

Но не е достатъчно сано да се преживяватъ чувствата и

настроенията на художественит-Б произведения, за да четатъ де'

1) ДжОНЪ дюи "Школа и общес.тао", стр. 88.
2) Оваревсна, "Етюди по художнствено четене", стр. 34, 35 и 36.
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цвта изразно или естетично. Педагогическата ньунв отдавна ней­

ясно доказа, че възприетото, преработената, преживяното се

стреми да се изкаже, да се изрази. А тъкмо когато се иглага.

изразява, активната личность наново вьвприема и изяснява

предишнитзь си вьвприятия. допълня ги, и тъй развива позна­
нията си 1). Излишно е да се обяснява, че детето чете, пенпа­

мира, говори, за да изрази, за да изпожи миспитв, чувствата си

на другит-S, особено на твви, които най-добре ще го раабирегъ

и съ които то е свързало нвщо въ С80я животъ. Необходима е

особена детска срвпе, въ коята детето, като изразява преживв­

ното огъ прочетенигв художествени произведения, да развие у

себе си способнссгъта да чете или декламира изразително и, по

възможность, естетично. f\ нвнъ се организира тази толкова не­

обходима детска срвце, кждето се кове не само петскиятъ евикъ,

но се несажда и страстна любовь кънъ хубавото въ прекраснитв

художествена произведения и къиъ нашата и чужда книга? Не е

добре организирана твкввв детска срiща - "часъ по четене"

или "извънкласно четене", когато товв четене не огговеря на

детскит-S интереси и децата не преживяват. чувствата и нвсгрое­
нията на героигв, а Си бпъсквгъ гпевитв да рввбирвтъ "автори·

тетното· и неумвстно обяснение на учителя и "образеца" на на'

трапеното му прочитане на художественото четиво; не такава

детска срвдв, кжпего похвелитв, укоригв, страхътъ отъ бележ­

ката, надеждата за нея, съперничеството на четцитв сж спвбитв

лостове на T~KOBa четене; малко спомагатъ да обикнатъ децата

хубавит-S книги и такиВа .извънкласни четения", "цружествени

събрания", КОИТО се урежцатъ не за двтснитв интереси; не въ

нвкаквв връвнв съ цъпеге обрезоветелна работа, а да се ивпъп­

нятъ само нереабитв за даване "животъ" на рввнитв ученичесни

дружества или Д8 се впишатъ проявени "дейности· въ учигеп-.

скит-Б атестации. Не по такива гладки и безплодни пжтища ще

се упжтввтъ нашит-Б деца, а на свободно организирани класни.

извънкласни, дружествени и други детсни събрания, кжцето де­

цата волно и съ радость израsяватъ чреsъ четене, декламиране

своитв преживелици, своя интименъ живогъ, следъ като сж чели

подходящи даровити автори; детска ервдв, която като пролвтно

слънце буди творческигв детски сили по пжтя на другарското

сътрудничество и приятна взаимопомощь, и която раапапвв въ

детскитi; сърдца любовь нънъ родната и хубавата човвшка книга,

като поддържа у децата силно желание и голвнъ стремежъ да

се работи за напрепъне на детското общество, Н8 детската

обшность. (Следва)

• 1) С. И. Flбакумовъ, "Творческое чгенне", стр. 18, 19 и 20, сжшо н

въ книгата на Лай "Експериментална дидактика", стр, 67-72.
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Нито Иsановъ

Повече активность и самодейность

по четене

ЖИВОТЪТЪ е ввчнв пронвна, ввчно движение непредъ, Мtни

се веществената природа, м'hнятъ се ицеигв и разбиранията на

хората, явни се организацията на учебното пвло, учебното съ­

държание, метоаитв и, похввтигв на учителя. Онова, което е го­

сподствувало редица години - десетипвтия въ училището, днесъ,

ПОДЪ влияние на поспе анитв постижения ВЪ обпвстьтв на пси­

хологията и педагогиката, се ввмвствагъ съ нвщо ново, съ цругъ

ДУХЪ и другъ обликъ.

Бtше време, когато учительтъ ревниво пазеше огъ учени­

ц,\т1; онова, което предстоеше да првподвпе, за да не убие инте­

реса у т'hхъ; формализираше се, стренвше се цельтв да бжде,

копното се може по интересна, опрелвпяше точно- пжтя, като се

придържаше точно отъ начертания ппвнъ, всвко отклонение огъ

които се снвтвше за груба методическа грвшкв. ,
Мзлко се вврввше лгъ еъзможностигв, силата и способно­

ститв на ученицигв, особено мапнитв, Мис:п'hше се, че дететс-»

ученикъ бевъ непосрвдствено и постоянно ржковопство на учи­

теля, само не е въ .съсгояние Ars проучи и научи нвщо ново.

Липсваше правилно схващане за духовната детска природа

и за пжтя на неиното развитие.' Мнозина снвтехе, че като да­
демъ на детето много и различни анания, нжпрости и поучения,

съ това вече сж го подготвили за живота. Не оставяме ученика

да живве, действува, да върши работа, да опитва, да размишлява

сенссгоягелно върху поставенитв огъ него, скслнигв или учи­

тепя въпроси и задачи - да видинъ' какво може и какво не и

да го подпомогнемъ само танъ, нжцего цейсгвигелно има нужда.

Днесъ вече се схващв, че една ОТЪ нвй-важнитв задачи на

учитеШI е Ars оргвнивира материалната и обществена cptAa въ

у'iилището. стияулирвша нънъ сбрвэовение.

ВЪ последно време у нвсъ съ основание си проби пжть

практиката на предварително задаване задачи, З/l разучаване на

опредвпенъучебенъиатериапъ,КОИ ro ученикътъ самостоятелно или

групово да разреши ВЪ кжщи и изложи устно или писменно.

Доколкото ми е известно, тази практика по четене за

първи пжть у наеъ б'h посочена ВЪ сграницигв на сп...Пеяего­
гияесна практика" отъ тогавашния редакторъ, а сега пснсйнинъ

f\и. Бсрлаковъ.

Задачитi;, които ще се постввятъ на ученицит'h, ногвтъ да

·бждатъ общи и по-специални, спсрецъ характера на четивото.

Ti:i ще се отнвсятъ до: 1) равкриване съдържанието на чеги­

'вото - обяснение на непознати думи и изрази; 2) равдвляне че­

7ИВОТО на части; 3) опрепвляне нвртинитв : 4) характеристика на
дейсгвувещи пица; 5) наинране главната нисъпь или пеуна ; б},
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fl8мира!lе художествени иврвви ; 7) опредtляне ивречениятв, съ

«сито еж ивреаени чувства; 8) обмисляне начина и срвдстввта за

АраМ8тизиране; 9) намиране погическото ударение и др.
Еегествено е, че не е необходимо да се аацепагъ всички аа­

.двчи, а свио толкова, колкото могатъ да се равгледвгъ въ пред'

стоящия учебенъ чвс ь, Звдвчигв ногагъ да се псставятъ отъ

учвгеля. отъ ошвлни ученици или огь класе слецъ колективно

.оБСЖЖАане.

Тази практика има това преимущество предъ обикновенвге,

че прави учвнвцвгв активни и самодейни. Ученинътъ се справя

-сь аадвчитв самостоятепио, сп эредъ сипигв си, а твнъ, нжпето

не може, търси помощыа на аругигв : на родители, другари и

-учителя. Саяъ промишлява, преллолаге и заключава. Ученикът.

въ дома си най нвпредъ ще преодсяве техническигв трудности,

-едно отъ най важнит-В условия за разбиране съдържението на

четивото, Грвбвв да си признаемъ истината, че много ученици

въ горнига отд'hления, а не сж малко и въ прогимназията, които

не сж достатъчно превъзмогнали техническата страна и не че­

татъ добре.

При трвпицион ...ата практика работата ПРОТИЧ!2 по следния

пжтъ : Ученинътъ не знае четивото. То се посочва въ началото

нв часа, обикновено сnедъ съответна подготовка. Четивото се

прочита огъ ученикъ или учителя. Чете се на части, равнвэва

се и се рвзяснявв съдържвнието, Опредвпягъ се квргинитв, пра­

ви се вдълбочение, ако е мсрапно.. и следъ това се пристжпя

нънъ изразително четене,

При този нвчинъ обикновено рабо гинъ съ пс-еилнитв уче­

ници и може би основателно, за:цото, ако ра50ТИМЪ съ слабитi:i

J1 срi:iАниri:i, рискуваме да не евършинъ рабатата си, т, е. Аа не

иоженъ да разработимъ отнънъ съпържение четивото. Така

..или иначе, ние ИЛИ губимъ голвяя часть отъ часа за техническо

превъвмсгване, или, ако рвбстияъ съ сипнитв, _слабит-В не yC"t­
ватъ да ГИ спепягъ, губятъ Btpa въ СИЛИТБ СИ и се деэиитереси­

ратъ отъ училищната си рабсте. Прев ьаяогвене техническата

стрвнв на четенето ще стане съ собствени усилия, съ повече че­

-тенв въ нжщи, и ТО съ тенпъ, отговарящъ на силитi:i и възмож­

ностига му, а не чревъ слушане посилнитв си другари.

Тукъ му е явстсге ДEl отбележа, че учигельтъ ще даде из'

\Вестна упжтване !а начи*, на разучване четивото въ кжшн, за

.да се ивбвгнв погрвшно прочитане на ДУМИ и изрази.

Още при задаване задачитt, опрепвпяме единъ ученикъ,

жойтс ще чете първи цtлото четиво. Съ рвдки ивкпючения,под­

-брвнитв ученици винаги еж се отнасяли съ нужднатtJ сериовность

жънъ Възложената инъ запаче, като старателносж се подготвяли.

При добре изпълнена работа, която се оценява отъ ученицитв,
,саМОчувствиетоииъ се повдига и желанието за рвботв твърде

,много засилва. За мнозина този моментъ е много тържественъ.

.Не еж рвдки спучяигв, когато добри ученици, за да се попгот­

,зятъ, еж прочитали четивото по 10-12 пжти. Спедъ цвлостния
ятречигъ, четивото се чете на части. На ученицитii е об ьрнате
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внимание, че, при разясняване съдържанието на четивото, всвки

е дъпженъ да отбележи ония думи' и изрази - всичко, което

не е нсгъпъ да разбере, а сжщо и това, което мисли, че нвкои

негови другари не сж разбрали, не сж си изяснили. Прочита се

първата часть. Настжпвв оживление. Всвки иска да зададе въ­

просъ. Не сж рваки съжаленията: "Ехъ, превари ме 1" Отгово­

ритв трвбвв да дава чегецътъ, за да се види ДОКОЛКО той е успвпъ

самостоятелно да се справи съ въвпоженигв му задачи. На който

въпросъ не може да даде вадоволигепенъ отговоръ, отговврягъ

или допълватъ другигв, Често пжти се съвдаввтъ любопитни спо­

рове върху отговора. Трвбва да подчертая, че нвкои въпроси сж

твърде плоски, но и Ti> 'въ много случаи не еж излишни. Прак­

тиката ми ме е убедила, че има МНОго често употрвбяаани думи

и изрази, на които съдържанието не се знае отъ нвкои ученици.

Така че и постввенитв нагпедъ прости въпроси си ииагъ вна­

чение за изясняване съдържанието за отпвпни ученици. Има и

.въпрсси, които учудватъ и говорятъ за интепигентностьта на уче·

ника, който ГИ задава.

Този начинъ на изясняване съцържанието на четивото свърде

много увлича,часътъ минава въ приятность,а всичко това допри·

нася за пробуждане любовь нъяъ четене у много посрвдствени,

а често пжти и слаби ученици.

Всвки ученикъ е еввгпавилъ наргинигв, Наэввтъ се отъ нв­
колко ученика. Въпросътъ за нвртинвтв е разтегли въ, особено за

нвкои четива - ногетъ да се поссчвтъ много. Добре е да се

усгаиовягъ по-гпавнигв.

СЪ ПОДХОДЯЩИ вецечи ние тр'hбв!! да подтикнемъ ученицитi;

да напрегнвгъ 'своята фантазия и допълнягъ четивото, ако ТОВ8 е

възможно, съ' още нвкоя картина. Това раздвижва и оживява

детската фантазия и подпомага нейното развиrие. .
Характеристиката на действувашитв лица е единъ много ва­

женъ, но ежщевременно и труденъ моментъ при разработка на

четивото.

Вевки ученикъ тръбва да има известно отношение кънъ дей­
ствуващото лице - одобрява или не неговия нвчинъ на животъ,

неговит-Б постжпки и действия. Заслужава ли да му се подра­
жава или не? Трвбва де приучимъ ученика къмъ преценка. Съ
самостоятелното преценяване поведението на действувещитв лица,

ние ще рвввиекъ и укрепимъ неговата критическа епсссбнсстъ­

1\ кой не знае, колко важна е тази способность за човъне ?
Не всвнога и всички ученици успвватъ да откриятъ главна­

.та нисъпь или поуката, тъй К8ТО въ нвкои четива тя мжчно се

долавя. Ученицит-Б ивкавватъ своитв ниения, а спедъ това се

установява.

Нвнои четива и части отъ твхъ ногвгъ да се драматизи­

рвтъ, На ученицит-Б може да се постави като специална задача

да сбърнвтъ разказчето въ драмичка и да сбниспятъ начина и cpi;A­
ствата за драматизиране. Често пжти децата еж много находчивИ

и даввтъ интересни идеи, както по етношение сценировнвте, така

и изпълнението.
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Съ драматизирането работата ни по четене се оживява и се
поетигатъ двойни задачи: отъ една страна подпомага да се рез­

бере по добре съдържанието, а отъ друга - по-добра иврвэнссгь
при четенето. , ' , .

Говорътъ - усгниягъ ивнввъ на човвнв, зависи отъ-неговвгв

енлонность и естествена подвгпивостъ и отъ подготовката му_

Важно е обаче да се знае, че човвнъ говори сеаоувврено, ясно.

изразно само за онова, което му е добре познато, за случаи и>

събития, на които е бипъ свидетель или непосрвдсгвенъ участ­

никъ и като твнъвъ а преживвлъ силни чувства.

Най-псбриятъ прочитъ е този, който се приближава до кънъ
естествения говоръ, Изразително може да чете само онзи уче­

нинъ, който, спепъ като е превъвнсгналъ техническата страна, е

рвэбрвпъ съдържанието на четивото и преживвлъ чувствате, ив­

резени отъ автора въ него; следователно, нвй-сжшесгвено условие

за изразително четене е пълното и b-SрнО разкриване съдържа­

нието на дедено четиво. Изразителното четене ще се улесни, като.

опрепвпинъ логическото ударение, като упражнимъ ученицитв

върху ония м'Вста отъ четивото, които иарвзяввтъ чувства, раз­

говоръ и др.

Четенето може да бжде въ услуга на граматиката и писа­

нето. Всвкв по-ввэнна правописна и граматична особеность въ

дадено четиво' трвбва да потърсягъ ученицитt. f\ла четенето

може да услужи много на писането - главно свободното съчине­

ние. Нвшигв най-побри майстори на словото сж писетепигв, отъ

твхнитв творби трвбве да се учвтъ учвницитв. Ние трвбвв да

посочимъ начина на рабога на писателя. f\KO не BctlCO четиво,

то поне на по.подхсдящитв, ние тръбва да даде мъ като задача на

ученицитв да нвпишагъ плана му. За добиване усвтъ къмъ хуцо­

жественъ изразъ и художествена речь много подпомага спирене

вниманието на ученицитt върху художественитt изрази въ да­

дено четиво.

Почти за всвко четиво ние тръбва да поставимъ като специ­

ална ввцвчв на ученицитв ДI2 намtрятt най-хубавига изрази, като

ежщевременно посочвтъ, кое ги прави такива. По резултатитt, до­

бити отъ стговоригв, ние ще сждимъ за гвхния художественъ

yctTQ.
Едно всестранно изучаване на четивото стнънъ съдържание

и форма подпомага цвлонупнотс езиКОВО обучение по родния ни

езикъ и пробужда любовь къмъ художествената писмена речь ­
кънъ художественото творчество.

Къмъ края ние ще се спренъ на обстоятелството, какво нв­
кои много държатъ, ученицитt да не внаятъ предверително чети­

вото, което ще се разработва, защото, само когато то представ­

лява новсеть. преживяването швпо да бжде силно. Бевъ да отри­
чаме силата на пърантв впечатления, ние ще добавимъ, че четивото

може да се преживве и при познато съдържание, стига да се

прочете съ нуждната вещина. Кой не знае съдържанието на сти-

. хствсренията, На прощевеие", .Хаджи Динитъръ" , ..Шипка". но
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кому H'hMes Aes трепне сърдцето, когато T'I> ивливвгъ ивъ устата на

.вещ'Ь пенявмвторъ - артист'Ь.

. Една провврка ще установи, че много ОТ'Ь четивата въ чи­

танката сж прочетени особено отъ пс-сипнигв и интересуващи

се ученици. Случвало ми се е много пжти ученицигв сами да ме

поднанятъ да разучиме нвксе четиво, защото ИМ'Ь хересвело.

Приучване ученицигв нънъ самостоятелно рааучаване на

четивото е твърде ценно отъ педагогическо гледище, поради това,

че се вветжпве единъ отъ нвй-вежнитв дttдактични принцвпи э-«

секоцейносгътв, легнала въ основата на всички реформени учи­

лища. Самостоятелната работа, извьршена сь усппхв, повдига

самочувствието на ученика, вьвдава увтреность и подем» въ

сипитп ; пробужда интересь къмъ четене художествена лите­

ратура,а впоследствие любовь към» самообразование, каче­

ство твърде ценно За развитие духовнитзь сили и изгражёане

на една активна, самодейна и отнасяща се критически ньм»

всички въпроси личность,

Педагогически предразсжпъци

"Извnичамъ отъ ученицит~"

1•.

На педагогически съвещания, при ревизии на учители често

се чува: "Извл'hкохъ отъ ученицит'I>", ..Приложихъ методата на

извличане отъ ученицит'h" или: "Работата му бв добре - всичко
извявче отъ ученицитв", .Въ твзи схващвния обаче за извлича­

нето се знае както много нвщо ценно. така и началото на тежки"

неажви въ нашата училищна работа. Налага се да се опознае цен-:
ното, да се запазва, използува и насърдчввв. Но все .така е по·

тръбно .да се схване порочното въ това схващане и се отстра­

нява отъ училищната работа.

положителното въ посоченото схващане е следното. Преди

всичко, които говори, съзнава и се опитва да извлича отъ уче­

ницитв, значи, че той е равбрапъ и прилага началото - на уче­

щит'h да не се дава нищо наготово, а да се получава отъ твхъ

по пжтя на пичнигв усилия. За да може това да стане, ученицит'S

трвбее да придобиятъ , попсжително отношение нъиъ образо­

вателната работа - интересъ, желание да я вършагъ и потръб­

ноеть да си постввятъ задачи, чието разрешение фактически е

ней-ценнетв работа. Въ танъвъ случаи познанията, които Се доби­
ввтъ чревъ образованието; развоятъ на гвпеснитв и духовнит'h

сили; откриването и усвояването на метода З8 работа -- възмож­
нсстьта да се спрввятъ млвдигв съ аадвчитв на живота и култу­

рата; уменията, които сж пстрвбни за цельта и следва да ств­

нвгъ втора природа: трейнатаоrзивчивостькъмъ всичко хубаво и

добро; трайната погрвбностъ отъ ценна дейнесть въ полза на
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сгжпка отъ МlIlIдитi; поаъ ржковедс т а ото на училищата отъ раз­

.пичнигв училищни степени. не защо то семо програмата и учили­
щето го иенатъ, а вашэто евнигв уч еници съзнателно работятъ

'Въ тази посока.

Подобно разбиране на понятието иэвличане оть ученицитт

предпоставя условия въ училището и вънъ отъ него за сено­

-стоятепно придобиване на обравовагепнигв ценности - кабинети

м лаборатории, бибпиотеки и работилници, образователни из­
лети и др. огъ този родъ, Все така подобно разбиране преппо­

ставя подготовка на учигепя ца организира тия условия съ огяепъ

правилната образователна работа, като използува участието и на

-самит'h ученици, както и умение да използува оргвниаиранитв

'Условия за задълбочаване на рвбо тата. Нвщо повече,· то преппо­

-ставя дълбокото познаване ваконитв на развоя и образованието

на млацитi;, върху които се грапи правилната обрввоввтепне ра­

-боте, Кои еж тия закони е невъзмо жно тукъ да се изясни. но ми
се налега само д~ ги посоча е ввра въ сипитв на младит'В; ввчи­

-твне на чов &ШКОТО ияь достоинст во : изграждане на образове­

телната работа и върху ценнигв имъ склонности и интереси,

нсито посгояняо се увеличввагъ по брои и сила, особено върху

потрвбностьта имъ да се угвърдятъ като личности съ етойность за

энивота на об ществото, стремежътъ имъ да етвнагъ самостоятелни.

. 2.

1\ко винаги повягието ..извличане отъ учеНИЦIfТ'В· би се раз­
обирало въ Т03И снисьпъ, то нашето училище би било уредено

<Почти безукорно. За съжаление, въ това понятие често се влага

-съвсенъ друго съпържвние и се работи въ духа на спеписго.

Напр., препстои A!l се изработи съчинение по български еэикъ

въ аървсначепното училище или въ прогимназията. Учитепьтъ
,НИЩО не. е организирвпъ препвериге лно е не е пробудилъ инге­

.реса на децата кънъ чвсть отъ действитепностьта, нито е опо­

.вявпъ нвной твхенъ ингересъ нънъ такава часть отъ нея; не е

псискель отъ твхъ да наблюлавегъ, да напревятъ опити, де съ­

-бервгъ' данни, за нвше сами иnи подъ негово РЖК080ДСТВО; не е

създвпь условия да имвтъопредвп ени преживавения въ връзка

-съ съчинението, нито се е пегриж ипъ предварително да проучи

.ииатъ ли тв въ досегашния си опи тъ преживявания, ковто биха

,могпи да се иэползуввть за пепьтв , Не еж осъзнава тii и необ­

:ходимостьта отъ подобно съчинение. Обратното - той се движи
-по пиниата на ней-епабата съпротивв г влиза въ учебната ствя,

-обя зява, че Щ' инагъ съчинение и почва да задава порой ОТ'Ъ
въпроси, на които иска бързо, бързо да му се отговори. И уче­
ницитв, ьпопгогвена" отдавна за попебно съчинение, полусери­

-озно, ПОПун!н:мвхъ ПОЧ88ТЪ да ОТГ08арят'Ъ. Надпреварятъ се дори.

;Ржководятъ се т'Б въ огговоригв си отъ смжтни спомени, отъ

хрумвания, ОТЪ нвшэ четено или чуто ивидено случайне. Понв­
кога учителыъ одобрява ОТГ080РИТ'1; ИМЪ, когато така се работи,
tЛринудень е да ги одобрSl311, накаръ че ~емит1i ученици сствввтъ
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озадачени ОТЪ подобно одобрение. И така чревъ подобна беседа;

построене върху без ~надежднаТ8 основа на неясни следи отъ

нинапъ душевенъ опитъ, учитвпьтъ е убеденъ, че е събудипъ

спомени, "извл-Вкъпъ" е отъ ученицит-В есновате на съчинението,
начерталъ е пжгя, по който трвбва да се движвтъ, и ги. подканва

Д8 почнвтъ работата - да нвпишатъ съчинението. И ученицит-В

пишвтъ съчинението. То е най-обикновено, бледо, лишено ОТЪ:

каквато и да е евежесть, не разкрива нищо ново, не ни кввве­

нвщо за ввтсра, никого не вълнува. Но учигепьгъ не се бевпонои..

и такива съчинения се повтарятъ години.

Въ гимназията сжшо така се повтаря подобно "извличане.

отъ ученицигв", Напр. въ VП кл. предстои ученичкит-В да се
авповнвятъ съ езиковия развой на детето.' Учитепьтъ влиза ио

бевъ каквато и подготвителна оргенаавция въ духа на посочената'

по- горе (наблюдения на деца, опити съ твхъ, данни за езика.

ИМЪ, четене -на съчинения по въпроса, анкети), ПОЧВ8 беседа въ

духа на следното: Какво мислите отличава цвтскиятъ езикъ отъ

езика на възрастния? Кога проговаря детето? Какво допринася,

за езиковата култура на децата? Ученичкитв се споглеждатъ ту
весещ); ту озадачено и отговврягъ наслуки. Учитепьтъ сенъ ни"

кога или рвдко дава нвнекви данни, и така се запълва часътъ..
Защо подобна "образователна рвботв" е безплодна, па дори.

опасна? Първо, защото тя отначало докрай си остава чужда на учени·

цит-В: учитепьтъ е, който си е опредвливъ, че ще се занимава

съ нея, 8 нищо не върши и тв да придобиятъ интересъ КЪмъ

нея. Второ. Но дори и да прояватъ ингервсъ кънъ нея, тв не.

ногатъ да работятъ / усп1>шно - нвнатъ данни и преживявания,.

които биха могли да иЗПОЛЗУВII2ТЪ, за да се спрввягъ съ задачата ­
съчинението проблемата за еЗИК8 на детето или която и да била

, u

друга авцечв, Всвка духовна деиность само тогава би бипа -,
успвшна, когато има материали, съ които човвшниягъ духъ работИ.

За учения историнъ тия материали сж : историческвтв. даннИ и.

документи, останки и предания, неноери и др. огъ този рспъ­

Безъ твхъ, неговата дейность се превръща въ субективно уму-­

ване бевъ стойнсстъ. Естественинътъ-аоопом, работи сжщо тъй.
въвъ основа на подобни данни: срганивнит-в, съ всички тtхни

особености, цейностьта на животнитв, данни За предишнит-В форми.

отъ този или онзи видъ, развоя инъ. Пигервторътъ се движи пе

сжщата линия на работа - иЗползува даннит-В, които му даватъ­

самит-В литературни творения, биографиит-Б на твхнитв автОРИ,..

наблюдения З!2 твхъ и др. Би могло да се попита: нима учени·
цит-В тръбва да ниневегъ по сжшия пжгь на ученит-В? Отгово·

рътъ е много ПрОСТЪ И нрвтънъ. f\KO зр-Влит-В, и то деровитигв ..
умове се нуждаятъ отъ подобни данни, да дадатъ нвщо ценна,

то мепопвтнитв, коиго сж лишени огъ какъвто и да е културенЪо

опитъ и сж повикани тепърва да го прицсбиветъ, се НУЖД2lЯТЪ,.

хилядократно повече, огъ него. Ученигв ставвтъ учени блвгс-:

дарение на този УПОрИТЪ стренежъ, като си поставятъ една за'­

дача, да нвблюдвввтъ, да правятъ опити, да събирагъ данни, да,

ги прсучеватъ и търсятъ общото и ввконитв, Младит'h се иаграж-
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патъ като ценни пичноети по сжщия пжть съ тази ревпикв, че

-рвботятъ дълго нацъ зедвчи, които еж разрешени вече отъ куп.

турата, за да "огатъ после да се ввеяатъ съ задачи, нерввре­

шавани до сега. Огъ това гледище неподготвени съчинения ипи

.рвшевене на въпроси за езика чреаъ съответната организация

сж безплодна работа въ висша степень. Въпрссигв, които учи­

ТеЛЬТЪ въ такива случаи задава. сж безкрайно спускане на кофа

за вода въ прееъхналъ нпаденецъ, а съчин-ението, което се съз­

дава, е сборъ отъ мъртви думи. Това е безпподната евристика,
която си въобразява, че отъ нищо може да се получи нвщо,

Опасна е такава работа, защото убив" отрано живия стре­
.нежъ на децате да наблюдвввтъ, да прввятъ опити, да събирвгъ

данни и се спрввятъ съ едни ипи други задачи възъ основа на

'тази своя пейностъ. Така образованието, внвсто да ги приобщава
кънъ действитепностьта (природа, животъ И култура), ги отнжсвв

-отъ нея и ги затваря въ безплодната облесть насповес:нит'S
умувания.' .

Но съ това не се изчерпва опвсностьта отъ тази .работа":

тя отвиква мпадит'h понспвния да си постевятъ сами или подъ

ржководството на училището ввцачи съ стойность и рвботятъ

-упорито за T'SXHOTO ивпълнение. Въ предучипищната си въврвсть

-r'h поне отчас:ти сж праввпи ТОВ8, 8 сега този стремежъ у твхъ

-се подравя на вевке стжпка, И гв придобиватъ навика, де рабо-

. тятъ по пинията на най-слабата съпротива, т. е. да се вадоволя­

-ввгъ съ какво да е ивпъпнение, Така T'S се равврвщвватъ,

Нова спесиесть. Като не се иска огъ гъхъ да работя тъ пра­

вилно и не се създааатъ условия за цельта, T'S не се раЗВИВ8ТЪ

-нито твпесно, нито духовно съответно на звлсжбигв си, нито въ

.живота ствватъ наистина неввнвними куптурни работници.

з.

Кекво е необходимо. ЗI2 да не се върши неорганизирана об­

разователна работа по пжтя на безплодната евристика? Изложе­

ното по-рано вече подсказва разумното, което обрввоввтепно е

-цвнно. Това е следното. Опознаване на ученицигв, за да знаемъ

КОГ8 наистина може да разчитаме, че досегашниягъ ияъ житей­

ски и обраэователенъ опигъ може да стане нацежпна основа за

правилна образователна работа. Напр., ако искаме да нвпишвтъ

съчинение за майчината обичь, ясно е, че т-Б инатъ ОПИТЪ въ

тази ПОСОК8 и сега предстои, ПОДЪ ржксвсдство на училището,

да го осъвнаятъ, да си поставяпь задача - написването на съ­

чинението - да си начертвятъ ппанъ и да почнагъ работа: че­

тене на ценни художес:твени и други' творения, наблюдения и

ценни за майчината обичь не сж излишни.' Но дори и безъ твхъ

може. Затова ПЪКЪ, ако тръбва Д!l приготвятъ съчинение нв тема,

въ връзка съ която нвнагъ или иматъ беценъ опитъ, естествено,

налага се организация, за 'да прицобиятъ този опитъ. Твке, еко

тръбва ученицит'h да работятъ на тема Животвт» на гората,

-еетественс, ще имъпредстои много организирана работа: засил-
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ввне на интереса къмъ горвга, който и безъ това у мледитi> ви"

неги е налице, стига Д8 сж 'водили поне отчасти превиленъ жи­

вотъ : образователни излети въ горета съ цель да се изучи все­

странно животъ поне за нжсо врене въ горвтв презъ различни

части отъ денонощието и годината; сбрввуввне сбирни 01Ъ ра­

стения, животни и др., които се сръшвтъ ВЪ горвтв ; четене на

чужди съчинения за горагв : рввгпеждене на фотсграфии и про­

изведения на живопис:ьта въ връзна СЪ нея, Тези оргвниавционне

работа, естествено. може да се извърши въ връзна съ различни

ввцвчи отъ различни научни области, (ест. история, рисуване, ге­

ография), но безъ нея съчинение на подобна тема е невъзможно.

Чревъ нея ученицитв придоб иввтъ трайни лични впечатления отъ

гората; решвватъ много въпроси и звцвчи, свъравни съ нея; до­

биватъ познания за много страни отъ нейния животъ; сропявагъ

се съ нея. ВС:ИЧКО това е вече бпвгодатна основа З8 едно или'

'друго съчинение.
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Пеню П. Тодоровъ

у-лъ с. f\леково, Свищовсно

Uентробtжна 1 сипа

(Лекция въ духа на творческия образоввтеленъ проце съ).

Предстоеше да запозная третокласницит-Б съ центробвжна

сила. За тази цель заведохъ беседа съ ТБХЪ за движението по

гопвмия, почти подъ правъ жгъпъ, завой на шосето, което ми­

нава край училищния дворъ. Едни отъ децата казаха, че копо­

евдачигв, когато минаватъ по завоя, се навеждатъ навжтре,

Други казаха, че при наближаването на завоя моторетнигв, ав­

тоиобилигв и копитв намаляватъ бързината си (скорсстьта),

Трети, които сж пжтували съ влакъ, казаха, че на эавоигв външ­

ната релса е поставена по-високо отъ вжтрешиаге.

- Обяснете защо колоездачътъ се навежда нввжтре, когато
минава по завоя I -- имъ казахъ азъ. .

Това ги затрудни доста много. Нвкои отъ гвхъ казаха, че
не знаятъ и поискаха да имъ обясня азъ.

- Но азъ иснанъ да чуя, вие какъ ще обяснигв това.

Настжпи мълчание. Нвкои колебливо вдигнаха РЖК8.

- Върбане, какво ще кажешъ?

- Колоездачътъ се навежда навхтре, за да не падне.

- f\ми, защо не пада, когато кара по правия пжть ? -- го
пренжсна Стефанъ,

Върбанъ се опита да отговори на другаря си, но не YCII1>
и хвърли недоволно погледъ къмъ него.

- Навврно при извиването се развива нвнаква сила, аа­

щото азъ веднажъ видъхъ, какъ една каруца, съ подплашени

коне. се прекатури, когато конет-Б завиха изведнъжъ, - по­

бърза да обясни Нада.

- Тази Сliла тегли навънъ-;'- бърза да допълни Иванъ, ­
защото каруцата се прекатурва навънъ.

- Когато въргинъ намъхъ съ пр~шка, той опъва връвьга

и дърпа ржиата навънъ, - се наияса Иордвнъ.

- За какво служи тукъ ржната ?
- Ржката тукъ служи за центъръ на окржжностьта, която

описва камъка при движението си. Камъкъгъ дърпа ржиата на­

вънъ и се стреми да се отдалечи отъ центъра, - обяснява Тодора.

- Какъ ше наречемъ тогава тази сила?
- Ще si наречеиъ центроб вжна сила, - се обажда Василка.
- Кажете кога се появява центробъжна сила 1.. Иванке1
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Центробвжна сила се появява винаги, когато имаме

нриволинейно движение.

- Кога колоездачътъ, автомобилътъ или каруцата ще из­

хвръкнатъ по-лесно на завоя? . Стефане!

Когато се движатъ съ голвма бързина.

- И, когато сж натоварени тежко, - допълня Петко.
.- 1\ така сжщо, и когато радиусътъ на завоя е по-гопъмъ.э-«

се обажда Нада.

- Отъ какво зависи тогава гол-Вмината на центроб-Вжната ,
сила? Да каже Маринка!

Гол-Вмината на центроб-Вжната сила зависи отъ бързината,

отъ теглото на твлото, което се движи, и отъ радиуса, съ който

е описанъ завоятъ.

- Изразете тази зависимость по· другъ начинъ! . . Надо!

- Центроб-Вжната сила е право пропорционална на ско-

ростьта, на теглото на движещото се твло и на радиуса, съ

. който е описанъ завоятъ.
- Обяснете сега пъкъ, защо на завоит-В поставятъ външ­

ната релса на жепвэния пжть по-високо отъ вжтрешната?.

Кажи, Кольо 1 ,
.-. За да не се прекатури влакътъ, когато минава по завоя.

- Като се накпоняватъ нввжтре или колоездачътъ, гвх­

ното налвгане навжтре уравновесява центроб-Вжната сипа.. която

дърпа навънъ, - допълня 1\сенъ.

- Значи?
- Центроб-Вжната сила се уравновесява отъ друга, която

дърпа гвпото къмъ центъра, - побърза да отговори Коста. .
- Какъ ще наречемъ тази сила? . Иванке!

- Ще я нареченъ центростремителна, защото се стреми да

привпвче твпото къмъ центъра.

- Какво ще кажете още за гвзи две сили? " Маринке 1
- Центроб-Вжната и центростремителната сили сж равни и

действуватъ въ противни посоки, затова се уравновесяватъ.

- Кажете за какво учихте този часъ?

- Този часъ учихме за ценгробвжна сила.

- Запишете си това въ тетрапкигв !
Следъ това направихме обобщение на материала и извпв-

кохме следния ппанъ :
1. Кога се появява центробъжна сила?

2. Отъ какво зависи нейната гопъиина ?
З. Коя сила се казва центростремителна?

4. Какви сж по гол-Вмина и посока центробtжната и цен­

тростремителната сили?

Накрая, съ помощьта на центробвжнагв сила, се обяснява

формата на земното кълбо, действието на центрофугата и др.

Обясни се сжщо и значението на поставенит-Б знаци предъ за­

воит-Б по шосета и жепъэопжтни линии.

Методически бележки. При разработката на тази лекция

азъ не постевихъ цель въ началото, както обикновено се по­

стжпва, Вмвсто цепь, чрезъ подходяща беседа, ги изправихъ
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предъ факти, които т1; често сж наблюдавали; но не сж 110ДИ­

рили обяснението инъ. Натъкнахъ ги неусълно на. eд~a про­

блема и прецосгавихъ, доколкото бt. възможно това! 'Н}! твхъ

да я разрешатъ. Тягостното чувство, породено отъ,неяснотата

на даденото, става вече двигатель на твхнага .дейtiЫть, и Tt.
търсятъ начинъ и срвдсгва да иэпвэагъ отътова'поЛожение ­
да си изяснятъ неясното. Основавайки се на своя личенъ опитъ,

и подпомогнати отъ мене, ученицигв разрешиха поставената

проблема и се добраха до новото познание - центробвжна

сила. f\ познание, придобито не наготово, а съ цената на пич­

нитв ученикови усилия, е трайно, здраво и лесно преминава

въ можене.

Но ще кажатъ нвкои, че ученицитt. еж работили наслука,

безъ да иматъ ясно поставена цепь, която трвбва да бжде по­

стигната. f\ такава работа не ангажирва учениковата деЙность.

Така ли е въ действителность? Не. Цвпь на урока не пос'

тавихъ, но танава азъ поставихъ на учениковата дейность - да

преодолt.ятъ затруднението и да се добератъ до новото.

Ето така, мисля азъ, ако се постави образователната работа,

ние ще направимъ решителна крачка напредъ кънъ осжществя­

ване на едно творческо обучение и при днешната училищна

цействигелность. По тоя пжть ще изградимъ творчески ЛИЧНОС:ТИ­

идеалътъ на днешното време.

д' Димитровъ

Задочно мъмрене

Мъмренето е преценка на дадени човвшки постжпня съ ог­
ледъ на нравствената практика иглавно оценяването инъ като

отрицателни или наи-малко вредни. То предполага 4 еnемента:

нравствени норми, твхното нарушение отъ известно лице, самото

лице -нарушитель и, наи-после. сжцникъ, които преценява и мъмри.

Въ вависинссть отъ степеньта на осъзнаване на нрввственитв

норми, твхнатв по-широна или по-твсне практика, както и въ за­

висиноегь отъ нравственото съзнание на сжцникъ и нарушигепь,

стои и степеньта на мъмренето. При едни условия то може да

бжде почти само съветъ и напсянв, изразено въ неодобрение на

постжпнате, безъ особени првни отношения съ нарушителя на

норнигв, при други условия - грубо хокане и приписване на на'

рушителя осжвитепни епитети.

Пос:леднята сгепень на мъмренето е най-евпнатв. Тя е обикно­

вено предшедствуваНII огъ предупрежценвего, проповвдьгв и пр.

Въ вависнмсстъ ОТо мвегого и срвдвте, въ която става мъмре­

нето, имаме таксве на публично МЕСТО, въ кжщи межцу близни

или насаме. Най-тежно е мъмренето предъ близни познати. По­

слабо се чувствува то при понешнигв, спедъ това предъ неповнв-

"
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тип хора и най-правилно е, когато се направи насаме. Мъмре­

нето насеке се пенвся леко. дори и тогава, когато то е тежко по

форма и изрази.

Разбири се, че мъмренето може да бжце заслужено и като

така справедливо, но то може да бжде и незаслужено и заедно

съ това неспревелпиво. За последното не ще говоринъ, тъй като

то' не тръбва да се допуща, защото извиква обратна реакция,

Която винаги е нежелана. Несправедливо мънрениягъ ученинъ

или дете остава съ убеждението, че той е попучипъ това въ

вввнсъ и лесно идва до нисъльта да си уреди смътната, като на­

прави и простжпнате, за която е предверително нвквэанъ. Още

по- вредни сж несправедливит-В нвквэвния, въ това число и мъм­

ренето, при нервнитt и прекалено чувствителни натури.

По-важно е да се знае, че и спревеяпивото мъмрене може

да ИМ8 отрицателни последствия при въпроснит-Б нерани и чув­

ствителни деца. СЪ него тв сж изправени предъ опас:ностьта __ да
се сцобиягъ съ единъ или група нжчитепни спомени, които мо­

гатъ да бждвтъ гопвне првчке и нвшо като юзда, безъ при това

да е подобрено съ нвщо нравственото съзнание на мъмреното

дете.

Отъ друга страна, мъмренето винаги има хврвнтеръ Н8 С8НК'
ция И като такава иде отвънъ, бевъ да има нвквнве естествена

ВРЪЗК8 между него ИПРОСТЖПК8та. По-друго би бипо положе- .
нието, ако съ него се ввсвгнетъ по ецинъ или другъ нвчинъ

нрввственигв устои на мъмрения и въобще наказания. НО това

не сгавв, защото всичко туй не е въ отношение съ нравствения

равсждънъ на наказания, не го предизвиква на оценка псстжп­

ката, а доставя само едно неприятно усtщ"ние, което, ако има

нвнанво значение, то е, че поставя засегнатия въ отрицателно от­

ношение спряно наеъ, които му прис:жждаме това или онова.

Тази е причината, гдето педагозит-В еж, възприели другъ .
видъ мъмрене. Ние го нарекохме задочно. То обаче не ставе

задъ очитв на мъмрения, а нвпротивъ въ неГОl:Sитt~lочи и уши, и

на последното се д'6РЖU много• •Звдочностьтв" се състои въ по­

ложението, че нънрениятъ има впечатлението, че нъиритепьгъ

не внае вината му, че мъмри на нвкое непознато нему лице.

Да допустнемъ, че нашиятъ Иванчо, набавяйки си сладкиши, е

ивнесъпъ отъ кжщи значителна сума пари, И ние сме разбрали
това. .чка ние прибвгненъ до прtкото мъмрене и хокане, как­

вато и форма и степень да има, то не ще да е много полезна,

защото въ всички случай попучипвятъ наказанието си грвшнинъ­

остава съ съзнанието, че се е нвппатипъ за сторения грвхъ и съ

това успсксява евоята съввсгь. Ние внвенъ анекдота за гладнИЯ

.беднякъ, който, спедъ каго се е нахранипъ, казва на гостилни ..
чаря е Нвмвиъ пари, като ще ме биешъ, бий ме, че да си ХОД"'''.
Това значи: дай ми въвножноетъ да успокоя съввстьта си. Така е
при всвна наказателна санкция. Тя спасява отъ .угризение на

еъввстъгв, което би се случило, ако грвхътъ остане ненаказанЪ.

3а д8 се стигне до това положение е нуждно да се предизвика



251

нравствената оценка, а въ нешия случай ще ни помогне твърде

много поменетото задочно нънрене,

Въ нашия случай майката. която е открила липсата на па-.
ритв, съ ахкане и тюхкане, почва да се оплаква на момчето. Тжжи

се. че неизвесгенъ впостсрнинъ е вэелъ пвригв, че тв сж били

на това и това M'hCTO и че сега цвпсто семейство е изложено на

голвие опасность ..Ще липсва хпвбъ, дрехи: че ще трвбвв баша,

братя, сестри и прочее, хора нинанъ невинни, да се егрвничвввтъ,

да се псболвятъ и пр. и пр. и всичко това само защотонвкой си

ЗЛОСТОРНИRЪ е усп'hлъ да вземе парит'h и създаде непоправима

беда. Ще се посочи, разбира се, и положението, че анесъ времето

е много тежко, че перитв сж тъй много нуждни, а ето че гв сж

откраднати. Всичко това ще се говори въ очитв на истинския

крадецъ и З2lдочностьта се изразява само въ обстоятелството,че

крецецътъ остава съ впечатлението, че самъ той не е запада­

вренъ въ кражба. Стане ли обратното, т. е. види ли се той запо­
цоэренъ, ВСИЧК0,взема харвнтеръ на првко мъмрене и има ивло­

женитв по-горе недостатъци. Повече отъ върно е, че тове

мъмрене, безъ нъирениятъ да има съзнаниетона заподозреность,

"при осъзнаване лошото И безизходно положение на близки
нему хора ще ,пробуди неговото нравствено съзнание. като се

стигне до угризение на съввстьта, която е истинско и естествено­

наказание. То се преживява особено силно и нато такова може

до стане действителна задръжка отъ лоши постжпни.

Отъ сема себе си се разбира, че този нвчинъ не мъмрене
ще става, само когвгс детето е въ състояниеда преви нравствена

преценка. За да го пробудимъ нънъ това, ние имаме стотици не­

чини и форми. Особено сржчни въ това отношение еж женигв,

Подхвърляне на дума, която да убоде тъкмо на ввстото, но Д8

не личи, че то стввв съ рввчетъ; едно сравнение, което подига

угризение на еъввстътв ; сржчно подвеждане мислит\ на слуша­

теля, за да го доведемъ до други насоки и миепи: скритно иа­

викване въ ума не забравени нвща: подшушване и'hКОSl овесносгы

вдъхване вовврие попъ фОРМ8та на иомплиментъ и пр.

Твърде удобни въ това отношение еж баснитв, нвквръ T'h
да не негвтъ да замtстятъ живигв. яривври и д'hла. за които се

спомена. Знае се, че бвснитв инвтъ символично значение. Обик­

новено T'h иврввяватъ човtшки слабости, приписани на животни •
.Гв (бвснитв] сж именно задочно оежцане на хора, които трвбве
да се принудятъ да ее зввислягъ и оценятъ постжпкит'h си. Пред­

полага се. че бвснитв инвгъ робски произходъ и че къмъ тtхъ

еж прибi>гнали вървонъ фипософитв роби въ древна Гърция,
които еж искали чревъ твхнигв образи да подбуаятъ нрввстве­

ното Съзнание на свеигв господери. Дели тове е върно или не,

не е важно. По- интересно е де се знае, че Людвикъ XIV се отре-

, къпъ отъ известни свои маниери подъ влиянието на басня за
Нерана.

. Едно отъ усяовията, които трtбва да се спаввагъ при ва­

ДОЧНОтО мъмрене. било чрезъ басни. било чревъ живи прим'hри,

е, че работата не тръбва да вземе никога яврввтеръ на урокъ
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да придобива тенденция. Винаги тръбва да се държи на. внонин­

ностьта на сехаения. Ползата етъ подобно безименно мъмрене е,

че осжденото, мъмреното дете никога не достига до положение

да ни се съпротивлява, да крещи, да нритинувв, да ни говори за

справедпивость и несправедцивость, да ни обвинява въ пристра­

стие, въ омраза и преследване. До твзи нежелателни отношения

винаги се идва, когато прибвгненъ до првкото мъмрене. Когато

обаче виновниятъ "самъ· знае вината си и когато той сенъ, безъ

чужда помощь, подкани, ственителни съвети и нападки преценява

двлото си, тогава не се идва до твърдоглавие и упоритость. То­

гава ние имаме едно разумливо разглеждане на всичко. Оставайки

съ впечатлението, че на неговия грвхъ н-Вма свидетели. освенъ

самия Богъ, детето по-лесно излиза отъ грвхв. Затова се много

държи и на положението, детето да остане съ впечатлението, че

'То не е обвинено. Но тука е нуждна една уговорка. Нуждно е да

познаваме истинската психична ревкция, която става въ случая,

Така, ако детето помисли, че ние не го ввсвгеме, вещото се стре­

хуваме отъ него, ако то не е дорасло дотамъ, че де е въ въз­

ножность да прецени нравствено своята постжпка, нанъ не остава

освенъ да преминемъ къмъ првкото мъмрене. Озовемъ ли се въ

положение, гдето ввцочногс мъмрене препиввинва несявшкв и

шега съ нашигв примври басни, нанъ не остава освенъ да наре­

чемъ нвщвга съ встинскигв инъ имена.

Обикновено е обаче задочното мъмрене да даде ваяевс­

лителни ревулгати, Обевпокоявено отъ принвритв и бвснигв съ

твхнигв живи образи, детето е принудено да се спре обстойно

на гвхъ, да преживве пробленитв, да извлtче норми за собстве­

ното си поведение. Възбудена неговата съввсть го нжчи И той
разбира, че е по-добре да има едно нравствено благо, да съвневв,

че е облегодетелствуванъ и почитанъ отъ своитt околни, откол·

кото да притежава нвкое земно благо, съпроводено съ неприят­

ностьта на околнигв. Не сж рвдни епучаитв, когато детската съ­

ввсть пробудена ви е карала да искате наивно изкупване на грвхв,

като квратъ окопнитв си да ги пишетъ отъ нвнои удоволствия,

като инъ напожатъ нвкои ограничения, аасвгаши лично твхъ и

облагодетелствуващи блиэкитв ияъ, които по нвнвкъвъ случаи Т'5
,сж оtЦетили.· \

Всвки отдвленъ случаи ще се разрешава съобразно него­
вигв особености. Добре е да се запомни, че не тръбва да се из­
бързвв съ успокояване съвъстьта на прегр'tшилия.· Желанието да
попучи санкцията е жепание да изкупи грвха си, а ние ВИД'5хме,

че санкция и грвшка не сж въ вжтрешнв и естествена връзка и

мето така не сж естествено наказание, нънъ какаото тр'tбва да

се стремимъ, ако искаме питонцигв ни да не ни обвиняватъ въ

онрвэа и пристрастие.

. Резбира се, че не тръбва да довеждаме работата потвмъ, че
да внедримъ въ Д~шата на детето нвканъвъ въвелъ (кояплевсъ):

Н/1 виновносгь, коиrо да съвдвде много задръжки въ крвхного

съзнание. Гвхъ обикновенно наричатъ скрупули. Спедъ нато яна­
емъ твхнвта цена и осждиrепното въ поведението на. безскру·
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пупнитв хора, ние ще се стренинъ да не ги съвдавеме въ прв­

нонврна гол-БМИН8. защото т'ь довеждатъ до сгвснителния хервк­
теръ, а това никой въвпитатель и родитель не желее на децата си.

Завършвайки нашия разборъ, струва ни се. че сме въ пра­

вото си да препоржчвеме и не родители, и на учители аадочнсго

мъмрене. внвсто пр-Бкото такова, при усповие не добра преценка

на неговия видъ и внечение и съобрезено съ характера на съот­

ветнит-Б питомци.

Методичес~и бележки 1)
а) по смвтане

Единъ отъ гол'Вмит'k· недъзи на съвременното наше учи­

лище е, че то не учи за живота. То дава въ изобилие сухи зна­

ния и правила. то обучава само съ думи, то поставя детето въ

пасивенъ приема чъ на казаното отъ учителя, то, съвършеното

наше училище, не дава възможность на детето да прояви ан­

тивность и творчество въ училищната работа, чрезъ което се

култивира най-необходимото качество у двловия човвкъ въ

днешния толкова споженъ и разнообразенъ животъ, Нашигъ

ученици, следъ като преминатъ основното училище и изпвзатъ

въ живота, при най-просгата смвтка ще се увърите, че т'В зна­

ятъ, НО ••• не иогатъ.1\ ГБ не иогатъ, защото въ училището ви­

наги е ималъ думата само учигельтъ. Още преди ввкове, из­

ввсгенъ на всички учитель педагогъ бв казалъ: че е "лошо

онова училище, въ което само учительтъ говори! Тая елемен­

тарна истина мнозина отъ насъ, да я усвоятъ добре, сж отишли

въ друга крайность: вивсто да даватъ възможность на пегего

да раесмждава и твори. т'В се задоволяватъ съ престрелки отъ

въпроси и отговори. Тая практика се прилага типично при ре­

шаване на задачи. По този начинъ се убива с:амодейностьта у

детето. Ц'Влъ часъ се губи въ разсжждения около задачата, а

това отнема възможностьта на ученицигв да решаватъ тая за­

дача самостоятелно.

Обинновениятъ начинъ за решаване задачи е следниятъ: спепъ

като се запознаягъ децата съ известно правило, действие или
случай, следнигв два-три часа се оставатъ за решаване задачи.

Извиква се учеНИRЪ - обикновено нвкой отъ по-сипнитв, ­
съобщава се задачата, която той написва и повтаря. Повтарягъ
я още 2.3-ма, усвоява се, вниква се въ условието на задачата

и въ начина, по който ще се реши, и ученикъгъ пристжпва къмъ

решаване. а сжщеврененно решаватъ и другига ученици въ те­

трацкит-в си. Какво работятъ ученицигв и какво постигатъ ? ­
Нищо, или почти нищо: само 2-3 по-силни ученика отъ отпв-

1) Четени при uе_цагогическа конференция.
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лението успвватъ да решатъ задачата. Защо 7 Защото учите­

.пьгъ, крачка по крачка, води ученицит-В нънъ решението на за·

дачата. - "Какво ще направишъ? f\ми сега? f\ми после 7 и пр.

Децата извършвагъ едно действие, страхливо пишатъ цифригв,

озъргатъ се, оглеждатъ се, гузно поглеждатъ учителя, или нра­

дишкоиъ преписватъ отъ черната дъска. По тоя начинъ на ра­

бота култивираме у децата умствена леность. У гвхъ се създава

навикъ да се надвватъ само на чужда помощь и подсвщания,

безъ каквито не ногатъ да пристжпятъ ни крачка напредъ. T'h
нопиратъ работата на изкарания вънъ на черната дъска свой

другврь, а учительтъ в-Врва, че ученнцит-В безъ чужда помощь

"самостоятеЛ1l0· решаватъ эадачигв.

Тръбва децата да се подготвятъ още въ училището кънъ

самостоятелна работа, защото утре въ живота н-Вма кой да имъ

подсказва, освенъ самиятъ животъ, а при всвкв грвшка скжпо

се плаща.

За да бжде обучението по снвтан« резултатно и отъ полза

аа самит-Б ученици. да се използува твхнета антивность при ре­

шаване на эадачигв, тръбва да се спазва спедниятъ редъ:

1. Решаване задачи, чрезь които се дава 11.080. То се знае­

че въ този случай не може да става дума за пълна санссгоя,

телность. Учительгъ записва на дъската съобщената огъ него

.задача, а може и ученинъ да я запише, усвоява се, вниква се

въ условието, учительтъ извършва действието, ако дава съвър­

шено ново и непознато, или чрезъ ученицигв, подпомогнати отъ

него. Цъпого отдвление следи работата на дъската. Никой не

;работи,а всички внимаватъ да усвоятъ новия начинъ на работа

при решаване. на задачата. По-натагъкъ търси се новото въ ре­

шенигв задачи изважда се правилото и се записва въ тетрадкигв. '
2. Решаване задачи, съ които децата се упражнявать въ

эатвьрдяване на новото чрвв» самостоятелна работа. Дава се

вадачата на ц-Влото отдвление. Единъ ученикъ я записва на

дъската и я повтаря. Повтарят-ъ я и другит-В ученици,' докато раз­

бератъ условието на задачата всички ученици. Чрезъ подходящи

въпроси се влиза въ разбирателство на задачата. за неизвест­

ното; но, на колко пжти ще се реши (ако е сложна). какви дей­

-ствия има да се извършатъ, кое по-напрепъ, кое следъ него,

кое по-късно и Т. н, не се съобщава а се предоставя това на

ученицит-Б сами да работятъ въ тетрадкит-В си - всвки за себи

си, безъ да има ученинъ на черната дъска. Кетоке реши зада­

чата, учительтъ провврява отговора. Единъ ученикъ може да я

реши следъ това на дъската и да даде разяснения. Чрезътоя

начинъ 'на работа, отначало малко .бввенъ, но затова впослед­

-ствие резултатенъ, се създава у децата сахостоягелносгь и,

най-важното, у гвхъ се култивира чувството' на . съревнование
и въра въ добитит-Б познания.

З. Трета група см еадачитъ, които се решавать отъ уче·

ницитзь при пьлна самоетоятелность. Задачата се задава пвнъ

общо на стдвлението и се предоставя на ученицит-Б да работягъ­

Тукъ нвма никакво предварително разсжждение, никакви под-
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с-Бщания. Презъ това време учительтъ наблюдава и посочва

грtшкит-Б на онвэи ученици, които -еж сбъркали, сами да си от­

криятъ грвшката. Тукъ учительтъ наблюдава, какъ всвки уче­

никъ отдвпно, индивидуално решава задачата. Така ученицигв,

особено въ прогиинаэиитв, се подготвятъ за класна работа.

Тунъ всвки ученикъ самъ трtбва да си постави всички въпроси,

свързани съ намиране на отговора, и самостоятелно да върши

решението, тъй като би му се наложило да стори това, когато

налвзе въ живота, защото тамъ нвна кой да ге подсвша и под­

литва, какво е дадено, какво -се търси и какъ ще се нанври.

, Така чрезъ самостоятелно решаване на аадачигв, при всвко

правило, въ всвко огдъпение, ученицит-Б добиватъ въра въ

силит-В си и самостоятепность въ работата- си, която имъ га­

рантира широко и пълно използуване въ живота. И ще се YBi>­
рииъ, че т-Б не само знаятъ и не могатъ, но, тв 'Зная тъ и иогагъ.

Сведение, дадено отъ професоръ Квцаровъ при личното му

наблюдение въ снвндинавскигв държави. Пише: - Присжтству.

ваиъ на урокъ по сивгене. Учитепьтъ даде задачата на едно

Ш отдъпение съ -изумително голвми числа и комплицирани от­

ношения. И следъ това млъкна. И замълча, както энаягъ да

мълчатъ хората на този мъпчапивъ народъ, 1\ налнигв приве­

доха глави и заработиха, безъ эца издаватъ шунъ, - СЪ CMi>.
-твнето - обясни учитепьтъ - се развива умътъ, а тъй умътъ се

развива най-сигурно. И прави заключение професоръ Кацаровъ.
.,Колко много можемъ да се поучимъ огъ този мъпчаливъ урокъ!",

~етодътъ,по КОЙТО Сократъ е преподавалъ своето учение,

се състои въ майсторството, вещото подвеждане на въпроситв,

коиго той задава на своитв учрници при откриване на дадени

истини или при даване на знания. Сокрвтъ никога не давалъ

-своигв знания наготово: чрезъ умtло задаване на въпросит-В

м отговоритt на ученика, ТОЙ стивапъ къиъ поставената си

цепь, която ученикътъ откривалъ свиъ. 1\зъ, казвалъ Сократъ,

нищо не давамъ на моитt ученици. Подъ мое ржноводсгво Ti>
<ами отнриватъ онова, което търся тъ. f\зъ не позволявамъ да

.ми кеэватъ, че не энаягъ. "Увtрявамъ ги, назвапъ той, че эна­

-ятъ, но не знаягъ, че энаятъ." Той казвалъ, че не учи, а самъ

нара да се позамисли ученика и санъ да се научи. Сонратъ по·
!Викалъ при него си ученикъ, който твърди: че на даденъ кввд­

ратъ f\.Б.с.д., като се удвоятъ сгранигв, швли сме да лолучимъ

.два пжти по-голвмъ квадратъ. Сократъ накаралъ най-напредъ

:ученика да се усъмни въ своето твърдение. Следъ това Сократъ
11"0 накарва да удвои странит-Б и да се увври, че твърдението

.му е невврно. Ученикътъ бързо се поправя, нато назва, че ще

:1рi>бва да се продъпжатъ странит-Б съ още по половина, за да

се получи удвоенъ квадратъ. Сократъ го кара да се усъмни и

;въ това, Ув-врява се ученикътъ, че това не е върно. И, най­
после го довежда до истината, безъ той санъ да му каже ни

.дума. Така Сократъ е преподава лъ истинитв. (469-489 година
ilреди Христа). -
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б) по аритметика

Практическата нужда е, която е създала почетно ивсто на

аритметиката въ всички .Училища и която поддържа 6уденъ ин­

тереса къмъ преподаването. - Въ програмата за основнит-Б
училища, като цель на смвтането, се изтъква само тази нужда 1
"Обучението по сиътане има за цель да привикне ученицитъ
съ увзъреность и умение да сивтагъ умствено и писмено и да

ги подготви за най-веобходимит-в преснвтания, нуждни въ жи­

вота". И наистина, колкото икономическата борба въ живота на

опгвлнатв пичность и на народа се изостря, толкова повече е

нуженъ тънънъ усвтъ нънъ предвидливостьта, която пресивта­
нията могатъ да отнриятъ въ връзка, съ сегашнигв и предпо­

лагаеми условия.

И не може да се отрече, че математиката, като всички пред­

мети, съдействува за развитието на интепентуалнигв прояви У

човвка И особено на логическата мисьль въ кржга на матема­

тичеснигв съотношения. Почти до края на ХУН стопвтие см-Бта­
нето въ първоначалното училище е било писмено; но спедъ това

на умственото смъгене се е дало по-широко ивсто. Днесъ се

отдава еднакво значение на писменото и на умственото см-В­
тане, както въ първоначалното училище, така и въ прогимназията.

Който е упражненъ въ умствено сивтане, той см-Бта без­
погрвшно и писмено, но обратно не всвнога е вврно. Най-важ-,
ното сръдство за унагпедяввне сивтането е самостойното из­
следване на аритметичеснитзъ отношения. отъ ученика. Ето
защо нагледностъга при аритметиката се покрива напълно съ акта

на усвояването, а поспепниятъ пъкъ зависи отъ самодейностьта,

отъ самоактивностьта на ученика при обучението. Затова при

обучението по аритметика учительтъ не тр-Ббва да демонстрира

съ тебеширъ въ ржка на таблата, а да постави само задачата

и въ диренето на съотношенията й да остави ученика самъ да

изследва, санъ да наи-ври отговора. При обучението по аритме­

тика тръбва, всвки ученикъ да работи за себе си и да изследва

аригиетическигв съотношения. Учительтъ само наблюдава и

дава упжтвания, когато се поиснатъ отъ ученика - така сама­

дейностьта се прилага при аритметиката.

Понеже сивтанего има преди всичко практически задачи, ­
да въведе ученика въ живота - то естествено е, че методИ­

ческиятъ хопъ тръбва да има предвидъ и това, като не изпуска

изъ очи и цепитв на общото развитие. Това е много ваЖНО,

защото, колкото повече се развива у ученика логическата - ма­

тематическата - раэсждпивосгь, толкова по-сигурно и по-лесно­

ще бжпатъ постигнати прантическигв цели на CMt.TaHeTo. упраж­
ненията лежатъ въ центъра на тежестьта при обучението по

аритметика; това учителыъ тръбва винаги да го взема ПОДЪ

внимание.

Решаването 'на задачи нвна за цепь само добиване на

сржчности, а да уведе. ученика въ сжщностьта на материала.
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Запечигв, давани за упражнения въ кпасъ не тръбва единъ
ученикъ да решава на черната дъска, а другигв едновременно­

съ него да работятъ въ тетрадкит-в си, защото така се поощря­

ватъ сипнигв • ученици, а спабигв, които често иматъ нужда

отъ допълнителни обяснения, преписватъ, Учительтъ трвбвв

да постжпва така: задава задачата на класа и всвки да се опита

свиъ да я реши. Следъ това учительтъ ще заработи съ учени­

цигв и то съ твзи, които не сж решили. Този начинъ съдържа
спеднигв етапи: '

а) задава се общо задачата, б) всвки ученикъ обмисля' и
решава самъ,в) ученицигв, на които нвкои съотношения не сж,

ясни, сами запитватъ учителя - пояснението може да бжце да­

дено отъ ученикъ, г) следъ изтичане на известно време, учите­

льтъ констатирва по наиврения отговоръ, кой какъ е решило

задачата, д) сега започва работата съ ученицигв, които не сж,

решили, като, имъ посочва съотношениятв и ги оставя сами да

си огкриятъ грвшкитв, е) най-после- се работи съ ученицигв,

които не сж могли да си откриятъ грвшкета, като се решава за­

дачата отъ единъ ученикъ на дъската и дава разяснение по на-

'чина на решението. Този начинъ на работа дава по-широко ив­

'сто на. самодейностьта и сеиосгоятелностьга. Въ обучението по­

аритметика не се дава на готово никое правило, никой законъ~

всвкога се изхожда отъ примвра и отъ него (приивра] се за­

ключава за правилото. Тунъ- принципално важно не е ученикътъ

да научи редъ правила, а да научи да снвге, да може на всвна

задача, да намtри решението (както казваме цаката). Ученинътъ

тръбва самъ да умозаключава и така да намира правия пжть,

'който води за цельта. Когато така се води обучението ло арит­

'метика, ученикътъ ще дойде до положение, че съ поиощьта на

логическото умозаключение ще решава самостоятелно задачи и

'следъ време', когато е вънъ отъ училището - въ живота. Само­

стоятелнит-в усилия ИЗ0СТрЯТЪ ума, дисциллиниратъ волята и

създаватъ траенъ интересъ къмъ поставевигв проблеми (задачи).

Работейки се ло този начинъ, ученицитв сж действувешигв

лица, а не зрители. Училището е лаборатория, а не аудитория.'

.Центърътъ на работата се пренася въ санигв ученици върху те­

традкигв, а не върху учителя и черната дъска. Колкото учителя

е по-антивенъ, толкова ученика е по- пасивенъ и обратно, кол­

кото ученикътъ е по-акгивенъ, толкова учительтъ тръбва да е

по-пасивенъ и да се наивсва въ работата, когато безъ негова

'помощь ученицит-Б не ще могатъ да се справягъ съ възложената

имъ проблема-задача. Въ досегашнит"h' педагогически конфе­

ренции отговорътъ: .цельта е постигнатагпонеже ученицит-Б раз­
браха," днесь е отживзьлица. Въпросигв. които иэпъкватъ днесъ

въ връзна съ обучението, може да се изразягъ ло следния на­

чинъ : ,ДОКОЛКО ученицитзь прдявявать починъ, сьодравитеп-

<ность, доколко ycnrьoamъ да изполгвать познанията и личния

си опитъ за откриване нзъкои нови случаи, доколкото еж об·
.хванати отъ желанпе - стре.межъ к'ь.мъ саJlостояmелносmь ­
'самостойно иеследванв и размисляне надъ едни али други на-
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учни въпроси, сь една дума има ли духь, желание за работа во,
клвс» оть страна на самитзъ ученици.

в) Общи методически бележки

.Тежнитв дни, които човвчествого изживява днесъ и предъ
които е изправенъ и българския народъ, най-ценната ни .грижа
трвбва- да бжде тая за доброто възпитание и оформяване на уче­

ницигв. На гвхъ не тръбва да се даватъ само знания, а и

възпитание въ широкъ смисъпъ на думата, та по този начинъ да

се развиятъ всички способности на ученика, да се кали волята

му, за да изпвэе отъ училището готовъ .за живота, който осо­

бено сега предлага толкова изненади и изпитания. Да се направи

всичко възможно, че ученицит-Б да бждатъ вежливи, както къмъ

своигв другарчета-съученици, тъй и къмъ всички други ученици

и лица; да бждатъ точни, дисциплинирани '(ако я нвма въ насъ
въэрасгнигв, може би да .се дължи, че не е създадена отъ на­

шит-Б учитenитогава, когато сме били ученици). Едновременно

съ сериознигв знания и сржчности, които се даватъ, е необхо-·

димо да се създаде отъ ученика жизнена, нравствена пичность

съ лична инициатива. Това особено се налага днесъ, когато се съз'

дава нова стопанска и културна общественость,когато щастието

на отдвпнате- пичносгь е нелвпииа отъ щастието на национап­

ната общностъ. Въ никоя възрасть устремътъ кънъ саиопрояваи

творчество не се изразява така буйно и спонтанно, както въ

училищната възрасгь. Този именно устренъ нънъ, трудъи твор­

чество трi>бвада се подпомага и използва при обучението.

Очевидна истина е днесъ, че' само знанията не сж доста­

тъчни, твзи знания тръбва да се превърнатъ въ можене. Не е'

достатъчно преподаватеЛЬТЪ,да е само специалисть. Повече отъ

Bci>Kora днесъ той трi>бва да чувства необходимостьта отъ въз­

раждане на ученика, създаване на национална култура, добита

презъ ввковегв въ духа на българщината.' Не е достатъчно, че

на ученицигв е съобщено това или онова (въ достатъчна ши­

рина и вврносгь), но е важно какъ ученицит-Б сж го възприели,

дали на готово или сж го възприели самостоятелно чрезъ соб­

ствени усилия. Възприетото чрезъ собствени усилия е ценно и

трайно. Въ никой случай не може да става дума за творчество,

ако това липсва въ самия учитель.' , ,
По всвчи предметъ, материалътъ може да се усвои много до­

бре отъ децата доброволно и непринудено. Гъ. тръбва да се

оставятъ чрезъ собствено размишление и опитване да вложатъ

собственигв си сили доброволно непринудено, зада добиятъ не­

обходимия резултатъ. Да се привикнатъ кънъ .свободна актив­

ность -- самодейность и така да добиятъ всичко, което е необ­

ходимо, защото всичко евопира по пжтя на свободата. f\~обра·

эованието" 'е плодъ не на насилието, а на свободата.. Обучението
трi>бвада се нагоди съобразно психическата природа на детето,

т. е. необходимо е обучението да се яви като доброволна, само­

волна дейность насамитi> ученици, а не катодейность продик-
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тувана отъ учителя. Днесъ като, че ли вървииъ по обратния

пжть - чрезъ знания къиъ дейносгь. когато тръбва обратното ­
отъ дейносгь нъмъ знания.

Представете си: единъ слабъ ученикъ е иэлвэъпъ и изппа­

шенъ се мжчи да разназва или решава, но не казва нищо, мълчи,

учите'ЛЬТЪ се нервира и т. н. Другитtученици чанатъ, ОТГ080РЪТЪ

имъ е на .устата, неусълно се отнхсвв и политва изъ стаята.

Учигельгъ скача като ужиленъ, понеже ученикътъ подснаэалъ.

Почва разследване, мъмрене и пр. Въ такъвъ случай, виновенъ

ли е силния ученинъ ? Нали затова знае, за да каже? И учите.

пьгъ иска отъ него невъзможното. И излизатъ странни нвща .
слабия ученинъ нввезвагъ, загдето не знае, а силния - загдето

знае. Сипниятъ ученикъ въ танъвъ моментъ нвнв никакво пре­

аииство. Неговото знание му носи толкова неприятности. колкото

и незнанието на другия ученикъ. Положението на учителя при

това не е за завиждане. При такова обучение учитепьтъ търси

спасение въ негсдигв, а ученицил-в... въ края на часа. Науката

лействува върху ученицигв благоприятно, но когато се приема

свободно, непринудено, а не натрапено и насилнически.

За никого не е тайна, че презъ пламъцитt и пепелищата

на днешното динамично време се очергааагъ ясно нонтуригв на

-единъ новъ политико обшественъ строи, който може да се ока­

рактеризира съ две думи: новъредъ. Гражданинътъ на новия

редъ е една самостоятелна, волева, мисляща пичностъ, принад­

лежаща всец-впо на държавата. Н'Бщо, повече: днесъ би могло да

се говори за така" наречения държавенъ гражданинъ, който по­

чинява своит-h интереси на интересигв на организираната дър­
жавна общносrъ, и хайто е 'еДИ}JЪ съзнателенъ и деенъ чпенъ,

И отъ тукъ работата на'днешното училище е много трудна и
деликатна. Докато въ миналото то даваше повече знания, днесъ

'ОТЪ него се иска да възпатава своит-В ученици въ държавно

граждански пухъ. R това не е така лесно, както изглежда

на пръвъ погпедъ. Нужпча е известна похватносгь огъ страна на

учителя. Той трtбва да има ясна представа за онова, което му

предстои да върши. Примi;ръ: Погрояътъ на българитt при 5t­
пасица и жестоката постжпка на Българоубиеца,може да се по­

чувствува по-съзнателно ОТЪ ученицигв, ако ииъ се прочете

{рецитира) стихотворението "Смъртьта на Царь Самуила" отъ

П. Спавейковъ ипи имъ се даде 8ЪЗМОЖНОСТЬ да вндягъ карти­

ввта,' която представлява връщането на осл-Sпелит-Б Самуилови
войници. която картина за голвмо съжалениестои зак~чеkавъ

музея' - София. '. .
Като говоримъ за потушаването на f\прилекото възстание,

ум1;стно е да се издекламира стихотворението ~Защитата на Пе­

рущица"отъ Ив. Вазовъ.

Подвигътъ наШИПКё;1 се одухотворява най-добре като дадемъ

въэможность на ученицнтв да нэжнвъятъ възторга на ВаЗ0ВОТО
~тихотворение "ОnЪлченцитt. на UJиnка". Победата при Сливни~
ца, като се рецитира стохотворението .НОВОТО гробище при Спив-
ница" отъ Вазовъ и пр, '.
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При преподаването на родна география; ученицит-В тввбае

да разбератъ, че на насъ е отредено да живвемъ между иэтонъ

,и запапъ, между Европа и flзия. .
Така останали да живвемъ въ синора между два сввта и

две култури, ни се налага да бжцемъ винаги съ будно нацио­

нално съзнание. Тр-вбва да разберемъ, че Родината ни е била­

свободна и въ възходъ, тогава когато е имало единение, единоми­

слие и когато държавната организация е била здрава и мощна. '
И че Родината ни била въ огпацънъ и робство когато сме

имали раздори, противоречия и взаимни без-плодни борби.

, И така новия гражданинъ нъиа да се създаде по схема­

тиченъ начинъ въ учебнит-В стаи. Той тръбва да израстне въ

училището съ упоритъ трудъ И много жертви на всички, които­

по една или друга спучайность участвуватъ въ образованието и

възпитанието на подрастващето покол-Вние въ всички наши учи­

лища.

'I\т. Чешмеджиевъ - Пповдивъ

Самостоятелнит-В -упражнения.. като срвдство

за образуване. на навикъ у' .ученицигв.

Упражненията сж. основно условие зе съвдеввне не умение n
нввикъ у ученицитв, ,Но,' колкото и д~ сж много по количество

деденит-В упражнения, т-Б нвне да пвпегъ исканита ревуптвти, ако­

не сж цевани въ опред-Блена система. Историята на училищното

рвввитие е дввала не веднъжъ доказателства за тове. Систематично

нареденит-Sупрежнения сж първата и главна основа за успвхв и

недостатъка на тази системвтичносгь и главна причина дето нисго­

и дълго време давени упражнения даветъ въобще лоши резултати.

, Квнвс трвбвв да ревбирвие подъ систенетични упражнения?

. Преди всичко, подъ твзи думи тръбва да имаме преавиаъ тановв.

, разположение на учебния натериалъ, при което ученикъгъ може да

преодолява всички. появили се трудности. Методическата нисъпь­

дълго време се е мжчиле да раздвпи така материала, че ученикътъ

да се издига отъ степень на степень за развитие постепенно, като­

преодолява лесно трудностит'h. Оснсвниятъ пжть за това е поео­

чипъ още Кояенсни, като прсвъвгпвсипъ дидактическото пра­

вило: ;,Всичко, което следва, трвбвв . да се опира на онова, коетО'

е нинело." Това положение се смi;таза основно изискване при

постеновката на упражненията въ училището отъ всички _нласвци.
, педагози. ;,Вс-Бко ново упражнение трвбва да бжде въ връзка съ,
предидущето, опира се на него и прави- крачка нвпредъ ь , ," Хв­

рантерътъ на трудносгига и -нерасгвенето имъ е равпиченъ и е­

въ З8ВИСИМОСТЬ отъ учебния предметъиотъ ввни отдвленъ въ­

просъ. Напринвръ, ако ученикът~ едnъженъ да усвои събире-
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.нето и изваждането на голвни числа, увеличението на ТРУДНОС­
титв ще се ввключава въ това, че огъ най-простия случай за съ•
-бирвне и изважцане ученикътъ преминава къмъ -все по-сложни
такива: събиране съ преминаване, събирвнеи изваждане чиспа
съ нуnи на края и въ cpt.naT8 и т, н, Ортсгрефическитв упрвж­

нения инвгъ ежЩО своитв трудности и при твхъ се пържи на

постепения прехопъ, който ще облекчи процеса за свладяването
~a уменията и нев~цит'h.

Други не мввко важни условия за систематизация на упраж-
. иенията се явява степеньте на саясетовтелнссть у ученика, която

сжщо трвбвв да се васипва въ връэнв съ овпапяввнето на уме'
нието и навицигв, На първо време ученицитв се нужааятъ отъ

пс-гелвне помощь - въ показване, нвпжтствуввне и тогава ра­
ботата ще носи чисто подражателенъ X2lpaKTepo. Въ З8виеимость
отъ овладяното отъ ученика умение тръбва да повишаваме сте­

пеньтв на неговата семссгоятепносгь въ работата и въ края на

нраищвга Д8 го пссгввинъ напълно на самостоятелна работа. При

всични УЧилищни занятия, както устни, тенв и писмени. учите­

пьтъ трвбве КОПКОТО може повече да отпвпя време за напълно

<самостоятелна работа огъ ученика. Таи тръбва така да подбира

упражненията, че да обезпечатъ прехода отъ несенссгоягелна нънъ

полусамостоятелна и самостоятелна работа. Това тръбва да се

-има предвидъ и при организацията и при провежцането на упраж­

ненията, а сжшо и при спрепвпяне характера на сжщит-S. Нко

'Учительтъ извършва колективна работа съ класа или отдtлно ра­

боти съ единъ ученинъ на дъската. а Другитt ученици просто

гпедвгъ и преписввтъ - Ht.M8Me сенсстсятепне работа. 1\ко въ

началото на работата, упражненията еР енвпиаиратъ, реврабстввтъ,

а епеаъ това учечицигв сами повършввтъ - инене полусамо­

стоятелна ре.боте, и най-после, ако на ученицит-Б се даде ре­

бота - сами да иввършагъ эавввеното, безъ никаква нам-В<:а на

учители и бевъ никаква колективна подготовка, ще имаме само-

стоятелна работа. -
Самосrоятелностьте на ученицит-S се опредtля и отъ харак­

лера на упражненията. Това може де се проспеди особено добре
при упражненията по превописъ. Напримвръ, просто преписване

на даденъ теКстЪ не е самостоятепна работа; преписване съ под­

-чертаване (глаголи, нвсгоикения, прилагателни и др.) включва въ

. себе си и епементъ на саностсятелнссгь, която се ИЭрБ3ЯВС въ

различни ортограми; писане съ допълване пропустнети букви и

думи - самосгоягелностъта се увеличаве. Да се открие с:тепеньта

на саностсятелносгьте, която се изисква отъ ученицитв чрезъ
.-едни или други упражнения, е много важно и эвто вв, за де яо-,

гатъ упражненията да се Рflэпопожатъ. правилно. эв де не се

<:M'hCBI! истинската семсетеятепнееть съ лъжливата, трвбвв преава­
рително де се групирагъ и проучетъ отъ учителя. За съжаление,
.088 нервлко става въ училището. Даватъ се направо много упраж-.

нения отъ учебнвцитв, които многО" често еж несистематизирани.

Особено често стага сивсвене на органиэсционната саяеетоятеп­

ность съ сексегеягепнсстьгаизразена въ характера Н/1 сенвгв уп-
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рвжнения. Непринвръ, по бълг. езикъ ученинътъ (ученицитt)
сами ивпъпняввгъ самостоятелна работа (тиха), каквето е обик­

новеното преписване, обаче, 'тази работа' по своя хврактеръ още
не изисква отъ ученицитi> никаква сеносгоягелнсстъ. ", .

Друго важно условие за построяване, правилна система,ОТ~

упражнения е особенностъга на процеса за образуването на на­

вика. Този процесъ иде отъ въвприятието и умението, а сжщо и

огъ закрепването на това умение за постепенното създаване на

навика. Съответно съ тава. тръбва да бжвагъ подбрани и сенигв

упражнения. На първия- егапъ, котего ученицитв се ввпевневвгъ

съ правилото и правятъ първитв крачки за неговото приложение.
Ti> ивпигввгъ по' голвмо непрежение. Гв тръбва да ниспятъ съ­

срвцоточено, да рвботягъ бавно, да се ползуввтъ отъ помощьта

на учителя' си, защото иначе не ще когвтъ да се спрввятъ сами

на работата си. Упражненияга тръбве де сж тека построени, че

де обпенчеввгъ ученицитв въ процеса на работата. Всичко стра­

нично и не ясно тръбва де се отстрани. 'Всi>ки равнороценъ лее­

териалъ изисква раздi>ляне на вниманиеТО.,Това въобще затруд-.

нява ученицитt въ първоначалното училище. У Ttxi вниманието

се движи въ твсенъ нржгъ, а особена ТРУДНО,сть ивпитввтъ, но­

гато иматъ работа съ новъ нагеривлъ.

Нко на първия етвпъ упражнявейки ученицигв 8ЪРУ едно

правило ние имъ създаваме облекчения въ усповията, на следую-

.щия етапъ вапечигв ще се ввключеввтъ въ това, че детето по'

степенно да се приближи нънъ сбикновенитв естествени 'условия,

нънъ умение да се ползува отъ даденигв правила въ живота, на

практика. Въ връзка съ гвзи задачи вториягъ етвпъ при образува.

нето на навика' се заключава въ това, че ученицитв тръбва да

овпвдвягъ . умението бързо н безпогрвшно да припвгетъ прави-

,пото. Първото условие 33 това е да умtятъ да нвниратъ всичко

отнасяше се за дадено'правило срвпъ ней-резпиченъ учебенъ ма­

териапъ. Ето защо, ,(Ja се двватъ на ученицигв нного упражнения

сема за УСВОЯВI!IН~ на едно правило LЦe бжде неправилно. Такива

упражнения еж полезни отначало, но за следния етапъ, при фор'

"мирането на навика, тв еж вредни. Практиката показва, че игно­

рирането на това обстоятелство води къмъ твърде печални

резултати. ' .
Понвкога нвкой учитель обработва най-побросъввсгно съ

ученицитt си всички дадени упражнения за едно или друго гра­

матично правило. Следъ това дава контролна работа ЗI!I това пра­
'вило, Децата пишвгъ доста хубаво. Учитепьтъ е повспенъ отъ .
граногностыа на ученицитi> си, обаче, спедъ периоцъ отъ врене,
ученицит'i> иввепнъжъ покавватъ пълна ортографична и пункто~'
ацианна безпомощность. Кой е причината за това? Недобросъ­
ввстностьтв на учителя ли? •.• Не I Причинета е въ тове, че уче­

ницитв не сж изработили (създали) навикъ да нассчввтъ внима­

нието си върху по гопвно количество обекти (граматически) и да

държвтъ цвпиятъ изчуенъ натериелъ въ вобиливециснна тотов-
ноеть всвкога. -- ' ,

Това може да се избtгне само чревъ правипенъ подборъ на
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ynрежнения.Учитепьтъ пвве На децата правилото, което се из­

тъква отъ сенигв твхъ. Дева имъ и редица принвре, въ които

има приложение, Децата звпочватъ да пишетъ правилно въ'

връзка СЪ новото правило. Но това оше не е всичко. По-нетатънъ

трвбвв да се групиратъ текива упрежнения, че въ едни да има

изречения, въ които правилото да мма приложение, а въ други ­
не. Слецъ това да се посгроягъ и такива упражнения, въ конто
цапеното правило па има малко приложение ипи пъкъ да HtM8
нинвнъ приложение. Това е доста подходяшъ и сжщественъ на'

чинъ за усвояване вс-Био правило. Инвче ученицитв ще пишвтъ

вврно ютдвлни упражнения на изучавното правило и ще прввягъ

грвшни эпри пинтовкигв или при самостоягепнитв пнсмени ра-

. боrи, въ които се среща по-рвдко сжшото.

Такова нарастване на трудноститi; трtбsа да има MtC10 при

всички упражнения на отцвпнигв учебни предмети. Изпълнението

на такава работа изисква отъ ученицитв бърза ориентировка, а

следователно и съзнателно познаване всички правила, умение да

анапивиратъ бързо материала и да съобрввяватъ. Това сж Необ­

ходими условия за умение да се ползуваме самостоятелно отъ

правилото. Всички твзи умения сж предпоставка за понатвтъш­

ното закрепване на навика. Подобно подбиране на упражнения е

нуждно не само за придобиване умение за приложение на новитв

правила, но и за овладяване на навикъ. Навинътъ е ревуптатъ на

дълги упражнения въ течение не дъпъгъ периодъ отъ време.

Опгвпянигв въ разпредtленнето на иатериепе по нвислко часа

за усвояване на известно правило не стигвтъ не само за придо­

биване отъ ученицитв на нввинъ, но и даже за придобиване на

умение. Ясно 'е, че тукъ изхода е само ецинъ - движейки се
напредъ отъ правило нъиъ правипе, да се включва въ упражне'

нията и преминатия нетериепъ, Нко ученицитt се эаД1:РЖ!!ТЪ

дълго време сано на едно правило. тв ще эвбрввятъ старит'i; вече
учени· и ужъ усвоени .• Умения и деже навици бевъ употрвбявене
отслвбватъ и спепъ време съвсеиъ изчезватъ. Нека децата взе­

матъ по-малко ново. но да не осгввягъ безъ използуване пранги­

чески онова, ноето еж минели. Следователно смtсенитt типови
упражнения отъ различни правила, сж необходими, кавго за при­

добиване умение при приложението на новото правило, така и за

придобиване на навици.

Тукъ има още една страна на този процесъ, която е добре
AIS се' има предви дъ. Приучаейни. ученицигв да съсрtдоrОЧlSватъ

вниманието си, повишавайки все повече ваисквениягв си къмъ

сбенв на това вмимание, ние подготвяме все сжщитt да овладя­

ввтъ и навика. Безъ тези подготвителна степень децата еж съв-­

сенъ безпомощни тамъ, кжпето тръбва да се ползуватъ отъ на­

вика. Хубаво доказателство за правипносгьге на тtзи изводи може

дс послужи явлението, което твърде често се наблюдава въ не­
вине по право писъ - при прехода на ученицитв нънъ свнсетея­

телно излагане и съчиняване. Нко ученицит'5 цвпото време се

държатъ при обучението по ортография на специепно подбрани
упражнения само. за дадено правило, то при прехода кънъ съчн-



264'

няввне или' КЪмъ самостоятеnноприложение въ пиеането, T-S се'

чувствуватъ съвършено неграмотни. Тукъ се разкрива, че" у уче­

ницвтв не е имало навикъ, а умение да припвгегъ правилото при

изкуствено създадени условия. При съчинението цвлото внимание

на ученицигв се поглъща отъ съдържанието му: какво да напи"

шатъ, квкъ да иврввятъ миспитв си и т, н. Следователно, отъ

техниката на писането, отъ .ортографическата му прввипность,

вниманието се отвлича; ученикътъ тукъ тръбва да съблюдава

оргографичеенигв правила безъ особени усилия на вниманието,

си, при минимумъ внимение.л. е. автоматически. f\ за това уче­

ницигв не сж подготвени, т, е. у твхъ не е съвдеценъ навикъ.

Отъ казаното става ясно защо ученицитв се справятъ по­

nесно съ диктовката на отдtлни подбрани изречения, отколкото

съ диктовката на свърввнъ тексгъ (той отвлича вниманието инъ).

Въпрвни установената травиция би следвало при първия

етвпъ по писане да се започва СЪ' писане на сшвлни изречения и

постепенно да се отива нънъ писане на свърванъ текстъ, Отъ

казаното. е ясно, че не тръбва да се упражняввтъ ученицигв презъ

цвпото време само съ едно правило, а да се двввгъ смtсени

упражнения, за да си припомватъ и припагагъ и други учени по­

рано правила. Количеството упражнения, които ще се папетъ З21

усвояване на дедено правило, разбира се, зависи и отъ характера

на учебния материалъ. Тtзи специални упражнения се даватъ да

-обезпечетъ за понататънъ самостоятелното приложение на пра­

вилото. Ето защо преходътъ нънъ снвсенитв упражнения е възно­

женъ само тогава, когато ученицитв. еж така добре усвоили и

разбрали правилото, че не ro смiiсватъ съ пруго. Отъ само себе

си се разбира, че новото правило трвбве да се свързва съ вече

иинетитв и вече иввесгнигв знания. Новото въ снвсенигв упрвж­

нения може да се съчетае само съ минатото. Когато ученицигв

првминаввтъ нъяъ снвсенитв упражнения,новото правило тръбва

да се свързва съ таяъвъ нвгериепъ, който ,е много добре усвоенъ

. и доведенъ до степень на навикъ. Тогава той не ще отвлича вни­

манието на ученицитв отъ новото, а ще ги подтиква да ro тър'

СЯТЪ срiiдъ разнородниянагериалъ. Съобразно съ преодоляването

НI!1'.Т-SЗИ трудности, съобразно съ овладяванетона новото правило,

може да се включи и малко или много усвоенъ магериалъ, който

изисква усилено внимание на ученицитв. Най-поспе трвбве да

преминемъ и кънъ такива' сложни упражнения, кждето новото и

по-рано ивученитв правила огвпичвтъ еднакво вниманието на уче­

ницигв.' Умението да припожатъ новото правило въ танива случаи

cnужи за пеквввгель доколко тв еж усвоили сжщото и доколко

MoraTD св050ДНО да се.ползуватъ отъ Hero.
Ло този начинъ, въ едно и сжшо упражнение може да 'има

и новъ материалъ и материалъ поведень до уровенъ на умение

и до навнкъ. Въпрссътъ е въ това, да можемъ прввипно да гру­

пираме давания за упражнение разновиденъ учебенъ нвтериапъ.

Миналия материалъ трвбвв да се. включва въ съгласие съ закона

за забравянето: онова, което е минато неотдавна и, е::педователно,

още недоетатъчнс закрепнало, трвбвв да се повтаря пс-често :
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ОНОВ8, което е добре усвоено, трtбва да се повтеря по-рвако, т. е.

съ по-гспвни интервали, но обеветелво да се повтвря, Опитътъ е

ПОК.,З8ЛЪ, че онвви упражнения, които трi>бва да се ввтснативи­

ратъ, трвбве да се повтарягъ много (Н.,ПР. твбпицигв . 38 умно'

жение). Но и умението, което не се подава Н8 евгснетивация
изисква продължитепно повторение. Копкото повече се повтаря,

ТС:ШI<ОВII е по-добре. ТО е единственсте срвдсгво З8 усвояване на
учебния натеривлъ. Умението и нввикв бевъ приложение сспеб­

ввгъ, а нвкогв и съвсенъ изчезватъ. Прсввркаге на припобвтитв

навици стеве използуването имъ въ живота, не практика, а не

чревъ изкуствени упрвжнения. Етр зашо поквввтепь, напр. за гра­

нотностьта е не диктовката, а свободното сь чинение - писмено И

устно. Не може да се отрече, че малцина завършипи основно учи­

лище се ползуватъ въобще въ живота на практика отъ изученитi>

. правила и знания. Необходимо е да се цвватъ на ученицигв по·

вече типови упражнения, които ще ги подготвятъ нънъ този пре­

ходъ за живота, кезано съ други думи, да се даватъ повече. та­

кива упражнения, които ивиекватъ пълна сввссгоягепность отъ

ученицитi>,ДII се подбиратъ упражнения, които ИМ8ТЪ прангическо

значение :по еЗИК8 - писмено и устно изложение и съчинения •
и др. при с.м-&тането - жизнени эвдечи, съставяне на такива,

напълно сеносгоятелнс анализиране и решаване на такива и др.

Систеввге упражнения построени правилно, вкпючватъ въ

- себе си и друго много важно изискване, ясно ф:>рмулирано отъ

Дистервегъ: ..Съставяй колкото можеше повече упражнения

за едно и СА\ЩО внание", Ревнообрввнигв упражнения при обуче­

нието сбезпечевёгъ хубавата провврка на умението и навика к

позвопявагъ да се направи рвботвтв още по- интересна за учени­

цитв, а това щебжде и гаранция за успtха инъ.



М. Г. Кирякова-с-Русе.

Нашето .облвкпо

Звънеаъгъ бие. Впиввнъ въ стеята на моитъ вторачете. По­
вече отъ децата еж се струпали около епинъ чинъ и оживено

гсворятъ. При моето влизане тъ се разбвгввтъ по чиновегв СИ,

но неволно се обръщатъ все нънъ последния чинъ.

Госпожа, Цввтанъ носи вълна огъ дърво:

f\зъ не му вврввмъ, госпожа, обажда се едно дете.
Вврно е, казва друго.

Какъ може вълна огъ дърво?

, Всички еж вперили очи къмъ мене и чанвтъ сигурното и

авторитетно разрешение на въпроса.

f\зъ сжщо чеканъ. Иснанъ да се продължи тази престрелка

отъ различни мнения, кждето ярко проличава опитътъ на едни,

недовtрието на други и желанието на всички да внвягъ истината.

Цввтвнъ не се ввшищава, той стиска преждата и очитв му

се снвягъ. Той е вгсрогоднинъ, спебъ'ученинъ, но днесъ е гордъ,

вашото сигурно и добре знае нвщо, което много не знаятъ. •
Малката Данка упорито дига ржка, става, обръща се къмъ

всички и казва:

- Какво ви. е чудно, вврно е и отъ дърветата се обличаме.

f\зъ ще ви .нежа още по-чупно нвщо - И отъ цвtтя се обличаме r
Цtлото отдtление се разсмива. Данка, явно засегната, бързо,

~апочва да резказва: .
- Мама съе, на село всвке година, памукъ. Ние имаме цвле .

нива, Памукътъ цъвти ей така. .' . и тя излиза, взема тебиширв и

рисува цввта на памука.

Следъ малко, Цввгенъ разказва канъ и отъ кжде е взелъ
дървесинната прежда. Много ржце се цигатъ, много въпроси треп­

тятъ на цетснигв уста. Малкото снопче дървесинна прежда, което

Цввганъ донесе, насочи интереса на децата върху въпроса за на­

шето облtкло.

Нашитt дрехи сж толкова близко до нвсъ, а ние не знвенъ
какъ и Отъ какво се превятъ. ' .

Решихме да запишемъ на черната дъска всичко, което искахме

да знаемъ:

1. Квкъ правятъ пвмучнитв дрехи?

2. ,Какъ се тъкатъ и сцввтяввгъ пвнучнигв платове?

3. Канъ се обработва пвнуиътъ ?
4. Какъ се ПОЛУЧ2lва дървесинната прежда? ' .
Започна работа, излети, търсене, проучвания.

Всвки день децата вепочнахв да ицввтъ съ все по интересни

сведения. Tt донасяха цвtтове и семена отъ пеиунъ-панучниконци,

платове, съпоставяха вагериелигв, равмвняхв ги, спорвхе.

Всtки се стремtше да си намtри: памучни семена, цввгъ
отъ пеиунъ, обработенъ и необрвботенъ панунъ, памучни платове,
дървесина. пъраесинни конци, ппвгъ отъ дървесина;
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Всички твви метериели децата подредиха върху бвлъ кар­
тонъ и така си направиха табла на пакучнигв ни дрехи. Т-Sзи

табла започваха съ памучни семенца и свършваха съ кокетни
кукленски дрешки.

СЪ още по-голвнъ интересъ и придобите вече опитность,
децата си направиха твбпа и на въпненитв ни дрехи. Най-сетне

напревихме подобни табла и на нашитв обувки.

Единъ день решихме да си състввимъ сборникъ отъ въпроси

И задачи зе нашето облвило. На всвко дете се падна по ецинъ

въпрссъ, който то само трвбввше да разреши. Така ваприивръ е

копко тежвтъ ноитв памучни дрехи: копко тежи вълнениятъ ми

костюнъ : КОлко струеа моето сбпвкпо : за копко време се ушива

една рокпя и пр.

Устроихме си конкурсъ за най-хубеви задачи ивъ сбпестъта не.
нашето обпвнпо. Нвшиягъ сборникъ бвше нлюстрирвнъ отъ де­
цата и написвнъ на пишеща машина. .
. Въ часове по писане. децата съчиняваха забавни раэнеачетв,

като: "Малкото семенце",.Моето ново палто" и др.

Гвзи съчинения бвхе написани на пишеща машина, въ фор­

матъ на малки книжки, ПОДХОД5lЩО илюстрирани отъ твхнигв

автори.

При тази нова и особено приятна рвбста; децата се запознаха

съ понятията евгоръ, издагепь, илюстриране, естетиченъ външенъ

видъ на кнвгатв и пр.

.Непревихне СИ впбунъ за 06n1>кпото на реэвичнигв народи.

Пекъ търсене, иэрвэввне, подреждане.

На първата страница. разбира се. стояха две хубави бъл­

гарки въ нрасиви народни носии. После следваха финnандци съ

. тежки кожени обпвкла, негри, на които обпвнлого почти пип­

сввше, китайци, японци, араби и т, н, Последната стреница на

нашия албумъ обаче завършваше отново съ наши носии, защото

ни се струваше. че т1; сж ней-кресиви,

Обпвкохие една нунпа въ пътни дрехи. а друга - въ зимни•.
Вгорацигв разровиха старигв албуми и донесоха .портрети

на свои баби и д1>Д08ЦИ. Донесоха се и стари журнали. Каква

гол-виа разлика въ обл'БКЛОТО нвиога и сега.. Голвнигв швпки,

безкрайно широкитв и дълги рокли предизвикаха смвхъ въ мом­

четата и възхищение у момичетата.

. Днит1> миневаха въ радостно обучение. Ние бвхяе врене-
брвгневи програмата. но въ вамвиа на това рабогвхие подъ знака •
на детския интересъ, до като единъ день ново събитие погълна

вниманието на вторацитв и ги насочи кънъ ново творчество.
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Урокъ

(Съб'иране на дроби съ еднакви и различни знаменатели)

Учигепьтъ впвэе. Следъ молитва и провврка на отсжтсгвията

каза: "Ще запиша една задачка на черната дъска" а вие въ те­

трацнигв".

Георги си иэрвзълъ едно картонче. Раздвпилъ го на 8 равни

части. Отр-взъпъ 2{8 и къмъ твхъ прибавипъ още 3{8. Всичко

колко осминки е отрвэапъ ?
Ученицигв носвха картончета и съ ножицигв извършиха

изрвэването. - Сега. деца, изразете това писиено-вритмегиче­

ски I Ученицитв, съ малки изключения, решиха задачата така:

2/8 + 3/8 = 5,'8. На дъската единъ ученикъ я реши като означи:

2+3 • '
2/8т 3/8 =----,--8- = 5/8.5/8 отговора, правилна несъкратимадробъ

, Ученицигв самостоятелно решиха нвколко такива задачи въ те­
трацкит-в си. Нанвряха отговори съ неправилни дроби и съкра­

тини. Отъ първитв изключиха цвпигв числа, а вторигв съкра­

тиха. Изведоха правилото, че дроби съ еднакви знаменатели съ­
бираме, като събереме числителигв, а знаменателя остава сжшия.

Учительтъ записа друга задача на черната дъска. Единъ

хлвбъ рездълили на 4 деца 1-1/3, 11-1/4, Ш-1/б и IV-3112~

Каква часть отъ хпвба е раздадена? - Опитайте се сами да я

решите - казва учитепьтъ. Отначало се поснутиха, но не следъ

дълго време наведоха главички надъ тетрадкит-Б и заработиха,

това придаваше чудно хубава гледка на класа. Rэъ я решихъ и

азъ, и азъ - заредиха .се ученицитв. Останаха нвнопно деца,

които бъха подпомогнати ОТ;Ь другарчетата имъ. 1/3+1/4+1/6+

3/12 4J1.2+3/J2+2/12+3112 = 4+3;';2+3 12/12=1.

Така ученицигв сами безъ да се наивсве учигепя. разре­
шиха дадената имъ задача и веднага иэвлвкоха правилото, че

дроби съ различни знаменатели събираме, като ги приведемъ

къмъ ,еднакъвъ знаменатель и събираме числителитi:.:, а знамена­

тельтъ си остава сжщия. Звънецътъ удари.
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ВЕСТИ

Вел~кденьтъ презъ 1943 година
Предложения аа реформи, ПРОИЗХО.цяЩи ОТ'Ь практиката

ва съетвввтеяатв ва календаряев,

Мнозина, поглеждайки ВЪ непенцара, ще усеновятъ, че Ве­

пикдень тази година се педа на 25 еприпъ. Обаче, иелцине сж

твзи, които внвягъ, че това е най-крайния срокъ, на който може

да се празцнуве .този християнски праздникъ. Преди 209 годинн

въ 1734 год. Великдень е билъ празднуванъ сжшо така на тази

ней-нъсне лвъвисжнв дата. До 2000 година това н-Бма да се по­

втори, освенъ ако не се проввни сжшесгвуввшивтъ сега нвчинъ на

съставяне на календара.

. Положението на Великдена въ капендара се олредtля ОТЪ

неаввяте cnедъ ПЪРВОТО пълнолуние и спедъ начелото на про­

пвтьте. ,Тъй като пролtтьта започва на 22 нвргъ, ней-рвнниятъ

въвкоженъ день за празднуване Н8 Великдень е' 22 нертъ. Това

.може да се случи само ако на 21 нергъ имаме пълнолуние и този

день се пада сжботе. На тази ней-ранна пата е биnъ празднуванъ

Великдень презъ 1761 год. и превъ 1818 гоп., като отъ тогава до

сега подобно нtщо не се е случвало.

Сега сжщо така имаме едно твърде своеобрезно положение,

тъй като началото на пропътьта и пълнолунието се паднеха въ

единъ н сжщи день, и точно пълнолунието настжпи нвнопко чеее

по късно, спедъ като слънцето навпвзе въ прол'hтното равно­

пенствие. Слоредъ науката, ,следователно Великдень тази година

трвбвеше да бжде прввднуванъ на 28 ввртъ. Тукъ, обаче, пжти­

щата на науката и на календарната традиция се раэдtлятъ. Тове

се дъ'лжи на нееигурностьте, СЪ КОЯТО въ миналото се опрепв­

пяше точния моментъ, въ който нвсгжпвв пълнолунието. Поради

това се прибъгваше до пснощьта на календарната статистика,

споредъ която вс-Бки десеть години луннит-Б фази .попвпатъ не

една и сжще двтв, Твви 10 години сж били наречени луненъ ЦИ,

нълъ, въ рамкит-Б на който отд-Блнитi> години с:ж получавали р8З­

лични номера и съобразно съ така съетввенитв теблици е билъ

спредвпянъ i:3еликдена, ане въвъ основа на изчисленията на

ас:трономит'S.

, Многократно еж се повдигали гласове претивъ тове, че Ве-
ликдень се преэднува въка година на различни дати. Превъ 1940 г,
той бъше МНОГО. рано, на 24 нертъ, превъ 1941 г, на 13 вприпъ
и превъ 1942 г, на 5 еприпъ- Изобщо 35 дни се нвниретъ на рав­

положение за уствновявене на датата, когато ще се превануве

Велиндень. Много пжти се е предлагала да се установи една по­

стоянна дата за този гслвиъ християнски првзднинъ, но твви
предложения еж се сблъсквали винаги съ неумолимата келенаерне
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траДИЦИ51. Особенъ интересъ предизвиква предложението на единъ

германски инженеръ, Блокмвнъ отъ Кипъ, който ежшо така раз­

глежда и прецпосгавкигв, които трвбвв да бжпвгъ на лице, за

да може-да се установи една постоянна дата за Велиндень. Той

препоржчва една пронвна въ съставянето на календара, въ сми­

съль, че всвке година да заПОЧ9а съ неавля, като по този нвчинъ

всички дати презъ годината ще се паД8ТЪ въ единъ и сжши день

на седмицата. Въ танъвъ случай катЬ не вземаме подъ внимание

високоснит-В години 1 вприпъ ще се падне винаги въ Нед-Вля и

Блскнанъ предпега следващата нед-Sля, 8 вприлъ да бжде опре­

двлена вецнъжъ за винаги като дата, на която ще се праванува

ней-гоявния християнски праваникъ - Великдень.

(Иэъ в...Зора"),

Съобщението въ кн. IV.и V стр. 218-221 за статията "ВЪЗ­

питанието на българския народъ въ.нациенвленъ духъ" печатана

въ Internationale Zeitsc:hrift fiir . Erzihung е дадено отъ писател­

ката Евдокия Обрешкова. "
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Нова книга -за Левски.
Излi>зе отъ печатъ и се пустна въ продажба новата книга

на Любомиръ Дойчевъ - • Левски' въ сввтпина" - лични спо­

иени и отзвуци отъ спомени за посещенията наl1постола изъ па­

ланки, села и градове. Книгата е придружена съ прецговоръ отъ

писателя Стилиянъ Чилингировъ и пъленъ -азбученъ указатель

отъ Василъ Мавродиевъ. Съдържа 516 стр. съ 18б клишета на

Левски, на неговит-в съвременници и биографии. Отлично мемо­

арно четиво за всвки българинъ. Одобрена и препоржчанв отъ

Министерството на нар. просв'вщение, съ онр, 547 отъ 20. 1. 1943 г.

Намалена цена до 25. IV.-120 пв., а следъ тази дата -:- 180 лв.

Който предплати 5 книги, получава б-гата даромъ. Суми по пощ.

чек. c/Ka 1014 на издателя Тончо Цоневски, София, ул. Бачо

'Киро 33. Тел. 2-35-61. Изпълняватъ се само предплатени поржчки.
Книги съ наложенъ ппатежъ не се пращагь. Горещо препоржч­

ваме книгата.

Йорданъ Стсяновъ - Пълно р.жково.цетво върху обуче·
нието въ първо отдi;nение, София, 1943 г, ул. Любо Кереве­

повъ, 26.

I\ВТОDЪТЪ на тая книга ни е познвтъ по' другата негова

книга - Училище на творчество. Въ новага книга тай се спира

върху обучението въ първо. опгвление, Книгата обхваща два Ailna:
-георетически и практически:Въ теоретическия д;;лъ еж рввгпе­

.Аани въ три глави следнигв въпроси; ежшность и внечение на

~интетичнит;; и анапитични методи на обучение при начелното

четене и писвне ; квнъ първанътъ се неучава да чете: кекъ първа­

кътъ се научава де пише: кекъ първанъгъ се научева да CMilTa;
предметно учение. Въ прввтичесния д;;пъ на книгата еж пецени

непжтствия и прякври З21 практическа работа прн обучението на

първеиитв .
. Като рвзглежцв равпичнита методи на обучение по нечевие

четене и писане, евторътъ неннрв, че тв не се ивключввгъ, а се

.депъпнягъ единъ другъ. И поради това, въпроеътъ по коя метода

.да се води началното обучение по четене и писане педа и се

:земtня съ дpyrъ. '- "Некъ да органивирвие обучението, щото да

васегне съ еднаква сила нуждитi; не всвки първвкъ - който
познава буквитв, или който нищо не знае. Квнъ да организираме

.обшвтв ни обрезоввтелне цейностъ, щото да ввповолинъ всестрвн­

#lитt; нужди не активното дете. И най-сетне, квнъ да свърженъ
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въ едно духовно цi;ло, готово и геанс за сътрудничество, уче­

ници съ ТОЛКОВа резлична подготовке"• Поради това ввторътъ

предлага нова метода на обучение по начална грамотность••Пред­
лвганиятъ ОТ'Ь мене методъ отговаря на нуждит'h на днешното

дете и днешното,равнище на пецагсгинаге, но е въ противоречие

съ сжшествувешетв практика". Огтукъ и грижата му да обоснове

обстойно практически своята метода.

За тая цепь ввгорътъе ивпоявувалъ своя богегъ нвпосрвц­

ственъ опитъ, Дава много примври отъ своята практика при обу­

чението на първвцитв; примври поучителни и убедителни. Отъ

тия примври ЛИЧИ и теоретическата мждрость на автора. Така,

.пише 8ВТОРЪТЪ, обучението по четене, писане и смвтвне (а това

, важи и по всички учебни предмети J) е толкова по-резултатно и

по-леко, колкото по-добре се свърже съ нуждитt, сипитв и инге­

.реситв на детето. T'h пъкъ отъ своя страна сж толкова по-добре

. проявени, колкото участието на ученика е по-оживено и по-свър­

,зено съ живота на отд'Влението. Следъ това ввторътъ описва

, СВО51 нвчинъ не постжпвене при началното четене, кждето дава

много примври отъ личната си практика.

Интересни мисли, подкрепени пвкъ съ примври отъ личната

му практика' 8ВТОРЪТЪ дева и за начелното обучение по снвтене.

, За, него цената не методата по началното снвгене : зависи, дали

тя се опира на детскитв интереси, сили и нужди. Интересно е да

отбележимъ, че авторътъ ИЗТЪКВ8, , че учебниятъ материелъ по

сивтане въ първо сшвпение може да се премине само въ седень

~~ , -
Ценни мисли,' подкрепени съ' примври отъ непосрвдственате ,

практика, автсрътъ дева и върху, обучението по предметно учение.

Книгата на г, Стояновъ е написана ясно и конкретно. Въ нея

, н-Sиа излишна фразеология и КНИЖН8 нжцросгь. Това което той

дава е извл-Sчено отъ неговияличенъ опитъ и-практика при обу'

чението му не първацигв. Той не цитира автори и не -се лозо'

вева на авторитети. f\ToBa придева-по-голвнв стойность на кни­

гота му: той обосноваваревулгвтигвотъ своя живъ, непосрвдственъ

опитъ, f\ отъ книгата личи, че ввгоръгъ има богагъ епигъ, който
ум-Sло иапспвувв, .

Като четемъ книгата на Стояновъ у четеца оставя бодро~ть

. и свежесть, у него се подбужда -пюбовь къмъ работата на учи'

, теля, затвърдява се желанието да подобри своята' работа, -усилва

се пюбовьтв му нънъ децата. Отъ всвна нейна страница личи

преданностьта на автора нънъ внисене подобрение въ обучениего

на, първецигв : ааветъ ни се реаупгегитв ' отъ текава една работа.

Поради това разглежданото ржководство заслужава да бждепрО'

ученоотъ п~рвоначалниs учитель.



Като излиза въ своята 21'ГОД~ШНИН!f, СП. Педагогическа

практика, ще продължава да работи за раввоя и, организациит"

на цtлокупното ни OC~OBHO у~илищ~ -- за детската градина топ·

кове, колкото И за първоначалното училище и прогиннввията,

безъ да отминава и нвй-групнитв задачи на твви училищни сте­

пени. Списанието ще вастжпве спецнигв по-важни отдtпи огъ

жив~та на цвлскупнсго основнс сбрааовение:
1. Ивъ теорията на обрввованието (обучение и образование).

2. Изъ практиката -- за практиката. .
3 Хупожественъ oTAtno.
4. Оггукъ - оттамъ.

5. Училищна политика и администрация.

б, Училищни вести.

7. МУЗИК8ленъ oTAtnb.
8. Книжнина.

Списанието редовно ще дава изчерпа-пеяна сведения

за работата 85 опитнотоУЧllдuще "Св. Седмочисленица»

- София, главень учитель и ртноводитеяь .на което е

уреднuиътъ на списанието 2. Иордан« Стояновь,

Учители, абонирайтеое и

разпространявайте описание

..ПЕДАГОГИЧЕОКА. ПРАКТИКА"

То е необходимо помагало

за.вашата ежедневна работа •

...."

В" и МА" И Е:

" Отв миналата /94/-/942 двадесета годиш­
нина на сп. "Педагогичесна .Прантива" има оста­
нали-. ограничено число цтли годишни течения,

които се отстмпватв по 64 Л8.
. Желающитзь да си набаеятв смщата годиш-

нина нека внесат» сумата 64 ЛВ. по чекова смзьт­

ка 44-57.
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ПЕПf\ГQГИЧЕСКf\~ПРf\КТИКf\
~есечно педагогичесно списание за основни учители

ГОДИИЛ XXl - 1942·1943

Въпрвки общото поскжпване, абонаментътъ си остава 80 п,

предплатени, или внесени най-късно до 1. Ш. 1943 година.

На настоятели, които запишагъ най-малко 3 абоната, се

прави 20% отстжпъ.

СУМИ И ПОРЖ.ЧКИ изпращайте на адресъ : сп.•Педа­
гогичесна прантина", уп. Райко Жинэифовъ 9. София VI•

.Тeneфонъ 5-22-83. Пощенска чекова см"hтиа N2 44·57.

Ржкописит'Ь изпращайте на адресъ:

Цв'&тко Петвовъ, уп. Дебъръ N2 36 - София

Уредникъ на списанието: Йорданъ Стояноеъ

ВНИА1 АНИЕ!

Изпращаме квитанции за събиране абонамен-
та чрезъ пощата. .

умоляеатв се всичии абонати да осребрять

веднага. нвитанцииттпри поднасянето имв отв

раэдавача, ; , . . .' '. .'
Не попучилитп; квитанции нека внесатв а60­

намента си 80 ЛВ. направо по пощенска чекова:

смзьтка 44-57.

Следната двойна кнвга 7-8
отъ печатъ-на 20 май т, г, и

изпрати само ва издължилит'k

вати и настоятели.

излиза
; "

"ще се

се 8бо-
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