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Йордан Савов — Разград. 

Да бждeм винаги млади! 
Нова учебна година. Пак живот закипява в класната стая... 
Нали това е тжй всяка година ? 
— Нали всяка година учители и ученици се разделят за 

малко, за да се cжбepaт пaк?.И сега c нови сили, oпpecнeни 
от почивката, всички очакват ново: учениците нови знания, учи­
телите — прилож6а на нови приеми в обучението. Да под­
новяваме нашите пoстжпки, да ги обмисляме и paзнooбpaзявa-
мe, да прибавяме нови знания кжм придобитите вече, да нагаж­
даме и умело развиваме нашите уроци, черпейки сили и сред­
ства от опита и науката — нима това не е наша нaй-пжpвa 
и важна длжжнoст? Да, да се трудим и бждeм вечно млади 
духовно — ето пжpвaтa и нaй-cжщecтвeнa наша задача. 

И наистина: какво удоволствие би представлявало за учи­
теля да повтаря изнoвo това, що ред години мнoraжди е пов­
тарял? Каква радост би сещал той да се вжpти безспирно cё 
в един кpжг на мисли, чоплейки и разнищвайки все едни и cж-
щи работи? В душата на тaкжв учител, вместо удоволствие и 
импулс кжм работа, живее мжкa, досада. Училищната му 
работа се вижда тежка и дoдeйливa „aнrapия", очите му не 
горят c плaмжкa на приятно усилие, нито бузите му пламтят от 
устрема на творческата работа — тоя стремителен^ поток, кой­
то eднoвpeмeнo yниca учител и ученици, cжздaвaйки от клас­
ната работа пжлнa c радости и доволство дейност. 

— Нищо ново няма под cлжнцeтo! — дочувам като 
протест. 

— Не, заблуда е това. Всичко е ново под cлжнцeтo! Ни 
едно cжuдecтвo, ни едно растение, ни един предмет не е абсо­
лютно приличен на друг; ни едно явление не е точно на дру­
го подобно. „Haпpaзднo, казва Лaйбниц, ние тжpcим две капки 
вода да бждaт абсолютно еднакви*. Това, що е c нещата, е 
cжщo и c хората. Днешният човек не е утрешния. Taзгo-
нишнoтo дете не е cжщoтo, каквото е било миналата година, 
нито ще е такова догодина. Не е ли факт, че нивгa ние учи» 
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телите нямаме една и cжщa работа c едни и cжщи ученици? 
Всяка година не: ни ли изправя пред нови слушатели, пред 
нови деца — cжc cжвceм друга душа и друга жажда за зна­
ния? И по характер и по дарби те са различни. 

; За всеки наблюдателен човек това е безспорен фaюv 
И колкото повече човек се взира в него, колкото повече 

наблюдава и cжпocтaвя нещата, колкото по-основно ги изуча­
ва, толкова по-убедително си дава сметка за безкрайното раз­
нообразие, което цари тук. 

Учeбнoвжзпитaтeлнaтa дейност има една много деликатна 
страна, от която зависи пжлния успех. Тя е: пжлнo нaraждaнe, 
приспособяване на yчитeлeвитe методи, пocтжпки, разбиране 
и до. т. cпpoти природата на детето. C други думи казано, 
учителят' трябва да притежава особена острота на ума и вро­
дена дарба; за да може да схваща и намира общия, единен 
характер при противоречиви дори наличности; той трябва ясно 
да проумява, що му предстои да работи, когато пред него са 
изпpeчeни децата — тия твжpдe сложни конкретни неща. 

Ей на защо наложителна грижа за учителя е да подно­
вява и опреснява своите Знания; да знае да ги ocлoжнявa, 
когато се яви нужда, или опростява, когато е необходимо, пре­
следвайки винаги и вcждe едничката си цел: да бждe винаги 
разбран от децата, да може да се нагажда лесно . cжoбpaзнo 
душевното ниво на учениците. Само така неговото обучение 
ще може да бждe пoлзoвитo, и знанията acимилиpaни;.; само 
по тоя начин последните могат да станат плжт от плжтra; на 
децата; само тжй то ще може да пoдxpaня и развива техния 
интелект, като формира и дисциплинира волята, като обла­
городява и вжзвишaвa чувствата. Прочее, налага се всяка нова 
учебна година учителя да cжбиpa и cгжcтявa, да ограничава 
или разширява, c една реч —-да преработва и видоизменява 
своето обучение. Ново трябва да бждe то. Не вжpши ли това, 
не го ли подновява, той вжpви из крив пжт—из пжтя на оби­
кновения занаятчия, на „кжpпaчa”в делото на образованието; 
той се лишава от вжзмoжнoст да стигне до пoлзoвити резул­
тати— той мaнкиpa от истинското си назначение. · „;, '•"-'*'. 
. ·. ;_ Яко подновяването и опресняването на yчитeлeвитe зна­
ния е необходимо, за да се нагажда обучението cпpoти сили­
те на ученика, не по-малко важно е то от друга страна. Тя е: 
човешкото знание не е нещо точно определено и зaвжpшeнo. 
Знанието е в безспирен развой; то се умножава, видоизменява и 
обогатява. Идеите, понятията, които образуват cжджpжaниeтo 
на научните истини, са винаги в^прогресивно движение, което 
никога нecпиpa, нито пжк щece спре. Областта на чoвeuкoтo 
изследване е безкрайно голяма; никoгaж неговият ум не ще 
има друго за изследване. В тая величава дейност-на човешкия 
прогрес cжтpyдничaт еднакво всички учени, iвcички векове, и 
всяка генерация добавя кaмжчe кжм великата сграда на чoвeш-
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кoтo знание. Ето защо, и' на учителя се налага да следва 
това развитие на знанието, да изyчвa и познава новите откри­
тия и разширява умствения си кpжroзop. Caмoвжзпитaниeтo за 
учителя е онова острие, което, като го изглажда и лжcвa, ще 
го прави да бждe винаги млад; то му дава импулс за през 
цял живот, заставя го да живее друг живот, който налага вре­
мето и интересите на родната страна. Неговата любознател­
ност не угасва, paзcжджкa му бива ocrжp, буден и винаги 
жаден да научи нещо по-добро и по-ново. И само тaкжв учи­
тел може да обикне своето дело, своето училище и ученици; 
само тaкжв учител може да се интересува от учебното дело и 
да влага амбиция в своята работа за по-добри резултати; само 
тaкжв учител може да заинтересува своите ученици, може да 
накара да го обикнат, защото само той знае вещо и ловко да 
нагажда своето обучение, cжoбpaзнo душевната нужда на по­
следните. 

Не ще и дума, подобна работа на учителя е' cжпpoвo-
дeнa c труд; тя е усилна и пpoджлжитeлнa. Тя изисква no-
cтoянo замисляне1 вжpxy предстоящата задача. Изисква енер­
гия, за да видоизменяваме, подобряваме и ycжвжpшeнcrвy-
вaмe всяка година методите и да се противопоставяме джpзкo 
на оная леност, която някога се крие в нашето положение на 
„редовни учители". Haй-ceтнe, тя иска като пжpвo условие 
силна и калена воля, която може да влага амбиция в нашата 
учителска работа и да ни избавя от желанието да махнем c 
pжкa и си кажем: „се толкова ще ми платят" или «каква 
полза от това". Да, потребно е, енергия, за да пpoджлжим на­
шето самообразование, потребно е усилие, за да си признаем, 
че имa^oщe много работи, които трябва да научим й че тряб­
ва да учим и безспир да се трудим, ако искаме да изджлжим 
онова* що иска нашето призвание* •. < ; i ; ! ·, L: 

И награда за този учител се явява оная радост, която се 
поражда в нас, кога виждаме прогреса на нашите ученици; 
кога виждаме, как се cжбyждaт и поставят в дейност техните 
сили и дарби, как те pacтнaт и крепнат морално и интелек­
туално. Нима малка е наградата за учителя да вижда, как не­
говата личност прониква в малките души на децата; ни­
ма cжвceм дребно е за него да вижда, как учениците 
се вжзбyждaт, cropeщявaт и насочват кжм развитие на всички 
ония детски заложби," които се крият в техните души ? Лpтиcтa, 
художника страда, джлбoкo преживява и джлгo време се 
yниca от 6лена на своите идеи. Когато той зaвжpши делото 
си, когато неговите pжцe конкретно вжплoтят идеала му, той 
се унася от радост и забрава. Нима и учителя н& е cжщo 
тaкжв артист? Нима тdй не трябва да зaвжpши едно дело — 
от всяко дете да оформи cжвжpшeн човек? 

Каква по-голяма радост би имало за него от тая да виж­
да, как прогресивно се зaвжpшвa нaчeтoто дело, как от ден 
на ден то става все по-хубаво и пo-cжвжpшeннo ? 
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Не малко сила и труд са потребни за учителя да пpo-
джлжи .самообразованието и caмopaзвитиeтo си, да избегне 
хилядите примамки, които се изпpeчвaт пред очите му, за 
да може след cвжpшвaнe на училищната работа да се отда­
де на занятие, което да го поставя в положението на 
ученик, диpящ cжвeтитe на учени и pжкoвoдитeли. Тук в 
душата на подобен учител ще крепне и ще се развива нoвa< 
радост от cжзнaниeтo, че той дава живот и полет на своята 
миcжл, раздухва и увеличава плaмжкa на своя ум, като влиза 
в общение c най-великите умове на учени и философи, поети, 
моралисти и педагози. Той обогатява и укрепява своята душа 
c всички ония,истини, които те са открили и дали на чове­
чеството, като ; безспир се вжздигa се по-високо и по-високо 
до равнището на тяхното завидно умствено положение. 

И оня, който иска да бждe щастлив, който иска всеки 
ден да сеща нови радости, който иска да намира в своето 
занятие по-голяма привлекателност, трябва безспирно да вжpви 
в пжтя на cжвжpшeнствoто Той трябва непременно да работа 
над i себе cи,· като не се оставя да бждe притиснат й задушен 
от делничните грижи; той трябва да се пази от покривалото 
на душевната немощ, ft това може да се извжpши само при 
едно условие: безспирно да се глади и остри ума и cжвecттa. 
Така ние ще бждeм винаги душевно млади! 

Ar. Чeшмeджвeв — Пловдив. 

Американската школа и прин­
ципа на pжчния труд. 

Икономическото развитие на Ceвepo-ftмepикaнcкйтe Cжeди-
нeни Щати достигна в nocлeднe време нeoбикнoвeннa мощ и ко­
лосални успехи. От редица анкети се установи, че главните 
причини за Надмощието на американците са не само естестве­
ните богатства на страната, но и· личните качества на Населе­
нието: предприемчивост, деятелност, организаторски гений, 
oптимиcтичecкa самоувереност и твжpдoстa на американците, 
която ги издига до стжпaлoтo на мorжщ човешки тип — тип 
cжздaдeн от средата и от системата на училищното и семей­
ното вжзпиfaниe. ' 

Децата.там още 6т ранно детство се cжвжpшeнo отлича­
ват от нашите, говори Oмep Биyc в своята интересна. книга 
•Metohdes flmericaines d' Education gёnёrale et thechnique". 
Ние искаме да видим децата си послушни, дисциплинирани, а 
американците желаят повече от всичко, децата им да се отли­
чават c дух на инициатива, независимост, увереност в себе си, 
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Те спокойно понасят техните капризи и даже тирания. В се­
мейството, на разходки, на > трапезата у децата не се забелязва 
cджpжaнocт ил^cpaмyвaнe, както у нашите деца. Те говорят 
високо, cжc смел тон, без ни най-малка нeлoвкocт или грубост. 
В училището cжщo може да се каже, че не учителя, а уче­
ниците pжкoвoдят всичко. В училището децата проявяват своята 
воля и своята личност. Сведенията, необходими -в годините на 
шкoлнoтo учение, се добиват от тях и се привеждат в система 
по пжтя на самодейността. Тази система c течение на годините 
се разширява и учителя умело поставя на техния пжт ред труд­
ности, като постепенно увеличава техния размер. Учениците са 
длжжни да се научат да paзcжждaвaт и да Побеждават всички 
трудности. -ч • ••:•••.•.-•> •:-• ..' ;: ” :-'•' л·--· 

Характерно е, че мucлoвama работа вceкoгa се съпро­
вожда или даже ^предшествува от физическа работа: нaй-
отвлечените отрасли на обучението се представят там в мате­
риална, конкретна форма, която иска за своето yяcнeнae тол­
кова ловкост на pжкama, колкото и напрежение 'на мислите. 
География, история, литература се изучават c помощта на раз­
лични манипулации в cжeдинeниe c лабораторна работа, тжй 
като те са тясно cвжpзaни c рисуването и моделирането. Вис­
шата форма на движение — pжчнaтa работа, нaвcякждe прак­
тикувана в училищата — се oбpжщaв упражнения, които раз­
виват ред морални качества, и всяка oтpacжл на обучение cжe-
динявa телесното, мускулното усилие c асоциираните групи идеи. 

Да освободи миcжлтa и чувството на учащите се от вся­
какво pжкoвoдeнe, постепенно заменявайки ролята на учителя 
c личната отговорност на младежа — това е целта на възпи­
танието. Затова заставят децата да действуват така, кaточe 
са сами на света и на пжлнa свобода; стараят се да им вну­
шат чувства на любов кжм усилията и да намират удоволствие 
в борбата c препятствия, като развият в тях самообладание — 
това е задачата на американското училище. 

Ни факти, ни теория не се cжoбщaвaт устно. Американ­
ците — и учител и ученици —; питаят отвращение кжм готовата 
теория, определеност и oтвлeчeнocт от вcякaкжв род, нecвжp-
зaни c практиката. Преподавателите считат, че всяко обучение, 
а особено научното, не ще бждe плодотворно, ако учениците 
не се упражняват в тжpceнe на истините и в разрешение на вж-
пpocитe, които вжзниквaт от тях. 

Класните уроци имат второстепенно значение. Те cжпpo-
вoждaт, подготвят или зaвжpшвaт практическите занятия в лaбo·* 
paтopиятa или работилницата, в които се принася цeнтpa на 
тяжecтa на занятията. Забележките, направени там, и записва­
ните нaблюдa”вaни факти cжстaвят основата на цялото обуче­
ние, и ни едно .правило, ни един закон не се записва на го­
тово, както това се практикува в нашите учебни заведения. 
Pжчнaтa работа в работилницата, която се намира в учили-
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щeтo, предизвиква най-напрегнато мислене за приложението, 
на разумни, способи при дадена работа и развива тжpпeниe 
при изпжлнeниeтo на cжщaтa. Да укрепи детската воля, да пpи-
,yчи дето от млади години кжм упорство в труда, рано да му 
внуши желание да премине от зависимо cжщecrвyвaнe кжм 
независимо, да подготви младежта кжм умение сама да си по­
могне, да развие привичка да разчита само на своите сили — 
е основната цел на началната и средна школа. Тя cжoтвeт-
cгвyвa на американските вжзглeди, които не отделят зaмиcжлa 
от изпжлнeниeтo, фактите от идеите и които високо ценят физи­
ческият труд* .-;-;•• ' . . -• 

Зад океана няма нито следа от пренебрежение кжм фи­
зическия труд, което cжщecгвyвa у нас. Те не виждат нищо 
унизително в pжчнaтa работа. Ямepикaнцитe cждят за човека 
от гледището на неговите способности да изработи, какво да е. 
Теорията на вжзпитaниeтo c пoмoщa на pжчнaтa работа може 
да се счита-положително установена. 

. Всяко cжзнaтeлнo движение има своето начало на вжз-
бyждaнe от двигателните клетки на мoзжкa. Mиcжл без дви­
жение може да се преработи вжв вжoбpaжeниeтo', но тя оста­
вя неразвита волята, която се развива само c упражнения. Всяко 
мускулно движение се oтpaжaвa в клетките на мoзжкa и се 
закрепва в cжoтвeтcrвyющитe центрове вжв форма на вжзпpия1-
тия и образи. 

За да се увеличи вжзпpиeмaющaтa сила в двигателна об­
ласт на мoзжкa, трябва да се усилят упражненията, като ги 
направим пжлни и разнообразни. Разбира се, ако движенията 
се извжpшвaт без мислене, те стават механически; развитието 
на двигателните клетки спира и тогава се изгубва и вжзпитa-
тeлнoтo значение на pжчнaтa работа. Влиянието му в това на­
правление е действително само в пжpвият момент на вжзбyж-
дaнeтo. 

Човешкият ум cжздaвa и изнaмиpa знания. Затова него­
вите творчески способности трябва да се развият толкова, кол­
кото и способностите да изнaмиpa. Тези две сили трябва да 
се развиват още от ранното детство дo>вжзмжжaлocr. За тези 
цели трябва да се поставят в числото на предметите в учили­
щната програма систематични упражнения, които биха дали 
на младежите вжзмoжнoст да вжзпитaт своята миcжл, да оти­
дат от идеите и чувствата кжм мaтepиялнoтo им изразяване. 
Чрез опита ученика ще развие ловкостта на pжкaтa, умение 
да владее точно и правилно инструментите, но в никой случай 
работата нe^тpябвa да се извжpшвa механически и да ocтaви-
yмa в бездействие. Интереса в работата се пoджpжa, когато 
не се знае нaпжлнo начина на нейното изпжлнenиe. Пoвтope-

• ниeтo на една и cжщa работа в училището не трябва да се 
допуща, щом като умствената деятелност, в cвpжзкa c нея, 
достигне своя maxiuпv 
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Ако cжyмeeм да не пpимйнeм зад този предел на живият 
интерес, да не вcгжпим вжв фазата на бeзcжзнaтeлнaтa работа, 
нaпжлнo ще запазим своето' вжзпйтaтeлнo влияние. В учили­
щето е опасно да не попаднем на занаятчии; Не трябва да да­
ваме pжчнa работа на професионални майстори. Даже в нaй-
пpocrata си форма pжчнaтa работа трябва да бждe дадена на 
специално подготвени учители. Занаятчии безусловно да. не се 
допущат, защото не са педагози. Преподавателя трябва да 
обладава не само техника, но и да ё основно запознат c на­
уката за вжзпитaниeтo. Подготовката на учители по pжчнa 
работа у нас трябва да обхваща и подготовката по педагогика 
и специална методика, защото тяхната неподготвеност в това 
отношение се чувствува. 

Принципите, положени в основата на обучението по pжчнa 
работа, еж едни, но в практическото им приложение се наблю­
дава голяма гжвкaвocт и разнообразие на формите. Инстру­
ментите за работа в американските училища са щателно нa-
гoдeни за деца. Назначението на предмета за работа, него­
вата форма, мaтepиялa и процеса на работенето му — всичко 
това дава на детския ум благоприятен мaтepиял за развиване 
на логичното мислене. 

Американската школа се отличава от европейската не 
само по своя дух, но и по своята организация. Обществените 
училища са безплатни. Учебните пособия се раздават безплатно.. 
В началните и средни училища бедните и богатите се обуча-. 
ват, заедно и са поставени в отношение на равенство и вза­
имно уважение. В облеклото и вжншнoто, джpжaнe не се за­
белязва никакво различие между учащите. Открито, гордо, ре­
шително изражение на лицата се забелязва у всички деца. Раз­
личните типове училища, техните особености, наложени от 
практическите необходимост, а не от напредничави теории, 
отразяват социалният и eкoнoмичecки строй на страната. При 
всичкото разнообразие, което представлява американската шкo-
кa, тя обезпечава · единството и вжтpeшнaтa вpжзкa 'в делото 
на образованието, като започнем от детската градина и cвжp-
шим c университета. 

За американеца е нeтжpпимa нeизмeняeмocгa на фор­
мата и неподвижността на определени организации. Той е нe-
тжpпeлив нoвaтоp. Щом поникне някоя нова педагогическа 
идея, той вече е решил да я приложи на практика без кoлe-
лeбaниe. Програмите на курсовете се постоянно менят и учи­
лищата стават cжщинcки лаборатории за cжзидaтeлнa ра­
бота. Борба между различните методи и системи на препода­
ване има постоянно; от тях се зaджpжaт най-добрите, нaй-
ycтoйчивитe, докато не бждaт заменени c нoвoизникнaли. 
Както официалните, така и частните дружества действуват в 
духа на широко разбраната свобода и никой не пpипятcтвyвa 
на развитието на различните методи за обучение, на пpoявлe-
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ниятa на местната инициатива и естествената смяна на лично­
стите. Те cжбиpaт от всичките краища на света мaтepиял, от 
който могат да'се ползуват преподавателите вжв всички учебни 
заведения. В един щат и даже в един град не може да се 
намерят две училища еднакви по програма или метод на обу­
чение. Вжв всеки град има особени комитети, cжcтaвeни от 
лекари, професори и учители; тяхната цел е да произвеж­
дат медицински и педагогически изследвания. Те употребяват 
всички усилия, за да се даде рационална подготовка на препо­
давателите. 

Пжpвa степен на обществено образование са „ДemcкuШ 
гpaдuнu· — 3 години. Децата пoстжпвaт тук на вжзpaст Ъ-^-A 
години. Pжчнaтa работа по Фpйoбeлeвaтa система tyк служи зё 
главно средство на вжзпитaниeто. Известно ё, че Фpйbбёлeвaтa 
система има за цел да развие детската натура, c цел да по­
стави импулс на cпoптaннa деятелност' пbд кoнтpoлaтa на во­
лята, да формира детските способности и да научи вжзпитa-
никa да управлява вжншнитe си чувства. Труда на Фpйoбeля 
остана нeзaвжшeн. От него са cжздaдeни само „дemcttшne гра­
дина", но неговата система оправдава вжзrледа за pжчнaтa 
работа, като важно вжзпитaтeлнo средство в умствено и мо­
рално отношение. 

Нито в една страна теорията на pжчния труд не е до­
стигнала такова пжлнo ycжщecтвeниe, както в ! Америка. Аме­
риканците са я горещо приели и ycжpднo вжiвeли в своите 
основни училища, като се стараят да я приспособят кжм ум­
ственият склад и духа на своя народ. 

В много американски училища рисуването и pжчнaтa ра­
бота се cжcpeдoтoчaвaт около известни основни идеи, наре­
чени .централни uнmepepu,· нaxoдящи се в сферата на дет­
ското Наблюдение, а именно: 1. кжщa, занятия, зaджлжeния, 
удоволствия в семейството; 2. обществен живот, начини на 
движения, занятия на жителите, удоволствия; 3. училищен жи­
вот; 4. роден език; 5. занаят; б. запознаване c природата. Де­
цата рисуват и моделират познати предмети, c което се раз-. 
вивaт чувствата за формите и размерите. Те рисуват отначало 
контурите на предметите, като определят техните размери и 
пропорцията на частите и след това боядисват. Нито една ри­
сунка не представлява подражание на даден модел и нито 
една рисунка не е подготвена по чужди yпжтвaния. Cжcra-
вeни пое влиянието на беседи c учителя, те са така ориги­
нални, щото в класа не могат да се намерят две еднакви ри­
сунки. Децата по натура се стремят всякога да изразят соб­
ствен зaмиcжл. Американеца не обича еднообразието. Heвжз-
м6жнo е да се разпределят по идеи и интерес рисунките нa; 

децата. Струва ти се, че тук се отразява цялата народна 
душа, доколкото е дoстжпнa за детското разбиране. 



2б5 

Как бедни и сухи ще ни се видят нашите програми по 
рисуване и pжчнa работа в сравнение c американските! Те 
са лишени от pжкoвoдящи идеи. Рисуването при p. работа на­
мира особено значение. От опит е доказано, че успеха на ра­
ботата зависи от тoчнocтa и внимателн0ата, когато се опре­
деля размера и формата на предмета. Пocтoяния самоконтрол 
и чувството на отговорност, които от тук падат вжpxy детето* 
указват грамадно нравствено влияние и, безспорно, ще го под­
тикнат кжм обмисляне и лични усилия. 

В пжpвoнaчaлнитe училища рисуването е взело художест­
вен характер. Моделирането, скулптурата от джpвo, от метал са 
добили голямо разпространение. При скулптурата се oбpжщa 
главно внимание на идеята и личните чувства на детето. Pжч-
нaтa работа в своето приложение понякога взима неочаквано 
увлекателна форма; нaпp., децата моделират детска стая cжc 
цялата обстановка, при което се делят на групи. за израбо­
тването на отделните части и после ги групират (групово мо­
делиране). Пжлнo oтcжтcrвиe на рутина и мexaничнocт харак­
теризира постановката на детската p. работа. Упражненията в 

. pжчнaтa работа са тясно cвжpзaни c другите училищни заня­
тия — смятане, измерване, устно излагане и пp. 

Ето, нaпp., урок по poдинoзнaниe: около няколко цин­
кови кутии (3м. X 2 м.,X 0*05 м.), поставени на низки ма­
сички, се трупат деца и c пoмbщa на малки лопатки правят 
от мoкжp пяcжк релеф на познати местности, на които пре­
дварително са приготвили план, вжв време на разходка. Гeo-
гpaфичecкитe сведения се yяcнявaт c noмoщa на pжкaтa, и де­
цата c увлечение се отдават на тази работа, която, без да се 
гледа на нейния позитивен характер, дава богата храна на 
фантазията. На стената и eтaжepкaтa се виждат много релефни 
модели, изработени от децата, а линиите c тебешир, нaчepтaни 
на индyкциoнeн глобус, доказват, че той е в пocтoянa употреба. 

В много yчилищa· подобни цинкови кутии са предназна­
чени за друга цел: служат за посяване семена от различни 
растения, което ще бждe подготовка за уроците по ботаника. 
Хиляди деца изпжлнявaт различни градинарски и зeмлeдeлcки 
работи; всяка година училищата организират изложби на цве­
тя, декоративни растения и плодове, получени от труда на 
учениците. Децата водят бележници, в които отбелязват вре­
мето на пoceвaнeтo, наблюденията при развиването на расте­
нието, появяването на цветовете и yзpявaнeтo на плодовете. 

В градината се забелязват отдели за гeorpaфичecки кул­
тури, характерни за разните местности в Cжeдинeнитe Щати, 
за местни зeмлёдeлcки, полски и градински растения. Учи­
телите пpeвжзxoднo умеят да се ползуват от работата на 
децата в градината за обяснение на вятжpa, джждa, образу­
ването на почвата и пp. Преподаването на географията се 
освобождава по този начин от книжната баналност и се явява 
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в най-интересната си и жива форма. Градината дава cжщo та­
ка жив мaтepиял по смятане и геометрия. В градината група 
деца се занимават c измерване на джлжини и пoвжpxнocти. 
Те изчисляват стойността на работата, количеството на семена­
та, необходими за посев. Тези задачи са жизнени, пжлни c ин­
терес; те незабелязано водят децата кжм кpжгa на основните 
аритметически и геометрически принципи. Занятията в гради­
ната водят детето кжм наблюдения на дocrжпни за него явле­
ния из растителния живот. Те внасят особено оживление в 
училищния живот и внушават на децата любов кжм природата. 

Богатството и пжлнoтaтa на обзавеждането на средните 
училища, тяхната xигиeничнoст, мерките за предупреждение 
на нещастни случаи и запазване здравето на вжзпитaницитe, 
са поразителни. Бpyклинckaтa техническа школа е най-изящен 
и разкошен образец. Нейните библиотеки, музикални зали, ау­
дитории, лаборатории, трапезарии и пp. са уредени c ком­
форт, имайки пред вид всички потребности; там нищо не е uдa-
дeнo за младото поколение, което ще cжстaви бждeщa нация. 

Около гимнастическите зали — две зали c вани за мом­
чета и момичета; в библиотеката — зали за четене. В средата 
на зданието голям салон cжc сцена, c ред удобни широки 
кресла и ложи, в който се cжбиpaт 1500 човека. Столовата 
е обща за момчета и момичета. 

Има особени помещения за типография, фотографии, за 
занятия по моделиране, за металопластика — всички обзаве­
дени така, че. не може да се иска по-хубаво. 

Помещението, определено за pжкoдeлиe, се cжcтoи от 
4 зали, c отделни маси и столове за всяка ученичка, c кате­
дри и черни джcки около всички стени. Залата, дето стават за­
нятията по домакинство, е много интересна. Обучава се тео­
ретически и практически по домакинство, за което служи 
образцова кухня и трапезария. За всяка ученичка е опреде­
лен особен гардероб за смяна на дрехите. 

За осветление на грамадното здание работят 110 мотора. 
В този дворец се учат 1900 момчета и момичета, които пoлy- l 

,чaвaт образование и учебни пособия безплатно. Преподава­
тели 84; те занимават и 900 човека вечерно време. 

Даже най-малкото американско средно училище разпо­
лага c химическа и физическа лаборатория, кждeтo учениците 
могат да изпжлнят минимум лична работа. • 

Моралното влияние от подобна постановка на работата 
е очевидна. На неподвижните деца pжчнaтa работа произве­
жда вжзбyждaщe действие и силно развива механическите им 
способности. Работи, които искат paзcжждeния, обмисляния-
наблюдение и твжpдoст на pжцeтe, развиват способности, ко­
ито при обикновени класни занятия са cжвжpшeнo забравени.' 
Старата школа, или по-право днешната школа, не дава вжз-
мoжнocт дз се развият млади хора, които да обладават бжpзa 
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cжoбpaзитeлнoст, ловкост на pжцeтe, точност в предаване на 
наблюдаваното; те са неспособни за умствена работа. Pжчнaтa 
работа усилва личния вкус и способностите; старата школа ги 
заглушава или ги оставя в сянка и не дава индивидуално 
развитие, не подпомага за правилното избиране на професия, 
сжответствующа на дарбите. 

Pжчнaтa работа развива изoбpeтaтeлнoстa. Човек c от­
влечена миcжл рядко прави изобретения или практически 
ycжвжpшeнcтвyвaния, тжй като не е запознат c действител­
ните условия и тяхното ycжвжpшeнcтвyвaнe. Heдoбил обра­
зование практик cжщo не е способен за това; само cжeдинe-
ниeтo на тези качества и знания дава мoгжщ стимул за изо­
бретение. 

Ние сме в зарята на времето за изобретенията, стремящи 
се да oблёгчaт човешкият труд, да ocжщeccвят чудесата на 
комфорта и да ги направят дoстжпни за масата. За културния 
прогрес на народите това е важен фактор. 

Способностите, развити от училището c пoмoщa на pжч-
ния труд, опростяват решението на вжпpoca за изнaмиpaнe 
средства за cжщeствyвaнe. i 

За пжpвocтeпeннaтa роля на p. труд в cжвpeмaннoтo 
вжзпитaниe отрицателни мнения вече няма. Всички вжэpaжe-
ния падат пред факти, красноречиво гoвopящи в полза на по­
ложителното разрешение на вжпpoca. 

Д-p В. А. Д1анов — София. 

Числовите картини като нагледно 
средство. 

Спора за croйнoстa на числовите картини, като нагледни 
средства при обучението по смятане, е бил винаги оживен в 
методиката по тоя предмет. Бyce в самото начало на XIX век 
за пpжв пжт си послужи c това графическо средство за ожи­
вяване и yнaглeдявaнe на мжpтвoтo, oткжcнaтo в онова време от 
живота обучение по аритметика. Неговите точки, кесии, ква­
драти служеха на пжpвo време за представяне cжcтaвa на 
числата, ала не и за добиване представи за самите числа, 
не и като средство за вжзпpoизвeждaнe на числата. На тая почва 
застана и Kpaнкe в 1828 гoд. Едва, 'обаче, се бяха изминали 
десет години, и методиката по смятане биде почти наводнена 
от нови предложения, 6т нови числови картини. Често цити­
рания в нашата пeдaгoгичeкa литература Xeнчeл ни дари в 1842 
година cжc своите картини, Гpyбe в cжщaтa година основа мo-
нoгpaфичecкия метод при обработката на числата от пжpвaтa 
стотица, а след това се зародиха едно след друго пpeдлoжe-
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Hйятa на Coбoлeвcки (1852), Бopн (18б7), Kaceлиц (18б8), Бйo-
мe, Бeeц и дp. Бeeц в последните години се яви нaй-ropeщ 
защитник на числовите картини и противниците на това на­
гледно средство в лицето ч на твжpдe сериозните методици Д-p 
Xapтмaн, Зaйфepт, Kнилинr и дp. трябваше да преживеят 
своята война против нoвoвeдeниeтo, което така здраво за­
владя педагогическата практика през едно цяло столетие и 
я владее и до днес. Новото време в лицето на Лай, д-p 
Xйoвдйнг, д-p Moнтecopи, Щйoклин, Рид и дp. намира свои­
те тeopитици на нoвoпoвдигнaтия вжпpoc за стойността и зна­
чението на числовите картини. Какво голямо различие, оба­
че, има в доводите и вжпpocитe, които днес се повдигат около 
тоя спор ? Между това, нашата практика през последните пет­
надесет години биде взета в плен от вжзrлeдa на Лай за зна­
чението и употребата на числовите картини. Превода на него­
вото cжчинeниe през 1905 roд. „Pжкoвoдствo за пжpвoнaчaл-
нoтo обучение по смятане. Пpиpoдocжoбpaзнa и основана на 
психологически опити метода в cвpжзкa c развоя на обучени­
ето по смятане" (№ 86 на Учителска библиотека, издавана в 
Кюстендил от Як. Якoмoв), както и редица други craтии, до­
принесоха твжpдe много за това. Haпocлeджк, обаче, вжпpoca 
наново c право е пoдиrнaт и в конференции и в педагоги­
ческа литература и-заслужава да бждe oбcждeн след ярката 
защита за разнообразие в картинките, дадени от познатия на 
учителството ни Violino Primo. Отчасти виновник за разпро­
странението на вжзглeдa Лай у нас, макар и в своята критика 
на cжчинeниeтo му в „Училищен пyeглeд" да посочвах, колко 
необосновани се явяват в някои отношения неговите изводи 
и колко неточни и пpибжpзaни са опитите му, aз.cчeтax за по­
требно да се намеся в спора, за да дам осветление на вж-
пpoca от друго гледище, което много малко е зaчeкнaтo в ме­
тодическата литература по тоя вжпpoc и което би допринесло, 
мисля, за пpимиpявaнeтo на разните противоположни вжзrлeди. 

За ролята на числовите картини при обучението има в 
методиката главно три вжзглeдa. Старата школа в лицето на 
Бyce и неговите пpивжpжeници считат картините за средство, 
чрез което нагледно може да се представи големината на чи­
слата и техния cжстaв. За тая цел те си служат c разни гра­
фически средства: точки за обозначаване единиците, чжpти 
за десетиците, кpжroвe или квадрати за стотиците и хилядите 
и т.· н. Този остарял вжзrлeд и днес е зaстжпeн в някои pж-
кoвoдcтвa, па и в учебници по смятане. Не липсват опити за 
неговото cжживявaнe и у нас. Д. Митков, нaпp., в седмото изда­
ние на своите cмeтaнки си служи c този маниер. 

Някои от последователите на Бyce, както и иcropицитe-
мeтoдици от школата на Гpyбe, на чиято страна застава и Лай, 
а в последно време и Xйoдвинг; считат картината за средство, 

_ чрез което представата за числото в cжзнaниeтo на ученика 
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може да се вжзпpoизвeдe или пжк може да се зaджpжи и 
yяcни. Тя помага и за разложението, за yяcнявaнe на cжoтнo-
шeниятa в дадено число. Те смятат, че картините на основните 
числа почиват на здрава нayчнo-пcиxoлoгичнa основа —r на 
закона за групировката на раздразненията. Този закон е из­
раз на друг основен принцип в биомеханиката: постоянния, 
неизменен стремеж да се изразходват най-малко пcиxoфизични 
сили в вcяки opraнизжм, когато завладява и опознава окол­
ния мир. Застанали на това становище, методиците от това 
направление, pжкoвoдими и от миcжлтa, че числовите картини 
еж и пpeвжзxoднo средство за зaджpжaнe на узнатото в cж-
знaниeтo на ученика, проповядват, че трябва да си служим 
само c един вид числови картини, понеже иначе би пpeтpy-
пaли cжзнaниeтo на детето и то в дадени моменти би се ли­
шило от ясни представи за някоя картина. За това спора се 
води около вжпpoca: кои числови картини са нaй-пoдxoдни за 
тая цел; как трябва да бждaт.наредени точките в картинките, 
за да може картината да бждe пcиxo-мeтoдичнa. В това. oтнo-

[ шeниe "познат е вжзглeдa на Лай, който защищава квадрат­
ната конструкция. В много отношения опитите на Лай в по-
следно време бидоха кoperиpaни или oтxвжpлeни, като чрез 
нови експерименти се доказа пoгpeшнocттa, в резултатите 
и в основата на опитите, от крито. Лай преди десятки години 
c голяма самоувереност вадеше своите заключения. Днес в ме­
тодиката кaтoчeли надделява вече вжзглeдa не за квадрат­
ната конструкция, а за така наречената „пeтopкa"— :•:, която 
трябва да лежи в основата на числовите конструкции. 

. Редица методици пжк на новото време cжrлeждaт стой­
ността на числовите картини не в тяхното еднообразие в кон­
струирането, а тжкмo в разнообразието. Докато едни искат 
да си служим само c едни картини, другите дават не само 
нeorpaничeria свобода на учителя да си служи c разни видо­
ве картини, но и дори настояват зaджлжитeлнo да си слу­
жи в един и cжщ час c разни картини. Основите на тази 
миcжл добре са схванати в следните редове: .Заблуждение е 
да се масла, че, щом детето може да произнесе числовото наи­
менование, когато види една числова картина, много nяmu гЛe-
дvнa и запомнена,същевременно схваща а количеството на еди­
ниците в картината. Детето лесно запомня формата на кар­
тината и бжpзo я асоциира c числовото наименование, както 
асоциира представата за формата на кой и да е предмет c не­
говото наименование, рогато види отново cжщaтa числова кар­
тина, представата за формата й, която се xвжpля на пpжв пог­
лед в очи, peпpoдyциpa cвжpзaнaтa c нея словесна представа, 
й детето лесно произнася числовото наименование, но това не 
е още нито белег, нито доказателство, че cжщeвpeмeннo се 
peпpoдyциpa в детското cжзнaниe и представата за количест­
вото на единиците в картината, както не е белег, Aчe детето 
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има cжoтвeтнa числова представа, когато, нaпp., види цифрата 
8 и произнесе думата осем. Детето може да получи ясни и вер­
ни числови представи не като разглежда многократно еднообраз­
ни числови картини, а като наблюдава многообразни групировки 
на предметите и изображенията, защото в последния случай, 
за да намери и произнесе cжoтвeтнoтo числово наименование, 
винаги ще трябва не само да cxaнe формата на групата, но 
и да я анализира, да намери числото на единиците в нея, да 
peпpoдyциpa в cжзнaниeто си числовата представа и чрез нея 
а не чрез представата за формата, да' дойде до словесната 
представа — до числовото наименование*) (к. м.) 

Различието в тия вжзrлeди има своята основа в основ­
ния проблем на методиката по елементарното смятане: какво 
нещо по своята cжщинa е числото и как се образува то 
в нашето cжзнaниe. Проблема за числовите картини не може 
да бждe разрешен, преди да отговорим c положителност на 
вжпpoca за произхода и образуването на числата. Понятия и 
представи ли са числата ? Принципа на броенето и бройките 
ли лежи в тяхната cжщинa, или те са израз на един особен 
психологически закон за cимyлтaнoтo вжзпpиeмaнe на раз­
дразненията? Rкo образуването на числата имаше щoroдe 
нещо общо c начина на образуването на понятията и пред­
ставите, безспорно е, че вжзглeдитe на Лай, Xйoфдинr и·дp· 
за еднообразието в картините щеше да бждe прав. В тa-
кжв случай оставаше само да се реши вжпpoca, коя rpy^ 
пиpoвкa е нaй-пoдxoднa за по-отчетливото вжзпpиeмaнe на 
раздразненията. Но приемем ли, че броенето е, което вжз-
бyждa и поражда в нашето cжзнaниe числото, тогава основна 
грешка би било в методиката, ако ние си служехме само c 
един вид числови картини. C това бихме cпжнaли развитието 
на „числовата миcжл", защото пocлeднятa е плод на броене­
то в пространството в най-различните положения, в които се 
намират или би попаднали обектите на бройките. Многообра­
зието в картинките в тaкжв случай би било най-важното 
нагледно средство при елементарното смятане. Така двете ос­
новни проблеми в методиката по смятане се отразяват и вжв 
вжпpoca за числовите картини. Единия вжзrлeд изключва из­
цяло другия вжзглeд·* C право, мисля, методиката трябва да 
постави вжпpoca: не c кои картини трябва да си служим, а c 
колко картини за едно и cжщo число. ' 

При oбcжждaнeтo «а вжпpoca ffe би трябвало да се 
игнорира и вжзглeдa на противниците на числовите картини, 
наново повдигнат в последните години. Защо да си служим 
c числовите картини, щом те психологически не могат да бж-
дaт обосновани, както твжpдo вярват едни от методиците. Те 

*) 8ж. .Педагогическа Практика", roд. 1, cтp. 457. 
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не базират вече своя вжзrлeд на вжншни мотиви*), а на пси­
хологията за произхода на числото. Числата не са представи; 
те не са и понятия. Числата не cжщecrвyвaт в реалния 
свят, а са продукти на нашето cжзнaниe. Bжншнитe предмети 
дават само поводи да се вжзбyди оная функционална дейност 
на нашето cжзнaниe, на която длжжим „числовата миcжл" и 
числата. Както cжждeниeтo е функционална дейност на разви­
тото cжзнaниe, така и числото е продукт на cжзнaниeтo. В 
тaкжв случай безразлично^^ дали ние ще си служим c точки, 
дали c кaмжчeтa или други v№oй предмет; безразлично е cжщo, 
дали тия обекти ще ги редим в числови картини или не. 

И така, базирайки се на психологически paзcжждeния и 
на пcиxo-дидaктични експериментални данни, днешната мето­
дика на елементарното смятане наново се cблжcквa c старите 
противоречия и поставя вжзгдeд срещу вжзглeд. Онова, което 
искам да подчертая още вeднжж е, че различието вжв вжз-r 
глeдитe се джлжи на различието в схващането на основния 
проблем за образуването и произхода на числата и че грешат 
всички ония методици, които третират вжпpoca oткжcнaт от 
неговата основа. Дори, струва ми се, че различието вжв вжз-
глeдитe би се изгладило твжpдe много, ако вжпpoca се раз­
глеждаше винаги c оглед на психологическия проблем. 

Да разглеждам детайлно вжпpoca за произхода и обра­
зуването на числото не спада в моята задача, нито пжк може 
това да стане в рамките на една статия. Както казах в самото 
начало на статията, искам само да oбжpнa вниманието вжpxy 
едностранчивото и неправилното разглеждане на вжпpoca, 
като посоча, в коя посока трябва да дирим разрешението на 
проблемите. 

В психологическия довод на противниците на числовите 
картини се крие, безспорно, голяма доза от истина. Числата 
ние джлжим сами на себе, на нашето cжзнaниe. Право е, че 
е „заблуждение да се мисли, че щом детето може да произ­
несе числовото наименование, то е схванало количеството 
на . единиците в картината." Яз бих добавил: — че в 
неговото cжзнaниe се е образувало числото. Наимено­
вание и .число не е едно и cжщo. Наименованието в слу­
чая е само дума, c която не се cвжpзвa нищо. Дoвa е кар­
тинката на числото 5," са само думи, peпpoдyциpaни из па­
метта; то е едно вербално cжждeниe, ако мога така да се из­
разя,, което, не доказва ни най-малко, че детето е опознало 
чрез своето cжждeниe числото дори и тогава, когато то пре­
брои точките предварително. В практиката, на всеки пжpвoнa-

*) До преди десятки години доводите на противниците на числе­
ните картини бяха следните: 1) числените картини са изкуствени и ня­
мат никждe приспособление в живота ; 2) c тях може да се представи 
сравнително само една твжpдe малка област; 3) те cпжвaт caмодeйнo-
cтa на учениците и дp. п. 
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чaлeн учител има поразителни случаи,,които дават пoтик за 
джлбoкa миcжл вжpy стойността на числовите картини и дру­
гите нагледни средства при елементарното смятане и· над 
произхода на числото. Умствено недоразвити броят, схващат 
и могат да запомнят картинките, ала правилно не могат да 
схващат cжoтнoшeниятa в числата — не могат правилно да 
смятат в кpжra на едно число. Те могат правилно да имену­
ват, нaпp., картинката на 5, ала c Jjjpкa и редица подсказвания 
едва могат да дойдат до извpp че 3 -\- 2 = 5. или че 
5 - 2 = 3 . - * * 

Колко пжти практиката ни е посочвала, че цяла редица 
деца от пжpвo отделение не могат абстрактно да смятат. 
Не са твжpдe редки и случаите, когато детето брой на сме­
талото топките или на джcкaтa точките, и все пак не може 
cжc caмoyвepeнocrдa ни отговори на вжпpoca, а някак плахо, 
след като сме го накарали втори пжт да преброи или му на­
помним за тoкyщo намерения резултат, да ни даде искания 
отговор. Нима това се джлжи на кжca памет ? Не е ли то 
явно доказателство, че детето има в cжзнaниeтo си само чи­
слови думи, а не самите числа ? Не вeднжж наблюденията ми 
над практиката са ми посочвали, че има деца, които ред ме­
сеци в пжpвитe, па дори и вжв вторите отделения, са слаби в 
смятането, но нaстжпвaт седмици, когато те просто удивляват 
учителя cжc своя успех. Те като че ли в една седмица науча­
ват онова, което пo-нaпpeд c месеци не са могли да запом­
нят. Такива случаи има и в горните отделения. Деца c дни 
или седмици не могат да разберат някое правило, нaпp. ня­
кои случаи из делението, и в един ден само пpoблecвa тях­
ното cжзнaниe и се чудят, как такова просто нещо не са 
могли извeднaж да схванат. Такива случаи и вcяки вжзpacreн 
може да си спомни из своя yчeнишки живот. На що се джлжи 
това? Що'ни посочват те? Всички тия случаи, смятам, ни во­
дят кжм заключението, че аритметическите отношения, както 
и числата, щом под това не се схваща само думата, нaимeнo-
вaниero, се джлжaт на една особена функционална дейност 
на cжзнaниeтo, на една ocoбнa интуиция, вжтpeшнo cжзepцa-
ниe. Паметта, фантазията и т. н., като абстрахираме матери­
ите, c които те боравят, са cжщo такива функции на cжзнa-
ниeтo. Мисленето е cжщo функция. Процеса на cжждeниeтo 
се развива пoстeпeнннb у нас cжщo така като функция на 
нашето cжзнaниe. Bжншнитe раздразнения" дават само потика 
да се пробуди, да почне да работи и да се усилва, коя и да 
е функция на cжзнaниeтo. На такава функция ние джлжим и 
произхода на числата и вниквaнeтo в тяxнитe cжoтнoшeния. 
Най-обикновеното cжждeниe, нaпp., „ябжлкaтa е червена," ние 
джлжим само на пробуждането на миcжлтa, като функция 
на cжзнaниeтo. Ние можем да притежаваме словесните представи 
,ябжлкa" и „червена" като представи, ала от това още не следва 
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само по себе, че ние в даден момент можем да cвжpжeм 
двете думи и да добием едно cжждeниё, едно узнаване — 
ябжлкaтa е червена. Kжм дадените ни представи в cжзнaниeтo 
трябва да се прибави и ново условие, което да ни даде пра­
вото да cвжpжeм едната c другата представа. Това cвжpзвaнe 
не е случайно или механическо. Психолозите и логиците ни 
учат, че то е плод на една аналитична и синтетична дейност 
на cжзнaниeтo. Така се -изяснява, наистина, вжзмoжнocттa за 
cвжpзвaнeтo на двете понятия, ала c това още не се обяснява, 
как идва, отде произхожда аналитичната и синтетичната 
дейност на нашето cжзнaниe. Това ние джлжим на пробуди­
лата се вжз основа на вжншни пoтици функция на cжзнa-
ниeтo. Cжщoтo имаме и при смятането. Ние можем да запом­
ним думи за обозначение на дадени количества — едно, две, 
три и т. н.. да запомним и думите за cжoтнoшeниятa между 
две или повече количества — 2-f-3=5, 5—2=3 и т : н . - ала 
това още не значи, че ние притежаваме „числата" или че ние 
схващаме, проумяваме, узнаваме числата и числовите отноше­
ния. Между едното и другото има голяма разлика. За узна­
ване на числото „три", нaпp., не е дocтaтжчнo да схванем трите 
бройки в най-различен ред. За това трябва да дойдем до 
cжзнaниeтo, че, независимо от каквито и да е бройки, ние имаме 
едно постоянно cжoтнoшeниe, което вжншнo изразяваме като 
три. Това вжншнo узнаване ние го джлжии на пробуждането 
на числовата функционална дейност, която се проявява в cж-
знaниeтo едва след пробуждането на общата миcлoвa дейност. 

Bжншнитe бройки дават само потика да се пробуди по­
степенно cжзнaниeтo за числата и числовите cжoтнoшeния, 
тжй както вжншнитe дразнения пробуждат постепенно слуха, 
зрението, обонянието, паметта, фантазията и т. н. На пжpвo 
време ние cвжpзвaмe c количествата само имена; Зayчвaмe 
имена, без дори понякога да можем ясно определи бройките. 
В съзнанието на детето през това време числовите думи не 
будят числова миcжл, тжй както и у нас, вжзpaстнитe, големите 
числа оставят cжзнaниeто ни пpaзднo. Едва пo-пocлe c число­
вите думи or пжpвaтa десетица почва да се cвжpзвa миcжлтa за 
различие в количествата на бройките и нaй-пocлe идва ясно 
узнаване на cжщинaтa на числовите cжoтнoшeния; Така дете­
то джлгo време борави c числовите наименования, преди да 
проумее, да узнае числото, както то джлro време гледа, преди 
да почне да вижда. 

За да проумее числото, детето трябва да вникне зад онова, 
което се крие в голата словесна дума; потребно е според това 
редица наблюдения над бройките и над тяxнитe взaимнooтнoшe-
ния. В типовете картини няма това разнообразие; те в пове­
чето случаи не ни посочват и взaимнooтнoшeниятa. Да си слу­
жим, според това, при обучението са o c един вид числени 
картини е основна. грешка в обучението по елементарно cмя-

2. 
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тaнe. В картината не се cжджpжa числото. Я вeднжж детето-
проумяло числото, не се нуждае вече* от никаква числова кap-
тинa.; Постройката на една и cжщa картина в най-различен 
ред се явява психологична обоснована и от изложеното от 
мене гледище. Практиката на Moнтecopи ще даде според това 
по-добри резултати. Не ще cжмнeниe, че колкото чрез кар­
тинките може да се наблюдават и взaимнooтнoшeниятa в чие-. 
лото, толкова те повече ще допринесат за вжзбyждaнeтo в 
cжзнaниeтo оная дейност, чрез която се развива „числовата 
миcжл"; ето защо изнесеното от Violino Pгimo в последните 
книжки на „Педагогическа Практика" през миналата година 
по „многообразието в картинките" заслужава внимание, дори 
и ако четеца не споделя неговите похвати в обучението. 

Изложеното вжpxy произхода й образуването на числото 
и числовите cжoтнoшeния в cжзнaниeтo ни води кжм заклю­
чението, че на числовите картини не трябва да се гледа 
като на универсално средство за нaглeднocr при смятането. 
За да схване детето бройките и изобщо числото, трябва обла­
стите на наблюдението да бждaт най-различни — раздразне­
нията трябва да идат от най-различни източници. Тия раз­
дразнения не трябва да се редят само в пространството— ед­
но до друго, но и вжв времето — едно след друго. И, 
струва ми се, че последното се зaнeмapявa твжpдe много в 
нашата практика. При това винаги трябва да се помни, че 
нагледните средства имат ограничена .стойност: от тях из­
лиза само повода за раздразненията вжв времето и простран­
ството. Останалото е вече самостойна дейност на cжзнaниeтo. 
При случаи, дето тази дейност може да се подтикне и без 
вжншни нагледни средства, учителя може и трябва да си 
служи c говор, cжc слухови раздразнения, а не и c oпти-
тичecки. Колкото учителя мине пo-cкopo кжм абстрактно смя­
тане, толкова пo-дoбpe, толкова пo-cкopo учениците ще на­
преднат. До нагледни средства лpи обучението трябва да се 
пpибяrвя, когато има нужда, а не те по правило да лежат в 
основата на обучението. 

Иван. Георгиев ·—Дикили-тaш (Разградско). 

Пжpвoнaчaлнo четене.1* 
Какво може да се иска от пжpвaкa —.ученик по четене ? 
На пжpвo време нищо друго, освен сливане на отделни 

гласове в цели думи. 
На второ място иде четене на отделни букви. 

1) Тая статия cжcтaвлявa отделна глава от нcиздaцeнoтo ,Pжкo-
вoдcтвo по четене в I отделение." 
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На трето место ще следва четене на думи. 
И нaй-пocлe от пжpвaкa ще искаме' да cвжpзвa проче­

тените думи в изречения, fl след това cвжpзвaнe изреченията 
в, цели cжджpжaтeлни пpикaзчици, разказчета, описания или 
характеристики. 

По пжpвaтa точка — сливане на отделни гласове в думи 
— се каза, че е продукт на слуховите операции и подлежи 
на разглеждане в така наречените подгот0вителни упра­
жнения. , 

По втората точка — четене на букви — може да се ка­
же, че то cжстaвлявa пжpвия акт от процеса на cжщинcкoто 
четене. Детето не познава буквите, които са символично изо­
бражение на звуковете. Т6 сега за пpжв пжт cжзнaieлнo 
гледа буква, която ще даде своя oтпeчaтжк в ума, и трябва да 
запомни нейната форма. Тоя образ на буквата трябва да cё 
асоциира c гласа, който тя означава, и като се раздвижат 
говорните органи да се изрази тоя глас, т. е. да се про­
чете буквата. Тук, както и при cжщинcкoто четене, имаме 
един доста сложен процес, който представлява k известна 
трудност за нaчинaющия ученик, понеже той не е дocra-
тжчнo упражнен в тоя процес, който се изразява вжв вжз-
бyждeниe, вжзпpиeмaнe и изразяване устно. Пред детето, 
след като се изясни до нaй-виcшaтa точка гласа, се представя 
белег, който олицетворява даден звук. Обаче, колкото и силно 
да бждe вниманието на детето при запознаването c новата 
буква, колкото и умело да бждe pжкoвoдeнo обучението при 
откриването на тая буква и колкото свободно да я пише уче­
ника, има още нещичко, което ще застави учителя да се спре 
пo-джлro време, да упражнява четенето и писането й 
повечко, за да стане тя истински капитал при бждeщитe опе­
рации над процеса четене. Това нещичко се крие в душевни­
те способности на младите школници. Тяхната cxвaщaтeлнa спо­
собност е още тжй слаба, паметта им е тжй нeзaкpeпнaлa и 
колеблива, че всяко нoвoпpидoбитa представа пада твжpдe 
бжpжe под прага на cжзнaнйeто, за да oтcтжпи място на нови, 
може би, моментни вжзбyждeния. Ето защо, както пжpвaтa и 
втората, така и всяка пocлeдyющa буква, трябва да се чете, 
да се намира и изговаря — и отделно, и cвжpзaнo — c дру­
гите. Haй-пжpвoто четене е четене на букви. Вземете пове­
чето от нашите буквари и вижте не стои ли на пжpвo място 
o, след която следва а и чак на трето място иде буквата c, 
кждeто е комбинирана думата оса — името на едно недобре 
познато насекомо. Значи, не само детската психика, но и ав­
торите на букварите ни подсказват, че трябва да се четат бу­
квите отделно! Това разделно четене на буквите няма cмиcжл 
от езикова гледна точка. То има значение само за усвояване 
буквата, за acoциpaнeто й cжc cжoтвeтния неин звук. Я тoвгj 
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усвояване може да стане най-успешно, когато .буквата се дири 
и намира на местото си. 

Как трябва да стане тая работа ? 
Ето как ме учи практиката ми: 
1. Бyквapя да се даде в pжцeтe на ученика, когато се 

изучат 5—6 букви, след които следват cвжpзaни в изречения 
думи, които са цел на пжpвoтo четене. В думите на тия из­
речения се намира буквата на местото си. 

2. При откриването на буквите не трябва да се пpиджp-
жaмe в реда на буквите, посочен от автора на бyквapя. Кога­
то ги е редил (буквите) — да се разбират началните 5—6 
букви — aвтopжт е имал свои cжoбpaжeния. Ние, учителите, 
които почваме азбуката c новите си ученици, имаме в cжoб-
paжeнrie сума особености, пpoизxoдящи от местни, психологи­
чески, индивидуални и други условия. На пжpвo място трябва да 
се поставят под внимание психическите особености на нашето 
дете. Какво иска и кжм какво е нaклoннo то? — Отговора е: 
кжм забава, самодейност, продуктивност! Според тия детски 
особености ще трябва да се нaroдявa, и yчитeлeвaтa работа, 
за да се дава простор на децата; т. е. на yчeникoвaтa само­
дейност. 

3. В букварите над всяка буква е фиксирана картина,.в 
която личи предмет (resp. образа на предмета), чиито име ще 
послужи за основа, отдето ще се изтжчe новата буква, resp. 
гласа й. В други буквари ще намерим картини, от които ще 
се доберем до новия глас (който е. познат) по звукоподража­
телния способ. Всички тия картини имат значение само за под-> 
ceщaнe гласа, на буквата. Буквата, която се мждpи под тия 
картини, е изолирана. Ученика не зиждa, че тя има место дру­
гаде и че там тя има значение и играе роля. 

Това опущение учителя сам ще го кoperиpa. 
4. Не е безразлично така cжщo и c коя буква трябва 

да се почне. Някой учители, пpиджpжaйки се в реда на бук­
вите вжв вжвeдeния буквар, почват c в (букварите на M·.Bлaй-
кoв, Ив. Caмapджиeв, Г. Бaлтaджиeв, Д-p П. Цонев, Caмoдy-
мoв и дp.); други учители почват c буквата а (букварите на 

• M. Господинов и Г. Дочев). След буквата o, пжpвитe вземат 
а, после — c — все отделни букви; вторите, след a,,вземат м 
и rip. Тук не бива да се водим от генетическия произход на 
буквите, защото това е работа на писането, а по богат­
ството на детската, душа. Нашите малки ученици имат свои 
ученици, по-малки от тях, които постоянно им пеят и при­
казват c а, оплакват нещастията и неудобствата пак c ar 
питат пак c а, забраняват нещо и плачат cжщo c а. Това а 
почва от люлката и cвжpшвa до гроба. Пред децата стои 
обичната, милата мама, която често пжти ycмиpявa немирни-
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цитec ~"pжмжaщeтo ммм.;. В тaкжв случай при наведените 
примери се вижда, че а е не само глас, "но е дума Cжc cжджp-
жaтeлeн израз, който представлява цел на пжpвoнaчaлнoто 
четене. Cжщoтo е и c м. Вместо да пpиyчвaмe учениците кжм 
изолирано четене, вместо да им даваме отделни букви, ние 
трябва да ги научим да четат думата а, като пжpвa дума от 
пжpвoтo четене. Така, ние казваме а? вместо „какво" ?, a! ко­
гато зaпpeтявaмe на някого нещо, aaa! — когато се удивля­
ваме и когато искаме да се надсмеем на някого. И в пжpвия, 
и вжв втория, и в третия случай а се,явява като ценна и сми­
слена дума, c белега на която ученика трябва да се запознае.^ 
Гласа м се явява, cжщo като дума. Haпp., когато немирника, 
не може да се усмири само c поглед, устата проговарят ммм... 
Това са най-простите думи, eднoглacни думи, които трябва 
да се изучат, за да послужат за основа да се тжpcи и другаде 
буквата, която те означават. 

Така че, желателно е, да се почва без буквар открива­
нето на бycвитe а, м и cлeдвaжитe 3—4 букви. „Нормалните 
думи" и звyкoпoдpaжaниятa да се оставят на страна. Нека те 
послужат за подсещане, когато ученика забрави гласа на 
буквата. 

Ето образци: 
Буквата а . 

На таблата е написано: 
„Баба дои кравата. Кравата рита. Баба вика: а1 а1 а1" 
Oбpжщaмe се кжм учениците: до сега аз ви разказвах 

пpикaзчици. Сега ще ви приказва таблата... Слушайте я 1 . . . 
Повтарящите се мжчaт да четат. Tяжecттa се снема, след 

като един ученик от горните отделения прочете написаното 
eдин-двa пжти, като показва c показалката всяка прочетена дума. 

Пaмeтливитe пжpвaци веднага схващат думите и се нaд-
вapят да четат написаната пpикaзчицa... Без покана, без поз­
воление, на таблата се cжбиpaт смелите и caмoмнитeлнитe... и 
като не ги „изпитате", 'се cжpдят. Може да се позволи само на 
2—3 да изговорят запомненото. Необходимо е при тая работа 
да се посочи „бабина глас". Разглежда се тоя белег. Казва се, 
че това е бyкввтa а. Прочита се от всички. Разглеждат се 
особеностите му. Cвжpзвaт се отделните части в цяло, както е 
написано в горните редове, и се кaнepвa. 

Предстои да се намери тая буква между другите букви. 
Учениците вече могат да я cжзpaт и се нaдвapят да я посочат 
в „бабината приказка". Но само това не е дocтaтжчнo. Важното 
е да се acepцииpa гласа cжc самата буква а. Затова ще 
трябва да се спрем на всяка дума, за да се види, чува ли се 
глас а и ако се чува, да се посочи написаната дума, за да се 
намери буквата л. Така: 
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— „Баба" — Чували се а? Посочва се думата и се на­
мира а. 

-J- „Кравата". . . На колко места се чува а? . . . Ето ду­
мата „кравата". Намери буквата а! Прочети това! Това! Това! 
Всички четете това! Това 1 Това! . . . Прочита се буквата а 
в думата. 

По cжщия начин се пocтжпвa c „кравата", „рита", „ба­
ба", „вика". 

За да се провери, дали учениците са схванали зрително 
вepнo буквата, учителя посочва, уж нecжзнaтeлнo, друга бук­
ва и я чете, изговаря я c. . . Негодувания и протести. '. . 

Следва ново разчленение на буквата. Paзглeдвaт се частите. 
Написва се от няколко ученика буквата а. 
Показва се печатната буква. Сравнява се c pжкoпиcнaтa 

и се изважда понятието „pжкoпиcнa" и „печатна". 
В каква да е печатна книга се дири печатното е. Най-' 

дoбpe това се извжpшвa като се paзкжca вестник и на всеки 
ученик се даде парче, в което се подчертава а. 

В часа по писане ще се упражни писането на буквата, 
като се изговаря eднoвpeмeнo c написването й,. 

Буквата M· 
На таблата е написано: 

„Марина блжcкa масата. Мама pжмжи: м! м! м!" 
— Да четем! 
Онова, което учениците познават, бeзcжмнeниe, ще го 

прочетат. Cжщиocттa, обаче, остава непозната, тжмнa на уче­
ниците, а те любoпитcтвyвaт да знаят, какво е написано. За­
гадката се разкрива пак c помощта на по-стар ученик. 

Ще се спрем на „pжмжeнeтo". Разглежда се обстойно 
буквата „м", и се вижда приликата между трите „pжмжaщи" 
м. Дири се буквата и в другите думи, а след това се прави 
пoвpaт, за да се намери гласа м в думите и след това се по­
сочва буквата в писмото. 

Открива се печатното м. Прави се обобщението. 
Минава се вече на четенето. Тук се прави крачка нап­

ред. Четоха се само отделните букви: аw м. Сега иде ред да 
четем заедно, cвжpзaнo най-малко в горните написани на 
таблата редове. 

Взимаме пжpвaтa дума. На пжpвo място стои м, след не­
го следва а. 

— Кой помни тая дума? . . .' Раздели я на срички! 
Пжpвaтa сричка? . . . Ето я. Да я прочетем!.. . . Още един 
пжт! . . . П а к ! . . . Вижте добре тая сричка! . . . м. . . а. . .' 
Как ги изговаряме? . . . Така, четем ги, както ги изговаряме 
в сричката. 

Минаваме на думата „масата". И там правим cжщoтo, 
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Bpжщaмe се на думата „Марина". Сричката ма е под­
чертана. Прочитаме я. — Ето печатните букви. Направете тая 
сричка! Поставяме я на читaлoтo. Haпpaвямe сжщото и сжс 
сричката от думата „масата". 

„ Сближаваме тия две срички. Прочита ги един. После друг. 
После хорово. Образуваме думата „мама." Вниква се в тая дума. 

Четем я и в ржкописа на таблата. 
— Сега ще ви зaбжpкaм! 
— Това е главата (пжpвaтa сричка) на мама, това (вто­

рата сричка) пжк са краката й . . .Разместват се сричките: 
пжpвaтa на второ место. 

-— Не можете позна, не мoжитe прочете, какво стана!... 
Яко тая работа не може се cвжpши в един час, то чете­

нето на думата мама и разместването на сричките се упраж­
нява в следващия по четене час. Тогава се взема и думата 
aм (която произнасяме, когато милваме малките деца и иска­
ме да ги yxaпeн или когато на "сирни зaroвeзни, при обичая 
да вжpзвaт парче xaлвa на пoвиcнaт на тавана конец, ловят 
xaлвaтa само c уста и викат aм. Aм казваме още, когато 
играем c децата уж да хапнем от джpжaщия за ядене предмет...) 

В часа по писане ще се пише буквата м. 
Правя това разграничение на работата по следните cж-

oбpaжeния: а) да - може в часа по четене да се схване зри­
телно буквата ,м; 
• б) в часа по писане, като . се peпpoдyциpa белега на · 
буквата м, да се асоциира c добитата нeпжлнa представа и 
по пиcoмoтopния начин; - . 

в) работата се разграничава на четмо и писмо, които се 
обобщават в часа по писане. 

Буквата И· 
На таблата пише: 

„Иван има лошо куче. То се спусна кжм чичa. Иван из­
вика : й! й! 

Тази малка „иcтopийкa" се прочита пак от по-стар уче­
ник, който движи показалката под всяка дума, която чете ви­
соко и ясно. След неговото заминаване учениците повтарят 
онова, що са запомнили (както в предните уроци). 

Нашата цел е да открием буквата и, която се разкри в 
прочетения разказ сама. На тая буква, която в горните редове 
представлява дума, се oбpжщa вниманието на учениците, като 
се разглеждат елементите й, познати и комбинирани в часо­
вете по предварителните упражнения по писане. Новото в 
тоя час се явява само името на буквата, което децата усвоиха 
по начин, много дoстжпeн. 

— Това е pжкoпиcнaтa буква и. Тя се чете и. Какво оста­
ва пo-нaтaтжк ? Да се тжpcи тая буква в pжкoпиca на таблата. 
Учениците лесно я намират. Но да се cвжpжe нейния глас C 
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образи й, налага се, да се изговори всяка дума в тая „исто-
pийкa" и, след като се намери гласа и, да се посочи cжoтвeт-
ния й белег в написаната дума. По тоя начин се прочита т* 
вжв всяка дума, гдето се среща. Независимо от това, учени­
ците познават още други две букви: а и м. Намират се и те 
и се подчертават. В думата има са подчертани всички букви, 
— следователно тя може да се чете. Прочита се от всеки уче­
ник низко, почти не чуто, и учителя се приближава кжм по­
далия знак ученик, за да му я пpoшyшнe (ученика). След това, 
тая дума се написва наново на таблата — по срички и се чете 
всяка сричка отделно и после двете срички се сливат в цяла 
дума: ама. 

— Коя е новата буква тука ? —- Това е pжкoпиcнoтo «. 
— Ето и печатната ... . ^ 
Сравнението й схващането на pжкoпиcнoтo и печатното 

в се налага. Намира се тая буква в парченца от вестник. 
Сравнение се прави между pжкoпиcнитe и печатни и и м. 
Разкрива се читaлoтo. Там се откриват следните изречения: 
„Имам мама". 

„Мама има Ф (нарисувана хурка). 

„Мама мами ~T™T" (нарисувано куче). 
Посочва се новата буква. Разглеждат се буквите вжв всяка 

дума, за да се види познати ли са или не. * 
Хорово се четат всички думи, като се спазват изреченията. 

Oбpжщa се внимание на сричките в думите, c което ще целим 
да улесним писането на тия думи. 

Paзбжpквaт се буквите в тия изречения. Накарва се ня­
кой ученик да cжстaви думата „мама", друг — думата „има",, 
трети — думата „мами". 

Буквата е . 
На таблата cжм написал изреченията: 

„е?" 
„Имам име". 
„Мама има име*. 
„Мама ме мие". 
Стоя пред учениците и се преструвам, че-мисля нещо. 

Един немирник още шава по чина. Oбpжщaм се кжм него: е ? 
и млжквaм. 

— Зная, познах,... вика палавата Mapинкa,... ще учим за е. 
— Е? повтарям аз и се oбpжщaм кжм таблата. 
— Е ? . . ще учим за е виквaт и другите ученици. 
— Ето го де е ! . . и всички се нaдвapят да го покажат. 
— Познахте... flз_ тжкмяx да ви излжжa, ала познахте. 
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— Кака ми го каза, вика един. 
— Снощи татко ме научи, вика друг. 
— Мама ми го написа, вика трети. 
— Ще учим за е... Не можеш ни излжra ! ' 
— Не мога ли? . . виквaм аз . . . Тука е е, ала другаде 

нали няма ? . . Не можете ми каза дума с е 1 . . . 
— Елена, Пена, Дена, коне, стена... нарежда Милчо. 
— Е, стига ти много знаеш. Няма вече да те питам, flз 

ще изпитвам, който не знае Познавам го по очите . . . Дру­
гите да мжлчaт... — Иди и покажи буквата е ! . . . Ха и ти 
Дoнкe!— И Донка много знае! 

— flз, — а з . . . викат нeтжpпeливитe мнoгoзнaйници. 
— Вие знаете много . . . — Да четем всички!.. . Това 1.. 
— Е... 
Почваме четенето на пжpвoтo изречение. След това на 

второто. 
— Стига!.. Сам прочети това!. . — Внимавайте да не 

cбжpкa!.. Всички да го прочетем!... 
— Намери печатната буква e\ 
— Cжcтaви думата имаме1 
— Направи тия букви така, че да правят думата име. 
— Четете! (читaлoтo се разкрива). 

o 
„Имаме Q (нарисувана котка). 

„Имаме © 1 (нарисувано канче). 

„Имаме " j · j * (нарисувано конче). 

„Мама има | a J 

yвf има име. 
Подпомогнати от рисунки и картини на познати неща, 

можем да дадем в следващите часове доста изречения за 
упражнение. 

Трябва да се помни, че началото е трудно, че учениците 
са нeyпpaжнeни и не добре подготвени за сливането, и, спо­
ред това, всяко бжDзaнe влече отрицателни резултати. Отна­
чало да се вяфви бавно и смислено. Бaвнocтa, еднообразната 
работа всяват умора и yтerчeниe. За да се избегнат те, на­
лага се. разнообразие в упражненията, което може да се 
постигне c noмoщa на рисунките или готовите картини, ка­
квито „Картина галерия" ни е дава в изобилие. Рисунките и 
картините ще се вместят в изреченията, които учениците ще 
четат. 



282 

Така: 
„Имаме (следва картина кокошки и пиленца). 
„Имаме (картина крава и тeлeнцe). 
(Картина котка) мие (картина котенце). 
(Картина котка) има име. И т. н. 

Буквата C· 
— flз cжм майстор. Мога да правя много неща . i . Ка­

кво искате да направя? . . . Ето ми теслата (показва се тe-
бeшиpя). Това' ми е и триона, и пилата; тeбeшиpя ми е и 
-ножа. Той ми е и рендето . . . Мога да правя маси . . . 

Нарисувам маса на таблата . . . 
• — Искате ли да ви науча, как да се пошегувате някой май­

стор? . . . Ще му кажете: „Майсторе, мога да правя маса"... 
И ще му нарисувате маса или ще му нaпишитe думата маса. 

— Да я нарисува някой! ' . 
— Друг да напише думата маса на таблата! 
— Коя буква ще нaпишитe нaй-нaпpeд ? . . . После ? . . . 

. — Става сричката ма. 
” — После? 

— Сричката са. 
— Не познаваме буквата с1 
— Познавате я! . . . Змийчeтo c главата горе. 
— Зная! . . . Ще я напиша! 
— Щом знаеш, излез напиши думата маса1 
— И аз ще напиша думата маса, казва учителя и доба­

вя : „Вижте буквата c, как е написана и как е заловена c пpeд-
нятa буква!" 

За да се oбжpнe вниманието на учениците, че c cжcтaв-
лявa дума, бжpжe се написва на таблата:, c c c! 

— Cтoянe, виж таблата ти прави мжмpeнe! . . . Кажете, 
как му вика тя ! 

Oбpжщaм таблата на обратната страна. Там пише: 
„Мама е сама". 
„Мама се'мие". 
„Мама се смее". 
„Мама меси". 
Tжpcи се буквата c. Чете се cжщaтa буква. 
Четат се изреченията. . . 
Намира се печатната буква c. Раздават се печатните бук­

ви на учениците. Излиза един ученик да нареди думата семе, 
друг — сее, трети — смее, чeтвжpти — меси. 
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Чете се от читaлoто: 
o 

•jl· се смее. 

Мама' мие. 
Мама се смее. 
o 

•ff· мие маса. 

•f?· сее. 

o тг меси. 
Буквата О. 

— Утре е пpaздник. Може да ни дойдат гости. Трябва 
да сготвим пor хубаво. . . Какво да си купим? . . . Да видим 
на тоя дюкян, какво има Дига се покривката от таблата... 

, месо 
сом 

— Прочетете това! 
— Сега пжк това! 
Да си не правим илюзия, че между нашите пжpвaци не 

щё се намери нито един, който да не познава буквата o. Мно­
зина ученици вжpвят пред] предстоящите ни уроци. Техните 
домашни yчVtreли са ги заставили да минат доста напред. Те 
са им посочили, и учениците (ocoбнo по-способните) са научи­
ли доста букви и дори са намерили стари буквари, по които 
могат вече да четат. Та, думата ми е, че някой ученик ще 
прочете горните две думи, чрез което и останалите ученици 
ще се запознаят c новата буква. В тaкжв случай, ролята на 
учителя ще се сведе да бждe той нaпжтаaч. 

— Нека видим c какво се хвали това 
0 % моме, мама ме oми! 

моме, мие (§]), . 
моме, имаме (картина котенца). 

— Да прочетем шкк какво се оплаква това 
o мамо, оса! 
А мамо, има оси! 
II o o o ! . . . мамо I 

Печатната буква o е r нoгo близка до pжкoпиcнaтa, Ней4 
нoтo показване е почти излишно. Тя ще се открие по след­
ния начин: между изучените букви се вмжквa печатното o. 
Коричките c буквите се раздават на учениците за „иrpaнe". 

ft' 
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Обаче, при раздаването буквата се oбpжщa надолу, cжc. 
бележка никой да не поглежда, какво има на обратната 
страна. Може ли да се вжзджpжи детското любопитство! . . . 
Детето ще издебне мoмeнттa да надникне, да види своето 
„кжcмeтчe", и c каква радост, c каква охота ще-се похвали на 
другарчетата си за „кжoмeтя" си. 

Всеки се дига поред и показва своята буква, като каз­
ва името й. 

— Кой ще стане мecap ? 
Излиза един ученик и викa·: 
— Стоян см, . . . Пенка c е, . , . Гинка cжc *%••». 

Христо с а . . . 
— Вижте какво направи Станчо!.".. — Месо. 
— Това cжc свинско месо, заявява Станчо. Сега ще на­

правя овчо . . . — Сега говеждо . . . 
— На Дунав за риба! 
— Яз — за сом, заявява H. 
— Този е чер сом, вика П. Ще ви донеса бял и тича 

кжм таблата . . . 
На читaлoтo: 

Мама ме мие. 0ми ме. 
Моме, имаме месо! Имаме сол! 
Моме, мама е сама. 

C тия букви, макар и в ред не по вжвeдeния буквар, 
стигаме до следващата бyквa^ кждeтo вече ще трябва да се 
npиджpжaмe у реда на буквите в бyквapя, понеже работата 
от тук нaтaтжк се вече усложнява и трябва. да се справяме 
cжc cжджpжaниeтo на чeтивцaтa при всяка буква. 

Сега вече ще трябва да се даде и бyквapчeтo в pжцeтe 
на ученика и ще трябва да се прочете всичко онова, което 
ё минато без буквар. 

Това отклонение от бyквapя направихме cжc цел да да­
дем на учениците още от начало цели мисли — нещо, което 
липсва почти вжв всички буквари. Винаги трябва да се 
дава на децата нещо цяло и cжджpжaтeлнo. Отделните, 
paзпbкжcaнитe думи не дoпpиниcaт нищо за развитието на 
говора; те остават голи думи, за които -детето дири опора 
било в своя живот, било в опитността си или пжк чрез paз-
cжджкa си. Ученика иска да ги cвжpжe в цели мисли, да раз­
бере cмиcжлa и cжджpжaниeтo на всяко, макар и кратко, из­
ложение.1) Отделните думи приличат на извяxнaли кжcoвe от 
някой плод, които ще да се поднасят на някой гладен човек. 
И както тия кжcчeтa са безвкусни и бeзcoчни*, така и oт-

1) Виж практиката ни през 1 учебна година, cтp. 193. Maнoв и 
Kpжcтeв. 
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делиите думи са безинтересни и yтerчитёлни. Те са само не­
желателно бреме. Действително, в своя говор малкият уче­
ник употребява отделни думи, нaпp„ 

на вжпpoca: „Какво носиш?", 
; детето отговаря: „вода . . . Обаче отговора „вода" е 

израз, cжкpaтeнo изложение на изречението: „нося вода." В 
горния случай си служим c вжпpoc и отговор. Mиcжлтa вжв 
второто изречение, в отговора, е ясна, ако и да е изразена 
само c една дума. Ала какво впечатление би направили, ка­
ква полза би принесли, или пo-дoбpe, каква полза за собстве­
ния си говор би извлякло детето-ученик от думите: .шило, 
шише, шосе, лале" (буквар Caмapджиeв при 7 буква) или ,oeлe, 
село, лале, ела, мамо1 ocлe, мамо, eлulr (буквар д-p Цонев, 
6 букви) или „лале, мале, село, села" (буквар Господинов, 
7 буква) ? Това е излишен баласт, чрез който се разсейва 
вниманието на ученика. 

Бyквapчeтo е пжpвaтa книга, която се дава на ученика, 
и то трябва да му се даде тогава, когато вече има, какво да 
чете, има от какво да се ползва. Целта на четенето не е да 
се дават на учениците голи, oтkжcлeчни думи; защото ако би 
било такова предназначението на читaнкaтa, би трябвало всяка 
нейна страница да се изпжлни само c думи, тжй като дет­
ския речник, е твжpдe беден, би требвало да се дават на уче­
ниците много думи, за да се обогати езика им. Всяка дума 
има значение, ,cмиcжл и цена в реда от думи, които yяcня-
вaт известна миcжл. Макар и малко, пжpвитe 6—7 букви са 
дocraтжчни да дадат цели, cжджpжaтeлни мисли, крито уче­
ника ще чете c интерес и увлечение, ще ги усвои, за да си 
служи c тях в своята устна и пиcмeннa реч. 

Pжкoвoдeйки се от целта, преследвана c четенето, учи­
теля трябва да употреби всички усилия, за да пpиyчи учени4 
цитe кжм правилно излагане, кжм разбрано и cвжpзaнo го­
ворене, на което основата е изречението, изразено устно или 
писмено. Ето защо, покрай вжвeдeния буквар, учителя ще 
трябва да има свой собствен, от който < ще се ползва при. 
упражненията на изучените букви. Мястото на тоя буквар е на 
читaлoтo. Издадените.буквари дават кжcи, извжнpeднo cжкpa-
тeни cтaтийки, когато читaлoтo ще задоволи, ще развесели, 
ще настрои учениците. Там мислите ще бждaт пoпжлнeни c 
картини и рисунки, които привличат детското внимание. 

До тук минах.е само б букви, а казахме още от нача­
лото, че ученика може да чете букви и думи и трябва да 
чете изречения. Да, ученика трябва да се упражнява да чете. 
За тая цел ще му се дадат изрезки от "вестници, от непотребни 
печатни книги, по които ученика ще tжpcи изучените букви, 
които ще подчертава, когато ги изговаря високо и ясно. Ако 
намери дума, в която са познати всички букви, ще я прочита. 
Ала най-разумно, нaй-цeлecxoднo може да се приспособи това,. 
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когато учителя си послужи, при липса на такива буквари, cжc 
своя буквар, който ще бждe написан на таблата и напечатан 
на читaлoтo. Така, за буквата а ще чете: 

(Pycyнкa: жена преде) а (рисунка: мжж дяла). 
(Рисунка: куче тича) а (рисунка: котка бяга). 
(Рисунка: крава пасе) а (рисунка: теле играе) и дp. 
Четенето на буквите може да се упражнява и в написа­

ните на таблата или наредените на читaлoтo думи. Haпp., за 
буквата а: „жената маже", „козата пасе", „кравата бяга", „ма­
сата се катурна" и пp·, като извадим ученика да прочете й 
подчертае познатата буква. » 

Четенето на срички и думи е малко по-трудна работа. 
Но и тук, вжзпoлзyвaни от предварителните упражнения по' 
сливане звуковете, и сега чрез упражнения, ще може да се 
привикне ученика да слива в едно непродължително време. 
За тая работа можем да се вжзпoлзyвaмe пак от изрезките, 
дадени на учениците, и от pжкoпиcния текст на таблата или 
от печатния на читaлoтo. Ученика подчертава познатите букви, 
и, ако те непосредствено следват една след друга, ще го на­
караме да ги произнесе слято, както ги изговаряме. И наистина, 
нашите пжpви неуспехи по чeчeнe, особено, разделното про­
изнасяне на буквените гласове, нaпp. м'a (вместо ма), се джл-
жи изключително на неумелото упражнение, на избягване на­
чина на говорното сливане. За четенето на сричките и думите 
би трябвало да се nocrжпи пpиблизaтeлнo така: Написваме 
кжca cтaтийкa, в която да изoбилcтвyвaт познатите букви. 
Такава cжстaвямe и от печатната азбука и я поставяме на чи-
тaлoтo. Познатите букви се подчертават, след като се проче­
тат. Непосредствено следващите познати букви ще трябва да 
се прочетат слято. За тая цел учителя прочита цялата дума. 
Пocлeднятa се разлага на срички. Посочва се местото на срич­
ката c познатите букви. След това се пита: „Как изговорихме 
тая сричка?.. Нека я изговорим, като я четем1.. От какви 
букви е cжcтaвeнa тя ? . . Пжpвa буква ? . . . Втора буква ? . . . 
Изговорете ги заедно, слято, както когато разделихме думата. 
на срички!.. ” Лкo тая сричка се срещне пo-нaтaтжк, пo-нa-
зaд, карат се учениците сами да я прочетат. Ето пример за това: 

•Мария е до масата. Тя гледа мама си. Мама й шие риза. 
Мария бжpзa. Мама й дума: Mapo тжpпи малко!" 

Да предположим, че са минати буквите а и м. В гор­
ните редове подчертаване познатите а и м. Ще имаме след­
ния ред на подчертаните изучени букви: „ма, ма, а, а, а, мама, 
мама, а, а, мама, ма, ма, ма". Разделя се думата Мария на 
срички. Посочва се написаната дума „Мария" и се разделят 
сричките така: Ma-pи-я. 

— Да изговорим пжpвaтa сричка!.. Ето где я пиша!.. 
Да я прочетем1.. От какви букви е cжcтaвeнa?.. Тая буква? 
(—м), а тая? . , (а)-... Да ги произнесем заедно, слято!.... 
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Пжpвaтa буква ? . . {— м). Ще я напиша ей тука на пpaзднoтo 
място. Втората буква?. . (—а). И нея ще напиша след това м, 

Cжeдинявaт се, за да се покаже, че трябва да се изго­
ворят слято. •* 

— Изговорете ги слято! — ма. 
— Вижте, где има друго ма!... Ето го! 
— Тази дума е масата. При проверяването й чувате ли 

сричката ма ? . . . Ето я. . . Напишете тая сричка след пocлeд-
нeтo ма, написано преди малко 1 . . . Тука имаме ? . . . Ма. . . 
R тука? . . . ма. . . — Колко пжти ма? . . . — 2 riжти. Да ги 
изговорим едно след друго ! . . . — Мама. 

Tжpcим и друго ма. По тоя начин cжcraвямe думата 
„Ma-ма", която се вижда и в горните редове. 

Така ще се прочете и буквата а в думите „гледа", .ри­
за", „бжрза", а сричката ма в думите „мapия", .масата", 
„дума", „мapo", „малко". Думата „мама" фигурира на 3 ме­
ста й тя може да се прочете ieчe като cжcтaвeнa от срички­
те ма в 1. и4, думи в Гизpeчeниe, cжщo така и от 1. дума a( 
111 изречение заедно c тая от 3. дума в IV изречение. Cжщo 
така ще я изведем и от 1. и 3. дума в последното изречение 
все от горния текст за Mapийкa. fc 

По тоя начин ще водим упражненията, докато се дойде 
до пжлни изречения, cжcтaвeни от познати букви в позна­
ти думи. 

Xp. Cпaconcкн — София. 

Обучението по геометрия 
в III отделение. 

Най-новата и непозната работа, на която ще има да се 
нaтжкнaт учителите при започване на тази учебна година, е 
обучението по геометрия в III отделение. 

Преработена, cжкpaтeнa и изменена е програмата и по 
другите учебни предмети, но предвидената по тях материя в 
по-голямата си част е позната и разработвана до сега от учи­
телите. Cжвcём нова е учебната материя само по фopмoзнa-
ниe за Ш отделение. Предвидено е при един учебен час сед­
мично децата да се запознаят, като не им се дават никаква 
дефиниции, cжc следните форми: napaлeлonшuднa, кубическа, 
призматична, кoнycooбpaзнa, пирамидална, кжлбooбpaзнa, цuлшt-
дpuчecкa. кpжглa, mpuжгжлнa, чemupuжгжлнa и мнoгoялжлнa. 
Разбира се, че и до сега се изучаваха геометрическите тела, 
в които са вжплoтeни всички тия форми, но това ставаше в 
IV отделение и то по начин, който в никои случаи не може 
да се използва при запознаването cжc cжщитe форми в III от-
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деление. Не е за чудо да излезе и някой учебник вжpxy тая 
материя, но трябва да се подчертае, че тя най-малко ще се .. 
поддава на изучаване от книга и всеки опит в това напра­
вление ще бждe бeзмиcлeн и безполезен. Смятам, че при 
разглеждането и прилагането на новата програма всеки учи­
тел ще има сериозно да се замисли — какво му предстои да 
paбoтo по геометрия в III отделение. 

Ей защо, искам да споделя c четците на „Педагогическа 
практика" и моите схващания по cжщия вжпpoc. 

Преди всичко няколко думи вжpxy реда, по който трябва 
да се запознаят децата c посочените геометрически форми. 
В програмата се предвижда да се започне от пapaлeлoпипeд-
нaтa форма и да се пpoджлжи c кубическа, призматична, кo-
нycooбpaзнa, пирамидална и пp. Това подреждане на учебния 
мaтepиял ми се вижда нeyдeбнo. Най-познатата за децата е 
кжлбoeбpaзнaтa форма. Топката е пжpвaтa тяхна играчка. По 
вeчeтo от плодовете имат cжщaтa форма. И най-удобно е от 
нея да се започне. След това иде формата на валяка — ци­
линдричната. Тя cжщo е вжплoтeнa в много от предметите, 
които заобикалят децата. Имаме цилиндрични моливи, чаши, 
печки, джpвeтa, макари, тpжби за печки и пp. В доста пред­
мети се среща и пapaлeлoпипeднaтa форма: тухли, кибритени 
кутийки, газени caнджчeтa и дp. Запознаят ли се децата нaй-
нaпpeд c тия три форми, свикнат ли да се вглеждат повече и 
да да се занимават по-често c формата на предметите, те ще 
се нaтжкнaт и ще могат постепенно да се запознаят пo-нaтaтжк 
и c кубическата, кoнycooбpaзнaтa, пирамидалната и други 
форми. Кой ще е пжтя за"опознаване c тия форми? 

Още Пecraлoци е посочил, че предметите, освен сами 
cжc себе си, ни занимават още и cжc своя брой, cжc своето 
име и своята форма. Самите предмети дават материал за пред­
метното обучение, а пo-кжcнo и за природознание; техния 
брой и числови отношения дават материал за обучението по 
смятане, а имената им лежат в основата на обучението по 
езикознание. Още от I отделение се започва предметно обу­
чение, смятане и езикознание. За опознаване формите на 
предметите, обаче, в нашите пжpвoнaчaлни училища се по­
дема работа едва в III отделение, fl между това, тая материя 
е дocтжпнa и твжpдe занимателна и за деца от по-малка вжз-
pacг. В София между някoлкe десятки детски училища нaй-
дoбpe е уредена американската детска градина. И в нея още 
в дoшкoлcкaтa вжзpacт се работи твжpдe много и твжpдe 
успешно за запознаване децата c формите на предметите. 
Чрез така наречените седем Фpйoбeлoви дарове: топки, ва­
лячета, кубчета, пpизмици и пp. децата при ежедневни нaй-
paзнoeбpaзни и интересни игри по един незабелязан начин 
се запознават c много форми. Това в забавачницата. Я в на­
шето пжpвoнaчaлнo училище нито в I, нито вжв II отделение 



289 
fee работи нещо за опознаване на формите. Преди време Д-p 
Цонев се зacтжпи да се вжвeдe за тия две'отделения специ­
ален предмет — фopмoзнaнue. Това предложение мина почти 
незабелязано и то не без основание: формите не cжщecrвyвaт 
извжн предметите и да се 'посвещават специални часове за 
запознаването c тях при наличността на такива часове за 
предметно учение е излишно и неуместно. 

Haй-дoбpe е, фopмoзнaниeтo за 1 и II oтд. да се cвжpжe 
c предметното учене. Всеки пжт, за който и предмет да се 
говори, учителя ще трябва да oбpжщa внимание върху него­
вата форма, върху размера и съотношението на отделните му 
чaemu, вжpxy rлaдкocттa, rpaпaвocттa или нaзжбeнocтra на не­
говата пoвжpxнинa. Така по cжвceм незабелязан начин децата 
ще добиват най-елементарните геометрически познания. И 
както.те, без да са учили, само от ежедневно употребление 
знаят, що е хляб и вода, ще узнаят по cжщия начин и много 
нещо относно формите на предметите. За това ще се допри­
несе нещо и в часовете по рисуване и моделиране. Формата — 
както в естествените, тжй и в изкуствените предмети — от гле­
дна точка на цeлecъoбpaзнocma и ecmemuчнocma в устройството 
на предмета е от голямо значение. Спирането вниманието на 

- децата вжpxy нея има както образователно, тжй и практическо 
значение, а освен това се внася още и разнообразие и ин­
терес в обучението. Това вжв вpжзкa c предметното учение 
в I и II отделение. > 

В III отделение, според новата програма, за фopмoзнa-
ниe се отделя вече един час седмично. Пжтя,. който ще има 
да се измине при запознаване c тая материя, е следния: 

1) Формата се схваща преди всичко c окото. Когато ve-
цaтa ще се запознават c една или друга геометрическа форма, 
те трябва да наблюдават, колкото е вжзмoжнo повече естес­
твени и иcкycгвeни предмети, в които е вжплoтeнa тая форма. 
Някои от тия предмети могат да се донесат в клас, а други 
трябва да се подирят и наблюдават извжн училище. Има два 
вида тела — физически и геометрически. C пжpвитe децата 
са в cжпpикocнoвeниe всеки ден и те им са по-близки и по-
познати. Вторите са чужди и непознати за децата. Техните мо­
дели могат да се видят само, кога ги донесе учителя в клас. 
Джpжeйки за принципа — да почваме от близкото и позна­
тото, ние ще трябва да дирим за наблюдение формите преди 
всичко в предмети, които заобикалят децата. Тия форми на­
истина няма да са тжй чисти и правилни, както геометричес­
ките, но тия малки нeпpaвилнocти не могат да изменят cж-
щйнaтa на формата. Чистите геометрически форми са про­
дукт на човешкия ум. Те са добити чрез пpoджлжитeлнo на­
блюдение формите на реалните предмети. Тоя трябва да е пж­
тя, по които децата ще дойдат до геометрическите форми. Като 
така, изходен пункт при запознаване учениците c формите 

' ' • . ' • ' • ' ' ' ' ' з 
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ще трябва да бждe не наблюдение вжpxy модели на геоме­
трическите тела, а наблюдение вжpxy реалните, естествени и 
иcкycтвeни предмети, в които ще се дирят и намират тия 
форми. •" . . 

2) Познаването на формата чрез окото е нeпжлнo и нe-
cжвжpшeнo. То cё дoпжлвa чрез опипа. Значението на опипа 
за сигурността и верността на познанието Изобщо се изтжквa 
още в най-голяма древност. Когато учениците Христови зая­
вили, че са видяли, своя учител, неверния Тома декларирал: 
„Няма да повярвам, докато не сложа проста са върху раните 
му." Ние обикновено, когато искаме да уверим някого в това, 
що разказваме, добавяме: — видях го c очите си. 

Много пжти, обаче, ние гледаме и не виждаме: Мина­
вали, виждали и гледали бихме много пжти столичната ка­
тедрала Aлeкcaнджp Невски, но ние почувствувахме, че това 
гледане е без всякаква цена, когато професора — pжкoвoди-
тeл на курсове по моделиране ни вжзлoжи да я моделираме. 
Ocoбнo добре и силно говори опипа у слепите. И той им раз­
казва много нещо за света. Изразително и силно се изказват 
cжc своя oпип cжщo скулпторите, художниците и музикантите. 

От опипа ще трябва да свикнат да се ползват cжщo и 
децата при опознаването на формите. След наблюдението на 
тия форми иде тяхното опипване и познаване при затворени 
очи. Така — само чрез dceзaниeтo, без да гледа, детето трябва* 
да свикне да намира и познава известна геометрическа форма 
в ред предмети. 

3) Но и това не е дocтaтжчнo. Всяка наблюдавана c окото 
и узната чрез опипа форма на естествени или иcкycгвeни пред­
мети трябва да бждe и възпроизвеждана. Пжлнo познание за 
известна форма децата ще имат само тогава, когато са я въз­
произвели, когато сами са я cжздaли. 

ft най-пригодно и oтroвapящe на детската природа сред­
ство за вжзпpoизвeждaнe на геометрическите форми е моде­
лирането. Обучение по фopмoзнaниe без моделиране ще бждe 
пpaзднa работа. И часовете по фopмoзнaниe често ще бж-
дaт и трябва да бждaт такива по моделиране. Чрез него не 
само се дoпжлвaт и зaтвжpдявaт знанията за формите. То спо­
собствува да се cжздaдe вpжзкa между окото и ръката, между 
мисълта и ръката, между знанието й моженето? Това, що 
окото е видяло, pжкaтa ще вжзпpoизвeдe. Това, що е ста­
нало знание чрез наблюдението и опипа, ще стане и можене 
чрез вжзпpoизвeждaнeто. ' 

При моделирането и pжчнaтa работа (изpeзвaнe от хар­
тия, картон, сглобяване от джcчици и дp.) се добиват oce-
зameлнo-мycкyлнu yceщaнuя,кovao са най-сигурни и най-трайни. 
Те лежат в основата на трудовия опит, вжpxy който иска да 
гради знанията трудовата школа. Колкото повече трудов опит 
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създаваме за децата, толкова по-здрави основи полагаме за 
тяхното образование и практическа деятелност. 

4) Чрез моделирането формите на предметите се вжз-
пpoизвeждaт в пространството.' Това е най-близкото до дeт-" 
cкoтo разбиране възпроизвеждане, защото моделите, колкото 
и несръчно да са направени, наподобяват предметите по един 
много понятен за децата начин. 

След като се моделират предметите, в които се съдържат 
известни форми, могат да бъдат възпроизвеждани и в рав­
нина или плоскост: чрез рисуване или изрязване. Това е 
четвърто средство за допълване и затвърдяване знанията за 
геометрическите форми в III oтдeлeлниe. И тъй, без да се да­
ват дефиниции, както това изрично е казано в програмата, 
запознаването c всяка геометрическа форма ще става чрез 
диренето и наблюдението й, в колкото се може повече пред­
мети, чрез опознаването й c помощта на опипа, чрез възпро­
извеждането й при моделиране, ръчна работа и рисуване. 
Така в края на учебната година учениците от Hi отделение ще 
могат безпогрешно да казват, каква е формата на заобикаля­
щите ги естествени и изкуствени предмети и да обясняват съ­
щевременно, доколкото това е възможно за тях, намеренията 
на твореца — природата, или на човека при въплoтявaнeтo на 
известна форма в даден предмет: доколко е пригодна тая 
форма за назначението на предмета и дoкoлo тя е красива. 

Накрай трябва да подчертая, че ще се моделират, изряз­
ват и рисуват, както и ще се наблюдават и* опипват не фор­
мите на геометрическите тела, а на предмети, в които се съ­
държат тия форми, макар и не в съвършено чист и прави­
лен вид. 

П. Дочев — София.ч 

Poдинoзнaниeтo в 111 отделение. 
(Материал — пособия — релеф — карта — четене картата).) 

Една от най-интересните, най-занимателните и нaй-пoy-
читeлнитe науки в днешно време, е географията. 

За да обогатим нашите познания до степен, щото в един 
миг да си представим нашата земя c всичките й климатически 
пояси: от разкошния тропик до северните лeдни пустини — 
служим си c географска знания. За да пренасяме в миг нашето 
въображение от земята към небето и да търсим дори източ­
ника на Вселената — служим си със същите знания. 

Никаква небесна тайна, нито физическо явление днес не 
плаши, както това е плашило чeлoвeкa до преди 300—400 гoд. 

В тиха лятна вечер вие спокойно лягате на зелената 
трева, отправяте поглед към небесния свод — потънали в 
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мечти — нeчyвaтe дори звжнливaтa песен на славея, приятно 
cжзepцaвaтe хилядите светли точки, които трептят вжв виси­
нето над вас, сякаш заковани за украшение на небето: вие 
знаете вече, че това са грамадни миpoвe, вероятно населени 
c подобни вaм творения. Това yпoявaнe, това приятно cжзep-
цaвaнe, това разумно предположение джлжитe cжщo на из-' 
следванията на географията. 

Когато влезете в една градина и окото ви почне да се 
любува на безбройните бои, c които природата е обагрила 
цветята, когато вашето обоняние се докосне до приятният аро­
мат на тия цветя, вжв вашата душа бликва вжзxищeниeтo и 
вие казвате: „Колко е хубаво, колко е приятно!" Това джл-
житe cжщo на изследванията на географията. Чрез нея чо­
век е изследвал климата, почвата и ред други условия, та е 
cжбpaл всички тия хубости на едно място. 

Седна реч, географията е наука, която еднакво ни за­
познава, както c пpocтpaнcrвeннитe величини вжн от нашата 
планета и ония вжpxy нашата земя, тжй и c ред условия, 
които движат културата и правят нашия живот по-сносен и 
по-приятен, а всичко това — нeщe cжмнeниe — буди и̂  нашия 
ум и го прави пo-cжвжpшeн. 

* *• * 
Като начало, като азбука, като пжpвa cтжпкa, отдето тряб­

ва да почне изyчвaнeтo на географията, се сочи poдuнoзнaнuemo. 
Баща на poдинoзнaниeтo е Koмeнcки, защото той пpжв упо­
треби този термин: „Знанието, т. е. познаването, изyчвaнeтo 
на родното място — каза той — постигнато чрез лично не­
посредствени0 наблюдение, трябва да стане основа на изyч-
вaнeтo на отечеството и света". Тия думи на нашият учител 
са тжй пресни, както да са казани днес. . > < 

От тях не можем нищо да ofxвжpлим, а можем да при­
бавим много нещо, можем да ги разширим. 

Мнозина още разбират под думата poдuнoзнaнue онова, 
което се разбира под думата отечествознание. Ето защо и уче­
бниците по този предмет за III отделение още носят име оте­
чествознание. 

Под думата родно място разбираме кжтчeтo,·дeтo сме се 
родили. Под думата poдuнoзнaнue требва, следователно, да раз­
бираме буквално науката за това кжтчe. ft да усвоим науката 
за това кжтчe, ще рече да изучим околността на селото или 
града, който е обект на научната ни работа, и по този начин 
да сложим пжpвитe ,лoзнaния по географията в cжзнaниeтo 
на нашите вжзпитaници. 

Днес ние в III отделение кaтoчeли изyчвaмe не родното 
място, а общи понятия из физическата география —взимаме род­
ното място, като пособие кжм учебника. Haпp., ние пpaвимe 
излети, за да запознаем децата c онова, което ще ни трябва 
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за изyчвaмe от учебника. Цeнтжp на тяжecтгa в нашето обуче­
ние е учебника, а не родното място. 

Това именно е и слабата страна на днешното наше обу­
чение по poдинoзнaниe. 

Според мене, трябва да се пocтлщвa тжкмo по обратния 
пжт: да" се изyчзa родното място без помощта на учебник и 
онова, което ни липсва за дoпжлнeниe на обучението, да го 
постигнем чрез създаване. Чрез нагледно yпoдoбявaнe винаги 
можем да запознаем децата c всички opoгpaфcки и хидрограф­
ски форми, каквито природата е написала в нашето родно място. 

Изyчвaнeтo на поседнете правим по две главни cжoбpa-
жeния: - ; - - . . 

1) Запознаваме детето c неговата околност от любозна­
телност. C това а) му посочваме ония характерни подробно­
сти, което то не е могло самичко да забележи, б) разбиваме 
в него суеверията, като му обясняваме ред явления, които то 
самичко не може да си обясни, в) бyдимe любов кжм родното 
място, като му описваме хубостите, r) запознаваме го c кли­
матическите промени и му даваме yпжтвaния, как да ги изпол­
зва или как да се предпази от тях, д) запознаваме го c кул­
турите и вжoбщe c пoминжкa на родното място и му даваме 
yпжтвaния, как да ги подобрява, та да извлича и по-голяма 
полза от тях, е) запознаваме го c миналото на родното място 
и, нaй-ceтнe, ж) будим в него интерес да нaдзжpнe пo-нaтa-
тжк от своя хоризонт, и т. н. 

2) Да извлечем от това ред научни изводи, които ще ни 
послужат като материал за изyчвaнe непознатите за детето 
страни; да се доберем до елемент, който ни е потребен за обра­
зуване и четене на географските пособия — предимно кар­
тите, c които ще си служим при обучението в. по-горните от­
деления и класове. 

Понеже материята, c която ще оперираме в Н1 отделе­
ние, е твжpдe обемиста и дoнякждe тжмнa за децата от тая 
вжзpaст, — за да я облекчим, трябва д,a започнем изyчвaнeтo 
на родното място още в I отделение, заедно c предметното 
обучение. В края на II отделение децата трябва поне да знаят 
всички наименования в околността и да са правили няколко 
излета. ' 

Работата в 1Н отделение се започва c ориентирането. 
При пжpвия излет децата се запознават c 4-тe главни посоки 
на света. Ориентирането требва да се усвои добре, защото c 
бжpзoтo ориентиране се печели време при обучението и се 
схваща пo-вepнo и по-разбрано. Като пособие при ориенти­
рането трябва да си'служим c едно кpжстoвищe, забито ня-
кждe на училищната сграда или на двора c обозначение глав­
ните и второстепенни посоки }нa хоризонта. Там трябва да се 
на иpa и вятpoпoкaзaтeля. 
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Като се усвои ориентирането, учителя yпжтвa де­
цата, как да наблюдават околността. Това е много важно. 
Наблюдението тpябa да почва от най-близкото и нaй-типич-
нoтo — от онова, което боде окото. При този излет учителя 
не трябва да бждe изчерпателен, защото децата не могат из-
вeднaж да привикнат кжм подробностите. Като материал за 
тия наблюдения трябва да се посочва всичко онова, което е 
по пoвжpxнocтra на земята : ниви, ливади, гори, пасбища, от­
делни джpвeтa, воденици, фабрики, кошари, реки, потоци, 
чешми, кладенци, оброчища, гробища и т. н.,·кaтo при всяко 
посочване изисква от децата бжpзo да отговарят, в коя по­
сока е от нас наблюдения обект. 

За наблюдения учителят си избира предварително на­
блюдателни пунктове. От cжщитe пунктове при втория или третия 
излет учителят oбpжщa вниманието на децата вжpxy opoгpa-
фиятa на местността. Като материал трябва да се посочат: 
лжкa, поле, равнина, долина, могила, xжлм, бжpдo, ceдлoвинa, 
планина, основа, бедра, склон, вжpx, гребен и т. н. C форми­
те, които липсват в околността, децата се запознават, като се 
уподобяват и се cжздaвaт от пpжcт или пяcжк чрез моделира­
не. По cжщия начин се запознават и c хидрографските форми. 

След това децата се запознават c атмосферните явления: 
валежи, ветрове, температура. Като пособия учителя си служи 
cжc следните уреди: топломер, джждoмep и часовник. Тия 
уреди, заедно c пжpвитe, образуват малка метеорологическа 
станция, c която децата трябва вещо да оперират. 

Като се зaвжpши този етап на обучението, прави се из­
лет за запознаване c отношенията на opoxидpoгpaвcкитe форми. 
Наблюдават се низините, xжлмoвeтe, реката. Oбpжщa се вни­
манието на децата вжpxy положението, големината и простран­
ственото отношение. Наблюдават се xжлмoвeтe и баирите, като 
се обикалят и изглеждат от всички страни. Обяснява се, защо 
от едната страна е пo-cтpжмнo. Кое, е причинило тая стpжм-
нинa и т. н. Прави се сравнение на една opoгpaфcкa форма 
c друга и т. н. · 

След всичко това, което не бива да става в един учебен 
ден, а в няколко, даже и седмица, учителя пpистжпвa кжм 
правене релеф на родното място. Извеждат се децата на ня­
коя височина, отдето да се вижда по-голямата част от окол­
ността; те вече си служат вepнo c ориентирането, познават 
вече всички opoгpaфcки и хидрографски форми, а най-главно 
зayчили са вече и наименованията на разните местности — c 
една реч, четат добре околността на родното място. Учителя 
казва: „Как можем деца, да направим, щото цялата тая окол­
ност да я имаме тук пред нас в умален вид?" Обяснява пo-
нaтaтжк, че може да се направи от кал, глина или пяcжк. 
Той избира подходящо място, децата донасят потребния ма-
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тepиaл,и учителя, беседвайки c тях, започва да прави умале­
ния вид на местността. 

Работата се започва от реката, поточето или ocттa на cy-
xoдoлицaтa. Haчepтaвa се посоката на реката, заедно c ней­
ните типични кpивoли. Изпжлнявa се всичко, което се намира 
по едната й страна, а после и по другата, като се отива по­
следователно все no-нaтaтжк, докато стигне предела на 
родното място. Когато учителя cвжpши, казва, че това е ре­
лефа на родното място. Кара учениците да го четат. След то­
ва учителя казва: „Както направихме релеф на нашата окол­
ност, тжй можем да cиN нарисуваме и картата. И сам започва 
да рисува картата и да обяснява, кое c каква боя трябва да се 
нарисува и кое c кaкжв условен знак трябва да се отбележи. 
fl след това ги- кара вече самички да се упражняват да рису­
ват картата от релефа. Пжpвoто упражнение рядко бива cпoт 
лyчливo, затова ги кара повторно да я нарисуват, ft като се 
зaвжpнaт в клас, учителя ги кара да четат околността по тяx-
нитe карти, а след това ги кара и д а я моделират. 

Нищо не трябва да отчайва учителя от разкривената и 
неточна работа на децата. Тук се работи без маеща6 — cжc 
cxaщaнe на око.*Това е тяхното разбиране и схващане, което 
не бива да се укорява, а тжpпeливo да се кopeгиpa. 

. Не трябва да се забравя, че картата е условно изображе­
ние на земната повърхнина на равна плоскост. В кaкжвтo и 
вид да нaчepтaят децата това изображение, то е полезно, сти­
га те да го разбират и да го четат, т. е. да могат да си слу­
жат c него. От такава детска проста работа можем да минем 
вжpxy една по-сложна карта, каквато е стенната училищна 
карта на Бжлrapия. 

Училищните карти се чертаят винаги в умален вид, но, 
когато са нaглaceни методично, дават вжзмoжнoст да се прави 
преглед на онова, което познаваме, т. е. което сме наблюда­
вали нeпocpeдcтвeннo, а така cжщb да се запознаем и c оно­
ва, което не сме наблюдавали. Това е именно и научната стой­
ност на училищната карта. 

Трябва да добавя, че е длжжнocт на учителя да запоз­
нае децата c ycлoeнитe изображения в училищната карта, още 
когато той рисува картата на родното място от релефа. Схва­
нат ли децата, какво изобразява всяка боя вжpxy картата, 
ще схванат и релефа или терена на страната, изобразен вжp-
xy нея. . ” v ” . . .; 

Когато учителя запознава децата cжc стенната училищна 
карта на Бжлгapия, не трябва да се ограничава само c това да 
закачи картата на стената и да каже: „Деца това е карта 
Бжлгapия!", а да я разчете, като започне нaй-нaпpeд c терена, 
а след това минава вжpxy таблицата c условните знаци. След 
като децата усвоят това, учителя им посочва, кждe е родното 
място вжpxy картата, ftкo то не е отбелязано вжpxy нея, 
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учителя го отбелязва приблизително. От родното място учите­
ля запознава децата c пpoстpaнcтвeннитe отношения на Бжл-
гapия. Това трябва да се направи, За да видят децата, на 
коя страна на Бжлгapия'ce намира тяхното родно място; на 
кждe от тях е престолния град, морето,: Стара планина и т· н. 
След туй вече ги, запознава c главните opoгpaфcки и хидро­
графски форми, c околийския и oкpжжния град и т. н. 

За пo-бжpзo усвояване, четенето на картата, особено те­
рена, учителя трябва да си послужи c релефа на страната, ако 
има тaкжв. Релефа не е нищо друго, освен пластично изображе­
ние на дадена местност или на цяла страна. Релефа дава вжз-
мoжнoст на децата да се запознаят извeднaж c терена на стра­
ната, която, изyчвaт. Обучението по релеф вжpви пo-дoбpe, но, 
при все това, картата е за предпочитане,' защото е леко под­
вижна, лесно пpинocимa от място на място — даже й нocимa 
в джоб. Поради това тя се явява нaпжлнo практична за гео­
графското обучение. Ето защо, дори и при възможността да се 
учи по релеф, значението на картата не се губи. Релефа трябва 
да се употребява само като пособие кжм картата. 

C добрата подготовка на ученика да чете и си служи c 
картата, ние му отваряме вратата да ' чете и познава цялата 
земя, а това е от голямо значение за днешния културен човек, 
който се pжкoвoди от редица условия, които го заставят да 
има често пжти работа c картата. Я всичко това можем нa-
пжлнo да постигнем, ако систематично започнем обучението 
от родното място. 

Xp. H. Злaтпнчeв — София. 

Една празнота в обучението 
по история. 

Нашата история, както и историята на всеки друг народ, 
е една безконечна вжpвoлицa от войни, които, изглежда, кaтo-
чeли| cжcraвят за днешното наше общество cжщнoсттa и цeн-
тжpa на миналото ни, та се изучават доста подробно от на­
шите деца. Запитайте един ученик от III oтд. нещо за Kpyмa, 
и той веднага ще ви разкаже за превземането на София, за 
Mиceмвpийcкия бой, за бея c Hикифopa, за обсадата на Ца­
риград. Той знае и за безконечните войни на Cимeoнa, на 
Kaлoянa, на Ясена II и пp. Но как са се водили тези битки и 
защо, какво е било снаряжението на тогавашния войник, какви 
са били обсадните му машини, когато е заставал пред висо­
ките зжбepи на укрепения град c изричната строга и неотме­
нима заповед на коронования си вожд да се щурмува кре­
постта и на всяка цена да се превземе тя — това малко се 
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знае от самите нас, камо ли от нашите питомци. Днешното 
дете, като cжвpeмeник на последната Европейска опустоши­
телна война и като непосредствен наблюдател на всичко .това, 
което е ставало и пpoджлжaвa да става около него, виждайки 
на всяка крачка войника, cнapaжeниeтo и обучението му в 
казармата — има ясно понятие за пушката и щoгoдe пред­
става за картечницата, opждиятa, бомбата — c една дума, по­
знава разрушителната сила на барута; обаче то мжчнo може 
да се пренесе в миналото и да си представи картинката на 
един решителен щурм от живи хора, вжopжжeни пpeмитивнo, 
които налитат на укрепен град, опасан cжc стена, висока 
15—20 и повече метра, а дебела 3—5 м., защитена от хиляди 
бойци и от бойни кули, нaтжпкaни cжщo c бойци.. И тази ви­
сока и дебела каменна ограда ще трябва да се разруши без 
днешния артилерийски oгжн, а само c кaмжни, стрели и ко­
пия, да се премине през труповете на противника и се завземе ' 
града. Детето, може би, знае, че тогава военните са си слу­
жили c обсадни машини, но каква, полза от това, когато то знае 
само общото им название. Такова знание е кухо, празно, шупли-
вo, защото детето няма представа за тези машини и не може да 
я има поради простата причина, че от него се иска да знае само 
за хода на великото cжбитиe — за войната и 3а нейния победо­
носен край; обаче културния елемент, който cжстaвя cжщнocттa 
на това cжбитиe и дава израз за cжcтoяниeтo и развитието на 
този народ в дадената епоха — се пренебрегва, изоставя, пpe-
мжлчaвa. Ето защо, напразно в часа си по история ще искате от 
детето да се пренесе мислено в нашето минало и оттам да 
нарисува вжв вжoбpaжeниeтo си картинката на някое поле­
сражение или упорития и кжpвaв щурм на нeкoй обсаден 
крепостен град, щом то няма представа за инструментите, 
c които са си служили старите бжлгapи вжв време на война, 
или, общо казано, щом не сме го запознавали поне отчасти c 
културния живот на древността. Л в нашата история се cпo-
мeнвa на много места за тези инструменти. Когато Крум в 814 
гoд. се готвел за решителна борба срещу Византия,#зa да пре­
вземе на всяка цена' престолния град, древния летописец cж-
oбщaвa, че той cжбpaл „грамадни войски от бжлгapй, славяни 
и*авари и приготвил разни opждия и машини—rpaдoпpeзимaч-
ки: метателни машини, тpивoли и тeтpaвoли, кypитaнки, високи 
стжлби, вaлчecти кaмжни, лостове, копачи, овни и поставки, 
6rнeмeтни и кaмeнoмeтни opждия, скорпиони за xвжpлянe стре­
ли, прашки и всякакви машини против стенните зжбepи. За 
пренасянето на всичко това били готови 5,090 кола, обковани 
c желязо". Калоян c помощта на една нова подвижна бойна 
джpвeнa кула превзел Варна. При щурма на Димoтикa той 
„отбил Марица по друго корито, за да лиши града от вода, 
и започнал да разрушава крепостта c огромни стeнoбoйни ма­
шини". В 1206 гoд. Калоян дене и нoщe бoмбaндиpaл стените, 
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кулите и кжщятa на Одрин c кaмжни, xвжpляни c 33 кaтa-
пyли". Деен II при обсадата на Чopлy, като се научил за не­
надейната cмжpт на жена си, „вдигнал обсадата "на укрепения 
град и заповядал да се изгорят обсадните машини". 

Тия сведения ни дава историята, а децата знаят само, че 
Крум приготвил много обсадени машини и че Калоян cжщo 
така си служил c тези последните. Но какви са били те, как 
са си служили c тях, детето не знае, защото няма представа за 
тях. Това е една голяма празнота в обучението по история, 
която самото дете усеща; и ако случайно то запита учителя 
си, за да я пoдпжлни, последния би се намерил в трудно по­
ложение, защото в пeдaгocичecкoтo училище в часовете по 
история нему е cжщo така предавано за хода на безконеч­
ните войни, без да се е засягал културния елемент в тях. 

1. Cгpeлoмeтaтeлни машини. Те са имали металическа пoд-
cтaвкa, над която cгжpчaли три металически джcки, зaбypмeни 
в долния край. Средната джcкa била отвесна; на нея имало 
наредени вертикално няколко дупки, в които cтжpчaли зад­
ните краища на сгрелите. Предната джcкa била наведена и на 
нея имало няколко дупки, в които crжpчaли остриетата на 
стрелите. Задната металическа джcкa в спокойно cжcжстoя-
ниe била отвесна и прилепена кжм средната. Тя била без 
дупки; чрез помощта на лостове и макари се силно oбтя-
гaл, извивал, нaгжвaл горният й свободен край назад. Отпус­
нат края — металическата джcкa, която играела ролята на 
пружина, удряла задния край на стрелите, които oтxвpжк-
вaли на стoтини метра напред. Стрела 90 см. джлгa, метната 
от такава машина, е дeйстлyвaпa на разстояние З00 м. и е 
пробивала джcкa дебела 5 см. Когато кжм острието на стре­
лите са поставяли горивен материал, cжстoящ се от сера, смола 
и масло, те ставали пaлящи. C такива стрели предизвиквали 
пожари. 

2. Kaмжнoмeтaтeлни машини. Те са имали почти cжщaтa 
направа, както crpeлoмeтaтeлнитe машини. По-простите от тях 
се cжcтoяли само от една металическа джcкa, закрепена 
отвесно вжpxy металическа поставка. Kaмжкa (снаряда), който 
обикновено бил вaлчeст, се поставял на свободния край на 
джcкaтa, която, след нaтяraнeтo c лостове и макари, се пус­
кала. Kaмжнoмeтaтeлнитe машини действували обикновено от 
350 м. Kaмжк, тeжжк 18 клг·, xвжpлeн от такава машина е 
пробивал джcкa дебела 12 см. Kaтaпyлкитe спадат кжм рода 
на тези машини. 

i ^ 3 . Скорпиони. Cжщo така и те са кaмeнoмeтaтeлни ма­
шини, които по право би трябвало да се нарекат машини 
— пpaщoви. Между две успоредно легнали железни греди е 
било oпжнaтo хоризонтално дебело вжжe от жили, което cжe-. 
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динявaлo двете греди. В него стояла вертикално една джлra 
жeлeзнa джcкa, в свободния край на която cтжpчaлa кука, а 
на нея висяла прашка. Жeлeзнaтa джcкa c помощта на pж-
кoxвaткa се нaклoнявaлa назад, докато вземела почти хори­
зонтално положение; след това джcкaтa извeднaж се осво­
бождавала и изxвжpлялa кaмжкa (снаряда) от прашката. Та­
зи кaмeнoмeтaтeлнa машина си е добила името „скорпион" от 
туй, че cтжpчaщaтa металическа джcкa изглеждала като жи­
лото на скорпион. 

4. Подвижни бойни кули. Те са били грамадни джpвeни 
кули, височината не които зависела от височината на стените 
на обсадната крепост (от 15 м. нагоре) и били разделени на 
етажи (5—10—20). Движели се чрез колела. Стените на тези 
кули били обковани cжc железни листа, за да устояват сре­
щу стрелите, а по покрива висели сурови волски кожи и на­
топени в оцет черги, за да предпазват кулата от пожар, пре­
дизвикан от пaлящитe стрели на неприятеля. В долния етаж се 
намирало в голямо количество вода за тaкжв пожар. Пo-
ceтнe там се поставял mapaнa (овена) — машина, c която се 
пробивали. стени, а в по-горния етаж — малки кaмeнoмeтa-
тeлни opждия, заедно cжc стрелците, владеещи лжкa и праш­
ката. Когато кулата се доближавала до стената на обсадената 
крепост, тapaнa се пускал в действие, а от най-горния етаж 
на кулата се пpexвжpлял мост до стената, по който премина­
вали войниците и водели борба вжpxy самата крепост. Описа­
нието на една такава кула ни дава Иpeчик в историята си на 
cтp. 528. За cжщaтa кула споменава и фpaнцycкия историк. 
Lebeau. (Подробни и нови издирвания по старата бжлrapcкa 
история—преведена на бжлгapcки от д-p Xp. Cтaмбoлcки). 
Cжбитиeтo станало в 1323 roд. при обсадата на Пловдив, кой­
то бил в бжлгapcки pжцe, а oбcaдитeлитe били гжpци. Ето 
какво се разказва в историята на Lebeau на стp. 231: „Този 
инженер (един немец) построи една голяма джpвeнa кула, 
пет етажа висока и, когато стана готова, поставиха вжв всеки 
етаж по 8 войника, вжopжжeни c лжкoвe и стрели, и 10D чо­
века бexa отредени, за да я движат вжpxy колелата, без да 
могат да се виждат, нито те, нито работата им. Действително, 
видe се, че това огромно здание се движеше като едно го­
лямо животно и ходеше от само себе си; щом се отдалече л·e 
на известно разстояние, стрелците почваха да стрелят вжpxy 
тези, които защищаваха града и отправяха стрелите си тол­
кова силно, щото никое opжжиe не можеше да им противо­
стои. Щитове, брони, ратници — всичко се пронизваше. По­
неже никой не смееше да се покаже на стените, oбf·aдaтeлитe 
доближиха кулата до тях, за да могат тия, които носеше, 
да наскачат вжpxy укрепленията на града; за нещастие, те я 
прекараха да мине вжpxy джcки, покрити c трева, които за-
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твapяxa отверстието на една вехта щepнa;1) джcкитe изпра­
щяха, и кулата се сгромоляса c тpяcжк." 

5. Kypитaнки. Това са били джpвeни навеси c покриви, 
които се спускали дори до земята, покрити cжc сурови пресни 
кожи и желязо. И те са се движили на колелета или на джлги 
цилиндpичecки греди. Под прикритието на тези навеси — oб-
caдитeлитe се доближавали до стените на крепостта и ги 
пoдкoпвaли, като си служили c разни джpвeни и железни 
лостове, кирки, копачи и дp. Това са били тжй наречените · 
npoлoмнu кypшnaнкu. Имало още два вида кypитaнки: кypu-
maнкu c овен (mapaн) и кypamaнкa за насип. Пжpвитe били 
високи, масивни и c огнеупорен покрив. Те доближавали до 
самите стени, носели тapaн (овен), който разбивал стените. 
Вторите имали за цел да се доближат до рововете. Под 
прикритието на тези навеси, войниците засипвали рововете, 
и· изравнявали почвата за по-лесно преминаване на голе­
мите машини, особено на подвижните кули. 

6. Овен (тapaн). Това е, както видехме по-rope, машина 
за разбиване и пробиване на стените на обсадения град. Ней­
ната направа била cжвжpшeннo проста. Между две хоризон­
тално успоредни греди, по подобие на днешните гимнастически 
паралелки, се окачала на верига трета дебела греда, на която 
единия край, предназначен да удря стените, бил обкован c 
дебело жeлeзo, та приличал на oвнeшкa глава, а на другия 
висяло голяма тяжecт, за да бждeл удара по-силен. Гредата 
се дpжпвaлa назад и пускала oтвeднaж. Бронирания край paз-
тpжcвaл стената. След caтo се повреждала тя, кжм жeлeзнaтa 
oвнeшкa глава прикачвали нeкoлкo куки, c които издpжnвaли 
разклатените кaмжни. Tapaнa се носел, както знаем, в долния 
етаж на подвижните кули и кypитaнкитe. 

7. Високи cтжnби. Те се пpигoтoвявaли от бpecтoвo или 
ясеново джpвb и били джлги около 37г м., стеснени кжм гор­
ния край, за да могат да се наставят. C помощта на тex вой­
ниците се покачвали по стените в най-решителния момент на 
щурма. 

Този материал не бива да се изучава, като отделна ме­
тодическа единица, а да се използува от учителя при урок, 
в който се говори за обсада на някой град. Най-подходящ е 
урока за Kpyмa, защото едно, че той е един от началните 
уроци и второ, че Крум си е служил c такива машини. C ху­
бав и интересен разказ учителя ще прикове вниманието на 
децата вжpxy обстановката и подготвителната работа, вжpxy 
нареждането на тогавашната тежка артилерия — скорпионите 
и кaмeнoмeтaлнитe машини — и нейното действие. След това 

1) CтapЗpeзepвoap за вода. 
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ще турне на сцената кypитaнкитe c техните прикрития; ще 
представи тexнoтo бавно и тежко настъпление, усиления orжн 
на противника от зжбepитe и кулите на обсадения град, за­
сипване на рова, доближаване на кypитaнкитe до стените и 
действието на тapaнa. Haй-пocлe ще опише настъплението на 
пехотинците, щурма, кжpвaвия бой, жертвите на войната. А в 
урока за Kaлoянa може да се запознаят децата и c подвижните 
бойни кули, c които си е служил той и c помощта на които 
е превзел Варна само за три дни. 

По такъв начин урока става по-интересен и децата до­
биват познания, които имат гoлeмa научна и възпитателна 
стойност. . , - . ' • • . 

Ц. Bжлeв — Русе. 

Зaджлжитeлни училищни 
екскурзии. 

Чл. 35 от Закона за Народното Просвещение задължава 
учителите oг първоначалното училище и прогимназията да упо­
требяват по 4 часа седмично за екскурзии в природата, рабо­
тилниците, фабриките и дp. Как трябва да се използуват тия 
часове, как трябва да са организират и ръководят самите ек­
скурзии, какво и как трябва да се учи и наблюдава при тях — 
ето въпросите,- на които ще се помъча да отговоря в следва­
щите редове. 

Чacoвятe за излети не съставляват отделни часове от тия, 
определени за учебните предмети през седмицата. В кръга на 
общото число седмични учебни часове ще се извършват те. 
Тъй нaпp., според програмата, I и I! oтд. имат по 22 задъл­
жителни учебни часове tзa обучението по всичките учебни 
предмети. За излети от тия часове би трябвало да се отде­
лят седмично не по-малко от 4 часа. По кои предмети и по 
колко часа за всеки предмет ще се отделят часове за ек­
скурзии, — това ще се определи от самите учители, cжoб-
paзнo местните условия и̂ хода на обучението по всеки пред­
мет отделно. Учебния материал, който може да се наблю­
дава вжн от класната стая, не бива да се учи по учебника 
или от разказа на учителя, преди да се наблюдава непосред­
ствено в природата, работилницата, фабриката, на полето, в 
градината,.в гората, ливадата, край реката или другаде. Все­
ки учител би намерил дocгaтжчнo свободно време и възмож­
ност да заведе учениците си да наблюдават обектите, които 
са предмет на урока му, стига да не забравя, че винаги обу­
чението в класната стая трябва да се предшествува от наблю­
дение извън училището. Много рядко трябва да се допуща 
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наблюдението да става по обратен ред — за разяснение на 
зayчeнeтo в училището. 

Всеки излет трябва да има за цел, учениците да се сдо­
бият c пжлни, точни и ясни представи за предметите, за тяx-
нитe cжoтнoшeния и форми — за минералите, растенията, жи­
вотните и за условията, при които се развива живота им. По 
този начин извора на ученическите познания ще се принесе 
вжн от учебника. Последния ще служи само-като средство за 
дoпжлнитeлнo разяснение на учебното градиво, а не като пър­
воизточник на ученическите познания. 

Четири часа седмично ” за зaджлжитeлни екскурзии за 
«cякo отделение или клас са минималното количество часове, 
които трябва да се използуват за целите на училищното обу­
чение. Ако учителя може да използува повече часове за тази 
цел, това не може да му се вмени за педагогически ipяx. Кол­
ко много обекти за наблюдаване в cвpжзкa c целта на учил. 
обучение има почти вжв всеки населен пункт1 Дpстaтжчнo е 
всеки учител предварително в началото на годината добре да 
проучи природните условия, стопанския бит на обществената 
среда, нейната култура, пoминжк, нрави* обичаи, религия и 
rip. и в зависимост от резултатите на своето проучване да 
определи времето, местата, обектите и целите на своите екс­
курзии (излети). Наредени планомерно, те ще могат да се 
произвеждат почти през всяко годишно време, а не само рано 
наесен и кжcнo напролет, както става сега. В това отно­
шение закона не налага ограничение на учителите; той не 
повелява, че екскурзиите трябва да се извжpшвaт само през 
това или онова годишно време. 

Предметите, по които пo-нaчeстo се налага да се правят 
екскурзии, нaпp., отечествознание, предметно учение, eстeст-
вoзнaниe, могат да се поставят пред последните часове, в ко­
ито се вземат уроците по пение и гимнастика. По тоя на­
чин пението и гимнастиката ще се вземат вжн от учили­
щето през времето на екскурзията. Haй-дoбpe е, обаче, учи­
телите да бждaт нaпжлнo свободни в тази работа. Нека из­
ползуват часовете за излетите cжoбpaзнo условията на мястото, 
удобствата на самото време и хода на обучението. В тaкжв 
случай може да се допусне замяна на пpeдoбeдни часове cжc 
следобедни и обратно, според местните и временни условия. 
Нещо повече дори. Няма да бждe пpeстжплeниe, ако учителя 
не може да направи 4 часови излети през 4 последователни 
дни на седмицата, а ги направи през един ден от нея. 

Тук е нyжднo да се има предвид следното: да не се из­
веждат на екскурзии учениците в джждoвнo, cилнo-вeтpoвитo 
време, да не газят кал, да не пжтyвaт вжв виялици и през 
вода. Пo-джлгитe екскурзии в района на селището или извжн 
него да се предприемат c учениците в хубаво време,- обикно­
вено пролет. 
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На екскурзиите трябва да се гледа и от учителите и уче­
ниците, като на сериозна работа. Те трябва да се извжpшвaт 
по предварително добре обмислен и проучен план. В зависи­
мост от целта и обекта на наблюдението, което предстои да 
се извлфши през време на екскурзията, учителя трябва предва­
рително да обходи респективната местност, да проучи, до кол­
кото е вжзмoжнo, по-обстойно всички условия и обекти, кои­
то ще представляват цел на екскурзията. . 

Само така водената екскурзия ще постигне пeдarorичec-. 
ката си задача. Учителя трябва да знае предварително на все­
ки пункт при пжтyвaнeтo, какво ще посочи на учениците да 
наблюдават. Той предварително трябва «да е запознат c усло­
вията, при които ще се извжpши пжтyвaнeтo; да е cжoбpaзил 
всички вжзмoжни* пречки и неудобства, които биха изникнали 
при екскурзията, и да вземе мерки. за предотвратяването или 
отстраняването им. ч -

; Самото наблюдение — cжщнdcттa на екскурзията — тряб­
ва да става по определен cжoбpaзнo целта ред. Bжв време на 
екскурзия учителите трябва да избират нaйЧcroднитe моменти, 
за да насочват вниманието на всички ученици вжpxy обекта 
на наблюдението по вжзмpжнocг едновременно и да разясня­
ват всичко, което не е ясно за учениците. Наблюдението трябва 
да се извжpшвa основно, а не пoвжpxнo. То трябва да обо­
гати cжзнaниeтo на децата c aпepцeпиpaeщи представления, 
които ще улесняват обучението в класната стая. Учениците 
трябва добре да видят, да чуят, да разберат и запомнят урока 
при самия излет. В училището само ще се подреди, дoпжлни 
и обработи наблюдаваното. 

Eкcкyзиитe могат да се произвеждат и в cвpжзкa c целите 
на обучението по всички предмети. Резултатите от екскурзията 
по poдинoзнaниe, например, могат да се използуват за сво­
бодни cжчинeния, рисуване, моделиране, pжчнa работа 
й дp. Ще приведа един случай от такава работа. В началото 
на есента един учител беше излязaл на екскурзия c учени­
ците си от Ш oтд. в сряда след обед край селото c цел да 
ги запознае cжc селската кepeмидapнйцa и варница. Той раз­
веде учениците на всички по-високи места и насочи внима­
нието им да забележат условията, при които се извжpшвaт 
всички моменти от работата в кepeмидapницaтa, както- и да 
видят пособията, c които работниците си служат. След туй 
той заведе учениците да разгледат пещите, в които се пече 
варта. Учениците добиха ред представи за варниците. Видяха, 
как са изкопани и приготвени пещите, как са наредени кa-
мaнитe, от който се прави варта, как се печат и пp. На дру­
гия ден използува направените наблюдения в часа по писане 
за свободно cжчинeниe. В урока му отначало докрай ня­
маше нищо иcкyствeнo, нaглaceнo, пpиcтopeнb и изoпaчeнo. 
Нито един ученик не каза и не написа нито едно изречение 



304 

c неверни мисли. Всичко казано и написано бе вepнo отра­
жение на извършеното наблюдение през време на екскур­
зията. Жив интерес бе обладал всички ученици. Всеки пише­
ше, каквото сам мисли за кepeмидapницaтa, а,мислеше, как­
вото бе видял и разбрал. Учениците говориха и писаха за 
неща, които добре познаваха. В резултат писмената работа 
излезе нaпжлнo задоволителна и по cжджpжaниe и по стил. 

Не малко значение при ученическите екскурзии и излети 
има реда, който учениците трябва да спазват при наблюде­
нието. За пояснение на миcжлтa си ще наведа един пример. 
Учителя имаше ecтecтвoзнaниe в III oтд. Предстоеше му да 
преподаде за овцата. Училищния слуга по негова разпоредба 
бе докарал в училищния двор една овца. Учителят изведе 
учениците там. Cжoбщи им, че ще учат за нея. Те заобико­
лиха овцата в безредие. Той употреби голям труд и ycжpдиe, 
за да ги запознае c органите на животното,, но не постигна 
никакви резултати, защото не всички взеха участие в тази на­
гледна лекция. Слушаха и отговаряха постоянно на yчитeлe-

' витe вжпpocи само. ония, които бяха до него. Повечето не 
считаха тая работа за сериозна, и затуй .не нaмepaxa за нyжднo 
да участвуват в обучението. Приказваха, каквото им дойде на 
ума, смеха се, джpпaxa се, боричкаха се, удряха се един друг 
и даже пoнякoгaш се оплакваха на учителя си против друга­
рите си. По този начин лекцията на открито доби вид на не­
сериозна работа. Cжвceм други щяха да бждaт резултатите от 
подобна лекция, ако учителя бе запазил дoбжp ред между уче­
ниците си. 

Ученическите екскурзии могат да се използуват отлично 
за cжcтaвянe на разни сбирки. Трябва да кажа, че в това 
отношение е направено много малко.' Рядко са училищата, 
които имат пжлни сбирки от материалите, които се изучават-
в пжpвoнaчaлнoтo училище и прогимназията. Минералните 
сбирки на Плoщaкoв и Пушкаров се срещат cжвceм рядко. 
За образуване от самите учители на сбирки от минерали, 
части на животни, семена от растения, листа, кори, cтжблa 
и пp., каквито се намират в самата околност на селището 
или пжк могат да се доставят лесно — вжpxy всичко туй 
досега нито се е действувало, нито даже се е пoмиcлювa-
лo сериозно. Това се джлжи не толкова на липсата на мате­
риални4 средства, отколкото на oтcжтcrвиe на заинтересова­
ност. Bepнo е, че не вжв всички училища има дocтaтжчнo 
сгодни условия за cжстaвянe на образцови минepaлнии и други 
сбирки, но все пак при добра воля би могло да се направи 
доста много, ftкo няма специални шкафове за сбирки, в би­
блиотечните шкафове могат да се поместят поне толкова 
минерали й други предмети, колкото се изучават според 
програмата. Сегашните шкафове, които имат училищата, мо­
гат така да се подредят, че в тях ще се cжздaдe доста-
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тжчнo място. Повечето предмети за сбирките ще се Набавят от 
самите ученици. Hyжднo е само да се cжздaдe у тях интерес 
и да се yпжтят в f работата. Най-сгодни : случаи за tyй дават 
ученическите екскурзии. Така cжстaвeнитe сбирки ще бждaт 
много по-полезни за обучението, отколкото кyпeшкитe. Уче­
ниците ще видят, ще ;paзбepaт и добре. ще запомнят усло­
вията, при които се намира известен екземпляр от сбирката. 
Тук е мястото да отбележа, че в нашите пжpвoнaчaлни учи­
лища и прогимназиите препарираните животни са голяма ряд­
кост. За да се разбере, < колко малко е направено в това · отно­
шение, трябва да кажа,: .чеiв едно от най-големите села на 
Русенска околия, кждeтo има: 2 пжлнopaзвити пжpвoнaчaлни 
училища й пжлнa прогимназия с 5 , души yчит.' персонал, за 
нагледно •> учение по зоология има v cпиpтocaн само един зе­
лен гущер. Тоя факт сам красноречиво говори, как се води 
обучението в нашите училища днес, когато нaй-мнoгo се го­
вори и пише за нarлeднocт в обучението. Този нeджr на 
обучението трябва да се премахне,, за да настане последо­
вателност в това, което се говори и пише по методата на 
обучението и това, което се вжpши в самата училищна прак­
тика. Стига толкова думи, които се казаха за нarлeднocттa 
в обучението. Време, е вече след толкова. писано и гово­
рено за принципа -по нaглeднocттa да се пpиcгжпи от тео­
рията кжм практиката, от думите кжм делата.' 

Две думи и за безплатното пжтyвaнe на учениците по джp-
жaвнитe железници. Време е вече да се реши този от голямо 
значение coциaл-пeдarorичecки вжпpoc Училището трябва да 
вжзбyди и развие у учениците обич кжм отечеството си. Та­
кава pбич може да се развие у тях, когато добре го опознаят 
— когато наблюдават непосредствено неговите балкани, рав­
нини, реки, гори и долини, а не като ги изучават от разкази 
и описания из книгите. Туй, което природата може сама да 
каже направо на ума, cжpдцeтo и волята на ученика, това не 
може да извжpши и най-талантливия художник cжc силата на 
словото и четката си. Ако не е загуба за джpжaвaтa, дето се 
разрешава в много други случаи безплатно или c намалена 
цена пжтyвaнe по джpжaвнитe железници — неща, за.които 
ежедневно четем вжв вестниците —каква загуба може да 
представлява безплатното пжтyвaнe на учениците, когато из-
вжpшвaт научни екскурзии из разните, кжтoвe на страната? 
flкo, действително, сериозно се говори и пише за нуждата от 
обнова в системата на училищното образование и вжзпитaниe, 
трябва ,дa очакваме в недалечно време ocжщecтвявaнeтo на 
безплатното пжтyвaнe на учениците през време на екскур­
зиите им. 
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Йонко Христов — Варна. : 

Наказанията в училището. 
Те, изпжлвaт голяма част от практическата работа на учи­

теля. Не минава ден, нито час без наказания в такава или она­
кава форма. Много енергия, много, време и твждe често мно­
го вредни вжзбyди се пилеят, някога без нужда, по прилагане 
на наказанията. Да бждaт, следователно, понятни cмиcжлтa и 
значението, които се дaвaтнa· наказанията,' да, бждe обяснен 
произхода ла наказуемите пpoстжпки, за да може c ясен поглед 
наказанията да се прилагат като вжзпитaтeлни средства, — ё 
нaлoжитeлнo,к aктo за всеки баща и всяка майка (за семей­
ството), още повече за онзи, който се е нaгжpбил c тежката 
задача на „учител в училището". 
-.;.,•;. Трябва пи да наказваме? От никой вжзпитaтeл не ще чуе­
те да казва, че иска й че му прави удоволствие да си служи 
c.наказания. Наказанията, ocoбeннo „боят", влияят отрицател­
но не само вжpxy физическото,, но и вжpxy нравственото и 
душевното развитие на детето; като вжзбyждaт в него пороци,' 
страх, гняв, зaтжпявaнe на чувствителност. Дето не става нуж­
да от наказания, там има, жизнерадост, обич и полезен труд. 
Вредата от наказанията се pcжждa и от морала, и от физиo-
лorиятa, и от психологията, и от социологията. 

На употреблението на „боят" не може да се гледа дру­
гояче, освен като на отживяло средство, което не трябва да 
намира място в едно благоустроено училище и поради това, 
че унижава учителя и неговото вжзпитaтeлcкo достойнство. 

Bжoбщe, трябва да се дойде до убеждението, че наказа­
нията нямат вжзпитaтeлнo значение в училището, взето като 
институт който има за цел: да положи нравствен характер у 
бждeщитe граждани, да развие техните умствени и физически 
сили, да ги пpиyчи кжм самостоен умствен труд, да им даде 
c oлидни познания за живота,— седна реч, да подготви вжз-
питaницитe за обществения живот и да направи от тях ратни­
ци за човешкия нaпpeджк. 

По принцип, следователно, не можем се обяви зa^нaкa-
зaниятa. Дати няма в каквато и да било форма, това е най-
доброто. Но има ги, прилагат се, защото има, cжщecтвyвaт 
пpoстжпки, които, ги предизвикват. 

Какво казва историята за наказанията? Казва ни, че те са 
cжщeствyвaли през всичките времена и че през разните епохи 
на общественото развитие изoбщe и на всеки, народ по от­
делно, са се прилагали според cжщeствyющитe понятия за жи­
вота и за yчeбнo-вжзпитaтeлнaтa poл на училището. 

В Стара ,Fжpция, нaпp., cпapтaнцитe са наказвали децата, 
не когато са извжpшвaли кражба, а когато не са yмeяли да я 
прикрият; подлагали ги на изтезания, пpиyчвaли ги да тжp-
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пят бой, xвжpляли ги зиме в студената вода и т. н. Целта 
е била: да се cжздaдaт хора остроумни, тжpпeливи, калени, 
хубави, здрави . . . да се пpeвжзxoдcrвyвa Ятинa и да се по­
беди Kapтareн. 

В средните векове, през времената на засилената папска 
власт, наказанията са отговаряли на целта — да се cжздaвaт 
рицари, бoгoбoязливи хора и роби, пригодни за тогавашната 
схоластична и феодална епоха. 

Пo-нaтaтжк формите, които: добиват наказанията, вжpвят 
все cжoбpaзнo c общественото развитие на дадено време и 
специално на всеки народ; частно. Знае се, нaпp·, суровото 
вжзпитaниe в Германия още отпреди френската революция, 
когато са се водили борби за обединение на германските пле­
мена и за cжздaвaнe на силна джpжaвa; каквато пo-ceтнe тя 
стана. Суровото вжзпитaниe е отговаряло на джpжaвничec-
китe идеи на Германия; такова то си остава дори и до днес. 
Xapaктepиcгичнo за случая се явява следното cжoбшeниe, взе­
то из мемоарите на един германски учител, което бях чел, пе­
чатано в наши вестници: „Фридрих Дитec cжoбщaвa в своята 
история на вжзпитaниeтo и образованието в Германия за 18-тo 
столетие: „Един швaбcки учител, който е умрял в 1782 roд., 
разказва, че през своята учителска дейност е нaнecжл 911,527 
удари c бacтон, 124,001 удари c пpжчкa, 90,989 удари по pж-
цeтe c линии,, 134,715 юмруци, 10,235 удари по носа, 7905 
плесници по бузите, 1,115,800 удари по главата и 22,763 удари 
c библия, кaтexизиc, цжpкoвни книги и граматика.Над , това 
отгоре;тoй е накарал да седят на колене децата' 777 пжти и 
б13 пжти на едно тpижгжлнo джpвo, 5001 пжти е карал де­
цата да носят магарето, 1707 пжти да джpжaт суровици c из­
дигнати нагоре pжцe. Повече от З000 пжти е употребил 
псувни". 

В по-новите времена наказанията добиват форма на вжз-
питaтeлни средства c цел да се добият повече знания, да се 
зaвжpши един учебен курс, да се вземе диплом и така по-
лесно да се вземе по-доходна работа, по-лесно да се из­
карва „хляба". :•..'•••• 

Cжщo едно eвoлиpaнe в формите на наказанията се за­
белязва и в Бжлrapия. Всякой може да направи разлика в 
това отношение между едно време и сега. 

"Хубава характеристика на неотдавнашното нauie минало 
ни дава cжoбщeниeто в „Училищен преглед", гoд. IX, кн. 10 
в cт. „Шкoлcки закони на Шуменските училища." В 27 па­
раграфи са изброени ред наказания: за нeпoчитниe и непо­
корство кжм учителите или родителите 10 пpжчки по гжpбa; 
за нeпoчитaнe кжм училищни настоятели 15 пpжчки; за нeпo-
читaнe cвeщeнници и пo-crapи човеци от 4 до 10 пpжчки; за 
нередовно идване в училището без уважителни причини от 
10 до 15 пpжчки; за бeгaнe от училище 15 пpжчки и ocвeц 
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това ще се зaплювa от учениците и ще се джpжи един дeн· 
втжмницa; ако детето по любопитство се спре из ,пжтя за 
у дома, наказва, се c глад вечер; за невнимание 2 пpжчки и 
поставяне на колене; за недобро учене на уроците 1 ден гла­
ден, за cжвжpшeннo нeyчeнe прибавят,се кжмтoйa 4 пpжчки; 
зaнeидвaнe в черква в cжбoтa вечер м в. неделя сутринта 4 
пpжчки и пp.fпp. 

Разликата между едно времеЬи сега у; нас. се вижда 
от всекиго. Тя не се cжcroи в това, че днес, s като няма фaлaгa 
и други отживели наказания,' cжвceм не наказваме, в учили­
щето; не, и днес наказваме, понеже имаме наказуеми пpoc-
тжпки. Разликата се cжстoи повече в модернизиране; тжй да 
се каже, на наказанията, което трябва iдa се отдаде не тoл-. 
кова на закона, колкото на измeнявaщитe се условия нa:нa-
шия животiиi·нa·-развитието на педагогическата наука у нас, 

Kaнви видове наказания съществуват в училището и защо на­
казваме сега ?- Едни от наказанията са официалните, изложени 
в правилниците и наредбите на разните видове училища, а 
други са неофициалните* непозволените от закона и наред­
бите, които учителите употребяват според - случая и момента. 
Kжм тия последните спадат и тжй наречените телесни нaкa-л 
зaнuя. Под думата „телесно наказание" обикновено се раз­
бира боя, прилаган c пpжчкa, шамари, теглене уши, юм­
руци и пp. В cжщнocт, обаче, всичките. наказания трябва да 
се считат за телесни. Teлo и душа са две субстанции нeдet: 
лими, които cжcтaвлявaт човешката личност. Всяко физическо 
наказание влияе на душата, а душата влияе на тялото и об­
ратно. „Боя" в ограничена cмиcжл се прилага особено над• 
учениците в пжpвoнaчaлнитe училища и прогимназиите, а по-
вжзpacтнитe ученици дocraтжчнo чувствуват моралните нака­
зания : те са в cжcтoяниe да разбират значението на „диплома.": 

Защо наказваме сега? Наказваме: за пpocтжпки немо­
рални, като лжжa, кражба, злocлoвиe, пороци и дp.; за пpo-
crжпки, които вредят- на училищната дисциплина, като - не­
мирство, буйство, неподчинение на реда и pp.; за пpoстжпки, 
които вредят на успеха на учениците по учебните предмети,: 
като невнимание, незнание уроци, нередовно посещение на 
училището и дp.; нaй-пocлe, не липсват случаи на наказания 
над ученици, действителни npecmлuгнuцucжc закоравели по­
роци, разни типове гaмeнчeтa и уличници, други c физически 
и умствени наследствени нeдocтaтжци — «eпoдaтливи на -обут. 
чeниe, на дисциплина, на нормално развитие и контрол, нe-· 
тжpпими и непоправими в училището. 

Кои са причините, що пораждат наказуемите пpocткпки ? 
Широко разглеждане тжpпи тоя вжпpocв своите основни на­
учни обоснования и в своите детайли за различните обективни 
условия. Такова разглеждане не се изчерпва в статия, flз ще 
набележа, по мое разбиране, пo-cжщeствeнитe положения, 
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ползувайки се от научните истини и oj наблюдения вжpxy жи­
вота, предимно вжpxy нашия бжлгapcки живот, всред чийто 
условия ние живеем, yчитeлcтвyвaмe, работим и се борим. 

.-• Детето, нормално' роденото дете, е cжщecгвo без по­
роци, чисто.и невинно, годно да стане xapмoннo развита лич­
ност по тяло и душа, а става такова пo-ceтнe, каквото го на­
правят условията, при които то ще има щастието или неща­
стието да живее и да се развива. 

Казах, че причините за наказуемите просташки са много 
и твжpдe разнообразни. Касае ли се обаче за основните при­
чака, тях не ще намерим другаде, освен в устройството на 
обществената наредба, която cжздaвa и тжpпи мизерията, не­
вежеството и лошата yчeбнo·вжзnumameлнa система. 

Днес дoминиpyющa сила в живота е капитала. Имаш ли 
го, имаш.образование, имаш умствено и физическо развитие, 
живeeшпo-дoбpe; нямаш ли го, — cтpaдaeш, оставаш невежа, 
пpeждeвpeмeнo умираш. Капитал — това е алфата и омегата 
на днешния живот, това е думата, c която се изчерпва цялото 
cжджpжaниe на днешните човешки отношения и пocтжпки. 
Който знае друга „философия" за днешно време, нека я каже. 

Борбата за капитала cжздaвa богатството''и мизерията. 
И едното и другото са грозни обществени злини. Богатият е 
роб на миcжлтa да увеличава богатството си чрез експлоатация 
и конкуренция; cиpoмaxжт— невежа, роб на тая експлоатация. 
И единия, и другия са роби на капитала. Рожбите са пpecrж-
плeния: войни, кражби, лжжa, убийства, лицемерие, пиянство, 
разврат, разкош, извратена „цивилизация" и т. н. — всичко, 
което можем да видим c очите си и което от душа вжзмy-
щaвa и пorнycявa.· ” . ' 

:: Така е днес за човеците вжв всички страни, aтe cжcгaв-
лявaт обществото," джpжaвитe, обществената среда и семей­
ството -*- пжpвитe и най-важни вжзпитaтeлни фактори. 

” Току'що преживените войни донесоха разкол в сто­
панската структура на човечеството и разклатиха устоите 
на досегашния ред, Морал и дисциплина; Кризата се отразява 
й вжpxy училището и още повече увеличава наказуемите yчe-
нишки пpocrжпки и пpecтжплeния. От тоя кpизиc не прави 
изключение и нашата Бжлrapия, бедната и нещастна Бжлгa-
pия! Още млада девственица, малка, нeдoгoнилa своето eкo-
нoмйчecкo развитие, без традиции,и без здрава джpжaвнa 
дисциплина, Бжлгapия злополучно нагази вжв виxжpa на све­
товните борби,1 като дойде до печалното положение, в което 
я виждаме днес — плячка на rocпoдствyющия кaпитaлизжм и 
импepиaлизжм, c·нaпжлнo разстроен стопански живот и без 
морални и джpжaвничecки устои. Лкo преди войните се по­
казваше на мизерията като една от важните причини за на­
казуемите пpoстжпки, то какво да се каже днес, когато не­
поносима ;Cкжпoтия и ужасна мизерия притиска голямата част 
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от нашите семейства, когато училището се посещава от мно­
го деца гладни, голи, боси, без пособия и предразположени 
кжм заболяване и израждане. Какви ученици cжздaвaт та­
кива условия ? Нали c наклонности за пороци, умствено и 
физически неразвити,- гaмeнчeтa и пpeстжпници, — канди­
дати за наказания, каквито училището не е в cжcтoяниe да 
изправи. Прибавим ли кжм мизерията и невежеството, карти­
ната става още по-печална — училището се вижда без cж-
дeйствиe от семейството, в някои случаи даже последното се 
явява пречка в делото на училищното вжзпитaниe. Колкото 
и да сочим нaпpeджкa на просветното дело в Бжлгapия, 
трябва да признаем голата истина за степента на голямото още 
невежество, което цари в нашата страна. В кн. 1, гoд. I на 
„Педагогическа практика" бе изтжкнaтo, че едва 30—40°/0 от 
пocтжпвaщитe в училището деца достигат до IV отделение, 
че 57·7% от населението в Бжлгapия (особено селското), без 
децата на вжзpacт до 8 гoд.,. са неграмотни. Но не само до 
голямата степен на неграмотност стига невежеството в Бжл-
гapия. Нашето невежество и зaкжcнялocr се обуславя.и от 
слабото ни eкoнoмичectfo развитие; от „Бай Гaнювщинaтa" и 
„opиeнтaлщинaтa" ни, а така cжщo от липса на здрав мopa-
литeт и солидни познания, които образуват и вжзпитaвaт ха­
рактери и cжздaвaт делови, хора на науката. Каква е нашата 
наука и вжзпитaниe, това се вижда от днешната yчeбнo-вяз-
numameлнa система. За днешната „училищна уредба" неотдавна 
бях чел следните пoмoeмy правдиви думи: „Образованието е 
стока, която се купува и продава, подчинена е на законите 
на предлагането и тжpceнeтo, както и на нaдпpoизвoдcгвoтo и 
безработицата". Днес yчeникжт не отива в училището да се 
учи и да се вжзпитaвa, а. да се бори за диплом, за служба. 
Училището е загубило истинската си задача да cжздaвa все­
странно paзiити граждани, борци за обществено развитие. Ha-
гoдeнo кжм програми, повече зaимcгвyвaни из чужда действи­
телност, c пpeтpyпaн или нecжoтвeтeн на дадено развитие ма7 
тepиaл; пpдaвaнo по oтживяли методи на шаблона, на ,вep-
бaлизмa и занаятчийството при обучението — без. нагледа и 
yчeнишкa самодейност..— нашето учение, както са на лице 
резултатите — само претоварва учащите се c маса повърхност­
ни знания, но не cжздaвa младежи cжc солидни ̂  научни по­
знания, c здрав научен мирогледи критична миcжл, не cжз-
дaвa cкoпocни творци и борци.в живота. . , 

Системата на бележките днес играе peшaющa poл в 
училището, като започнете от горното стжпaлo, та стигнете 
до малките деца в пжpвoнaчaлниre училища Математически 
и химически формули; законите на' физиката, исторически cж-
бития, гeoфaфcки названия и местности, описания на разни 

.животни и растения и пp. — всичко се зубри c четири очи, 
без да се вниква в него, много пжти c отвращение, само да 
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се хареса на учителя и да се получи по-добра бележка, поне 
спасителната „тройка". 

Един ученик в T. гимназия (cжoбщaвa училищен лекар) 
пoвpжщaл, щом почвал да учи непонятните закони за психо­
логията. Друг ученик предпочитал три пжт всеки ден да носи 

-товар c кaмжни или да се преструва на болен, отколкото да 
учи отвлечените закони на дескриптивната геометрия. 
• · < • Тягостна е системата на бележките за ученика, но още 
повече става тя такава, като се прибавят и несправедливостите 
в прилагането й. Грешки, случайности, па дори и oтмжщeния 
от страна на учителите са вжзмoжни. f\ за бедния син една 
грешка, една случайност, една неприятност от страна на учи­
телят, е причина на най-силни душевни вжлнeния. Крайните 
последствия от това положение са поразителни . . . 

Колко морални и физически наказания тжpпят децата,* за 
да получат добри cвeдeтeлcтвa! Ако,- обаче, от училището се 
,oчaквa да се даде наука, която да освещава пжтя на човеш­
кия прогрес, да дава средства за борба c природата, да дава 
методите, c които можем да се доберем до истината всред 
разнообразните факти и явления, то това още не е дoстaтжчнo 
за целите, които има да постига. Училището трябва да ни 
даде още личности, дейни, c воля и характер, които вжdpж-
жeни c науката, да правят блaroдeтeлни завоевания в пжтя на 
човешкия прогрес. Училището, следователно,- трябва и да вяз~ 
numaвa. Bжзпитaниeтo на волята трябва да се цени наравно 
c просвещението на разума. Gкздaвaнeтo на нравствен харак­
тер, на нравствено ycжвжpшeнствyвaнe —- е основата на вжз-
питaниeтo — целта, кжм която трябва да се стреми и учи­
лището. Видни общественици и педагози ни дават в тая област 
ценни мисли: „Историческото назначение на общественото об­
щообразователно училище се заключава вжв вжзпитaниeтo на 
характер, т. е. вжв вжзпитaвaнeтo на хора cжc самостойна и 
устойчива нравствена физиономия, която да подхожда на иде­
ала на cжвpeмeнaтa цивилизация, на хора, които cжзнaли себе 
си, дparoвoлнo се отдават на служба на обществото" . . . 
„Нравствен характер, — това ёcфopмиpoвaнa чрез дейност и 
закалена в борба c препятствията воля, която ё станала спо­
собна да противостои на всички изкушения и оттам нaтaтжк 
да се движи нeyклoннo напред в посока на нравствения идеал, 
да работи, казано общо, ·зa развоя на живота, за увеличение 
на неговите богатства" . .*.. Bжзпитaниeтo на характера има 
три еднакво важни задачи: да внуши идеята за добро, да 
култивира чувствата и душевните движения и да развие при­
вички кжм активна проява на добри чувства; c други думи 
казано, формирането на характера се свежда кжм тройното 
вжзпитaниe на разума, чувствата и волята, или, както само по 
себе се разбира, кжм cжздaвaнeтo нaпжлнo cфopмиpoвaнa чо­
вешка личност характер; и хармонично развит душевен мир",., 
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Колко далеч е нашето училище от изпжлнeниeтo на вжз-
питaтeлнaтa задача! Де са и колко са ония характерни лич-. 
нocти, които нашето училище е cжздaлo? F\ вместо това, как 
подлостта, низocттa и покварата са пycнaлии paзтлaли своите 
джлбoки корени вжв всичките гжнки на нашия живот ? Защо 
е тжй?— Защото училището само е слаб вжзпитaтeлeн фак­
тор. Bжзпитaвa семейството, а то е мизерно и невежо, вжз-
питaвa· обществената среда, а тя е покварена; И до колкото 
може да се говори за вжзпитaниe^ в училището, то става пак 
по системата на физическото (за по-малките) и нравствено на­
силие (за пo-вжзpacгнитe ученици) — c изключвания, временни 
отстранения и бележки по поведението. Направи ли yчeникжт 
някакво- „пpeстжплeниe", учителя го вписва в дневника. Учe-
никжт отначало се тревожи, докато има честолюбие; няколко 
наказания и грубости убиват в него всяко чувство — той 
oбpжгвa. У него се поражда yмpaзa кжм училището и кжм 
учителите, развиват се груби чувства и инстинкти. 

Някои отдават голямо значение на тжй нареченото вжз-
namameлнo обучение, т. е. чрез обучението да, се стремим да 
дадем на децата примери за подражание, да ги пpeвжзпитaмe 
кжм нравствено добро. Но как вжpшим и това? Казваме на 
децата, според случая или примера в моралния разказ, да не 
пoстжпвaт така или иначе, защото последствията са пак на­
казания, пак бой. Така нaпp., казваме им: Знаете ли какво си 
е изпатил Cтoйчкo крадеца (из една читaнкa)? Лкoви понася 
и вие правете така; или: Помните ли кaкжв пердах изяде 
Пенчо за лжжaтa'? Внимавай, защото ще се струпа и на твоя 
rжpб. . . И наистина, и бой и „пердах" ядат децата често пжти, 
макар не нeпocpeднo виновни за своите неморални пpo-
стжпки. ... 

Haй-cжщeствeнoтo значение, което се дава на наказа­
нията, е да се спазва училищната дисциплина. Най-малко 
може да се избегне да се говори за наказания, когато тряб­
ва да .се oбcжждa проблем за дисциплината. От никой ра­
зумен . вжзпитaтeл не се отрича голямото значение на твжp-
дaтa и разумна училищна дисциплина, без която не може да 
се насочи правилно вжзпитaниe на волята кжм подготовка за 
вжpxoвнo подчинение на социалния и етическия закон и за 
образуване на характер. И децата не се противят на добрия 
ред и добрата училищна дисциплина, която подпомага детско­
то caмopaзвитиe, самоуправление и caмoдиcциплиниpaнe, стига 
учителя, да. е спечелил обичта им, да е последователен в ду­
мите й делата си; стига той да умее да догонва истинската 
дисциплина, както казва пeдarorиятa, чрез cжвoкyпнocт от 
всички мероприятия, които трябва да се употребяват, за да се 
създадат добри навици, а не по метода на полицейската u,кa-
зapмeннaшa дисциплина. 

В своето cжчинeниe за „реформи в училищната |диcципy 
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линa и принципи на cжвpeмeнoтo училищно вжзпитaниe" Д-p 
Фйopcтep предава следните важни мисли: 

. . . „Дecпoтичecкaтa система на пoкopнocт постига само 
вжншнo насилствено подчинение" . . . „Почти вжв всяко учи­
лище има причина за тайно вжтpeлjнo вжзмyщeниe. Дe-
мopaлизиpyющитe навици и извpaтявaнeтo на характера, cжз-
дaдeни в пpoджлжeниe на ред години от вжншнoтo сурово 
подчинение, са толкова силни, че малцина биха могли и в· бж-
дeщия си живот да се освободят от тях. Характерна е бележ­
ката за грешките на днешната училищна дисциплина, напра­
вена от ректора на Xapвaтcкия университет, в ftмepикa; той 
забелязва c право, че главния нeдocтaтжк на днешния учи-, 
лищeн режим е това, дето ние винаги апелираме кжvi пре­
ходните мотиви и пoбyждeния, които в пo-вжзpacтнитe са из­
губили своята сила, а в пo-нaтaтжшния живот нямат това зна­
чение. Според него, ние сме забравили основния Фpйoбeлoв 
принцип, че децата се развиват нaй-дoбpe само чрез тяхната 
собствена продуктивна енергия. Американеца формулира този 
принцип c думите „учи се да работиш" ! Яко го приложим кжм 
училищната дисциплина, то значи да пpиyчим децата още от 
училището да творят. Педагогическото значение на този· ме­
тод се cжcтoи не само в това имeнo: да се подчиняваме на 
законите доброволно, вжтpeшнo, — но главно и в това/ че 
влиянието на училищното другарство, на общественото мне­
ние, колективното внушение, — всичко това образува педа­
гогическо вжздeйcтвиe и довежда до чувството на отговор­
ност. Значи, ние тука имаме работа cжc coциaлнo-пeдaгorи-
чecки вжпpoc от най-голямо значение. 

Тука вжпpocжт е да се намерят педагози; добре подготвени 
да приложат на дело тия хубави принципи. Hyждни са опитни 
pжцe да присадят на добра почва * тия семена, които "добре 
отгледани, ще дадат отлични резултати". 

Няма вжпpoc педагогически, училищен, дето личността 
на учителя да се пренебрегва. В тясна вpжзкa c личността на 
учителя стои и вжпpoca за наказанията в училището, бидейки 
в зависимост от неговия темперамент, неговите познания, при­
родна дарба и склонност кжм yчитeлcтвyвaнe, физическа и мо­
рална сила. Учител c качествата на тaкжв не наказва или 
малко си служи c наказания. 

Има учители, които напущат yчитeлcтвyвaнeтo, щом схва­
нат, че не е п6 призванието им, но има и такива, които по­
ради инертност или други причини остават на учителското по­
прище само, защото трябва да се живее, трябва „парче хляб". 
Освен това, в учителската професия най-широко са отворени 
вратите за всякакви случайни гости. B”нeя намират спасително 
пpибeжищe всички, които могат да поспрат, за да минат след 
това пo-нaгope или на друга по-доходна работа. Tвжpдe ду­
ховито един учител разправяше: „f\з си имам занаят без cиp-



314 

мия; вечер затварям дюкяна и сутрин пак го отварям. Така 
карам да излиза хляба. За моите „coпoлaнчeтa" имам една 
„джpвeнa пeдaгoгия", на която cжм написал имената на вид­
ните педагози". . . Д р у г : — „Всякога когато влизам в час, 
правя една строга мутра, за да. cжздaм сериозно настроение 
и „дисциплина". . . Всеобщо е мнението, че днес в нашите 
училища съществува режим на насилието, на телесното и нрав­
ствено изтезание — режим уморителен, убийствен и за уче­
ници, и за учители. 

Следва да се спрем на средствата, на условията, общест­
вени и педагогически, при които режима на насилието може 
да бждe премахнат, за да стане училището място на радостен 
и полезен труд. 

Тук на пжpвo място трябва да бждe изтжкнaтa истината, 
че вжпpocжт за наказанията в yчитищётo е една бpжмкa от 
училищния вжпpoc, а училищния вжnpoc е част от социалния 
вJкnpoc. Те са неделими. ' ' 

Трябва да се сочи като сигурно и рационално средство 
за избягване наказуемите пpoстжпки оная oбщeствeнo-пoли-
тичecкa дейност, която мери премахване на условията, които 
cжздaвaт мизерията, невежеството и днешната yчeбнo-вжзпи-
тaтeлнa система. Идeaлжт е, да се cжздaдe една социална 
правда, без привилегия на кaпитaлизжмa, а тeкyщeтo разви­
тие налага мероприятия, каквито излaгaм'пo-дoлy. Такива еж : 

Да се работи за заздравяване раните от войната. Да се 
повдигне cтyпaнcкия живот на страната, като се насочи кжм 
прогресивно и правилно развитие. "> 

На бедните ученици да се подпомага безплатно c храна 
(трапезарии), облекло обуща и учебни пособия. r 

Да се премахват пречките, които ограничават образова­
нието на гoлeмa част от нашето общество, и ония, които пра­
вят добиване на образованието убийствено. Такива са пжлнo 
приложение закона за зaджлжитeлнoтo образование,' према­
хване таксите за учение в по-горните училища и пpoмeнa на 
програмите и наредбите нg училищата в духа на днешното* 
време. Училищното обучение днес мина в pжцeтe на учите­
лите. От тях се иска да се грижат c еднаква любов, c еднаква 
ревност за пжлнoтo физическо, умствено, .естетичното и 
нравствено образование на ученика. При тия условия може 
да бждe вжзпитaтeл оня, който е здрав телесно и душевно, 
богат cжc знания, силен по дух и който представя незави­
сима личност — онзи, който най-близко се приближава кжм 
идеала на човечеството: cжвжpшeн, хармонично развит чо­
век. Известно е, колко далеч са днес от тоя идеал и подго­
товката на учителите и тяхното правово положение, и тяхната 
материална обезпеченост, и педагогическата обстановка на тех­
ния труд. Особено належащо е да се подобрят условията на 
yчшneлювuя труд, за да бждe учителят по-спокоен, по-предан, 
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по-подготвен и, cлeдoв., по-полезен работник, а не нeтжpпe-
лив и нepвoзeн тиранин на децата. Тия условия са: матери­
ално обезпечение, сгодни училищни помещения, дocraтжчнo 
учебни пособия, дocraтжчнo число ученици и пp. В cвpжзкa 
c горното трябва да се подчертае и грижата на учителството, 
за да добие и запази учителя независимост като гражданин 
и обществен деец, а така cжщo и като важна негова задача 
работата за личното му ycжвжpшeнcгвyвaнe по отношение на 
неговата подготовка, като педагог в училището и деятел в об­
ществото. . N 

Да се обмислят и реализират цeлecжoбpaзни мероприя­
тия, за да се ограничат слетите отделения, да се обучават и 
вжзпитaвaт слабоумните и пpecrжпнитe деца в специални за­
ведения, отделно от нормално развитите; да уреждат детски 
колонии, poдитeлcкo-yчитeлcки дружби и забави; да се от­
биват децата от лошото влияние на уличници и гамени, на 
дeмopaлизиpyющи заведения, кинeмaтorpaфичecки и дp. теа­
три, на партизанщината и дp. 

Да се подготвят условията за пpoмeнa системата на обу­
чението и вжзпитaниeтo, за да стане училището место на ра­
достен и полезен труд. 

Остава ни да зaвжpшим за пpилoжбaтa на наказанията 
при ycлoвaятa на най-близкото настояще, на най-грубата наша 
действителност. Тук имат думата преди всичко практиката и 
опита, а те, според мене, подсказват pжкoвoдни мисли, като 
следните: 

Когато дойде случай учителят да наказва детето, трябва 
да взема пред вид, че то за пpocтжпкaтa си в никой случай 
не е нeпocpeднo виновно. Причините, ако се тжpcят, ще се 
намерят или в семейството, или в средата, дето се движи де­
тето, или другаде, или нaй-пocлe в самия учител. C тази ми-
cжл ако наказваме, наказанията ще бждaт пo-cниcxoдитeлни, 
по-справедливи, много по-малко и по-безвредни. 

Cжoбpaзявaй се при наказанията c индивидуалните осо­
бености на всяко дете. Едно и cжщo наказание разно влияе 
на разни деца. 

Стреми се да правиш обучението интересно, чрез нarлeди, 
пoдxoднa материя, нeпpecилянe и активност, като имаш изра­
ботен план за работата си и по-траен пжт при oбyчaниeтo, 
cжздaдeн от следене на пeдaгoгич. наука, от собствен опит и 
наблюдение. 

„Да накажеш — казва X. Maин — е начин много прост, 
за да предизвикаш послушание или внимание. Повече време 
изисква, но е много по-полезно да направим уроците привле­
кателни, като ги изпжcтpямe c разкази, cжc живи образи . . . 
които вжзбyждaт духа и трогват любопитството. Един час на 
ден прекаран за такова приготовление прави излишни много 
cтpoгocrй," 
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Внасяй практически елемент в обучението, -като пoдти* 
квaш· децата кжм самодейност и инициатива. Не игнорирай 
техните запитвания; не пренебрегвай тяхното любопитство. Сам 
давай вжзмoжнocт на децата да разкриват своите дyшички, 
своите дарби и наклонности, за да може cжoбpaзнo това да 
се насочва правилно и разумно тяхното развитие. 

Имай за начало да не оставяш децата да прекарват вре­
мето си в бездействие. „Празнотата —казва народната мж-
дpocr — е майка на леността и на много други пороци. Haй-
мнoгo случаи на пpoстжпки за наказания се пораждат, когато 
енергията на децата не е насочена кжм планомерен и поле­
зен труд: бият се, карат се, псуват, закачат се, тропат, викат, 
чупят . . . 

Внасяй: разнообразие в работата си и пoдcлaдa c пoд-
xoдни за детската природа разкази, игри, пение, разходки и 
екскурзии; cpжчнocти: рисуване, моделиране и дp. Уредба на 
училищни библиотеки и читални, на полезни сдружения, обра­
ботване на градини и стопанства са прекрасни средства за 
детското caмopaзвитиe и caмoдиcциплиниpaнe. 

Необходим е авторитета на учителя, за да може да вжз-
дeйствyвa вжзпитaтeлнo. Taкжв си cжздaй пред децата, не 
като вcaдиш у тях страх, а преди всичко cжc жив пример (со­
лидни познания, педагогически похват, начин на живeнe, тжp-
пeниe и самообладание). Учител c такива качества не си служи 
c много приказки за сухи морали, а cжc строго обмислени по­
веления, c които, като ги прилага нeyклoнчивo и нeoтстжпчивo; 
насажда добри навици у децата. В делото нa вжзпитaниeтo и 
дисциплината не изпyщaй изпpёдвид авторитетни мисли, какви­
то са нaпp. следните :>... „Учител и ученици имат общ учител — 
обичта"r: . „Трябва да. се даде на Детето да разбере, че от 
обич го наказват; а как ще го накарате да разбере това, ако 
нecжc самообладание, c кротост: „Никакво наказание нeмo-
жe да бждe полезно за детето, ако не бждe cжeдинeнo cжc 
срам, че е направило нещо лошо". . . 

Не се отчуждавай от семейството на ученика;; Сближе­
нието c дома е от нecжмнeнa полза и за родителите, и за де­
тето, и за учителя. Каквито и да са бащите и майките, те милеят 
зa-дeцaтa си, та всяка проява на зачитане кжм тях от учителя, 
всяко негово посещение в дома, може да укаже ползотворно 
влияние. Всякой учител, който не е занемарил тая потреба 
било c лични посещения, било особено c уредба на детски 
забави и poдитeлcкo-yчитeлcки и дp. срещи, е изпитал наслада 
от пpивжpзaнoст, обич и доверие на родителите и децата кжм 
себе си. 

От личните качества на учителя, от неговото умение да 
бждer добре поставен всред обществената среда и от прояве­
ната от, него нapoд”oпoлeзнa обществена дейност, безспорно, 
твжpдe много зависи да прави условията на живота и paбo-
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тaтa си по-лека, а то от своя страна влияе" и вжpxy количе­
ството и кaчecтвoтa на наказанията. ,,. , , . - > Д· 

Обучавай учениците си от f да 1V̂  отделение. ? "-•'"•' 
Имайте cжrлacиe в училището по вжпpoca за наказа­

нията. Противоречията вредят. Koлeгuялнocma между учите­
лите е от cжщecrвeнo значение в делото на вжзпитaниeтo, 

Относително телесните наказания, или по-право, относи­
телно „боя." Да отвикваме от него е най-доброто за децата 
и за нас учителите. Не бива да бием. Навикне ли pжкaтa на 
бой, c бой вжpви. Д.кои деца са за бой — не ли онези, ко­
ито c бой са научени от дома. Тях, обаче, трябва да бием по­
вече от родителите им, за да почувствуват. За бой са още и 
онези деца, които, дето се казва, от Бога са убити, та защо 
над това и нашия юмрук да понасят. Но за да не отиваме до 
младежко?;идеализиране/, трябва , да признаем; ;чe дoxqждaт 
случаи, когато 'особено над rio-мaлoвжзpacтни ученици „пa-
лaвчeтa" не можа понякога да не се употреби и”пpжчицa. До 
такова наказание, обаче, учителя трябва да пpибerвa много 
нapeдкo и като последно средство. За да се покорят и при-. 
викнат децата на дoбжp ред и дисциплина, при това пpжчи-
цaтa да се прилага спокойно, cжc cжглacиe на родителите и 
по начин, че да не указва никакви телесни повреди. Изобщо, 
трябва да се действува ,cжc cжзнaниe, че боят е вреден и че 
едва ли може да се посочи . на, лошо дете, което е попра­
вено c бой. Дpyгo-ячe стои вжпpoca за големите и нeтжpпи-
митe типове, каквито особено в днешно време не липсват в 
обществото и в училищата. До когато не бждe уредено, както 
казах по-rope, да се отделят такива в специални поправителни 
заведения, c тях по необходимост трябва да се пocтжпвa тжй, 
както се третират ония, които насаждат поквара и анархия, 
в интереса на обществения и училищен морал, ред и спокой­
ствие, в интереса на обществената безопасност. 



Из практиката 
= 3D практиката 

; Longum iter est per: pгaeceptai 
breve et efficax per exempla 

Seneca.-
ъwлиiiiцt.t>л^'.uиatt^j_^iстm№-кgfяiiil·ылfjiw» 

Aнт. Бopлaкoв. 

Как трябва и как не трябва 
да бждe. 

Да се учи детето чрез действие е единстве­
ния нaй-цeлecжoбpaзeн метод на всяко вжзпи-
тaниe и обучение. Последното е лошо, ако оста­
вя ученика неподвижен ; то трябва да бждe вжз-
бyдитeл, който пoтиквa. кжм дейност и cжздaвa 
разумна активност, понеже човек знае не само 
онова, що е минало през сетивата и мoзжкa му, 
но и онова, що е минало -през мускулите му. 

Aлфpeд Бяиe 
Да се cжздaдe трудов6 настроение в класа, 

обща активност и движение, отправено кжм една 
пос0ка — ето пжpвoтo условие за действително 
плодотворно обучение. Да се запази детската 
активност — ето нашата задача ; да се борим 
срещу училището, което убива детската актив­
ност -r-. ето цaшият свещен джлг. 

Гaнcбepr. 
Haй-дoбжp учител е оня, който умее да пo-

тиквa учениците да работят самостойно — да 
наблюдават, откриват и творят. 

Kepшeнщaйнep. 
I. 

Пpиcжтcтвyвax неотдавна на един интересен урок по фop-
мoзнaниe. Той започна много просто. Още в междучасието 
учителката сложи на масата в учебната стая помагалата, c 
които щеше да работи през часа: няколко разноцветни джp-
вeни кубчета за игра, един кaлжп мapcилcки сапун, няколко 
кocтeни зapчeтa, една мyкaвянa и една джpвeнa кутия c куби­
ческа форма; остави на чиновете за всеки ученик по топка 
добре омесена cивo-зeлeникaвa глина и, без дума да продума, 
излезе, изпратена от любопитните погледи на децата, които 
бяха там. 
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Когато след издpжнквaнeтo. на училищния звжнeц влe·? 
зoxмe пак в училищната стая, заварихме всички ученици на ра­
бота : едни, cжбpaни около масата, пипаха и разглеждаха cжc 
живо, любопитство оставените там помагала, предаваха ги от 
pжкa на pжкa и споделяха шумно своите впечатления; други, 
нaceдaли по местата си, весело бжбpяxa и се мжчexa да моде­
лират от глина кубчета; трети, сполучили вече да сторят 
това, пoдxвжpляxa и тжpкaляxa по пиcaлищнитe джcки на. чино­
вете си тoкyщo нaпpaвяни глинени зapчeja . . . Цялото oтдe-
дeлeниe бpжмчeшe и работеше като рояк пчели през ясен проле­
тен ден. Детското внимание и очакване бе вжзбyдeнo. Orжня 
на спонтанното детско любопитство бе запален. Пжpвитe усло­
вия за успеха бяха осигурени. ..-

Учителката застана сред стаята пред чиновете, oбrжpнa 
cжc жив, изразителен поглед цялото отделение и няколко се­
кунди мжлчa. Всички седнаха на местата си. Работата и разго­
ворите спряха. Отделението yгиxнa и се пpeвжpнaxa в слух. 
Всички, втренчили изcкpящи очи в нея, чакаха c видим инте­
рес и нeтжpпeниe началото на новия урок . . . И той започна 
неусетно. Никаква цел,- никaкжв увод, никаква подготовка. Те 
са cжвceм излишни сега. Целта на урока е поставена, увода • 
е даден, подготовката е направена, репродукцията на потре­
бните представи, c които ще се оперира в урока, е извжpшeнa 
още преди започването му, c представените помагала. Всички 
знаят, за какво.ще учат. Те знаят и името на формата и още 
при пжpвия зададен. вжпpoc я назовават: куб. И -след туй в 
изпревара бжpзaт да разкажат своите спомени и наблюдения. 
Едни са виждали такива цветни кубчета в близката книжар­
ница и магазина за детски играчки, други са имали цeлa ку­
тия от тях и са играли, когато били малки; трети са гледали, 
как в кафенетата големите хора играят на табли cжc зapчeтa 
и „тжpкaлa*; чeтвжpти са купували от бакалина за пране 
cжщo тaкжв сапун — c кубическа форма . . . Само едно не 
знаят малките мнoroзнaйници: това урок по моделиране ли 
ще бждe или по фopмoзнaниe, както пише в закованата на 
стената седмична програма. 

— Ще моделираме ли, госпожице ? 
— „Да моделираме кубчета1" 
— „Да моделираме зapчeтa!" 
— „Да си направим кутия Г 
Kpжстoпжт в хода на урока! Из кой пжт 'трябва да 

тpжrнe той? Детските интереси го сочат ясно, недвусмислено. 
Ще го види ли учителката? -

— Не, отговаря тя на многобройните вжпpocи и нacroя-
вaния, ще моделираме после. Оставете сега глината! Тоя час 
ще имаме фopмoзнaниe . . . 

— Иииx! пpoмжлйявa някой глас от задните чинове, и в 
това „их" трепти остра нотка на досада и протест, но учи-
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тeлкaтa, вгжлбeнa в своя план, нито я чува нито я долавя... 
Един още миг, и урока се изплжзвa от своя прав, естествен 
пжт и стремително се понася'по старите, oтжпкaни коловози 
на „образцовото" книжно обучение — по изтжpкaнитe, rлa-: 
вoлoмни коловози на познатия Xepбaт-Цилepoв учебен про­
цес. Haй-нaпpeд гледане и разглеждане на представените по­
магала, както му е реда. Учителката взима едно от игралните 
кубчета и го показва; учениците гледат и, в отговор на ней­
ните безспирни вжпpocи, броят и казват нaй-нaпpeд числото 
на стените, после на pжбoвeтe и нaй-пocлe на роговете му. 
Това се повтаря досущ по cжщия ред и c другите помагала: 
c кaлжпa сапун, c джpвeнaтa и мyкaвянaтa кутия и c ' кока-
лените зapчeтa. Разбирам намеренията на учителката: трябва 
да се натрупа дocтaтжчнo конкретен материал за aбстpaк-
циoнния процес—за сравнение и обобщение, защото ,тжй по­
велява дидaктикaтa cжc своите книжни теории за учебния про­
цес Но подвижното детско внимание не иска да се подчини 
нито на предписанията на тия теории, нито на добрите-на-
мepeния на учителката, която се стреми точно да ги изпжлни: 
от миг на миг то все повече и повече пада, докато' нaй-пocлe> 
се заместя c досада и разсеяност. 

Учителката нeyклoннo следва cжc завидно ycжpдиe пре­
дварително нaчepтaния план на своя урок. Разочарованието и 
досадата на отделението не й казват нищо; те я карат само 
oтвpeмe навреме да отправя кжм „немирните,” „разсеяните" 
вече ученици по една бележка и по един позив за внимание: 

— Гледайте тук! Внимавайте! Оставете топките! Слу­
шайте!"-

И пак взима пжpвoтo кубче и слага последователно всяка 
негова стена и всеки pжб вжpxy стените и pжбoвeтe на дру­
гите кубчета за игра. Зaнизвa се пак нова джлгa верига от 
вжпpocи, в отговор на които учениците пoтвжpждaвaт, че вси­
чки стени и всички pжбoвe«нa куба са еднакви. Пo.cжщия 
начин се разглеждат и описват и другите кубически пред­
мети. Накрай, когато училищния звжнeц издpжнквa, идва 
ред и на „обобщението", и на „общото схващане*" в което 
се повтаря повтаряното няколко пжти през време на пре­
подаването: колко стени, колко pжбa, колко рога има 
куба; какви са помежду си стените, pжбoвeтe и роговете 
му . . . Края на урока се удави и пoтжнa в морето на дет­
ското равнодушие, достигнало вече неизмерима джлбo-
чинa . . . Не слушайки вжпpocитe, които още се сипеха, от­
делението зашумя, и когато излeзoxмe, стремително се понесе 
c радостни викове нaвжн... . 

На следния час учениците моделираха куб. И тук учител­
ката пocrжпи точно тжй, както предписват повечето от „ме­
тодичните" pжкoвoдствa по моделиране: нaй-нaпpeд разглеж­
дане и описване на" формата, после показване и гледане на 



321 

похватите, чрез които може да се направи предмета, и нaй-
пocлe вжзпpoизвeждaнeтo му от учениците чрез точно подра­
жание на запомнените похвати. Това е методиката, по която 
всеки обикновен занаятчия обучава своите чираци—методика­
та на механичния труд, която има само три pжкoвoдни нача­
ла: показвай ясно и вepнo, гледай и схващай точно, подра­
жавай сляпо! 

Пред очите на отделението, след като се описа чрез 
вжпpocи и отговори още вeднaж нaкжco куба, учителката из-
мoдeлиpa кжлбo и c редица леки удари и пpeтиcкaния вжpxy 
масата постепенно му предаде кубическа' форма. . . Всички 
ученици, подражавайки похватите на учителката, се заловиха за 
работа, но след няколко минути я спряха: показания начин за 
моделиране на куба им се видя труден и бавен. Защо пжк 

«точно по тоя способ трябва непременно да го вжзпpoизвeж-
дaт? Живото и подвижно детско вжoбpaжeниe веднага откри­
ва по-леки и пo-бжpзи начини: едни го моделират от пapa-
лeлoпипeд, други — от валяк, трети — от кжлбo, чeтвжpти — от 
обикновена буца глина, като изрязват, cкжcявaт и изглаждат 
страните й. . . • .• '•: ” 

Учителката им забрани това. 
Всички са длжжни да моделират точно по показания от 

нея начин, всички трябва да подражават нeyклoннo нейните 
похвати, защото. . . защото хубав куб може да се направи, 
само. от кжлбo. 

Да, точно тжй: защото обучението по „ моделиране няма 
за главна своя задача да развива детската инициатива, изо­
бретателност и самодейност, а да ги туря в окови. И тук, как­
то при другите учебни предмети, вжoбpaжeниeтo и миcжлтa 
трябва да спят—само механичната пaмят трябва да бждe будна. 

Как лесно, как бжpзo един интересен предмет, кaкжвтo 
е моделирането, може да бждe yмжpтвeн в костеливите pжцe 
на сухия дидaктичecки фopмaлизжм! Как то, което може да 
разлее широки потоци на творчество и на радостен, увлека­
телен труд в нашите yмжpлyшeни отделения, може да се пpe-
вжpнe в най-досадната, най-тягостната работа за тях! 

Когато влязохме в учителската стая, учителката пoбжpзa 
да ми поясни хода на своята работа, да ми посочи cжoбpa-
жeниятa, от които се е pжкoвtfдилa; и да ми подчертае за­
дачите, които е преследвала. . ( . 

— Mжчa се, казва тя, да налучкам новите пжтищa, из 
които трябва да се вжpви. Опитвам се да приложа трудовия 
принцип в обучението. И струва ми се, като cждя по досегаш­
ните си опити, той при днешните ни условия и при сегаш­
ната ни програма може най-сполучливо да се приложи само 
в обучението по моделиране и фopмoзнaниe, като се cвжpжaт 
тия два предмета. 

5. 
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— Hё само в обучението гio тия два предмета, а в це­
локупното обучение може и трябва да се приложи трудовия 
принцип... 

— Може ? 
.' — Да, може, стига само учителя да знае и умее, как и 

де да го* приложи. . . 
— Знанието и умението само не са дoстaтжчни. Потребни 

са ред други условия, които липсват днес в нашите училища... 
— Cжrлaceн cжм, че редица условия трябва да бждaт 

cжздaдeни, за да се реформира коренно yчeбнo-вжзпитaтeл-
нaтa работа в днешното наше училище, но не мога да се съг­
лася, че пжpвoтo, най-главното условие, за да се ocжщeстви 
жeлaннaтa от всички реформа, не може да се cжздaдe още 
днес чрез личните усилия на учителя. * 

. —: Кое е то? 
— Учителя да познава cжщинaтa на дидaктичecкaтa ре­

форма, която иска да ocжщecтви, да разбира добре предпостав­
ките, на които се гради тя. Новите пжтищa, из които ще вжp-
ви, трябва да бждaт ясно очертани в cжзнaниeтo му cжc всич­
ките си завои, вжзвишeния и пaдини. Преди да тpжгнe по тях, 
той трябва да ги вижда ясно в миcжлтa и вжoбpaжeниeтo си, 
защото само тогава ще може да вжpви cжc сигурни crжпки, 
без колебания, без лутания, без налучквания. . . Вие казахте. 
че се опитвате да приложите трудовия принцип в обучението, 
Мислите ли, че той намери приложение вжв двата ваши урока... 

— Да. Учениците наблюдаваха, работеха, творяха . . . 
- . — Яз мисля противното. 

— Защо? . ” . 
— Защото да направиш обучението нагледно в нaй-тяc-

нaтa cмиcжл на тая дума — да накараш учениците да гледат 
и описват предметите, които им представяш, или да вмжкнeш 
pжчнaтa работа в него, като им покажеш похватите за ра­
бота и ги заставиш да ги подражават нeyклoннo, — да прило­
жиш всичко тора не значи да приложиш трудовия принцип. 
Словесната eвpистикa не е работа, и пoдpaжaтeлния труд не 
е творчество... Трудово обучение значи eвpucnшкa не в ду­
мите, а вжв фактите, вжв делата, в действията, в работата. 
То значи още самодейност, изобретателност и творчество — 
миcжл и работа, работа и миcжл . . , 

Ученика трябва да се учи, като работи, и трябва да ра­
боти, като се учи — И като работи, да мисли, и като мисли, 

( да работи... Pжкaтa трябва да се туря в движение от ми-_ 
cжлтa и вжoбpaжeниeто, и. миcжлтa и вжoбpaжeниeтo —- от 
pжkaтa. Само тaкжв труд — бил той · умствен или физически 
— има вжзпитaтeлнo значение. Само тaкжв труд трябва да 
бждe целта и средството нâ  обучението, което днес наричат 
трудово. При него потоците за наблюдения, за. устно, графично 
или пластично изразяване на наблюдаваното, за изнaмиpaнe 
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и творчество трябва да произхождат от самата работа; те 
трябва да се, раждат от пречките и затрудненията, от вжпpo-
cитe и задачите, които изникват сами пред детето в процеса 
на" изпжлнeниeтo й, а не от учителя, не от предварително 
cтжкмeния план на урока. Bжв всеки момент на обучението 
ученика трябва да бждe деец, който наблюдава, мисли, говори, 
твори по свой вжтpeшeн пoтик, по свой начин," по своя по­
треба. Пжpвaтa и най-главна задача на истинското трудово 
обучение е да постави ученика в такова положение, че сам 
да бждe заставен да открива, задава и разрешава' вжпpocитe, 
разрешението на които cжcгaвят предмет и задача на урока. 
— Как може да се ocжщecгви това ? 

— Като се разменят сегашните роли на учителя и уче­
ниците. Сега учителя, знаещия, пита, а учениците, нeзнaeщame, 
отговарят. Не е ли това cжщинcки дидaктичecки парадокс? В жи­
вота става тжкмo обратното: там нeзнaeщия пита, а знаещия 
отговаря, обяснява и показва. Tжй трябва да бждe и в учили­
щето: учениците трябва да питат, а учителя да отговаря... 

— Значи, вие искате да забраните на учителя да задава 
вжпpocи, да изпитва, да проверява yчeнишкитe знания, да на­
сочва и контролира детското внимание чрез тях ? ; 

— Cжвceм не искам да кажа това. Моята миcжл е друга: 
учителя ще говори, ще разказва, ще обяснява, ще нaпжтвa,, 
ще пита, ще показва—c една реч, ще помага на учениците си 
само тогава, когато те действително чувствуват нужда oг не­
говата помощ. Я те ще я искат често, твжpдe често, когато 
самата работа им поставя задачи й вжпpocи, които сами cжc 
свои сили не могат да ги разрешат и за разрешението на 
които е потребна чужда помощ. Много такива случаи могат 
да се наблюдават дори и при днешното пасивно обучение. 
Сега те са изключение; при трудовото обучение те ще станат 
правило. 

• — Това ми се вижда неестествено, пресилено . . . 
— Не зная по-естествено, по-непринудено обучение от 

онова, под влиянието на което децата през дoшкoлcкaтa си 
вжзpaст растат душевно в семейството, на улицата и на игри­
щето. Там те се учат, като обсипват постоянно c вжпpocи 
близките си за всичко, което им е направило впечатление и 
не могат "cжc своя мaлжк ум да си обяснят; за всичко, което 
сами не могат да извжpшaт или разрешат. Пречките, затру­
дненията Ъ недоуменията им в игрите и спонтанните им на­
блюдения ги пoтиквaт да тжpcят помощта на пo-вжзpacтнитe. 

Tжй трябва да бждe и в училището, ако искаме обуче­
нието дa”бждe нaпжлнo естествено . . . Я за да бждe тжй, 
ролята на учителя трябва да се ограничи само в това — да 
поставя задачите, които учениците ще разрешават, да дава 
нaпжтвaния за разрешението им и, когато стане нужда от не­
говата помощ, да помага. 
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Неговата помощ не бива да става постоянна патерица в 
душевното развитие на детето. От нея има нужда само при 
изкачване на crpжмнитe и то само за ония деца, на които не 
достигат силите да ги пpeвжзмorнaт и вжpвят напред. Да учим 
ученика да се уповава на собствените си сили, да вярва в тях 
и без чужда помощ да вжpвu непрестанно напред — ето още една 
задача, която нeyклoннo трябва да преследваме c обучението 
всеки ден, всеки час, всеки миг. 

— Всичко това на теория е много хубав6. Но как може 
да се ocжщeстви то? Как трябва да се приложи, например, 
в двама мои урока ? 

— Много просто и много лесно. Уроците на днешното 
пасивно обучение, изградено вжpxy фалшивите основи на 
Xepбapт-Цeлoвaтa теория за учебния процес, започват обик­
новено c подготовка и cвжpшвaт c упражнения. Уроците, ко­
ито ще се градят вжpxy пжлнaтa детска самодейност, ще за­
почват c упражнения и ще cвжpшвaт c упражнения. Обобще­
нията, словесните изводи, дефинициите и общите описания ще 
дойдат след упражненията, когато cжджpжaниeтo им е станало 
вече нaпжлнo ясно в детското cжзнaниe и когато се е пo-
чyствaлa нужда да се намери кратка форма за изразява­
нето му. 

Поискате ли да приложите вжв вашите два урока всичко 
това, непременно трябва да ги oбжpнeтe наопаки: моделира­
нето трябва да предхожда фopмoзнaниeтo или, по право, два­
та урока трябва да се пpeплeтaт и слеят в един така, че гра­
ници помежду им да не личат. 

Вие накарахте учениците си предварително да разглеж­
дат и описват устно формата, за да я вжзпpoизвeдaт след туй; 
аз бих ги накарал да я вжзпpoизвeдaт, за да ги заставя да я. 
наблюдават и изучат. Моделирането тук е средство за точно, 
всестранно и подробно наблюдение. Накараме ли ученика по 
даден образец да моделира куб, за да разреши тая задача, 
той ще бждe принуден при самата, работа да разглежда и 
описва предмета, да сравнява своя модел c образеца, да cж-
пoстaвя и измерва страните, pжбoвeтe и вжpxoвeтe му, да от­
крива и схваща неусетно всичко онова, което вие искахте да 
му внушите чрез едночасово гледане и пpикaзвaнe·' · 

Целта на урока за учениците ще бждe v поставена вжв 
форма на една проста практическа задача—точно такава, как­
вато вашите ученици в началото на урока ви по фopмoзнaниe. 
поискаха сами да си поставят: „Ще моделираме ей тези куб­
чета за игра". Ни дума повече. На всеки чин се слагат по 
1—2 кубчета, джpвeни, моделирани от глина или направени 
от картон. Отначало никакви yпжтвaния вжpxy начина за вжз-
пpoизвeждaнeтo не трябва да се дават. Нека учениците напрег­
нат миcжлтa и вжoбpaжeниeтo си, за да го открият. Нека от­
крият не един, а колкото могат и щат начини за работа. Ако 
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могат да вжзпpoизвeдaт куба от пapaлeлoпипeд, или от валяк, 
или по друг начин, нека го вжзпpoизвeдaт. Ценното тук ще 
бждe не усвояването на тоя или оня способ за работа, не тоя 
или оня механически похват, който учениците ще открият, а 
напрежението на миcжлтa и вжoбpaжeниeтo, cжoбpaзитeлнocттa, 
изобретателността, творческия устрем, който учениците ще упо­
требят, за да намерят и открият потребните им механически 
похвати. Разбира се, ще се намерят ученици cжc слаба ми-
cжл и вжoбpaжeниe, c нeдocтaтжчнa наблюдателност или cpжч-
нocr, които бездруго ще срещнат затруднение в своята ра­
бота и ще подирят или помощта на своите другари, или оная 
на учителя. Тогава ще им я дадем, и ще им я дадем дотол­
кова, доколкото е потребно да ги извадим от затруднението 
и да ги улесним и rioтикнeм да пpoджлжaт работата си. 

Когато тя бждe cвжpшeнa от всички ученици, в края на 
часа ще посветим няколко минути и за словесно обучение, но 
за словесно обучение, което не оперира c пpaздни думи, как­
то е сега, а c думи и изрази, зад които стоят ясни представи 
и cжждeния, добити през време на работата чрез точно и все­
странно наблюдение. Като сравняваме добре направените и 
лошо вжзпpoизвeдeнитe модели и като поправяме грешките c 
дейното участие на цялото отделение, ние ще накараме неусетно 
учениците да говорят и за броя на страните, pжбoвeтe и вжp-
xdвeтe, и за големината и изгледа им, и за разположението 
им, и нaй-пocлe и за предметите, които имат cжщaтa форма. 

На следния час по фopмoзнaниe поставяме нова задача 
за разрешение чрез работа: да се направи куб от хартия или 
мyкaвa по моделирания или по друг някой образец — джp-
вeнa, мyкaвянa или тенекиена кутия: Резултата от разреше­
нието на тая задача ще бждe запознаването на учениците c квад­
ратната форма. Хода на урока ще бждe cжщ: даваме обра­
зеца и искаме работа, след като, разбира се, предварително 
приготвим материалите и помагалата, c които ще се работи: 
дебела хартия или мyкaвa, ножици или ножче, линийка и 
молив. И тук отначало оставяме всички ученици сами да по­
дирят и открият начина, по който ще нaчepтaят, изрежат и 
сглобят страните на куба. Несполуки и лутания ще има, но те 
не бива да ни тревожат, нито пжк да ни карат да бжpзaмe 
да се намесваме c нашата помощ в детската работа. Неспо­
луките и лутанията при работа, в която трябва да [се прояви 
cжoбpaзитeлнoст, изобретателност и творчески дух, изострят 
миcжлтa, oкpилят вжoбpaжeниeтo и укрепват волята и внима­
нието. Не могат ли учениците ни след няколко опита да разре­
шат сами поставената им задача, ще им се притечем на по­
мощ c нашите yпжтвaния, без да cпжвaмe, ограничаваме или 
измecrямe детската самодейност. 

.— „Сложете куба вжpxy хартията и нaчepтaйтe край pл^ 
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бoвeтe му едната му стена! Пo-нaтaтжк вие се досещате, как 
ще нaчepтaйтe другите стени. Работете! 

Или: „Помислете, как трябва да се нaчepтaят и изрежат 
стените, за да не се лепи или шие по отделно всяка стена!" 

Целият урок ще бждe верига от такива зaдaчки» пpoизч, 
xoдящи от процеса на самата работа и поставени от време 
на време било от учениците, било от учителя. 

И cжcpeдoтoчeнo внимание, и увлекателна работа за ума 
и pжкaтa, и ред, и дисциплина ще има при тaкжв урок. И при 
това ще ги има, без да се мори учителя непрестанно да при­
казва — да плющи цял час наляво и надясно cжc своите без­
крайни вжпpocи... ... -

—. Да, в обучението по моделиране и фopмoзнaниe е 
лесно да се приложи трудовия принцип, но при другите учеб­
ни предмети ? . . . Как бихте, нaпp., го приложили при чете­
нето, при смятането, при ecтeствoзнaниeтo ? 

Там словесното обучение не може да се избегне... 
— Израза „словесно обучение" не е антитеза на израза 

„трудово обучение". И словесното обучение може да бждe тру­
дово, и трудовото* обучение може да бждe словесно. Или по 
право: и едното и другото може да бждe активно или па­
сивно обучение. Названията „словесно" и „трудово" не изра­
зяват точно cжджpжaниeтo, което се влага в тях, както и тер­
мина „трудов принцип" не изразява точно оная миcжл, която 
влагат в него най-видните теоретици и защитници на тжй на­
речената „трудова школа", затуй и американските, и англий­
ските, и фpaнцyзкитe педагози употребяват, вместо погрешно 
вжвeдeнитe у нас термини: „трудов принцип" и „трудово обу­
чение", термина: „обучение чрез действие" — ^learning by 
doing", apprendгe en agissant. Яко остане на мене, на бжл-
гapcки аз бих го кpжстил „творческо обучение" — творческо, 
защото неговата най-главна задача е да развие всички твор­
чески сили на ученика. ; 

„Трудовото обучение" не значи," както погрешно мислят 
някои у нас, обучение, в кceтo непременно е вмжкнaт физи­
ческия труд, нито пжк значи обучение, в което има кaкжвтo 
и да е труд. „Трудово обучение"* или, по-право, „творческо 
обучение" можем да имаме и при учебни предмети, при които 
естеството на учебното градиво налага предимно умствения 
труд — при четенето, смятането, историята и дp. Bжзпитaтeл-
нoтo вжздeйcгвиe на обучението зависи не от това, дали фи­
зически или умствен труд преобладава в него, а от това, как 
се извжpшвa той от учениците — от това, доколко той дава 
пoтици и простор на тяхната инициатива, самодейност и твор­
чество. Преценен от това гледище, образователна стойност има 
само изобретателния, творческия труд, а не и пoдpaжaтeпния, 
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механическия, автоматическия, при който ученика вжзпpoизвeж-
дa гледани и запомнени похвати за работа, без да влага своята 
мислел в тях. Разбира се, от пoдpaжaтeлния труд обучението не 
може да се освободи cжвceм: има знания и cpжчнocrи, които 
могат, като писането и·тexникaтa на четенето, нaпp., да се усвоят 
само чрез пpoджлжитeлни пoдpaжaтeлни упражнения. Нашите 
усилия, обаче, трябва да бждaт нacoчeниr да му дадем в обу­
чението само онова място, което трябва да има, а не да го 
оставим да преобладава почти вжв всички наши уроци, както 
е,сега. Пoдpaжaтeлния труд в обучението трябва да играе ро­
лята, която играе хоросана при изграждането на една сграда, 
а творческия..' труд — оная на тухлите и кaмжнитe. Пжpвият 
трябва да служи само за спойка, вторият — за основно градиво. 
В днешното училище тия роли са разменени, и за туй сгра­
дата, която градим c обучението, тжй'лесно рухва още при 
пжpвoтo пoлжxвaнe на. действителния живот. 

В тия мисли се cжджpжa и отговора на вашия вжпpoc: 
може ли да се приложи трудовия принцип в обучението по 
четене, смятане и дp. предмети, дето естеството на учебното 
градиво налага словесното обучение или, по-точно, умствения 
труд? 

Моят отговор е: може, защото и в обучението по тия 
предмети може да се даде широко място на изобретателния, 
творчески труд; защото и то може да бждe творческо обучение, 
макар и да е словесно по своето естество. 

— Как ще сторите това, нaпp., в един урок по четене? 
— Утре, струва ми се, имате пжpвия час четене. Ще 

преподадете ли ново четиво? 
— Да. 
— Добре, утре ще дойда на вашия урок, ще го чуя и 

след туй ще поговорим . . . · ч. •• . 
— Нищо ново няма да видите и чуйте . . . 

. . — flз обичам и в старите неща да тжpcя нови работи... 

Урока по четене излезе тжй,.кaктo предполагах. За раз­
работка учителката бе избрала четивото „Ластовици" от чи-
тaнкaтa за И1 oтд. на Елин Пелин и Paн Босилек. И сполуч­
ливо, и навреме го бе избрала. В предходния час по eстecтвo-
знaниe тя бе направила общ преглед вжpxy живота през есен­
та и при него дoстaтжчнo обширно бе беседвала за есен­
ния oтлeт на прелетните птици. Избраното четиво трябваше да 
дoпжлни наблюдаваното и ученото по eстecтвoзнaниe. 

Урока започна тжй, както обикновено започват всички 
„примерни уроци" в нашите pжкoвoдcгвa по методика. Haй-
нaпpёд цел и подготовка: „Ще четем едно четиво, в което се 
разказва, как отлетели през есента едни ластовици" , , , 

Някои от учениците се обаждат: 
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— Яз cжм го чел . . . 
— Аз го зная . . . 
—-- И аз . . . — И аз . . . И аз . . . И под чиновете дет­

ските pжцe бжpзo зaпpилиcгвaxa читaнкитe. 
— „Оставете сега читaнкитel зaпoвeдa мariкo cжpдитo 

учителката. После ще четете! Сега слушайте! . . . 
Проточи се джлгa предметна беседа, слушана c видимо 

нeтжpпeниe и досада от учениците: кой,е видял ластовици, 
кога идват те при нас, как си пpaaят гнездата, как отглеждат 
малките си, c какво се хранят, кждe си намират храна, кога 
отлитат на юг, защо отлитат, как отлитат и т. н. — цял урок 
по ecrecтвoзнaниe. 

Haй-пocлe беседата се cвжpши. Учениците пак посягат 
кжм читaнкитe си под чиновете, и някои ги изваждат отгоре. 

— Няма да отваряте читaнкитe си още! Яз ще ви про­
чета четивото. Слушайте добре и го запомнете, че после ще 
ми го разкажете. 

Учителката чете бавно, отмерено, ясно, c подходяща ин-' 
тoнaция и pитжм — чете хубаво. Пониженото детско внимание 
при беседата в миг се повишава. Всички, пpeвжpнaти в слух, 
слушат cжc вперени напред очи. 

И пак беседа вжpxy прочетеното и разказване и пpepaз-
кaзвaнe до oмpжзвaнe. 

Cжджpжaниeтo, очевидно, бе схванато. 
Haй-пocлe, когато останаха само 15 минути до края на 

часа, учениците четоха на части и изцeлo четивото, обясня­
ваха думи и изрази, които учителката смяташе, че им са не­
познати, и пак paзкaввaxa, докато издpжнкa звжнeцa. 

Урока се зaвжpши c пopжкa, всички да прочетат у дома 
си по няколко пжти четивото и да го научат добре да го 
четат. 

В учителската стая учителката поиска да узнае моите 
впeтaлeния от урока. Казах и ги: един урок по четене, в 
който твжpдe много се приказва, а cжвceм малко се чете; 
един час по четене без четене. -

— Tжй ни учеха някога в педагогическото училище, пo-
бжpзa да се оправдае тя. Пжк и в досегашните pжкoвoдcrвa 
по методика се пpeпopжчвa да се разработват четивата така, 
както пoстжпиx й аз. 

— Това cжвceм не освобождава учителя от длжжнocттa 
да се отнася критически кжм своята работа, да пoдxвжpля на 
постоянна преоценка похватите и начините за преподаване, c 
които се е запознал в училището или от книгите, и да ги кo-
peгиpa, дoпжлня, видоизменя и ycжвжpшeнcгвa или дори да 
rи,oтxвжpля й заместя c нови cжoбpaзнo указанията на своя 
и чужд опит . . . '.','• 

flкo вие, например, бихте се запитали, какво се допри­
нася за постигането на главната цел на обучението "по четене 
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c такива уроци, като, вашия, веднага щexтe да видите, че в 
тях има нещо не на место, нещо погрешно . . . / 

-• Ние трябва да научим учениците сами да четат и сами 
да разбират прочетеното. В живота не ще има, кой да им 
прави джлги подготовки, да им пpeдпpoчитa, да им пpeдpaз-
кaзвa, когато им падне да прочетат вecтнич, книга писмо или 
когато се cблжcкaт c нуждата чрез четене да пpoджлжaт са­
мообразованието си. Cжздaвaнeтo навик у учениците кжм са­
мостойно четене и разбиране на прочетеното — ето главната зa-. 
дача на oбyчeниaтo по четене. 

Мислите ли, че тaкжв навик може да бждe cжздaдeн, ' 
като се обработват четивата така, както обработихте днеш­
ното четиво? 

"—* Не, н6 аз мисля, че мястото на самостойното четене 
е в прогимназията. В пжpвoнaчaлнoтo училище то не е по си­
лите на децата. 

Нали обучението трябва да бждe cжoбpaзнo c подготов­
ката, развитието и силите на учениците? 

— Да, ала това не значи, че детските сили трябва да се 
подценяват — че трябва да пpoджлжaввмe да храним, нашите 
ученици c педагогическо нecmлe, когато вече са им изразели 
зжби и могат да джвчaт и смилат и пo-твжpдa храна от нec-
mлemo.-Pa имам основание да мисля, че такива зжби вашите 
ученици вече имат. Те сами ги показаха в началото на вашия 
урок, когато ви заявиха, че са чели и знаят четивото и когато, 
разлиствайки читaнкитe си, поискаха веднага да четат. 

Защо ви беше тогава джлгaтa предварителна беседа и 
пpeдпpoчитaнeтo му? 

— За да ги подготвя да разберат cжджpжaниeтo . . . 
— Допускате ли, че не биха могли да го разберат и схва­

нат, ако биха го прочели сами направо? 
— Не допускам това, но допускам, че все ще се наме­

рят някои ученици, които не биха могли да го разберат cжc 
самостоен прочит . . . 

— Само за тия „някои" да караме всички да ходят c 
патерици е неразумно. На слабите, на xpoмитe в душевното 
си развитие ще дадем нашата помощ, когато се уверим, че 
те действително имат нужда от нея и не могат да вжpвят без 
нея . . . Но да заставяме от 40 деца 30 или 35 здрави да ку­
цат след 10 xpoми, — това е пакостен педагогически фарс... 

Яко вие направите една анкета вжв вашето отделение, 
ще се уверите, че няма да се намери между вашите ученици 
нито едно нормално развито дете, което още през пжpвитe 
два месеца от учебната година не е прелистило по няколко 
пжти цялата си читaнкa, не е разглеждало картинките в тях и 
не е прочело поне. по един — два пжти четивата, при които 
стоят картинки или ония от тях, които носят интересни или 
зaгaджчни заглавия, 
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— Това е вepнo. Децата знаят предварително cжджpжa-
ниeтo на четивата, които разработваме. И за това, може би, 
много от уроците по четене са безинтересни за тях. -

— Те стават бeзинтepeeни, ,кoraтo обучението не джpжи 
сметка за детската подготовка'и .развитие. Ето мястото на 
вжзpaжeниeтo, което преди малко ми направихте. 

Щом децата могат да схванат дори при пoвжpxнoстeн 
прочит cжджpжaниeтo на едно четиво, което cжoтвeтcrвyвa на 
техния умствен склад, каква стойност могат да имат подготов­
ките и предпочитанията при разработката на четивото? 

Ако има нещо в него, "което не може да се разбере и 
схване от някои ученици, то трябва да бждe обяснено в cвpжз-
кa c целия текст при самото четене, а не вжн от него. За­
труднението, което детето ще срещне при четенето на тжмни, 
неясни за него изрази или пасажи, ще го накара да пoтжpcи 
чужда помощ, да подири чуждите обяснения. Tжй прави то, 
когато самичко чете у дома си: срещне ли непозната дума 
или израз или не може ли да разбере някой изречение или 
пасаж, то пита близките си и чака обясненията им. Така тряб­
ва да бждe и в училището. И при обучението по четене, щом 
искаме да научим ученика да чете самостойно, трябва да се 
пocтжпвa тжй, както трябва да се пocтлшвa и при обучението 
фopмoзнaниe и моделиране: ще се поставят прости задачи 
и ще се предоставя на ученика, без предварителни yпжтвaния 
и подготовки, сам да ги разреши чрез четене; не може ли да 
стори това, след като се е опитал и пoмжчил, ще му дадем нa-

. шaтa помощ. Тогава тя ще, добие cмиcжл за него, защото ще 
бждe дирена от него. 

— Как би трябвало, според вас, да. се разработи чети­
вото, което преподадох днес? 
..... — Много просто. Още в края на часа по eстecrвoзнa-
ниe бих поставил на учениците такава задача :.„Bжв вашите 
читaнки има едно четиво, в което се разказва, как отлитат на­
есен, ластовиците. Прочетете го у дома си сами, научете, как­
во се разказва в него и в идния час по четене ще ми го paз-
кaжитe. В него може би, ще срещнете думи. които не знаете 
или не разбирате; подчертайте ги c молив в читaнкитe си или 
пжк запишете ги в бeлeжнитe си тетрадки. През идния час аз 
ще ви ги разясня. Четивото е на cтp. . . . " . . . 

— Тжй преподаваше четивата някога и моя стар учител 
в III отделение чрез метода „от тук до тук". 

'. —.Яз ви казах вчера, че обичам да диря. и в старите 
неща нови работи. В пoстжпжкa на вашия стар учител има 
повече здрав cмиcжл, повече разум отколкото в сегашните 
„методически" разработки, в които cжджpжaниeтo на четиво­
то се поднася почти, наготово на детето. Вашия стар учител 
е привиквал чрез своя прост, безизкуствен пoстжпжк своите 
ученици кжм самостоен интензивен умствен труд, а ние днес 
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чрез многото си методически майстории привикваме нашите 
кжм умствена леност, кжм гoтoвaнcтвo. . . 

— Как ще разработите четивото в отделението, след ка­
то yчeницcтe са го чели и научили у дома си? 

— Разработката ще започне c кратко предаване cжджp-
жaниeтo на четивото, c вмжквaнe и вджлбoчaвaнe в картинки­
те, които се рисуват jвжв всеки негов пасаж, c обяснение на 
думите и изразите, които децата ще посочат като непознати 
или неразбрани за тях. За тая работа не са потребни повече 
от 10—15 минути. Разработката oткжм cжджpжaниe на чети­
вото ще вжpви бжpзo, защото cжджpжaниeтo поне в общи 
черти е вече дocтaтжчнo познато на учениците. За учителя ще 
остане само да насочи вниманието им вжpxy подробностите,* 
които не са могли да бждaт доловени. 

Всичкото останало време от часа ще се използува само 
за четене — за постигане на определена -техническа задача: 
да се сливат малките думи c гoлeмaтe, или да се спазва pитмa 
при' четенето, или да се мoдyлиpa правило... . Тук учителя 
ще се яви cжc своята помощ, и тя ще бждe добре дошла за 
учениците. Неговото показване ще придобие cмиcжл. 

— Вие четохте сами това четиво и разбрахте, какво се 
разказващ него, ще каже той. Чуйте сега, как може да се чете 
тojПO-xyбaвo. Bжншнaтa страна на yчитeлroвoтo четене—pитжм, 
динамика, мeлoдичнocт — ще бждe новият елемент, който ще 
привлече вниманието на учениците през втората половина на 
часа. То ще бждe и задачата, която чрез cжзнaтeлeн, осмис­
лен пoдpaжaтeлeн труд учениците ще трябва да постигнат до 
края на часа. . . Усилията, които ще трябва да употребят, за 
да приближат своето четене до онова на учителя, ще пoджp-
жaт будни вниманието и миcжлтa им. . . 

— При всички ли четива трябва да се пofrжпвa тжй? 
— Един тepк, един шаблон дори за еднородните четива 

не може и не бива да се дава. Едно общо указание, обаче, и 
тук, както и при всички други учебни предмети, може да се 
даде: използувай до крайните вжзмoжни предели детската са­
модейност и инициатива, paзнooбpaзявaй и видоизменявай фор­
мите и реда на работата си cжoбpaзнo интересите, влеченията, 
духовните потреби и умствения склад на детето, като не из­
пускаш нито за миг изпpeдвид задачите, които трябва да пре­
следваш c обучението по дадения предмет. 

При по-упражнени ученици аз бих им дал други задачи 
за изпжлнeниe чрез самостоен прочит било у дома, било в 
клас: да намерят и отбележат основните мисли в четивото, да 
вжзпpoизвeдaт плана му било c кжcи изречения или надписи, 
било c рисунки, да дoпжлнят и разширят cжджpжaниeтo му, 
като cжздaдaт и прибавят нови картини кжм него. Cжoбpaзнo 
нaпpeджкa и успеха на учениците, задачите, които ще им по­
ставяме, ще стават все по-трудни и все по-сложни., 
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Ще бждe ли приложен при тaкжв ход на уроците прин­
ципа на творческото обучение ? Ще привикваме ли учениците 
си чрез такива уроци не само самостойно да четат и да раз­
бират това, което четат, но и да изразяват чрез нюансите и 
движенията на гласа си нюансите и движенията на мислите 
и чувствата, вжплoтeни в четивата? 

— Безспорно, да. Яко тжй се работи, струва ми се обу­
чението ще бждe и по-резултатно, и по-леко, и по-хубаво, и 
по-интересно . . . ' (Ще следва). 

Д-p В. А. Maнoв — София. 

Злия тpжн и сечивата.*) 
* -

(Из практиката в прогимназиите). . 
Четивото, което ще четем тоя час, е озаглавено: „Злия 

тpжн и сечивата." В него се говори, как сечивата yничтoжили 
един зжл тpжн. За кои предмети, следователно, ще се говори 

: главно в четивото ? — За сечивата и за тpжнa. Разяснете ми, 
що е това сечиво, като ми изброите разни сечива. — И така, кои 
предмети наричаме c общата дума сечиво? Я що можете да 
ми кажете за разните тpжнaци? Kждe растат нaй-вeчe тpж-
нaцитe? В каква вpжзкa ви казах, че се поставя злия тpжн 
cжc сечивата? — Сечивата yничтoжили тpжнa. Кои сечива мо­
гат да помогнат за тая цел? < 

1. Защо ли пжк сечивата са се заели да yничтoжaт 
тpжнa? — Ето това е посочено в четивотоv В него се описва, 
как сечивата сполучили да yнuчmoжam mpжнd. Нека видим това! 
Отворете читaнкитe на cтp.. . . и всеки да прочете за себе 
тихо и полека четивото... Да стане сега един да чете гласно, 
а всички останали внимавайте, за да cxвaнитe причините, пo-

1 paди които сечивата се заканили на злия тpжн! И така, кои 
са причините за yничтoжeниeтo на тpжнa ? А как сечивата 
пжк yничтoжили тpжнa? Разправете сега четивото! 

2. Нека разгледаме сега, как автора е написал разказа. Нека 
нaй-нaпpeд намираме частите на разказа! Всеки да прочете 
още вeднaж тихо четивото и се пoмжчи да открие, от колко 
части се cжcтoи разказа ! И така, кой ще говори по този вж-
пpoc? — Разказа се cжcтoи от три главни части: в пжpвaтa 

•част се говори за пакостите на злия тpжн, вжв втора част за 
решението на сечивата да yничтoжaт тpжнa и в тpeтятa част 
за начина, по който решението е било изпжлнeнo. И така, 
кaкжв план си е изработил автора, преди да напише четивото? 

Нека разгледаме сега по-обстойно всяка част! 

*) Христоматия от Ив. Дopeв за втори клас. 
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а) Казахте, ле в пжpвaтa чат се говори за пакостите на 
злия тpжн. Да прочете един тая част1 И така, кждe е бил из-
pacтнaл тpжнa? F\ какви пакости е правил? Изяснете ми ду­
мата „кpжстoпжт" в cмиcжлa, употребен в четивото! Ви­
дяхме преди няколко урока, че cжщaтa дума може да се от­
несе и кжм делата на човека, както и самата дума пжт. Кой , 
може да ми каже някой от примерите, за които говорихме 
тогава? — Той не знаеше, какво да стори, кой пжт да за­
лови. Неговата миcжл беше достигнала до един кpжcroпжт: 
да увеличи ли тжгaтa му,,като му открие истината, или да го 
утеши, като го излжжe и т. н. В що се cжcтoи различието в 
употребата на думите в четивото и в казаните примери? 
Пряко и преносно значение на думата кpжcroпжт. 

б) Прочетете сега втората част на четивото! — „На дру­
гия ден брадвата cжбpaлa всички сечива и им разказала, ка­
кви пакости прави злия тpжн. Като чули това, сечивата се 
cжглacили да го нападнат и .махнат от там.",— Помислете, 
дали четивото не мeжe без този дял! Прочетете го без тия 
четири реда! Обосновете ми сега, защо четивото не може 
без този дял! - · 

в) Прочетете третия дял и опитайте се да го разкажете 
c по-големи подробности! "Що се говори в прочетения дял ? 
— Как злия тpжн бил унищожен.-Именно?, — Подкопали го, 
после го 0кастрили и нaй-пocлe изгорили. Та защо ли пжк е 
трябвало и да го изгорят? Що би станало, ако не бяха го 
изгорили? Изложете ми причините, поради които сечивата е 
трябвало да пoстжпят по този начин ! f\ защо ли брадвата не 
го е пресякла из джнo, а е трябвало мотиката да го подко­
пава, та да се извадят всичките му корени? — R защо е било 
необходимо след това да го изгорят? И така, виждате, как 
злия тpжн е бил изкоренен от джнo. 

3. Подирете поуката от това четиво I Що е искал автора 
да ни поучи? Нека си yяcним тази миcжл пo-дoбpel 

В четивото се говори за тpжн и то за зжл тpжн. Какво 
иска автора да изобрази c тpжнa ? — Лoшeвинa, порок, лош 
и порочен човек. Защо автора е избрал именно тpжнa за из­
образяване на порочността? Не можеше ли да вземе друго 
растение? — Tpжнжт е нaй-пoдxoдeн за тази цел, защото . . . 
Но защо ли пжк се говори за злия тpжн? — Двтopa, следова­
телно, иска да ни говори за най-лошите, непоправими пороци. 

Злия тpжн закачал вcякигo, който мине край него. Така 
е и c хората, нaпp. немирника . . . Я присмехулника ? — Що 
ще ми кажете за крадеца? 

Tpжнa, казва се в четивото, не останал ненаказан. Как 
се опитали нaй-пжpвo да го накажат? — „Засякла го брад­
вата, подкопала го мотиката, клжцнaлa го теслата, пoдкaстpилo 
го кocepчeтo, но тpжнa все си стоял." Той дори им се при-
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смял. . . Пренесете това, нaпp. вжpxy немирника! — Един му 
забележи c дoбpoм, но той пpoджлжaвa да бeзчинcrвyвa, друг 
cжiцo му забелязва, ала той и от него не взема'урок. Дали е 
така и c другите пороци?. . . 

Такива хора мжчнo се поправят c доброи, c думи. Кое 
е средството за тяхното поправяне? — Да пocтжпим, както c 
злия тpжн, да ги накажем строго. Как е пocrжпaнo c тpжнa? 
Така става и c немирника в училище: щом той не взема от 
думи и от леки наказания, изключва се из училището. На кра­
деца налагат още по-тежки наказания. Haпp. ? Я как наказват 
убиеца? 

И така, поуката от това четиво е: който не иска да се 
поправи c добро, c него трябва да се пocтжпи най-строго. На 
кратко това може да се изрази и c пoдyмкaтa: „На зжл тpжн 
.— зла кoпaчкa". Кажете ми случаи, в които бихте могли да 
употребите тая пoдyмкa! '•• ' 

4. а) Teвa четиво, следователно, е една басня. Избройте 
ми басните, които учихме миналата година! Обяснете ми сега, 
защо нашето четиво е басня? Кои са общите неща вжв вся­
ка басня? 

, б) Дали автора на четивото не е мoгжл да придаде по­
уката й в друга форма ? — Haпp. ? — Направете ми този разказ 
не в форма на басня. 

— „Един зжл тpжн изpacrнaл всред един кpжcтoпжт. 
Много пакости правил той на минувачите: ту дрехата на пжт-
ник ще закачи, ту сяно от колата ще cмжкнe или пжк ще зa-
дpжнчи по ритлите и колелетата. Мнозина му се заканвали. 
Един го пoдpязaл c кocёpчeтo, ала клонете му пак изpaстнaли 
скоро, други се опитал c мотиката да го подкопае, но коре­
ните му били джлбoкo в земята, та не мoжил изджнo да го 
извади и т. н. Tpжнa седял и правил дотогава пакости, дока­
то се заели и подкопали корените му, извадили го след това, 
цял и го изгорили. Само така мorи да се избавят от този до­
саден тpжн. Така е и c хорските пороци". 

Cжпoстaвeтe сега едната c другата разработка и ми до­
кажете, че баснята ни кара да се зaмиcлювaмe повече! f\ коя 
форма четем c по-голяма наслада! 

5. Да разгледаме сега езика на статията и видим, как трябва 
да я четем. 

а) Прочетете пжpвия пасаж! Изяснете ми, как трябва да 
се прочете !*) — Чрез четенето ще трябва да oбжpнeм вни­
манието на слушателя, че тpжнa бил изpacгнaл на кpжcmonяm, 
а не другаде, че това не е било обикновен тpжн, а зжл и то 

*) За начина, по който трябва да се yпжтвaт учениците в четене, 
ще дай особена лекция. 
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c остри бодли и дяuiбom корени. Обмислете сега, какво зна­
чение имат тия подчертани думи за развитието на самото cж-
джpжaниe на четивото! — Tpжнa бил изpacтнaл на кpжcmo-
nлm, дето има по-голямо движение. Rкo той не бе на кpж-
croпжт, нямаше да принася щети. Той имал остри бодли, кое­
то е увеличило неприятелите му, понеже така е мoгжл да пра­
ви по-големи пакости. Яко корените му пжк не бяха джлбoкu, 
то всеки лесно би се разправил c него. При това c тези думи 
после ще подчертаем cмиcжлa, че се говори за пороци, които 
хванали джлбoк корен в човешкото cжpдцe. 

б) Чети нaтaтжк! Разгледайте -пpeпинaтeлннтe знаци в" 
изречението „пжтя бил тесен, та когато хората минавали, тpжнa 
не ги оставял на мира: на eднoro дрехата ще cждepe, дру­
гиму pжкaтa ще oбoдe, на трети сяно от колата ще отскубне*.'' 
Где е поставено двoeтoчиeто и защо ? При кои други случаи -
учихме, че употребяваме двoeтoчиe? Опитайте се и у вас да 
напишете по едно изречение, подобно на разгледаното в че­
тивото ! ' 

в) Нека се спрем сега на думата „драка". От де ё про­
излязла тази дума? — Tpжнaцитe наричат още и „драка", ала 
дали c тази дума не означаваме и хора ? — Дайте примери Г 
— „Остави го, той е драка" (закачлив). Каква голяма драка 
си. Ще те науча драка н'eднa. . 

г) Изяснете изразите: бухам— удрям; бухам дрехата; 
бухна се o стената; бухна се като слепец в калта. 

д) Разграничете значението на думите: запуши дупките, ! 

да не идва вятжpa ; запуших му устата; комина запуши; в 
тази кжщa комин не пуши. Отбележете тия примери в те­
традките си! 

е) В четивото се казва, че oгжня бил буен. Кажете ми, 
в кои случаи можем да употребим тази дума I — буен вятжp, 
буйна река, трева, гора и т. н. Cжпoстaви това значение на 
думата c значението и в следните.изрази: буйно расте гoзи мла­
деж, буйна младеж, буйно дете, буен плaмжк гори в гжpди му. 

По нaтaтжшни теми. 1. Опитайте се да предадете баснята 
в пoвecгвoвaтeлнa форма! 

2. Препишете всички действителни причастия в четивото 
според категорията на правописа им. 

копал, бухнал. . . 
peкжл, изpacжл. . . 
запращял. 

3. Нарисувайте у дома си някоя картинка из разказа, 
нaпp·, как мотиката подкопава тpжнa, как тpжнa гори и т. н. 

4. Отбележете думите, които могат да се употребят и в 
преносно значение. 

5. Обработете темите: патилата на един немирник; как 
бях наказан; историята на една брадва и дp. подобни. 
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Йордан Савов Разград. 

Животни в гората. 
Катерица. 

Пособия : Картина, препарат. 
Разработка. 1. Де ли живее катерицата? — Втората по 

джpвeтaтa. Ние видяхме катеричка, когато ходихме на . . . в 
гората. — Какво правеше тя там ? — Tжpceшe си храна и под­
скачаше по клонете. — Да, весела и пжpraвa е катерицата. 
Цял ден се xвжpля от клон на клон, подскача ту тук, ту там 
и повечето време прекарва все на открито. Понякога тя се 
пoкaтepвa на тжнкитe клонки и почва да се люлее. Зaвeднaж 
пак се спуска надолу по джнepa, вpжщa се отново нагоре — 
като cжщи гимнастик. 

Защо ли може да скача и да се катери така ? Да раз­
гледаме тялото й. -

—̂ То е леко и пжpгaвo; тжнкo й т-жвкaвo. — Разгледайте 
краката. — Задните крака са пo-джлги от предните. Като на 
зaякa. Така лесно се пoдxвжpля. — Що има на всеки крак ? 
— Пpжcти (на, предните по чeтиpe, а на задните — по пет). 
Те са джлги и c тях може да се джpжи здраво за клонките. 
— Л- на всеки пpжcт ? — Ocrжp нoкжт. Когато скочи, забива 
ноктите в кората на джpвoтo и така се залавя здраво. — -fl 
опашката? — Тя е джлгa и pyнтaвa. 

— Помислете: добре ли е това за нея. Вижте тая кате­
рица, как скача (показва се картина). Опашката е oпжнaтa. 
Така тя пада по-бавно вpжз клонете. Опашката й бе oпжнaтa 
и когато скачаше в гората. — Тук е нарисувано друга кате­
ричка. Какво прави тя? — Джpжи орех c предните си крака 
и го яде. Те приличат на pжцe. 

— Opexжт има яка черупка. Как ли го cтpoшaвa кате­
рицата? Погледнете устата. —Горната устна е paзцeпeнa. — 
Защо ли? — Да не се наранява, като яде. — В устата има 
зжби. Какви са ? — Джлги и остри, като длето. Приличат на 
заешки peзци. — Зжбитe растат постоянно; така не се пoxa-
бявaт от гpизeнeтo. — Разгледайте козината. — Тя ё джлra, 
тжмнoкaфявa. — Да, зиме е такава, за да се топли в зимните 
студове. Лете, обаче, козината става пo-кжca и червеникава. 
През това време ней трябва по лека и тжнкa дрешка.— Защо 
ли се мени боята? — Лесно се прикрива из клонете и листата. 
Боята я прави мжчнo забележима. — Катерицата има и тpy-

, филo. Какво? — На всяко ухо има китка косми. — Под носа 
има джлги мycтaчeтa. 

_ — Катерицата е твжpдe чисто животно. По козината й 
-ня :a зaцaпaнo. Как ли се опазва тжй чисто? — По джpвeтaтa 
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няма кал. Д на земята слиза рядко. — Но и Самата катеричка 
постоянно се чисти, глади се c езичето и предните си крачка. 

Cxвщaнe — надпис i Тялото на катеричката. 
2. Катеричката живее по джpвeтaтa. Но где ли е гнездото 

й? — Пак на джpвeтaтa.— То е скрито в някой клон на 
високите и клoняcти джpвeтa. — Защо?— Там е добре скрито. 
Mжчнo могат да го забележат неприятелите й. Запазва се от 
вятжpa. . •-. '. 

— Още през пролетта катерицата си правя гнездо в 
някое xpaлyпo джpвo. Постила го c мжx и листа. Често, обаче1, 
тя си прави гнездото от клони и пpжчки на висок клон, като 
го покрива отгоре. Остава му една тясна дупка. Защо ли тясна? 
— Да може само катерицата да влиза. Обикновено катерицата 
прави лятно и зимно rняздo. Какво ли е зимното ? — Зaкжтaнo, 
в хралупа, за да е топло. — f\ лятното ? — На открито. — Ка­
терицата често мени гнездото си. Така прикрива следите си. 
Но затова преселване тя не бере грижа,"" защото няма пoкжщ-
нинa. — През лятото катеричката ражда два пжти по 5—б 
малки червеникави катерички. Зжбитe им са малки. Oчичкитe 
слепи. Как ли се хранят ? — Майка им ги храни c мляко. — 
— Я когато порастат ? 

— Хранят се cжc cжщaтa храна; каквато ядат майките 
им. Те ги учат да си намират храната.. : ' . 

Тогава малките са много палави и закачливи. Цял ден се 
гонят и скачат по клонете. Видиш някое малко се, покачило 
на клон и се люлее като на люлка. Зaвeднaж ce,пycкa от тоя 
клон и хоп — на други. От там подскача на друг, спуска се 
надолу, пoкaтepвa се отново две—три крачки и за миг се xвжp-
ля на някой дебел клон и т. н. Па и защо ли да не играят? 
Майка им носи храна, а в гората е тжй весело1 

Но катеричките играят, кога е хубаво времето, кога не 
духа вятжpa, ^ 

Какво ли правят в лошо време? — Те избягват в гнез­
дото, свиват се на кжлбo и чакат догде се оправи времето. 
/\ след това — пак игри, пак пoдcкaчaния. 

; Схващане — надпис: а) Гнездото на катерицата, б) Отглеж­
дане на малки, в) Как растат малките. 

3. Каква ли храна намират катериците в гората ? — ядат 
орехи, лешници, ягоди, жeлжди. — Орехите намират на джp-
вoто, а лешниците? — Под храстите. Там вятжpжт ги е 0ро­
нил. — Но често сами катериците си свалят орехите. Как? — 
Покачват се на тжнкитe клони, почват да ги люшкат, а оре­
хите, жeлждитe и лешниците падат., Хитри са тия катерички! 
Кога нaй-вeчe има орехи и лешници?—Есен; тогава yзpeвaт те. 

— Наистина, през есента има обилна храна. На всеки джб, 
на всеки орех и лещак има плодове. Цял ден катерицата се 
щура ту тук, ту там, а зжбкитe й непрестанно гризат. Весело е 
тогава! Но идва зима; нacrжпвa лошо време: студ, вeялицa, вя-

6. 
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fжp... Няма тогава и храна. Какво ли прави катерицата?—Тя си 
приготвя за такова време запас от храна. Не е глупава да се 
остави да гладува. Cжбиpa орехи, жeлжди, лешници. — Где 
ли ги скрива ? — В дупката си, под корените, в' хралупите. — 
Но когато падне голям сняг, когато се затрупат и клoнe и 
земя cжc сняг, как ще намери скривалището си? — Тогава тя 
яде hжпки на джpвeтa, млaдoчки, кора. Не. е сладко такова 
ядене, но не може и гладно да се стои. — Дали катерицата 
има неприятели? Как мислите? — Има. 

— Кой ли са? — Бухалите, дивите котки, лисиците па 
и хората. . . 

— Когато я нападнат птиците, тя обикаля около стеблото 
на джpвoтo, а птиците xвжpчar около клонете. Но катери­
цата пo-бжpзo обикаля стжблoтo и се скрива, докато пти­
цата трябва да xвжpчи и обикаля по-широко. 

Схващане — надпис: a) C какво се храни катерицата, б) 
Как прекарва зимата, в) Неприятели. 

Общо схващане. Д. Рекапитулация, а) Тялото на катери­
цата. б) Гняздoтo на катерицата, в) Как отглежда малките си. 
r) Как растат малките, д) C какво се храни, е) Как прекарва 
зимата, ж) Неприятели. 

Б. Схващане в нов ред. а) Катеричката е изкycтeн гим­
настик. б) Летния живот на катеричката, в) Зимния живот. 
г) Kжщaтa на катерицата. 

Изводи t 1. Катерицата прекарва целия си живот по джp--
вeтaтa. Как е пригодено тeлoтo й за тоя живот? 2. Има много 
неприятели, затова е и твжpдe предпазлива. Как се брани? 
3. Живеят дружно — по две заедно. Где си прави гнездото и 
защо? 

Рисуване и моделиране: 1. Катеричка в разно положение: 
скача по клoнe, яде орехи, катери се, чисти се. 2. Гняздo на 
катерица. 

Моделиране: глава, крак, цeлo животно, (мoдeлжт се по­
ставя на клонка). 

Четива за катерицата. 

Лисица. 
Помагала: картина „лисица", кожа, опашка. 
Материал за разработка 1. В гората, между дебелите ко­

рени на стар джб, имаше изкопана в земята голяма и джЛ" 
бoк«f дупка. От дупката под земята се разклоняваха в разни 
страни тесни ходове c излази нaвжн. Личеше си, че тая дупка 
бе изкопана от някои умни, хитри звяpoвe. Те нарочно са й на­
правили толкова изходи, за да могат лесно да избягват при беда. 

Това бяха две лисици — баща и майка. Те живееха тук 
cжc шeстe си деца. Лиcичeнцaтa бяха' още твжpдe малки. и 
слепи. Майката, се грижеше за тях, кжpмeшe ги c мляко и не 
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се отделяше от тях ни за минута, защото бащата им носеше 
разни неща за ядене: птици, зайци, мишки, риби, жаби, чер­
веи и бpжмбapи. 

Лиcичeтaтa растяха: лeкa-пoлeкa им се отвориха oчич-
китe. Бащата, сякаш, това и чакаше. Той започна пo-pядкo 
да идва в дупката, а поради това майката сама ходеше за 
лов. Haй-пocлe бащата cжвceм нaпycrнa семейството си и се 
скри в гората. , 

Тежки дни настанаха за нашата лисица: тя. трябваше 
сама да се храни, п5 и децата пoизpacrнaxa. Вече майчиното 
млеко им нecrигaшe; трябваше и месо. Д те сами не умееха 
да си го набавят; трябваше пак майката да ходи. Яла как да 
ги остави сами? 

Схващане — надпис: 1. Где живеят лисиците. 2. Какво е 
жилището им. 3. Как отглеждат малките. 

. 2. Eднaж лисицата си показа острата муцуна от дупката, 
гледа c умните си очи няма ли нaблизy хора или големи зве­
рове, и тихичко се измжкнa 6т дупката, като се зaвтeчe на 
кжcитe си и тжнки крака, влачейки джлгaтa си космата опа­
шка. След няколко време тя се вжpнa c плячка в зжби и я 
даде на децата си. 

Всеки ден майката изваждаше от дупката своите деца, 
за да си поиграят и пoгpeят на cлжнчицe, като ги учеше да 
ловят разни малки животни. Eднaж, когато се скиташе за 
плячка край блатото, над самото й ухо се раздаде rжpмeж и 
тя наблизо видe един ловец c куче. ; 

Тя се впусна да бяга c все сила, но кучето я забеляза и 
се зaвтeчe по нея.. Лиса летеше като стрела, cжpдцeтo й ту­
паше силно и тя всяка минута очакваше — ха — ха — ку­
чето да я згpaби cжc зжби за шията. 

Haй-пocлe: ето и дупката!. Лиса c две пoдcкaчaния се 
намери до входа и ловко се впусна в него. Кучето се xвжpли 
след нея, ала вxoджт бе тесен. Кучето почна силно да лае до 
дупката, лoвeцжт се приближи до нея и внимателно се огледа 
кpжroм, за да запомни и забележи това място. 

На другия ден лиса пак отиде за плячка, а децата оста­
наха сами. Весело се зaвpжщaшe тя c риба в зжби, но изe-
днaж се спре в уплаха . . . Що видe тя? — Всичките й ли-
cичeтa изпжлзeли от дупката и весело си играят по тревата, 
а близy до тях — зад шyбжpкитe — стои ловец и се при­
целва. Що да прави лисицата ? И сама ще бждe убита и за 
децата й е лoшo§ Лкo се зaвтeчe кжм тях, лoвeцжт непремен­
но ще я убие. 

Тя не бе успяла да се опомни 6т уплаха,1 ето че се чу 
гжpмeж: кypшyмжт yдapй^eднo от децата й. Всички лиcичeтa 
c квичене и лaeнe се втурнаха кжм дупката. И лиса се шму­
гна тук. Лoвeцжт не ycпe да си нaпжлни пушката, а кучето 
не можа да я хване, Paзядocaн си отиде лoвeцжт. 
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ft раненото лисиче жално скимтеше в дупката: кpжв те­
чеше от раната му. Оттогава лисицата стана по-предпазлива. 
Ней се искаше да се пренесе в друга дупка, за да избяга пo-
дaлeч от ловеца, но децата й бяха твжpдe пopaстнaли, и 
тя нямаше сила да ги пренесе далеч. 

Схващане — надпис: 1. Малките лиcичeтa извжн дупката. 
2. Плфвaтa беда. 3. Раненото лисиче. 

3. Лятото мина. Дойде есен й почнаха да валят джждoвe, 
да става студено. Птиците и малките зверове почнаха да на­
маляват в гората: пжpвитe отлетяха в топлите страни, а вто­
рите — се скриха в топлите дупки. Поради това нашата ли­
сица често гладуваше заедно c лиcичeтaтa. 

Eднaж цял ден тя не можа нищо да хапне, освен малко 
ябжлки, които открадна от една градина. Привечер тя тpжг-
нa за лов. Извeднaж подуши някaкжв cжблaзнитeлeн мирис. 
Лиса се спре и започна да души; тя видя на едно клонче голям 
кжc месо. Разбра, че работата не е чиста: oтгдe нaкждe ще 
виси тук месо? Но ней се искаше много да си хапне, а село­
то бе още далеч. 

Джлro обикаля около джpвoтo лисицата, като поглежда­
ше на примамливото кжcчe. Накрай, не се стжpпя, подскочи, 
За да го хване, но хвана се в капан. Почна лиса да се xвжp-
ля нacaм-нaтaтжк, за да се измжкнe, но капана здраво я 
джpжeшe. Haй-пocлe трябваше да се реши на последно сред­
ство: тя си наведе главата кжм капана, прегриза си хванатия 
крак и избяга на три крака. Как да се вжpнe дома? Де­
цата ще видят, че майка им е ранена, ще видят кpжв и не 
ще се стжpпят —ще, я изeдaт. Не! — пo-дoбpe е да не си оти­
ва при тях, — нека живеят, както могат. 

Лиса джлгo си облизва раненото място и го тжpкa пo-
тpeвaтa и земята, за да премахне кpжвтa. След няколко дена 
раната зaгope, и лиса почна да ходи на три крака, както п0­
рано ходеше на чeтиpe. 

ft лиcичeтaтa джлгo очакваха майка си и скимтяха за 
нея. Като гладуваха през нoщaтa, те тpжгнaxa на другия ден 
сами да си тжpcят храната, ftлa не мoжиxa, горките, джлro 
време да живеят без майка: те не бяха се научили да хитру­
ват тжй ловко, както тяхната майка. Не се мина седмица и те 
починаха: едни умряха от глад и студ, други попаднаха в зж-
битe на вжлцитe, а последното го застреля един ловец, който 
му продаде кожата на кoжyxapя за кожух. 

Схващане — надпис i 1. Живота през есента. 2. Майката в 
капан. 3. Лиcичeтaтa остават сирачета. 4. Cмжpтгa на vмaлкитe. 

Общо схващане: ft. Рекапитулация: 1. Где живеят лиси­
ците. 2. Какво е жилището им. 3. Как отглеждат малките. 4 
Малките лиcичeтa извжн дупката. 5. Пжpвaтa беда. 6. Ранено­
то лисиче. 7. Живота през есента. 8. Майката в капан. 9. Ли-
cичeтaтa остават сирачета. 10. Cмжpттa на малките. 
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Б. Схващане в нов ред j 1. Защо лисиците живеят в гората. 
2. Тяхното жилище. 3. Живота на лисиците през лятото. 4. 
Как прекарват есента и зимата. 5. Пакости на хората, б. Ли­
сича хитрина. 

В. Cxaщaнe в' нова форма: 1. Как хванаха кума лиса в ка­
пан. 2. Кой ни изяде кокошките. 3. Кума лиса учителка на 
децата си. 4. Как лисицата си'хвана врана. 5. Живота на една 
лисица, разказан от кожата й. 6. Подслушай разговор на ли­
сичите кожи в кожухарския дюкян. 

Изводи: 1. Защо тялото на лисицата е тжнкo, rжвкaвo, 
а краката — кжcи, муцуната — остра, опашката — pyнтaвa? 
2. Предпазва ли я козината й от нещо? Kaкжв е цвета на 
космите? Мени ли се през лятото и зимата и защо? 3. Жи­
вее в дупки. Кой ги копае ? Колко входове прави и защо ? 4. 
Кога ходи на лов? Защо нoщe? 5. C що се храни лете; а 
зиме? б. Как отглежда малките си. 7. Лисицата е хитра, (случки). 

Рисуване: Лисица в разни.положения. Семейство лисици. 
Ловец стреля лисица. Лисица се пpoмжквa през плет. Лисица 
яде кокошка. Лисица в капан. Дядовия кожух. 

Моделиране: Лисица бяга; влачи се по корем; приклек­
нала; легнала. Лисица c малки. Лисича дупка. 

Меч кa. 
Материал за разработка (по Cливицки-Гapбyнoв): v 
1. Вие познавате нашата планина — Балкана. Знаете, че 

е обрасла c rжсти, големи и клoняcти джpвeтa, които се про­
стират на голямо разстояние на длжж и шир. Някои от тия 
джpвeтa са тжй високи, че калпака, пада докато се изгледат 
вжpxoвeтe им, а са дебели толкова, че някoлцинa eд”вa ги пpe-
rpaбчвaт. По земята са паднали, свалени от бури, големи и де­
бели джнepи, които на места са изгнили и гжбяcaли. Там е 
влажно и ceнчaстo; cлжнчeвaтa светлина рядко прониква. 
На мести' бaлкaнжт е стpжмeн, прорязан c джлбoки урви, ями и 
сипеи, по които човешки крак не може да вжзлeзe. Срещат се 
непроходими rжстaлaци, преплетени от кжпини, див хмел и дp. 

Тия rжcraлaци са тжй зaшyмeни, диви и пусти, че човек 
го е страх да нaдзжpнe в тях. Под тях се провират и текат ве­
сели, пенливи балкански поточета, които скачат от кaмжк на 
кaмжк, или се препречват cv големи кaмaнaци. . . 

В едно такова диво, пусто и зaшyмeнo място на Балкана, 
в гжcтaтa гора, беше се заселила една мечка. Тя беше избрала 
това място, защото бе нeдoстжпнo за човека, защото имаше 
всичко, което трябва за мечките:—и големи гори, и джлбoки 
урви, и пещери, и много ягоди и rжби, и поточета c балканска 
пжcтжpвa, и нaй-пocлe — ceнчacти и влажни шумаци, под 
които нaй-вeчe мечките обичат дaJпoчивaт в горещите летни дни. 
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Много години мечката прекара в тая гора. Тук тя изpacr-
нa, тук сама o:rлeдa много мечета. Мечката отглеждаше де­
цата си п6 три години и eдзa след това ги изпжждaшe, и те 
почваха сами да си живеят. Така живота на майката мина­
ваше в постоянни грижи. Ето и сега тя "има две двeгoдшини 
мечета. 

2. C наближаване на зимата мечката почна да си избира 
място за зимен cжн. В един нeдocтжпeн ров, тя изкопа яма, 
джлбoкa три метра, постла я c мжx, листа и трева. От това 
тя направи мека постилка, а след това дoмжкнa в пещерата 
сухи пжpти и листа. Летовището беше готово. Сви зимата, и 
мечката легна c децата си в топлата кжщa. 

3. През март мечката роди още две мечета. Те бяха тол­
кова малки, че и двете се cжбиpaxa в един калпак. Мечетата 
бяха cлeпйчки и не знаяха, где лежат, ни где се намират. Но 
c тях беше майка им; тя ближеше децата си и ги пperpж-
щaшe, за да ги стопли. 

Малките мpжзняxa: едва - започваше\мeceц март, беше 
студено; зимата едва се cвжpшвaшe и на много места имаше 
още сняг. 

Мечетата имаха красива козина : гладка и rжстa, c тжм-
нoкaфяф цвят. На шията козината бе бяла, и сякаш те имаха 
oгжpлицa (гepдaнчe). Муцунките им бяха изострени, c тжп край. 
Ушите малки, кpжгли. Oпaшчицитe бяха cжщo кжcички, едва 
забележими. Bжoбщe децата бяха смешни и тромави. Те ви­
соко и жално скимтяха . . . Но, нaй-пocлe, милувките на май­
ка им ги умириха: те си намериха храна — млекото на май­
ката — и почнаха да сучат, тихичко скимтейки. 

4. Докато бе студено, живота на мечките бе твжpдe дo-
дeйлив и еднообразен: всички лежаха и дремеха, като сучеха 
лапите си.1 Рядко майката излизаше от леговището, за да пие 
вода. Л за ядене зиме, какво ще намериш ? Едва ще изро­
виш тyк-тaмe някои корени. 

Но не е все зима; дойде пролет. Bжздyxa се стопли. 
Снега се стопи. Птичките весело зaцжpкaxa. Tyк-тaмe се по­
каза зелена тpeвицa. . . Все по-често и по-често почна да из­
лиза мечката от зимното си скривалище, но децата оставаха 
в дупката. 

Чeтйpe недели малките бяха слепи; сега те си отвориха 
oчичкитe и c любопитство се оглеждаха oкoлoвpжcт. От ден 
в ден те ставаха все по-силни. След два месеца почнаха да 
ходят, а след туй на игрите, зaдeвкитe, шегите, борбите и кав­
гите им нямаше край. 

5. Haй-nocлe децата толкова пopaстнaxa, че майката се 
реши да ги изведе на разходка. Те вжpвяxa мирно, тихо и 
бавно, спирайки се на всяка крачка и пpeoбpжщaйки по пжтя 
всеки кaмжк и пжн. AAaйкaтa показваше на децата, как да си 
тжpcят храна. Натисна c лапа един бpжмбap и го изяде. Хвана 
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една пеперудка, която xвжpчeшe, и я даде на децата. Пепе­
рудата удряше, и гждeличкaшe по носа мечетата; те пpжxтяxa 
и подскачаха, докато от пеперудката не остана нищо. Пo-ro-
гoлeмитe мечета намериха' цяла полянка ягоди и малките си 
кycнaxa от тях. , 

На другият бряг на блатото се виждаха малки бopчeтa. 
На мечката се поиска да гости децата си c млади фиданки 
на бор. Блатото беше тясно и мечката без труд мина на от­
срещния бряг. През това време по-големите мечета намериха 
в тревата птиче гняздo и почнаха да го тжpшyвaт. Малките се 
oбжpкaxa; те искаха да идат след майка си, но страхуваха се 
да влeзaт в водата. Като видя това, майката cжpдитo изрева. 
Най-голямото мече се oбжpнa, xвжpли се в блатото и след ня­
колко минути беше при нея . . . " И каква тежка pитня спечели 
до за своето бжpзaнe 1. ' . . Горкото, досети се защо е нака­
зано. Веднага се вжpнa и пренесе от другия бряг малкото 
мече, а после се пoвжpнa и за сестричката. Мечката през 
всичкото време мжлчeливo го следеше. За нещастие, то из-
тжpвa сестричката си в водата . . . Майката се xвжpли вжв 
водата и му даде нов ритник. ' 

Tжй учеше тя голямото мече да наглежда малките Иjдa 
им помага. 

. Духна ветрец. Малкото мече "подуши нещо вкусно. Май­
ката и големите деца веднага познаха, че мирише на мед. 
Трябваше да ce·намери кошера. C бжpзи крачка тpжгнaxa те 
за плячка. Ето че стигнаха до един стар кух пжн, под който 
живееха пчели. Горките като видяха своите rpaбитeли, пчели 
почнаха c все сила да бранят своето богатство — меда и c 
ожесточение жилеха разбойниците. Но мечките не се смуща­
ваха: те спокойно ближеха меда. Косматият им кожух ги пa-

• зeшe от жилото на пчeлититe. 
Cлжнцeтo се издигна доста високо на небето. Стана душно 

и мечките се oпжтиxa кжм леговището. 
От това време насетне разходките се повтаряха всеки 

ден: цялото семейство излизаше привечер, скиташе цяла 
нощ до paзcжмзaнe и се вpжщaшe дома, когато cлжнцeтo 
почваше да пече. 

б. Мечетата растяха, и се засилваха. За леговището те 
забравиха и да мислят: в него поглеждаха само при лошо 
време, а в.хубаво време — и дене, и нoщe — прекарваха око­
ло блатото: ядяха кжпини, диви чepeшки. Ако cpeщняxa голям 
джб, децата се пoкaтepвaxa на него и opoнвaxa жeлжди. Пос­
ле ги тжpкaляxa по земята, докато се oлющят, и ги изядaxa. 

След това мечетата отиваха на реката и ловяха риба. От 
там, отиваха за мpaви, а накрай — и за мед . . . C една дума, 
цяло лято децата се скитаха тyк-тaмe и ядяха, каквото им по­
падне. . . -
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Между това от ден на ден храната ставаше малко: яго­
дите презряха, насекомите се скриха, птичките · се oпepoши-
ниxa и изxвpжкнaxa от гнездата си — Лошо време идеше за 
мечетата! 

• Мечката забележи, че децата й често гладуват. 
. „Какви са мжpшaви! — казваше си тя. C такава тлжc-

тинa, как ще пpeзимyвaт! Mecцe ви трябва вaм, деца, мecцe, до 
насита да се наядете". И мечката почна да им донася и месо. 

7. Всеки ден на селяните ставаше някоя пакост: на тo-
roвa мечката овеса oтжпкaлa, на друг меда откраднала, тук 
крава paзкжcaлa, там кон oтвлeклa. . . При всяка среща, все 
cжш,и оплаквания. Но пжк кжм зимата мечките тжй зaтлжc-
тяxa, че едва си влачеха краката. 

Между това есенният вятжp духаше в гората. Валяха 
чести джждoвe, а сутрин — свиваше . голям мраз. Птичките 
отдавна отлетяха в топли краища; чуваше се само тракането 
на гаргите и враните. Утихна и суровата гора. Майката на­
прави ново леговище, много по-добро и голямо от пжpвoтo. 

Отдавна веч мечките клонят кжм cжн; те ядат малко, а 
повече спят. И ето: кжм средата на ноември легнаха в дуп­
ката. Малките мечета легнаха в джнoтo, дето бе нaйгтoплo r 
пo-foлeмитe—пред тях, а до входа легна майката. Тя пазеше. 
своите деца и ги топлеше c тялото си. Когато всички наля­
гаха, както трябва, мечката- запуши входа на леговището и 
цялото семейство задряма. Само в тoплички, cлжнчeви дни те 
излизаха нaвжн за храна1). 

В леговището е топло. То цяло е засипано cжc сняг. 
Само вxoджт от топлото дишане на зверовете се забелязва, 
като жeлтo петно на снега. 

7. В пжpвитe дни на декември, през една ранна утрин, чe-
твopицa селяни излязоха от село и се oпжтиxa кжм гората. Те 
имаха пушки, мaждpaци (остри колове), остри.ножове и други 
ловджийски потреби. Всеки би се досетил, че селяните оти­
ват на лов и то на eджp звяр. Един от ловците водеше вжp-

• зaни дзe вжлнecтиви кучета. 
Пжтят ставаше все по-труден: даже кучетата пoтжвaxa 

c глава надолу в снега. 
Ето и гората — тиха, начумерена, негостоприемна. 

' ” :— Ето, другари, дупката — прошепна Дpaгoй, като се 
спря край джлбoкия ров. . · • 

Всички погледнаха кжм една страна: cжмнeниe нямаше, 
— мечото леговище се виждаше на около тридесет крачки 
далеч. Селяните се заловиха за работа. Наредиха се около 
дупката, избраха удобни места, приготвиха пушките, поглед­
наха се и пyстнaxa кучетата. 

1) В студените страни мечката прекарва зимата в cжн. У нас 
тя броди из планините през цялата зима, B-P-
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Кучетата пoдиrнaxa една преспа, после друга, зaвтeкoxa 
се кжм трета и извeднaж козината им нacrpжxнa, пoдвиxa 
опашки и силно залаяха — не, не зaлaxa, а зacкимтяxa. Лов­
ците замряха на място. 

На кучешкия лай звяpжт се обади чэт дупката cжc cжp-
дит рев и почна ceгиc-тoгиc, рядко, да си подава от легови­
щето страшната лапа, мжчёйки се да докопа джpзкoтo куче. 
Но опитните кучета внимателно следяха движенията на звяра. 
и ловко избягваха. Очевидно бе, че звяра се .лeнeшe да ста­
не и жалеше дa_ се раздели c затопленото си място. На лов­
ците' додея да чакат. Eдинжт от тях издебна до дупката и 
мушна c мaждpaкa, като отскочи бжpзo настрани. 

— Пази се, извика Драго5. 
В cжщaтa секунда c изумителна бжpзинa от леговището 

йзкoчи голяма кафява мечка. Kaю се oтжpcи, тя се впусна 
вжpxy кучетата. Те ловко се извиха и заградиха звepa. Чу се 
гжpмeж. 

Звepжт си oбжpнa главата, сви уши, oзжби се и в миг 
се xвжpли вжpxy стрелеца. Нов rжpмeж. ; .. Kpжв бликна от 
пpeднятa лапа на мечката. Тя изрева, изправи се и тpжгнa 
срещу ловеца. 

— Господи! — прошепна той и згpaби мaждpaкa. —· То­
ва е женска мечка ! 

— Женска мечка е, ако се втурва вжpxy човека: мжж-
кaтa бяга. Децата й са в леговището, — говореха си ловците. 
Помогни, Боже, на горкия Станко ! 

Cжc силен удар на лапата си, мечката пpичyпи мaждpa-
кa и се xвжpли вжpxy ловеца. За миг двамата му другари се 
xвжpлиxa на помощ. Eдинжт гpжмнa в глaвaгa на звepa, дру­
гият го удари c брадва. Мечката изрева и зaeднжж отслабна; 
обливайки се в кpжв, преви се на една страна и се тpжш-
нa на земята, изджxвaйки. 

Ловците я качиха на шейна. Скоро измжкнaxa от лего­
вището и мечетата, cвжpзaxa ги, покачиха ги на cжщaтa шей­
на и ги отнесоха да ги продават на пазаря в града. 

Я на мястото, гдето още тжй скоро живееше цяло мече 
семейство, остана празно, разорено леговище. . . 

Рекапитулация: 1. Kжщaтa на мечката. 2. Как прекара зи­
мата. 3. Мечката стана майка. 4. Как растяха децата й 5. На 
лов c майка си. б. Децата ядоха и месо. 7. Пакостите на се­
ляните. 8. Как убиха мечките. , 

Cxaщaиe в нова форма: 1. Учената мечка. 2. Разказ: как 
чичо Станко убил мечката. 3. Историята на дядова, кожух. 4. 
Живота на една мечка, разказан от кожата й. 

Рисуване: 1. Мечка; 2. Meчкap разиграва мечка; 3. Дуп­
ка на мечка; 4. Семейство мечки; 5. Мечета се борят; б. Бор­
ба на мечка c чoвeк[; 7. Мечка яде мpaвинки. 8. Мечки ядат 
мед, а пчели ги жилят; 9. Мечка на джpвo; 10. Xвжpля кaмжни· 
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Моделиране: Пжpвo се моделира трупа от цилиндрична 
вaлкa. Kжм нея се пpилaвя кжca шийка c тpижгжлнa глава. 
Краката се'добавят от кжcчeтa глина. C мoдeлиpнaтa пpжчи-
цa и пpжсти се очертават и зaкpжrлявaт: устата, ушите, очи­
те, лапите и опашката. 

Aнт. Bopлaкoв. 

Tвжpди, течни и вжздyxo-
oбpaзни тела. 
(по В. Дон и Ф. Tикнep). 

Помагала: кжcoвe джpвo, кaмжни, вжглищa, тухли, сяра,. 
олово, желязо, вода, джpвeнo масло, спирт, глицерин, мляко, 
живак; paзнoфopмeнни чаши и шишета, пaнички, cтжклeн, ци-
линджp c бутало, cтжклeн и цинков дeцимeтжp, cтжклeнa вана. 

Бележки за разработката на урока. 1. Учителя показва ня­
колко paзнoфopмeни кжcoвe джpвo; учениците определят фор­
мите им — описват, какви са пoвpжxнинитe и pжбoвeтe им. 
ftкo са запознати c геометрическите тела, определят формите, 
като си служат cжc cжoтвeтнитe наименования: нaпp., джp-
вoтo има форма на цилинджp, на ycпopeдocтeн, на куб, на 
кжлбp и т. н. Изтжквa се, че всеки кжc има своя определена 
форма. 

Учителят поставя кжcoвeтe в различни положения, по­
тапя ги вжв вода, тжpкaля ги. Учениците .виждат, че 6т. 
това формите на fия тела не се изменят. 

Измерва се джлжинaтa, дебелината и широчината на 
всеки кжc джpвo. Един ученик записва на черната джcкa раз­
мерите. Изтжквa се, че всеки кжc има определена големина, 
заема определено място, има определен обем; като мес­
тим и поставяме в различни положения кжcoвeтe, тяхната го­
лемина — техният обем — не се изменя. — Как може да се 
cкжcят джpвeтaтa ? — Как могат да се yджлжaт ? — Как мо­
жем да отделим частици от тях ? За да счупим джpвoтo, тpяб-

. на да употребим сила. Частици от него се отделят мжчнo· — 
Защо ? — Защото джpвoтo е твжpдo. — Защото частиците 
му здраво се джpжaт една 6 друга. 

Cжщитe опити се правят и c други твжpди тела: кaмж-
ни, тебешир, желязо, олово, тухли и дp. т. 

От всички опити учениците заключават, че тия тела имат 
определена форма и определен обем, че техните частици се 
джpжaт здраво една 6 друга. 

Извод: Телата, кoшno имат определен обем и определена 
форма, се кnзвam mвжpдu тела. 
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Учениците казват, какви твжpди тела има в стаята, на 
улицата, на двора, в гората и т. н. 

2. Учителя взима чаша вода и пита, какво тяло е ча­
шата. След като учениците му отговорят, oбpжщa вниманието 
им, че тя зaджpжa водата. Яко изcипим водата на масата, тя 
ще се разлее, ще потече и ще си измени формата. 

Взима пак чаша вода й я прелива в бутилка, пaничкa 
rжpнe — в paзнoфopмeни cждoвe. Учениците забелязват, че во­
дата получава формата на cждoвeтe, в които се налива. 

Cжщитe опити се правят c други течности : мляко, гли­
церин, ддфвeнo масло, живак, спирт. 

Извод от опитите: Всички тия тела нямат определена фор­
ма ; те взимат формата на cждoвeme, в които са налети, за­
туй не можем да ги наречем mвжpдu. 

Учителя нanжлвa c вода един цинков дeцилитжp. Пита, 
колко вода има в мярката. Прилива водата в шишенце, което 
cжджpжa един дeцилитжp; в чаши и cждoвe, които имат раз­
лични форми; нaй-пocлe пак я налива в цинковия дeцилитжp. 
В различните cждoвe водата изменя формата си, но не заема. 
ни по-малко,. ни повече място — тя заема мястото на един 
дeцилитжp, oбeмжm й не се изменя. 

Учителя взима cгжклeн цилинджp c бутало, като на срещ­
ната рисунка; нaпжлвa цилинджpa c вода до половина и на­
тиска буталото до пoвpжxнинaтa на водата; измер­
ва височината на водния cтжлб и отбелязва на 
crжклeницaтa c цветен тебешир, дoкждe достигна; 
след туй се опитва да натисне буталото още. Уче­
ниците забелязват, че то не може да влезе по- -
вече; пoвжpxнинaтa на водата стои толкова високо, 
колкото е била- отначало; oбeмжт. на водата не се 
намаля. 

Cжщнгe опити се правят и c други течности. 
Извод; Всички тия тела, като се наливат в раз­

лична cждoвe, изменят формата си, но не изменят m 
обема си. 

— Как можем да изменим обема им ? — Как можем да из­
меним обема, нaпp., на водата в тая чаша? — Трябва да из­
леем нает. от нея. Яко плиснем водата, от нея се отделят лесно 
капчици. За да отделим, частици от твжpдитe тела, трябва да 
натискаме, да употребяваме сила. fl от водата лесно се отде­
лят частици. Защо ? — Нейните частици слабо се джpжaт една 
6 друга. : • .. 

Ако oбжpнeм чашата, водата се разлива, тече. Яко про­
бием бжчвaтa, в която стои джpвeнo 'масло, вино или оцет, 
те cжщo текат. Затуй, тия тела се наричат течни. 

Извод: Течните тела нямат определена форма. Те не uз-
мяняm обема си, като се преливат от един cжд в друг. Техните 
частици се длtpжam слабо една 6 друга, затуй лесно се отделят; 
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Учнницитe казват, какви течни тела познават. 
3. Учитeлжт пopжчвa на учениците да поставят pжкaтa си 

пред устата и да издишат силно; да замахват c тетрадка пред 
лицето си. Спомня им, че когато тичат силно, усещат нещо, 
което ги вее по лицето и ушите. От тия опити се убеждават, 
че около тях има нещо, което не може да се види, но което 
може да се усеща. Това се казва вжздyx. Bжздyxжт заобикаля 
цялата земя. Зaпжлня всички празнини, всички пукнатини. 

След тези разяснения учителя взима пpaзднa чаша, 
oбpжщa я c устата надолу, поставя я вжв вода и я натиска. 
Водата не може да влезе в чашата. В чашата има вжздyx, 
който я не пуска. 

Като наклони няколко пжти потопената чаша, учителя 
показа, как изпод нея изкачат мехурчета вжздyx; при това в 
-чашата влиза по-малко вода. Cжщият опит., може да се на­
прави и c бутилка. » 

Припомнят се на учениците следните наблюдения: 
Когато ври вода, от нея излиза пара вжв вид на малки 

облачета. Те се издигат нагоре, разширяват се, изменят фор­
мата си и се пpжcкaт вжв вжздyxa — стават невидими. Дкo 
cжджт, в който ври водата, е зaxлюпeн, парата се cжбиpa под 
зaxлюпкaтa — заема пpaзднoтo место между зaxлyпкaтa и пo-
вpжxнинaтa на водата. Щом oтxлюпим cждa, парата се пpжcвa 
изjстaятa —• ~зaeмa по-голямо място. Тя изменя, значи, обема си. 

Когато някой пуши цигара, от нея излизат малки обла­
чета пушек. Те се разширяват, растат, изменят формата си, 
докато нaй-пocлe се пpжcнaт из вжздyxa. Cжщoтo забелязваме, 
когато наблюдаваме пушека, който излиза от комините на кж-
щитe. Пyшeкжт няма отделна форма, нито отделен обем, както 
имат твжpдитe тела. 

Учитeлжт взима cтжклeния цилинджp c буталото (вж. рис). 
Пита, какво има в стжклeницaтa. Oбpжщa вниманието на уче­
ниците вжpxy това, че вжздyxa зaпжлня цялата cтжклeницa. 
След туй натиска буталото. Bжздyxa се свива, заема по-малко 
място, изменя обема си. 

Поставя в джнoтo на стъкленицата вжrлeнчe, посипва го 
c сяра и веднага я зaтyля c буталото. Серният окис, образу­
ван от горенето на сярата, зaпжлня cтжклeницaтa вжв вид на 
дим. Учитeлжт натиска буталото. v Всичкият дим се cжбиpa в 
джнoтo на crжклeницaтa. То изменя обема и формата си. Из­
важда се буталото. Димжт се пpжcкa в стаята. Учениците усе­
щат неприятната миризма на серния окис. 

— Дима, казва учителя, заемаше в cтжклeницaтa мал­
ко място, имаше мaлжк обем. Сега той се пpжcкa в цялата 
стая. На най-задните чинове вие усещате неговата миризма. 
Той зае гoлeмo място — уголеми, обема си. 

Парата, пушека на 5цигарата, пушека на cepaтa, пушека, 
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който излиза от кyминитe, прилича на вжздyxa. Затова тези 
тела се казват вжздyxooбpaзни. Наричат ги още газове. 

Извод: Bяздyxooбразните тела нямат нито , определена 
форма, нито определен обем. 

— Освен вжздyxa, парата и пyшeкжт има и други вжз-
дyxooбpaзни тела. Те не могат да се видят, но могат да се 
усещат. Такова едно вжздyxooбpaзнo тяло има в лимoнaтa. 
Когато oтпyшeм cтжклo лимoнaтa, от него излиза вжздyxoo-
бpaзнo тяло, което кара лимoмaтaтa да шуми. Cжщo такова 
тяло има и в бирата. Това тяло се казва вяzлeнa киселина. Казва 
се тжй, защото то се образува и когато горим джpвeни вж-
глищa. Яко внесем мангал c нepaзropeни добре вжrлищa в 
стаята, в цялата стая се усеща неприятна миризма. От нея ни 
заболява глава, завива ни се свят. Тази.миризма е на вжrлe-
нaтa киселина, която излиза от вжглищaтa. 

Bжв виното, когато кипи, има cжщo вжrлeнa киселина. 
Когато пием нeпpикипялo вино, усещаме нещо, което влиза 
в носа ни и ни щипи. Toвa.нeшo е вжrлeнaтa киселина. 

От вapoвникa, като се полее c оцет, излиза пак вжглeнa 
киселина вжв вид на мехурчета, затова той шуми. 

Общо схващане: 
1. Има три вида тела: течни, твжpди и вжздyxooбpaзни. 
2. Tвжpдитe тела имат определена форма и определен 

обем. 
3. Течните тела нямат определена форма, но имат опре­

делен обем. 
4. Bжздyxooбpaзнитe тела нямат ни определен обем, ни 

определена форма. 
5. Tвжpди тела са кaмжкa, тухлата, джpвoтo, cгжклoтo, 

желязото, оловото и дp. 
6. Течни тела са водата, млякото, виното, ракията, джp-

вeнoтo масло, rлицepинжт, cпиpтжт и дp. 
7. Bжздyxooбpaзни тела са вжздyxжт, парата, пyшeкжт, 

вжглeнaтa киселина и дp. 

Д. п. Eвтямoв — Варна. 

Хайдути. 
Материал за разработка. След двете вжзcтaния — Tжpнoв-

cкoтo и Чипpoвcкoтo — rfoлoжeниeтo на бжлrapитe станало 
по-лошо и по-страшно. Турците, озверени още повече, без­
наказано вилнеели из цялата бжлгapcкa земя — грабели и 
убивали. Народа, който вярвал, че c вжзстaния все ще може 
да се освободи от чуждото иго, започнал да се paзкoлeбaвa 
в своята вяра, докато нaй-пoдиp той се зapeкжл да не прави 
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никaкжв вече опит за освобождение.— „Каква полза видехме 
от тия вжзcтaния — думали си бжлrapитe. Не стана ли по­
ложението ни още по-грозно? Хубавото Чипровци, в което 
тжй добре си живеехме, не се ли oбжpнa на развалини, всред 
които осиротели вдовици и майки в черно облечени оплак­
ват сполетялото ни нещастие?" — „Хубаво, много хубаво ви на­
правиха" — казвали чорбаджиите, на които широко им било 
около врата и имало c какво да задоволяват турците, за да 
ги направят свои приятели, та c тяхна помощ още пo-дoбpe да 
могат да ограбват народа поробен. — „Лоши били турците, а? 
Rми защо не са лоши за нас? Защо не мжчaт и не колят и 
нас и нашите деца? Не сме ли и ние бжлrapи? За туй, защото 
вие искате да cжcипитe цapщинaтa, като вдигате разни бун­
тове и вжзcтaния против нашия дoбжp баща — султана. Да 
би мирно стояло, не би чудо видяло. Турците колят и убиват 

^caмo ония. които се бунтуват, а не и мирните бжлгapи? 
„Пpeклoнeнa главица, сабя не сече". 
— Боже -!- шепнел си бжлгapинa — не ни стига, дето 

турците ни нападат и се подиграват; но и наши братя трябва 
да се raвpaт c нас, c костите иc паметта на падналите юнаци1 

Нямало е какво да се прави — пpeклoнил глава юнач­
ния бжлгapcки народ и си казал: „Нищо вече не помага. Пра­
ви са проклетите ни чорбаджии, дето казват, че вместо cвo-' 
бода, вжзcтaниятa докарват вериги още по-тежки за целия ни 
народ. Ще тжpпим и ще се молим Богу, дано той ни помог­
ни и ни избави от робство". Нещастен народ! Той пак забра­
вил, че свободата сам6 c кpжв, c потоци кpжв може да се спе­
чели, а не c молитви. Ето как решил бжлгapинa тежката за­
дача за своето освобождение — да тжpпи като вол и да се 
моли като грешен. Но дали всички бжлгapи са могли да тжp-
пят турските зверства и вечно да вжpвят c наведени глави? 
Яко това беше така, и до сега бжлгapcкия народ щеше да 
пжшкa под турско робство, и ние не щяхме да бждeм тук и 
свободно да приказваме за зверството на турците, а щяхме 
да бждeм в някое турско училище c червени фecчeтa на гла­
вите. За щастие, имало е и такива бжлгapи — макар и твжp-
дe малко—които предпочитали cмжpт, но cмжpт юнашка, от­
колкото бeзчecтиe и срам. Тези юначни бжлгapи не са могли 
да тжpпят непоносимото турско иго, грабвали са „тжнкa пуш­
ка бойлия и остра сабя змийницa" и хайде в Балкана. Наистина 
те не са могли да освободят бжлгapcкия народ, но те са пo-
джpжaли вярата в народа и вджxвaли му любов кжм свобо­
дата, за която те мрели из балканските усои. Тези юначни 
бжлгapи, тия безстрашни синове на Бжлгapия били храбрите 
български хайдути. 

Страшни са били тия хайдути^ за турците! Горко на оня 
турчин, който е попаднел в техните юнашки pжцe! Всичко, 
каквото той бил извжpшил над окования в робските вериги 
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бжлrapин, трябвало да го плаща и то в десеторен размер. Но 
хайдутите били страшни не само за турците. Имало бжлrapи 
много пo-лoшй и от самите турци — те били чорбаджиите 
— изeдници. Не един чорбаджия е бил cжcичaн, за дето той 
е cжбличaл бедния бжлrapcки народ и го е предавал на тур­
ците, за да го мжчaт и изтезават. 

Често пжти хайдутите са завличали в гората някой бо­
гат турчин или някой чорбаджия, когото освобождавали 
само чрез голям откуп от 200—З00 или 100О жжлтици. Какво. 
ли са правели хайдутите c тия пари ? — Те знаели,̂  че парите, 
които са взели от богатите турци или чорбаджии, са били cи-. 
poмaшки пари, т. е. грабени от бедните бжлrapи, поради това 
те пак гледали да ги вжpнaт на бедните. -

Разправя се в една народна песен, как вeднжж, когато 
един беден селянин орял на нивата си c един вол и една крава, 
минава край него Чaвдap-вoйвoдa и го запитал: „Чичо, защо 
ореш c крава ? Не е ли гpexoтa да впрягаш едно добиче, 
което cжc своето млеко храни цялата ти кжщa и малкото си 
тeлeнцe? , 

— ftx, знам, знам, бaйнo, но какво да правя, когато cжм 
беден и не мога да си купя вол? 

Тогава Чaвдap-вoйвoдa бpжкнaл в cжpмeни пояси, извa-' 
дил петнадесет жжлтици и ги дал на орача, като му казал: 
„На, втори пжт да те не видя да ореш c крава1" Бедния 
орач! Той не вярвал на очите си! Петнадесет жжлтици I В 
cжня той толкова пари не бе виждал. Името на такива хай­
дути се е разнасяло далеч през гори и планини от Дунав до 
Бяло море и от Черно море до Cpжбcкo. 

И наистина: 
Кой не знае за Чавдар-войаода ? 
Кой не е чувал за него ? 
Чорбаджия ли изeдник 
Или турски середари? 
Овчар ли в планината 
Или пжк клети сиромаси ? 
Водил бе Чавдар дружина 
Tжкмo до двайсет години, 
И страшен беше хайдутин 
З а ч о р б а д ж и и и т у р ц и . 
Я л а з а к л е т и с и р о м а с и 

Крило бе Чaвдap-вoйвoдa. 
Да, страшни са били всички хайдути за чорбаджии и 

турци, ала те — страшните хайдути — крило са били за клети * 
сиромаси. Ето тaкжвo крило е бил и Чавдар войвода. 

Затуй му пее песента 
На Cтpaнджa-бaиp гopa”тa, 
На Иpин-Пиpин тревата. 

Друго тaкжвo крило за клети сиромаси бил Страхил 
страшен хайдутин. Кой бил тоя Страхил crpaшeн войвода, 
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защо се нарича страшен и за какво се ё борел той ? — И той 
бил като Чавдар войвода, и той, се е борил против враговете 
на народа — турци cepeдapи и чорбаджии изeдници и против 
всички робски плашила. 

Ето как народа е вжзпял своя xpaбжp войвода и без­
страшен борец: 

Дтмaджa дума Cтpaxилy: 
— Cтpaxилe, страшна войводо, 

Защо си толкоз nocжpнaл 
Пocжpнaл още повехнал ? 

Дали ти пушка дотегна, 
Или ти пжтя oмpжзнa ? 

Или, ти старост пoтpoпa ? 
Страхил /Vтмaджи думаше: 

— Нито ми пушка дотегна, 
Нито ми пжтя oмpжзнa, 

Нито ми старост пoтpoпa, 
Снощи си на вpжx зaмpжкнax, 

На вpжx Cтapa-плanинa 
На хайдушката равнина 

Там ми се дpeмкa дoдpeмa, 
Полегнах и си поспах 

На пушка, на табанджaтa, 
Страшен си cжнчeц cжнyвax : 

Отдолу иде пoтepa • 
До седемдесет тaтapи, 

До седемдесет читаци 
Cжc седем сини байраци. 

flтмaжa дума Cтpaxилy:-. 
,Cтpaxилe старо войводо, 

И туй ли да те науча? 
Cжблeчи дрехи юнашки, 

Облечи дрехи просяшки, 
Наложи калпак мечешки, 

Препаши сабя фpeнгия, 
Нарами дрехи просяшки 

Па земи блюдо просяшко 
И иди долу на пжтя 

Намери кaмжк да седнеш 
Под тая ceнкa дебела, 

Д0 водицата студена, 
При тая бука зелена. 

Там ще пoтepя да мине, 
Всички ще xвжpлят по пара; 

Haй-пoдиp вжpви войвода 
Той ще ти xвжpли пет пари, 

Па ще те тихо запита: 
Не видел ли си Cтpaxилa, 

Cтpaxилa страшна войвода? 
До като си дума издума, ; 

А ти на крака подскочи, 
Извади сабя фpeнгия, 

Та се нaлeвo зaвжpти, 
Дop се надясно oбжpнeш, 

Сам ще войвода остане* 
Страхил на крака подскочи, 

Cжблeчe дрехи юнашки, 
Облече дрехи просяшки, 
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Наложи калпак мечешки, 
' Зeмa си блюдо просяшко, 

Па слезе дoлe на плvrя, 
На пжтя на кржстопжтя,'' 
• На мepтep кaмжк поседна, · 
Положи блюдо пpoceшкo," 

На зелената морава. *" ' 
Под тая бука зелена; ” 

Под тая ceнкa дебела, 
При тая вода студена."' 

Чака ни малко, нИ много, 
Tжкмo три дни и три нощи. 

Погледнал Страхил надолу: 
То не ми било пoтepa ' 

От седемдесет юнаци 
Cжc седем сини байраци,' 

Най ми е била пoтepa 
Колкото на Hiбe звездите, 

Колко на поле тревите, · 
Колко на гора лиcтeтo: 

Всеки си xвжpлил по пара, 
Haй-пoдиp вжpвял войвода, 

Toй^мy е xвжpлил пет пари 
И си "Cтpaxилa попита: 

— Видя ли нейде Crpaxилa, 
Cтpaxилa страшен войвода ? 

Като войвода издума, 
Страхил на крака подскочи, 

Извади сабя фpeнrия, 
Па се наляво зaвжpтe:' ч 
Дop се на дясно oбжpнe 

' Сам си войвода остана. 
.Страхил войводи думаше : 

.Войводо, робско плашило, 
Иди cи-тжpeи Cтpaxилa. 
• Cтpaxилa страшна войвода' ! 

Видехте ли защо Cтpaxил-вoйвoдa наречен страшен? — 
Сам caмичжк против толкова голяма noтepa. 

'.Колкото на нeбo звездите, 
Колко на поле тревите, 
Колко на гора лиcтeтo.* -

и само c едно зaвжpтвaнe на лeвo cжc своята остра сабя фpeм-
гия, нищо не останало от безбройната турска пoтepa, а 

,Дop се наляво oбжpнe, 
Сам си войвода остана..." 

Инджe войвода, 
който бил страшен не само за турците и „чорбаджи­

ите изeдници", но и за всички ония лоши хайдути — разбой­
ници, които забравяли клетите сиромаси, а гледали само да 
нaпжлнят своя джоб. 

От песента, c. която е вжзпят Инджe-вoйвoдa от народа, 
ние ще разберем, кой и кaкжв е бил тоя храбжр войвода; 

7 
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Заплакала ми е гората 
От гората и планината. 

Заради Инджe войвода, 
— Kждe си Инджe да дойдеш,. 
Гората пжлнa c хайдути, 
Хайдути oгжн дадоха 
И гората изгориха. . . 

Тогава се Инджe провикнал 
Из тая гора зелена, 
Из високата планина: ' ” 
— Трай ми, гopo ле, не плачи, 
Ето го Инджe, че идe,\ 
Хайдути ще ти изпжди. 
Хайдути чуха гласа му, 
Един през други бягаха, 
Torac се гора зарадва.. . 

Дoбжp защитник е бил, наистина, Инджe-вoйвoдa за из-
мжчeния бжлrapcки народ, но кжм,кpaя на своя ЖИEOT; за 
жалост, той много се изменил — станал opтaк c кжpджaлиитe, 
cжc cжщитe ония кжpджaли, както пo-ceтнe ще видим, които 
разорили цветущи бжлrapcки градове и села й разплакали 
дете в майка. 

Има една много хубава народна песен, в която се го­
вори, как Инджe-вoйвoдa нaй-пoдиp е бил убит. И от кого 
мислите? От някой по-голям ли от него юнак? Cжвceм не! 
От едно мжничкo, като вас дете — овчарче, което заради го­
лямото му геройство, самия Йнджe-вoйвoдa преди да изджxнe, 
вжзнarpaдил cжc шепа жeлтици, като му казал: „Браво, 
младо юначе! И аз много майки разплаках, ала и ти разплака 
моята". 

Освен споменатите хайдути имало още много други; като 
xaйдyт Велко, а в ново време — Панайот Xитoв, Филип Toтю, 
Хаджи Димитp и Стефан Kapaджa, за които ще учим по нa-
тaтжк, а идущия пжт ще видим кждe и как са живели бъл­
гарските хайдути. 

Kждe и как живели българ­
ските хайдути. ; 

Напущали хайдутите бащината си мила стряха, майка, 
бpaтeц и сестрица, приятели и роднини, нарамвали ,„джлгa 
пушка бойлия", и остра сабя змeицa, чифте пищoвe на по­
яс и поемали гората. Кои били причините, които карали 
тия добри и отлични бжлгapи да напущат мирния живот в 
село и станат другари c дивите зверове? В песента на Бo-
гeв „Чавдар войвода" ние видяхме, кое нещо накарало малкия 
Чавдар да зареже всичко—майка и наука и да пpeгжpнe хай­
душкия живот. Но не са били само тия причините, които 
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карали бжлгapинa да смени ралото c пушката бойлия и остена 
-— c остра сабя фpeнгия и от покорна рая да стане бунтов­
ник. Непоносимото турско робство и турските неправди — 
ето кои били главните причини, които карали някои юначни 
бжлгapи да заменят селската колиба c дебелите сенки и сту­
дената и бистра водица на хайдушкия балкан. Имало хора 
— както видяхте—които били готови безропотно да изпжл-
нявaт и най-малките прищевки на господаря — турчин, но 
имало пжк и такива, които не могли да тжpпят турските 
зyлмй. и неправди. Как може така — казвали тези непо­
корни глави — как така, ние да работим и пак да сме гладни, 
боси, голи, а турците да лежат и да разполагат c такива го­
леми богатства и да живеят толкова охолно? Имало случай — 
а такива случаи били неща обикновени — когато някой бяui-
гapин c цели години работи като ратай или apгaтин при някой 
гoлeмeц-тypчин и като peчaл да поиска пари, получавал coпи. 

Ето една народна песен „Cmpaшuл-вoйвoдa", в която се 
говори за едно малко момче Димчо, apгaтин при Плевенския 
кадия (cждия), дето 

Ceдeл е Димчо, служил е 
Tжкмo до девет години. 
Димчо ей xaкa поиска, 
Д Кадия му думаше: 
,Koй те е, Димчо, поучил . 
От мене пари да искаш ? 

Нийде не видeнo, 
К а д и и п а р и да п л а щ а т . 

На Димчa „жално дoжaлялo", но нямало, какво да се 
прави, и той още много години би стоял apгaтин при Плевен­
ския кадия, ако не си спомнеше за своя вуйчо Cmpauшл вой­
вода. И наистина, скоро 

Стана Димчо отиде 
На Троянската планина 
И високо се провикна: 
,Вуйчо ле, вуйчо Cтpaшилe, 
Cтpaшилe, страшна войводо ! 
Де ми си, вуйчо да дойдеш, 
Ядове да ти разкажа!" 

Cтpaшил дочува своето „дете сестрино и праща дру­
жина вepнa—cгoвopнa" бжpжe да нaйдe мaл Димчо, която го 
намира и го завежда при Crpaшилa. Gкc cжлзи на очи Димчо 
разправя: 

Вуйчо ле, вуйчо Cтpaшилe, 
Дойдох да ти се оплача: 
Девет години слугувах 
На Плевенския кадия, 

•Девет ми пари не даде*. 
Димчc, заедно cжc цeлaтa дружина, начело cжc CтpЭj-

шил-вoйвoдa, отива в Плевен при кадията и го обират. Взели са: 
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C оки жeлти жжлтици, 
Cжc шиник кара грошове', 

„Вземете, вземете!" вика Cтpaшил войвода, защото 
Тия са пари кжpвaви '— 

' От в д о в и ц и са в з e м e н и . 
От с и р о м а с и са г р а б е н и . 

От тоя ден и ,;мaлжк Димчо" става хайдутин. Така са 
станали й много други хайдути, така стават и днеска в Маке­
дония македонците хайдути. 

Хайдутите са живели по планините. Стара планина, Сред­
на гора, Crpaнджa-бaиp, Иpин-Пиpин, Родопите, Шар и Рила 
— криели в пазвите си тези горски юнаци. Небето и звез­
дите служили за тяхна покривка, твжpдaтa земя — за постел­
ка, а кaмжкa — за вжзглaвe. 

Bятжp, буря, джжд— нишo не плaaieлo хайдутина и не 
го отчайвало. Той знаел, че след лошото време иде хубаво, 
когато хайдушкия живот е само песни и веселия. 

. Действително, не всеки е мoгжл да бждe хайдутин, за­
щото идзaли времена, кoгaтe всеки час, всека минута хай­
дутина трябвало да бждe на щрек, ако не искал да бждe 
изненадан от някоя турска пoтepa; да се oзжpтa като заек, 
но в зaмeнa на това пжк, при pжкoвoдcrвoтo на опитен и 
юначен войвода, хайдушкия живот бил чудно хубав — сла­
вен. Далеч от градски и селски шум, разположил си се като 
някой цар cжc своята вepнa дружина в някоя гиздава горска 
полянка, пoтжнaлa в цветя, оградена c чудна зеленина и скри­
та под високите буки, през които крадешком проникват cлжн-
чeвитe лжчи, дето безспирно се носи песента на славея и тая 
на бжбpивoтo поточе, да виждаш и чуваш най-хубавото на 
природата — не прави ли всичко това хайдутина cжщинcки 
цар и не там ли той може да се почувствува нaпжлнo щаст­
лив; свободен, горд? Bжздyx чист, балкански вжздyx, пропит 
c миpизa на горските цветя. Вода чиста, кристална студена, 
пенлива . . . балканска вода, която ободрява и cжживявa. 
Л храна? — Печени Гйoprйoвcки агнета на шиш, чисто по 
хайдушки, след което сладка почивка под дебелата сянка на 
нeкoй вековен джб. Е, кой ще каже след това, че хайдушкия 
живот не бил весел, пpивлeкaтeл и мил? 

Най-весел бил хайдушкия живот, разбира се, лете, когато 
прохладната зелена гора запявала своята стара хайдушка пе­
сен. Но дoдe ли есента, окапят ли листата, зaxpyпти ли шу­
мата под „крака хайдушки", млжкнaт ли cлaдкoпoйнитe птички, 
тогава дружината се cжбиpa за последен пжт, paзцeлyвaт се 
всички, взимат сбогом oтJзaдpямaлия балкан и всеки, кой кждe 
види. Kждe ли са прекарвали хайдутите лютата зима? Имали 
ли са те от пo-paнo приготвени скривалища. Пак бедния на­
род бжлrapcки, пак той ще се погрижи да приготви за бор­
ците топли места, за да могат те спокойно и незабелязано от 
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турци и чорбаджии да прекарат зимата. И наистина, след раз­
дялата си, хайдутите скривали пушките и по един — по двама 
живеели тайно в кжщитe на свои приятели, наречени ятаци. 

На Гйopгйoвдeн, c пукване на пролетта, дружината на 
ново се cжбиpaлa на „хайдушкото сборище" и започвала 
своята работа. Каква е била тя? 

Ж. Ayгcбypг., 

Как се рисуват движения4 
Живот. Децата обичат живота, обичат всичко живо; оби­

чат да се движат и да гледат изобразени движения, flкo в кар­
тинките, които показваме на децата, няма действия, движение, 
те ще им се сторят досадни, макар и да еж художествено из­
работени. Движението е израз на живот. Живoтжт се проя­
вява в движение. Един от пжpвитe стремежи .на pиcyвaчa е 
да разбере движението, да го фиксира вepнo c линии и така 
да изрази миcжл, чувство, живот. От трите елемента — форма, 
боя и движение — децата нaй-мнoгo обичат последния. За тях 
формата има малко значение; тя ги интересува толкова, до­
колкото е необходима, но движението всякога е интересно за 
тях, защото то изразява живот. 

. Рис. 1. 

Фигури в движения. Нарисуваните от мене фигурки са мно­
го yпpocгeни по форма. Всички подробности, без които може 

1) Из 'книгата: Ж. Яycбypr. Практическо ръководство по рисува­
не. C 218 рисунки. Превели flнтoн Бopлaкoв и Г. Михайлов Издава кни­
жарницата на K. Eвcтaтиeв, Варна. Цена 10 лв. Cтp. 156, 
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да се мине, са изпуснати; оставено" е само най-сжщественото, 
което по вжзмoжнocr се старах да предам c една линия. Раз­
ликата в пропорцията на вжзpacгния и детето се придава, ка­
то се измени големината на главата: колкото е по-голяма гла­
вата 17О отношение на тялото, толкова по-малко е детето, кое­
то рисуваме (вж. рис. 3, фиr. 20—23). 

О Q . 0 

1Л"-* •• 
Рис. 2 

Посока на пиниитe. Най-важното в една линия е направ­
лението й. Пocлeднeтo е много по-важно от начина, по който 
е прокарана линията. Правилната посока на линиите, заедно 
c правилната пропорция, предава движение, т. е. живот, и сле­
дователно, изразява миcжлтa и чувството на pиcyвaчa. 

o o 0 0 
4Ч 4 \ - ^ч-. <t\ 

• i\ Л J\ Л 
io г> iг o 

Рис3. 
Jtoд на уроците. Водете обучението по следния ред: 
1. пoдpaжaтeлнo рисуване, 
2. рисуване от памет и по фантазия, 
3. рисуване от натура и по непосредствени наблюдения. 
Децата трябва да усвоят добре, „как" се рисуват движе­

ния, за да могат отпосле да постигнат добри резултати. Деца­
та cжc своя ум и наблюдение едва ли могат да разрешат вж-
пpoca, ,кaк" трябва да се рисуват движенията. Най-бавното' 
движение cлиcвa малкия cpeднecпocoбeн pиcyвaч. Поради това 
пo-дoбpe е отначало да cжздaдeм у децата чрез пoдpaжaтeл-
нoтo рисуване навик да рисуват движения, после вече ще ри­
суват от памет и по фантазия и нaй-пocлe — от натура, като 
проверяват и усилват своето знание и cpжчнocт чрез непо­
средствени наблюдения над живота. 

Пoдpaжaтeлнoтo рисуване, приложено тук, дава прекрасни 
резултати. Трябва да се използува по следния начин: 
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Нарисувайте на та6пата на височина, додето може да 
стига yчeнишкaтa pжкa, ред фигурки в движения, напри­
мер, фиг. 1—14 (Рис. 1), и накарайте учениците последовател­
но да ги копират, за да разберат, ,кaк" се рисуват движения. 

Друг похват. Налепете xeктorpaфиpaни копия от вашата 
рисунка на кapтoнчeтa c размери i6lгi с и . и г а раздайте на 

' . . , , . . - . • ' P и c - 4 · 

учениците c пopжкa да копират рисунките ви. Такива кapтoн-
чeтa c разнородни и систематически избрани движения може­
те да приготвите в твжрде голямо количество. Подобно копи­
ране е сгодна и занимателна класна работа, която дава пpe-
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красни- резултати. Децата изучават елементарното рисуване 
тжй, както изучават в класа стихотворенията нaycт. 

Рисуване от памет и по фантазия. Когато учениците нау­
чат да рисуват няколко движения по гореказаните начини, 
трябва да използуваме придобития навик, като ги накараме да 
илюстрират някaкжв текст от рода на ония, които посочих пo-
paнo. Например, възползувайте ce^oт играта на топ, добре по­
зната на децата, и ги накарайте да нарисуват фигурки, които 
играят на топ. Нарисувайте на черната джcкa разни моменти 
от играта: деца пoдxвжpлят топ, ловят , го, блжcкaт го 6 зе­
мята, бягат след него, и нека вашите ученици да нарисуват 
всички тия движения. Полезно е да разгледате заедно c уче­
ниците всички рисунки; да посочите, кждe движението е изо­
бразено правилно, кждe_ не е й защо. Още пo-дoбpe е, ако 
ученика направи сам под pжкoвoдcтвoтo' на учителя тaкжв 
разбор на рисунките. 

Нарисувайте на таблата стжлб и пopжчaйтe на учениците 
да го нарисуват и прибавят до него: 

човек, който стои до cтжлбa; 
човек, който седи на crжлбa ; 
човек, изправен зад cтжлбa; 
човек, който блжcкa cтжлбa ; 
човек, който се катери по cтжлбa ; 

човек, приклекнал зад crжлбa; 
човек, който стои до cтжлбa ; 
човек, който прескача cтжлбa. 

Следните движения cжщo тжй могат да се рисуват от 
памет: ,.x 

Момче прескача плет. 
Момче пуска xвжpчилo. 
Момче тжpкaля oбpжч. 
Момче се люлее на люлка 
Момчета играят на кончета. 

Не забравяйте да използувате темите, които дава всяко 
годишно време: рисувайте xвжpчилo, oбpжч, игра на свинчета, 
топ, шейна, бой cжc снежни вaлки и дp. 

Лкo някаква случка раздвижи умовете на вашите уче­
ници, използувайте я за педагогически цели. 

Непосредствени наблюдения. Накарайте учениците да на­
рисуват известно определено движение: как човек ходи, бяга 

” или скача. Обяснете им, че за да нарисуват такива движения, 
* трябва да ги наблюдават в живота и да запомнят, какво по­

ложение при всяко от тях заемат pжцeтe, краката и трупа на 
човека. Нека един ученик да походи или подскача пред целия 
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клас; така всички ще могат да наблюдават и веднага да из­
ползуват в своята работа направените наблюдения, т. е. да се 
опитат, колкото може по-живо да нарисуват даденото движение. 

Накарайте един ученик. да се качи на ковчег или стол 
и да скочи от там, и нека другите ученици да се noмжчaт, 
колкото могат по-вярно да нарисуват туй движение. Това може 
да се повтори няколко пжтй. , ' •-

, Покачете един ученик на учителската катедра и го на­
карайте да xвжpля топ или смачкана хартия кжм стената. Нека 
учениците нарисуват това движение. 

Накарайте един ученик да се качи на caнджчe и*дa »no-
зupa", т.· е. да заеме поза, която изобразява някакво познато 
на децата Движение, нaпp. като че ли лови топка, и нека де­
цата го нарисуват. Може да се рисува : 

момче, което преместя стол; 
момче, което oбтяra вpжв; 
момче клекнало и т. н. 

При всички тези упражнения учителя трябва да рисува 
заедно c учениците, за да им разясни, как трябва да рисуват, 
да им посочи пжтя. Учениците не трябва никак да копират 
вашата рисунка, макар и да стои за нaглeднocт на таблата. 

При всичко, че учениците рисуват едновременно едно и 
cжщo нещо, но те могат да се пpиyчaт да работят нaпжлнo 
самостоятелно и независимо; затова учителя трябва любезно, 
но нeoтcтжпчивo да порицава рисунките, които са копирани 
от неговата. 
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Нека децата да се надяват на себе си, да вярват повече 
на своите представи за нещата, отколкото на чуждите. Всички 
могат да вземат една и cжщa задача, да я решат c еднакви 
похвати, да се пpиджpжaт 6 еднакви основни положения, но 
все пак всеки трябва да извжpши това свободно и независимо 
и да вложи нещо свое. 

Задачи за римуване на движения. Децата могат да рисуват 
само ония движения, които действително са видяли в живота. 
-Яз изброявам ред жестове и пози, добре познати на децата; 
учениците могат да ги рисуват, след като се справят c jiжp-
витe упражнения, след като разберат, как трябва .да се рису­
ват движения: 
ходене,' 
бягане, 
скачане, 
танцуване, 
пжлзeнe, 
игра на кончета, 
яздене пpжчкa, 
вжpтeнe пумпал,' 
тжpкaлянe 
возене кoлцa, 
копан, i 
cжбиpaнe сено на купа, 
npeoбpжщaнe сено, 
кocидбa, 
возене тaлижкa, , 
возене шейна, 
свирене на пияно, 
биене барабан, 
свирене c тpжбa, ... 
скачане през вpжв, 
повдигане нещо от земята 
сеитба, 
плевене, 
поливане, 
люлeнe на люлка, 
яздене кон, 
плаване, 
пжpзaлянe, 
ходене на pжцe, 
И ф a c кaмжчки, 
тжpкaлянe oбpжч, 
яздене велосипед, 
обтягане вpжв, 
пускане xвжpчилo, 
носене вжpзoпчe, 
ходене c кокили, 

Рис 6. 

качване по cтжлбa, 
носене кофа, 
носене кошница, 
носене джpвo, 
продаване вестници, 
носене кош, 
падане. 
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Движения на животни. Движенията на животните твжpдe 
много си приличат и по законите на механиката и по вжншнитe 
промени в положението на тялото. Haпp·, конят, cжpнaтa, 
кучето, плжxa, котката в общи чжpти бягат eднквo; peзли-
кaтa е само в подробностите и общите отличителни черти на 
всяко животно. 

Вижте фигура 76—83 (рис. 8): краката на всички жи­
вотни, нарисувани, когато бягат, имат еднакво положение. Из­

учим ли движението на едно животно, лесно можем да изу­
чим движението на другите. 

Отначало можем да рисуваме, кое да е животно, но аз 
предпочитам cжpнaтa, понеже контурите на трупа, шията и 
главата й са твжpдe прости, а пжк краката й са джлги и 
TЖHKИ. 
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Когато рисуваме движение на животните, си служим cжc 
cжщитe похвати, c каквито си служехме, когато рисувахме чo-

•вeшкитe движения: 

* *ч... 

r l Й ^ B ^ 

Рис. 9. 

лдсрю — noдpaжameлнo рисуване, 
второ — рисуване от памет и по фантазия, 
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трето — рисуване от натура а по непосредствена на­
блюдения. 

1. Например, нека децата, като подражават, да рисуват 
eжpнa-(pиc. б, фиr. 52 «53) дотогава, докато научат да рису­
ват движението c известна точност. 

2. Използувайте изучените движения, за да илюстрирате 
известен текст. Нарисувайте на черната джcкa плет; нека yчe-

Pиc 11. 

ницитe нарисуват cжщo. тaкжв плет и кжм това да прибавят 
cжpнa, която скача през плета, която лежи до него вдясно, 
вляво, отпред и т. н. 

По cжщия начин може да се изучат движенията на пти­
ците Рис. 11 (фиr. 11б) изобразява главните положения на 
птиците, когато xвжpкaт. 



КУРСОВЕ и КОНФЕРЕНЦИИ 

Педагогическа конференция в гp. Провадия, 
По инициативата на oкoл. учителско дружество от 27 

ноември до 2 декември т. г. се cжcroя в гp. Провадия шест 
дневна педагогическа конференция за учителите и учителките 
от Провадийска околия. Конференцията през всичкото време 
има 11 пoлyднeвни заседания и се посещаваше редовно от 
250 учители и учителки; Peфepиpaxa следните лица.: 

1) г. В Caкжзoв, y-л от тжproвcкoтo училище в rp. Вар­
на, вжpxy проникването на eвpoпeизмa в ориента и вжpxy идеа­
лизма и реализма в литературата. В пжpвия си реферат той 
изтжкнa как от начало източната култура е заливала c вли­
янието си западните страни и как в последствие става обрат­
ното: заливане на Ориента c културата и цивилизацията на 
Запад; всичко това се е движило от интересите на големите 
европейски джpжaви и нации. Днес ще оцелее не оная на­
ция, която вжpви c тая или оная групировка, но която бждe 
заварена cжc силно развита демокрация, култура и производ­
ство. Bжв втория си реферат направи хубаво изложение вжpxy 
реализма и идеализма в европейската и нашата литература, ка­
то по-обстойно се спря вжpxy Бaйpoнa, Шeли, Ботев й П· 
Славейков. 

' 2) г. П. Попов, y-л·пo pжчнa работа в Провадийската pe-
aлкa, обстойно и научно доказа oбpaзoв. ценности на моде­
лирането, като посочи и средствата за постигането на тия цен­
ности. ! 

3) г-цa О. H. Meчнuчкoвa, сестра на извecния професор— 
бaктepиoлoг Meчничкoв, 20-roд. pжкoвoдитeлкa на детско учи­
лище в Одеса, c висше педагогическо образование, специали­
зирала се по уреждане на детски училища в Пeтporpaд 
й Париж направи на руски език едно много хубаво изло­
жение за детските училища, уредени по методите на Фpeйo 
бела и r-жa Moнтeoкpи. Тя демонстрираше реферата си c една 
доста голяма и разнообразна изложба на предмети, израбо­
тени от деца от 3—12 г. вжзpaст, които тя pжкoвoди в своето 
детско училище в rp. Варна. Реферата направи отлично впе­
чатление и xвжpли светлина вжpxy най-непознатият yчeб. пред­
мет за нашето учителство. 
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4) г. Aнm. Бopлaкoв, училищен инспектор вжв Варна, в 
две заседания говори вжpxy cжвpeмeннитe peфopмeни стре­
межи в методиката на обучението по смятане в пжpвoнaчaл-
нoтo училище. 

Той изложи всички нови течения в тая област, разгледа 
обстойно теоретическите им предпоставки и c многобройни 
примери посочи, кои от новите методични искания могат да 
бждaт приложени в нашата училищна практика. Особено об­
стойно се спре вжpxy реформите, които трябва да се прока­
рат в обучението по смятане вжв II отделение. Реферата бе 
изслушан c голям интерес. 

5) г. H. Kuceлoв, училищен инспектор в Провадия говори, 
вжpxy прилагането на новата училищна програма в пжpвoнa-
чaлнoтo училище. Като изтжкнa дефектите в прилагането на 
тая програма, духа на която остава чужд на повече от учите­
лите,' той изложи главните дидaктичecки принципи, които тря­
бва да осветяват пжтищaтa на учителската практика и даде 
редица хубави методични yпжтвaния за прилагането на про­
грамата. < ; . 

6) г. Д. Heгeнцoв, председател на Б. У. Cжюз, cжc спо­
койна, но силно аргументирана за неутралното професио­
нално движение, изложи целите и задачите на неутралното 
синдикално движение изобщо и частно на Б. У. ,C, като по­
сочи и средствата за постигането им. 

Освен тия реферати през останалите 3 заседания учите­
лите имаха практически занятия по моделиране под pжкoвoд-
ствoтo на П. Попов. 

к. н. c. 



РЕЦЕНЗИИ 

В, А. /Данов. iЛвтoдикa на обучението в пжpвoнaчaлнитe учи­
лища. ,Пжpвq издание. Цена 50 лева. Издава .Хемус' Л. Д. за 
книгопечатане и издателство — София, 1922 г. 

Г. 
Всеки учител, като непосредствен работник в учебното 

дело, е чувствувал трудностите в работата си от липсата на 
едно pжкoвoдcтвo по методика, в което да намерят израз и 
дocтжп cжвpeмeннитe схващания за обучението по всеки уче­
бен предмет. Това е особено вepнo за ония учители, които 
искат да нагодят своята дейност по новите тежнения, лозунги 
и peфopмeнни стремежи. Пpжcнaти в села и колиби, прити­
снати от различието на отделните Школи, от които всяка една 
се пpeпopжчвa за единствено вepнa, "те попадат в недоумение. 
Bжпpocитe — на кждe и как да се води обучението — из-
мжчвaт постоянно отдадения на работата си учител. 

Да задоволи тая потребност г-н Maнoв поднася на учи­
телството своя труд — .Методика на обучението в nжpвoнa-
чaлнutne училища.' В това pжкoвoдcтвo той е дал много ценни 
указания по всеки учебен предмет, които дocтaтжчнo ще ори­
ентират учителя в неговата ежедневна работа. Новите стре­
межи, новите методически течения са намерили широко място 
в тая книга. Най-ценното в нея е това, че всичко е разгле­
дано вжв вpжзкa c организацията на нашето бжлгapcкo шкoлo 
— c оглед даже и на новата програма. Друго cжщecrвeнo в 
книгата на г-н Maнoв е това, дето е положил труд да посочи 
за всеки,учебен предмет cжoтвeтнaтa литература у нас. Всеки 
учител, който пожелае да разшири повече своите знания и 
заработи вжpxy методиката на някой учебен предмет, може 
да си послужи c библиorpaфичния преглед на cжчинeниятa и 
методическите статии, посочени в методиката. 

Достойнствата на разглежданата книга не се изчерпват 
само вжв вещото разглеждане вжпpocитe по методиката на 
отделните предмети: такива има и в пробните уроци, поместе­
ни в нея. Последните не са cтжкмeни по клишета и тepкo-
вe, както се правеше в другите pжкoвoдствa по методики; 
пробните уроци са плод на свободно yчитeлйoвo творчество, 
осветено от тeopитичнитe мисли в pжкoтoдcгвoтo. От тях учи­
теля няма да дойде до стереотипното, а ще разбере, че при 
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всяка стжпкa, при всеки момент на обучението, той трябва 
да се зaмиcлювa, да се зaджлбoчaвa все повече и повече, 
за да изгpaждв практиката си вжpxy здрави научни основи. 

Поради всичко това методиката на r-н Maнoв заслужава 
да бждe настолна книга на учителя — редовен и волнонае­
мен. Тя не трябва да липсва от никоя училищна библиотека. 

J(p. Пeтeв. 
Методика на предметното обучение от Д. Гpжнчapoв, „Пе­

дагогическа библиотека", кн. 35, roд. VII. 
Не са малко методиците, които зaстжпвa|? гледището, че 

предметното учение трябва да заема централно място в обуче­
нието на пжpвoнaчaлнoтo училище, за да подготви духа на уче­
ниците кжм опознаване на материята по природознание, фи­
зика, история, poдинoзнaниe и дp. Поради това и целта, която 
му се поставя, е твжpдe широка: да сприятели децата c при­
родата, да paзвae тяхното любопитство, да cжбyди интереса 
им и пoдxpaни в тях идеалите кжм вжзвишeнoтo. Областта, из 
която предметното учение черпи материал, на цжpвo място е 
близката околност, кpжra на домашното, като се почне c жи­
вотните и растенията и се включи разглеждането на някои 
предмети от художествен произход. От това се вижда, че ро­
лята на предметното учение е много важна и че най-близката 
задача, която му се поставя е: да обработи суровата маса 
на представи, които децата имат за нещата и явленията, като 
ги освежат, пoпжлнят и кopeгиpaт в училището. 

Новата програма прецени дocтaтжчнo тая цел и донесе 
много промени и реформи в тоя стpжк на обучението, а именно: 
тя го постави като самостоен предмет; базира го на наблю­
дения, добивани от екскурзии из близката околност; cвжpзa 
материала c народните приказки, легенди и гатанки; постави 
го вжв вpжзкa c рисуването и моделирането, а най-главно, 
— даде" широка свобода на учителя да черпи материал и 
изработва учебен план c оглед на местните условия. 

Предметното учение по тоя начин зае видно място в учи­
лищната програма и предостави на учителя вжзмoжнocтra, пра­
вилно да схваща неговата цел и разумно да подбира подхо­
дящ материал за пжpвaтa и.втората учебни години. 

За успешното водене на това обучение до сега у нас се 
написаха ред статии и се отпечатаха pжкoвoдcтвa. Всяко от тях 
се силеше да улесни задачата на учителя. C оглед на това 
cжщo cжoбpaжeниe и r. Д. Грънчаров е нaипcaл „Методика 
на предметното учение". В нея той е вложил доста труд и 
усилие, за да даде нещо цялостно и обосновано. Разделил я 
на два дяла: практичен и теоретичен. В пжpвият излага ос­
новните принципи, на които трябва да се базира това учение, 
а именно: cжщнoст и задача на пp. учение, yчeб. материал, 
предметното учение и другите yчeб. предмети, пp. учение и 
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учил. екскурзии, метода на пp. учение, историческо развитие 
на вжпpoca за пp. учение. В практическия дял за пжpвo oт-
дeлaниe е поместил: запознаване децата през пжpвитe три дни 
cyчил. действителност,-кжщa (нашето семейство), есен (в гора­
та), есенни радости (cливoбep), oтлитaнe на птиците, пригот­
вяне за зимата, домашни животни, зима и зимни радости, пpaз-
дници и обичаи, пролет иде, лято, да бждeм чисти; за второ 
отделение: жилище на човека и дом. дoбитжк, полски есени 
работи, родно небе, есени радости, годишните времена, кул­
турно исторически материал и дp. 

От това изложение се вижда, че туй pжкoвoдcrвb ще 
бждe полезен cжвeтник за прекия училищен работник, 
давайки му обилен теоретичен и подробен практически 
материал. То трябва да се прочете и проучи добре от учи­
теля, ако не иска да остане назад от времето и пряката си 
ежедневна задача. 

За учителя е нeвжзмoжнa пoлзoвитa и успешна работа 
без постоянно усилие, ycжвжpшeнcrвyвaнe и следене на но­
вото в училищните вжпpocи. Само така може да се из­
дигне до оная желана височина, дето той се явява майстор, 
художник в своята работа; само така той ще допринася нещо 
за нaпpeджкa нa|учебното дело, влагайки максимум от импулс. 
и ocмилянe в своето творческо дело. к *. 

r Йордан Савов. 
Учебници по ecтecтвoзнaниe за първоначалните 

училища. 
При прегледа на тaзигoдишнoтo учебници по ecтeствo-

знaниe, изпратени в основните ни училище „за преглед", аз 
си направих някои бележки, които смятам, че не ще бждaт 
безинтересни за читателите на „Пeдaг. Практика". Те не пред­
ставляват системна критика, но все могат да послужат, за да 
се видят добрите и лоши страни на някои от учебниците. 
- • . - C тия ми бележки не ще се повлияе на* учителите да вж-
вeдaт тоя или оня учебник в училищата, тжй като учебниците 
са вече избрани и вжвeдeни. Желанието ми е, да oбжpнa вни­
мание на неопитните учители да се отнасят повече критически 
кжм учебниците, c които си служат при обучението. Макар че 
са одобрени от Министерството, много от тях са пpeпжлнeни 
c методически и фактически грешки. 

1. Пeтжp Петров и Eфтим. Велинов Ecтecтвoзнaниe за III 
отделение. 

„Pяпaтa се познава по големите й подземни гyлии, които 
силно нaлютвaт" (cтp. 5). 

Pяпaтa натрупва запасни храни не в ryлии, а в корени. 
„Лука, чecaнжт и праза са образували гoлями сочни лу­

ковици, а зелето и aлaбaшa — едрите зелки и моравите гyлии" 
(cтp. 6). 
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Праза не образува истински луковици, нито пжк aлaбaшa 
— гyлии. • • t 

„Лука зaвpжзвa семе още пжрвата година" (cтp. 7). 
И малките деца знаят, че лука цжвти през втората го­

дина. Той е двугодишно растение. 
„Заедно c това изваждаме долния пласт на почвата от­

горе, да се oплoдopoди от cлжнцeтo. ft горния пласт c oстa-
тжцитe от посевите — crжpнищe, царевични стжблa и дp. — 
oбpжщaмe отдолу, за да изгният и станат вкусна храна на но­
вите растения" (стp. 1б и 17). 

Разбират ли авторите сами, що значи да се oплoдopoди 
почвата от cлжнцeтo ? Коя храна е вкусна за растенията и 
коя не е вкусна? , 

„Bжздyxжт е най-потребната храна за човека, животните 
и растенията" (стp. 24). 

Bжздyxa не е храна! 
„Човек е намерил коня в обширните пасбища на топ­

илите страни" (стp. 20). 
Коня произлиза от степите на средна ftзия (yмep.. пояс). 
„И сега се срещат диви кози по високите и нeпpистжпни 

планини" (стp. 29). 
Домашната коза не е произлязла от дивата коза, която 

се срещи по Рила и Родопите. 
„Зимата започва от 23 дeкeмвpий и трае до 22 март". 

( c т p . 3 б ) . • . • • * 
Зимата почва от 21 дeкeмвpий и трае до 21 март.. 
„Листата на крушата са гладки и cжpцeвидни" (стp. 41). 
От приложената фигура в учебника се види, че листата 

на крушата не са cжpцeвидни. 
„ Като нaпжлни (пчелата) коремчето си cжc cлaджк сок 

, . . . '. Освен това от коремчето си отделя 
като пот дребни вocжчни люспици, които пчелата изсмуква и 
преработва на вocжк„ (cтp. 42). 

Пчелата не пжлни коремчето си c нектар, а гушата си. 
Bocжчнитe люспици не се изсмукват, зaщoтoнe са течности. 
„Освен това, тя снася и други по-едри яйца, от които се 

излюпват няколко мжжки пчели — тжртеи (стp. 42). 
Това не е вepнo. 
„Като се излюпaт много пчели, в кошера им става тяс­

но. Тогава част 6т пчелите се пpиcжeдинявaт кжм най-силната 
от младите царици и напущат кошера." (Cтp. 42). 

И това не е вepнo. При роенето излиза старата царица. 
„Овощната пеперуда е малка cжc cивo-кaфяви предни 

крила, а задните чepвeникaвo-кaфяви, поради което 
(Cтp. 43). 

Така е, когато човек не познава предмета. Приложената 
фигурка е действително на бялата овощна пеперуда, а описа­
нието е за яблчнaтa пеперуда. 
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„Майския бpжмбap е покрит c рогова обвивка." (Cтp. 46). 
Покривката не е рогова. 
„На cлeднятa пролет — през май кaкaвититe (на майския 

бpжмбap) се развиват вече в бpжмбapи. . ." (Cтp. 47). 
” Kaкaвидйтe се развиват в бpжмбapи още през есента, а" 

не през май. 
„Пaяджинaтa си построява (отнася се за кpжcroнoceцa) 

"на зaтyлeнo място, за да не се забелязва. . ." (Cтp. 48). 
Пaяджинaтa на кpжcoнoceцa cжвceм не е скрита и е мно­

го голяма. 
„Джждoвния червей излиза на земята само след джжд 

и вжв влажно време". (Cтp. 49). 
Джждoвния червей излиза нaвжн почти всяка нощ, а са­

мо дене излиза в тжмни облачни дни. 
2. П. Петров и Eфт. Велинов.' Естествознание за IV отдел. 
На cтp. 4—6 авторите, като разглеждат джбa, лecкaтa, 

raбжpa и клена през есента, описват и цветовете им. Това те 
са направили от неразбиране духа на пpqrpaмaтa. Трябва да 
се изучава в природата това, което може да се наблюдава от 
учениците през даден сезон. C цветовете на джбa учениците 
трябва да се запознаят в гората през пролетта, a н e j класната 
стая през есента. В програмата през пролетта е поставен вж-
jгpoc: цветове на горските джpвeтa, но авторите пак не се ce-· 
щат. flкo автора на един учебник не разбира духа на програ­
мата, какво да кажем за неопитния учител, който ще се pж-
кoвoди по неговия учебник. 

Rвтopитe забравят, че пишат учебник за пжpвoнaчaлнo 
училище и почват да описват промените, които стaзaт на 
земната кора тжй, както се е писало преди 80 години: 

• „Земната, кора пo-paнo не е била такава, каквато я виж­
даме сега. Много неща вжpxy нея се променят. Тия промени 
вжpши природата. Като казваме природа, ще разбираме всич­
ки неща, които виждаме около си: животни, растения, реки, 
джждoвe, ветрове, cлжнцe и пp." (Cтp. 19). 

За промените на земната кора не може така да се пише 
в един учебник за IV отделение. Taкжв материал, както е из­
ложен в учебника, не може да се учи: · той може само да се 
зубри по пopжкa на yчитeля-дoгмaтик. 

„В земята се намират разни твжpди части, които се на­
ричат минерали или руди'. (Cтp. 19). 

Всички твжpди части в земята не са минерали. -
Всички минерали не са руди. 
„Хляба трябва да е от чисто пшенично брашно и добре 

изпечен. Плoднвeтe и зеленчуците трябва да се ядат узрели, 
пресни и варени." (Cтp. 3б). 

R що трябва да каже учителя на ученици, които ядат 
pжжeн хляб,? 



Според авторите ние трябва да ядем жжлти варени крас­
тавици, зрели 6ами, зрели сини пaтлaжaни и пp. 

Ето как авторите почват описанието на нервната система: 
.Нерви" 

„Добре е устроено човешкото тяло. Всеки орган изпжл-
нявa службата си и така крепне и се развива тялото. Човека 
има главен и гpжбнaчeн мoзжк". (Crp. 40). 

На това народа казва: „ни в клин, ни в pжкaв." 
„Има други (нерви), на които службата е да движат раз­

лични мускули от тялото ни." (Crp. 40). 
Нервите не движат мускулите. 
Лвтopитe, без да са писали за умствен труд, пишат за 

умствена умора. 
Общото впечатление от учебниците на П. Петров и'Eфт. 

Велинов е, че тия господа не владеят материала. Те са пooт-
кpaдeни от тук — от там по нещо, но като не са могли да 
асимилират материала, написали са учебници сухи, бeзcиcтeмни 
и пжлни c грешки. 

3. Д-p П. Цонев. Природознание на биологични основи за 
!V отделение. 

„В земята ние намираме разни твжpди части, които се 
наричат минерали или руди.' (Cтp. 1б). 

Бих попитал г. Д-p Цонев да ли варовика, янтжpa и кpe-. 
мжкa са руди? · 

„Костите са cжeдинeни помежду си чрез стави. Краищата 
на костите, които образуват стави, са гладки и са покрити c 
xpyщaл и ципицa. Те изпускат лигаво вещество за намазване 
ставите. Едни стави улесняват движението на костите, други 
са пoлyпoдвижни или неподвижни и служат като пружини 
между костите." (Cтp. 28). 

Tocпoдин Ц., види се, е забравил, че само подвижното 
cжeдинявaнe на костите образува стави. Не е ясно, как едно не­
подвижно cжeдинeниe на костите (нaпp. костите на черепа) 
може да служи „като пружина." 

Най-лошо е изложена нервната система. Г. Цонев зaбpa-
вя,fчe пише учебник за деца. Написаното е резюме за вжз-
paстни хора, които са учили анатомия на човека: 

„В черепа се намира запазен главния мoзлuc, а в rpжб-
нaчния канал — гpжбнaчния мoзжк. Главния мoзжк е обвит c 
дебела яка кoжицa, която заедно c черепа го пази от повре­
да. Главния мoзжк е орган на paзyмяm и волевите движения. 
Той е пpoджлжeниe на rpжбнaчния мoзжк, който е средище 
на неволните движения (рефлексиите)." 

„От основата на главния мoзжк излизат 12 чифта нерви: 
за очите, ушите, езика, носа, лицето и дp. Те приемат и пре­
дават най-главните усещания и заповеди и yпpaвлязaт тялото," 
(Cтp. 38). 
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Сигурен C;RM, че не само учениците не ще разберат това 
описание, но че то е тжмнo и за мнозина учители Г. Цонев 
никждe не споменава, що е нервен ток, нито обяснява, как става 
това предаване и приемане на усещанията. 

Ухото е описано неясно: 
„То се cжcтoи главно от вжншнo, xpyщaлнo ухо cжc слу­

хова тpлvбa, една ципа; наречена mжnaнчe, ушни кocmщu и 
ушна вaдaцa." (Cтp. 40). 

Г. Ц. забравя, че водицата е течно тяло и сама, ако не е 
поставена в празнина (вжтрешното ухо), ще се разлее й не 
може • да бждe' част от ухото. 

„Заразителните болести се предават чрез зараза. Това са 
много малки животинки, който живеят в кoжвтa, храчките..." 
(Cтp. 43). 

Причините на повечето заразителни болести са бактерии­
те, които не са животни, а растения. 

Като се описва едрата шарка, трябваше да се спомене, 
че най-добрия ляк против нея е предварителната ваксинация. 

Много животни (шаран, щука, рак, жаба) са описани no-
вжpxнocтнo, като не са избягнати и грешки. Така, за водната 
зелена жаба се казва: „Кожата й е гола и изпуска люта ми­
ризлива лига, която я пази от неприятели." (Cтp. 50). 

„Люта миризлива лига" отделя кожата на краставата жа­
ба, но не и на водната зелена жаба. 
Изoщo, изложеното в целия учебник е сухо и нeдocтжпнo за 
детското разбиране. Автора не се е погрижил да се изтжкнaт 
биологичните особености на животните и растенията. 

4. R. Димитров и Jtp. Филипов. Ecтecтвoзнaниe за 1И отдел. 
„Зайците лесно се опитомяват. Питомните зайци живеят 

под закрилата на човека и бжpзo се множат." (Cтp. 1б.) 
Питомните зайци (кpoлици) не са пpoизлeзлa от обик­

новения зaяк. : . 
А. Димитров и Xp. Филипов правят, cжщaтa грешка за 

овощната пеперуда, която правят П. Петров и Eфт. Велинов. И 
те описват ябжлчнaтa пеперуда, макар че заглавието и фигу­
рата са за овощната пеперуда: 

„Тя е дребничка c два чифта криле. Предните са cивocин-
кaви, а задните — чepвeнo-cинкaви." (Cтp. 53). 

Hякждe авторите са искали да изложат по-точно, по-на­
учно материята и изпадат в груби грешки, Haпp., вместо да 
кажат за кpжcroнoceцa, че има 4 чифта крака, те написали: 
„Освен челюстни пипaлцa, има още 6 чифта органи,',от които 
четирите задни чифта са краката, а предния «iифт му служи 
вместо челюсти." (Cтp. 58). 

Бих искал да зная, какви са тия челюстни пипaлцa, вжн от 
шестте чифта органи? Самия начин на изложението е тжмeн. 
Когато една материя е непозната на оня, който пише, винаги 
имаме неясно, тжмнo излагане. 
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"5. П. Димитров и J(p. Филипов. Ecтecтвoзнaниe за чeтвжpтo 
отделение. 

Авторите не могат да се'избавят от стария навик: да се 
описва всичко. Те не искат да знаят за духа на новата про­
грама. За тях е важно в учебника им да има всички заглавия, 
които има и в програмата. Те описват цветовете и разглеждат 
oпpaшвaнeтo на джбa, лecкaтa, raбжpa и клена (cтp. 5—8), ко­
гато разглеждат гората през есента. Но, за да не нарушат 
програмата, и през пролетта поставят заглавие: „цветове на 
горските джpвeтa." . , 

„От голяма височина сокола забелязва cжc силните си 
очи плячката, свива криле, много бжpжe се спуща до земята 
или джpвoто, грабва c крака плячката и бжpзo oтлeтянa." 
(Cтp. 24). 

Това не е вepнo. Сокола хваща лова си само вжв вжздyxa. 
„Сбитите черни вжглищa се наричат кокс. (Cтp. 28). 
Авторите трябваше да знаят поне тези елементарни неща. 

Кокс не се копае от земята. Той се получава от черните ка­
менни вжглищa,. когато се загряват в oтcжтcrвиeтo на вжздyxa. 

За костната система почти нищо не е казано в учебника. 
Споменават се неща, които са известни и на децата от пжpвo 
отделение. Двтopитe забравят, че общите фрази не дават знания. 

„След пречистване кpжвтa се вpжщa обратно в cжpцeтo 
по белодробната вена и се влива в лявото горно отделение...." 
(Cтp. 47). 

Haпpaзднo авторите са подчертали „белодробната вена." 
Необяснимо е, как хора, които са се решили да пишат учеб­
ници — да дават знания и на ученици и на учители —не зна­
ят, че кpжвтa от белия дроб се вpжщa в лявото ухо не през 
една, а по 4 белодробни вени. 

„Заразителните болести се причиняват от невидими c 
просто око болестни животинки, наречени микроби. . . ." 
(Cтp. 53). 

Споменахме и пo-paнo, че бактериите cajpaстeния. 
„Рака се вжди в малките peчички и потоци c тихо тече­

ние и обикновено c тиняcrи брегове." (Cтp. б3). 
В Изт. Бжлгapия почти всички раци, които се ядат, са 

от Гeбeджeнcкoтo езеро. В балканските реки, които текат ме­
жду скалисти брегове, се ловят най-вкусните раци. 

„Кукувицата е една от пжpвитe прелетни птици." (Cтp. 79). 
Точно наопаки. Кукувицата почва да кyкyвa, когато при­

ближи Гeopгйoвдeн. Това знаят всички деца. 
Най-големия нeдocraтжк на -учебниците на fl. Димитров 

и Xp. Филипов е, че те още не разбират биологичното гле­
дище. У тях, дето това гледище е зacrжпeнo малко пo-дoбpe, 
явно личи, че това е случайно. Ползували се от по-добро pж-
кoвoдcrвo. Учeбникжт е пpeпжлнeн c чисто морфологични опи-
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caния. За пример ще цитирам част от описанието на шарана. 
(Cтp. 61). 

„Тялото на шарана е пpoджлroвaтo, от страни сплескано, 
а oтSдвaтa. края заострено. Покрит е c корави кpжrли и ли­
гави люспи. От кжм гжpбa люспите са тжмнo-зeлeни, а на 
корема — жжлтeникaви. Главата е cжc заострено рило и 
малки уста . . . " . ' • • 

В един модерен учебник трябва формата < на тялото да 
се обясни в зависимост от начина на живота. Шарана жиaee 
вжв водата; плава, следователно, неговото тяло трябва да е 
пpoджлroвaтo, отпред заострено, да пори водата. Боята му е 
cжщo в зависимост от средата, в която живее. Заровен в ти-
.нятa, той мжчнo се познава; нещо повече: речните и блат­
ните шарани нямат еднаква боя. Дунавските шарани са много 
по-светли от блатните. Последните са дори черни. Шарана 
има много неприятели, които го изтребват още от яйца; но 
женския шаран снася извжнpeднo много яйца и затова шара­
ните пак са много. Това е един важен биологически принцип; 
но, както се каза, за авторите тия вжпpocи не са yяcнeни. 
Тяхната работа е случайна, без план. Материал са вземали без­
разборно от разни източници. За мене е необяснимо, как може 
да се описва риба и да се не говори за перките, за плава­
нето. Перките са един много важен и cжщeствeн белег у ри­
бите. Чифтнитe. перки cжoтвeтcтвyвaт на нашите pжцe и крака. 
C тях те пазят равновесие (мжpтвитe риби лежат на една стра­
на) и бавно плуват, а c голямата нeчифтнa перка - ­ опаш­
ката—плуват бжpжe. В повечето селища децата могат да хва­
нат жива риба (макар и мpянкa), да я поставят в някой cжд 
c вода и да я наблюдават. Авторите на учебника са се задово­
лили да напишат само: „движи се вжв водата c помощта на 
перките." Това е равносилно да се не каже нищо. 

6. Д. Чoлaкoв. Ecтecтвoзнaниe за чeтвжpтo отделение. 

„Hacлaraният от водата пяcжк често се е заравял c пpжст 
и е оставал джлro време под земята. C течение на векове 
зжpнaтa му са се слепили и се образувал нов кaмжк, наре­
чен „nяcaчнuк*. (Cтp. 21 -22). 

Пяcaчницитe са се образували главно в морското джнo, 
дето отделните зжpнa са се цимeнтиpaли c варовито или кpe-
мжчнo вещество. 

„Преди хиляди години по земята са расли огромни и мно­
го други едри растения. Те образували тжмни и мрачни гори. 
През това време ставали силни вихрушки, които изпoкжpтвaли 
и cжбapяли горските джpвeтa; натрупвали са се безбройно 
множество стебла и клони едно вжpxy друго, та се образу­
вали цели пластове. Като оставали под земята, джpвeтaтa не 
могли да изгният, защото там е нямало вжздyx, а тлели бавно 
и са станали на вжглищa." (Cтp. 23). 
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He вярвам, че и r. Чoлaкoв вярва в това, що е написал. 
Как ще се обясни образуване на пластове вжrлишa един над 
други (басейн). Защо да лжжeм децата, че някога имало сил­
ни вихрушки, които изпoкжpтаaли и cжбapяли горските джp-
вeтa, а после ги затрупвала и пpжcг. Bжглищaтa са се обра­
зували главно там, дето са расли джpвecaтa—в блатисти местно­
сти. Яко това не може да се обясни на децата, няма защо да ги 
лжжeм, а наедно c Това да заблуждаваме и неопитните учители. 

«Желязото много рядко се намира caмopoднo.' В голямо 
количество го намираме cжeдинeнo c други минерали." Знае 
ли r. Ч., що е минерал ? Нима най-важните железни руди (мa-
гнeтит и xeмaтит) са cжeдинeниe на желязото c други минерали ? 

Heвepнo е изложено и получаването на желязото от же­
лезните руди. 

Г. Чoлaкoв не разглежда атмосферното налягане, а до­
казва, че вжздyxa, когато се наляга, „наистина се свива, но и 
сам наляга от своя страна, за да се освободи от налягането." 
По тази причина у него. действието на сифона и помпата ос­
тава необяснено. 

„Bятжpжт е вжздyx, който тече, който духа". (Cтp. 30). 
Това странно определение на вятжpa не се нуждае от 

коментарии. 
„Светлината убива множество дребни, невидими, но много 

опасни за човека животинки, наречени микроби, които причи­
няват разни болести". (Cтp. 32). И r. Чoл. не знае, че не всич­
ки микроби са животинки. 

.Кожата (на човека) се cжcтoи· от два слоя: вжншeн и 
вжтoeшeн. Bжншния слой е направен от малки люспици." 
(Cтp. 34). 

От това се види, че хората според г. Ч., са люспести 
животни, но трябваше поне да се обясни, ” каква е направата 
на люспите им. Дали сме повече сродници c гущерите или c 
рибите. 

„Яко се изрежат и махнат мускулите, ще се npoвuдяm 
кокалите. Те се казват кости." (Cтp. 35). 

' Излишни са коментарии. 
„Отделните кости са cжeдинeни една c друга чрез стави." 

(Cтp. 3б). 
Значи костите на главата са cжeдинeни една c друга 

чрез стави. 
„Стави се наричат краищата на отделните кости." (Cтp. 3б). 
Според тая дефиниция, и края на opaчнaтa кост, която 

дели носа (в долния му край) на две части, е стaв. 
„Когато падне човек или се удари силно, често става из­

местване на костите при ставите. Тогава казваме, че е ста­
нало нaвяxнyвaнe." (Cтp. 36)1 

Питаме r. Ч.: ако изместването на костите се нарича нa-
вaxнyвaнe, кое ще наричаме изкжлчвaнe ? 
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„Напуканите цинкови и железни cждoвe и нeкaлaйдиca-
нитe добре медни са вредни, защото гocбaтa става отровна." 
(Cтp. 37). 

Интересно е да се знае, защо в нeнaпyкaнитe цинкови 
cждoвe гocбaтa не ще е отровна, когато всички цинкови cжe-
динeния са отровни. 

, „Като се cджвчe храната, eзикжт я тика в хранопровода." 
(Cтp. 38). 

flкo г. Ч. знаеше, как става пoглжщaнeтo, не щеше да 
пише, че езика тика храната в хранопровода. 

„Cждoвeтe, които разнасят кpжвтa”oт cжpцeтo кжм белия 
дроб и оттук по разните части на тялото, се казват артерии. 
А cждoвeтe, които донасят в cжpцeтo новообразуваната кpжв 
и кpжвтa, която се вpжщa от тялото, се казват вени." (Cтp.40). 

В тоя цитат има - няколко грешки, които произлизат от 
това, че материята не е добре позната на автора и че 
той не излага ясно мислите си. Липсват най-важните условия 
за дoбжp стил — яcнoст и точност. От цитата се разбира, че 
от белия дроб кpжвтa отива направо по тялото. Бих искал 
cжщo да зная де се образува кpжв. 

„Човек не може без храна. От храната се получава 
кpжв. Тя пжк, преди да послужи за храна на тялото, трябва 
да се пречисти." (Cтp. 40). ; 

Тия обяснения зжвeждaт и ученици и учители в заблуж­
дение. В червата повечето от вcмyкaнитe храни влизат в кpжв-
тa, но те не са нова кpжв и не е нужно тия храни да се пре­
чистват. Значението на дишането е cжвжpшeннo друго, Хиля­
ди пжти е пo-дoбpe да се каже, че тялото има нужда и от 
вжздyx, а не да се дават чудновати погрешни обяснения. 

„Диaфparмaтa и ребрата пoмaгaт^нa дишането, като на­
тискат белия дроб." (Cтp. 42). , 

Това не е вepнo: нито при вдишaнeтo, нито при издишa-
нeтo белия дроб се натиска от диaфparмaтa и ребрата. 

От посочените цитати става ясно, че г. Чoл. сам не е 
дocraтжчнo познавал и не може да се отнася критически кжм 
това, което пише. По всичко се види, че той е използувал 
твжpдe много разпространените у нас учебници по естествена 
история, но сам, като не владее материята, лесно изпада в 
груби грешки. Ив. Василев. 

Релеф нâ  глэвнитe фoэни на земната пoвжpкнинa от Сава 
Попов, учител гp. Варна. Одобрен от'Министерството на На­
родното Просвещение cж,c заповед M 3479 от 25.VIII.922 гoд., 
60У(40, см. Цена 550 ле., Издание на автора. 

Релефа на г. Попов, работа пжpвa по рода си у нас, е 
една сполучлива комбинация на най-главните физикo-reoгpaф-
cкй елементи, които най-често се срещат в родното място. Тук 
са изобразени следните географски елементи: 



а) По планината: планини, пpeдплaнини, планинска ве­
рига, вpжx, склонове, било, поли на планината, котловина, ceд-
лoвинa, проход през планината, заселище в планината, cпacи-
телен дом в прохода, извор в планината, висока поляна (пла­
то), планински езера, пжтeкa през планината; 

в) По,регата: извор, корито, брегове на реката, леви и 
десни притоци, течение на реката, завой, ycгиe, водопад, брод, 
речни острови, езеро, pexa, която пжлни езерото, река, която 
излиза от езерото; 

c) По полето: равнина, могила, xжлм; • . 
d) По морето: море, ниcжк морски бряг, висок морски 

бряг, залив, пристанище, пристанищен град, кей, вжлнoлoм, 
фар, остров, полуостров, крайбрежно блато, нос, проток; 

e) Пжmaщa: шосе, железен пжт, гара, тунел, мeждy-
ceлcки пжт. 

Работната площ е oбaгpeнa c ясно зелени тонове, горис­
тите места — c тжмнo зелени, а c кафяви и cивo-пeпeляви — 
скалите и голите xжлмoвe. На високите планински вжpxoвe е 
изобразен вечен сняг. Всички други обекти са oбarpeни cжc 
cжoтEeтния им.естествен цвят. 

Bжpxy една площ от 60X40 см. автора е нaнecжл всичкия 
този материал при такава хубаво cжчeтaниe, че като се гледа 
релефа от горе, дава илюзия за гледан от птичи полет зе­
мен кжт. 

Релефа на г. Пoпoзa може да бждe използуван като по­
магало при рекапитулацията на изучения вжз основа на непо­
средствени наблюдения материал по poдинoзнaниe в III отде­
ление, както и при изyчвaнeтo на общата физическа геогра­
фия в прогимназиите. 

Поради умерената си цена той е дoстжпeн за всяко 
училище. П. П. 

«^2k^ 
УЧИЛИЩЕТО И ЖИВОТА. 

Обучение без учебници. C oкpжжнo № 30,548 от 27 oктoм-
вpий т. г. Министерството на Народното Просвещение зaджл-
жaвa учителските cжвeти, при педагогическите училища и учи­
телските институти и инспекторските cжвeти при oкpжжнитe 
училищни инспекции в най-близките си заседания да се произ­
несат и вземат решения по следните вжпpccи : 

1) в кои отделения и класове на основното училище и 
по кои предмети обучението може и трябва да се води без 
учебници; 
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2) какви са предимствата и нeдocтaтжцитe на обучението 
cжc и без учебници; 

3. кое обучение е пригодно за нашите условия; 
4. c какви помагала може да се замени обучението без 

ученици, . . \ 
От мотивировката на oкpжжнoтo се вижда, че по тия вж-

пpocи министерството, макар и да иска мнението на учител­
ските колегии, е взело вече определено становище. C известни 
резерви, то се обявява против употребата на учебници в oc-
нo”нитe училища и пpeпopжчвa заместването им c бeлeжнu а 
системни тетрадки. Главните му мотиви са два : без учебници 
обучението ще се освободи от книжния вepбaлизжм, а ученика 
— от излишни разходи.. -

Bжпpocитe, повдигнати c цитираното oкpжжнo, както и 
доводите, c които те се обосновават, не са нови: от Освобож­
дението, насам много пжти те са разглеждани и oбcжждaни у 
нас и в педагогическия печат, и в учителските cжвeти, и в пе­
дагогическите конференции, но и до сега не е намерено за­
доволително практическо paзшepeниe за тях. През последните 
20 години, особено през годините преди войните, в не 
малко селски и градски училища се пpaзиxa опити да се 
заместят нaпжлнo или отчасти учебниците c бeлeжни и систе­
мни тетрадки, ала те, вжпpeки очакванията, не дадоха нacжpд-
читeлни резултати. Тия опити показаха, че доводите, c които 
се защищава сега пoeпopжчзaнaтa реформа, на практика се 
указват нecжcтoятeлни. Установи се, че бeлeжнитe и систем­
ните тетрадки, колкото и методично да се водят, при повечето 
учебни предмети не мoгai да заместят учебниците. Те cпжвaт 
и затрудняват работата и на учителя, и на учениците, понеже 
за воденето им се пилее много труд, време и сили. В отде­
ления и класове, дето са вжвeдeни такива тетрадки, значи­
телна част от учебното време, предназначено за обучение, се 
прахосва за записване на плановете, скици i е и бележките, на­
писани от учителя на черната джcкa или диктувани от него. 
По тоя начин часовете по много учебни предмети, като ония 
по ecтecтвoзнaниe, история, география, закон божи и дp·t 
неусетно се пpeвpжщaf от часове за активно обучение в ча­
сове за досадно, механическо преписване. · При туй повечето 
от учениците, особено ония от пжpвoнaчaлнoтo училище, не 
смогват до края на часа да запишат целия план на пpeпoдa-
дeния урок и всички бележки по него, поради това те или ос­
тавят работата си нeдoвжpшeнa, или се принуждават да я пpo-
джлжaт и през мeжoyчacтиeтo, отредено за почивка и игра, а по­
някога дори и през следните часов-. Слабите ученици и ония cжc 
средни способности, обикновено, преписват бележките и ски­
ците c много грешки и празнини.. . Записани така, послед­
ните не помагат на ученика да си припомня и peкaпитyлиpa 
точно дори нaй-cжщecгвeнитe части от урока; те не му пoмa-̂  
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гaт cжщo, да ги вжзпpoиззeждa c нyжднaтa логическа пocлe-
дoвнocт и да ги излага в cвжpзaнa, ясна и правилна книжов­
на реч. Изложението на учениците, които peкaпитyлиpaт и 
разказват уроците' си по системни и бeлeжни тетрадки, се от­
личава c нeпocлeдoвaтeлнoст, нeпжлнoтa и нeяcтнocт, осо­
бено в училища, дето местния диалект значително се откло­
нява от установения книжовен език. Прибави ли се кжм всич­
ко това и обстоятелството, че много от учениците от пжpвo-
нaчaлнoтo училище често oтcжствyвaт и поради туй не могат 
да следят и записват редовно пpeпoдaдeнитe уроци, че само 
вжз основа на бележките и скиците, записани от другарите 
им, те не могат да разберат и научат, какво е учено в тяхно 
oтcжcтвиe, — ще стане за всекиго ясно, че бeлeжнитe и си­
стемни тетрадки са едно помагало c твжpдe cжмнитeлнa ди-
дaктичecкa стойност. 

В реда на доводите, c които се зaщитявa употребата на 
тия тетрадки, стои и довода, че за тях ученика щял да плаща 
много по-малко, отколкото плащал сега за учебници. Това 
твжpдeниe почива на погрешни пресмятания. Днес една оби­
кновена тетрадка c 8 листа струва 2 лв., c 24 листа—5—б, c 
50 листа — 16—20 лв. Ако се вземе пред вид, че за всеки 
учебен предмет в111 и IV oтд., без техническите, ще е потре­
бна, за да се запишат всички скици на пpeпoдaдeнитe уроци 
и бележките кжм тях, по една бeлeжнa тетрадка най-малко 
от 50 листа и по една системна тетрадка от 16—25листа,—ще 
се види, че при сегашните цени всеки ученик ще плаща c 
50—60% повече, отколкото плаща за учебници. 

Bжпpoca има и друга много важна страна, която не би­
ва да се забравя: могат ли младите неопитни учители без 
специална педагогическа подготовка сами, без пoмoщa на 
учебника, да paзчлeнявaт методично учебното градиво, да 
определят размера на всяка методическа единица, да изра­
ботват плановете и скиците на всеки урок и да pжкoвoдят 
вписването им в системните и бeлeжнитe тетрадки ? — Всеки, 
който познава oтблизy нашето училище, може да отговори 
само отрицателно. 

При днешните наши училищни условия, при сегашната 
yчeбнo-вжзпитaтeлнa система и при сегашния ни учителски 
персонал учебниците, каквито и доводи да се привеждат про­
тив тях, ще си останат необходимо помагало и за учителя, и 
за учениците. Лкo при тях, благодарение на лошото им из­
ползуване, в обучението на много училища днес царят книж­
ните знания, без учебници в него ще царят пpaзнocлoвиeтo, бeз-
пжтицaтa и хаоса.. Учебниците не са криви, че c тях се злoyт 
пoтpeбявa, както и ножа не е виновен, че c него се вжpшaт 
убийства. Причините за книжния вepбaлизжм и за зyбpaчec-
твoтo, които характеризират обучението в много училища — от 
пжpвoнaчaлнитe до средните включително — не се крият в 
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обстоятелството, че има учебници, а във факта, че има учи­
тели, които, поради своята неопитност, се оставят да бъдат из­
мествани и замествани от учебниците. Разрешението, следова­
телно, на въпроса за пътища, по които може да се преобра­
зи днешното книжно обучение в активно, творческо, не се за­
ключава в това, да се премахнат или не учебниците, а в това 
да се намерят начини и средства, чрез :<oитo може да се по­
добри и засили педагогическата дееспособност на учителския 
персонал. 

C това ние не искаме да кажем, че и при днешната на­
ша училищна действителност не може и не трябва да се на­
прави нещо, за да се ограничи и намали злоупотребата c 
учебниците. Не отричайки по принцип нуждата и ползата от 
добрият учебник, ние не- ofкaзвaмe, че има учебници и за пър­
воначалното училище, и за прогимназията излишни, безполез­
ни и в някои случаи дори вредни. Такива са, нaпp., всички 
учебници по poдuнoзнaнuг за III oтд., учебниците по закон бо­
жи за II oтд., по фopмoзнaниe и геометрия за III и IV oтд. и 
прогимназиалните класове, някои от учебниците по смятане за 
II, III и IV oтд. и по аритметика за I, II и III кл. Съществува­
нето на учебници по тия предмети показва, че нито ония, кои-. 
то са ги писали, нито ония, които са давали мнения да бъдат 
одобрявани, са разбирали духа на програмата и cъвpeмeни-
тe искания на методиката. За младия неопитният учител те са 
вредни; за вещия учител те са безполезни. i 

Учебник по poдuнoзнaнue, написан в духа на програмата, 
няма и не може да има, защото родното място на учениците 
от всяко училище е нещо индивидуално, което, не се подава на 
обобщения и общи описания. Според програмата в III отделе­
ние трябва да се изучават не дефиниции на понятия из об­
ластта на общата физическата география, биографията и aн-
тpoпoгёorpaфиятa, не описанията на някакви въображаеми 
ландшафти, както е в сегашните учебници по poдинoзнaниe, 
а физическата география, биoгeoгpaфиятa и aнтpoпoгeoгpaфия-
тa на селото или града и неговата близка околност, на община­
та, околията и окръга, в които живее ученика. 

Учебниците по фopмoзнaниe и по практическа геометрия 
са един пeдaroтичecки абсурд, защото геометрическите форми 
не могат да се изучават чрез описания и сухи дeфeниции, а 
чрез наблюдение и работа — като се дирят и наблюдават 
върху предметите' в близката училищна околност и като се 
възпроизвеждат чрез моделиране, изрязване и чертане. Учеб­
ника по практическа геометрия може прекрасно да бъде за­
местен c една тетрадка по рисуване, c пepгeлчe, линийка, три­
ъгълниче и молив и c един сборник от методично подбрани 
и наредени практически задачи и упражнения. Със методично 
наредени зaдaчнuцu тpябзa да бъдат заместени и прогимнази­
алните учебници по аритметика, както и някои учебници по смя-
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тaнe за първоначалното училище, които се появиха нaпocлe-
джк. Учебниците по аритметика и смятане, в които се дават 
правила и дефиниции, са безполезни за основното учили­
ще, защото да знаеш да смяташ, не значи дa[знаеш опреде­
лението на това или онова действие, или да peцeтиpaш 
правилата, по които се извжpшвa то, а значи да умееш бжp-
зo, ловко, сигурно и безпогрешно да прилагаш аритметичес­
ките знания при разрешаването на практическите задачи, кo-' 
итo живота всеки ден ни поднася c разнообразните си стопан­
ски и други отношения. Смятането се учи чрез упражнения, 
а не чpeзfнaизyстявaнe на теории, затова и помагалото, което 
ще дoпжлня и подпомага работата на учителя при обучението, 
трябва да бждe не учебник, а методично нареден задочник. 
Cжc сборници от образцови литературни oткжcлeци, предназна­
чени за правописни, стилни и граматични упражнения, трябва 
да бждaт заместени и всички досегашни учебници по грама­
тика. Такива сборници Cжщecтвyвaт вжв всички чужди yчeб-
никapcки литератури, особено в фpaнцyзкaтa и английската. 
От тях се'чувствува отдавна нужда и в пжpвoнaчaлнoтo учи­
лище и в прогимназията. Ако обучението по езика и специал­
но онова по стил, правопис и гpaaaтикa кyцafи дава cжвceм 
незадоволителни резултати, причината за това на пжpвo място 
трябва да се подири в лошия, несполучливия подбор на упраж­
ненията и в нeмeтoдичнoтo им водене. В много наши училища, 
особено в селските cжc слети отделения, писмените упражне­
ния се свеждат до безцелни, безсмислени и досадни препис­
вания и диктовки на четива от читaнкитe и христоматиите. 

По другите учебни предмети — история, география, ecrecт-
вoзнaниe и закон божи—естеството на учебното градиво нала­
га употребата на учебника, като неизбежно помагало. При тия 
предмети ученика трябва не само да разбере и схване уроците, 
които се разработват в клас, но и да запомни фактите и из­
водите от тях и да се научи да ги излага c нyжднaтa логи­
ческа пocлeдoвнocт в ясна неправилна реч. Умело използува­
ният учебник ще помага на ученика тук чрез самостоен про­
чит пocтeпeнo да yвлaдявa изкуството да излага в ясна, крат­
ка и правилна форма точно ' знанията, придобити от oбyчe-
ниeт — ще му помага пoстeпeнo да придобива говорна и ло­
гическа cpжчнocт и ловкост. Използуван тжй, учебника по тия 
предмети не може да стане причина и проводник за книжен 
вepeaлизжм и зyбpичeствo. Bepбaлизжм и зyбpaчecтвo има, 
когато на 1ученика се дават думи, преди да му се дадат 
представи; когато му се поднасят правила, дефиниции, разкази 
и описания, преди да е станало нaпжлнo ясно в cжзнaниeтo 
му тяxнoтсrcжджpжaниe. 
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