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Трудовата школа. 
I. 

Идеалътъ на античното възпитание. 
По установена традиция ние сме навикнали да мислим'.-, че 

възпитанието като наука и практика е достояние на културното 
човечество, че възпитанието на младежьта се явява като резултап, 
на високо културно състояние на човешкото общество; че за 
възпитание може да се говори само тамъ, дето човечеството има 
писана история. Обаче внимателно изучване на некултурните 
народи, па даже и на животните и особно на тия, които живеятъ 
въ общества, ни показва, че и тамъ индивидътъ се подготвя за 
бждешия личенъ и общественъ животъ. за борбата съ природата 
и враговете чрезъ известно възпитание на неговите естествени спо­
собности. И ако си поставимъ въпроса: на коя степень на човеш­
ката култура младиятъ индивидъ получава възпитание най-съответно 
съ неговата обществена среда и съ външните естествени условия, 
ние требва да признаемъ, че това е степеньта на първобитната 
култура. Ние знаемъ, че дивакътъ още отъ най-малка възрасть тре­
тира по най-целесъобразенъ начинъ своите чувства, своето зрение 
и ухо, своята мускулатура и ловкость въ движенията; той се учи 
да бега бързо и ловко, да стреля отъ лжка си съ такава лов­
кость, която не е позната и на най-изкустния стрелецъ съ днеш­
ните 'усъвършенствувани и добре проверени винтовки, да се мурка 
съ чудна бързина подъ водата и да стига съ копието си и най-
бързата риба, да преследва неприятеля и да избегва неговото на­
падение съ много по-голема вещина отколкото съвременния стра-
тегикъ да езди на конь съ изкуство непознато на днешната кава­
лерия и пр. и пр. Всеки, който е наблюдава-, по музеите изде­
лията на първобитния човекъ, изработени въ време, когато той 
още не се е ползувалъ съ орждията на европейската индустрия, 
сигурно се е очудвалъ на изкуството, съ което ех изработени 
разни дървени предмети, лжкове, стрели, кокосови еждове, платове 
и по и пр съ най-прости ножове и брадви, направени отъ кремът., 
съ игли отъ кость и пр. Достатъчно е малко да се обстрахираме 
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отъ нашата съвършена техника и отъ орждията, съ които тя раз­
полага, за да разберемъ, до каква степень изкуството и дългиятъ 
опитъ, ловкостьта въ ржката и въ пръстите у некултурния човекъ 
господствуватъ надъ неговите най-прости орждия, доколко твор­
ческите способности превишаватъ неговата елементарна техника. 
Не напусто Руссо е така идеализиралъ живота на първобитния човекъ. 

Но и епохата на писаната история ни дава очебийни доказа­
телства за възпитанието на мускулното чувство и за неговото ви­
соко значение въ творческата сила на човешкия гений. Античниять 
миръ, наредъ съ оживотворяването и вдъхновяването на пароския и 
карарския мраморъ, е създалъ друго не по-малко важно художество 
— глиптиката или резбата върху склшоценни камъни, която не 
е постигната нито въ времето на Ренесанса, нито вь новите времена. 
Тъй наречените антични геми и камеи, които представляватъ 
изваяни или издълбани образи върху твърди камъни, като халце-
донъ, аметистъ, ониксъ, сардониксъ и др. по своето изящество и 
тънкость на работата, съ своята живость и природна правда и до 
днесъ си оставатъ най-висше съвършенство на човешкото изкуство. 
Птоломеевата камея, която ни представлява главата на юноша 
съ шлемь и главата на жена, споредъ признанието на всички худож­
ници се счита за най-съвършено произведение на старо-гръцката 
глиптика, макаръ че е работена преди 2200 години. Наредъ съ 
удивителната верность въ комбинациите на естествените цветове 
на сардоникса, тя ни представлява и една своеобразна смелость и 
свобода при използуването на разните слоеве на тоя камъкъ. Само 
гениалната ржка на художника, израстналъ и възпитанъ въ среда, 
която е високо ценила изкуството, е могла да твори по този начинъ. 

Още по-големо чудо на античното изкуство представлява 
гемата на Августа (§етта Аи§051еа), която е изработена сжщо на 
сардониксъ; тъмниятъ слой на камъка въ нея образува фона, а въ 
синйо-белия му слой е изваяна самата картина. Това произведение, 
което се приписва на Диоскурида, любимия придворенъ р%збачъ на 
Августа, ни представлява въ емблематична форма целия духовенъ и 
политически животъ на римската империя. Картината се разделя на 
2 половини — горня и долня. На горнята половина, въ която фигу-
риратъ главните лица, Августъ седи на тронъ, като Юпитеръ, голъ; 
само долнята часть на т/Ьлото му е покрита съ плащъ. Въ левата 
си ржка той държи скиптъръ; краката му еж стжпили върху щитъ, 
а до него лежи орелъ. Въ десната си ржка той държи жезъла на 
пророчицата, а предъ него стои съзвездието на предсказанието — 
козерогътъ. Отъ десно до Августа седи богиня Рема въ хитонъ и 
плащъ, опасана съ мечъ и държаща копие въ десната си ржка. Тя 
има на главата си атически шлемъ; задъ трона на Августа стои 
жена съ корона и покривало на главата; тя държи надъ главата 
му джбовъ венецъ; тя представлява вселената. До нея стои бра-
датъ мжжъ — богътъ на небесата. До тогова стои до поясъ гола 
жена, която се опира съ десната си ржка о трона, а въ левата 
държи рога на изобилието; до нея стоятъ две деца — едното съ 



ТРУДОВАТА ШКОЛА 211 

житни класове въ десната ржка, това е емблемата на земята. На 
лево отъ Августа се вижда триумфална колесница съ 3 коня, която 
се управлява отъ Виктория (богиня на победата). Отъ колесницата 
слиза Тиверий. До него стои юноша съ едвамъ що почернена горня 
устна, който представлява Германикъ; той е въ панциръ; левата му 
ржка се опира на дръжката на мечъ, а десната на пояса. Двамата 
гледатъ на Августа. Изображава се момента, когато Тиверий при 
триумфалното си шедствие въ 12 год. сл. Р. Хр., преди да иде въ 
Капитолия, слиза отъ колесницата за да се хвърли предъ краката на 
баща си. Въ долнята половина двама римски войника, облечени като 
висши началници, издигатъ колона-паметникъ на Августа; темъ по-
магатъ двама юноши въ просто облекло. На земята седатъ двама 
германци — брадатъ мжжъ съ вързани задъ гърба ржце и на-
тжжена жена съ пустнати надолу ржце. По-нататъкъ отъ десно 
двама мжже въ римско облекло дърпатъ за косите и мъкнатъ къмъ 
паметника втори плениикъ съ жена; мжжетт. еж тракийски спома­
гателни войници при панонското възстание, а пленниците еж въз-
станици скити отъ Панония. Това е сложното и многорйчиво съ­
държание на Августовата гема, въ която се олицетворява всемирния 
характеръ на римската империя. 

Сравнете горните произведения, които еж изрази на истински 
творчески гений, който работи не за пазаря, а за собственото 
си удовлетворение, сравнете ги съ днешните каменни скулптурни 
прозведения, които, подобно на всека друга стока, се изнасятъ 
на пазаря; отъ друга страна, съпоставете античното изкуство съ 
ниските културни условия на тогавашните народи, съ техното не­
вежество и липса на технически усъвършенствувания, съ домашния 
животъ и ниските потребности на единъ елинъ или римлянинъ; съ­
поставете днешната европейска култура съ високите културни усло­
вия на нашия животъ, съ развитата техника и наука; сравнете ате­
лието на античния скулпторъ и неговите инструменти съ онези удоб­
ства, съ които разполага днешния скулпторъ, и вие още повече треб­
ва да се очудвате на това, доколко ржчното творчество въ античния 
миръ е стояло по-високо отъ всички други негови духовни прояви 
и доколко ржката като факторъ па изкуството, като създател), на 
велики произведения, е останала назадъ въ днешно време, сравни­
телно съ онзи гигански напредькъ, който е направило човечеството 
въ материалната култура и въ техниката. 

Безъ съмнение, средните векове, които подготвиха новите 
форми на народното стопанство и новите времена, които откриха 
просторъ на научния и техническия гении, въ значителна степень 
убиха значението и ролята на ржчното творчество, което продължа­
ва да живее още въ такива страни, като Китай и Япония. Обаче, 
най-новото направление на индустрията въ свръзка съ изкуството — 
тъй наречената художествена индустрия — се старае да внесе твор­
чески елементъ и въ днешната технична индустрия. Това ново 
направление въ индустрията се намерва въ тесна свръзка съ култи­
вирането на художественото образование въ днешната общеобразо-
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вателна школа; отъ друга страна, то ще зависи и отъ разширяване 
ролята на техническото образование и отъ пренасяне чистото изкуство 
въ цикла на това образование. Най-сетне художествено-занаятчий-
ското образование, което се явява като тесно единение между чисто­
то изкуство и техниката, създава новъ импулсъ за творческите 
нрояви на ржката въ механичната и мъртвяща работа на техниката. 

Основниятъ елементъ на античния гений е свободното творче­
ство, смелото емблематично схващане на природата. Характерната 
черта на съвременния животъ е закономерностьта, която се проявя­
ва еднакво и въ схващането на природата и нейните явления и въ 
явленията на обществения животъ. Истинското величие на човешкия 
гений ще бжде постигнато само тогава, когато той, наредъ съ есте­
ствената и обществена законосъобразность, въоржженъ съ законите 
на природата, се издигне наново до степеньта на великото свободно 
творчество на античния миръ и така да твори идеалите, да вдъхно­
вява човечеството въ пжтя на неговото свободно развитие. 

Погледнати отъ тая гледна точка, съвременната школа и днеш­
ното възпитание се намерватъ на кръстопжть, който не отговаря 
нито на изискванията на едно художествено възпитание, нито на едно 
истинско научно образование. 

Идеалътъ на съвр-Ьменното възпитание. 
Кой е идеалътъ на съвременната школа, въ която се учи 

аристокрацията на днешното общество? Несъмнено е, че тя има 
за идеалъ да приготви млади сили за държавната машина, добри 
чиновници, а наредъ съ това и дейци за свободните професии — 
адвокати, юристи, инжинери, търговци и пр. Почти всеки баща 
и всека майка таятъ въ дълбочината на душата си въжделената 
мисъль, щото техниятъ синъ да стане, ако не добъръ държавникъ, 
обкржженъ съ ореола на блескавата обществена дейность, поне 
добъръ чиновникъ, докторъ, инжинеръ и пр. Отъ друга страна и 
самите младежи се възпитаватъ въ семейството и въ школата така, 
че повече милеятъ за декоративна обществена и политическа дей­
ность, отколкото за такава, каквато ни представляватъ всички об­
ласти на стопанския животъ. Даже и въ най-модерните държави 
ние имаме това характерно явление, че стопанската дейность — тър­
говията, индустрията и земледелието се дерижиратъ не толкова отъ 
хората на „академията" и на високата образованость, колкото отъ 
хората на „здравия смисъль," израстнали и възпитани въ недрата 
на самото стопанство. Като че школата не може да възпитава тая 
здрава смисъль, необходима за практична стопанска дейность, 
да възпита енергия и стойкость, които се изискватъ за такава ра­
бота, а може да готви само фразьори за държавната машина и за 
адвокатските писалища. И въ действителность много видни предста­
вители на стопанската дейность и до днесъ твърдятъ, че школата 
може да създава учители, доктори, инжинери, сждии и пр., обаче, 
тя не може да създава търговци, индустриалци и земледелци; че 
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наместо да създава личности съ характеръ, воля и упорство, така 
необходими за частната предприемчнаость, тя убива тези качества 
въ младежа и го прави годенъ само за подчинена служебна кариера 
и за идеалогична работа. 

Ако твърденията на представителите на частната инициатива 
за школата еж в-Ьрни досежно областьта на частната стопанска 
дейность, ние мислимъ, че те не по-малко еж верни и изобщо 
за всека дейность. Основните черти на характера •— волята, 
инициативата еж не по-малко необходими и при всеко друго заня­
тие, колкото то и да стои далечъ отъ частната стопанска дейность. 
Колкото повече напр. единъ възпитатель на бждещето поколение ще 
проявява тези качества въ своята педагогическа дейность, толкова 
по-високи резултати той ще даде и толкова по-способни младежи 
за обществото ще подготви. Сжщото се отнася и за единъ еждия, 
чиновникъ и пр., работата на които требва да е проникната съ ини­
циатива, съ оригинални замисли, постоянство и пр. 

Школата еднакво не готви хора нито за стопанска дейность, 
нито за обществени функции. И обстоятелството, че нейните пи­
томци се явяватъ добри държавни и обществени служители, а 
лоши организатори на стопанството, показва, доколко днешните 
държавни и обществени учреждения живеятъ съ средневековната 
рутина на инертностьта и доколко стопанството и неговите нужди 
още слабо еж наложили своите потребности върху нейната органи­
зация, духъ и съдържание. Школата, подобно на много обществени 
учреждения, продължава да бжде рутинна и вследствие на това не 
се респектира отъ представителите на най-важната сфера на живо­
та — индустрията и търговията. 

За по-голема илюстрация ще приведемъ два характерни при­
мера отъ най-напрЪдналата въ стопанско и политическо отношение 
страна, Англия, които примери ни рисуватъ живота и дейностьта на 
двама знаменити английски мжже — едина въ областьта на полити­
ческия животъ и другия въ сферата на индустрията —- на колкото 
конституционна, толкова и индустриална Англия. Тези два приме­
ра характеризиратъ отношението на английското общество къмъ по­
литическата и индустриалната дейность, а следователно, и неговата 
оценка за предимствата на единъ видъ възпитание и образование 
предъ други. 

Въ 1809 година се роди въ Ливерпулъ момче, което наре­
коха Вилиямь Евартъ Гладстонъ. Това момче се възпитава въ хрис­
тиянски коледжъ вЪ Оксфордъ, който и свърши въ 1831 год. Въ 
1832 год. младиятъ юноша влезе въ парламента, а въ 1834 г. прие 
длъжность при министерството на Роберта Пиля. Почти 50 годи­
ни Гладстонъ беше една отъ най-важните фигури въ английския по­
литически животъ и въ управлението на страната. Презъ всичкото 
това време той беше „въ очите на хората." Той изменяваше зако­
ните на една велика империя и ги заменяваше съ нови; упражня­
ваше важно влияние върху вътрешната и външна политика на една 
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нация, упражняваше значителенъ контролъ върху международните 
работи на цела Европа. 

Въ 1813 год. се роди въ Чарлтонъ друго английско дете, което 
се нарече Хенрихъ Бесемеръ, чийто банда беше французски емигрантъ 
отъ 1792 год. Първоначалното образование на X. Бесемера, се със­
тоеше отъ откъслеци, които се получавали тогава въ една духов­
на, общинска английска школа. Неговиятъ баща беше изкусенъ 
механикъ и изнамервачъ. Хенри наследи неговите изобретателни спо­
собности. Момчето се научи да работи на стругъ, на който пригот­
веше най-изкусните за него врЪме предмети. Въ 1831 г. младиятъ 
Бесемеръ дохажда въ Лондонъ като съвсемъ непознатъ чужденецъ 
и си намерва работа като рисувачъ и моделиоръ. На скоро той се 
научава, че ставали големи злоупотребления съ гербовите марки, по­
ради неусъвършенствуваната имъ форма, изработена още въ времето 
на кралица Ана. А това донасяло на държавата годишно загуба до 
2,500,000 лева. Като работи неколко месеца въ вечерните часове, 
Бесемеръ успе да направи такива подобрения въ отпечатването на 
марките, които се приеха отъ канцелярията за гербовите книжа. 
Като възнаграждение последната му предлага длъжностьта директоръ 
на марките съ заплата 15,000 лева годишно. Обаче и на тая длъж-
ность неговиятъ изобретателенъ умъ продължава да работи въ слицото 
направление и той успева да доведе усъвършенствуването до такава 
степень, че фалшификациите станаха невъзможни и освенъ това кон-
тролата можеше да става безъ директорска длъжнось. Правителството 
усвоява и това усъвършенствувание на Бесемера, безъ да му даде 
некакво възнаграждение и отгоре на туй, като ненуженъ за управле­
нието на бюрото, го уволня отъ директорска длъжность, която и 
се закрива. По тоя поводъ Бесемеръ говори за себе агьднето: „Та­
ка разочарованъ и дълбоко оскърбенъ за сторената съ мене неспра-
ведливость, азъ напустнахъ гербовото бюро, достатъчно гордъ, за да 
не моля за онова, на което азъ несъмнено имахъ пълно право" '). 

Това беше въ 1834 г., когато младиятъ Гладстонъ почна своята 
дълга и славна политическа кариера. Отъ тукъ нататъкъ кариерите 
на двамата знаменити мжже се резко различаватъ една отъ друга. 
Единиятъ става човекъ на идеите, а другиятъ — на делата. Гладстонъ 
мислеше, приказваше, прокарваше закони и сключваше договори. 
Той беше винаги въ очите на обществото и неговото име се чу­
ваше навсекждт> въ устата на хората. Той беше големъ финансистъ 
и още по-големъ ораторъ. Той играеше важна роль въ парламент-
ските дебати и неговите речи беха предметъ на всевъзможни ко­
ментарии. Но следъ дебатите настжпваше вотъ за доверие и Глад­
стонъ напущаше министерството, за да го отстжпи на Дизраели. 
Длъжностьта на последния е облечена въ сжщия ореолъ на обще­
ствено внимание и почитание, обаче и той следъ блестяща речь 
и дълги дебати • въ парламента, получаваше вотъ на недоверие и 
напущаше министерството. Следъ него дохаждаше пакъ Гладстонъ 

-) Шпй апй Напи Ьу Спагкз Н. Наш, р. 163. 
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и т. н. И презъ всичкото време на тези промени на политически 
личности английската търговия и индустрия не търпеха никакви 
промени. Железниците продължаваха да преминаватъ отъ едина 
край на Англия до другия, параходите вършаха своите рейси по оке­
ана, пощата се движеше съ сжщата бързина и правилность, елек-
трическиятъ токъ работеше между Лондонъ и Ню-Йоркъ. Целиятъ 
материаленъ животъ на Англия се извършваше съ сжщата правил­
ность, както при Гладстона така и при Дизраели. Първиятъ отъ 
техъ почна своята кариера, като тори и я свърши като либералъ и 
водитель на либералната партия, а вториятъ я почна като либералъ и 
свърши като тори и водитель на консерваторите, но и това ни 
най-малко не наруши правилния економиченъ животъ на страната. 
Сжщо малко влияние оказваше и сменяването на едната партия съ 
другата. 

Следъ като напустна съ праздни ржце гербовото бюро, Хенри 
Бесемеръ продължи своята кариера на скроменъ и незабелезанъ 
техникъ и изобретатель. И ето въ 1856 г. той изнамерел способъ 
за бързо получаване на стомана огь чугунъ. До това време стома­
ната беше много скжпа, понеже се добиваше по стария бавеиъ и 
скжпъ начинъ на Хжнтсмена. Бесемеровиятъ способъ, който изпърво 
се посрещна съ недоверие отъ публиката, следъ некои дребни 
усъвършенствувания огь самия него въ 1860 г., даде възможность 
да се получаватъ за 15—20 минути до 20 тона стомана; отъ това тя 
стана толкова евтина, колкото и мекото железо. А това даде въз­
можность да се замт>нятъ нетрайните железни предмети съ стоманени. 

По тоя начинъ Бесемеръ спечелва всемирна слава на знаме-
нитъ изобретатель. Въ него време Гладстонъ стана канцлеръ на 
държавното ковчежничество при лорда Палмерстона и се респекти­
раше като най-известенъ европейски финансистъ — като такъвъ, 
който можеше да разпредели английските данъци така изкустно, 
щото да получи най-големи доходи, безъ да възбуди противъ себе 
болшинството на страната; който можеше да изтегля ежедневно 
безъ всекакъвъ протестъ по 5,000,000 лева отъ всички английски 
граждани, — отъ лорда до селенина. За да уничтожи търговията съ 
робството, той предлагаше да се уничтожи налога върху сапуня; 
за да тури край на народното пиянство, той прокара да се пови­
ши данъка на слада. Съ една речь, той беше постоянно между 
Сцила и Харидба. Държайки едната страна, той се боеше да не би 
другата да го събори. И ако въ края на краищата при завършва­
нето на финансовата година той можеше да направи икономия отъ 
5,000,000 лева за покриване задълженията по държавните дългове, 
той се сметаше за много щастливъ. 

А какви беха резултатите отъ техническото откритие на Бе-
семера? При всичко, че това откритие се въвеждаше първите го­
дини доста бавно, производството на стоманата се разви бързо, 
като даде около 1000 л. икономия на единъ тонъ, така че за около 
20 години то направи икономия за всемирното производство (25 ми­
лиона тона) на стоманата отъ 25 милиярда лева! А ако направимъ 
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сжшата сметка върху днешното всемирно производство (33,000,000 
тона), което почива на сжщия процесъ, ще имаме годишна ико­
номия отъ баснословната цифра 33 милиарда лева! Земете, 
отъ друга страна, че една стоманена релса служи 12 пжти повече 
време отъ една жел%зна релса и вие т е имате що годе представ­
ление за резултатите отъ безшумната техническа дейность на единъ 
Бесемеръ. 

„Всички европейски държави, казва Спаг1ез Наш, отдадоха 
заслужената честь на Бесемера за великото му откритие, некои 
съ медали и награди, а други съ това, че въведоха безъ всекакво 
възнаграждение неговото откритие; отъ последните на първо место 
стои Германия. Само Англия остана глуха на това. Верно е, че 
никой не може да бжде пророкъ въ своята страна. Отъ 1860 до 
1872 год. Англия продължаваше да славослови Гладстона и Дизра-
ели. Само въ 1872 год. правителството призна заслугите на Бесе­
мера съ това, че Валийскиятъ принцъ Албертъ му даде златенъ ме­
далът въ 1879 Кралица Виктория го награди съ кавалерски чинъ1)." 

Като прави сравнение между кариерата и заслугите на тези 
английски мжже Спаг1ез Наш говори следнето: 

„Едно сравнение на живота и заслугите на двамата най-забе­
лежителни английски политически мхже, съ живота и заслугите на 
такъвъ човекъ като Хенри Бесемеръ, не може да нема големо 
значение за всеки младъ человекъ, който може да прави правиленъ 
изборъ. Но можемъ ли да очакваме правиленъ изборъ отъ единъ 
младъ человекъ при излизанието му на арената на активния животъ, 
когато този изборъ липсва въ цт>лото общество? Ако поставите въ­
проса : каква полза има отъ съвместните заслуги на Гладстона и Диз-
раели, сравнително съ онези на Хенри Бесемера, деветдесетъ и де-
веть отъ сто души съ здравъ разсждъкъ ще ви отговорятъ: безъ 
всекакво съмнение „ползата отъ заслугите на двамата държавни мжже 
е съвсемъ незначителна, когато ползата отъ заслугите на Бесемера 
е грамадна и неизчислима. Но колко отъ тези 99 души съ здравъ 
разсждъкъ могатъ да се въздържатъ отъ обаянието на аплодисмен­
тите, които получаватъ държавните мжже? Колко отъ техъ ще 
иматъ моралната смелость да възпитаватъ синове за кариерата на 
Бесемера, наместо за оная на Дизраели или Гладстона? Мисля, че 
много малко при днешното обществено разбирание. Но ще дойде 
единъ великъ день за человека, день, който вече се вижда въ зо­
рата на по-трезвите възгледи за живота, день, който възвт>щава ера­
та на изкуството въ нещата, наместо изкуството въ думите! 

Политицит-Ь и държавниците почитатъ високо Гладстона, но 
неговата кариера е резултатъ отъ най-добрата форма на днешната 
остарела система на възпитанието. Хенри Бесемеръ е човтжъ на нау­
ката и изкуството, въ техната най-тесна връзка; неговата кариера 
е продуктъ на новото възпитание2)." 

П~СЪ. Нат Мтй апс! Напи р. 167. 
-) СЬаг.ез Нат Мт йапй Напи р. 163, 163. 
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Идеалъть на бждещето възпитание. 
Коя ще бжде школата, която ще възпитава не само хора за 

словесната борба и за политическата арена, но и такива, които съ 
сжщата страсть и съ сжщото радостно чувство да се предаватъ на 

' производителния трудъ на стопанската д-Ьйность, която е основата 
на всеко обществено развитие ? По всички дани на съвременната 
педагогика и по опитигЬ, които ставатъ въ реформирането на шко­
лата, се вижда, че това ще бжде трудовата школа, школата, 
която по-скоро ще представя организация отъ разни научни и 
художествени ателиета, свързани по между си съ общо-учебенъ 
планъ. Занятията въ гЪзи ателиета ще иматъ за пъти. не само да 
откриватъ на учениците тайните на природата, които при днешното 
книжно обучение оставатъ въ техните глави въ пидъ на разпо-
кжсани и мъгляви истини, по и да разшштъ у тЬхъ художествени 
и творчески способности, безъ които не е възможно никакво 
морално и естетично възпитание. По тоя начинъ трудовата школа ще 
се яви като школа на истинско научно и художествено възпитание. 

Понеже въ трудовата школа ржката, окото и умътъ ще ра-
ботятъ заедно, съ това тя ще ангажира всички индивидуални 
сили на ученика, ще ги доведе до крайното имъ развитие н 
заедно съ това ще подигне значението на труда, — отъ» фак-
торъ на парий на економичното развитие ще го превърне въ 
факторъ на умствено и морално развитие, на всестранно раз­
витие на личностьта. „А това е школата, за която е мечталъ 
Локъ, която е желалъ Беконъ, която е описвалъ Русо и за 
която по-сетне еж воювали Комениусъ, Песталоци и фребель... Тру­
довата школа е крайния анализъ на педагогическата мисъль — фи­
лософския камъкъ на възпитанието, чрезъ който всичко досега не­
възможно става действително1)". 

Въ зданието на трудовата школа, която по-скоро напомня 
модерна фабрика, снабдена съ всички открития на днешната техни­
ка, ще се изгони разслабващето влияние на словестното обучение 
и всички завещания на античния и средневековния миръ, ще се влЬе 
новъ еликсиръ въ тъпото и духа на обезличения отъ инустриализъма 
човекъ — ще се извърши педагогичната революция. 

Положенъ като основа на обучението и възпитанието, трудътъ 
подига не само техното и своето достойнство, но внася новъ 
живогь и нови идеи въ всички обществени учреждения, които 
требва да се съгласятъ съ модерните стопански форми, съ лабил­
ното развитие на обществената икономика. 

Трудътъ, който е свещената функция на човека, е въ сж­
щото време най-висшата форма на предметното обучение, което 
требва да почива не върху символите на нещата, а върху самите 
нт>ща. Споредь Бекона, „възпитанието се състои въ култивира­
нето на правилно запознаване между ума и нещата." Защо то­
гава учениците да не наблюдаватъ нещата и като ги копиратъ 

•) СН. Наш М.пс! апа Напи р. 2. 
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въ своя албомъ, да идатъ въ моделирната стая и ги изработятъ отъ 
глина или дърво? Защо да не идатъ въ леярницата и ковачницата, 
гдето да приготвятъ сами тези неща и така се запознаятъ съ свой­
ствата на материята, върху които почива целата днешна и бждеща 
култура? Или има опастность, че те, наместо учени и идейни хора, 
ще станатъ занаятчии и индустриалци? Да, но нали 9/]0 отъ хората 
на всека страна се занимаватъ съ производителенъ трудъ? Нали 
всичкиятъ нашъ прогресъ почива на развитието на стопанството? И 
нали школата, народната школа е задължително учреждение за 
всички граждани — отъ селянина до лорда? 

Но трудовата школа най-малко има за ЦБЛЬ практическото 
съображение да възпитава занаятчии, индустриалци или земледелци. 
Тя провъзгласява принципа на труда като най-висшъ методъ на 
възпитанието. Тя говори, че и при процеса на възпитанието идеята 
никога не требва да бжде изолирана отъ предмета, който тя пред­
ставлява ; идеята като отражение или сенка на предмета е по-малко 
ясна, отколкото самиятъ предметъ; че съединението на идеята съ 
предмета усилва впечатлението. Откжсната отъ своя обектъ, идеята 
е нещо нереално, фантазмъ. Обектътъ е телото, кръвьта, костите и 
нервите на идеята; безъ своето тъ\ло идеята е импотентна, подобно 
на стълбъ пара, който се издига отъ кипящата вода и изчезва въ 
въздуха. Щомъ обаче тая пара се съедини съ обекта, тя става жива 
искра, въодушевляваща сила, прометеевъ огънь. По тоя начинъ па­
рата преобръща машината на Карлиса — тая грамадна маса отъ без­
жизнено железо, въ нещо красиво, грациозно и надарено съ непре­
одолима сила" *). 

По сжщия начинъ, както детето е баща на чочека, така 
сжщо и детската градина е баща на трудовата школа и води ло­
гически къмъ нея. И двете иматъ едно и сжщо съдържание, едни 
и сжщи методи на обучението. Тези методи требва да бждатъ при­
ложени въ всички училища, на техъ требва да почива целиятъ учи-
лищенъ животъ. 

Презъ разните периоди на човещкото развитие трудтъ на чо­
вечеството е билъ извършванъ, споредъ Хорасъ Менъ, оть хора 
неуки, отъ съсловия, които пр%зъ цели поколения еж. били оеждени 
на невежество: отъ робитЬ и робините на евреите, отъ илотите на 
Спарта, отъ пленниците, които падаха подъ римско иго и отъ кре­
постните и робите на новите времена. 

Трудовата школа, която има за цель да съедини въ едно нау­
ката и изкуството, ще даде най-справедливото и най-високото въз­
награждение на труда. Живото съзнание, че всека мисъль поражда 
действие и всеко действие — мисъль, ще издигне труда предъ ли­
цето на идейния човекъ и идеята предъ лицето на работника, ще 
въплоти идеята въ нещата и ще идеализира самите неща. 

») Сп. Наш Шпй апй Нагк! р. 4. 
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А. Пабстъ-

Практическо възпитание. 
II. 

Възпитание съгласно природата. 
Обучението и школата въ минало време. 

Сегашните училища еж. произлезли отъ средневт-ковите, 
които като професионални, имали за цель да подготвятъ питомците 
си за определени професии. У тЬхъ въпросите за възпитанието 
отстжпали на заденъ планъ; то било предоставено предимно на 
семейството и дома. 

Професионално образование, нЬма съмнение, било нуждно само 
за учените, каквито, напримеръ, били богословите, юристите и ле­
карите. За останалия народъ образование не се полагало. Той 
получавалъ професионални познания, каквито му потребвали, не въ 
школата, а въ живота: въ семейството и въ работилницата. Не 
сметнемъ ли могжщето влияние, което църквата и учрежденията й 
указвали върху възпитанието на народа, последнето било предо­
ставено пакъ предимно на семейството и влиянието на живота. 

И тогава се говорело и пишело за възпитание, но то било 
за учените професии, а не за народната маса, заета съ трудъ, който 
немалъ нищо общо съ ученостьта. Не бива обаче да се заключава 
отъ това, какво въ прежните векове народътъ оставалъ безъ въз­
питание. Юношеството живеело въ общение съ природата и тамъ, 
на полето, въ градината и дома съ помощьта на опита то се учило; 
а подрастещето поколение, кога се обучавало на некоя професия, 
получавало възпитание, въ много отношения по-добро отъ туй, що 
даваме ние на децата си сега. Придобитото чрезъ опитъ знание не 
било мъртво, книжно знание, каквото се получава въ школата, а 
живо, подбуждаще къмъ дейность. Стълкновението съ окржжава-
ЩИГБ предмети и затрудненията, срещани при това, принуждавали 
ученика да мисли практически. А такъвъ родъ мислене е ценно, 
защото то, като че всека минута се проверява на дело. Затуй и 
практическото мислене е по-трудно отъ философското, за което 
нема такава проверка. „Леко се спогаждатъ мислите въ главата, 
жестоко се сблъскватъ предметите въ пространството." 

Въ дългия си пл-лъ на развитие човечеството непрекъснато 
се е принуждавало да мисли практически и съ това се е възпитавало. 
Всичко, потребно за живота, требвало да се изтръгва отъ приро­
дата съ усилия и борба; така природата била за човека учителка, 
а ведно съ туй и строга, не знаеща снизхождение възпитателна. Съ 
горчивь опитъ се изкупували сведенията за нейните закони, а не-
прекженатъ тежъкъ трудъ е направилъ човека да я превъзмогне. 
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Тия факти требва да послужатъ за основа на всеко възпита­
ние. Обаче тоя простъ, естественъ пжть биде пренебрегнатъ и би­
де предпочетенъ другь, — посоченъ отъ ученото средновеково въз­
питание. Намерили за напълно достатъчно да пренесатъ въ нашата 
възпитателна система средневековите принципи и методи, като ги 
поизменили малко, съгласно изменилите се условия. Но туй е по­
грешно въ самата си основа. Всека школа днесъ иска отъ ученика 
много повече сведения, отколкото се е искало въ прежните векове, 
а принципите на преподаване еж. се сжщите, — принципите, които 
иматъ значение само за тесните цели на професионалното образо­
вание. Приложени за общо образование, тия принципи се оказватъ 
лъжливи и съвсемъ ненаучни, защото методъ, който не отговаря на 
естествените закони на развитието, не може да се нарече наученъ. 

Възпитание съгласно природата. 

Възпитателна система, нагодена съгласно природата, требва 
преди всичко да запознае детето съ предметите отъ окржжаващия 
светъ, за да може то да постигне туй, що е постигналъ човекътъ, 
— да се отнася практически къмъ него. Ето защо, всеко школско 
възпитание, което се придържа у книжното преподаване, требва да 
се замени съ практично обучение. 

Учебните планове требва да изхождатъ изъ принципите, про­
възгласени още отъ Фребеля и Песталоци, които направиха развоя 
на силата и дейностьта у детето централенъ пунктъ на своята 
педагогика. 

Стремежътъ на детето къмъ деяность, беше за Фребеля ржко-
водитель, който му откри тайните на детската душа. И затова 
именно той казваше: „Всичко научихъ отъ децата и всичко още 
продължавамъ да уча отъ техъ." „Главно и сжществено всекога 
си остава дейностьта. Въ дЬйность, творчество и занятие израства 
детето; тукъ иде и нагледностьта. Усвоеното съ зрение се изяснява 
съ речь, съ думи, а туй последното пробужда мисъльта." 

Идеи, като тия, изразени въ горните думи на Фребеля, се сре-
щатъ въ най-разнообразни форми тоже и у Русо, Песталоци, Жанъ-
Поль, а сжщо и у най-новите школски реформатори. 

Най-прямолинейно и логично ги проповедва американецътъ 
Дюи, който е основалъ върху техъ цЪла възпитателна система и е 
съставилъ планъ за технологично възпитание. 

Възпитателна система на Дюи. 
Дюи се заловилъ на работа не съ принципи, извл-вчени изъ 

некоя теория. Не. Всички свои възпитателни правила той извелъ изъ 
опити, направени въ основаната отъ него при университета въ Чи­
каго възпитателна школа. 

Въ началото на предприятието били поставени некои пробле­
ми. Били зададени преди всичко въпросите: 
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1. Какво и какъ може да се направи, щото по гЬсно да се свърже 
школата съ живота на детето въ неговата навична обстановка, щото 
тая свръзка да бжде такава, че школата да пръзстане да бжде ме­
сто, дето детето да се явява само да усвоява известни уроци ? 

2. По кой начинъ да се намери учебенъ материалъ, който въ 
собственото мнение на детето да има реална ценность и действи­
телно значение, такъвъ материалъ, за който дори и малкото дете би 
могло да признае, че струва да се хабятъ усилия, за да се изучи, 
и толкова важенъ за малкия ученикъ, колкото еж. важни занятията 
въ университета за студента? 

3. По какъвъ начинъ би могло да се достигне, щото обуче­
нието на формални знания (изкуството да се чете, пише и смета) 
да изтича отъ ежедневния детски опитъ и занятия и щото придо­
биваните умения да бждатъ постоянно свързани съ такива запити» 
на детето, които сами по себе СА ПЪЛНИ съ значение за него? 

4. Какъ може да се индивидуализира възпитанието? 
Тия въпроси били поставени, като задачи,, които требвало ла 

се разрешатъ чрезъ работа въ възпитателната школа; значи, не по 
теоритиченъ, а по чисто практичепъ пжлъ, •— чрезъ дейность. 

Оттука станало необходимо да се основатъ всички школски за­
нятия върху собствената дейность на децата, съ други думи, да се 
направи ржчната работа центъръ на възпитанието. 

Тоя трудъ билъ захванатъ едновременно въ три посоки: 1) ра­
бота въ работилницата съ помощьта на инструменти надъ дърво и 
други твърди материали; 2) готвене въ кухнята и 3) работа надъ 
влакнести вещества, т. е. шиене и тъкане. 

Тукъ било обърнато внимание, че ржчните работи и естест­
вените науки еж тесно свързани, защото тия науки въ повечето слу­
чаи искатъ да се правятъ опити, които, отъ своя страна, искатъ дос­
татъчна ловкость и големъ навикъ на ржцете и очите. 

Ржчната работа на децата била поставена въ свръзка и съ 
преподаването на историята, защото карали децата сами да си при-
готовляватъ разни инструменти, еждове за покжщнина и орждия. 

Друга страна на възпитанието била художествената дейность: 
рисуване, боядисване и моделиране. 

Не било забравено и развитието на тт>лото съ помощьта на 
гимнастика и други упражнения: при това развитието на тт.лото се 
считало за средство да се развиватъ сплитБ на душата и ума. 

Знае се, какво двтето придобива най-много познание чрезъ 
физическа дейность; и това става много роно, преди още умътъ 
му да е почналъ систематично да работи. 

И така, школата требва да признае, че ней предстои да въ­
веде редъ въ разнообразната физическа дейность, да поведе и на­
учно организира тая дейность, така, че тя да не бжде оставена на 
случая, както това става вънъ отъ школата. Оттукъ и задачата да 
се установи такава свръзка между разните форми практична ден-
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ность, щото да би се образувала нещо като непрекжсната верига, 
при което всеко упражнение требва да води до ново затруднение, 
но при това такова, че детето да може да го превъзмогне. 

Различни родове работи еж се избирали въ школата, като еж 
мислели, че чрезъ техъ може да се развие ловкостьта и ума на де­
тето, а сжщо и за това, че некои отъ тия работи еж доста важни 
въ ежедневния животъ. Жилището, въ което живеемъ, храната, об­
леклото и личната собственость на детето го интересуватъ най-много 
отъ всичко. 

Освенъ това, работите упражняватъ органите на чувствата, па-
метьта и разеждъка на детето, приучватъ го сжщо така на редъ, 
прилежание и да се отнася акуратно съ инструментите и приборите, 
доказватъ му, че е необходимо да работи системно, а не по слу­
чайна прищевка. 

Свръхъ туй, детето добива сведения изъ разните области на 
знанието, като: по химия — при готвенето, по аритметика и гео­
метрия — при работите надъ дърво, по география — при теоритич-
НИГБ занятия, свър'зани съ тъкането и шиенето. 

Обяснението на разните изнамервания и тЬхното влияние върху 
живота на народите и върху политическите учреждения подготвя 
изучването на историята. Първите исторични сведения на малките 
деца еж за дома и домашните занятия. Следъ туй идатъ занаяти, 
несвързани вече съ домашния животъ, а сжщо и земледелие, лесо-
въдство и рударство. 

Като се запознаватъ съ различните занаяти, необходими за 
живота, децата ще се запознаятъ, отъ една страна, съ разните ви­
дове сурови материали и така ще добиятъ първите познания по ес-
тествознание, отъ друга пъкъ страна, темъ ще бжде изложена ис­
торията на развитието на занаятите и техната поява. 

Най-първо човекъ се разглежда като първобитенъ дивакъ, който 
постепенно, полека-лека върви къмъ цивилизованъ животъ. Като 
възбудятъ у детето интересъ къмъ човека въ диво състояние, да-
ватъ му понятие за развоя на човечеството, което целъ редъ из­
намервания еж довели до съвременната цивилизация. 

Простите форми на първобитния животъ въ много отноше­
ния се оказватъ сходни съ живота на детето; насочваме ли детето 
изъ пжтя, но който е вървело и се е сдобивало съ успехи чове­
чеството, ние придаваме на занятията по антропология възпитателно 
значение. 

Тепърва вече, следъ неколко години, посветени на тия заня­
тия, се захваща преподаването на сжщинската история. Тя се зах­
ваща съ историята на родната земя — Америка; а тая история иде 
непосредно следъ антропологията, — следъ описанието живота на 
индийците. 

Следъ туй иде стара история въ хронологиченъ редъ. 
По-трудно отъ историята, съгласно казанигв принципи, може 

да се направи да се преподава системно естествознанието. Ето защо 
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програмата на школата на Дюи се ограничава само съ общи осно-
воположения, които требва още да се разработватъ. Презъ първите 
две-три години требва да се развие у децата наблюдателность и 
съчувственъ интересъ къмъ живота на животните и растенията. Въ 
свръзка съ туй ще върви и земледелието, защото всичко живо из­
хожда изъ земята и пакъ въ нея отива. 

Следъ туй може да се изследва, какъ могатъ да се приложатъ 
силите на природата да движатъ машини, които служатъ за култур­
на работа на човека. Тукъ можатъ да се посочатъ на децата, какъ 
еж се развивали, напримеръ, средствата за съобщение и превозъ. 

Практични работи надъ брави, часовници и други механизми 
могатъ превъзходно да подготвятъ за изучаването на физика, както 
и готвенето може да се използува, за да се усвоятъ най-важните 
понятия за топлината. 

Всички тия работи еж не само цель, а възпитателни средства, 
не учебни предмети, а мерки да се изяснятъ на децата потребно­
стите на човешкото общежитие и начините да се удовлетворят-., тия 
потребности чрезъ изобретателността на човека и чрезъ туй, като 
изучава естествените условия на своето сжщесгвувзне. 

Съ туй на обучението се придава социално значение; да се 
усвояватъ знания става за детето жизнена цель и школата престава 
да бжде место, нужно само за уроци и далечно отъ живота, а ста­
ва естествена и извънредно важна съставна часть на самия животъ. 

Като се въведатъ практически работи, се обновява цЬлата школ-
ска атмосфера. Школата става свързана съ живота и представлява 
малко човешко общество, намираще се въ процеса на развитието си. 

То се знае, всичко туй ще направи основно и напълно да се 
измени школския режимъ. И тукъ именно не бива да се самообол-
щаваме. Превратътъ ше бжде все тъй значигеленъ, като тоя, на 
който е билъ изложенъ и се излага обществениятъ ни животъ. Та­
кива промени не ставатъ внезапно, за единъ день, а много посте­
пенно. И те вече ставагь. Те се намиратъ въ процеса на оежще-
ствението си. Туй, дето се въвеждатъ въ училищата практични за­
нятия, дето се изместятъ на заденъ пданъ чисто учебните и фор­
мални занятия, дето се подчерква въ всички учебни часове всичко, 
що действително възпитава, всичко туй не е случайно, а е свързано 
съ гредущата реформа. Ние требва да възприемемъ напълно новите 
веяния и да развиемъ новите идеи така, че отъ техъ да се проник­
не целата наша школска и възпитателна система. 

Само по тоя начинъ ще изпълнимъ задачата на възпитанието, 
която изисква, щото всеко дете да стане членъ на човешкото об­
щество, проникнатъ отъ духъ, който прави отделните личности да 
съдействуватъ върху целото. 

Всеки, който внимателно се замисли върху съвременното въз­
питание, вижда много ясно, доколко то е недостатъчно въ това 
отношение. У насъ, наредъ съ средневекови понятия за знанието 
и образованието, господствува прннципъ на най-едностранчива и 
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тесна специализация. Нашата педагогика държи предимно, дори из­
ключително, на интелекта, на разсждъка, на желанието да се учи, 
за да се умножаватъ познанията, за да се усвояватъ те въ нтжа-
къвъ опрътгБленъ обемъ. Тя не гледа да пробуди стремежъ у всеки 
и го направи способенъ да създаде нещо изъ дълбините на соб­
ствения си духъ, да стане творецъ на нещо полезно и художествено-
прекрасно. 

Случва ни се понекога да слушаме, какво ако се въведатъ 
практични занятия, обучение на ржчна работа, преподаване на есте-
ствознание чрЪзъ опити и други нововъведения въ школата, то ще 
се отвъждатъ само специалисти и ще се тури край на сегашното 
ни старание за възможно пълно и многостранно развитие на ума. 
На това може да се възрази, какво тъкмо сегашното ни възпитание 
най-много служи за специализация и съ едннстранчивостьта си 
прави съвършено невъзможно да се добие дълбоко и всеобемлеще 
общо образование. 

Като е отхвърлила ржчните и художествени навици и обуче­
нието, основано на практична лейность, съвременната ни школа 
сама се е осждила и е доказала, че е нужно да бжде напълно 
преобразувана, за да стане сжщинско орждие на възпитанието. 

Макаръ, като образецъ на съвременно възпитателно учреж­
дение, да описахме школата на Дюи и да изложихме подробно 
системата му, не бива обаче да се забравя, че предшественици на 
тоя американецъ беха немците. Самъ той отъ всички немски педа­
гози признава само Фребеля. Влиянието на Фребеля върху неговата 
система личи много ясно. Изобщо, ние тукъ не можемъ да си пред-
ставимъ, доколко силно учението на Фребеля, както и това на Пе-
сталоци, еж. повлияли върху младата американска школа. Вънъ отъ 
туй, че детската градина е станала сжществена часть на американ­
ската школска система, но и самиятъ методъ на детската градина е 
добилъ ржководно значение за най-добрите американски училища. 
На много м%ста направо еж възнамерявали да построятъ целата 
преподавателска система върху Фребеловите идеи. И въ Америка 
еж се появили такива възпитателни школи. Въ една отъ техъ, при 
университета въ Колумбия, работи сега Дюи. 

Педагогични пробни опитни школи. 

То се знае, такива педагогични опити изискватъ не само 
идейни и опитни учители, но и значителни парични средства, за 
изхарчването на които ще се съгласи само далновидно правителство. 
Защото иматъ тия условия въ страната си, американците еж успели 
да създадатъ своите най-нови училища. 

Въ Германия не само недостатъкъ отъ средства е попречилъ 
да се приложатъ идеите, на Фребеля, а главно консерватизъмътъ, 
свойственъ на нашите възпитатели, а сжщо и на останалите пуб­
лични учреждения. 
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Да не беше туй, отъ тия идеи, разработени по-нататъкъ са­
мостойно отъ привържениците на хербартовото учение, особено 
отъ О. Байера, несъмнено се би развили и на немска почва съот­
ветни възпитателни школи. Техните зародиши, съществуващи въ 
много частни учреждения, особено въ педагогическата семинария 
при Иенския университетъ, иматъ нужда само да бждатъ развити 
по-нататъкъ, за да се стигне до сжщо такива благоприятни резул­
тати, каквито еж вече достигнати въ Америка. 

нн 
Д. Негенцовъ. 

Бъдещето идеално училище. 
II. 

Единъ отъ многото важни въпроси, който интересува съвре­
менните педагози и възпитатели, е въпросътъ за нравственото и 
религиозно възпитание въ училищата. Докато едни мислятъ, че осо­
бено религиозното възпитание требва да бжде основата на целото 
обучение, други, напротивъ, настояватъ, че то требва да бжде дтло 
на семейството, че училището не може и не требва да насажда 
никакъвъ религиозенъ култъ или известни морални правила, че то 
требва да бжде съвсе.мъ свободно въ това отношение. 

На тоя именно пункть се спира Вентцель най-напредъ въ 
втората половина на своята статия, като си поставя въпроса, ще се 
обучаватъ ли децата въ „Дома на свободното дете" нравствено и 
религиозно. Споредъ автора, ако въ „Дома на свободното дете" се 
допустне да се обучзвттъ децата по нравственость и религия, то 
би се попаднало въ противоречие съ принципите на свободата, 
които еж записани на неговото знаме. Нравственостьта и религията 
еж толкова скжпи, ценни и толкова интимни съкровища, за да 
бихме могли да ги втълпяваме отвънъ. Те требва да израстнатъ 
свободно и непринудено въ самото дете; те требва да бждатъ 
плодъ на самостойна вжтрешна творческа работа, а не продуктъ 
на външна дресировка «л.т обучение отъ такъвъ или онакъвъ видъ. 
Истинската нравственость може да бжде само лична нравственость, 
както и истинската религия може да бжде само лична религия Би 
било крайно непоследователно, ако „Домътъ на свободното дете" 
си постави за цЬль да втълпи въ съзнанието на децата тоя или 
оня кодексь на нравственость и редъ или дадена опр/ьд/ълена 
религия. Не да втълпяватъ у децата тия или ония ортодоксални 
нравствени или религиозни възрения, а дейно да имъ помогнатъ 
да си изработятъ собствени самобитни възрения — ето въ що се 
заключава, споредъ автора, задачата па ржководителнте на „Дома 

15. 
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на свободното дете." И за най-добро разрешение на тая задача ше 
спомагатъ не урощитъ по мораль и не уроцшшь по религия, а 
свободното, интимното, задушевното общение съ децата по поводъ 
на тия въпроси изъ областьта на нравствения или религиозенъ жи-
вотъ, които сами подигатъ, или поводъ за подигането на които да-
ватъ естествените обстоятелства на самия животъ. И въ тия заду­
шевни общения ръководителите, кога изказватъ свои лични въз­
гледи, еж. длъжни да внимаватъ, щото тия възгледи да не оказватъ 
никакъвъ натискъ на пробуждащата се детска мисъль, да не би 
да попречатъ да се изработи у дъната самостойно, независимо 
сжждение. Т%хниятъ методъ на въздействие надъ дтщата ще требва 
да бжде въ сжщото време методъ на освобождение творческите 
сили у детето. Съ духъ на общо издирване, както у ръководите­
лите, тъй и у дъцата, съ духъ на висша лична нравственость, и 
лична религия требва да бжде проникнатъ целиятъ животъ въ „Дома 
на свободното дете." И за цельта на това издирване, ржководите-
лите ще се стремятъ да използуватъ всички страни и форми на 
живота въ него. И производителниятъ трудъ, и изкуството, и заня­
тията на децата съ научни предмети — всичко може да принесе 
своята дань, кога имъ се помага да си изработятъ самостойно 
истинска религия и истинска нравственость. 

Макаръ авторътъ да не е напълно прецизенъ, макаръ и да не 
може точно да се разбере, какво съдържание той влага въ поня­
тията „нравственость" и „религия," не е мжчно да се долови, че 
той гради възпитанието на децата не на никакви установени нрав­
ствени положения и религиозни догми, а на труда, взаимния 
производителенъ трудъ и научшитъ придобития. А всичко 
това е въ пълно противоречие съ сжществуващата система на въз­
питание и обучение въ днешното училище. 

Изкуството, подобно на всичко друго, въ „Дома на свобод­
ното дете" требва да бжде тЪсно свързано съ живота на дгь-
тето, съ неговите душевни състояния, съ ония образи които ес­
тествено и самопроизволно се зараждатъ у него. На детето требва 
да се гледа не като на ученикъ, а като на малъкъ художникъ, на 
когото требва да се помага да се усъвършенствува и да намира 
самостойно все по-добри и по-добри форми, въ които да въпло-
щава красотата. Изкуството требва да се намира въ тесна свръзка 
съ производителния трудъ и съ ония научни пръдмети, които се изу-
чаватъ. Отъ пластичните изкуства требва да бждатъ застжпени ри-
суванието и скулптурата (изработка отъ глина, а после и отъ гипсъ). 
Децата требва свободно да си избиратъ теми за работитъ си. На­
правеното отъ децата (рисунки или скулптурни работи) ще се под­
лага на съвместно критическо обежждане и забелезанигв недо­
статъци ще се изправял, отъ самите деца, а не отъ ръководителя. 
Не бива да се бърза да се посочватъ тия или ония приеми на ра-
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•т5ота. Достатъчно е, ако ржководительтъ самъ въ присжтстие на 
децата изработи некое художествено произведение, тъй че д-вцата' 
да иматъ възможность да наблюдаватъ и сравняватъ съвършените 
приеми на работа съ своите груби и несъвършени. По такъвъ на-
чинъ те малко по малко ще дойдатъ да изпълнявагъ по-съвършено 
своите художествени произведения. 

Изкуството требва да се прилага и по отношение на произ­
водителния трудъ. Требва да се подтикватъ децата, щото тия или 
ония занаятчийски продукти да бждатъ така сжщо и красиви 
Требва да приучваме децата да бждатъ не обикновени занаятчии, 
но и художници, които навсекжде, даже и при най-нищоженъ 
предметъ, да се стремятъ да въплотять идеята на красотата. По 
•сжщия начинъ изкуството требва да се приложи и въ областьта на 
научните занятия. При занятията си по естествените науки децата, 
напр., ще съставятъ атласъ на тия животни, растения и минерали, 
които изучватъ. Съ колективните усилия на всички деца ще се 
състави такъвъ атласъ за „Дома на свободното дете," че вс.жо 
дете, което би пожелало, би могло да си състави такъвъ атласъ и 
за себе си. Главенъ материалъ за такъвъ атласъ ще бждагъ, раз­
бира се, птици, разни диви животни, риби, земноводни, които се' 
намиратъ въ „Дома" и растенията, конто съставлявал, малката 
оранжерия на последния. Освень това могатъ да се съставятъ мо­
дели отъ глина, восъкъ, гипсъ или отъ некоя друга лесно формуема 
маса. При занятията по естествознание за ржководителите и де­
цата се явява една обща и интересна работа да съставятъ есте­
ствено исторически музей; материалъ за тоя музей могатъ да 
дадатъ така сжщо колекциите, които децата еж събрали презъ 
детото. Изкуството би могло да се приложи и при занятията по 
технология. Тукъ може да се състави атласъ на употребяваните 
инструменти, орждия, машини, здания, работещи хора, обстановка 
на работата, продуктите на труда, после наредените модели отъ 
глина, гипсъ или восъкъ по всичките тия области, които заедно съ 
моделите отъ дърво и металъ съставляватъ материалъ за устройване 
музей на човшикия трудъ. Съставянето на такъвъ музей кара 
децата по-смислено и съзнателно да се отнасятъ къмъ производи­
телния трудъ въобще и ги улеснява по-добре да обхванатъ цт-лата 
область на производителния трудъ. За възпитателното и образова­
телното значение на такъвъ музей нема нужда да се говори. Изку­
ството да се рисува и правятъ разни фигури отъ глина, гипсъ и пр. 
може да се свърже съ занятията по родния езикъ. Пншатъ ли де­
цата некой разказъ изъ своя животъ, или изъ областьта на фанта­
зията, требва да се поиска да го илюстроватъ, или известни мо­
менти отъ него да ги изразятъ при помощьта на скулптурата. Това 
може да стане и съ некое художествено произведение, което те еж 
чели или слушали. Требва да се внимава само да нема никакво 
лринуждение. Би могло сжщото да се приложи и при занятията по 
география и история. 
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Говорейки за ролята и значението на изкуството въ живота. 
на „Дома на свободното дете," авторътъ се спира на едно отъ най-
великите изкуства — музиката, като включва тукъ не само свире­
нето на тоя или оня инструментъ, но и пението. Музиката требва. 
да отива спроти естествените потреби на детето, като съдействува. 
за свободното му хармоническо развитие и води къмъ най-големо 
развитие на творческите му сили. Така че, доколкото детето може 
да възприема, требва да го запознаваме първоначално съ най-еле-
меитарните и стари произведения, като полека отиваме къмъ по-
сложните и най-новите. При това требва да се мжчимъ да изби­
раме тия произведения, които еж проникнати отъ бодъръ, жизне-
радостенъ духъ, които будятъ енергията, възбуждатъ желанието за 
борба и работа. Нека печалното се застдша дотолкова, доколкото,. 
като живъ контрастъ, още по-резко може да се подчертаятъ жизне­
радостните, бодрите музикални тонове и още повече да се усили 
влиянието имъ върху психиката на детето. Авторътъ мисли, че 
требва старателно да се избиратъ музикалните произведения, които 
искаме да изпълнимъ предъ децата, понеже музиката, която те. 
слушатъ, не само спомага за музикалното имъ развитие, но и за 
развитието на цялата личность, за развитието на характера, като 
заякчава, храни и поддържа у детето тия или ония чувства и на­
строения. Ето защо, желаейки, щото презъ ЦЕЛИЯ си животъ детето 
да има бодро и жизнерадостно настроение, нека се помжчимъ, щото 
въ ушите му, а нрезъ техъ и въ душата му, колкото се може по-
често да звучатъ жизнерадости, ободрителни звукове отъ най-доб­
рите световни композитори. 

Въ миналата статия ние отбелезахме, че споредъ автора „До~ 
мътъ на свободното дете" требва да прт-дставлява и малка тру­
дова асоциация, въ която, както децата тъй и възрастните, извър-
шватъ една или друга работа за въ полза на цълата община. Нека 
тукъ дадемъ само неколко бележки за ролята на производителния: 
трудъ, споредъ схващанията на самия авторъ. Споредъ последния 
„Домътъ на свободното дете" требва да се стреми да стане жива 
енциклопедия на производителния трудъ. Само като такъвъ той ше 
спомогне на всеко двте да може да разбере всичката широка об-
ласть на производителния трудъ въ неговото цъло, да обхване тъй: 

да се каже, философията на производителния трудъ въобще' Па 
такъвъ начинъ занятията требва да иматъ за ЦБЛЬ да спомогнатъ 
на децата да се запознаятъ колкото се може съ повече видове и 
форми на производирелния трудъ, като имъ се даде въ всекой' 
случай възможность да изучатъ всичките основни методи и приеми 
на тоя трудъ. Съ какви видове и форми производителенъ трудъ ще-
се запознаятъ децата, всичко това, разбира се, ще зависи отъ ма­
териалните средства, съ които ще разполага „Домътъ на свободното 
дъте," но въ всеки случай ще тръбва да се стремимъ, щото всич-
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•кит-Ь типически и основни форми на производителния трудъ да бж-
датъ по тоя или оня начинъ пр-Ьдставени. Тукъ може, по всека вт>-
~роятностъ, да влт.зе преденето, тъкането, шиенето, готвенето, изра­
ботки отъ хартия и картонъ, отъ дърво, метали, глинени изработки 
и пр. и пр. Требва да се употребятъ всички старания, щото заня­
тията да се водятъ не толкова догматически т. е. чрезъ посочване 
на децата тия или ония най-целесъобразни методи на работа, от­
колкото като имъ се дава възможность сами да ги намиратъ. Требва 
да се грижимъ колкото се може по-добре да упражняваме творчес­
ките' способности на детето, — нещо, което, разбира се, зависи 
много отъ педагогичния талантъ на ржководителитт,. Ако мето-
дътъ на освобождение творческите сили на детето съ успйхъ може 
да бжде приложенъ при изучаването на науките, то съ още по-
толемъ успехъ той може да бжде приложенъ при нзучването про­
изводителния трудъ въобще. 

Часть отъ времето, както споменахме въ миналата статия, се 
прекарва въ игри. И по отношение на гвхъ авторътъ подчертава 
Мисъльта, че требва особено да се внимава, щото те сжщо да 
водятъ къмъ развитие творческите способности у детето. Игрите 
требва да бждатъ напълно свободни и по възможность да се ире-
доставятъ на самите деца. Колкото еж по-малки децата, толкова 
повече требва да играятъ и нека не считаме времето, употребено 
въ игри, за изгубено. За детето играта е такава сериозна работа, 
както трудътъ за възрастния, и преминаването отъ играта къмъ 
труда требва да става постепенно въ живота на детето. Свободннтт, 
съ нищо не стеснени игри на децата представляватъ най-удобенъ 
случай да се изучва техната индивидуалносгь и характеръ и следов. 
•спомагатъ да се определи посоката, къмъ която възпитательтъ 
требва да насочи СВОИТЕ усилия, за да добие най-голема полза въ 
•възпитателно и образователно отношение. 

Къмъ края на своя очеркъ, авторътъ зачеква още три въпроса: 
първо, въпросътъ за наказанията въ „Дома на свободното дете,' 
второ, въпросътъ за ролята, която ще играятъ роднтелитт,, и трето, 
въпросътъ, какъ ще се създава и поддържа реда въ живота на тоя 
„Домъ на свободното дете." 

Въ „Дома на свободното дете" нема наказания. Всичко, което 
би имало "и най-малко подобие на наказание, ще бжде изгонено оть 
него. Ржководителите ще обръщатъ главното си внимание, щото 
да предупреждаватъ такивато постжпки отъ страна на децата, които 
се явяватъ нарушение правата на другите деца или на възрастните, 
•което те биха могли да постигнатъ, като се постараятъ да напра-
вятъ живота на децата дотолкова пъленъ и съдържателенъ, до 
толкова богатъ съ творческа работа, щото за отрицателна дейность 
почти да не остане место и у децата да липсва даже желание къмъ 
подобна Д-БЙНОСТЬ. Но даже да биха се явили подобни постжпки, 
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съ които се нарушаватъ правата на другите, пакъ въ никой 
случай не требва да се прибътва къмъ наказание. Меко и кротко 
требва да накараме детето да почувствува всичката ненормалность. 
на поведението си и колкото по-меко и кротко бжде направено 
това, толкова по-малко ще има раздразнение, толкова и по-лесно 
ще сполучимъ. Потребата да се прибегва до наказание е лошъ 
признакъ: това показва че възпитательтъ е некадъренъ, е негоденъ, 
за работа. Нека се забележи, че колкото повече „Домътъ на сво­
бодното дете" става педагогична община, толкова по-малко ще 
се подига въпросъ за нарушение оть децата правата на другите. 
хора, тъй като толкова по-силно ще се развиватъ у т/Ьхъ обще­
ствени стремления, съзнание за общечовешка солидарность и чув­
ство на справедливость. 

Въ какво отношение требва да се намира „Дома на свобод­
ното дете" спрямо семейството? Споредъ автора, въ противополож-
ность на старото училище и старите възпитателно-образователни 
учреждения, които целото възпитателно и образователно дело от-
даватъ въ ржцегЪ на префесионални педагози, въ противополож-
ность на провъзгласения и на теория, и на практика въ тия учреж­
дения лозунгъ — „долу родителите," „Домътъ на свободното де­
те" ще се стреми да привлече родителите до възможно най-активна 
роль въ делото на възпитанието. Той не само не смета нежелател­
на намесата на родителите въ делото на възпитанието и образова­
нието, но, напротивъ, радостно посреща тая намеса. „Домътъ на 
свободното дете" е широко откритъ за родителите и тт> не еж чуж­
ди за него, не еж вънкашни лица или досадителна пречка, а жела­
ни сътрудници и помощници на всички, които деятелно работятъ. 
въ тоя домъ за разрешаване проблемата за истинско възпитание и 
образование. Авторътъ мисли, че всеко училище, а въ това число и 
„Домътъ на свободното дете," требва колкото се може по-високо 
да подига своя нравственъ уровенъ до границите на възможното;, 
требва да бжде съвокупность на най-съвършеното и идеалното, да 
бжде вечно и неугасимо огнище на най-доброто и възвишеното; то-
требва да възпитава родителите, да буди въ т-Ьхъ най-добри чув­
ства и стремления и да ги подбужда за подигане уровена на семей­
ния животъ до най-възможна нравствена висота, да ги подбужда за 
въплощаване въ живота си тия идеални начала, които училището се 
стреми да оежществи въ своя строежъ. 

При съвместните усилия на всичките членове отъ „Дома на 
свободното дете" могатъ да бждатъ наредени известни правила, ко­
ито требва да се пазятъ, за да функционира правилно „Дома." Тия. 
правила, обаче, споредъ автора, не требва да носятъ нищо произ­
волно, а естествено да произтичатъ отъ цъпия животъ на „Дома " 
да бждатъ продиктувани отъ необходимостьта да се достигне оная 
висока цель, която си той поставя. Въ всеки случай тр-ьбва да се 
стргмимъ да ги сведемъ до минимумъ. „Домътъ на свободното де­
те" требва да се стреми да достигне до такова състояние, при кое­
то всека регламентация би се свела до нула и рная хармония коя-
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то ще царува въ него, ще се ражда отвжтрт. и самопроизволно, а 
не благодарение на никакво външно урегулирване. Да искаме „образ­
цово външенъ редъ," при строга регламентация на живота, ще рече 
да обърнемъ радостната жизнена градина въ мрачно, пълно съ съл­
зи и въздишки гробище. Образцовиятъ редъ .често означава образ­
цова мъртвина. Свободниятъ животъ, макаръ и безпорядъченъ въ 
начало, самъ си създава порядъкъ и тоя свободенъ порядъкъ, ро-
денъ макаръ и бавно, макаръ и посредъ изв%стенъ хаосъ и мжче-
ння, хиляди пжти ще бжде по-цт>ненъ отъ оня образцовъ порядъкъ, 
който ние се надяваме нзведнъжъ ДА насадимъ съ нашити тънко 
замислени правила. 

Авторътъ, като завършва очерка, не забравя да прибави, че 
неговата цель е постигната, ако е сполучилъ макаръ и донейде ла 
даде известно понятие за идеята върху „Дома на свободното дт,-
те," като идеална форма на училище. Но това е недостижимъ 
идеалъ, може би, ще бжде възразено. За достигането на вс1>ко1. 
идеалъ може да се сжди, стЬдь като се направи опитъ за неговото 
осжществление. Само работата може да докаже, дали е осжществимъ 
или не тоя или оня идеалъ. .Много неща, които еж се виждали уто­
пични и неосжществими, еж бивали въ дЪйствителность възможни 
и достижими, щомъ хората еж. се помжчили да ги оежществятъ. 
Требва преди всичко да се попитаме: .Потребно ли е това да ста­
не или не? Тр-вбва ли да се стремимъ къмъ него или не?" И ако 
намеримъ, че създадената отъ насъ утопия е предметъ, достоенъ за 
нашите стремления, ние сме длъжни по какъвто и да е начинъ да 
я оежществимъ. Идеята за „Дома на свободното дете" требва да 
разглеждаме като направляваща идея, като идея, която ни посоч­
ва пжтя, по който требва да става реформата на днешното учили-
лце. Потребно е, щото всички, които въ една или друга форма се 
явяватъ строители на това училище, колкото е възможно по-пълно 
и по-дълбоко да се проникватъ отъ тая идея и да положатъ всич­
ките си усилия за неговото реформиране. Отъ енергията, отъ упо-
ритостьта и силата на волята у лицата, които ще работятъ надъ 
създаване идеалното училище на бждещето, ще зависи и окончател­
ния резултатъ на тая работа. На карта еж поставени най-кръвните 
интереси на нашите деца, на нашето младо поколение и, не.ча съм­
нение, че всички, на които еж скжпи интересите на това младо по­
коление, ще се заематъ дружно за т-Ьхна защита и ще се помжчагь 
да съединятъ своите усилия въ една обща, широка, колективна и 
планомерна творческа работа да се създадатъ навсекжде, вместо сж-
шествуващите учебни заведения, които напомнюватъ по-скоро зат-
воръ и казарма, „Домове на свободно дете" и „Домове на свобод­
но юношество," които би ни дали съ здраво тъпо и духъ младо 
поколение, свободни, твърди и независими личности, способни да 
станатъ смели и велики строители на нови форми на личенъ и 
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общественъ животъ, способни да станать творители на нова кул­
тура, на ново общество и ново човечество. 

Къмъ тия заключителни мисли на автора ние не бихме могли 
нещо повече да прибавимъ, освенъ искрено да се надяваме, че те 
ще намерятъ най-добъръ приемъ у нашето свободно, независимо, 
предано и работливо народно учителство. Нека те бждатъ лозунгъ 
за смела и решителна дейность въ полето на нашите училищни 
реформи. 

Ща 
Д-ръ П. Цоневъ. 

Съюзъ за училищна реформа въ 
Германия. 

Въ списанието „Експериментална педагогика" год. 1910Хтомъ 
кн. 1. проф. Мойманъ запознава читателите си съ възникването и 
ц%лите на съюза на германските реформатори на училищата, за 
който се писа въ кн. II на ,,Ново училище." Въ тази книжка ние 
ще резюмираме съобщението на Моймана, единъ отъ най-видните 
основатели на този съюзъ, по възникването на съюза и ще преда-
демъ изцело въ прЪводъ речьта на проф. Кордзена прЪдъ събра­
нието, въ което се е турнало началото на съюза, защото тази речь 
очертава въ ясна и прегледна форма целите, които преследва съю-
зътъ, и причините, които еж го създали. 

Една бележка досъжно названието на съюза. Споредъ Мой-
нана, той щелъ скоро да се преименува въ: „Съюзъ за възпитание 
и училище" (Випй Иг ЕшеНип^ ипй Зспи1е) ИЛИ по-право съюзъ за 
реформиране възпитанието и училището. 

„Съ тези редове, така започва Мойманъ статията си, ние ще 
запознаемъ читателите си съ едно ново течение въ нашия учили-
щенъ животъ, което може да се счита за най-главно отъ всички 
педагогически стремежи на настоящето. Това е основанието на съюза 
за училищна реформа, съюзъ, който си поставя за цель да преоб­
разува нашето възпитателно и образователно дело съгласно задачи-
зе на нашата култура и резултатите на новите изследвания." Отъ 
тЬзи думи на почтения професоръ се вижда ясно цельта на съюза. 
Ние се объщаваме да слъдимъ, доколко положителните разултати 
отъ изслт>дванията въ педагогическата наука ще проникватъ въ днеш­
ното училищно д%ло и ще ги съобщаваме въ „Ново Училище." 

Най-първо презъ октомврий 1908 год. въ Берлинъ въ единъ 
малъкъ кржжокъ отъ видни педагози, учители, професори и редак­
тори на педагогически списания е турено начало на съюза. Въ то­
ва първо събрание основателите еж изработили и разпратили до 
много учители и боравящи съ учил. въпроси позивъ, придру-
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"женъ съ малъкъ проекто-уставъ на съюза и една речь отъ проф. 
Кордзенъ, държана въ Хамбургъ прЪдъ събрание отъ представи­
тели на разните професионални организации за програмата на съюза. 

Ето и самата речь. 

Програма на съюза за училищна реформа. 
Отъ проф. Д-ръ Кордзенъ въ Хамбургъ 

Въ последните, две десетилетия се толкова много говори и 
пише за нуждата отъ реформи въ нашето учебно и възпитателно 
дело не само въ Германия, но и въ другите културни страни, щото 
и най-голем.ггЬ противници на реформите не смеятъ вече да твър-
дятъ, че този фактъ се ллъжи на некакво си необосновано общо 
недоволство отъ всичко съществувате и на нЬкакво си просто же­
лание да се отрича и критикува днешната педагогика. Всеки, който 
в следилъ историята, ще признае, че и това, мога да кажа, интер­
национално движение си има своите недостатъци, които много ро­
дители и учители добре чувствуват.,. Обстоятелството, че се чув­
ствува всеобща нужда за премахване на тези недостатъци чрвзъ 
положителна реформена работа ни радва твърде много и ни дава 
възможности падежно да гледаме на успеха на нашата работа; за­
щото всекога историята ни е учила, че само ония идеи еж се указ­
вали за истински и годни за развитие, които съ изникнали отъ 
д-вйствително съществуващите нужди. 

Но да се констатиратъ грешки въ днешната възпитателна сис­
тема не"ще рече да се осъждатъ хората и времената, които СА 
създали тези грешки. СьвеЬмъ не. Който мисли така, той не поз­
нава историческото появяване и изчезване на идеите. 

Именно мислите и изследванията на Дарвина (на когото тази 
година цътшятъ културенъ светъ празднува стогодишнината отъ рож­
дението), които преди петдесеть години предизвикаха голЪмо пре­
образувание въ научната мисъль и работа по всички области, въ 
разбиранието не само на природата, но и историята, етиката и 
психологията, — именно тези изледвания ни даватъ възможность да 
схващаме по-верно миналото, настоящето и бъдещето. Безъ пре­
увеличение можемъ да кажемъ, че една отъ най-големите, ако не 
и най-големата придобивка на 19 векъ, е обстоятелството, че той 
ни научи да гледаме на всички неща отъ гледището на развитие­
то. Днесъ ние вече не мислимъ да считаме известна институция 
илн .числова система въ некоя область за верна и валидна за вси­
чки времена. Отъ такова гледище гледаме и разбираме ние нашата 
реформена работа и израза въ нашата програма „преобразуванъ." 
Това ни дава право да критикуваме и обсъждаме съществуващите 
училищни и възпитателни недъзи и ни предпазва отъ оня остъръ 
тонъ, който толкова често се употребява въ речите и сгшханията, 
които преследватъ реформи. 

Още неколко общи мисли за характеризиране нашата работа. 
Въ много, даже въ повечето отъ нашите реформени програми пре-
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обладава негативната критика, което лежи въ самата същина на ра­
ботата; много отъ т%зи програми се задоволяватъ съ това. Азъ под-
чертавамъ отъ сега нашата положителна практическа работа. 
Безспорно и ний ще насочимъ нашите погледи къмъ съществува­
щите недъзи и грешки и затова сме поставили въ програмата си, 
„съ думи и статии да се показва необходимостьта отъ реформи". 
Но тази работа ще ни бъде само неизбежна подготовка за разви­
ване на положителните искания въ нашата програма. 

За да не се раздвояватъ и пръскатъ силите и бъзцелно да се 
работи, ние разграничихме-строго сферите на- действие. ПрЬддг всичко 
ние изхвърляме още отъ сега всички чисто партийни, политически и 
вероизповедни въпроси и слагаме целата работа на неутрална, 
нучна основа. И това дотолкова, доколкото всички гЬзи въпроси 
на външната училищна организация еж за насъ второстепенни, по­
неже споредъ насъ техното верно разрешение зависи отъ разреше­
нието на въпросите въ областъта на вътрешната реформа. 

Ние започваме реформите отъ една точка, въ която споредъ 
насъ лежи основниятъ недъгъ на днешното училищно дело; и съ 
това ние се натъкваме на главната мисъль, която е легнала въ осно­
вата на целата програма. Всички мисли, които се изказаха въ послед­
ните десетилетия устно и писмено, могатъ да се сведатъ къмъ искане­
то щото цгълото училищно дп>ло да бмде по нагодено за жи­
вота, да е по-близко до живота и въ него да владгъе духътъ 
на дгьйствителностьта. И това искане е двояко. Преди всичко 
то се отнася до близость на училището до живота и действител-
ностьта, досежно днешния културенъ животъ, който ние и мла-
дежьта живеемъ, и отъ друга страна то се отнася до по-голема вер-
ность и действителность на цт-лата учебно-възпитателна дейность. 
досежно вмтртиния тгълесенъ и душевень животъ на дп>тето. 

Толкова малко животъ има въ нашите училища, въ нисшите 
както и въ висшите. Само да чуе човекъ думата „училище," не­
волно си представя нещо сухо, механично, схематично, стереотип­
но, даже неверно и недействително досежно цельта на училище-
то, работата въ него и духътъ на обучението и възпитанието. А 
тамъ, дето има животъ, виждаме тъкмо противното: разнообра­
зие и интересъ, сила и сърдечность, поривъ къмъ саморазвитие,. 
своеобразие и самостойность, съ една дума пълна външна и вът­
решна действителность. 

Училището и живота еж отделени, защото досегашната преси­
лена педагогика е оградила съ прегради всичко, което е свързано 
съ училището. Това обстоятелство е довело работата до тамъ, що­
то толкова много ученици живЪятъ двоенъ животъ. За техъ всич­
ко училищно представлява съвсемъ друга переспектива отъ онази, 
която гЪ пр-Ьживяватъ въ действителностьта на дома и природата. 
Ще спомена за примеръ само така наречения училищенъ моралъ и 
обстоятелството, че толкова много слаби ученици не могатъ да на-
мерятъ, различатъ и познаятъ въ пъстрата действителность на жи-
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вота всичко онова, което еж учили въ училището по книга и въ 
систематиченъ порядъкъ. 

Въ историята често се сръща такова разделяне на онова, кое­
то по своята природа требва да бжде свързано, и тя всекога ни 
е показвала, че чрезъ премахванието на това противоречие, като 
се съедини и свърже това, което принадлежи едно на друго, еж се 
постигали грамадни успехи. Ще спомена нЪкои примери отъ раз­
ните периоди на нашата културна история. Такова е големото про­
тиворечие между църквата и света, което владееше пр-Ъзъ цълата 
епоха на средните векове и което се премахна, едва въ 17 в±кл_ -
По-нататъкъ ще спомена за раздълянето на общоприетата истина 
и историческиятъ животъ, противоречие, което излезе еждбоносно 
за рационализъма. Какво друго преследваха въ по-поогвшно вре­
ме забележителните тогава усилия на Томазия въ новооснования 
университетъ въ Хале, ако не да се сближатъ университетските 
науки съ живота? Ами големото художествено течение въ пос­
ледните десетилетия иемаше ли сжщата тенденция: да свърже из­
куството съ живота? Че това явление се толкова често повтаря въ 
историята, не е никаква случайность. То почива, да се изразя съ 
думите на Спенсера, на закона за дифенициациита и интеграцията, 
който владее въ всеко историческо зараждане. И ако не се лъжа, 
това е и ядката на големото интернационално движение за учи­
лищни реформи, колкото и различно да се вижда то на прьвъ 
погледъ. Проф. Оекеу въ Чикаго започна своя големъ опитъ за 
реорганизиране на училището съ въпросите: 1) Какво може да се 
направи, и какъ требва да се направи, щото да може да се сближи и 
тЬсно свърже училището съ живота на детето въ неговата всеки­
дневна обстановка, така щото то да престане да бжде место, 
дето детето идва само да изучи известни уроци? 2) Какво требва 
да се направи, за да се намери учебень материалъ, който да има 
положителна цена, действително значение за живота на детето, и 
който да е цененъ даже и за малките деца, като ги подтиква да 
придобиватъ знания и усвояватъ способности, които еж еднакво 
важни за малките, както и за по-големите деца? 3) Какъ може да 
се извършва формалното обучение — развиване способностьта да се 
чете, пише и смета — по такъвъ начинъ, щото опитьтъ и занима­
нията на всекидневния животъ да образуватъ изходна точка и 
постоянна основа на обучението и тези способности да се отна-
сятъ до такива дейности, които сами по себе си иматъ известно 
значение? 4) Какъ може да се индивидуализира възпитанието? Но-
виятъ английски университетъ въ Бирмингамъ е основанъ изключи­
телно върху принципа на здравата вжтрешна връзка между науката и 
живота и затова се характеризира като чисто творение на 20-тия 
векъ. Съ право забелезва училищниягь съветникъ въ Мюнхен ь, Кер-
шенщайнеръ, че училището е организъмъ, който може да се развива 
само въ свръзка съ по-големия организъмъ — държавата. И наисти­
на, преобразуванието на висшето училищно дело, университетското 
образование въ последните 20 години се схваща отъ историята 
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като стремежъ да се признае самостойностьта на нашата модерна 
култура, стремежъ да се признае еднакво право на настоящето въ 
сравнение съ миналото. 

Лесно е да се обясни, защо училището е отчуждено отъ жи­
вота и не може да върви заедно съ културата. Причината на това 
е обстоятелството, че всички въпроси еж се разглеждали твърде 
едностранчиво отъ гледището на учителя, че гласътъ на културните 
дейци отъ дугите поприща не е билъ чутъ и оцененъ. Учители еж 
съставяли учебнит-Ь програми и требва ли да се очудваме, че те еж 
гледали на работата съ собствените си очи ? Колко лесно изпада 
човекь въ грешки, когато взема себе си, своя житейски опитъ и 
идеалите си за м%рка на всички неща! За нещастие на младото по­
коление и нашата култура на учебната и възпитателна работа въ 19 
векъ се е гледало твърде едностранчиво, като работа на педагозите 
по спецалность. Тази гртика тргьбва да се пргьмахне и за на-
пртъдь да се избгъгва. И сега Вие разбирате, почитаемо събрание, 
защо пие даваме такова значение на не специалистите и апелираме 
за техното съдействие. Ние гледаме на живота и го преценяваме 
лесно само отъ гледището на специалностьта; вие стоите всредъ 
живота и съ цт>лото си сжщество се интересувате отъ прогреса на 
културата. И затова ние ви молимъ: помогнете ни да обеждимъ на­
шето училищно д+,ло отъ гледището на действителния, настоящия, 
практическия животъ, въ който после нашите възпитаници ще вл*-
затъ! Ние имаме нужда отъ такова обежждане и главно оп. дейно 
съдействие на неспециалисти за премахване на неджзите на учеб­
ното и възпитателно дело. Само чрезъ задружна обща работа, това 
е нашето твърдо обеждение, може да се постигне нещо, което ше 
сближи училището съ живота. Такова сближение съ живота виждаме 
ние и въ движението за защита на детето да се създаватъ специални 
еждшшща за децата. 

Но движението за училищни реформи има и друга страна, на 
която азъ гледамъ, като на реакция на живота, заявяване за своите 
права противъ пренебрежението му отъ страна на училището: това 
еж стремежите да се нагоди училището къмъ живота вжтргь въ 
дптето, къмъ неговия тЬлесенъ и душевенъ развой, които соб­
ствено еж само две страни на единъ и еяЩъ развой. Детето е 
индивидъ, въ развоя който, както въ встжи оргакизъмъ, действуватъ 
взаимнодействуващи сили по точно опрт>дт.лена цель и направление. 
И ако всички страни на туй ц-Ьло, на този индивидъ, не се развиватъ 
правилно природосъобразно, то целиятъ индивидь ще страда. Огь 
20 години ревностно се правятъ научни изследвания на д-Ьтската 
душа въ всички културти страни, даже въ Япония, и еж получени 
много цЪнни, резултати особено отъ изследване дарбите на детето 
и. развоя на отделните душевни способности. Не е местото тукъ да 
излагамъ въ подробности резултатите отъ тези изследвания, кои­
то за големо съжаление даже самото учителство твърд-Ь малко познава. 

Ще спомена само две точки, въ свръзка съ изложенията на' 
Моймана, виденъ дт,тски психологъ. 
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Развоятъ на детето требва да се схваща не като пасивно при­
способление къмъ околната среда, а като активно преработване 
„впечатленията на външния миръ въ личность, която налага своя 
печатъ на всичко около нея. Най-големо значение въ този раз­
вой на детето има самодЬйностьта, спонтанитета, то да върши и 
изнамира само, за да оформи своето „азъ", Освънъ това емпирич­
ното изследване на детската природа ни откри големото значе­
ние на детския умственъ и волевъ животъ за неговия интелекту-
аленъ напредъкъ. Слабиятъ резултатъ отъ обучението по разните 
учебни предмети се длъжи често не на липса на дарби у децата, 
а се корени въ чувствения и волевъ животъ на детето, и затова 
требва особено да се подчертае необходимостьта отъ повдигане, 
и култивиране тези страни на детския животъ. „Цт-лата наша пе­
дагогическа и учебна система", казва Мойманъ, „страда отъ едно 
основно зло. Все още има много педагози, които не знаятъ какво 
грамадно значение има отгледването на чувствения и волевъ жи­
вотъ у двцата за всички тЬхни интелектуални дъла, за цЬлия имь 
душевенъ напредъкъ. Всеки неумъстенъ укоръ, всеко пропускане 
да се ободри и насърдчи детето, всеко несправедливо исказано не­
доверие, всеко иронично и подигравателно отнасяне съ двцата, всеко 
неверно оценяване на техните дела, всеко неразбиране на техната 
индивидуалность и дарби, всеко оставяне на дъната задъ техните 
по-слаби другари, даже всека отделна дума, която възпитательтъ 
или учительтъ изговаря, може да причини депресия въ чувствения 
и волевъ животъ на детето, да го обезкуражи, отъ което се явя-
ватъ трайни вжтрешни душевни повреди. Целата педагогика на обез-
куражението, депресията, накърняване и убиване честолюбието, на 
убиване и неразвиване самодейностьта на децата е престжпление 
противъ детската душа. Те требва да се заменятъ на всека цена 
съ педагогиката на доверието, окуражението, събуждане самодей­
ностьта и самостойностьта, педагогиката на индивидуалностите и 
дарбите на децата, техните степени па развой и основното поз­
наване на целата техна детска особеность" ')• 

Нека ми бжде позволено да се спра още малко на тази втора 
точка отъ реформеното движение, което има своя най-силенъ из-
разъ въ думитъ „реформа, изхождаща отъ детето," за да разсея не-
кои заблуждения, които се срещатъ понекога. Така напр. предвидь 
некои реформени стремежи сега му е времето да забележа, че 
стремежите точно да се изучи душевния развой на детето въ пе­
дагогиката не требва да довеждатъ работата до тамъ, щото възпита­
тельтъ да не се мжчи да не влияе, да не възпитава чрезь волята. 
Напротивъ, познаването на детската природа требва да ни бжде 
най- важното и неизбежно средство за постигане целите, които фи­
лософското рабиране ни поставя съгласно днешното състояние на 
социологията. Да не забравя още едно нещо. За Русо, на когото 

') Мойманъ. Лекции по експерименталната педагогика. Томъ II 1908 
стр. 422. 



238 СЪЮЗЪ ЗА УЧИЛИЩНА РЕФОРМА ВЪ ГЕРМАНИЯ 

идеите днесъ- пакъ се съживеватъ, идеалътъ на възпитанието се на­
мираше въ миналото; За насъ обаче той е въ бъдещето. Като де­
ца на историческия 19 векъ, ние знаемъ, че славното природно съ­
стояние, за което Русо толкова много сънуваше, никжде не е съ­
ществувало и не може да сжшествува и затова днесъ на културата 
се гледа съвсемъ съ друго око, и днешната философия дава съв-
семъ друга преценка на „критичната теория на културните блага." 
Това требва да се изтъкне на ония реформатори, които не искатъ 
да знаятъ за ясните, известните, установени отъ възпитателя цели, 
както и да се докаже на другите течения, че ние не само не се 
отказваме отъ сериозната мислова работа, но напротивъ искаме отъ 
новото училище, щото да култивира много по-остро и здраво мис­
лене и енергична воля — защото и двете еж яко свързани едно 
съ друго. Значи да се изхожда отъ живота, да се школува детето 
въ научното наблюдение и мислене и пакъ да се въвежда въ жи­
вота, вече по-добрт. оцененъ. Само тогава, когато изпълни това ис­
кане, ние можемъ да приемемъ трудовата школа, за която толкова 
много се говори въ литературата на реформите. 

И тъй двете нишки, които прозиратъ въ нашата програма, ще 
повторя пакъ, еж стремежътъ искането ни да се свърже здраво 
училището съ днешния културенъ животъ и да се нагоди 
обучението и възпитанието къмъ дптеката природа Азъ не-
мога да изброявамъ отделните стремежи въ духа на тези искания. 
Ще спомена само стремежа да се уведатъ въ училището естестве-
но-историчните упражнения, да се усили зрителната нагледность и 
приучването къмъ функционално мислене въ обучението по матема­
тика. По-нататъкъ ще спомена опитите да се уведатъ гражданско 
учение, ржчна работа, готварство и домакинство, както и откриване 
лаборатории и въвеждене обучение въ наблюдение. 

По-нататъкъ требва да се споменатъ въпросите за дътските 
четива, моралното обучение, училищната хигиена и физическото въз­
питание на децата; сетне появяването на опитите за активно пред­
метно обучение за всички степени на учението, отлагане сухото книж­
но обучение за по-горня възрасть, свързване на обучението по че­
тене съ моделирането, за което професоръ Ветекампъ въ Шьонбергъ 
доказа, че е възможно и ще се извършва съ успехъ. И тези подо­
брения се искатъ за всички училища — нисшите и висшите. Ще 
спомена по-нататъкъ стремлението да се изучи развоя на детския 
стилъ въ устния и писменъ говоръ. Ние виждаме тукъ, че образо­
вателните идеали въ историята нематъ свое отделно развитие; за­
щото всички изброени дотукъ стремежи и искания еж признаци на 
дълбоко и цънно течение въ целокупната култура на настоящето: 
тЬ еж въ тЪсна свръзка съ коренните преобразования въ вжтреш-
нитЪ стремежи и мисленето на нашия народъ; съ пръудоляване 
на песимизма чрезъ Ницше подъ влиянието на Дарвина, те еж въ 
свръзка съ радостьта и задоволството на настоящето отъ живота и 
придобивките на културата, съ проявата на живота въ изкуството и 
етиката, съ все повече усилващето се волунтаристично течение, кое­
то се проявява все по-ясно въ всички области. 
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Ясно е само по себе, че всички тия реформени идеи не еж 
могли първо да се измислятъ на теория, за да се приложатъ посл-Ь 
заведнъжъ на практика. Това би противоречило на историческия 
развой. Само на почвата на практическата опитность могатъ да се 
изпитватъ идеи и да узрЬватъ, а за това еж необходимо нуждни 
опити и опитни школи. Но да се правятъ опити не ще рече 
сл*по да се експериментира, безъ да знае чов-Ькъ какво иска. То 
не е просто търсене. Да се правятъ опити ще рече да се изхожда 
отъ хипотеза, която на теория е намерена за безпогрешна и е до­
бре и всестранно обмислена и ясно схваната, която после чрФ-зъ 
опита можа да се потвърди или отхвърли. Историята, не само 
на техниката, но и на .самата педагогика показватъ, че напре-
дъкътъ се проявява най-напредъ въ малъкъ кржгъ, дето човт>къ е 
съзрелъ известни нужди на времето, билъ е дъстагьчно проница-
теленъ да си зададе нови въпроси и е ималъ куража да се мжчи 
да ги разреши чр*зъ опити. Ще спомена само за филантропичните, 
първите училища, построени на песталоциевите идеи и отъ по-ново 
време новите свободни училища въ Англия, Германия и Франция, 
както и големите опитни школи въ Америка. 

Съ това азъ мисля да съмъ развилъ главните мисли на прог­
рамата и да съмъ разграничилъ работата на съюза за училищна ре­
форма. Отъ чисто организационните въпроси, които се споменаватъ 
въ устава на съюза ще спомена уреждането на централенъ коми-
тетъ, настоятелство, отъ което, споредъ менъ, има голема нужда, по­
неже го има за цт-ль да отбт>лезва всички извъзстия за реформени опи­
ти въ областьта на педагогиката въ Германия и другите страни и 
да издава периодични съобщгния за техъ. ОсвЪнъ това, то ще 
бжде библиографическо справочно бюро, което ще внася по-големо 
единство и прегледность въ емпнричнитт, педагогични изследвания. 
А това е нуждно за всека научна обработка на известна пробле­
ма. Интернационалниятъ институтъ за социална библиография, осно-
ванъ въ 1905 г. въ Берлинъ, както и сжществующия въ сжщия гр. 
отъ 1907 г. „институтъ" за приложна психология и психологични 
изследвания еж ни служили за образци. 

За разрешение на скицираните задачи е необходимо съдей­
ствието на не специалисти, за да се измъкне и/Ълата работа отъ 
тесния кржгъ на специалисти и така ще се премахне преградата, 
съ която старата педагогия е обградила училищата; така щото въ 
училището ще влезе самиятъ пъленъ разнообразень животъ и то ще 
заеме своето обществено положение спре.мо културата на своето 
време. Азъ вервамъ, че въ този съюзъ ние сме намерили формата, 
която улеснява успешното взаимно работене на не педагози и пе­
дагози въ нисшигЬ и ср*дни училища и въ университетите. И това 
е единъ опитъ. Помогнете ни да го извършимъ сполучливо, за да 
могатъ възпитателните и образователни въпроси да станатъ общо 
дело на нашия народъ, както преди сто години въ време на Щая-
на и Фихте. Бждащето ше ви бжде благодарно. 
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С Дурилинъ. 

Днешното училище и художественото 
образование. 

Въ втората книжка на „Вестникъ образоваше" прЪзъ 1909 г. 
г. А. Дуаче наново се спира върху въпроса за художественото обра­
зование съ своята съдържателна статия „Къмъ въпроса за художес­
твеното образование", съ която ни запознава съ впечатленията и на­
блюденията на автора върху положението • на художественото обра­
зование въ Германия и съ неколко още негови общи съображения 
по дадения въпросъ. 

Старото училище изключва самата възможностъ за художес­
твено възпитание, защото нема область въ педагогиката, която да не 
изисква и за учителя и за ученика такава свобода, самодеятелность, 
творчество, инициатива, както областьта на художественото възпита­
ние; а каква свобода, какво творчество, каква самодейность е въз­
можна въ вкаменелата стара школа? ДТУГО нема подвижность, даже 
въ външните училищни форми, двто общиятъ механизъмъ е убилъ 
индивидуалнигв творчески сили и на учители, и на ученици, тамъ е 
невъзможно художествено възпитание, защото изкуството е такава 
область отъ човешкото творчесво и дейность, което по самата своя 
природа винаги е изисквало и изисква най-го.твма свобода за своето 
развитие. 

Би било странно даже и за минута да допустнемъ предположе­
нието, че днешното училище на господствующъ типъ може, макаръ 
отъ части, да даде необходимия просторъ за художествено възпита­
ние. Защо старото училище, даже когато искаше да направи нещичко 
за художественото образование, не постигаше никакви резултати,— 
на този въпросъ дава пртжрасенъ, пъленъ отговоръ г. Дауче въ по­
менатата статия. 

„Винаги съмъ мислилъ — тъй захваща авторътъ статията си — 
и азъ до днесъ съмъ убеденъ въ това, че за младежьта нема по-
добра душевна храна отъ съчиненията на Пушкина. Светлата жиз­
нена натура на този поетъ, високиятъ полетъ на фантазията, богат-
свото на краските, интересното и красивото въ фабулите на него­
вите поеми и разкази, — всичко това пленява, увлича, привежда 
въ възторгъ младежьта. Неговата дълбока искреность, простота и 
непосредственость требва да завладява сърдцата на тези, които са­
ми еж искрени, млади, свежи, неизвратени. Азъ тъй мислехъ и то­
гава, когато излезохъ изъ университета и станахъ учитель въ гим­
назията. Но какъ бехъ поразенъ, когато за пръвъ пжть открихъ, 
че учениците отъ горните класове не само не обичаха Пушкина, но 
даже го мразеха. Мнозина, разбира се, се отнасяха критично,' не 
вследствие дълбоко преживено убеждение и самостойно изработенъ 
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вкусъ, а по-скоро по настроение, изкуствено създадено отъ четенето 
на тенденциозни критики и подъ влиянието на известни обществени 
слоеве. Но и ученици, които не б1зха подъ влиянието на тенденцио­
зни ржководители, които стояха далечъ отъ политически и общес-
твенъ животъ и при това съвсемъ не лишени отъ поетически усетъ, 
— и ттз почти безъ изключение, говореха за Пушкина съ присм-Ьхъ 
или пъкъ съ пълно равнодушие. Тукъ азъ, който изучавахъ Пушкина 
не въ учебно заведение, а съвсемъ самостоятелно, виждахъ, че за 
това всецело е виновно училището, което често нжти убива интереса 
къмъ всичко живо, което извръщава, профанира прекрасното. На-
правихъ опити и наблюдения и моето предположение напълно се 
оправда. За менъ стана ясно, че всичката прелесть и красота, която 
блика отъ всеки Пушкиновъ стихъ, се убива отъ педантичните обяс­
нения „смисъла" на различните произведения и отделни места, свър­
зани съ тт-зи формално-лингвнстически тълкувания, съ скучни и 
ненужни упражнения, разказване „съ свои думи", задължително 
заустяваие, изпитвание заучения урокъ съ всичките му формалности, 
бележки и т. н , и т. н. А поетичната красота може да направи да 
се почувствува само отъ този, който е самъ поетъ по душа и който 
умее да я предаде съ нейната чиста, непокътнатта свежесть, — та­
кава, каквато тя е излезла изъ ржцетт. на своя творецъ. 

Бе време, когато мислехъ, че не само Пушкинъ не требва да 
се изучава въ класъ, но че отъ училищната програма требва да се 
изхвърли всичко, което не се подава на чисто рационалистично и 
механично трактуване. Струва ми се, че въ училището требва да се 
изучава само това, което е приспособено въ занаята, въ техниката, 
дето участвува само студениятъ разумъ, но никакъ и това, при което 
е потребно живото участие на душата, чувствата, творческото въоб­
ражение. Азъ тогава отлично разбрахъ, защо противъ преподаването 
на такъвъ предметъ, като законь божи, се изказваха не само хора 
съ определени либерални тенденции, но и хора дълбоко религиозни, 
даже и много свещеници. Спомнямъ, си какъ веднажъ едно много 
добро, прилежно и при това религиозно момче ми каза, като сочеше 
книгата, по която бе готвило екзамена по законъ божи: „Ахъ! Какъ 
ми додея всичко това! Колко е скучно то!" 

„Ето че живото умира, цъвтящето вехне, прекрасното губи 
своята прелесть, поезията се превръща въ проза, щомъ само се 
допре до нея грубата ржка на училищния педантизъмъ, на училищ­
ното обучение. 

„Колкото по-нататъкъ наблюдавахъ, толкова повече песими­
стично почвахъ да гледамъ на работата. Най-накрая дондохъ до 
тази мисъль: ако имаме нещо мило и скжпо, треба съ всички 
сили да го спасимъ отъ училищните претенции." А на единъ 
яръкъ консерваторъ, който се възмущаваше отъ разпространението 
на либерални и социалистически идеи въ обществото, дадохъ този 
съветъ: въведете въ училището, като • задължителенъ предметъ, 
изучаването на социалистическите теории; поставете въ програмата 
учението на Маркса, Енгелса, Кауцки, вместо катехизиса а поста-

16. 
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вете Ерфуртската програма. При това нека действува сжщиятъ този 
училищенъ апарагь, да се прилагатъ сжщите приеми и методи на 
преподаване, нека ставатъ сжщо такива писмени работи, изложения, 
превръщания, нека се поставягь лоши бъмгЬжки за незнание на 
некой пунктъ отъ комунистическия манифестъ; нека се оставатъ да 
повтарятъ ученици за лошо заучване съчиненията на Кауцки; 
нека се екзаменува; да се изисква заустяване и т. н. и т. н. и вие 
ще видите, че следъ неколко години между интелигенцията не ще 
се намери нито единъ социалистъ." 

Моята вера въ убийствената сила на училището тогава бе 
непоколебима." 

Ние заедно съ г. Дуаге не се съмняваме, че най-сигурното 
средство да се опомни, обезсили, убие нещо въ самото сърдце — 
това е да се предвиди въ програмата на училищното обучение. 

Не отдавна въ програмите на нашите гимназии бе въведена 
психология и разширена логиката, които се слеха въ общо наиме­
нование — философска проподевтика. Минаха некакви си три години 
и най-интересната наука — психологията се превърна, посредствомъ 
указаните отъ г. Дуаге „методи," разказване „съ свои думи," зуб-
рене, бележки, екзамени и т. н. въ единъ отъ най-уморителните 
глупави пръдмети въ гимназията, защото ако можете да си пред­
ставите зубрене на текстове изъ катехизиса, алгебрически формули, 
географически имена, латински думи, то става вече некакъ-си архи-
нелепо изучаването на психологията чрезъ разказване „съ свои 
думи" и зубрене на всевъзможни .изводи и дани отъ днешната 
психология, па макаръ и така, както еж изложени те въ прекра-
сенъ учебникъ, като учебника по психология отъ Челпановъ. 

И ето защо за днешното училище справедливо може да се 
приложи формулата на г. Дуаге: Ако имаме нето скжпо и свято, 
то требва съ всички сили да го спасимъ отъ претенциите на учили­
щето. Ако биха ни запитали: по-добре ли ще е да се изключи изъ 
гимназиалната програма историята на литературата, психологията, 
Пушкинъ, латинските поети или да се оставятъ, като се прибавятъ 
къмъ тъхъ историята на изкуствата, английски езикъ, Чеховъ, По-
лонски, Майковъ, — ние бихме казали, — по-добре ще е да се пре-
махнатъ първите и не вписватъ последните — отъ любовь къмъ 
Пушкина, Майкова, Чехова, латинскитт» поети, психологията и т. н. 

Ако на господствуващето днесъ училище е еждено да пре­
връща въ вкаменелость, гниене и педантизъмъ всичко, до което се 
допре, то нека по-добре да се вкаменятъ въ него „теориите на 
словестностьта" на Иловайски, Малининъ-Буренинъ, Тредяковски, 
Сумароковъ, а не библията, Гоголъ, Пушкинъ, Овидий, психоло­
гията и т. н. Ако ли е еждено на училището да възбужда умраза 
къмъ всичко, що учи, то нека тази умраза падне върху и! саизак, 
правилата за смятанията, посланията за ползата отъ стъклото, а не 
върху психологията, екзаметъра на Хомера, Евгений Онегинъ или 
Борисъ Годуновъ, 
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Ние не ще сметнемъ за прогресъ въ днешното училище, ако 
то въведе въ своя курсъ психологията или какъвто и да е другъ 
новъ предметъ, ние не ще сметнемъ за прогресъ и това, ако то, 
като запазва днешния си характеръ, отделя место и за художестве­
ното образование. Това да осъществи то не може, — но да го раз­
вали, —- непременно, както напр. за винаги е развалило и заклей­
мило въ очите на руското общество античните писатели, като ги е 
превърнало въ орждия за мъка на неколко поколения. 

Прогресътъ на съществуващата школа не е въ това, което 
тя иска да даде на своите ученици, а въ това, какъ треба да се 
даде, — не въ учебните пр/ъдмети, а въ методшмъ, и най-глав­
ното отъ всичко друго — въ това: ще възприеме ли тя нещо отъ 
метода за пробуждането на творчеството, инициативата, личностъта 
у-учениците или не. 

Дотогава, докато това не стане, нашата „в1>ра въ убийстве­
ната сила на училището" ще бъде „непоколебима." 

У автора на разгледваната статия тази „в1.ра" се разклатила 
само тогава, когато той се среща съ ио-лруги учители, съ ио-други 
училиша отъ тези, каквито той е наблюдавалъ въ своето отечество 
— Русия. Че дори и тогава е господствувала тази вера у него, 
когато задъ граница вече ставаше силно движение за художестве­
но образование, което получи името „изкуство въ живота на 
детето." 

И въ тази своя вера той бе безусловно правъ. Не може да 
има никакво художествено образование и възпитание тамъ, дето у 
ръководителите нема капка художественъ усЪтъ и даръ. А съ такива 
ръководители до скоро гъмжеха даже и най-културните страни на 
Западъ. 

Яръкъ образъ на едного отъ тия типични „ръководители" ни 
дава г. Дуаге. 

„Спомнямъ си за единъ преподаватель въ една отъ добрите, 
берлински девически гимназии, „професоръ" по литература, който 
ми казваше, че билъ всецело предаденъ на идеята за художестве­
ното възпитание. Този ученъ мъжъ на урока по литература съ та-
къвъ педантизъмь съобщаваше всевъзможни деталнн сведения — 
биографически, филологически, етнографически, исторически, че 
светъ ти се завива отъ такава ученость, но въ всичко това не се 
чувствуваше нито една нотка на художественость. Имаше и патети-
чески моменти, но не патосъ отъ художественъ, а отъ патриоти­
чески характеръ. Почтениятъ 2.тпа5.а1рго!е550г, лишенъ огь най-
дребни поетични искрици, разбира се, не можеше да си поставя 
чисто художествени задачи, и при преподаването на литературата 
тртзбваше да поставя центъра на тяжестьта въ съвършено други фак­
тор,, — научни, морални, патриотични. Отъ неговите обяснения и 
тълкувания на отделни произведения бе явно, че той въобще цен-
ностьта на дадено произведение поставяше въ зависимости не отъ 
силата, яркостьта и живата и дълбока правдивость въ изобразява. 
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нето, а отъ добрата идея, „Оезшпип^;" при това той се възхища­
ваше отъ съчинения, които беха лишени отъ всекакви художествени 
достойнства." 

Ние не знаемъ ще се видятъ ли въ тази превъзходна харак­
теристика стотина руски тъй наречени „преподаватели по руски 
езикъ и словесность," но несъмнено техните ученици отлично ще 
ги познаятъ въ тази точна характеристика, само че руските |ртпа-
51а1-рго{е53ог'и не могатъ да достигнатъ наверно тази „велика уче-
ность," която, може би, иматъ техните германски колеги. И може 
да си представите, какво художествно възпитание и образование 
могатъ да даватъ такива §1тпа51а1рго1е5ног'и! Не, наистина, по-добре 
ще е те да забравятъ Пушкина, Лермонтова, Тургенева и художе­
ственото възпитание и да се предадатъ всецело на Тредяковски, 
Сумароковъ и теорията на словесносьта съ нейните родове и ви­
дове! Тукъ е техната законна и собствена область, та не требва 
да имъ се отнима, до като не изчезне изъ училището! 

Г. Дуаге кратко и точно формулира основите на художестве­
ното възпитание, съ спазването на които би се осжществило това 
плодотворно и прекрасно движение — изкуството въ живота на 
детето, — което тъй широко се разпространава на Западъ и въ 
СЬв. Америка. 

1. Съ преподаването на художествените предмети треба да 
се преследватъ чисто художествени цели; 2. това е възможно само 
тогава, когато преподавательтъ не само прекрасно познава своя 
предметъ, но е и художникъ по душа; 3. отъ страна на училищ­
ните власти на учителя требва да се предостави въ границите на 
общепризнати норми пълна свобода при избора на методите и 
средствата при обучението. 

„Единъ бележитъ педагогъ-художникъ — съобщава г. Дуаге 
за пояснение на гореказаното, въ училището на когото видехъ 
поставено на идеална основа пението и рисуването, ми каза: „ние 
треба да бждемъ свободни, — ние сме свободни художници! Из­
куството умира, шомъ се стесни въ рамки на строга регламентация! 
То се гради на свободното творчество; циркулярите, написани на 
зелената маса, не еж. въ състояние да пробудятъ творчески сили, 
но подкопаватъ гвхното свободно и живо проявление." 

Въ тези думи силно е отбелезано условието, безъ което е 
невъзможно художественото възпитание. 

Въ Германия на делото на художественото възпитание отда-
ватъ нуждната важность и затова тамъ се води борба за него. 
Между висшитв училищни власти има горещи и пр-Ьдани негови при­
върженици, като напр. многосзалужилит/Ь въ това отношение Георгь 
Кершенщейнеръ въ Бавария, Палатъ — въ Прусия, но то има и 
своите противници, съ които не отдавна се сблъска въ своята дея-
телность единъ отъ най-виднитт. инициатори на новото движение 
— художникъ-учительтъ Шарелманъ. Но тази борба само по-ясно 
манифестира сжщностьта на новото д-Ьло, уяснява неговите основи, 
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сближава неговите привърженици и разкрива великото му значение 
и бждеще. 

Въобще на Западъ и частно въ Германия „ограничено коли­
чество на всевъзможни институти енергично работятъ за създава­
нето на новата художествена култура." 

И тогава въ тази атмосфера на културна работа ще бжде 
окончателно разклатена нашата — уви! почти всеобща— „вера въ 
убийствената сила на училището" и ще бжде непоколебима новата 
ни в%ра въ творческата сила на училището, но не вече на старото, 
а новото училище на бждещето. 

Само тамъ ще се осжществи нашата растеща мечта за худо­
жествено възпитание, — възпитание, което ще помогне да се реа­
лизира друга велика мечта — пророческата мечта на Достоевски: 

„Красота спасетъ м.ръ." 
Сливснъ. Прт.и. Т. Ганчевъ. 

Ал. Р-въ. 

Използуване инициативата на учени-
цигЬ за постигане на добъръ 

училищенъ редъ. 
Въ нашите, българските училища, пъкъ и въ много други, ед­

ничкото „най-сигурно" средство, съ което въвеждаме редъ, дисци­
плина, е репресията, насилието. 

За учителите, особно за учителите отъ средните училища, 
учениците еж номера, автомати, безлични, работятъ всички споредъ 
заповедите на учителя. Ученикътъ като личность не се зачита, не­
говите желания и искания еж почти пула предъ педагогическата 
власть, а желанията на учениците, предявени колективно, се преслед-
ватъ. Напоследъкъ у насъ станаха скръбни случки, повториха се 
историите, каквито ставаха често преди 15—20 години. Едно 
време по-лесно бе да се обясни ученическия бунтъ. Учениците бе-
ха по-възрастни, много учители имаше неподготвени за професията 
си, или, ако беха подготвени, те бъха повече руски възпитаници, 
каквито беха и повечето директори. Лесно обяснимо е, защо тога­
ва царуваше въ училищата духътъ, който се изразява въ изречение­
то: „мълчи, когато излезешъ отъ училището, тогава разсжждавай!" 
Срещу този режимъ учениците силно реагираха. Нашето общество, 
нашиятъ животъ отиде по-напредъ. Отношенията между хората не еж, 
каквито беха преди 20 години. Доста се измениха и отношенията 
на родителите къмъ децата н обратно. Родителите зачитатъ своите 
деца и децата уважаватъ своите родители. Животворниятъ лжчъ на 
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доверието никакъ почти не е проникналъ въ нашето училище. На-
противъ, изтъпчиха се, усъвършенствуваха се средствата, съ които 
учениците лъжагь и мамятъ своите учители. Голема доза отъ исти­
на, да не кажемъ цела, има въ ^изречението: „следъ черковата по 
консервативностъ върви училището." 

Колко малко, безкрайно малко, има приложено въ училищата 
отъ хубавите идеи на великите педагози! Въ никое почти училище 
не е намерила отчасти поне приложение мисъльта, която като чер­
вена нишка преминава презъ идеята на всички видни педагози: да 
се уважава ученика и да не се угнетява. 

Бихме искали това да бжде нашето ржководно начало при въз­
питанието и обучението на българските юноши. Всичко да не бжде 
само на теория, но и приложено въ живата действителность. Зачи­
тането личностьта на ученика е ключа, чръзъ който ще можемъ 
да отворимъ заключената за учителя ученикова душа и да заложимъ 
искрата на Прометеевия огънь. Това никакъ не е много Другаде 
не само че се зачита учениковата личность, но и училището се об­
ръща въ република съ управление въ ржцъте на самите ученици. 
Опитите и въ това направление идатъ пакъ отъ страните, които не 
държатъ много на традицията, а приспособяватъ всичко което е 
жизнеспособно — Америка и Швейцария •). 

Въ американските училища напосл-Ъдъкъ си пробива пжть прин-
ципътъ, който въ нашата малка България се преследва. Вместо прин­
ципа на слепото подчинение въ Америка прокарватъ принципа на 
кооперацията. Въ Америка въздеяствуватъ на ученика не като се 
обръщатъ къмъ рабските чувства на слепата покорность и страха, 
а - къмъ чувството на самоуважението, На европееца обръща вни­
мание липсата на грубость, на команда. Обръщането на учителя къмъ 
ученика напомня обращението на професоръ къмъ студентъ но не 
формална, хладна учтивость, а дружеска. Съ своите деликатни и дру­
жески обръщения къмъ учениците, учителите добиватъ съдействие­
то на всички добри елементи отъ класа. Лошите оставатъ малко 
гЬхъ осжждатъ всички и добриятъ ходъ въ класа е оТигуренъ 
Развитието на самоуважението тамъ служи като истинска основа 
за всички морални въздействия, при помощьта „а които училището 
подготвя своя питомецъ за бждещъ свободенъ, пълноправенъ граж" 
" к А м е р И К а ^управлението е проникнало^ въУчили­
щето. Въ много училища правилата за реда се изработватъ не само 
съ помощьта на учениците, но тези еж и пълни господар те из" 
работватъ всички регламенти, избиратъ си чръзъ вгеобщеГгласопо 
даване управление (пр-Ьдседатель, инспектооъ н я ,„-. г л а с о п о 

и секретарь^За вървежа „а р а б и т е у ^ ц и т ? ™ Г в с ъ Г Т 
дина отчетъ, който се пише отъ техъ. Ето какво « 1 о^.ш„ __,, №яа „ „а:ъ™„7оР»™ ; ; г 

') Гл. В. Воспитан1я. 1909. № 9. Ппикл-Ьи,.,.,,, . чешю школьной жизнн. 'фивлеченю учащихся къ упорядо-
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ление, главно четире: анархия, деспотизъмъ, патриархално управле­
ние и самоуправление. Попита ни: кое управление най-много ни се 
нрави. Всички се изказахме за самоуправлението. Мислехме, че при 
подобно управление, можемъ да вършимъ каквото си искаме. Отна­
чало всичко вървеше добре. После почнахме да се отнасяме невни­
мателно къмъ правата си и попаднахме въ състояние на анархия. 
Учительтъ ни забележи, че злоупотреблението съ свободата води 
къмъ отнемане на тази последнята. Тази забележка малко повлия, 
Веднъжъ следъ обедъ бехме дигнали ужасенъ шумъ. Директорътъ 
доде и ни каза: „Въ това ли се състои вашето самоуправление?" 
Учительтъ доде, нищо не ни продума и ни пустна да си идемъ. На 
другия день бтзше написано на черната дъска: „Лица, които зло-
употребяватъ съ свободата, требва да се принудятъ да уважаватъ 
закона." Дълго време отпосле съ поведението си едвамъ можахме 
да си върнемъ свободата. Този опитъ ни научи, че само самоуправ­
лението може да ни изясни истинското значение на свободата и ни 
показа въ каква степень режимъть на свободата изисква самобладание, 
развитие чувството на честь, уважение и редъ." 

Пълно приложение принципътъ на самоуправлението въ американ­
ските училища намира въ тъй наречените „училищни градове" и 
„училищни щати," които въ Америка все повече се разпространяватъ. 
При тази система училищата се обръщатъ въ малка демократическа 
община, която въ своите събрания сама издава своите закони, из­
бира своите представители. Системата на „УЧИЛИЩНИТЕ градове" неп­
рано е изникнала въ училищата, дето въпросътъ за дисциплината е 
билъ най-мж.ченъ, именно въ бедните квартали на големите градове, 
дето младежьта била дошла до такова отчаяние, че въ време на 
междучасията, за да не се вършатъ големи безобразия, на врата­
та стояли стражари. Системата на „Училищните градове" въ 
тия квартали извършила чудеса. Тази система се показала целесъо­
бразна и при по-нормални условия. Скоро цт>лъ редъ американски 
градове били въвлечени въ движението за въ полза на тази система. 
Не отдавна движението се разпространило и въ Великобритания. Въ 
Шотландия се образувало „общество за реформиране на училищна­
та дисциплина," което си турило за ЦБЛЬ да приложи идеята за 
„Училищни градове" и въ британското училище. Въ Америка има 
издадени подробни сборници, кждето еж събрани мненията на вид­
ни практици — педагози, относно системата на „Училищните градо­
ве." Всички едногласно се изказватъ за нея. Те казватъ, че тази си­
стема приучва учениците доброволно да се подчиняватъ на училищ­
ните правила, въ сжщото време ги научава да владеятъ себе си въ 
всеко отношение. При тази система големъ успехъ се постига въ 
дисциплината. У децата се развива характеръ, доброволно да под­
чиняватъ волята на съвестьта си. Постепенно и незабелезано се на-
учватъ да си заповедватъ, а съ това те усвояватъ най-полезния урокъ 
за презъ целия си животъ. Докато учительтъ е монархъ въ учили­
щето, всеки отделенъ ученикъ остава съвършено равнодушенъ къмъ 
нарушение на училищния законъ отъ когото и да било. Ако въ по-
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държание на реда взема участие цт-лиятъ класъ, у учениците се про­
бужда новъ интересъ къмъ подобрение на делото. Могжщъ възпи-
тателенъ факторъ не е отвлечената проповедъ за отговорность, но 
упражнението въ действителна отговорность. 

Деспотическата система, споредъ думите на Джиля, основа­
теля на училищните градове, създава само външно подчинение. Ко­
гато участвуватъ самите ученици въ подържане на реда, бърже, ка­
то снегъ отъ слънце, изчезва всека низость, индивидуална и орга-
низована — всеко хулиганство. Безъ тази система, добрите ученици 
въ училището, даже и да СА болшинство, н%матъ сила да се про-
тивопоставятъ на лошите влияния на училищния животъ. Американ­
ците съ тази система напълно еж. приложили принципите на съв­
ременната педагогика. Принципътъ: „най-добре се развиватъ деца­
та чрезъ собствената си продуктивна работа," те го прилагатъ на­
пълно и го изказватъ по кжсо: „Ьеагшп^ Ьу йош^,* учимъ се въ 
работата. 

Всички учители еж ратници на тази система, защото така дис­
циплината е осигурена. Благодарение на самоуправлението се под­
държа уважение къмъ закона и реда. А колко сили, енергия хабятъ 
нашите учители въ България да подържатъ даже тишината въ 
учебния часъ! Колко учители излизатъ съ разбити нерви отъ часъ, 
захвърлятъ дневника и казватъ: „като тозъ лошъ класъ не съмъ 
виделъ," като забравяте, че преди часъ, еж казали сжщото и за 
други класъ! 

Интересно, че американската практика намери место въ страна­
та, кждето цътшятъ народъ участвува въ управлението — въ Швей­
цария. Тамъ правятъ само опити, не устройвате „училищни гра­
дове," а само привличате учениците къмъ поддържане на реда въ 
училището и не съ проповеди, а като устройвате „училищни об­
щини" (Ьапйз цететде). Учениците се събиратъ на всеки месечни 
събрания подъ председателството на единъ ученикъ, избранъ отъ 
събранието, гдето се обежждатъ разни училищни въпроси и се 
избира управление за единъ месецъ, за да бди върху училищната 
дисциплина. 

Учительтъ Хепъ, който попадналъ въ едно селско училище 
въ Цюрихско, се замаялъ предъ мисъльта, какъ да се справи съ 
малките палавци. Мжчилъ се да въдвори редъ чрезъ външно въз­
действие, но отъ това скоро почувствувалъ, че не е учитель, а по-
скоро полицейски, Колкото по-строго постжпвалъ съ учениците, 
толкова по-малко успехи ималъ. Отъ убеждението и викането пре-
миналъ къмъ телесното наказание, но отъ това недоволството средъ 
учениците повече се усилило. Той виделъ че ако върви така, на 
чело на недоволните ще застанатъ най-добрите ученици отъ класа. 
Почувствувалъ Хепъ, че требва да се измени настроението на уче­
ниците, требва да имъ се покаже, че всичко, което се предприема, 
е за въ техна полза. Хепъ решилъ да доди по-близко до учени­
ците, да се запознае съ техните родители, съ социалното имъ по­
ложение и техното възрение. Запознаването съ обстановката средъ 
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която живели неговите ученици, произвело благотворно влияние вър­
ху учителя. Отъ обстановката той се ужасилъ и си казалъ: „Чудо 
е, дето тия деца не еж изхабени съвсЬмъ морално и физически." 

. Хепъ станалъ по-мекъ, по-сниеходителенъ, научилъ се да разбира и 
да прощава простжпкигЬ на учениците. Като почувствували добро­
тата на учителя, учениците почнали да се отнасятъ къмъ него съ 
по-големо довт>рие. 

На Хепа били известни добрите резултати отъ системата на 
ЗЬоо.-с.гу (училищни градове) въ Америка и той решилъ да опита 
тази система въ своето училище. Вместо да командва на своите уче­
ници, той намислилъ да ги направи свои сътрудници. ТоЛ иочиалъ 
отъ най-дребното на гледъ. Направилъ изборни тези длъжности, ко­
ито обикновено се извършватъ въ училището по назначение, като 
дежурството и др. Изборите ставали на обши събрания и следъ 
месецъ избранитт. лица давали отчетъ за извършеното и се изби­
рали нови лица. 

Благодарение на личното участие въ поддържа на училншнии 
редъ, учениците все повече се заинтересували отъ, училищните ра­
боти, все повече чувствували себе си като дейни членове на учи­
лищното дело. При такова настроение не било мжчно да се съз­
даде надлежно обществено мнение въ класа. Най-добритт, ученици 
били на страната на учителя и всека Лоша постжпка се оежждала 
отъ всичките ученици. 

Както Хепъ тъй и други учители отъ Шпейцирия, казва Фе-
рстеръ въ книгата ') си, подчертаватъ това обстоятелство, че всички 
опити за самоуправление въ никой случай не намаляватъ авторитета 
на учителя, а наопаки само го повдигатъ. Предлаганиятъ методъ на 
възпитание се явява като средство да се освободи учителя отъ гри­
жата за дреболиите при въдворяване на редъ. Благодарение съдей­
ствието на самите ученици въ поддържане на дисциплината, въ техъ 
се усилва уважението къмъ реда. 

Както и да се отнасяме къмъ подробностите на тази система, 
за педагога-учнтель, казва Ферстеръ, е очевидно живителното й мо­
рално влияние. Отъ учителя не може да се скрие туй благотворно въз­
действие, което произвежда на младата душа почетьта, която дру­
гарите му оказватъ съ избора, какъ той се хвърля съ всички сили 
къмъ полезна дейность. Кждето учительтъ не се решава да приложи 
целата система, тамъ требва поне да повика учениците като съ­
трудници за въвеждане на дисциплина. 

Ако канализираме въ добро направление огромната потреб-
ность къмъ дейность, съ каквато често се отличаватъ децата, ко­
ито еж се отбили отъ правия пжть, тогава сжшите деца почватъ 
съ най-голема ревность да поддържатъ реда. 

Такива деца отправете къмъ добро дело и вий ще ги защи­
тите отъ низкото, което се таи въ техъ. 

') .5с1ш1е ипй СЬлгаккг" уоп.Тг. V/. Коег5(ег,. 2ипсп,. 1909. . 
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Далечъ требва да бждемъ оп» мнсъльта, че въ България мо-
жемъ приложи системата на „училищните градове н щати." Ний не 
можемъ постигна скоро и онова, което е направено въ Швейцария. 
Причините за това еж много. Преди всичко, солидарностьта.ко-
ято главно се култивира въ тия „училищни градове," не.ма я оше 
въ нашето общество. 

Тя се дори преследва въ нашитт, у-ша: .Колективни заявле­
ния отъ ученици не се приематъ!" ') Споменатите опити, конто въ 
Америка еж вече повсеместно явление, и постигнатите добри ре­
зултати позволяватъ ни да искаме у насъ: 

1) Ученнковата личноапь да се уважава и зачита и 2) 
«За се удовлетворяватъ духовтати потр/ьби на ученика. Ако 
това се постигне за сега у насъ, е достатъчно, то ще даде добри 
резултати. Най-малкото, което ще се постигне, ще бжде, че уче­
ниците нема да считатъ за свой дългь да безчинствуватъ, когато 
не ги надзираватъ и ще бждатъ по-редовни и по-пристойни не са­
мо на гледъ, по и въ действителность. 

Д-ръ У. Левенсонъ. 

По методиката на четенето. 
Статия втора. 

(Американската метода). 
Въ първата си статия разказахъ за двата си опита за препо­

даване четенето, първиятъ по звуковата метода и вториятъ по сж.-
щата, само че малко подобрена. 

Тамъ ние видехме, че единъ отъ недостатъците на звуковата 
метода е, че учениците се запознаватъ въ самото начало съ отдел­
ните, изолирани съгласни и че отъ това произлизатъ големи мъч­
нотии при тъй нареченото „сливане". 

По нататъкъ видехме, че тоя недостатъкъ на звуковата мето­
да лесно се отстранява, ако се изучватъ изолирано само гласните, 
а съгласните се взематъ винаги въ комбинации съ гласни ; или съ 
други думи, ако съгласните и въ преподаването заематъ сжщото 
место, което заематъ въ устната рт,чь. 

Неколко години следъ своя втори опитъ, азъ се запознахъ 
съ американските методи — „методата на изречения" и „мето-

*) Ученици отъ м. г. въ г. Т. се изключвагь. УченицитЪ слъдъ извъ-
стно връме ръшаватъ да дадатъ колективно заявление за постжпване. Учит. 
Съвътъ не уважава тази имъ колективна молба: забранена е отъ правилника! 
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дата на думи". Ще се опитамъ сега да запозная и читателите на 
Ново Училище съ тия ДВЕ методи. 

'•• „Методата на изречения" не започва съ елементарните звукове 
и букви, а, напротивъ, както показва и самото й име, съ пили из­
речения безъ да знаягъ буквите. 

НЬма да обяснявамъ теоретически принципите на тая метода : 
при всичко, че една метода не е шаблонъ и допуща най-различно 
прилагане, тя става винаги по-ясна отъ практиката, отколкото оть 
теоритическите обясняния. За това ще се опитамъ да покажа тукъ, 
какъ се работи по методата на изреченията. 

И тъй поставямъ въпроса практически: какъ ще започне учи­
тельтъ по тая метода, какъ ще преподаде той първия си урокъ? 

Но преди да отговоря на тоя въпосъ, требва да кажа нвколко 
думи по иекои предварителни въпроси. 

Въ първите уроци децата нима да четатъ оть читанката'), а 
ще четатъ само това, което пише учительтъ на таблата. Той т е пише 
изречения, съставени само отъ такива думи, които се срЬщатъ въ 
първите изречения на читанката ; по-кжсно чига тельтъ ще види, защо. 

Учениците, както това става у насъ, едновременно ще учатъ 
и четенето и писането. За да не учатъ изведнъжь формите на два 
вида букви, учительтъ ще избере читанка, въ която въ началото 
еж дадени изречения само съ ржкописни букви и учительтъ самъ 
ще пише на таблата само съ тия букви. 

Преминаването отъ ржкописнитт, букви къмь печзтнигЬ ще 
стане следъ кжсо време много лесно. 

Огвдъ туй кжсо отстжпление да се повърнемъ къмъ въпроса 
за първия урокъ, 

За него, още до началото на часа учительтъ ще помести на 
таблата, напр., следното: 

Това е (рис. топка2). 
Това е ( „ носъ). 
Това е ( „ ухо ). 
Това е ( „ цвете) 

Споредъ методата най-добре е да четатъ учениците въ пър­
вите уроци само изречения, дадени отъ тЬхъ самите. Но какъ ще 
накара учительтъ децата да дадать сжщите изречения, които той 
е написалъ на таблата ? 

') Отъ букварь при тая метода нима нужда, но еж необходими чмтанки, 
наредени споредъ нея. Българскиятъ учитель, който ще преподава по „методата 
на изречения" или тая „надуми", ще требва да води преподаването си по-
дълго време безъ какъвто и да било учебпикъ и, чакъ когато е миналъ 
вече съ учениците печатния шрифтъ и те могатъ да четатъ първите четива 
въ цитанките при буквите за 1-во отд., чакъ тогава той ще пре.минс къмъ 
тия читанки. 2) Картинките не еж абсолютно необходимими. Само, че съ техъ, учи­
тельтъ има възможность, да пише много и разнообразни изречения, макаръ че 
оперира съ малко думи. 
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Ако той имъ покаже некоя топка и попита : деца, какво е това? 
то н%кои отъ учениците ще отговорят..: „това е топка", а повечето 
т е викатъ „топка!". Но ако учительтъ каже: „Това с топка" и 
следъ това покаже моливъ съ думите: „Това е моливъ" и после 
направи сжщото съ още нКколко предмета и следъ това покаже 
пакъ топката, на въпроса му, какво е това, децата сигурно те от­
говорятъ: „това е топка.' 

Следъ като повтори сжщото съ всичките предмети, учительтъ 
пакъ се повръща къмъ топката и въ отговоръ получава първото 
изречение. 

„Това е написано тукъ на таблата," казва той и прочита из­
речението. „Да прочетемъ това заедно!" и децата четатъ: „Това 
е топка."—По-нататакъ ще видимъ, какъ това техно „четене" по-
степено се обръща въ истинско. 

Сигурно нема да има нужда учительтъ да прибегва още вед-
нажъ къмъ предметите, нарисувани въ останалите изречения: де­
цата и безъ това, ще бждатъ въ състояние да ги прочетатъ. 

Разбира се, че учениците още въ схщия урокъ преписватъ 
четиретехъ изречения, безъ да знаятъ буквите, които пишатъ '). 

За втория урокъ учительтъ взема неколко изречения съ не-
колко нови думи и, както въ първия урокъ, така и сега кара де­
цата сами да дадатъ изреченията, които той по-рано е написалъ на 
таблата : 

Това е топка. 
Това е едно (рис. дърво). 
Това е носъ. 
Това е една (рис. лула). 
Това е топка. 

Следъ прочитане на всеко изречение, по сжщия начинъ, как­
то и въ първия урокъ, учительтъ иска по-напредъ отъ децата да 
намерятъ, кжде е написано „Това е топка," где „Това е носъ" и т. н. 

И тоя урокъ по четене е и упражнение въ писане: както де­
цата четатъ изреченията безъ да знаятъ още думите, отъ които т% 
се състоятъ, така и пишатъ тия изречения.. 

Въ третия урокъ, преди да се започне изучването на нови 
изречения, повтарятъ се изреченията отъ втория урокъ, но, разби­
ра се, за тая цель учительтъ ги пише въ другъ редъ: д-Ьцата треб­
ва да знаятъ изреченията, а не да помнятъ реда, въ който еж 
написани. 

Сл%дъ това повторение се проучва новия, третия урокъ : 
Азъ имамъ топка. 
Това е цвгьте. 
Не, това не е носъ. 
Азъ имамъ (рис. моливъ). 

') При всека метода по четене може да се преподава сжщеврЪменно 
и писане, и то по каквато и да е метода. Но би било по-добрЪ, ако се пре­
подава писането при тая метода по четенето — сжщо по американската мето­
да. Ново Училище ще даде по-късно на четците, си и статия по американ­
ската метода на писането. 
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Учительтъ може да продължава по тоя начинъ въ течение на 
неколко седмици, но следъ втория или четвъртия урокъ той може 
и да промени малко начина на преподаването. 

Следъ като еж научили 10—12 цели изречения, дъцата ес­
тествено обръщатъ внимание на думите, отъ които се състоятъ из­
реченията. Чрезъ неволно сравнение на отделните изучени изре­
чения те еж открили вече отделните думи. 

Учительтъ лесно може да провери това 
— Кой ще ми покаже, где е написано „топка" ? Кой ще 

покаже „носъ" ? Кой, „е" ? и т. н. 
Кой ще изтрие „имамъ"? Мнозина ще се домогватъ до тая 

честь. Учительтъ ще повика едного, но ще поиска по-рано учени-
кътъ да му покаже думата. И дума по дума ще бждатъ истрити 
всички наредени изречения. 

Следъ това учительтъ за първи пжть дава на децата за про-
читъ първите изречения отъ читанката, които, както знаем I, отъ по-
рано, еж нови за техъ като изречения, но се състоятъ само отъ та­
кива думи, които се срещатъ въ проучените вече изречения. Това е 
добро упражнение и служи като още една провЬрка, дали знаять все­
ка дума по-отделно. 

Тия проверки сигурно ще покажатъ на учителя, че е настъ­
пило време за малка промена въ начина на преподаването. 

И сега още децата продължаватъ да четатъ изречения, но 
учительтъ предварително проучва съ техъ само новите думи, кои­
то се срещатъ въ всеки новъ урокъ. Повтарямъ, той проучва съ техъ 
само новите думи, а изреченията т~Ь четатъ вече самостойно. Все­
ка нова дума, която се среща въ предстоящия урокъ, предварително 
се изучва като „цела дума," тъй напр., ако въ четвъртия урокъ 
се среща изречението: „Азъ имамъ една книга," учительтъ пише 
отделно новата дума „книга," чете я и иска отъ децата да я про-
четатъ и да я напишатъ и само следъ това те ще пристжпятъ 
къмъ четение на новия урокъ. Както казахъ вече, следъ това 
предварително проучване на новите думи, децата четатъ урока 
самостойно. 

Това променение на начина въ преподаванието американските 
учители наричатъ преминаване къмъ' „методата на думи." 

Да виднмъ сега, съ какво се отличава „методата на думи" отъ 
„методата на изречения." 

Разлика въ преподаването на тия две методи има само въ 
първите 3, 4 урока. Който преподава по „методата на думи," въ 
първите часове не „чете" съ учениците „цели изречения," а отделни, 
но „цели думи." Както при „методата на изречения," децата въ 
първите уроци „четатъ" изречения безъ да знаять думите, отъ които 
те се състоятъ, така и при „методата на думи" те четатъ цели думи 
безъ да знаять буквите, отъ които те еж съставени. 

Но следъ проучването на незначително число отделни „цели 
думи," т. е. следъ 2, 3 часа, учительтъ дава на децата си да четатъ 
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изречения, съставени отъ проучените думи, и разбира се, и пона-
татъкъ предварително проучва съ техъ всека нова дума. Огь сега 
нататъкъ неговата метода съ нищо не се отличава отъ методата, 
която скицирамъ тукъ. 

Да се повърнемъ къмъ започнатите уроци! Учительтъ е зах-
фаналъ по методата на изречения, но децата следъ третия или че­
твъртия урокъ четатъ изречения, въ които разпознаватъ вече всъка 
дума по отделно. Отъ сега нататъкъ ГБ неволно сравняватъ по между 
си не изречения, а отделни думи, които иматъ еднакви части 
(срички или букви). Такива сравнения ще ставатъ неволно, защото 
учениците не само четатъ, но и пишатъ думите и некои отъ тия 
думи, като е, не; о, но; и, ли; а, на и др. подобни, те знаятъ 
вече не само да преписватъ, но и да пишатъ на паметь. При такива 
условия те неволно сравняватъ думите, които отчасти си приличатъ 
и така придобиватъ такива знания, които при друга метода не, лесно 
се придобиватъ. Тези сравнения на проучените думи подготвятъ 
почва за нова промена въ начина на преподаването: следъ 
като проучатъ децата 40—50 изречения и всички думи, които влизатъ 
въ техъ, учительтъ сигурно ще намери, че е време вече да въведе 
новъ елементъ въ преподаването, а именно звуковата (и буквената) 
анализа и синтеза. Но преди да разгледаме тая нова фаза въ пре­
подаването, добре е да си дадемъ сметка въ туй, което децата еж 
научили чрезъ неволни и, може би, безсъзнателни сравнения. 

Те еж научили така всички, или почти всички гласни: а, с, м, 
о, у, я, защото тия гласни еж. въ сжщо време и думи, които често 
еж срещали. Но не е само това. 

УченицигЪ и по звукъ и по белегъ знаятъ вече: а и па, о 
и но, е и не, н и ни, ли и т. н. и сигурно знаятъ и разликата 
между а и па, о и но и т. н. Разликата въ буквите между а и на, 
о и но . . ., те, сигурно, знаятъ и могатъ да я покажатъ, но не и 
изкажатъ, защото не знаятъ още имената на буквите. Те знаятъ и 
разликата по звукъ между а и на, о и но и т. н., но естествено 
не могатъ да кажатъ, въ какво се състои тя. Но ако учительтъ раз­
ложи звуковата дума на на елементарните звукове н и а, те сигурно 
ще могатъ да покажатъ, коя буква представлява звука н. Следъ 
това надали ще има нужда учительтъ самъ да разложи звуковата 
дума но: сигуно нъкои деца сами ще я разложатъ на п и о; сж­
що така учениците сами ще разложатъ не, ни, ли и т. н. 

И следъ като еж започнали да се упражняватъ въ звукова а-
нализа на думи—разлагане звукови думи на срички и елементарни 
звукове — учениците продалжаватъ да четатъ изречения, въ които 
учительтъ постояно въвежда нови, предварително проучени думи. а 

за упражнения въ анализа той всеки часъ взима само 5 — 10 минути. 
Въ подробностите на тия упражнения по звукова анализа и 

синтеза нт>ма да влизамъ, защото всеки основенъ учитель ги познава 
като часть отъ тъй нареченитт» у насъ „ предварителни упражнения." 
Ще кажа само, че при звуковата анализа и синтеза, учительтъ требва 
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по възможность да избегва обясненията. При тия занятия има големо 
поприще за децата за самостойно намиране и решаване на проблеми 
по разлагане на думи и синтеза на звукове. 

Изкуството на учителя въ тия упражнения се състои главно 
въ подържането на интереса и въ ръководеното на децата въ са­
мостойната имъ работа. 

При тези упражнения дЬцата съвсемъ незабелезано научаватъ 
всичките елементарни звукове, т. е. съгласните — почти всички 
гласни те знаятъ вече отъ по-рано и по звукъ и по белегъ. И следъ 
това учительтъ може да съобщи на учениците истинските имена на 
съгласните, т. е. бе, въ, ге . . , а не б,и, вя, гж . . . Въ тая фаза 
на преподаването това съвсемъ не е опасно, тъй като по самата си 
сжщность „методата на изречения и думи" изключва всеко „сливане 
на звукове." 

Чрезъ звуковата анализа и синтеза учениците постепено се 
научаватъ самостойно да четатъ и да пишатъ нови думи. 

Какъвъ ще бжде следващиятъ етапъ въ обучението? Мисля, 
че следващата фаза ще се отличава отъ предидещата главно но 
начина на въвеждане нови думи. До сега учительтъ въвежда но­
вите думи, като ги показва отделно и ги произнася, а отъ сега на-
татъкъ учительтъ, или ще ги показва на децата, а те ще ги четатъ 
сами, или ще казва думите, а те ще ги анализиратъ н следъ това 
ще ги пишатъ. 

А каква ще бжде следващата фаза въ четенето на децата? 
ще попита може би некой читатель. 

Не зная. Мисля, че тая фаза ще се характеризира съ това, че 
децата ще четатъ като възрастни, т. е. бегло, правилно и разбрано. 
Тъй ще бжде, ако занятията имъ въ I отделение се ржководятъ из­
кусно и ако имъ се даватъ четива подходящи въ всеко отношение, 
т. е. отговорящи на тт>хното развитие. 

Да приповторимъ сега накжсо фазите, прт>зъ които минава 
четенето на двцата при скицираната тукъ метода. 

I. Децата четатъ „цели изречения," дадени отъ техъ самите. 
Въ началото те не разпознаватъ още отделните думи въ изрече­
нията, които четатъ, а гледатъ на всеко изречение като на нещо 
цело. 

Постепено децата сравняватъ проучените изречения, и тая фаза 
се завършва съ самостойното разпознаване па отделните думи въ 
проучените изречения. Тя е най-кжсата — 3, 4 урока. 

П. Учительтъ запознава децата предварително съ всека нова 
дума, която се среща въ новите изречения, а самите изречения те 
четатъ самостойно. 

Те неволно сравняватъ сега по звукъ и белегъ не изреченията, 
а отделните думи въ техъ и чрезъ такива сравнения научаватъ почти 
всички гласни и откриватъ прилики и различия въ много думи, които 
отчасти си приличатъ. Учительтъ започва звукова (и буквена) ана­
лиза и синтеза за такива думи. 
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III. Новите думи още се взиматъ предварително, но учительтъ 
•не ги чете на децата, а те самостойно сиитезиратъ елементарните 
звукове, символизират! огь буквите на думите, или просто казано, 
те самостойно прочитать предварително дадените думи. 

IV. Никакви „нови думи" не се даватъ предварително. Децата 
четатъ самостойно. 

Да сравнимъ още набързо американската метода съ звуковата. 
Американската започва съ изречения, дадени отъ самите деца, 

т. е. съ неща, известни и понятни за техъ; звуковата пъкъ — съ 
елементарните звуци, т. е. съ нещо съвсемъ чуждо и непонятно за 
техъ. 

Човекъ може да чете добре на гласъ, само ако прочита съ 
единъ погледъ една или повече думи. Американската метода приучва 
отъ самото начало децата къмъ това; звуковата пъкъ съсредоточава 
вниманието имъ върху буквите и сричките и възпитава чрезъ това 
лоши навици при четенето (сричане!). 

Изречението, като цело, е носитель на мисъльта ; буквата, 
сричката и даже думата не изразяватъ никаква мисъль. При амери­
канската метода децата отъ самото начало четатъ цели изречения, 
а пъкъ при звуковата те обръщатъ внимание въ течение на про­
дължително време само върху буквите и сричките. Ето защо де­
цата, които еж. научили четенето по американската метода, още отъ 
самото начало, когато четатъ, обръщатъ внимание на мисъльта, а 
пъкъ ония, които еж. учили по звуковата, се мжчатъ само да кон-
биниратъ буквите въ срички и сричките въ думи. 

Разглеждането на господствуващата у насъ метода ще оставя 
за третата статия. 

К. П. Домусчиевъ. 

Половиятъ животъ на детето. 
(О-г А.ЬеП Мо11) 

Въ първата си статия (кн II) обещахъ да разгледамъ остана­
лите глави отъ съчинението на Мо1Га въ втора статия. Въпре­
ки желанието да не отекча четцитЪ на „Н. У." и да не злоупо­
требя съ оскждните и скжпи страници на списанието, азъ съмъ при-
нуденъ да изоставя последната глава на това ц-Ьнно съчинение — 
полово възпитание за третя статия, защото смЪтамъ, че едно 
по-разумно справяне съ въпроса за половото възпитание на д-Ътето 
се налага имено сега, изхождайки отъ Мо1Га, въ връзка съ всички 
ония парнографски книжлета, излъзли до сега на български по тоя 
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въпросъ. Издателите и преводачите на тия книжки, далечъ не еж 
се движили отъ възвишените половопросветни интереси на детето-
За това свидетелствуватъ редицата пикантни обяви, които ежеднев. 
но пълнятъ вестниците.1) Но, за това до пжти. 

Въ петата глава е разгледно Паталогичното въ половия 
животъ на дтпето. Не редко ние се натъкваме на деца съ преж­
девременно развигъ половъ нагонъ, съ парадоксални и ненормални 
полови белези. Тая глава требва добре да се чете, за да се изпол­
зува последната — полово възпитание, защото не всички ранни по­
лови прояви иматъ парадоксаленъ характеръ, т. е. централенъ про-
изходъ. Авторътъ привежда неколко биологични примери, като па-
талогични. У децата се развиватъ противни на пола имъ полови стре­
межи — хомосексуалность. Мо11 отказва вроденостьта на хомосексу-
алностьта. Требва да се пазимъ, казва той, да не считаме всеко 
приятелство между момчета за нещо сексуално. Но при все това, 
прояви, които въ детинството още не еж имали половъ характеръ, 
могатъ да иматъ наи-голт.мо значение при по-нататъшното изграж­
дане на половия животъ — особено за психосексулното усещане. 
Разгледани еж въ тая глава още две прояви, които иматъ тесна връзка 
съ половия животъ на детето -— ексхибиционизъмъ (показване по­
ловите органи) и скатофплия, обичь къмъ екскременти. 

Шестата глава се занимава съ етиологията (учението за при­
чините) и диагностика. 

Половите прояви въ детинството сами по себе си не еж па-
талогичнн. Има два вида фактори, които влияятъ върху половия жи­
вотъ на детето — едни, които действуватъ въ зародиша и други, 
които показватъ своето влияние въ по-късните периоди на живота. 
Има семейства, въ които сексуалностьта рано се събужда. Послед­
ните често биватъ невро или психопатични, но това не се наблюда­
ва винаги. Необосновано е и мнението, че ранното пробуждане на 
половия животъ доказва особени дарби, защото това е фактъ и у 
слабоумните. Мо11 разглежда причините, които благоприятствуватъ 
ранното пробуждане на полов, животъ у детето — раса, климатъ, 
обществени класи, града и селото. Заблуждение е да се мисли, че 
нравственостьта въ селото е по-голема отъ тая въ града. Това е само 
нагледъ, защото въ градовете, благодарение на по-голема заинтере-
сованость, нравственостьта е била повече изучвана и неморалното, 
при силна концентрация на населението, е по-очибиещо. Като при­
чини за упадъка на нравственостьта, сочатъ на съвременната култура. 

") НапослЪдъкъ на български неколко нагледъ невинни книжки; „Какъ 
да се предпазимъ отъ бръменность", „Да имаме малко деца", („Какъ? Защо?") 
„Онанизма у жените* и др., тъй жадно разграбвани отъ юношеството. А ин­
тересна би била една анкета въ книжния пазарь — кои сл купувачите на тия 
книжки и още по-ннтересна би-била тя върху домашното, извънкласно четмо 
на учещите се. 

17. 
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Това е погрешно: свойствено е на хората да цитиратъ мина­
лото, когато документи отъ 18 и 19 в. говорятъ, че тогавашната 
нравственость не е стояла по-горе отъ днешната. Разбира се, не може да 
се отрече влиянието на големия градъ съвсемъ, обаче не преувеличено. 

На каквото и мнение да сме за влиянието на живота, не мо-
жемъ да се съмняваме, че вроденото предразположение играе зна­
чителна роля въ ранното пробуждане на половия животъ. Вроденото 
предразположение у деца съ известни наклоности требва да се нап­
равлява систематически отъ възпитателя. Сжщата е работата съ по­
ловия нагонъ. 

Ако разглеждаме влиянията на живота, ще различимъ у техъ 
соматични и психични влияния, действуващи често пжти едно­
временно или поединично. Ролята на съблазъньта може да бжде зна­
чителна чрезъ умишлено допиране до половите органи на детето. 
Дойки и бони гъделичкатъ половите органи на децата, когато пла-
чатъ, за да ги приспятъ по-лесно — или пъкъ за свое удовол­
ствие. Дрехите, особено лошо ушити гащи, иматъ сжщо влияние. 
Ето защо за бащата и възпитателя не е безинтересна ролята на до­
вереното лице. Големо значение има сжщо тъй и ф.югелацията— 
плещене по седалищните части. Има деца, които получаватъ първите 
раздразения чрезъ друсане. Сжщото влияние може да окаже и бо-
ричкането: децата взаимно допиратъ половите си органи до бедрата 
и се възбуждатъ. Къмъ соматич. явления причисляватъ и химичес­
ките. Некои твърдятъ, че месото или друга некоя пикантна храна 
сжщо създаватъ опасность за половия животъ на детето. Това твър­
дение е необсновано. Споредъ М611 това не е доказано даже 
за алкохола. И азъ твърдо вгьрвамъ, говори почтениятъ авторъ, 
че алкохолътъ е вргъденъ за дгъцата, но че той самъ по-себе си 
пробужда у тгьхъ по-рано половия животъ, това до днесъ 
не е доказано (к. м.). 

Психичните раздразения еж, може би, още по-важни отъ со­
матичните. И тукъ требва да се има предвидъ съблазъньта, особено 
въ втория периодъ на детството, между другари, въ игра или въ 
училище. Това еднакво важи и за двата пола. Възрастните сжщо 
еж опасни, не само като правятъ децата детообезчестители, но и 
по другь начинъ. Разговорите на сексуални теми отъ страна на 
възрастните се слушатъ отъ децата съ дълбоко внимание, даже и то­
гава, когато момчето се представя за твърдъ задълбочено въ кни­
гата, а момичето—-че си играе сь интересъ около куклите. Осо­
бено глупаво постжпватъ ония родители, които си мислятъ че мо-
гатъ да скриятъ истинското съдържание на разговорите си. 

Въ тая глава еж разгледани диагностичните мжчнотии. Както въ 
медицината, тъй и тука е нужно да се познае добръ болестьта, за 
да може да се лекува съ успехъ. Когато по-късно съзнанието се 
пробуди, детето скрива най-старателно половите прояви; ето за­
що за правилна диагноза еж нужни знания на поетиката 
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природа и необходимъ тактъ. Детето може да онанира по все-
какъвъ начинъ и всекжде. Тъй напримеръ, Мо11 привежда следния 
случай: едно дете онанирало съ чепика си. Требва сжщо тъй да 
бждемъ осторожни при диагнозата: най-невинно движение на дете. 
то може да се сметне като онанистиченъ актъ. При диагнозата не 
е необходимо да се констатира непремено оргазъмъ •) у детето. 
Достатъчни еж само общи сладострастни усещания. Въ много слу­
чаи, сметани за онанистични, въ които се съобщава за деца, она-
ниращи по 30 пжти на день, едва ли се забелезва оргазъмъ. Най-
достоверни свед-Ьния за онанизъмъ и изобщо полови действия, мо-
гатъ да се получатъ отъ некое доверено лице. Нужно е да се спе­
чели доверието на детето. Отбегването да се говори съ деца за 
„ония работи," складира мнение у техъ, че това е нечисто, мръс­
но, „забраненъ плодъ," за който даже не бива да се говори. Най-
добро доверено лице е майката. Сжщо тъй не требва да мисли, че 
набожностьта, прилежностьта и пр. на едно дете, изключава она-
низъма отъ него. 

Сжщите затруднения, каквито срещаме при разграничение 
сексуалното отъ подражателното, срещаме и при отделянето на 
психополовите прояви отъ другите процеси. Когато едно дете се 
долепи до майка, сестра или възпитателка, мжчно е да се характе-
ризиратъ точните белези на това влечение въ различие отъ поло­
вото. Тъй, че не е лесна работата да се определи точно характе­
ра на половата проява, особено у малкото д-Ьте. 

Понататъкъ тр-Ъбва да се попитаме, защо известни процеси 
въ детинството, напр. обичьта къмъ майката не се причисляватъ къмъ 
половите, когато сжщите процеси по-късно се сметатъ за сексуал­
ни само за това, че се съединяватъ съ детомесцентните прояви ? 
Да вземемъ само едно 7 годишно момче: то обича и милва майка 
си, то дружи сжщо така съ едно момиче, негова връстница, която 
сжщо така целува на драго сърце. Момчето израства и когато се 
срещне съ сжщата приятелка, то получава ерекция, а като срещне 
или цълуне майка си-не получава. Немаме право, следователно да 
заключимъ, че въ детинството едната обичь е била сексуална а ДОУ-
гата не. ' " 

Седмата глава разглежда значението на половия животъ у 
дътето. 

Само по себе си се разбира, че въпросътъ за значението на 
половите прояви у детето е важенъ. При това тръбва да различа­
ваме две неща: дали тези прояви пр-Ьзъ детинството иматъ бо-
я я Г ш п Х а Р а К Т е р Ъ " КаКВ" П0СЛ*ДИВД м о ж е Да има отъ самите про­
яви. Що се отнася до въпроса за последиците отъ ранната ппоява 
на половия животъ у дЪтето, то те могатъ да бждатъ отГ твърди 
различна природа. ТЬ докосватъ хигиеническата, етическата социал 
"ата, педагогическата, крималистич. и инелектуални области 

') Върхътъ на сладострастието. 
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Опасности за здравието. Колкото по-рано се развива половия 
животъ, толкова по-рано се явява опасность отъ онанизъмъ и изобщо 
полови деяния. Последиците отъ онанизъма еж рисувани предъ мла-
дежьта въ най-страшна картина: почти всички болести еж. обасня-
вани чрезъ него. Та вместо да изпишатъ вежди, вадятъ очи. Въ дЬй-
ствителность тая картина не е верна: повече отъ спорно е, дали 
случайното онаниране на възрастния действува всекога по-неблаго­
приятно, отколкото половия актъ. Споредъ моите наблюдения казва 
Мо11, тукъ играе сжществена роля обстоятелството, дали послужи­
лите за удоволствия телесни и душевни раздразнения причиняватъ 
особено раздразнение въ нервната система и то въ по-голема сте-
пень отъ нормалните полови сношения. А това ще е, когато се прекаля­
ва съ онанистич. актъ. Онанизмътъ, значи, може да бжде само до 
толкова по-опасенъ отъ нормалнитп, полови сношения, докол­
кото поелгъднитгъ, които сящо, за да не влияятъ злгь въ 
здравословно отношение, не тргъбва да ся свързани съ твър-
дгь силни тгълесни и душевни раздразнения. 

При наличностьта на толкова емпириченъ материалъ, какво 
право имаме, провиква се МоН, да твърдимъ сериозно, че онанизъмътъ 
е изобщо вреденъ за здравето? Като отричамъ опасностьта отъ она­
низъма изобщо (К. Д.^, азъ не казвамъ, разбира се, че той е без-
различенъ за здравето на детето. Опасностьта е, че чрезъ повто­
рение може да стане навикъ, а това може да докара до полово без­
силие (1тро1епг). Когато се говори, обаче, за прекаленъ онанизъмъ, 
требва да се признае, че това е относително понятие: това, което 
за едного е вреденъ ексцесъ, за другиго не е обезателно такъвъ. 
А требва да държимъ сметка и за обстоятелството, че нервни яв­
ления, които се срещатъ по-късно у единъ субектъ, онаниралъ въ 
младите си години, еж често последица отъ страха, който усеща, 
като слуша за тежките последици отъ онанизъма. 

Ясно е, че опасностьта отъ онанизъма не трпбва да се 
прп>небрп>гва, но не бива и да се пргъувеличава. 

МоН допуска, че онанизъмъгь, който е произлезълъ отъ вж-
трешна потребность, не влияе тъй вредно, както въ случая, кога­
то психическите и физически възбуждания се създаватъ по изку-
ственъ начинъ. 

Етичните и социални опасности еж още по-големи отъ ранната 
проява на половия животъ у детето. И тукъ пакъ най-напр-Ьдъ из­
пъква онанизъмъгь; обаче ние тр/ьбва да се държимъ далечъ отъ 
воъкакво морализиране, когато се говори за неговото нравстве­
но значение. На въпроса, защо онанизъмътъ се счита за безнрав-
ственъ, не е още отговорено удовлетворително, защото по­
вече пшти, намгъсто мотиви, привеждатъ празни фрази. А 
мотиви могатъ да се намгърятъ за извпетни случаи, моти­
ви, които доказватъ, че при изв/ьстнн обстоятелства она­
низъмътъ е даже нравственъ актъ, именно: тогава, когато 
иовгъкъ, който се намира въ властъта на своя силенъ половъ 
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нагонъ, избпгва чрпзъ онаниране посегателство върху вто­
ро лице. Такъвъ човгькъ ще посшжпи много по-нравствено, 
ако отслаби своя половъ нагонъ посргьдствомъ онанизъмъ, от­
колкото чрпзъ прпстяпление съ дгьте напримгьръ ! 

Верно е сжщо тъй, че децата, свидетели по процеси отъ сек-
суаленъ характеръ, се повече развращаватъ. 

Осмата глава разглежда детето като обектъ за полови деяния! 
Има мжже и жени, чието полово влечение е отправено къмъ деца. 
КгаШ-ЕЪт§ нарича това състояние „еротично детелюбие" Известно 
е, че въ некои страни сжществува суеверие, че венерическите бо­
лести могатъ да се излекуватъ чрезъ полово сношение съ деца. 

Много голема е групата, която принадлежи къмъ психиатрията. 
У една цела редица вродени и придобити състояния на безумие се 
наблюдаватъ сексуални деяния съ деца, като симптомъ на морално и 
интелектуално израждане. Тукъ спадатъ: вроденото слабоумие, про-
гресивниятъ парализъ, старческо безумие, хронически алкохолизъмъ 
и др. Всичките тези случаи не могатъ да се причислятъ къмъ ере­
тическото детелюбие. Има и редъ други външни причини, които 
създаватъ условия за изнудвания: безработица, липса на контролъ, 
нещаст. съпружески животъ, мизерия, професия и положение (учи­
тели, духовници) и т. н. Детеобезчестительтъ удовлетворява по 
различенъ начинъ своята похоть. Въ много случаи той дири моменти 
само да наблюдава деца; сетне идатъ допиранията. Въ другъ слу­
чай той се старае да притиска детето до себе си, като го залъгва 
съ сладкиши. Въ много случаи последиците отъ детеобезчестя-
ванията могатъ да бждатъ доста сериозни за половата нравстве­
ност на децата. Не само, че и детето се приучва къмъ сексуални 
актове, но съ това се подготвя и една обща нравст. корупция Ако 
е момиче, може да изпадне даже до проституция: резултатите 
на некои издирвачи показватъ че дефлорацията у много проститутки 
е била извършена между 9 и .10 година. 

Като особена опасность требва да се смета още и възмож­
ността да се култивира у дътето „тжоя полова перверзия, чртГъ 
сношение съ възрастни лица. ' Р 

На детските показания не тръбва да се верва. Въ готов-
ностьта на смдията да пов,ъРва на показанията на°шш-
чснце което се доближава до нпкого съ кЪасивъ ЬевеЬанпи п!* 
д,ь срамежливо държане, азь виждамъ, 1зва ММединъотъТай 
тсжкишь недостатъци въ нашата модерна кР'им1Талишша. 

Всеки може да използува наивностьта на детето за да отмт,,-
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«™ +ЖНЗ С " с и х и а т Р и ч н а т а експертиза на педофилите, за която 
сждиите не требва да считатъ себе си за компетенти. Тукъ спадагъ 
и така наречените сладострастни убийства. Мо11 привежда единъ 
поразителенъ прим*ръ: „X" изнудва две дъца, а следъ това на 
едното отрезва слабините, а на другото вкарва бастунъ въ задния 
проходъ чакъ до белите дробове! 

„-,,„ Н а " и с а н е т о п о б о и "а Депа сжщо съставлява източникъ за 
наслада. Всевъзможни предлози биватъ изнамервани отъ перверзните, 
~ п р ? д с .Т а в я т ъ на1<азанията за невинни. Това особено се удава на 
учителите. Въ единъ такъвъ случай учительтъ обяснилъ, че ималъ 
1 ^ 1 " п е д а г о г и ч е с к о съчинение," та искалъ да узнае колко удара може да изтърпи едно дете! 

ния ч я
И! а •Д*Те0беЗЧеС™ТеЛИ ' КОИТО ЧР-ЬЗЪ нагледъ невинни обявле-

п с Г д Г п / 0 " а " < ж „ ' < и всевъзможни други „методи," 
с ъ ^ п о Г и „* В * с т н " ц и т * в ъ големите градове с Ж изпъстрени 
2 бТд0ебНоиде°фаВГ" ^ ^ " ' ° б З Ч е ' ™» У " ^ ™ ™ 

Бастианъ Шмидъ. 

Н-вщо за биологичната практика на 
ученицигЬ. 

Принципътъ, който се прилага така блескаво въ областьта на 
физиката и химията въ нашите висши училища, започва вече да си 
пробива пжть и въ сферата на биологията. Все повече и повече ста­
ва ясно, че преподаването на естествените науки не ще даде ис­
тински резултати, догдето училището не престане да вижда въ 
ученика само пасивенъ слушатель и наблюдатель. Нито най-
префинената индуктивна метода и най-поучителните опити и демон­
страции не могатъ да оказватъ такова влияние върху ученика, даже 
тогава, когато те еж свързани съ най-голема духовна работа, както 
самодейностьта на ученика, неговото самопипане и пълно живеене 
въ материята. 

Всички чувства и мисли, които ние експериментаторите пре-
живеваме еж свойствени и на обикновените хора. ВсЪки разрЪзъ 
ни води къмъ откриване на нещо ново и поражда пластично 
преживяване. При това и всеки ученикъ е самостоенъ въ своята 
работа. Всеки отделно обмнслюва, изследва, греши, учи се на по­
стоянство и търпение, учи се да наблюдава и на още по-големо 
изкуство — основателно да работи. 
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Ние не искаме съ тая най-нова и най-здрава фаза, въ която е 
рече донейде встлшило нашето преподаване, да изтласкаме всички 
прилагани до сега методи на обучението. Такива нагледни средства 
на теоретическото преподаване като напр. екскурзиите и за напредъ 
ще запазятъ своето учебно значение; такива похвати иматъ своята 
оригиналность и не могатъ да се заменятъ съ нищо. По тая при­
чина ние съ нашите практически упражнения по никакъвъ начинъ 
не се отклоняваме отъ теоретическото преподаване. Както въ нау­
ката, ние и тука ще подчертаваме неразделностьта на теорията съ 
практиката, защото требва да признаемъ, че не може да се говори 
за едностранчиво наблегане на едното или на другото направление, 
а може да се иска здраво съвместно развитие на едното съ другото. 

Преди всичко, поради съществуващите условия, училищата, нь 
които у насъ се практикувагь биологическите упражнения, се четлтъ 
на пръсти; но н1,ма нужда отъ голЬмо пророчество, за ла кажем,., 
че щомъ се удаде случай, тЬзи упражнения ше се разпространят!. 
за късо време по цЬла Германия. 

Азъ не искамъ да се впущамъ тукъ на широко въ истори­
чески, статистични и теоретични изложения, а желая само ля 
направя некои съобщения отъ собствената си практика. 

Както съмъ изложилъ подробно на друго место, нашето учи­
лище се запозна съ учебните планове на града Меранъ и моите 
началници ми дадоха голема свобода въ преподаването. За сжшата 
цель ми се даде и една стая за практични занятия заедно съ 
необходимите средства и приспособления. По тоя начинъ се поч­
наха зоологически и ботанически упражнения въ ОЬегзесипсда, Ш1ег-
рпта И ОЬегрпта •). 

За по-голе.ма краткосгь азъ тукъ ще изпустна ботаническата 
практика и ще опиша само едннъ отдт,лъ отъ практическите занятия 
по зоология. За ботаническите упражнения ще кажа само това, че 
при техъ учениците требваше самостойно да преработятъ най-
важните анатомически и физиологически факти Така напр. при ми-
кроскопически екземпляри се приготвеха разрези сьбръсначъ, които се 
микроскопираха при употреблението на съответните реакции, като 
опитване на целулоза, нишесте и пр. Микроорганизмите, като бактерии 
и ферментн, се земаха отъ подходяща среда или се култивираха из­
куствено. Сжщо така се извършваха физиологически отпи отъ 
единъ или група ученици надъ смиланието, дишането, изпарението, 
химически реакции, както и цели анатомически изследвания. Нь 
всичките тези изследвания е характерно това, че те не представ­
лявала копие отъ теоретнчото преподаване, а нето извънредно 
самостойно изработено. При това те понекога се спързватъ съ тео­
ретическото преподаване; другь пжть т+. го упжтватъ, а трети пжтг 
се случва, че прекжсватъ теоретичното изложение. Това напълно 
зависи отъ случая и отъ вървежа на учителеката мнсмь, която, 

') VI, VII и VIII класове. 
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разбира се, се възбужда отъ учениците. Сжщото има значение и 
за зоологическите упражнения, къмъ които сега ще се обърна. 

За примери азъ ще избера отдела сравнителна анатомия на 
животните и ще се спра на техните храносмилателни органи, 
кръвообращение, дишане, размножаване, нервна, мускулна и скелетна 
системи. 

Тукъ ще дамъ неколко примери, досежно храносмилателния 
каналъ. Така напримеръ учениците препариратъ жаба, следъ като 
азъ имъ дадохъ нужните упжтвания и имъ убихъ всички необходими 
екземпляри. Урокътъ се състои, напримеръ, въ отделянето на 
целия храносмилателенъ каналъ, въ най-широка смисъль на думата. 
При това те требва да запазятъ всички органи, стоящи въ свръзка 
съ него, като: белия и черния дробъ, жлъчката и далака. Да по-
кажатъ, какъ и где всеки отъ тЪхъ стои въ свръзка съ червата. 
Самото черво требва да се опитва, дали е навсекаде еднородно или 
има и нееднородни места; по такъвъ начинъ се забелезватъ и 
отделните му гтнки и отрастъгщ. Отъ тукъ се разбира, че такива 
части на червата тръбва да се изрежатъ и да се изследватъ остатъци­
те на храната, както и възможните паразити. Следъ това следва из­
мерването на червото и определяне неговата дължина, относително 
големината на телото. 

По-нататъшните упражнения се разпростиратъ по сжщия начинъ 
и върху органите на кръвообращението въ свръзка съ дихателните 
органи, на нервната система и т. н. Всеки ученикъ требва да пре­
парира най-малко по 2 животни, за да може да се запознае съ 
разните органи. 

За по-сетнешенъ обектъ на нашите упражнения се взема риба, 
при което първата задача се състои въ препарирането на червата 
по сжщия начинъ, както и у жабата. А ако въпроса се касаеше за 
изследването на единъ органъ или на система отъ органи, то тука 
се прибавяше и сравнително анатомическата гледна точка. Въ тоя 
случай требваше да се обърне внимание на подобията и отклоненията 
между едното и другото животно и дали те иматъ принципиаленъ 
характеръ или второстепенно значение. Може ли да се констатира 
разлика между двата храносмилателни канала, между жлезите, които 
еж. свързани съ червата и между добавъчните органи, или резката 
разлика между животните се състои само въ предния дихателенъ 
отрЪзъкъ на червото? Следъ горното изучване, червото се отделя 
въ видъ на полукржгъ и се закрепва на картата съ карфици. 

Следъ това се пристжпва къмъ анатомирането на гължбъ. И 
тукъ въпросътъ се касае за разните диференциации на храносмилател­
ния каналъ. Слт,дъ препарирането на червата, ученицитт, определягь 
дейностьта на отделните придатъци (гушата, стомашните жлези и 
др.) по отношение ц-влия храносмилателенъ процесъ. 

При зайчето въ дадения случай се явяватъ разни сравнително-
анатомически въпроси, относно дължината на червата и ОГБПОТО 
черво. Цълото разположение и системата на канала както и него-
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вото тегло се явяватъ като значителна противоположность на леко 
построения гължбъ, у който центъра на тежището на червата лежи 
въ средата на телото. А препарируещите вече знаятъ за лекостьта на 
гължба и за благоприятната направа на неговото тело за движение въ 
въздуха. СлЪдъ отстраняването на грждните мускули и внимателното 
отваряне на грждния кошъ, пререзватъ се жглите на ставите, вкар-
ватъ една стъклена тржбица въ трахеята, която надуватъ и така 
определятъ положението на белите дробове. 

Въ дадения случай азъ указахъ на 4 гръбначни животни, 
обаче трт-бва да отбележа, че не мога винаги да се придържамъ о 
единъ определенъ систематиченъ редъ, понеже това понъкога за­
виси отъ състава на материала. Важното въ случая е избирането на 
типични представители, тъй че ученикътъ да получи ясна картина за 
възходящия последователенъ редъ въ развитието на органите. Из­
първо ученикътъ вижда само една клетка, която съставя първобит­
ното животно, безстоманшото тЪло на нашата хидра, добре раз­
витото праволинейно черво на глистата и на рака. Ако въпроса се 
касае за безгръбначните животни, ученикътъ отдЬля заплетения 
храносмилателенъ каналъ на шваба и върви последователно къмъ 
силно нагънатите черва на водната раковина. 

Наредъ съ горното ставатъ наблюдения и надъ другите ор­
гани, отъ които азъ тука ще спомена само за нервната система. 
Макаръ и въ първобитните животни да нима никаква нервна систе­
ма, все пакъ благодарение на многото видове реакции забелезватъ 
се известни раздразнения. Така напр. ние извършваме разни меха­
нически, химически и калорически раздразнения надъ животни, отъ 
които сме си съставили цели култури. По единъ представитель на 
червеите ние се запознаваме съ нервната нишка, която забелезваме 
и у рака, водния бръмбаръ, и шваба, въпреки техното повисоко 
развитие. Ние търсимъ ганглиозни усложнения въ водната ра­
ковина, изследваме развитието на мозъка у рибата, достигаме до 
млекопитаещите и забелезваме, какъ постепенно се измЪнява обемътъ 
и положението на големия мозъкъ. Много мозъци се отделятъ като 
се гледа, щото отделните нерви да не бждатъ отрезани много кжсо. 
Препаратите се турятъ въ спиртъ, и като затвърдеятъ, раздъ7штъ 
се на части чръзъ характерни разрези. 

Изобщо тая материя се дава на по-озрелите ученици, конто я 
преработватъ съ трогателно прилежание и редка преданность. Ако 
ТБЗИ упражнения станатъ единъ день постоянно достояние въ гор­
ните класове на нашитт» гимназии, това не ще значи, че практи­
ческите биологични упражнения могатъ да се разпростраияватъ 
само на тези класове. Напротивъ на всекждЪ требва да се прилага 
плодотворниятъ принципъ на самодейното творчество. Отъ само себе 
си се разбира, че прилагането. на учебния материалъ требва да става 
споредъ възрастьта и възнриемчнвостъта на учениците. 

Пртзвелд отъ немски М. К-ва. 
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Училищна практика. 
Б е с е д и по о т е ч е с т в о з н а н и е . 

II. 

Римляните въ България. 

За бел . Макаръ че въ програмата за основните училища не 
се предвижда римското владичество въ България, но е необходимо 
да се говори за него на децата, тъй като отъ него еж останали 
най-много паметници изъ всичките краища на България и тъй като 
то е оказало безспорно голе.мо влияние върху живота на местното 
население. За това и ние решихме да посветимъ тази беседа на него. 

Изправили се бехме до единь големъ камъкъ. Той беше вал-
честъ и по него се виждаха некакви букви. Личеше, че този ка­
мъкъ е правенъ отъ човекъ, който е писалъ по него. Почнаха 
моите деца да ме питатъ за писмото и човека, който го писалъ. 
Като разгледахъ и разчетохъ писмото, азъ имъ казахъ, че то е пи­
сано отъ човекъ, който живелъ много, много години преди насъ, 
живелъ близо две хиляди години преди насъ; той не знаялъ то­
гава да пише и говори български, и затова писмото е написано на 
другъ, на латински езикъ. Моите деца се спогледаха и ме запи­
таха, какъвъ е този латински езикъ и какво еж писали тука на него. 
На този езикъ, имъ казахъ азъ, еж говорили и писали хора, които 
сега вече не живеятъ. Те еж живели въ онези времена и се каз­
вали римляни. Римляни? Да, така. Сжщите онези хора еж те, 
които покорили старите траки и имъ премахнали царете. 

Големъ народъ биле те, много земи владеяли. Най-първо жи­
вели много далечъ отъ нашите места. Но малко по-малко еж ид­
вали насамъ и малко години преди да се роди Исусъ Христосъ на­
паднали на тракигв. Царете на траките имъ казали, оставете ни 
царството, пъкъ ний ще ви слушаме за всичко, каквото кажите. 
Съгласили се римляните на това. Но много отъ тракийските големци 
не се съгласявали. Те искали да си бждагь сами господари на хо­
рата и земите. Това искали и много тракийски попове. Съгласявагь 
се поповете, и големците и дигатъ народа на бунтъ срещу оня тра­
кийски царь, който приелъ римляните, Но на празно. Тт> еж били 
победени и римляните пратили свои хора да управляватъ тракий­
ския народъ. Искали еж те този народъ да ги слуша и за винаги 
да имъ се покорява. За това заедно съ управителите еж пратили и 
много войска да пази народа да се не бунтува, да гони чужденци, 
ако нападнатъ на римските земи. Войската била много, съ десетки 
хиляди души. Войниците били отъ далечните римски земи. Никакъ 
не знаяли езика на траките. Говорили еж на свой езикъ. Не отиш­
ли да жив-Ьятъ и въ селата и оградените поселища на траките. ТБ 
си направили нови заселища. Съ войската вървялъ и римски попъ. 
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Тамъ, дето войската ще се посели, той прочиталъ молитва и се по-
молвалъ на боговете да благословятъ местото. Съ патерицата си 
направялъ кръстъ и по посока на линиите на кръста се строели кж-
щята на войниците, и на техните управници. Заселеното место го 
заграждали съ стена, но не вече като на старите траки, но сгЪна, 
направена съ кирпичи, камъни и циментъ, тъй че да не може никога 
да се събори. Дохождали еж. кръчмари, гостилничари, дрехари и 
какви не търговци да продаватъ на войниците. Те се поселвали 
около кртлюстьта. Като си изслужалъ войникътъ службата, давали му 
право да си остане вь крепостьта, давали еж му земя за награда 
на службата, позволявали му еж да се ожени. И ето отъ тези 
войници, търговци и уволнени войници се образувало големо посе­
лище, цълъ градъ. Той не билъ вече като старите оградени тра­
кийски мъста съ прости каменни кжщи и съ простъ селски животъ. 

Ето, край реката Росица, дето тя се влива въ Янтра, личатъ 
още останките на единъ старъ римски градъ. Той се казва Нико-
нолъ, градъ на победата, защото заповедалъ да го построягь единъ 
римски царь въ честь на победата му, когато ходилъ на война въ 
Влашко. Той билъ единъ отъ най-голвмите римски градове въ Бъл­
гария. Стените му били дълги едната до 900 метра, другата до 600 
и срещните имъ стени пакъ по толкова. 

Хубаво били изградени тия стени. По техъ имало големи порти 
съ прекрасни кули надъ техъ. Между стените се намирали хубави 
кжщи, правени отъ добре оделани мряморни камъни. Най-хубавите 
между ГБХЪ били направени посредъ града въ честь на римските 
богове и римските царе. Въ храмовете и изъ улиците имало изделани 
отъ мряморъ и други камъни прекрасни статуи и други украше­
ния. Въ града имало добре уредена градска градина и докарана во­
да отъ много далечно место съ единъ такъвъ големъ и здраво из-
работенъ каналъ, че голема часть отъ него и до сега се пази. Жи­
телите на града били образовани хора. Говорели нт-кои на гръцки, 
Други на римски, трети еж биле тракийци, които често забравяли 
своя езикъ и говорили на гръцки. Имало между гражданите учени, 
които изучвали много науки като насъ, съчинявали песни и разка­
зи. Те знаяли и много занаяти, продавали стоки по вейки краища 
на България. Между тъхъ живълъ единъ.чиновникъ, който се нари-
чалъ зам-Ьстникъ на римския императоръ. Послт.дниятъ живълъ нада-
лечъ, вь Римъ. Но той не правелъ, каквото си искалъ. Богатите граж­
дани се събирали отъ време на вр*ме и си избирали градски началници 
и нареждали важните градски работи. Тъзи началници сждЪли, грижили 
еж за горите и другите градски имоти, подпомагали на занаятчиите. 
Когато лмператорскиять наместникъ ше иска да знае нуждите не само 
на града, ами и на хората отъ по. вече градове и села, той е по-
виквалъ представители на тези хора въ нъкоп по голЬмъ градъ, 
напр. въ сегашния Пловдивъ. Събирали се обикновено на нЪкоЙ го­
лемъ праздникъ, посветенъ на богове или път, на царя. Слъдъ като се 
изигравали и навеселъли, пр*дстав..тел..т1. "а градовете еж изказвали 
на императорския наместникъ своите тегла и нужди, или пькъ своите 



268 УЧИЛИЩНА ПРАКТИкА 

благодарности отъ управлението. Оставено било право на занаят­
чиите да се сдружаватъ по занаяти, за да взематъ общи мерки 
за подигане на занаятите и за да събератъ по лесно данъка, койго 
ще плащатъ на правителството. Дадено било право и на гражданите, 
за да си помагатъ въ търговията, да си секатъ пари, златни, сре­
бърни, бронзови, по които те еж отпечатвали образа на некой им-
ператоръ, богь, храмъ и др. и еж. написвали името на своя градъ. 
Отъ ТБЗИ пари има сега много и много ни поучватъ за живота на 
тези хора. Гр. Никополъ секалъ много такива пари и ний сега 
можемъ да ги срещнемъ вредъ изъ България. — Като Никополъ 
градове — крепости имало изъ България много. Като почнемъ огь 
отъ сегашния Видинъ и свършимъ до устието на Дунава, можемъ 
да срещнемъ на вредъ останки отъ гЪзи градове. Сетне сегашна 
Ст-.Загора, Пловдивъ, София, Кюстендилъ и пр. ги имало и тогава. 

Да могатъ войските да се движатъ по-лесно, правителевената 
поща да носи писмата по-скоро, търговци да тръгватъ по добръ, 
направени били големи пжтища съ чудна здравина и умение. Гле­
дали да ги прокаратъ по възможность по права линия и за това не 
ги спирало нищо; прорезвали баирите, пресушвали блатата, изди­
гали здрави мостове, а дето върви пжтя изкопвали дълбокъ трапъ, 
настилали го съ гъсто набити камани и върху техъ еж поставяли и 
циментирани гладки камъни: Такъвъ пжть лесно се не развалялъ. 
За това и до денъ днешенъ на много места изъ България срешаме 
отъ него останки, особено като се пжтува отъ Пловдивъ за София. 
Край пжтищата еж строили ханища и спирки за чиновниците и по-
видните лица. Да знае пжтника колко пжть е извървялъ, набивали 
еж обло оделани камъни и върху техъ се отбелезвало изминатото 
разстояние. Бележали еж и др. работи, напр. името на царския 
чиновникъ, на самия царь и пр. Камъкътъ, който ний разглеждахме 
е именно такъвъ шосеенъ камъкъ. 

Като еж издигнали така градове римляните изъ България, 
като еж преселили тамъ войници отъ разните краища на държавата 
си, като пратили тукъ чиновници, построили пжтища и пр., живо-
тътъ на жителите напръчцналъ много. И които тракийци еж можли 
да се поселятъ въ градовете, те се ползували отъ този напредъкъ. 
Но малко еж били такива. Повечето еж оставали по селата, дето 
изредко прониквало римското образование. Тамъ, въ село, селяните 
отъ една община се събирали на сборове, говорили еж за важните 
селски д%ла, за черквата, селската гора, селската мера и др. и си 
избирали кметове, които да пазятъ реда въ село и наглеждатъ сел-
скитъ- имоти; събирали царските данъци. Селяните не работяли 
като нашите свои земи, нито пъкъ пасели свой добитъкъ. На по­
вечето земите имъ еж владели чифликчии, които си живели въ 
града. Чифликчиите разделяли земите си между селяните, за да ги 
обработватъ. Селянинътъ по този начинъ се считалъ, че работи 
господарска земя. Въ такъвъ случай той не билъ свободенъ да я 
напусне, когато си иска и да отиде при другъ господарь. Тежко е 
изпашалъ селянинъ, който побегне отъ господарската земя. Импе-
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раторскигЬ закони въ такъвъ случай еж. казвали, такъвъ селянинъ 
да се върне въ земята си, заедно съ децата, понеже свободата 
му не прилича. Селянинътъ се вързвалъ у земята и ако господа-
рьтъ я продавалъ, той продавалъ съ земята и селянина, тъй като 
законътъ е гласъмъ, че земята се владее съ селянина; продадешъ 
ли нея, треба да продадешъ и работника й. Следов. селянинътъ 
немалъ земя, рабогЬлъ господарската, но не билъ като нашия ра-
ботникъ свободенъ да мени господаря си. Не само той, но и де­
цата му еж били длъжни да работятъ тази земя. Те били като роби. 
Селяните не можали да се женятъ за която и кждето искатъ. 
Като работяли господарската земя, селяните били длъжни да пла-
щатъ отъ храната, отъ добитъка часть на господаря си и часть на 
правителството. Когато се оплаквали за нещо, еждътгь ги пакъ го­
сподаря имъ. Той имъ назначавалъ и попове. Нещо ако имъ до-
треба отъ града, не ги пускали да отиватъ да си го купятъ, за да 
не избегатъ, а имъ устройвали единъ-два пжти пазарь презъ неде­
лята въ село, дето имъ донасели и стока за продань. 

И. П. 

аз 
Педагогична хроника. 

Требва ли да се експериментира въ училището. 
На юбилейния праздникъ, даденъ въ честь на Песталоци отъ 

Лайпцигското учителско дружество, проф. Оствалдъ държа рефератъ 
на темата „требва ли да се експериментира въ училището." Между 
другото ораторътъ изказа и следуещето: 

Радостьта е мерило за успеха на една педагогическа работа. 
Всичко, което човт>къ върши съзнателно, може да се раздели на 
двт> групи: на работи, които той прави на лраго сърлце и на та­
кива, които той върши неохотно. Върху топа може да се построи 
цъ\ла теория на щастието, почиваща на доброволното и недобро-
волно изразходване на личната енергия. 

Намъ ни е завещано отъ Канта незадоволителното понятие, 
че задължението е нещо неприятно, тежко и сурово и като та­
кова то противоречи въ всички отношения на нашите чувства. Отъ 
тукъ се е развила оная добре позната намъ училищна практика, 
която има за принципъ положението: колкото повече едно пешо е 
по-неприятно за детето, толкова то е по-полезно за неговото раз­
витие. Обаче отъ гледна точка на енергетиката това понятие е съв-
семъ погрешно. 

Представете си учитель, който може да накара учени­
ците да бждатъ извънредно деятелни. Несъмнено е, че той и не­
говите ученици ще могатъ да нзползуватъ въ класа 100% отъ 
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техната енергия. И действително, колкото повече енергия се израз­
ходва противъ волята, толкова е по-ничтожно участието на енер­
гията въ учебно-възпитателната работа на училището. Познавахъ 
единъ учитель въ едно средно училище, който можеше така силно 
да увлича учениците, щото те буквално биваха приковани къмъ не­
говите уста; обаче въ това време те стояха съвсемъ немирно на 
местата си. Когато веднъжъ му се обърна внимание на това „без­
редие," той каза: признавамъ това, но требва ли да прилагамъ голтл.а 
часть отъ енергията за създаване на ненуженъ, принудителенъ и 
при това външенъ редъ? 

Длъжностьта на учителя не е да запази тъй наречения „редъ" 
и „редовность," а да повдигне повъзможность процента на целе-
съобразно-използуваната енергия. А това полезно използуване се 
измерва съ настроението на учениците, съ техното радостно чув­
ство. Учительтъ е длъженъ да държи своя класъ възможно по-ве-
селъ и по-бодъръ; само тогава той ще бжде сигуренъ, че ще по­
стигне добри успехи. Всичко, което пречи на учителя да приложи 
своята 100% жизнена енергия за цвльта на обучението, всичко то­
ва требва да се отстрани. Разбира се, че въ резултатъ нема да се 
яви непремено 100°/0 максимална полза, понеже и учителите еж. хо­
ра Но по сжщия начинъ, както всеки зидарь и столарь употребя­
ва свободно своите инструменти, сжщата свобода требва да бжде 
предоставена и на учителя. И учительтъ е човекъ и затова не треб­
ва непремено да държи своето еренде винаги по единъ и сжшъ на­
чинъ. Ние требва да му предоставимъ свобода, какъ да държи ерен-
дето, достатъчно е да му се каже да не го държи наопаки. Поглед­
нато отъ гледна точка на строгата икономия, учительтъ ще произ­
вежда толкова повече производителна работа, колкото съ по-голема 
свобода той ще нагажда своето еренде споредъ своята ржка. 

Позволете ми да нахвърлямъ една картина на бждащето учи­
лище. Нашето днешно училище страда отъ еяна основна греш­
ка: то кара учениците да вършатъ „забракована" работа. По сж.щия 
начинъ, както на битъ пазаръ се продаватъ всички предмети 
по една и сжща цена, така сжщо, при днешната училищна органи­
зация, много малко внимание се обръща на естествените различия 
между учениците. Всички ученици постжпватъ въ училището въ ед­
на и сжща възрасть; за всички класътъ пръслъдвл едни и сжщи це­
ли и тъзи цъли се разработватъ еднакво за всички ученици. Щомъ 
единъ ученикъ не постигне поставената нему цъль, той требва да 
остане още една година въ сжщня класъ; а каква голема загуба 
на енергия за единъ второгодникъ е да повтаря предмети, по които 
е билъ добъръ ученикъ! 

Но и пръзъ ВСИЧКИТЕ часове обучението върви еднакво за 
всички ученици. Всеки ученикъ тръбва да пръкара сжщото число 
часове по смътание, по пръдметно обучение и пр. съ други думи, 
ние третираме всички наши ученици по такъвъ начинъ, като че ТБ 
всички напълно си приличатъ единъ на други. Юридически е така, 
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обаче въ същность никой не може да отрича, че учениците се раз-
личаватъ твърде много и че най „недостойната" часть на класа от­
нема и най-големата енергия. Какъ може да се' поправи това? Азъ 
разполагамъ съ една много жива 20-годишна педагогическа прак­
тика, при която вс^ки ученикъ се третира като отделна личность: 
това е лобораторното обучение по химия. Въ началото на семестра 
се явява тълпа отъ нови ученици. Всеки отъ тЪхъ получава своята 
работна маса и почва да работи. Щомъ той свърши една работа, 
получава друга. Асистентътъ не то пита, колко вр-вме той е седЪлъ 
надъ своята работа, а само гледа, дали тя е приготвена добре. Въ 
края на семестра се затваря лабараторията. Въ началото на втория— 
учениците пакъ дохождатъ и всеки почва отъ тамъ, гд%то се е спрелъ. 
Че тая свободна работа не е невъзможна въ училището, ни показва 
уредбата на ръчното обучение. Азъ зная, че не е мъчно да съ­
ществува редъ и при такова обучение, макаръ и всеки ученикъ да 
върши не същата работа, както неговиятъ съседъ. 

Така че, ние имаме единъ малъкъ опитъ на тая почва и азъ. 
мисля, че не ще е мъчно да се организира пЪлата народна школа 
така, щото всеки отаеленъ ученикъ да работи и се равива споредъ 
своя личенъ темпъ. Флегматичниятъ ученикъ нт.ма да стане по 
прилеженъ нито отъ наказанията нито отъ пресилванията. И за­
дачата на учителя не е да направи бавния ученикъ по-бързъ, а да 
му влияе така, че да възбуди въ него максимумъ отъ успехъ. 

Но тука требва да се прибави нещо Ако сега единъ ученикъ 
помага на другь, то и двамата взематъ върху себе си тежка вина. 
Но да ли това възпитава въ единия и другия общественно морални 
чувства? 

Ние трЪбва да се развиваме така, щото охотно да си помагаме 
единъ другиму. И това качество не е така много развито въ чо­
вечеството, за да имаме право да го изкореняваме систематически 
въ училището. Не е важно е, дали всеки ученикъ е приготвилъ са­
мостойно урока, а важно е, щото той да въплотн въ себе си това, ко­
ето преследва обучението. Ако той не може да стори това съ по-
мощьта на учителя, толкова по-добре ако намт.рн другарь или 
приятель, който да му помага въ това. На мъсто да се боримъ съ 
тая неизкоренима човешка наклонности, ние трт.бва да се стараемь 
да я организираме. При свободното обучение по-способнитт, ще 
прибиратъ около себе си по-неспособнитт.. Това е потрвбно за ед-
нигв и за другите.. То прави отъ една страна ръководещите, на­
тури още по-големи — а намъ липсвап. такива натури. — Отъ 
друга страна, то кара неспособните ученици да вървятъ по-бързо и 
съ по-големь усп+.хъ напрт-дъ. Тази е накъсо схемата на свобод­
ния трудъ въ училището. 

Превела отъ немски М. К-ва. 
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