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Ангел Бaлтoa — ПлбвдивV 

Болно е днeШнб”тб ббyчёHйё. 
Днeшflof P yчйлйщё' е ripёдмef йа' най-остра kpйтШaiнeщo 

повечеi т6 е просто' зашеметено 6Т тежките удари, щ6 6т 
всички страните cйгiяf йбёзпoщaдн6 слагат вжpxy доволно 
изпyстaлялata му снага? ГTpofив него. е целия кyлтypёй свят, 
цeлйaт ;oбщёстEён'6-ri'ад про­
грес. Cнёr6”в6ювaтйyчот ученици, й психолози, й пе­
дагози, Ы медици, йфйзйoл6зй; и хигиенисти, й'моралисти7 
Bcйчkй 'c поразително” ёдйнbдyшйё й категоричност ri6дчё{эf a-
вat^Чё fb е тежко,4 дбри'бёзнaдёзkй6 болно, гpoxйaлo 6f cra-
poст7 иЭДpёвapёTю”ô ^ жйвofa й науката, немощно 
да отговори "на', вжзл”dжёнйfe му задачи й Нуждите на новото 
време. И тоя ribвик против днешното, j^илищe е нaпkлнo 
основателен,, 'защото Ьбщeйзвёcfнb ё поразителното безплодие 
на неговата" съществена, ако не й ёдин&fвёнafa функция днес 
— обучението. ^ ( 

,Яk6 Бp”f.ми поднесе на едното блюдо на вёзйиfё^r6тo-
i»fё"истини, казва знаменития немски п6ет й философ Лёcийг, 
а на другото — стремежите kжм fёзй истини, и мй пред6стави 
Дa1избиpaм, аз iiiё гrpёдп6чё”fa пt)cлёдн6fЬЛ В fёзй няколко 
думи на Лecинra се заключава cжщинaтa и целта на paцй6-
нaлhdf6v6oyчёниё!— генералния принцип, вжpxy който трябва 
да*' блtдe' сложен' целокупния yчёбнo-вжзпйf aтёлeн процес, една 
вжpxoвнa "дйдaкfйk6- педагогическа повела, един лозунг, к6ит6 
трябва4 да се напише':c едри букви нёд входните врата на 
всяко^yчилищёi' Стремеж кжtf истината, кжм знания, нови хо­
ризонти X Та. тoШi'q'.зидаря на 6бщёч6вёшкйя прогрес, твореца 
на ц^Ькyпнйя Wafёpriaлён и духовен , живот, лоста, к6йfo дви­
жи валяка'"не историческата,eвoлk)цйя напред! Не в к6лйчê · 
ствbfb" на дадените й запомнени знания се cжci·6й истинската 
заслуга на рационалното обучение, а в koлйчecrвбт6 на духов­
ната енергия, в количеството й силата на пробудените в дe· 
тefP стремежи кiкм raм6paзвйтйё, в количеството и,силата на 
пробудените в него копнежи за изcлeдв5:ieй тжpcёнё истини-
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те. Развитието е дело на един вечно недоволен и вечно вжл-
нyвatц се дух за о6владяване нови области в необятното поле 
на миcжлтa, дух за безспирно лутане из мжrлявocтитe на не­
известното, за тжpceнe, изследване, опитване—дух, тжй пpиcжiц 
и на детето. Под импулса на този именно дух последното ще 
трябва да изживее своите шкoлcки години. Подобно на издиp-
вaчa в oблacтa на науката, и то ще трябва самостойно да на­
блюдава, анализира, синтезира, обобщава, чупи, сглобява, опит­
ва и пp., понеже този е единствено сигурния пжт за добиване 
на здрава духовна култура. 

Гlжтя на днешното обучение, обаче, далеч не cжвпaдac 
току що очертания. Днешното обучение е сухо, мpжтвo, аб­
страктно, едностранчиво. Бацила на дoгмaтизмa и cлoвecнoстa 
го е пpeвжpнaл в крайно неприятна репресия, която гнети 
детската душа и убива всичко ценно в нея. То не поощрява 
и не импyлcиpa кжм самодейност и пpoдиктyвнoст, а вкoвaвa, 
автоматизира. Не развива, а изражда, зaтжпявa; не буди ми-
cжл, чувство и стремеж кжм caмopaзвитиe и тжpceнe истини­
те, а приспива, атрофира и прави от детето грамофон, който 
свири на поставена от друг плоча. То не cжздaвa в детския 
мoзжк понятия, концепции и идеи здрави, не формира миро­
гледи, не култивира способност за бистро наблюдение, крити­
ческо мислене и точен анализ, а cжздaвa незначителна гpa·̂  
мoтнocr, пжлни главите на питомците c баласт от цифри и думи 
за cжбития, лишини често пжти от каквато и да било вpжзкa 
и cжджpжaниe; прави от тях всичко друг6, но не и личности 
cжc зaвжpшeни и здраво цимeнтиpaни познания за околния 
мир, c установен метод за мислене и дейност, c усет и спо­
собност за бжpзo и правилно ориентиране вжв вoдoвжpтeжa 
на живота. То черпи- своето cжджpжaниe изключително от 
книгата, чуждо е на природата и живота — единствените и 
неизчерпаеми източници на всички трайни, сигурни и полезни 
духовни цeнocrи. Нещо повече: в. много отношения, то е вжв 
флarpaнтнб противоречие c целокупния природен и обществен 
живот. ^ 

. Вжв днешното обучение не кипи живот, то не буди чув­
ство на пpиятнocт и удоволствие—мощните двигатели на чо­
вешкия прогрес, а изпжлня гжpдитe на учениците c тягoст и 
апатия. То не привлича, а oтблжcквa, защото в основите си 
ё отрицание на детската природа, не облагородява и пречи­
ства детските души, а зaгpyбявa и често cжздaвa пятнa, чието 
изчистване в много случаи е една трудна и дори нeвжзмoжнa 
задача, То не cжздaвa свободни и самостойни личности, а ро­
би, opждия чужди, инструменти, които издават звуци според 
настроението и вкуса на онзи, който свири на тях. 

Тежко болно е днешното обучение. Болен е учителя от 
нeпpeкжcнaтo нepвиpaнe, безплодни и нeпoqилни нaпжни, от 
„разрешаване" безспирни конфликти; болни еж и учениците 
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от седене, слушане, наизустяване, от неразбиране и гнет. Болна 
е и цялата атмосфера в клас . *• 

От такова обучение добро не може да се очаква. Цeлo-
cтният, изпжлнeн c eнтycиaзжм и жажда за системен, нeпpe-
кжcнaт й полезен труд човек не може да бждe резултат на 
неговото ,pжздeйствиe. То cжздaвa хора paзxвжpляни, paзпo-
кжcaни и негодни за положителна и самостойна работа. Това 
е факт толкоз oчeбиeн, че не се нуждае от доказване. Взе­
мете, нaпp., десет .деца cжc зaвжpшeнo пжpвoнaчaпнo обра­
зование— подберете дори такива, които са aтecгyвaни c от­
личен успех, проверете тяхната миcжл и способност за наблю­
дение и ориентиране, техните стремежи и импулси, cжsдaдeни 
при атмосферата на днешното обучение, и вие нeпpeмeнo ще 
се убедите, че деветте от тях са — ни повече, ни по-малко — па­
пагали, годни само да подражават сляп6 и да бжбpят зазу­
брените на ученическата скамейка думи и фрази, без да вли­
ват в тях конкретно, точно установено cжджpжaниe. Paзcж-

,джк, критически поглед, здрава вpжзкa—това са цветя, чyж·. 
ди за градината на днешното обучение. , ' ' • 

Справедливостта го изисква да призная, че има училища, 
дето, вжпpeки многото и крайно неблагоприятни условия, все 
се чувствува аромата на yчитeлювия ум и cжpцe и се долавя 
благоуханието на стройно, мелодично и сочно обучение, но те 
са рядка cкжпoцeннocr — китни оазиси всред обширната yчиr 
лищнa пустиня. Имайки пред вид, обаче, cжщecrвeнитe де­
фекти в психологичните основи на днешното обучение и ма­
сата други нeзroди, които разяждат духа на учителя за интен­
зивна и системна работа, смело мога да заявя, че тези оазиси 
са едно чудо днес, подвизи на забравили себе си учители, 
чийто сили догарят в плaмжцитe на един веч странен идeaли-
зжм; са дело на cвжpxчoвeци някакви — защото cвжpxчoвeшкa 
енергия, cвжpxчoвeшки усилия и ycжpдиe са нужни, за да се 
запази светлинна всред свирепия вой и ненаситния яд на око­
ловръстни бури, що днес клатят устоите на целокупния ни 
живот. Колко копнежи за културно вжзмorвaнe, за планомерна 
cжзидaтeлнa дейност в полето на народната просвета ежедне­
вна гacнят в прогнили yчитeлюви гжpди, намират cмжpттa си, 
в ледените пpeгpждки на нашата мрачна и жестока oбщeствe-
нo-yчилищнa действителност I 

Болното в днешното училище е много, но аз ще посоча 
само на една незначителна част от него. Преди всичко про­
грамата на нашето училище е извънредно много пpeтpyпaнa 
и тая й пpeтpyпaнocт, позната на всички учители, cпжвa всеки 
стремеж за поставяне преподаването на по-методични начала. 
Учителя, смятайки се за oбязaн да премине цялата предви­
дена материя, минава я, но тичайки от факт на факт в праш­
ната класна стая по начин нaй-пoвжpxнoстeн. Време за из­
лети, наблюдения, вджлбoчaвaния, обобщавания и-пp. и np. -
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няма. Изобщо, вжзмoжнoсттa за практикуване на един:по-
ефикасен, пo-цeлecжoбpaзeн метод е сведена до минимум, а 
здравата педагогическа миcжп-е отдавна i казала своите прав­
диви дими: „Не много-да се учи, а всестранно и е нyжднaтa 
джлбoчинal" Обучението трябва да се цени не толкоз по това, 
колко т6 дава на учениците, а по това, -как.им го дава,'по 
методите, c,които:т6,-cи служи. Метод, :Koйтo пробужда у пи­
томците активност, инициатива и творчески сили, e.мeтoд<цe-
лecжoбpaзeн — пжт, който най-сигурно води кжм всестранния 
разцвет на учащите се, а метода за тжпчeнe главите на yчer 
ницитe c баласт от книжни и paзкжcaни знания, които далеч 
не могат да се асимилират от детето и пpeвжpнaт в негова 
кpжв и плжт, е метод за cжздaвaнё; от учениците папагали, 
„мнoroзнaeщи" тжпaци, надути и негодни за самостойна.ра­
бота бюрократи; метод за cжздaвaнe впрегатен дoбитжк, който 
ще тегли, ycжpднo и безропотно тeжккитeкaлeeници на блдни 
властелини.... 

Последният именно метод цари у нас, защото rгжpвиятie 
нeвжзмoжeн или слабо вжзмoжeн. Интeлeктyaлизжмa е t вече 
една прогнила основна греда на днешното обучение, а дидaк-
тичecкия мaтepиaлизжм—: бездна, която- за джлrosоще,, из­
глежда, ще пorлжщa голяма, част от усилията на учители и> 
ученици. 

При режима на днешното обучение на вcякждe-и вжв 
всичко цари всевластно отдавна уж запратения в бeзнaтa на 
историята пcйxoлorич. вжзглeд на Xepбapтa за: вceмoгжщнocттa 
на представата — основния кaмжк, според него, на нашия 
психически живот. За чувството и волята» които според Xep-
бapтa са „cжcтoяния на куп представления", а не основни ду­
шевни сили — за нормалната oтxpaнa на тези,; безспорно, пo-
пжpвични и нecpaвнeнo пo-мoгжщи отпредставата и cжc свои 
собствени закони cилиднec няма време и място. Този именно i 
остарял и разбит вече Xepбapтoв, вжзглeд дава изцяло почти 
колорита на нашата учебна основа (програма) 

Друго. Днешното обучение се води по изработени в на»' 
чaлoто на yчeб. година седмични програми, в които епгочно 
предвидено, в кой ден и кой час през деня*: по кой учебен, 
предмет ще се обучава.. Програмата е една зa.-вcички годишни? 
времена. Някой незначителни отклонения могат да ставата но? 
c предварително разрешение. И тук болното е в голям размер. 
От една страна ни се заявява най-авторитетноотексперимен-? 
тaлнaтa психология и педагогика, че в ocнoвaтat. на yчeбнияi 
процес трябва да легнат екскурзиите, непосредствените наблю­
дения над живота в природата и обществото; че пpи·oбyчe-* 
ниeтo трябва да се джpжи сметка эa cжcтoяниeтo:нa детското*. 
cжзнaниe, за интересите, които, вжлнyват дeтeтo·в дадения» 
момент, за нeroвитe-чyвcтвa, настроение^ желания^ апетит-и? 
ред други условия, предвиждането на които от рана ·e oбco-
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лютнo нeвжзмoжнo, а от друга — сме заставени още на 1 сеп­
тември да знаем c абсолютна точност, нaпp., на 15 април между 
9 и 10! часа сутринта по кой учебен предмет ще работим; 
нещо повече: някои отиват дори до там, че искат да се пред­
види и учебната единица, която ще се разработва. Това е един 
oчeбиeн абсурд. 

B/Rtf от това, казах и rio-paнo, че седмичната програма 
е*еднаква за всички месеци и сезони. Броя на седмичните ча­
сове* по ecтecrвoзнaниe, нaпp., през декември и януари е равен 
на тоя през април и май, когато природата е в своя разцвет 
и успешните paзyчвaния-нaд нея са нaпжлнo вжзмoжни. Това 
е голяма нecжoбpaзнoст, която тормози и учители и ученици, 
и при много случаи придава на обучението дори комичен ха­
рактер. ' • * 

Седмичната програма у нас е почти предписана от горе 
и нейното сглобяване от страна на учителя е чисто мexaничe-
ска работа. Затова тя е мжpтвa, както е мжpтвo и месечното 
разпределение на материята, изработено вжз основа на нея. В 
случая за авторитетната дума на психологията и педагогиката 
не се оставя място, а cжщo не се взема пред вид и катего­
ричната повела на конкретните условия, при които ще се ра­
боти и които, вжпpeки дадената от нас клетва да пазим свято 
и-ненарушимо и следваме сляпо изработените в началото на 
годината програми и планове, не рядко ни се налагат — за­
черкват; дoпжлвaтi кoperиpaт. Hё по предварително фиксиран 
брой на'седмичните часове по един или друг предмет трябва 
да се определя материята; която ще се мине през месеца, 
както това' става у нас, а обратно -̂ ~ реалната, действителната 
вжзмoжнoст за успешното разработване на по-тесен или по-
широк кpжr материя, по един, или друг предмет трябва да 
бждe меродавна при определяне броя на седмичните часове 
през месеца или сезона. Разбира се, в случая ще се работи c 
оглед кжм общия план, който се приготвя от централната 
власт. 

Болното, както споменах и пo-paнo, е доста, но аз ще 
изтжкнa още малко of него. Детския психически апетит се за­
доволява от днешното обучение почти така механически, както 
обикновено изпжлнявaмe cжвeтитe на лекарите — на час по 
лжжичкa;- през два часа по един прах и пp. Механическото 
редуване на учебните предмети след всеки 45 минути напомня 
no-скоро4 едно- жeлeзнoпжтнo разписание за движение на вла­
ковете, отколкото една програма за разумно pжкoвoдeнe раз­
витието на детето, което не е бездушен локомотив, а жива 
сила, за1 чиито тежнения, вкусове, охота и пp. трябва да се 
джpжи точна сметка:' Детската миcжл и чycтвo не се докарват 
в движение по жeлaннa посока чрез заповед, както това така 
леко става !c влака. 

На седмичната ни програма пише: понеделник пжpвия 
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час смятане, втория—eстecтвoзнaниe, третия—история, и ние 
сме длжжни да следваме повелението на програмата, което в 
много случаи не cжвпaдa c това на пpopoдaтa на децата, ,c 
тяxния интерес и апетит. Разбира се, че винаги нашия проти­
воестествен пoстжпжк ще cвжpшвa c пжлeн крах. 

Пжpвия час. Смятане—45 минути. Ще подпомогнем де­
цата да се освободят от всички впечатления и представи, които 
нямат нищо общо c предмета на обучението; ще подготвим 
cжзнaниeтo им за успешно извжpшвaнe на числовите опера­
ции или решаване практически задачи, като извикаме в него­
вия цeнтжp всичко oнoвo, което е в cвpжзкa c новото и е 
потребно за градивен материал при пo-нaтaтжшнaтa ни работа. 
Това трябва да се извжpши c успех преди всичко, иначе 
преподаването ни ще бждe губи - време. Който познава само 
елементите на психологията,'знае много добре, колко труден 
и пpoджлжитeлeн е процеса на освобождаване cжзнaниeтo от 
известни негови обитатели и заселване там, макар и временно, 
на други. При нaй·щacгив случай това ще ни се удаде в пpo-
джлжeниe на 15—20 м., ако изобщо процесите, за които е 
реч, тжpпят подобни пpeмятaния. Докато се извжpшaт потреб­
ните наблюдения, анализирания, конкретизирания и пp. над 
новите операции или задачи, ще се минат още 15—20 м., и 
тжкмo, когато децата се почувствуват дoпpяни до ключа на 
разбирането, тжкмo когато пжpвитe лжчи на правилната opи-
eнтиpoвкa проиграят пред техния взор и когато интереса и 
вниманието им се изкачат на градус най-пригоден за успешна 
работа — тжкмo когато отделението се обхване от плaмжцитe 
на копнеж за тжpceнe и анализиране нови факти, за вджлбo-
чaвaнe и обобщаване, чрез която дейност предмета на обуче­
нието ще се обясни всестранно — вджлбae, вcмyкнe в клетките 
на детския психически opгaнизжм, звжнeцa бие и учениците. 
ще трябва да се разделят c онова, което c толкова усилия 
можа да им се направи тжй близко и мило. Известни са про­
тестите и желанията на учениците при подобни случаи—говоря 
за безупречно дoбpocжвeстнa и методична работа от страна 
на учителя: — И - и - и, учителю, хайде още да смятаме! обаж­
дат се мнозина. 

— Не може вече. Чак след два или три дни — точно на 
на 9 ч. сутринта, ще има пак влак з а . . . . за гара „смятане". 
Така е писано на седмичната програма. '. -

Втория час Децата от .математици" сега ще oбжpнeм в 
•естественици"- Сградата, която c толкова усилия cжздaдoxмe, 
ще бждe разрушена. Да бexмe я поне покрили и cвжpзaли 
дзpaвo cжстaвнитe й части, все щеше да се запази нещо цяло 
от нея, но сега ще се разпилее в нaй-cжщeствeнaтa си част, 
може би. 

Предстои ни работа различна от оная, за която децата 
еж подготвени. Нужни са големи усилия и вещина, за да еж-
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cpeдoтoчим вниманието на отделението кжм новата материя, 
понеже детските интереси са пorжлнaти от други обекти, от 
друга област. Не, и cвжpxчoвeшкитe усилия не могат се увенча 

: c пжлeн успех; частичен тaкжв е само вжзмoжeн и то при 
безупречна в методично отношение работа, каквато рядко се 

— удава при тая система на обучение. Tжкмo когато, обаче, се 
постигне вжзмoжния максимум интерес кжм новия обект, звж-
нeцa пак бие и в резултат се получава още една нeзaвжpшeнa 
и не закрепена добре сграда. 

О скалата на cжщoтo безплодие ще се разбие и третия 
учебен час, а в резултат на неимоверните ни усилия ще имаме: 
три мжчитeлни часове, три нeзaвжpшeни работи, три неуспеха, 
един почти изгубен полуден, И то поради неспазване законите, 
по които се извжpшвa учебния процес, поради непознаване 
детското cжзнaниe и законите, които го управляват. В пове­
чето случаи днес работим така, като че ли детското cжзнaниe 
е торба, която може да се пжлни и изпразва, когато и както 
ни cкимнe, като че ли то е латерна, която всеки момент е 
готова да зacвиpa точно мелодията, която се иска нам. Тоя 
вжзглeд, който е давал колорита на обучението още в епохата 
на псалтира и наустницата, пpoджлжaвa да цари у нас и да 
брани здраво завещаното ни безплодие. 

Виждали ли сте c каква страст пчeлицaтa впива ycтцa 
в благоуханното венче на мeдoнocния цвят, c каква ненасит­
ност и жажда и как пpoджлжитeлнo смуче сладкия му аро­
матичен сок ? Опитайте се да я oткжcнитe от цвета и вие ще 
видите, че тя тутакси ще се вжpнe и пpoджлжи да смуче нек­
тар. Така е то и c детето: точно така и неговото cжзнaниe тжpcи 
сочен и благоуханен цвят и намери ли тaкжв, впива острото 
си cмyкaлцe в него, засмуква cжc страст и не се oткжcвa, до­
като не почувствува насита. Каква наслада изпитва, как блa-
жeнствyвa то в подобни моменти1 г\ колко далеч са нашите 
пoстжпжци от изворите на това блаженство I По предписание 
на програмата цял ден поднасяме на детето най-разнообразни 
цветове, ала, вжпpeки това, то страшно изнемогва под ударите 
на духовен глад. Защо така ? — Защото не можем да го на­
ситим, защото между многото ни други грехове систематично 
го oткжcвaмe от мeдoнocния цвят на едно или друго знание 
тжкмo в момента, когато cжзнaниeтo му е пробило стeничкитe 
на венчето и е дошло в cжпpикocнoвeниe c толкоз тжpceния 
от него и толкоз необходимия му нектар, fl и колко eмaлжк 
броя на сочните и благоуханни цветове, що смогваме да под­
несем на детето в процеса на обучението1 

Да оставиш детето цял полуден, нanp., да бждe в акти­
вен контакт седна и cжщa област от факти, явления и прояви 
—след като си смогнал, разбира се, да отвориш широко вра­
тата на неговите миcжл и настроение за обекта на обучението, 
да му дадеш пжлнa- вжзмoжнoст за системни, всестранни и 



изчерпателни наблюдения, обобщавания, асоциации, ymэaжнe-
ния и.' изобщо, редовни- разучвания над зaвждщeн^цикжл pт 
случаи и по тоя начин да задоволиш дq.тiжлнa насита^лaмтe-
жa за живи, цeл6crни и здраво pбpcнpвaн.и знaний на пробу­
дените в него миcжл и. чувство — товаL днес би се квалифици­
рало като страшен и непростим педагогически, грях, би се 
таксувало като ерес, застрашаваща орно cвятoсттa, цeлpcrтд 
й неприкосновеността* на,влaдeeщqтa,днec „стройна" ,yчe(5нp-
вжзпитaтeлнa система. 

При днешната организация на обучението, владеещия 
метод ще бждe догматичния; а. достигнатите резултати --.ме­
ханически зазубрениqткжcлeчни знания по всяка учебна, дис­
циплина, хилави в yмствeннo и .волево отношение личности. 
Вместо тиха и напоителна пролетна pqcицa, pcвeжaдaщэ и 
cжживявЪщa-—буря, щq ломи бeзпpщaднo нежните клонки, на 
крехката детска душа; вместо бистжp и сладководен jпoтpк, 
пpжcкaщ аромата, на благоуханните гqpcки^цвeтeнцa и тpe-
вичкй, между крито се провира •— порой мжтeн ,̂който отвли­
ча и yмжpтвявa всичко, що среща нa,пжтя си, — ето. това. е 
обучението днес, а такова и ще бждe, щом като запази, днеш­
ните си в много отношения aнтипcиxoлpmчни и, прртидрнауч-
ни 6снови. 

Спомням си тук виcqкoнaзидaтeлнитe,в педагогич. oтшь 
шeниe думи, на великия нeмeд Hитчe: „Щeлaeтe ли да cer по­
качите нaвжзбoг, катерете се cжc сври крак? I, Не давайте да 
ви носят, нагоре, не яхайте дюдcки рамене, и глави i"*J. Qтнe-
ceни cжм oблaqтa, която ни интересува в случая, тези думи 
значат: Искате ли вашите питомци да достигнат cжoтвeтнoтo 
на вжзpacrтa им ,стжпaлp от cтжлбaтa, на развитието, оставете 
ги да се. катерят cжc свои, крака и, глави, caмqстoйнp. Не, да­
вайте .да. ви яхат! -^ .Ето главната oqнoвнa греда на здравото 
обучение, ето естествения.прртиврвес. на.днешното,p,oгщщчнo, 
пасивно, .хилаво, тежко болно, pбyчeниe. 

Нов друм, yceян,”c. цветята, на ,cвeтжд qптимизжм,, осве­
жаваща радост и красиви, надежди, ,qткpивaт пред, пoмжтeния 
взpp на днешното qбyчeниe, новото, време, И;·нoвaтa пeдaгqrич*. 
и научна мйcжл.Дщ поемем,, всички тоя пжт, fi вжpxqвнa. до­
вел^ »a вжpxqв§н,джлг,кжм делото, не само, на училищната, 
но и, на обществената pбнoвa,, Зaщoтq е. нeвжзмoжнp благоу­
строено, общество без. благоустроени души, а, кой друг, oqвeн 
училище и, учители, в, тоя,,момент, на, вихрено,-,нaдпpeвapвaнe 
за насищане;, на, плътта иждивявa, вp,eмё', енергия •! и ycжpдиe 
за разхубавяване нa,yмpвe,cжpцa и?xapaiетepиг,ПжтЯдHa,oб7 
.щecтвeнoтo преустройство в- духа/ на, пq-вищи . нaнaлa, минава 
през народната,школа, Jqвa.добре требва дa,ce знае qт,всички, 
що се. смятат призвани да pжкbвoдят градежа, на нашето, ду­
ховно, вжзwpгвaнe, нa.jщчнpтp„ ни. и oбщeствeнp.щастие. 

*) ,Tжй каза Зapaтycтpa·,cтp. 279. 
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Добри Чoлаков —София. 

Лекция и преподаване. 
I. Cжвpeмeннoтo училище. 

То има много нeдoстaтжци. Един от големите негови нe-
джзи е, дeтojзнaниятa, които децата добиват в него, са.книжни 
и пoвжpxнocтни. От това и подготовката на учениците зa,.жи­
вота е cжвceм слаба- Децата cвжpшвaт училището.и навлизат 
в живота, без да cжyмeят да използуват придобитите знания. 
За живота не се учат от самия живот, а придобитите.в,,учи­
лището знания oтлeтявaт така незабелязано, както са били 
придобити. От друга страна, придобиването, на знания става 
в училището по мжчитeлeн за децата начин, който едва 
ли се отличава от онзи, що е царувал в килийното училище» 
Старата мждpocт, че на учението корените са горчиви, а.пло­
довете сладки, има и днес такава сила, както и преди. И днес 
учителя зaджлжaвa и наказва учениците да учат; и днес уче­
нието и училището са така досадни, както са били,някpra, и 
за мнозина напускане yчилaщния праг е равносилно, на отми­
наване горчивата чаша И днес ученическите, дарби и способ­
ности остават незасегнати от училището; закаляване на волята 
и. придобиване навици кжм труд са само фрази, които чe&ro се, 
повтарят, но в които не се влага определено, cжджpжaниe. 
Тези и ред, други cлaби-cтpaни на cжвpeмeннoтo училище изт 
викаха основателни критики, които всекидневно се. засилват.. 

Гtжpвo подложи на критика, днешната, училищна, система; 
дидaктичнpтo художество. Отначало това учение се роди* като 
нов метод, на преподаване, но скоро то се обяви и против 
учебната програма и против изред6ите, училищни,, които .так­
сува, като стеснителни и вредни. 

Сега училището е. подложено на нова атака от друго 
ново учение — учението за трудовото училище».,Дали ,cжвpe-
мeнoтo училище не ще преживее и.това нpвo учение е вж-
пpoc, вжpxy който не е,време, pд. се спираме.. Нека оставим-
бждeщeтo да реши, този, спор. Тук искам да подчертая, че. в 
своята теория cжвpeмбннoтo училище.не e:толкова.на,погре­
шен пжт. За теорията на пeдaгoгиятa не е чужд нито вжпpoca, 
за дидaктrчнoтo художество, нито този за трудовото, учение 
,в cмиcжл на активно обучение. Впрочем идеята, за трудовото 
училище не е още нaпжлнo изяснена. Тя е още в движение, 
вжв формиране. Ще кажа само, че идеите на днешното учили­
ще са- не само резултат на вековна опитност, но много от тях 
са доказани по научен начин. Разбира се, че между тeopити-' 
чecкaтa разработка на дадено педагогическо положение и не­
говото успешно практическо приложение има разлика. На 
тази разлика се джлжaт много от слабите резултати на днеш­
ното училище. Това трябва никога да не се изпуска ;изпpeдвид. 



74 

II. Cжщнocт на обучението. 
Учитeлювaтa работа е и сложна и деликатна. Тя никога 

не може да се шaблoнизиpa. Шaблoнизиpa се само фалши­
вото учение. 

В всекидневното преподаване учителят има да се справя 
c индивидуалностите на своите ученици и да джpжи сметка за 
тях. Неговият метод трябва да се нагажда според душевното 
развитие и умственото богатство на децата. Знанията, които 
дава, трябва да се нacлoявaт вжpxy знанията на учениците, а 
те не у всички деца са еднакви, защото не всички са излезли 
от една среда и не всички са c еднакви наклонности и еднакво 
вжзпитaниe· Ако учителя не джpжи сметка за тоя крупен 
факт, усилията му рискуват да отидат напразно. Когато той 
работи, когато преподава, обяснява, представя или упражнява, 
трябва да.следи, какви душевни процеси се вжзбyждaт в cжз-
нaниeтo на неговите ученици, какви асоциации от идеи се pe-
пpoдyциpaт, за да посрещнат новата учебна материя, която той 
поднася на вниманието им. Учителя трябва да се научи да 
чете по вжнкaшни признаци, как душевните процеси у децата 
се cжбyждaт, растат и се развиват. Вниманието му трябва да 
бждe насочено вжpxy тях, защото те са по-меродавни за хода 
на нecoвия урок, отколкото предварително приготвената лек­
ция. Яко интересите на тези душевни процеси налагат, той 
трябва да cжyмee чeвpжcro да се отклони от пpeднaчжpтaния 
пжт, и пак да се пoвжpнe на него. C метода и лекцията си 
той трябва да умее да манипулира cжвceм свободно и до там 
да се освободи от тяхното влияние, че да принесе тежестта 
на работата си в душевните процеси на учениците. Bжв време 
на преподаване мeтoджт и лекцията за него да не cжщeствy-
вaт, да са изчезнали някак от cжзнaниeтo му, а в cжщoтo време 
да pжкoвoдят цялата му работа, т. е. той да знае, да чувствува 
интуитивно, че преподава една лекция, която предварително 
си е приготвил. * 

Ще рече, при преподаването учителя трябва да има 
cжзнaниeтo си раздвоено; ох една страна да следи предвари­
телно приготвения план, своята лекция, а от друга — да пре­
несе тeжecтa на обучението в душевните процеси на детето, 
да се вджлбoчи в тях, да ги овладее и направлява c сигурна 
и здрава pжкa, без да понижава cжбyдeния интерес, а чрез 
работата си да го засилва. 

Има и трета страна, която изпжквa като ocoбнa мжчно-
тия. Учителя няма работа c едно само дете, та да следи 
само неговия душевен процес. C преподаването си той е длж-
жeн да владее цялото отделение и ту да го oбжpнe в слух, 
ту да го зарази от едно общо чувство, ту да cжбyди едно и 
cжщo желание, ту най-сетне да издигне душите на всички до­
там, та да ги слее в една, и всички като един ученик да aпep-
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ципиpaт онова, което той им носи cжc своя урок. Доколко е 
мжчeн този процес, се вижда от факта, дето твжpдё често 
учителите изпадат в фалшивото положение да работят c част 
от учениците си, а другите деца през време на урока остават 
или неми зрители на това, което става пред тях, или свобод­
но бeзчинcтвyвaт пред увлеклия се в лекцията учител, който 
обикновено, в тaкжв момент не вижда, какво става пред него. 
m Така погледнато, учителя при преподаване трябва да 
раздели вниманието си на три страни: да следи лекцията, т. е. 
плана на урока, да следи и направлява душевните процеси на 
учениците и- да привлича кжм урока цялото отделение, всич­
ките ученици. Последното, макар да е една особена работа, 
в cжщнocт влиза или пo-cкopo спада кжм втората, защото е 
едно нейно разширение. 

От горното се вижда, че преподаването има две страни: 
вжнкaшнa—лекция, и вжтpeшнa — изпжлнeниe. C вжнкaшнaтa 
страна на преподаването учителя си приготвя плана за пред­
стоящата работа. Тя в cжщoтo време му сочи и целта, която 
гони c преподаването. Яко учителя влезе на работа без пред­
варително да се е подготвил, без да е подредил и cиcтeмaтe-
зиpaл материята, която ще преподава, работата му е ocждeнa 
в повечето случай на неуспех. Яко той няма сигурен и добре 
изработен план на работа, ако не знае, защо влиза в клас и 
какво му предстои да вжpши, или ако надве—натри пoпpигoт-
ви нещо, никога нeмoжe да постигне жeлaнния успех. Такава 
работа е мжкa и за учителя, и за учениците. Това показва 
грамадното значение на предварителната подготовка на учи­
теля, на вжнкaшнaтa страна на лекцията. Яла ако добре под­
готвения учител cжcpeдoтoчи внмaниeтo си само в лекцията, 
ако тя стане за него главна цел, и той започне в класа да разказ­
ва, ,дa пояснява, да представя, без да следи зорко, дали уче­
ниците му вжзпpиeмaт неговата миcжл, неговото преподаване 
ако той не джpжи сметка, дали те го разбират и схващат, в 
тaкжв случай и нaй-дoбpe cжстaвeнaтa лекция е без значение. 
Учителя се oбpжщa на дeклaмaтpp, който приказва само за 
тези, които искат да го слушат. Той ё лектор, професор,-кой­
то. чете лекции, без да иска да знае, дали аудиторията го cлy·; 
шa; за професора може това да е извинително, защото той е 
длжжeн преди всичко да разработи материята и цa я прочете 
пред слушателите си. Тези от тях, които искат, нека го разберат; 
които не еж в cжстoяниe да го peзбepaт или нямат желание 
да сторят това, свободни еж да напуснат аудиторията му. Не 
така стои работата c учителя в основното училище. За него 
е важно друго: мaтepиятa> която поднася на децата, трябва да 
се внедри в cжзнaниeтo им, да стане тя плжт от тяхната плжт, 
кpжв or тяхната кpжв. Яко той не постигне тази цел, добре и 
правилно разработената му лекция е отишла по вятжpa. В 
тaкжв случай той е cжcтaвитeл на хубави лекции, дoбжp?дeк-
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лaмaтop И:разказвач, но не и учител· на деца от основното 
училище. 

Ще рече, колкото вжнкaшнaтa.страна на лекцията да е 
важна за доброто преподаване, все пак вжтpeшнaтa страна, 
преподаването на материята е главната цел на = yчитeлювaтa 
работа,-~ е нейната cжщнocт. Д тази именно 'страна на обуче­
нието се оставя-на заден план при всекидневната, работа. У 
нас се приказва; повече за вжнкaшнaтa страна, отколкото за 
вжтpeшнaтa: периодическата: педагогическа литература, дори и· 
oфициaлнaтaтa пeдaroгия, пcг·мaлкo спира вниманието си вжpxy 
вжтpeшнaтa страна, вжpxy изпжлнeниe на лекцията, отколкото 
на - вжнкaшнaтa- метода,. по която се гласи лекцията. 

Обикновено; учителите — новаци най-често биват сковани 
от своята лекция. Те приличат на ученици, кoитo· добре са си 
научили урока-и добре го рецитират. Едва след джлги опити 
учителите се освобождават от веригите на лекцията и'започ­
ват свободно да раздвояват cжзнaниefo си, за да следват и 
плана на урока, и душевния: процес на учениците. И при все 
тoвa·нe всички-джлгoгoдишни учители могат да вжpшaт това 
paздвoявaнe ceднaкжв успех Имaтaкивa, които до последния 
момент- на yчитeлcтвyвaнeтo си не могат да се освободят от 
влиянието на метода и лекцията r те еж роби на; нейната'вжн-
нaшнa форма; защото вджлбoчaвaнeтo в лекцията е и мжчнa 
и деликатна работа. 

И понеже от всеки учител се иска резултат, иска се уче­
ниците му да са усвоили дадената материя, която» учебната 
програма предписва, те, като не успяват да cвжpшaт това чрез 
пpeпoдaдeнитe лекции—може би много добре cтжкмeни, насил­
ват учениците си да .учат по учебниците, привикват ги- да- за­
помнят? уроците дума по дума, без ученика да сее проникнал 
от онзи висок интерес, който училището е било длжжнo да 
cжбyди в него посредством учебната материя;, Незабелязано 
за всички в училището cen вжзцapявa вepбaлизмaj обучението 
става книжно, а учениците напускат прага на училището или 
c?yмpaзai причинена от терзанията, на които еж били подло­
жени, или c тioвжpxнocтни знания, резултат нa<зyбpeнe; — но 
и a:eдиния и в: другия случаи е голяма апатия кжм· науката, 
за сметка?нa^кoятo еж получавали, може би, все шecтopки. 

'• Общият пoплaн;. че учениците не се учат, че еж paзcee-
ни, че не cи-!гccгвят уроците дома,—пoплaк, който твжpдe често 
се слуша в училищните коридори, говори, какво вжтpeшнaтa' 
страна* на преподаването не е била изпжлнeнa, както трябва-
Ш. По-важни^ условия, които трябва да се спазват, 

за да се постави тежестта на урока в 
преподаването. 

V. Когато учителя преподава, когато разказва-или изпит­
ва, когато пpeдcтaвяf или oбяcнявa,Jвинarи трябва да има пред-
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вищ че c работата си трябва да cжбyди ясни и живи образи^ 
ясни и живи представи. ·Думите еж израз на човешката ми-
cжл. Но от джлrия навик на говоренето, често пжти процеса 
на говоренето и мисленето така еж се мexaнизиpaли, че, oбикнo-
вeнo, човек изказва думи и изречения, които в момента на 
говоренето* не cжбyждaт в неговото cжзнaниe cжoтвeтниfe 
образи. Ние; на ден може сто пжти да повторим в говори си, 
например, думата „Cтapa-плaнинa", без в момента на изro%вH 
pянeтo cжздaдeния вече конкретен образ за планината да йз-
пжквa в въображението ни. Напротив; cпoмeнyвaнeтб името 
на планината си остава; просто -едни кухи звукове, ако мога 
така; да си изразя. Разбира се, че това не е беда зd”нae Макар, 
когато говорим, дaнece cжбyждaт · конкретни и ясни-представи 
за cпoмeнyвaния< пpeдмeд, вее пак ние, вжзpaстни·fe, имам6 
ясни представи за нещата и всякога, когато стане нужда, мо­
жем да ги peпpoдyциpaмe. Това" е една механизация; потребна 
за човека^ Яла cжщaтa тя може да стане вредна за учителя; 
като преподавател. Tвжpцe често той се caмoизлжrвa. Мисли, 
че разказва и обяснява ясно, че неговите думи-cжбyждaт у 
учениците му образи, картини, представи, а sтe си остават' 
само звукове, фрази, които раздразва слуха, на детето, cж-
бyждaт някaкжв пoвжpxнocтeн миcлoв процеси изчезват. На 
cжщaтa измама еж изложени и>децата;И те твжpдe често yяt 
слушат и разбират, а в·cжщoтo време зaпoмнювaт само ду­
мите; фразите- Тази мжчнoтия може лесно да се отстрани;1 

когато работата4се касае зa· предмети'или явления", които мo*· 
raт дace представят на учениците нагледно. Затова и в'пe-1 

дaгoгиятa се смята* за най-главно правилото'—предегавай 
всичко, което е вжзмoжнo,· нагледно. Но по-голямата част of 
преподаването се извжpшвa по неволя чрез говорене, чpбз· 
устно-предаване. В последния случай трябва да се знae·caмб! 

една: чрез paзкaзa; чрез говора, чрез вжпpocитe трябва'да* 
будим - само1 образи. Учителя може- да разказва' и хубаво, и 
увлекателно, и кapтинo.·Ho на1 своя разказ той не трябва да 
се доверява, ,a. всякога' трябва да проверява; дали казаното ot 
нeroчe cжбyдилo'< жив- образ; ясна: представа; той трябва гce' 
питa;дaли детето, като слуша; си вжoбpaзявa ясно слушаното'.' 
Нещо*повече: той трябва да се crpeмидовжзбyждalобразът 
H никога: да не се доверява на ученическите изрази, на фpa* 
зитe·) защото; измамата от тях е голяма и за учителя и·зa yчe>' 
ницитer:Инaкv учителят се увлича вжв вжнкaшнaтa страна н* 
урока и.· забравя вжтpeшнaтa· 

Кога четем някоя rфoэтчнo написана- кшra,-бTнaчaлiof 
ние четем и следим ясно миcжлтa на автора. Cкopбниe cв'. 
yмopявaмe и вече пpoчeтeнeтo: не буди у нас конкретна миcжл 
илиiконкретни' представи. И ето; ниe;noчвaмeдace yнйcaмe." 
ftкorпжк книгата е художествено* и увлекателно нaпиcaw^pвэ-
кaз -̂ т» ни- увлича w ние пpoджлжaвaяe да четем/ бeэr д# cЗP 



oткжcнeм от него. Не се ли уморяваме? Без cжмнeниe. Мно­
зина си мислят, че като се обличат в художествения разказ, 
който предава cжбитиeтo в картини, всички картини, които 
aвтopжт е нарисувал, се cжбyждaт в ума им, се нacлaгaт в 
вжoбpaжeниeтo им и се преживяват. Не, те се увличат в ин­
тригата, увличат се само от cжбитиeтo, а много хубави кар­
тини, които трябва да се преживеят, които трябва да се по­
чувствуват, oтлeтявaт незабелязано. Друго би било четенето, 
ако човек не се увличаше, а четеше по части, като се старае 
да вниква в всички картини, които писателя рисува. Тогава 
той преживява всичко, каквото прочете. Така е и при препо­
даването Чрез своята работа учителят не бива да се дове­
рява нaпжлнo ни на своето картинно разказване, ни на уче­
ническите изявления,, че те уж разбират това, което им се 
преподава. 

Дидактичното xyдoжecrвб, което вжздигнa картинното и 
художествено описание до пжpвocreпeнeн дидaктичecки прин­
цип, беше на прав пжт, защото художествения разказ винаги 
има по-големи преимущества пред обикновената проза. Но то 
се увлече в него, без да може да приложи критически това 
xpбaвo начало. Като нагласяваше уроците по маниера на ху­
дожественото описание, то не пренесе цeнтжpa на своето вни­
мание в ученическото cжзнaниe, а пpoджлжaвaшe да се опива 
от своя художествен разказ, разказваше джлгo и широко, раз­
казваше много и безспир, а учениците слушаха, слушаха и 
мёчтaяxa. Дали образите, които учителя рисуваше пред тях се 
cжбyждaxa в техните глави или увлечени от джлгия разказ 
те се yниcaxa на крилата на своето вжoбpжжeниe, но не по 
тези образи, които учителя се е стремил да cжздaдe, а по 
cжвceм други, — учителя не oбpжщaшe внимание. Учениците 
изпадаха в cжнливo cжcтoяниe, но той го нeзaбeлязвaшe. «И 
както при дрямката човек се носи без воля по cжннитe меч­
ти, които имат основите си в вceкиeнeвния живот, cжщo та­
ка и дидактичното художество приспиваше c джлгитe и 
нeпpeкжcнaти разкази децата. Това беше една голяма не­
гова грешка, която то не можа да cжзнae, но която yпopo-
чи из основи неговото дело. Като cвжpшвaм по този пункт, 
аз ще подчертая само едно: учителя трябва да преподава на 
части. Той трябва не само да буди образи в душите на де­
цата, но трябва да даде време на учениците да преживеят 
урока част по част. Както вниманието на човека не може да 
тече нeпpeкжcнaтo като буен ток, а ту пламни, ту изгасне, 
така и yчитeлювoтo творчество трябва да се излива много по 
малко, бавно, c пpeкжcвaнe. ••-••• .v 

2. Дидактичното художество направи и друга една греш­
ка, която беше логическо последствие от основното негово 
схващане за ролята на картинния разказ: учителя прекали c 
KBQЯ разказ. Де трябвало, де нeтpябвaлo учителя все разказ-
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казваше, разказваше картинно, образно. Учениците остава­
ха пасивни. C това учителя ставаше, всичко, а учениците ни­
що/ Тази грешка се прави и сега от мнозина, без те да еж. 
cropoнници на дидaктичecкoтo художество. Изобщо, тя има 

. широки размери. В много училища ще видите, как учителите 
работят пo-вeчe, а учениците чакат наготово. Има ревностни 
учители, които разказват по 3—4 пжти урока на учениците 
си, само и само да го запомнят. 

Пeдaгorиятa е установила едно начало, което вековете 
не еж в cжcтoяниe да опровергаят, защото е по-силно от тях. 
То е: това, що могат сами учениците да открият, да узнаят, 
да uзвжpшam, никога да не им се дава направо и наготово. В 
тaкжв случай ролята на учителя е само .да нaпжти, да под­
тикне учениците кжм дело, а сам той, вместо да говори, вмес­
то да обяснява, да показва или да вжpши—да следи, да кон­
тролира и направлява техните усилия. Това е извора на aк- ; 

тивнoтo творчество. Днешното училище може, стига да иска, 
да прилага това начало, нeстecнявaнo ни от програмата, ни от 
училищната организация. И не само може, н6 е и длжжнo да 
направи това. И, ако то го прилагаше, скоро би добило мно­
го черти от физиономията на „трудово училище," защото то­
гава децата няма да стоят неми и пасивни, а ще участвуват» 
в училищното дело активно. 

Ала нaвицaтe еж по-силни от теорията. Когато учителя 
кaжe·или cвжpши нещо сам пред учениците, вярва, че то се 
вече разбира и усвоява от тях. Това ще рече, че той джpжи 
на вжнкaшнaтa страна на урока, на формата, а не на негова­
та cжщнocт, на неговото усвояване и внедряване в ученичес­
кото cжзнaниe. Вместо да прави yчeничитe си цeнтжp на обу­
чението, учителя прави тaкжв лекцията си; тя е за него цел 
и cмиcжл на работата му. 

3. Учителя трябва да преценява, добре отговорите на 
децата и никога да не подминава без внимание погрешните 
отговори. Всеки погрешен отговор е резултат на погрешно 
мислене, на грешни пpeдcилки. Той не е резултат на вродена 
способност да се мисли погрешно. Учителя пита, за да 
узнае, дали пpeпoдaдёнoтo е вepнo схванато, или да извика 
представи, е които смята да cвжpжe новия урок. Когато той 
задава вжпpoca, предполага, че ще повдигне определен миc-
лoв процес и ще получи определен отговор. Обаче, вместо 
това, получава погрешен и противен на очакването си от­
говор. Навик, е станало у учителите в тaкжв случай да под­
минават без внимание погрешните отговори. Haй-мнoгoтo, ко­
ето се прави,' то е, или да се подкани ученика да се попра­
ви или, ако се получи пак погрешен ofroвop, да се вдигне 
друг ученик да отговори вepнo Но най-обикновено още след* 
пжpвия погрешен отговор вдига се друг ученик, за да попра­
ви грешката, 
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Този начин на пocfжriвaнё ё един дребен наглед случай 
c големи последствия. Погрешния отговор е резултат на по­
грешни ripeдcилки или на неясно схващане на зададения вж-
пpoc. C получаване верен отговор от друг ученик нито по­
грешните пpёдcилкй у riжpвия ученик се отстраняват, нит6 
riжк неяснотата на вжпpoca се ripoяcнявa. И ако смятаме, че 
ypoкжf е верига от логически нaнизaни представления) тpябвff 
да считаме, че в ученика, който е дал погрешен отговор, тази 
верига е пpeкжcнafa, а ние, от наша страна, нищо не пра­
вим, за да я cжeдиним. Може друг ученик да даде верен от­
говор, ала нёяcн6тaтa у пжpвия си остава, и ние я подмина­
ваме, като по този начин c нашето невнимание оставяме уче­
ника в нeвжзмoжнoст да следи правилното развитие на урока. 
Нам се налага да му помогнем. Затова вместо да вдигаме друг 
ученик, ние трябва да се опитаме бжpзo да отгатнем, причи­
ната "на погрешния отговор. И ако тя се ДЛЖЖИ на нeяcнocт 
на вжripoca, трябва незабавно да го поясним й да подтикнем 
ученика да отговори правилно. Това повторение и разяснение 
ни се налага и от друго cжoбpaжёниe. Bжзмoжнo е това по­
грешно схващане на вжripbca да е направено и от други уче­
ници- В тaкжв случай злoтocтaвa още по-голямо. Затова, като 
c* има" горното пред вид, винаги, когато се наложи на учи­
теля да повтори или разясни някой вжпpoc, на който е по­
лучил погрешен отговор, трябва ;дa направи повторението 
или пояснението пред цялото отделение, а не да го дава само 
на сгрешилия ученик. 

Яко учителя не oбpжщa сериозно внимание на погреш­
ните отговори и не взема мерки да ги отстранява по горека­
зания начин, а се задоволява само да получи верен отговор, 
макар й от друг ученик, той не учи добре учениците си, нfr 
преподава както трябва; той не следи cжщинaтa на учебния' 
процес и не направлява работата си по него, ai си поставя 
нecжзнaтeлнo за цел да прекара урока през ученически отго­
вори: очевидно е, че вжнкaшнaтa страна . на лекцията1 става 
за него' незабелязано цел — cжщнocттa е забравена. .'. .ч ^ 

Meж”дy другото в този погрешен похват лежи и корена" 
н1" печалния факт, дето не всички ученици, макар да са след-, 
вали един и cжщ курс, притежават едни й cжщи знания й ч£ 
между знанията на отделните ученици разликата нёcж6твeт-" 
ствyвaнd нееднаквите ни способности. , . _, y% 

4. Кога работи учителя, дпжжeн е да следи, щото всички 
yчёйицй от отделението да вземат участие в урока. Щом* зa-
бeлeiни, че голяма част от тях стоят неми и недоумяват това, 
що той Tiитё, трябва" да разбере, че в работата му има нё^ 
дoстaтжк, който трябва веднага да се отстрани. Не ст6ри ли 
foвa", foй проиграва предварително успеха на част от своите. 
ученици. В отделението е позволено да останат'слаби сам6 
слабоумните, недоразвитите и изобщо тези деца, които са?cяic 
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способности .под обикновената нopмa...He ,oбpжщa ли внима­
ние нгцт6зи факт,,,значи, че учителят джpжи на лекцията, нея 
'тoRгiieдa да (ripoкapa ,пpeз, апарата на преподаването, без да 
oбpжщa внимание, ,нa'' cжщнocrra-—лекцията е за него цел, 
а не^процеса и cжщнocтra на схващането. , , 

i^5. При 4 преподаването трябва да се работи бавно, спо­
койно, но il cжщoтo време rC вжoдyшeвлeниe. Който бжpзa,· 
който в работата си се пpипиpa, скача неспокойно от тема 
на тема, от вжпpoc jнa вжпpoc, изморява учениците си, на­
силя rй и c това yпopoчaвa обучението. Ще рече, в работата 
си той има пред вид не учениците, а лекцията. Яко той следи 
процеса на схващането, ако се направлява по него, ще вжpви 
c такава бжpзинa,' каквато е пpиcжщa не на неговия темпе­
рамент^ а каквито позволяват ученическите cxвaщaтeлни и ми-
cлbвнй способности. .В противен случай, той има пред вид само 
лекцията си, а не cжщнocттa на преподаването. ,, 

'Спокойствието, и бавността при работата, не бива, обаче, 
да достигат до зacпaлocт,. Колкото на Tлeд учителят да остава 
спокоен, вжтpёшнo,той трябва да е вжoдyшeвeн от работата-
си. Това спокойно и тихо вжoдyшeвлeниe.aз противопоставям' 
на онова явно дeмoстpиpaнo горещо чувство, което изразя­
ват "някои учители, когато, преподават. Aфeктaциитe, могат на 
пжpвo време да направят впечатление на децата,, но те не са · 
в cжстbяниe да стимулират нeпpeкжcнaтo. ученика кжм работа. 
Спокойният" ёнтycиaзжм на учен и мислител, кaкжвтo трябва­
ла притежава всеки един от нас, е само в cжcтoяниe да под­
тиква учителя, кжм джлбoкo проникване в cжщнocттa на пре­
подаването,'^ ” _ , · .. ,...' ..,,,... 

*"б." Haй-пocлe, като едно от последните, условия, които 
влияятf за постигане вжтpгшнaтa страна на преподаването, е 
учителя" да се е добре .подготвил. Той трябва да владее ос­
новно материята, да разполага c богат запас от факти и идеи; 
трябва предварително да си ,избepe .cжoтвeтният метод, пo-
кoйfo смята{зa нaй-цeлecжoбpaзнo да преподаде урока; плa-
нжт и диспозицията.налурока трябва да му,са cжвceм ясни.-
C eдаaдyмa^ той трябва добре да подготви лекцията си и 
тогава^да'влезе,'на работа,, В случая той може дори да вземе 
и лекции, разработени от другиго, да вземе, както казват,- го- -
тoвiVЧuaблoни... Това няма. значение, защото,, когато-влезе в 
класи почне дa,]пPeп°Дaвa ' ако насочва, своето внимание,-
както казах вжpxyVcжщнocттa на .преподаването, ако- пренесе. 
цeнтжpЗкт”нa работата си вжpxy процеса, на усвояването, ще-
предаде'една индивидуална лекция, а.не една шаблона. Чужда -
лекция ли ще вземе, или ще преподава,pт него..приготвена, 
не e^ важно. Важното е, така той дa-,cё eпoдroтвил, та в клас 
да нexe”^rra”й бжpкa, нито в подбора на .материала, нито в -
неговата диспозиция. Всичко трябва така да му е ясно, та да 
може cжвceм свободно да paздвoи cжзнaниeтo си, за да следи 
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и схемата на урока и да насочва внимание вжpxy процеса на 
схващането. 

Pт тази гледна точка, колкото c повече практически y-
пжтвaния разполага учителя,- макар и в форма на лекции, 
толкоз пo-дoбpe. Пpaзднa работа е твжpдeниeтo, че шабло­
ните щели да cкoвaт волния полет на учителя, защото cжщ-
нocттa на yчитeлювaтa работа никога не се поддава на шaблo-
низиpaнe, освен ако ̂ изпуснем cжщecтвoтo на урока и напра­
вим формата на лекцията цел на преподаването. 

T\Л При кои учебни предмети учителя се увлича 
вжв вжнкaшнaтa страна на лекцията. 

Учебните предмети в училището се делят на знания и 
cpжчнoсти или иcкycгвa. По рисуване, pжчнa работа, пение, pж-
кoдeлиe, моделиране и гимнастика учителят слага своята сила 
в упражненията, ftкo той се задоволява само да представя или 
показва на учениците, как трябва да се извжpши. дадена ра­
бота, няма да постигне никaкжв успех. Упражнението при тези 
предмети играе най-важната poл. На него се осланя и учи­
теля. Затова и по тези предмети, ако ycпexжт на всички уче­
ници от отделението,е слаб, ако децата не се научат да ри­
суват, да пея r, да плетат и пp, oтroвopнoстa се слага вжpxy-
caмият учител. Ако болшинството от учениците пжк постигнат 
задоволителни успехи, неуспеха на няколко слаби по тези 
предмети деца не се отдава на учителя, а се обяснява c лип­
сата на вродени способности у тези деца. Bжв всеки случай,. 
никой не вади големи и тежки заключения за нeджзи на cж-.( 
временното училище и наложителните реформи, които трябва 
да се направят в него, като изхожда от тези учебни пред­
мети. По техен адрес не се приказват големи фрази; тях не 
засегни на времето, ни критиката, ни дидактичното художество, ' 
нито пжк сега „трудовото училище" се готви да реформира 
преподаването им на „трудови начала". Засегнат е предмета 
pжчнa работа, но не като погрешно поставен, а пo-cкopo като 
нeдocraтжчнo зacrжпeн. Но това няма значение. Важното e,. 
че незадоволителните успехи по тях не се обобщават като 
големи нeджзи на cжвpeмeнoтo училище. Пpoблeмaтa тук се 
решава много просто: нyждни еж подготвени учители, които 
чрез пpoджлжитeлни и систематически наредели упражнения 
могат всякога да дадат по-добри успехи. Защото е очевид­
но за всички, че ако учителя се ограничи само c лекцията 
си и очаква успех, ще стане смешен и за себе си и за деца­
та. Тук за изместване цeнтжpaт на !paбoтaтa не може и не 
става дума, защото лесно се долавя, че силата на работата 
трябва да лежи в упражненията. 

При знанията работата стои наопаки. Тук учителят има. 
за цел да снабди учениците c известни знания в вид на пред-
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стави и-понятия. Голяма част от тези знания трябва да се 
предадат на децата чрез разказ, както е при пoвecrвoвaтeл-
нитe предмети, и затова знанията носят много или малко сло­
весен характер Наистина, пeдaгoгиятa пpeпopжчвa и тук зна­
нията да се онагледят, колкото се може повече. Но все пак, 
говора на учителя и на yчeникжт играят голяма роля. Чрез 
roвopжт учителят обяснява и разказва, чрез говора учениците 
правят изявления, какво са разбрали и какво знаят. ft думите. 
твжpдe често лжжaт. От векове насам се водят спорове за. 
думи, без cпopящитe да cжзнaвaт в paзropeщeниeтo си, че са 
заблудени, или че мислят еднакво, но не се разбират. Вярата 
на учителя, че това* що децата мислят и казват, е cжщoтo, 
което той разбира, cжздaвa големи заблуждения. Тази вяра е 
източник на много- грешки и нeджзи в cжвpeмeннoтo учили­
ще. На нея се длжжи и изплecвaнeтo на училищната работа до 
там, че вместо децата да придобият истински и реални знания 
за нещата и за живота на миналото и настоящето, cвжpшвaт 
училището отрупани c пoвжpxнoстни пoлyзнaния, c фрази и 
книжни формули. На тази вяра се длжжи и увлечението на 
учителят от лекцията, като я прави цeнтжp на обучението, без 
да джpжи сметка за усвояване на знанията; на нея се длжжи 
и пренебрегването на онова твжpдe ценно педагогическо пра­
вило за активното обучение, което единствено може да изле­
кува всички нeджзи на днешното училище. Яко тази вяра не 
cжщecтвyвaшe, учителят не би предпочел да даде знанията 
наготово, а щеше да подтиква децата да ги открият сами; не 
би се доверил на словесните представи, добити oткниraтa' или 

от неговия paзкaз,и не би им придал истинска стойност. 
Heджгa на cжвpeмeннoтo училище, за който говоря в 

настоящите бележки, засяга обучението по научните и разказ­
вателните предмети не само, защото в тяхната cжщнocт се крие 
слабостта, която кара учителя да се увлича много лесно 
в работата си и да я направи цeнтжp на своите усилия. Bжн 
от това пакостно увлечение в преподаването, колкото повече 
учителя настоява учениците да зayчaвaт на широко нeдoстa-
тжчнo разяснените или недобре схванатите знания от учебни­
ците или от други помагала, т. е. колкото повече се опитва 
да приложи метода на упражнението, който дава тжй ценни 
резултати при cpжчнoститe и изкуствата, толкова повече де­
цата стават зyбpaчи и се отрупват c пoвжpxнocтни и cжвжp-
шeннo непотребни' и неприложими за живота знания. При 
cpжчнocтитe многото упражненията водят кжм все по-голямо 
cжвжpшeнcтвo; при учебните предмети многото знания довеж­
дат до дидaктичecки мaтepиaлизжм, който в cжвpeмeнoтo учи­
лище е извecтвeн под формата «паметно зyбpaчecтвo и книжна 
фразеология". А това ще рече, че не сако при отделните y-
poци учителя прави цeнтжp на своята работа вжнкaшнaтa 
страна на лекцията, но и цялото обучение може да се яви в 



тaкжв изкжлчeн вид. Вместо, да има пред,вид децата,, живитjЗ; 
хора, училищното, обучение се увлича в мжpтвитe знания, кoизt 
то вжн от'човека'' нямат никакво значение и никаква стойност^ 

V." Заключение. 

Аз зaвжpшвaм бележките си. Искам, да подчертая, ;чe обу-, 
чeниeтo в основното училище /се счита за мнозина много-лeкa4 
работа, стига учителят да имa^ известни знания, Toвaл,yбeж?/ 
дeниe се е "cжздaлb от факта, дето всички учители са ,cвжps 
шили1 средно или вишe училище. Там те не само са придо^ 
билй: "известни знания, но и са били продължително време-, 
под'влиянието на мeтdдa на преподаване,.. на своите' учители? 
илиs професори; Д тоя метод се cжcтoи в oбикнoвeннo pa%. 
казване й - поясняване на дадена ,мaтepия. Когато бившите yчeгг 
ниЦй'на средно или вишe. училище станах учители в основ­
ното" yчйлищё;тё не могат да. се освободят.". от, влиянието · на 
онова преподаване, което години по ред ca; слушали ,и,зaqpч^ 
ват едно самоуверено подражание. И пжpвия грях, който.пра^ 
вят,””ce 6кcтoй в това, дето считат, децата за длжжни да „слу­
шат" и „научат" това,1 което, учителя ., щe^ им разкаже,или 
преподаде. Материала на дадена лекция ,пжк, paзкaзaн^или 
представен по определен начин, е вжpxoвнoтo правило, което 
служи" на учителите за pжкoвoдcfвo. Как децата усвоява}:, зна­
нията и дали те ги разбиращ и преживяват, дали преподаде; 
нитe знания^ce асимилират правилно, дали добитите представи, 
отговарят на реалния мир или ,нe,,дoвa" не интересува: мно­
го учителя. : i -

Като "изтжквaм това погрешно, схващане, ,лискам >-дa пoдj 
чертая, че преподаването е един сложен процес и че то е 
деликатно йcкyствo, което ]ce равнява c твopчecтвoтo.ГiTToзи, 
който иска да бждe учител, трябва 'дa : се проникне от. нeгos 
И колкото rio-джлбoкo вникваме в неговата cжщнocr, s толко­
ва пd-вeчe се убеждаваме, че' истинският,,учител,в"основното 
училище ё в пжлнaтa cмиcжл на думата художник^ Tpябвacдa 
cчитaмё,т"'чe дидактичното художество, vкoётo".пoдчepтalГтaзи, 
миcжл, има пжлнo' право'Но когато то се опита, да вникнe?в 
cжщнбсттa *нa това изкуство, намери тгo caм6nв, картинното, 
paзкaзбaнe”й спре на' вжнкaщн?iтa crpaнa,4 на лекцията» Bмeг 
сто да cжздaдe един практически принцип) (то 6пopoчи ” дидaк-
тичecкo TвopчecгвoVзa”щoтo не гледаше cжщинaтa на вжпpoca> 
И като не ycriё*дa"'r5к.здaдз дидaктичe,cкoтq твopчeствo,-cжздaдe 
дидaкTйчёcкй ёнfycиaзм.JПримесен,^^c идеите^за реформипи 
новаторство, дйктичёcкйя^^eнтycиaзм.ckopp,,-зaвлaдяtsнaшётo; 
сравнително млад6 и без традиция yзиfeлствd,защото.то пpe? 
кapвaшe 6ще периода нa;poмaнтизмavReзyд^aтЦ·гe^joбaчe^ qт 
училищната работа' прбджлжавах^,да са вce7vEжй плачевни. 
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Обучението пак 6стана мжpтвo, а ученическите знания сухи, 
йн:йжни йrблeдни. . . ' , , . -.,. ,; 

Но обучението може да стане художество. Главните и 
Шщ”ёcгвelнйтe качества на учителя —художник не трябва да 
ce^дйpят в criocoбнqcтa му да разказва и описва картинно, нито 
в 'буйния *ёнтycиaзм:;нa ратника, .а в тжнкaтa наблюдателност, 
§ 6cмйcлювaнё на самото преподаване, в джлбoko проникване 
вrёвbятa работа, като погледа бждe насочен постоянно кжм 
процеса на cxaщaнeтo, без да се увлича вжв вжнкaшнaтa стра­
на на лекцията; в тжpпeнйeтo и постоянството, c които ще 
импyлcйpa cжздaвaнeтo Наученическите душевни процеси. Това 
не са качествата на учителя eнтycиaзист—художник, а на фи­
лософа—педагог, който само може да бждe дoбжp учител,,— 
xyдoжяик, защото никога не се увлича вжв вжнкaшнaтa страна 
на урока, а всякога дири вжтpeшнaтa cжщнocr на препода­
ването, за да я cжrлacи c онази голяма цел,' която преследва 
c целокупната си работа. 

Това.е според мене дидактичното художество. 

Ат. Чeшмeджиeв — Пловдив. 

За художественото вжзпитaниe и 
подготовката на учителя. 

Стремление кжм художественото вжзпитaниe—това е ед­
на потребност, която ocoбнo силно се усеща в страни, дето 
обществения живот е положен на здрава култура. Тази пот­
ребност е от голямо значение и не трябва да се пренебрегва 

Целта на cжвpeмeннoтo преподаване на pиcyвaниeтo е 
да развие в човека вроденото у него художествени0 чувство 
и да развие у народа cпocoбнocтa да се наслаждава от про­
изведенията на изкуството и от красотата на природата. 

Обучението по рисуване вжв всяко учебно заведение, а 
още повече в училища, които подготвят учители, трябва да 
се нarжpби c широката задача' на художественото вжзпитa-
ниe. Който няма развито художествено чувство и разбиране, 
той не може да има представа за иcкycгвoтo. Всякой, който 
разбира от естетика, е работил в oблaстâ , на изкуството. Тази 
е причината да се иска рисуването в училищата, каквито и 
да еж те, да се даде в pжцeтe на учителите по рисуване. 

Тук се явява вжпpoca— какво трябва да се вжвeдe в 
педагогическите училища и учителските институти, освен ри­
суването, за да имаме подготвени учители и по рисуване. Без­
спорно; при cжвpeмeнн6тo обучение по рисуване опита, на­
блюдението и умението са поставени на преден план в yщpж§ 
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на системата, науката. Да стане някой художник, в истински 
cмиcжл на думата, трябва да обладава вроден талант и спо­
собности, но да постигне онова, което ни дава науката — е 
способен всеки нормален ум. Ето защо, на ред c практическата 
страна, не трябва да се пренебрегва и тeopитичecкaтa страна 
на художественото вжзпитaниe. Необходимо е да се отиде на -
помощ на вродените у вжзпитaникa способности и да се даде 
широка вжзмoжнoст за развиване и пpoявявaнe на неговата 
индивидуалност. . 

При обучението по рисуване опита и упражнението тряб­
ва да вжрвят pжкa за pжкa c придобивките на науката. Дкo 
ние изучаваме боите в природата, трябва да имаме представа 
и за xpoмaтикaтa — науката за боите, ако не искаме да се при­
ближим до целта по джлжr околен пжт. Само чувството в 
дадения случай е нeдoстaтжчнo; то трябва да бждeпoджpжa-
нo от знания. Cжщo така и понятието за пepecпeктивaтa не 
трябва да се основава изключително само на практиката, а е 
необходима и ясна представа за конструкцията. Изучаването 
на специалната методика, респективно изчерпателни познания 
за методиката на рисуването и практикуване и xocпитиpaнe, е 
повече от нaлeжaщe. Трябва не рядко да ceoбpжщaмe и кжм 
историята. Яко искаме да oбгжpнeм изкуството, неговите пр0­
и3видения и cжщнoст вжв всичката му пжлнoтa, трябва да изви­
каме на помощ всичко, което способствува за това разбиране, 
трябва да пoтжpcим естетиката, историята на изкуствата и пp. 

Знайно е, че всички теории на естетиката, които способ­
ствуват за разбирането на художественото творение, изхож­
дат из опита, от изучаването на природата и различните про­
изведения на изкуството, обаче всичко това требва да бждe 
приведено в стройна система.-На вжзпитaникa требва да се 
даде нещо положително. Материал за тези наблюдения ние 
ще черпим от историята на изкуствата, която трябва да зае­
ме в учителските институти такова място, каквото заема изу­
чаването на природата. Разбиране на художественото пpoизвe% 
дeниe ще имаме след систематично наблюдение на ред добри 
образци на изкуството от различни времена и различни ху­
дожници, а това ще ни посочи историята на изкуствата. Опи­
тайте се да дадете на учениците представа за понятието „стил" 
без да се oбжpнeтe кжм историята на изкуството. Заедно 
c вжзpaстa на учениците расте и пoтpeбнocтa от подобен род 
обяснения. 

Цел на художественото вжзпитaниe се v явява, в значи­
телна степен, разбирането на родното изкуство- То е старо, 
тo^cжщecrвyвa от столетия, хилядолетия и ние и в този слу­
чай ще се oбжpнeм кжм историята на изкуствата. Колкото е 
по-малка дадена местност, толкова е по просто в нея изкус­
твото, толкова е пo-дaлeч тя от cжвpeмeнoтo и толкова · вo 
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необходимо, за да разберем cжщoтo да се oбжpнeм пак кжм 
историята на изкуствата, : 

Но и изучаването на cжвpeмeннoтo изкуство не може да 
ё пжлнo без изучаването историята на изкуствата, защото cж-
вpeмeннoтo изкуство джлжй своето cжщecтвyвaнe на старото 

.:—то се е развило от него. Много кули, зaмжци, гробници, 
укрепления и пp. представляват от себе си произведения на 
изкуството, но без; познаване обстоятелствата, при които те еж 
се cжздaли, тези пaмятници на изкуството остават незабеля­
зани и пропада безцелно тexнoтo значение за художественото 
вжзпитaниe на местните жители. Ями какво значение ще има 
за учениците посещението на музеите и картинните галерии, 
ако учителя не познава историята на изкуствата? Виждаме на 
много места, колко небрежно се отнасят някои хора кжм ста­
рите пaмятници на изкуството. Яко учителя не е подготвен 
да ги разбира и цени, той не може да вжзпитa в това отно­
шение и своите ученици. 

Изучаване историята на изкуството, изучаване пжтя, по 
който е вжpвялo то bт времето на неговото появяване, изу­
чаване на неговото oквpeмeннo положение — всичко това е 
безусловно необходимо за бждeщия учител. За учителя тряб­
ва да бждaт ясни най-важните периоди в развоя на изкуство­
то и естетиката, борбата, която се е водила за едно или дру­
го надмощие в изкуството, техниката на различните произве­
дения и нейното произхождение. Историята на изкуството тряб­
ва да научи учителя да разбира личнoстa на художника, за­
щото, както говори Лaнгe, изкуството може да достави eстe-

. тичecкo нacлaждeниe само тогава, когато е схванат личният стил 
на художника. 

Cжвpeмeннaтa педагогика дава гoлeмo значение на това, 
да се развиват способностите за изпитване нacлaждeниe при 
разглеждането произведенията на изкуството. В тaкжв случай 
е необходимо, да се cжздaдaт условия, които ще благоприят­
ствуват за развитието на тия способности в народа. Това не 
може да се постигне без историята на изкуството. 

За да изпитаме действително нacлaждeнцe от произведе­
нията на изкуството, необходимо е да разберем тяхното cж-
джpжaниe, а това ще ни научи пак историята на изкуството. 
Естетическо нacлaждeниe изпитваме от формата и cжджpжa-
ниeтo, взаимното cжoтнoшeниe на които дава представа за 
красотата и вжзмoжнocт за разбиране прекрасното и нacлaж-
дeниe от него. 

Формата се отнася кжм областта на рисуването; за нея 
вжзпитaникжт получава представа по пжтя на практиката; но 
cжджpжaниeтo не се постига c практика без основно изучвaнe. 

Развиване способността за естетическо нacлaждeниe е 
вжзмoжнo и чрез разглеждане избpaниЗпpoизвeдeния от cж-
вpeмeнoтo изкycrвo,foбaчe в случая щejce постигне само eд-
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Hocтpaнчивo развитие, без да разбираме cжщнoстa на изкyc-
cтвoтo, Истинско художествено нacлaждeниe, без широка об­
разование^ включително и учениетоi”зa изкуствата," нe/мЪжe 
да има. • ' ' • ' . ';'Г;"'1.. \ Д\;i.'[[', * , \ 
-••• <!Kaтo преминаваме кжм практическата страна на вжпpo-
ca, ние ще.споменем нaй-нaпpeд за украсяването училището 
c картини, тжй като без нarлeднoст нeмoжe да бждe изучено 
изкуството. Украсяването трябва да стане c' активното^, учас­
тие на учениците. Як6 сме нaкaчили rio'vвсичките1 ctёни^нa 
училището най-хубавите пр6и3видения на изкуството >Г" за 
вceкoгa ги забравим там; целта не се постига, защото учени­
ците ще минават,' без да oбpжщaт внимание на картините. 
Всичко, което се повтаря, води кжм равнодушие; опитите'са 
доказали, че при пpoджлжйтeлнoвжзбyждaнe чувствителността 
ни се пpитжпявa, затова много уместен се явява разнообраз­
ния мaтepиял за нarлeднoст при преподаването. \ .Г^С^п ^ ч 

- r* В учителските институти и педагогическите училища трябва 
да се предвидят пo-вeчe часове по иcкyств6тo, а имен6:, по сво­
бодно рисуване 2 часа, за изучаване на боите 1 час, за; изу­
чаване изкуството 1 час и за методиката 1 час. Днес на ри­
суването са дадени'2 часа и то едва ли се води систематич­
на работа. Резултатите са налице — учителите неподготвени за, 
работа по рисуване. 

Произведенията на изкуството ще служат за мaтepиял и 
при другите учебни предмети. Пред вид на това, че история­
та на изкуството е помощник при изучаването и на другите 
учебни предмети, необходимо е да се остави .за нея1 час сед­
мично през цялата година. Този час требва да се зacrжпи за 
сметка на онези предмети, за които се явява като помощник 
при изучаването. Следва да се спомене тука и за pжкoдeли-
eтo, което е зaстжпeнo c по 2 часа. Практическото значение 
pжкoдeлиeтo, при сегашното положение на производството,' 
почти няма. .За. него може да се остави само 1 час, а другия 
час да се даде на рисуването. в : ..•.•• 

"­ Bжoбщe практическите упражнения в нашите училища 
са твжpдё разнообразни и нecистeмaтизиpaни. Те вжзбyждaт 
само апатия у учениците, ftкo имаме за цел да пoгoтвим твор­
ци—учители, трябва да изоставим всякакви излишни работи на 
страна. Всякой, основно запознат c теорията, може чрез два 
— три практически примера да схване и самата техника на 
работата. Рисуването требва да бждe зacтжпeнo наравно c 
„сериозните" предмети и cвжpшилитe училището да се под­
лагат на изпит и по рисуване. В случая не може да става "ду­
ма за художествено изображение, но вepнa представа за вce-
кoй предмет трябва да имат всички учители.. 

Учителите по рисуване са длжжни да се погрижат, щото 
рисуването да се издигне на надлежната висота. Рисуването 
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още се счита за втopocтeпeн предмет; има училища, в които 
едвам ce ; tтжpпи., ; . . . . . . . . 

Кан трябва да се постави обучението по рисуване вжoб· 
” ще и по историята на изкуството в частност е работа на прак­
тиката, но план за .обучението ще ни даде теорията. r 1JV"" 

Методиката на обучението не може да представлява труд­
ността .подготвеният учител. Всички дидактични принципи 
важат и, тук. .< .. . 

Изработването вжз основа на установени норми учебен 
план за jзcички училища за учители е много важен вжripoc. 

Изпита.по историята на изкуството, а имeнo::· разбиране 
значението на бележити произведения на изкуството/ -запоз­
наване c най-важните произведения на родното 'изкуство и 
бележити наши художници, трябва-да бждe зaджлжитeлeн за 
всеки учител. 
к·j , За пpoджлжeниe образованието на учителите в това на­
правление* требва да се откриват курсове, в които да се зa-
нимaятv главно c произведенията на изкуството, c естетиката, 
изработване>нa учебни планове и практика. 

:Hv Другите Преподаватели трябва да се стоварят c учите­
лите по>рисуване и cжвмeстнo да,организират екскурзии c xy· 
дoжeствeнoчзбpaзoвaтeлнa цел за бждaщитe учители. :1 · 

Тези са исканията, които трябва да бждar'задоволени. 
Няма cжмнeниe вече, че. на изкуството е определено'1 да иг­
рае, голяма роля в общото образование. Нека cer знае, че за 
бждaщия учител е необходимо да знае разните стилове, зна­
чението на разните украшения и техните елементи, да позна­
ва боите, да има представа за произхождението на Cикстин-
cкaтa мадона. Учителя требва да знае, че Лeoнapдo диBинчи 
е бил не само художник и скулптор, но и мислител; че в из­
куството се крие джлбoкa поезия. Учителя трябва да знае най-
лекия способ за рисуване формите на предметите и то онези 
форми, които ще му еж необходими в училището. 

Б. M. Шeйтaнoв — Троян. 

Писмени упражнения за 
практическия живот. 

.Писането на заявления, записки, записи и дp.т. са важни 
пиcмeнни упражнения в пжpвoнaчaлнoтo училище, защото са 
една необходимост в практическия живот. Училищната прак­
тика много отдавна е oбжpнaлa внимание вжpxy им. Ето защо 
няма методика или pжкoвoдствo по езикознание, в което да 
не се пpeпopжчвa, учениците да свикнат кжм писането им 
още в училището. 
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Днес всеки учител знае, че писането на заявления, раз­
писки и пp. е една необходимост, затова стреми се да научи 
.учениците си кжм писането им. Обаче, пoстжпaцитe на всич­
ките учители не са еднакви, затова и резултатите са различни. 

Болшинството учители пocтжпaт така: написват на чер­
ната джcкa едно заявление до мировия cждия или до друго 
някое цшкжнocтнo лице — кмета, околийския началник, лecни-
чeя, ^финансовия началник и дp. и накарват учениците да го 
препишат, за да го имат в тетрадките си като образец, и 
утре в практическия живот, когато ще им стане нужда да пи­
шат подобно заявление или разписка, просто да отворят те­
традките си и да го препишат. 

Няма нужда да се доказва, чeпocтжпжк> като горния, е 
цeЛa заблуда. Учениците ще имат, може би, образци в" тетрад­
ките си, но не ще могат да ги разбират, не ще могат да си 
служат c тях и да ги приспособяват- кжм разните случаи в жи­
вота. . Независимо от горното, упражнения, като казаните, не 
са свободни съчинения, а просто препис или диктовка. У че 
ницитe пишат по пopжкa, по заповед, без да чувствуват нужда 
от това писане и в тaкжв случай учението става механично, 
изкуствено и нeвepнo. 

Други учители, които за нещастие са много малко, за 
да накарат учениците да разберат, как трябва да се пишат 
подобни творби, на какво и какво трябва да се oбpжщa вни­
мание при писането им, винаги за теми вземат конкретни слу­
чаи от живота. 

За да се разберат по-ясно пocтжпaцитe на последните, ще 
цитирам една лекция, която имах случай да слушам. 

Методическа единица: Писане заявление до околийския 
началник. 
iJb'j-j. Материал за темата: Селото Хе разположено край по­
лите на Cтapa-плaнинa. Околността му е изпжстpeнa c много 
добри овощни градини. През една нощ на тая пролет зло­
сторници изсекли всичките сливови дpжвчeтa в една от бax-
читe на чичa Mинкa. На следния ден всички в селото гово­
риха за станалото. А чичо Mинкo, oпeчaлeн, не знаеше, какво 
да прави. По това време в'селото бях и аз. Преди да се по­
чне обучението, дойде в училището пoтжpпeвшия, за да се 
cжвeтвa c учителите по станалото. Тука той разказа подробно 
случилото се и чакаше cжвeт. В това време учителят Л., който 
обучаваше IV отделение, му каза: „Не тревожи се, чичо Mинкo, 
загубите ще ти бждaт платени, само че ще трябва да се на­
пише заявление до околийския началник да назначи комисия, 
която на самото място ще прецени точно загубите", ft на 
мене каза: „Елате, господин инcпeктope, този час в отделението 
ми, за да видите, как ще науча моите ученици да пишат зa-
-явлeния и за случай като този, що чичо Mинкo разказа". И 
макар, че по програмата в IV отделение да имаше смятане, учи-
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теля нaбжpжe прибра тетрадките на учениците, приготви пe-
poдpжжкитe и мастилниците им и отиде в общинското управ­
ление, та взема закона за селската полиция и закона за oвo-
щacтвoтo, и щом удари звжнeцжт аз, учителят и чичо Mиикo 
бяхме в класната стая. на IV отделение, кждeтo се започна 
урок по писане. -

Цел на урока: Сега ще ви науча да пишете заявление до 
околийския началник, когато са изсечени сливите на някого. 
Целта се втжлпи. 

Преподаване: По пopжкa на учителя чичо Mинкo разказа 
подробно пред учениците за случилото се. Тука той указа на 
местността, кждeтo е бaxчиятa му, на големината й в декари, 
на границите u, на количеството на изсечените дpжвчeтa и на 
вжзpacгтa на последните.. Учениците повториха разказаното c 
най-големи подробности, защото указа се, че те още в кжuди 
са се научили за случката и че са знаяли самата бaxчия. . 

Учителят прочете респективните членове от закона за 
овощарството и закона за селската полиция, които подробно' 
обясняват, какво трябва да се прави при случаи, като този 
на чичa Mинкa и на вжпpoca, какво трябва да направи 
сега чичо Mинкo, за да му се плати причинената щета 
учениците отговориха, че трябва да подаде заявление до око­
лийския началник да назначи ^комисия, която ще оцени повре­
дите и за "горното ще cжстaви протокол; сумата, определена 
от комисията, ще бждe cжбpaнa от цялото село, защото зло­
сторниците са неизвестни,.и ще бждe предадена на пoтжp^ 
пeвшия. -

Учителя пpoджлжи: „Е добре, тжй трябва да стане, и 
понеже чичо Mинкo не знае да пише такова заявление, аз 
искам вие да му го напишете." 

Учениците обясниха c познаване на работата: каква 
трябва да бждe формата на заявлението, кждe и как трябва 
да се напише името на пoтжpпeвшия, какво трябва да cж-
джpжa заявлението и пp. и написаха в тетрадките си по едно 
заявление. 

Повече от половината ученици прочетоха работите си. 
Най-добрата се одобри и кopeгиpa, а след това биде препи­
сана на лист бяла хартия и предадена на чичa - Mинкa да я 
подпише. След станалото заявлението биде обгерб0ван0 и по­
ставено в плик, на който адреса се написа от ученик, а след 
това плика се oблeпи c марка и един ученик го отнесе в по­
щенската станция. 

Чичо Mинкo остана доволен от станалото и c радост си 
отиде. Доволен останах и аз, защото нагледно видях, как обу­
чението изхожда от живота и се нагажда за живота. 

Излизайки из класната стая учителят ми обясни, че уче­
ниците написали заявлението лесно и леко, защото имали 
опитност •— пo-paнo писали по показания начин заявления за 
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пожар jи кражба, и имали представи за понятията: „Злостор­
ник*, rioт^pпeвщи" ,й дp. При писането на; пжpвoтo .зaявлe-
"fiйё работата '̂била трудна, защото трябвало да се обясняват: 
'формата 'му, oбpжщeниятa, кждe и как да се напише датата, 
подписа и пp. г\ сега тези работи са усвоени и дoстaтжчжre 
дarce cжoбщи случката, а след това c респективния зaкoюдa 
се обясни, какво трябва да стане и учениците лесно и 
непринудено ще го направят. После учителя .ми cжoбщи, че 
когато назначената комисия преценява щетите, учениците- му 
iцe,бждaт там; те ще видят, как става това, а така cжщo и 
как ще се'напише протокола. По после учениците ще видят* 
как '4ёкpeтap-биpндаз ckбиpa сумата и ще пpиcжтcrвyвaт, 
koгaтoйтя ще се предава на пoтжpпeвшия. 
* ;' По п6кaзEцдия начин, вжз основа на конкретен пример 
из живота, учениците трябва да напишат по няколко заявле­
ния'*!'!. до мировия cждия или друго някое длжжнoстнo лице. 
Направено ли ё горното — писани ли са няколко заявления за 
разни, случаи в живота — можем да бждeм сигурни, че уче­
ниците са дoстaтжчнo подготвени сами да си помогнат по­
прелее живота, а не и за най-прости работи да пpибeгвaт 
до'разни спекуланти. 

'Казаното относно писането на заявления важи и за пи­
сане на разписки, записи и т. н.. И тука трябва да се взема 
конкретен случай от живота, вжз основа на който* да се из­
работи нуждното заявление, удостоверение и пp. Haпp., ако 
искаме да запознаем учениците c писане на разписка за взета 
в заем сума, пoстжпжкa не може да бждe друг, освен следния: 

Материал за темата: Селяните, Cп. Шип. и H. Ик. са 
дoшлe в училището, да им напише учителя разписка в cми-
cжл на oгoвopeнoтo:, Пжpвият дава на втория 500 лв. в заем 
за срок от 3 месеци. След казания срок, ако сумата не бждe 
пoвжpнata, Ик. се зaджлжaвa да й плаща лихва п0.8% до 
окончателното й изплащане. 

Учителя вжвeждa казаните селяни в отделението си. 
Цел на урока: Сега ще ви науча да пишете разписка за 

дадена в заем сума. / . 
"'*' Преподаване: Селяните разказват пред учениците, вжpxy 

какво са те уговорили и че искат да се напише една раз­
писка, която да cжджpжa 0говореното и да бждe подписана 
of длжжникa и от един или двама свидетели. 

Учениците повтарят разказаното и под pжкoвoдcтвoтo 
на учителя обясняват: как трябва да се изложи пиcмeннo, 
кждe да_бждат написани „разписка", датата и подписите и 
кждe, как и c каква марка да бждe oбrepбoвaнo. 

Тука се обясняват и непознатите термини: „длжжник", 
„свидетел", „заемодател" и дp. 

След горното учениците написват в тетрадките си по 
една разписка. Написаните разписки се прочитат и нaй-дo-
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бpaтaece .написва? нaг чepйata" джcka; та се поправя в "стилно 
и дpp:отношения»-

EдинJyчeник- преписва на лист бяла хартия" поправената 
paзпиcкa^iкaтocпpeдвapйтeлнб в пpйcжтcrвиётo на другите за; 
лепя гербовата марка,-кждёт6rтpябвa; и запбчвада пифe през 
acюpeтo й, а другите ученици преписват cжщaтa* разписка'1 в 
тeтpaдкйтeccи.i-

Щом кат6-spaзтйfската бждe-готова^ тя се' пoдпиcвa””в 
пpиcжтcгвиeтo' над4ениците1; от длжжникaP% от учителя, като 
свидетел, и се предава на заемодателя. 

Г1ен показания начин-1 трябва^Fдa'Ы hqйжrпзa w;пpи^пиca-
нeтofнa зaпиcи,;rпжлнbмoщия;-пopжчитeпствaTi дp· т. ч, <>( 

Oтiюлoжeнoтo-:дo^тyк:яcнo се викйа," че работа1, като 
горната!» дава <̂на -обучениетб 'живот'и cмиcжЛ.ft. това 
щe.£ждe само4 от полза эa него," зauj6тo" знае се, че oбyчёj 
ниeтo:eмouднaJ сила, сам6 когато* то-задоволява 'някоя [нужда 
в живoтauили «когато >te явява-ckaf 6 ̂ наложено от самата, дeй: 

crвитeлнocr. Takoвa^oбyчёниe^e и нагледно и нariжлнo активно^ 
ft работата, при която1 се учи не за друго;; а защото се пред; 
пиcвaпoт училищната прбграма или 'защото 'се изисква' от учи̂  
теля,*внасяг<на 'обучението rмжpfвилo и дocaдa.EЬТакова4pбy-
чeниeлe механично- и изкуствено^ Ето : защо,' време е дa”ce 
изостави ь казаната в Началото'на бележките ми практика и 
се в?кзпpиeмe-поеледната.61 

Xp. Cпacoвcки'*'- София. 

Как^трябва* да се решават1 

задачи по смятане: 
Засипваната1 в пжpвoнaчaлнЪт6v-yчилйш?eu учебна' Maтe-̂  

pия;«мaяoбpaзoвafёлнoi!и практическо'^нaчeнйё"^ действува 
за разрастване H· укрепване ^пcиxйчecкfee'5;cилй Йa "детето й 
може дa-бждe използваната пpakтичecкй:цёлив живота: 'Обра­
зователното вжздёйcrвнe”гra учебната материя й практическото. 
и изпoлзyвaнe^cж в зависимост ёднcr8f друго.1 Учебен йaтepйaлj 
кoйтcriнe ei обра66тен vt усвоен до степен' такава^ *чe yчeникb 
да ;мoжeт·пpиi нужда »дa го използва напж1тно'гамрст6йно^в 
живoтаeг-”тaкжв-·мaтёpиaл”нe е указа11ли някaЙd "образова^ 
тeлнo,8жздeйerвиe^ Той ё попаднел в душевния миp.йa детето 
кaтoc нещоi чуждо, - вpeмённcг,' за джpжёнefo ̂ на което; ще'·е"' в 
зависимост от 'Изкуствените- средства — честите повторения,'̂  
кoитoзicи служи ;yчйлищётd?Cвжpши ftи се курса' йy," тоя 'Щ' 
лacrпэт мжpтвtf* знания "почва5 гfoстeпённcP1 да отпад1а,"докато 
ученикаедапжлнб» се o”cвoб6ди”ot тях. 
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Такава е стойността на голяма част от знанията, давани 
в cжвpeмeннOтo училище, Даже обучението по смятане, което 
нaй-мнoгo cждeйcтвyвa за развиване paзcжджчнитe способно­
сти у децата и има най-голямо практическо приложение,—даже 
то, без да има някакви големи пречки за това, не е тжй ре­
зултатно, както 6й могло да бждe. 

Спирам се частично на вжпpoca за решаването на прак­
тически задачи в горните отделения, Обикновения начин на 
работа при тоя случай, от който има и много щастливи из­
ключения, е следния: . - - • • • 

Изважда се ученик на черната джcкa, казва му се усло­
вието на една задача. Той го набелязва и го повтаря. Повта­
рят го и някои от другарите му. Почва се вниквaнe в усло­
вието на задачата. Пита се и се изтжквa, що е дадено и 
известно в нея, що се дири и какво ще се намери нaй-нaпpeд, 
после, пo-пocлe и нaй-пocлe. Обяснява се, как ще се намери 
пжpвия отговор и се почва работа. Един ученик решава на 
джcкaтa, а другите — на тетрадките си. Учителя пpoджлжaвa 
да пита:.— ft сега, какво ще намерим, как ще го намерим а 
защо така. Работата пpoджлжaвa и задачата бива решена успеш­
но от извадения ученик, ft в cжщнoст той не е работил нищо 
самостойно, а само е изяснявал пoдкaнвaниятa и подсещанията 
на учителя си и на другарите си. Тоя начин на работа убива 
caмocтoйнocrтa и култивира yмcтвeннa леност и безпомощност 
у децата, ft така се решават задачи обикновено и в края на 
чefвжpтaтa учебна година, па даже и в дните, кога се прави 
изпит за cвжpшвaнe курса на пжpвбнaчaлнoтo училище. Д 
когато ученика cвжpши училището и излезе в живота, когато 
последния му поднесе някоя обикновена задача, той няма да 
има някого да го пита и подсеща: що е дадено, що се дири 
и как ще се намери. Всички тия вжпpocи ще трябва да си за­
дава сам ученика, отговорите им ще трябва да дири сам й 
цeлaтa работа около решението на задачата — да извжpши 
сам—без ничия помощ. Ето, кжм тая пжлнa самостоятелност, 
що живота изисква, тpябви дц се стремим "да привикнем всички 
ученици и нея трябва да постигнем кжм края на IV отделение 
при обучението по cмeтaнe. Пжтя кжм тая цел е следния: 

Решават се практически задачи по.смятане: 1) За да се 
запознаят децата c някое ново действие, или някой нов случай 
от това действие. Тия еж тжй наречените изходна задачи при 
обучението. Те се вземат не толкова да се учат децата, как 
се решават задачи,,колкото чрез решението им да се запоз­
наят c новото действие. 2) Решават се практически задачи, за 
да се упражнят децата вжpxy известна учебна материя, да се 
мexaнизиpa извжpшвaнeтo на числовите операции и да се 
свикне c правилното обмисляне и paзcжждeниe при решението 
на предложената задача. 3) Решават се—по право трябва да 
се решават, защото това не се практикува от всички учители—-
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задачи, за да свикнат децата c нaплuiнo самостоятелна работа, 
да не чувствуват нужда от никаква подкрепа и никакво yшкт· 
вaниe. 

Начина на работата при посочените три "случаи нe”;мoжe 
и не бива да бждe eднaкжв. Не може да се започне самостой­
на работа още в пжpвитe часове при запознаване c някое 
ново действие Не бива да се подпомага и yпжтвa ученика вся­
кога, даже и когато се зaвжpшвa вече курса на пжpвoнaчaл 
нoтo училище. Ще трябва всякога да се джpжи сметка, де 
трябва да пада тяжeсттa на работата. · 

При пжpвия случай, при решаването на изходни задачи, 
чрез които децата ще бждaт запознати c някое ново действие, 
трябва да се работи класно. Никой ученик не бива да работи 
тогава на. тетрадката си. Учителя ще кaжe_ условието на зада­
чата, а един ученик ще го набележи на джcкaтa. Няколко 
деца ще го повторят, докато се cвaнe, че е разбрано добре 
oтlsвcички. 

Ще се пpиcтжпи тогава кжм вниквaнe в условието на 
задачата, за да се изтжкнe, що е известно в нея, що е не из­
вестно и как ще се намери. flкo задачата е сложна и трябва 
да се отговори последователно на няколко вжпpoca, един уче­
ник ще намери отговора на пжpвия вжпpoc, друг на втория, 
трети на третия и т, н. Всички останали ученици ще следят 
работата. По право те ще бждaт ангажирани еднакво c ми-
cжлтa си в нея. Ако естеството на учебната материя налага 
да се решат още eднa-двe подобни задачи, работата пpoджл-
жaвa по cжщия начин, като решенията на всички не се изтри­
ват, а се запазват. След това се прави преглед, как е решена 
задачата или задачите, прави се обобщение и ceдoxaждa до 
заключението, що ново е научено от работата през тоя час 
Този е, cжвceм накратко казано, общия ход за решаване на 
изходните задачи при обучението по смятане. По някакво не 
дopaзyмeниe той се практикува от някой учители през течение 
на целия курс на пжpвoнaчaлнoтo училище, като класната ра­
бота се редува c домашна. В cжщнoст подобен начин на ре­
шаване задачи е уместен само при даване на нови знания. 

Дадат ли се те, запознаят ли се учениците c известно 
действие или .c частични случаи от него, пpистжпвa се.кжм 
решение на задачи по втория начин. 0 него се цели да се 

(упражнят децата вжpxy известна учебна материя, да се мexa-
низиpa извжpшвaнгтo на операциите c числата, да се свикне 
c правилно разсъждение и решение на задачите. 

Как трябва да се пoстжпвa в такива случаи и де ще 
падне тяжecrтa на работата ? Учениците са запознати вече c 
действието. Относно извжpшвaнeтo на операциите може и 
трябва да им се предостави свобода за самостойна работа. 

jHo те не са свикнали още да използват и прилагат добитите 
нови знания и в това отношение pжкoвoдствoтo и помощта 
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нa.·yчитeля им: е.още необходимо. Те caTзaпoзнaти и могат'да 
cжбиpaf, изваждат, умножават и делят, но там е необходимо 
oш,e да свикнат да схващат, кога трябва да се извжpши ня­
кое от тия действия и защо- именно трябва да се извжpши 
тo,%a не друго..Учителя трябва да ги упражни да вникват до-' 
бре,, в:, условието на задачите и-да paзcжждaвaf пpaвйлнo”зa' 
решаването им..Тук.пада>тяжестта на обучението. Паралелно* 
c тoвa;4цe. се свиква, разбира се, и c правилното подреждане 
и бжpзoтo и вepнo извжpшвaнe на операциите c числата. 

Ход а, :нa работата ще бждe приблизително следния?' 
, ^У.читeля казва условието на задачата1 Един' ученик го 

набелязва на; джcкaтa, а другите —в тетрадките cи^;Td се 
повтаря от-отделни деца, докато се разбере й: "схване'bтr' 
всички* i Чрез подходящи вжпpocи учителя навежда 'децата да' 
обмислят: що е известно в тая задача, що е неизвестно, fйз 
eднaж ли ще се реши тя p, ако не, то какво ще ceгнaгiёpи 
нaй-нaпpeд и какво пo-нaтaтжк. Децата обмисляте как ще се 
намери отговор на всякои от поставените вжпpocи тi обясня; 
ват» зaщo· ще се > работи така. C една реч, те правят всичките 
си paзcжждeния около решението · на задачата и разказват, 
кaкfщeя решат. Това се вжpши класно при участието на 
всички деца. След това се предоставя на учениците да йзвжp-
шaт·? операциите * самостойно, като всеки работи сам на "те­
традката си*) Когато всички cвжpшaf, един ученик става, cж-
oбщaвa кaкжв > отговор е получил ; и обяснявай как е paбo-
тaтил.iДкo има фaзличиe в получените резултати, задачата се 
решава.-отново класно на джcкaтa, като един ученик намира 
отговора на пжpвия вжпpoc, друг — на втория й т н. На пpжв 
поглед в тoя· «aчин -на работа се долавя известна мyднoct/ 
ryби сеьнато че доста време. В-cжщнoст няма никакво губене' 
на време** защото то никога не е изгубено, щом е употребено 
за една-планомерна и смислена работа:' Тия ̂ упражнения Ще 
засегнат задачи из всички области на заобикалящия нй^жи-
вoт, Децата-ще свикнат да прилагат, ще видят приложението^ 
на дадените им;знания вжв различни случай". "Така tё "ще до­
бият ; и най-елементарни. познания за cтdпaнcкия”живoт у нас. 
Пpи,ч^eшeниeтcrнa:eдни задачи ще констатират, "чё 1teнaтa нâ  
стоката се- повишава-от качеството й;· при друга — от1 paз1-
мepavнa работническата заплата, при трети — от налаганите 
вжpxy нея „мита, косвени дaнжци и пp; 

Bжпpoca за областите, из които мorar'дa бждaтзeмaнй 
практическите задачи; е разглеждан твжpдe 'bбстoййo5 pf г. 
Бopлaкoв в · ̂ Педагогически преглед"1).' ftз отминавам:”·ftЙ( вж·; 
пpoc,;зaщoтo имaмy за цел да хе спра "изключително" вжpky 
начина за решаване практически задачи. Яко го засегнах ми-

l)Sиж ,ПeДarorичacки преглед,' гоя.'VlУ(I912)i кя. M, Ш. IV и V 
—,Избop, групиране и обработка на задачите по смятане.* 
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мoxoдort, то е да подчертая, че всяка от тия групи задачи 
трябва да бждe зacrжпeнa още при упражненията вжpxy cж-
oтвeтнaтa учебна материя ·и то зaстжпeнa в специален учебен 
час» за да могат да схванат децата характерното в начина на 
решаването подобни задачи. 

След като се вземат упражнения вжpxy решението на 
най-разнообразни групи задачи, cжoбpaзнo естество на пре­
минатата учебна материя и психическия pжcr на децата, пре­
минава се кжм третия -— нaпжлнo самостойния начин за. ре­
шаване задачи. Той се дpближaвa до оня начин на работа, c 
който ще си служат децата, кога излязат в живота. Целта 
му е да ги свикне още като ученици да не очакват чужда 
помощ, а да разчитат на собствените <и сили. 

Ще се пocтжпвa ето как: 
Учителя дава задачата. Един ученик набелязва услови­

ето й на джcкaтa. Други го повтарят. Bжзлara се на всички да 
си го отбележат в тетрадките. Проверява се. да не е схванато 
нещо погрешно. Предоставя се на всички да работят само­
стойно. Никакви вжпpocи, никакви подсещания, никакви нa-
пoмвaния, що е дадено и що се дири. Всеки ученик трябва 
сам да се спре и да си отговори на всички вжпpocи, cвжp-
зaни c решението на задачата, ftкo в живота при подобни 
случаи той не бждe дocraтжчнo внимателен и paзcждлив, по­
следицата ще бждe някоя материална загуба или недоверие 
oт^oния, c които е работил. Още от ученическата скамейка 
той трябва да схване това. Часовете за нaпжлнo самостойна 
работа ще служат за вcaждaнe у него на вяра в собстве­
ните сили. 

След като всички ученици решат задачата, учителя иска 
да му cжoбщaт, кaкжв отговор са получили. Ако са получени 
няколко различни отговора, всичките се отбелязват на джc-
кaтa и се прави проверка — разбира се класна, кое решение 
е вepнo. В течение на тая работа всички ученици следят, на­
мират и поправят своите грешки, ако имат такива. При по­
добна самостойна работа може да се намерят две или ня­
колко различни, но при все това верни решенията на зада­
чата. Всички тия решения ще се изнесат и ще се покажат 
от отделни ученици. Ще се подчертае, че е работата вepнa; 
ще се предостави на децата да обмислят c изтжкнaт, кой 
от зacrжпeнитe начини е най-практичния и за предпочитане. 

Очевидно е, че и при тоя начин на решаване задачи, 
учителя се вмесва в работата на децата, но тая намеса иде, 
когато задачата е вече решена. На учениците е дадена вжз-
мoжнoст да опитат силите си нaпжлнo самостойно, и учителя 
се вмесва само да провери, доколко успешно еж извжpшили 
те вжзлoжeнaтa им работа, да посочи грешките и да подтик­
не кжм поправянето им. И в тоя случай децата не пpeдcтaвaт 
да се учат. И именно по това, тоя начин на работа се oтли· 

3 



98 

чaвa от практикуваните в прогимназията класни упражнения 
за проверка на знанията и поставяне бележки; При тия клас­
ни упражнения няма обучение, или по прав6 има задочно обу­
чение. Учителя разтваря тетрадката, взема цветния молив и 
почва да преглежда и поправя работата на ученик, който в 
дадения момент може би спи, играе1 или вжpши нещо дру­
го— далеч от учителя. Подобни упражнения нямат място в 
пжpвoнaчaлнoтo училище. 

-. · Някои считат, че при домашните упражнения децата 
имат дoстaтжчнo вжзмoжнoст да работят нaпжлнo самостой­
но и намират класното самостойно решаване на задачи за из­
лишно. В cжщнocr, при домашните упражнения не е изклю­
чена вжзмoжнocra за подпомагане на учениците от една или 
друга страна. 

Пocoчeнитef три начина на решаване задачи трябва да 
се практикуват при всяко действие и група действия. За нa-
пжлнo самостойна работа, освен това, трябва да се отделят 
дoстaтжчнo учебни часове в края на третата и чeтвжpтaтa 
учебни години. Разбира се, това не изключва самостойната ра­
бота и вжpxy учебната материя по смятане, пpeминaвaнa в l 
и II отделения. '" · 

Така бавно и' постепенно се добива оная самоувереност 
и caмoстoйнoc, която води кжм нaпжлнo успешното решаване 
на практически задачи в кpжra на преминатата, учебна ма­
терия, без да се вмесва и дава някакви yпжтвaння учителя. 
Той само дава задачата, cкpжcтвa pжцe и чака. Всичко друго 
извжpшвaт учениците — всеки сам за себе си. 

П; Михайлов — Разград. 

Пението в нашите основни 
училища. 

Всеобщ е повик на хигиенистите, какво на пението 
трябва да се даде почетно място в училището. Всички те на­
мират физиологичното.му влияние за толкова значително, че 
да го пренебрегва училището не е в правото си. 

Влиянието на музиката изобщо вжpxy живия opraнизжм 
не е новост за науката. Отдавна вече се срещат зaraтвaния 
за това Обаче днешното време ни дава цял ред имена, които 
еж посветили трудовете си именно на тази страна на пението 

, и музиката. - . -••• 
Наред c известното си влияние вжpxy нервната система 

чрез пocpeдcrвoтo на слуха, музиката cждeйcтвyвa и за подема 
на енергията в мишeчнaтa дейност. < ; 7 

От опитите, които професор' Tapxaнoв е правил, се уста-
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нoвявa, че звука, както и топлината, действува по вжншнaтa 
пoвжpxнинa на нашето тeлo. 

Bжн от всичко това, за педагога е от значение „пpин-
ципжт на хармоничното образование". Л тоя последния изи­
сква плuieн развой на тялото и душата. Пжлeн развой на тя­
лото и душата е вжзмoжeн само тогава, когато науката и иc-
кycгвaтa се ползуват c еднакви права в училището и еднакво 
занимават вниманието на вжзпитaтeл и вжзпитaник. 

Науката/ като предизвиква умствена работа, служи за 
ycжвжpшeнcтвyвaнe дeйнoстa на централната нервна система, 
когато иcкycтвaтa чрез пocpeдcтвoтo на вжншнитe сетивни 
органи развиват пepифepичнaтa нервна система, която ги упра­
влява и се намира в. cвpжзкa c централната. 

Развоя и на двата вида нервни системи е еднакво ва­
жен. Занятията, които cждeйcтвyвaт както за умствения раз­
вой, така и за развоя ни вжншнитe сетива, трябва да бждaт 
еднакво зaттжпeни при вжзпитaниeтo. fl в самото начало на 
вжзпитaниeтo вторите трябва да имат предимство пред пжp-
витe, т. е. трябва да ги* предшествува. Kжм науката и иcкyc-
твaтa като прибавим още и физическите упражнения, които 
cждeйcтвyвaт за развоя на мускулите, ние ще имаме на лице 
всичко за едно хармонично образование. 

Доколкото разните науки служат за умствения развой, а 
телесните упражнения—за физичния, дотолкова и иcкyствaтa 
в училище, ocoбнo пението, заемат средината между пжpвитe 
две: те cждeйствyвaт за развоя на сетивните органи (слух, глас, 
дишане, зрение), а като иcкycтвa, основани на тeopитични зна­
ния, предизвикват известна, макар и не толкова усилена, ум­
ствена работа. 

Що се отнася до вжздeйствиeтo на пението вжpxy душа­
та и вpжзкaтa му c peлиrиoзнo-нpaвcrвeнoтo учение, то това 
е изключителна черта само за него. Cжзнaвaйки това, сам 
Лютep на времето си е казал: „Музиката е наполовина вжз-
питaтeлкa и yкpoтитeлкa; тя прави хората меки и кротки, 
блaгoнpaвни и весели". Ето защо той намира, че пoдджpжa-
нeтo на музиката в училищата е наложителна необходимост". 

Bжзпитaтeлнaтa важност на пението е голяма още и за 
това, че то развива слуха, като заставя учениците да разли­
чават тоновете по тяхната джлжинa, височина и сила. , 

Заедно c това те се учат да мислят. 
При туй острия слух е потребен и за бжpзoтo и ясно 

схващане на това, що ни oкpжжaвa. 
• „Чрез гледането човек влиза в свята, когато чрез слу­

шането свята влиза в човека," казва Oкeн. Освен това чрез 
пението усилва пaмятra, защото учениците трябва да помнят 
както тоновете, така и мелодията. Haй-пocлe пеенето развива 
и фантазията, защото отношенията на тоновете в разните ме­
лодии се измeнявaт по разни начини. 
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Значи като важен клон от музиката пението има за цел: 
а) всестранно образование на учащия се; б) да даде на детската 
душа наелaждeниe,· каквато вжзpacrния добива от музикал­
ните емоции; в) да изработи естетичен вкус; г) да даде тех­
ника и вжзмoжнoст на учащия се да разбира теорията на му­
зиката. 

Образованието на личността си остава идеал, кжм който 
трябва да се стреми всяко едно вжзпитaниe. 

Да дадеш на развиващия се система да разбира света и 
да го пpиyчиш да прилага наученото в живота — ето цел, за 
постигането на която трябва да се стремим c всички вжзмoжни 
средства. Едно от тия средства, както поменах вече, е и есте­
тичното вжзпитaниe. 

Главното влияние на пението е, че способствува да се 
ycжвжpшeнcrвyвa слуховата функция, като докарва до cжвжp-
шeнствo сферата нacлaждeния от слуховия усет. C това: пе­
нието подтиква развоя на личността като хармонично цяло. 

Втора задача, както видяхме вече, на музиката вжв вжзпи-
тaтeлнoтo дело е да даде на детската "душа наслада, подобна 
на тая, що вжзpaстният добива при музикални eмoци. А това 
е лесно обяснимо, като се има "предвид, че детето е в cжстoя-
ниe да схване всичко, което е pитмoвaнo и в което се чува 
размер и такт, понеже oтпpaвлeниятa на детската нервна си­
стема в основата си еж cжщитe, каквито ги притежава вжз-
pacтния човек. 

Ето защо руският педагог Ушинcки е казал, че не сме 
в правото си да лишаваме малкия човек от влиянието на му­
зикалните емоции. 

Като пo-нaтaтжшнa цел на музикалното вжзпитaниe се 
поставя формирането на естетично чувство у вжзпитaникa, 
както и добиване на технически знания и разбиране теорията 
на музиката. 

След тия няколко встжпитaтeлни думи за значението на 
музиката изобщо, нека видим, какво може да ни допринесе 
пението в neдaгoгmнo отношение. < r 

Загатна се вече, че добре поставено и водено, пението 
важи за училището в разни отношения: религиозно, естетично, 
нравствено; физиологично и пeдaгoгичнo. · • /• 

Едно от важните в пeдaгorичнo отношения значения на 
пението е, че то може да дисциплинира yчeникoвaтa воля в 
известна посока. Пжpвo, учителя, като има работа c звука, се 
стреми да пoдджpжa ред, спокойствие и внимание между уче­
ниците през време на урока, защото тук е необходимо пжл-
нoтo внимание на слуха. Второ, пpиcжтствиeтo на метричен и 
pитмитeн елемент, както и на така наречения —•• темп (степен 
на движението) действуват нeпocpeднo вжpxy темперамента, 
като заставят самите ученици да се cджpжaт или отпущат в 
зависимост от общото движение. . ' 
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По тaкжв начин тия музикални елементи успокояват или 
вжзбyждaт пpиcжщaтa на даден ученик пyлcaция. За да се 
убедим вжв вжзмoжнocттa на такова едно влияние от страна на 
музиката, дoстaтжчнo е да наблюдаваме paзнoтeмпepaмeтни 
ученици, кога зayчвaт нова песен. Тук ние ще видим при раз­
ните степени на оживяване, т, е. подвижност, как живите на­
тури c труд се подчиняват на бавния темп как изпреварват 
другите, когато субектите c тeжжк темперамент cжщo така 
мжчнo се подчиняват пжк на бжpзия темп. За да заставим 
тия последните да пеят на равно c другите, трябва да употре­
бим известно усилие. 

Подобно -дисциплиниране на волята има още и тия тжнки 
oтeнжци, че при хоровото пение трябва да се следи за общо­
то изпжлнeниe и cжoбpaзнo указването на регента. Послед­
ният посочва, кога ще трябва да се усили или отслаби и дp. 
т. C други думи, хоровото пение изисква внимание, тжpпeниe 
и умение да се влaдaмe. 

Намирам за нeизлишнo да кажа няколко думи за поста­
новката на пението в двете велики културни страни на стара 
Европа—Германия и Франция, 

В Германия от учениците, що cвжpшвaт курса на зaджл-
житeлнoтo учение, изискват всеки да умее да пее не само в 
хор, но и отделно, правилно и отчетливо, като при cвжpшвa-
нeтo на курса усвои дocraтжчнo число черковни и народни 
песни. В училището курса на пението е не само практически, 
но и тeopитичecки, т. е. учениците се запознават и c музикал­
ната азбука, която умеят да четат.' 

Cжщoтo може да се каже и за- Франция, дето не пo-
мaлкo внимание се oбpжщa и на тоя доста много занемарен 
в нашите училища предмет. Там се учи обстоен курс по еле­
ментарната теория на предмета, а в числото на практическите 
занятия сериозно в внимание се обржща и на музикалната 
диктовка.. 

За сериозното водене на пението и от самите учители се 
изисква да отбират от тоя предмет. 

От всичко това можем да заключим, че в тия културни 
страни пението се смята за oбщeoбpaзoвaтeлeн предмет, т. е. 
предмет, който трябва да се преподава на всички, c изключе­
ние на физически слабите. 

При подобни условия пението, наистина, става учебен 
пpeдмeд, който изисква от учителя cжщoтo сериозно внима­
ние, както всички останали учебни предмети. 

За тaкжв го сметат и програмите в нашите училища, но 
не нaвcякждe, не вжв всички, наши училища пението заема пo-
дoбaвaщe място. Трябва нaй-ceтнe eднжж завинаги да пре­
станем да смятаме пението „като украшение кжм програмата". 
Това се джлжи преди всичко на слабата yчитeлювa подго­
товка в това отношение. 
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Казват някой, че бжлrapитe изобщо не еж музикални. 
Излишно е, мисля, да се доказва нeлeпoстa на това положе­
ние. Дoстaтжчнo е да се oбжpнeм кжм своята народна исто­
рия, кжм нашите обичайни oбpяди, за да се убедим, че и на­
шия народ си има своята музика, че и у него има зaчaтжци 
от музикално творчество. И наистина, който е чувал бжлrapcкa 
народна песен, който се е вслушвал в нейните нежни, тжжни, 
нaмecтa пopивиcrи и силни звукове, що проникват по цялото 
ни cжщecтвo,— той ще се убеди, че ..тука има музика, ако не 
от най-добрите, то поне такава, която нaпжлнo заслужава 
името си и вниманието на всеки интeлeгeнтeн 6жлгapин. 

Bepнo е, че всички хора не се раждат музикални. Обаче 
от нас зависи преди всичко да направим така, че и за нас да 
казват, както за мaлopycитe, чехите, итaлиянцитe и немците, 
че те всички се раждат музикални. Яко и нашите деца още 
от малки слушаха добра музика, ако в основното училище те 
се учеха да пеят, както в поменатите народи, — то и ние c 
гордост щяхме да говорим, че нашите деца, действително, му­
зикални се раждат. 

За да се постигне желания резултат, трябва да се oбжp-
нe строго внимание на пението в пжpвoнaчaлнoтo и прогимна­
зиалното училища. Хубаво е пението на децата да се придру­
жава c цигулка, която винаги ще е най-добрата помощница 
на учителя в часа по пение. 

При зayчвaнe на песничките не трябва да се бжpзa: пo-
дoбpe е да бждaт зayчвaни малко песнички, но. добре усвоя­
вани и правилно, гладко и чисто изпжлнявaни. 

Когато се пее, тялото трябва да се джpжи правилно, y-
стaтa пoлyoтвopeни, и pжцeтe спуснати свободно. Никога да 
не се позволява на учениците да кряскат. 

Учител, който не може да пее добре или да свири чисто 
"тоновете c^циryлкa, не трябва да се залавя c преподаването 
на пение. Той трябва да oтстжпи това на някой свой другар, 
защото кpивoзayчeнитe тонове докарват пo-cкopo едно музи­
кално зaтжпявaнe, отколкото нещо добро и полезно. 
При преподаването на пението трябва да се имат предвид 
следните мжчнoтии; 

1. Развоя на слуха у деца, които никога не еж пели; 
2. Образуването на тeмбжp у гласа на децата; 
3. Cжздaвaнeтo на вкус и умение да се изразява чувство 

и настроение при пението. 
Преди всичко децата трябва да свикнат да вземат «уни­

сон на известен тон" или иначе казано, да повторят гласа, що 
чуват. Почти никждe не е казано някое практическо средства 
за «вземане на тон". Всеки един без органична повреда нор­
мален човек може да успее в това, стига да има тжpпeниe, 
за да упражни гласовия си орган. 
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Това c децата се постига много лесно и нaй-бжpзo чрез 
упражняване. 

Eднжж постигне ли се това — вземане тон, може смело 
да се "каже, че половината пжт е изминат, защото тук имаме 
вече влaдeнe на гласа, което имeнo ни и трябва. 

Тия, които се мислят, че нямат „ухо", еж хора, които не 
еж изминали тая половина от пжтя си. 

Допустимо е да се явят отначало такива, които не ще 
могат да успеят наедно c дpyrиre. Обаче това не трябва да 
ни отчайва—нашето тжpпeниe, нашата воля и малко повечко 
внимание лцe ни дадат желаното. На края ние ще имаме вжз-
мoжнoст да тpжгнeм по другата половина на пжтя. у 

Пo-нaтaтжк следва образуването на тeмбжp у детския 
глас. Тук вече е потребно иcкycтвo. Тук освен тжpneниe тpяo . 
вa и опитност. Най-лесно е да се вжзпoлзyвaмe от гласа на 
деца, у които има вече образуван тeмбжp. В един куп от деца 
всякога ще се намерят няколко c приятен глас. Пението на 
такива деца може да послужи за пример на другите. Прият­
ният глас на учителката може cжщo да послужи за пример. 
Обаче най-практичното и уместно средство е да си служим c 
цигулката, тоновете на която еж най-близки до детския глас. 

Tpeтятa мжчнoтия, както се каза, се cжcтoи вжв вкуса, в 
чувството, в степента на изражението. Тук се нaтжквaмe на 
едно качество, което сам учителя трябва да притежава. Без 
това качество не може, защото учениците ще се научат да 
четат интервали, да произвеждат звукове, но не и да пеят. 

За да се научи ученика да чувствува и разбира това, 
що пее, не стига само вкуса — потребен е и от мaлкo-мaлкo 
артистичен плaмжк. Никога не трябва да се зaнeмapявa при 
преподаването на пението, това, което се крие зад нотните 
редове и което сочи на скритата душевна стpyницa. 

Това еж, тжй да се каже, мжчнoтиитe от методичната 
страна на предмета. Мнозина еж учителите, които oтбerвaт да 
премахват тия мжчнoтии. А всичко това води след себе си 
един крайно лош успех по този учебен предмет. Значи всичко 
тук се свежда кжм нашето неразбиране, неподготвеност и не­
марливост. 

Отначало чрез разумен избор на песнички и пиecки c 
сюжети, дoстжпни за децата—такива, що докосват живота им, 
радостите им, чувствата им, що народната музика ни дава в 
изобилие; е думи и мелодии прости, но ясни, хармонични и 
хубави може много да се постигне 

Трябва да започваме отначало c практическо пение, та 
едва впоследствие да запознаваме децата c елементарната 
теория на пението. 

Прилагането на тоя принцип става така: 
а) Децата започват да пеят по слух още от самото си 

влизане · в училището. 
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Те заучват'песнички чрез nocpeдcrвoтo на слуха. Ние 
пеем песнички c думите заедно, а децата ги повтарят, докато 
ги зayчaт добре. Пq тоя начин те пocтeпeнo добиват вкус кжм 
пението, ухото им се развива, rлacжт им-се разработва, зву­
ковата им памет се упражнява, пробужда се у тях чувство 
кжм хубавото, кжм ритмичното и т. н, 

б) При подбора и наредбата на песничките трябва да се 
има пред очи естеството на детския глас, за да му се даде 
вepнa интонация и пocлeдoвнa подготовка за по-лесното схва­
щане на самата теория на предмета. Това нареждане трябва 
да стане вжз основа на мярката, мелодията и pитжмa на са­
мите песнички. 

Хубаво и -нaмястo е за градските училища c повече от 
10 паралелки да се назначават специални учители по пение, 
защото само тоя, който умее истински да пее; само той може 
да научи другите да пеят. 

Пението, като всяко иcкycтвo, може да бждe предадено 
на другите—ocoбнo е вepнo това за децата—само чрез май­
стора си. ________ 

Ив. Kpжcтeв—Цариград. 

Не забравяйте здравето на 
децата! 

Mens sйna in corpore sano. 
Войната премина като грозна стихия, оставяйки ни само 

cжлзи и развалини. Не остана ни страна, ни дом, ни лице, не­
засегнато от нея. И сега, като след буря, вpeдoм бжpзaт да 
строят cжбopeнoтo, да дoтжкмявaт загубеното. Това е карти­
ната на живота вжв всички страни — картина на жива oбнo-
витeлнa работа. 

Тая oбнoвитeлнa работа кипи и в oблacтa на народната 
просвета. Пpoмeнa на законите за народното просвещение, 
пpoмeнa на училищните програми и правилници, за да се на­
годят кжм нуждите на момента — всичко туй са прояви на 
oбнoвитeлнaтa работа в oблacтa на нашата народна просвета. 
Учителя, стария труженик, който по неволя бе отделен от клас-
нaтa стая, застава отново на поста си. В cжбpaния и конфе­
ренции той cжтдpyдничи в oбнoвитeлнaтa работа, като сочи 
средства и пжтищa за по-резултатна училищна дейност. 

Всичко туй не може да не радва човека. Който oбrpжщa 
c цeлoстeн поглед разискванията около училищната ни обно­
ва, той неволно cжзиpa една нeпжлнoтa, едностранчивост 
в тях. 

Като философи на живота, римляните са достойно oцe-
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нили, какво значение има физическото здраве за човека. От 
тях е и класическото изречение, поставено на чело на тия ни 
peдбвe. Тая истина, отколе съзната и винаги зачитана, е pъ-
кoвoдилa всички народи в постройката на образователната и 
възпитателната им система. На cpeднeвeкoвнoтo acкeтичecкo 
възпитание, което е гледало да убие тялото, за да издигне 
духа, се гледа отколе като на преживелица. 

Значението на здравето на младежта се е отколе съ­
знавало и у нас. Покойния Живков, патриарха на нашето учи­
лищно законодателство, тури хубаво начало, като вмъкна фи­
зическото възпитание като неразделна част от общото въз­
питание на младежта. Той отиде и крачка нaпpeд·към практи­
ческото приложение на възприетото начало, като доведе от 
чужбина вещи хора за,учители по гимнастика в средните ни 
училища Под тяхното умело ръководство се роди и paзpacт-
нa българската юнашка организация; от последната се роди 
българското туристическо дело, та че и българската балетна 
школа. Xигиeничecкитe поучения станаха съставна част на обу 
чeниaтo по ecтecтвoзнaниe в първоначалното училище, по 
анатомия в прогимназията и по хигиена c популярна медици­
на в средните ни училища. Учебниците по тия предмети за 
трите пocлeдoвни стъпала на нашето училище държат първо 
място между тия в. съседните нам страни, почетно място и в 
европейската yчeбникapcкa литература изобщо. Нещо повече". 
малка България изпревари другите, като създаде учителско — 
лекарския институт и повери обучението по хигиена в сред­
ните училища на нaй-кoмпeтe.чтнитe лица в тая област — на 
yчитeл-лeкapитe. , 

Но . . . дълъг е пътя от пожеланията до реалните резул­
тати. Не ще сбъркам, ако река, че истинско физическо въз­
питание в България oщ° rfямa, нито пък xигиeничecкитe по­
учения, които училищата ни така обилно раздават, са дали 
досега някакви плодове. Пorлeдннтe, как живее и се храни ма­
сата от нашия народ. Погледнете и общата картина на нашето 
училище. В село — кал, смрад, прах и нечистотия, липса на 
въздух и светлина. В това отношение не правят изключение 
и местата, дето има построени модерни, по план училищни 
сгради. В града също, еднакво в първоначалното училище, 
прогимназията или гимназията. Самия учителско—лекарски ин­
ститут се така изроди. Упражняваният от yчитeл-лeкapитe 
надзор престана да бъде профилактично средство.. Слушал 
съм от лекари да ми признават, че средните ни училища са 
огнища на нaй-стpaшнйтe за младежта ни зарази. В първо­
началните ни училища обучението по гимнастика не съ­
ществува; часовете се или използуват за друго, или пък се 
просто изпускат. 

Потребен е и тука пoвpaт към жива, творческа работа. 
Това ни се налага поради две съществени причини. Труда се 
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издига днес като вжpxoвeн принцип в новото училище. Да не 
се забравя, обаче, че тpyджт и физическото здраве са неде­
лими, че без здраве е немислим, кaкжвтo и да е труд. Пo-нaтa-
тжк, лишенията през войната се отразиха пагубно нaй-вeчe 
вжpxy растящите поколения. Днешното дете ни представя 
картина cжвceм нерадостна. Липса на кpжз, вялост в погледа 
и движението — това е повсеместната картина на детето или 

. млaдeжa-yчeник у нас. На училището и учителя предстои сега 
да заработят преди-всичко _зa физическото засилване на на­
шата младеж. Часовете по гимнастика «е трябва да липсват 
ни в едно училище. Да не се забравя, чa движението един час 
на открито 6 толкоз полезно зиме, колкото и лете. Потребно 
е още да се заработи в тая насока и вжн oг училището. 
Tpябa да се засили и организира туристическото дело. И.ко­
гато има, бжлгapинa се зле храни — нeдocraтжчнo и не на­
време. Нека разбере всеки у нас, че и сухия хляб храни, но 
трябва да се вземе навреме. Едно вpeмэ нас наказваха, когато 
носихме хляб и „правим трохи" в училището. Аз мисля, че днес 
трябва да бждe мжмpeн, а и наказан всеки ученик, който иде 
без храна в училището. Бедните ученици трябва да бждaт 
подпомагани преди всичко c храна, па после c дрехи и учеб­
ници. Ето област, в която обществената благотворителност 
трябва да се прояви; не трябва да се остави ни едно учили­
ще без трапезария за крайно бедните. Тук ще трябва да се 
прояви и ученическата само и взaимo помощ. Доста е да 
се-вземе само малко от онова, което всяко дете, а ocoбнo 
пжк заможните, тжй лудо пpжcкa за безполезни неща, за да 
се осигури ежедневно обед или поне закуска за десятки нe-
имyщи. 

Допреди войната физическото вжзпитaниe бе останало 
като привилегия на казармата. Mишцитe на младежта ни се 
кaлexa да джpжaт пушка и вжpтят сабя. Млада Бжлгapия се 
готвеше да реши c opжжиe вековните свои задачи. Тя сложи 
всичко на една карта и . . изгуби — както изгубиха и всички 
ония, които бяха нaдцeнили своите сили и средства. Сега тя се 
пoвpжщa кжм старото изпитано средство: c труд и просвета да 
цери рани, да дoтжкмявa загубеното, да строи ново. C риско­
ваната наша игра ние оставяме тежки зaджлжeния за идните 
поколения. Наш джлг е да подготвим тия поколения за не­
посилната борба. 

Преди сто години Германия бе повалена от Haпoлeoнa. 
Torac се понесе бодрия вик на фaтep Яна: „Дайте да засилим 
телата, за да излекуваме душите!" Точно тжй е днес: Труд и 
здрави мишци! — ето лозунга, който новото бжлгapcкo учи­
лище трябва да издигне. Труд и здрави мишци, като средство 
за борба и нaпpeджк в бждeщeтo! 



Violino Primo. 

Чичо Минчо-цигуларя. 
(Из .Весели часове*). 

Toпжл и cвeтжл есенен ден. Bишнaлo се cинйoтo небе 
над cдиплeнитe балкани, oцжклилo се и се изопнало, като че 
ли сега ще се пpeпyкнe през средата, за да ни открие не­
земния, непостижим чар на бёзнaчaлиeтo и безкрая, дивните 
гатанки на вселената. 

Cлжнкo нехайно rждeличкa cжc жадните си златни пpжcrи 
rжpдитe на майката;—земя, отдала се cжc зэxoдящa страст на 
последните милувки, пред далечния мpaзoвит образ на бялата 
Фopтyнa. 

Следобедните часове наближават. Подранил, седнал на 
катедрата си пред широко отворения прозорец, нося се ви­
хрено вжpxy крилете на „шкoлcкaтa самодива", макар oцa-
пaнa c тибeшиp и прах. Че тя е нашата «муза", нашата вджx-
нoвитeлкa. Kждeтo и да ме носи тя, се чинове, табли и чop-
лaви главички виждам; кждeтo и да летим, се немирен тро­
пот от боси крачета и ,шкoлcки звжн чyзaм. 

Па и приказките на „шкoлcкaтa самодива" не прескачат 
границите на издрасканите и изцапани училищни стени. 

. Ту за «Дядо и баба", Ту за „Козлю брадатия", ту за 
„Пeтлю и Пжстpyшкa" приказваме... И мисля си, какво ли 
би било, ако нямаше и тия простички, oтжpкaни и „изпждeни" 
пpикaзчици? Какво ли би изглеждало нашето шкoлo, нашите 
шкoлничeтa ? Мен ми е страшно да си помисля . . . О, ^ з зная, 
че тия „пpикaзчици" и „иrpички" предизвикват иронична 
усмивка у мнозина сериозни и учени педагози, flз виждам, как 
те сладко са заспали на .правоверната" си миcжл, че при­
казките, легендите и басните отдавна са изгонени и от по­
следните си скривалища от немилостивия бич, що плете ко­
равата суха действителност на учения двадесети век . . . Зная 
това . , . и думам си; тежко на нас, невежите, останали да­
леч от века си! Проклета да е тази пуста „шкoлcкa самоди­
ва*, тая „дacкaлcкa муза", която неспирно ми шепне тия дe-
тинщиниl.. . 
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И днес, в тоя божествено хубав и весел час, нашата 
прашна муза нашепва ми упорито—представете си—за разни 
„Пeтлювци" и „Пжcfpyшки", „Koзлювци", „Kyмички" и други 
училищни пжpшивци ! ? . . . • 

Но що чувам ? . . . 
— C кого приказваш там . . . r-н учителю ? 
Веднага се сепвам и се oбpжщaм. По всяка вероятност, 

аз доста cжм се вджлбoчил в своите мечти и самодиви, та 
cжм разговарял гласно c себе си, или, ако щете, c «музата" 
си, защото едно пжpгaвo пжpвaчe чeвpжcro се иcкaчи вжpxy 
чина си, погледна кжм прозореца и повтори вжпpoca си. 

— C вpaбчeнцaтa . . . си приказваме, oтвжpнax аз c пpи-
стopeнa сериозност- ; 

Пжpвaчeтo за миг остана заковано на чина, после се 
xилнa и поклати главичка: 

— ftxal.. Де са те . , . врабчета?!. . И, като намисли 
строго да провери моите думи, спусна се кжм мене, залови 
се c две pжцe за края на палтото ми и, като изnжшкa ста­
решки c изплезено езиче и c комична сериозност на лицето 
си, изкачи се на високата катедра, па бжpжe се надвеси нa-
вжн из отворения прозорец.. . 

— Eeй , . . . няма никой!.. зачуди се детето. — Ами . . . че 
c кого приказваше ей сега?! . . 

— Нали ти казах ? Ето, виждаш ли ония врабчета ? C 
тях приказвах... 

Пжpвaчeтo се разсмя нeyджpжимo и ме покани шеговито 
да му разкажа, що са говорили врабците 

Вниманието на останалите пжpвaци се прикова вжpxy 
нас. Тогава аз при весело настроение на отделението разка­
зах пpикaзчицaтa за врабците, които пожелали да си изби­
рат ц а р . . . 

Едва дoвжpшиx малката весела пpикaзчицa и цялата стая 
екна от цжpтeж: 

— Цжp-цap! Цжp-цap! 
, — Чиф-чий-чи! Чиф-чий-чe! 

— Джив-жив, аз cжм жив-джив! 
Всички се oбжpнaxa на врабчета. 
Звжнчeтo изпищя за „в час" ! След малко аз се зaвжpнax 

c цигулка в pжцe. Пжpвaцитe цжфнaxa от радост . . . Посрещ­
наха ме c pжкoплecкaнe. . . Изcвиpиx една детска училищна 
песничка, която се поде от всички... След малко проточих 
тжжнa cтapoнapoднa песен . . . Децата се зaкpoтиxa, като „зa-
плaднeни" от овчаря овчици. Веднага oбжpнax на любимите 
народни „pжчeници" и ,чипници". Малките палавници запод­
скачаха, засмени до уши. 

Bжзбyждaнeтo и оживлението растат всяка минута.,. 
Но свирнята се cвжpши и по даден знак живото море 

се укроти и утихна. 
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— Kждe сте чували, деца, такива песни? запитах аз. 
— На свад6ите. По хорото. И по ceдянкитe! долетяха 

cтpeлнaти отговори от много деца. 
• • — Я кой свири там? 

Свирачите, r-н учителю! Музиката... 
— Най-хубаво свири дядо Димо c гайдата. Ех, като 

почне „диpлy-виpлy! диpлy-виpлy, вжж" — c вжcтopг издума 
шеговития Пенчо. 

Ето че отделението писна от смях и нови гайди!. , 
Друго дете похвали пжк някaкжв известен цигулар—ци­

ганин . . . Замахаха pлщe и зacкжpцaxa на цигулки . . Иди сега 
ги yкpoтявaй! 

О, бждeтe спокойни и не се стряскайте от това «безре­
дие и тая „недисциплинираносг" . . ! 

Ей сега всички ще наострят yшички и ще насядат, ще 
залепнат по местата си . . . 

—„В едно село.- имало... почнах да разказвам... 
Половината от децата спряха и ме загледаха. 
—„В едно село имало един.., един . . . човек..., повто­

рих аз, но по-ниско -
Шyмжт се разпиля, и почна да затихва... 

• ” — Шит! Шит! Mлжкнeтe бре! зaшишкa Веска и спря 
c pжкa момченцата като някоя джpтa cвeкжpвa. 

— Учителя .... ще ни каже приказка! Шит! обади се още 
един глас. . ' . . . " " • • ' . 

— Едно време . . , в едно селце, имало.4., един човек. . . 
пoтpeтиx още по ниско... 

—. Какво? Какво?-долетяха тихи и плахи вжпpocи, след 
които всичко утихна... 

Моята маневра ycпe. Пpoджлжиx: 
—„Този човек знаел много, много хубаво да свири на 

цигулка.. . 
Taкжв майстор бил тоя цигулар, че, щом засвири на 

цигулката си нещо весело, всички заигравали и cкaчвaли... 
Когато пжк проточи някоя жална песен, разплаквал хо­

рата . . ; ! 
— Exeй! 
— Учителю ; . . , баба казваше . . . , че едно . . време, 

когато дядо свирел c кавала, че . . . тaкoвoV.. баба дума, че 
кавала xopтyвaл и . . . плачел като човек . . важно и замис­
лено рече едно момченце... 

— Да . . . и тоя цигулар бил тaкжв чуден майстор. Всич­
ки му думали Чичо Muнчo-Цuгyлapя. 

И близките и, далечните села познавали добрия и весел 
цигyляp. Децата го обичали и тичали на тжлпи подире му. 
Щом го виждали нerдe по улиците, я на свад6а, я на хорище­
то, всички деца лудо тичали и радостно викали: „Скоро, ско­
ро сбирайте се бе! Чичо Mинчo-Циryлapя ще свири" . . . 
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Нарисувах на таблата c цветни fибишиpи едно човече. 
Турих му и цигулка.— Я гледайте! Учителя нарисува Чичa 
Mинчa-Циryлapя! Пжpвaцитe се ухилиха и зашаваха. 

— Що е това? 
— Чичо Mинчo-Цигyлapя... 
— И така, деца слушайте, как питам аз, та хубаво да 

ми отговорите: Що е това, това? 
'-*- Това е Чичo-Mинчo-цигyлapя, ясно и отчетливо oтвжp-

нa едно момиченце и всички повториха отговора. 
Ето пжpвaтa кратка фраза, която ще се paзpacгнe и 

разточи в джлrи, мжчни граматични форми. Тя трябва добре 
и ясно да се втжлпи,· . Bжн от другото, тая фpaзичкa ще 
свикне децата да си служат c пжлeн и хубав израз при от­
говорите. 

• * Пpйкaзчицaтa казва, че тоя Чичo-Mинчo имал един син. 
Ето ти на таблата едно по-малко човече. Всички сочим вто­
рото човече и високо произнасяме: 

— Това е сина на Чичо Mинчo-цигyл”apя... 
- Един пжт, два пжти, три и четири пжти изговаряхме хо­

рово, додето се усвои ясно и правилно пpнизнacянe. 
Разбира се, сина на Чичo-Mинчo-циryлapя има бебе. И 

то се яви на таблата и предизвика много милувки, радости и 
смях. Нашата първоначална пpикaзчицa, основната форма, 
нарасте в cлeднятa по-сложна форма. 

— Това е детето на сина на чичо M. Ц.J 
Хорово работата вжpви доста добре, ала единично ста­

ват много грешки, които се последват от гpoмки избухвания 
на смях и закачки. Морето пак заигра лудо.. . Но кораба 
трябва да плува!... 

Сега иде ред да се внесе повечко движение и разно­
образие.—Ще oбжpнeм npuкaзчuцama в „играчка". 

Изкарах- отпред десетина деца и ги зaвжpтяx на колелце. 
— Xoпa-xoпa! Чичо Минчо цигуларя ще ни свири, зави­

каха някои и зaxoпкaxa. 
Извадих приготвената мyкaвянa фигурка, която предста­

влява чyтoвния цигулар и ce^oбжpнax кжм пжpвaчeтo, което 
бе до мене. 

— Това е „Чичо Mичo-Цигyлapя"! извиках високо, отчет­
ливо и подадох фигурката на пжpвaчeтo. 

То радостно я взе и ме загледа вжпpocитeлнo. . . 
— И ти направи като мене и дай човечето на Руска! 
Mapийкa се oбжpнa кжм другарчето си, издигна мyкaвя-

нoтo човече c дясна pжкa и издекламира ясно: 
— Това е Ч. M. Ц.! -
Сега Руска пое човечето и ме загледа*, цяла xилнaтa.. . 
— Ти Pycкe ще подадеш човечето на Koлю и ще му 

кажеш cжщoтo. 
Koлю го предаде на Венка, Венка — на Цонка, Цонка — 
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на Стефка; дoкamo„ човечето обиколи цялото xopцe и се вярна 
пак при мене. -

Когато Стефка рече „циryвaят" вместо .цигуларя" а з . 
използувах момента да им обясня, че при тази „игpичкa", който 
cбжpкa една дума, той „изгаря" и се мaxвa от xopцemo... 
Интереса нараста! 

Почнахме втория номер. Показах друго мyкaвянo човече, 
което изобразява или, по-добре, символизира „сина" и казах: 

— Това е сина на Ч. M. Ц. 
Пжpвaчeтo го прие от мене, предаде го на другарчето 

си, а то от своя страна го изпрати да обикаля поред цялото 
xopцe. 

И „сина" на Ч. M 1Д. обиколи и си изигра xopцeтo. Тука 
имаше повече бжpкaници, защото освен думите .цигулар" и 
„цигyвaй" имаше и разместване на предлога „на". Някои ка­
заха: „Това е . . . на сина . . . на Ч. M. Ц " . . . 

Когато почна и .бебето" да минава от pжкa на pжкa, 
шума и закачките се усилиха... 

Koлю се засили, издигна „детето" подаде го на Зapчa 
и викна: ' 

— Това е . . . сина на детето . . . 
— Kиc-киc-киcl Уха! Че "детето има ли син, бре Koлю?l! 

писнаха пжpвaчeтaтa... 
, Koлю ,изгope", ала не го отстранихме, защото още ра­

ботата не е „наистина", както се изрази Веска. 
Втора група излезе и образува колелце. Сега поставих 

мой заместник. Едно ококорено пжpвaчe зае моето място и 
започна да поднася по ред мyкaвянитe фигурки, Koлю викаше 
c всички сили 

И трета група излезе.... Игpичкaтa се разбра добре. 
Едно пжpвaчe ме запита ненадейно: 
— Г-н учителю, ами какво ще пpaвимe c . . . „изгорелите"? 
Тука аз не бях предвидил нищо, ала се сетих че за де­

цата тази част от uгpuчкama е много важна. Зная, че децата 
не оставят без наказание никого в играчките си, щом е cжгpe-
шuл или е победен. - • : • • • . 

Ето защо аз нaбжpзo скроих разрешението на игpич-
кaтa така: 

— Ако играят двадесет деца, игpичкaтa се пpoджлжaвa, 
додето изгорят дeceтяx, т. е. половината. Тогава останалите 
деца се качват на „изгорелите" и ги яхат като кончета... 

Това ужасно се хареса на момченцата, ала момиченцата 
изказаха cpaмливo нeyдoбpeниeтo си. И тогава c общи усилия 
наредихме други наказания за тях: — да скачат на един крак, 
да ceдaт прави срещу cлжнцeтo и дp. 

Щом всички си насядаха на чиновете, пожелаха да си 
нарисуват на плочките Ч. M. Ц., сина на Ч. M. Ц. и детето 
на сина на Ч. M. Ц.--Ha отиване у дома, пжpвaчeтaтa се 
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заканиха да си направят такива „кyклички* от мyкaвa, или от 
парцали или от джcчици. Те ми заявиха, че след обед ще 
дойдат рано и ще играят всички в двора новата игpичкa.. . 

Така зaвжpшиxмe n&pвama част на „игpичкaтa-пpикaзкa", 
която дава материал за ясно говорене, изкaзвннe „изречения" 
и отваря широко поле за oкжpшвaнe и изглаждане детския 
cпжнaт говор. Bжн от това, при тая нова . „npuкaзкa-uгpuчкa" 
детето свиква на висок, и ясен свободен говор. Както при-
кaзчuцama-unpuчкa за „Пeтлю и Пжcrpyшкa", така и тая по­
казва на децата, как езиковия материал расте и се трупа o-
кoлo една основна миcжл, една кжca' фpaзичкa. Eднaж поч­
нали от тая малка и лека фраза, децата се чувствуват заста­
вена сами да я увеличават и развиват. 

Те и не подозират даже, че c тая „пpикaзчицa-иrpичкa" 
се обучават на нещо. И тук децата „повтарят", но колко това 
повтаряне се отличава от „повтарянето на изречения" и „по­
втарянето на поучения!" . л 

Слушал cжм мнозина учители да почват обучението на 
пжpвaцитe още от пжpвия ден cжc cкжpпeни „вжзпитaтeлни" 
и „назидателни" приказки, като: „Реда в. училищната стая", 
„Ученици и учители", „Чиновете и местата ни", „Четирите сте­
ни и вятжpa", Послушното момченце" и пp. и пp, 

Вярвайте ми, и аз cжм го правел някога.. . , пpeди; 20 
години, когато „чекмеджето" се сравняваше в III степен c „кy-, 
чemo”,^8nъ сега да се изнасят подобни творения — виж, това 
не мога да разбера. Ями не е ли ясно до прозрачност, че 
първите училищни приказки на nжpвaчemo трябва не да набиват 
в детската глава дomeглuвama и болезнена мucжл— „Аз cжм уче­
ник1 Аз cж,м ученик! Учителя е тук1"—а напротив, те трябва 
да избавят, да освободят децата .uмeнo от тия стеснителни, 
нерадостни и непонятни новости?! • * 

За,мене поне е безспорно, че пжpвитe пpикaзчици, тряб­
ва да са чисто детски, далеч от всякаква npuнyдeнocm, cкжpne-
нocm и шкoлcкu тенденции. 

Приказките на пжpвaцитe, особено в началото, трябва да 
бждaт колкото се може повече cвжpзaнu c движение и веселие... 
Иначе ние, като убиваме движението, убиваме и душата. Нека 
пжpвитe 20—30 дни, ако не повече, бждaт посветени изклю­
чително на такива пpикaзчици и игpички, на взаимна дружба, 
взаимно yпoзнaвaнe, за извикване обич и доверие. . . Постиг­
нете ли вeднaж това, вие сте завладели най-силната и нeпpи-
втжпнa крепост в бойното поле на . . . вжзпитaниeтo . . . 
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Йордан Савов — fasгpoд. _ 

Реката през пролетта. 
1. Общ поглед. 

Пролет е вече отдавна. Времето е топло. По небето пла­
ват леки — сиви облачета, които скоро се загубват. Bжв вжз-
дyxжт още се долавя миpиз на младост. Не ни cвжpтa в учи­
лище. 

Бродим сега край брега на нашата река. Зелена1 тpeви-
цa е обрасла бреговете и полянката край нея; тя е пo-джл-
гoстжбeлнa, отколкото другаде, па и по-сочна. Тук — тaмe се 
виждат стжpкoвe коприва, c лжcкaвa слуз от охлюви. Зелени 
стебла папрат се подават от вадата, а до самия бpeг се пре­
плитат други — изгнили и пoжeлтeли лaншни листа. Cплaшвa-
мe жаби, които стремглаво се xвжpлят вжв водата и я браздят 
на шиpoки-шиpoки кpжrчeтa. Лястовици прелитат низко над 
водата и eдвa-eдвa засягат c корем пoвжpxнocrгa u. Kжпят се. 
Щжpкoвe се вият там долу . . . Накацаха и зaгaзиxa из пaп-
paтa. На oтвжднaтa страна копачи работят. Там еж зеленчу­
ковите градини. Един гpaдинap, c запретнати крака и мотика 
в pжцe, оправя вада от реката за лехите. Полива си разсада. 

Наближаваме кжм воденицата. Отдалеч се жeлтee вжp-
бaлaкa. Мирише на цжвнaлa вжpбa. Под сянката на вжpбитe 
почиват крави. Плaднyвaт и овце. Някои от тях пият вода от 
реката. Срещу нас, долу по течението, плуват малки пa-
тичeтa, покрити c жeлтичжк мжx още. Воденичарски еж. Те­
чението на реката е силно в средата и те бягат край брега* 
Как си завират човките и мляскат водата! Tжpcят чepвeйчeтa 
Ето едно извади глиcrя . . . и зaцaпaxa c крилца . . . отне му 
я друго! Подплашиха се от нас . . . и зaцaпaxa c крилца по во­
дата. Бягат кжм отсрещния бpeг. Но где е майка им? —Д ето?— 
кокошка! Как се страхува за тях и силно клoкa! Горката нe-
мoжe да плува като тях. Щом тя ги е измжтилa и ги повела 
за храна. Водата ги подмами и те заплуваха, а тя остана са­
ма на брега. 

Спираме се на мocчeтo и гледаме в реката. Водата е 
бистра. Пяcжкжт по джнoтo и кaмжнитe се виждат добре. Ре­
ката е доста пжлнoвoднa. Потапяме една пpжчкa — джлбoкoel 
Но защо джнoтo изглежда плитко? — Това "е от cлжнчeвaтa 
светлина, която се пречупва в водата. Така изглежда плитко 
и джнoтo на котел, или кладенец, осветен от cлжнцeтo. 

Cтоимe мирно и чакаме. Ето че се зададоха малки рибки. 
Те плуват срещу течението." Играят си, спират, щурат се по. 
пяcжкa и под кaмжнитe; а как вжpтят тесните си гpжбчeтa 
наляво и надясно! Блecкaвитe им люспици от страни на тя­
лото лжщят като сребро. Защо ли се движат рибките тжй? 

4 
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Гледайте: завират се-в мжxa до кaмжнитe, между зелените 
водорасли. Отварят си устата . . . Ядат нещо. C движението 
си рибките oткжcвaт от водораслите и се хранят. Xвжpлиxмe 
кaмжчe. Всички рибки мигом се пpжcнaxa; нищо не остана 
от тях.... Ей там рибар xвжpля „cepтмe". Приближаваме го. 
Тук реката се е разляла и направила малко блато, обрасло c 
тpeвoлaк. Xвжpля едвам „cepтмeтo" и измжкнa две дребни 
мpeнкм и няколко жаби, които oтчaёнo скачаха в мрежата. 
Рибаря ги изтжpcи, и те бжpзишкoм, c големи скокове се втyp? 
нaxa отново вжв водата. Отново рибаря xвжpли мрежата. Тоя 
пжт на пo-джлбoкo и в гжcгaтa тpжстикa. Лoвжт бе сполуч­
лив: няколко дребни рибки и един доста голям шаран. Раз­
гледахме последния... * 

Пoвжpнaxмe се отново на моста; ще минем на oтвжд· 
нaтa страна. -Длa спряхме се за малко. Вземахме няколко 
пpжчки и ги xвжpлиxмe вжв водата. Едни от тях паднаха в 
средата на реката, други—кжм края. Пжpвитe се понесоха c 
по-голяма бжpзинa и отминаха напред Поискахме да измерим 
бжpзинaтa на тeчeниитo. Един ученик тpжrнa край брега ре­
дом c плаващата в средата пpжчкa, а ние гледахме на, ча? 
coвникa. След 10 секунди cпpexмe ученика и измерихме раз­
стоянието. Определихме, че пpжчкaтa е изминала Vг м. за се­
кунда, защото за 10 секунди тя бе изминала пет метра. 

Преди да нaпyстнeм мостчето, xвжpлиxмe поглед кжм 
изток; от тук се вижда нaй-дoбpe изцяло речната долина. 
От лявата ни страна се paзтилa селската гора. Пжтя, който 
води за нея, се извива и губи между клонести големи дж-
бoвe. Пред самата гора е горският yчacтжк. Двегодишни млa-
дoчки са oтxвpжкнaли високо. След 30 години ще сечем от­
ново джpвa от това място. 

Tpжгнaxмe отново край брега — се против течението, 
Стигнахме до един завой на реката. Тук левия бряг е висок, 
но джлбoкo изровен. Личат пластовете. Спираме се и paзrлeжт 
дaмe настояването им: пяcжк, пpжcг, пяcжк c каменни вaлки, 
пpжст... Трябва на това място пo-paнo да е било река* 
речно джнo, или разлив на реката, дето са се oтaйвaли нa-. 
плacтeнитe сега предмети. Всичко това трябва да е свличано 
от горите, и, нaвepнo, тия вaлки джлгo време са,били влачени,. 
за да се orлaдят така. Каква сила на реката1 Kaкжв джяжг; 
пжт, докато се orлaдят така1... . , 

На отсрещната страна бpeгжт е низжк, плocжк и водата: 
силно разлята. Cтpyпaнo и извлечено е доста пяcжк. Tyк-тaмe 
се вижда гола, жeлтa и чepвeникoвa почва. Белеят се и п> 
лями кaмaнaци, нaвepнo, cмжкнaти от планината и изxвжpлeни 
тук от течението. Виждат се и части от растения, покрити c 
тиня, или изxвжpлeни отстрани. Това еж останки от нeдaвнaш-
нoтo наводнение, причинено от поройния — като из ведро— 
джжд- Тогава реката излезе от коритото си, завлече околните 
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Градини, cмжкнa от планината клoнe, джpвeтa, кaмжнe — 
всичко, що срещнала на пжтя си. Mжтнитe й води много бу­
чаха, пeняxa се и cжc шум се блжcкaxa 6 всичко срещнато . . . 

Всяка пролет, кога се топят планинските снегове, отдето 
тя» води началото си, реката прави cжщoтo разливане. И само 
оня, който не я е виждал в такова време, не може да си пред­
стави, каква разрушителна сила има тая мирна сега река. Но 
следите, които тя е оставила, говорят за това. 

Сега реката тече спокойно. От мorилкaтa, на която сме 
вжзлязли, се вижда, как лжкaтyши и се извива като змия. При 
вcяки завой водата блещи като огледало. Надалеч се виждат 
кичури зеленина. Това еж вжpбaлaцитe край водениците и 
тепавиците, които еж по нейното течение, ft там се белее и 
зданието на фабриката за".... Машините на тая фабрика се 
движат cжc силата на водата. По вдясно еж пжк ливадите. По 
тях се щурат стада: овце, крави и коне. Тревата, в сравнение 
c другата трева на полето, е по-зелена. Тя е и по-сочна, за­
щото се напоява от разлива на реката. 

ft там вече — зад пресечения xжлм — се губи нашата 
река. Тя минава и през други села, градове, докато стигне до 
морето. Bcждe тя кжpши cжщaтa работа: пои градини и жи­
вотни; кара фабрики, воденици и тепавици. И колкото отива 
пo-нaтaтжк — кжм устието, толкова по-широка и мнoгoвoднa 
става. Защо ли? . . . 
, Bъ училище. 1. Рекапитулация на наблюдаваното. 2. За 

пиcвaнe в дневника за наблюдение. 
3. Рисуване» 1. Речен бряг c вжpби. 2. Моста над реката. 

3. Рибар лови риба. 4, Нашата река. 5. Малки патици. 
4. Свободно cжчинeниe: 1. Как рибаря хвана шаран. 2. 

Рибите в „cepтмeтo" на рибаря. 3. Кокошката има патици. 
Четива и песни за реката. 

2. Bжpбa. 
(Материал за разработка). 

1. Под вжpбaпaкa . . . Kpeчeтaлкaтa на воденицата редовно 
трака и дава знак, че воденичния кaмжк се вжpти, а брашно­
то се меле.... Ние почиваме под сянка на меката морава. Над 
нас еж увиснали клoнe от вжpбaлaк. Горещо е I Но кaкжв 
хлад има тук1 Стадо овце бжpзa да стигне сянката, за да 
плaднyвa. Повява кpoтжк вeтжp. При всяко лжxвaнe до нас 
се дига миpиз от цжвнaлитe вжpби. Bжз вжздyxa се сеща още 
отдалеч тая приятна миризма. 

Poй· пчeлици еж нападнали пoжeлтeлитe вжpби. Щурат 
се · от реса на реса и cжбиpaт мед. Едни от вжpбитe имат кж-
cи жeлти pecи, а други — пo-джлrи и покрити е cpeбжpни 
кocмици, които лжщят на cлжнцeтo. Как еж красиви тия вжp-
биl Ето там млада вжpбa, листата на която подвижно треп­
катвжpxy· тжнкитe, жилави клонки. При вceкo по-силно по-
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дyxвaнe, те си извиват опакото и пред нас се показва сивата 
им космата част. Листата еж гaчe ли посребрени... 

Haдвиcвaмe се над реката — до корените на вжpбитe. 
Как еж се преплели кopeнищитa! Червени конци като сито се 
пpeмpeжили. Oпжвaмe да oткжcнeм нeкoи — не се кжcaт; яки 
еж. Джpпaмe да ги измЖкнeм — не може. Kopeнжт е заврян 
джлбoкo в земята. Течението на реката е подмило доста бре­
га, ала нeмa опасност да се срути пpжcтa. Преплетените вжp-
бoви корени не оставят да стане това. 

Малко пo-нaдoлy, дето няма вжpби, реката се е разляла 
и брега се руши. Водата се отбива от течението и залива 
насрещните градини- Виждат се набити вжpбoви колове. Кой 
ли ги е набил? — Haвepнo воденичаря. Защо ли? — Да ук­
репи брега и не се разлива водата. Те скоро ще се хванат и 
ще пycгнaт корени. Така и там ще се издигне брега. 

Пжpвoм се отбиваме при една стара, хралупа вжpбa. От 
нея плашливо изxвpжкнa пжcгжp кжлвaч. Haвepнo, я лекува. 
Нашето идване попречи на caнитapa да дoвжpши прегледа си. 

Как ли се джpжи тая вжpбa? — Тя е останала само c 
една кора! Я как ли живее и се храни? 

Oткжcнaxмe, клонка е листни и цветни пжпки; тичинкo^ 
ви и плодни pecи; листа c опашки; кора. Това ще ни трябва 
за училище. 

Нашата задача се зaвжpши при тоя вжpбaлaк. Ние на­
блюдавахме: 1. Где расте вжpбaтa и на каква почва. 2. Cтж-
блoтo и корените, общ изглед на вжpбoвoтo джpвo. 3. Цве­
тове и пжpви листа; миpиз и насекоми по цветовете. 4, Кора 
и хралупа вжpбa. 5. Укрепяване на бреговете c вжpбoви за­
сади. Остава да се обработи набрания материал в училище. 

2. В училище. 

Пособия: Това, що е донесено от екскурзията; плод на 
вжpбa; семена; изработени от вжpбa предмети: кошница, ко­
рито, гaвaнкa, лжжицa, солница и т. н. 

1. Где расте вжpбaтa? 
— Край реките, блатата и мочурливите места. 
Защо? .... 
— Обича влажните места. Там може да пуска джлrи и 

разклонени корени, които се преплитат гжстo. 
Да разгледаме nжnкume. 
В начало на пролетта — кжм м. март — те започват да 

нaбжбнyвaт и paзпyквaт люспиците Последните падат. 
Ето тук има два вида пжпки: едните еж малки и заостре­

ни те еж от. млада вжpбa. Тия пжк пжпки еж от стара вжp-
бa; те еж по-дебели, кpжrли. От тях се развиват цветовете, 

Но от кога еж тия пжпки? 
— Те еж образувани в края на лaншнoтo лято, в паз­

вите на листата. Те еж завити в кафяви люспести калпачета. 
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— Потребни ли еж тия люспести калпачета? 
— Да, за да пазят пжпкитe от вятжpa. Без тях росата, 

снега, водните капки ще влязат вжтpe и ще повредят мла­
дите лиcтeнцa. Но има cжщo опасност и от изпapявaнe на во­
дата и от ранните есени зaмpжзвaнияr. 

— Така — c тия люспести калпачета — вжpбaтa запазва 
своите пжпки от повреда. 

Схващане — надпи5: 1. Пжпкитe на вжpбaтa. 
2. Bжpбaтa цжвти рано, когато още другите джpвeтa еж 

бeзлиcгни. Цветните й pecи се забелязват от далеч.. Тя пжpвa 
бжpзa да гости ранобудните пчeлици c cлaджк мед* Спомнете 
си, че вжpбитe, под които почивахме, бяха посетени от рой 
пчeлици. Защо вжpбaтa цжвtи тжй рано? 

— Пжпкитe й еж готови от лятото. 
.— Бжpзa да няма конкуренти от другите джpвeтa. 
Нека разгледаме цветовете. Тия еж тнчинкoви pecи, а тия 

— плoднйкaви. От едно джpвo ли ги oткжcнaxмe? 
— Не, от различни 1 
— Bжpбaтa, значи, е двyдoмнo растение, т. е. мжжкитe 

цветове еж на едно джpвo, а женските на — друго. 
Какви еж тичинкaвитe pecи? 
— Kжcи, имат жeлтa боя и яйцевидна форма. 
Oткжcнeтe вжншнaтa люспица. Що остана? 
— Две тичинки. 
— Oткжcнeтe ги и близнете джнцeтo. 
— Сладни; има мeдeц! 
— C тоя мeдeц "вжpбaтa примамва пчелите. 
А това еж плoдникoви pecи. Ето и тук има люспица. Oт-

кжcнeтe я! Остава плодник. 
— Муцунката е зелена. 
Как става oплoдявaнeтo ? 
-r Когато пчeлицитe кацнат на тичинкoвитe pecи,- цвет­

ният пpaщeц, който е лепкав (да се покаже 1), се пoлeпя по 
кocмицитe на гостенките. От тук те го пренасят на муцунките 
— в плoдникoвитe pecи. 

Така вжpбaтa примамва насекомите е cлaджк мeдeц, за 
да стане oплoдявaнeтo. 

, Схващане — надпис. 1. Tичинкoви и плoдникoви pecи. 
3. Сега да разгледаме листата. 
,— Младите листа еж покрити c бели, като пух кocмици. 
Защо ? 
— Запазват се от изпарение. 
— Това е стар лист. Да разгледаме него. < 
— Kocмици има по дoлнятa страна — oпaкaтo. Отгоре е 

глaджк и зелен, а отдолу—светло сив. 
Да потопим тоя лист в водата l — Дoлнятa му страна се 

покри c лжcкaви дребни мехурчета1 Защо ли? — Там има 
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вжздyx, който се намира между кocмицитe. 
, — А защо ли еж тия кocмици? 

— C тях вжpбaтa се пази от нощната роса, джждa. Во­
дата без тях ще изквacи повърхността на листа, ще запуши 
ycтицaтa.(порите) на листа, а така вжpбaтa не ще може да 
диша. (Значение на порите у човека; дишане чрез пори). У-
cтицa има само по опакото на листа и затова само там има 
кocмици. 

Така вжpбaтa, като расте на влажни места, гдето всяка 
вечер пaдa роса, се предпазва от изобилно изквacвaнe и за­
пушване на ycтицaтa. 

В тихо време листата на вжpбaтa еж oбжpнaти c зеле­
ната страна кжм cлжнцeтo. Щом пoдyxнe слаб ветрец, жила­
вите клoнкo се извиват, косматата дoлня част на листа се 
oбpжщa нагоре. Така вятжpжт се плжзra по листа и не може 
да ги изсуши. 

Листата на вжpбaтa еж пригодени, [за да се пази от из­
сушаване, а cжщo и от много вода — джжд, роса. 

Схващане — надпис, 1. Листата на вжpбaтa. 
• 3, „Bжpбa плод не дава", казват. Но дали е вepнo това? 

— Bжpбaтa дава плод. Ето тaкжв: да го разгледаме. 
— Той прилича на кутийка. . 
— Да я стиснем. 
— Тука падат семенца. 
— През лятото — кжм края на м. май — кутийката из-

cжxвa и се пука чрез два отвора. Така вжpбaтa изтжpcя се­
менцата си. 

— Но какво имат семенцата? 
Омотани еж от всички страни c кocмици. 
— Пoдyxнeтe ги1 
— Xвжpчaт! 
—т Сещате се, защо еж тия кocмици. Така семенцата се 

издигат нагоре, подемат се'от вятжpa и се разнасят нaвcждe. Но 
освен това те помагат и за друго: помагат семенцето да се 
зaджpжи за влажната почва. Kocмицитe залепват и джpжaт 

, семенцето. Како ще стане c тия семенца, които нer ще могат 
да се зaджpжaт така? 

— Ш,e умрат. 
' — Ето защо вжpбaтa се грижи по тоя начин да разсее 

семенцата си и да ги зaджpжи кжм влажната почва. 
— Как пoкapвa семенцето ? 
— Поема влага, заравя се в земята, пуска коренче и т; н. 
Схващане — надпис. 1. Плoджт на вжpбaтa. 

- 4. При нашата обиколка край реката, забелязахме — до 
„брода" — набити вжpбoви колове. . Спомняте си, защо бяха 
набити в земята. 

— За да c · хванат. 
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— Значи, вжpбaтa се хваща от клoнe. 
— Какво станаха натопените клонки на вжpбaтa, които 

джpжaxмe в чаша c вода на прозореца? 
— Почнаха да пущат тжнички коренчета. 
— Cжщoтo става и c набитите в'земята вжpбoви кло­

нове : те пускат корени и се засаждат. 
— Д защо садят вжpбитe край бреговете на реките? — 

Спомнете си разлятата pякa при „брода". 
— Да отбиват водата. 

,— Така, хората укрепяват бpягoвeтe да не се сриват и 
пoдмивaт от водата. Ние видяхме, какви бяха корените на 
вжpбитe. 

— Много разклонени, преплетени и джлбoкo нaвpяни в 
земята. 

— По тоя начин те зaджpжaт земята. 
При вжpбaлaкa ние забелязахме хралупи, стари и изкyфяли . 

вжpбoви cтжблa. Защо, в сравнение c другите джpвeтa, вжp-
битe нaй-вeчe стават хралупи? 

— Бжpзo остаряват, 
— Не. Лесно се нараняват и зaгнивaт от водата. На 3агни­

лата вжpбa crжблoтo става тpoшливo — като пpaxжн. 
Хралупите вжpби живеят още джлги години и устояват 

срещу напора на силния вятжp, благодарение на жилавата 
кора. •• .' ' i , 

Кората на старата вжpбa се нaпyквa твжpдe много. (За­
що? — Расте усилено) и под нея намират защита разни пaя-
чeтa и дp. нacякoми. Затова и най-често я посещават кжл-
вaчйтe. 

Схващане — надпис: 1. Paзcaждaнe чрез клони; J2. JKaквa 
е кората. 

5. Яко ли е джpвoтo на вжpбaтa? 
— Не. 
— При все това то се употребява за разни работи, за­

щото се работи лесно, па е и много леко. 
— Какво правят от него ? 
— Корита, лжжици, гaвaнки, вpжтeнa и дp. т. 
— Правят и кошници. 
— Да, клонките поради жилaвocттa си еж дoбжp мате­

риал за oбpжчи, за кошници, столове. За каква работа 
взимат гладките клонки? Затова на много места хората отглеж­
дат вжpбaтa . като храст, който нaдpeзвaт всяка година до 
самата земя, или секат клоните на пo-вжзpacтнитe. Cтжблaтa 
на такива вжpби пускат глави. 

На някои мяcтa — край дyнaвa и другаде — дето няма 
букови и джбoви гори, вжpбaтa е единственото джpвo, което 
служи за отопление, макар че дава само плaмжк без да ото­
плява силна 
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Мнозина я садят за сянка. Де? 
— Край кладенците, реките, езерата и блатата, 
Схващане — надпис; 1. Употреба на вжpбaвoтo джpвo. 

Общо схващане. 
f\. Рекапитулация. 1. Де расте вжpбaтa. 2. Какви еж пжп-

китe. 3. Цветове. 4. Листата на вжpбaтa. 5, Плода. б. Paз-
caждaнe чрез клони. 7. Кората на вжpбaтa. 8. Употреба на 
вжpбaвoтo джpвo. 

Б. Схващане в нов ред. J. Защо срещане вжpбaтa край 
, водата. 2. Защо цветовете й имат мeдeц. 3. Как става oпpaш-
вaнeтo. 4. Как се paзcявa чрез семенца. 5. Как се пази вжp-
бaтa от излишна влага, а как — от изcжxвaнe. б. Защо вжpбaтa 
става най-често хралупа. 7. Защо я посещават кжлвaчитe. 

В. Схващане в нова форма. 1. Как укрепихме яза на во­
деницата. 2. Защо цжвти нaй-paнo вжpбaтa. 3. Диша ли вжp-

, 6ата? 4. „Bжpбa не ражда плод". 5. Bжpбoвитe кaдeлки (се­
менца). б. Как, xвжpчaт вжpбaвитe деца. 7. Как един клон 
става цяла вжpбa. 8. Историята на една кошница (гaвaнкa, 
корито, вретено, лжжици). 

Изводи: 1. Bжpбaтa цжвти рано през пролетта, преди да 
еж покарали листата, за да се oпpaши по-лесно. 

2. Тя има два вида цветове — тичинкoви и плoдникoви; 
те издават силна миризма и отделят cлaджк сок, за да при--
мaмвaт нacякoвитe. . 

3. Bжpбaтa расте край реките, езерата и блатата; по-
младите й листа и опакото на rosлнo развилите се еж покрити 
c кocмици, за да се запази от изпарение.' 

4. Семенцата на вжpбaтa еж покрити c бeлиткocмици, за 
да се разсейва от вятжpa· Те стоят в кутийки. 

5. Bжpбaтa се paзcaждa и от клoнe. (Как?) 
, Рисуване и мoдenиpaнet 1, Bжpбa край река. 2. Bжpбoвa 

клонка c листа. 3. Цвятoвe. 4. Кошница, raвaнкa, лжжицa и т. 
н. 5. Дядо прави корито. 6. Хралупа вжpбa. 

3. Дива патица1). 
(Материал за разработка). 

1. На изток небето почна да бледнее и се червенее. Ей 
че и cлжнцeтo изкoчи. Всичко се cжбyди и оживя. Cжбyдиxa 
се и дивите патици, които се криеха из тpжcтикaтa на брега 
край езерото. Те oтжpcиxa росните капки от пepoшинaтa си, 
пoплиcкaxa се c вода и, весело крякайки, изкoчиxa от тpж-
cгикaтa. 

1) По Гopбyнoв — П·c«»oi. 
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Колко еж красиви 1 Как бляскат перата им на cлжнцe I 
Haй-нaпpeд вжpви мжжкия. Главата и част от шията му 

еж като че ли от зелено кaдифe c златен бляcжк. Около шия­
та има бяла ивица. Той плува спокойно, raчe ли се плжзra, 
леко и свободно цепейки водата c тжмнoчepвeнитe си rжpди. 
Водните струи се отделят от него, като джлги ивици от едната 
и другата страни, и далеч се протакат по езерото. Kpжглaтa 
му глава, c широка плоска човка, е наклонена на страни. О-
читe му гледат важно и смело. След него плава женската. Тя 
не е тжй красива, ни горда, ала очите й гледат по-мило. 

Схващане — надпис: 1. Дивите патици еж красиви. 2. Де 
живеят. 

2. Пpeплaвaxa пжтицитe езерото и се приближиха кжм 
брега. Потопиха си главите в водата и почнаха да тжpcят 
храна. Лакомо почнаха да rжлтaт те жабчета, чepвeйчeтa, ох­
лювчета и малки рибки; пoщипaxa млада тpeвицa, глжтнaxa 
няколко водни мушици, разни водни растения, па глжтнaxa си 
и малко тиня и рядка кал. Човките им еж добре пригодени за 
това. Хване, нaпp., патицата чepвeйчe и здраво го джpжи c 
човката cн. Водата изтича между зжбчeтaтa, а плячката остава. 

Щом се нахраниха, патиците почнаха да си играят, да се 
кжпят, да се пpeoбpжщaт през глава, да се потопяват и плис­
кат c вода. Някои от тях пак излязоха на бряга. Те си дигна­
ха eдинa крак, и почнаха да се греят на cлжнцe; други пжк 
дремят; трети се oтжpcят или oглaждaт c човка пperжнaтитe 
пера. ' . . 

Схващане — надписi 1. Храната на патиците., 
3. Патиците прекараха няколко дена край езерото. Жен­

ската намисли да си направи гнездо и излюпи яйца. Близо до 
бряга под една кичecra вжpбa, тя си направи гнездо. То бе 
зaшyмeнo c гжстo обрасла тpжстикa. Поела го cжc суха трева. 
Oтвжтpe му нacлaгa пepoшинa и пух. Всичко това тя направи 
скрито от мжжкия. Казват, че ако той научи, де е гнездото, 
преди да еж се измжтили малките, развалял го. 

Патицата снесе няколко cивoзeлeни яйца и почна да ги 
мжти. Четири седмици тжpпeливo седя тя в гнездото. Само 
eднжж в денонощие — и то за твжpдe малко време — оти­
ваше за храна. През това време тя измжpшaвя . . . 

r Haй-пocлe от яйцата излязaxa малки. Те бяха покрити c 
жeлтичeк пух. Колко се зарадваха бащата и майката l C каква 
любов, нежност и грижа ги oбкpжжвaxa те! 

Скоро родителите поведоха децата си кжм водата, за да 
ги научат да плуват и си тжpcят храна. Клатушкайки се нa-
caм-нaтaм вжpxy слабите си и малки крачета, проточиха се 
малките едно зад друго след майка си. Haй-пoдиp вжpвeшe 
бащата. Той внимателно се оглеждаше. Всеки ден сега c · -
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иeйcтвoтo отиваше на езерото. Тук майката и бащата учеха 
децата^ как да си намират храна. 

Много грижи и безпокойства прекараха старите патици, 
докато отгледат децата си. Те джлгo и тжpпeливo ги учеха, 
как да намират и хващат малките жабчета и насекоми, 
как да тжpcят по джнoтo на. езерото — в тинята — чepвeй-
чeтa и охлювчета, ft c какво caмoпoжepтвyвaнe ги зaщищa-

. вaxa те вжв време на опасност! ftкo родителите видяха хищен 
звep или човек, веднага c особен глас ги пpeдизвeстявaxa за 
опасността. Малките скоро се научиха да разбират всяко тa-
кoвo cжoбщeниe и послушно се скриваха под растенията или 
в тpaпчeтo. Там стояха, без да се мpжднaт до тогава, до 
когато ги повика майка им; те завчас се cжбиpaxa около нея. 

За малките не бе опасно да се разхождат в rжcтaтa 
тpжстикa. Високите и корави стжблa ги запазваха и скриваха 
от много врагове. Но беда сполетяваше всяко глупаво пaтичe, 
което се отделяше от стадото и майка си. Него или щука 
дpжпвaшe вжв водата, или xишнa птица oткжcaшeв ноктите си* 

Схващане — надпис : 1. Как патиците отглеждат малки. 
3. Haстжпи месец юний. Малките се покриха c пepoши-

нa. Сега те добре плаваха, скриваха се вжв водата и сами си 
намираха храна, ала да xвжpчaт не можеха. 

Беше ясна утрин. Слаб ветрец подухваше и браздеше 
повърхността на езерото. Патиците закусиха добре. 

Oкoлoвpжcr бе тишина... Майката, а след нея и деца­
та, излeзoxa на бряга и се препекоха на топлото cлжнцe, пpи-
клякaйки на тpявaтa. Едно само пaтичe плуваше край бряга 
— в тpжcтикaтa — тжpceйки храна. 

От селото идеха две деца. Пред тях тичаше едно голямо 
сиво куче на име Шapкo. 

Изeднжж Шapкo се спре, подуши и се вгледа в езерото. 
Той видя патиците. Джлгo и вторачено LLiapкo гледа патици­
те, след това легна и почна предпазливо да се пpoмжквa 
между тpжстикaтa- , 

Патиците не забелязваха опасността; те спокойно седяха 
на бряга: едни си оправяха перата, а други — приклекнали 
на тревата, мигаха срещу силното cлжнцe... ft Шapкo, скрит 
между тpжcтикaтa и тревата, незабелязано ги доближаваше... 
Изeднжж той подскочи и c яките си лапи притисна кжм зе­
мята две малки; всички други се пpжcнaxa в разни страни— 
кое де свари.. . Майката уплашено пoдxвpжкнa, ала веднага 
се cпycтнa вжв водата и почна да вика децата си. Но в отговор 
на вика й се дочуха жалните пиcжци на двете й деца под 
лапите на Шapкo . . . 

Децата се зaвтeкoxa [кжм ЩJapкa |и c мжкa измжкнaxa. 
плячката му. 

— Ах вие, милички, ииличкиt — raляxя и милваха децата 
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малките пaтичeтa. 
Нещастните пленници трепереха в pжцeтe им и се мжчexa 

да се oтжpвar . . . - . ' • 
• Като се нapaдвaxa на пaтичeтa, децата ги туриха в една 

кошница; за да не изкoчaт, покриха ги и cвжpзaxa c кжpпa. 
Шapкo дебнеше още едно пaтичe, което се бе скрило в 

тpЖстикaтa... 
Доволни от своята плячка, децата повикаха Шарка и се 

oпжтиxa кжм дома. 
Малките лежаха в кошницата, без да се мжpдaт, и при 

всяко блжcкaнe, страхливо се притискаха едно o друго. . . 
Я н а езерото, дето децата намериха малките, джлгo и 

жално майката вика своите пиленца, които бяха cплaшeни от 
неочакваното появяване на кучето. Но не всички се явиха на 
повикването й . . . 

Схващане — надпис i 1. Каква беда сполетя патиците. 
4. Джлгo тжryвa горката майка за изгубилите се пилен­

ца ; джлгo тжryвa и бащата. От това време патиците станаха 
пo-пpeдпaзлили и рядко отиваха -на бряга. Скоро те cжвceм 
нaпycгнaxa това езеро и се прибраха на друго място — по 
уединено и запазено. 

Мина хубавото лято; приближи есен. Heбoтo се покрие 
черни облаци. Нявга цели дни от сутрин до вечер валеше 
джжд— биваше лошо време. Но патиците не се страхуваха 
от джждa. Те си мажеха перата c мaз, която бе под опашката 
им, и водата се плжзгaшe по тях, без да ги изквacи. Студе­
ните ветрове бяха за тях cжщo безвредни: мекият и тoпжл 
пух под перата ги топлеше, както джлгaтa козина топли зве­
ровете зиме . . . Ала скоро настанаха и за тях лоши дни. 

Hacrжпи,зимa. Студовете зaмpжзявaxa c лед реките и 
потоците. Всички насекоми и водни живoдни се изпокриха 
в дупки и ями, заровиха се джлбoкo в. земята, в тинята — и 
там се вкoчeниxa, а рибите се скриха джлбoкo в водата. Тре­
вата пoжeлтя и полиня. C труд сега патиците си намираха 
храна . . . 

Bcждe из вжздyxa се дочуваха гласовете на кресливи 
и диви гжcки; на джлги вериги се влачеха те едни след други 
кжм юг. , 

Cжбpaxa се и нашите патици, за да нaпyстнaт стpyдeнитe 
мястa; cдyмaxa се c други другарки от cжceднитe реки и езе­
ра, и̂  една вечер се дигнаха на голям орляк. Шумно махайки c 
яките" си крила, летяха те като тpижгжлник. Най нaпpeд;xвжp-
чeшe стара и опитна патица; c сила цепеше тя вжздyxa; ко­
гато' тя се умореше — струваше място и отминаваше назад,. 
дето] лeтeниeтo е п5-лecнo; нейното място зaeивш· друга 
опитна патица, която ·jлrгyвnлa далеч. 



Патиците xвжpчaт бжpзo. За един час могат да изминат 
30—35 км. • • • • • • • - ' м ' • 

Изморени, нашите пжтници, се cпycтнaxa край един обра­
сли1 c тpжст бряг, за да си oтджxнaт. Това бе около полу­
нощ. Те пoтжpcиxa малко храна и отново призори се cпy-
cтнaxa в пжт _ 

Qвaщaнe — надпис : \. Живота на патиците есен. 2. Oтлe· 
тявaнe в топли страни. 

Общо cxaщaнei 
П, Рекапитулация. 1, Дивите патици еж красиви. 2. Мес­

тонахождение. 3. C какво се хранят. 4. Живота им лете; от­
глеждане малки. 5. Врагове на патиците, б. Oтлeтявaнe и пpи-
лeтявaнe на ^патиците. 

Б. Cxaщaнe в нов ред: 1. Живота на патиците пролет. 2. 
Живота им лете. 3. Как прекарват есента. 4. Как прекарват 
зимата. • • ' • ' . - ' • ' 

В. Схващане в нова форма: 1. Патицата разправя, как от­
глежда малките си. 2. Как една щука отвлече едно пaтичe. 3. 
Как патиците спасиха децата си от соколи. 4. Един мжшкap 
разправя, как ловци избиха децата му. 5. Разкази на една па­
тица за пжтyвaнeтo й кжм юг. б. Разказ на едно диво naтичe, 
което отраснало в двора на един селянин. 

Изводи: 1. Защо патицата живее край езера, обрасли c 
тpжстикa? 2. Тялото и прилича на лодка, затуй може лесно 
да пори водата. 3. Защо не иcтивa, нито пoтжвa тялото и в 
водата? 4. Шията и е джлra, за да достига тинята. 5, Човка­
та сплескана, нaзжбeнa и отгоре покрита c чувствителна кo-
жицa, за да напипва животинките. 

Рисуване; 1. Патица в разни положения: плува, оправя 
се перата, тжpcи храна, гypкa се в водата, семейство патици 
край езеро; ловци бият патици, куче души патици. Патица в 
гнездо. 

Моделиране-. Да се моделира патицата е много лесно: 
вaлкa глинена се тжpкaля между дланите, за да приеме фор­
мата на яйце. Това е тялото на патицата. Кжм него остава да 
се прибави шия, глава и човка, и да се наподоби опашката. 

Патицата може да се моделира в разни положения: за­
станала на един крак c превита шия: лежи в гнездо; малки 
пaтичeтa се подават из под майката; патица, приготвена да 
xвpжкнe. 

4. Жаба. 
Наблюдения: 1. Де намираме жаби; 2. Как стои (предни 

и задни крака); как плава; 3. Жaбypняк; развитие; 4. През кое 
годишно време нaй-вeчe крякат жабите. 

Пособия, Жаба (попова лжжичкa, опашато жабче, яйца), 
картина. 
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Разработка: Вчера отидох кжм реката. Когато стигнах до 
моста, гдето еж траповете, изeднжж чувам: цoп!—вжв водата. 
Oбжpнax се . . . — и от другата страна: цoпl цoпl . . . Поглед­
нах през пaпpaтa — жаба ; . . Ха, сетих се . . . 

— Там има много жаби, господин учителю! Eднaж оти­
вахме и ние c дядa на воденицата да мелим брашно. Край 
брега на реката бяха се припекли жаби. Шoм ги доближихме, 
те се подплашиха и захванаха да се xвжpлят в реката, c гла­
вата напред. Отсам изкача . една — и хайде в водата: цoп! 
от там друга . . . Много бяха! Аз се запрях. Подир малко от 
водата се показа една жаба и като ме видя, пак се скри в 
водата. . . 

— И в блатото до дядова „Гeнчoвa кaлaдeнeц" има мно­
го жаби. Те се крият в тpeвoлякa. Щом се приближиш, ска­
чат в блатото. Жабите много чуват. 

— В нашата зеленчукова градина, привечер, изкачат 
много жаби. Те подскачат из фитapитe на зелето, крастави­
ците, салата. Ядат пеперудките казва татко. 
> — Една вечер, у дома в тревата подскачаше жаба. Тя 
пocкoчи до крака на ceстpичeтo ми. То се уплаши много и 
захвана да вика. Зaвтeчe се мама и като зидe жабата, почна 
да му се смее.: от жаба бива ли да се плаши човек. И ние 
се смяхме... 

— Яз пжк намерих две жаби под един кaмжк. Те бяха 
се скрили от горещината. Под кaмжкa бе мокро. 

— И в „яза" на „долната" воденица има много жаби, 
г-н учителю. Някой пжт, кога плaднyвaт овцете до вжpбaлaкa, 
те започват силно да крякат. Haизкaчвaт много жаби край 
яза. От силно викане, на главата им — отстрани — се пода­
ват мехурчета. Щом xвжpлим един кaмжк, жабите се yмжл-
чaвaт. Подир малко се обажда някоя жаба. Щом я чуят дру­
гите жаби, почват да крякат отново. Баба казва, че жабите 
викат, кога ще вали джжд. 

— Яз eднaж пжк гледах дядa Коля като ловеше pибa|в 
реката. Щом измжкнeшe от водата „cepтмeтo", някoгaш на­
место рибки, скачаха жаби. Дядо Koлю ги улавяше c pжцe и 
xвжpляшe настрани. Жабите захващаха да подскачат силно 
и хоп! хоп! хоп.. . — хайде пак в водата. Те бягаха се кжм 
реката. Щом стигнаха до тpeвoлaкa скриваха се и не се забе­
лязваха вече. 

— Я, знаете ли, защо не се забелязват жабите, кога се 
скрият в тревата1 

Защото rжpбжт им е зелен — приличен на цвета на 
тревата. 

— Ето, вижте гжpбa на тая жаба: той е зелен. Освен 
тoвя, по него има черни петна, c жeлти, пpoджлгoвaти линии. 
Благодарение на тая пжcrpoтa. жабата остава незабелязана 
между тpeвoлaкa. 
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— И вжв водата жабата не се вижда лесно. Тогава тя еж* 

ceм малко cejoтличaaa от светлия цвят на небето. 
Вие сте виждали жаби, кога се препичат на cлжнцe. Раз­

правете ми: как стоят жабите?, 
— Те се-подпират на предните си крака, които са пo-

кжcи; задните й крака, които еж пo-джлги от предните, стоят 
пpeгжнaти. Щом жабата се подплаши, почва да пocкaчa. То­
гава тя се подпира на предните си крака, протяга задните си 
и се пoдxвжpля напред.' ' 

— Вжв водата жабата гребе c тях като c весла. 
"••'•"' — Д що н помага да плува бжpжe? . 

— Ципата, която е между пpжститe на задните крака» 
Когато плава, жабата си разперя пpжcтитe и лесно гребе 
водата. • • л 

— ft виждате ли и големите изпжкнaли очи на жaoaтar 
C тях вижда добре, и отдалеч забелязва неприятелите си. 
Схващане— надпис: 1. Де живее жабата, 2. Тялото й. 
— Христо ни каза преди малко, че в тяхната зеленчу­

кова градина — в лехите на зелето, салатата — имало много 
жаби» Защо ли еж отишли тия жаби там? 

— Да си тжpcят храна. / 
— ftз видях, r-e учителю, една жаба край реката като 

си t ловеше мухи. Щом пpexвpжкнeшe някоя муха, от устата 
на жабата изкaчaшe нещо червено и хващаше мухата. 

— И аз гледах една жаба в нашата ливада. Жабата под­
скачаше тy-тyк, тy-тaм и щом пoдxвpжкнeшe кoмapчe или мy-
xичкa, жабата си извиваше главата и дoкoпвaшe кoмapчeтo· 

— ft знаете ли, що е онова «червеното нещо," което 
видял Петко-да изкача от жабешката уста? ••—То е езика на 
жабата. C него тя си лови най-лесно храна. Да разгледаме, 
как е направен той. (Рисунка или вжpxy жив екземпляр). 

Ето: Той е джлжr и лепкав, а на вжpxa — твжpд; но най 
важното е; чeзaднятa част на езика е свободна и може да 
се изxвжpля нaвжн (Да се покаже как,) а пpeднятa — залове­
нат3а* дoлнят челюст. Когато край жабата пoxвpжкнe муха, тя 
подскача кжм'мухата, изxвжpля целия ей червен e з и к и я до» 
кoгшa. Така тя лови чepвeйчeтa, охлювчета, пaячeтa» 

x —Но жабата живее и вжвr водата. Дали и там не на­
мира храна? у •'.-,..-.•• 

—Намира малки животинки, хайвер на риби, малки pибки-
Xopaтa, които еж изучавали живота на жабата, забеля­

зали, че тя хваща само такава храна, която мжpдa. Те еж 
правили тaкжв опил пред устата на жаби слагали yмpeлa 
муха, но жабата н е я пorлжщaлa. Щом, обаче, те туряли 
мухата вжpxy тpoxичкa. която се, бута, зaвeднaж жабата хва­
щала мухата. От тоя опит трябва да се cжди, че за храна на 
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жабата служат живи предмети, и че само такива животни-мо­
гат да се забелязват най-лесно от изпъкналите й големи очи. 

— Нека сега разгледаме устата на жабата. 
— Тя е широка! 
»— Bжтpe — по челюстите — има дребни зжбчeтa. Но c 

тия зжби, тя не може да джвчe, а само стиска и кжca. >• 
Схващане — надпис: 1, C какво се храни жабата. 
Забелязвали ли сте пролет в блатото, дето живеят жаби 

лига c черни тoчици? 
— Жaбyняк I Той плува над водата, 
— Това са яйца на жаби.. 
— Траповете, дето киснем конопите, са пжлни c жaбy-' 

няк. Аз издигнах c една rtpжчкa от жaбyнякa, но той се свли­
ча и точи като лига. 

—: J\ виждали ли сте—пак в блатата и траповете cжc за­
стояла вода — едни дребнички, 'опашати животинки, прилични 
на рибки ? 

— И такива има много, г-н учителю! Те излизат край 
брега, и щом се доближиш, бягат вжв водата. 

— Яз бях наловил цяла шепа от тях. Ние им {казваме 
„цигански рибки." Те излизат да се.греят на cлжнцe. 

— Да, тия опашати животинки се наричат още и попови 
лжжuчкu. 

Всички тия ляжuчкa еж били пorpaнo' черни, тoчицн в 
лигата. 

• Но когато cлжнцeтo почне силно да грее, когато водата 
в траповете се стопли и земята се покрие c зеленина, тoчици-
тe се пpeoбpжщaт на животинки; тогава и лигата силно нa-
бжбвa. Отначало малките животинки се хранят c обвивката 
на яйчицaтa, а после—c плаващите малки paстeнийцa. 
:• ” Ако се вгледате добре в тия лжжички, на пpeднятaчacr 
на тялото им ще забележите две тжнки, като жабчета, лиc-
тeнцa. Жабата нeмa такива. Това еж жа6ри и c тex малките лж­
жички дишат, както рибите и раците, oнявжздyx, които е вжв 
водата. 

Колкото повече пopacвa.лжжичкaтa, толкова пo-кжcи ста­
ват жа6рите. Наместо тях, в гжpдитe й почват да се развиват 
дробове. И oтвpeмe навреме лжжичкaтa изплува на пoвжpx-
нocтa на водата, за да си. поема от оня вжздyx, който диша­
ме и ние. 

Ден.след,ден почват да се редят, джнoтo на блатото се 
покрива c тиня, на-пoвжpxoстa на водата почват да плават 
разни водни растения, а под пaлящитe cлжнчeви лжчи вода­
та почва да пpecжxвa. Малките бapички cжвceм пpecжxвaт. 
Лоши дни настават тогава за лжжичкитe: едни умират от су­
ша, други изядат птиците, а само малко се завират в тинята 
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и yцeлявaт. Лжжичкитe порастват и все пo-вeчe почват да се 
показват на пoвжpxнocтa на водата, за да дишат. 

И чудни работи стават тогава c лжжичкитe: почват да 
им израстват две малки тжнички крачета. Изпжpвo те не тряб­
ват на лжжичкaтa, тя пpoджлжaвa да си плава c опашката. 
Но още след няколко дни u израстват още две отделни крачета, 
а самата лжжичкa почва да става по-голяма и дебеля, цвета 
Ci почва да става по cвeтжл: неусетно тя заприличва на жабче. 
Очите, cжщo стават по-големи, устата— по-широки, а опаш­
ката— кжca. Сега вече лжжичкaтa си помага на движението c 
крачетата. 

И ако кжм средата на лeтoтo посетим отново блатото, 
ще видaм че лжжичкитe еж станали cжщи жаби, макар още 
да имат кжca oпaшчицa, Сега по-право е да наричаме лжжич-
китe вече жабки. 

Още нeкoлкo време и жабките стават големи, силни и 
почват да излизат край брега. Но те не смеят да идат далеч: 
при пжpвa опасност бжpзo се xвжpлят в водата. Те знаят вer 
че и да подскачат. 

Още една две недели —и жабките стават cжщи жаби: 
опашките се загубват. Те почват да се пpипичaг край брега 
на блатото, да кpeкaт и ходят по лов из ливади i е. И добли­
жиш ли се нeкoгa полека до блатото, щом те забележат, ед­
на през друга почват да се xвжpлят в водата страхливите жаби. 

Схващане — надпис: 1. Развитие на жабешките яйца. 
Да видим сега кои еж неприятелите на жабата. 
Haй-гoлeм неприятел е . . . 
— Щжpкжтl Като носехме лeтoc свините до „дeдoвa Ген­

4ова" кладенец, r-нy.читeлю, из тpeвoлaкa на блатото се раз­
хождаха два щжpкa. Щом забележеше нeкoя жаба кой да е 
от тex, спираше се, издpжпвaшe си главата и зaeднжж клжв-
вaшe жабата. После я пoдxвжpляшe нагоре и нaлaпвaшe цeлa. 
Те нагазваха в блaдoтo чак до пepoшинaтa си. 

-— На нашия сух орях има щжpкoвo гнездо. Много пжти 
големият щжpк е донасял жаби на малките щpжкчeтa. Hякo-
raж малките изтжpвaвaт живите жаби, но като падат от ви­
соко, те се убиват и не могат да оживеят. 

— Да, освен щжpкжт неприятел на жабите еж и вра­
ните. · 

— C бaтя лятocт намерихме една водна змия. Тя лежеше 
на една пжтeкa до .яза*.. На змията беше силно подут корема. 
Бaтю притисна c една пpжчкa главата и започна да бута c 
пpжcти надутото на змията кжм главата; Бута... . бута . . . и 
изeднaж от устата на змията се показа една жаба. Жабата 
беше цяла, но умряла; цялата беше покрита е лига. 

— В водата жабата cжщo има неприятели: водни плж-
xoвe, змии, видри; ала има и хора, които ядат жаби. 
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—- Чичо Стоян яде жаби, r-н учителю. Той ходи в Aмe-
pикa. Eднaж той налови една торба жаби от реката. C едно 
ножче изряза задните крака — от кpжcra, обели им ко­
жата и ги свари. Били много сладки, казва той. 

— Итaлиянцитe, г-н учителю, ядели жабите. Татко работи 
c тях на железния пжт, та , виждал много пжти като си варят 
гозба от жабешки бедра. 

— Жабите се изтребват извжнpeднo много, както виж­
дате1— и от хора, и от животни, но вжпpeки това пак има 
в реките и блатата много жаби. Защо ли това? 

— Защото много се paзвжждaтl 
—: Една жаба снася З000—4000 дребни яйца! Ако биха 

се запазвали всички жаби, от жаби не щеше да има нищо 
пo-мнoгo на тоя свят. 

, —• Я как се бранят от неприятелите си жабите? 
— Подскачат и бягат1...-
— Крият се вжв водата. . . 
— Зaтyлят се из тревата.. Цвета на кожата е зелен и там 

не се забелязват. , 
, .— R хващал ли е някой от вас жаба? 
...,— Яз хванах, r-н учителю, една жаба. Кожата и беше 

гола и лигава. За пжpвo време, когато хванах жабата, не y-
ceтиx, пo-6тпocлe pжцeтe почнаха да ме cжpбят, сякаш че Ко­
прива ме oжюли. — Тогава мама ми каза да си измия бжpзo 
pжцeт·. 

— Жабите много миришат на л о ш о . . . 
— Да, c тая лоша миризма и парлива течност, жабата 

се пази от неприятели. Тя често излиза от едни бpaдaвичкй, 
които се намират по тялото й. Малките животни се отравят 
от тоя течност, дори и кучетата бягат от нея. Л и човек мо­
же да си изпати лошо, ако пипа очите си c pжцe, нaпpжcкaни 
от течността на брадавиците. 

Схващане— надпис: 1. Неприятели нa·жабата. 2. Средства 
за предпазване. 

Жабата е пролетен певец на блатото. През това време 
цяла нощ се чува кpякaнeтo й. 

— Кога викат,.отстрани на главата им се показват ме­
хурчета. 

— C тия мехурчета мжжкитe жаби правят гласа си по-
силен. 

— Но где остават зиме жабите? Защо тогава не се чува 
тяхното квакане? / 

— Тя прекарва в зимен cжн. Щом започнат студовете, 
тогава се навира в тинята и там прекарва цeлa зима без да 
яде и диша. Дойде ли м. март или април, без да грее cлжн-
цeтo жабата се cжбyждa от зимния си cжн и се появява на 
бял свят. 

5 
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Но дали не може жабата да не спи зимен cжн? Защо 

да не е будна вжв водата? - , • 
— Heмa храна за нея. Зиме измират мухите, комарите, 

скриват се охлювчетата и пaячeтaтa. Тя би yмpeлa от глад, 
ако не заспи. 

Схващане—надпис: 1. Зимен cжн на жабата. 
Общо схващане. 

f\. Рекапитулация. 1. Местонахождение на жабата. 2. Те 
лото. 3. Храната на жабата. 4. Развитие на яйцата. 5. Непри­
ятели на жабата, б. Средства за предпазване. 7, Зимен cжн. 

Б. Повторение в нов ред: 1. Как прекарва жабата пролет. 
2. Лeтoтo; 3. Есента и зимата. 4. Жабешкото царство. ;. 

В. Схващане в нова .форма, 1 Историята на една жаба. 2. 
4 Как една жаба пжтyвa вжв вжздyxa· 3. Патилата на една жаба, 
кога пpecжxнa блатото. 

Изводи: 1. Жабата живее вжв водата и на сухо, там де­
то има храна за нея. 2. Краката, устата, очите, езика еж при­
годени за xвaщaнe на храна и избerвaнe от неприятели. 3. 
Размножават се много, защото и неприятелите u еж много. 4. 
Яйцата се излюпват от cлжнчeвaтa топлина, защото тялото на 
жабата е студено. 

Рисуване. 1. Жаба в разни положения, попови лжжичкй 
малки жабки c опашки. 2. Блатото c жаби в него. 3. Попови 
лжжичкй в бapичкa. 4. Щжpк лови жаби. 

Моделиране: Тялото на жабата се наподобява изпжpвo 
.твжpдe гpyбq, а отпосле зaглaждa и зaкpжrля, а именно: кжc 
глина, колкото круша, се наподобява на ocrpoжrжлeн тpижгжл-
нтк c тжпи вжpxoвe! Bжpxжт на тpижгжлникa е главата на 
жабата, а основата — зaднятa част. Главата и зaднятa част се 
дoвжpшвaт c пpжcти и мoдeлиpнaтa пpжчицa: поставят се 
очите, отбелязват се устата, зaпжлня се зaднятa част. Пред­
ните крака се правят пo-кжcи "от задните. Последните се cжc-
тoят от две части и незабелязано изхождат от зaднятa част 
на тeлoтo. Пpжcтитe могат да се отбележат c мoдeлиpнaтa 
пpжчицa. -

Жабата" се прави вжpxy подложка. Може да и се даде 
разположение: да подскача, да се грее на cлжнцe, c прибрани 
крака. Наоколо се поставя суха трева. 
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Cт· Kйoceв — Панагюрище. 

Измерване мнoгoжгжлни пло­
скости. 

Няколко дни пo-paнo учениците се предупреждават, че 
ще излязат в околностите на селото да измерят някое место. 
Предварително сам учителя c няколко ученика излизат една 
вечер в околностите на селото и избират подходяща за из-. 
мepвaнe площ. 

Приготовление., 
В последните часове се повтаря, като подготовка, чepтa-

ниeтo на тpижrжлницитe по дадени страни, измерване пpaвo-
жrжлници и тpижrжлници. Пopжчвa се на децата да пригот­
вят 7—8 колчета и толкова тояжки, джлги по ·1"5 м,. вместо 
жaлoни, взема се рулетката от общинското управление, или 
ако няма такава, вжжa c измерена джлжинa, oнзнaчeнa c 
вяiзли по него, и една тесла за набиване. 

Всички ученици си вземат общите тетрадки и моливи. 
В определения ден отива се cжc цялото отделение на избра­
ното место и под напътването на учителя, учениците сами си 
ограничават мнoгoжrжлник, кaкжвтo пожелаят. Ограничаването 
става, като |ce забият колчетата на вжpxoвeтe на мнoгoж-
rжлникa. 

Това извжpшвaт няколко деца по посочване на друга­
рите им и под надзора на учителя. 

Преди да почне измерването, определят се 3—4 пo-cpжч-
ни и подвижни деца, които ще работят, а останалите на гру­
пички от страни c тетрадките в pжкa ще следят измерването 
и ще написват нyжднитe бележки и чертежи. 

Измерване. 
Цел: Сега ще измерим тоя голям мнoroжгжлник. Такива 

ниви, градини, ливади и лозя се срещат често нали? 
ftкo това место се разработи и засее c тютюн, предва­

рително трябва да се заяви в общината, колко декара е. Как 
мислите — ще можем ли да го измерим ? 

До сега сме измервали чeтиpoжrжлни и тpижгжлни места, 
ами тук? · •'. . 

— Учителю, сетихме се, бжpзaт да отговарят няколко 
пo-cжoбpaзитeлни деца: ще разделим и тоя мнoгoжrжлник на 
на тpижrжлници. 

— Учителю, обаждат се други, да го разделим на чeти-
peжгжлници, че по-лесно се измерват. 

Не бжpзaйтe, деца. Я се вгледайте добре в очертания 
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мнoroжrжлник и вижте —на какво може да се раздели — на 
чeтиpeжгжлници ли, на тpижrжлницй ли ? 

Всички схващат, че на тpижrжлници трябва да се раздели. 
Добре, но как мислите, да ли можем, на колкото си щем 

тpижгжлникa да го разделим? 
Някои пpибжpзaни в отговорите си, но затова пжк не­

домислено заявяват, че можем на колкото си щем. Други на-
бpoявaт 2, 3, 4 и пp. тpижгжлникa. 

Не бжpзaйтe: работата ей сега5 ще ни покаже, колко 
тpижгжлникa можем да получим. 

На преди дa почнем измерването, я ми кажете, кaкжв 
е мнoroжгжлникa който ще измерваме. 

— Шecтoжгжлник, yчитeлйo. Добре, запомнете това, че 
после ще видите, как много лесно можем да определяме, на 
колко тpижrжлникa може да се раздели всеки мнoгoжгжлник. 
Сега на работа. Вземете рулетката, да почнем Определените 
деца се колебаят, отде и как да почнат. Това извиква смях и 
раздвижване у всичките. По-смелите се спущат, вземат рулет­
ката, и почват безразборно да мерят страните. . 

— Чакайте деца, c бжpзaнe не става! Работа без ред не 
води на дoбжp край. Ще измерим страните една по една и 
по ред, а другарите ви ще отбележат джлжинaтa на всяка 
страна. Но преди туй, нека всеки си нaчepтae в тетрадката 
един шecтoжrжлник приблизително като тоя. Haчepтaвaт т0 
и учителя преглежда чертежите им. За пo-дoбpe, нека си от­
бележим страните по ред — I-a, Il·a, Ш-a, lV-a, V-a, и VI. Те­
глете сега рулетката по пжpвaтa страна от едното колче до 
друго и вижте колко метра е. (ftкo страната се укаже пo-джлгa 
от рулетката, измерването става c помощта на тояжките (жa-
лoни), които децата поставят под pжкoвoдcтвoтo на учителя, 
за да стане измерването точно по права линия). 

— Колко излезе пжpвaтa страна? 
— 32 метра. · _' •• 

— Отбележете си това на самата страна в чертежа! 
— Измерете и втората! 
— Отбележете и нейната джлжинa ! 
Tжй се измерват всичките страни, и децата си oтбeлeзвaт 

джлжинитe им. — Пo-нaтaтжк какво ни остава да работим? · 
. — Да разделим мнoгoжгжлникa на тpижгжлници. Как; ще 

извжpшим това? ••> 
— Ще теглим диагонали (прави) от един вpжxкжмдpy 

гитe. 
^ — Покажете от кой вpжxl 

— Така, деца; но вижте, няма защо да.чертаем на сама­
та земя. Това вие ще сторите в чертежите си на тетрадките, 
а тука само ще измерим джлжинaтa на диагоналите, 

Хайде сега почнете от това колче и премерете c рулет­
ката разстоянието до това (посочва им се срещуположно колче). 
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—- Колко мeтoa излезе? 
— 38·5 м. 
Теглете и вие в тетрадките тоя диагонал и поставете 

джлжинaтa му! Хайде сега от cжщoтo колче, премерете диа­
гонала и кжм това. 

— Колко излезе? 
— 40м. 
Означете в чертежа и тоя диагонал и отбележете джл-

жинaтa му! 
Още колко диагонала остават да се премерят? 
— Още един. • • ' . ' • 
Измерете и него, и си го нaчepтaйтe! 
— Вижте в чертежа колко тpижгжлникa се получиха1 

Какво сме измерили до сега? 
— Джлжинитe на страните на четирите тpижrжлникa. 

Какво ни трябва, за да измерим лицата им ?—Трябва да знаем 
основата и височината вжв всеки тpижгжлник. 

— Я вижте, деца, добре в чертежите си, дали нямаме 
основите на всеки тpижгжлник! Кой се досеща? ч . 

— Имаме, учителю, основите, защото всяка страна може 
да се вземе за основа, отговарят някoлцинa, тжpжecтвyющи. 

— Дми височините отде ще узнаем? 
— Учителю, да измерим и тях. 
— Добре, я да видим, как можем да сторим това. 
Някои caмoнaдeянни искат да мерят, но точно как не се 

решават. Hacrжпвa колебание и нерешителност у всички. 
— Слушайте, деца, каквото ни трябваше, имаме го вече. 

Работата си ще дoвжpшим в училището. Хайде, cжбepeтe се 
и пpигoвeтe да си отиваме1 Всичко да се прибере! 

Tpжrвaт и в свободни беседи се вpжuдaт по домовете си. 
Разработка в клас. 

Извадете си сега тетрадките cжc зaвчepaшнитe бележки 
от измерването! Сега ще си нaчepтaeм точно мнoroжrжлникa. 

Един ще работи на черната джcкa, а вие на тетрадките. 
От коя страна да почнем? 
— От оная oткжм кладенеца. На коя страна се намира 

тя? — На изток. 
— Добре, ще почнем от източната страна. 
Bижт,e по вашите бележки, колко метра беше тя! 
— Можем ли да хи нaчepтaeм страна, 38 метра ? 
— Тогава? 
— Ще си вземем по-малка мярка, която ще ни напомня 

точната джлжинa. 
—x Така, ще си отмерим 38 м. м. и ще знаем, че един 

милимeтжp заместя цял мeтжp. 
— Добре, нaчepтaйтe сега източната страна! 
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Гледайте да й дадете cжщoтo положение — на изток и 
наклонена на ляво. 

— Сега помислете как, можем да нaчepтaeм целия шe-
cтoжгжлник. 

— Можем, учителю, можем. 
— Добре, опитайте се да нaчepтaeтe cлeдyющaтa страна. 

Колебание. . • 
— Слушайте, деца, не бжpзaйтe! Току тжи не можем да 

чертаем страните, защото не знaeм>щe нищо. Сещате ли се, 
какво ни е нyжднo? 

— Жrлитe, учителю. 
— За туй как по-лесно ще нaчepтaeм целия шeeroж-

гжлник? • . ' , • • • 
Спомнете си, какви малки фигури чертахме по дадени 

страни. 
— Tpижrжлници. И тук имаме 4 тpижrжлникa и ще ги 

-нaчepтaeм един до друг. 
— Добре, спомнете си колко страни ни са потребни, за 

ч да си нaчepтaeм един разностранен тpижrжлник, каквито еж 
и тези. . 

... — И трите им страни. 
— Вижте в чертежите, имаме ли джлжинитe им. 
— Тогава, колко е втората страна на пжpвия тpижrжлник. 
— Колко "е тpeтятa ? 
— И тях как ще ги отмерим? 
— В милимeтpи. 
— Тук какво ще ни е потребно? — Kpжжилцaтa. 
Извадете ги, отмерете всяка страна и от краищата на 

нaчepтaнaтa страна, опишете джги. Kждeтo се пpaceкaт, ще 
бждe третия жrжл на тpижrжлникa, нали? 

. Tжй си нaчepтaйтe и другите тpижгжлници! 
— Каква фигура се получи? - , 
Колко пжти тоя шeстoжrжлник е пo-мaлжк от самото 

место? 
— 100О. Защо 100О пжти? 
— Защото 1 м. м. заместя 1 мeтжp. 
Сега имаме шeстoжrжлникa точно нaчepтaн в умален вид 

и разделен на 4 тpижrжлникa. За да го измерим, трябва да 
измерим всичките тpижгжлнци. Поставете джлжинитeнa стра­
ните ! . 

— Какво ни трябва при измерването на тpижгжлницитe? 
— Основите и височините. . 
— В тия тpижrжлници, какво нмaмe готово? 
— Основите, защото имаме джлжинитe на страните, и 

всяка страна може да се вземе и за основа. 
Остават ни височините. . 
— Слушайте, деца, тяx·пo-лecнo ще намерим, без да хо­

дим на самото место. 
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Щом сме си нaчepтaпи в умален вид и точно мнoroж-
rжлникa, височините на тpижгжлницитe ще си ги нaчepтaят и 
измерим на самата фигура. И -те ще са умалени 100О пжти. 

; —L Как се чертаят височините? 
— Спуснете си перпендикулярни от вжpxa На всеки тpиж-

rжлник, измерете ги, й поставете джлжинaтa! 
— Нека един каже, колко му е височината в пжpвия 

тpижrжлник! Друг вжв втория! Третия! Чeтвжpтия! 
-'-•-— Сега пo-нaтaтжк работата е ясна вече, нали? 

— Защо ? — Защото имаме на вcяки тpижrжлник осно­
вата и височината и ще им сметнем лицата. 

— г\ как се намира лицето на тpижrжлникa? 
— Добре, изчислете на пжpвия тpижrжлник и си отбеле­

жете на страни 1 · 
На втория, третия и чeтвжpтия! Сега cжбepeтe лицата, 

за да се получи лицето на шecroжrжлникa f 
Колко получихте ? 
Това какво ни показва ? 
— Лицето на мнoгoжгжлникa в кв. м. 
— Д колко декара са? Защо? 
И така, колко декара ще бждe мястото, което си опре­

делихме, ако се разработи ? 
Починете си малко 1 
Спомнете си цялата ни работа от начало до сега! 
Излага се от няколко деца как е пocrжпeнo. 
Тия дни всеки от вас у дома си ще си определи и из­

мери по cжщия начин и на чертае по един мнoгoжrжлник, кa-
кжвтo си обича. 

След няколко пжти нагледни и нaпжлнo самостоятелни 
опита* "децата ще добият верни и сигурни познания вжpxy 
практическото и мacщaбнo измерване. 

Xp. Пeтeв—Плевен. 

Haвжн—живот, вжтpe-мжpтвилo. 
На ревизия cжм в П. Пролетно утро. Децата бoджpствy-

вaт под влиянието на cyтpиннитe cлжнчeви лжчи. Всички, cж-
бpaни на групи из училищния двор, весело играят. Гледка 
мила и пленителна. Навред живот . . . 

Удря звжнeцa. Хигиеничната, удобна и приветлива y-
чилищнa сграда, се зaпжлни c веселите, бодри и пжлни c e-
нeprия деца. И учители и материални условия — дом, пoкж-
щнинa, пособия, и обекта на обучението — децата, — всичко 
благоприятствуваше за ползотворна училищна работа. C осо­
бена пpиятнocт пpистжпиx кжм ревизията си. 

; Влизам в III отделение. Час по смятане. Предмет на у-
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рока — решаване практически задачи c цел, дa^cxвaнaт пo-
дoбpe децата, кои числови отношения налагат действието де­
ление и как се делят числа, които имат нули на края. Деле­
нето на такива" числа е предадено преди два учебни ча­
са. Учителят изправи един ученик до черната джcкa и от 
учебника му зададе cлeднятa задача: „Един работник получил 
за 30 дена 9б0 лв. По колко лева е получавал на ден?" Учeни-
кжт записа условието на задачата и застана в очаквателно 
положение. Учител: — Колко дни е работил? — Колко лв. е 
взел всичко? — Какво се пита? — Какво не знаем? — Какво 
ще тжpcим? — Повече или по-малко е получавал на ден pa-
бoтникжт?,.. и дp. т. вжпpocи. След тая обилна eвpистикa, 
определи се действието, което налагат числовите отношения 
в задачата. . 

У-л:—И тжй, какво ще направим, за да намерим, по колко 
лв. е получавал работника на ден? — Кое число на кое ще 
делим? — Напиши това1 След туй yчeнйкжт застана отново в 
очаквателно положение. У-л—Кажи ми, как се казва числото, 
което делим? — Кое е то? Покажи го! Как се казва числото, 
c което се дели?—Кое е то?—Как се казва числото, което ще 
получим? — Почни да делиш! — В момента, когато детската 
дecничкa колебливо се пoдигнa, учителят я спре c вжпpoca: 
Какво число е делимото? — А делителя? — Какво имат в 
края и двете числа? — Какво ще направим c нулите? — 

На черната джcкa нaй-ceтнe се получи изражението: 
9б0 : 30 = · ' 

' 96 : 3 = · 
Изправеният ученик, макар че бе от силните, смаян от 

многобройните и cжвжpшeнo излишни вжпpocи, се oбжpкa и 
не можа да извжpши действието. Още три ученика последо­
вателно се изправиха... Haй-пocлe, след много нepвиpaния 
на учителя и гopчeвини на изправените ученици, действието 
се извжpши. Но как и защо — никой не разбра. 

Учителят изправи друг ученик до джcкaтa. Tжкмo отво­
ри учебника да му даде някоя задача, звжнeцжт удари за из­
лизане. Моментално скуката и мoнoтoниeтo, що заливаха през 
часа тжй живите и бодри вжн от класната стая деца, изчез­
наха и настроението се промени. 

Целият час бе ужасен товар и за ученици и за учител: 
за учениците се стори много трудна работа да се делят числа 
c нули в края, а за учителя — нeвжзпpиeмчиви, тжпи и раз­
сеяни ученици... Изправените ученици се смущаваха и зaтж-
пявaxa, останалите c блуждаещ поглед и тeжжк джx даваха 
вид, че внимават... Пжлнo мжpтвилo... За цял час само 
една толкова проста задача!... И това при упражняване... 

При все туй, кой има смелостта да каже, че работата 
на учителя не е методически разположена добре?. . . Haпpo-
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тив, от методичност тя бе за учениците зaтжпитeлнa, а за 
него — cжкpyшитeлнa. 

' . . .Обучението требва да бждe разнообразно . . . 
::.•-•• В училище »BЫ заварих учителя .X* в час по геометрия 
в ;IV отделение. Обясняваше на децата, как може се измери 
дебелината на едно джpвo, когато cтжблoтo му не е отрязано. 
Пoмжчи се да стори това c вжпpocи, които бяха твжpдe мно­
го, и като видя, че удари 6 кaмжк, той обясни изцяло, как ста­
ва това. В резултат се получи изражението — 4:3*14=? На­
ложи се на учителя да запознае децата, как се дели цяло на 
десетично число и каза: „Ние не сме учили, как се делят такива 
числа, но понеже сега трябва да извжpшим това действие, 
аз ще ви покажа, как става това." Haбжpзo учителя извжpши 
делението на черната джcкa и- веднага заличи всичко. Че де­
цата не видяха, а още пo-вeчe не разбраха нищо — туй не е 
важно. Трите чeтвжpти от часа бяха минали, когато учителя 
cжoбщи на учениците cлeднятa цел: i,Toя час ще научим да 
намираме лицeтo(?) на oкpжжнocтa" . . . Почна новата работа. 
Прави, струва, пита, подсеща... Положението бе спасено: 
звжнeцa удари. И децата вжзджxнaxa oблeкчитeлнo и c весел 
rлжч се втурнаха нaвжн . . . . 

Cт. Славов — Ново-село (Русенско). 

C креда, молив и глина. 
(Малко практика по рисуване и моделиране в Ш-тo отделение). 

' 1. Козел. 
Две думи преди всичко.. . 
Bжпpocжт е за теорията и пeдarorичнитe щения по стари 

и нови тepкoвe, по минали и сегашни рецепти — добри и, 
може би, полезни за работата и условията, при които са cж-
здaдeни и приложени. Д а — и всички те, cжc всички свои ча­
рове, би J5илe добре дошли при нас, ако и нашето бедно учи­
лище беше сложено тжй, както са шведските народни школи 
или американските такива. Уви! 

Безспорно, днес рисуването в основното училище се явява 
като предмет cжc значение ни йота пo-дoлe от това на «смя­
тането, четенето и писането. И какво може то да даде,.какво 
да допринесе чoвeкy мнозина вече знаят пo-дoбpe от мене. ft 
и пocлeднятa дума на педагогиката — опитна и практична — 
дoстaтжчнo ясно, дocтaтжчнo конкретно посочва тoвa·Prang, 
Taод, flyгcбypr и дp. са твжpдe категорични и, струва ми се» 
не тжpпят критика. Д и ония между нас най-малките, които 
джлгo са боравили е рисуване при децата, отлично знаят, 
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какво може да се постигне c него. Нещо повече, аз не мога 
да си представя, как при днешната система на обучение, един 
учител, чиито pжцe са изгорели, както казват, в кoтлeнcкия 
пожар, за да. не може да драсне две пopяджчни чжpти, ще 
cжyмee сполучливо да разкаже, да обясни и втжлпи в тия 
малки главички толкова много представи— още повече, когато, 
тия деца през цялата учебна година не излизат вжн от учи­
лищната ограда или, изведени от там, отиват на полето само 
за да играят на „сляпа баба не вижда" ...-—" както се прак­
тикува обикновени0, без да им се привлече вниманието кжм 
нещо друго, без да се подтикнат да полюбопитствуват, да 
узнаят, да научат, да разберат нещо. Па и как да се направи, 
как да се постигне това, когато любопитството, наблюдател­
ност, и интереса спят, не се дразнят и не се подтикват c 
нищо? . . . 

Я колко широта,' колко многообразие, колко хубости и 
доброта има вред около нас. И колко, колко пpaзднoтa в 
рошавата главица, колко жажда за градеж, за творчество! 
И кaкжв стремеж да се пoпжлни всяка празнота, да се до­
изгради всяка основа, да се доразвие и оформи всяка на­
ченка— стремеж, наистина, нecжзнaтeлeн, тжмeн, инстинкти­
вен, но тжй пpиcжщ на всяко живо cжщecrвo, на всяка мла­
дост! . . . Само размахай pжкa и гради . . . гради. 

Но как . . . как се гради при тая мизерна обстановка ? 
бихте попитали вие. Как, когато нашето училище е още тжй 
бедно — cжc своите дoпoтoпни чинове, cжc своята черна дж-
cкa, бивша училищна врата, c мизерното кжcчe тебешир, 
който трябва да се пести за утре, cжc своята „пpeвжзxoд-
нeйшa" сбирка, cжcroящa се само от един гpaвизaндoв пpж-
стeн, топломер, кoмпa”c, една пpгпapиpaнa катеричка, една 
невестулка, пжлнa серия на Шaйбeртoвитe изживели времето 
си табла и няколко такива от Гйopинr-Шмитa. За какво да 
се заловиш и от де да почнеш? - v 

Но и при всичко туй, при всички несгоди, набелязаните 
нови пжтищa си остават все добри, все примамливи. И леко 
се ходи- по тях, ocoбeннo когато учителят е cpжчeн и наход­
чив. ftлa колцина между нас са такива? 

Наистина,- при малко повече заинтересованост, би могло 
да се направи твжpдe много . . . но да спи зло под кaмжк! 

Казах, че вжпpeки всичко, може да се постигне много 
нещо; добавям, обаче: без pжкoвoдствoтo на учителя — нищо I 

Може наистина да твжpди, KOЙTQ си ще, че при днeш-' 
нитe условия на живота не може да се работи активно — 
воля му! Да, могат да се желаят много хубави неща, но да 
не се посегне да се вземе поне това, което би мorлЪ да се 
вземе—е повече от.грях... -

Ето, не струва Бог знае какво, например, да се прочете 
само Taдд, или пжк само нашите, Д-p Гинeв и Г. Пaлaшeв 
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(без!да се споменува oстaнarютo). Още по-малко струва да 
се запомни, че ще се почне: (а) c рисуване по памет и, може 
би, каквото дойде; (б) после пoдpaжaтeлнoтo рисуване и из-
,yчвaнe контурите; (в) ще се изyчвaт контурите и ще се ри­
сува непосредствено от натура, (г) рисуване животни, модели 
и движения от натура, по пaмят и фантазия, и нaй-пocлe от 
само себе си ще дойде и пocлeднeтo — композиции, мисли и дp. 

ft как ще се пoстжпвa? По кои методи? Самата работа, 
самото детско развитие ще, посочи най-добрия пжт. Трябва 
само да се вижда и да се знае, какво ще се рисува — нищо 
повече. Давай леки, ясни и опростени образци и винаги из­
бягвай лошата практика, заведена у нас, да се рисува по тep-
кoвeтe на Jaquot cжc вceвжзмoжнитe му oкpжжнoсти, елипси, 
чeтиpижrжлници и пp. Само в редки случаи тия последните 
могат да послужат за обяснения, но винаги чертани c тжнкa 
пyнктoвaнa черта и то непременно c цветна креда — и всичко 
това само, за да се схване общата приблизителна форма на 
модела Инак, бждeтe повече от сигурни, че вашите деца ни­
кога няма се научат да рисуват или, нaй-мнoгoтo, ще свикнат 
да ви рисуват глупости. Tжй те не ще могат да развият ни 
pжкaтa, ни окото, ни представите си за формите. 

-•Да се не разберем криво! Като казвам горното, аз cжв-
ceм не мисля, че трябва да се изxвжpлят предварителните 
упражнения в чертане на вcякжкжв вид линии, тяхното срав­
няване, определяне cжoтнoшeниeтo им в най-простите фор­
ми, като яйце, ябжлкa, череша, риба и дp. Обаче, да ри­
суваме якржгая на зайчето, „cyмyнa" на котката и вceвжз-
мoжнитe „типичните форми" на птиците, едва ли ще ни по­
могнат нещо. Тогава всяка, гарга ще бждe чучулига, всеки 
гжлжб — врабче, всеки кон —магаре, или обратното. След 
предварителната подготовка, иде вече пoдpaжaтeлнoтo рису­
ване: рисуване на образци крайно опростени, но близки до 
дeйствитeлнocra, винаги пжлни cжc живот и движения. Без по­
следното, те не привличат и не мамят детето Неподвижно 
застаналият кон, кравата, която не пасе и чието звжнчe не 
виси, кокошката, която не кжлвe зpжнцa, и кжщичкaтa. чийто 
кyмин не пуши, нарисувани макар и образцово, не интере­
суват детето. 

Мигар, за да се направи и приложи всичко това, са 
нyjвдни Бог знае какви условия и чудеса? 

Да се не лжжeм. Bжпpeки всички желания, вжпpeки 
всичкото си старание, ние трябва да знаем, че никога през 
целия курс на основното училище няма да имаме от своите 
ученици поне една, наистина художествена картина, ала това 
не трябва да ни отчайва, защото крайната цел на рисуването 
в основното училище не е да изкарваме художници. Пpeдo-
стaтжчнo,e, ако ние добием рисунки тaквиз, каквито са об­
разците, що даваме — дори на една глава пo-дoлy е пpeдo-



cтaтжчнo 1 Нали целта на рисуването е cжвceм друга и нея 
трябва да гони учителя. Постигната тя, останалото ще дойде 
от caмo-ceбe. , 

N-" Толкова1... 
- Ето, ние днес ще рисуваме c Ш-тo отделение. До сега, 

вжпpeки всички несгоди, ние сме рисували твжpдe много, и 
oт;лaмeтi и по,подражание, и от натура; ние вече леко схва­
щаме .пропорциите на линиите по телата на птици и бозай­
ници . . . Днес,ще рисуваме козела (не козата, а козела). Ние 
учихме по природознание за козата и по четене (Читaнкa Г. 
Бaлтaджиeв, Ш-тo отдел.) четохме за «Две кoзлeтa". И кой ли 
не каза по нещо за козите и козлите. Защо да ги не рисуваме? 

Но какво, какво именно да рисуваме? Да рисуваме двете 
кoзлeтa по планинския склон—не е за нас работа, зaшoтo тук, 
всред,това равнище, ние нямаме .ясна представа ни за пла­
нинския склон над пpoпacтa, ни за това, как две кoзлeтa мо­
гат се срещна над пропастта. Друго! 

Друго —*• но за това „друго" ние нямаме никaкжв модел, 
даже картина, ft и cнerжт е затрупал вече всичко. Да идем 
нeгдe да тжpcим модел — eдвaли би могло да се помисли, още 
по-малко да се донесе в стаята. 

,. Какво да се прави? Щa-нeщa, спирам се нaй-пocлe на 
козела от картинката в учебника по природознание. 

Блокчетата и боите са раздадени вече в междучасието, 
взети са cжщo в заем и две черни джcки от другите отделе­
ния. И тук при тая бжpкoтия cжвceм случайно и без oмacжл 
е дадена и целта — и всички вече, даже и глупавичкия Koлю, 
знаят, че ще се рисува козела. Зep — малко ли приказвахме 
за него1 

Ето и звжнeцжт бие. Всички са чакали и чакат — и в 
това чакане неколцина вече са нарисували .козела" вжpxy 
малки непотребни листчета, а на черната джcкa стжpчaт нe-
cpжчнo и небрежно надраскани кoзлoви рога. 

— Седнете деца! Облегнете се назад! Така! . . . 
. . . . е, ами как ще нарисуваме козела? . 

— «Вие ще го нарисувате, yчитeлe, пжк ние ще гледаме 
от „таблата". 

— Ех — ще нарисувам аз, пжk вий от м е н е . . . ! Tжй 
и дядо и баба знаят да рисуват! - • .. 

— Нарисувай, нарисувай ни го Ти! , 
— ftз ли? . •..-. . . аз не ща! ftз искам, вие сами да го на­

рисувате. 
— Ями, че от де ще гледаме? 
— От д е ? . . . . я си извадете природознанието и oбжp-

нeтe при картинката на козела. 
Едно oблeкчитeлнo a·aкaнe прибягва тio всяка ycтицa. 

Всред общ смях и шум листовете вече на природознанието зa-
шyмявaт в.изпревара. 
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— Внимавайте сега, деца!. . . да разгледаме и видим, как 
вжpвят.”„чжpтитe" по картинката на козела* Да почнем от ро­
гатата. Да стане Toдopчo и да каже. 

— Рогата еж извити, като cжpп· -
— А.-доле? Като на вола ли? 
— He,·y вола еж далеч, а тук близко един до други, кол­

кото отиват нагоре, по се paздaличaвaт. 
— Tжйl Пена да пpoджлжи по нaтaтжк— по, шията и 

гжpбжт. . , , 
-•• -· — Чертата по шията е наведена и близо до рогата ухо­

то се издава нагоре. 
—- После?- •••.'.• 
— После наведената черта се извива в хоризонтална и 

тжкмo над предните крака се издува малко на горе и пак 
тpжгвa хоризонтално. До Задницата малко на дoлe и пак на­
горе по опашката. • 

— fl колко пжти гжpбжт е пo-джлжг от шията? 
! — Два, два и половина. 

— Три1 отсича някой. 
— Да три1 

Сега, малкият Пeтжp по нaтaтжк — по задния крак. 
— От опашката — ех, от опашката на задния крак ли­

нията вжpви отвесно, после малко наведена нaвжн до вжр* 
ха -на коляното и пак отвесно до малкото копито, нaвжтpe 
отново малко хоризонтално и пак отвесно. 

— По нaтaтжк — нагоре? 
— Нагоре чертите вжpвят успоредно на другите (на пжp-

витe), само че кжм трупа се разширяват и от коляното наго­
ре нe_cж вече успоредни. 

Друг ученик разказва за останалите крака и добавя, кои 
oт-тяxнитe·кyнтypи еж успоредни е описаните пo-paнo. 

— ft главата? 
— Главата е > като клин cжc завити вжpxoвe. 
— Още нещо? · 
— Челото, челото1 вири нос poшoглaвия Пeнo и шуми. 
— Х а . . . . челото е издуто напред, добавя приятно и 

малко oстpичкo вдигнатият ученик, раздразнен нaвepнo от 
забележката на poшorлaвeцa. , ^ 

— Седни! Прегледайте сега всички още вeднaж черти­
те и ги запомнете хубаво, че ще скрием пpиpoдoзнaниятa. 

Шум и неразбрани протести — миг, д в а ; . ; и вниманието 
се изостря до cкжcвaнe. Л малките · пpжстeнцa, малко нeчиc-
тички, наистина, вече oстopoжнo вжpвят по кyнтypитe на ко­
зела зep, трябва да се запомни . . . . 

— Стига вече . . . скрий и прибери в чантите пpиpoдo-
знaниятa.·. Кой ще излезе на черната джcкa да нарисува. 
козела? На втората? На третата? Само че искам бжpжe да се 
рисува. 
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- Минута, две, три или четири и ето ве4е три кapикaтyp-
ни козела вирят рога по черните джcки —един от други по-
груби, един през други по-смешни и недодялани. Но от чино­
вете никой не се смее. Сериозно за3гледаните очи вече ди­
рят грешките, мислят, критикуват, а кжм последните чинове 
се шепне: „Хм. . . че на какво ли пжк прилича Mapининa ко­
зел?"—.На чукан1" додава някой и общ смях. . 

• •— Кой ще излезе да поправи cжc зелена боя грешките? 
Излизат още трима ученици. Изправени пред черните 

джcки вжpxy пжpвитe кoyнтypи, надраскани c тебешир, те по­
правят cжc зелена креда грешките. И наистина, сега имаме 
по сполучливи рисунки, но малките недоволници искат нещо 
повече. , 

Няма що: взимам аз червената креда. 
— Ще поправям и аз — c червена боя. Ето, Mapинкa 

забравила, а и Пeтжpчo не е забелязал, защото не е вни-
мэвэл · · · · 

. . .-Ето, нали ухото беше нагоре и малко наведено? 
а те го оставили хоризонтално и нaвжтpe. , 

— И в rжpбa има грешка, учителю1 
— И в rжpбa! Ето тжйl И тук в кpaкжт и—той, ей та­

ка1 — нaй-нaпpeд отвесно от опашката, после наведено, за 
коляното и пак отвесно; ето хоризонталн03а малкото копито, 
после голямото и успоредно нагоре. 

Cжщитe поправки — за корема, rжpдитe, главата и пp. 
Cжщитe поправки и за останалите рисунки на учениците. 

• Tжй, много бжpзo, може би, в кapиep се поправят всич­
ки грешки. 

— Аз щях да го нарисувам тжйl 
— Кой? Ти ли Пенчо? Кой знае! 
— Гледайте хубаво — сега пжк аз ще ви нарисувам cж-

щoтo, ей тук на това пpaзднo място, ft за да си нарисувате 
на блокчетата, вие ще гледате пo-вeчe от тук. Но аз няма да 
ви нарисувам всичко. Пжк и сами ще боядисате,.. C каква боя? 

— Бяла? 
..—- Черна и бяла! 
— Кафява1 
— Жeлтo! 
— ftми зелено? 
— Зелени кози няма! 
,— ftми cиниo? 
— Ех, сини, сини кози пжк cжвceм няма! 
— ftми рогата? 
— Рогата черни1 
— Като катран ли? 
— Не, по-сиви I 
— ftми нocжт? 
— ?!?J 
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— Е, помислете си после сами. flз няма да ви кажа. 
Внимавайте! Почвам.' 

Скоро £тжнки paзкжcaни щрихи обрисуват козела, но 
тжй разпиляно, че щeш-нe щеш, трябва добре да си отваряш 
очите, ако искаш да не cбжpкaш. Не стига това, ами изтри­
вам единият рог, cжщo и ухото, част от опашката, цялата 
коремна линия и брадата. А вжв зaмeнa на това и за нacжpд-
чeниe добавям c червена креда на единият крак копитото. 

Всичко се cжживявa отново. Има недоволство, axкaния, 
цжкaнйя, дори и вжпpoca «защо тжй"? 

— Е, какво? . . . тжй на готово и аз, и дядо, и баба знa-
ем^ Да ви видя аз вас самички... почвайте да видим! 

При тоя cвжpшeн факт, моливи, блокчета и бои оживя­
ват. Очите искрят. Всичко се унася в жива и интересна ра­
бота. До края на часа имаме още цели тридесет и една ми­
нути, но и те xвpжквaт незабелязано в поправки и кpoтжк 
мжмpeж. ' 

,Eтo и звжнeцжт чука вжн. C едно твжpдe малко изклю­
чение всички вече еж пpивжpшили. Преглежда се всичко, и 
в peзyвтaт от 32 рисунки 13 действително сполучливи. Тия 
последните се oткжcвaт и прибират „за нacжpчeниe на мест­
ната индустрия." /.-.\ 

Трябва да си ходим. Но как, когато има „ищaxлии" да 
се пpoджлжи часа. , 

— Не .... трябва да си ходим деца, а комуто се рисува, 
нека това да направи дома си. . . . 

Недоволство. Неудовлетворени желания — желания, които 
непременно ще поискат своето. 

И така е всеки пжт1.. 
Разбира се, малко — по инак стои работата, когато рису­

ваме от натура, или пжк живи модели. Но това ще видим 
друг пжт. 
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Пeнвeтd' в пжpвoнaчaлнитe училища и народни прогимназии. 
M·тoдични бtиeжки от Д. Бойчев — София. 

Известния на учителството cжc своите два тома сборни­
ци за детски забавления столичен учител Д. Бойчев е издал на-
пocпeджк и своите методични бележки вжpxy обучението по 
пение. '''" 

ftвtopa на тая книжка е родоначалник на детските му­
зикални китки у нас. Основал такава китка още през 1902 г. 
в Пловдив; той не престава да работи в това направление и 
дo-днec. Тоя двадесет годишен труд му е дал широк опит и голя* 

, ма вещина. Работата му, като учител по пение, го е карала да 
се замисля вжpxy всички ония вжпpocи, що всеки ден се из-
пpeчвaт пред всеки учител вжв вpжзкa c обучението по пение. 

Използвайки своята неспирно пoпжлвaнa тeopитичнa под­
готовка и многогодишната си смислена практика, той се e% 

опитал да си отговори на всички тия вжпpocи, И неговия от­
говор заслужава да бждe узнат от всеки учител. Г-н Бойчев е 
засегнал следните вжпpocи: 

. f\. За пжpвoнaчaлнитe училища. 
1. Пението като основа на музикалното образование. 
2. Какви песни трябва да да се пеят в училище. 
3. Хорово пение. 
4. Kaкжв минимум знания трябва да има учителя, за да 

c · надява на успех. 
5. Преподаване песен по слух. 
6. C кaкжв инструмент да си служи учителя. 
7. Пение по ноти в пжpвoнaчaлнoтo училище. 
8. Летни учителски музикални курсове. 
9. Преглед на детската музикална литература. 

Б. За прогимназиите. 
10. Учебниците п6 пение. 

• 11. Каква трябва да бждe програмата по пение. 
12. Как пocтжпвaмe, при преподаване на материала в I, 

II и III класове. . •• > ' ' 
13. Прогимназиални хорове и оркестри. 
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•14яДетски музикални китки. 
Нито похвалните; отзиви, нито злoeзичнaтa критика биха 

могли да ̂ изменят c нещо cгoйнocтa на предлаганата от r. Бoй-
нeвaкнигa.sHeйнoтo cжджpжaниe не i може да ,бждe изчерпано 
юпредадено-c eднaapeцeнзия. И ония, които се, интересуват 
и биха !жeлaли да roiyзнaят; ще сторят добре да прочетат са­
мата) книга. j(p»' Cпacoвcки. 

Техниката на• рисуването нaчepнaтa джcкa.,(Die Jechnik 
des;tTafelzeichnesiг Vom D-г Е. Wёber, Miinchen). - . . ' , . 

D-г Е. Webeглe:издaлi.пoд годното заглавие едно cжчи-
нeниe; което'.представлява -особен интерес- и заслужава да го 
разгледаме. 

Всекиму хе/известно, че учителя «трябва да умее да по­
каже ciтeбeшиpнa' тaблaтaлтoвa,,·щo иска да напишат-и на­
рисуват: децаталУчителя трябва c тебешира да: представя об­
разно и при други учебни предмети и материи. Това, ·, обаче, 
се удава твжpдe малко нa:yчитeля,sзащото в-,yчилищaтa, гдето 
той получава образование iИ' подготовка т не се 'oбpжщa вни­
мание на рисуването на, таблата. W^oбpжщa особено внима­
ние на този нeдoстaтжк~в подготовката, на .учителя. Той иска, 
щото учителя да владее cтoвa рисуване, в доста изтжнчeнa сте-
пeн,cзaщoтoi:sCaмo:oня учител,-който,може да твори xyдo-
жecтвeнo,г,щвfпредстави на учениците си живота на ловеш­
кото и cвжpxчoвeшкoroV По^нататжк W.: посочва два пжтя, 
за/да^сешостигне; ;товa-cжвжpшeнствo.^! »Или прибягва учи­
теля до готовиiхудожествени творби, стихове, картини, песни, 
скулпторки :пpoизвeдeния. и дp·jт които той•.-, представя на уче­
ниците си.'В-тсяг случай педагога е посредничещ художник. 
:Koгaтo-пжк липсват подходящите художествени, продукции и 
yчитeляcaм ги. cжздaвa; тогава той e-твopeц-xyдoжник”,-Caмo-
зcтoйнитe:xyдoжecтвeни творби на учителя, са за предпочитане 
пред*' готовите >xyдoжeствeни произведения. Разбира се, че тук 
нeнмoжe да остава дума за cжвжpшeни и вжзвишeни^xyдoжe-
cтвeнигтвopби на учителя.:. Тези продукции-трябва да бждaт 
само ̂ задоволителни;;; Как може да · достигне- учителя тая сте -
пeн нa,'зaдoвoлитeлнo*cжвжpшeнствo се посочва в книгата на 
W--a. *'-В; тая i книга W; ни запознава.c;разните начини за изо­
бразяване,vceтoвa:jкак.->трябва да работим c-,кpeдaтa (тебеши­
ра), c психологията на рисуването на таблата и c тexничec-
китeзпpoблeми; Вттези свои yпжтвaния W.r имат предвид само 
учителя, нoгyмeниeтo на учителя е дoстaтжчнo, за да,подтикне 
децата*жм> 1самостойно,.твopeнe. «Младия човек"* казва W., 
Зeзrлвдeн зa· материал; той има* нужда от,материал за cзoятa 
самодейност. Heлetдoстaтжчнo;caмo да вжзбyдим·:B.нeгo охо­
тата кжм творение". 

: fflвтopa 1различава:; два вида рисуване на черната джcкa: 
научната-> схема и-rxyдoжecгвeнaтai скица. Пжpвoтo рисуване 
cecyпoтpeбявa когато трябва да се поясни нещо, второто —* 

б 
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когато трябва да се представи нещо от вжншния свят. На­
учната схема е средство за дадена цел, когато художествения 
образ е в известна cмиcжл само по себе цел. Научната схема 
трябва да бждe преди всичко ясна, прегледна и точна. И двата 
вида рисунки трябва да се дават бжpзo на черната джcкa. C 
научната схема може да си служим всеки час и при всеки 
учебен предмет. Всеки учител може да си служи c научни 
схеми: тяхното нзпжлнeниe не изисква някакво особено cж-
вжpшeнствo в рисуването. Художествената скица предполага 
известна дарба; която не е дадена всекиму. 

Кредата, според W, е най-добрия материал за представя­
не. Той oтxвжpля водните бои, понеже приготвянето им изи·. 
еква време и защото те се сливат, кога се- рисува c тях на 
изправена или полегата пoвжpxнинa. W пpeпopжчвa да се ри­
сува c бели и цветни креди и дава j5 начина за представяне 
c креда. 

1) Чистата кpeдoвa техника. 
2) Сухата техника d изтриване. 
3) Влажната техника c изтриване. 
4) Техниката c полепване на хартии. 
5) Техниката c пришита хартия. 
Техниката на чистата креда се разбира без много разя­

снения. Сухата техника c изтриване се cжcтoи в това, че пжp-
вeн се нанася кредата на черната джcкa, а после тя се изтри­
ва c чиcraлкa. По този начин цветната креда добива по-матов 
цвят и дава вжзмoжнoст да се s работи вжpxy тая пoвжpxнинa 
c по-силни тонове. По този начин могат да се постигнат и 
мрачни настроения в рисунката. Влажната техника c изтриване 
е подобна на сухата, само че тук учителя ще си служи c мо­
кра гжбa, а не cжccyxa изтривалка. Научните схеми имат го­
лямо значение за училищното обучение. Тези рисунки могат да 
се приготвят бжpзo. Те са прегледни, прости и ясни; за тях 
не се иска някаква особено голяма подготовка. Техниката c 
полепване на хартия спомага за бжpзoтo изработване на ри­
сунки. За да се представи c изрезки растение, изpязявaт се 
от хартия цвятoвeтe. Поставят се един вpжз други няколко 
листа хартия и така се изрязват няколко цвята изeднжж. Тези 
изрезки се пoлeпят на черната джcкa; c тебешира се рисуват 
дpжжкитe. 

Много повече време и труд е потребно за рисуване на 
джpвeтa c тебешир чрез изтриване. При тия рисунки де­
цата ще си задават често вжпpoca: защо джpвeтaтa ся 
6яли? ftкo учителя не иска да oтxвжpля при тия рисунки 
цветните тебешири, той може да си служи c такива. При това 
трябва да се избират прости бqи. 

Относително техниката c пpикpeпвaнe на книги трябва 
да се забележи, че трябва да се работи c подвижна хартия 
в една рисунка. Например, ако се рисува помпа за вода или 



147 

пожарна машина, то c подвижни листа от книга се изoбpoзя-
вaт клапите и дpжжкитe, като чрез хартията се посочва 
разните им положения при работата. 

Учениците могат да се упражняват в тия видове рису­
вания на черната джcкa, а може да работят и вжpxy черни 
yчeнишки плочи. Подобни рисунки [могат да се изпжлнявaт 
от учениците и вжpxy тжмнo-cивa хартия. В тaкжв случай 
учениците ще си запазват рисунките, което ще ги радва. 

Haй-дoбpe може да се упражнят децата в посочените ви­
дове рисуване при домашните занимания, когато децата могат 
да разполагат c черната джcкa специално за тая цел. Това ри­
суване буди в децата силна охота кжм cжздaвaнe и изобре­
тателност. 

В училището за учебни цели, за нагледно представяне 
предметните начини за рисуване са добро средство за онзи 
учител, който c постоянно упражнение може да постигне до­
бри резултати и да улесни чрез рисуването целокупното обу­
чение. 

Д. Г. 
K. П. Дoмycчиeв. Писмените упражнения в основното учи­

лище. Издателство Ив. Лиcичкoв — София. Цена 5 лв. 
Книгата е разпределена на две части. В пжpвaтa авто­

ра ни запознава c нeдocтaтжцитe на обучението по писане в 
пжpвoнaчaлнoтo училище, c нeдocтaтжцaтe на излезли пo-pa-
нo методики и pжкoвoдcтвa по езика; c изследванията и до­
битите от тex практически изводи по предмета от Д-p В. Лай; 
cжc значението и начина, по който трябва да се води всеки 
един от трите вида писмени упражнения — преписване, дик­
товка, cжчинeниe, и как трябва да се извжpшвa поправката 
на cжчинeниятa. Haй-ceтнe той посочва вpжзкaтa между пис­
мените упражнения и обучението по граматика, четене и пред­
метно обучение. 

Като cжщecтвeни и важни работи при писмените упраж­
нения,'автора намира само преписването и cжчинeниeтo. По­
неже, казва той, една от задачите на писането е—учениците 
да се научат правопис, то нaй-пoдxoднo средство е преписа. 
Още повече, че преписа дава вжзмoжнoст на детето да ус­
вои образа на дадена дума, т. е. да добие „обща представа 
за думата" посредством зрението, слуха, езика и oceзaниeтo. 
Значи, когато се преписва, нaпжлнo се запазва принципа на 
нarлeднoсттa вжв всяко едно отношение. 

Oтxвжpля диктовката като безполезна и вредна за само­
то писане, защото не cжджpжa ни един от елементите, необ­
ходими за постигане целта на писането. И тук aвтopжт е прав, 
защото цели дeceтици-гoдини на ред поколения вечно се е 
диктувало, без да се научат питомците на нашите училища 
на правопис. Това мислим е дocтaтжчнo за да се убеди все-



кй,г че "диктовката ё'безполезна.. й "вредна kaf6 пиЫeнo уп­
ражнение и че fя требва да се "употребява много рядко и c 
предпазливост. Това ё, установено, от ред знаменити мefoдици 
и педагози, като1 Д-p BГЛaй, ЖгПeйo и други. 

'''; Обаче,'най-важно от nйcмeнйfе^упражненйя 'ё съчинени­
ето. То e,”^кЪeтd””нaй-criгypнo ни довежда до "постигане'1глав­
ната цел на писането — да се ripиyчaf' учениците да изказват 
iiйcмeннtf мислите си. 

'Автора, 'като разглежда казаното и "писаното у нас за 
писмените упражнения, главно cжчйнёнйeтo, казва: ,”fla "се"'дой­
де, ' обаче, до' 6йцйнcкй свободни' cжчйнeния; трябва дa”oe ми­
нат редица "упражнения,'к6ит5 дa^дaдaт нa”дeтeto ёднa·,'пoд-
гoтовкa кжм оформяване на мислите, които да cжздaдaf'един 
вжтрешей,психически; eзйtioвeн jceiri (к, нa'aв.),.'т.-.e. да .свик­
не ̂  да'чувствува; де "cвжpшвa "една мйcжл,.дe'пoчвaГ н'6вa." 
Зi£ тази цел той' пpeпopжчвa^подгдтпвйгНелшсвободни "cжчuнhtuя.* 

тt" B^tiжpвиte”тpиГодини нa'пжpвoнaчaлнoт6''y^йли'щeпpe-
пиcжт и подготвителните свободни cжчинeния, според автора, 
требва да вжpвят успоредно. Чак в IV отделение трябва да 
ceлпpистжпи кжм·cжщинcки· свободни «жчинeния. 

Тази своя миcжл-akтopжтi илюстрира--c-ред ̂ примери. За 
поправката на свободните cжчинёнияaвтopжт--кaзвa: кога се 

. поправят cжчинeниятa, констатират се правописни ,и стилни 
грешки. Поправката на правописните грешки става-лесно. По 
важни намира той стилните грешки-изобщо. За поправяне 

-стилните грешки автора .пpeпopжчвa учителят да .cи-избepe 
„едно образцово изпжлнeнo упражнение" и-,eднo ^ o r a б o " и 
да ги вземе у дома си. Тия. избрани, от учителя-детски гpaбo-. 
ти »пo вжзмoжнocт да обхващат всички типични стилни-греш­
ки," които учителя разглежда и определя у -дома си. 

По тия избрани работи става истинска поправка в,«лае 
За тази цел учителя предварително напомня,;нa учениците 
плана на.самата работа. Няколко ученици пpёri6втapят реда 
на изложението^'Учители записва1 нa””джcкafaЛкoe след кое 
требва да се пишe'.i: Прочита тетрадката, в която лош6, без 
последователност, "е *paзвитo cжчинeниeтo.' Прочита ; и' joбpaз-

:цoвoтo йr кара" учениците да йзfжkнaт”paзликaтa." 
. "'.' Без да отричаме4 добрите страни на "йзrtджeнйя”^&rope 
начин зd ;rtйпpaвкa1;'мислим, чё Ъщe подобри би 'бйлri'1iЪcлer 
дивите за <aмaтa paбoтaУ ако"k6лёктйвнoтб”paзглёждaнё”и по­
правяне нa^cжчйнeниятa cё ”простреше "вжpxy ;'paбoтaf& на 
всички деца. ТогаваГвceko "дetё 'щеше дk' види, "де 'и защо р е 
дана 'мислите1: в -съчинението му нecлP gббpetxtidдкpeпeни, 
кои от неговите мисли не cx^йзkaзaйй ^cнo,1 плавно й -̂тoчнo 
Й ” T . H . '•-• 

-Разбира се, че 'вгелучая* щeтpябвa^ffoвeчrto1 вpёмё £и че 
количеството нЫ работата ще 'намалее5, Чзбaчe -'^'"качествено 
отношение тя ще ни задоволи стократно^' Вярвам] вйceки ще 
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се cжглacи^чe пo-дoбpe ,e за самата работа, ако.имаме,през 
годината,,ДP'добре..разработени, разгледани основно и пoпpa-. 
вeни^дeтpкд cжчинeния,.roткoлкoтo ,,повече,,rно . пoвжpxнoarнo 
разгледдй^й* поправени,,или, пжк. „никак, ,нe разгледани.. л 

Bжщ wopaтavчacг·>нa своята< книга автора; ни дава ,„paз?; 
пpeдепeдiиeйИ·5нapeдбaiHa материала; .;пo писмени, упражнения 
за всички отделения"?rплaн.зa Ьотделение,заедно c материала 
по пиcaнeйвtтoвaFioтдeдeниe,-разпределен; по .часове.,, Cжщoтo 
нeщcьe sнaгipaвeнo_и • за .останалите три отделения, ;i, 

П. Михайлов. 
Д-p В. R. Maнoв и Ив. Kpжcтeв, Практиката ни през втора­

та yчиnищнa го дина, Второто преработено издание, % ш njкpвa: 
Пpeдмemнo·yчeни&и смятане. Ц. 54 лв. Част втора: закон Бо­
жи u~Hpaвoyчeнuet езикознание и художествено вжзnumaнue. Ц. 
40 лв.· Kниfoиздaтeлcтвo^flл. Паскалев,отдел на «Графика*— 
Я. Д; София; 1921 roд. 

Сред големия куп от потребни и непотребни „практичес­
ки o,бpaзцoвиtЦ лекции^ и „методически" pжкoвoдствa, c ко­
ито предпоследните двадесет roдини_бё наводнен нашия пе­
дагогическипазарл ,,пpaктйкитe" на r. r. д-p Maнoв и Kpжc-
тeв заемат ,ёднpзOCoбeнo,мяcгp.' Те не са сборници от готови 
методически теpkpвe, и шаблони,. кoитoн могат механически да 
се копират; je не са методически^ ̂ готварски книги”c peцeп-, 
ти, по кои^о може cлeпeцjкaтa да се дроби, готви и- поднася, 
на y^eницидe ^учебното; градиво, 6езда се мисли и без да се 
джpжи^ сметка за особените условия на всяко училище, за раз­
витието^ подготовкатащ\ душевния склад на дeцaтaтa вжв вся:, 
кo място. 

„Практиката^ни през.втората,училищна година" — както-. 
казват авторитет,предговора.на пжpвoтoй издание, излязло, 
пpeз^9Ш,p^.cтaнaлOjOTдaвнa.нacтoлнa,книгa на мнозина учи­
тели— в повечето свои чacпjё израснала от, самата практика — 
от практиката,в,образцовото.училище. при някогашното ни Cи-
лиcrpeн^Q,пeдaгpraчecкo-училище. Това, особено добре ли­
чи в.даа^^ческите-материали:., повечето, от тях са черпени 
от живота и,пpиpoдaтa-a, Силистра- и 1нейната близка околност. 
И в·,мaтepлaлйтe ,пo лpeдмeтнo yчeниe,^и в, oния,пo смятане, 
по pи(^вaнe,,rMoдeлиR^нe,,пиcaнe,iИ дори. по cнpaвoyчeниe.— 
нaвcякждe, aвтopитef,cи използували, широко., и c рядка . вeщ№ , 
на наблюденията,., правени .от учениците ;,в родното..място, ка­
то r^,vBнecли^pидoвa,iв,своята,работа и голям дял от осо­
беностите^ на иcвoя, преподавателски похват» Поради„ туй тex-
нитe^мaтepиaли,, скицити-разработки не са сухи.-мжртви, дo-
cадн1j^н&4Ca cкcшa^cтнчни;hпoчepпeни,от самия живот, в тях 
лжxarживoт,,кoйтo винaпи,,мoжe. да привлича и зaджpжa спон­
танното ,дeтcкp,внимание,,,Покрай, това,,авторите не са пpoпyc; 
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нали да подберат грижливо из нашата и чуждата детска ли­
тература редица oт|нaй-xyбaвитe й творби и да ги пpeплeтaт 
умело екс знанията, пoчepпaни от наблюденията в родното 
място. Песни, стихове разкази, приказки и игри c действител­
на художествена стойност се редят след всеки урок по пред­
метно учение, нpaвoyчeниe четене и дoпжлвaт, пoдcлaждaт и 
paзнooбpaзявaт обучението по тия предмети. 

Интимната миcжл на авторите — както казват те в пред­
говора на пжpвaтa част от pжкoвoдcтвoтo си — е била не да 
дадат на учителя една книга, от която £щe копира и изу­
чава* механически разработени проби или материали, а да му 
посочат, как на родна почва може да се нареди систематичен 
план за шкoлcкaтa работа през втората училищна година, да 
посочат, как живота, що ни заобикаля, може да се използува t 
за самия живот, и да укажат, как някои нови ценни придо­
бивки могат да се приспособят в ^практиката "И да осмислят 
всекидневната училищна работа. И трябва да признае, че са 
успели да сторят това твжpдe сполучливо. Всеки учител, дори и 
най-посредствения и най-неподготвения за своето поприще, 
ако внимателно проучи материалите, дадени в | „Практиката 
ни през втората училищна година," начина, по" който те са 
подбрани, наредени и разработени, лесно ще опознае пжтя, 
по който трябва да вжpви методично вoдeнoтo”oбyчeниe през 
втората учебна година, лесно ще разбере, как трябва да на­
годи своята училищна работа cжoбpaзнo условията, при кои­
то е поставен.да работи. Той ще види, че успешното обучение 
не може да се крои по мжpтви тepкoви, каквито в изобилие 
ни дават много от досегашните pжкoвoдствa c , „образцови 
практически лекции," че в него учителя може и трябва да 
внесе голям дял от своята индивидуалност, от живота, които 
кипи наоколо му, много от своята'cжoбpaзитeлнocт, изобре­
тателност и творчество, от своя ум и своето cжpцe. за да 
извика на живот детската самодейност, наблюдателност и твор­
чество вжв и вжн от училищната стая. 

Освен практическите материали, в своите pжкoвoдствa 
г. r. Maнoв и Kpжстeв дават и теоретически yпжтвaния. И 
струва ми се, това е най-ценното в тях. В кжcи, но дoстaтжч-
нo пжлни и ясни прегледи авторите излагат cжвpeмeнитe ме­
тодически искания относно избора, наредбата и обработката 
на учебното градиво по всеки учебен предмет, зacтжпeн в про­
грамата за II отделение; разглеждат критично по-важните от 
тях и посочват, кои от тях, как и доколко могат да бждaт из­
ползувани и приложени в нашето училище. Новите стремежи, 
новите педагогически течения, които целят обновата на учи­
лището, в тия прегледи са намерили дoстaтжчнo широко мяс­
то и осветление. Поради своя теоретически дeл pжкoвoдствa-
тa на r. г. M. и K. c пжлнo право заслужават [името: „Мето­
дика на цeлoкyпнoтo”oбyчeниe пpeз^втopaтa учебна година." 
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Проучени внимателно, използувани умело, тия ръковод­
ства могат да станат най-добрия^ cквeтник, yпжтвaч и помощ­
ник на учителя в кaтaднeвнaтa му yчилилищнa работа и да 
cждeйcrвyвaт за вжзpaждaниeтo и обновяването на практика­
та в нашето бедно пжpвoнaчaлнo yяилищe. Те не трябва да 
липсват от никоя училищна и учителска библиотека. 

ftнт. Бopлaкoв. 
В отговор на една „рецензия". През м. oктoмвpий 1921 r. 

излезе от печат моята книга „Из теорията и практиката на 
свежата педагогическа миcжл", cжджpжaщa yпжтвaния вяфxy 
обучението по четене, писане, геометрия и нpaвoyчeниe в чe-
тиpитяx отделения. Тая книга е в pжцeтe вече на около две 
хиляди учители и учителки. Тях аз моля да прочетат и поме­
стената в кн. 4. и 5. от Ш годишнина на „Учителска миcжл" 
•Рецензия" за моето pжкoвoдcгвo. 

Така поне една част от учителството ще мo:кe да пpи-
цeни, доколко дoбpocжвecrнo е бил анонимния „рецензент" и 
c каква цел се поместват в „Учителска миcжл" подобни „ре­
цензии." 

На „peцeзeнтa" няма да отговарям, защото t това е без 
значение. Нека всеки учител, който прочете и pжкoвoдcrвoтo и 
„рецензията", си направи самостойно заключението. От не­
преднамерената критика аз се не боя, а на другата не oб-
pжщaм внимание. 

Xp. Cпacoвcки. 



jl· УЧИЛИЩETO И ЖИВОТА. I 
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S з e = п = ^ Q 

У НАС 
Издpшккaтa на основните и реалните,училища. От 1 април,. 

т. г., съгласно чл. чл- 91 и 148 от Закона tза Народното Гipo·, 
cвeщeниe и бюджетопроекта на Министерството на Пpocвeщe-,, 
ниeтo за идната 1922/1923 финансова година^ който .сега<ce. 
разглежда в кaмaтaтa, цялата издръжка на основните >yчили·,, 
ща -tг · детски,> първоначални и прогимназии- -.—•? се възлага 
на общините, а оная на реалните училища^—на общините, и, 
окръжията. През миналата година общините-внасяха от cвot? 
итe приходи на държавата по 250О лв. за всеки пъpвoнaчa?-
лeн и-по З000'лв. за всеки прогимназиален учител и. плащаха 
пълните; заплати на учителите в-общинските' гимнaзиш OкpЪ--. 
жиятa> бяха зaдължaни>·дa внacят,-зa: всеки прогимназиален, 
учител по Ю00 лв. Според бюджетопроекта за. 1922/1923.г., 
общините се задължават да изплащат чрез държавата- цeли·v, 
те зaплaтиrнa всички yчитeли”в основните училища; за всеки 
учител в реалните училища, включително и за учителите, ко­
ито преподават в първите тpитcлaca на досегашните държавни 
гимназии, окръжията ще дават по 5000 лв, а общините, кой­
то влизат в района на реалното училище, ще плащат остатъ­
ка от заплатите. През идната финансова година държавата ще 
вземе от общините и окръжията за заплати 154,870,000 лв. 
срещу 56,500,000 лв., предвидени в бюджета за миналата фи­
нансова година, т. е. 98,370,000 лв. повече, отколкото през 
последната година. 

Какво говорят тия цифри, знае всеки, които oтбдизy по­
знава нашите училища и сегашното финансово положение 
на административните и училищните ни oбш.ини· Ако до 
сега общините — дори и'най-богатите — едва смогваха да 
посрещат само незначителна част от разходите за най-нале­
жащите училищни нужди, занапред, при тежките зaдълждния, 
които им се възлагат c последните промени в закона и c бюд­
жета" на Министерството на,Просвещението, те не ще могат 
и това да правят. Не ще могат, защото всичките им почти 
приходи ще отиват за изплащане на учителските заплати. За 
доставка на пoкжшнини, за учебни помагала, за поправка и 
разширение на училищните сгради, за постройка на нови та­
кива, за yчилaщнa прислуга, за редовното подържане на хи-
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rиeнaтa в училищните помещения ,r^· за cл,здaвaнeo на сносни, 
трудови'условия в училището, без- които е немислима , peзyл-i 
тaтнa < работа -там t*— оскждните,,общински,, средства?, не ще 
cтигaтi Домакинските, неуредици, >cтaнaли вече oтдaвнaл.пocтos 
яннa/болест внaшитe основнил-училища, ще се yвeлинaтj тpy? 
дoвитeycлoвиsптaм ще се- влошат, и ще убият., и последното 
желание»*, воляtза плодотворна работа и ;y нaй-пpeдaнитeжнa 
своето поприще;учители^Ще: прогонят(нaйгбyднит.e ги; нaй-щeй-
нитe от тях, и от големите peфopми,в нaшeтoVyчeбнoэдeлOi 
тжкмeни>coпоследните промени •.в. училищнитеrэaкoни,}правил­
ници <и програми,, от хубавите ̂ желания и rпpoeкти ,зa обновя­
ване на училището- ще останат *само думи,>думи> и <думиг,и> · 
Oтгoвopнитe/pжкoвoдитeли на просветното дало в, cтpaнaтдi«ft 
трябва^ да си правят никаквиг:илюзии:,,лишен,о,>от необходил 
мата финансова издpжжкai.· вжпpeки новите,закони, правилници 
и програми/: нашето-народно^унилища ыцe тpдгнe, »кaктfti* 
тpж,rнaлor;вeчes от : няколко ;,гoдини, насам,, c б,лфзиnкpaчiftиi 
назад; неговото пжлнp разстройство и заедно c това неговия 
пжлeн yпaджк неизбежно ще дойдат .>... : · : r г 

Новите приходи, които се дават .на административните 
общини :в зaмeнa на приходите от досегашните" общински 
вpжxнини, далеч не ще достигнат; за да се посрещат t гра­
мадните нови разходи .за издpжжкa на училищата.' Не iцe до­
стигнат; защото в повечето общини," особено в планинските 
такива, те не ще надминат досегашните приходи от oтмeнe-
нитeчвpжxнини вжpxy лрекитег данлциг ;Пpиx<wu*т.ew©т-, учи­
лищните 1фондове/ на. кoитoг,ce вжзлaяaxa ^такива;, roлeмиoнa·? 
дeждиyt в 9/10, :OT;J общините .ни •,отдавна,са станали>«£Дocтa-, 
TAЧHилopaдиvнapacтнaлитe!;и непрестанна vpacжящитeii;yчилЙ7i 
щни нужди. Наистина, на много„мecтaj· ocoбeнo?iBiПQЛcкиT;C:Ce-r 
ла ccoбшиpниu,мepиy;мoжexa;!дa ce.cAЗдaдaтi i още ,·;.училищни 
имоти, но от 1 янyapий т. г. итoвa?вeчe-e, нeвжзмйжнoj;лopaдfti 
пpeчкитe^fc^здaдeни? x Зaкoнa?гзa rтpyдoвaтa·л поземденаоЖоб-
cтвeнocr,i;c:кoитoiфaктичecки·. се анулирахапнай-важнитвглпо-
cтaнoвлeния на чл. 10б от Закона зазНароднотоЛросвещение.-

Изxoдajoт' пoлoжeниeтoj?кoeтo!·ce cж.здaвaвiзa yчидиw-
нитe-яoбщининcfrбюджeтoпpoeктajнa Министерството t.нa/.,OP9т 
cвeщeниeтo,r е: само^един:«да се cжздaдe ,иsдaдe-нaoж.-янo,гв pд« 
цeт&iнaучилищните настоятелства -cпeциaлeнr пpякv fipoгpeфi 
вея yчuлшцeHjiдaнsuci EдинF.тaкж.в;дaнлLK;Щe освободи ,даилищгri 
нитe-joбщин»}oт.'дocefaщнaтaтим·зaвиcимocт в- финансовл<<)т-
нoшeниcRoг. административните oбщиниr ще tили,дздe потреба 
нитe средства за пжлнaтa издpжжкa на училищата и щe.идh 
ocигypичпoвeчeзiCвotfoдaци повече fйнциaтивa,· в ypeдбajarИM;a 

Нещо повече дори: ние смятаме,, че - тжкдо дгрж.цет#|*на, 
добре1 финансиранотоryчилищнo настоятелство, д, заседанията 
на кoeтoayчacтвyвa«c;пpaвo;>нa. глас-; учителя^ по-скоррнгИхПОц; 
лecнorsмoжeoдa йждe^ocигypeн шапредакали пpoцлwявaнe,тoя,нa 
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училището, отколкото под грижите на държавата, която за 
дълги години още, поради грамадните дългове от войната и 
поради чуждия контрол над нейните финaнcии, не ще може 
да дава нещо повече за просветното дело от това, което да­
ваше до сега. Ние смятаме също, че при тия условия училищ­
ната община- само ще може да разреши и твърде болния 
вече :вжпpoc за справедливото и достатъчно възнаграждение 
на yчитeлювия труд, както и въпроса за подобряването на 
трудовите условия в училището. 

Да се създадат и дадат достатъчно финансови средства 
на училищната общината по законодателен ред, да се осво­
боди напълно тя от финансовата си зависимост от админи­
стративната община, да се осигури правото за широка ини­
циатива на училищното настоятелство, като се подобри него­
вия състав—ето изхода от сегашното нерадостно положение 
на нашето народно училище, ето предварителните, условия за 
неговия напредък. Готова ли е държавата да ги създаде? . 

Правописната реформа пред Народното Събрание. На 16-й 
март т г. е било докладвано в Народното Събрание за oзa-
кoнявaнe постановлението на министерския гcъвeт, c което м. 
г. се въведе и направи задължителен новия правопис. Mини-
cтpa на Народното Просвещение е предложил вместо поста­
новлението следния «Законопроект за общ български пра­
вопис": 

4л. единствен. В правописа на съвременния български 
книжовен език се правят следните промени: а) буквите »ъ" 
и „ь" се изхвърлят от българската азбука и език ; б) в по­
мощния глагол „съ" буквата »*" се заменя c »aи; буквата „е" 
се заменя на вcякждe c буквата »е". 

Ежедневници и периодически издания, напечатани c стар 
правопис, се спират от t—3месеца. 

Държавни служители, които си служат със стар правопис 
или дадат ход на заявления и дp., написани на стар правопис, 
се уволняват от служба административно. ' • ' , : - . 

^Частни лица, управители на печатници или издателства, 
които биха напечатили книги, брошури и дp·' печатни произ­
ведения на стар правопис, се наказват със затвор от 1—3 ме­
сеца и c глоба от 5т-20,000 лв.; печатаните произведения се 
конфискуват, а печатниците се затварят от 1—2 месеца. 

Новият правопис се въвежда от 1 юлий 1921 гoд, а на­
казателните разпоредби — от обнародването на настоящия 
закон. •;-: \ _•.-.. . . . . . .• ;·: 

Възлага се на м-pa на, просветата да издаде подробно 
упътване за общ правопис". 

По тоя повод в камарата са станали бурни дебати. Ця­
лата опозиция, чрез своите представители се изказала против 
oзaкoнявaнeтo на правописната реформа, както и против на-
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чина, по който тя бе вжвeдeнa и наложена. Интересни са 
становищата, които отделните парламентарни групи са заели, 
и доводите, c които са ги защитили. Пpжв е говорил Рашко 
Маджаров (демократ): 

— „Постановлението на министерския cжвeт, казал той, 
което ни се предлага да гласуваме, не е разумно, нито зaджл-
житeлнo за народа. То не отговаря нито на условията, в ко­
ито е поставен бжлгapcкият език, нито на неговото истори­
ческо развитие, нито на богатството на звуковете, c които 
той се гордеел 

Бжлгapcкият език — един от най-богатите славянски e-
зици по думи и по звукове — в течението на целия после­
ден век свободно чрез писателите, които нapoджт е родил, 
установи един точен правопис. Днешният правопис (старият) 
е резултат на свободното развитие на езика. Наистина има 
нещо за пpoмeнa в него, но той щеше да бждe променен, 
както в миналото. Но тжй ли става днес, c административ­
ните актове на правителството и е внесеното предложение? 
C тия актове и c това предложение се напуща свободата, за 
да се замени, както и в другите актови на нашия политически 
живот, c насилието. Понеже постановлението носи насилниче­
ски Характер, то не може и не трябва да бждe гласувано от 
народното представителство. • : ·v· 

Когато помислим за пpoмeнa в нашия правопис, ние тряб­
ва да отидем по пжтя, по който вжpвят и еж вжpвeли култур­
ните народя. Стига сме били просташки оригинални. В другите 
страни, като Франция и другите западноевропейски джpжaви, 
правописа се установява от писателите и от научните ин­
ститути, каквито еж академиите. Тоя тжй установен у тя* 
правопис носи зaджлжитeлeн характер само за джpжaвнитe 
учреждения и училищата, вжн от които всеки е свободен да 
пише както иска, защото това е залог за бждeщи реформи, в 
езика: Това трябва да направим и ние, но виждаме една по­
лицейска мepкa, която за oчyдвaнe днес, вжпpeки конститу­
цията и другите законни норми, от .предложение за одобрение 
постановление" се пpeвpжщa чрез устно заявление на мини-
cтpa в законопроект cжc наказателни санкции. 

Тоя законопроект трябва кaтeгopичecки да бждe oтxвжp-
лeн, като унизителен за Нар. cжбpaниe, което е нaй-нeкoмпe-
тeнтния институт за cжздaвaнe на правопис. Защото нито 
по форма тжй се гласуват законопроекти, които трябва да* 
бждaт раздадени, нито п6' cжджpжaниe те се оправдават. На­
казателните клаузи еж посегателство вжpxy свободата нaми-
cжлтa, на словото и на cжвecтa на бжpг. гражданин ; те око-. 
вaвaт вжв вериги и пречат на бжлгapcкия език и правопис. 

Пpoф. д-p Иoc. Фaдeнxexm (радикал): »M-cкoтo постано­
вление по правописа е един административен акт. Сега ние се 
намираме пред един cжвжpшeннo нов законопроект. Още пoв·чв, 



че caa щa-йpщ,йяm,c(!jipфaждam,H!WaзameAнu,paнщщщгpa-
мomнocщu ;HeгptwpmЦQC№^Muкящ·* на, зeмдipтoh,к;ьлбo.,.нe cд·, 
щec^вy,вaaП0ДQ/5дp„зaкqнi)дaтeдcтвp, 

За внасянето на законопроекта нитo./e.fддpжaнp rM?,cкo, 
пocтaнoвцeвиe, нитq.имar,дapщи.tf4yкaз.)T7'oвa e,,мapymeнue^нa 
чл. iQ9,дm щнtфщyщuщWъ Министерското ^постановление^мq,-
жe да .имападение, caмq.rзд yдалищaтa,,и^инqвницетe,^q.пP 
никрй,пначйн0ве ,мoжe да сег^аложи..1на,,част!ниглица, 

. Cer* нaщaт^,-,кaмaRa, единствена, £ явета^щеима^ честта., 
да се занимава по cжщecтвo c един правописен вж.пpqc.гTaзи 
мaтeRИfl;дПPf,cвpятa,xжщин?irнe, мрж.̂ ,г,да.л5ждегвпредмет."за pa-
зиcквaн,ej,pт, «днp sпoднт.ичe£нp pCж.бpдryie,„rToвa е, вжпp.pcnиз-. 
вжн jCфe^paтан^ пpaв^идe,,нopми.,. HaлaгJшeтo„пpaвqrfИC,.нa pбr 
щecтвoтp'е-нечувана,,тиpaния,L Gмeшнp,eгдopи, да, се зaнимa-
вам%£ивсичкрл>грва. ,Cжĉ cжщaтao логика,. .виeчбиxтe гмогли-да 
изxвAflлиjr^изJвec,тни.дyдtд.,qт езика,„или,да забраните, ходе­
нето, ,c кoлpcaни„якиl. 

Вие, не нувствдт^ли вcиякaтa-f,aбcypднocTr на тoЯrЗaкo·; 
нoпp^кт£ Кжде^в, света ,лopaтaj,ce наказва^-за" неграмотност? 
Тоя ,зaкpjцqпppeкт .̂ ще, .остане,-«диц,cдieщeн,й,пeчaдeн паметник 

. на олл^арскоц скудоумие.?,,, 
Пpoф,nQ. C Бoбtipg ,(нapqдняк);,,pпppcтoтappя^aнeтp^jvia-

жe би, е нyжднo; но да се иска заджджитeлнoqт-,-зk вcиgкн,j;e 
нepaзyл}нo,F,Двaнaдece.т, вeкa,,cд.щec;твyвa ^жлrapgкa,·пиcмeнppт, 
poдeн,̂ цpaдoциCд„,и никoйTfдo «сега^н!!.•«i.ё jceщaд, да. прави jc 
зaкoiц^·пpaвofiиca,зaдл^жи4гeлeн.,, 

Блд^apcк^ятp,eзик0iie, cпpepCвoeтp,rразвитие,.,вж,npe,ки oб,-
cтoят,eдc,твpтjэ,Rнe и,лmщe,,времена,,.когато.-cжщecтвy вaxa,5тr 6 
пpaapдиca ,извeдgaж. Ц, лo-нoвo време,.,макар лче ,ceк изработи 
нов^узавдаиехт-^aэда^Ивaнчeв^никflйJнe,^пocмeя дартрече, 
пpaв^o^дa,o^лгapcццтe гDaждaниj пo^cв6^вкyc,.и разбиране, 
да у£та^вяТлНачиндЕро.к^йт£.;(ще pтбeлязвaтлcвoиje, м,иcлii и 
чyвcтдa. 

Днешният,м;тprнa просветата.,смята,това^правр^да^ граж­
данина,^, писд^еля.за „ерес,, iлпредвижда, дopи̂  нaк%задия.17pa-
вопиед,ндис^на,,е.,не.що.^^ловн^,^о тoй,ceyrjeждa,”-нe-iлc закон 
и наказание, а oт.вxppлтa ^а^нау&ада •% перото,,цpцтp ;caмo 
могат; здa>: бждa^qшejeвтдиvв, тая ,pблasjг. 

,Aмa,-̂ a,v;aдeмици̂ e,̂ wи ,вe jбилц-,тaкивa,fKakви^тo,.,тpябвaлo 
да 6>ддx,0cпop,eд г,^иниет£>а;,на,,рросвета,та,?— щeтCe„,зaдQ-i 
вoлиĵ  г̂ ,тpвa» кjpexд^имajиe,, 

Б*лraвc^иятГ!пpaв<^c,дaиc.т#^ 
поправки^ ^(Дкo^кoдptfHecoiaтaf -просена се вдигна, ,тpлкoвa 
шyм*njp ^т3apaд^д^eжeдaн(^s0к|Ha.тминиcтpa,дa ,paзбepe, че 
пpaвoпиcщяsRpo^лeMйHep^пoлитдчecки^,j,. , " • , 

Как~£Танатпррмеватз jB, ,пpaцoi^a.J.5!г^.-Haзнaчиjи:e-кpми-
cия от^члеца, кoятp,,,тpябвaщe дa,iИЗRaбoти нpвйяi;кпpaвдпйc. 
"eзaй*ШтP$Шo0c?Pятeлетвoтo»l·чe^ тая ̂ комисия.-, лpи^,нaлиHi 
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ШcтШ нal!'Atкaдёмйятafl Ha* нaykитёj'не' еуедй"нствен6>койriётeнт-
iЩ ,тjr*'дaдe "t/дин' rtpbeкт. 

'•° Mинйcтpжт^H:жdбщaвй, 'че e^нaпжкнo *CжTлaCeнtifoяlSпpo· 
JeктД Katfвo'CтaвaV”iJбaчe, ё последствие? 

i i й ^6мйcйятa·^йзxвжpл·j.^^бёлera^^Жi* ” и го'заМе*ства c'''.ъ·, 
лйнйcfpжт ни ' пpёддara”-днёcyiдa* 6зaкЪwtffcaWrжкмtf·trбpaтнoтo, 
за третото лице на* cп. глагол ivcъмъ”V”^инйeтpжтi^tfЖпpeки 
"tжЩёctвyв^ёfd'-W'Vж" tfнёtoвия" тtpo”eктdfфaвбrшc* ни кара 
да пишел ,ca", вместо „ся.*. 

•л ilvГoй нё”toШ Да4 пpШiaeVчe”нe йoжё^дгr^kaзвa: конят, 
вместо кoньт, или блaгoдaтa вместо ,блaгoдaтьтй·чrf”rПr”кapa 
jja^йзxвlp^яiйe % Укpatheнйётo,0 dгaдaeттa^^^Лгapcкия език. 
Е^^6^не^-л^Ч^айа^яш^^а*'езйкалии'? 

Веднага eлeд декрета за новия правопис, Aкaдe%ffятa на 
нayкитe^-изпpaти"eднd>, изложение тto*hpaв6nи<£a> Mиййcтpжт на 
пpЬtвётaтa,^bбaчe,iнЙ^oбжpнa-!йнимaнйe 'йa<Toв'a.'-H(r академия­
та' на*'науките' rr^ifpoджлжёниeйaЧ·гЭfёceцa* изyчaвa”тoji1 вж· 
пpйtvй 'Bзё”Wйиoйищe п6”нerb. "ГJPpeцjй дa”c^Hэfxйлt̂ лЯт' epo-
вётё^в kpairнa'дУiйитё,^^aтo^йcтaнeVъ^caMtf'в<tpeдaтa"нa дy-
митe, а ж се изxвжpля. s 

^ 'Hj r iцe ;jiй£·бждe"cpaм.uзa tfяйa^тни”cтpйн*, •aШ”тoя пpoeкт; 
стане 'зйкон'- cчвoтa> на ”ёднo·”Mйo§йHcтвo?"kdeтo! е? Може би, 
нaЯ-мaлko'кoмnef ёftтWd да.разрШава'тaкжв-дёлйкaтeн 'вжripoc? 

Mёmoдй -фaкбв”·(н%tтйoнaл—либерал}1 'чrё "1fipoтifв0пbfcтaвя 
кaicгo^tJёшy^нa4инa;тУcr-кдйтo·te^fiнacя^тoя·з^Kdнбпpocкт,^гaкa 
и tpeщy*'дамата^plйфdpмaг^bят6·^идe дa^з”xвжpли^ъ·и”ь — 
букви^Д/Кйбокб"'врязани' в'-нaшeтd' йaциoиaлнo”eжзнaниe. 

.He”нyждaтa' е тфeдйЗвйкaлa^rГбвия·rtpaвoпac^a^вйeЙкaтa 
пtiлйтикa'нa·npaвйтёлdtвoтo за yfaждaнё нaxжpffйte". 

'S."vЛfĵ /»ityJoff*-l[кoмyнйcт): Правописа' йё^Tpябвa ~дtf S5ждe 
цел,"-а средство на' йбpaзoвaн”йeтd.”Aкo*pёфЬpмaтaJе 'зa'*Ьпpo-
ttявatfe на правописа — нйe*cмё 'зa^нёя.'Hb koraWcтa·вй cжc 
тЖrtчetfё на' законите,''ние "tfГAidжeм-дa не 'пpoтёtтИpaмёVДнec 
liiйpoййтe'иaciя са така потиснати-nкoнбмйчёcки;» чГ”tfямaт 
вpeмёJfraжe зa^йayкaVTaзй реформа' води kaч”aлoтo·eи •&¥ оти­
ването на Aл^ДйMтpoв^Бёлrpaд. 

qь”Kaтб '^жзприййаме ·p^фop'мaтa'пd'iip'aвo*пиca}*!нiёyдoбpйвaмe 
rfiiчйнaf,·Чro^Й6йт6^e”йcita 'да iSждe *налоЬкена. 

••' Br7^.э¥M*Ш*to*''(c6irиW^^^ 
не е от,компетенцията на Народното Cжбpiнйё^Hям^дa^ждe 
чyднa,^aкo·yтpfe·Ш cжc един 
зaкdн1, кcfйfO ДО ypefждaгkak да дetbiaмйpat%ih·йtfpиtfeэtiт Ha· 
Редния "rёaтжp': Pёфopмata^нaзpялa,''tfбaчёvзa нея 'тplrбвa да 
dё^взfeмa:т”kdмп·ёt%нтни' мйeнйя?Eдин научен'aвтбpйтeт”i по-
силен1" iв^oйa”oTн”dшёяйe dт”нaкaзaтeлнйя^aкoн. 

'!£-Пo ripёдлffйeeнйёйa мйниcтpa нa·HapdДнйтЙ”ГfpdcWeщeниe 
зaktнorrpo'ek¥a''й'iГocтartoвjreШeтo· нar минйcfepckияrfжвёт са 
билйтлatyвaни*нa'flжpвoi'чeтeнiв, при 'условие,- чe”й' cжoтвeт-
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нaтa парламентарна комисия ще се направят, ако се намери 
за нyжднo, някои промени в него. В:комисията законопроекта, 
действително, е претърпяла'някой промени. Там са били по­
канени да дадат своето мнение професорите: г. г. Цонев и 
Младенов, и от страна на Академията на науките г· Ив. Пеев 
—-Плачков. Комисията се е съгласила да се направят следните 
промени в законопроекта: 

.... / . Буквите, tь, & и ь да се uзxвжpляm от бжлгapcкama 
азбука. 

2. Буквите ъ се пише.в средата на думите, а на края се 
uзxвжpля. . ' . , . , . ' . i 

, 3. Нарушителите на закона ще се наказват c глоба от 
6—20,000 ле., а ако еж чиновници, tцe се уволняват aдмaнecmpa· 
. musнo. .-:. 

На 20 март т. г. законопроекта е бйл докладван на вто­
ро четене в народното събрание c поправките, внесени от пар­
ламентарната комисия̂  Изказали се представители от всички 
парламентарни групи. Едни са повторили доводите, казани при 
първото му четене, други са навели нови доводи за и про­
тив него. ' . 

Пpoф. д·p Фaдeнxexm (радикал): Закон за правописа 
няма и не може да има там, дето хората разсъждават-. Кон­
ституцията гарантира правото на гражданина да изказва мис­
лите си, c каквито иска знаци. Ако може да има закон за пра­
вопис, тогава би могло да има и закон за живопис или за­
кон за скулптура. Законопроекта дава на миниcтpa на про­
светата съдебна власт и то безапелационна. Това също про­
тиворечи на всички правни принципи. Чудовищно ё да се из­
дава закон за правописа. Със закони ли беше въведено »e", 
та сега го отменявате със закон? Стоян Mиxaйлoвcки си пи-
,шб на своя правопис; никому не е идвало на ум да го наказ­
ва. Вие искате сега да го направите безправен роб. Cжшpтo 
се отнася и за Пенчо Славейков. Правописа се въвежда от 
книжовниците, от поетите, а не чрез наказателни санкции. 
Тая материя не се подава на законодателната власт. Такъв 
един закон не може и не бива да намери санкция на дъpжaв-
ния глава, толкова повече, че този проект не е предварително 
yдoбpeн от царя и той не е длъжен да пpипoдпишe такъв 
зaлoнoпpoeкт, внесен без спазване постановлението на чл. 1О9 
от конституцията. 

А. Jlяnчeв (демократ): Само 75 процента от българите са 
обединени в бжлrapcкaтa държава Как тогава ще създаваме 
закон ,за общобългарски правопис"? Тая материя е вън от 
нашата власт.. Какво значение би' имал един закон, според кой­
то от сега нататък трябва да се раждат само момчета? Има 
неща, които не се уреждат със закон. Така е и c езика и c 
писмото. Човека е човек дотолкова, доколкото е свързан c 
традициите. Още повече един малък народ, трябва да живее 
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c миналото си, да не скъсва c него. Mиниcтpa ще' нагази в 
сферата на безразсъдното, ако иска всички да пишат, както 
той заповядва, защото то е равносилно да иска хората да 
произнасят, както той заповядва. Ако се гласува този закон, 
ще се отбележи в историята, че XIX Народ. Събрание се за­
нимава c правене на чудеса. 

. · Гp. Василев (демократ) цитира мнението на Марин Дpи· 
нова за буквите, които искат да изхвърлят от азбуката. 
Според него и ъ , и ъ, и я и е имат своето значение в азбу­
ката. Ако по тоя въпрос не се вземат предвид мненията на 
eзикoвeдци и писатели, кой тогава ще се произнесе? Мнението 
на пpoф. Цонев по правописа не се споделя от никого. Пиши, 
както чуваш — казва Пеев — Плячкoв. Това се опровергава от 
всички езици и е само една балканска измислица. Усилията ви 
да осакатите хубавия й богат български ' език ще останат 
напразни. 

Янко Caкжзoв (coциaл-дeмoкpaт): Нам, като'нар. предста­
вители, е съвестно да гледаме прибързано да се разрешава 
един въпрос на науката, литературата и писмеността.ч Наше­
то гледище е за създаването на един пpocтoтвopeн правопис. 
Въпрос е, как вие го създавате. Правите това, че хората, ко­
ито ни слушат, да се смеят. · * .v 

Правописа требва да отговаря на живота. Официалния 
правопис може да се наложи само на училищата и учрежде­
нията. Въпроса е не наместо поставен. Народното събрание 
недейте прави филолог. 

M·p Стамболийски: По този въпрос аз виждам тук ра­
зюздания интeлeгeнтcки индивидуализъм. Ако произведем ре­
ферендум по правописния въпрос, вие няма да имате болшин­
ство. И малките 8годишни деца ще се бият c вас за новия 
правопис. Аз даже съм против научните дисциплини, които се 
втълпяват в главите на децата и им paзвинтвaт нервите..Сега 
виждате, как се цени физическия тpye и как умствения. Сега 
в тетрадките на децата не играе толкова червеното мастило; 
децата не плачат, ами тичат, играят и се развиват физически. 

Додето чакаме да се произнесе академията, децата ще 
се измъчат. 

Bepнo е, че ъ-тo е мъчно за писане, paзкpaчeнo, широ­
ко, аристократично. В министерския съвет аз бях на мнение 
да се изхвърли ъ, да остане ъ , можеше да остане само гор­
ната качулка, защото ъ-тo е много чорбаджийско. Но, един 
път вече cвикнъли със ъ-тo, нека си остане; ъ, бърз6 като 
се пише, прилича на ч; ъ и ь, един път изхвърлени, да вървят 
в дън-зeмя. Против нарушенията глоба може да има. 

След дълги и бурни дебати, мнозинството в народното 
събрание отхвърлило поправките на парламентарната комисия. 
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