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Година XVH. декемврий, 1938 г. Кн. 3. 

Калчо х. Миневъ, 
учитель въ с. Лжжене, Свшцовско. 

Кандилцето е безъ елей! Недейте го оставя да 
угасне! 

-<- Светлина, повече светлина! 
Г ь о т е 

Ноемврий дойде съ своята влага и подтисна майката земя. 
Подтисна и нейнитгь чеда. 

Ноемврий вика и чука на всички врати, за да съобщи за 
сетенъ пжть, че зима, зима мразовита, мжчшпелна и страшна 
иде пакъ. " 

Ноемврий стене, и неговиятъ студенъ вптъръ нарежда 
тжжна приказка: 

— Учителю, приготви ли се за тежката зима?Знамъ, ти 
имашъ и рожби, но кажи ми, какво имъ приготви, за да стоп-
лишъ тгьлата имъ, краката имъ, сърдцата имъ, душитгь имъ? 
А самъ ти, измжченъ, уморенъ и бледъ, какво приготви за себе 
си, за да подкрепишъ здравето си, да подкърмишъ гърдитп си, 
да ободришъ духътъ си, да възпламенишъ волята си, за да се 
раздадешъ смирено на народа си и неговитгь златни палавци? 

— Кажи! Грпхъ ли е това? Нима да искашъ хлп>бъ, за 
да подкрепитъ духътъ си, за да го жертвувашъ утре за другитгь, 
може да бжде гргьхъ? 

... .Хлгьбътъ нашъ, който ни го давашъ всп>ки день, дай 
ни го и за днесъ и ни прости гргьховетгъ, както и ние проща­
ваме на другитп*. 

О, ако това бпше наистина грпхъ, нпмаше да се пгъе въ 
най-топлата молитва къмъ Бога! 

Да! Ноемврий носи влага и дъждове за поаьвштъ, а за 
тебъ, учителю, грижи, нужди и размисли. 

Знамъ, ти не единъ пжть си лгьгалъ уморенъ п недохра-
ненъ! Знамъ сжщо, колко скромна е трапезата ти, дрехшшь 
ти, домътъ ти!... 

Знамъ всичко! Знамъ сжщо, че твоитгь деца еж кротки и 
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непретенциозни, но свидно ми е за тгьхъ, и за всички деца ми 
е свидно, като ги гледамъ бледи, необлгьчени, недохранени, а 
тъй жадни за свгьтлина, наука, просторъ и слънце! .. . И какъ 
да не еж жадни! Нали татко имъ е жрецъ въ храма на про-
евтьтата и ковачъ на родната култура?... 

— Чувамъ,чувамъ азъ твойта пгъсень, о, влажни ноемврий! 
Азъ чувамъ и разбирамъ жалбата ти! Ти си студенъ и влаженъ, 
но ти не си безъ сърдце, защото все пакъ ни подканяшъ да се 
приготвимъ за зимата . . . И питашъ за децата ни .. . Колко 
си добъръ!... 

Да, колко си добъръ, ноемврий, но колко си слабъ да ни 
помогнешъ!... 

Ще бжде ли чута твойта пгъсень отъ тгьзи, които иматъ 
сърдца, иматъ и рожби като нашитгь и тргьбва да радтьятъ за 
тгьхъ и да ценятъ свещения трудъ на забравения български учи-
тель? 

Учительтъ е пакъ на постъ, както бгь вчера и завчера. 
Учительтъ е скроменъ и работи съ сетни сили, за да види бъл­
гарския народъ радостенъ и щасливъ. Той работи и крачи по 
своя избранъ пжть, набелязанъ ,съ кръвьта на първия учитель 
— Христосъ Назарянинътъ. 

* * * 
Но нека не се, забравя истината. Учительтъ тргьбва да 

бжде евттлина!. ... - . -
Учительтъ тргьбва да бжде жертвеникъ, тргьбва да 

бжде кандило, тргьбва да бжде фаръ въ нашата бедна 
културна действителность. 

Да! Тргьбва да бжде! Но какъ ще свгьти кандилце безъ 
елей, жертвеникътъ безъ масло, фаръть безъ смола?. .. 

. Не! Не бива да угасва българското кандило, което нгькога 
пръсна тъмата на петвековното робство! .. ." 

Не бива, не бива да се оставя кандилцето безъ елей, за­
щото страшно е въ тъмнината... 

, Налгьйте, налгьйте. масло въ него, то нпма да бжде загу­
бено!. То ще се запали въ буенъ пожаръ, за да свгьти впчно 
предъ олтаря на родната култура^и сочи пжтя къмъ проевгь-
тенъ, стопански и мораленъ напредъкъ на родината ни! 

- Дайте малко, за да ви се върне стократно повече!^ 
Кандилцето е безъ елей! 
Недейте го оставя да угасне! . . . 

Учительовиятъ духъ прилича на водениченъ ка-
мъкъ. Ако сипешъ жито, той ще го превърне въ браш­
но. Ако пъкъ не сипешъ жито, камъкътъ пакъ ще се 
върти, но ще мели самъ себе си, до като се изхаби и 
разруши. 
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П. Заимовъ — Пловдивъ 

Повече яснота!* 
(Статия втора) 

Хуманитарно ли е днешното образование? 
Обектъ на реформи въ последно време еж реалните отдели 

на гимназиите. Образованието въ ТБХЪ, споредъ нъкои, било 
реално, а не хуманитарно. Тр-Ьбвало да се намалятъ часовете 
за реалните предмети (математика и естествознание), за да се 
даде предимство на хуманитарните предмети (стари и нови езици, 
литература, български езикъ, история, география, гражданско 
учение, философска пропедевтика, изкуства — музика, рисуване 
религия — и пр.). Причината на злато се търси въ броя на ча­
совете и вида на предметите. Требвало още часове и предмети, 
за да се развие не само завоевателя на природата, но и .кул­
турния" чов-Ькъ, ,духовния" ЧОВ-БКЪ и пр. Въ името на това се 
измислятъ даже и нови образователни цели: „Цельта на ВСБКО 
образование и възпитание е да направи отъ природния човЪкъ 
историческа личность.**) Ние можемъ, разбира се, да питаме, 
какво ще ги правимъ толкозъ много „исторически личности", 
на който въпросъ, за да ни се отговори сполучливо, явява се 
въпроса: Само тази ли е цельта на „вегько образование и възпи­
тание?" Твърди се, че „нашето образование е предимно реали­
стично. Въ него еж изнесени на преденъ планъ математическите 
и природни науки, които доминиратъ не само въ програмата, но 
и въ духътъ на нашата гимназия".***) Но ако се погледнатъ ци­
фрите, човЪкъ просто се чуди, какъ еж възможни такива твър­
дения. Ето какво беше разпределението на часовете, преди ми­
налогодишната реформа: 

• . Цифрите на таблицата говорятъ ясно1 Споредъ броя на ча­
совете даже и бившата реална гимназия е съвсемъ хуманитарна. 
Въ IV кл. срещу 10 часа за реални предмети, стоятъ 15 за хума­
нитарни, въ V кл. отношението е 10:19, въ VI кл. — 11:18, въ 
VII кл. — 11:17 и въ VIII кл. — 10:18. При това, не сме отнесли 
къмъ хуманитарните предмети 2 часа ржчна работа въ IV кл. и 
по едйнъ часъ стенография въ IV и V кл., 'за да избегнемъ об­
винения въ пристрастие. Ако и тези часове се прибавятъ, отно­
шението за IV кл. става 10:18, а за V кл. 10:20! Яко пъкъ се 
вгледаме въ броя на часовете въ полукласическия и класическия 
отделъ, лесно ще се убедимъ, че въ първия отношението между 
часовете е почти 1:3, а въ втория повече отъ 1:4, все въ полза 
на хуманитарните предмети. 

Предъ този езикъ на цифрите мнозина ще се опитатъ да 
отстранятъ некои предмети отъ колоната "на хуманитарните та­
кива. Може би ще бжде уязвено „телесното възпитание", въпреки, 

? Първата статия на тази тема е поместена кн. VIII отъ м. г. на на­
стоящето списание. . . . . 

**) Вж. „Предъ извора на живота" отъ проф. С. Казанджиевъ, стр. 78. 
- ***) Пакъ тамъ. 
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че днесъ на отд-Ьлението за това възпитание е възложено сега и 
„държавно-гражданското^такова. Но и като чисто гвлесно въз­
питание, този предметъ е пакъ хуманитаренъ.. Каквито и възра­
жения, да се правятъ, гЬ не ще еж отъ сжществено значение, 
защото, и самигБ „реални" предмети, въздействуватъ въ значи­
телна степень и като хуманитарни! 

~; ' З а по-голяма яснота отношението между часовегЬ за реал-
НЙТБ и хуманитарни.предмети може да се изрази и въ проценти,. 
к а к т о с л е д в а : •••;••"•'>•••••<• .'*,.'"'. ''JVl„ ; ,.., "-• .' 

ПроцентйтЬ говорятъ още по-ясно: ! Въ реалнитъ- гимназии 
отъ ВСБКИ 100 учебни часа, 37 еж за реалнигЬ предмети, а 63 — 
за хуманитарните. Въ полукласическигв — отъ 100 учебнн„само 
26 еж за реални предмети, а въ класическигМ"'— отъ 100 учебни 
часа, едва 19 еж за реални предмети. И чудно следъ това, тЪз» 
красноречиви проценти все още не могатъ да задоволятъ даже и 
ОН-БЗИ реформатори, които мислятъ, че „цельта на ВСБКО образо-

2) Третия часъ по химия и естеств. история въ реалния отдълъ е за 
практически упражнения. ГЬлесно възпитание е увеличено отъ нЪколко го­
дини съ още по 2 часа въ класъ, но това увеличение не е взето подт* 
внимание, понеже почти не е проведено. 
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ваниеи възпитание е да направи отъ природния човЪкъ „истори­
ческа личность" (? !). Колко ли процента още хуманенъ квасъ 
ще имъ е необходимъ^на гЪзи реформатори за образованието на 
онзи народъ, отъ който 81 "ЗЗ0/,, има за главенъ поминъкъ земе­
делие и скотовъдство,|а останалата часть отъ 18*67°/o се състои 
отъ занаятчии, търговци, индустриалци и...исторически личности!?... 

Не усп-вхме да получимъ разпределението на часовет-fe въ 
новите реални гимназии, но можемъ да бждемъ сигурни, че про­
центите сега ще ни отведатъ по-близо до бившите полукласически 
гимназии. И за да имаме единъ процентъ, нека допуснемъ, че 
бждещите реални гимназии ще застанатъ на средата между бив­
шите реални и полукласически. Д то ще рече, че учебното време 
за реалните предмети ще е 31-б9°/о. а за хуманитарните — 68'31%' 
Или—отъ всеки 100 учебни часа, 68 ще се употребятъ за съз­
даване на „исторически личности*, а само 32 за непосредствени 
творци на материална култура, техника и стопанско благоденствие! 

f\ ако всичко това е тъй — и се иска да бжде още повече 
.тъй — нека поне не роптаемъ противъ факта,., че нашата деи-

ствителность се е наплодила въ изобилие съ исторически личности, 
партийни щабове, политици и квази реформатори и кандидати за 
силни личности, като сжщевременно се указа твърде бедна от-
къмъ'стопански деятели, реформатори и творци и отъ каквито и 
да било изобретатели! . . . 

Дкр сега съ сжщите средства се обърнемъ къмъ нашето 
основно училище, за да разберемъ неговия характеръ, ние ще 
преживеемъ изненадата, че първоначалното училище е при сред­
ния процентъ между реалната и полукласическа гимназия (часовете 
за реалните предмети еж 31-48%). а прогимназията е при полу-
класическите гимназии (съответниятъ процентъ е 2б-85%)- ^то 

цифрите: 



150 

Първоначално училище Прогимназия 

Учебни предмети 

S 

ч 
(0 
V 

1Л. 

Е 
га 
X 
X 
£ 

X 

Аритметика 
Геометрия 
Природознание 

Всичко 

Вероучение 
Български езикъ 
История 
География 
Рисуване 
Ржчна работа — 
ржкоделие 
Краснописъ 
Пение • 
Телесно възпит. 
Чуждъ езикъ2) 

Класове 
• ! « . 

3 3 
1 1-2 
3 | 3 
7 

1 
7 
2 
2 
1 

2 
1 
2 
2 

8 

1 
6 
2 
2 

'» 

3 
1 
3 
7 

i: 
ь 3 
3 

2 i 2 

2 
— 2 
2 

2 
• — 1 

2 
2 

1 1 
9 
4 
9 

22 

3 
18 
/ 

-/ 
Ь 

6 
1 
Ь 
Ь 
2 

Учеони предмети 

5 
Ч 
и 
а 

т. 
а. 
н 
I 
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>> 

Смътане 
Формознание 
съ практ. геом. 
Природознание 
Предм. учение1) 

Всичко 

Вероучение 
Български ез. 
Отечествознан. 
Рисуване 
Ржчна работа 
— ржкоделие 
Краснописъ 
Пение 
Тъл. възпитан. 

Всичко 

Отд-Ьления 
I 
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1 
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— 1 
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16 
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4 

— 
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16 
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4 
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1 
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4 
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16 

2 
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8 

32 
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30 
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4 
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70 

Д ето и ГБЗИ цифрови данни превърнати въ проценти: 
Първоначално училище > Прогимназия 
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70-37 
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1ъзи проценти еж още ед^о успокоително ср-Ьдство за „ху-
манитаригЬ реформатори". Защото процентит-fe показватъ, че 
въ първоначалното училище, отъ ВСЕКИ 100 учебни часд, - 69 
се употр-Ьбяватъ за подготовка на .исторически личности^','»ди­
пломати и политици", а само 31 за подготовка на земеделци, ско­
товъдци, механици, изобретатели и пр. Въ прогимназията пъкъ е 
още „по-добре"! Отъ вс%ки 100 часа, 73 еж за хуманитарните 
предмети, а 27 за реалните! . . . 

, Ние ще оставимъ тукъ скобитв открити, като ще кажемъ 

') Само името му е реално. И .предметно учение" требва да се отнесе 
къмъ хуманитарнит-Ь предмети. 

5) Не еж взети предъ видъ факултативните часове отъ III отд. до III кл. 
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на „хуманитаритъ": „Стига!. . . Вкиснахме се вече въ хуманитаренъ 
квасъ и не прокопсахме! . . . Нуждно е вече обратно движение, 
защото . . . 94-91% отъ износа ни е отъ продуктигв на земеде­
лието и скотоводството! . . . Хуманитарнитв работи еж хубави, но 
тръбва и да се яде! . . . Българскитъ училища тръбва да пре-
станатъ да произвеждатъ „чужденци на българския животъТ. . . 
Но за успокоение на разтупанитъ сърдца и гнъвнитъ погледи на 
„хуманитаритъ" тр-Ьбва да кажемъ и друго: ние сжщо твърдимъ, 
че и нашето училище не е хуманитарно . . . не възпитава! Но да 
не се търсятъ причинигЬ за това въ вида на предметитъ и броя на 
учебнитъ часове е вече престжпление спрямо върховнигЬ инте­
реси на народа: въ стремежа си да създадемъ абстрактни „ху­
манисти", ще обезлюдимъ българската земя отъ български 
човъци! . . . 

Но защо, въпръки голъмитъ преценки, нашето образование 
пакъ н+зма хуманитаренъ знаменатель? Дръзваме да увъримъ ху­
манитаритъ: и при 100% часове за хуманитарно образование, 
резултатътъ ще бжде пакъ сжщия! . . . Но защо? . . . Това. ще 
разгледаме въ следнитъ сгатии. 

Василъ Радковъ, 
учитель, Свищовско. 

Трудъ и оценка. 
Неотдавна, преди година-две, шумъше нашиятъ печатъ, стреляше 

съ невъзмутима настойчивость въ общественото съзнание и поднасяше 
трапеза отъ изявления и евтини съобщения по труда и оценката на 
учителя като личность, гражданинъ, общественикъ и образователь. 
„Провърка на знанията и моралнитъ качества, оценка на културно-об-
ществената дейность, оценка на пръката учебно-възпитателна работа 
на учителя" и редица други въпроси отъ .подобно естество на тънки 
струи бързо навлъзоха въ душата на учителя и свиха тамъ гнъздана 
смутъ и огорчение. 

Тревогата не дойде само отъ това, че тръбва да се прави, преценка 
изобщо, на учителеьовитъ интересни прояви,; цадеговата личность, на 
неговия наученъ, нравственъ или професионаленъ ръстъ, за да се 
види дали учительтъ е готовъ да разреши голъмитъ задачи, които на­
шата_ държава' днесъ слагап"з"а разрешение предъ него. Въпросътъ е 
другаКе. Тая тревога,' докоснала" нъжни струни въ душата на учителя, 
лЙмжтиланеговата"честь и достойнство, е за него крайно болезнена. Тя 
смучи отровни сокове отъ много страни на нашата общественость и ней-
нитъ нечисти прояви. Всички тия леки съобщения въ печата за оценка 
на учительовия трудъ дойдоха тъкмо на време да подхранятъ едно 
горчиво обстоятелство, да сгжетятъ и смрачатъ още повече атмосфе­
рата около името на учителя, да развържатъ езицитъ за недостойни 
и зловонни словоборства, иронии, низости и клюки. Люта рана гори 
душата на народния учитель, единствениятъ щастливъ нещастникъ въ 
редицата на професионалните държавни служители. За него и за стой-
ностьта на неговия трудъ могатъ всички свободно да говорятъ тежки 
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присжди, да чертаятъ пжтища, пъкъ когато тръбва и не тр-вбва, да 
стоварятъ и малко камъни върху беззащитния му гръбъ. 

•"-• Всичко това, което се върши у насъ спрямо най-чистиятъ об-
щественъ работникъ, е единъ великолепенъ изразъ, едно пълнокръвно 
доказателство, че къмъ труда на народния учитель у насъ отъ всички 
страни надничатъ студенитЪ очи на недоверието и безгрижието. Това 
е точно тъй. Единъ мраченъ фактъ въ нашата действителность. Жива 
и скръбна истина, която изпепелява усилията на учителя. 

А какво е трудътъ на учителя? ' 
Дали той е трудъ, безъ особено значение за бждещето на ро­

дината ни; че така леко се плиска по него равнодушието и присмъ-
хътъ? Дали той е трудъ безплоденъ, усилие безъ реално значение, 
монета безъ стойность? Трудътъ, свещениятъ' трудъ на учителя?" 

А какво е името „народенъ учитель"? 
Дали то е праздна фраза безъ красота и смисълъ, която не из-

лжчва топлина и очарование, която не може да сгръва и свързва, да 
привлича и подчинява? Нима името „народенъ учитель" не е символъ 
на единъ безпримъренъ идеализъмъ, трудъ и саможертва, та не може 
да задържи перото за няколко топли слова, да зацлючи устата въ 
безмълвие и усмири сърдцето въ преклонение? 

Дали това име не е скжпо? Дали съ неговото изговаряне само 
не възкресява въ паметьта ни образигЪ на великанитъ отъ величавата 
епоха на Възраждането? : 

Нима образътъ му не е достатъчно свътълъ, не. е образъ, об-
кржженъ съ,ореола на мжченика? 

"Всичко това не е върно! И само въ този случай може да се по­
търси оправдание на отношенията спрямо учителя. Всичко това не е 
върно! Не е върно, че трудътъ на учителя има нъкакво значение за 
благото на родината. Не е върно, че учительтъ е неуморимъ деятель 
и ковачъ на националното ни бждеще. Не е върно, че той е ваятельтъ 
на детската душа, че той е ратникъ отъ най-високъ стилъ за повече 
свътлина и, култура, за единство и здравъ духъ, за възходъ и вели­
чие на нашата родина. 

. Да. Всичко, което казахме до тукъ за учителя и неговия трудъ, 
не е лстина. Само така можемъ да си обяснимъ положението, въ което 
е днесъ учительтъ и отношенията спрямо него. Оскждни еж редоветъ, 
които ще му донесатъ въра. Постни еж. дълата, които тръбва да въз-
пламенятъ волята му за вдъхновенъ градежъ.^Обилнопсе лъятъ на-
лъво и; надъсно само обещания и праздни думи. Тр-вбва подкрепа, 
тръбва участие, тръбва дъло! ч . ''U L- '••>' 

- И вижте още единъ пжть яркото величие на този непоправймъ 
идеалистъ. Въпръки всичко, той вдига въ" жйлеститъ си' ржце високо 
знамето на свътлината. Възпламенилъ сърдцето си за подвигъ и жер­
тва, той води къмъ гръйналитъ пбляни на доброденствието и пълния 
разцвътъ своя народъ и неговитъ свидни рожби. Нищо не е въ със­
тояние да спре тоя върховенъ походъ: ни мразове и хали, ни лип­
сата на сили и сръдства за своето нормално сжществувание. Въ ду­
шата му гръе една велика любовь, сърдцето му се раздава безъ оста-
тъкъ, очитъ му се кжпятъ въ златнитъ отблъсъци на бждещитъ че­
стити дни, а устнитъ шепнатъ: къмъ слънцето, къмъ слънцето! 
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Това е народниятъ учитель, 
Ние високо ценимъ труда на всички работници въ полето на на­

шата общественость, на всички служители отъ различнитъ ведомства, 
които съ своитъ сили и дарования чертаятъ пжтя за пълно нацио­
нално щастие. Въ лицето на всички тия безшумни строители на съвре­
менната българска държава ние виждаме здравитъ стълбове и крепи-
тели на държавната сила и нейното величие. Предъ труда на желъз-

' ничаритъ, напримъръ, ние свеждаме чело въ знакъ на преклонение. 
ТЪхната денонощна служба, пълна съ тежка отговорность, извиква въ 
нашата душа най-чисти трепети и смирява сърдцето ни въ дълбока 
признателность. Въ ГБХНИГБ ржце стои животътъ на хиляди човъшки 
сжщества. Безспорно, всъки разуменъ човъкъ ще види въ тия наши 
редове една подчертана истина. 

Ние .сжщо високо ценимъ, както работницитъ въ общинскитъ 
учреждения, така- и тъхната служба, която сжщо има да изпълнява 
важни обществени функции. Ние не твърдимъ,че трудътъ на нашитъ 
останали братя отъ другигЬ ведомства въ държавата ни е по-мало-
цененъ отъ труда на народния учитель. Напротивъ, ние мислимъ, че 
не може да се прави и не тръбва да се прави сравнение между рабо­
тата на отдълнитъ категории обществени и държавни служители само 
възъ основа на нейното количество, а тръбва да се има винаги на 
.пръвъ планъ нейното качество и нейната значимость въ живота' на кул­
турното общество. 

Това начало ни дава сили да твърдимъ, че нашиятъ трудъ надъ 
младитъ души не е трудъ надъ мъртвитъ цифри, не е трудъ безъ от-
.говорность, не е леко и приятно занимание съ „бебета". Предъ 
•очитъ на учителя се изнизва бждещето на народа ни. Въ ржцетъ на 
.учителя е повърено най-скжпото народно богатство. Бждещиятъ ликъ 
на нацията се рисува отъ единъ скроменъ и безпретенциозенъ ху-
дожникъ, влюбенъ въ своята работа до неимовърность. 

Само безумци могатъ съ лека ржка да смущаватъ и отричатъ 
тая велика и пламенно устремена творческа дейность на народния учи­
тель. Само неразумни люде могатъ да хвърлятъ каль върху челото 
му и да чоплятъ и разнищватъ на дребни нишки неговия трудъ. Само 
наивници могатъ да се тупатъ въ гърдитъ и' да подценяватъ све<-
щения трудъ на народнитъ просветители! •• :онл> 

Ние не'". искаме въ случая да се плетатъ вънци, да се издига 
въ култъ само- нашия трудъ 'И-да се хвърлятъ цвътя по стжпкитъ на 
народния, учитель; Не обвиняваме никого за своята орисия, макаръ че 
въ страницит-Б на нашата близка и далечна история има планини отъ 
доказателства., които сочатъ причинитъ, поради които помръкна блъ-
«ъка отъ труда и името на учителя. 

Има причини дълбоки и то чисто наши причини. Нъкои сведоха 
работата ни до едно нищожно проявление на ограмотяване и намъ-
риха основание да подценятъ и зле възнаградятъ просвътнит* тру­
женици, тия, които тръбваше да отстояватъ нашит* прави искания. 
Задачата ни сега не е да търсимъ коренигЬ на тъзи пагубни отно­
шения къмъ професията, къмъ учителя и неговия трудъ. Това е ра­
бота твърде сериозна и сложна. 

Ние искаме, обаче, да подчертаемъ, че както вчера, така и днесъ, 
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.дълбоко сръдъ китните пазви на ндшата родина кипи огроменъ по 
разм-Ьри, значимость и дълбочина трудъ, проявенъ отъ хиляди на­
родни просветители съ трагична себеотдайность и жарь и съ високо 
съзнание за отговорность предъ олтаря-и бждещето на родината ни. 
T t еж неуморимите зидари и жреци на родната просвета и култура. 
Тъхната дейность осмисля живота на обществото и му вдъхва душа, 
кръвь, красота и смисълъ. Тая именно дейность, дейностьта на народ­
ните просветители, не може днесъ да ие извика възторзи въ сърд-' 
цето на всеки здравъ българинъ, защото тя н-вма петна, н*ма сенки. 
Тя требва безусловно да подчини суровите души, да съедини и пре-. 
клони главите въ единъ смиренъ поклонъ и една заслужена призна-
телность. Въ евгьтлината на това разбирание ние подчертаваме, 
че трудътъ на учителя е отъ върховна и изключителна зна­
чимость за живота на народа ни и като градивенъ, трудъ за 
щастието и напредъка на обществото, нгьма равенъ на себе си. 

Ето, това е нашата .теза. 
Отъ тая основа ние излизаме, за да съпоставяме, ценимъ и раз­

глеждаме стойностьта на всеки проявенъ трудъ въ обществото и от-
тукъ —- неговото справедливо възнаграждение. 

Да 'Питаме ли тогава, защо до сега отъ всички служители съ 
равенъ цензъ само учительтъ е поставенъ у насъ на най-низко стж-
пало? Кжде се криятъ изворите на това отношение? Днешните ржко-
водители на държавата не бива да се криятъ задъ старата фраза „много 
сте". Защото „многото" културни и просветни апостоли днесъ еж 
крайно необходими, за да коватъ здрава броня около държавата и я 
пазятъ отъ изненади. Именно днесъ, когато свътътъ е изправенъ 
предъ мракъ и близки опустошения, очите на всички еж обърнати 
къмъ насъ. Цената ни е чувствително порастнала. Нека се направятъ 
сетниусилия, за да бжде грабната душата на тази многохилядна армия 
за благото на нацията. ни, като бжде справедливо възнаградена за 
своя трудъ. . . и? 

Тогава ще има вече на-лице една богата почва за здрави и до­
стойни отношения, за благодатна и творческа работа. 

е.;,,. ' Начало, което ще вдъхне въра. 
.<<!; \ Д " Ь л о , което;се ^издига върху гранитната основа за ценкостьта 
на.учительовия трудъ, ,Въ атмосферата на една сериозна1}загриженость 
за. интересит* на учителя ще се родятъ , н^ри, импулси.^ ще бликнатъ 
нови сили за градежъ сръдъ малки .и-.г-олеми.,, . ,Г , -̂ , . •. 

Нека сенадеваме, че това можела стане. Има вече. радеждни 
белези, които сочатъ за единъ- обратъ. Осъзната веднажъ шумната 
•аа високото качество, интензивность и ценност^ на просветния трудт». 
тя ще наложи едни сериозни напрежения и мждрость при разреша­
ване проблемите на образованието и неговите деятели ще бждатъ 
поставени на нуждната висота. Днешните усмивки на равнодушието 
-ще угаснатъ, бодлите на присмеха ще бждатъ притжпени, пжтищата 
за ценна образователна и обществено-културна проява ще бждатъ 
напълно открити и разчистени, местото на страната ни въ семейството 
на съвременните културни народи ще бжде здраво утвърдено, защото 
културата на даденъ народъ се отразява въ неговите грижи за об­
разованието. 
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Дълото и личностьта на учителя днесъ еж подложени на оценка. 
Това не е тайна. Оценката и преценката идватъ отъ много мъста.. 
T/fc целятъ да обхванатъ дори и неуловимигЬ страни на тая богата и 
многолика, жива човешка дейность. „Човъкотворство", както г-нъ-
Илия Енчевъ нарича работата на учителя, е велика, многообразна и 
необхватна дейность. Тя не може да се отлъе въ калъпъ. Живиятъ 
материалъ •— децата, носятъ въ себе си една природа, единъ тайн-
ственъ свътъ, едно изумяващо разнообразие на воли, на чувства, на­
строения, интереси и желания, които не се подчиняватъ на нашигв 
искания. Но, въпръки това, оценка днесъ се прави. Нъма другъ об-
щественъ служитель у насъ, чиято работа да бжде тъй всестранно 
разглеждана, както тази на учителя. Това още не е никаква беда. 
Но вижте: всъки у насъ се чувствува съ развързани ржце, ectKn е 
готовъ да дава умъ, да бистри въпроситъ, засътащи учителя и есте­
ството на неговия трудъ. Дори съ известенъ апломбъ нъкой синковецъ 
ще изтръска глупость по адресъ на работата ни, ще намигне съ едно око, 
за да изрази гордостьта си, ще процеди съ ирония „мараба, даскале"-
и съ високомърие на победитель ще закрачи надолу. 

Но нека се разбере: той има право. 
Оценка на учительовия трудъ прави държавата въ лицето на 

СВОИГБ органи, преценка дава обществото съ своето пъстро многооб­
разие на сръди, съсловия, институти. Преценяватъ родителит-fc, пре­
ценка и дори оценка даватъ и децата, преценяватъ се и учителигв-
помежду си. Отъ всички страни оценка и преценка . . . 

И една съ една не се покриватъ. Чудати, недействителни, смъшни, 
Едновременно по адресъ на учителя като образователь, като-

нравствена личность, като гражданинъ и общественъ строитель, буйно 
се плискатъ подъ пжть и надъ пжть и хули, и злоба, и хладна при-
еж.да, и люта настървеность,. съжаления, ирония, зависть и много на-
ръдко възторзи, изобщо, цълъ порой: съ многоцвътни чувства и на­
строения, който насищатъ съ тежкия си ароматъ атмосферата, сръдъ 
която учительтъ разгъва своитъ творчески пориви. ,' 

Признаваме: държавата, обществото и всички други иматъ пълни 
основания да следятъ работата на учителя, да наблюдаватъ неговото 
лично и професионално" съвършенство, да се интересуватъ отъ него­
вите постижения и да правятъ свободно своята''преценка. Това'не е 
лошо. То' има своето оЬнование. Въпросътъ 'еН дали тя е необходима, 
справедлива, обективна, действителна, разумна. : >' 

'«Оценката; която се дава на учителя отъ страна на учил. власти, 
Днесъ придобива особена сила, особена цена. Тя носи въ себе си ежд-
бата на учителя;>"!Усиъхъ, напредъкъ, щастие, творчество, личность, 
еждба, съ една речь.цълиятъ учитель е стегнатъ въ веригите на циф­
рите — 2, 3, 4, 5. Значи, развива се култъ на бележката — оценка. 

Ето вече три пълни години работата на учителя се оценява въ 
три направления: 1) какъ обучава, 2) какъ възпитава и 2) културно-
обществени и научни интереси. Резултатите отъ тая практика не но­
сятъ никакво насърдчение. Напротивъ, тъ подчертаватъ, че требва­
ла бжде изоставена или корегирана. Липсата на едно начало, на една 
основа, върху която да се гради оценката на учителя, доведе рабо­
тата до най-чудати, невероятни и комични положения. 
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ность и мъгла по отношение на границитъ- между тристранната дей- . 
ность на учителя, която трЪбваше да бжде следена и оценявана отъ 
ОКОЛИЙСКИГБ училищни инспектори, изложи много последнитъ предъ 
учителството. Особено деликатенъ и мжченъ е въпросътъ за поста­
вяне оценка за възпитателнигв постижения и за научната и извънучи­
лищна проява на учителя. Въ, гЪзи области имаме събрани такива 
факти, които говорятъ най-красноречиво, че работата се върши безъ 
особенъ планъ, безъ особено разбиране, така само по приумицитъ 
на тоя, който е поелъ тоя тежъкъ кръстъ по задължение. За да се 
постави оценка върху пртжата учебна работа въ класъ, нъма да се 
срещатъ почти никакви мжчнотии. Тука може да се спази известна 
норма, системность, правда. Не стои така въпросътъ съ другитъ 
дейности. 

Преди всичко, може ли да бжде разкжсана живата образова­
телна работа на учителя на две части, независими една отъ друга? 
Може ли да се сложи синоръ между обучението и възпитанието, тъй 
както днесъ rb се взаимно преплитатъ въ процеса на образованието? 
Нима учебниятъ процесъ не е наситенъ съ елементи, които еж. обектъ 
и на възпитанието? Явно е, че работата се изгражда върху несигурни 
основи, върху пъсъкъ и затова дава горчиви плодове. 

Учебниятъ процесъ е една жива вдъхновена дейность, която 
има за сжществена задача да изгради умъ, де. обогати съзнанието, 
да кали волята, да облагороди сърдцето, съ една речь, да подкрепи 
раждането на единъ цълостенъ чов-вкъ съ неговата четиристранна 
природа: физическа, умствена, социална и нравствена. Той" е, следо­
вателно,-едно нед-влимо цъло. Оценката сжщо тр-Ьбва да бжде една. 

Обучението, разбирайки работата въ класъ надъ конкретенъ ма-
териалъ, съ който целимъ обогатяването на детското съзнание съ 
нови знания и възпитанието, разбирайки всичката оная дейность за 
изграждане на една нравствена воля, за създаване на здравни, со­
циални, естетични чувства и добродетели въ младата детска душа, 
еж една нераздълна сжщность, два белега, два образа; две страни 
на единъ великъ процесъ: образованието. , 

И сега, ако е нуждно да се заключи тая дейность въ костели­
вите- прегръдки на една оценка, тя требва да покрива именно тоя 
лроцесъ: образованието. Въ' тоя случай една. оценка съ означение 
,,какъ образова"", ще има по-здрава смисъль,'-'отколкото досега дей­
ствуващото положение. , : . , 

Оценяването на обществената дейност^ на учителя още повече 
не може да намъри едно разумно основание. Ние не мислимъ, обаче, 
че авторигЬ на това положение не еж се вдъхновявали отъ чисти 
помисли. Може би, тъ еж искали да издигнатъ учителя до единъ 
първостепененъ работникъ на общественото поле, да дадатъ въз-
можность той да разгърне своята душа и сила въ служба на култу­
рата и напредъка, да даде богатствата на своя духъ и своето сърдце 
за изграждане на една друга действителность. Всички т^зи подбуди 
еж, наистина, добри и навременни. , 

Кой н-вма да признае, обаче, че тая дейность има изворигв си 
дълбоко въ душата на учителя? Кой ще отрече, че тя е изразъ на 
любящо сърдце, че тя е самоизгаряне на благото на другигЬ братя, 
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останали въ НИЗИНИТ-Б на сивия животъ? Обществената дейность е 
напоръ отвжтре навънъ, тя е пламенна жажда и кръстъ само на на­
родния учитель открай време. Коренитъ на тая проява се забиватъ и 
смучатъ живителни сокове отъ сърдцето на учителя. 

, Никакви предписания не ще бждатъ въ състояние да импулси-
ратъ и възпламенятъ студенитъ сърдца за една жертва. Принудата 
дава дъла, въ които н-Ьма да има кръвь, нъма да има огънь, нъма 
да има вдъхновение и красота. Тя нанася смъртоносни удари на 
тая учнтельова доброволна и велика служба за общественъ градежъ, 
Оценката схщо иде да подрине основитъ н да сложи вериги върху 
крилата на тоя самороденъ стремежъ, да налъе горчилки въ съсжда 
на горящето сърдце. • 

Една неправилна оценка на обществената дейность на учителя 
хвърля сънка и поражения въ много направления. На първо мъсто, 
тя охлажда огъня на т4зи, които иматъ живо социално чувство и 
раздаватъ себе си въ служба на общественигв интереси. Такава не­
действителна оценка разрушава и разкжсва нишкит* на колегиалните 
отношения, които еж въздуха за една резултатна работа въ учили­
щето. Най-после, такава неправилна оценка ще бжде въ състояние 
да развихри пламъцит-fe на низкитъ чувства: зависть, злоба, нечестни 
борби и падения, които ще изпепелятъ всичко изградено • дотогава, 
Нъма да бжде пощадено, разбира се, и името и авторитета на ин­
спектора. 

- Тая практика занапредъ ще тръбва да бжде решително изо­
ставена. ' •" 

Имаме ли на лице единъ повишенъ интересъ къмъ проблемигЬ 
на образованието, издигнемъ ли труда на учителя до степень на вър­
ховно национално благо, вложимъ ли разумъ и правда въ оценката 
на тоя трудъ, ние вече сме метнали здравъ мостъ надъ руините на 
вчерашния день и сме изправили душата на учителя, усмихната и 
възродена, предъ зората на педагогическа и обществена пролъть. 

1. Похарчените,пари:за образование и възпитание ежело-
женъ капиталъ, който дава най-богата лихва. Тоя капиталъ 
нито времето може да го разруши, нито хората могатъ да го 
унищожатъ. к : 

2. Не махай олтаря отъ храма! Не убивай духа на 
учителя, защото духътъ духъ създава, 
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Дешка Райнова, 
-учителка въ СрЪдецко. 

Учебниятъ процесъ и българското дете 
Всичко въ вселената еволюира. Жи-

вотътъ крачи съ шеметни крачки напредъ. 
Човъкътъ съ своята все по-културна 
мощь се явява творецъ на тоя новъ жи-
вотъ, а и последниятъ влива СВОИГБ съ-
живителни струи въ него, ободрява го и 
освежава и му сочи нови хоризонти. 

ВсЬки тръбва да живъе съ идеали-
ТБ и мечтйтъ на своето време, най-вече 
на своя народъ, и като издънка на тозъ 
народъ, тръбва да бжде закърменъ още 
въ училище съ майчиното родно млъко, 
закърменъ, приобщенъ къмъ културните 
ценности на своя народъ. Колкото по-
пълно индивидуалната душа се прониква 
отъ ценности, толкова по-опредъленъ об-

разъ добива тя. 
Образованието е, което цели да предаде образъ на душата, 

-чрезъ насищането й съ ценностни съдържания. Образователниятъ 
процесъ е процесъ на взаимодействие между културата и човъка, 
процесъ съзнателенъ, посръдствомъ който се цели непрекъснатия 
напредъкъ на човъка, докато той се издигне на ВИСИНИТЕ ДО своя 
първоизточникъ. 

Но културнитъ постижения еж взели шеметни размъри, и 
ЧОВ-БКЪТЪ, оставенъ самъ на себе си, не може да се приобщи къмъ 
тъхъ, да ги разбере и използува. 

Явява се нужда отъ организираното образование или обучение, 
чрезъ което възрастнитъ п^йобщаватъ малкигЬ къмъ културнитъ 
ценности. Обучението, следователно, не е култивиране на интелекта, 
а приобщаване детето къмъ цълокупната култура, като подъ 
думата приобщаване се разбира вжив-вване и наново изминаване 
пжтьтъ, по който е минало човъчеството. 

Необходимо е детската душа да бжде развихрена, разтво­
рена съ желание и увлъчение за работата. щ'~ 

Необходима е духовна връзка между учитель и ученикъ, за да 
<е оежществи тоя учебенъ процесъ — процесъ на духовно вза­
имодействие. . л ; . i ь 

За да се извърши правилно процесътъ на^обучението, има 
известни условия, които тръбва да бждатъ на лице, условия, 
«дни отъ които лежатъ въ ученика, други въ учителя. 

Подложениятъ на образователно въздействие ученикъ, тръбва 
да бжде здравъ, за да издържа напрежението, което обучението 
изисква отъ него. Болното дете не реагира на познавателните • 
дразнения. Въ тъсна връзка съ здравето стои и детската жизне-
радость. 

Жизнерадостното дете се намира въ движение на СВОИГБ 
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душевни сили, Притежаватъ ли учениците тая жизнерадость, ние 
създаваме най-добрата почва за поемане на образователния мате-
риалъ. Въ тази жизнерадость се проявява естествената' свобода 
на детското сжщество, Само въ свободната игра на детските 
сили се извършва духовния растежъ. 

Но най-важното условие при обучението, при което цъвти 
тая детска жизнерадость, е любовьта на учителя къмъ детето. 
Чрезъ любовьта учительтъ завладява волите на децата и те 
доброволно, непринудено се увличатъ въ работа. Оттукъ иучеб-
ниятъ процесъ е нравственъ актъ. 

Обаче детето не е всвкога идентично на себе си. 
Педагогиката на ХШ и XIV в-Ькъ не познаваше детето, — не 

познаваше особноститЬ, условията, двигателите и етапите на не­
говото естествено психофизическо развитие. За нея детето бе 
мъглявъ силуетъ, неясенъ образъ, гатанка. 

; Новата психология даде доста осветления върху душевния 
животъ на детето, като набеляза нЪколко периода отъ неговото 
развитие. Психологическите особности презъ ВСЕКИ периодъ отъ 
детското развитие ни сочатъ и основите, на които се гради учеб­
ниятъ процесъ. Последниятъ не е ецнакъвъ за всички възрасти. 
Презъ втория периодъ отъ детското развитие — т. е. началната 
детска възрасть въ училище, средище на учебния процесъ е 
играта. Чрезъ нея детето се учи. Презъ третия периодъ важно 
место въ душевната дейность на детето заематъ наблюденията, 
презъ четвъртия — строежите на въображението и т. н. 

Споредъ развитието на учениците, учебниятъ процесъ отъ 
периодъ на периодъ се усложнява съ все нови и нови процеси, 
до като достигне до най-висшигЬ форми на умствена дейность. 
Поради това за него не може да се даде обща схема, важеща 
за всички възрасти. 

Съвременната психология подчерта и друга истина. Тя разкри, 
че учебниятъ процесъ не е само умственъ, а предимно волевъ 
процесъ. За да научи нещо, детето требва : 1) да иска и 2) да 
може да го научи. Тия две условия еж главните предпоставки'на 
учебния процесъ. Изкуството на учителя при обучението се състои 
въ това — да създаде тия две предпоставки : да създаде у своите 
ученици желание и стремежъ да усвоятъ знанията и сръчностите 
и да ги подготви да могатъ да. ги усвоятъ. , 

Трайни и ценни въ образователно отношение еж само зна­
нията, , придобити, преработени и усвоени чрезъ доброволни 
усилия и трудъ. Тези условия еж най-верния показатель, че съз­
нанието при учебния процесъ е самодейно. 

Така, учебниятъ процесъ е трудовъ процесъ. , t 
Но не всички деца еж еднакви въ всичко. 
Има различия у хората, съ които те се отличаватъ единъ 

отъ другъ. 
Учебниятъ процесъ не може да не държи сметка и за дет­

ската индивидуалность и наследственость. 
Развиващето се дете е издънка на единъ родъ и качествата 

на неговите родители, деди и прадеди не могатъ да не опреде-
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лятъ по н-Ькакъвъ начинъ особеностите на това дете. До известна 
степень, миналото на този родъ живее въ настоящето на детето. 
Всичко дрбро или лошо се предава отъ предхождащите поко­
ления на сегашните, и за образованието е необходимо да познава 
миналото на рода на детето, за да бжде на ясно върху онЪзи 
прояви, които детето излжчва въ индивидуалното си развитие. 

Необходимо е да се познаватъ индивидуалните черти на 
българина, за да се търсятъ и въ отделното дете, предадени му 
по наследство. 

Характерните черти на българина, изтъкнати отъ генералъ 
Соларовъ, споредъ книгата на Д-ръ 3 . Димитровъ, еж набелязани 
въ неколко направления : 

1. умственитгь прояви на българина— мълчаливъ, не обича 
да разправя за онова, което е чулъ и виделъ, беденъ откъмъ пре­
дстави и асоциации. Мжчно издържа продължителната интелек­
туална работа. Неговата мисъль се простира само до неговите 
непосредни нужди, общото слабо го засега. Речъта му е бедна, 
по липса на думи и образи. Умствениятъ му процесъ е бавенъ. 
Повече е склоненъ къмъ подражание, отколкото къмъ творчество. 

Всичко това налага нови грижи, специално на българското 
образование, като засили положителните страни, а отрицателните 
компенсира съ противосили. 

Налага се въпросътъ за силата и границите на образова--
нието: възможно ли е то и може ли да направи нещо ? 

Днесъ подагогическиятъ песимизъмъ и пълниятъ педагогиче­
ски оптимизъмъ еж преодоляни и изместени отъ педаг. реализъмъ, 
споредъ който образованието (въ широкия му смисълъ) не е все­
силно. Има сили въ човешката природа, съ които то требва да 
се справя. Тези сили еж наследственостьта и индивидуалностьта. 

Днесъ, обаче, учението за наследственостьта ни учи, че тя 
не се излива въ готови форми, а дава само известни предразпо­
ложения, особено въ духовната область, развитието на която 
зависи отъ условията. Крайното развитие на човека, не е нито само 
резултатъ на наследственостьта, нито само на средата. Биологията 
учи, че развитието на животното зависи отъ наследственостьта и 
условията (приспособлението). А споредъ закона на Щернъ за 
„конвергенцията", развитието е резултатъ отъ съгласуването на 
наследственостьта и условията. Образоването требва да върви по 
стжпките на естественото развитие и съ всички свои средства да 
го подпомага, като хубавото поощрява, а лошото заглушава още 
въ зародиша му. 

Това повдига верата въ образованието въ широкия му сми­
сълъ. То ще се приспособи къмъ наследственостьта и ще играе 
ролята, на регулиращъ факторъ. Съ това се очаква появяването 
на нови хора на земята, които да не повтарятъ грешките на ми­
налото. Следователно, само чрезъ образованието се надеваме да 
видимъ новия възроденъ българинъ, като творецъ на по-съвър-
шенъ животъ. 

Явява се непринудено въпроса, какъ да се действува върху 
интелектуалните качества на българското дете, имайки предвидъ 
положителните имъ и отрицателни навици. 
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Догматичното обучение съ учебенъ процесъ: подготовка, 
изложение и приложение и механичната дисциплина, споредъ 
която учениците требва да стоятъ съ скръстени ржце и само да 
слушатъ, нищо не могатъ да направятъ въ това отношение. На-
противъ, вмъсто да разчистятъ пжтя на развитието и го отправятъ 
къмъ висините, rfe го мачкатъ, правятъ го да пълзи по земята, 
заглушавано отъ разни бурени и трънаци. 

Активното у-ще, съ учебенъ процесъ, който има въ основата 
си самодейностьта на учениците, е което ще подпомогне развитието. 

Българското дете е бедно откъмъ представи, придобити 
чрезъ активно наблюдение. 

Централно место И изходенъ пунктъ на обучението ще 
заеме наблюдението и изследването, като възприятията добиятъ 
постоянната форма на „аперцепция",т. е активно съзнателно отно­
шение къмъ обекта на наблюдението. Само тогава учиницигЬ не 
ще заспиватъ въ класъ, и онова, което еж наблюдавали, е тЬхно 
душевно богатство и всеки моментъ могатъ да го изразятъ. Не 
предметите и явленията да се налагатъ като дразнители на съ-
тивата ни, а ние съзнателно да ги търсимъ и откриваме у гЬхъ 
това, което ни трЪбва. Ученикътъ да свикне да схваща важното, 
индивидуалните черти на предмета или явлението. Така той ще 
свикне да насочва вниманието си къмъ ц-влостьта, нъма да се губи 
въ подробностите, нгьмада издребнгье и въ живота. Нагледностьта 
внася предметности въ съзнанието, но самата нагледность не е 
източникъ на познанието. Ако ний се отнесемъ волево къмъ нея: 
наблюдаваме, изследваме, рисуваме, моделераме, четемъ, тогава 
ще добиемъ познания. Днесъ сензуализмътъ на Лока сжщо е пре-
одолянъ. На негово место се издига прагматизмъгь въ фило­
софията и функционализмътъ на Клапареда въ образованието. 
Само по тоя начинъ ще поставимъ съзнанието на здрави кон­
кретни основи, които еж източникъ на логичното мислене. Безъ 
конкретно мислене н-вма логично мислене 1 

Българското дете е бедно и откъмъ асоциации, придо­
бити чрезъ ученикови усилия. 

Понеже крайната цель на образованието е личностьта, а ли-
чность значи самоопредъленость, духовна самостоятелность, духовна 
концентрация на всички сили около най-висшата сила, човешкия 
духъ, такъвъ какъвто е първообраза му, то за да създадемъ тази 
духовно свободна личность ще требва и пжтьтъ за нея да бжде 
разчистенъ, трасиранъ. Ний въ нашето у-ще, единствено градимъ 
на асоциациигв, като ученикътъ става, казва си урока и евда. 

Следъ време, ако подхванемъ урока отъ друго гледище, той 
нищо не ще може да каже. Затова духовно-свободната личность 
не тръбва да бжде робъ на асоцииациигЬ, а тЪ да й бждатъ сръд-
ство за ново творчество. Духътъ тр-вбва да се издигне надъ асо­
циациите. Асоциациите еж робъ на пасивното обучение съ учебенъ 
процесъ, въ който централно место заема — даване на новото. 
Ученикътъ е длъженъ да запомни по дума казаното отъ учителя 
или да заучи буквално урока отъ учебника. Такова знание има 
еждбата на еднодневките. 

Трайно е онова знание, въ придобиването на което е участ-
2 
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вувалъ самъ ученика. Въ новитъ училища не си служагъ съ из­
питване, както правимъ ние, а ВСБКИ месецъ въ лабораторията 
даватъ възможность на ВСБКИ ученикъ да разреши по една прак­
тическа задача въ свръзка съ ученото. 

' Яко учебниятъ процесъ заеме мъттото си на трудовъ про­
цесъ, асоциациите еж плодъ на учениковитв усилия, духътъ се 
издига надъ ТБХЪ, ГБ ставатъ не само цель, а средство за нова 
работа. 

2. Чувствата на българина. Равнодушенъ е, неспособенъ 
е.да изпита нито голЪма радость, нито голъма скръбь. 

Повече е егоистъ, отколкото общественикъ. 
Чувствата у човека еж двигателнитъ сили на вевка работа. 

Т Б еж горивниятъ материалъ, т-fe еж, коиго правятъ нашигв дей­
ствия леки и приятни. Анатолъ Франсъ казва: „Кажете ми дали 
единъ човъкъ има чувства, за да ви кажа дали е вчовЪченъ". А 
пжтьтъ за ума на детето е презъ сърдцето. Неговиятъ животъ е 
цъчпостенъ. Онова, което преживява, веднага преминава въ дей­
ствие. Оттукъ, обучението трЪбва да изхожда отъ детскигв пре­
живявания. Бездействието убива човъка. Учебенъ процесъ, кждето 
има само даване на новото (излъто въ готова форма отстрана на 
учителя), не буди приятни чувства, не развихря детската душа, а я 
сковава. Когато човЪкъ самъ работи, изпитва висши интелек­
туални чувства, доволство отъ себе си, себеуважене, чов-Ьшко 
достойнство. 

Впрочемъ, да развихримъ чувствата , и подигнемъ духа на 
българското дете! 

3. У българина социалнитгь чувства еж слабо развити. 
Гръшкитъ на схолацентричното образование споредъ Дж. Дюи 

еж, че ние създаваме новия гражданинъ въ сръда, лишена отъ 
социаленъ духъ на общежитие. 

Днешното време превъзмогва крайния индивидуализъмъ въ 
педагогиката, представители на който еж: Щернъ, Нитче и Вен-
тцелъ. Социалната педагогика крайния социализъмъ съ предста­
вители Шлаермахеръ, Шолетой, Бергеманъ и др. заема златната 
ср-вда. Личностьта тр-Ьбва да се оформи и като индивидъ и като 
общественъ членъ. 

Образованието тръбва да е социалъ — индивидуализирано. 
Въ новит-fe училища голъма роль играе въ това отношение 

новата училищна организация : училище като общежитие, трудова 
задруга. Тамъ индивидуалната и групова работа еж на преденъ 
планъ. Трудътъ добива значение и като индивидуална и като 
колективна ценность. Груповиятъ животъ развива най-висши со­
циални чувства: взаимопомощь, солидарность и др. 

Учебниятъ процесъ нетр-вбва да трае само 45 минути, a часъ 
-^два — три, ц-вла седмица, и детето да работи не само съ себе 
си, а групово. Всъки съ СВОИГБ сили ще подпомогне явяване на но­
вото, раждане на новото. 

Въ груповия животъ най-правилно ще се разцъвти и дис­
циплината у българското дете, която не ще бжде наложена, а 
самодисциплина, важно условие за правилното провеждане на 
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учебния процесъ. Споредъ Бергсонъ, натискътъ, който обществото 
упражнява върху индивида, е първиятъ изворъна нравственостьта, 
и тази нравственость той нарича „затворена", изъ която впослед­
ствие ще се разцъвти „отворената", Божествена нравственость. 
Па и самото нравствено възпитание ясно ни сочи пжтя за 
духовно-самостоятелната личность. Нравственостьта преминава 
презъ етапа на развитие: нравственость на благоразумието, нрав­
ственость на дълга, най-после нравственость на любовьта. Нрав­
ственостьта на благоразумието е егоистична, свръзана съ нашето 
лично щастие, и само тогава е оправдана, когато е свързана съ 
самосъзнанието. 

Ученика първо ще оставимъ да се радва на своята работа, 
дошелъ до нея по пжтя на самодейностьта, и следъ това да из­
пита и изживее висши интелектуални чувства. 

Нравственость на дълга е религиозна нравственость, свър­
зана съ изпълнението на чужди повеления, за да се избЪгнатъ 
известни санкции. ; 

Ученикътъ ще я изпита, като живЪе и работи въ групата. 
Тукъ той, хемъ ще даде просторъ на своята индивидуалность, 
хемъ ще разбере, че неговитъ- действия не еж. безгранични. Тукъ 
той се самоконтролира, самодисциплинира. 

Трънъ, болезнено забитъ въ обществения битъ на народа 
ни, е чувството на малоценность. 

Нашето дете е свито, страхливо крие това, което притажава. 
Груповиятъ животъ дава просторъ на неговата индивидуал­

ность и понижава това чувство. 
Това налага нагаждане училището къмъ увлостното бъл­

гарско дете и нагаждане къмъ отделното дете. 
Необходимо е пром-вна и на училищната организация, като 

работата за всЪки учебенъ часъ се замени съ единица духовна 
работа, която да ангажира повече време, работа, въ която да участ-
вуватъ групово децата за нейното разработване. 

Учебниятъ процесъ: подготовка, изложене и приложене самъ 
по себе си пада и се измъхтя съ трудовия учебенъ процесъ, на-
белязанъ отъ новата дидактика, въ който изпъкватъ следните 
точки:• 

1. Насочване и подтикване на волята: цель, мотиви, подбуди. 
2. Откриване, обмисляне и определяне реда на работата : 

планъ (изработенъ групово), средства и похвати. 
3. Изпълнене: а) Търсене и възприемане на конкретния ма-

териалъ чрезъ непосредствени и посредствени наблюдения, чрезъ 
четене и слушане (разкази, описания, документи). 

б) Преработка на конкретния материалъ (групово и единично). 
в) Изразяване на конкретния материалъ: устно, писмено, 

чрезъ рисунка и чертежи, чрезъ ржчна работа, инсцениране и др. 
Това е учебниятъ процесъ, който ангажирва всички сили на 

детето и подпомага гвхното правилно развитие. 
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Д. Правдолюбовъ - София 

Извънкласно четене 
Задачи на извънкласното четене.--, 

Самостоятелно четене, пренесено отъ класъ 
у дома, се нарича домашно или извънкласно 
четене. Тъсната органическа връзка между 
извънкласното четене съ класното позво­
лява да бждатъ поставени задачитъ на 
домашното четене така: извънкласното че­
тене е длъжно да продължава, допълва 
и разширява класното четене. Поставено 
така, то прекрасно може да бжде изпол­
зувано за изпълнение една отъ най-глав-
нитъ задачи на четенето въобще. Домаш- -
ното четене може усп-Ьшно да съдействува 
за развитие'у децата интересъ къмъ кни­
гата и любовь къмъ четенето. А то е 
такова качество, чието развитие започва въ 
училището, за да изкочи вънъ отъ неговитъ/ 

предъли. Напущайки курса на училището, децата ще влъзатъ въ жи­
вота съ интересъ къмъ четенето и по тоя начинъ не ще бждатъ за­
бравени училиш.нитъ знания и навици. 

За правилното поставяне на.'извънкласното четене необходимо е • 
изясняване неговитъ принципи. Най-първо тръбва да обсждимъ след-
НИГБ въпроси: 1) що представлява отъ себе си читательтъ-ученикъ и 
2) каква тръбва да бжде детската книга. 

Типове детско четене. — Наблюдавайки самостоятелното сво­
бодно четене на ученицитъ, много лесно може да се забележи, че 
децата въ това отношение далече не еж еднакви, както не еж еднакви 
и възрастнитъ читатели. Различаваме нъколко типа детско четене: 

Къмъ първия типъ се отнасятъ ония деца, които четивото не 
трогва; тъ винаги запазаатъ една индеферентность къмъ книгата. 
Това зависи или отъ флегматичния темпераментъ, или отъ недоста-
тъченъ придобитъ навикъ къмъ четене. Такива деца четатъ само по 
заповъдь и рЪдко по своя-воля. 

Къмъ втория типъ принадлежатъ ония деца, които обичатъ да 
четатъ, но не проявяватъ активность. Тъ често искатъ отъ учителя 
да имъ препоржча книги за четене. И прочитатъ всъка книга, да­
дена имъ отъ учителя, но сами да проявятъ интереси къмъ книгата 
не могатъ. , 

Третиятъ типъ еж поглъщачи. Тъ четатъ всичко, каквото имъ 
попадне, безразборно, безсистемно, като много отъ прочетеното не 
разбиратъ или едностранчиво схващатъ и много отъ труднитъ м*ста 
прескачатъ. Съ една дума, такива деца усвоявать съдържанието безъ 
поставени цели и безъ критическо отношение. Това четене е без­
вредно, само ако е преходно. Учительтъ тр-вбва да се бори съ та-
къвъ типъ четене, защото е повърхностно и не създава добри,четци. 

Четвъртиятъ типъ четене е афективно. Децата отъ тоя типъ 
еж по-активни въ избора на книгитъ. У тъхъ сжществува опред^ленъ 
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•интересъ къмъ четене, но тоя интересъ е отъ доленъ сортъ. Афек-
тивнит-Ь четци дирятъ- въ книгата силни сцени. Тъ обичатъ да четатъ 
за убийства, аз приключенията на разни разбойници и авантюристи, за 
кървави произшедствия и пр. Налитагь главно върху романите на 
Майнъ-Рида, Купера, Жулъ-Верна и пр., защото еж. преизпълнени съ 
приключения по суша и море. 

Петиятъ типъ четене е четене за удоволствие. У децата отъ 
тоя типъ се забелязва склонность къмъ интересни и занимателни че­
тива. Децата отъ тоя типъ четатъ охотно и много. Безинтересната 
книга т1з я захвърлятъ, не я дочитатъ. Интересува ги главно фабу­
лата на разказа, хода на действието. 

Горните петь типа принадлежатъ къмъ нисшитъ* типове четене. 
У децата отъ тия типове липсва активно отношение къмъ книгата. 
У гвхъ още не сжществуватъ определени интереси изъ разните об­
ласти на науката, та за правилното имъ разбиране да прибътватъ до 
книгата. Четенето се подтиква отъ нисши емоции — любовь къмъ 
новините, любопитството и НИСШИГБ афекти. Но все пакъ въ дет­
ската възрасть започва да се забелязва висшиятъ типъ четене. То е 
активно четене. Активностьта се забелязва не само при избора на 
книгите, но и при критическото отношение къмъ прочетеното.' 
' ' • • Какви педагогически заключения можемъ да извадимъ отъ пси­

хологията на детското четене? То се нуждае отъ регулирване —• 
това е първото заключение. Но регулирането може да стане само 
при внимателни наблюдения на учителя върху детските способности 
по четене. Тия наблюдения требва да носятъ индивидуаленъ характеръ. 
Преди всичко, учихельтъ требва да прави внимателенъ изборъ на 
детските книги за четене. Това не може да стане, ако не еж изяс-. 
нени качествата на добрата детска книга. 

Качество на добратгъ книги за детско четене. — По съ­
държание детските книги се разд^лятъ на две групи: а) книги съ 
художественъ характеръ (нриказки^ басни, белетристика) и б) книги 
популярно научни. Вторите требва да бъдатъ научни по съдържание 
и достъпни по форма и изложение. 

• Трудно могатъ да се опишатъ качествата на художествената 
детска книга. За децата пишатъ възрастните. Това е общо правило. 
Но и що да се пише и какъ да се пише за децата — на тия въп­
роси педагогическите и литературните критици даватъ различни от­
говори. Съществува даже мнение, че за децата не е иуждна спе­
циална детска литература — т* требвало да използуватъ класиче­
ската такава. Съществува и обратно мнение — детскиятъ писатель 
по фабула и стилъ да се приспособи къмъ детското развитие. Пълна 
безпътица. Ние нема да разглеждаме какъвъ требва да бъде дет­
ския писатель, а само каква требва да бъде детската книга. 

Тя требва да бъде художествена. Въ това нема споръ. Кар-
тинниятъ езикъ, правдивото съдържание, съвършената форма по 
стилъ — всичко това твърде много съдействува за усилване у де­
цата любовьта къмъ четене и въобще за възпитание на детската 
душа. Вънъ отъ това, детската книга требва да бъде достатъчно 
занимателна за децата, да има положително съдържание, да създава-; 
жизнерадостно настроение и да бъде поучителна. Тия условия се от-
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насятъ главно до съдържанието на книгата. Що се отнася до ней­
ната външность, пакъ тръбва да се удовлетворяватъ известни есте­
тически искания. Илюстрациит-в на детската книга требва да бждатъ 
художествено изпълнени, хартията да бжде хубава и печатътъ до­
статъчно отчетливъ. 

Нашата детска литература е богата по количество. ВсЪка детска 
книга не бива да се слага по ПОЛИЦИТЕ на класнигв детски библио­
теки. Тъ- трЪбва и качествено да се избиратъ. Критиката на нгь-
кои наши компетентни по тоя вгьпросъ сътрудници, чиито 
статии еж постжпили въ редакцията ни и ще започнемъ да ги 
печатимъ, достатъчно много ще улесня учителятъ въ това направление. 

Постановка на извънкласното четене. — Главнигв прин­
ципи, върху които тр-Ьбва да бжде поставено извънкласното четене, 
ех следнигЬ: 1) то да бжде допълнение и продължение на класното 
четене и да бжде по възможность систематично; 2) да приучва де­
цата къмъ активность не само при избора на книгигЬ, но и по отно­
шение съдържанието имъ; 2) да съдействува за постепенното преми­
наване отъ нисшия типъ четене къмъ по-виещия и 4) да бжде инди­
видуално. • 

Каталогъ. — Вейки класъ тр-вбва. да има своя библиотека. Най-
първо децата тр-вбва да се запознаятъ съкаталога на класната би­
блиотека. Той се състои отъотд-Ьлни картончета, върху които 
да еж написани названията на КНИГИТЕ. Картончетата еж наредени 
по азбучното название на книгитт> или имената на авторигв. гтЪкои 
практикуватъ за вевка отдЪлна тема (стихотворения, романчета, исто­
рия, география, пжтешестивия и пр.) картончета да еж поставени 
въ отд-Ьлна кутия или сандъче. Такова нареждане на каталога се на­
рича тематическо. Подъ . названието на книгата може да се по­
стави вратце и съдържанието на книгата. 

Първиятъ урокъ започва съ беседа, приблизително такава: — 
Отъ где взимате книги за четене? Какъ ще намЪримъ известна книга? 
За какво служатъ сандъчетата съ картончетата? Защо е поставенъ 
номеръ на вс-вко картонче? Намърете ми картончето на книгата „За­
харното момче" отъ Светославъ Минковъ! Въ сандъчето на коя 
тема ще диримъ- тая книга? Сега нам-врете книгата въ библиотечния 
шкафъ 1 

Каталогътъ може да бжде и книга, албомъ и пр. Ако-е албомъ, 
подъ всъко заглавие се поставятъ и нт»кои рисунки, които да илю-
стриратъ съдържанието на книгата. Тия рисунки могатъ да бждатъ 
приготвени и отъ ученицитъч 

Учительтъ раздава на ученицитъ- нЪколко книги съ „говорящи" 
и „нЪми" названия. У^еницигЬ се убеждаватъ^ че всъка книга си има 
название. —• Може ли по заглавието на книгата да се открие съдър­
жанието? — Привеждатъ се н-Ьколко случаи. — Какъ ще узнаемъ 
съдържанието на известна книга, ако по заглавието това не може 
да се открие? Такива книги се наричатъ н-вми книги. 

На децата се раздаватъ книги съ „нЪмо* съдържание. Учени­
ците почватъ да разкриватъ съдържанието на книгата по картйнигв. 
Отъ рисункигЬ се преминава къмъ ОТД-БЛНИТ-Б заглавия. Обръща се вни­
мание и на предговора. 
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Ако. съдържанието на книгата не може да се опредъли нито 
по рисункигв, нито по отдълнитъ' заглавия и предговора, то уче-
никътъ тр-вбва да се приучи въ такъвъ случай да се обръща за сь-
ветъ къмъ библиотекаря, на която длъжность се назначава най-доб-
риятъ ученикъ въ отд-влението или училището. Пъкъ може да се 
запита и учителя на отд-влението. 

Класната библиотека. — Списъкътъ на книгит-в не тр-вбва 
да бжде гол-вмъ. Достатъчно е за ВСЕКИ отд^лъ да има само по 2—3 
книги. Количеството на КНИГИГБ тр-вбва да прогресира съ възрастьта 
на ученицигв. Желателно е и отъ ВСЕКИ видъ книга да има по 2—3 
екземпляра. Учительтъ тр-вбва да изучи вкуса на ВСЕКИ ученикъ и 
типа на неговото четене. Най-целесъобразно е, за всвки отд-Ьленъ 
типъ ученици да се състави отд-Ьленъ списъкъ съ прочитай книги. 
Въ никой случай не бива да се изнасилва интереса и вкуса на 
децата. Добре е, ако учительтъ, щомъ получи обратно Н-БКОЯ про­
четена книга, да предложи на сжщия ученикъ друга такава, въ съгласие 
съ типа на четеца. 

Дневникъ за извънкласно четене. — Въ III отд-вление уче­
ницигв се запознаватъ съ дневника на извънкласното четене. Уче-
ницит-в отъ по-горнигв отд-Ьления и класове ех. длъжни да си при-
готвятъ такъвъ. Той се състои отъ една тетрадка съ следното раз­
пределение: дата, когато е започнато да се чете книгата, дата на 
прочитането, авторъ, название на книгата и кратко съдържание. За 
да не бхдатъ затруднени ученицитв, разграфирането тр-вбва да 
стане въ класъ. Учительтъ тр-Ьбва да покаже на класната стая дъл­
жината на вевка графа и какъвъ надписъ да й се сложи. 

Предаване вкратце съдържанието на книгата не е лесна ра­
бота за децата. Върху тоя въпросъ тр*бва да се обърне особено 
внимание. Само едно упражнение, за записване съдържанието въ 
дневника съ помощьта на учителя, не е достатъчно. Всъко изложение 
на книга трт>бва да се провЪрява отъ учителя. 

Съставяне отзавъ на прочетена книга. — Най-доброто средство 
да се приучи детето да си дава пъленъ отчетъ за прочетена книга, 
т. е. критически да възприеме прочетеното, се постига чрезъ писане 
отзиви за тази книга, а това е твърде сериозна работа. Мжчна даже 
и за възрастнит-fe. На лрактика, съставянето отзивъ за нъкоя книга 
е интересно за децата, съ гол-вмо удоволствие се извършва и се е 
получавало добри резултати. За отзивъ трЪбва да се пристжпи къмъ 
книга, която е записана въ дневника. Отзивътъ тр-вбва да се пише 
по следния планъ: 

1. Сведение за книгата (авторъ, название, издатель, цена, стра­
ници, година на издаването и пр.). 

2. Кратко съдържание. 
3 . Нашето мнение за книгата. 
ПървигЬ два въпроса за известна книга ех. добре известни на 

ученицит-fe, защото за отзивъ вземаме книга, която е записана въ 
дневника, т. е. разглеждана. Сега тръбва да се пристжпи къмъ трета 
часть отъ.тази работа, къмъ „Моето мнение за книгата". Първона­
чално децата отговарятъ на въпроси: — Кое най-много ви харесва? 
Кое не ви харесва? На какъвъ стилъ е написана книгата? 
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Освенъ това, требва да се дава оценка и на техническата страна 
на книгата: шрифтъ, илюстрации и хартия. 

Стененъ листъ. — За насърдчение ученицитъ повече да че-
татъ, се прави стененъ листъ. На голяма и дебела книга по хори­
зонтални линии се написватъ имената на ученицитъ отъ отделението; 
а вертикално — книгигЬ за детски прочить. Срещу името на ученика 
се поставя знакъ, кои отъ лосоченигв книги еж прочетени отъ ученика. 
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По тоя листъ всъки ученикъ може да провЪри какво мъсто 
заема сръдъ другарите си по количество на прочетенигЪ книги, а това 
стимулира децата къмъ по-нататъшно и по-активно четене. 

Нт. Чешмеджиевъ, учил. инспекторъ 

Човешката фигура 
(Изъ практиката ни по рисуване) 

Когато детето е постжпило въ училището, преминало е 
стжпалото на драскането, на безпорядъка и се вече намира най-
малко на стжпалото на опита за порядъкъ. 

Учительгъ знае, че детето съставя човешката фигура отъ 
частични форми, отговарящи на действителностьта. Той ще има 
за цель да се подготви детето да схваща цЪлокупно частичнигв 
форми на тЪлото и добре да ги отд-вля И изброява поредно : глава, 
шия, гърди, коремъ, бедро, пищялъ, стжпало, горна и долна 
мишница и ржка. Изхождайки отъ детската рисунка, учительтъ, 
при корекцията на сжщата, ще каже на детето на разбранъ за 
него езикъ: .Твоята рисунка е хубава, обаче, чов-вкътън-Ъма шия, 
нЪме коремъ; МИШНИЦИТЕ излизатъ не отъ корема, а отъ раме-
негЬ и пр." Значи, неговото внимание ще бжде насочено главно 
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върху цялостното установяване на частичнигЬ форми и гЬхния 
редъ — съобразно действителностьта. 

, Относно главата, учительтъ обръща (насочва) вниманието на 
детето върху гпритгь прага (стжпала) на лицето: челния, носния 
и този на брадата. Ученицигв ще пропжтуватъ съ пръстъ ТБЗИ 
прагове, за да ги схванатъ и разбератъ добре. Следъ това се 
пристжпва къмъ рисуване на различни образи — съ остъръ, 
дебелъ, кривъ, висящъ и стърчащъ на горе носъ. Рисуватъ се, 
освенъ това, образи на деца, жени, мжже — съ голъма малка, 
остра, овална, разчорлена, четинеста брада и съ гладки, кждрави, 
дълги, кжси и пр. коси. Съ подобни фигури — рисувани или 
изрязани, требва да бждатъ изпълнени единъ или два листа на 
бпрка. Това създава на децата много радость и забава; въ съз­
нанието имъ изпъква бързо едно голямо число образи, които еж 
н-Ькрга вид-Ьли. Съ гЬзи упражнения по рисуване се схваща леко 
и бързо първоначалната профилна линия на чов%ка, която се ски-
цира, макаръ и просто схематично, и се изгражда и обогатява 
планом-Брно една форма, на изобразяване. Познава ли учительтъ 
сжщностьта на детското творчество, лесно е да се нам-ври поощ­
рително въ работата на детето, което минава постепенно въ по­
дробности, безъ да се изпуща изъ предъ видъ общата форма. 
Както се изисква и налага отъ случая, ОТДЪЛНИГБ части тр%бва 
да бждатъ разработени (оформени) една следъ друга. Не е за 
препоръчване да се посочи единъ редъ, който да служи за пра­
вило при рисуването на чов. фигура. Учительтъ ще се съобразява 
съ СИЛИГБ и способностигЬ на децата и ще закржгля знанията имъ 
по рисуване съ известна постеаенность безъ преждевременно 
усложняване. Шията, напр., се рисува въ повечето случаи тънка, 
като плодна дръжка. За да се поправи тази грЪшка, ученицитъ 
се накарватъ да провлЪчатъ дланитъ си отъ ушитъ надолу къмъ 
шията (врата). По този начинъ ще разбератъ, че шията въ лицевъ 
изгледъ е много малко по тъсна отъ главата. Въ профилно по­
ложение шията се преценява въ повечето случаи правилно, при 
все това, при скицирането се явяа фалшиво, тъй като на тилната 
часть на главата се придава много често изпъкналость отговоряща 
на брадата, поради което шията се продължава като изпъкнала, 
вмътто вдлъбната, джга. Пипането на собствената глава довежда 
децата и въ този случай до познаване истинската форма. Изобщо, 
формитв ще се схващатъ по-пълно чрезъ пипане. 

Трупътъ се рисува най-често безъ части, безъ да се обръща 
внимание на д-Ьленето му на трупъ и тазъ. Тукъ помага едно 
многократно облътане на ржцетъ върху таза, чрезъ което се раз­
познава мекото (слабинитъ) отъ твърдото (таза) и леката хлътна-
лость между ГБХЪ. ОТЪ голЪма полза тукъ е и посочването на 
децата различни кройки на дрехи. 

Краката най-често се рисуватъ не разделени на бедро и 
"пищялъ. За да схванатъ децата тЬзи пречупвания на краката, ще 
си послужимъ съ разни пози при движения. 

По сжщия начинъ се постжпва, за да се опредЪлятъ поддЪ-
лейията и формата на мишцата. Обикновено мишцитЬ се рисуватъ 
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кжси, така че ржцегв поставени на ГБЛОТО едва достигатъ до таза. 
Това несъотношение се посочва добре на ученицитъ, като се 
постави ржката подъ мишницата и следъ това „осакатената" ржка 
се движи. После ученицитъ се накарватъ да протегнатъ ржката и 
имъ се посочва, че върховетв на пръститв достигатъ до средата 
на бедрото 

По-нататъкъ се обсжжда „жгловатостьта" на ставитъ, които 
се обясняватъ чрезъ накарване ученика да пипа свития лакъть, 
за да почувствува върха на джгата. По сжщия начинъ се обяс­
нява и „жгловатостьта* на колънната става. 

Много трудности създава изобразяването на ржката, обаче, 
тукъ служи като пжтеводитель детската система на изграждане 
общата форма отъ частични такива, постепенното диференциране. • 

Въ горнитъ отдтзления и класове могатъ да се засегнатъ 
при удобенъ случай сжщо и пропорцаитгь на човгъшката фигура. 
Ученицитъ се научаватъ да разбиратъ, че голъмината на възра­
стния човъкъ може да бжде опредълена и чрезъ ДЪЛЖИНИГБ на 
главата. За обяснение на това служи педята, която отговаря при­
близително на дължината на главата. На ученицитЬ се посочва, 
че най-важнитъ частични точки на ГБЛОТО еж дадени върху него 
самото чрезъ особени знаци. Чрезъ последователно пренасяне на 
педята се опред-вля последователно: 
1 — Дължината на главата : самата глава 
2 — дължината на , : отъ брадата до гръдн. пжпка (мищн.). 
3 — дължината на , : до пжпа (началото на таза). 
4 — дължината на „ : до сръдата на тълото (долн. тазенъ 

- . • ' . . - , ржбъ). 
5 — дължината на „ : до сръдата на бедрото. 
6 — дължината на „ : до кол-вното. .-,..• 
7 — дължината на „ : до сръдата на пищяла. 
8 — дължината на „ : до стжпалото.. 

Това ще ни послужи Понъкога като приблизително- ука­
зание за пропорциитъ на човъшката фигура, обаче, секо за ука-
з.ание^а не и за правило — да се рисува съ помошьта на точно 
наложени дължини на ; главата. 

Усътътъ за движение и пропорциите на човешкото тЬло се-
развиватъ особено добре чрезъ книжната техника въ видъ на 
градежъ съ частични форми (лентовъ човъкъ — изръзване и ле­
пене на черна и цв-Ьтна хартия). Наведнажъ се изръзватъ по 
нъколко еднакви части, които се !групиратъ въ различни поло­
жения въ хармонични фигури. Непр., ученицитъ изръзватъ — 4 
глави, 4 гвла, 4 ржце, 4 крака и пр. и ги съединяватъ въ след-
нит-fe положения: вървещъ чсвт=къ, тичащъ, седящъ и скачащъ. 
По сжщия начинъ и подъ форма на подходящи напжтетвия може 
да се пристжпи и къмъ други упражнения — да се сгединятъ на 
л едоплъзгачи, футболисти, войнщи, работници и т. H.RKO частич-
нитъ форми се направятъ отъ картонъ, вмъсто отъ' хартия, и се 
съединятъ поср-Бдствбмъ телени оси, могатъ да се получатъ под-
ви жни кукли, които могатъ да се използватъ добре за сънчастъ 
театъръ. 
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Човешката фигура като факторъ, който носи движение и 
животъ, играе важна роля при различните детски игри и играчки. 

Кершенщайнеръ, съ направенитв изследвания на хиляди 
ученич. рисунки, идва до заключението, че изобразяването на 
човъшката фигура не е по силитъ на децата въ първоначалното-
училище. Доказано е, обаче, че способностьта на детето за ху­
дожествено формодаване може дотолкова да се развие, че и дума 
не може вече да става за изключване на човъшката фигура отъ 
обучението по рисуване. Човъшката фигура означава въ рисуването-
животъ, а нейното отсжгсгвие отъ рисункигв на децата — праз-
днота. Децата, безъ изключение, я желаятъ и я рисуватъ и 
тогава, когато не се иска. Значи, тя е едно естествено явление 
въ живота на децата. Много естествено, че ние не тр-Ьбва да 
изискваме оная правилность и точность, съ която Кершенщайнеръ 
м-ври детскигв работи. Щомъ на детето се оставя, въ областьта 
на езика, присжщия му детски изразъ, тртзбва да му се позволи 
същото и по отношение на картинния изразъ, който върви по-
сжщия пжть на развитие, както и езиковия изразъ. 

Ева Илкова, 
учителка въ детска градина — София 

Детското училище въ България 
Въ своето развитие детското учили­

ще въ България е изпитало много отъ 
свътовнитъ движения и методи за обно­
ва на образованието и възпитанието. 

Въ него еж отразени новигв насоки 
на съвременната образователна теория 
и практика, но еж приложени само гвзи 
отъ гЬхъ, които подхождатъ за природата 
на българчето, носещо по-други качества 
и заложби отъ гвзи на романската и 
германска раси. 

Детето е центъръ на образовател­
ната работа, която цели да развие съти-
вата му — да задоволи действителнигв 
му нужди отъ активность и самодейность. 

Предъ него се стремятъ да разкриятъ,. 
колкото може по широка свобода на действие, себеконтролъ и 
творчество, като съзнателно изб-БГватъ да му даватъ готови обра­
зователни наставления, които водятъ къмъ изгубване на индиви-
дуалностьта. 

По този начинъ въ България се създаде новото детско учи­
лище—основано на свободната самодейность на детето, дикту­
вано отъ добре разбранигв и мждро задоволени негови нужди и 
интереси. 
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Опитъ и приложение на тая дейность 
Единъ день въ детското училище. 

Отъ 8Va до 9 става посрещането на децата въ детското учи­
лище. Въ голъмата и топла стая учителката очаква децата, които 
при влизането учтиво я поздравляватъ: момченцата — съ козиру-
ване, момиченцата — съ поклонъ. 

Въ стаята е приятно и весело. Прозорцитъ еж украсени съ 
гирлянди отъ цвътна хартия, изобразяващи цвътя и есенни листа. 
По стенитъ еж окачени низко картини на птици, цвътя и животни. 
Въ стаята има почти всичко, което може да интересува детето 
презъ есеньта. На малкигв масички еж поставени книги за рису­
ване и кубчета. Въ една делва има мека глина за моделиране. 
Въ единъ жгълъ еж наевдали на рогозка нъколко деца; rfc шиятъ 
картони, на които еж гравирани животни, цвътя и други предмети. 
Всъко дете отива тамъ, кждето желае да работи или играе. Това 
* работа чрезъ игра.3 _j 

Малкитъ инженери строягь отъ дървени тухлички кжщи и 
мостове^ Художницитъ отивать при масигЬ, кждето има хартии и 
цвътни моливи. Тукъ f t рисуватъ ЦВ-БТЯ, листа, гжби и птици. 
Едни отъ момиченцата еж задъ .паравана при куклитъ. Тамъ ТБ 
поцреждатъ кукленската кжща и домакинство. 

Други тъчатъ на малки станчета съ цвътно лико.. Две руси 
момченца отиватъ при делвата съ глина. Едното, прави ябълки, а 
другото —гжби и чушки. „Язъ нося ЦВ-БТЯ и клончета отъ боръ", 
вина Милко и отива при пъсъчника да си прави градинка. ' 

- „Варда! Тренътъидва!" — викатъ група момченца, които еж на-
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редили столчетата едно до друго и тихо ГГБЯТЪ пъсеньта на же­
лезницата. 

Лилянка е седнала на едно столче и изрЪзва птички отъ 
гланцова хартия, които ще залепи на картонъ. „Госпожице, нали 
лястовичкигв еж черни и скоро ще отлетятъ?" — пита тя. 

При тезгяха за дървод-Ьлство Иванчо* прави аеропланъ отъ 
две летви, които се мжчи да закове на кръстъ. Веселиятъ живогь 
на децата се разгръща напълно, но все пакъ е доста тихо въ 
стаята. Не се чуватъ силни викове и блъскания. 

Децата се държатъ учтиво. Отъ време на време учителката 
отива при нъкои деца и разменя тихо по нЪколко думи. После 
продължава да гледа и наблюдава спазва ли се редътъ при 
играта — работа. 

Изведнажъ извиква Васко и го пита. „Какъ мислишъ, в> 
ср-вдата на стаята ли стоеше кончето, когато го взе?" Той смутено 
го занася въ жгъла. 

Въ коридора нъколко деца еж наредили кекелбани за игра 
и се прицелватъ. 

Часътъ е вече Ю1/,, децата еж толкова увлъчени, че не се 
чува почти никакъвъ шумъ. Тъ си говорятъ тихо и контролиратъ 
своитъ действия. 

Учителката е нъжна въ отношенията се къмъ децата. Съ 
едни тя се шегува, други окуражава въ започнатата работа, трети 
заинтересова, четвърти настоятелно моли съ най-ласкави думи да 
извърши нъщо. Това нъжно отношение на учителката създава 
една топла атмосфера", която е необходима за детската душа. 

Когато интересътъ отъ започнатата работа е вече намалъ\лъг 
учителката дава сигналъ съ устна хармоника. Децата преусгано-
вяватъ работата и поставятъ всичко на мъхто. После измйватъ рж-
цет-Ь си и СБдатъ за закуска. Малкитъ имъ другарчета, дежурни 
по редъ, сервиратъ млъко и наблюдаватъ добре ли се хранятъ 
всички. ' 

Следъ свършване на закуската, съ устна хармоника или на 
пиано учителката свири маршъ. Децата се строяватъ и вървятъ 
смЪло, увърено подъ такта на музиката. Темпото се мънява: ту 
бавно, ту тихо, ту силно. При всЬка см%на на музиката се мънява 
и начина на маршируване. Постепенно ГБ преминаватъ къмъ игри, 
подражавайки иа ЖИВОТНИТЕ, птицитъ, бубулечкитв, пеперудитЬ, 
джуджета; ловци и пр. 

Когато мускулигв еж добре упражнени, започва тиха музика. 
Децата вървятъ тихо; ГБ еж котенца, които стжпватъ на пръсти и 
съдатъ на столчетата. Музиката спира, децата си затварятъ очитв 
за почивка. Въ нъкои училища почивката става на рогозки или 
одеяла, кждето децата свободно лежатъ съ затворени очи 5—10 
минути и слушатъ нъкоя хубава мелодия на грамофонъ. 

Следъ изтичане на времето, учителката бутваедно дете й то 
става и кукурига. Всички деца се събуждатъ. Учителката пита 
нъкои отъ децата, какво имъ е напомнила музиката, какво еж си 
представили, когато еж слушали. Това прави съ цель да пров-Ьри 
вевко дете какъ разбира и чувствува. НЪкои интересни отговори 
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тя отбелязва въ една тетрадка, кждето води индивидуална ста­
тистика на децата. 

Столчетата се нареждатъ въ кржгъ, децата еж седнали и 
чакатъ прегледа за чистота. Постепенно почва свободниятъ разго-
воръ. Въпросит-fe и разговоритъ- еж около работенето презъ деня. 
Това се прави съ цель да се поощрятъ нЪкои деца, а на други 
да се направи лека забележка. 

НеусЪтно въпросигв се свеждатъ къмъ приказката на Баба 
Зима и Баба Есень. Децата слушатъ внимателно съ увлечение.ху-, 
дожествения разказъ. Приказката се свършва, изп-вватъ се 
нЪколко п-венички, за да се провЪри, какъ еж усвоени. Яко е 
останало още време, учителката предава нова пъхничка въ връзка 
съ сезона и приказката. 

Звънецътъ издрънква, часътъ е 12 безъ 10 минути. Децата 
<е нареждатъ въ кржгъ и п-вятъ пЪсень за сбогомъ, като се рж-
куватъ съ учителката. После благодарятъ на Бога за всичко добро, 
което имъ е далъ презъ деня и доволни си отиватъ въ кжщи. 

Докато учителката е наблюдавала хода на работата въ дет­
ското у-ще, тя си е вече съставила планъ за утрешния день. 
Обмислила е, на кое утре тр-вбва да се спре, на кое незабеля­
зано да наблегне, за да създаде повече здрави, съ инициатива, 
СМ-БЛИ и самостоятелни деца. 

Д. Първанов^ 
С БрЪстъ (Никополско) 

Есенни излети 
Колкото е чаровна хубавицата прол-вть и се очаква съ 1репетъ 

въ душата, не по-малко прелестна е и златокосата есень. Учеб­
ната година започва въ такова време, тъкмо когато животътъ въ 
природата е вече къмъ своя естественъ завършекъ на единъ пе-
риодъ на буенъ растежъ и когато очакванигв отъ всички обилни 
плодове еж готови да бждатъ прибрани за използуване, а самитв 
растения се запасяватъ съ OH-БЗИ нЪща, които природата отре жда 
за продължение сжществуването и запазване рода имъ. Ето, 
това време е най-подходяще за излети въ природата и културата 
и да се направятъ он-взи наблюдения, които ще оставятъ трайни 
представи у децата, за да имъ послужатъ при по-нататъшнигв 
класни разработки за разширяване, закржгляване, допълване и 
оформяване на познанията имъ. Програмата ни повелява: 4 часа 
седмично да се използуватъ за излети и наблюдения. Като се 
има предвидъ, че учебната година има около 34 седмици и като 
се извадятъ ЗИМНИГБ месеци, презъ. които не е благоприятно да 
се правятъ излети, следва, че презъ годината могатъ да се на­
правятъ около'30 излети по минимумъ два часа единия, ft отъ 
тукъ следва, че и разпределението на времето за излетигв тр-Ьбва 
да се съобрази съ горното. 

Излишно е да се спирамъ на въпроса за значението и голя­
мата полза отъ планомЪрнигв излети. Това е вече неоспорима 
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истина. Колкото пъкъ за вжтрешния нагонъ у децата къмъ изле-
ТИТБ въ природата, това е сжщо още по-голъма истина. Споме­
нете само, че ще правите излетъ, и неудържимъ избликъ на ра­
достни чувства обзема ц-Ьлото отделение (клась) и всички за мигъ 
еж готови за тръгване. Ето защо силното желание за приятно 
прекарване въ природата, въобще вънъ отъ учебната стая, тръбва 
да се използува за полезни и научни цели. За да бжде, обаче, 
излетътъ напълно целесъобразенъ и да могатъ децата да набератъ 
повече системни познания, налага се наблюденията да бждатъ на­
правени по предварително добре обмисленъ планъ отъ учителя. 
Той, преди всичко, тр-вбва да познава добре обектигв, които ще 
се наблюдаватъ. Излетътъ да е добре технически организиранъ, 
а най-важното и психологически подготвенъ. Интересътъ да бжде 
съвсемъ непринудено възбуденъ, за да може по-снстемно да се 
възприематъ познанията, и запълватъ образователнит-fe праздности. 
Тукъ детското любопитство трЪбва да се анализира и превърне 
въ истинска любознателность. Помощьта на учительтъ ще се съ­
стои повече въ насочване вниманието на ученицитв, защото това 
последното е още еластично, подвижно и скача отъ предметъ 
на предметъ, безъ да може да опознае и улови зависимостта 
имъ. Така подготвени, децата се завеждатъ на опред-вленото Mt-
сто и чрезъ изходяща беседа и ясни въпроси се започва работата. 
Естествено, че крайниятъ резултатъ ще зависи отъ умЪлото ржко-
водене на наблюденията, което се постига съ ЯСНИГБ въпроси, 
съобразени съ възрастьта и психологическата подготовка на де­
цата. Лрезъ есеньта най-интересни и полезни еж така нареченигв 
стопанско-културни наблюдения. Tfe еж изъ ежедневния живогь 
и обгръщатъ най-широка область изъ всички отрасли на нашето 
селско стопанство: есенна орань, сЪитба, земеделски сечива, 
торене, кукурузоберъ, сливоберъ, гроздоберъ, зеленчуковата гра­
дина, овощната градина, скотовъдство, птицевъдство, пчеларство 
и пр. Наистина, колко много впечатления и познания биха добили 
Детскигв умове, ако.напр., се заведатъ край едно лозе съ узряло 
грозде и тамъ въ кжса беседа се разгледа и припомни какви по-
важни работи еж извършени въ него отъ пролЪтьта до сега, за 
Да ни надари то съ толкова обилни, сочни и чудно вкусни пло­
дове, които съ право наричаме .Царе на плодоветБ"! 

Сжщото е и съ пожълтЪлитЪ и натежали дюли, червените 
ябълки, чудно обагренигв зеленчуци и пр. и пр. Не по-маловажни 
сж,наприм-Ьръ, наблюденията въ гората. Тамъ различнитв дър­
вета съ различно обагренитЬ листа, представятъ чудна есенна 
картина, която, толкова, много привлича и занимава художника. 
Насочване вниманието на децата къмъ подобни картини и приуч-
ването имъ да ги съзерцаватъ и се опиянявагъ отъ хубоегитъ 
имъ, спомага твърде много и за развитието на естетическигв 
чувства. Я листопадътъ, това интересно явление, ще подтикне 
къмъ нови въпроси и нови познания. 

Прочее, да използуваме хубавитъ есенни дни за излети. 
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ЦвЪтанъ Михайловъ, 
учитель въ гр. Видинъ. 

Стълбицата 
За нея се уловиха много: и които могатъ, и които не мо̂  

гагь. Първитъ дадоха резултати, вторитъ се мжчатъ да догонятъ 
първитв съ вярата, че еж скжсали съ слуховото, а работятъ съ 
нотното пъние. Искате ли доказателства? 

Работникътъ остава съ впечатлението, че ако майсторътъ 
може свободно да се катери по стълбата и върши работата си; 
защо да не може да свърши сжщата работа, като има на ржка 
сжщата стълба? И се улавя на работа. Доволенъ е работникътъ, 
похвалява го майсторътъ. 

Дадената надница на работника не е случайно, а смислено 
заплащане на труда. Работникътъ знае,' че майсторътъ за сжщото 
време е получилъ нъколко пжти по-голъма надница: не се сърди, 
а схваща разликата. Тя е въ ержчностьта, въ творчеството. На стъл­
бата тръбва свободно стоене, съ замахъ ржка; работникътъ нъма 
нито едното, нито другото: 2/з о т ъ работното време е ползувалъ, 
за да се крепи на стълбата, a 7s оть времето ползувалъ за ра­
ботата. 

Такава е работата и на еднитъ, и на другигь: и които мо­
гатъ, и които не могатъ. А стълбата не е голЪма. Тя е съ 7. 
стжпала. Дето е дума, детето се катери на нея и слиза отънея... 
И се улавятъ на работа. А тръбва да се знае: който се улавя за 
нея, тръбва катеренето и слизането по стълбата да става смъло, 
да нъма губене на времето за пазене на равновесие. Ученикътъ 
тр-Ьбва да вижда и слуша творци, за да стане кованъ майсторъ. 
Положениятъ трудъ не тръбва да бжде възнаграденъ съ нъколко 
спечелени съ рискове тонове; не еж нуждни надничари, а твор­
чеството на изпечения трудъ. Трудътъ иска всъка гънка на пъ-
сенното творчество да носи размаха, ержчностьта на художника. 
Не работници, а ковани майстори на родната пъсень еж нуждни — 
цель, която преследва училището. И.тръбва да се постигне само 
чрезъ родната п-всень: кръвьта, плътьта на детето. f\ rfe еж ни 
нуждни. За ГБХЪ се полагатъ грижи и трудъ съ години, за да 
имаме пъсенна жетва До жетвата трЪбва трудъ, смисленъ трудъ, 
орань, с%итба, влачене, растежъ и едва тогавв идва жетвата, А 

. отдълението е готова нива за орань. Върху браздитъ отъ май-
чинитъ пъсни ще се хвърли семето на родната ни пъсень, съ 
браната на учительовата ержчность и замахъ ще се покриятъ, за 
да покълнать. Не тръбва да се забравя, че гарванигв еж на ни­
вата: следъ ралото събиратъ червеитъ, следъ съитбата — зърната. 
На нивата застава опитниятъ съячъ, за да я засъе така, че да не 
остане незасъта площь, на която ще покълнать плъвели. Отъ тъхъ 
тръбва да пазимъ родната пъсень, отъ плъвелитъ. Настане ли 
жетвата, децата събиратъ труда, свиватъ вжжета отъ него, свър-
зватъ снопитъ — родната пъхень, която е плъть отъ плътьта и 
кръвь отъ кръвьта имъ. T-fe растатъ, класятъ, събиратъ плодътъ 
за себе си и ОКОЛНИГБ — чувствуватъ се творци. Стълбицата тръ­
бва да легне върху народната ни пъсень. . - • . • 
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Работимъ ли така, нЪма да губимъ времето, да хабимъ нер-
ВИТБ, нЪма да бъдеме учители, а творци, художници, възпитатели 
на децата, за да станатъ и т-в творци, художници, възпитатели. 
Детето учимъ на трудолюбие, дава му се възможность да съз­
дава, твори, чувствува се господарь. Въ себе си намира сили, 
възможности, които даватъ резултатна творческа работа, — реди 
се въ творчеството, не остжпя, а се улавя, вЪрва, че създава, 
твори, осмисля съществуването си. 

Събирането на посйвитъ- е последна работа. Кърската работа 
ляга на добитъка. ЧовЪкътъ само поставя и слага зърното. 

— ВлЪзе ли зърното въ хамбара, мое е, — казва народната 
поговорка. Отъ нея да вземемъ поука. 

Преди да пристжпимъ за стълбицата, нуждна е предвари­
телна работа, която не се състои да научимъ детето да п-fee пъхни, 
които еж необходими за овладяването на стълбицата, и такива, 
които даватъ възможность да се види, че се знае и може. Едва 
тогава да се постави зърното въ хамбара — белега на тона върху 
стълбицата. За година-две п-всень се заучава, но не се научава— 
да е плъть отъ плътьта и кръвь отъ кръвьта. На училищната 
скамейка липсува интимностьта на родителя, скута на майката, 
които интуитивно всаждатъ у детето пъхеньта сь топлота, при-
вързаность. Детето знае и може. Да не се пренебр-Ьгватъ силитЪ 
му, а да се даде възможность да ги развихри, не както ние ис­
каме, а както то знае и може. УвЪримъли се, че знае и може 
отъ скамейката, пристъпяме къмъ стълбицата. Графическото й 
набелязване н-вма да го смути, а ще го импулсира, за да я овла-
две, защото сме го научили на трудъ. Опознаването на графи­
ческия белегъ на тона, нотата се бърже усвоява и разграничава 
по височина и стойность. Прикачимъ ли родната пъсень на беле-
ЗИГБ на тоноветв, детето се чувствува господарь на стълбицата и 
я овладява. То се опира на опита си, на ержчностьта си и ма­
нипулира единично и хорово. Няколкото опита ни убеждавать въ 
това, че детето може и знае. Извършимъ ли така подготвената 
работа по пънието, предстои ни творческата, онази, за която 
малцина си даватъ трудъ да я разбератъ — същинската работа 
на п%нието сь стълбицата. Съ свършването на подготвителната • 
работа се приключва и слуховото пънне, пристъпя се къмъ стъл­
бицата. Децата лесно и в-Ьрно показватъ мъстото на нотата и 
нейната стойность: остава доволенъ работникътъ, похвалява го 
майсторътъ. Работникътъ знае, че майсторътъ за същото време 
е получилъ по-голъма надница: не се сърди, а схваща, че има 
разлика. Тя е въ творчеството, ержчностьта, въ същинската ра­
бота на пътенното творчество съ стълбицата. 

3 
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ХРИСТО К. МИЧЕВЪ, 
у-ль въ климат, у-ще 

гр. Берковица 

РАЗПРЕДЕЛЕНИЕ 
иа учебния материалъ, който се включва въ центровет-fc на интересъ 
за III отделение, разработванъ въ духътъ на цялостното обучение 

(Продължение отъ кн. II стр. 104) 

III. Нашето читалище 

1 урокъ: Нашето читалище — обществено значение — уредба и 
управление — приходи и разходи. Идея за строежъ на 
читалищенъ домъ — набавяне на материали по трудовъ и 
пастонски начинъ — Бждещи цели. 

2 урокъ: Умствено събиране и изваждане: 140-j-30 = Решаване прак­
тически 200 — 60 —. Задачи отъ смЪткигв на читалището.; 

3 „ Съчинение „Нашето читалище" —цель, стилна, правописна. 
4 „ Пренасяне думи на части (изхожда се изъ съчинението „На­

шето читалище") 
5 „ ТухлигЬ на читалището — паралелопипедна форма — пред­

мети съ такава форма. 
6 „ Изработване предмети съ такава форма: кибритна кутия, 

пеналъ. . 
7 „ Строеви упражнения — излетъ — многократници на ме­

търа: декаметъръ, хектометъръ, километъръ (изхожда се 
отъ километричеекигв знаци). 

IV. Нашата млЪкарска кооперация (мандра) 

1 „ Организация и дейность на нашата мандра — значение за 
хората въ селото ни. Обработка на МЛ-БКОТО: кисело млЪко, 
сирене, масло, кашкавалъ и др. 

2 я Умствено събиране и изваждане: 120 ~f- 140 = ; 40 — 120 = 
Изхожда се отъ покупко 2 продажбигЪ на мл-вкото и мл*чни 
тЪ продукти.' 

3 , Изработване отъ дърво, мукава, глина и пластелинъ, пред­
мети на млЪкопреработването. 

4 „ Овца въ диво състояние, — опитомяване — условия за 
животъ. 

м. декемврий . 

VIII. Нашата община 

1. урркъ: Уредба и управление — общински кметъ — персоналъ, об­
щински съветъ, изборъ на общинскитъ съветници — какъ 
става демонстрация, длъжности на общин. съветници — 
общнски сж.дъ — законъ за опазване подскитЬ имоти — 
четатъ се нЪкои текстове отъ. сжщия законъ. -
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2 Урокъ: Приходи и разходи на общината — общински бюджетъ — 
стопански, благоустройствени и просвътни мероприятия — 
съзнателни данъкоплатци. 

3 „ Поука: Единъ за всички и всички за единъ! Отъ насъ за 
насъ и родината! 

4 „ Умствено събиране и изваждане: 136-J-8; 492 — 8; (случаи 
за плащане разни данъци и берии къмъ общината — взе­
мания, давания — решаване практически задачи). 

5 „ Други учреждения въ центъра на общината: медицински и 
ветиринарни л-Ькари, агрономъ, земеделско училище, зем. 
и кооп. банки и др. — значението имъ за населението въ общи-

6 ,::•.„ ната. Пжтища между селата на общината: пжтеки, черни пх-
ч тища, шосета— значение имъ за населението въ общината. 

7 „ Поща, телеграфъ, телефонъ —. значение — писмовна ко­
респонденция, ;—пощенски записи— спестовна каса — бе­
лежка и разписка. 

3 „ Съчинение — писма до близки и познати — адресиране; 
телеграма — пощенски' записъ — бележка и разписка по 
спестовна каса — демонстрация. 

'•9 „ Предмети съ четирижгълна форма: пощенска карта, пликъ, 
рамка и др. 

Ю „ Изработване предмети съ четирижгълна форма отъ мукава, 
"'.•;'.. хартия, глина и пластелинъ. , , . . 

•И '. » Умствено събиране и изваждане— усвояване новъ начинъ 
на бързо пресм-втане 3 2 8 - J - 9 9 = ; 1 2 4 — 1 9 9 = и др. (мно-
гойменнн числа —решаване/практичиски задачи). 

12 п Игри: на телефонъ, поща, тунелъ, гонене топка въ тунелъ, 
пощово скачане въ дължина безъ засилване (ржков. Добревъ) 

13 . „ Планъ на нашата община — разположение на селището — шо-
' сейна мрежа и др. — пъхъчна карта — чертане карта. 

14 '„ Решаване практически задачи отъ случаигв; умствено съби­
ране и изваждане на многоименни числа, 

IX. Нашата околия 
.1 Урокъ: Съседни общини на нашето .селище — нашата околия — 

околийски центъръ — управление. 
2 ""' „ Релефъ и карта на нашата околия, 
3 „ Съобщение.между селата на околията и околийския центъръ; 

кои села въ нашата околия ех свързани съ ж. п. линия. 
-4 . ~ „ Други учреждения въ околийския цинтъръ — значение за 

населението въ околията. 
5 „ Поминъкъ на населението въ нашата околия— пазаръ въ 

"]" околийски центъръ. . 
•6 .."„ Умствено събиране и изваждане — бързо смътане въ* видъ 

на игра (преговоръ — упражняване) 
7 „ . Дихателни упражнения — въ форма на игра (ржков. Добревъ) 

X. Нашата область — нашата татковина 
1 Урокъ: Съседни на нашата околия.— околии въ нашата область ~ 

областно управление.. 
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2 "Урокъ: Други учреждения въ областния градъ — значение за на­
селението въ областьта. 

3 „ Съобщение между ОКОЛИЙСКИТЕ.центрове и областния градъ. 
4 „ Други области — нашата татковина — Царство България; 

по важни ръки, планини, градове — граници. 
5 „ Релефъ и карта на нашата татковина — граници, планини, 

ръки. 
6 „ Стихотворенията „Татковина", „Родина" — разработка — 

. плавно и изразително четене — наизустяване. 
7 „ ТНзсни: „Татковина", (сп. Бълг. у-ль, год. II, кн. 7 и 8) 

„Децата на България" (сбирка— Тричковъ), „Роденъ край' 
(сп. Педаг. практика — год. 7, „Приветъ, милъ бащинъ 
край" (сп. Педаг. практика год. 9, кн. 2.) 

и. Януарий 
XI. К о л е д а 

Г Урокъ: Коледа — голъмъ народенъ зименъ праздникъ — значение 
за христианитъ — бъдни вечеръ — коледна елха и др. 
Децата изказватъ впечатленията си отъ преживяното —-•• 
цель: устенъ изразъ — устно съчинение „Срещу Коледа". 

2 „ Разкази: „Коледна елха", (сп. Другарче год; 9 кн. 3) „При 
слънцето" (нар. приказка — сп. Свътулка — год. 30 кн. 4) 
„Коледна радость" — пакъ тамъ; Стихотворения: „Коледно 
дърво" (сп. Д. радость, год. 23, кн. 3) „Коледна пъсень* 
(сп. Д. Радость год. 23 кн. 1). „Коледна елха" (сп. Свътулка 
год. 30 кн. 5). „Коледари" (сп. „Свътулка" г. 30 кн. 4)-
„Коледенъ пость" (сп. Д. Радость год. 23 кн. 3). 

3 „ Пъсни: „Край елхата" (Сборн. Бърдаревъ), „Ой коледо,, 
мой коледо", „Коледари" и „Пъсеньта на камбанигБ* (сп. 
Педаг. практика год. 2 кн. 3) 

4 „ Рождението на Исуса Христа. 
5 „ ' Стих. „Рождество Христово" (сп. Другарче, год. 9, кн. 3) 

— наизустяване. 
6 „ Писмено събиране и изваждане — безъ преминаване — ре­

шаване практически задачи въ връзка съ покупко-продаж^ 
битъ за коледнитъ праздници. 

7 „ Искреность — скромность — честна дума — другарство — 
нравоучителна беседа. 

8 „ Четивото „Другарь" — разработка —плавно и изразително 
четене. ' 

9 „ Рисуване и моделиране моменти изъ четивото „Другарь". 
10 „ Репродукция на четивото „Другарь" — цели: стилни и пра-

вописни — думи съ съмнителна съгласна буква — г. Други 
такива думи — написването имъ въ стълбецъ. 

11 „ Заповъдни изречения (изхожда се отъ четивото „Другарь"). 
12 „ Поклонение, на мждрецигЬ — Избиване на ВитлеемскигЬ-

деца. — Какъ свърши. живота си царь Иродъ. 
13 „ Четивото „Звездата" — плавно и изразително четене — 

главната мисъль, образъ и картина. 
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14Уромъ: Статийката „Пропов-вдь" — преписване — думи съ съмни­
телна съгласна буква д . — други такива думи — написването 
имъ въ стълбецъ. 

15. „ Кръщението на Исуса Христа и нашето кръщение. 
16 „ Четивото „Срещу водици' — разработка, плавно и изрази­

телно четене. 
17 „ Пропов-Ьдь на планината — силата на Христовото слово. 
18 „ Четивото „Ленивата невътта" — разработка — плавно и из­

разително четене. 
19 „ Драматизиране, моделиране и рисуване — моменти изъ че­

тивото „Ленивата нев-вста". 
20 '. „ Писмено събиране и изваждане съ преминаване — решаване 

прости и сложни практически задачи. 

//. УЧИТЕЛИ-ПИСАТЕЛИ 
Николай Вълевъ София. 

3. Денчо Марчевски 
Когато спремъ погледъ върху негово­

то творчество, ние не можемъ да не оста-
немъ приятно изненадани отъ необикнове­
ното му трудолюбие. Несломима упоритость 
и най-черенъ трудъ еж неотлж.чнигЬ съ-
пжтници на неговия животъ. Въ продъл­
жение на 15 години той напечата толкова 
много книги," че неволно се запитваме, ко­
га е можалъ да ги напише. 

Роденъ въ малкото балканско градче 
Др-вново презъ 1893 год., той е прекаралъ 
детинството си въ една сръда, която му 
вдъхва голяма обичь къмъ сиромашкит* 
деца, чийто животъ по-късно изобразява 
въ своит-fe разкази и повести. 

За голъма часть отъ нашит* младежи, 
. които ех настроени по-идеалистично, има 

едно поприще, гдето е и естественото имъ м-всто, определено отъ 
еждбата: да учителствуватъ, за да се прехранватъ, и за да задово-
яятъ една своя вж.трешна потрЪба — да рабртятъ за по-нещастнитЪ, 
ло-долнитъ- и отритнати отъ живота — т-Ьхъ да утешатъ, ГБХЪ да об-
надеждятъ и да ги просв-Ьтятъ. 

И Денчо Марчевски завършва висшия педагогически курсъ въ 
гр. Русе, после учителствува въ с. Ликъ — Врачанско, с. Борованъ — 
Б-Бло-Слатинско, и въ образцовите прогимназии при учителските ин­
ститути въ Варна и София. Следъ закриването имъ остава учитель въ 
софийскит-fe прогимназии. Презъ ВОЙНИТЕ участвува като запасенъ 
офицеръ. 

МногодиКиятъ животъ съ своитъ радости и скърби се разкрива 
предъ него и той не може да отб-Ьгне да го наблюдава и съзерцава 
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такъвъ, какъвто си е всж.щность. Преди всичко, обаче, живота на 
училището и детето. И въ тая область е силенъ, поне въ досегашното 
си писателствуване. Отъ друга страна, мжката, страданията и лише­
нията, които тежатъ надъ беднигЬ и немощнитъ, го вдъхновяватъ да 
напише хубави работи, съ ценни, възпитателни елементи. Въпръки 
всичко, той събужда въ нашигЬ души свътла взра и хубави надежди, 
И друго — скромность и нито поменъ отъ опасни самовнушения и 
писателски амбиции. Никога и предъ никого не се натрапва. Писа­
телското д-Ьло за него не е нито цель, нито пъкъ ср%дство, а само-
произволни излъчвания на по-интензивни преживявания и размишления 
върху настояще и минало, животъ и училище, учители и деца. И пише 
тъй, както го чувствува или мисли. Нъма маниерничене, нито пъкъ 
особени усилия за създаване свой самобитенъ езикъ и стилъ. Всичко 
е непринудено и толкова безискуствено. Разказва простичко и лекичко, . 
за да може да го разбере ВСЕКИ читатель. 

Най-напредъ е печатилъ въ сп. „Наши дни", ред. Ант. Стра-; 
шимировъ, участвува въ „Литературенъ сборникъ на неизвестнигв" и 
въ сборникъ „Факля". Сжщевремено започва усилена писателска дей-
ность и ни дава доста книги: детски, юношески, изъ учителския жи­
вотъ, художествено-исторически и педагогически. 
. Детско-юношескитъ му творби намиратъ мъсто въ различнигв спи­
сания или ги издава въ отдълни книжки: „Писма до моитъ малки 
приятели".и „Самички", които ни правятъ впечатление не толкова съ 
интереснитБ. си сюжети, колкото съ лекия езйкъ, напълно достжпенъ 
за децата, „Лястовиче гнъздо" — малки пйески, „Чудото на про-
л-втьта" — хубава оперетка, представена на много училищни сцени. Отъ 
тия първи трудове, въ които изпробва своитъ творчески възможности, 
той преминава на юношеския романъ, та написва йПо- б-влия свътъ". 
Животътъ на момченцето Петъръ, чичо Янъ и кученцето Мими про­
тича въ тежка и жестока борба за парче хлъбъ. ВсрЪдъ лишенията и 
несгодитъ на скитничеството отъ градъ на градъ се ражда взаимната 
имъ обичь и се създаватъ връзки помежду имъ, достатъчно силни, за 
да ги подкрепятъ въ усилни дни. Малкиятъ Петъръ успъва да из­
плава изъ низинитв и да стане прочутъ артйстъ само благодарение 
на своето трудолюбие и неотклонно преследване на поставената цель. 
Неговата амбиция и безропотно, обаче, съзнателно понасяне всичкигЬ 
страдания накрая се последватъ отъ хубави, успъхи, които ни сочатъ 
истинския и правиленъ пжлъ за преуспъване въ живота. Романътъ: 
„По. б-влия свътъ" е интересенъ за малкит-fe читатели. Тъ- се трогватъ 
отъ страданията на цирковитт, артисти, но авторътъ не ги оставя 
подъ тежкото и угнетително въздейсвие на тия страдания, защото се убеж4 

даватъ, че животътъ може да се победи, стига само да се трудимъ, 
да постоянствуваме и да се боримъ. . -'" 

Интересна е и малката повесть „ОрлитЬ отъсетеръ" , защото 
представя сполучливъ опитъ да се проникне въ душйтъ- на децата по 
време на Освободителната руско-турска война. Сами неволни свидетели 
на бунтовническата дейность на своитъ бащи, тз се вдъхновяватъ огв 
героичнит-в имъд-вла.а въ малкитъ- имъ сърдца е трепвала готовностьта 
имъ и ГБ да прчвесатъ своята дань въ борбата за освобождението на 
Редицата. Въ ешгчкитъ боеве при Шипка, редомъ съ нашит* опъл-
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ченци и храбритъ руски войски, взематъ участие и деца; Tt .еж. въ 
помощь на изнемогващитъ борци. Възпитателното значение на тази 
хубава книга не подлежи на никакво съмнение. Въ борбата си за сж-
ществуване народътъ, като цълость, разчита на жертви отъ страна на 
всички свои чеда — възрастни и деца. 

Като детско-юношески писатель Денчо Марчевски е истински 
реаяистъ, Той не разработва никакви приказки, а черпи своитъ сю­
жети направо отъ действителностьта, такава каквато е, като винаги 
търси възпитателни елементи. И въ това отношение той е винаги въ 
помощь на учителството. Единъ свътълъ погледъ и здравъ оптими-
зъмъ, който подхранва, а не развращава детската фантазия, и ни за­
познава съ истинския животъ съ всичкитъ му положителни и отрица­
телни прояви, които следватъ човъка. -

Но Денчо Марчевски познава отлично и живота на нашето учи­
телство. За това свидетелствуватъ многобройнитъ му разкази, пръс­
нати изъ педагогическитъ списания. Той издаде и прекрасната повесть 
„На село", която на времето мина незабелязано отъ литературната 
критика, но намъри най-широкъ приемъ всръдъ учителството и се из­
черпа набързо. Тя е една отъ най-сърдечнитъ му книги. Тиха пъсень 
на безгрижната младость, която се носи на крилет% на своигв мечти, 
но гине вср-Ьдъ нерадостните дни на село. Една любовь, която сбли­
жава две сърдца — едното, едва пробудило се за животъ и щастие, 
а другото — познало отдавна чернитъ грижи и несгоди на учителст-
вуването. Интересно, тая книга нъма особена фабула, н^ма нъкоя 
идея, нъма и очертани образи, обаче, има животъ, радости и страда­
ния и, преди всичко, правдивость. Никаква предвзетость, като че ли 
четемъ дневника на двама влюбени, които вписватъ още въ момента 
своигв най-интимни преживявания. И толкова върно е изобразена и 
разказана любовьта съ всичкитъ й естествени прояви и реакции. „На 
село" е най-хубавата книга изъ живота на българския учитель. Про­
четете я и ще се убедите! Нито „Селото Чучувей" отъ Ив. Кара-
новскй, нито „Рибена кость" отъ Ст. Чилингировъ могатъ да й съпер-
ничатъ по върното и художествено възпроизвеждане на учителския 
животъ. 

Но Денчо Марчевски прави завой. Той се отклонява отъ естест­
вения си пжть, по който би тръбвало да върви и въ бждеще, изос­
тавя една область, отъ която има най-живи и най-хубави впечатления 
— живота на училището, учителя и децата, и се впуска да пише съ 
особена- лекота исторически разкази и повести. Книгоиздателство 
„Древна България" го прави свой постояненъ сътрудникъ и му отпе­
чатва въ отд-влни книжки разказитъ, повече отъ 15: „Първоучительтъ", 
„Овчарьтъ. предводитель", „Овчарьтъ-царь", „Кракра", „Презъ въ-
кове", „Зибила", „Освобождение" и др. и повестит*: „Свътълъ пжть", 
„Патриархъ Ефтимий",- „Въ ранни зори" и „Последниятъ ханъ". Тази 
обилна литература може да има всъкакво друго значение, но не ще 
допринесе нъщо за утвърждаването му като истински голъмъ писа­
тель. Не че историческите му разкази и повести еж лоши, но въ 
тъхъ не се чувствуватъ достатъчно усилията на писателя, който има 
за цель да постигне нъкои особени успъхи по отношение създаването 
на свой оригиналенъ езикъ и стилъ, пълно и изчерпателно познаване 
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миналото и да се вникне въ неговигЬ най-характерни особености, ко­
ито еж отличителни за всЬка отделна епоха. Тукъ ни идва на умъ, 
колко н-Ьща еж необходими, за да бжде на висотата си историче-
скиятъ писатель: огромни и изчерпателни познания върху историчес-
ския животъ и събития, както и върху състоянието на съответната 
духовна и материална култура. Класически е случаятъ съ Густавъ 
Флоберъ, който, преди да напише своя великолепенъ романъ „Са-
ламбо", посещава развалинигЬ на Картагенъ, преравя цълата истори­
ческа литература по въпроса, проучва старинигв изъ различните 
музеи и то съ години. Подобенъ е случаятъ и съ Левъ Н. Толстой, 
който се подготвя продължително време, за да напише романа „Война 
и миръ".. ВЪрно е, че нашата млада историческа литература не може 
да отговори на много нужди и интереси на нашия писатель, и затова 
нашата историческа балетристика не стои на нуждната висота. 

И Денчо Марчевски плаща дань на модното увл-Ьчение, но и той 
не постига нЪкои особени усп-Ьхи. По-интересни и съ известни худо­
жествени качества еж КНИГИТЕ му: „Кракра", „Първоучительтъ", „Па-
триархъ Ефтимий" и „По св-втьлъ пжть". -_ • 

Обаче, като педагогически писатель, той има СВОИГБ голЪми за­
слуги къмъ прогимназиалните учители по родния езикъ. Едва ли има 
Н-БКОЙ отъ ГБХЪ,. който да не си служи съ неговитЬ „ПисменитЬ' 
упражнения въ прогимназията" и „Обучението по граматика". BtxMe 
като майстори безъ инструметнтни. И сега постоянно четемъ изъ педа-
гогическитЬ списания статии, четемъ и методики, но въ края на краи­
щата пакъ се обръщаме къмъ неговитв „Писмените . . . . и „Обуче­
нието по граматика". Но той даде и помагало по четене. Сжщевре-
менно е и авторъ на христоматии и граматики. 

Неуморимъ и постояненъ лекторъ на учителски конференции, 
той показва, що може и какъ да се направи, за да се разведри душ­
ната атмосфера при обучението по родния езикъ. ТрЪбва да се отбе­
лежи едно, че Денчо Марчевски е единъ отъ малцината наши педа­
гози, който не се поддава на МОДНИТЕ педагогически течения. Нашето 
училище само му подсказва вЪрния и сигуренъ пжть, за да го покаже 
на вейки, който желае да бжде полезенъ на своитЬ ученици. Него­
вата педагогическа дейность е най-ценната му заслуга къмъ българс­
кото училище. Той може да бжде самовластенъ господарь въ тази 
область. . • • . • ' . 

Въ заключение тр-Ьбва да кажемъ, че той върви по два пжтя: 
тоя на педагога и другия на писателя. До сега е тъй. Не е ли, обаче, 
време да тръгне само по единия, за да избЪгне раздвоението и пръс­
кането на сили? Или педагогъ или писатель. Той е амбициозенъ. да-
ровитъ и работливъ, защо се раздвоява? А може и требва да ос­
тави трайни следи или като педагогъ или като писатель. . . . . . 



///. БЕЛЕТРИСТИКА 

Пакъ разделени 
На моя съпругъ — учИтель 

Отиде си, остави ме тогава безутешна. 
Угаснало небе, сподавенъ мракъ и самота 
надвиснаха въ душата ми, и страшна тегота 
на прага у дома съ разтворени ржце ме срещна. 

Ала проточиха се дни следъ дни — безцвътна низа, 
обгърнаха ме грижи, всвкидневие и ТЛ-БНЬ, 
и споменътъ за тебъ, дълбоко въ мене съкровенъ, 
притихналъ бЪ въ тжга, отъ безнадеждие пронизанъ. 

Но ето, ти се върна пакъ, ти пакъ дойде при мене — 
и пакъ въ сърдцето ми събудено разцъвнаха цвътя, 
и пакъ припламна лудо въ гръдьта ми любовьта, 
и ето пакъ къмъ тебе еж ржцегв ми простр-вни. 

Разстила бавно вечеренъ покой надежди трепнали, 
тихъ здрачъ крила ниши, протяженъ звънъ отеква плахо... . 
Надъ менъ и тебъ сждбата ревностно чертай разлжка пакъ, 
но ти защо напраздно будишъ въ мене блянове изчезнали ? 

Ти пакъ се върна, за да ме оставишъ пакъ въ тревога, 
ти пакъ запали въ менъ пожаръ, събуди пакъ мечти. 
Но чуй ме, тазъ еждба горчива страшно ме гнети, 
и своя жребий да понасямъ, вярвай, вечъ не мога. 

С Щипско 
М а р а И в. Б о й ч е в а 
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Денчо Марчевски — София. 
САМА 

— Мини пръко по пжтеката, учителю! 
Все нагоре! Азъ ще карамъ полека по ши-. 
рокия пжть. 

Коларьтъ скочи отъ колата, подвикна 
на конетъ, и тъ запръхтъха по стръмни­
ната. 

Димовъ влЪзе въ пжтеката. Слабичъкъ, 
двадесеть и петь годишенъ момъкъ съ 
свътли очи и руса коса, обърната назадъ! 

' Облъченъ бъше чисто, спретнато. По глад­
кото му обръснато лице не се. виждаше . 
нито една бръчка. Очитъ му гледаха спо­
койно, самоувърено. Виждаше се, че не 
за първи пжть прекосва хълмове и долища. 
Отби се въ страни, погали напуканата кора 

на старъ дхбъ и пакъ закрачи нагоре бавно, съ широки крачки, както 
вървятъ планинцитъ. 

Пжтеката го изведе на малка поляна. Наоколо тъмнъеше ста­
рата джбова гора. Въ лъво, презъ широкъ проръзъ, св-втлъеше есен­
ното небе като моминска забрадка надъ засмяно розово лице. Това 
бъха бълитъ стени и червени покриви на малки, селски кжщурки, накат 
цали по отсрещния хълмъ. 

Димовъ остана за минута прехласнатъ, Радость бликна въ гър-
дитъ му. Не се стърпъ. Метна глава назадъ, провикна се. Три пжти 
му отвърна ехото и заглъхна татъкъ изъ .дълбокия долъ. И ето, отъ 
къмъ високата гора се понесе другъ гласъ — мекъ и звънливъ. Го­
рата го погълна, предаде го на срещния ридъ. 

— Ехо-о-о! • . • . 
Не заглъхналъ още женскиятъ гласъ, ето че се емнаха като ор-

лякъ птички множество детски гласчета, прелетъха и тъ и се стопиха 
въ далечната синева нататъкъ надъ селото. Докато Димовъ се обърне, 

, изъ гората изкочи русокоса девойка, облъчена въ червена рокля-
Задъ девойката тичаха въ превара орлякъ запъхтени момчета и мо­
мичета. Като вид* непознатия момъкъ, девойката отведнажъ |се спръ-
Децата се струпаха задъ нея, попадаха по тревата, сборичкаха се. 
Учителката остана права между тЬхъ и се усмихна смутено. 

— Добъръ день! 
— Добъръ день! Позволявамъ си да ви се представя: Борисъ 

Димовъ, новиятъ учитель. 
— Новиятъ учитель! . Деца, чухте ли? Най-поел е', пристигна и 

новиятъ учитель! Ура-а-а! 
— Ура-а-а! 
За мигъ децата заскачаха около Димова съ разискрени очи. А 

той протегна ржце, и гласътъ му се понесе надъ общата вр-Ьва въ. 
игрива пъсень: 
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„Катъ войници на редици 
да вървимъ ний редъ по редъ!" 

Глъчката бързо стихна. Явно б-Ьше, че децата за първи пжть 
чуваха тази пъсень. Но когато Димовъ, все тъй усмихнатъ, повтори 
пъсеньта, заобаждаха се отдълнй гласчета, следъ гвхъ и други, и 
други. Не минаха десеть минути, гората екна отъ буйната пъсень,. 
съ която новиятъ учитель поведе децата къмъ село. 

— Каруцарьтъ ме чака нт>кжде долу, — можа да обясни Ди­
мовъ на слисаната учителка, която тръгна редомъ съ него. -— Не 
дочухъ вашето малко име! 

— Магда. Магдалина.Вълкова. Седемь години откакъ съмъ тукъ. 
Стариятъ колега излезе въ пенсия. Вие ще го заместите. 

— Следъ двадесеть и петь години и мене ще замъхти н-вкой, — 
усмихна се Димовъ. 

— Много е рано още! — засм-в се Магда. — Отъ кжде идете? 
:— Отъ. далече. . . " 
И той разказа накжсо за себе си. 

Едва се б-fcxa изминали две седмици, откакъ Димовъ пристигна 
въ село, и вече ycntxa да пребродятъ вевко кжтче изъ околностьта. 
T-fe никога не се уморяваха. Задъ селото се разстилаше полето, въ 
лъво тъмн-веше гората: кждето и да отидатъ, все е добре. Магда 
непринудено разказваше за всичко, което 6Ъ преживъла нрезъ седемт% 
години на своето учителствуване. Седемь години! За нея rfe 6txa 
минали като седемь дни. Нейнит-в мисли, чувствата й бъха погълнати 
отъ грижи по децата. 

— Не ми остана време да помисля за себе си. 
. Димовъ недоверчиво я погледна. Такава млада, красива, пър­

гава като сърна! 
— Никога ли не сте пожелали да напуснете това селце? 
— Никога! 

- — Но животътъ въ града, напримЪръ. . . 
Тя се спр-в за минута въ края на гората. Тъменъ облакъ за-

сънчи блЪсъка на нейнигЬ очи. 
— Познахъ и другия животъ. Слава Богу, че на време се опомннхъ. 
— Раната ла сърдцето ми! — засм-fe се Магда. — Ето, вашигв 

мисли еж на погр-вшенъ пжть! Та ако съмъ се скрила въ това пла­
нинско село, нима то означава бъгство отъ живота, бътство отъ лю-
бовьта, за която вие сега мислите? Нима и тукъ не може да дойде 
оня, когото тъй дълго съмъ очаквала? 

— Но ако не, дойде? 
— Той ще дойде! Скроменъ, тихъ, преданъ на своята работа 

въ училище, какъвто б-Ьше моятъ баща. Азъ ще го следвамъ безро­
потно, както прав-Ьше майка ми. 

. Димовъ срещна погледа на нейнигЬ разискрени очи. 
— Сега разбирамъ защо децата съ такава радость ви п о ^ щ а т ъ -

навс-Ькжде! 
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— Заради мене и васъ обикнаха! — засмЪ се Магда. 
— Вие ли имъ пошепнахте? 
— Не, гЬ сами почувствуваха, че ще имъ дадете онова, което 

.азъ имъ давамъ . . . дори, много повече отъ мене. T t ви обикнаха, 
защото. . . . • ' • 

— И тъхната учителка ме обикна! 
Девойката CM-БЛО протегна ржка. 
— Дочакахъ1 Майко, защо не си тука да го видишъ. 
После тя побъгна нататъкъ по пжтеката. Гласътъ й прозвънти 

жато камбана въ празднично утро: 
— Хайде, стигни ме, ако можешъ! 

Студениятъ в-втъръ свиръше въ комина на училището. 
— Време е да поставимъ печкитъ! — обади се Димовъ, сед-

лалъ до прозореца въ учителската стая. — Зима иде. 
— Обичамъ зимата! — възкликна Магда. — Случва се поня­

кога да навали толкова много снъгъ, че затрупва пжтя за града, и 
ние тука оставаме сами, откжснати отъ свъта. Никой не може да из­
лезе вънъ" отъ селото. Мжжегв по Ц/БЛЪ день пухтятъ около огни­
щата, или отжпкватъ дълбоки пжтеки къмъ кръчмитъ. Въ такива дни 
моята топла стаичка. . . Но защо да ти разказвамъ! Ще имаме много 
•време да се порадваме на снъжната зима. 

— Мила! Презъ дългитъ зимни вечери ние ще четемъ, ще ра-
•ботимъ! 

— Тогава азъ ще ти покажа. . . ' 
Нъкой затропа вънъ въ ходника. 
— Учителю, поща! 
Общинскиятъ пазачъ провр-fe ржка презъ вратата и подаде една 

л:нига и писмо. Магда съ любопитство разкжса обвивката и запрелистя 
новата книжка отъ голЪмо литературно списание. Изведнажъ тя скочи 
въ учудване. 

— Борисе, твоето име1 Вижъ, разказъ отъ Борисъ Димовъ. 
Димовъ смутено наведе очи. - . 
— Два месеца откакъ се срещнахме, толкова нЪща си казахме, 

а за това мълчишъ! ' . . ' • ' 
— Този е първиятъ мой гол%мъ разказъ, Магдо. 
Димовъ пое книжката съ треперяща ржка. Зачетоха глава до 

тлава. Забравиха за децата, които прииждаха* въ училищния дворъ. 
— Но разказътъ ти е чудесенъ! —• първа вдигна пламнало лице 

-Магда. 
-т- Каква простота въ израза, каква сърдечность! А писмото! 

Прочети го! 
Димовъ разкжса плика. 
— Отъ единъ далеченъ роднина, редакторъ на всъкидневникъ 

въ София. Но слушай! , 
Той зачете писмото съ свътнали отъ радость очи: 
,Изненаданъ съмъ. Тръбва да чуешъ, съ какъвъ възторгъ го-

зори за твоя разказъ главниятъ редакторъ на списанието. Иска д теа 
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види. Сжщо и азъ. Бележките ти за село еж. добри. Ще ги .помъхтя.. 
Можешъ да ми бждешъ много полезенъ. Около мене се събиратъ 
толкова, младежи! Защо да не дойдешъ и ти? Тъкмо сега имамъ 
нужда отъ помощникъ. Останешъ ли въ село, лишенъ отъ възмож-
ностьта да се учишъ, ще се похабишъ. Познавамъ твоигЬ стремежи.. 
ВсЪко лъто обикаляшъ изъ София да си търсишъ работа. Ето, най-
после, случаятъ те вика насамъ. Прехраната е осигурена. Тръгни 
емъло, не се бави!" 

Димовъ остана за минута неподвиженъ, бледъ. 
— София! Моята мечта! Библиотеки, редакции, театъръ, музика! 

Да се впуснешъ въ вихъра на съвсемъ новъ животъ, пъленъ съ на­
прежение и трепетъ, да работишъ и да чакашъ победа. Наистина,, 
какво щастие! 

— Наистина какво щастие! 
Мжка проплака въ гласа на Магда. Димовъ сепнато се обърна^ 

Забравилъ бЪше за минута своята другарка. 
— Ти ще дойдешъ съ мене, Маг до! 
— Азъ? 
— Ще се оженимъ, ще наемемъ малка стаичка, ще работимъГ 
— А майка ми, братчето, моята сестра, гимназистката? Кой ще 

се грижи за тъхъ? Нали гЬ на мене очакватъ? Не, не мога да на-
пустна селото. 

— Но, въ такъвъ случай, и азъ не мога да замина. 
— Що думашъ, Борисе? — обърна се бързо Магда. — Ти ще 

заминешъ! Ти тръбва да заминешъ! 
— Но азъ не мога да те оставя! Ето каква била твоята обичь! 
— Моята обичь ! . . . 
По устнигЬ й пробъгна болезнена усмивка. . 
— Моята обичь! — повтори тя унесено, като се хвана за ржба 

иа масата. — Ако ти знаеше. . . Тъкмо заради моята обичь ти тръбва 
да заминешъ! 

— Не те разбирамъ! 
— Азъ виждамъ твоя пжть да лжкатуши далече напредъ по 

широкия СВ-БТЪ. За мене е ясно, че нъма сила, която да те спре. 
— Дори и твоята обичь? 
— Дори и тя. Зашото, ако сега те спра, презъ цълъ животъ 

Ще живъешъ съ мисъльта за онова, което си загубилъ. . . . и ще стра-
дашъ. Дори и да имашъ сила да понасяшъ живота въ село, съ на­
шата радость ще бжде свършено. Пожали ме, мили, иди си! 

— Но какво ще стане съ тебе? 
— Ще живЪя съ спомена за хубавитъ наши дни. Азъ и това не 

очаквахъ да получа отъ живота! 
Екливиятъ гласъ на звънеца ги накара да трепнатъ. Магда бързо 

изл-Ьзе да нареди децата. Димовъ смачка писмото на редактора, за­
хвърли го. После бързо се наведе, оправи смачканата книжка и я 
сложи въ джоба си. 

Магда чакаше край село, при пжтеката. Свита, мълчалива, тя 
подаде ржка на Димова. Двамата бавно закрачиха нагоре. 
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Студениятъ вътъръ брулъше последните сгърчени листа отъ 
клонетъ на дърветата. По небето се влачеха тежки сиви облаци. Кол­
кото по-нагоре се виеше пжтеката, толкова по-силно се чувствуваше 
вътърътъ, засвирилъ изъ глъхналата гора. Ето я и поляната, кждето 
Магда за първи пжть видъ новия учитель. Гола поляна, по която 6txa 
попадали ЖЪЛТИТЕ сълзи на късна есень. 

-— Стига до тукъ! — съ усилие пошепна^ Димовъ. — Студено 
е, тръбва да се върнемъ. 

Магда попритегна шала около главата си. Лицето й, бледо, от­
слабнало, се загуби въ черна рамка. 

— Ние можехме да бждемъ щастливи, — Заговори бавно Димовъ. 
— Не, не говори! — пръсече го Магда, — всичко е премис­

лено, всичко е казано. Отъ сърдце ти пожелавамъ успъхъ въ рабо; 

тата! Помни, че само въ нея ще намъришъ трайна радость. Върви! 
Ржцетъ й треперъха въ неговитъ. Той отново се опита да го­

вори. Магда постави ржка на устнитъ му. 
— Умолявамъ те, върви1 
Отъ горния край на поляната Димовъ размаха шапка. Вътърътъ 

разроши буйната му коса. Минута още, и пжтеката опустъ. 
— Свърши се приказката. . . 
Магда погледна тъмната оголъла гора, погледна тежкитъ сиви 

облаци, вслуша се въ зловещия вой на вътъра, и отведнажъ мжка 
сграбчи сърдцето й. 

— Пакъ сама. . . О, Цоже! 
Свита, потръпнала отъ.студъ, .младата учителка закрачи надолу 

по стръмната пжтека къмъ село. Вътърътъ я блъсна въ гърба и из­
сипа върху нея купъ сухи листа. 

IV. ИЗЪ ПРАКТИКАТА ЗА ПРАКТИКАТА 

, Bfepa Илкова, 
учителка въ детска градина — София 

Лекция по гимнастика, за жалки деца 
Мина времето, когато гклесното възпитание за малки деца 

•се поставяше въ ТБСНИ рамки и възпитанието се състоеше само 
въ скучни безъ движение игри и забави. 

Днесъ лЪкарьтъ и педагогътъ лрепоржчватъ най-свободни и 
най-интензивни движения за малкит-fe палавци. Голямо значение 
<е отдава на гЬлесното възпитание за малки деца. Много дефекти 
въ устройството на гкпото, които по-късно мжчно биха се пре­
махнали, чрезъ правилнит-b хармонични упражнения, дадени въ видъ 
на забави, бихме могли да ги предотвратимъ. 

Не е достатъчно само да запознаемъ децата съ заобикаля­
щия свътъ или пъкъ да преуморимъ ТЪХНИГБ ржчици съ все­
възможни претрупани работи. Преди всичко, трЪбва да ги напра-
вимъ положителни и щастливи хора, а за да бждатъ такива, 
требва да спомогнемъ за добрия развой на здравното устройство 
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на гвлото. Само въ такова гЬло би се формирала здрава и въз­
вишена душа. 

За какво еж на малкигв птички пробнит-fe летения, за какао 
еж забавнигЬ борби и игри у младигв животни? НЪматъ ли сжщата 
цель да подпомогнатъ правилното и естествено развитие на орга­
низма? За малкото дете това еж свободнигЪ г&песни упражнения 
(подъ форма на забава), които постепенно и незабелязано сръ\цъ 
радости ще усилватъ и развиватъ неговиятъ организъмъ и ще го 
лодготвятъ за живота. 

Яко искаме да имаме понятие, съ какво се забавляватъ де­
цата отъ дадена възрасть, потр-вбно е да имъ се даде свобода, 
безразлично кжде ще бжде тя: на игрището, въ гимнастичната 
зала или въ детската стая. Ще се убедимъ, че за гЬхъ е потрЪбно 
движение, за което нЪма граници, подобно на тЪхнитЬ желания 
и фантазия, съ помощьта на която превръщатъ полето въ езеро, 
количката въ автомобилъ или аеропланъ и пр., въ зависимость 
отъ настроението си. 

Едно отъ важнитЬ правила за правилната и рационална гим­
настика за малки деца е да се вземе подъ внимание психо-фи-
зичното развитие на детето за дадена възрасть. Въ промеждутъка 
отъ 6—9 год. децата минаватъ единъ периодъ на движения, чрезъ 
които постепенно и несъзнателно преминаватъ отъ забавна гим­
настика (упражнения) къмъ систематизирана такава, дадена подъ 
команда. 

Венко нЪщо, което н-вма връзка съ детската душа и не про­
излиза отъ заинтересованостьта на детето, нЪма нуждната стойность. 
Това общо правило тр-вбва да прилагаме при физическото въз­
питание. Физическото възпитание требва да върви ржка за ржка 
съ духовното такова. Единствена фантазията може да подбуди и 
задържи малкото дете въ движение. Затова презъ тази възрасть 
тртзбва да използува подръжателната фантазия за гимнастиката. 

Образигв, на които детето подражава, взимаме отъ действи-
телностьта. Примъри: 

Упражнения — забава за изправена стойка. 

, 25-а. Криво дърво—съответствува на лоша стойка. 
25-6. Право дърво — съответствува на добра стойка. Сжщото 

следва и въ следидущигЬ номера (примЪри). 
26-а-б-в. Стойка на старъ д-Ьдо — стара баба — младо момче. 
28. Подражание на пеенето на пЪтела. Гордата му стойка при 
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кукуригането му; сжщото може да се приложи и съ пляскане на 
крилата. „ „ 

31—32. Увъхнало цвъте — нъма добра изправена стоика. 
32. Свежо цвъте 

— изправена стойка. - ^ * а 

33—34. Предста-
вляватъ сжщитъ мо­
менти на стегнато и 
отпуснато положе­
ние. 

Стойка на лебедъ 
— обикновена и гор­
да такава. 

35—36, Премръз­
нало птиче — сжщото стоплено отъ лжчигЬ на слънцето. 

37. Храстъ — високо дърво. 
Джуджета — гиганти. 
Да беремъ цвътя, за да ги миришемъ! 

Гимнастичната лекция за малки деца тр-Ьбва да бжде дадена 
подъ форма на забава-игра безъ заповеднически тонъ, съ единъ 
любезенъ маниеръ. при който да се чувствува, че и учителката се 
забавлява съ ГБХЪ. 

Упражненията да еж характерни, живи и краткотрайни, въ 
противенъ случай rfe биха били досадни за децата. 

Не безъ значение е казано, че детето се учи неусътно презъ 
училищния периодъ почти толкова чрезъ игри и забави, колкото 
и отъ работата въ класъ. 

Идущата книжка ще дадемъ и други упражнения отъ по-
дражателна гимнастика. 
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Генчо Червенковъ 
Писане въ I отделение 

„Чрезъ писането детето до-
хажда до едно съвършено владеене на ези­
ка. То го води къмъ самоосвобождение — 
благодарение нему, дава изразъ на своя 
духовенъ животъ предъ себе си и предъ 
другигЬ. 

Когато разграничаваме говора на „оби­
кновено брътвене" и „изисканъ говоръ", 
така сжщо познаваме два вида писане: „мърт­
во, безлично писмено излагане" и писане, 
което чрезъ своигЬ условни знаци говори 
за много н*ща. Въ тоя си видъ то свиде­
телствува за духовното съдържание, вели­
чието, прелестьта на личностьта и още — 

за нейното отношение къмъ св-вта и проблемигв на живота. Дългъ на 
училището е — да свиква питомцитъ- си на такова писмено излагане*. 

(Г е о р г ъ П а у л ъ). 
1. 

Какъ пишеха първацигЬ на единъ учитель въ Мюнхенското 
опитно училище. 

Преди години обикаляхъ новигв опитни училища въ Германия. 
Спр-вхъ въ Мюнхенъ и почнахъ редовно да посещавамъ опитното учи­
лище на ул. Хоенцолеръ. Натъкнахъ се на единъ учитель, който оби­
чаше отъ сърдце децата и се 6% предалъ всец-Ьло на работата си. 

Имаше първо отд-вление и обучаваше малкитт. първаци на четмо-
писъ по аналитичния методъ*на Лай. 

Когато го посетихъ за първи пжлъ, б-fexa изминали около три 
месеца отъ началото на учебната година, а децата му пишеха вече 
Думи, изречения, разказчета, безъ да еж. упражнявали отд-влни букви. 

. . . Августското слънце огряваше просторната стая на първа­
ците. По стенигЬ висЬха „само петь-шесть* художествени картини изъ 
живота на малкигв, предадени по детски маниеръ.(3а отбелязване е, 
че въ германскигЬ училища се избЪгва онова претрупване на стенигЬ 
съ карти, картини и т. н. и то най-главно по здравни съображения: 
tfa не се събира прахъ по стенигЬ). 

Предъ дъската стоеше едно русо, червендалесто германчеипЬеше: 
„Латерна, латерна. . . 

Лоте има една латерна; 
тя е кржгла и червена. 
Мама запали тазъ латерна. 
Тя rop-Ьше тъй красиво! 
Латерна, латерна, 
слънце, месецъ и звезди". . . 

(Шсничката е детска римована безсмислица, която слушахъ често 
по улицитв). 
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Децата изявиха желание да напишатъ и научатъ наизусгь текста 
й. Ония, които я знаеха, диктуваха стихъ следъ стихъ, а другигЬ ста­
ваха поредно и ги записваха на дъската. Учительтъ напжтваше, какъ 
да ги подреждатъ. 

Нъкоидеца се обаждаха, че не познаватъ зрителния образъ на ду­
мата месецъ. Учительтъ спръ детското внимание на нея. Запозна децата 
съ цълия й образъ, и съ частигв, отъ които е станала. Търсиха се подоб­
ни на тъхъ и въ други думи. Значително се разглежда формата на начал­
ната буква на думата месецъ — m и търсиха подобна на нея въ други 
букви на текста. Оприличиха я на вжже въ моментъ на игри. Учительтъ 
раздаде на ученицитъ по три гъвкави медни телчета съ 30 см. дължина 
и 2 мм. ширина. Всъко първаче взе едното медно телче въ ржце, 
почна да го извива, докато то прие формата .на първата завивка отъ 
буквата. Сложиха я на чина си, сравняваха я съ писмения образъ-на 
буквата и описваха, какъ еж доказали формата на първото вжженце. 
Следъ това извиха съ другигв две телчета останалитъ части на бук­
вата и съединиха тритъ. Разгледаха своитъ произведения и изтъкнаха 
тъхнитъ предимства и недостатъци. Най-хубавото залепиха на дъската. 
Единъ ученйкъ върви съ пръстъ по медната буква и после описва 
цълия ходъ. Взе цвътенъ тебеширъ й го начерта на дъската. Изля­
зоха нъколко деца и написаха ц%лата дума — „месецъ". После всички 
извадиха тетрадкитъ си буквари и си преписаха цълата пъсничка «Ла­
терна". 

Следъ часа ймахъ голъмо желание да беседвамъ съ учителя по 
неговия методъ на писане, но нъмаше време — той бъше заетъ съ 
дежурство. Помоли ме да му запиша въпроситъ си, като обеща да 
ми отговори писмено на тъхъ и ми ги изпрати. Записахъ всичко, отъ 
което се интересувахъ и му оставихъ въпросника си. ~ 

Следъ нъколко дена получихъ по пощата отговораша. германския 
учитель. Знамъ>, че той ще ви заинтересува, затова видго предавамъ: 

? * " ' ' . ' • ' • " : 

„Драги колега} . . . . . . . . , ... 
. % Стане ли дума за писане, азъ се пренасямъ въ онова недалечно 

минало, когато автомобилътъ и аеропланътъ не б-fexa донесени още 
отъ щъркела, а желъзопжтнигв съобщения бъха луксъ. 

Нещастнитъ ми дъдовци и баби! По него време пжтували съ 
каруца до съседния градъ въ продължение на единъ -день. Еднооб­
разната земнина ги уморявала до тжпость, а каруцарьтъ ги приспи-
валъ съ напъва си: „Дий-диЙ-дий! . . •."" . 

Не щешъ:ли, че и на мене —ТЕХНИЯ потомъкъ — се падна 
да пжтувамъ въ училище по сжщия начинъ, само че . . . съ кару­
цата на писането. Нашиятъ учитель ни покани на нея още презъ 
първия учебенъ день, безъ да ни съобщи, накжде. ни кара . . . Съ 
една дума — пжтуване въ неизвестность: Зеленитъ ливади, които 
уморяваха нъкога съ еднообразието си моитъ скжпи покойници, се 
замениха съ черното поле на плочата и бълит-fe върволици букви. 
ВмЪсто километражнигв камъни, които тъ еж броели съ облекчение, 
следъ всЪки изписанъ редъ азъ си казвахъ: .Слава Богу, единъ по-
малко!" Тогава тъхъ приспиваше каруцарьтъ съ нап-Ьва ей: „Дий-
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дий-дий!" Мене —^ еднообразниятъ нап-Ьвъ на учителя: „Още единъ 
редъ)" . . . 

И все -пакъ, т-Ь еж. били по-щастливи — стигнали еж. до цельта 
за единъ день, а ние . . . пжтувахме половина година, безъ да 
стигнемъ. до H-БЩО определено. 

. . ВЪрвамъ, сега ще разберете думит-fe,» които Ви казахъ на раз­
дра:_ „Въ днешния въкъ на технически усъвършенствувания, непро­
стимо ще бжде, ако караме децата въ часъ по писане да пжтуватъ 
съ волска кола!" . . . 

. . . Но, за да не страда отговорътъ ми отъ разпокжсаность, 
драги български колега, азъ ще отговарямъ на въпросите Ви тъй, 
както :сте ми ги подредили: • 

1.,Кога е най-целесъобразно да се почне началното писане? 
— Най-целесъобразно ще бжде, ако началното писане не. за­

почва,съ четенето, а се изчакатъ 5—8 седмици, докато децата поч-
натъ да влагатъ съдържание въ четенето. Напреднатъ ли въ него, 
ТБ ще влагатъ смисълъ и въ. писането. 

2. Каква цель преследва началното писане? . - • ••., 
• —Естествено, първото писане ще има за цель писмения об­

разъ на цълата дума, а после — на изречението. То е повече ^едно 
подражателно рисуване писмения образъ на думата. Децата-тръбва 
да схванатъ постепенно отдълнитъ части, отъ които: тя е съставена, 
При тия предварителни упражнения тъ ще добиятъ една обща пред­
става за думата и ще упражнятъ мускулитъ на ржката, пръстигв си. 
СжщигЬ упражнения помагатъ твърде много отпосле, когато се пише 
по паметь. - ••: 

3. Какъ гледамъ на предварителните упражнения по писане — 
като. на единъ предварителенъ курсъ по писане?.. ; 

— Азъ съмъ противникъ на единъ специаленъ подготйителенъ 
курсъ по писане. Моитъ предварителни упражнения' се провеждатъ 
по единъ непринуденъ начинъ чрезъ цялостното обучение. Презъ 
първата половина на учебната година то -— най-вече предметното 
обучение — поднася такива богати наблюдения,' форми, които ще' 
послужатъ твърде много на писането. За да оживъятъ последните 
за децата, азъ използувамъ цветния тебеширъ, пластелина, медната 
тель. Едва следъ това минавамъ къмъ абстрактната линия на молива. 
Комбинирането на линии отъ различни форми доставя такава радость 
на децата! 

Изобразяването на формите е една истинска волева дейность, 
защото заставя детето да преодолее нъколко моменти: 

1. Да постигне крайната цель, което предполага да има една 
върна представа за цялата форма. 

2. Да има.точна представа за отделните части, отъ които тя-
се състои. 

3. Да бжде господарь на мускулните движения. 
4. Да подбере средствата, съ които ще постигне крайната цель 

—; да изобрази целия образъ. - ••• 
Овладяването и свързването на горните моменти еж задача на 

обучението. 
При подбирането.наг различните: форми азъ държа смътка-за 
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мъчнотията, която xt криятъ въ своята структура, и за силите и 
способностите на учениците си. . . • •. 

5. Какъ и кога иинавамъ къмъ буквите? • 
Отъ рисунката и чертежа постепенно минавамъ къмъ писането. 

Чакамъ до тогава, докато- забележа, че децата схващатъ писмения 
образъ на думата като Ц-БЛОСТЬ И различаватъ съставните й части. 
Има ли това на лице, минавамъ къмъ преписване на малки изречения. 
Вс*ка буква за т-Ьхъ е фигура, съ която сме се запознали. Тукт, 
азъ отричамъ излишните подробности, съ които си служатъ н*ков 
учители. 

— Виждате ли, това е едно човалче. Единъ д-вдо, като вървйлъ. 
по пжтя, го изгубилъ. Следъ него минали две деца и го намерили. ... 

— Това, което виждате, е качулката на едно момченце. То 
много плачело . . . 

Всички тия приказки ех за тоя, дето духа. Те не допринасятъ 
нищо къмъ представата за формата на буквата, която децата еж из­
влекли отъ н-вкакъвъ нагледъ. Съ такива кухи средства за онагле-
дяване си служи -синтетичниятъ методъ. Съ това показва своето без­
силие и желание да осмисли една безсмислица — съществуването на 
елементи при писането. 

Писменитгь знаци еж пространствени форми, които имать 
пространствена структура и затова тргьбва да се възприемате 
чрезъ наблюдения. , ' 

6. Въ какви тетрадки пишатъ моите първаци при началното 
писане. 

— Между насъ много се разисква, въ какви тетрадки да пи­
шатъ първаците — съ 1 редъ или съ 3—4 реда. Първото схващане 
има повече приемници. Редовете ограничавай, децата и пръчатъ за 
свободното възпроизвеждане писмения образъ на думите 

Кое е за предпочитане — красотата на буквите или правилния 
образъ на думите? . 

Въпреки всички свои недостатъци, свободното писане е за пред-. 
~ ' з а щ о т о д а в а пр-гоАма свобода на ръката и води към-ь 
по-сигуренъ, установенъ почеркъ. 
о б п ^ т Г ™ ^ ! 6 ' КОеТ°- ЛИШе в ъ тетРаДка съ тесни и широки редове, 
!P«Z»Z ВШМаНИе На в ъ н ш н а т а «рана на писането: размера 
пбп/Л Z Ll И З П Ъ Л в а т ъ РеДа. а съвсемъ не мисли за и/лостния 

Г я ™ Ш ' К О е Т О е имущественото. Наистина, когато се: 
Z?JL P ДКИ СЪ Ш И Р ° К И р е д о в е - краснописътъ страда, но тове 
съ т е ч е н ^ ^ я ^ Г 8 " ГРИ«И н а У ™ я , защото детето ше го овяадеа 
не се бои че m f *°' " ^ OCTaB™-b първачето,' когато пише, да 
оаяост^ няияяГ Р*ШИ- Т ° З И С т р а х ъ щ е ИЗГ«ни отъ него всека 
на п а п ш у с ^ T K S И Щ е *° НЗПравИ ^ е н и к ъ , също като писачит* 
петско B S НИ и з о б Р а з я в а т ъ историческите картини отъ еги-

7. Каква е разликата между писането на детето и възрастния? 

при писане^пшпГ ̂ Г ' КОЙТ° № Г О р Д*е съ т о в а > ч е неправи грешки 
въпросите' S t ° М е х * н ™ - В ъ него много редко изнйкватъ 
с З т е л н о и ™ С Р П И Щ е ? К »Защосе пише така?- Детето пише 
съзнателно и често разсъждава: „Какъ се пишеше тази дума?" . -
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Учительтъ требва да използува разумно това негово отношение къмъ 
лисането и го затвърди . . . " 

... • . . . Тукъ се свършва писмото на германския учитель. Въ него 
срещаме мисли, които практиката по начално писане често е събуж­
дала въ всекиго отъ насъ. Кой учитель не се е увЪрилъ, че писа­
нето, като по-сложенъ процесъ, изисква повече усилия отъ четенето 
и затова не може и не бива да се почне направо съ него? 

' Кой отъ насъ не е разбралъ, че буквите и техните елементи 
нЪматъ никаква стойность за детето и, ако то ги пише съ такова 
старание, то е само за да ни задоволи. И обратно — думата, изре­
чението представляватъ за него интересъ. Нашата работа по писане 
требва да има това предвидъ, ако искаме тя да върви въ съгласие 
съ детската психология и да е резултатна. Не спазваме ли това, де­
цата ни ще пишатъ механично: ржката имъ ще се движи по страни­
ците и. съ чудно майсторство ще завърта най-сложните букви, а 
умътъ имъ ще лети далечъ отъ класната стая. При такова механично 
писане, най-обикновено н-Ьщо е, да се изпущатъ букви, срички, а 
.пон/вкога — и 1ГБЛИ думи. Нашъ дългъ е да свикнемъ първачето 
да пише разумно. 

По какъвъ пжть съмъ сполучилъ да постигна това, ще изложа 
въ друга книжка на списанието. 

(Изъ книгата „Творческо езикознание" — която е сложена подъ печатъ) 

Тодоръ Ранковъ. 
учитель — с. Гол. село, Казанлъшко 

Гроздоберъ 
Гроздоберъ. Слънцето пръскаше обилно топли есенни лж.чи. По 

улиците заскрибуцали коли.съ големи кораби. Жени, мжже, млади и 
стари, бързатъ къмъ лозята. Глъчъ, СМ-БХЪ, радость. 

И децата шумятъ rfc радостно. Проточили шии и гледатъ презъ 
прозорците отминаващите кораби. 

— Какво има, деца? — питамъ азъ. 
'— Тридесеть уста заговарватъ: Гроздоберъ е днесъ, господинъ 

учителю. Нашето лозе днесъ го бератъ. И нашето. Чичови и т* 
отидоха . . . 

— Добре, деца. Хайде да отидемъ и ние къмъ лозята. Очич-
ките заискриха. Лицата цъвнаха въ радостна усмивка . . . 

Видехме натъпканите кораби съ сочни гроздове. Разменихме 
мисли по техната по-нататъшна сждба, за сладкото грозде, което 
става на отровно вино. 

Връщаме се. Ето Маринчовата кжща. Предъ нея големъ чардакъ 
съ лози. Подъ него висятъ хиляди гроздове. Маринчовиятъ баща се 
покачилъ на една стълба, кжса гроздъ следъ гроздъ и ги хвърля въ 
«дна каца. А Маринчо жабураше устата си съ сладко грозде. 

— Какво ли ще стане съ тия бели и черни гроздове въ ка­
цата? Децата бързо и високо заразказваха. 
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Въ стаята насъдаха уморени по чиновегв си. Изъ главигЬ имъ 
напираха .хиляди впечатления. •,. 

. Деца, сега пъкъ азъ искамъ да ви разкажа за една млада лоза: 
Защо плачеше младата лоза.1) '•••••• 

Предъ б-влата кжщичка, съ малкигв китни прозорчета, е тжжно 
проточила клонки млада лоза. Листата й еж посипани съ злато и на­
пръскани съ капки кръвь — златото и кръвьта на ранната есень. 

Целуне, ли я вЪтърътъ, тя по дигне болно глава и трепне. Клон-
китъ й, съкашъ кждри на момиче, се виятъ около стария чардакъ. 

Младата лоза тжжи! Сълзи л^Ье. Златни сълзи. А рожбигв сочни 
висятъ върху гърдигЪ й. 

— О, млада лозо, защо тжжишъ? Дъдо Господь всичко ти е 
далъ: младость, красота и сочни рожби. Какво по-хубаво отъ това? 

Лозата метна златни кждри и заплака: 
— Дете, дете, , не .ти ща младость, не ти ща красота! Вижъ 

МОИГБ мили рожби, кжпани съ толкова майчински грижи, какъ бл4с-
тятъ като кехлибаръ. И ето, мило дете, ще мине день-два, и ГБХЪ 
неразумни хора ще изтъпчатъ съ замърсени крака, ще изстискатъ 
гвхния сладъкъ сокъ и люта отрова ще ,го направятъ. И съ него, 
.хубаво дете, ще тровятъ вашитъ бащи й.братя. 

— Дете, дете, чувашъ ли моя плачъ? Бжди разумно и не давай 
МОИГБ скжпи рожби да станатъ отрова! 

Тъй нареждаше младата лоза. А нейнитъ- млади клонки трепе-
ръха и златни сълзи ронъха по тревясалия калдаръмъ. 

Тишина. Две-три въздишки .се изтръгнаха изъ малкигв гърди. 
— Деца, утре по предметно учение ще продължимъ! 

Г. Синеоновъ — Видинъ. 

Дунавска равнина 
(Центъръ на обучението въ IV отд. и III класъ) 

Съгласно месечния планъ за работа, намираш/ь се на видно мъсто 
въ класната стая, третата седмица отъ м. октомврий е определена 
за изучаване на Дунавскзта равнина. Цельта на ученицигБ е известна. 
На. мене остава задалата, какъ да организирамъ и въ каква пасока 
да насоча детскигЬ сили. Ето защо, още въ сжбота последниятъ чась 
имъ обърнахъ вниманието върху предстоящата ни работа, и написахме 
на черната дъска следния планъ: 

Дунавска равнина. 
1. Граници, положение и гол-вмина. 
2. Напояване — р-вки, 
3. Поминъкъ на населението. 
4. Пжтища и желъзници. 
5. Стопанското значение за България. 
6. Равнината л-вте и зиме. 

') Това разказче е отъ пишещия тия редове. Печатано е въ списание 
.Детски животъ", год. V/ чн. 2. 
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; Сжщия часъ съобщихъ на ученицитъ, че въ свръзка съ урока, 
ще направиме една екскурзия до с. Смърданъ въ понедълникъ. По 
пжтя ще си водиме бележки за всичко онова, което има известно 
значение съ нашата пръка училищна работа по плана. Обърнахъ имъ 
вниманието да разгледатъ на картата р-вкигв, които проръзватъ рав­
нината. Разделихме се съ пожеланието да се видиме живи и здрави 
въ понед-влникъ. -

* * * 
Следъ разходката, отъ която ученицитъ добиха, наистина, ясна 

представа за Дунавската равнина, богати съ маса непосредствени пре­
живявания, пристъпихме къмъ разработка на материала. Дежурннятъ 
ученикъ написва въ междучасието сжщия планъ на черната дъска. 
Предъ всъки ученикъ се намира разтворена карта България и систем­
ната тетратка по отечествознание. 

Първа точка. — Дунавската равнина заема северната часть на 
нашето отечество. Тя се загражда на северъ' ;отъ р. Дунавъ, на из-
токъ — отъ Черно-море, на югъ — отъ Стара-планина и на западъ 
— отъ р. Тимокъ.. 

—• На голъмина тя е около 5/3 отъ цълото наше отечество^ Въ 
книжката на r-на Ив. Великовъ „Дунавска равнина" пише, че има 
30,100 кв. клм. 

— Най-низката часть на равнината се намира до р. Дунавъ. Кол­
кото се отива по-навжтре въ нея, толкова тя постепенно се възви­
шава и накрая се слива съ Стара-планина. 

— Отъ гр. Видинъ до с. Смърданъ има 6 клм. Селото се на­
мира на една малка височинка. Като се изкачихме на нея, предъ насъ 
се откри втора равнина. 

— Насреща ние видъхме други баири и височини доста високи. 
Тава еж. Гъмзовскитъ възвишения. Отъ тъхъ нататъкъ се простира 
друга, сжщо така равна земя, която достига до с. Ново-село. 

— Около града Видинъ Дунавската равнина има широчина 25 
—30 клм. Тукъ тя се стъснява отъ завоя, който прави р. Дунавъ и 
Стара-планина. 

Отъ картата се вижда, че на други мт>ста равнината е по-широка, 
достига до 100 клм. 

— Източната часть на Дунавската равнина се нарича Добруджа. 
Тукъ Исперихъ е основалъ първото българско царство. Сега тя се 
намира подъ Ромънска власть. 

Втора точка. — Дунавската равнина се напоява отъ много 
р-вки. Тъ извиратъ отъ Ст. планина, пресичатъ я на ширина и се вли­
ватъ въ р. Дунавъ. 

— Първата ръка е Тополовецъ. Тя се влива въ р. Дунавъ надъ 
тр. Видинъ. Друга ръка е р. Ломъ., която се влива при гр. Ломъ въ 
Дунава, отъ дето е получила името си. 

- - Други ръки еж : Цибрица, Огоста, Скътъ и Искъръ, който 
само извира отъ Рила-планина. 

— Има още три р-Ьки: Витъ, Осъмъ и Янтра, а най-накрая е 
Бъли и Черни Ломъ, които се съединяватъ и се вливатъ въ р. Дунавъ 
при града Русе. 
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/ Спирамъ вниманието на ученицитъ върху следния факгь: въ 
коя часть на равнината има повече ръки и защо ? 

— Западната часть е по-низка и затова има повече ръки. Отъ 
р. Янтра на изтокъ мъстностьта става по-висока, пълна е съ гори и се 
нарича Дели-Орманъ. На български значи Луда гора. 

— Всички ръки пролътно време еж. пълноводни. Тогава валятъ 
проливни дъждове и се топятъ енъговетъ отъ планината. ВодитЬ 
преливатъ коритата на ръкитъ и заливатъ нивитъ край тъхъ. 

— Държавата чрезъ- трудовацитъ прави диги, тамъ дето има 
опасни мъста край ръкитъ. Такава дига се прави сега предъ с. Смърданъ. 

— Лътно време по-малкитъ ръки пресъхватъ, защото нъма 
дъждове. Отъ три месеца не сме имали дъждъ. 

— Тъзи ръки напояватъ Дунавската равнина и я правятъ много 
плодородна. 

Трета точка. — Населението на Дунавската равнина се зани­
мава главно съ земедълие, лозарство, овощарство и градинарство. 

— Нъкои хора се занимаватъ и съ пчеларство. 
— Отъ стопанската карта, която е на стената, се вижда, че най-

много жито се произвежда въ Плъвенска околия—около 70,426 тона, 
въ Оръховска околия — 69,252 тона, въ Ломска околия — 65,103 
тона, въ Провадийска— 56,033 тона, а въ,Видинска — 31,458 тона." 

— Нашиятъ селянинъ отъ ранна утринь до късна вечерь ра­
боти по нивитъ и лозята. Той оре земята, съе я съ жито и храни 
-всички ни. 

— Населението край ръкитъ се занимава съ овощарство и гра­
динарство. 

— Край ръкитъ има добра паша, дето пасе много добитъкъ. 
Четвърта точка. — Въ Дунавската равнина има много пжтища. 

Тъ еж я- проръзали наширъ и надлъжъ. Нашиятъ селянинъ дено­
нощно пжгува по тъхъ, отивайки на работа. 

— Едни отъ пжтищата еж постлани съ ситни камъни и се каз-
ватъ шосета. По тъхъ сега пжтуватъ препълнени коли съ жито, ку-
курузъ и камиони, натоварени съ грозде. 

— Нашитъ пжтища тръбва да бждатъ здраво направени, за да 
не се развалятъ скоро. По такива пжтиша по-бързо и по-безопасно 
ще се пренасятъ нашитъ произведения до близкитъ центрове за износъ. 

— Освенъ шосетата имаме още и междуселски пжтища. Тъ еж 
по-пръки, добри еж въ сухо време, но паднатъ ли продължителни 
дъждове, става голъма каль и тогава не еж удобни за пжтуване. 

г— По-голъмитъ села и градове еж свързани съ желъзници. 
.Чрезъ тъхъ могатъ да се товарятъ голъми количества зърнени храни 
и др. за балканскитъ мъста. 

— Шосетата и желъзницитъ еж полезни за българския селянинъ. 
Пета точка. — Значението на Дунавската равнина е много 

голъмо за България. Тя храни голъма часть отъ населението и отъ 
нея се изнасятъ храни за Германия чрезъ р. Дунавъ. 

— Въ балканскитъ мъста житото не може да расте. Тамъ е 
много студено, а почвата е камениста. Отъ тукъ .се изпращатъ храни 
и за онова население. 

— Дунавската равнина е житница на България. 
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Шеста точка. — Пролътно време Дунавската равнина е много 
красива и приятна. Покрита е съ зелени треви и изкласили ниви. 

— Тогава има и много пойни птички, които си правятъ гн-вздата 
въ житнигв ниви: полската чучулига, жетварката, пътпждъка и др. 

— Тамъ отъ ранна прол^ть до първия снътъ овчари пасатъ 
СВОИГБ стада. Косачи косятъ тревата и събиратъ храна за своя 
добитъкъ. -

— Жетварки жънатъ златни класове и п+зятъ. Ехото имъ се 
отнася отъ в-втъра надалече. Миризми на полски цвЪтя пълнятъ 
въздуха. 

— Зиме Дунавската равнина е много страшна. Тукъ падатъ го-
л-вми снъгове: Понъкога тъ достигатъ до 1 м. дълбочина. 

— Имаме и голЪми студове. В-вятъ студени и остри в-втрове. 
Отъ планината слизатъ вълцил които нападатъ кошаритъ1 край селата. 

Следъ разработката на лекцията — последната се повтаря по 
точки отъ ученицитъ-, като се цели единъ ученикъ да съобщи всичко 
онова, което обхваша една точка. Презъ това време учителътъ чер­
тае на черната дъска онова, което се говори: границигЬ на Дунавската 
равнина и ръкигв, които я напояватъ. 

Направената екскурзия до с. Смърданъ даде на ученицигв кон-
кретенъ материалъ, потрт>бенъ и за другигв предмети. Въ свръзка 
съ настоящия урокъ по природознание ще се разработи материята 
»Разни почви", а по четане „Орачъ". По пжтя имахме случай да на­
блюдаваме тежката работа на орача, какъ, наистина, земята се рони 
като захарь, и любовьта му къмъ добитъка. Впечатлението и доби-
титъ знания ще се изложатъ въ писмено съчинения. 

Прилагамъ две съчинения. 
1-во с ъ ч и н е н и е 

18 X 38 г. 
гр. Видинъ На разходка д о с. Смърданъ. 

Ние вчера б-вхме на разходка до с. Смърданъ. На полето имаше 
орачи и овчари. По пжтя ние п-вехме, тичахме и се веселихме. 
Спр-вхме се въ училището на почивка. Ученицит-в ни посрещнаха 
много любезно. Съ тЪхъ заедно разгледахме историческит* 
мъстности.. Т-в 6txa заградени съ изкуствени горички. 

Отъ Вгьрка Йоранова. 
И-ро с ъ ч и н е н и е 

25 X 38 год., 
гр. Видинъ. Дунавска равнина. 

Отъ с. Смърданъ ло гр. Видинъ се простира часть отъ Дунав­
ската равнина. Тамъ вид-вхме много орачи и овчари. НИВИТЕ ОТЪ 
горе изглеждаха като шаренъ килимъ. Имаше зелени ливади, 
изорани черни ниви и пожългвло поле. Тукъ-таме се виждаха 
изкуствени горички. T t приличаха на зелени китки. На едни 
м-вста земята б% много напукана, защото цт,ло лъто н-вмаше 
дъждъ. Сега трудно се оре. Дунавската равнина е национално 
богатство. Тя храни гол-вма часть отъ българското население. 

Отъ Анка Алексиева. 
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КОЛЕДНИ ПЪСНИ. 
1. Станкината хубость. 

Умерено. Н. Блажевъ. 

/ref 
1. Стан-кин'-та xy- бость ниг- де я 

1-
н-fe- ма, 

и *^ш -fc 
^ _ ^ _ 

fitt—±t:z£=£zt=t_C=£—0—i=5 . - i—»-• 

Стан- ке- ле, Стан-чи- це, ко- ла- де- ле. 

*fc ИЩ^сЩ§ ^Д: 
. • & • & • . -*-+-

- т — ; 

2. Ни в'Цариграда, ни в'Будимъ града, 3. Отъ где я зачу младо овчарче, 
Станкеле, станчице, коладеле. Станкеле, станчице, коладеле. 

УмЪрено-бързо . 
2. Събрали ми се. 

Н. Блажевъ. 

± 
: 8 ; - « ^ € 

* = 
5^*=F=5 Ш з!^:; Ь^=Ш 

^r=v-s=M~f-r:^ \^+ г* ф- •9*=**-*! 

1. Съ- бра-ли ми се, 

-Р<=& 

при- бра-ли ми се 

*Е 
8-»^»- £«^ЕЗ 

» - ^ - *_ * -
p-p-M^-i-f-

хей, до- бра мом- не-" ле, ко- ла- де- ле. 

Ь=Л—ф -*—+- $ - -<ni, 
=азЕ 

Г * — Г 

2. Се отборъ момци, се коладници, 3. Че еж отишли в'Дойчини двори, 
хей, добра момнеле, коладеле! хей, добра момнеле, коладеле. 
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УмЪрено-бързо. 

b8: 
-A-
-в-

mf • 
1. Сънь 'еъ- ну- вахъ, ко-

3. Сънь сънувахъ. 

-в— 

Н. Блажевъ. 

*zrt= &=£ 3=? 5t=*= 
:t=t 

де, ко- ла- де- ле, 

« . ** J _ _ i _ _ ^ ^ 
: * = 

£ 1=^=4=*=: 

: | : 

3b 

сънь съ- ну- вахъ, ко- ла- де, ко- ла- де- ли. 

^ш*| : :&= 

2. Доръ два б-кпи гължба, коладеле (2) 
3, Че хвъркнаха, коладе, коладеле, ' 

средъ лозята, коладе, коладеле 

Ум-Ьрено. 
4. Изгряла е ясна месечинка. 

Н. Блажевъ. 

ту ' 
1. Из- rp t - ла из- грЪ-

~3}—Ж1 £-

яс- на ме- се-

1 f> f> t=±. 
=t=rt=t>: 
чин- чин- чин- чин- яс- на ме- се- чин- ка 

2. у момини равни двори. 
3. Не е било ясна месечинка, 
4. но е било нейно първо либе. : 

Нар. п-всень. 
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V. ИЗЪ ЖИВОТА И УЧИЛИЩЕТО 

•Стил. Георгиевъ — глав. учитель. 
с. Врачешъ, Ботевградска ок. 

Все още за учили щнит-fe настоятелства 
Отъ известно време, въпросътъ за училищнигв настоятел­

ства отново е на сцената. Повдига се отъ нашата ежедневна 
преса, подкрепена и отъ педагогическия печатъ. Застжпятъ се 
различни гледища. Отъ едни се иска да се възвърне старото по-
.ложение, други искатъ да се запази съществуващото съ малки 
промени и т. н. Обаче, за да се повдига въпросътъ за разре­
шение, по всъка въроятность, има нЪщо болно, което носи зараза 
въ тоя тъй потр-вбенъ институтъ, което или требва да се оздрави, 
•или пъкъ премахне. ' 

Страшно, много страшно ще бжде да се възвърнатъ на­
стоятелствата въ оня си видъ до 19 май 1934 г., тъй като парти-
занството внесе толкова много мизерии, толкова много се омърси 
самия институтъ, че представителигЪ му бЪха се самозабравили — го­
тови б-Бха да оцапатъ най-светото на индивида, на колективитета, 
•само и само да постигнатъ своигЬ егоистични цели. Училищата бъха 
превърнати въ партийни клубове въ служба на настоятелството 
въ лицето на председателя. За срамъ, почтенигв настоятели въ 
него време, невслушвайки се въ тежненията на силнигЬ на деня, 
биваха смънявани, като се назначаваха все „удобни" лица въ 
тричленки, които влизаха въ храма на науката съ лоши замисли­
ла партизанствуватъ, да върщагь само зло на служители, учители 
училище и деца. Боже, дано никога не се повтаря миналото съ 
своигв срамни последствия! 

Дойде 19 май. Пром-вни се състава, промЪни се духътъ. На­
ложи се по силата на нъщата новъ типъ настоятелства съ пред­
ставители вишисти. Кметътъ и председатель на училищното на-. 
стоятелство, незапознатъ съ училищните работи, не срасълъ съ 
нуждигв на училището и неговигв обитатели — оставиха сжщо 
така следи въ училищн. животъ, които дълго ще се помнятъ отъ 
насъ учителитБ. Не ръ\цко бъха председатели, които само мислъха 

.да се борятъ съ неприятнигв имъ учителки и учители, за да из-
пъкнать по-добре въ обществения животъ. И понеже кмета б-вше 
•всичко въ селото, н-вкжде имаше успъхь — училището и учителигв 
-б-вха тормозени, което не б-fe и не е безъ отпечатъкъ върху нор-
тътуюг- животъ на училището. 

Въ миналото и сега училищата не еж кредитирани добре. 
Предъ главния учитель и директора винаги е имало кметъ или 
•секретарь-бирникъ, които еж отговаряли и отговарягь: „Н-вма 
кредитъ. Общината е зле. Чакайте!5 Пъкъ че училището не е въ 
редъ, че не е ремонтирано, или помазано съ подово масло, че 
н-вмало дърва или други потр-вби, това не ги смущава, ГБ нали еж 
сполучили заплатите си, дори често пжти и за неизслужено време. 
.Училището пакъ изпадна въ положението на просекъ (Бедниятъ 
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Лазаръ) и чакаше на подаянията, или по-право на трохитЬ, които-
оставаха отъ общинския бюджетъ. Имало е училища, има ги и сега„ 
кждето крЪщящи нужди не еж задоволявани и продължава да «е 
се задоволяватъ. Водени еж преписки, ц-вли дъла еж образувани 
но въ резултатъ нуждитъ на училището неудовлетворени, fl чег 
била наложена нъкоя минимална глоба на кмета, респективно-
председателя на училищното настоятелство, училището и обитате­
лите му какво печелятъ отъ всичко това? 

За да не бждемъ голословни, нека вземемъ прим-връ изъ-
самата действителност. 

Въ селото В . . . Б. . . околия за първонач. училище не бъха 
набавени дърва, понеже имало решение на учил. н-во и общ. 
съветъ да се набавятъ такива по стопански начинъ. Септемврий,. 
октомврий изтичатъ, а дърва още н-вма, пъкъ нвма и добросъ­
вестни родители да изпълнятъ своя дълъ къмъ собственитв си 
деца — ученици. Едвамъ къмъ средата на м. ноемврий почнал» 
да пристигатъ въ учил. дворъ дърва, конфискувани по принуди-
теленъ начинъ отъ горския стражарь, понеже били брани въ го­
рата безъ позволително. Дървата сурови, сухи за подпаляне н-вма, 
Служителигв напръгатъ свърхъ усилия да затоплятъ класнитъ-
стаи, но мокри дърва не горятъ — кл. стаи студени, децата тре-
ператъ отъ студъ, кашлятъ, а учителитв дори й съ балтони нео­
хотно отиватъ къмъ учебнигв стаи. Тамъ съ болка посрЪщагъ-
възгласа на 45—50 палавци: „Студено ни е!" Учителигв обясня-
ватъ, че н-Ьма сухи дърва, че е наредено скоро да има такива, 
но децата не искатъ обяснения — ГБ настояватъ кл. стая да е топла 
и да не треператъ. Твхъ съвсемъ не ги интересува, какъ ще се 
отоплява училището и какво се прави съ неговата издръжка и 
кой е виновника за тази анархия. 

Главниятъ учитель завежда преписка, окол. учил. и-ръ отива 
въ селото, нарежда и въ края на краищата пакъ нищо: де­
цата студуваха, преписката се укри... и суровите дърва въ печ­
ката цвърчеха въ акомпаниментъ съ зъзненето на децата около 
студената печка... 

Не е по-розово положението и съ учебнигв помагала при 
училищата. Едва ли има учил. община, която като добъръ дома-
кинъ да е набавила всичко необходимо за нуждитв на училищета 
презъ дадена учеб. година. 

На всичко това тргъбва да се тури край. Имайки предвидъ, 
че децата еж бждещето на народа ни, огледалото на дейегвително-
стьта, дългътъ повелително ни зове въ служба на гвхъ. Учили­
щето е за децата, а не децата за училището. Уредбата въ него 
е сжщо за гЬхъ, а не за учителитв. Всички еднакво тръбва да 
се проникнемъ отъ мисъльта, че училищното общежитие е най-
голъмото семейство въ селото, или града, а училището — най-го-
лвмата кжща съ най-голъми нужди, която тръбва да бжде наре­
дена най-добре въ вс-вко отношение и отъ най-добре подреде­
ното домакинство въ село. Всичко тамъ тръбва да бжде въ редъ и 
чистота, най-красиво, най-идеално. Ц-влата училищ. сграда съ уред­
бата й, заедно съ двора тръбва да веввагь респектъ и служатъ за 
образецъ на- всички обитатели и посетители. Ако селското дете 
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не е добре у дома си, та и въ училището ли тр-Ьбва да бжде така? 
• За да постигнемъ всичко това, потръбно е да имаме разумно 

и добро училищно настоятелство, което да съзнава, мил-fee и радъе 
за доброто и издигането на училището на оная висота, която по­
сочихме. Училище безъ добро настоятелство е като дете безъ ро­
дители. 

Какъ може да се постигне всичко това? То е най лесната 
работа, за която еж нужднй: прозорливость, тактъ и умение въ 
провеждане на онова, което е наложително да стане. 

1. Нуждно е по законодателенъ редъ да се осигурятъ ергьд-
ства за издръжката на училищата. Това може да стане съ 
единъ единственъ членъ отъ закона, който горе-доле да гласи: 
,VB отъ ежедневниятъ приходъ на общината се вниса въ ка­
сата на училищното настоятелство. НеиздължимигЪ се секре-
тарь бирници до 1 месецъ плащатъ върху сумата 10% лихва ме­
сечно въ полза на училището; а неиздължилигЬ се до 3 месеци 
да бждатъ лишавани отъ длъжность и наказвани съ затворъ до 
1 година". По тоя начинъ средствата еж осигурени за правилния 
живс-тъ на училището. 

2. Налага се тъзи сръдства да влъзатъ въ ржцегЬ на ония, 
които съ, усърдие ще продължатъ работата. Потребно е учи­
лищно настоятелство. Такова трЪбва да се избере измежду най-
ДОСТОЙНИГБ родители въ общината, които иматъ 35 год. възрасть, 
и най-малко III класно образование. Тоя изборъ да става вевки 
две години, но въ Никой случай не заедно съ избора за общин , 
ски съветници. Настоятелството да се състои отъ 3 избрани на­
стоятели, глав. учитель и директора; а тамъ, кждето има повече 
училища отъ 5 избрани настоятели, и всЪко училище да има свой 
представитель, независимо отъ председателя на главнигЬ учители 
и директори. Председателътъ да бжде избранъ измежду избра­
ните, а касиерътъ да бжде учитель. Отчетътъ да минава за одо­
брение въ съвмъттно заседание отъ училищното настоятелство и, 
учителския съветъ въ селището. Въ областната смЪтна палата 
бюджетътъ да се разглежда само за пров-врка и освобождаване отъ 
отговорность. За най-малко провинение, учительтъ да бжде ли-
шаванъ отъ права, прецеедательтъ глобяванъ отъ 1000—5000 лв. 
глоба и строгъ тъмниченъ затворъ, а двамата да бждатъ наказ­
вани 1—5 год. затворъ. Само така ще се гарантира съвъхтна и 
акуратна работа. 

Утвърдятъ ли се ГБЗИ две законоположения, поставя се на 
здрави основи института училищно настоятелство, което съ ус-
пъхъ ще работи въ служба на българското школо. Последното 
при тия условия само въ единъ периодъ отъ 5 години ще се 
преобрази и издигне на мечтаната висота, тъй много желана отъ 
родители и учители. 
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VI УЧИЛИЩНИ ПРАЗДНИЦИ 
АНТОЛОГИЯ „ПЕДАГОГИЧЕСКА ПРАКТИКА-
Страница за худжествено образование и самообразование 

Завежда : Василъ С то и цев г 
Проф. Д-ръ К. Гължбовъ 

Великиятъ четецъ 
Едни отъ най-великитъ- поети на човечеството еж били пророци 

— едни отъ най-великигв пророци еж били поети. Поетътъ е магъ 
Божий, одаренъ съ погледа на ясновидецъ; той носи въ душата 
си божественото начало: творческото начало — и твори свЪтове... 
Лла неговигЬ свЪтове, неговит-fe създания еж несъвършени. 
ВсЪко изкуство е абсолютно и все пакъ условно. Неплътниягь 
свътъ на поезията може да предстане, за да лицезремъ цвътята 
му, за да слушаме п-венитъ- на птицитъ- му и шуртенето на ПО­
ТОЦИТЕ му, само ако въ самигв насъ е вложено божественото 
начало — началото на въплощението. Ето защо, творецъ е не 
само поетътъ — творецъ е оня, който обладава ръ\цкия даръ да 
чете: да чете и да вижда — да вижда и да слуша, — той дот-
творява несъвршеното. 

Дълъгъ е пжтьтъ на мистерията, която се извършва отъ 
първия творчески тласъкъ въ душата на поета до последната от­
ронена сълза на четеца. И тоя пжть е може би една отъ загад-
КИГБ, които човъшкиятъ умъ не ще разбули никога. Какъвъ е 
смисълътъ на дългия пжть? Защо твори творецъть — защо до. 
творява великиятъ четецъ? Где еж допирнигв точки, обединител. 
нигЬ звена между творецъ и въплотитель, за да могатъ да вър. 
шатъ rfc двата обряда на единната велика мистерия? Кое е то 
което ражда великиятъ творецъ — което, ражда великиятъ» 
четецъ, — и не еж ли rfe собствено едно и сжщо: поетътъ — по-
мазаниКъ Божий, който има езика на славей, и великиятъ въ­
плотитель — помазаникъ Божий, роденъ безъ вевкакъвъ езикъ? 
И защо историята говори само за златоустигв, но не и за роде-
НИТБ безъ езикъ? 

Нещастенъ е оня четецъ, който дири.въ поезията само на­
слада. Той не е великиятъ въплотитель на неплътнитъ създания. 
Той нЪма Д-БЛЪ въ мистерията на творчеството: — не дрезгав-вятъ 
предъ погледа му цв-втя — не пълни слуха му п-всень на птица, 
шуртене на потокъ, и четенето му е само лекъ естетиченъ про-

.менадъ. 
„Язъ искамъ естетична наслада", казва четецътъ на днешния 

вЪкъ и се прозява; И драмигв на Шекспира, пъхнитъ на Гьоте, 
романите на Достоевски идватъ да разс-Ьятъ прозявката му — не-
р-вдко и да помогнатъ на храносмилането му. 

„Изкуство за самото изкуство" еж възвестили безсмъртнит-fe 
учители, за да запазятъ изкуството отъ попълзновенията на мо­
рала. Но пита се: може ли да бжде запазена поезията отъ мо­
рала, ако поетътъ е морална личность? Може ли той да изне­
вери на себе си? Или трЪбва да погьпче личностьта си въ името 
на една естетична догма? Не, въ изкуството на поета може да 
има мрралъ, стига само ворецътъ да не,се превърне въ про-
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пов-вдникъ и да убие художникътъ въ себе си — стига само той 
да изнесе усп-вшно исполинската борба, която се води между То-
лсгой — моралната личность и Толстой — художника. 

Чисто изкуство и моралъ — антиномия, която бива изгла­
дена въ творчеството на големия поетъ. 

Великиятъ четецъ не иска само естетична наслада, но и съ­
държание — защото чрезъ съдържанието той се слива сжщо съ 
духовния свътъ на поета. Не е само формата на едно художе­
ствено произведение, което ни сражда съ твореца. Пълно сраж-
дане е необходимо, за да бжде дотворено недотвореното, за да 
се извърши вториятъ обрядъ на единната велика мистерия. Тво­
рецъ и четецъ—антиномия, която престава да сжществува, само 
когато великиятъ творецъ и великиятъ четецъ се срещнатъ на 
дългия пжть. ° 

Великиятъ въплотитель на неплътния сънь — той не се съз­
дава, той се ражда, както се ражда самиятъ поетъ; — за да ли-
цезре цвътя, за да слуша пътень на птици, шуртене на потоци,— 
за да си отиде безъ лавровъ в^Ьнецъ, забуленъ отъ мрака на; 
неизвестностьта. 

Литературна програма за „День на христ. младежьта" 
(Указатель) 

1. Химнъ на правосл. христ. младежь (муз. сборникъ, изд-
на Светия Синодъ, София 1935. Или: „Ний сме български младежи")-

2. Беседа отъ учитель или свещеникъ. 
3. Ековегв, отъ Ив. Вазовъ, лит. сборн. „Въ пещерата на 

съкровищата", отъ Дора Матева. 
4. Земенъ пжть, отъ Дора Габе. 
5. Богъ, отъ К. Величков^ь. 
6. Какво еж? отъ И. П. Иончевъ, сборникъ на Св. Синодъ. 
7. Къмъ Бога, отъ К. Величковъ, сборникъ „Родина". 
8. Богъ отъ Ст. Михайловски. 
9. Пътень на младежьта, отъ Д. Бабевъ, сб. „Вечеринки и 

утра" отъ Ив. ft. 
10. Вечерь, отъ Люба Касърова. 
11. Въ храма, отъ Ив. Вазовъ, сборн. „Родина". 
12. Сонети, отъ К. Величковъ, сб. на Св. Синодъ. 
13. Вдъхни ми, Боже! отъ Люб. Бобевски, сборн. „Родина". 
14. СггЬпото дете, отъ С.дьо Туренъ, сборн. на Св. Синодъ* 
15. Викентий, сцена изъ „Подъ игото" отъ Ив. Вазовъ 
16. Боже милостиви и детелюбиви, двугласна молитва, огъ-

сборника на Б. Тричковъ. 
Да се предпазймъ отъ литературенъ материалъ съ грубо 

тенденциозно съдържание, съ какъвто баласть еж препълнени спи­
сания, вестници и сборници. Наши и чужди класически автори 
еж дали превъзходни художествени творби, чрезъ които можемъ 
да се сл-вемъ съ божественото начало и висшата хармония . . • 
Идеята за „Богъ" не тръбва да се поставя на разглеждане чрезъ 
литературни творби. Който иска да въздейства на християнската 
младежь и да укрепи в-врата въ нея, трЪбва да избере не пжтя 
на хладния разумъ, а този на чувството — художественото изживя­
ване на красотата чрезъ пътень. Молитва и декламация разре­
шава най-сполучливо задачата. Сборницигв на Светия Синодъ еж 
отлично помагало. 



Протойерей 3 . Ив. Гешаковъ, 
редакторъ на сп. „Пастирско дЪло" 

Християнизиране на младежьта 
(сказка) 

Драги учители и ученици, 
Въпросътъ за сжществуването на Бога вълнува мнозина" отъ 

насъ. Има "учени хора, които .се мжчатъ да отречатъ битието на 
Бога. Т Б говорятъ като оня безумецъ, за когото говори псалмопЪ-
вецътъ Давидъ — „н-Ьма Брг.ъ", но върно ли е това? 
, Ако се обърнемъ къмъ вселената и наблюдаваме нейнигв сили 
и явления, ще дойдемъ до противно заключение. Питамъ: кой простре 
небето надъ насъ, кой постави великото свътило — слънцето да 
изгрЪва и захожда, кой обсипа небесния сводъ съ милиарди звезди., 
кой покри земята съ най-разнообразна растителность, кой напълни 
моретата съ риби н морски животни,' кой даде . на човъка разумъ и 
го .постави господарь на св-вта? Като отговоримъ на т*зи въпроси,-
ще дойдемъ до заключение, че задъ вселената стои една свърх-
естествена сила, стои Богъ, стои нейниятъ Творецъ. И затова, щомъ 
се скрие слънцето въ вечерния мракъ, щомъ звездитъ заблестятъ 
на небето, щомъ като загърми и завали пороенъ дъждъ, ние не­
волно си •спомняме за тази, сила, спомняме.си за величието на Бога, 
покланяме се и благоговЪемъ предъ Него. Въ резултатъ на това на­
строение нашата в1ура въ сжществуването на Бога се усилва. 

Ние се чудимъ и на закономърностьта въ природата. Всичко 
въ природата почива на чудни закони; всичко е дланомЪрно и въ съ­
гласие и изпълнява.по една желЪзна необходимост!, своята цель. Така, 
отъ слънчевата топлина ръкитъ и моретата се изпаряватъ, паритъ 
образуватъ облаци, които се изливатъ въ дъждъ и иоять земята, ра-
стат.ь и служатъ за храна на,хората и на ЖИВОТНИТЕ. Може ли тази 
чудна наредба да н-вма своя майсторъ, да се върши безъ Богъ? Сж-
щигБ ГБЗИ закони владъ^тъ и въ човЬшкото общество. Ние сме за­
ставени, като .части яа едно ц-вло, да се зачитаме, заставени сме да 
подчиняваме волята си на религиозните и морални закони. Тукъ из­
пъква м%стото на Църквата. Тя ни казва: „Не прави това на ближния 
си, което.не искащъ да. ти се нрави", казва ни да бдимъ надъ себе 
си. и. надъ своитъ постжпки, казва ни да вършимъ добро., и,да сме 
възпитани. Църквата се явявя като една естествена необходимостъ, 
като единъ регулаторъ на човЪшкия животъ. ... , • 

. Ние можемъ да развиваме ума си и да придобиваме знания, 
можемъ да растемъ . и крепнемъ въ наукитъ, но заедно съ този ум-
ственъ растежъ — да растемъ и духовно: нашето сърдце, трЪбва да 
се облагороди, волята ни да се развива въ пжтя на истината и до­
брото. ОСНОВИТЕ на възпитанието се ^полагатъ съ домашния редъ и 
Дисциплина, съ домашното .възпитание, което се продължава въ учи­
лището и завършва въ. .Църквата. Тя' съ своето учение, обрядй и 
Божественъ авторитетъ дава сила на възпитанието. УроцитЪ по За-
конъ Божи давагь ср-вдства.и възможность на.ученицитъ да подло-
жатъ на преценка своята душа, своя вжтрешенъ животъ, да влъзатъ 
въ борба съ.СВОИТЕ страсти и да ги победятъ; създава настроение и 
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готовность въ тъхъ да бждатъ будни и да бдятъ надъ себе си, да 
се въздържатъ и пазятъ отъ тръшни и простжпки и да не изм-Ьнятъ 
на своето християнско име и честь. . 

Въпросътъ за възпитанието нн младежите е много сложенъ и 
важенъ. Съ общи усилия ние требва да се загрижимъ за това. Цър­
квата, училището и домътъ, требва да.|си подадатъ ржка. НашитЬ 
младежи требва да се издигнатъ и да Гстанатъ върни служители на 
народа, добросъвестни граждани. Тъ не еж врагове на обществото. 
Не е богатството, не е славата, не е ученостьта, които издигатъ чо­
века, а това е възпитанието, човещината. 

Обществото има нужда отъ верни и възпитани синове." Не е 
достоенъ онзи младежъ, който е приелъ да раздава правоеждие, а 
самъ не върва въ правоеждието. Не е достоенъ и онзи младежъ, 
който е приелъ духовно звание, а не верва въ Бога; не е достоенъ 
и онзи младежъ, който е приелъ званието за народенъ учитель, а не 
учи и възпитава въ духа и традициите на народа; не е достоенъ и 
онзи младежъ, който презира своята честь и име и върви въ пжтя 
на разрушението и престжпленията. Пренебрегването на Църквата и 
нейното учение е престжпление противъ дома и училището. Наро-
дътъ и държавата се излагатъ на опасность. Църквата не требва да, 
се пренебрегва, защото тя е пазила народа ни въ страшните дни на 
робството. Да се повърнемъ къмъ заветите и учението на Църквата. 
Да се вслушаме въ нейния гласъ. Да потърсимъ опора въ Евангелието. 

Вашит^ родители, възлюблени-ученици, желаятъ вие да полу­
чите християнско възпитание, да се проникнете отъ семейния духъ, 
да дишате въздуха и да получите настроението на вашия домъ. Вие 
требва да бждете близко до Църквата, да си осигурите такова въз­
питание. Тя ще ви озари съ Словото Божие, ще пробуди у васъ лю-
бовь и ще ви повика да участвувате въ нейния животъ. Църквата 
ще ви свърже съ себе си и тази свръзка никой не може да разкжса. 
Вие сте като малките птички, които, колкото повече растатъ, тол­
кова повече се отдалечаватъ отъ гнездото си. При това и многото 
грижи и трудъ, съ които еж претоварени вашите родители, не всъ-
кога позволяватъ тъ да се грижатъ за вашето възпитание. Кой то­
гава ще поеме тази грижа? Това еж училището и Църквата, това еж 
факторите, отъ които зависи вашето възпитание. Те съятъ въ ва-
ШИГБ сърдца добрите евангелски семена на любовьта, истината, прав­
дата и доброто. Вие требва да се молите на Бога искрено и благо­
говейно, да се отнасяте внимателно и съзнателно къмъ богослуже­
нието и тайнствата, да зачитате църковните обряди, да образувате 
въ себе си навикъ къмъ четене и слушане Словото Божие. Поглед­
нете на светлите образи на светите люде, които прекарали живота 
си споредъ Божиите заповеди и проявили своята любовь къмъ Бога 
и ближните си. Въ училищата требва да вее християнскиятъ духъ — 
духътъ на истината и любовьта. За такова училише тежнее народътъ 
и нашъ дългъ е да му го дадемъ, Нашиятъ народъ е почиталъ Цър­
квата, понеже тя въ времето на робството е била единствената му 
опора и защитница. Некога учението било само църковно и се съ­
стояло въ четене и пение по църковните книги. Църквата е била 
най-старото училище. Повечето отъ нашите заслужили дейци и родо-
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любци еж получили своето образование и възпитание подъ нейната 
стреха; гЬ еж. били нейни ученици. Припомнете си за Паисий Хилен-
дарски, за Софрония Вратчански, за Илариона Макариополски, при­
помнете си за Ботева, за Левски и за всички велики мжже отъ осво­
бодителната епоха и ще се убедите въ полезностьта на Църквата. 
Църквата е давала морална сила на нашия народъ, служила му. е за 
опора въ времена тъмни и страшни, крепила е неговия духъ и бла-

.годарение на това ние сме запазили своето племе и народна само-
битность. 

Ние, възлюблени'учители и ученици, не трЪбва да пренебрегваме 
вековния опитъ, който е билъ спасителенъ за издигането на нашия 
народъ. Нека и сега свържемъ науката съ искрена в-fepa въ Бога, 
съ В-БЧНИГБ начала на духовния животъ, да намираме утеха и на-
слаждение въ труда и въ добродетельта. Това тр-Ьбва да бжде вашия 
идеалъ, който ще ви издигне въ обществото. ГолЪма печалба ще 
бжде за васъ да спечелите сърдцата на другигв хора, да вливате 
утешение въ наскърбенитъ- души, да освобождавате плененигЬ отъ 
страстит-fc, за осмисляне човешкия животъ и високо да държите зна­
мето на Евангелието. И ето "това е, което требва да ви вдъхновява 
и подбужда къмъ велики дЪла. Младежката възрасть е време за про­
свещение, време за придобиване истинско щастие и благо, време на 
трудъ и усилени занятия. Нека всемилостивиятъ Богъ. да чуе нашата 

, молитва и да ни даде своята подкрепа, щото нашето училище да 
стане истински разсадникъ на мждрость, на добро, на правда, да 
бжде за утешение и радость на родители и учители и за полза на 
Църквата и Отечеството. 

Книгата «ПРАКТИКАТА ВЪ УЧИЛИЩАТА ПО 
ЙЕНСКИЯ ПЛАНЪ« отъ проф.П. Петерсенъ и др., 
въ преводъ отъ оргинала отъ Д-ръ ЗОЯ СТАВ-
РЕВА и Д-ръ Б. ШАНОВЪ, съдържа подробни 
сведения по живота и работата на опитното 
училище въ Йена и приложението на Йенекия 
планъ извънъ Йена. Тази книга е интересна за 
вс-Ъки учитель, който желае да освежи учили­
щната си работа. Стр. 240, цена 60 лв. Набавя 

се отъ книжарница »Наука« — В. Търново. 



VII. ЯНИЖОВЕНЪ ПРЕГЛЕДЪ 

Отговоръ на една критика 37).' Сжщо не ^е открита и главната 
Въ-книга вторанасп . „Българско 'печатна буква И. • . •• 

v £ „~ „„„ «^ Л „ - „ „ Й 4. При откриване. на буквигв цари 
училище", г. Хр. Спасовски, отговаряй- v v J' 2е 

J K, . „ , ' . Л, , . , хаосъ: главната печатна буква Рее ки на-моята обективна критика върху . . . „ J 
, л. учи на,стр. 18, а главната ржкописна неговия букваръ, за да намали ефекта 3 _. v ' * -D 

и силата й, нарича я „преднам%рена и н а 5 4 С Т Р- г л а в н а т а печатна, буква В 
тенденциозна".. Азъ не съмъ учебни- се уда на стр. 21 , а главната - ржик а писна буква В — на 55 стр.; главната карь,та критиката ми да бжде такава., 3* _ г ' о 0 » печатна буква Г се учи на CTO.Z^, a : Азъ съмъ скроменъ народенъ учитель, ' * г ' 

« „ „„ ™„ „„.„ „„ „л Z „*„„„ съответната главна ржкописна — на 
който въ практиката си се е. сблъс- . у . . 
калъ съ, много отъ отрицателните СТР' и прЛ , :*'•', 
страни на този букваръ.. Погледнато п . Н а СТР- 1 3 1 в ъ отговора си г-нъ. 
отъ тази страна, ntpHO.fi, че критика- Сп^псщ твърди, че картинит.ъ :му 
та ми е „преднамърена и тенденциоз- « ^ в а л и , словесната представа х*. 
на".- Преднамерена е по. отношение• предметната. А дали е тъй? На.стр 
yentxa- по, четене и .заинтересована;: 1 4 в ъ к а Р т и н а т а Д е ц а т а п * я т ъ > а

т
в

п
ъ 

какъ това: четене ще се води по тоя текстд се. соли масло и сомъ; на стр 
одобренъ учебникъ. " 15 въ картината жена дои крава, а въ 

, • •--• текста "Лила мете и сол}г месо; на стр. 
Въ отговора си, вмъсто да ни раз- Ш в ъ к а р т и н а т а болно "дете лежи,.а 

каже, защо^ за съавторъ-на буквара въ- т е к с т а
Р

 с е г о в За масло и олио 
му е поставено, лице, което нищо не п . . . . . .. г . . _ . . . . ... 
разбира+отъ четмописни методи, нито - Н а с т р . 1 3 4 в ъ критиката си г. Спа-
пъкъ нъкога е учителствувало, та да* с о в с к и 0 Je т в ъ р д И ; че познавалъ дет-
познава по-дълбоко детската ДУша ' скит* духовни интереси, а въ буквара 
г. Спасовски ни разправя изживълици с и п р и п и с в а д е й с т в и я „еприежщи на 
за четмописнитъ методи, на които 1С „„„„ „Р. 

, ' л« " « д е с к а т а природа; на стр. 16 едно де-
ВЪ С Л е д у ю Щ И Т Ъ КНИЖКИ ДОСТОЙНО Щ е „ „ „ „ „ „ ппиа-

J • . , • , ^ те се хвали съ шише масло и олио, 
му се отговори. И щомъ букварътъ т„ -,. - „ „ „„Й»' 
. «- • з v н а СТр. 14 деца солятъ масло и риои, му билъ i за педагогическата ни лите-
ратура велико и епохално д-Ьло, което 

на стр. 18 едно малко дете вместо да 
„„„„„„„„ „. води воловет* самичко оре и пр. не подлежало на критика, ние ще по- н „ „ „,,„.,„„% ,.„„„..-, п„ „ ,* ~ J. ' - Не. знамъ защо, отговаряйки менъ, сочимъ още нъколко гр-вшки, за кои-- -п ±. ^ п . „ „ » 
то единъ, добросъвъхтенъ и с т р о г о . ^ ^ с о в с к и засъга и Г. Праздолю 
обективенъ рец^нзентъ никога не би б°Ва> К О М у Т° п о с в е ^ в а 

си далъ съгласието да бжде одобренъ ™ ™ ° Т Г О В О р ъ - » П а Т Ч И Я ? Р Г 1 „ а 
такъвъ; букваръ- - б*ло, куче хасъ, не струва",казва една 

u oV " ' наша пословица. Може би да е и за това. 
1. Настр. 37 вържкописниятекстъ. както и да е; не желая г..Спасовски 

се дава дума съ главна буква Т (Тамъ да ме мисли за малолЪтенъ.или невмъ-
жавгье и пр.) а таябуква се открива- няемъ. Нали лани помести въ списа-
чакъ на стр. ьл. . :••. . ' . . , . . , нието-си биографията и портрета-ми? 

2. На.стр. 34, пакъ.вържкопис-л Защоf:тогава се удивлява- отъ^ СМ-БЛО-
ния текстъ.се дава дума съ ржкопис--стьта ми-- да:пиша подобна рецензия? 
мата главна-буква ПСЯоцс/fa^s dw го Едно' е №оето качество като учитель 
хване и np.)f а. тая буква се открива и педагогически писателю—прямота, 
чакъ на 52 стр. искренность и неподкупность. Винаги 

d. Ьукварътъ никхде не открива съмъ служилъ честно и почтено на 
главната печатна буква Ж (вижъ стр. родното ни школо, и затова пъкъ не 

http://ntpHO.fi
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, съмъ напредналъ повече отъ единъ е друга работа, но за обучението1 по 
• народенъ учитель. • - четмопйсъто нима никакво значение. 
" '• Г-йъ Хр. Спасовски се нахвърля Колкото До факта, че и. сега н-вкои 
;'върху аналитични/тв методи, безъ да учители подчертавали съ червенъ мо-
?гипознава.- На"'стр.. 133 той 'твърди,' ливъ-думи съ особенъ правописъ, то 
че аналитицит-в твърде много отдале- н * м а нищо-общо съ четенето на пър-
чавали анализата. Аналитичнит-ь ме- 'вачетоу на което червенигв букви 
тоди за това еж. аналитични, защото тукъ-таме изъ .редовегв на четивата 
съ нея започватъ. Нгьма аналити- пр-вчатъ за' изработване цъ-лбетенъ и 
ченъ методъ безъ анализа: Отъ пей- правиленъ зрителенъ образъ надумигь. 
хологична, ледагогична, фонетична, Никой законъ не задължава г. Спа-

' езикова и пр. гледища методата на совски да запази логическа връзка меж-
•цЪлостнитЪ думи е поставена на здра-"ДУ съдържанието на печатния й ржко-
ви основи. Тя е неразбиваема. И не писния текстъ, но практиката вече го 
еж-малцина учителит* у насъ, които утвърди> пъкъ и по-леко и резултат-
работятъ по тая метода и то твърде но ще: е за учителя да преподаде 

.резултатно. Даже ц-вли околии вече е Д н а методическа единица съ двата 
работятъ по тоя. методъ. Вижте само шРифта. Ако прегледаме одобренитъ-
колко практически лекции по тоя ме- с ега съ конкурси буквари на Хр. Ни-

•тодъ .се изнесоха въ последнигв го- -коловъ и Гено. Дочевъ ще се ув-вримъ, 
дишнини на педаг.огическитъ- списания ч е тъй: е шьдобре. . 
У наеъ, включително и въ редакти- Колкото се отнася до факта, че 
рането отъ- г. Хр. Спасовски. Сжщо и издателството му продало много бук-
колко нови ржководства се написаха вари на деца, незнающи да четатъ, 
по сжщия методъ. Знаемъ, че има само заради хубавигв му картинки, 
столични учители поддържници на син- н-вма- що да кажа. Това не е м*рка 
тетичния методъ; но" знаемъ, че има.и за оценяване достойнството на единъ 
такива на ц-Ьлостния методъ, които, букваръ. Тогава еж излишни специа-
потиснати отъ „бившия" си инспекторъ, листитъ- рецензенти въ Министерството. 
не- CMtexa. да се прояватъ. Едно са- Та тъкмо за това е пазарски тоя 
мо не можемъ да разберемъ: защо букваръ, защото е нагоденъ по вкусо-
г. Спасовски пише ржководства по вегв и на неуки, и на учени рецензенти. 
синтетичната метода, а буквари Вс-вки може да го хареса. Тежки думи, 
по[аналитичната? Защо на теория но еж истини. А винаги ИСТИНИТЕ 
застжва едно гледище, а на практи- болятъ. 

ка — друго. Кое е по-силнотб: теория- Мих. Д. Николовъ 
та- или практиката? Практиката на - учитель въ гР. Варна 
г. Спасовски оборва теорията на Татковината — стошеръ при обу-

; г. Спасовски! " '" чеиието — ржковегдетво по отечество-
Не с-ъм-к гямо ячт. к-пйтп № ,-ьм. знание за IV отделение отъ Хр. Н. 

н а « , съмъ само азъ, който се съм- Злат»нчевъ - учитель. Цена 45 лв. Из-
нява въ целесъобразностьта на черве- д а н и е н а книгоиздателство „Казанлъшиа 
нит* букви вънеговия букваръ; Той се долина." ' '. ., 
прилага вече три години ;й е ' доста- И въ това ржководство, както въ 
тъчна една малка анкета,4 за да, се ржководството си по родинознание 
Убедимъ^ че децата, па и учителят* за III отд-вление, авторътъ е застж 
Даже, не обръщатъ внимание на това пилъ принципа на активното обуче 
шарило въ гвхъ. Наместо да ги уле- ние: детето при вевки .урокъ взйш 
сни, то ги само спъва. Ако г. г. авто- централно дгЬсто съ ангажирани въ 
Рит-Ъ еж искали да подражаватъ - на работа душевни и физически сили, з< 
Църковниг* евангелия и др. книги, то да открива, твори, комбинира- и съз-
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дава новото. Защо активностьта тръбва Месбчнй календари за epeMiri, 
да доминира въ учениковата работа? За «тъ Б. Михайловъ и В. Чобановъ, j * 
да може детете да промишлява и вникне тели въ с. Смядово, Преславско., Пред-
въ особеностите на географските ланд- лаганитъ календари не еж хрумвам 
шафти, въ взаимоотношенията на.фи- на издатели икнижари, а ех дълол 
зическата срЪда и културата, която скромни учители, които сь рит 
се създава отъ творческата ржка на на много жертви, предлгатъ своя Даръ 
човъка, да долови пружинката на. да- и своя опитъ въ съкровищницата на, 
дени природни явления, които даватъ педагогическата" практика. Мнозина 
физиомомия на живота въ разни насе- скептично ще погледнатъ на заглавие-
лени пунктове и ги обясни. то и ще се отнесатъ съ недоверие, 

Освенъ това, авторътъ се е поста- н о календаритъ не се нуждаятъ отъ 
ралъ да свърже вс-вки урокъ отъ оте- препоржка — ГБ сами ще се наложагь. 
чествознанието съ другит-в учебни Н а с ъ ни се струва, че I-то издание да-
предмети, разбира се до колкото въз- леч"ь не оце бжде достатъчно да за-
можностьта и учебната програма поз- доволи любознателния и естетичент. 
воляватъ това; за да направи дей- вкусъ на учителството въ страната нн. 
ствително този предметъ стожеръ на Преглеждайки и наслаждавайки шъ 
обучнието въ IV отд-Ьление — една се> н и е н е можемъ да уетоимъ на из-
задача напълно оправдана отъ гледи- кушението да се отзовемъ; макаръ и 
щето на модерната педагогика и ду- н а кратко, за тъхъ. 
-хана новото време. За., да разно-. ... • календарит* еж отпечатани на 9 
образи, оживи, и доведе до пълна на- т а б л а 42/28 см., луксозна № 
гледность уроцитъ въ ржководството, б е л а х а р т и я __ цвътенъ печатъ и с* 
авторътъ съ приомит* . на добъръ о д о б р е н и о т ъ м . Н . П. 
учитель-практикъ, си служи умъло . • _ ::' 
съ художествени четива, пъснички, Децата сами попълватъ таблата, иа-
.чертание на карти, правене на релефи, блюдавайкй времето. За всъки день, 
образуване на стенни картички, излож- по Дати презъ месеца, е оставена гр • 
"би и сбирки отъ минерални залежи, фа за попълване съ условни знай • 
стопански произведения и фабрикати, слънце, мъгла, дъждъ, облачно и пр-

Ржководството е разд-влено на две Самит-fe условни знаци еж една дида; 
"части: методична и практична, отъ ко- тична тема, която ученицитъ леко . 
ято първата заема 1 кола, 'а втората с ъ интересъ разрешаватъ. Удобно ^ 
13, за да могатъ всестранно да бж- графата да се раздали на две: з а пре* 
датъ разгледани важнитъ уроци по и следъ обЪдъ. По такъвъ нач"_ 
отечествознание. Направено е разпре- се привикватъ децата къмъ вода-
д-Ьление на.учебния материалъ при Дневно наблюдение на времето, коет 
разчета'да се взема.до ср-вдата на м. едва Ли не, е изходенъ пунктъ 
февруарий 75 часа. Дадено е и изо- Цялостното обучение. 
^иленъ материалъ по четене, сравни- ' Освенъ това, календаритъ имагь 
телно добре по писане и граматика, и друго дидактическо предимство: гб 
прецизенъ по пъние и отличенъ по сж. недостигнато помагало за укра« 
см-Бтане, като въ последния е включе- н а учебнитъ стаи. Вс-Ько табло пред­
на. стопанския животъ на страната. ставлява картина, която е сполучливо 

Излъзлото ржководство. на r-нъ съчетание Гна най-типичнитъ. моменти 
Хр. Златинчевъ — „Татковината, сто- о г ь ж и в о т а н а д е ц а т а и природата, 
жеръ при обучението е полезно и не- КОито се развиватъ и изучаватъ въ 
обходимо.помагало за вс-вки първона- свръзка "съ времето. Горещо препо-
чаленъ учитель, даже и за гимназиа- р ж ч в а м е горното пособие. 
ленъ по родна география. 

Дещка Райнова Вас Стоицев* 



Важно за просвЪтнитЬ дружества 
Следните наши сътрудници желаять да се явятъ като лектори въ пред­

стоящите учителски конференции съ следните теми: 
1. Я т а н а с ъ Ч е ш м е д ж и е в ъ (Пловдивъ, секретарь на учил. ин­

спекция) — Ржчната работа въ основното училище и пр. 
2. Я т а н а с ъ Д и м е в ъ (София, ул. Чаталджа, 16) — Гимнастиката въ 

основното училище. 
3. Д с п а р у х ъ К р а й ч е в ъ (Ямболъ, училищ. инспекторъ) — Рисува­

нето въ основното училище и пр. 
4. Б о р й с ъ M a p к о в ъ (Видинъ, училищ. инспекторъ) — Народностна 

педагогика и пр. 
5. В ъ л ч о В ъ л к а н о в ъ (Чирпанско, с. В-вренъ) — Нашата детска 

литература. 
6. В а с н л ъ . С т о и ц<е в ъ (гара Телишъ) — Принципи на художественото 

четене. 
7. Г е н ч о Ч е р в е н к о в ъ (София, ул. Пръсна, 7) — Предметното обу­

чение и пр. -
8. Г е о г р и Д и м и т р о в ъ (София, ул. Струга, 28) — Българскиятъ 

езикъ въ основното училище. w " • 
9. Д-ръ З о я С т а в р е в а (В. Търново^ — Йенското университетско 

училище и пр. .' 
10. Д-ръ Х р и с т о П е н ч е в ъ (София, ул. Селиоглу, 4) — Обществе­

ните грижи за възпитанието на децата- и пр.'_' 
11. Д и м . Л а з о в . ъ (София, ул. Черно море, 8) — Яктивность при обу­

чението и пр. 
12. Д и м . К о й ч е в ъ (София, директоръ на III прог.) — Българскиятъ 

езикъ въ прогимназиите и пр. 
13. Д е н ч о Ма р ч е в с к и (София, бул. Иванъ Ясенъ Н, 1) — Свобод­

ните съчинения съ практически лекции. 
Н . Д и м . Пр а в д о л ю б о в ъ (София, ул. Нансенъ. 23)' —. Цълостно 

обучение и пр. 
15. К а л ч о х. М и н е в ъ (с. Лжжене, Свищовско) — Свободните съ­

чинения въ първоначалнит-b училища съ практически лекции. Самоубийствата 
у децата и 'пр. 

16. Мих . Д. Н и к о л о в ъ (Варна, ул. б септемврий) — Ученическите 
кооперации и пр. 

17. М и л к а К о д ж а б а ш е в а (редакторка на в. Кооперативно знаме) 
—Кооперацията и училището. 

18. М е т о д и й Н. М а р и н о в ъ (София, XVI прогимназия) — Жажда 
за самообразование на учителя и пр. 

19. проф. Н и к о л а й Р а й н о в ъ (София, ул. Тоапезица, 4) —• Изку­
ството ще спаси света и пр., 

20. Д-ръ Н. " С т а н ч е в ъ (София, ул. Сердика, 18) — Училище и въз; 
Държание. Училищната хигиена и пр. 

21. П ъ р в а н ъ З а и м о в ъ (Пловдивъ, ул. П>ю Тодоровъ, 27) — На 
разни теми изъ методиката и дидактиката. 

22. П е т ъ р ъ х . С о т и р о в ъ (Ихтиманъ) — Какъ ще се активизира 
обучението по сметане и пр. 

23. Н и к о л а й В ъ л е в ъ (София, ул. Кешанъ,- 16) — Нашата детска 
литература, творческия идеализъмъ на учителя и пр. 

24. Р а й н а Кр . Ш а р о в а (София, бул. Христо Ботевъ, 129) — Чете­
нето и писането въ I отделение.' 

27. Проф. Х р и с т о Д и м и т р о в ъ (София, бул. Нансенъ, 23) — Акти­
визиране уроците по Законъ Божи. 

25. Проф. Х р и с т о П а н ч е в ъ (София, ул. Царь Освобоиитель, 29) — 
На разни теми изъ областьта на музиката. 

26. Ц в е т к о П е т к о в ъ (София, Любенъ Каравеловъ, 50) — Личниятъ 
опитъ като основа на образованието. Демокрация и образование. Какъ да 
освежимъ нашата образователна работа. Психология и педагогия на юно­
шеството. 

ВОЖНО 30 СЪТРУДНИЦИТЕ I Всички наши сътрудници, кои­
то желаятъ да участвуватъвъ предстоящата екскур' 
зия изъ Югославия, да еъобщатъ въ редакцията. 
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Книгоиздателство Ст, Д т п ш о в ъ , София 
Учители, искате ли подробно да се запознаете съ новитб 

педагогически системи, тр-Ьбва да си набавите и прочетете след-
НИГБ две книги на Д. Правдолюбовъ, написани на лекъ худо-
жесгвенъ и увлекателенъ езикъ: и с ж одобрени отъ М. Н. П. 

Активно и творческо обучение 
Стр. 184, цена 50 лв., съ следното съдържание: 

Динамични фактори при възпитанието; динамично или статично обу­
чение; инпулсивни движения; рефлекси; нагони; подражанието като дейность; 
игрите като дейность;. ролята на мускулите при възприемането; психология • 
на действието; сжщина на двигателните представи; постепено развитие на 
взаимно-съгласуванит-в действия; основни и второстепенни движения; що е • 
активность; педагогическо значение на активностьта; самодейность; псйхоло-~ 
гия на активностьта и самодейностьта; активна относителность;.игри итрудъ; 
значение на активностьта за човека; видове творчески училищенъ* трудъ; 
учебно изследвателна работа; екскурзии; лабораторна работа; изобразително 
изкуство; самообразованието като работа; основни принципи на Далтонския 
планъ; играта като дейность и урокъ; драматизация и сценировка; ржчна ра­
бота и видове ржченъ трудъ; училищни кооперации; възпитателно значение. 
на труда; лървитв пионери на активнотб обучение; педагозите отъ.най-старо 
време; Мишелъ де Монтенъ, Янъ Ямосъ Коменски, Жанъ Жакъ Русо, Хен-
рихъ Песталоци, Иохань Хотлибъ Фихте и Фридрихъ Фрьобелъ. 

Целостно обучение 
Стр. 184, ц^на 50 лв., съ следното съдържание: 

Духътъ на новото време; три различни схващания на трудовото учи­
лище; най-последната му фаза; обединителното (ЦБЛОСТНОТО) обучение и тру­
довото училище; индивидуална проява и социална свързаность; учебните 
предмети при трудовото училище; планъ вместо програма; планировка; раз-. 
боръ на планировката; една комплексна лекция; дисциплината! въ трудовото 
училище; образователенъ и познавателенъ процесъ;; психо-физическитг» ос­
нови на образователния процесъ; формалните степени; критика на формал­
ните степени; възприятията на малкото дете; възприетия и представа; отно­
шение на възприятията къмъ движенията; сжщность на образователния про­
цесъ; що е комплексъ; естествените граници на комплексното обучение;. 
детските интереси въ свръзка съ комплексното обучение; комплексната си­
стема и далтонски планъ; комплексната система и трудова школа; изъ исто-; 
рията на комплексното обучение въ Германия; подробно предвиждане на 
работата при изграждане на комплексните теми; комплексни кабинети; що е 
корелация; началното четене при комплексната система; какво иска актив­
ното обучение при горните отделения; какъ тръбва'да се преподава исто­
рията при цЪлостното обучение; на какви основи требва да .бжде поставено 
естествознанието; проява и разпространение на методата на проектите; ха­
рактеристика на методата на проектйтъ; изъ тъхната практика; методата на 
проектиг* и селско-стопанскитъ училища въ. Америка; методата на проектите 
и далтонски планъ; методата на проектйтъ и комплексната система; условия 
за обучение по методата на проектите; трудовото училище и нашата дей-
ствителность; методата е зависима отъ характера на единъ народъ; значе­
ние на трудовото училище за нашата страна; социалното чувство на бълга­
рина и новото училище; опитни училища; виенските опитни училища; систе­
мата на Иена-планъ. _ • • • • * • J . . »• . 

. . .=^ З а а б о н а ™ т * «а сп. «Педагогическа практика" двете книг«*се изпра-щатъ само за 70 лв. 
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КНИГОИЗДАТЕЛСТВО СТ. АТАНАСОВЪ 
СОФИЯ - УЛ. „НЕОФИТЪ РИЛСКИ', 36 

Излезе отъ печатъ: 

J APPREHOS LE FRfllltAJS 
(Френско оукварче и първа читанка за нашигв 
основни училища и за всъки начинающъ), 
отъ HRISTO DAMIANOV, Docteur es letteres. 

Книгата е одобрена отъ М. Н. П. съ заповЪдь № ЗЗбб 13/XI 1937 год. 

Искате ли да пишете правилно? 
Искате ли да говорите точно на родния си езикъ? 
Искате ли да знаете, съ какви български думи може да замЪните 
Н Е П О Т Р - Б . Б Н И Т Ъ Ч У Ж Д И Ц И ? 

НАБАВЕТЕ СИ 

iiiit РЕ» 
НА БЪЛГАРСКИЯ КНИЖОВЕНЪ ЕЗИКЪ ЗА ПРАВИЛНО 

ПИСАНЕ и ГОВОРЕНЕ 
на книгоиздателство СТ. А Т А Н А С О В Ъ 

Въ него ще намерите: 
Точния правопись на. всички български думи. 
Точния изговоръ (съ поставени ударения) на думигЬ. 
Непотребни чуждици въ нашия езикъ, замънени съ хубави бъл­

гарски думи. ВСЕКИ интелигентъ трвбва да има подъ ржка този речнякъ, 
защото отъ него ще научи много и ще си слуии съ него всъки мигъ. 

ЦЕНА 15 ЛЕВА 
(Одобренъ и препоржчанъ отъ М.н. просвещение № 5932, отъ 20 апр. 1938 г. 



До Госп 

\ ^^-г""".'; Градъ (или село) 

Околия 

Продължава се подписката за записване абонати на щ 
„Педагогическа практика", год. XVII: л| 

Г о д и ш е н ъ а б о н а м е н т ъ : .80 лева за учителитЪ щ 
100 лева за училищнитЬ и читалищните библиотеки. При 
г р у п о в о а б о н и р а н е , н а й - м а л к о на 5 а б о н а т и , сп№ 
с а н и е т о се о т п у щ а за 64 лв., безъ никакви други 
удръжки. - i 
Сумит-fc се изпращат-ь на ЧЕНОВД СвГВТКА 3 9 - 9 0 i 
ПредплатилитЪ абонати до 31 декемврий 1938 год. се ползубать: 

1. Съ 30% отстлшъ върху всички издания на книгоиздател­
ство Ст. Атанасовъ. 

2. Получаватъ безплатно книгата В Ъ к ъ т ъ н а детето 
отъ Елена Кей. Тая книга ще има приблизително 8 печатни коли 

. и само тя ще струва около 50 лв. 
Премията ще се печати презъ м. януарий * 
въ толкова екземпляри, колкото предплатят* 
абонамента си до 31 декемврий, 1938 година, 
Ще се изпрати съ V или VI книжка. 

1\6онщ>анею става чрезъ книжари, настоятели или на* 
право въ а д м и н и с т р а ц и я т а на списанието (София, бул. 

„Фритьофъ Нансенъ", 25). Настоятель може да бжде всЬкй 
учитель, който запише най-малко петь абонати. На настоя-
телитъ- и книжаригЬ се прави 20% отстжпъ отъ абонамента, 
безъ никакви други удръжки. 

Поради празднщитгь януарската и февруарската книжки {I* 
и У) ще излгьзатъ заедно. Двойната книжка ще бжде разпратена 
къмъ края на м/януарий 1939 год. и то само на предплатилите; 
абонати. -у - .-. "-:. > ,:'.-•.••*-•••• •--.-: лП:.7,->-гл 

Кн. VI ще бжде посв-Ътена на българската уч»-
телка. Учителки, достойно бждете представени •* 
тая книжна! 

- Всичко що се отнася до списанието —- писма,: 
пари и ръкописи — се изпращатъ на адресъ; Дит* 
11равдолюбов-ь,булгФритьофъ Нансенъ, 25, София 

Печатнина Г V Стай <ов- — Сек i i s 


