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Отдавнашно желание. 
— Проучете училищата на покойния д-ръ Херманъ Лицъ! 

Те сж модерни школи съ големо име и значение не само 
въ Германия, но и въ чужбина. 

Тъй ни говореха професорите-педагози, поканени отъ 
училищния инспекторъ да дадатъ осветления и упътвания 
за предстоящата работа на командированите столични учи­
тели. И оттогазъ въ моето съзнание заседна мисъльта, че на 
всека цена требва да се запозная съ тия прочути училища... 

Настъпи есеньта, и вече немахъ възможность за да­
лечни посещения къмъ Тюрингенъ и по нататъкъ, дето се 
намиратъ Лицоните възпитателни домове въ природата (Lan-
derziebungsheime). Голема мъка налегна душата ми. Наближа­
ваше време да се върна въ България, а не бехъ проучилъ 
поне отчасти делото на големия германски педагогърефор-
маторъ. 

Но единъ день радость сгре сърдцата на двама софий­
ски учители, които неспирно сновеха изъ училищата на 
Берлинъ и предградията му. Добъръ немски колега ни съ­
общи, че на островъ Шарфенбергъ -— средъ Тегелското 
езеро — има ново училище — интернатъ. То било нареде­
но по типа на Лицовите възпитатепни домове. 

— Какво щастие за насъ! — думахме съ моя младъ ко­
лега Г. Червенковъ. Ще можемъ да видимъ училище отъ 
рода на прославените Лицови школи. . . 

*) Откжслекь втъ книгата .Изъ германскит* реформенн училища*, 
която скоро ще с« тури подъ печагь. 
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Къмъ Тегелското езеро. 
Издебнахме топълъ день. Есенното слънце бе продра-

ло мъглите, които отъ седмица забулваха германската сто­
лица и нейните пространни предградия. Беше весело и 
приятно. 

По пладне околовръстната железница ни понесе къмъ 
северните предградия. Слезохме въ Тегелъ — спретнато 
градче. Улици прави и чисти, постлани съ камъни. Къ­
щите еж хубави, съ сенчести дворчета и градинки. Елек­
трически трамвай Се плъзна край насъ и спре на площада. 
Наблизу се издига паметникъ на коронованъ владетель. 
Тъй многобройни еж те въ Германия! Останали да напом-
нятъ на млади и стари, че днешната немска република до 
скоро бе яка твърдина на монархизъма, комуто великиятъ 
народъ плати скжпа дань. Но въ същото време тия студе­
ни останки Говорятъ, че нищо не e вечно и Трайно подъ 
синьото небе! . . . 

Запътихме се къмъ западната окрайнина на градеца. 
Изведнажъ предъ очите йи блесна Големото Тегелско езе­
ро. Гладката му повръхность блещеше ослепително като 
огледало. Слънчевите лжчи Се пречупваха и отражаваха съ 
особено сияние въ кристалните води. До брега б!зха при­
вързани множество ладии. Далечъ на западъ моторна лодка 
цепеше тихите води. 

Средъ езерото се разстила големъ островъ. Това е 
Шарфенбергъ, за който пътувахме. 

Гледката беше пленителна. Застанахме на брега и въ 
мълчание съзерцавахме неизказаните хубости. . . 

Изъ гората. 
Не разполагахме съ много време, затова побързахме 

Да се осведойимъ за пжтя къмъ острова и тръгнахме. 
Обикновениятъ коларски пъть минава изъ естествена буко­
ва гора. ТОЙ се вие недалечъ отъ северния брегъ на езе­
рото. Поради това свободно можехме да виждаме Шарфен­
бергъ. И нашиятъ погледъ непрестанно гонеше големия 
островъ, покритъ съ сенчести дървета. 

Не извървехме и петстотинъ крачки, предъ насъ се 
изпречи табелка съ надписъ: „Пази гората и нейното богато 
съдържание!-1 По-нататъкъ се натъкнахме на другъ: 

„Niemals wirft der KavaIier 
in den grunen WaId Papier". 

(Никога кавалерътъ не хвърля хартии въ зелената гора). 
И за да се потвърди това, на близката бука бе при­

крепено телено кошче за хвърляне книги и други непотре-
бности. По такъвъ начинъ културниятъ народъ се отнася 
къмъ горите. Те се пазяте нато зеници .на очи.••'.. . Каква 
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разлика между това, що виждаме въ тая чужда земя, и 
България! Безценните Гори, съ които ТЪЙ щедро е надарена 
нашата родина, гинатъ както нейните синове по бойните 
поля. Жестока съдба! . . . 

Въпреки всичко, тая малка България, изостанала тъй 
много назадъ, е мила и близка до моето сърдце . . 

И мисъльта ми отново литна къмъ равните поля и 
рунтавите планини на родната земя. И тамъ сега е есень. Ве-
търътъ леко полюлява Граните на дървесата и рони пожъл­
тели листа. 

— Гено, я запей оная песень, тъжна като настъпила­
та есень! — обърнахъ се по едно време къмъ моя другарь. 

И следъ мисъ въ тишина проеча приятенъ гласъ: 

„Покапватъ листъ по листъ въ гората 
Отъ пожълтелия букакъ, 
Изнича измежду листата 
Гробъ глехналъ на убитъ юнакъ. 
Тамъ стара майка, не поплака, 
Свещица сину не пали; 
Надъ гробъ безкръстенъ на юнака 
Отъ жълти листи дъждъ вали. 
Гората жалби му редува, 
Небето едри сълзи леи, 
И зверъ край него, що минува 
Замръкналъ, кротко го жалей. • •" 

Следъ двадесетина минути пътьтъ ни изведе ОТНОВО 
къмъ езерния брегъ Тамъ съ забити колове за привръзва-
не на лодки. 

Спрехме и повикахме два—три пъти: 
— Господинъ Браунъ, господинъ Браунъ! 
Откъмъ острова се обади бодъръ и ясенъ гласъ: 
— Ида, ида. 
Единъ ученикъ, не по-възрастенъ отъ петнадесеть го­

дини, ловко откачи привързаната лодка и сръчно заплува 
къмъ насъ. 

Следъ неколко минути стъпихме на острова. 
Шарфенбергь. 

Той е доста пространенъ. Некога билъ частно прите­
жание на Вилхелмъ фондъ Хумболдъ, който заедно съ 
Ялександъръ фондъ Хумболдъ често пребивавалъ тамъ. 
Все по това време островътъ билъ залесенъ съ редки 
дървета, засадени лично отъ големи околосветски пъте­
шественици. По-късно преминалъ въ владение на единъ 
своеобразеиъ човекъ — естествоизпитателя д-рь Болле. Въ 
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средата му той построилъ спретнато и удобно жилище, a 
къмъ северния брегъ — плевникъ и оборъ за млеченъ до-
битъкъ. Освенъ това, стопанинътъ се погрижилъ за обра­
ботване на острова и отгледване на овощните дървета. По' 
такъвъ начинъ до скоро забравениятъ и заглъхналъ кътъ 
билъ подреденъ и облагороденъ отъ грижлива човешка 
ръка. 

Най-сетне Шарфенбергъ станалъ притежание на Бер­
линската община, която rd отдавала- подъ наемь. Щастли-
виятъ наематель, безъ да полага осоСенъ трудъ, изплащалъ 
уговорената сума на общината. За тази цель билъ достатъ-
тъченъ само приходътъ отъ плодните дървета. . . 

Островътъ притежава особена прелесть и таинственость. 
Стройни дъбове, буки и други горски дървета високо дигатъ 
глави къмъ слънчеви простори. По дънерите на много отъ 
техъ лазятъ особени увивни разстения. Сякашъ, озлобени въ 
своето безсилие, те искатъ съ слабите си стъбла да уду-
шатъ гордите великани. . . . По-навътре се виждатъ чисто 
тропически растения — бамбукъ, чемширъ, кестени и пр. 
Нататъкъ сж и обикновените овощни дървета, между които 
преобладаватъ черешите. Техниятъ изобиленъ плодъ се про­
дава на местния пазаръ. Получените суми увеличаватъ сред­
ствата, необходими за издръжка на интерната. 

Голема часть отъ острова е обработена. Неколко ни­
ви се засеватъ съ житни растения, други — съ картофи, 
цвекло и пр. Въ пространна градина отгледватъ зеленчуци, 
на поляната пасатъ.крава съ теле, две дойни кози и една 
овца. Два едри впрегатни ксня теглятъ плуга изъ нивите на 
острова. . . 

Създаване на интерната. 
Презъ 1021 год. Шарфенбергъ билъ използуванъ за 

летовище на ученици отъ началните класове на Тегелската 
гимназия "Хумболдъ*. Между тримата учители, КОИТО при­
дружавали момчетата, билъ и ГНЪ Блуме. Той e известенъ 
средъ берлинското учителство като преданъ, - енергичанъ 
школски работникъ и като сподвижникъ на идеята за съз­
даване училища-задруги. 

Летуването дало възможность на неуморимия учитель 
да се запознае основно съ острова и преимуществата му. 
Тогазъ у него узрела мисъльта, че тукъ требва да се съз­
даде едно малко училище съ интернатъ. По такъвъ начинъ 
разкощниятъ Шарфенбергъ ще се използува за единъ въз-
питателенъ домъ въ природата — отдавна осъщественъ 
идеалъ на покойния педагогъ д-ръ Херманъ Лицъ. 

На следната година Блуме се обърналъ къмъ Берлин­
ската община, предъ която изложилъ своите намерения-
Първите години следъ дългата и разорителна ройна били 



ГТедагогическа практика 345 

извънредно тежки за победена Германия, но гласътъ на 
учителя пакъ билъ чутъ. Нему било оказано необходимото 
внимание и съдействие както отъ общината, тъй и отъ дър­
жавата. Частни лица също отпуснали помощи. При налич­
ните средства работата почнала. 

Заглъхналите сгради, построени оть естествоизпитате­
ля, били стегнати и поправени. Значителна часть отъ рабо­
тата извършили токущо пристигналите ученици. Големиятъ 
градъ изпратилъ на Шарфенбергъ 22 юноши отъ последни­
те три класа на гимназията. Тия младежи, несвикнали на 
тежка физическа работа, требвало да проязятъ грамадни 
усилия, за да се уреди новиятъ интернатъ. Те се грижели 
за набавяне некои материали, декориране и почистване на 
стаите, боядисване на мебелите и т. н. 

Момчетата секли и пренасяли дърветата, помагали при 
ремонта на обора, при покриване на павильона и мн. др. 

Този упоритъ трудъ на учениците допринесълъ да се 
създадатъ условия за по-Сносно живеене и смислена учебно-
възпитателна дейность. 

Разбира се, и презъ тая година, посветена повече за 
уредба и обзавеждане, училищната работа на Шарфенбергъ 
не почивала. Следъ Великдень пристигнали още 19 юноши, 
свършили берлинските народни училища. По такъвъ на-
чинъ числото на учениците значително порасло, а заедно съ 
това се увеличилъ и броятъ на учителите -— отъ четири на 
щесть. 

При това неуморимиятъ уредникъ сполучилъ да при­
влече на своя страна единъ младъ земледелецъ-стопанинъ, 
подпомсГнатъ отъ единъ чиракъ. Така било осигурено на­
временното и рационално обработване и използуване на 
полските имоти. 

Училището. 
Като основатель на едно обществено училище г-нъ* 

Блуме не се ползувалъ съ неограничена свобода. Той не е 
поставилъ на интерната особена цель, съобразно новите раз­
бирания и схващания за единъ възпитателенъ домъ въ при­
родата, на които не е чуждъ. Уредникътъ нагаждалъ своя­
та работа съгласно официалните разбирания и Господс;твую-
щия духъ въ другите общеобразователни средни училища. 

Шарфенбергскиятъ интернатъ ce стреми да даде на 
своите питомци онази подготовка, която се добива въ оби­
кновените немски гимназии. Но при своята работа върви по 
особенни пътища и си служи съ други средства, непознати 
и чужди за старите берлински училища. Въ това се състои 
и новото, което изненадва и прави впечатление на посе­
тителя. 
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Училището на острова има два отдела: подютвителенъ 
и горенг. Всеки отъ техъ продължава три Години. Въ пър­
вия постъпватъ младежи, свършили народно училище 
(Volksschule). Тамъ се доизгражда и разширява онова, което 
учениците съ придобили въ основното школо. Те получаватъ 
цгълостнд обучение (Jesamtunterricht) — то обхваща немски 
езикъ, обща и културна история. География, история на из­
куството и др., естествени науки, математика, латински и 
английски езикъ. 

Въ подготвителния отделъ обучението се води повече 
съобразно програмата, a за Горния отъ Година на Година се 
представя по-голема свобода при седмичното разпределение 
на часовете и избора на учебния материалъ. 

Младежите, които завърщатъ успешно първия отделъ, 
преминаватъ въ горния. Тамъ те изучаватъ предимно културни 
и естествени науки, сиетани като ядка за всичко, и мате­
матика. Покрай това уреждатъ се курсове по архиология, 
немска култура, физика, математика, химия, биология, стари 
и нови езици. Те се посещаватъ отъ учениците по изборъ. 

Впроучение не е задължителенъ учебенъ предметъ за 
шарфенбергските школници, ала се преподава на всички, 
които пожелаатъ. Въ тоя случай на юношите се представя 
пълна свобода. Определениятъ преподаватель се стреми да 
развие въ учениците най-широка толерантность къмъ раз­
личните вероизповедания — една ценна придобивка на де­
мокрацията. 

Въ горния отделъ младежите се подготвятъ за зргьло-
стенъ изпитъ. следъ който постъпватъ на работа или про-
дължаватъ образованието си въ университета и други висши 
школи. 

Учениците отъ двата отдела се обучаватъ заедно по 
разните изкуства — пение, инструментална музика, рисува-, 
не и ржчна работа — книговезство, дърводелие, плетене съ 
лико и пр. Те обработватъ задружно и училищните имоти. 

Стопанската дейностъ, ДОКОЛКО юношите еж заети съ 
нея, не e цель на училището, а само средство. Шарфенберг-
скиятъ интернатъ не е професионална школа. Въ програмата 
съществува учебенъ предметъ «стопанство* само за малци­
ната ученици, които еж решили да станатъ стопани. Те взе 
матъ и по-слабо участие при другата училищна работа. 

Обучението на Шарфенбергъ не се отличава много отъ 
преподаването въ старите училища. Като новость при некои 
учебни предмети и курсови занятия може да се отбележи 
употребата на прости апарати и уреди, приготвени отъ са­
мите ученици. Освенъ това, въведени еж тъй наречените 
сборни тетрадки, образувани отъ работите на отделни уче­
ници. Те водятъ редовно и училищнитгь протоколи, въ които 
излагагь хода на обучението въ всеки отделъ; Изобщо, дава 
Се по-широкъ просторъ на ученншката самодейност*. Все за 
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тази цель ограничаватъ и употребата на много учебници. 
Най-често ги заменяватъ съ сборници отъ подходещи четива 
и популярни научни изложения. 

Като реформаторъ и подръжникъ на новото училище, 
г-нъ Блуме e въвелъ въ интерната и обучение на открито. То 
се застъпва винаги, когато времето позволява. За тази цель 
на поляната съ наредени чинове, а при нужда отъ класните 
стаи се изнася и черна дъска. Не само естествена история и 
рисуване, но и математика, и целостно обучение се водятъ 
на открито. А то е твърде полезно за физическото и душевно 
развитие на мдадежьта. Погледътъ непрестанно се Губи изъ 
неизказаните красоти на Големия островъ и кристалното 
езеро, дробовете съ наслада дишатъ чистия и свежъ въз-
духъ, а снагата обилно се къпе отъ животворните слънчеви 
лъчи. . . . 

Въ връзка съ обучението учениците сами правятъ есте-
ствено-научни наблюдения изъ острова и неговата околность. 
Придружени отъ своите учители, разглеждатъ индустриални 
заведения, посещаватъ музеи, сбирки и др. 

При тъй организираната училищна работа изхвърлени 
съ всекакаи срочни и ГОДИШНИ бележки. Съвместниятъ жи-
вотъ и работа дазатъ пълна възможность на учителя да 
опознае учениците и изучи техните индивидуални особено­
сти. Учителската колегия изказва своето рещаваще мнение 
при преминаване на младежите отъ подготвителния отделъ 
въ горния и въ края на шестгодишния курсъ — при изпра­
щането имъ да държатъ зрелостенъ изпитъ. 

ГОСТИ при обучението. 
Определения следобедъ използувахме за обхождане и 

разглеждане на интерната и острова, както и за опознаване 
съ учителите и учениците. Но това не бе достатъчно: ние 
горехме отъ желание да проучимъ и всекидневното обучение 
въ подготвителния и горния отделъ. 

Следващите два дни посветихме паке на шарфенберг-
ския интернатъ. Рано преди зори напуснахме големия градъ, 
който още почиваше въ пригръдките на есенната нощь. • . 
Само бедни работници, тръгнали за далечните предградия, 
бързаха къмъ железопътната станция. . . 

На разсъмване слизахме въ Тегелъ. Оттамъ купувахме 
по неколко хлебчета — оскъдния ни обедъ презъ деня — 
и продължавахме изъ познатия пъть. 

Следъ единъ часъ силниятъ гласъ на Генча зовеше де­
журния ученикъ да ни преведе съ лодка на острова. 

По такъвъ начинъ можахме да бъдемъ гости при обу­
чението въ двата отдела и при следобедната работа изъ 
нивите и градините. 
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Най-напредъ r-нъ Блуме ни заведе въ 
подготвителния отд^лъ. 

I. 
Момчетата беха настанени въ малка сутеренна стая, 

донейде приветна, но съ недостатъчно осветление. Една ху­
бава картина „Тайната вечеря" висеше на срещната стена и 
привличаше погледа ми. Около две маси на обикновени ска-

. мейки седеха 10 ученици — втората група, пристигнала следъ 
Великдень на Шарфенбергъ. Те имаха урокъ по 

латински езикъ. 
Преподаваше младиятъ г-нъ Волфъ. 
Учениците беха извадили тетрадки, отдето четеха до­

машното си упражнение. Те се спираха на употребените па­
дежни форми и глаголни времена и търсеха съответни въ 
немския езикъ. 

После учительтъ зададе неколко немски изречения, а 
момчетата ги. преведоха на латински. Преди това те обясниха 
доста подробно, какви падежни и глаголни форми требва да 
се употребятъ. 

На черната дъска .бе написано отъ no-рано късо раз­
казче на латински езикъ. Единъ ученикъ прочете и преведе 
първото изречение. Следъ това разгледаха езиковните му 
форми, като се спираха повече на съществителните имена. 
Тъй постъпиха и съ другите изречения. 

Едновременно съ това учениците записваха въ тетрад­
ките си съществителните имена и техните склонения. Види 
се, поради туй всички не вземаха живо участие въ превода 
и търсене на езиковните форми. 

Написаното разказче бе заето отъ въведения учебникъ 
— «Латински упражнения"* 

На край г-нъ Волфъ продиктува неколко изречения на 
немски езикъ. Децата Ги записаха, за да поместятъ после 
латинския имъ преводъ. 

И. 
Целостно обучение. 

То се води на открито. 
Въ началото на часа единъ ученикъ прочете протокола 

за миналия урокъ. Четецътъ e билъ определенъ да напише 
тоя кратъкъ отчетъ за хода на работата. Той млъкна, за да 
чуе бележките на своите другари и учителя. Изтъкнаха, че 
неточно e предадена една мисъль на Г-на Блуме, който ръ­
ководи целостното обучение. 

Тая практика заслужава повече внимание. Преди всичко, 
тия протоколи привикватъ юношите да съсредоточаватъ сво­
ята мисъль и следятъ хода на работата презъ целия часъ. 
При това те съ и хубави стилни упражнения. 
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Въ часовете, определени за целостно обучение, учени­
ците изнасятъ предъ своите другари онова, което сами еж 
научили или изработили. Всички четатъ стихотворения, ро-
вятъ се изъ неизчерпаемите сбирки на немската поезия и 
заучватъ това, що имъ харесва. И ето тия заучени стихове 
се декламиратъ. . . \ 

Споредъ протокола, миналия пжть съ рецитирани про-
изредения на Шиллера. Г-нъ Блуме се възползува отъ това 
и заведе беседа за великия поетъ. Учительтъ говореше съ 
чувство, думите му беха пропити съ любовь къмъ родната 
поезия. Той разглеждаше двамата великани Шиллеръ и Гьоте, 
като класици. 

Следъ това излезе едно момченце и съ настроение дек­
ламира стихотворението „Есень" отъ Ленау — единъ поетъ 
на меланхолията, както го характеризира г-нъ Блуме. 

После той продължи: 
— И единъ немски поетъ — философъ възпева меданхо-
лията. Кой e той? 

— Ниче. 
— Защо го наричаме философъ? 
Учениците умело отговориха и, подведени отъ учителя, 

направиха паралелъ между великия немски мислитель и 
старите философи Платонъ. Аристотелъ. 

Господииъ Блуме отново поде: 
— Нлче. който е оставилъ толкова много ценни мисли 

върху проблемите въ живота, е живелъ като Шиллера и 
Гьоте въ Ваймаръ. 

После той прочете съ чувство стихотворението „Лети 
напредъ!" (FIiege fortl). Ha места се спираше и изискваше 
отъ момчетата да обяснятъ прочетеното. 

Следъ това и единъ ученикъ прочете същото стихо­
творение. Друсъ издекламира "Смърть въ гората*. Трети ре­
цитира откъслекъ отъ „Мрътвешки танцъ". Я въ събота еж 
чели Шиллеровото стихотворение „Битката при Маратонъ 
(Die Schlacht beim MaratoaA което единъ юноша издекламира. 

— To е твърде интересно, заведе отново разговоръ 
учительтъ. — Защо? 

Учениците обясниха, че Маратонската битка има голе-
мо историческо значение. И по-нататъкъ те разсъждаваха 
върху причините за тая битка и изобщо за гръцко-персии-
ските войни. При тия съждения ясно се изтъкна и подчер­
та, на чия страна е правото. Учительтъ умело свърза поези­
ята съ историята. Въ този случай ясно личеше неговиятъ 
стремежъ да действува възпитателно върху младежьта. 

Следъ малко единъ юноша стана отъ скамейката и съ 
книжка въ ръка излезе напредъ. Той започна да разправя 
за гръцко-персийските войни. Това бе • самостойно пригот-
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венъ рефератъ При изработването му ученикътъ ce ползу-
валъ не само отъ изложението въ учебника, но и отъ 
Тацита. 

Младиятъ референтъ привърши и млъкна, за да чуе 
критиките и допълненията на своите другари и преподава­
теля. Съ неговата помощь учениците обясниха географиче-
ското положение на бойния театъръ — Аргосъ, Спарта, Пе-
лопонесъ. Въ връзка съ това споменаха и за Троянската 
война и нейните герои — Агамемнонъ, Ахилъ, Менелай, 
Елена. . . Поезия, обща и културна история,, география — 
всичко бе свързано и преплетено около общата тема на 
реферата. 

Накрай г-нъ Блуме направи сравнение на сегашните 
събития въ Германия съ разглежданите" въ древна Гърция. 
(Касаеше се за отцепнишката акция въ Бавария презъ 1923 
година). 

За настжпващата кратка ваканция учительтъ определи 
темите „Термопили"1 и „Саламинъ". Те ще бъдатъ само­
стойно разработени и изнесени като реферати. 

Наскачаха неколко момчета: 
— ЛЗЪ да реферирамъ, господинъ учителю, азъ1 
Той посочи двама. Усмивка на радость и доволство 

цъвна по лицата имъ. 
Звънецътъ обади края на часа. Тогава се определи и 

ученика, който ще напише протоколъ за токущо приклю­
чения урокъ. 

I. 
Горенъ отделъ. 

Учениците беха разделени на две групи: имаха курсо­
ви занятия. Повече момчета се занимаваха съ математика. 
Надникнахъ презъ стъклата на еднокрилната врата и ви-
дехъ.какъ всички беха навели Глави надъ тетрадките и 
решаваха некаква задача. Единъ ученикъ вършеше същото 
на черната дъска. Учительтъ бе между задълбочените 
ЮНОШИ. . . 

По-малката група (отъ 7 ученика) работеше въ съсед­
ната стая подъ ръководството на г-нъ Блуме. Ние влезохме 
тамъ. Те имаха курсъ по „немска култура. 

Юношите седеха около Голема четириъгълна маса и 
Altdeutsche Textbibliothek № 11. Четенето вървеше бавно, 
внимателно и на малки откъслеци. Следъ всеки единъ се 
спираха и обясняваха съдържанието и некои особени фор­
ми, срещнати тамъ. Съчинението е отъ около 1300 година, 
та съдържа доста стари езиковни форми, за които въ края 
на книгата има и речникъ. Учительтъ четеше наравно съ 
учениците, нз при обясненията неговото участие беше по-
големо. 
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При тази работа ясно проличаваше упоритиятъ стре-
межъ да се запознаятъ младежите по-основно съ немската 
култура, съ разнообразните прояви на Германския творчески 
Гений. . . Шарфенбергските училищни работници верватъ, 
че по тоя начинъ възпитаватъ достойни потомци ма славни 
деди! . . . Покрай това учениците добиватъ познания и за 
древната гръцка и римска култура. 

Вместо учебниця при тези курсови занятия най-често 
употребяватъ месечното "списание за германознание" (Zeit-
echrift fur Deutscbkunde). 

Г-нъ Блуме седеше между учениците като техенъ дру-
гарь, интересуващъ се наравно съ техъ отъ започнатата ра­
бота. Той беше внимателенъ- и неженъ като баща къмъ тези 
"млади Робинзоновци", откъснати отъ своите семейства и 
близки. 

Н. 
Химия. 

Шарфенбергскиятъ интернатъ не разполага съ помага­
ла, кабинети и други приспособления. А за изучване на химия 
и физика не съ достатъчни само думи и чъртежи. Требва 
да се правятъ опити, за да се видятъ нагледно действията 
и резултатитп. Това е още по-необходимо за едно опитно 
училище, което изисква отъ учениците по-голема самодей-
ность. При химията те сами правятъ опити, наблюдаватъ. от-
криватъ законите и т. н. Ето защо юношите отъ Шарфен-
бергъ отиватъ на практически занятия по химия въ Тегелъ. 
дето се намира големата и добре уредена гимназия „Хум-
болдъ". 

Къмъ 3 часа сл. пл. учениците се събраха въ химиче­
ската лаборатория. Некои пристигнаха съ велосипеди, други 
— пешкомъ. Съ техъ се занимава r-нъ Боде, учитель-химикъ 
при гимназията. 

Залата-лаборатория e голема и светла съ терасовидно 
разположени чинове. На една стена ВИСИ голема геологическа 
карта на Германия. 

Практическиятъ урокъ бе за желгьзото. На черната дъс­
ка беха окачени две картини-чертежи на пещи за топене на 
железна руда. Г-нъ Боде разправи, че немските фабрики 
употребяватъ повече отъ 100 вида руди за получаване на 
железо. Доста разпространена е железоманганната руда, ко­
ято съдържа 20% железо и 80% калиманганъ. 
'•:... Англичаните Томасъ и Гилхристъ съ открили най-до-
бриять начинъ за получаване железо оть руди, които съдър-
жатъ фосфоръ. Тоя начинъ се практикува въ Лнглия. 

Следъ туй учительтъ разказа, какъ се добива железо 
въ фабриките на Сименсъ — недалече отъ Берлинъ. Двамв-
трима ученика зададоха въпроси около разказаното. После 
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г-нъ Боде се спре на двата вида — KOSKO желтьзо и стомана. 
Съ негова помощь момчетата направиха сравнение между 
техъ и изтъкнаха особеностите имъ. 

Накъсо учительтъ обясни и преработването на ковко-
железо въ стомана. Тукъ тои си послужи само съ разказъ. 
Не упореби нито картина, нито чертежъ, а нейважно — не 
е посетена съ учениците поне една металургическа фабрика, 
тъй многобройни въ съседните предградия 1 . . Ние присът-
ствузахме на едно словесно обучение. То бе подсладено само 
съ хубавъ разказъ и неколко опити, придружени съ неиз­
бежните формули. Те засегаха съединенията на железото: 

1) 2 Fe + 6 Н CI = 2 Fe CIs 4 - 3 Н2. 
Отъ железо и солна киселина се получава желпзенъ хлоридъ 
и водородъ. 

2) Fe -f Ha S04 = Fe SO* -f H«. 
Отъ железо и серна киселина се добива желгьзенъ сулфатъ, 
известенъ подъ името зеленъ камъкъ, и водородъ. Първиятъ 
служи за получаване и на лизолъ. 

3) 2 Fe -f 2 Hi СОЗ — 2 Fe СОз + 2 Н2. 
Отъ железо и въглена киселина се получава желгьзенъ кар­
бонат^ и водородъ. На практика, обаче, това не става пора­
ди особените свойства на въглената киселина. Ето защо 
същото железно съединение се добива отъ железния сул 
фатъ и обикновената сода (натриевъ карбонатъ). 

Fe SO* -f Na2 СОЗ = Na2 SO* + Fe СОз. 
Така получениятъ железенъ карбонатъ има хубавъ чер-

венъ цветъ. 
Учительтъ направи и последния опитъ — получи хубава 

синя боя, известна подъ името берлинско синило. 
При този урокъ учениците вписаха въ тетрадките си 

ВСИЧКИ формули, които г-нъ Боде отбелязваше на дъската. 
Те беха придружени и съ къси бележки относно опитите и 
добитите резултати. Но въ тази работа не съзрехъ никаква 
новость. Самъ учительтъ правеше опитите, а момчетата беха 
пасивни зрители и възприемаха на Готово. 

ЖИВОТЪТЪ на юношите. 
Основательть на шарфенберГското училище смета, че 

за целите на среднешколното образование и възпитание е 
най-подходеща системата на интернатитп,. Само при нея е 
възможно едно действително влияние на целостния човекъ 
и възпитание въ новъ духъ. Г-нъ Блуме не съзира опасность 
въ отделянето на юношите отъ техните семейства, понеже 
еж вече доста възрастни. Младежи отъ 14 до 19 години мо-
гагь да минатъ и безъ родителска помощь. Това отлъчвзне 
e -опасно и рисковано за по-крехката възрать, когато.— спо-
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редъ думите на шарфенбергския ръководитель — „не е тъй 
леко да се мине безъ майчина подкрепа". 

Съвместниятъ животъ на ученици и учители дава въз-
, можность на последните да опозиаятъ и изучатъ индивиду­
алните особености на всеки свой възпитаникъ. Споредътова 
те нагаждагъ и учебно-възпитателната си работа, която ви­
наги е целесъобразна и резултатна Туй преимущество на 
интернатската система г. Блуме ясно изтъкна и очерта въ 
продължителна беседа съ насъ. Той намира, че постоянната 
дружба на ученици съ учители оказва грамадно влияние 
върху формиращия се характеръ и воля у юношите. Поста­
вени всекога подъ зоркото око на възрастния приятель и 
dpijiapb, за какъвто се смета учительтъ, младежите знаятъ, 
че всичките имъ постъпки се контролиратъ. При това въ 
малката задруга господствува духъ на братска близость и 
задружность, на общо единодушие, свързано съ лична ини­
циатива. Когато се определя следобедната работа въ пол­
ските имоти, у всички юноши се забелязва пълна добровол-
ность къмъ нея. Всеки предлага своя трудъ тамъ, дето нуж­
дата изисква да се работи 

Шарфенбергскиятъ интернатъ сега е попълненъ само 
съ момчета. По принципъ г. Блуме не е противъ съвместния 
животъ, обучение и възпитание на младежите отъ двата по­
ла. На въпроса ни, защо не реализиратъ тази желателна 
съвместность и въ Шарфенбергъ, ръководигельтъ отговори: 
„Защото въ тоя моментъ нашите рамки съ още ограничени". 

Задружниятъ животъ на младежьта дава насока на це­
локупната учебно-възпитателна работа въ интерната. Все тази 
общностъ определя и характера на ученищките наказания. Те 
се изразяватъ само чрезъ дума при беседа на учителя съ 
съответния класъ или при събрание на целата ученическа 
задруга. Тя произнася своето неодобрение. Не се допуска 
никакво насилие! При некои случаи се налагатъ известни 
запрещения, приети оп> мнозинството на задругата. 

Тоя начинъ на общо обсъждане ученищките простъпки 
заедно съ спартанския режимъ на тгьлесно възпитание прида-
ватъ една редка особеность на това училище-домъ. Поради 
туи некои посетители сметатъ, че шарфенбергскиятъ интер­
натъ преследва нови цели и задачи, далечни и чужди за дру­
гите средни училища. Разбира се, това сващане е погрешно. 
То се дължи на повръхностно проучване и недостатъчно 
вникване въ духа и същината на училищната дейность. 

Заслужазать внимание грижите, които се полагатъ за 
физическото закрепване и развитие на младежите. Поставени 
да жизеятъ средъ разкошна природа на острова, при непо 
средствена близость съ големото езеро, учениците свикватъ 
на единъ простъ и суровъ, но природосъобразенъ режимъ. 
Всека сутринь въ продължение на 10—15 минути те.нматъ 
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надбпгване край езерния брегъ. Къмъ 10 ч. — въ големото 
междучасие — целата ученическа задруга и всички учители 
излизатъ на поляната, дето играятъ свободни упражнения. Опре­
делени часове за гимнастика нема. Всеко свободно време 
се запълва съ физическа работа, движения, игри, спортъ —-
най разнообразни средства за развитие на телото... Винаги, 
когато времето позволява, храненето става на открито. Ние 
гостувахме на Шарфенбергъ презъ последните октомврийски 
дни. Нощите беха студени, падаше люта слана. Тя не пре­
чеше на "младите спартанци" да закусватъ вънъ около про­
стите, неподвижно прикрепени маси и пейки, които ми на­
помняха войнишка трапезария на открито. 

Освенъ това, всички ученици се кжпятъ и плуватъ въ 
езерото, управляватъ лодки, превозватъ кола върху салъ до 
брега и обратно. По дежурство те превождатъ съ лодка 
всички гости и други посетители на училището. Но работа • 
та не свършва до тукъ. Младежите сами оправятъ леглата 
и почистватъ стаите си, прислужватъ около трапезата, по-
магатъ въ кухнята, пренасятъ пощата до Тегелъ и обратно. 
Съ една речь, всичката домакинска работа е предоставена 
на учениците. И те умело еж я разпределили помежду си 
безъ да почувствуватъ спънки при училищните си занима­
ния или липса на свободно време. . , Тогава изъ обширния 
островъ кжнтятъ веселите имъ гласове, гонейки топката 
или унесени въ друга игра. Често пъти еква дружна пе-
сень, подета съ въодушевление и силни пориви на младите 
сърдца. Понекога откъмъ стихналите ученишки стаи треп-
ватъ сладки звуци на цигулка или другъ струненъ инстру-
ментъ... И въ Шарфенбергъ изкуството — главно поезията 
и музиката — се смета за незаменимо възпитателно сред­
ство. То откъсва душата отъ грижите на ежедневния жи-
вотъ и я пренася далечъ въ царството на мечтите и благо­
родните копнежи. 

По тия съображения ученическата задруга си устройва 
чести забави и литературно-музикални вечери, а въ начало­
то и края на плавателния сезонъ — големи праздненства. 
Два пжти презъ учебната година даватъ театрално пред­
ставление за родителитгъ. Всеки осемь дни те еж редовни 
посетители на интерната. Презъ четири седмици сесвикватъ 
на общи събрания, въ които се обсжждатъ стопански и 
педагогически въпроси. По такъвъ начинъ шарфенбергското 
училище, макаръ и възприело интернатската система, тър­
си сближение съ семейството и очаква неговото ценно съ­
трудничество. 

Презъ дългата летна ваканция повече оть юношите 
напускате интерната и отиватъ при родителите си. Само де­
сетина души оставатъ и летуватъ въ Шарфенбергъ — зае­
ти съ грижи около добитъка и обработване на градините. 
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Общи впечатления. 
Като опитно училище шарфенбергскиятъ интернатъ е 

поставенъ подъ надзора на просветното министерство и се 
ползува съ известна свобода при вътрешната учебно-възпи-
тателна работа. Тя се изразява главно въ възпитаване типич. 
им нгьмци посредствомъ задружния животъ на младежьта и 
неговите разнообразни прояви. Целото обучение мери да 
даде образование, необходимо за живота, по преди . всичко 
се забелязва упоритиятъ стремежъ къмъ вникване и разби­
ране на родната култура Така старите и нови езици се сме-
татъ за равноправни въ училището. Но преподавателитв на-
блегатъ учениците да изучатъ основно поне единъ чуждъ 
езикъ. Обаче, и за него не се полагатъ толкова грижи и 
усилия, колкото за разбиране и усвояване на немската пое­
зия, литература, история и География. 

При всички уроци, преподавани отъ различни учители, 
държането на юношите отъ двата отдела беше еднакво. Те 
съ твърде вежливи, скромни, услужливи и послушни. За 
дисциплина въ тесенъ смисълъ на думата не бива и да се 
говори. Обучението — съ известни отклонения — се слага 
повече на принципа за ученишката самодейность, при която 

. често пъти има благородно съревнование. Събудениятъ ин-
тересъ прави излишни всекакви средства за въдворяваме 
на редъ и тишина.' Те се явяватъ като естествена после­
дица на общата работа и съзнанието въ учениците, че не 
требва да и ce пречи. , 

Твърде,ценни съ усилията на г. Блуме и неговите съ­
трудници давнесатъ обнова и въ средното училище. Техна-
та бавна и постепенна реформена деиность се слага на 
здрава основа. Те приучватъ младежьта на задруженъ^ жи­
вотъ, разнообразенъ трудъ и обичь къмъ родната земя и нейната 
култура. И последното ни посещение презъ намръщенъ но­
емврийски день отново потвърди тази мисъпь. Очевидно, 
шарфенбергскиятъ ръководитель върви по чужди етжпки. 
Главните линии на интересното му обучение и възпитател­
на работа съ начертани отъ другиго, но приложени и про­
верени чрезъ собствена дългогодищна практика. Четвъртъ 
векъ преди него известниятъ немски педагогъ д-ръ Хер-
манъ Лицъ е посочилъ и разработилъ пътя, изъ който вър-
вятъ тези възпитателни домове въ природата. 

Но вее пакъ бехме доволни отъ това, що видехме н 
научихме въ интерната на островъ Шарфенбергъ. И въ 
тъмната хладна есенна вечерь ние бързахме къмъ гара Те-
гелъ, споделяйки своите последни впечатления. . . 
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Д. Правдолюбовъ. 

Методъ на проекти. 
Поради несметните богатства, които практичните янки 

натрупаха презъ всесветската война, стопанскиятъ животъ 
тамъ забегна твърде много напредъ. a училището изоста­
на . . . Изостана то, претоварено с ъ извънредно много 
учебни предмети, никому ненужни, които обременяватъ дет­
ската паметь. Войната се свърши. Требваше да се хвърли 
мостъ надъ зиналата пропастъ между училището и живота. 
Заговориха тамошните педагози. Какво искаха те? Какви 
недостатъци съзираха въ господствуващата до тогава учебно-
възпитателна система? Ето накратко укорите: "Училището 
требва да догони живота, и животътъ да влезе въ учили­
щето" (Макъ-Мери). „Училището не требва да създава кукли, 
a господари на своята съдба" (Стефансснъ). „Намъ ни съ 
необходими методи, които не ще приксваватъ детето къмъ 
чина, а ще го подтикватъ къмъ действие" (Килпатрикъ). „Тоя 
методъ е най-добъръ, който постига своите цели за най-крат­
ко време" (Стеркъ). За американеца времето е всичко: 
«пари да изгубишъ — нищо не си изгубилъ; време да из-
губишъ— много си изгубилъ" (Франклинъ). 

Така падъ непрекъснатите атаки на най-видните пе­
дагози позициите на господствуващата съ векове схоласти­
ка в ь американските училища се раздрусаха, почнаха да 
падатъ и да се заематъ отъ методътъ на проехтитп,. Не са­
мо между първоначалните учители, но даже и между тия 
отъ найвисшите учебни заведения, методътъ на проектите 
почна да печели всеки день все повече и повече привърже­
ници. И въ много Северо-Американски шати днесъ тои не е 
вече бленъ, a действителность, наложена съ законъ (Или-
ноисъ и пр.). 

Преди да разгледеме неговата същность, необходимо 
е да се спремъ за малко на неговата история. Така по-лес­
но ще разберемъ и самия методъ и условията, КОИТО еж го 
предизвикали. Презъ 1008 год. учителката на едно селско 
училище МИСЪ Уелсъ поискала разрешение отъ своя начал-
никъ г. Снеденъ да свържи ученическите уроци съ стопан­
ската работа на ученишките семейства. Повечето отъ техъ 
били градинари. Задачите на проекта били ясно определе­
ни: строга връзка между училищната работа и нуждите и 
потребностите на самото население работа, която требвало 
да продължи презъ целъ единъ рзботенъ сезонъ, т. е. не 
по малко отъ б месеца. Ето самия проектъг 
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1. Проектъ за устройство на зеленчукова градина. 
А. Активно приложение на \ Б. Необходими теоретически 

знанията. 
\. Избиране r-rfecro за градина. 

сключване договоръ съ наемода­
теля. Нагаждаме почвата за раз-
нитЬ култрри. Кореспонденция съ 
химическите фабрики и набавя­
не искуствени торове. 

2 Рътене на семената При-
готвене разсадника. Засяване на 
семената. Отглеждане разсада. 
ВсЬки ученикъ записва наблю­
денията въ паметната си книга. 

3. Орань. Разд-Ьленото гради­
ната на лехи. Измерването имъ, 
съставяне планъ на градината 

4 Разсаждане на разните кул­
тури. Поливане. Заравяне 

5. Борба съ вредните насекоми 
и разните болести на растенията. 

6. Прибиране разните зелен­
чуци. Опаковка и експедиция. 
Кореспонденция съ разни тър­
говци на зарзаватъ. Завеждане 
приходната и разходната книга.. 
Товарителници. Консервиране. 

познания. 
1. Видове почви. Каква почва 

е необходима за домати, бобъ, 
картофи, пиперки и пр. Какви 
подобрения могагь да се напра­
вя гь на наетата почва. Изскуст-
вени торове- Значение на влага­
та и топлината за растенията. 

2. Колко семе е нуждио за 
всЪка култура. Отъ кжде се до-
доставя, Какъ се, приготвя раз­
садника, какъ се засевагь семе­
ната и какъ се отглежда разсада. 

3. Дълбока и плитка орань. 
Кои растения изискватъ дълбока 
и плитка орань. Плугъ и трак-
торъ Запознаване съ трапезовид-
на, четириъгълна и др форми 
на лехите. 

4. Кога, какъ и на какво раз­
стояние се разсажда зелето, до­
матите и др. Какъ става заравя­
нето. Кога трЪбва да се заравятъ 
картофите, кога доматитЪ и пр. 

5. Запознаване съ вредните 
насекоми за растенията. Запозна­
ване и съ н-Ькои болести. 

6. сезона за прибиране на 
разните зеленчуци- Разни спосо­
би за прибиране. Търсене пазаръ 
и пазарни цени. Какъ се кон-
сервиратъ иекои зеленчуци. 

Методътъ на Мисъ Уелсъ билъ удобренъ отъ бюрото 
за възпитание. (Board of Education) подъ термина " проектъ" 
(homo project). Й отъ тука методътъ на Мисъ Уелсъ лолучилъ 
названието — методъ на проекти. 

Учениците съ голема ревность започнали своята рабо­
та. Дошла есеньта. Каква изненада? Трудътъ на учениците 
билъ по-добре възнаграденъ отъ тоя на бащите имъ. Ста­
нала изложба. Всички присътствуващи били удивени отъ 
резултатите на проекта. На родителите много се харесалъ 
проекта на учителката имъ Мисъ Уелсъ, защото тя се яви­
ла, като техна помощница и съветница. На обществениците 
сжщо така се харесалъ проекта, защото отделението на 
учителката Мисъ Уелсъ изпъкнало като общественъ цен-
търъ, учителката — като обществена деятелка, a ученици-
•,.% - като активни дейци въ живота. А на педагозите на-
правилъ впечатление факта, че методътъ не само дава въз-
можность на ученика да прилага на практика ученото въ учи­
лището, но и да прекарва кратъкъ курсъ отъ бъдещата си про-
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фесия. Най-вече, задето Мисъ Уелсъ e свързала училището съ 
трудовия животъ на населението, американската училищна 
управа препоръчала метода на останалите учители. 

И веднага следъ това въ различни места на Америка, 
въ зависимость отъ местните условия, изникнали различни 
проекти: едни по-прости, ангажирващи по малко време, и 
други по-сложни (комплексъ), за изпълнението на които 
требвало не по малко отъ една година. Ето некои отъ тези 
проекти: захарните плантации по Мисисипи, железопътните 
съобщения, застрахователните дружества, пощата въ Амери­
ка, параходната компания, The MscmiHan Company (книгоизда-
телско дружество) и пр. 

За кратко време въ американската педагогическа ли­
тература се отбелязало излизането и на неколко капитални 
съчинения, написани отъ видни американски педагози, които 
и теоритически и практически съ най-големи подробности 
разглеждали метода на проектите. Това улеснило неговото 
разпространение. Така напр., видния педагогъ Килпатрикъ1) 
ето какъ обосновава новия методъ: „Ние презираме оня, 
които пасивно възприема всичко, каквото съдбата или слу-
чаятъ му изпраща. И напротивъ, ние се прекланяме предъ 
оня, който е господаръ на съдбата си. Такъвъ човекъ е 
идеалъ за американската демокрация. За жалость, възпита­
нието на деловия човекъ е изключено при днешната обра­
зователна система. Училището е часлъ отъ обществото, и 
затова то требва да бъде въ негово разпореждане. Фунда-
ментътъ на обществото се състои отъ редъ предприятия, про­
екти. И училището требва да има своите проекти, които 
требва да бъдатъ копие отъ жизнените. Предъ затрудне­
нието отпосле въ живота, когато учительтъ e далече отъ 
детето, то нема да се спира и отчайва, а, напротивъ, съ 
всички сили ще го преодолява, защото въ училището e ра­
ботило така, както ще работи въ живота. Непрекъснатото 
решаване на практически задачи (проекти) въ училището 
ще създаде у детето опитность, умение, лесно да се справя 
съ тоя или оня въпросъ. Нещо повече: то ще се науч . да* 
же и да съкратява пътя, необходимъ за разрешение на жиз­
нените въпроси, защото и въ училището ще работи съ съ­
щите методи, съ които отпосле ще работи и въ живота. Само 
така училището ще се доближи до живота, и живстъть ще 
влезе въ училището". По-нататъкъ училището, споредъ Кил­
патрикъ, требва да бъде малко семейстро, малъкъ търгов­
ски магазинъ, малка държавица, т. е. копие на американска-
та действителность. И затова първите проекти, съ които де­
тето требва да се запознае, еж семейството, търговския ма­
газинъ и града. 

-) В. X. Килпатрикъ. Метод. Проектов. Перевонъ с английското 
E- Н. Янжулъ Изд. Брокгаузъ-Ефрон. 1926 г. 
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Стефансонъ1), другъ видеиъ американски педагогъ, е 
на същото мнение: "За^да прояви интересъ детето къмъ 
проекта, последниятъ требва да бъде жизнена необходимость, 
т. е. да задоволява некое искане въ живота. Добъръ е само 
оня учитель, който може умело да свързва всеки урокъ съ 
ежедневните жизнени задачи на родителите. Както вестни-
кътъ тълкува своевременно ^събитията, така и училището е 
длъжно своевременно да се справя съ ежедневните задачи 
на нашето стопанство". 

Методътъ на проектите въ днешния си видъ не е ди-
дактически методъ. Тои е нова система за обучение и въз­
питание, който нема почти нищо общо съ днешната учебно-
възпитателна система. Той е изГраденъ върху принципите 
на активното възпитание; отхвърля схоластичното днесъ 
класно преподаване, като го заместя съ свободната практи­
ческо самообучение подъ ръководството на учителя. Учили­
щата, които работятъ по метода на проектите, нематъ сед­
мично разпределение на часовете; за техъ нема и учебни 
предмети. Тамъ има проекти, едни отъ които се разработ-
ватъ отъ отделни ученици, a други — отъ цели групи. Колко­
то единъ ученикъ е отъ по-Горенъ класъ, толкова е посло-
женъ проекта му. Колко време е необходимо ^ за изпълне­
нието му? Това зависи отъ проекта, дали той е сложенъ 
(complex) или простъ. Изпълнението на сложния проектъ 
може да продължи цела Година, а на малкия — само единъ 
день. Сложните проекти могатъ да се разкжсатъ и на по-
малки. Различните училища иматъ и различни проекти, за­
щото те еж въ зависимость отъ местните условия. Проектъ, 
който на се приспособява къмъ различните обстоятелства 
и различните времена, не е добъръ. 

Методикътъ Е. Пархерстъ ето какво изисква отъ учите-
тельтъ при изпълнението на който и да е проектъ: 

1) Да състави проектъ, който да има определена кон­
кретна жизнена задача. 

* 2) Ученикъть да се учи самъ, като работи самъ. Учи-
телътъ да го напжтва само тогава, когато ученикъть дири 
неговата помощь. 

3. Често да преглежда паметната книжка на учениците, 
въ която те еж длъжни да отбелязватъ впечатленията и ре­
зултатите отъ работата си. 

4. Да ободрява учениците при изучването на трудните 
проблеми. 

„Всеко научно откритие или изобретение, казва Макъ-
Мери, представя завършенъ проектъ. Историята на тия от­
крития и изобретения ни описва начина, по който проектътъ 
е достигналъ своята цель. Биографията на Уата, изобрета-

») I. Я. Stevenson. Практика методъ проектов. Ню-ЙоригСити. Изд. 
Сандомирски. 19%. 
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тельтъ на парната^ машина, животътъ на Морзе, който следъ 
дълги усилия усъвършенствува телеграфния апаратъ, рабо­
тата на Пастьора надъ бактериите и ферментните и техното 
приложение въ земледелието и медицината, откритията 
на Бессемера върху усъвършенствуването на стоманата и пр., 
—всичко това с ъ научни проекти, предизвикани отъ необ-
ходимостъта въ живота. Животътъ е задавалъ задачите, и 
научните проекти Ги изпълнявали. Винаги животътъ на ве­
ликите хора е билъ обхаащанъ само отъ една мисъль, само 
отъ една цель и затова е имало резултати. Днешното учи­
лище е задръстено отъ много идеи, много цели, които раз-
покъсзатъ душевната целость на детето и негозите стре­
межи и мусилия. Въ днешното училище нема централенъ ске-
летъ, около който да се сблепятъ детските знания. На тая 
безпътица турга край проекта съ своята ясне, конкретна 
цель, която, като некой маякъ, -осветява целия пъть на де­
тето и го тегли къмъ себе си. 

Дарвинъ разрещилъ въпроса за видовете, Пастьоръ — 
за микробите. И единиятъ, и другиятъ с ъ разрешали своеоб­
разни проекти. Но и двамата с ъ достигнали своята цель 
чрезъ научния експерименталенъ методъ. Би ли требвало 
ученикътъ.да се ползува за достигане на своите проекти съ 
същите научни методи, съ които с ъ си служели гвеликите 
изобретатели, ИЛИ до техъ той требва да се добере Еос-те-
пенно? По тоя въпросъ американските педагози с ъ на две 
мнения. Едните -искатъ за ученика единъ методъ, a за уче-
ниятъ — другъ, наученъ. А пъкъ по-големата часть отъ аме­
риканските педагози с ъ противъ йерархията и за единство 
въ методите. „И само следъ като детето почне успешно да 
си служи съ опитния (научния) методъ, може да се предпо­
лага, че то е вече подготвено за живота. гНе степень въ ме­
тодите, а степень въ целите требва да има. Целиятъ уче-
нишки животъ требва да б ъ д е , преплетенъ отъ постигнати 
цели, проекти, които да не бъдатъ сурогати, а взети отъ 
самия животъ и съответствуващи на детската възрасть"-)«, 

Яла не е л и това Далтонския планъ, който нгмери осо-
бенъ приемъ въ Англия? За да можемъ по-лесно да схва-
немъ разликата и предимствата на метода иа проектите предъ 
Далтонккия планъ, требва да направимъ кратъкъ прегледъ 
на последния.2) Въ началото на всеки месецъ се дава на 
учениците точна и подробна програма за работата, .която 
требва да иззърщатъ презъ месеца. Тая програма се нарича 
„месеченъ доюворъ за работа". За всеки учебенъ предметъ се 
изработва отделенъ месеченъ договоръ отъ съответния учи-
тель. Месечните договори задължаватъ ученика да извърши 
посочените отъ; техъ работи най-късно до края ма месеца, 

-) Л. Левин. Hosbie пути школьней работьт Стр. 46. 
•2): Вижъ «а-шята.,,Д.алтс>нс,к,*,п,панъ"о-,-,,»Антон-,» Борпаяовъ, яПед, 

Практика", год. IV, кн. I и II. 
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но Те не му наТрапваТъ реда.что който требва najce извърши. 
Всеки ученикъ e саободенъ да разпредели, започне- и из­
върши своята работа, както му е по-удобно.-. Той» може да 
изучи учебния мзтериалъ и по-рано отъ определения срокъ, 
но непремено требва да извърши работата си по всички 
учебни предмети преди да започне работата .си; за следния 
месецъ. Училището е разделено на лаборатории — по една 
за; всеки учебенъ предметъ. Всека; лаборатория e снабдена 
съ потребните КНИГИ И помагала и e поставена подъ над­
зора на специалистъ учитель. 5ъ всеки „договоръ за рабо­
та" се посочва: 

1) Задачата, т. е. месечната работа по предмета,1 при­
дружена съ кратко описание на целия материал*. 

2) Какъ може да бъде изпълнена седмичната и дневна 
работа по предмета. 

3) На коя дата ще бъде ревйзирайъ ученика <отъ своятъ 
учитель. " ' ' „ . • 

4) Източниците, отъ които може учительтъ да се пол­
зува при изработване на своята тема. 

5) Практически задачи, отъ решението на които да се 
вижда, дали ученикътъ владее материала или не. 

Ето единъ "договоръ за работа", разработенъ по Дал-
тонсния планъ:*) 

Договоръ по отечествена география. 
За ученици отъ V класъ, 4 часа седмично. 

I. Задача: Защо Англия заема Господствующе положе­
ние въ световната търговия. 

II. а) Естественитп предимства на аниийскитп острови: 
положението на Британските острови по отношение;на Ев­
ропа и околните морета. Световното имъ положение. Ма-
чертайте брега и отбележете пристанищата и устията на 
реките. Преимуществото на климата и неговото влияние на 
производството; 

6) Снабдяване съ хранителни продукти: направете прег-
ледъ на нашето земледелие презъ последните 20 години,-,по 
кои причини нашата страна не произвежда достатъчно месо; 
нашето риболовство и разпределение на рибата за вътрешна 
консумация и задграниченъ износъ; откъде и въ-^юа-ко-
личктво получаваме зърнени храни, месо; зеленчуци, пло­
дове и млечни продукти. 

в) Индустрия: изучете текстилната п ^ ™ * ™ ^ 
расли не получаватъ отзънъ сурови » а т е Р и я ™ ; н

3 / " f "а"Т
0! 

се съ съединените индустрии: боядисване, беле*e.JgnyHO 
варение, рафиниране масла и пр.; покажете Главните цен 

~ ~ ~ ч 1 Г д . Линч. "Практика Дальтон-плана въ West Green School. 
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трове на железната индустрия и на корабостроителници ; ка­
меновъглена промишленость. 

Г) Превозъ: железни пътища ; съвременната проблема 
на пасажерския и товаренъ транспортъ; въздушни съобще­
ния; речни и морски параходни съобщения. 

д) Износна и вносна търювия: Отъ кои центрове за кои 
страни е предназначенъ нашиятъ износъ и обратно за вноса. 

III. Упражнения: 1) значение на бързия и евтинъ пре-
возъ за търговията; 2) каква превозна проблема може да 
повлияе' за развитието на вънкащната и вътрешната търго­
вия; 3) зависимостьта на Англия отъ вънкашните сурови ма­
териали. 

IV. Източници: 1) географски атласъ; 2) търговска гео­
графия отъ Чамберсъ; 3) Британия и британското море 
(глави: I, II" XVII, Х1Х); 4) естествените богатства на Велико-
британая (глави: XVII и ХХф; 5) търговските приложения на 
в. „Таймсъ". 

Отъ Горния договоръ се вижда, че Далгонскиятъ планъ 
представя свободенъ пъть, по който детето върви, безъ да 
среща некакви спънки. На детето всичко на готово се дава, 
a нему остава само да чете и механически да заучва. Дал-
тонскиятъ планъ не може да се откъсне отъ формалните 
вериги на учебните предмети и товари децата съ ненуженъ 
баласть. Той е неизбежно наследство отъ старата школа въ 
консервативните страни. 

Но горния географски материялъ може да послужи и 
за единъ добъръ проектъ. Яко учениците самостоятелно из-
следвагь повдигнатите въпроси, ако те се натъкватъ на целъ 
редъ затруднения и сами ги преодоляватъ, ако се стрематъ 
да разрешаватъ нови проблеми, то ще рече че материалътъ 
е построенъ по метода на проектите. Не е достатъчно само 
това. Необходимо е още материалътъ да бъде свързанъ и 
съ иатериалъ отъ други учебни предмети (история, полити­
ческа икономия, математика и пр.) и да не бъде съ аб-
страктенъ интересъ. 

Колкото повече Далтонскиятъ планъ обгръща експери­
мента, толкова по близу застава до проекта. И до тогава, 
докато теоретическите познания не се приложатъ на прак­
тика, учебниятъ процесъ пакъ не се върши по метода на 
проектите. Проектъть обръще училището въ делово учреж­
дение, въ културенъ центъръ, който унищожава пропастьта 
между родителите и учителите. 
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Б. Нировъ — Ломъ. 

Училищното сметане и живота. 
За мнозина учители сметането е сухъ, труденъ и„ до-

саденъ учебенъ предметъ. Те виждатъ, какъ децата неохотно 
решаватъ предлаганите имъ задачи, но си обясняватъ това 
съ особеното естество на учебния материалъ. Л какъ се 
отнасятъ учениците къмъ сметките изъ всекидневния жи-
вотъ? — Виждаме, ги да Се стремятъ съ целото си съще­
ство къмъ „по-големото", къмъ "по-многото"; виждаме ги, 
какъ треперятъ надъ целостьта на своите предмети; какъ 
имъ блещятъ очите отъ радость, когато имъ подаряваме 
нещо и какъ скърбятъ отъ душа, когато имъ отнемаме 
нещо ценно, любимо. Също така еж отзивчиви и къмъ 
сметките на своите родители. За техъ не е безразлично, 
дали бащините имъ имоти се увеличаватъ или намаляватъ. 
Не съ безучастни и къмъ загубите или печалбите на своите 
другари, съ които се състезаватъ въ некоя игра. Съ една 
речь, сметките, които се докосватъ по некакъвъ начинъ 
до детското "азъ", съ любими и желани отъ самите деца, а 
тези, които не представятъ за техъ никакъвъ интересъ, съ 
отекчителни и нежелани. Тази действителность требва да 
бъде чута навсекъде, а най-вече въ първоначалното учи­
лище. За жалость, тъкмо тамъ тя най-лошо се спазва и 
прилага. 

Обикновено нещо е да се даватъ на децата сметки съ 
абстрактни числа или задачи съ измислени условия, откъс­
нати отъ действителностьта, които не представятъ ни­
какъвъ интересъ. Съзна се най-после, че сметането не треб­
ва да се изучва въ училището като самоцель, а като сред­
ство за живота. Посредствомъ сметането децата требва по-
добре да разбиратъ и използуватъ живота. Покрай официал­
ната материя на сметането, децата требва да се запозна-
ятъ съ некоя положителна страна на живота. Нададе се по-
викъ; да се взиматъ задачите отъ область, достъпна и ин­
тересна за децата, която предварително да бъде наблюда­
вана отъ техъ. Това съ така наречените tpynttu задачи, за 
които е дума. Не закъснеха да се явятъ и учебници по сме­
тане за И, HI и IV отделение, които спазиха поменатото ди­
дактично изискване. Нанесе се смъртенъ ударъ на разпокъ­
саните и изолирани задачи. 

Въ новите сметанки започнахме да срещаме заглавия 
на трупните задачи, написани съ тлъсти букви, като: «При 
книжаря,, "Въ хлебарницата", „Въ бакалницата", .На па­
заря- и пр. и пр. Младите, па и голема часть отъ старите, 
учители, започнаха да си служатъ съ техъ, но, като на пукъ, 
Децата продължаватъ пакъ да се дезинтересиратъ, и въ 
отделенията продължава да цари пакъ старото мъртвило, 



364 Училищното сметане и живота. 

Де се крие причината на всичко това? Децата макаръ 
и малки, сезнаватъ, че не се говори за техния пазарь, ба-
калинъ и пр. Те виждатъ,, че се говори за пазаръ, хлебарь 
и пр„ но те не виждатъ за кой именно пазаръ, хлебарь и др. 
се говори. Виждатъ, по-право, че това e изкуствена работа, 
фалщъ, който нема нищо общо съ техния животъ. Те се 
питатъ съ недоумение, защо ли ги караТъ да правятъ смет­
ките на такива пазари, хлебари и др„ които едва ли съще-
ствуватъ некъде, а, ако съществуватъ, нека имъ правятъ 
сметките ония,' които инТересуваТъ. Тази е естествената 
мисъль, която ще мине презъ умовете'на малките деца и 
която завършва обикновено съ думите: "На нашия учитель, 
ако съ му много дотребвали такива задачи, нека си ги ре­
шава: насъ те не интересувате". Следъ това настъпва шу-
мътъ, закачките, отчаяното усилие на учителя да прикове 
учениците къмъ предмета, наказателните му мерки — съ 
една речь, всичко друго, но не и животъ, не и плодотворна 
работа, която увлича и обайва до захласъ и която прави да 
се не усеща, какъ тече времето. 

Това показва, че трупните задачи съ се изродили, като 
еж запазили само формата си, а съ изгубили същностьта си. 

Каква е техната същность, видехме преди малко. Тя 
изисква да се намери подходяща и интересна область отъ 
живота, която предварително да се изследва отъ децата, ръ-
къводени отъ учителя, и отъ която те да пожелаятъ да 
съставятъ и решаватъ задачи. Тогазъ ще вложатъ целото 
си внимание. 

Неодаана учениците отъ VHl-иге класове на педаГоГ. 
училище ме питаха, какъ да развиятъ лекция по сметане въ 
IV отделение за събиране и изваждане на числа въ кржГа 
на милионъ. 

Между другото, препоръчахъ имъ да сьбератъ мате-
риалъ за задачи отъ местната Популярна банка. Класътъ 
заяви, че нито той, нито отделението е свободно * да прави 
наблюдения. Казахъ на ученикъ отъ същия класъ да 
вземе 2—3 деца отъ отделението и съ техъ да направи на­
блюдение. Така и стана. На другия день въ часа по сме­
тане осмокласникътъ, като лекторъ, съобщаваше на децата 
числата, взети отъ банката. Но те гледаха на техъ съ недо­
верие и си шушукаха, че това e скроена работа. Въ отде­
лението владееше шумъ и отсътсние на истински интересъ. 
Въ това време едно отъ децата, което Тзе ходило въ банка­
та, обидено отъ недоверието, което изказаха другарчетата 
му къмъ достоверностьта на събраните факти, стана и заяви 
високо и убедително на всички, че изнесените числа не еж 
измислени, а еж взети отъ книжата на самата банка съ раз­
решението на нейния директоръ по поводъ молбата на тех­
ния учитель, който бе взелъ него и още двама други уче­
ника отъ отделението. Следъ тази искрена детска деклара-
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ция отделението се пробуди като отъ сънь и започна съ ин-
тересъ да записва числата, които представяха ежемесечния 
оборотъ на банката. Следъ това пожелаха да узнаятъ", какевъ 
е годишниятъ оборотъ, разликата между най-големия и 
наи-малкия месеченъ оборотъ, при какви условия се даватъ 
парите, съ каква лихва и каква e последната при частните 
банки. Така узнаха преимуществата и предъ частните банки. 
Каза имъ се, че тя се, грижи и за децата, като е открила 
детска спестовна каса, въ която всеко дете може да вниса 
и най-малкото си спестени левове. 

Децата разбраха много нещо за банката. Тя имъ етана 
мила, а сметките й — истинско удоволствие. Въ края на 
часа много деца заявиха, че ще си взематъ отъ детските 
спестовни книжки и ще започнатъ своите спестявания. 

Това е ефектътъ отъ истинските Групни задачи, който 
може да се направи още по-блескавъ. Той се постига, като 
не си скъпимъ времето и труда и предваритедно проучваме 
съ децата интересната и подходяща область отъ живота, 
историята, географията и rip., отъ която ще решаваме задачи. 
Интересни области отъ живота се намиратъ изобилно въ 
всеко населено место. Та къде ли нема пазаръ, бакалница, 
кооперация, община, домашни сметки, училищни сметки и др. 
т.? Защо тогава да не черпимъ сведения за живота отъ самия 
животъ, а прибегваме до измислени задачи ИЛИ пъкъ до за­
дачите въ сметанките, които съ печатани преди неколко 
години и описватъ живота некъде не какъвто е днесъ, а 
какъвто е билъ по-рано. Тази е причината, дето некои учи­
тели преподаватъ сметането безъ учебници и, като реша-
ватъ постоянно съ децата задачи отъ разни изследвани об­
ласти, съставятъ си най-после свои собствени сметанки. 

Така и само така ще се запазятъ часовете по сметане 
отъ убийственото мъртвило и ще се свържатъ съ живота. 
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АТ. Чвшмвджиевъ — Пловдив-». 

Ръчната работа въ училището. 
„Ако искаме да достигнем-,, ПЪЛ­

НОТО интелектуално развитие, на 
което сме способни, не требва да 
занемаряваме развитието на ръката*. 

Д ж е м с ъ Б р о в н ъ . 

Цельта на училището е да подготви дейни хора, Годни 
за общественъ животъ. Наредъ съ теоритическите знания 
бъдещите Граждани требва да се сдобиятъ у съ умение да 
използуватъ тези знания за творческа деиность. Отъ психо­
логическо гледище мускулниятъ опитъ е съществено необ-
ходимъ, за да получимъ ясни, определени представи за окол­
ния светъ. Детето усвоява знанията за предметите и явле­
нията по-леко, когато тези знания му се предаватъ чрезъ 
игра или работа. 

Джедъ казва, че условие за умствения ръстъ на човека 
e действието. Мускулните знания за предмета съ основни 
знания за човешкия родъ. Като учебно-спомагателенъ прин-
ципъ, работата може да бъде поставена въ основата на 
всички упражнения на човешките сетива (особено моторните); 
тя требва да преобладава при наблюдението и мисленето. 
Всеко обучение требва да изхожда отъ сетивни възприя­
тия и да води къмъ деиность. Като средства за това ще 
послужатъ ръчната работа, моделирането, драматизирането, 
гимнастиката, работата въ училищните лаборатории и Гра­
дини и т. н. 

Кершенгцайнеръ вижда въ ржчната работа средство за 
развиване на волята и разсъдъка. "Обучението чрезъ ръч­
на работа, като принципъ, и обучението по ръчна работа, 
като учебенъ предметъ, съ свързани едно съ друго, както 
дръжката и резеца на ножа", — казва той. Въ основата на 
активното обучение Лай поставя принципа на „действието". 
Понятието „действие" обхваща и физическа и умствена ра­
бота, и сетивните възприятия и техната вътрешна прера­
ботка въ мислене. • " 

Въ най-чистъ видъ ръчната работа е приложена въ 
училищата въ Америка. Тамъ често я наричатъ „психо-физи-
ческо" възпитание и я считатъ полезна за всички деца. 

Несъмнено, като положителна страна на американската 
система на обучение требва да се смета Големото раз­
нообразие за работата и материалите за работа, строго раз­
пределени за различните детски възрасти. Въ американските 
училища се среща работа съ глина, дърво, металъ, дълбане, 
отливане, работа съ картонъ и т. н. 

Физическиятъ трудъ, предимно ржчната работа, се пос­
тавя въ съвременното училище на особено место. На него 
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се дава голено значение въ общата система на възпитанието 
и обучението. И съ право. Той помага да се развивать умст­
вените сили и способности на децата, да се създаватъ утехъ 
технически и социални навици. 

Особеното значнието на ръчната работа въ развитие­
то на умствените способности на учащите се основава на 
нуждата да се дадатъ на децата ясни знания за предмети­
те и явленията отъ околния светъ, да се закрепятъ въ дет­
ската паметь по-ярки и пълни представи, които по-късно 
ще послужатъ като градиво за здраво реално творчество, 
за изработка на научни понятия. 

Всичките средства за нагледность, които се използу-
ватъ до сега въ обучението, не даватъ пълна ясностъ на 
представите, както при участието на осезанието и мускуло-
моторните сетива. 

Тези сетива могатъ да се упражняватъ и развиватъ 
планомерно само, когато индивидътъ работи съ различни 
материали и прави различни движения. Това ще усъвършен­
ства познавателните детски способности. За децата — мото-
ренъ типъ, а такива съ мнозинството, при отсжтствие на 
мускуло-осезателна нагледность въ обучението, всичките 
представи се обличатъ само въ думи, които нематъ никакво 
конкретно съдържание. 

Качествената страна на възприятията при ръчната 
работа се повишава, защото, когато работи, детето е при­
нудено внимателно да наблюдава предмета, които възпро­
извежда. Всичките подробности на постройката, размерите, 
взаимоотношенията на частите, требва да бъдатъ не само 
схванати, но и грижливо изучени съ всички точни данни. 
Вниманието къмъ дреболиите и подробностите e условие 
да се изработятъ самостойность, дълбочина и увереность въ 
съжденията и обоснозаность въ умозаключенията. 

Ръчната работа се намира въ тесна хармония съ анатомо-
физиологическите и психологическите особености на учи­
лищната детска възрасть. Училищниятъ периодъ на детето 
е „периодъ на моторенъ гладъ". То гори отъ жажда за дея-
телность, отъ жажда за работа: да строи, да троши, да 
представя, да складира. Презъ доучилищната възрасть 
това е належаща нужда, която не го напуща и презъ 
учил. периодъ, а само изменя темпа и характера на тази 
деятелность. Строителството вече не го задоволява. У него 
се явяватъ определени планове и мисли, поставя си цель, 
която се стреми да постигне. 

Да използува тези стремежи, да поддържа творческата 
мисъль, да и даде здрава храна и да даде средства за из­
пълнение на оригинални и характерни планове -— всичко 
това я задача на училището. 
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Ръчната работа повишава самосъзнанието на детето, 
пробужда жива уаереность у него и засилва интереса къмъ 
планомерна, целесъобразна дейность. 

Тя иска честность: всекаква измама, отклонение се 
отразява на работата. Работа, изпълнена честно, съ изис-
кйность и акуратность. създава любозь и уважение къмъ 
произведения трудъ А на това се длъжи внимателното от-
масяне къмъ околната обстановка, къмъ предметите и къмъ 
работата на другите. 

Така въ процеса на ръчната работа се формира харак­
тера, волята на детето, подготвятъ се морално жизнеспособ­
ни и устойчиви граждани, съобразителни и находчиви въ 
условията на всекидневния културенъ жизотъ. 

Не по-малко важно значение има ръчната работа и въ 
областьта на физическото развитие на детето. 

Преди всичко, тя е нормаленъ отдихъ следъ умствените 
занятия на детето. Разбира се, мисъльта работи и при фи­
зическия трудъ, работи съ по-голема интензизность, но цен­
търа на тяжестьта е пренесенъ въ мускулните движения, при 
които се засилва кръзообръщението и храненето на орга­
низма, мозъка се опреснява и умствената работа се оживява. 

Но това e още, така да се каже, пасивното въздействие 
на ръчната работа върху физическото развитие на ученика. 
Яктивното въздействие на същата се заключава въ плано­
мерното упражнение на ръцете, като имъ дава ловкость 
чрезъ разнообразни движения. Разнообразието въ движенията 
на организма стои въ тесна връзка съ съвършенството на 
нервната система. Колкото движенията на организма съ по-
изтънчени и разнообразни, толкова по-съвършена е и нерв­
ната система. 

Мускулната система на ръцете съставя Vs отъ муску­
латурата на целия организъмъ. Планомерно упражнение 
на тези мускули може да се постигне само чрезъ системна 
ръчна работа и гимнастика. 

Съвремените условия на материална култура, която се 
опира всецело на техниката, искатъ физически и технически 
развити хора. Днесъ ръчната работа, като средство, което 
разширява и закръглява познавателните способности на уче­
ниците, требва да върви въ връзка съ другите учебни пред­
мети—да подпомага и уяснява. 

Тамъ, дето словото, описанието и рисунката не даватъ 
пълнота и ясность на представите, требва да се обърнемъ 
къмъ мускулно-осезателния начинъ за разбиране. Това се 
налага, както видехме, и отъ самата същность на процеса 
на познанието и отъ потребностьта да се развиятъ осеза­
телните и мускулно-моторните органи. Освенъ това, требва 
да се ПОМНИ, че и мисленето е тесно свързано съ процеса 
на труда (обучението). 
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Скромната роль на физическия трудъ въ процеса на 
обучението се диктува отъ технически затруднения при въз­
произвеждането на образите и представите въ конкретно-
осезателни форми. 

Ясно е, че фчзическиятъ трудъ, като средство за обуче­
ние въ училището, не изчерпва своето възпитателно и обра­
зователно значение. Небходимо е да се въведе въ общата 
система на обучението, като помсщникъ на другите учебни 
предмети и като самостоятеленъ предметъ, имащъ^свои опре­
делени задачи. 

Като общообразователенъ предметъ, педагогически обос-
нованъ и планомерно разработенъ въ строго обмислена сис­
тема, ръчната работа проникнала въ училището въ втората 
половина на Х!Х векъ. Най напредъ, като средство за фор­
мално възпитание, този учебенъ предметъ билъ въведенъ съ 
законъ 1866 год. въ всички училища на Финландия, въ 1871 
год..той пронинналъ въ училищата на Дания и Германия» въ 
1875 Г. — въ Швеция и следъ това се появява въ училищата 
на Англия, Франция, Италия и др. Въ началото на XX векъ 
вече 28 държави въ Европа и Америка съ застъпили ръч­
ната работа въ училищата си. 

Финландия, първа пионерка на ръчната работа, въвежда 
този учебенъ предметъ, като средство за формално възпи­
тание, т. е. наредъ съ физическата работа — да развива 
ръчна ловкость, съобразителность, оксмеръ и обичъ къмъ 
труда,—;се стреми да създаде у децата привичка къмъ чис­
тота, акуратность, търпение и настойчивость. 

Тамъ най-напредъ билъ въведенъ единъ видъ ръчна 
работа — дърводелствс; следъ известно време били въве­
дени и картонажъ, ръкоделие и плетене съ канапъ. 

Въ Швеция и Дания било въведено само дърводпиие. 
Влиянието на така наречената шведска ръчна работа било 
така голеко, че въ всички стрени дали место изключително 
на дърводелството, даже ,и самата работа се водила, no 
така наречената шведска система- Следъ 80—90 год., когато 
ръчната работа e заинтересовала ширскъ кръгъ педагози, 
започват ъ да се появяватъ и други видове ръчна работа. 

Така, въ Германия Deutsche Verein fur Knabeahandarbeit 
прспагандира училищната работа отъ книга и мукава, отъ 
глина, отъ дърво (главно резба) и отъ металъ. 

Въ Франция съ законъ е приложена ръчната работа 
отъ книга и мукава, глина, дърво и металъ Тукъ ръчна­
та работа се води въ тесна връзка съ рисуването, черта-
нието и геометрията. Специално за момичета застъпени еж 
ръкоделие* и домакинство. 

Въ А к т рия ръчната работа, въ смисъль на. системна 
работа въ учил. работилници, е слабо засъпена; таиъ вни­
манието е насочено къмъ работа въ училищните градини. 
Въ начало на ХХ векъ тамъ имало 12,620 училищни градини 
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Скандинавските училища за ръчна работа твърде 
много се увличатъ въ работа отъ дърво и много техни 
представители мислятъ, че отъ дърво могатъ да се напра-
вягь много разнообразни и полезни работи. Видниятъ специа-
лисгь по р. работа и творецъ на така наречената шведска 
система на ръчна работа, Отъ Соломонъ, твърди, че за по­
стигане задачата на ржчната работа въ общообразователно­
то училище другъ видъ работа, освенъ дърводелие, не е 
нужденъ. Това, разбира се, е тесно схващане, което практи­
ците отдавна съ забравили. Днесъ въ училищата е въведена 
разнообразна ръчна работа, въ зависимость отъ условията 
И подготовката на учителите. Така напр., въ Лайпцигския 
семинаръ за учители по ръчна работа има неколко курса. 
Немските педагози, когато определятъ видовете ръчна ра­
бота за училищата, се придържатъ изключително въ педа­
гогическите изисквания за този предметъ. Те го използу 
ватъ, като средство за развиване на психическите и физи-. 
чески сили и способности на учащите се. 

Тукъ е важно да отбележимъ, че шведската ръчна 
работа въ повече случаи предполага близки интереси на 
децата въ областьта на домашния битъ, а немските педаго­
зи, се отклоняватъ въ друга посока—къмъ непосредствената 
връзка на интереса къмъ ръчната работа съ учебните 
предмети въ училището (D-r Gotze). 

Това е вече нова стадия въ развието на идеята за учи­
лищната ржчна работа. Тя се уяснява едва въ XX векъ 
въ свръзка съ общото движение на педагогическата мисъль, 
отправено кжмъ коренни реформи на училищното обучение 
въ свръзка съ прехода отъ словесна къмъ активна работа, 
въ свръзка съ проникването въ училището на активния 
методъ. 

Франция въ втората половина на XIX векъ насочва вей­
ките си усилия "къмъ издигането на индустрията въ страната. 
Големи надежди въ това направление се възлагали на про­
фесионалното училище, но и въ общообразователните учи­
лища, особено въ първоначалните,,не еж изпущали изпред-
видъ техническото развитие. Проникващата въ училището 
ржчна работа требвало да си постави за цель техническата 
подготовка на учащите. „Този народъ ще победи на всемир­
ния пазаръ, който преди всичко въведе въ училището ръч­
ната работа", — казва законопроекта на френското просветно 
министерство. Така ржчната работа се въвежда като задъл-
жителенъ предметъ въ училищата — отъ забавачниците до 
последния класъ на гимназиите. Французите отделятъ по 
този предметъ момчетата отъ момичетата още въ средната 
възратсть. Момичетата работятъ само ръкоделие и се под-
готвятъ за домакинство. 

Въ всички случаи ръчната работа е подчинена на гра­
фическите изкуства и геометрията. Въ детската възрасть 
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тя служи за практическото изучване на линиите, фигурите. 
ъглите, страните, формите; въ прогимназията и гимназията 
практически прилага геометрическите форми при различни 
изработки стъ глина, дърво, книга, металъ. 

Въ друга статия ще разгледаме видовете ръчна рабо­
та и ще застъпимъ училищната практика. 

Д. Правдолюбовъ. 

Психофизиологични основи на 
първоначалното писане. 

11ри четенето, както видехме1), работятъ четири мозъч­
ни центра: зрителния, слуховия, езикомоторния и центърътъ 
на предметните представи. Писането е още по-сложенъ 
процесъ. Въ него, освенъ Горните четири мозъчни центра, 
участвува още единъ — писомоторниятъ. Само че при раз­
личните видове писане е различно и участието имъ. Това 
за насъ, учителите, e важенъ въпросъ и затова требва да 
бъде известейъ, ясень. 

Писмените работи се разделятъ на две главни групи: 
процесъ, когато мислите се изразяватъ отъ самия писецъ» 
и процесъ, когато материалътъ се дава отвънъ. Предлагане­
то става по два начина: слухово или зрително, и затова 
втория случай се подразделя на още два вида. Споредъ то-
ва, ние имаме три вида писане: съчинение, диктовка и препис* 

При съчинението психофизиологическиятъ пр-щесь за­
почва отъ центъра на предметните представи, минава презъ 
езикомоторния и отива къмъ ппсомоторния. При диктовката 
картината се изменя. Слуховите раздразненият КОИТО нв-
влизатъ отвънъ по центростремителния пъть, най-напредъ, се 
локализиратъ въ слуховия и езикомоторния центъръ, мина-
ватъ презъ езикомоторния центъръ и отиватъ въ писомо-
торния2). Пътьтъ на психсфизиологическия процесъ при пре­
писа върви така: зрителното раздразнение се възприема огь 
центра на зрителните образи и отъ тука пакъ презъ ези­
комоторния центъръ процесътъ отива къмъ писмомоторния. И 
въ трите случая процесътъ минава презъ езикомоторния 
центъръ. И затова много деца, па и възрастни, когато пи-
шатъ, щепнатъ. • 

Понеже при различните видове писане участвувзтъ 
различни мозъчни центрове, то и ефектите при различните 

-) Виж. „Педаг. Практика", год. VI, "н. 5, стр. 249. 
-) И. Т. Костинъ. Прявописанте и експерименьтална* психолог.*. 

Изание Сьтина, стр. 17. 
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писмени упражнения требва да бъдатъ различни. Тогава 
върху деятелностьта на кои мозъчни центрове требва да 
се спремъ, за да да се доберемъ до по-добри резултати, 
или по-право: кой видъ писмени упражнения моГатъ да да-
датъ най-добри резултати, особено при първоначалното пи­
сане? Отговорътъ на тоя въпросъ, полученъ чрезъ теорети­
ческо разсъждение, макаръ за основа да има наи чистата 
логика, нема да бъде така убедителенъ, както получениятъ 
чрезъ специално направени експерименти. А такива съ пра­
вени не отъ едкнъ психологъ и пед&ГоГъ. Експериментални­
те опити и на Лай, и на Ичнера, и на ХаГенмюлера. и на 
Фукса, и-на Лобзина и др. все ни довеждате до едни и 
същи резултати, а те съ: 

1. Процесътъ, кой го-има за основа зрителните образи 
на думите, има по-големо преимущество предъ оня, който има 
за основа слуховите. Въ първия случай на ученикъ се па-
датъ по 1*22 правописни грешки, a въ втория — 3'04. Сле­
дователно: диктовката дава по-лоши резултати, а преписътъ 
— по добри1). 

2. Ако паралено съ слуховите или зрителните впечат­
ления се присъединатъ и езикомоторните, т. e когато отъ 
ученика се изговаря думата, която му се диктува ИЛИ пре­
писва, то правописните грешки се намаляватъ. съ 30%,. Нека 
детето нито една дума да не пише, додето не я изговори ! Първо­
началното писане требва да върви ръка за ръка съ говора. 

При четенето детето много често може да заучи думи, 
безъ да e вникало въ техния смисъль. Това винаги се случва, 
когато се пренебрегва връзката между мозъчните центрове 
на словесните и предметните образи. Такива думи и изрази, 
освенъ че не съ трайни, но и мъчно се заучватъ. Същото 
нещо може да се случи и при писането. Зрителни писмени 
образи, при образуването на на които не е взималъ участие и 
мозъчния центърг на предметните образи, по-мжчно се запомватъ. 
Принципътъ на нагледностьта при писането е придоженъ 
само тогова, когато детето не пище нито една дума, додето 
по-рано не си представи нейното реално съдържание. "Ду­
мата е мощна само тогава, когато изобразява нашия вътре-
шенъ миръ, когато е плодъ на нашата жива мисъль и служи 
за оръдие на нашето съзнание. А това може да стане само 
тогава, когато словесните и предметните представи съ свър­
зани неразривно въ едно психологично и физиологично цело," 
казва проф. Лай. Когато детето преписва известене текстъ 
буква по буква, то не чете думата, затова и не може да пре 
живее смисъльта й. При такъвъ преписъ връзката между сло­
весните и предметните представи се изпуска. Такова писане 
е механично, безсъзнателно, безполезно и затова требва да 
се изостави. 

-) Лай. Експер. пед„ стр. 199. 
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Не само отъ съображението, че се пренебрегва съдър­
жанието за сметка на техниката, смисъльта — за сметка на 
формата, американските педагози съ противъ писането на 
изолирани отъ думите букви, но и защото при такова писане 
се култивиратъ въ пръстите особени мускулни движения, 
които пречатъ на бързолиса. „Ако некои учители, говори 
проф. П. Вахтеровъ,1) често прибегватъ до изолираното пи­
сане на буквите съ цель да приучатъ децата да пишать 
красиво писмо, то те се лъжатъ, защото краснописътъ на 
думата не зависи толкова отъ хубавото писане на буквите, 
колкото отъ начина на свързването имъ, който се усъвър­
шенствува само при писането на цели думи. Резултатите на 
американските учители, които никога не пишатъ изолирани 
отъ думите букви, идатъ да потвърдятъ това". 

Мнозина учители мислятъ, че красивото и елегантното 
детско писмо е изразъ само на предметното съзнание, не и 
на емоциолното и волята, и полагатъ неимоверни усилия за 
да приучатъ децата на такова писмо. Напраздни усилия, за­
щото почеркътъ е повечето изразъ на душевни индивидуални 
особености. По него могатъ да се четатъ характерните ду­
шевни белези на автора му (графология). Праеръ е каралъ 
едно и също лице да пище СЪ различни части отъ телото 
си: съ десната си ръка, съ левата, съ устата си, съ десния 
си кракъ и съ левия. Въ всички случаи той е константи-
ралъ едни и същи особености на почерка. И понеже въ 
всички случаи мозакътъ e постояниятъ ръководитель, затова 
Праеръ, съ право, нарича ръкописа—мозъкописъ. Уферъ и Шнаи-
демюлъ2) доказватъ, че има два вида почерци: естественъ и 
искуственъ. Естествениятъ е индивидуалниятъ почеркъ на 
детето, къмъ' който се стреми и рано или късно го достига. 
Искуствениятъ e краснописниятъ, т. е. оня, който му се на­
трапва въ училището. „Детски индивидуаленъ почеркъ има, 
говори проф. F. KuhImann, и никаква дресировка не e въ 
състояние да го задуши". 

Проф. Вахтеровъ е забелязалъ, че учениците въ некое 
руско училище до IV класъ пищели, като единъ човекъ, ка-
леграфически правилно: елегантни букви, пъпна симетрия, 
правилни наклони, определени размери и растояния между 
буквите и пр. На следующата година, като ученици въ IV 
класъ, всички отведнажъ проявили своя индувидуаленъ по­
черкъ. Професорътъ, като забелязалъ тая промена, сравнилъ 
новите (индивидуалните почерци на учениците) съ тия на 
техните родители. Указала се пълна прилика. "Къде оста­
наха толкова годишните усилия на учителя по краснописъ? 
пита се той. Явно, че се стопиха надъ влиянието на наслед-
ственостьта. Тогава не е ли по-добре да започнемъ отъ 
тамъ, където всеки ученикъ рано ИЛИ късно дохажда—отъ 
' * -) На первой ступени обучеш*. Стр. 121. _ 

а) Проф. Ернстъ Майманъ. Vorlesungcn. Стр. 534. 
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индивидуалния почеркъ, който повече зависи отъ наследст­
вените заложби, ОТКОЛКОТО отъ усилията на- учительтъ. Не 
е ли по-добре, още въ самото начало да се откажемъ. отъ 
безполезната борба съ всесилната въ тоя случаи наследст-
веность. Това се налага и отъ обстоятелството, че тая бор­
ба изисква отъ децата големо напражение на силите, кое­
то отвлича детското внимание отъ съдържанието къмъ тех­
никата, отъ смисъльта къмъ формата, отъ понятието къмъ 
буквата". 

Винаги требва да имаме предвидъ общообразователни­
те цели на училището, а не некакви специални — да се 
подГотвятъ писари съ добри почерци. Ако . първоначалното 
училище не би имало други задачи, хиляди пъти по-важни, 
ако краснописанието не би ни ангажирало толкова много 
безполезенъ трудъ и време въ вреда за развитието на дру­
ги много no-важни душевни сили, — съ детето все можеше 
още да се говори за него като искуство. Днесъ при тоя 
кратъкъ курсъ на нашето първоначално училище, върху 
плещите на когото лежатъ важни задачи отъ общеобра-
зователенъ характеръ, краснописътъ требва да се остави 
на други учебни заведения съ специално назначение. Не е 
работа на първоначалното училище, на основния учитель, да 
издига краснописанието до" степень на искуство. „ Учили­
щето не тргьбва да натрапва на детето чуждъ почеркъ. То 
трпбва да дава само общи очертания, главната структура на 
писмото и да дава възможностъ на децата да прояватъ въ по­
дробности свойтп, индивидуални особености"1), 

Отъ опитите на Лай и Лобзинъ е установено, че пръ­
стите извърщватъ най-важната при писането на самите бук­
ви работа, китката — движенията отъ лево на десно въ 
думата, а лакътътъ — движенията отъ лево на десно между 
думите. Мойманъ, Крепелинъ и Мизимеръ посредствомъ 
единъ специяленъ уредъ, нареченъ„писмовни везни", съ 
измерили най-точно натиска на ръката при писането. Те съ 
констатирали, че везрастниятъ пише съ ритмична бързина, 
на едни места по-бавно, а на- други — по-бързо, когато 
детето пише всички букви равномерно. Вънъ отъ това, детето 
пише съ еднакъвъ натискъ целата буква, защото не Го ин-
тересуватъ основните и спомогателните й черти. Затова то 
не мсже да пище отначало съ мастило. Въ букварите всички 
части на ръкописните букви требва да бъдатъ еднакво де­
бели, както съ и въ печатния шрифтъ. 

Възрастниятъ при писането се ръководи отъ двигател­
ните, мускулните, представи и затова той може да пише 
съ затворени очи. Съ детето не е така. То ръководи дви-
-жение на ръката си по окото, просто копира зрителните об-

-) Проф. Д-ръ Петко Цонев*. Дидактика и методика.на обучение­
то по български -микъ. Стр. 101. 
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рази на думата и затова при писането зорко следи движе­
нията на калема. Стефансонъ и др. американски педагози 
препоръчватъ, когато децата за пръвъ пъть четатъ ръкопис­
ния шрифтъ въ букваря, винаги съ калемите си да пътуватъ 
по черните пътеки на буквите. 

Напоследъкъ много педагози енергично защитяватъ 
такова писмо. И наистина, ритмъ въ Гимнастиката, пее-
нието, четението и пр. се много употребява и има своите 
доводи. Най-напредъ. ритмътъ облекчава физическия трудъ, 
защото съвместната работа на мнозина подъ тактъ предиз­
виква удоволствие, бодрость и свежесть, По-слабите ученици 
се стараятъ да не оставатъ по-назадъ отъ първите и се дис-
циплиниратъ. Това е на теория, ала на практика не излиза 
така. Ритмътъ при писането не може да се сравни съ ритма 
при Гимнастиката, танците, музиката и др. Тамъ вие всеки 
моментъ може да съгледате закъснелия музикантъ или пе-
вецъ. А при писането твърде е трудно Да се следи, дали 
ученикътъ пище това, което изисква тактътъ. Освенъ това, 
ритмътъ за музиката, танца и пр. е необходимъ, защото 
всеко едно негово нарушение предизвиква нетърпима кака-
фония, безредие. Нищо подобно нема въ писането. Учени­
кътъ може да напише хубаво известна дума, безъ да се при­
държа отъ какъвто и да е тактъ и безъ съ това Да пречи 
на некого. Пъкъ и бързината при писането при различни уче­
ници отъ класа е различна. Константирано е, че единъ нор-
маленъ ученикъ отъ долните отделения може да напише 
която и да е цифра отъ първата десетица приблизително за 
0 секунди. Но има ученици, които я пищатъ и за 4/7 се­
кунди, па има и такива,, на които е необходимо' цели 
17 2/- секунди, т. е. приблизително 4 пъти по бавно отъ пър­
вите. Не могатъ да се впрегнатъ въ една и - 1 - каруца 
конь и биволъ. Тактътъ, напълно удобенъ за едни ученици, 
задържа други и изпреваря трети. 

Мнозина учители, по средневековна традиция или отъ 
незнание на най елементарните принципи на обучението, за-
почватъ писането съ най-малко осмислените и наи-вече До­
садните елементи на буквите. Всеки, който e наблюдавалъ 
детето, знае, че на него му прави удоволствие само оная ра­
бота, която има некаква смисъль. Яко ученикътъ не вижда 
ясно смисъльта на работата си, тя за него е досадна, умо­
рителна, безинтересна. Той бива разсеянъ. Обучението върви 
бавно и тромаво. Каква смисъль има за детето, което още 
не знае писмените белези на буквите и думите, изправена­
та, полегатата ИЛИ изпъкналата черта ? И напротивъ, щомъ 
на детето падне моливъ и книга, само безъ вънкащенъ по-
тикъ, но по собствена инициатива почва да рисува къщи, хора, 
животни и др. То не знае по-големо удоволствие ^ отъ това 
да разглежда картини и да ги възпроизвежда тъй, както си 
ги разбира. Детето има пс-големо влечение иъмъ рисуването, 
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защото работата е осмислена. Ние сме длъжни да се възползу­
ваме отъ тая склоность на детето, която ни дава самата му 
природа. Писането на требва да почва отъ елементите на 
буквите, непонятни, безъ никаква смисъль и затова досадни 
и безинтересни, а съ най простите рисунки на познатии на 
детето предмети, които будятъ живъ интересъ и затова съ 
леки и достъпни за неразвитата още детска ръка. Чрезъ 
рисуването детето много по-бързо и по-добре, отколкото съ 
писане елементите на буквите, ще развие мускулите на кит­
ката и пръстите си, а заедно съ това ще свикне да пище 
прави, полегати, изпъкнали и др. черти. (Отдавна e забеля­
зана връзката между рисуването и краснописа. Ксйто може 
хубаво да рисува, той може и хубаво да пише. Въ това на­
правление въ нашето училище има още много средневековна 
рутина, което най-после въ интереса на детето требва да 
бъде сломена. 

He e достатъчно само да се почне отъ рисуването и да 
не се откъснемъ отъ него цели 1—2 месеца, докле не из-
редимъ елементите на всички букви. Щомъ децата научатъ, 
напр., да пишатъ луличка, бастонче и обръчъ, нема защо 
повече да чакатъ — нека веднага да пристъпятъ къмъ пи­
сане на първата дума „мама" — най-познатата й най-мила на 
децата. Колкото по скоро изведемъ децата отъ преходната и ме­
ханичната работа и ги въведемъ въ такава, която ги кара да 
мислятъ, разбиратъ и сравняватъ, толкова по се доближаваме до 
нашата цель, толкова и по-силно осмисляваме детския трудъ. 
„Новиятъ елементъ требва да се изучва само тогава, когато 
ни предстои да се пише новата буква, отъ която той е ча-
сТь. Само Тогава, когато елементътъ влезе въ буквата и 
думата, той добива своето значение, става понятенъ, следо­
вателно и осмисленъ и интересенъ" (Вахтеровъ). 

Най-после, нека да видимъ и какво е влиянието на пра­
вописа върху правилното схващане на зрителните писмени 
образи. Разгръщамъ тетрадките по писане на едно стъ гор­
ните отделения. Върху писмената работа на 36 ученика на-
мирамъ 234 правописни грешки, отъ които 92 върху непра­
вилното употреба на е-е, 74 върху неправилното употреба 
на ъ-ъ и пр. Яко на правописните правила не се поглеждаше 
като на светиня, ако детето пишеше фонетически, т. е. тъй 
както говори, то правописните грешки биха се намалили съ 
бб°/о. И колко време, и колко усилия въ такъвъ случай биха 
се спестили за други по-важни училищни цели l 

„Неколко години подредъ съмъ наблюдавалъ ученици 
следъ свършването първоначалния имъ курсъ, говори рускиятъ 
педагогъ — филологъ Бодуенъ-де-Куртеле, и съмъ забеляз-
валъ явенъ прогресъ въ четенето. Обаче, съвършено друго­
яче е съ правописа. Всички правописни правила и навици се 
указваха забравени. Останало е само фонетическо правопи-
сание. Има данни, които говорятъ, че правописътъ изчезва 
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още презъ първите години следъ свършването на училището. 
Тогава защо училището прави отъ правописа свои кумиръ, 
комуто принася въ жертва най-добрите свои цели и задачи? 
Защо не отвори широко своите врати, презъ които народътъ, 
вместо да губи време по суетното и ненужното за живота, 
да проникне до съкровищата на художествената ни литера­
тура и до всички ония знания, натрупани отъ вековете...?" 

Не e правописътъ, който служи за признакъ на обра-
зованость и мерило за умствената и нравствената зрелость. 
МНОГО отъ нашите учени и обществени дейци правятъ та­
кива груби грешки, за които единъ абитуриентъ не би мо-
гълъ. да мине Сцила и Харидба — последния изпитъ на гим­
назията. Колко високоталантливи въ всеко друго отношение 
юноши еж прекъснали своето образование и съ заглъхнали 
предъ непреодолимите спънки на правописа. 

За благото на бъдещите поколения и въ името на де­
мократизиране просветата правописътъ требва да бъде опро-
стенъ. И кога ли ония безброй комплекси отъ граматически 
правила ще намератъ место въ обятията на забвението и 
преданията ? И какъ тогава би се улеснило четенето, особено 
въ първото отделение I Тогазъ и безбройните усилия на учи­
теля не би постъпили на служба при "злия демонъ", както 
мнозина учители наричатъ правописа, a за развитие на творче­
ските детски сили. 

Здравно Атанасовъ —- София. 

Одобряване и изборъ на 
учебниците. 

Това е въпросъ, който, както всички въпроси, има две 
страни — принципна и практическа. Може едната — прин­
ципната — да е идеална и при все това практически тя да дава 
обратни резултати. И тогава позицията става много трудна. 
Все пакъ требва да се дирятъ принципни обстоятелства, 
чрезъ които да се канализира, макаръ само при ограничена 
възможность, и практиката. 

У насъ .е възприетъ принципътъ на свободното автор­
ство, свободното издателство, па и свободния изборъ на 
учебниците отъ учителските колегии по общини. 

Ограниченията да се преглеждатъ проектоучебниците 
отъ рецензентна комисия, следъ което да се отпечатватъ, не 
може да се отрече и отъ държавнически и отъ практически 
съображения. Нашиятъ редъ изобщо е противенъ на дър­
жавния учебникарски монополъ, който е прокаранъ въ съ-
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седните държави и който значително е понижилъ достойн­
ството на учебниците тамъ въ всеко отношение. 

Научностьта, методичностьта и външната техника на 
нашите унебници далечъ по високо стоятъ отъ същите ка­
чества на сръбските и ромънските учебници, некои отъ ко­
ито азъ лично съмъ разглеждалъ и сравнявалъ съ нашите. 
Ето защо по принципъ върху нашата система на свободата 
нищо противно не ще кажа. Но върху приложението на този 
принципъ има много нещо да се каже. 

Преди всичко рецензетната комисия, изглежда, не е 
добре конституирана. Тя, мисля, се състои само отъ чинов­
ници въ Министерството, при това предимно, да не кажа из­
ключително, учебникари. Това, безспорно, се отразява при 
одобряването отъ същите на нови учебници, па и при из­
бора на такива отъ учителството. Не e безъ значение, има 
ли свои учебникъ главниятъ инспекторъ, който ще ревизира 
учителя, или нема, или началникътъ на това или онова от­
деление въ Министерството. 

Следъ това рецензентската комисия требва да намери 
начини, да бъде no-прецизна въ своите решения. 

Единъ авторъ определя понятието изречение така: 
"Всеки отъ горните примери ни представлява редица думи, 
свързани съ глаголъ, за да се получи завърши мисъль. Тази 
редица думи се казва изречение". 

Рецензентната КОМИСИЯ не одобрява това определение. 
Излиза обаче следъ това нова граматика, единъ отъ автори­
те на която e билъ рецензентъ на неодобрената граматика 
и дефинира: „Дума, или съединение отъ думи, които изказ-
ватъ МИСЪЛЬ, се нарича изречение." Да не говоримъ, чия е 
новостьта, но можемъ ли да си обяснимъ, кому тя е по­
зволена ? 

Едча география дава на Балканския полуостровъ 470 
хил. кв. клм., друга — 540 хил., трета — повече. 

Мисля, че поне по абсолютните данни не требва да се 
допуска такова разнообразие: Я особено географиите и ис­
ториите съ препълнени съ такива фрапиращи разнообразия. 
Требва ли да бъдатъ допуснати те? Може ли Ню-Йоркъ да 
бъде поставенъ въ учебникарска карта на всеко езеро? 
Може ли въ такава карта да не бъде отделено место на 
българското племе, а само на Югославия, макаръ и по «пе­
чатна погрешка"? 

Рецензентната комисия се подпомага и отъ по двама 
рецензенти и единъ докладчикъ. Изглежда, обаче, че това 
не е достатъчно, особено при неабсолютни, a относителни 
науки, като напримеръ граматиката. ,И тукъ се дава широкъ 
просторъ на субективностьта, главно на докладчика, защото, 
изглежда, че рецензентната комисия базира своите решения 
главно върху докладите на докладчиците. И тукъ единъ не-
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добросъвестенъ докладчикъ може да каже работи, като 
следните: 

1. Заключение на рецензентъ: "Граматиките на . . . . , 
следъ като се направи една по-щателна корекция, ще стоятъ 
no-rope отъ некои досегашни граматики". Докладчикътъ каз­
ва : "Твърдението, че граматиките, следъ като се попразятъ, 
щели да стоятъ по-горе отъ некои досегащни граматики, 
споредъ мене, не може да се оправдае съ нищо." 

„Споредъ мене" — казва докадчикътъ, които на друго 
место казва: „Въ новото формалното схващане на грамати­
ката нема едномислие", но това „споредъ мене" решава, a 
другото "споредъ мене" — на рецензента пада. 

2. Заключение на другъ рецензентъ: "Следъ като се 
направятъ въ техъ предлаганите поправки, могатъ да полу-
чатъ разрешение за напечатване". Докладчикътъ казва: „За­
ключението на този рецензентъ не може да се тегли като 
логиченъ изводъ отъ съдържанието на рецензията муИ. 

Мисля, че Министерството — респективно рецензентната 
момисия — би требвало да се почувствува обидено, задето е 
избрало рецензентъ, който не може да тегли логически из­
водъ на своята рецензия. 

Интересна е също една полемика между единъ ав-
торъ на граматики и единъ докладчикъ. 

1. Докладчикътъ: „Всичките местоимения се скланями 
по родъ". 

Авторътъ: "Това въ такава форма не съмъ казалъ ни. 
къде". 

Докладчикътъ: "Скланятъ ли се всичките лични место­
имения, както твърди авторътъ на стр. 61 ?" 

Язторътъ: "На стр. 61 съмъ казалъ: личните (не съмъ 
казалъ и тукъ думата всичките се скланятъ по родъ) число 
и падежъ. Това е т. 1, а въ т. 4 казвамъ: I и II л. ед. ч. и 
всичките лица ми. ч. не се изменятъ по родъ въ всички па­
дежи. Не ели така?1 

2. Докладчикътъ: „Тукъ-тамъ били местоимения*-. 
Авторътъ: „Отричамъ да съмъ твърделъ това." 
Докладчикътъ: "По недогледане съмъ цктувалъ тукъ-

тамъ. Ала въпросътъ съ нищо не се изменя. На стр. 63 става 
смесване на местоимения съ наречия". 

Авторътъ: "Именно на стр. 63 казвамъ: Тези думи, кои­
то показватъ количество, или некакво друго обстоятелство 
(начинъ, време, место и пр.) можемъ да ги считаме за покз-
зателки наречия, макаръ че и те замества тъ нещо. Где е 
тукъ смесването?" • . • . . . . . - . . . . . 

3. Докладчикътъ: «Умалителните форми имали само ла­
скателно значение". 
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Авторътъ: „He съмъ употребилъ Горния изразъ". 
Докладчикътъ: „He e въпросътъ за израза, а за сми­

съла. Не циТувамъ буквата, защото тъмахъ на ржка грама-
тикитгь". 

Нещастенъ докладъ l ? . . . Докладъ върху Граматики 
безъ Граматиките на ръка ? l . . • 

4*) 
Ha Министерството — респективно рецензентната коми­

сия—предстои да си разреши още и следните въпроси: 
1. Каква роля требва да играе методиката въ учебни-

карството. На заключението на единъ рецензентъ: „Уроците, 
макаръ и не всички, еж развити методично, а некои дори и 
увлекателно", не бива Министерството, макаръ и чрезъ ус­
тата на единъ докладчикъ, да казва: „Чрезъ методиката ще 
се създадатъ условия за шаблонизиране на учителя--. 

Методичностьта не е шаблонъ, а великолепна украса за 
всека работа, а особено това е така при учебници за деца. 

2, Каква сила има програмата по единъ предметъ, осо­
бено ако тя почива на методични начала. Задължителна ли 
e програмата за автори, за рецензенти, за докладчици, па и 
изобщо за Министерството въ лицето на неговата рецензент-
на комисия? 

Да се изяснимъ конкретно. 
Програмата за основните училища на стр. 23 казва: 

»Въ техъ (изразителното четене, логико-стилистичния раз-
боръ и писмените упражнения,) требва да легне центърътъ 
на тежестьта при обучението по български езикъ". 

За едни поднесени за одобрение граматики, които ед­
нички даваха материали именно и въ трите тези области, 
които третираха граматиката само като „спомагателно сред­
ство", както повелява същата програма на сжщата стра­
ница, некои рецензенти казаха: 1) Авторъть се е поста-
ралъ да свърже граматиката съ учебния говоръ. 2) Въ техъ 
се сочатъ различните грешки, които учениците обикновено 
правятъ. Това придава на граматиките известна цена въ очите 
на учениците. 3) Ценното въ граматиките е и това, че уче­
ното по-рано често се припомня съ въпроси при подход ни 
случаи. 4) Материалите за писмените работи еж доста спо-
личливо подбрани. За тези .граматики" докладчикътъ от­
сича: „Не повдига никакъ, както мисли рецензента, стой-
ностьта на граматиките и обстоятелството, че съставительтъ 
посочва въ техъ разните грешки, които учениците обикно­
вено правятъ при четенето и писането, защото по-уместно 

*) По немане мЬсго редакцията изхвърля останалите цитати на 
повече отъ 10 въпроси, защото цитираните три съ предостатъчни 
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ще бъде, тези Грешки да се посочватъ при самото четене 
и писане". Граматиката като самощель да нема връзки съ 
четенето и писането 1 . . . Този възГледъ не e ли отрицание 
на програмата. Той може ли да бъде подържанъ отъ Мини­
стерството — авторъ на тази програма? 

3. Требва да се намери начинъ за удовлетворение на 
автори, които поискате обективна преценка. 

Ако единъ авторъ каже: 
„Искамъ анкета". 
Ако същиятъ повтори: 
«Ако официална анкета не се допуска, нека обвине-

ниятъ отъ мене докладчикъ предложи, или приеме предло­
жената анкета". 

Ако единъ авторъ каже; 
"Сметамъ, че честьта на Министерството изиска ревизия 

на явно неверните доводи" и въ заключение моли само: 
„преди да потърся другаде морално удовлетворение, да бъ-
датъ прочетени моите възражения отъ рецензентната коми­
сия", — това не значи ли, че този скроменъ авторъ не до­
пуска, какво едно Министерство може да базира едно свое 
решение върху лъжливи доводи, които той отъ скромность 
е нарекълъ само „явно неверни". 

Сметамъ, че "честьта на Министерството" въ такива 
случаи действително изисква поголема чувствителмость. 

Нема ли я, ще се достигне до печалните днешни ре­
зултати, че едни издателства предварително знаятъ съдбата 
на чужди издания, че сестрата на единъ рецензентъ ще дек­
ларира, какво братъ й получилъ презъ едно лето i.0000 (? I) 
лв. отъ "рецензии", че единъ докладчикъ при единъ изборъ-
ще заявява, какво никога не е преподавалъ физика, но чете 
предъ учителски съветъ докладъ, писанъ на пишуща машина 
за изборъ на учебникъ пъ физика, че друго издателство ще 
дава банкети въ "първоразрядно" столично заведение по 
случай избора на учебници и rip. и пр. Срамувамъ се повече 
да говоря въ този тонъ, но това с ъ факти, които Говорятъ 
за морална поквара, за принципна провала и за много з а . . . 
за . . . 

Къде е главата на това за. . . ? 
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Пеньо Михаиловъ — Разградь. 

Частни турски училища. 
Както се знае, наредъ съ народните основни училища 

у насъ съществуватъ и редъ частни основни училища, меж­
ду които най-многобройни съ частните турски училища. А 
за никого не е тайна, че ве просветно отношение турците 
съ останали много назадъ. Макаръ че никой не имъ пречи 
при уредбата на училищата, макаръ че отъ половинъ 
векъ насамъ живеятъ като свободни и равноправни бъл­
гарски Граждани, — все пакъ те съставятъ въ държавата 
ни особенъ народностенъ светъ, който е нещо съвсемъ от­
делно отъ насъ, българите, и въ религиозно и битово от­
ношение. 

Турците иматъ своя оргинална религия, която напълно 
задоволява невисоките идеали на плътския човекъ и коя­
то привлича поклоници, обещавайки имъ вечни чувствени 
наслади следъ смъртьта. 

Турците си иматъ свое духовенство, което е отъ раз­
лични степени и достойнство и което e длъжно да разпро­
странява и затвърдява исляма чрезъ всички позволени и не­
позволени средства, пътища и способи. За своя религио-
зенъ култъ, както e известно, турците иматъ джамии, въ 
които всеки день извършватъ по петь пъти намазъ или об­
ща молитва. Като религиозни светини отъ първа величина 
те сметатъ Мека и Медина, които всеки единъ „правове-
ренъ* поне еднажъ презъ живота си требва да посети. 

Благодарение на особения характеръ на мохамеданската 
религия, повечето, да не кажа всичките, частни турски учи­
лища у насъ иматъ конфесионаленъ характеръ (мектебъ, 
руждие, медресе); въ тези училища всеки мюсюлманинъ е 
длъженъ да усвои преди всичко наредъ съ арабския езикъ и 
същностьта на мохадеманската религия, която последовате­
лите и сметатъ за най-свършена и универсална религия. 

Турците СИ иматъ стара и примитивна култура, която 
съ наследили отъ арабите, А историята имъ излага всички 
главни събития отъ мюслюманския светъ, обединявайки 
всички последователи на исляма въ една Грамадна, много­
милионна челядь. Като най-силно и сигурно обедийяваще 
средство на това семейство служи, несъмнено, самата моха-
меданска религия. За мюсюлманите тя е основа на семейст­
вото, обществото и държавата. Подчинявайки явленията на 
живота, определяйки всевъзможните и разнообразни отно­
шения на своите последователи, ислямътъ прави неподви-
женъ целия мюсюлмански светъ, който каточе e застрахо-
ванъ отъ разни странични въздействия, отъ влиянието на 
времето, местата и народностите. 
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Да учи писмочета и да придобива знания, за мохамеда­
нина значи да учи само вероучение. Я това последното учи 
и подчертава съ дебела черта, че всичко немюсюлманско 
е "деръуль харбъ" (враждебенъ светъ), че съ него требва, 
да се води постоянна борба и че всичко, що се. отнася до 
мюсюлманството, требва да се поддържа и разпространява 
съ каквито и да било средства, па ако требва даже съ 
огънь и мечъ. 

Споредъ убеждението на ислямските проповедници и 
и изповедници, мохамеданството требва да стане* мирова 
религия, духовно достояние на целото човечество. Само въ 
нея последното ще може да намери отговоръ на всички за­
питвания на ума и сърдцето. Тя е едничката религия, коя­
то може да разгадае всички мирови и житейски тайни. 

По самата си съЩность ислямътъ представя пъстра 
смесица отъ езически, юдейски и християнски възрения. 
Възвишавайки се, отъ една страна, да установи и затвърди 
верата въ единия Богъ, който предписва често молене, из­
мивана, постъ, молосърдие, който забранява пиенето на 
спиртни питиета и който дава безкраенъ задгробенъ жи-
вотъ всекиму споредъ добрите му и лоши дела — исля­
мътъ, отъ друга страна, признавайки Мохамеда за найго-
лемъ глашатай на небесната истина и правда, допуска уче­
нието за фатализма, или слепата вера въ божествената 
съдба, която не допуска лична човешка свобода и освобож­
дава човека отъ всека нравствена отговорность за неГсшите 
дела, МИСЛИ . и т.. н. - • 

Като не се противопоставя на животинските наклоности 
на човешката природа, ислямътъ слиза до положение да 
разрешава на своите последователи многоженството, възбуж­
дайки у техъ пламенното въображение за обещавания въ 
бъдещия животъ прекрасенъ чувственъ рай, населенъ 
съ прелъстителни и вечно млади хурии, които ще услаж-
датъ проверните следъ смъртьта имъ. 

Яко се взремъ въ особеностите на тая тъй снисходи-
телна къмъ човека религия, ако вземемъ предвидъ, че ду­
ховните турски водачи, така наречените моли, се ползуватъ 
съ големо влияние между своето папство и ако не забравяме, 
че мохамеданската образованость има тесенъ конфесиона-
ленъ характеръ, — ще разберемъ, защо мюсюлманите съ тъй 
беззаветно привързани и предадени на прадедовската си 
вера и защо се придържатъ о нея съ всичката сила на 
своята фанатична душа и не се поддаватъ на никакво стра­
нично въздействие, отдето и да идва то. 

Обаче, колкото консервативни и упорити да съ турците, 
колкото и грижливо й да се пазятъ отъ каквито и да било 
външни влияния и колкото трудно и да е разпространява­
нето между техъ на съвременното европейско просвещение 
и култура, — не подлежи на съмнение (вече имаме примеръ 
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за това), че не ще бжде далечъ деньтъ, когато и те ще бъ-
датъ измъкнати изъ тоя техенъ „омагьосанъ религиозенъ 
кръгъ" и ще тръгнатъ по пътя на цивилизацията. 

Не ще и дума, че. частните турски училища съ напъл­
но подъ гнета на тоя религиозенъ фанатизъмъ и съ въ из­
ключителни услуга на нсляма, неговите цели и догми. А 
тия последните, както видехме, съ изцело противъ днеш­
ната просвета и култура. 

Всеки ще признае, че просвещаването на турците e 
една доста трудна и сложна задача, разрешението на коя­
то ни се налага по простата причина, че те съ наши съо­
течественици и като така те требва да възприематъ наша 
та просвета и култура чрезъ нашия езикъ. 

За да можемъ да имъ въздействуваме, требва: 
1. Сериозно да се погрижимъ да подготвимъ учителите 

за частните основни турски училища у насъ, както става 
това за нашите училища. 

2. Всички частни турски училища требва да станатъ, 
по типа на нашите нар. основни, като напълно се освобо-
дятъ отъ прекото погубно влияние на исляма. Всички ста­
ри типове религиозни училища — "ески-усули мектебъ" и 
„медресета" — у насъ требва да се закриятъ и не требва да 
се позволява отварянето на нови. 

3. Учебната програма за българските ОСНОВНИ училища 
требва да бъде задължителна и за частните турски учили­
ща, кат-з предметите: български езикъ, сметане, геометрия, 
отечествознание и естествена история се изучаватъ на бъл­
гарски езикъ. Наредъ съ това ще изучаватъ турски езикъ, 
вероучение и коранъ на родния си езикъ. 

4. Задължителното учение да се прилага къмъ турци­
те, както и къмъ българите. 

5. Да се уредятъ въ всички турски селища у насъ за­
бавачници, които да се ръководятъ отъ българки и на 
български езикъ. Освенъ това, въ сжщнте тия забавачници 
могатъ да се даватъ на децата молитвички отъ религията 
та имъ отъ учители или учителки — турци. 

Изобщо требва да се употребятъ всички средства, за 
да се накаратъ публичните места и учреждения да си слу-
жатъ само съ български езикъ. 

Само знанието на говоримия и писмения български езикъ 
ще даде възможность на турците да възприематъ постепено 
нашата култура и да обикнатъ народа и страната, като 
свои. 
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Longum iter est per praecepta, 
breve et eficax per exempla. 

SENECA. 

H. Беневъ — Габрово. 

Летуване. 
Презъ миналото лето ми възложиха да ръководя уче-

нишка колония. Това беше нещо ново, както за мене, така 
и за нашата прогимназия. Слушали бехме, особено отъ вой­
ната насмъ, че и у насъ некои училища изпращали бедни 
и слаби ученици изъ разни кътища на нашата страна да 
летуватъ, да почиватъ, да набиратъ нови сили за нова ра­
бота. Дори чели бехме по вестници и слисания отзиви за 
тези летни колонии, но на дело още не бехме ги опитали. И 
ето: миналата пролеть нашето училищно настоятелство по­
станови да излратимъ 30 ученици на летуване въ близко село. 

Най-първо се зададе въпроса: кой да ръководи коло­
нията? Посочиха мене и азъ се наехъ. Наехъ се и не сбър-
кахъ, макаръ отначало и самъ да не знаехъ, какво точно 
ми предстои да върша. Но все пакъ имахъ предчувствие, 
че ще бъде нящо хубаво, приятно и съ добъръ кран. Най-
после нали настоятелството и плаща и поръчва да не пе-
стимъ, а да ядемъ, каквото искаме и колкото искаме! Къде 
по добре отъ това? Я тамъ ще бъдемъ въ твърде удобно 
училище, съ кухня и трапезария, съ походни кревати за 
всеки ученикъ, салонъ съ сцена, широкъ дворъ, сенчеста 
градина, студена вода, наоколо гористи долини и планински 
потоци съ бистри вирове. Представата за това е достатъчна 
мигомъ да те очаровае и съ трепетъ да зачакашъ деня на 
тръгването. 

Но ето беда! Та това на лето ли прилича? Всекой 
день вали дъждъ, въздухътъ е пропитъ съ влага, а по пла­
нинските върхове се меркатъ разкъсани мъгли. На есень 
заприличва, а ние ужъ ще летуваме! Кога ще е то? Поло­
вината отъ летото мина! 

Наи-после щастието ни се усмихна, заедно съ усмив­
ката на измокреното слънце. Виде се некои и другъ ху-
бавъ день. Тогава да тръгваме! Още въ края на учебната 
година учителския съвегъ беше избралъ 30 ученици, деца 
на бедни родители или безъ родители, прегледани огь ле­
каря. Определихме да тръгнемъ на 9 августъ, но на урече­
ния день не се явиха всички. Момчетата беха двойно по-
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малко. Мнозина се беха вече настанили на работа да пре-
печелятъ нещо за догодина. Момичета имаше повече сво­
бодни. Потърсихме отъ техъ. Най-после натъкмихме 0 мом­
чета и 19 момичета. Единъ день по-рано всички си донесо­
ха спалните дрехи за изпарване. Освенъ това, всекой беше 
длъженъ да си носи кърпи за лице, за носъ и за ядене, 
по катъ долни дрехи за преобличане, една Горна дреха, 
едни обуща на краката и една шапка на Главата, тетрадка 
за записване и книги за прочитъ. Всичко останало: кревати, 
чении, лъжици, вилици, чаши, стомни, кани, кофи, сапунъ 
за миене и пране — беше наготово и общо за всички. До­
ри и книги отъ училищнана библиотека йзехме. 

На 9 августъ въ 8 часа сутриньта малките летувачи се 
събраха въ двора на прогимназията. Въ очите имъ свете­
ше радость и възторгъ предъ онова, което ще усетятъ и 
преживеятъ заедно тамъ, въ колонията Имаше нещо тро-
гателно-мило въ трепета на тези бледи, немощни лица, не-
погалени отъ топлата ръка на щастието, а жестоко шиба­
ни отъ бича на лишенията. Сега те очакваха нещо хубаво, 
като майчина ласка, сладко, като вкусенъ обедъ. и упойва­
що, като празниченъ сънь. Те беха нетърпеливи, искаха по-
скоро да тръгваме, по-бързо да стигнемъ, та да има време 
за живене въ скутите на това примамливо хубаво. Две 
стройни редици се изнизаха изъ вратата на училищния 
дворъ и поеха нагоре изъ улиците на града. Следъ техъ 
затрополеха общинските кола, напълнени съ големи вързо­
пи отъ дрехи. 

Времето беше топло и приятно следъ дъждовните дни. 
Пътуването съставяше редко удоволствие. Краката леко се 
движеха, секашъ не стъпваха на земята, а некакви криле Ги 
носеха. Я пътя извива по реката все нагоре презъ малки 
селца, овощни градини, гори и поляни. Къмъ 10 часа бехме 
вече предъ селото. Ето къщите му или, по-право, плоче-
ните имъ покриви, които се подаватъ пръснати средъ дър­
ветата по левия склонъ на долината. Ето кубето и кръста 
на църквата, ето малки и Големи къщи, наредени покрай 
пътя, но кое е училището ? Ние него търсимъ, а то се още 
не види. Било на Горния край на селото. Двете пъстри ре­
дици бодро стъпватъ, детски Гласове ечатъ въ гръмки песни 
и селяните любопитно надничатъ задъ прозорци и огради. 
Назредъ сливи съ натежели отъ плодове клони. Тукъ—тамъ 
по хзрманите вършеятъ. 

Най-после, ето го и училището, изстъпило се горенадъ 
пътя, задъ каменна ограда, средъ цветна Градина, липи и 
ОВОШКИ. Колко e приветливо! Секашъ съ усмивката на про-
зоричните си стъкла и съ белите си стени ни поздравява 
съ "добре дошли, мои СКЖПИ Гости"! И наистина, ние съ 
радостни възгласи му отвръщаме: «Ето Го, его го училището, 
ура!'*. . . .Стоварваме всичко отъ колата и поставяме всеко 
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нещо на место. Въ две стаи на горния етажъ нареждаме 
креватите, а долу — готварските вещи. Дори за вечеря имахме 
вече първото готвено ядене. То се посрещна съ небивалъ 
апетитъ. Я следъ това всекой блаженно се изтегна на но 
вото си легло. . . . „ 

На утриньта се събудихме при неприятна изненада: 
навънъ валеше. За мигъ това ни отчая. Ами ако бъде все 
така? Но скоро забравихме лошото време. Всички долу въ 
трапезарията! Закуска съ пресно млеко 1 Пълни канчета 1 
Кой колкото иска! Очите блестеха отъ удивление, a устата 
шумно сърбаха и лапаха. Потъ оросяваще челата.. Такова 
изобилие l Стоя отъ страна и наблюдавамъ лакомството на 
малките беднячета. Нека полапатъ l По-после те сами ще се 
наситятъ и укротятъ Следъ това всички горе въ салона l На-
седватъ по дървените пейки и чакатъ да видятъ, какво ще 
стане. Насреща имъ се помръдва червена завеса. Открива се 
сцена съ кулиси. Сега требва да направимъ едно малко из­
следване: да откриемъ артистичните способности. Отначало 
владее стеснение. Всички се озъртатъ наоколо си: кой ли 
ще бъде пръвъ? 

— Азъ да излеза да кажа едно стихотворение! 
— Азъ да изпея една песень! 
— Да излеземъ двама съ тогова да представимъ циркъ. 
Настава смехъ, викъ, оживление, надпревара.. Всекой 

иска да се покаже съ нещо. Значи, нашата възпитателно --
забавителна работа почна! Почна и продължи. Но все пакъ 
требваше да ce заведе известенъ редъ, програма, дисцип­
лина. Всичко идеше и се налагаше неусетно. Отначало не-
кои поискаха да кръшнатъ, да се движатъ по лични жела­
ния, но скоро схващаха нуждата отъ общи закони въ мал­
кото общество и мълкомъ имъ се подчиняваха. И така ко­
лелото на летуването се задвижи равномерно и усилено. 

Въ 7 часа сутриньта се ударва звънецъ и всички вед­
нага ставатъ. Първата имъ грижа е да си оправятъ леглата, 
да отворятъ прозорците, да си взематъ кърпите и да изле-
затъ навънъ. Строени по две, раздава имъ се сапунь и се 
отвеждатъ до близката чешма да си измиятъ лицата, главите, 
ръцете и краката, следъ което пакъ подъ редъ се връщать 
въ двора на училището. Тукъ за 10—-15 минути се правягъ 
гимнастически упражнения за раздвижване телого и за дъл­
боко дишане. Следъ това се завеждатъ въ трапезарията. Дето 
имъ се дава закуска отъ пресно млеко или чаи съ маслини и 
сирене. Двама дежурни помагатъ при разсипването. Следъ 
закуската извеждатъ се пакъ на двора, препекуватъ се на 
слънце, забавляватъ се съ игри, песни, декламации, четива 
и др. При лошо време тоза стаза въ салона и отъ сцената. 
Тукъ не е нуждна много намесата на учителя. Подъ негово 
наблюдение децата съ способни сами да се забавляватъ. 
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Измежду техъ всекоГа се намиратъ таланти отъ различно 
естество. 

Въ 12 часа се отвеждатъ на миене, връщатъ се и обед-
ватъ до 13 часа. Обедътъ се състои: въ понеделникъ, среда 
и петъкъ — постно отъ зеленчукъ, млеко съ оризъ или ки­
село млеко, а въ другите дни — месо съ зеленчукъ, пиперки 
пълнени, кюфтета и др., като на всекое ядене се даватъ по 
три гостби: чорба, ЯХНИЯ И десертъ. Следъ обедъ учениците 
се прибиратъ въ стаите за почивка и сънь. Всекое дете си 
лега на креватчето, лежи, спи или се унася по страниците 
на некоя хубава книга. Въ 16 часа се събуждатъ съ звъ-
нецъ, дава имъ се закуска отъ хлебъ; сирене и плодове, а 
следъ това се извеждатъ на разходка по близките околно­
сти, спиратъ край некое студено изворче, стигатъ до хубава 
кадифяна поляна и почватъ игри, лудувания. докато слън­
цето плувне въ багревините на западните планини. При го­
рещо следплздне нашия пъть ни извежда нагоре по малката 
река, дето бистрите й прохладни струи се плискатъ въ го­
леми вирове. Тука се преживява най сладката благодать на 
летното време. 

Привечерь всички се завръщатъ съ заруменени лица, 
съ повишено весело настроение, каквото само летните ве­
чери могатъ да създадатъ, което се разлива въ гръмки пес­
ни, огласящи целата долина. Доволни отъ излета, освежени 
и най-главно — здраво изгладнели, те шумно навлизатъ въ 
училищния дворъ и веднага се строяватъ предъ осветената 
трапезария. Отвътре се разнася звънъ на чении, вилици и 
мирисъ на приятно дразнещи ястия. Това усилва още повече 
апетита и нетърпението. Вечерята се състои обикновено отъ 
гостбите, останали отъ обедъ, съ некоя добавка. Следъ това 
се прекарва ОКОЛО 1 часъ на двора въ народни хора. Къмъ 
22 часа се прибиратъ въ стаите за спане и следъ толкова 
лудории настава дълбока тишина, средъ която приспивно се 
носятъ въздишките на щурците. И така всекой день1 

Храната си доставяхме отъ града и отъ селото. Беше 
доброкачествена и въ изобилие. Стояхме 26 дни и похарчих­
ме 23,000 лева. Наистина, твърде много пари, но съ техъ 
се постигнаха отлично-добри резултати. Всички летувачй на-
растнаха въ тегло, височина и ширина. Въ началото и края 
се направиха измервания, отъ които се види, че нараства­
нето въ тегло се движи отъ 200 гр. до 4 кгр., а въ гръдна 
ширина до 5 см. 

Завръщането стана на 3 септемврий следъ обедъ. Още 
отъ сутриньта се почна трескаво разнебитване на це­
лата грижливо наредена обстановка. Дрехите се събраха на 
вързопи, креватите се сгънаха, съдините се наслагаха въ 
сандъци и всичко се струпа до пътната врата на двора. 
Щомъ пристигнаха общинските кола, за единъ часъ чело­
то ни имущество се прехвърли на техъ. Съ песни и въз-
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дишки малките летувачи се простиха съ училището, съ 
чешмата, съ реката, съ селото и неохотно потеглиха за 
града. Нищо не ги радваше, че се завръщатъ по домовете 
си. Та какво Ги чака тамъ? — Трудъ и немотия.. Ще има 
много да си спомнятъ те за тези сладки сутрешни закуски, 
за изобилните обеди, за веселите игри и за бащинските 
грижи на учителите. 

Сега може смело да се заключи: Наистина, иматъ пра­
во тези, които съ замислили и осъществявали летните 
ученишки колонии. Те съ единъ новъ светъ за бедните и 
слаби деца на нашия работенъ народъ. Те много спомагатъ 
за укрепване на младите бързорастещи организми, защото 
имъ даватъ главните условия за това: добра храна, чистъ 
въздуха и спокоенъ, веселъ животъ. А другарската среда 
е благодатна почва за изникване на социални чувства, които 
заглушаватъ плевелите на егоистичните склонности още въ 
техния зародишъ. Отъ тези малки занемарени човешки съ­
щества, оставени на произвола на съдбата и улицата, да се 
създадатъ здрави хора и добри граждани, — това е единъ 
заветъ къмъ утрешния день на нашето общество. Какво ще 
бъде то — добро или лошо, творчество или рушителско? —• 
зависи напълно отъ насъ, съвремениците, разумните, съз­
нателните, Готови всекой мигъ да жертвуваме отъ своето 
време отъ своите средства за общото благо. 

Летни колонии, детски приюти, безплатни трапезарии, 
безплатно учение, обличане, лекуване и , пр. — ето какви 
грижи ни предстоятъ, за да спасимъ идните поколения отъ 
изражане, за да оставимъ здраво наследство на здраво об­
щество. Ето нашия човешки дългъ, за който заслужава да 
се работи и да се живее. 

Ив. Петновь —- Ломъ. 

И з л е т ъ.*} 

(Урокъ по четене въ И кл.). 
I. Уводъ. - Тия дни се правятъ големи приготовле­

ния за Благовещение '•— патронниятъ праздникъ на туристите. 
Какви задачи преследватъ туристите ? — Те устройватъ ек­
скурзии . . . устройватъ излети. — Полезно ли e това за хо­
рата, особено за тия, които постояно работятъ п£и разва-
ленъ въздухъ? — Полезно е. — Защо? — Защото при ек­
скурзиите, при излетите дишаме чистъ въздузъ на открито... 
защото развиваме телото си. - Но не само това, деца. 

*) Огь Ялото Константинов-». Христоматия— Ст. Димитров"-, Р. 
Петкова, В. Дум»»-.. 
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Средъ природата ние научаваме много неща, наслаждаваме 
се отъ красотите на различните кътчета на страната ни и 
по тоя начинъ Ги обикваме. Всичко това, което посочихме, 
е отъ големо значение за организъма и за живота на чове­
ка . . . Кой пръвъ въ България e посочилъ значението на ту-
ризъма? — Алеко Константиновъ — съобщава единъ отъ уче 
ниците. — Да. Алеко Константиновъ, авторътъ на "Бай Га­
ньо", е първиятъ български туристь. 

II. Разработка ОТКЪМЪ съдържание. — Тоя часъ 
ще четемъ и ще искамъ всгьки да разбере, какъ Ал. Констан­
тиновъ ни описва единъ излетъ до единъ кътъ на отечест­
вото ни. 

— Кой иска да чете ? — Азъ искамъ. — Азъ. — И 
азъ . . . —Но всички едновременно не можете да четете съ 
гласъ. Хайде всички прочетете тихо четивото!... — Сега 
единъ да чете, а другите да гледатъ въ христоматиите си 
и да слушатъ. Чети 1 . . . — Другъ да чете, а останалите да 
подчертаватъ непознатите думи и изрази. Чети! . . . Кажете 
непознатите думи и изрази въ тая ч а с т ь ! . . . Да Ги обяс-
нимъ l — Пунктъ значи точка, определено место, отъ къде­
то се тръгва или където се пристига; сигналъ — знакъ; 
омайна — чудно хубава и т. н. — Разкажете тая часть отъ 
четивото, като си служите и съ обяснените думи l — Чети 
втората часть отъ четивото I . . . Обяснете непознатите ду­
ми! . . . — Разкажи тази часть J и т. н. 

— Да видимъ сега какви картини ни рисува писате­
льтъ въ четивото. 

Четемъ и отбелязваме следните картини: 1) Пътуване 
рано сутринь на туристите съ влака отъ София до Цари-
бродъ. 2) Слизане отъ влака и пътуване пешкомъ по 
шосето отъ Царибродъ до с. Желюша. 3) Възлазяне по ви­
сочината, отъ която се вижда на ю. з. р. Ерма и т . н. 

— Cera азъ ще прочета четивото и ще искамъ да от-
криемъ главните мисли, прокарани въ него! 

— Отъ това четиво извличаме: 1) Алеко Константиновъ 
съ хубави изрази ни описва единъ излетъ до Погановския 
монастиръ, разположенъ всредъ красива природа. 2) Пи­
сательтъ тъй се възхищава и радва отъ прелестите на този 
кътъ, че и ние изпитваме същите чувства, като четемъ 
четивото; 3) Като посочва толкова ясно ползата отъ единъ 
такъвъ излетъ, писательтъ иска да вижда всички хора всредъ 
.природата. 

Ш.*Разработка ОТКЪМЪ техника. — Следъ като раз­
брахме съдържанието на четивото, мека видимъ, какъ трпбва 
да постжпваме, за да го четемъ хубаво. 

— Прочети четивото!... Съ какви изречения, по на­
чинъ на изказване, се започва отначало? — Четивото за­
почва съ разказни изречения. — Какъ четемъ такива изре­
чения? — Четемъ ги гладко, почти съ равенъ тонъ.—- Как-
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во правимъ съ гласа си, за да ги прочетемъ така ? — Ние 
правимъ паузи и едвамъ забелязани повишения и пониже­
ния, споредъ препинателните знаци. — Въ тази часть има и 
други изречения по начинъ на изказване. Кои съ те? — 
"Но кой те пита за това?".. ' . "Полека, момчета — ще се 
изморите!" "Но младостьта слуша ли ти! - - Какъ четемъ 
въпросително изречение? — Такова изречение требва да 
прочетемъ съ тонъ на запитване. — Азъ ще кажа още — 
и като наблегнемъ съ гласа си на думата, която подчертава 
смисъльта на изречението и се спремъ следъ прочитането 
му, както при точка. — Такива. изречения има много въ че­
тивото; ще внимаваме при четенето имъ. 

— ДруГъ Да прочете останалите две особенни изрече­
ния! Какво е първото изречение? — Заповедно. — Ами 
второто? — Удивително. — Добре. И двете свършватъ съ 
удивителенъ знакъ. Какъ ще прочетемъ едното и какъ Дру­
гото? Ние ще повищимъ гласа си на края и на двете изре­
чения. — Да ги прочетемъ пакъ! Каква разлика забелязва­
ме въ интонацията на едното и другото? — Едното четемъ 
се тонъ на заповедь, а другото — съ тонъ на очудване. — 
Такива изречения има още въ четивото; ще обръщаме вни­
мание на интонацията при четенето имъ. 

— Вгледайте се въ особените препинателни знаци! — 
Азъ забелязвамъ често да се употребява чертичка (тире) и 
многоточие. — Какво означава тирето ? — То означава, че 
е изпусната некоя дума. — А азъ ще добавя —• че може да 
стои на местото на некои препинателенъ знакъ. — При ти­
рето ще се спремъ ли? — Да, ще направимъ пауза. — Но 
запомнете: тази пауза ще е както при запетая и думите, 
които идатъ следъ тирето, ще прочетемъ съ малка промена 
на интонацията. Ето слушайте! „Плъзнали КаТО к о з и п о 

оная зеленина, весели, бодри, — да имъ "се не нарадвашъ". 
— Ето примери за другия особенъ препинателенъ знакъ 

— многоточието. Слушайте. — .He ce спирайте, напредъ! 
Още малко, още единъ хълмъ . •. Погледнете сега 1 . . . Гле­
дайте хубости, Гледайте чудеса!".. . — Какво ли означава 
тукъ многоточието?— Ние тукъ требва да се спремъ по­
вече. — Защо да се спремъ толкова много? Какво ще пра­
вимъ презъ тия дълги паузи ? — ? . . . — Азъ Ще ви кажа. 
Требва да се вдълбочимъ въ картината, която ни се рисува 
и да догледаме хубостите, които не съ изказани. Или — въ 
мълчание да почувстваме силата на природните красоти, 

— Освенъ при посочените препинателни знаци, вие 
знаете, къде требва да се спираме и на места, неотбелязани 
съ никакви знаци; също — какъ требва да четемъ малки­
те. думи и какъ требва да подчертаваме важните думи. От­
бележете съ приетите знаци началото на четивото I • . . 
яЕие сме, да речемъ, сто Души- Обличаме се |въ пжттш-
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хи дрехи, снабдяваме се|споредъ средствата си|съ храна, 
и влакътъ[ни понася| къмъ Царибродъ". — Да прочете не-
кой, така отбелязаната часть на четивото! 

— Да проследимъ сега чувствата, които четивото изра­
зява, и да обърнемъ внимание на тона, съ който требва да 
се предадатъ тия разнообразни чувства l Какво ни разказва 
авторътъ отначало ? — За тръгването на туристите. — Какъ 
требва да.се чете отначало разказътъ му? — Бавно, глад­
ко. Но ето бодрите туристи бързат ь. . . . създава се на­
строение. Ще променимъ ли общия тонъ? — Нема да че-
темъ съ спокоенъ тонъ. — Я азъ ще допълня — че не­
усетно ще е необходимо да се усили темпото, за да задово-
лимъ любопитството на слушателя. — Отъ какво бърза да 
се интересува този, който ни слуша ? — Къде ще идатъ ту­
ристите, какъ ще пристигнатъ и пр. — Почва се възлизане-
то по височината надъ с. Желюша . . . Слушайте J — »Стой! 
Малко почивка. Погледнете изгрева на слънцето . . . Вижте, 
какъ полека-лека се озаряватъ върховете 1 Я тамъ, долу, въ 
долината, виждате ли, каква млечна поляна се разтила?" 
и т. н. — Какъ ще прочетемъ тази прека речь? — Ние 
ще се помъчимъ нашия Говоръ да прилича на тая речь. — 
Я какъ можемъ да изпълнимъ това? — Като си помислимъ, 
че ние пътуваме, ние се намираме тамъ, ние се радваме на 
хубостите... И само следъ като си обяснимъ, какъ ще 
прочетемъ верно и последното изречение, въ което той e 
подчерталъ основната мисъль на четивото. Слушайте! — «И 
ще ми се да хвана целия светъ за яката, да го дотътря до 
тука и да му извикамъ: "Гледайте бе, клетници, — какво се 
врете въ вашите вмирисани градове и села!" 

— Да прочетемъ изцело четивото хубаво! . . . В ъ кжщи 
се опитайте да го прочетете предъ домашните си! 

Ив. Гворгиввъ — Еснк-Джумая. 

Убита птичка.** 
(Урокъ по четене въ III отд.) 

„Една чевръста птичка — пъстра, малка, весела певи­
ца, дошла въ село отъ близката горица — кацна на вър-
шеца на китна слива до пжтя близу. Трепна съ крилцата 
си щастлива, ИЗВИ гласче и песничка запе тя чудна, звън­
лива, ранобудна. • 

Я слънцето лжчисто изгреваше засмено, чисто. И всич­
ки цветенца въ полята и горите къмъ него си обърнаха 

*) Отъ Елинт. Пслииъ, 
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очите. Навредъ по младата трева блеснаха елмази разно­
цветни отъ роса, . . 

И птичката си извиши Гласа. И зазвънте надъ малкото 
селце тазъ чиста песень, пета отъ сърце. На слънцето, жи-
вотъ що дава, тазъ малка птичка пееше за слава. Възпе-
ваше тя още и пъстрата пременя нова на земята, лазура 
Чистъ на небесата. И тихиятъ ветрецъ на сутриньта разна­
сяше съ сладость песеньта. 

Но въ мигъ на улицата чу се викъ. Едно игриво пала­
во дете отъ нейде бързо, бързо долете, наведе се, взе 
камъкъ и прашката изкусно завърте. И тая малка зла дес­
ница олучи милата певица. . . И чу се жаленъ писъкъ на 
часа и радостната песень се скъса. 

И птичката, що пееше щастлива, падна отъ тая китна 
слива. 

А малкиятъ убяецъ се затече запъхтенъ и спре предъ 
своята жертва възхитенъ. Неподвижно птичката лежеше. 
Отъ острата й човчица струйки червена кръвь течеше. 
Щомъ тя сети детето зло, потрепна леко малкото тело, от­
кри очички и хвърли погледъ жаленъ и писъкъ чу се пе» 
чаленъ. • . 

— Що ти сторихъ, дете? — тя искаше да каже. И чов* 
чицата едвамъ отвори даже. — Що ти сторихъ, та ме уби? 
Язъ само пеехъ. Язъ имамъ мънички, за техъ се трудехъ 
и живехъ. А сега кой ще Ги погледне техъ, следъ твоя 
тежъкъ грехъ?" 

1. 
— Ще четемъ за едно злодеяние, извършено отъ жестокоеър-

дечно дете. 
— Какво ще четемъ? — Какви злодеяния познавате? 

— Кажете злодеяния, извършени отъ деца. Познавате ли 
жестокосърдечни хора. 

— Ще четемъ за злодеяние, извършено отъ жестоко-
сърдечно дете. Какво ли може да бъде това злодеяние? 

— Отворете читанките на страница. . . и вижте, как­
во било злодеянието! 

Учениците четатъ гласно или тихо — това зависи отъ 
желанието на учителя, отъ техническата подготовка на уче­
ниците и отъ вида на отделенията (дали съ слети или раз­
делени). 

Чрезъ този самостоенъ ученически прочитъ се цели: 
а) да ги подбудимъ къмъ самостоятелно проникване 

въ четивото; 
б) да се видятъ схващателните имъ способности,* 
в) да се узнае, кои думи. съ познати и кои непознати. 
Накарваме слабъ, после среденъ и най после силенъ 

ученикъ да разкаже, какво e запомнилъ. 
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Следва втори прочитъ отъ учениците, при който се 
се подчертаватъ непознатите думи. Последните следъ за-
връшване на прочита подъ диктовката на учениците се за-
писватъ на таблата. Огъ тукъ нататькъ вече следва съ­
щинската работа по разкриване на формата и дотворяване 
недотвореното. 

— Прочети първото изречение! Разкажи го съ свои думи. 
Четемъ: "една чевръста птичка", казваме: "чевръсто мом­
че", "чевръсто момиче", „чевръсто пита" . . . Обяснете то­
гава израза — .чевръста птичка"1 — "Често извивало Глава", 
ибързо подскачало отъ клонъ на клонъ", «обръщало се на-
самъ-нататъкъ" — леко, подвижно, пъргаво, 

Това обяснение се забелязва на таблата срещу думата 
"чевръсто". 

— Какво разбирате подъ думите "весела певица"? На 
весело" кое се срещупоставя? Има ли „тъжна певица"? 

—- Думите: "пъстра", „малка", „весела певица" за ко­
го се онасять? 

— Какъ можемъ да изкажемъ изречението до тукъ? 
— "Една чевръста, пъстра и малка птичка, която пеела 

весело". 
— Де била порано? — А после? — Кое место? 
— Какво разбираме подъ думите „китна слива"? — От­

несете това определение и за другите дървета! — Де сте 
виждали „китно дърво"? — Отъ де произхожда думата-
"китно"? 

— Срещу думата „китна" на таблата се отбелязва „като 
китка" — прибрана, разцъвтена, покрита съ многобройни 
листа. 

— Тогава опишете работата тъй, както е била отна­
чало! — Въ една Горичка живела малка пъстра птичка, 
която пеела хубаво, весело и чевръсто подскачала отъ 
клонче на клонче. Тамъ тя имала гнездо и намирала храна. 
Еднажъ дошла на разходка въ близкото село и кацнала на 
една китна слива, която се намирала близу до единъ пъть" 
— Съ толкова много думи ли е това написано отъ писателя? 
Прочети неговия изразъ! 

— Чети второто изречение1 — Обясни, какво се раз­
бира, като кажемъ „щастлива"! А „трепнна съ крилца"? 
Кога трепва съ крилца? Обясни: — „изви Гласче"! За кое 
се отнася „чудна", „звънлива", "ранобудна"! — Какво раз­
бираме, като кажемъ „чудна песенъ"? Само за песень ли, 
може да се отнесе тази дума! — А "звънлива песень"? — 
Я „ранобудна песень"? 

— Разбпра ли се, презъ кое време отъ деня ще е ста­
нало това събитие? 

— Разкажете обрисуваното въ второто изречение по­
ложение тъй, както е станало! — Това станало една сут-



ринь. Щомъ кацнала на клончето на китната слива, тя за-
пела много хубава песень. — Тъй ли се изказва авторътъ? 
— ft какъ? 

— Чети друго изречение1 Поясни, какво ще каже 
„слънцето лъчисто"! Виждали,ли сте слънчеви лъчи?. Де? 
При ясно време забелязватъ ли се слънчевите лъчи? По­
ясни, какво ще рече „изгреваше засмено, чисто"? Противо­
положното на „засменом? . . .Виждали ли сте слънцето 
да изгрева «натъжено". При какъвъ случай слънцето из­
грева "чисто" и при какъвъ "нечисто"? 

— Разкажете сега това, както е била работата! — Съ­
щата сутринъ небето било чисто: ---• безъ облаци, безъ 
мъгли, сиви пари. Слънцето пръскало навредъ светлите си 
лъчи и се показало като засменъ човекъ. 

— Така ли е писано отъ Елинъ Пелинъ? 
— Чети четвърто изречение! Опищи картината! Цве­

тенцата иматъ ли очи? . ... Какво разбирате подъ израза 
"цветенцата си обърнали очите"? 

— Прочети петото изречение! . . . Виждали ли cie 
елмази? . . . Какво ще каже „разноцветни елмази"? Виж­
дали ли сте роса? Г . . Кое време презъ деня се вижда? 
— Ето втори пъть вече авторътъ напомня, че случката, коя­
то ни описва, е станала сутринь... Виждали ли сте, когато 
се обърнете гърбомъ къмъ слънцето какъ блещи роса­
та? . . . Какви цветове иматъ капките по треви и листа I 
Какъ изразява всичко това авторътъ? 

Така следваме изречение по изречение, разясняваме 
изразите: "извиши гласа", "зазвънте надъ село*, "песень 
отъ сърдце*-, "слънцето давало животъ", "песень за слава 
на слънцето", «новата пъстра премяна на земята", "чистия 
лазуръ на небесата**, "възпевала премената на земята и 
лазура на небесата", и пр. Идваме До последния пасажъ, 
най-трогателната частъ. Имаме моментъ, когато душата се 
отделя отъ телото, моментъ покъртителенъ, когато разхал-
тената психо-физиологическа връзка действува бавно, тихо, 
едва уловимо и когато най-важните грижи — неизпълнени, 
неуредени — съ светкавична бързина минаватъ презъ съз­
нанието. Това положение требва да се забележима учени­
ците и да имъ се каже: „Прегледайте го! Опитайте се да 
го изразите!" 

Следъ тая пълна и всестранна езикова разработка, за­
весата се раздира, слънцето ясно се съзира, картините жи­
во изпъкватъ презъ взора на малките четци. Следъ подроб­
ния анализъ следва синтезъ — групиране на малките части 
въ по-големи, въ по-пълни картини. 

И. 
— Тоя часъ ще видимъ плана на четивото. 
— Прочети първия пасажъ и го разкажи! За кого се 

разказва? 
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— Какво се разказва за птичката? 
Надписъ: Птичката. 
— Прочети втория пасажъ1 Разкажи Го! 
— За кого се разправя? . . . Какво се разправя за 

слънцето? 
Надписи Слънцето. 

.— Чети трети пасажъ!,. . . 
Надписъ: Песеньта на птичката. 
— Прочети четвъртия пасажъ! . . . 
Надписъ: Злосторникътъ-злодеецъ. 
На извършеното отъ злодееца дело казваме „злоде­

яние". 
— Чети другия пасажъ! . . . 
Надписъ: Злодеецъть предъ умирающата птичка. 
— Остава още единъ пасажь. Прочети го и го раз­

кажи! . . . 
Надписъ: Умирающата птичка. 
Тукъ вече учителътъ требва да прочете четивото, за 

да покаже, какъ требва да се чете. Следъ негова прочитъ, 
следва прочитъ и разказъ отъ ученици. 

— У васъ ще го прочетете неколко пъти! Въ идния 
часъ ще видя, кой може да го чете най-хубаво! 

1!1 
Тукъ ще се даде упътване и примеръ за хубаво четене. 
Ще се научимъ да четемъ хубаво това четиво. 
Накарватъ се 2—3 ученика да прочетатъ четивото, за 

да се доловятъ мелодичните, динамичните и ритмичните 
страни на четенето. 

— Следъ прочита на четивото отъ вашите другари ще 
го прочета и азъ. 

Учителътъ прочита четивото — при отворени читанки 
— образцово, съ нуждните интонации и вариации. 

— Кой прочитъ бе по-хубавъ? — Така ще искамъ да 
четете и вие! 

— Ще го прочета бавно, съ no-дълги спирки, а вие 
ще отбелязвате местото на всека извивка, на всеко спира­
не. Тамъ, дето авторъть е поставилъ знакъ, вие ще го под­
чертавате! Тамъ, дето извишавамъ гласъ, знака ще поста­
вяте предъ думата, а дето понижавамъ — подъ! 

Учителътъ почва: "Една чевръста птичка . . . пъстра . . . 
малка . . . весела певица . . . дошла въ село . . . отъ близ­
ката горица . . . кацна на вършеца . . . на китна слива 
. . . до пътя близу". 

— Сжщото ще прочета още единъ пжть, но сега ще 
гледате изразите по лицето ми, какво положение заема 
гелото ми, движението на ръката ми! 

И така продължаваме, докато свършимъ целото четиво. 
— Да видимъ сега, кой ще го прочете така! ; 
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По тоя начинъ се увеждатъ учениците въ художестве-
ното четене. 

IV 
— Този часъ ще видимъ, какво иска да ни каже 

Елинъ-Пелинъ съ това четиво. 
— Прочетете още единъ пжть статийката. размислете 

добре върху садържанието й и кажете, какво иска да ни 
кажи авторътъ! 

— Единъ отъ васъ ще бъде птичката и ще разкаже 
всичко, което се пише за нея. 

— Другъ Ще влезе въ ролята на злосторника и ще 
опише, какво е сторилъ той! 

— Кажи, "птичко", последните думи на умирающата 
птичка! 

— Авторътъ казва, каква е била птичката. Прочетете 
този изразъ! За коя птичка се говори тукъ? Каква щета 
нанесла тя на насъ? — Каква на убиеца? Какво казва въ 
предсмъртния си часъ тя ? Де е главната мисъль ? Заключе­
нието ви? 

— Малките ПТИЧКИ еж полезни. Те ни веселятъ сь 
песните си, отглеждатъ малки, зп които се грижатъ твърде 
много и които ще ни бждатъ полезни. 

— Кажете има ли разлика между грижите на вашите 
майки за васъ и между тези на птичките за рожбите! Какво 
ще кажете за другите животни? 

— Преценете постъпката на детето! Какъ нарече ав­
торътъ ржката му? Какъ —- самото дете? Какъ — постжп-
ката му? Вие какъ ще го наречете? Какъ требва да му се 
отплащате? 

Д. Марчевски — София. 

Поправка на последно класно 
упражнение. 

(Урокъ въ I класъ) 

— Донесохъ класните тетрадки. Всеки за себе си ще 
прегледа своето съчинение. Азъ съмъ си отбелязалъ най-
важните грешки, които сте допуснали, за това ще си пого-
воримъ общо за техъ. •' 

— Каква e темата на нашето съчинение ? — »Въ град­
ската градина".—Какво значи да напишемъ съчинение на та­
зи тема? — Да напишемъ съчинение на тази тема, значи 
да разкажемъ за онова, коета сме видели и сме почувству­
вали. — Съчинението требва да отговаря на темата. Има ли 
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да съмъ направилъ некому бележка по това ? — Въ моята 
тетрадка пише, че съмъ разказалъ повече за отиването отъ 
училището до градската .градина, отколкото за нашето пре­
стояване въ Градината.—Какво сме говорили ние по-рано?— 
Говорили сме, че требва да пишемъ най много за онова, 
което посочва заглавието на съчинението.—Отъ колко.части 
се състои съчинението? — Огъ три части: уводъ, изложе­
ние и заключение. — Можемъ да пишемъ и безъ уводъ. 
Кой има уводъ въ своето съчинение?— Азъ! — Прочети, Ива­
не, увода на твоето съчинение l — Скоро ще се свърши 
учебната година. Колко бърже се измина тя 1 Ние учихме, 
играхме въ училищния дворъ, ходихме на разходка. Вчера 
за последень пъть излезохме. Нашиятъ учитель влезе въ 
третия часъ безъ дневникъ и ни каза: 

— Гледайте, какъ e грейнало топлото слънчице. Ако 
искате . . . 

Всички извикаха радостно: 
— Искаме, искаме 1 Ще отидемъ на разходка. 
Наредихме се и тръгнахме. 
•— Какво ще кажете за!този уводъ[? — Много е хубавъ. 

И на мене ми се хареса. Следва следъ това изкожението. 
Кажете, за да напищемъ съчинението, какво правимъ най-
напредъ? — Ние си помисляме.—Значи, отъ какво е съста­
вено съчинението? — Отъ мисли. — Чрезъ какво съ изразени 
тези мисли? — Те съ изразени чрезъ думи, подредени 
въ изречения. Какъ требва да бъдатъ подредени изрече­
нията ? — Требва да бъдатъ подредени по редъ, споредъ 
случките.—Требва да има последователность въ мислите.— 
Вижте въ тетрадките, писано ли е некому, че нема после­
дователность въ мислите?—Не е писано никому.;—Цветанъ 
да прочете съчинението си, за да видимъ. дали има после­
дователность въ мислите му. 

ВЪ градската градина. 
"Вчера направихме последната си разходка. Ходихме въ 

градската градина. Ние искарахме два часа и тогава тръг­
нахме. Всички беха радостни и приказваха много изъ улица­
та, затова нашиятъ учитель се разсърди, но после пакъ се 
заеме. Въ градината имаше много хора. Те седеха по пей­
ките или се разхождаха. Ние заехме неколко пейки подъ 
брестовете въ Средата на градината. Некои се претеглиха 
на кантаря. Въ дванадесеть часа излезохме изъ градината 
и се разделихме. Язъ си отидохъ у дома съ трамвая." 

— Какъ намирате Цветановото съчинение ? — Хубаво е, 
ими последователность въ мислите му. — И заключение 
има. A пъкъ Вескиното съчинение нема заключение. Спо­
редъ нея, ние още седимъ въ градината. 

— Кажете, за да бъде хубаво съчинението, какво още 
требва да спазваме? — Требва съ хубави думи да опишемъ 
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картината, която сме видели въ градината. Какво требва да 
възбуди у насъ и у слушателите нашето съчинение? — 
Чувства. — Какви чувства буди съчинението ЯВъ Градската 
Градина" ?—-Радостни чувства. — Михаилъ да прочете, какъ е 
описалъ картината въ Градската Градина! — "По пейките 
седеха много хора: жени, мъже, деца. Едни почиваха, дру­
ги четвха вестници, а трети се разговарява. Наоколо играе­
ха децата. Една майка возеше изъ алеята количка, въ която 
лежеше заем !зно детенце. Слънцето весело Грееше, като че 
ли и то искаше да развесели хората". 

—Какво ще кажете за картината, която описва Михаилъ? 
— Хубава е Некои отъ васъ не съ могли да опищатъ ху­
бава картина, защото неправилно съ писали изреченията. 
Тодоръ да прочете последното изречение въ съчинението си 1 
—- "И хората се разхождаха и, като стана дванадесеть часа, 
ние си отидохме." — Тука има две изречения. Кажи, Тодоре, 
какъ требва да се напише изречението! Ще поправимъ и 
други некои неправилни изрази. Да прочетемъ сега неколко 
съчинения, за да видимъ, кое ще ни хареса най-много. . . 

—Сега ще поГоворимъ върху провописните Грешки. Цела 
година все грешки поправяхме, писахме въ тетрадките мъч­
ните думи, но некои отъ васъ все още много Грешатъ при 
писането. ИЛИЯ, напр., сГрешилъ при преката речь. Каква 
Грешка си направилъ, Илия ? - Не съмъ заГраждалъ чуждите 
думи съ кавички.—Какъ требва да пишемъ прека речь?—He 
само при прека речь сте сгрешили. Кажете, какви видове 
изречения имаме споредъ начина на изказването имъ?—Сега 
ще говоримъ за глаголите. Кажи, Любо, какви грешки си 
направила? — Писала съмъ глагола »виде" съ е. Я какво 
сме говорили ние за глаголите въ минало свършено и не­
свършено време? Cera Марийка ще ни каже, какви грешки 
има въ третото изречение на съчинението си- — Писала 
съмъ думите „улиците", "учениците" съ e на края,—Тия ду­
ми съ същ. имена. — Тя е писала члена на същ. имена въ 
множ. ч. съ е. А пъкъ Радка, каТо не си прегледала добре 
съчинението, писала единъ глаголъ съ е въ ми- ч-» ТРе1° 
лице! Мнозина отъ васъ много пестятъ запетайките 1 Да 
изброимъ случаите, когато се пише запетайка. Много пъти 
сме говорили за значението на препинателните знаци. Требва 
малко повече да внимаваме, за да ги поставяме на место. 
Азъ зная, че идущата година вие ще се научите Да пишете 
още по-хубаво и по-правилно. 
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Здр. Атанасовъ — София. 

Последниятъ день на Цариградъ.*0 

(23 май 145З год.) 
I 

Площадътъ предъ Влахернския дворецъ беше пустъ. 
Никой не смееше да отиде на десно отъ бронзовия драконъ. 
Тамъ падаха мраморни топки, поллета, тежки до 600 кгр., 
пращани отъ одринския топъ „Базалитъ". Него турците беха 
довлекли до стените на Цариградъ съ 25 чифта волове. 

На лево отъ дракона бе събра нъ сума светъ. Мало и 
големо приказваше за отчаеното положение на императора 
Константинъ, а, заедно съ него, и на целия Цариградъ. 

Внезапно настъпи мълчание. 
Появи се единъ монахъ. Той не преставаше да про-

поведва: 
— Духътъ на злото e на щрекъ, но Божията премжд-

рость бди, викаше той. Утре тези, които еж си служили съ 
мечъ, ще загинатъ отъ мечъ. 

Той погали дракона и продължи: 
— Ето защитникътъ на града. Когато турците стигнатъ 

до тукъ, драконътъ ще се размърда и ще зареве. Тогава 
свети Михаилъ ще го възседне, и въ ръката му ще заблес­
ти огненъ камшикъ. Неверниците отъ страхъ ще се разбе-
гатъ. Съсредочете се, братя мои, само въ молитви1 

Въ този моментъ изъ тълпата се измъкна единъ дяконъ 
и заговори: 

— Нека срамътъ падне върху вашитЬ глави, рабски 
синове, върху васъ, които желаете робството. Вие всички 
напускате пазителите на вашите родни Огнища! 

Но тълпата мълчаливо вървеше следъ монаха, който 
влезе въ черквата „Св. София*. 

II. 
Отъ 52 дни турците обсаждаха Цариградъ. Триста хи­

ляди войници бе довелъ Мохамедъ. Императоръ Констан-
тинъ бе извадилъ на среща само 5,000 гърци и 2,000 разни 
други войници-християни. 

По улиците монаси проповедваха само молитви и без­
действие. 

Настжпи нощьта предъ последния пристжпъ. 
Градътъ, притихналъ, се гуши въ мрачините. 
Неприятелскиятъ лагеръ, пламналъ отъ хиляди.огньове, 

ечи отъ радостни викове. 
При първите лжчи на зарята турците се хвърлятъ върху 

стените на Цариградъ. 

*) По Морись Щраус*. 
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Вихрушка отъ стреди и градъ отъ куршуми и камъни 
се изсипватъ върху главите на християните. 

Турците съ преминали вече и втората ограда. 
Най-сетне и императоръ Константинъ пада, ударенъ по 

лицето и по тила. 
Ill 

Въ черквата „Св. София" народътъ, коленичилъ, отпра­
вя само молитви къмъ Бога. 

Всредъ безредието и врявата дяконътъ продължава да 
чете евангелието. 

Изведнажъ турците влизатъ съ кснете си въ божия 
храмъ и размахватъ кървавите си ятагани. Още малко те 
ще засегнатъ и дякона. Но той се облега върху стената. Тя 
се отваря, скрива го и пакъ се затваря. Народътъ бива раз-
гоненъ изъ храма. 

Но . . . надеждата заживява тихо въ сърдцата на хри­
стияните 

Задъ стената дяконътъ пипнещкомъ върви изъ мрака. 
Върви той по скритото тъмно и влажно подземие. То го из­
вежда вънъ отъ стените на Цариградъ. 

И безъ да спре, той казва: 
— Тамъ, при българите и сърбите. Тамъ да проповед-

вамъ борба за спасението на християните отъ турското 
иго! 

Атанасъ Карваврановъ — Сдиввнъ. 

Шъркелъ. 
(Урокъ по рисуване въ 111 и IV слети отделения). 

I 
Пролетенъ день. Изъ въздухътъ се носи приятенъ лъхъ 

и се чувствува меризмата на цветята. Гърдите широко се 
разтварятъ. Дишашъ до насита, и лекота обладава душата 
ти. Каточели е настъпилъ моментъ, когато тебъ се иска да 
изхвръкнешъ изъ прашната и задушна стая. 

Д слънцето, грейнало всредъ чисто небе. секашъ 
иска да забие лжчиге си право въ сърдцето ти — да го 
стопли и съживи. . . 

Децата скачатъ до полуда изъ училищния дворъ, чу-
ватъ се викове, песни. . . Пролетъта e влезла и изпълнила 
всецело техните души. 

Звънецътъ удари. Децата се спустнаха къмъ стаята и ме 
заобиколиха. — Учителе. учителе. да излеземъ на разходка 
Вижте, какао е хубаво времето и колко е весело на полето I 
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— Добре, деца, да излеземъ да се поразходимъ. - Ще 
потърсимъ жизи модели и техъ ще се опитаме да нарису­
ваме. Наредете се по двама и тихо да излеземъ. Да отидемъ 
къмъ ливадите I 

И цела върволица деца, съ весели и засмени лица, се 
заниза въ пъленъ редъ изъ пътя. Вървя край техъ и азъ и 
тихичко си пея позната темъ школска песень. Децата и те 
запеха — запеха тъй както отъ душа се пее. . . . Настана 
веселие, радость и Глъчка. . . 

Ето ни до самите ливади. По с- едата имъ лъкатуши 
малка речица. Тукъ-таме водата се e раздела и образувала 
блата. Тревата се e раззеленила. Слънцето осветява водната 
повърхность, и сенките на храстите и върбите се отража-
ватъ въ нея. . . • • • 

Спрехме се. — „Щъркели, щъркели 1" — Извикаха ра­
достно децата. 

— Ето, деца, нашите модели, които после ще си на­
рисуваме. Пазете да не се подплащатъ птиците! ft сега на­
блюдавайте," какъ те хвъркатъ. Вижте, какъ единъ отъ техъ 
слиза долу на земята. Наблюдавайте добре, кгкъ ще кацне, 
какъ гази въ водата! Наблюдавайте, какъ щъркелите хо-
дятъ, какъ стоятъ, какъ поглъщатъ храната си J . . . . 

Децата се загледаха съ любопитство. Всеко движение 
на щъркелите ги забавляваше. Те наблюдаваха съ големъ 
интересъ работата на последните. Голема радость се отразя­
ваше по очите и изпълняше гърдите имъ, Беха се унесли. . . 

Палавникъ некакъвъ захвърли камъкъ и подплаши пти­
ците. Те литнаха високо, високо. . . Децата се раздвижиха. 

— Време е, деца, да си ходимъ! . 
И радость, смехове и глъчка наново пакъ настъпиха. •• 

— Къде ходихме, деца, оня день? - Ходихме на раз­
ходка къмъ лиЕадите. — Какво видехме тамъ? — Видехме 
много щърнеди. — Къде съ били те досега? — Въ топли­
те страни. — Като какви идватъ те по нашите места? — 
Те идватъ по нашите места, като гости. — Като какви 
гости. — Като пролетни гости. — Спомняте ли си, какво ви 
казахъ азъ миналия часъ за тия пролетни гости ? 

— Вие ни казахте, че те ще бждатъ нашите живи мо­
дели, които ще се опитаме да нарисуваме днесъ. — Вие Ги 
наблюдавахте оня день. Кажете ми сега, какво правеха те 
тамъ? — Те бавно се разхождаха изъ ливадите съ отпус-
надолу човка и внимателно ce вглеждаха по земята. —-•" 
Какво търсеха, те? — Храна. — Сь какво се хранятъ 
щъркелите?.— Съ жаби. гущери, змии, риба, бръмбари, 
глисти, личинки. -—Какво правятъ жабите, щомъ усетятъ, 
че щъркелите ги дебнатъ? — Те скачатъ въ водата. — Мо-
гагь ли да се спасятъ? -— Не, защото щъркелите се спус-
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катъ, протегатъ шиите си, пъхватъ човките си въ водата, 
хващатъ ги, издигатъ ги нагоре и бърже ги поглъщатъ — 
Тогава въ какво положение ще си нарисуваме щъркельтъ, 
когато си хваща храната? — Ще нарисуваме човката, гла­
вата и шията му протегнати "И наклонени къмъ земята. А 
когато си поглъща храната? — Тогава пъкъ ще ГИ нарису­
ваме издигнати нагоре. — Ами когато гладятъ перата си, 
какво ще бъде положението имъ? — Те ще бъдатъ обър­
нати назадъ къмъ телото. 

— Добре, деца, нека да разгледаме сега този препа-
ратъ, който е предъ васъ. После азъ ще нарисувамъ не-
колко щъркели на черната дъска. Отъ къде требва да за­
почна най-напредъ? — Отъ телото. — Защо? — Защото то е 
най-големата часть. — Най-напредъ да видимъ, каква е фор­
мата на телото — Показвайте съ пръстъ, да опишемъ те­
лото му! — На какво прилича TO? — Ha яйце. — Какъ се 
казва тая форма? — Яйцевидна. — Какво има на телото? 
— Крила и опашка. — Каква часть заемать крилете? —- Те 
заематъ почти половината отъ телото? — Каква е по-дъл­
жина опашката ? — Тя е кжса. -— На къде е обърната ? 
— Надолу. — Какъвъ цветъ има ? — Черенъ. — Сега какво 
още требва да поибавя къмъ телото. — Шията. — Показ­
вайте и нея да опишемъ! — Какъ е извита тя, коя буква ни 
напомня? — Тя се извива като ръкописната буква "г". 
Показвайте да опишемъ главата му. — На какво прилича? 
— На едно търкалце. — Сега човката! — Каква форма има? 
— Човката e дълга и заострена. — Какъвъ е цветътъ й? 
— Той е червеникъвъ. — Да сравнимъ човката съ щията. — 
Коя е по-дълга? — Те съ почти равни. Остана сега да на­
рисувамъ краката. — Какви съ те? — И те еж много 
дълги. — Коя часть e по-дълга? Отъ коленото до стъпалото, 
или отъ него до телото? — Отъ коленото до стжполото e 
по-дълго. — Накъде се пречупватъ краката отъ коленото 
•— напредъ или назадъ? — Те се пречупватъ напредъ-
назадъ не може. — Какъвъ цветъ иматъ краката? — Те 
иматъ червеникъвъ цветъ. — На къде еж обърнати пръс­
тите му? — Трите еж обърнати напредъ, a единия назадъ. 

Р И С У Н К И : 

Щъркелъ . 
стои спокойно. 

Щъркелъ 
си дири храна. 

Поглъща 
храната си. Глади перата си. 
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— Деца, азъ ще изтрия моите рисунки отъ черната 
дъска, а вие ще опитате да си нарисувате по единъ щър-
келъ, който въ каквото положение иска. Започнете да ра­
ботите I 

— Ето на четната дъска рисунките на неколко ваши, 
другари! Какво забелязвате въ тая рисунка? — Човката е 
много дебела. — Ами каква е на тази човката? — Тя e 
ПЪКЪ много къса.—Тука какво забелязвате? — Тамъ щърке-
льтъ, който поглъща хнаната си, e много изправенъ!—секашъ 
ще падне.—ft какво е телото на Този?—То е много издуто. 
A тука какъ съ нарисувани краката ? — Те съ много къси. 

—- Добре, деца, сега азъ ще ви раздамъ рисунките, a 
вие сами ще си ги поправите! . . . 

Violino Primo 

Весели часове по сметана 
1. Закръгляване на покупката. 

Днесъ требва да се нагодятъ покупките така, че да 
се изпълня десетицата. 

Интересното въ тоя укокъ e това, че начинъть ми се 
подсказа отъ самите деца. И тоя начинъ излезе много по-
хубавъ, по-интересенъ и по-целесъобразенъ отъ моя начинъ, 
който азъ бехъ почналъ да прилагамъ. Азъ се мжчехъ да 
избирамъ покупки на такива стоки., че като съберемъ це­
ните, да се попълни една десетица отъ единиците. 
Но това e мъчно, много заржчано и изкуствено. Не вър­
ви. . ." Де ще му търсишъ такива цени и стоки?! Тъкмо се 
потехъ и ядосвахъ, че не върви работата, и ето скача едно 
втораче и заявява: 

— Учителе, азъ моГ.!? всекаква стока да купувамъ 
и да излизатъ „таманъ" парите. — Какъ така- „таманъ"? 
Какво разбирашъ? 

— Ами итаманъ". . . ей тъй . . . тъкмо, щъло число — 
отъ десетици само. 

Разбрахме се! Изкарахъ го ОТВЪНЪ и почнахъ да му 
диктувамъ: 

— Купи ми 1 кгр. сирене (43 лв ) и 1 кгр. маслини 
(42 лв.)1 

Вторакътъ наброи парите на две купчета: 1) — 43; 

После ги смеси, но десетици еь десетици и единици 
съ единици. 

— Тази стока струва 85 лв. 



— Ее, . . . ами сетне? — любопитствамъ азъ, — де ти 
е онова "таманъ"? Това не е чисто число] 

— Сега ще видишъ! — отвърна спокойно и уверено 
вторачето. 

То почна да си бъбри нещо и да си движи веждите: 
„Още 5 лв,и - пощушна то и загледа стоката отъ дюкяна. 

— Яха! Я дай сега една кутия боя за обуща, ама отъ 
желтата, дето е по 5 лв. . . Ето ти ги сега . . . „таманъ" 
деветдесеть лв. i ! — за.смено рече вторачето. 

Всички ме гледаха любопитно. . . Азъ му зададохъ но­
ва сметка: 

— Купи ми сега . . . 1 м. кадифе и 1 м. бархетъ № I. 
(62 ЛВ. и 34 ЛВ) 

Вторачето си направи пакъ 2 купчета на тезгяфа: 
I) .— 62 и 2) — 34. Събра десетици съ десетици, и едини­
ци съ единици. Сетне, като помисли, викна: 

— Я ми дай едно блокче отъ четиртехъ лв.1 
— Какво стана сега? "Таманъ" ли е числото? 
— "Таманъ" е зеръ! — смело отвърна то. 
Проверихме всички: 
62+34=96 и за 4 лв. блокче — 100I 
Значи умниятъ вторакъ купува, както му попадне, и 

сетне закръгля сумата съ дребна покупка: — или бонбонче, 
или кибритъ, или-тетрадка, ИЛИ боя, или моливъ! Колко ху­
баво! Колко умно! Ето ви единъ особенъ урокъ — „закръгля­
ване на сумата при покупката". Въ тая работа, чисто прак­
тична, се криятъ хубави работи отъ нашето сметане, много 
избранъ материалъ. Вместо да говоря за допълване на де­
сетицата, вместо тая учебникарска и шаблонна фраза, ще 
имаме нещо непринудено, като че си вършимъ покупките 
тъй, по силата на домашни нужди, а не по силата на мето­
дични и програмни повеления. «Закръгляване сумата при по­
купките" — това ще ни e пурокътъ". И тоя "урокъ" ми даде 
моето втораче. Колко работи можемъ да научимъ отъ деца­
та, ако те се чувстватъ свободни, весели, бодри и равни като 
предъ свой другарь!? Н Ьма да бъде преувеличено, ако тука 
кажа, че азъ, лично отъ децата съмъ научилъ много пове­
че, отколкото съ ми дали всички методики. Азъ бихъ далъ 
на младите тоя съветъ: когато учатъ децата, да не про-
пускатъ случая — и да се поучатъ отъ децата! 

Ние научихме нещо ново отъ едно втораче. 
Закръгляването на сумата съдържа два урока: 1) по­

пълване на едно смесено число чрезъ прибавка на единици, 
напр.: (25 + 5), (36 + 4). (48-+ 2), (59+1); 2) когато две сме­
сени числа попълватъ единиците си въ нова десетица, напр.: 
(28+12), (39+ 11), (47 + 23), (46 + 44), (55 + 25). • 

Но тъй, както вторачето попълни и закръгли сумата, 
е по-общо, по-обемно и характерно. !$ойто умее да закржия 
числата, по начина на нашето втораче, той вече знае ВСИН'* 
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ки случаи на попълване. За него е безразлично отде съ 
взети единиците за закръгляването. Може да е — (28--(-22). 
може да е = (35 -f- 5), може = (24 + 24 - j - 2), а може и 
= (23 - j - 22 -f- 3 -j-2), т. е. две „големи" и две "малки" по­
купки. Ето защо азъ възприехъ "способа" на вторачето, 
като рещихъ да го използувамъ за типично, общо. примерно 
допълване. Въ никой случай на нашите сметанки и ръковод­
ства не е изтъкнато тъй нагледно и тъй ясно допълването 
на десетицата подъ формата на закръгляване сумите. Въ 
същность нашите изкуствено скроени "уроци" за попълване 
на десетицата не е нищо друго освенъ обикновеното въ 
живота закръгляване на сумите. 

Отличилиятъ се вторакъ бе поставенъ за „магазинеръ" 
и подъ неговото вещо ръководство се почнаха новитгъ по­
купки съ изобретеното "натъкмяване" на сумата. 

Много мислихъ, съ каква детска дума да заместя „за­
кръгляването", но не можахъ да намеря такава. Затова ос-
тавихъ пакъ децата сами да намерятъ подходната дума. Ви-
дехъ. че децата, следъ като доловиха същностьта на рабо­
тата, туриха въ употребление две думички. Едни казваха: 
„да натъкмимъ" парите, a втори думаха: „да Ги направимъ 
таманъ или тамамъ". (Думата e турска и отговаря за нащи-
шия случай). Въ по-натаТащните часове и упражнения азъ 
си послужихъ съ примери и картинки, за да изобразя ясно 
и понятно, що означава думата „закръглямъ". Писахъ на таб­
лата незавършени „кръгчета" (колелца) и после Ги "за-
кръГляхъ" въ цело колелце. Децата отлично разбраха ду­
мата „закръгляване". Почнаха да я употребяватъ. 

Купувахме, продавахме и научихме добре да закръглява­
ме числата при събирането. 

На следния день извършихме същите сметки, само че 
вече съ торбичките, съ мънистенцата и шикалките и после 
съ „метърчето". Отмерваме канапче 25 см. съ големия 
метъръ, а съ нашето "малко метърче" отмерваме една 
ивичка хартия отъ 25 м. м., после — 23 м. м.; за закржиява-
ме прибавяме 2 м. м., та става цело 50 м. м. (а на големия 
м. 50 см. — 5 дм. или 7г м.) 

За упражняване и механизирване написваме въ те­
традките СИ: 

24-f 234-2= 47+12+2-= 
25+13+2= 2 4 + 1 2 + 3 + 1 = 
3 6 + 1 3 + 1 = 1 3 - f 1 2 + 1 1 + 2 2 + 2 3 -
36+25+3= 15+11+13+1== 
2 8 + 2 = . 35+25= "•• . 

Правило: При закръгляването винаги се образува една 
Нова десетица, КОЯТО се слага при другите. 
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2. Играчка на отгадаване. 
За да разнообразя работата и да подтикна вторачите 

самички непринудено да ce упражняватъ въ писането и въ 
събирането, дадохъ следнята игричка на плочките : 

Азъ пиша скрито на плочката числата (244-3) и пи-
тамъ партньора си: 

— Какво има въ сбора? 
Вториятъ играчъ ми отговаря: 
— Въ събора има 6 (шесть). 
Откривамъ „сметката" и вършимъ операцията: 2 дес. 

и 2 дес. = 4 дес; 4 един. и З ед. = 7 ед. Сбора = 47. 
Въ сбора нема цифрата 6. Значи той не е налучилъ! По-
ставямъ му една пръчица. Така се „удрятъИ пръчиците, до 
като станатъ 10. Играчътъ, на когото съ «ударени" 10 пръ­
чици, е победенъ. 

Написвамъ втори пъть (36-{-22) и питамъ: 
— Какво има въ сбора? 
Отговаря ми: 
— Въ сбора има 7. 
Откривамъ сметката, и двама проверяваме: З д. -Ь 2 д. = 

5 дес; б е д . -f- 2 ед. -=- 8 ед. Значи сбора е 58. Въ сбора 
нема цифра „7", — нито въ десетиците! Удрямъ му още 
една „пръчица", 

Трети пъть пиша: (45-4-34). 
— Какво има въ сбора? 

,— Има "9". 
Проверяваме: 
Излиза 79. Значи въ сбора едениците съ "9". Има циф­

рата „9". Вториятъ играчъ поема командата. 
Той пише сметките и ме запитва, додето азъ пакъ 

отгатна и отново взема командата. 
3. Втора игричка} 

••— Колко съ десетиците въ сбора? 
Сега требва да пиша числа, които се допълватъ и за-

кръгляватъ, за да се получатъ въ сбора само чисти десетици. 
Така: 
(18+12); (16+24) и пр, 
Вториятъ играчъ требва да отгадзе десетиците въ 

сбора. 
4. Трета игричка. 

Едното втораче пише смпсени числа, напримеръ: 
17, 26, 38, 49, 55" и т. н. 

Щомъ напише скрито числото, пита; 
— Колко требва за допълване или закръгляване? 
Вториятъ търси число, за да попълни; 
Написалъ е 45 и пита: 
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— Колко требва за закръгляване} 
— Три! — отговаря второто. 
Откриватъ числото и проверяватъ. На числото 45 тре-

ватъ 5 ед. за окръГляване. 
По-нататъкъ ce постъпва, както децата искатъ. 
Може да се устроятъ игрички съ "прозорци" за скача­

не на единъ кракъ; после могатъ и „стълпове", и „стълби­
ци", и разни „квадрати" да се уредятъ. 

Казахме, че дюкянчето требва често да си „почива"! 
Ето, „играчките" ще бъдатъ заместници. 

5. Домашенъ ЖИВОТЪ. 

Не требва да се забравя семейния, домашния животъ 
на детето. Често тргьбва да се спираме на тая тема. Да бе­
седваме съ децата за дома. Нека разказватъ нещо за дома­
кинството: кога си купили дърва и колко; кога брашно, КОЛКО 
хлеба изядатъ на месеца, кой ходи на пазаря, какво си ку­
пили вчера и пр. и пр. 

И приказчици, съдържащи сметки, еж необходими. 
И работата въ градината — съ дръвчетата и цветя — 

е много удобна за нашето детско сметане. 
Търсете ребуси съ цифри и числа, гатанки и разни фи­

гурки, при които числата играятъ роля. Има въ„ народните 
умотворения хубави забавни и остроумни „задачи" за -„овча­
ри", за „пътници", за „поделба" и пр. и пр. 

Нищо не требва да се изпуска! Всичко да се използу­
ва за сметането. 

Наблюдателниятъ учитель може отъ нищо нещо да 
направи, стига да има присърдце работата си. Ще разкажа 
тукъ единъ случай да се види, какъ могатъ да се използу-
ватъ и най-дребните случки, факти и др, за целите на обу­
чението. 

6. Цве.тя. 
Беше настъпила пролетьта съ всичките си прелести 

и чаръ. Гората весело и гордо носеше зеленото си ново-
тъкано рухо, а полето се пъстреше и благоухаеше отъ ху­
бави цветя. Особено домашните градинки беха препълнени 
съ разкошни цветя, пеперудки и пчелици. 

Нашите школничета почнаха да мъкнатъ своите дет­
ски наивно свити „букетчета" — даръ на „учителя" и на 
„учителката". Нашите маси се обърнаха на разкошни цве­
тарници! Всички канчета, шишенца, мастилнички, кофички 
и съдинки се обърнаха на „вази" и „саксии". Прозорците 
беха отрупани съ тия вази и букети. Това бе цвптно празд-
ненствоХ Училището благоухаеше отъ карамфили, рози ши-
бои, здравецъ, индрише и пр. и пр. 

Отделихъ се за 7—8 деня отъ школото, — тъкмо въ 
това време бехъ пр конференции. 

http://4gcp.ee
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Моята неуморна другарка, неразделната ми спътница 
въ живота, „учителка Мара", както галено я зовеха децата 
отъ двете училища и чиято любимка тя бе цели години, 
пое грижата за двете отделения — първаци и втораци. 
Направи „слето" отделение и се предаде съ' ентусиазъмъ 
и младенческо увлечение на работа. 

Какво и какъ е работила общата любимка, не зная. 
Когато си доидохъ отъ обиколката, всички втораци и пър­
ваци се затекоха на среща ми по улицата, се рздостенъ 
викъ и съ китки въ ръце! . , , 

Заскачаха, забъбраха, зацъркаха като врабчета и все-
ко бързаше да ми се похвали съ нещо. И заговориха ми 
за „смесеното" отделение и за „учителката" • . . Очите 
ИМЪ блескаха отъ вътрешенъ огънь и детска искрена обичь 
къмъ учителката. 

Като ги гледахъ, припомнихъ си приказката за „баби­
ните пиленца", които тичали радостно срещу баба си, пису-
кали мило и галено, па се хвалели всички въ единъ гласъ, 
че „кака" имъ сложила на шийките пъстри огърлички и ги 
нахранила съ топла и сладка кашица. — „Бабоо,.. , кака 
мене тити! . . . Бабоо, кака мене тити!" — писукали пилен­
цата и подавали шийките си. Тая картинка бе и сега предъ 
очите ми. 

Всички се хвалеха съ добрата учителка, съ милата 
„кака", която тъй хубаво ги „учила" . . . целъ день пели, 
играли и се забавлявали!... 

— Че много цветя, много китки носите? — зачудихъ 
се азъ. 

— И за тебе донесохме, ама и за .цветарния дюкянъ" 
си носимъ — отвърнаха те. 

— Учителе, учителе, да видишъ само, каква хубава игра 
ни научи "учителката" съ цветята!—ахнаха моите втораци! 

— Вие играете съ цветята? — зачудено попитахъ. 
— Ool да видишъ само l. . . . • И на училището, че и на 

полянката всеки день си правимъ китки и ги продаваме. 
Това много ми хареса и ме изненада. Пъкъ азъ не се 

сещахъ до сега да наредя една игричка съ цветята 11 
Поговорихме съ моята другарка за тая новость. — "Слу­

чайно се натъкнахъ на това", — каза тя скромно . . . «Че 
какво да правя, като ме затрупаха тия палавци съ цветя? 
Особено твоите втораци — пренесоха градините тука. — Единъ 
день ми хрумна да свиемъ малки букетчета и да ги прода­
ваме въ кошнички. Излезе чудесно 1 Кой се иадеваше, че 
може да стане нещо отъ тая работа? 

Първиятъ часъ работа върве весело, шумно, ала много 
се балтаехме и безредно отиваше. Сетне го уредихме... Ела 
да видишъ I" 

Следобедни часове. 
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Масата прозорците и дюкянчето въ „слетото" отде­
ление еж покрити съ цветя. Две, три топчета цветни пан­
делки, конци, ширитчета, ножички, чашки и др. дреболии 
еж предъ учителката. 

Почватъ работата съ песень — „песень за цветята". 
Пеятъ и редятъ, "сортироватъ" цветята 7 - 8 деца. Спагатъ 
на отделни места теменуги, нарциси, които отъ своя страна 
се делятъ на Горски и домашни, бели и жълти и пр. После 
отделятъ „френчета", здравецъ, шибои, роза и пр. 

Сетне поставиха цените: на белите хубави нарциси 
сложиха картонче „5 лвА на жълтите — „4 лв." Теменугите 
еж на 2—3 сорта: по 3 лв., по 4 и 5 лв. 

— Сега да „виемъ" китките! 
Учителката почна да избира и да взема no едно цве­

тенце отъ тукъ, отъ тамъ. 
Тя взе: нарцисъ — 5 лв., 2 теменуги по 4 лв.( 1 здра­

вецъ — 1 лв., 1 розичка —• б лв. После сви букетче, завърза 
Го съ алена панделка, подреза. изглади го съ ножичките и 
го даде на оценка. 

— Колко струва това букетче? Който пръвъ приготви 
парите, той ще го вземе. 

Всичките почнаха да сметатъ: 5 лв. нарцисъ, 2 теме­
нуги по 4 лв. = 8, става 13 лв. Сетне ? . . . Букетчето излезе 
20 лв. 

. '— Две букетчета по 20 лв.? 
Втораците само ще отговорятъ. 
— Анка да приготви едно букетче I 
Анка скача, граби цветя, реди, завива, осуква. Тя ще 

продаде своето букетче, но първо тя сама требва да знае, 
колко струва ! Ами ако искаме да спечелимъ още 5 лв. отго­
ре? Тогава колко лв. требва да го продадемъ?' Ами две 
такива букетчета? . . . 

— Кой ще направи големъ букетъ за 45 лв.? 
— Колко струва 1 букетъ отъ 6 червени рози ? Отъ 5 

бели рози? (белите и, червените иматъ различни цени). Отъ 
15 карамфилчета? Отъ-5 горски теменуги, 5 домашни и 5 
нарциси? 

— Ве кощничката имаме 4 букетчета; едното е за 25 
лв., другото за 34 лв., третото за 18 лв., a четвъртото за 16 
лв. Кажете колко струва всичко въ кощничката? 

Сега да се наддаваме за най-хубавия букетъ 1 
Почваме отъ 20 лв. 
Петь-щесть деца ходятъ изъ чиновете да събиратъ па­

рите отъ наддаването и носятъ всичко на „касата." 
— Отъ мене 30 лв.! — вика едно и дава още 10 лв. 

— Отъ мене 35 лв.! — дава 5 лв. 
— Давамъ 46 лв.! 
— Азъ давамъ 50 лв.! 
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Радость, оживление, ентусиазъмъ, цзетя, веселие, обичъ 
и доверие въ една училищна стая ?! 

Сцената се сменя. 
- Неколко момиченца съ "кошнички" отъ шарена книга 

ходятъ изъ чиновете и продаватъ букетчета и отделни 
цветя. • ' • 

Всеки дава сетне сметка.. . Пишатъ на таблата, на 
плочките, сметатъ . . . играятъ, веселятъ с е . . . 

Азъ гледахъ унесенъ, възхитенъ. Ето, какъ твори оня 
учитель, които . . . живее съ радостите и скърбите на де­
цата, който носи чистата душа на детето и любящето сърце 
на родената учителка 1 , - . .. 

Какво ли не може да направи любовьта и желанието?!... 
По кой методъ работеше Тя днесъ? Въ кое ръковод­

ство, въ коя методика е намерила тя цветята? Цветята ка­
то пособие за сметане?... Съ цветя обучава въ училище 
оня, въ чиято душа никнатъ и цъвтятъ хамо цветя! А въ 
душата на учителя требва да никнатъ, да благоухаятъ само 
цветя —- само цветята отъ детската градина ! . . . 

П. Мариновъ — с ДраГоево (Преславско) 

Дължина на окржжность. 
(Урокъ въ I проГ. класъ) 

— Какъ си прави селенинътъ харманъ? Кое наричаме 
окръжность? Каква зависимость има между радиуса и ок-
ръжностьта? — Съ уголемяване на радиуса се уголемява 
и окръжностьта. '—- Кое наричаме диаметъръ? Какви свой­
ства има диаметърътъ? •— Внимавайте,' ще си решимъ една 
задачка. 

— Единъ селянинъ искалъ да си огради хармана съ 
тель. Колко метра ще му требва, ако харманътъ му e очертанъ 
съ въже, дълго 8 м . ? . - Какво т е търсимъ? — Повтарятъ 
задачата. — Ще бъде ли достатъченъ само едиъ редъ тель!1 

— Съ единъ редъ тель не може да се прави ограда, защото, 
ако e низко поставена тельта, добитъкътъ ще минава лесно. 
— Ако е високо поставена, подема друсъ ученикъ, телета ще 
се провиратъ подъ нея и Ще влизатъ въ хармана. Вие сте 
виждали оградени места съ тель. Въ колко реда е т я ? - Б ъ 
3, 4 5. — Този човекъ иска да огради хармана си съ 4 
реда. На какво прилича тельта, поставена за ограда на хар­
мана? — На окръжность. 

—- Колко окръжности Ще имаме? — 4 окржжносги.—• 
Ако знаемъ дължината на едната, можемъ ли. да намеримъ 
дължината и на другите? - Можемъ. - Какво се пита въ 
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нашата задача? — Колко метра Тель ще Требва за ограда 
на хармана. 

— Какъ ще намеримъ? —- Требва да знаемъ дължи­
ната на едната окржжность и следъ Това ще я вземемъ 4 
пъти. Колко е радиуса на окръжностьта ? — 8м. — Наме­
рете дължината й! (Мълчание, а следъ това се обаждатъ, 
че не знаятъ да намиратъ дължина на окръжность). 

— Този часъ ще се научимъ да намираме дължината на ок-
ржжностъта. (Повтаря се отъ учениците). 

— Миналиятъ часъ ви бехъ поръчалъ да си изрежете 
кръгчета и да си вземете канапчета. Донесохте ли ги? — 
Да.—Извадете кръгчетата си и ги обиколете съ едноканап-
че1 Какво ще ви показва дължината «а канапчето? —Дъл­
жината на окръжностьта.—Отрежете си едно канапче, кол­
кото диаметъра! Намерете, колко пъти се съдържа това 
въженце (диаметъра) въ окръжностьта I — 3 пъти и малко 
остава . . . 

' — Какво намери сега? — Че диаметъра се нанася въ 
3 пъти окръжностьта и малко остава. Да намеримъ колко 
пъти e no-малка отъ диаметъра частьта, която остава отъ 
окръжностьта. Отмерете я съ пергела! Нанесете я на диа­
метъра! — Колко пъти е по-малка! — 6 пъти, 14 пъти, 7 
пъти . . . — Най-верно е 7 пъти. 

— Каква часть e отъ диаметъра? — -А. Колко пъти 
е по-Голема отъ диаметъра дължината на окръжностьта. 

— 3 пъти и V?.—Като знаемъЗдиаметъра, ще можемъ ли 
да намеримъ дължината на окръжностьта'}? — Ще можемъ. 

— Какъ. — Като умножимъ диаметъра 3 пъти, следъ 
това ще намеримъ гН отъ диаметъра, полученото ще приба-
вимъ къмъ първото число. Идната Година ще работите съ 
дроби, затова ще заменя xh съ равното й десетично число 
0" 14. Вие съ десетични числа работите, нали? — Да. — Кое 
десетично число ще вземете вместо -Л? — 0*14. — Значи, 
окръжностьта е 3"14 пъти по-Голема отъ диаметъра. — И 
тъй, какъ ще намираме дължината на окръжностьта ? — Като 
умножимъ диаметъра съ 3*14 (повтаря се това, докато се 
запомни добре отъ учениците). 

— Защо? — Защото окръжностьта е 3*14 пъти по-
дълга отъ диаметъра, — Какъ намерихме, че окръжностьта 
е 3*14 пъти no-дълга отъ диаметъра? — Ще можемъ ли се­
га да решимъ нашата задача? — Колко e радиуса на хар­
мана ? — 8 м. Излиза единъ ученикъ и решава задачата, 
р = 8 м. д = 8 + 8 = 16 м., 3.14 X 16 = 50-24 .м. Колко реда 
тель ще има? —- 4 реда. Намерете, колко метра тель ще 
ни требва за 4 окръжности! — 5024 X -» — 200"96 м. 

Следватъ практически' задачи: 1) дължина на шина 
2) на обръчъ и др. т. 
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Г. Миневъ — Варна 

При резервоара на градския 
водопроводъ. 

— Въ Големиятъ студъ нашата чешма замръзна. Взехме 
вода отъ съседите. 

— И нашата чешма замръзна, г-нъ учителе, — обажда 
се Панчо. 

,•-— Г-нъ учителе, тръбата на нашата чешма се пукна 
отъ студа и, като се размръзи, водата изкачаще на високо 
— разправя ГриГоръ. 

— Какъ можахте да спрете водата и да поправите 
чешмата? 

— Язъ зная, Г-нъ учителе, какъ се спира водата. Нека 
да кажа J — силно настоява нетърпеливиятъ Любенъ. 

— Е, кажи де! 
— Нашата чешма, като се повреди, татко повика- отъ 

общината единъ човекъ, за да спре водата. Той отлюпи 
валчестото железно капаче на улицата, при пътната ни врата, 
и като завърте съ едно криво железо, водата се спря. 

— Г-нъ учителе, тати каза, че водата въ чешмите идва 
отъ много далечъ. 

— He, не. Тя идва отъ резервоара — бърза да каже 
многознаещиятъ Коста. 

— Г-нъ учителе, той е ей тамъ на височината, до ве-
търната мелница. Азъ съмъ ходилъ тамъ. Близко е. Нека 
идемъ да го видимъ, казва Петъръ. 

— Да идемъ, да идемъ, г-нъ учителе, — подематъ въ 
хоръ почти всички ученици. 

— Да идемъ. Излезте и се наредете! Последните ми 
думи се посрещнаха съ радость и подскачания. Наредиха се 
всички и съ нетърпение чакаха да тръгнатъ. 

Топълъ мартенски день. Слънцето изобилно пръска 
лъчи, Отъ югъ полъхва тихъ ветрецъ. Редица жерави пре-
хвърчатъ надъ насъ. Тръгваме по улица Миладинова. . . 

— Г-нъ учителе, отъ тукъ спиратъ водата, когато се 
развали чешмата—разправя Милка, която е забележила кръг­
лата железна плоча на тротоара. 

— Да, да — потвърдявамъ азъ, и обръщамъ внима­
нието на всички да прочетатъ написаното върху плочката. 
Четатъ: „Варна" „вода" "19 0 9". 

— Тези цифри показватъ годината, когато e правенъ 
Варненския водопроводъ — обяснявамъ азъ и продължава­
ме да вървимъ. 

— Вижте, вижте, каква голема железна плоча има 
тука I И "на нея пише сжшото, както на другата — казва на. 
всички Марийка. 
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— Вижте, какво пише на закованата на Стената чер­
вена плочка 1 

— Написани съ буквите П. К., Г-нъ учителю, — отго­
варя Любенъ. 

— Те означаватъ: "пожаренъ кранъ". Яко се случи 
пожаръ въ тази улица, пожарникарите отъ тукъ ще взематъ 
вода. 

Достигнахме до края на града. На поляната пасе стадо 
овце. Между овцете се меркатъ агънца. Децата веднага си 
припомнятъ песничката „Пролеть иде" и запеватъ: 
Пролеть иде, хей, дечица, И Полето позепенява, 
Става весело навредъ. Мило птиче сладко пей, 
Ето буйната речица. Цели светъ се съживява 
Пука вече своя ледъ. Агне малко припка, блей. 

Минаваме край общ. лозовъ разсадникъ. Работниците 
изправятъ колове край пъновете на американските лози. 

— Г-нъ учителе, тати отъ тукъ купува облагоредени 
пръчки за посаждане на нашето лозе — разправя Богданъ. 

-—Азъ -съмъ гледалъ, какъ ги облагородяватъ, Г-нъ. 
учителе. Мама работи въ лозовия разсадникъ. Съ нея ходихъ 
и видехъ, какъ Ги облагородяватъ. 

Достигнахме до дъсчената врата на телената ограда на 
резервоара. Влизаме въ обширния дворъ и се упътваме-къмъ 
помещението на пазача, съ когото предварително бехъ го-
ворилъ, че ще дойда съ, учениците си да разгледамъ ре­
зервоара. Той излезе отъ помещението, като ни виде. . . . 

Спрехме се предъ вратата на резервоара, за да Го раз­
гледаме отвънъ. 

— Г-нъ учителе, стените му съ направени отъ делани 
камъни и заловени съ циментъ — обажда се Иванка. 

— Вижте, деца, има само две малки прозорчета на 
горната часть на стената! И вратата не e годема и е же-
лезна. Покрива е изиданъ отъ железо, камъни и циментъ. 
Отъ трите страни e засипанъ до покрива съ пръсть. Той e 
винаги заключенъ, за да не влезатъ злосторници и напра-
вятъ пакость. " 

Пазачътъ постави и превърте големия ключъ въ бра­
вата и отвори тежката железна врата. Децата втренчиха очи 
къмъ вжтрешностьта и, като чуха шумътъ на големата водна 
струя, умълчаха се и се вслушаха съ затаенъ дъхъ. Всички 
ме последваха и влезоха въ отделението, дето се намира 
водомерна дъска, разпределителни колела и отвесна же­
лезна стълба, КОЯТО се спуща надолу въ машиното от­
деление. 

— Тази дъска съ черни и бели кутийки и съ тия циф­
ри, какво показва, г-нъ учителе? — запитватъ неколко уче-, 
ника. 
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— Деца, по Тая дъска се познава, колко вода има въ 
всеки басеинъ. Има два басейна, затова има и две стрелки. 
Когато стрелките съ на най-високо, въ басейните има мал­
ко вода, а когато стрелките еж на найнизко, басейните 
съ пълни. 

— Тези железни колела за какво съ, г-нъ учителе? 
—• Това колет-о, като се завърти на десно, разпределя 

водата отъ общия водопроводъ въ двата басейна. Друго­
то колело, като се завърти на десно, водата отъ двата ба­
сейна влиза аъ водопроводната тръба,и отива къмъ града, 
a отъ тамъ се разпределя по целия градъ презъ по-малки 
тръби. 

— Нашата чешма летосъ често спираше, и ние, преди 
да спре напълвахме съдове съ вода - обяснява 'Георги. 

— Презъ къде изтича водата отъ басейна, г-нъ учителе? 
— Ето, погледнете въ тая" дълбочина, дето свършва 

долния край на стълбата! Тамъ се вижда голема железна 
тръба. Такива малки и големи тръби има заровени въ 
всека улица. 

— Азъ видехъ, г-нъ учителе, такава тръба, когато ед­
ни хора въ нашата улица си правеха каналъ. 

— Г-нъ учителе, искаме да видимъ двата басейна, да 
видимъ водата — изказаха желание повечето ученици. 

По моя молба пазачътъ отваря малките железни вра­
ти на двата басейна. Отъ едната врата оставихъ да гледатъ 
момчета, а отъ другата — момичета. 

— -У, у, колко много вода! Цела стая пълна съ вода! 
Каква е бистра! — извикаха децата, които първи надникна­
ха въ басейна. 

— Много шуми, г нъ учителе. 
— Шуми, защото въ басейна се втича цела река. 
— Отъ де иде и защо не виждаме тая река? — запит-

ватъ не колко деца. • -
— Тя иде много отдалече и върви по тръби подъ 

земята. 
Излизаме ' ОТВЪНЪ и посочвамъ къмъ хоризонта на 

западъ. 
— Виждате ли ония хълмове? Огь тамъ е събрана тая 

вода. 
Обърнахъ внимание на учениците, че резервоарътъ е 

построенъ на високо место. 
—- Г-нъ учителе, тати каза, че ако резервоарътъ е на 

низко, водата нема да тече силно и не ще може да дости­
га до горния етажъ на къщите. _ 

— - Да, да, така е — подтзърдявамъ азъ. Намираме се 
до тръбата и трапа, по който се изтича водата, когато се 
препълни басейна. 
. . ... — По некой пъть отъ тукъ изтича много вода, г-нъ 
учителе. Азъ съмъ гледалъ, като тече — казва Митко.-
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— Така е. Когато се препълни басеинътъ, водата влиза 
въ оная железна фуния, която стърчи надъ водата, и из­
тича навънъ презъ тръба и по тоя трапъ. 

Огъ височината, на която се намираме, се открива ху­
бава гледка. Вижда се целата околность на града. Децата 
отправятъ погледи къмъ Галата, Карантината, . Гюндюза, 
пристанището, Джанаваръ тепе, езерото и Пейнирджикъ. 
Всички се надпреварятъ да ми кажатъ по нещо отъ това, 
което виждатъ. 

— Хайде, деца, хайде да си ходимъ вече! 
ВСИЧКИ, весели и доволни, тръгваме къмъ града. Изъ 

пътя всички разговорятъ и споделятъ впечатленията си. 

Ан. Друиввъ — София. 

Пролетно хоро. 
(Текстъ отъ Ем. п. Димитровъ, музика отъ Ял. Кръстевъ). 

Прол-ть иде. 
На поляна покрай друма' 
овчарь свири, свирка дума: 
— „Развърни се, сиво стадо, 
по поляна, по ливада, 
да походя, да пошетамъ, 
да посвиря. да погледамъ. 

Пролеть иде хубавица — 
не е пролеть а царица: 
венецътъ й — ясно слънце, 
кокичето — маргаръ зрънце, 
пратеникъ й — ластовица, 

' стражата й — щъркелъ птица, 
войска — цветя ранобудни, 
дружките и — пеперуди. 

ft следъ нея рой се носи — 
Самодиви свилокоси. 
На поляна покрай друма 
свирка свири, свирка дума.*) 

I. За първоначално училище. 
Играе се като радомирско хоро. Брои се за целото 

хоро четири пъти по четири: 1, 2, 3, 4; 1, 2, 3, 4; 1, 2, 3, 4; 
1, 2, 3, 4. Хорото се повтаря на всеки два стиха. 

*) Вж. музиката въ .Педагогическата практика*, кн. 6. отъ т. г.» 
стр. 32 J-122 . 
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/ тактъ: 1, 2, 3, 4 — „на поляна" : I) прави се една 
крачка съ левия кракъ въ лево; 2) прибира се десния 
кракъ при левия; 3) прави се още една крачка съ левия 
кракъ въ лево; 4) прибира се десния кракъ . при левия, 
като се удрятъ петите. • 

II тактъ: 1, 2, 3, 4 — покрай друма": четири стъпки 
на место съ десния и левия, кракъ, като се започне съ 
десния и на четвъртата стъпка, когато се прибере левия 
кракъ на место, се удрятъ петите на левия и десния кракъ. 

III тактг: 1, 2, 3, 4 — „овчаръ свири": 1) прави се ед­
на крачка съ десния кракъ въ десно; 2) прибира се левия 
при десния; 3) прави се още една крачка съ десния кракъ 
въ десно; 4) прибира се левия кракъ при десния, като се 
удрятъ петите. 

TV тактъ; 1, 2, 3, 4 — „свирка дума" — също както 
при III тактъ. 

II, За прогимназиите. 
Хорото се състои също отъ четири такта и се играе 

като първото хоро, само че тукъ при III и IV тактъ се под­
скача, вместо да се спира. 

I тактъ — „на поляна»: 1) прави се една крачка съ 
левия кракъ въ лево; 2) прибира се десния кракъ при ле­
вия; 3) прави се още една крачка ве лево съ левиятъ кракъ; 
4) прибира се десния кракъ при левия, като се удрятъ пе­
тите на двата крака. 

II тактг — „покрай друма": четири стъпки на место 
съ десния и левия кракъ, като се започне съ десния и се 
свърши съ левия; на последнята стъпка се удрятъ петите 
на двата крака. 

III тактъ ~- „овчаръ свири": V) прави се една стъпка 
съ десния кракъ въ десно; 2) прибира се левия кракъ при 
десния, 3) прави се още една крачка съ десния кракъ въ 
десно; 4) подскача се на десния кракъ на место и се стъп­
ва не съ десния, а съ левия кракъ предъ десния. 

IV тактъ — „свирка дума": 1) прави се една крачка съ 
десния кракъ въ десно; 2) прибира се левия кракъ при 
десния; 3) прави се още една крачка съ десния кракъ; 4) 
прибира се левия кракъ при десния съ ударъ на петите. 
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Ант. Борлановъ. 

Прегледъ на живота презъ 
пролетьта. 

(Материалъ за разработка въ III отд.) 

1. Общъ погледъ. 
Отъ 21 мартъ ние се простихме съ зимата. Всички то­

гава викаха: „Пролетъ, пролеть иде", но никои я нз виж­
даше. Тя дойде 6>вно-бавно въ нашите градини, ниви, ливади 
и гори, и всичко промени. Сиегъ още лежеше въ усоите, 
преспите още не беха се изчистили, когато цъвнаха белото 
кокиче и жълтиятъ минзухаръ. Следъ техъ едно следъ 
друго започнаха да цъвтятъ и други цветя. Нивите и лива­
дите се раззелениха. Дърветата напъпиха. 

Стана денъ-два топло, пресъхнаха вадичките, псизсъх-
наха долчинките, поопръхна земята, изчистиха се ливадите. 
Задуха топълъ юженъ ветъръ. Появиха се първите пеперуд­
ки, забръмчаха първите мухи. Ужъ топло, пъкъ току духн-т 
изведнъжъ западенъ ветъръ, докара черни облаци, завале 
дъждъ. Вале, вале, вале, земята дълбоьо напои. И докато 
валеше, ветърътъ се обърна, задуха отъ северъ, стана сту­
дено, и отъ облаците се посипаха снежинки. 

Поспре той, разпръснаха се облаците и ПОДЪ техъ се 
показа топлото пролетно слънце. "Баба Марта се смее", 
казваха хората. Презъ нощьта небето се изясни, и възду-
хътъ стана студенъ. Наистина, студътъ не бе тъй силенъ, 
както зиме, но все пакъ той можа да повреди цъвнапите 
цветове и поникналите растения. Въ такива нощи -падаше 
слана. 

Минаха неколко деня. Задуха пакъ западенъ ветъръ и 
пакъ докара дъждъ. Следъ него започнаха да падатъ често 
мъгли сутринь и вечерь. 

Така се мени времето презъ целия м. мартъ: ту ясни 
топлични дни, ту дъждъ и снегъ, ту слана и мъгла. Затуй 
хората еж ИЗМИСЛИЛИ за тоя месецъ пословицата: "Баба 
Марта ту се смее, ту плаче.* v 

Настъпи м. априлъ. Въздухътъ започна бърже да се 
стопля. Всеки усещаше, че настъпва същинска пролеть. 
Всички дървета цъвнаха и се разлистеха. 

Следъ първия топълъ денъ следва втори, трети, чет 
върти. Трезата по ливадите израста. Изъ въздуха хаъркатъ 
мушици и пеперудки, бръмчатъ пчели и бръмбари. Слънцето 
грее силно. Става задушно. Ето че на западъ, на самия хо-
ризонтъ, се показва облаче, следъ него друго, трето — че­
ла върволица бърже се дига въ сините небеса. Подиръ 
малките пъпли големъ черъ облакъ: той опасва хоризонта 
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и затуля слънцето. Чува се далеченъ тънтежъ. Блесва свет­
кавица, чува се първата гръмотевица, закапватъ едри тежки 
капки, а следъ това руква дъждъ като изъ ведро. -Гръмъ, 
тресъкъ, светкавици! Всичко живо се изпокрива. Излее се 
дъждътъ и отмине далечъ. Покаже се отново ясно, синьо не­
бе. Въздухътъ става чисть, прозраченъ и прохладенъ. Про-
летьта настъпва съ всичката си хубость. Земята е още мок­
ра отъ дъжда, дъждовните капки лъщатъ по листата, изъ 
въздуха кръстосватъ птички и насекоми. 

Дойде м. май. Въздухътъ вече съвсемъ ce стопли. По 
пладне презъ некои дни става много горещо. Градини, ли­
вади, полета — всичко се разхубавява. Навсекъде се чу-
Ватъ птичи песни. 

— Защо ли презъ пролетьта така бърже се мени вре­
мето? Защо ли тъй скоро се стопля земята и въздухътъ? 

— Слънцето грее отъ день на день все по-силно. На 
21 мартъ то изгрева тъкмо на изтокъ и зализа тъкмо на 
западъ. Следъ туи започва да изгрева откъмъ северо-изтокъ 
и да зализа отъ северо-западъ. На пладне се издига все 
по-високо и по-високо на небосвода. Деня грее по-Дълго 
време, отколкото презъ зимата. И колкото неговия пъть по 
небето става по дълъгъ, толкова повече топлина праща на 
земята. 

Презъ пролетьта има достатъчно влага, топлина и свет­
лина, затуй тревите и цветята поникватъ и дърветата се 
разлистватъ и цъвтятъ. Цъвнатъ ли цветята и дърветата, за 
насекомите има храна: пчелите тръгватъ да събиратъ медъ, 
гъсениците плъзватъ по листата, пеперудките хвъркатъ отъ 
цветъ на цветъ. 

Появятъ ли се насекоми, има еече храна и за ония 
животни, които се хранятъ съ техъ: ластовиците, славеите, 
чучулигите и др. И ето те пристигахъ отъ топлите страни, 
дето съ прекарали'зимата. 

Слънчевата топлина кара да се съживятъ 'растен--ята ' 
събужда едни животни, повиква други отъ топлите страни. 
Тя променя всичко и въ градината, и на полето, и въ Дома, 
въ гората. 

2. ВЪ зеленчуковата градина. 
1. Работа на градинаря презъ ранна про.ттъ. 
Щомъ се стопи снегътъ и поопръхне почвата, гради-

нарьтъ обира и изгаря изсъхналите стъбла на ланските ^бу­
рени. Изъ целата градина разпръсва торъ и следъ туи я 
преорава. Изораното место разделя на големи и малки лехи. 
Между лехите прокарва пътечки- Отъ големия ровъ, които 
е въ горния край на градината, прокопава вади. Поправя и 
колелото, съ което вади вода, за да полива градината. Презъ 
това време въ некои лехи той насажда арпаджикъ, чесънъ, 
празъ, репи, моркови и цвекло. 
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2. Рппи и цвекло за семе. 
Посадените лански корени на репата и цвеклото бърже 

пускатъ листа и стъбла. Поникналите листа и стъблата се 
хранятъ отъ Готовата храна, събрана въ корените. Отъ день 
на день тая храна намаля, затуй корените се свиватъ и най-
после изГниватъ. 

На върха на репиното стъбло се развиватъ дребни мо­
рави или бели цветове. Те издаватъ приятна миризма и съ 
събрани на Гроздове, затова пчелите, и другите насекоми 
лесно Ги намиратъ. 

Заедно съ репата цъвти и цвеклото. Цветовете му съ 
зеленикави. Те съ събрани на редки класове. Опращватъ 
се отъ насекоми. 

3. Цвгътоветгъ на лука. 
Отъ старите ~луковици, посети въ Градината, израстватъ 

кухи стъбла, издути въ средата. На върха на стъблото се 
показватъ дребни бели цветове, събрани на топка. Преди 
да цъвнатъ, те съ'покрити съ ципестъ листъ. Защо? Насе­
комите ги посещаватъ и ги опрашзатъ. Отъ цветовете, се 
образуватъ плодчета —: кутийки съ дребни семенца. 

4. Цвптоветгь на майданоса. 
Отъ ланските корени на майданоса изникватъ също 

ВИСОКИ кухи стъбла съ листа и цветове. На върха стъблото 
се разклонява и на всеко клонче се появяватъ дребни цве­
тове, събрани на сенникъ. Затуй насекомите лесно Ги нами­
ратъ. Денемъ сенниците стоятъ изправени, а ноще и въ 
дъждовно време увисватъ надолу. Така тичинковия прашецъ 
се запазва отъ дъждовните капки, росата и мъглата. 

5. Градинарьтъ сее и семе отъ репи, лукъ, зеле, май-
даносъ, цвекло, криставици и други зеленчуци. Какъ сее 
семената имъ ? Какъ разработва лехите, преди да Ги засее? 
Какъ сее картофите? Фасула? Спанака? 

7. Презъ мартъ въ единъ къгь на Градината Градина­
рьтъ изкопава плитки четвъртити ями, въ които настила 
конски торъ, а върху йего — ситна рохкава пръсть. Тамъ 
засева семена отъ пиперъ, домати, синъ патладжанъ и др. 
ОТЪ семената изникватъ нежни растенийца, наречени разсадъ. 
Презъ това време, когато ги сее, ноще става доста студено, 
пада често слана. Яко поникналиятъ разсадъ стои на откри­
то, ще измръзне и ще се повреди. Затуй ноще и въ лошо 
време градинарьтъ покрива ямите съ рогозки. 

Такива ями се казватъ рътила, разсадници или топлици. 
За да расте разсадътъ въ рътилата требва да има топлина 
и влага. Топлината се образува огь гниенето на конския 
торъ, затова съ него настилатъ рътилата. 

Къмъ края на м. априлъ и въ началото на м. май Гра­
динарьтъ изважда разсада и Го сади изъ лехите въ гради­
ната. Разсадените растения скоро се разклоняватъ, пораст-
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ватъ и започватъ да цъвтятъ. Те могатъ сега да растатъ на 
открито, понеже нощите, вече ставатъ топли. 

Защо градинарътъ сее пипера, доматите, синия патлад-
жанъ най-напредъ въ рътила, а другите зеленчуци — на­
право въ Градината? 

— Пиперътъ, доматите и др. поникватъ при по-Голема 
топлина, отколкото има въ земята презъ ранна пролеть. Те 
лесно се повреждатъ и отъ най-малкия студъ. Ако градина-
рьтъчака да се стопли времето, требва да ги посее много 
късно и късно ще изкара зеленчукъ. 

Другите зеленчуци поникватъ и при по-малка топлина. 
Те могътъ да понасятъ слабите пролетни студове, затуй ги 
сеятъ на открито. 

/ 7. Презъ май целата градина се раззеленява. Всички 
лехи вече съ засадени съ зеленчукъ. Но градинарътъ не 
фестава да работи. Сутринь и вечерь той пуска вода по 
вадите и напоява лехите. Съ малки мотички прекопава лука, 
репите, морковите и другите зеленчуци и плеви бурените. 

3. ВЪ овощната градина. 
1. Въ началото на пролетьта градинарьтъ изчиства дър­

ветата отъ изсъхнали клончета и гъсенични гнезда; изко­
пава дупки на празните места въ градината, за да посади 
други дръвчета. Той копае друпките, далечъ една отъ друга 
3—-4 метра. Те биватъ дълбоки около половинъ метъръ. 
Преди да посади младите дръвчета, изрезва клоните и глав­
ния имъ коренъ. — Какъ? Защо? 

2. Миналата година градинарътъ е посадилъ неколко 
диви дръвчета: ябълки и круши. Cera той ги облагородява: 
отсича гладко кората имъ, отрезва 'отъ питомните ябълки 
ИЛИ круши тънки клончета, подостря отъ всеко клонче ха-
лемче съ 2—3 пъпки, цепва върха на дивечките и въ цеп­
натините пъхва избраните калемчета, като гледа ̂ да се съв­
падне лико съ лико й кора съ кора. Следъ туй завързва 
поставените калемчета съ лика и ги замазва съ восъкъ или 
овощарска мазилка. Отъ пъпките на присадените калемчета, 
когато дърветата се разлистятъ, поникватъ листа. Следъ 
3—4 ГОДИНИ калемчетата ще порастнатъ, ще се разклонятъ, 
ще започнатъ да цъвтятъ и да вързватъ плодове. 

3. Презъ мартъ пъпките на овощните дървета се раз-
тварятъ: показватъ се цветове и листа. 

Целата овощна градина заприличва на китка, отъ коя­
то пролетниятъ ветрецъ носи наоколо приятна миризма. Ли­
стата, докато още овошкитъ не съ прецъвтели. съ малки, 
та не закриватъ цветовете. Те съ покрити съ лепкаво ве­
щество и стоятъ сгънати- Така се предпазватъ отъ изсъхва­
не и измокрюване. Денемъ по цветовете рояци пчели бръм-
чатъ,2събиратъ медъ и пращецъ и опращватъ ^плодниците, 
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Гъсениците излизатъ отъ Гнездата си, плъзватъ по 
младите листа и цветове и ги ядатъ. Следъ неколко сед­
мици те се превръщатъ на пеперуди, които хвъркатъ по 
цветята и смучатъ сладкия имъ сокъ Заради Гъсениците и 
пеперудите въ градината идватъ врабчета и други малки 
птички. 

Къмъ края на априлъ овощните дървета прецъвтяватъ. 
Листата започватъ бърже да растатъ. Между листата имъ 
се-виждатъ зелени плодове — завързаци. 

Презъ май узреватъ и първите овощия — черешите и 
вишните. Врабчета, врани и други птици забелязватъ зрели­
те плодове и отиватъ да си похапнатъ отъ техъ. 

Въ тихите майски вечери въ градината' хвърчи майс-
киятъ бръмбаръ. Той каца по листата и Ги Гризе. 

.4. Въ цветната градина. 
1. Въ цветната Градена най-рано цъвнува кокичето, а 

следъ него цъвти зюмбюла, лалето, перуниката, теменужка­
та и белиятъ кремъ. Едни отъ техъ— кокичето, зюмбюлът^, 
лалето и белиятъ кремъ — иматъ луковици, други — перу­
никата и теменужките — коренище. Въ луковиците и коре­
нищата тия растения събиратъ още презъ летото и есеньта 
храна. Напролеть, когато още е студено, те пускатъ листя 
и стъбла съ цветове, които се хранятъ отъ събраната хра­
на, затуй растатъ бърже. 

Другите цветя още спятъ, защото те нематъ луковици 
и коренища. 

2. Къмъ края на мартъ и началото на априлъ градина-
рьтъ прекопава градинските лехи, наторява ги съ ситна чер­
на пръсть и засева семената на, цветята, които цъвтятъ 
презъ летото: каранфилъ, шибой, богородички и др. 

3. Къмъ края на априлъ се разлиства люлякътъ и се 
окичва съ големи приятно миризливи цветове. Презъ май за­
почватъ да цъвтятъ розите и акациите. Следъ топлите ап­
рилски и майски дъждове всичко расте бърже, всичко се 
раззеленява. 

5. ОКОЛО дома. 
1. Щомъ снегътъ започне да се топи и отъ капчуците 

потече вода, врабцитгь излизатъ по стрехите, зачуруликватъ 
и се боричкатъ. Топлото пролетно слънце ги развеселява. 
Боричкатъ се — боричкатъ, и току вижъ — отлетятъ при 
близката вадичка на пътя, окжпятъ се и започватъ гриж­
ливо да оглаждатъ дрешките си. Това се повтаря неколко 
деня наредъ. Следъ туй започватъ да мъкнать въ гнездата 
си перца, слемки, книжки, вълна. Женските снасятъ яйца 
и легатъ да ги мжтятъ. Презъ априлъ подъ стрехите вече 
се чува писъка на малките врабчета. Те искатъ храна. Ро-
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дителите имъ прелетяватъ по стотини пъти на день къмъ 
градината, ловятъ тамъ гъсеници, мушици и пеперудки и ги 
носятъ въ гнездата си. 

2. Презъ Порвите топли пролетни дни въ двора се чу­
ва и веселото куткудякане на кокошките. Те снасятъ яйца 
и скоро ставатъ квачки. Домакинята приготвя полози, слага 
въ техъ по 15—18 пресни яйца и "насажда" квачките. Це­
ли три седмици те лежатъ на яйцата и ги топлятъ съ тело-
то си. Къмъ края на третата седмица отъ яйцата се излуп-
ватъ пиленца. Те пробиватъ яйцата и излизатъ навънъ. Следъ 
день пилците тръгватъ подиръ майка си да си търсятъ храна. 

3. Презъ пролетьта котката и кучето раждатъ малки. 
Отначало рожбите имъ съ слепи и слабички. Родителите 
грижливо ги пазятъ и хранятъ. Като поотрастнатъ, малките 
излизатъ на двора да си играятъ. 

4. Около Благовещение пристигатъ отъ топлите страни * 
ластовиците и щърковете. Поправятъ ланските си гнезда, 
снасятъ яйца и ги мътятъ. Отъ зори до залезъ - слънце ла­
стовиците се стрелкатъ изъ въздуха и ловятъ мушици и ко­
мари. Щърковете ходятъ край реките, изъ ливадите и уга­
рите да търсятъ жаби, гущери, змии, охлюви и други. 

5.- Още презъ ранна пролетъ въ овчите кошари се чува 
блеенето на агънца и яренца. Неколко дена, следъ като се • 
родятъ, те стоятъ запрени въ кошарите, докато позаякнатъ, 
и следъ туй тръгватъ съ стадата на паша. 

Конете, воловете и другия добитъкъ излиза също на 
паша. Оборите съ празни, Тамъ сега, както и въ къщите» 
еж бръмнали мухи. Изъ кътовете паяци еж обтегнали 
мрежи да ги ловятъ. 

Щомъ се запролети, зимните ни гости — качулатите 
чучулиги, свраките и враните—напускатъ селата*и градове­
те и отиватъ на подето. Само отъ време на време въ двора 
идва по некоя Сврака или врана да си открадне яйца огь 
кокошите полози или да грабне некое пиленце. 

6. На полето. 
1. Щомъ се изчисти снесътъ, есените посеви се изпра-

вятъ и започватъ да растать. Ливадите се раззеленяватъ. 
Изъ поляните цъвтятъ минзухарътъ, гарвановиятъ лукъ, син-
чецътъ и други цветя. Тия растения поникватъ и цъвтягь рано 
напролеть, понеже иматъ готова храна, събрана въ подземни­
те си стъбла: минзухарътъ — въ гулийки, гарвановия лукъ 
— въ луковици. 

Заедно съ есенните посеви растатъ и плевелите: си-
напъ, паламида, пукълъ (дивъ макъ), ралица, кжклица и др. 
Те засенчватъ и задушватъ посевите, затуй въ ниви, дето 
има много плевели, житните растения виреять слабо. 
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2. Презъ мартъ, като поизсъхне земята, земледелецътъ 
изорава незасетите ниви и сее овесъ, пролетенъ ечемикъ и 
пролетна ръжь. Презъ априлъ и май пъкъ сее царевица, 
бобъ, дини, пъпеши, детелина, макъ, просо и др. Тия растения 
требва да се посеватъ по-късно отъ ечемика и овеса, поне­
же те поникватъ при по-Голема топлина. Яко земледеле­
цътъ посее рано напролеть бобъ, поникналите растенийца 
се повреждатъ отъ студа и сланата. Дините и пъпешите 
тогава ПЪКЪ съвсемъ не поникватъ •< 

Д ъ ж д о в е т е и слънчевата топлина презъ априлъ и май 
помагатъ б ъ р ж е да растатъ всички посети семена. К ъ м ъ 
Георгьовъ-день ц е л о т о поле вече се раззеленява. 

3. Презъ май ръжьта изкласява и цъвти. Следъ нея 
цъвтятъ и другите житни растения. 

Красиво e тогава полето. Тихъ ветрецъ подухва и по-
люлява високите стъбла. Между посевите личатъ цъвна-
лите плевели: алените цветове на мака, ясночервените — 
на къклицата, моравите на невена, сините — на метличина­
та и др. Полето заприличва на хубавъ пъстъръ губеръ. 

4. Пролетната топлина раздвижва и полските животни. 
Изъ нивите и ливадите хвъркатъ пеперудки, по житните 
растения пълзятъ бръмбари, по земята тичатъ паяци, ска-
чатъ скакалци и др. Мишките излизатъ отъ жилищата си 
и търсятъ семенца, червеичета, бръмбари. Къмъ края на 
мартъ изъ поляните можемъ да видимъ лалугера. Измърще-
велъ, отслабналъ, той излиза отъ дупката си да си търси 
храна. 

Враните, свраките и качулатите чучулиги, които зиму-
ваха изъ селата и градовете, сега се завръщатъ на полето. Те 
не се боятъ^вече отъ гладъ. Следъ ралото на земледелеца 
враните и свраките намиратъ червеи, мишки, охлюви и раз­
ни насекоми. За чучулигата има пеперудки, зрънца, семенца 
и червеичета. ТЯ се издига високо къмъ небето и запева 
своята простичка, но хубава песень. Намира си другарка 
и заедно сь нея свива гнездо въ некой слогъ на нивите. 
Къмъ средата на м. мартъ пристига и нейната посестрима 
— полската чучулига. Й тя, като качулатата чучулига, вие 
ГНеЗДО И М/КТИ. 

Яребиците, които зимуваха на ята, сега се разделятъ 
на чифтове. Събиратъ се мъжки и женски, избиратъ си 
место подъ некоя трънка или между гъстата трева въ не-
кой слогъ, свиватъ си гнездо, и женската снася яйца. 

Презъ това време се чува гласътъ на пъдпъдъка, който 
се е завърналъ вече отъ югъ. 

На дърветата изъ полето гукатъ гургурици и гълъби. 
Надвечерь и сутринь ги виждаме по пътищата да кълватъ 
зърна или край близкото поточе да пиятъ вода. Те СЖЩО 
риятъ гнезда и снасятъ яйца, 
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За нашия страхливъ познайникъ — заекътъ — сега 
настава весело време. Изъ поникналите посеви той намира 
хубаво скривалище и богата храна. Още въ края на февруа-
рий женскиятъ ражда неколко зайчета. Презъ априлъ те 
ходятъ вече сами да си търсятъ храна. 

7. Изводи. 
- 1. Защо ли презъ пролетьта всичко се променя на по­

лето, въ градината, въ дома? 
— Влагата, слънчевата топлина и светлина помагатъ 

да никнатъ, растатъ и цъвтятъ всички растения. Поникнатъ ли 
те, за насекомите има вече достатъчно храна. И ето — 
едни насекоми се събуждатъ отъ зимния си СЪНЬ, други се 
излупватъ отъ яйца. Излезатъ ли насекомите, има храна и 
за ония птици, които се хранятъ съ техъ. 

Поникналите растения служатъ за храна и на други 
животни: зайци, мишки, чучулиги, яребици, пътпъдъци, гъ­
лъби, гургурици.и др. Къмъ края на пролетьта има изо­
билна храна за всички. Сега могатъ да изхранятъ не само 
себе си, но и малките си. Затуй презъ това време всички 
птици , носятъ яйца и Ги мътятъ, а зайците, мишките, ла­
лугерите, невестулките и други раждатъ малки. 

2. Животните, които се хранятъ съ растителна храна, 
ставатъ плячка на други, които се хранятъ съ месо. Те 
постоянно се борятъ помежду си и се изтребватъ. По-сил­
ните и по-хитрите надвиватъ по-слабите. 

И растенията се борятъ помежду си като животните. 
Въ нивите плевелите бързатъ да се издигнатъ надъ посе­
вите и да ги задущатъ. На кекои места пъкъ посевите над­
виватъ плевелите. За да се не задушаватъ, некои растения 
разсеватъ семената си надалечъ. Много животни изяждатъ 
семената и листата имъ. Растенията требва да се пазятъ 
и отъ тия животни- Затуй едни отъ техъ иматъ отровенъ 
сокъ, други съ опсипани съ бодленца, власинки и др. т. — 
К о и ? 

Некои отъ полезните растения, като пшеницата, ече-
микътъ, овесътъ и др., не могатъ да се запазватъ сами. 
Яко човекъ не се грижи за техъ и не ги пази отъ враго­
ве, те биха се изгубили. 

3. Какво ли би станало, ако всички животни, които 
сега се срещатъ на полето, измратъ? — Най-напредъ ще 
изчезнатъ ония растения, които се опращватъ отъ насеко­
ми. Като нема насекоми, тия растения не ще се развъж-
датъ. Ще останатъ само растенията, които се опращватъ отъ 
ветъра Те ще се размножаватъ много, понеже нема да 
бждатъ унищожавани вече отъ животни. Ще изникватъ на 
гжсто, местото за техъ ще стане тесно и ще започнатъ да 
се задушаватъ взаимно. 



426 Изъ училището и живота 

4. Какво ли пъкъ ще стане, ако измратъ всички ра 
стения на полето? — Най напредь ще измратъ насекомите 
и ония животни, които се хранятъ само съ растителна хра­
на. Умратъ ли тия животни, ще измратъ и ония, които се 
хранятъ съ месо. 

5. Кога ли биха могли да измратъ всички растения? 
Ние знаемъ, че те растатъ, когато има слънчева топ­

лина, светлина и влага. Ако слънцето изгасне, ще настъпи 
студъ. Падналите семена не ще изникнатъ, изникналите ще 
измратъ. Всички ЖИВОТНИ ще загинатъ. Земята ще запустее. 
Безъ слънце тъма животъ. 

ИЗЪ УЧИЛИЩЕТО И.ЖИВОТА. 
(вести и бележки). 

АНГЛИЙСКО ОПИТНО училище. То е основано въ Гр. 
Barrow-in-Furness. Посещава се отъ 450 момчета и момичета 
надъ 11 годишна възрасть. Учениците съ разделени на 4 
класа. Всеки класъ се подразделя на три отдела: а) силни 
ученици, 6) ученици съ средни успехи и в) слаби ученици., 
За всеки отделъ има особна програма. Въ най горния от-
делъ учебните предмети се изучаватъ повече теоретично, 
когато въ третия отделъ всичко се свежда на практика, 
къмъ ръчна работа и рисувание. Не се правятъ големи 
спънки, когато единъ ученикъ преминава отъ единъ отделъ 
въ другъ на единъ и сжщъ класъ. Програмата на това учи­
лище е наредена така, че всеки ученикъ може да получи 
колкото e възможно по-високо образование и когато не 
може до постъпи въ некое средно или низше специално 
училище. Училището се помещава въ ново здание съ цен­
трално отопление. Южните и източните стени на класните 
стаи съ закрити съ врати, вместо прозорци, и водятъ на 
балкони. Те се разтварятъ така, че въ класната стая влиза 
максимално количество слънчева светлина и чистъ въздухъ 
Училището е снабдено съ лаборатория работилница, библио­
тека и големъ салонъ. 

ДалТОНСНИЯ ПЛанЪ ВЪ ПОЛШа. Както e известно на 
нашите читатели, съ Далтонския планъ се прави значител­
ни преобразования въ училищата. На учениците не се препо­
дава, а имъ се задаватъ теми, които сами разработватъ 
подъ ръководството на учителя. Тая система намира най го-
лемо приложение въ Америка и Англия. Въ Русия тя e ос­
нова на радикалните училищни реформи. Неотдавна Дзлто-
новскиятъ планъ билъ съвсемъ за опитъ въ Полша — въ 
девическо педагогическо училище въ Келмъ. Опитътъ билъ 
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сполучливъ. Установено е, че ученичките по некои предме­
ти (история, география, физика, биология) усвояватъ повече 
материалъ, отколкото, по старата система; a по други пред­
мети (математика, немски езикъ) изучаватъ пакъ толкова 
материалъ, както по старата програма, само че всичко се 
усвоява по-основно. Критиката на новата система отъ стра­
на на ученичките е различна. Най-много недостатъци нами-
ратъ тия ученички, които макаръ и да еж способни, еж ле­
ниви. Най-доволни отъ нея съ тия ученички, които рабо-
тятъ редовно и систематично. Големъ e успехътъ на много 
ученички по математика, КОИТО по старата система мъчно 
усвояватъ материята. 

Училищни реформи въ Германия следъ общата 
ВОЙна. Презъ 1920 г. (отъ 11 до 19 юний) държавата по­
кани на конференция 600 представители на всички _ видове 
училища. Въ избраните комисии се изработиха проекти за 
реформиране на немските училища. Мнозинството се произ­
несе за единно, задължително за всички деца четирегодиш-
но първоначално училище (Grundshule). Съ законъ отъ 1920 
год. тоя проектъ се узакони. Разпоредено бе всички частни 
училища въ продължение на 9 години да се затворятъ. По­
следните подготвителни народни училища и класове (Vor-
schuIen и VorschuIMarsen) се затвориха къмъ Великдень презъ 
1924 год. Презъ 1924 год. финансовиятъ министъръ заяви, 
че издръжката на училищата се предоставя на ^отделните 
държави, които образуватъ Германия. Поради туи не се съз­
даде законъ за средни и висши училища- Създаде се само 
законъ за взаимно признаване на зрелостните свидетелства 
отъ всички държави. Определи се, обучението въ сръДиите 
училища да трае деветь години. Въ Тюрингенъ презъ 1Ь,_ 
г. социалистическо-комунистическото правителство нареди 
училищата така: , , . ^ 

1) Първоначално училище (GrundshuIe, 1-4 учил. год.) 
2) Низше училище (TJntersehuIe, 8 -10 учил. години). 
3) Средне училище (MittcIschuIe, 8 - Ю учил. години). 
4) Висше средно училище (OberchuIe, 11 и 12 учил. години). 
Низшето училище се разделя на Deutsche Unterschule 

(безъ чуждъ езикъ) и Bealschule (реалка). Средното УЧ1«и-Де 
се подразделя на Deutsche MitteIschuJe, BeaIschuIe и Latein-
mitteIschuIe. Висшето средно училище пъкъ има 4 подраз-
деления- Deutsche OberschuIe, Bealgymnasiale OberschuIe и Gym-
imsiaIs ObeishuIe. Презъ февруарий 1924 г. социалистическо-
комунистическо правителство падна и новото правителство 
се повърна къмъ старата училищна система. И въ Другите 
германски държави не станаха големи промени. » и с » 
дадени само два типа нови средни училища: a) Jtentocte 
OberschuIe, въ което се изучава повече всичко, що e немско, 
особно географията и историята, и б) Aufbauschule, което 
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следва следъ седмокласното основно училище (следъ свър­
шване на пълна прогимназия). Въ тия две училища се изу-
чаватъ два чужди езика. Тия два типа училища съ отво­
рени на местото на закритите педагогически* училища. 
Презъ 1024 Г. въ Прусия имало 70 държавни и 8 Градски 
училища отъ новите два типа. Пруското правителство из­
даде планъ за реформиране на пълните средни училища 
още презъ 1922 Г. ТИЯ училища еж четири вида: класическа 
гимназия, реална гимназия, висша реалка и Deutsche Oberschule. 

Значителни промени съ направени въ Германия относно 
образованието на учителя. Тюрингенъ, Саксония, Хесенъ, 
Мекленбургъ прокареатъ вече пълна реформа по тоя въ-
просъ. Прусия и Баденъ отвориха нови специални училища за 
учители презъ пролетьта на 1926 г. Малките държавици (Ан-
халтъ, Олденбургъ, Липе, Брауншвайгъ, Валдекъ и Шаум-
бургъ-Липе, и градовете Бременъ и Любекъ) решиха да 
не откриватъ за тая цель нови училища, а да изпращатъ 
своите кандидати за бъдещи учители въ другите германски 
държави. Само Бавария и Вюртембергъ не направиха до 
сега нищо ново за по-високо образование на учителите. Въ 
Тюрингенъ, съгласно закона отъ 8 юлий 1922 г. и специал­
ните наредби отъ 20 декемврий 1924 год., всеки кандидатъ-
учитель следва въ пълно средно училище и следъ това 
продължава образованието си въ специаленъ курсъ отъ 
шесть семестра при университета въ.^гр. Йена, който сега 
е истински педагогически центъръ. Йенския университетъ 
откри най-напредъ отделъ за изучване педагогиката и 
нейните помощни науки. Почти същото е направено и въ 
Саксония (споредъ закона отъ 8 априлъ 1922 г. и 4 априлъ 
1923 г.), дето за кандидатите-учители съ отворени пълни 
средни училища и специални педагогически институти съ 
щесть семестра при университета въ Лайпцингъ и при 
политехниката въ Дрезденъ. Въ Хесенъ e създаденъ законъ 
презъ 1925 г., споредъ който еж отворени педагогически 
институти съ четири семестра при висшите училища въ 
Дармщатъ, Майнцъ и Гисенъ. Въ Мекленбургъ-Шверйнъ на 
24 юний 1925 г. е приегь законъ, споредъ който и въ бъ­
деще кандидатите-учители ще се подготвятъ" въ петгодишни 
училища, a следъ това въ учителския институтъ (съ 4 се­
местра) въ Ростокъ, Учителите държатъ два изпита: зре-
лостенъ, следъ свършване на педагогическото училище и 
втори изпитъ, който се държи най-рано следъ две и най-
късно следъ петь години отъ свършването на педагогиче­
ското училище. Въ Прусия въпросъть за образованието 
на учителите е разрешенъ съ специално решение на мини­
стерския съветъ отъ 20 юлий 1925 г. Споредъ това реше­
ние, кандидатите-учители, следъ като свършатъ деветгодиш-
ния курсъ на средното училище или шестгодишния курсъ 
на AufbauschuIe (което наедно съ прогимназията e сжщо де-



ветгодишно), следватъ въ двугодишни педагогически акаде­
мии. Вь Баденския сеймъ също се разгледа проектъ за по­
виеше образование на учителя, което ще бъде като въ 
Саксония. И въ Хамбургъ имапроектъ да се нареди под-
Готозката на учителя като въ Саксония. Интересни съ но­
вите училища въ Берменъ (отъ 9 февриарии 1924 Г.), опит­
ните училища въ Лайпцигъ, Дрезденъ, Хемницъ, Хелеровъ, 
Валдофоръ и тъй наречените училищни згради (Gamin-
SchafschuIen) въ Хамбургъ-

К Н И Г О П И С Ъ . 
•" LudWJg Gurlitt — Die Schule.1) Издание на «Die Gesell-

schaft Samlung sociaIpsychologicher Monographien herausgegeben von 
Martin Buber." Frankfurt am Main. 

Въ тая монография бележитиятъ германски педагогъ 
се опитва да набележи насоките на новото училище. „Све-
тътъ, казва той, се занимава съ училището, но то не даде 
плодове, защото не се знаеше, какво може да се постигне 
чрезъ него. Искашъ ли да имашъ търговци, офицери, агро­
номи и др.. ще ги подготвишъ въ специални училища, но, 
когато не e вече дума да подготвяшъ за некоя професия, 
тогава критиките започватъ. Всеко време има свое училище. 
Дошло се е до убеждението, че онова, що държавата нала­
га чрезъ училището, е погрешно. Цельта на училището е 
да развива ученишките сили. Новото поколение требва да 
се издигне надъ предходните поколения. Всека епоха носи 
съ себе сихвоите права и длъжности, затова требва да се 
развиватъ сили, a не да се определятъ цели. Всеко поко­
ление има свои нужди, грижи, надежди и радости. Герман­
ското училище бе тираническо: то налагаше на младежьта 
да вкусва неща, за които немаше охота. Изучването на ла­
тинския езикъ е противъ духа на младежьта. То е тъй чуж­
до за нея. както и християнското учение за отричането отъ 
земния животъ. Яскетизъмътъ e свойственъ само на уморе­
ните отъ живота, но не и на младежьта . . . 

.Хуманитарното училище грешеше, когато си поставяше 
за цель да възпитава младежьта, взимайки за образецъ 
древния елинъ. Историята ни показва, че подражанието на 
чуждите култури донася само злини. Знае се. че римляните 
К Т а е л / с в Т я т а култура отъ Гърците, а последните -
o S илирийските народи». Новото училище не требва да^след­
ва тоя пъть. Споредъ Гурлитъ, то требва да се съобразя­
ва съ следните положения: 
~~' -) Лудвиг* Гурлит*, — Училището. 
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1. Да не се подражава на други народи. 
2. Младежьта да изживее живота си. 
3. Грижи за телото и душата. 
4. Обучение на откритъ въздухъ. 
5. Развиване на националното чувство. 
6. Да не се подценяватъ другите народи» но и да не 

се надценяватъ. . 
7. Нито религиозно, нито шовинистическо възпитание. 
8. Изкуствата да се изучаватъ за удоволствие, а не 

за критика. 
9. Да се уважава сегашния животъ. ,,Да не се дири жи­

вота въ залеза, въ миналото. Но да познаваме подробно мина­
лото на нашия народъ. Нашата младежь измъчва ума си 
съ историята на гърци и римляни, а не познава историята 
на своя народъ Нашите деца познаватъ повече Палестина 
и Мала-Азия» а по-малко собственото си отечество." 

„Общото образование, като цель на възпитанието, е без­
смислица. Гьоте казваше, че то е глупость. Общото образо­
вание e невъзможно, защото човещкиятъ умъ e ограниченъ: 
не може да обхване всичко. Хората съ „общо образование" 
еж невежи въ много области. Не разнообразните знания съ 
сила, а ония, които потиквать къмъ изследвания и прина-
сять полза въ некоя область. Държавното училище покро­
вителствуваше това "общо образование", и всеки учитель се 
гордееше, че. може да натъпче насила своята наука въ гла­
вата на учениците. Съ всевъзможни теми учениците се по­
тискаха, за да иматъ ,,подъ ржка" знанията. Последицата бе 
— отежетвие на единство въ мисъльта и чувството. На зре­
лостните изпити се установяваше, че младежътъ знае много, 
но e половинъ варваринъ: че е безполезенъ и нещастенъ 
човекъ. Общото образование бе погребано: миръ на праха му!" 

..Черковното и латинското училище злотворно влияеха 
върху германската култура. И черквата и училището беха 
продукти отъ чуждъ произходъ, донесени въ Германия презъ 
Римъ. Едни виждаха въ Римъ ослепителна светлина, други 
— безчестие. Стремежътъ б е : „Освободете се отъ Римъ", за­
туй на латинското училище се противопостави гражданското 
училище, на сколастиката —- академията. И днесъ може да 
се учи въ университетите безъ латински езикъ. Медицината 
и правото се стрематъ да се доближатъ до народната душа. 
Стремежътъ е да се отхвърли всичко чуждо за германската 
душа и да се създаде чиста германска култура." 

Училището требва да се грижи и за гражданското 
възпитание на младежьта. Бъдещите граждани требва да 
станагь полезни членове на обществото. За образецъ въ 
това отношение могатъ да служатъ демократичните амери­
канци. Въ техните училища всеко отделение, всеки класъ 
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е същинско малко общество, въ което ученикътъ се учи и 
привиква да изпълнява своите обществени длъжности и да 
упражнява своите граждански права. Привиква се да бъде 
полезенъ на ближния си, да участвува въ обществените 
нужди. Самодейностьта и взаимопомощьта съ основата на 
Гражданското възпитание. Учениците се потикватъ да се бо-
рятъ срещу туберкулозата, алкохолизма и венерическите бо­
лести, да си помагатъ въ-неволите. 

Особени грижи требва да се употребятъ и за физичес­
кото възпитание. Ученишки игрища и занятия на откритъ 
въздухъ требва да се уредятъ навсекжде. Пруското прос­
ветно министерство ги e учредило официално. За учебни 
занятия съ отредени 4 часа предъ обедъ, а следобедните 
часове се употребяватъ за къпане, слънчеви бани, излети и 
обучение средъ природата. Учениците се запознавагь съ по­
ловите отношения, за да се предпазватъ отъ венерически 
болести. 

Старото училище се грижеше само да тъпче главите 
на учениците съ мъртви знания и да проверява чрезъ из­
пити количеството на запаметените знания Новото училище 
подготвя младежьта за здравъ личенъ и общественъ животъ. 
Който гледа на държавата като на организъмъ, не оставя 
нито единъ неинъ членъ да пропадне безполезно. Училище­
то требва да подготви дейни личности, които ще бъдатъ по­
лезни навсекъде Яко къмъ дейната личность, поставена 

,-като единица където и да бъде, се прилепятъ нули, те ще 
придобиятъ стоиность и Ще се получи значителна сума. Из­
равняването на неравните по сили, способности и дарби хо­
ра убива личностите и създава отъ техъ стада, тълпи, които 
стаеатъ играчка и плячка въ ръцете на демагозите. Това 
не може да стане нито въ североамериканските Съединени 
Щати, нито въ Англия, но то стана въ малокултурна Русия. 

Следъ като разглежда проблемата за желаните отно­
шения между училището и семейството, училищната органи­
зация и подготовката на учителите, — авторътъ прави след­
ните заключения; ",,..—.«.,. 

90% отъ децата посещаватъ училището, но резултати­
те които се постигатъ. не оправдаватъ нито средствата, ни­
то'труда, които се изразходватъ, нито надеждите, които се 
възлагат; на него. То си поставя за цель да развива рели­
гиозното чувство, националното чувство за господствуващата 
класа L да подготвя за гражданския животъ. Нито една отъ 
тт три задачи не с* постигнати: избирателите еж противъ 
; е ™ , както и противъ владетелските Династии • 
дуЬтриялците се оплакватъ. че младежьта е сьвсемъ непод-
?отвТна за трудъ. Въ това отношение Америка, Янглия и 
^ " y S ^ S ^ S S ^ Гпрмания има много недо­
статъци. Основното образование не е свързано съ среднето. 
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Въ гимназиите се преподаватъ много учебни материали, меж­
ду които нема връзка и които нематъ стоиность въ живота. 
Те не съдействуватъ да се формира характера. 

Големо значение за формиране на характера има ръч­
ния трудъ. Всичко, що се дава въ училището, требва да 
бъде свързано съ практическия животъ. Данни и задачи 
требва да се черпятъ оть практическия животъ. Изработи 
ли ученикътъ некакъвъ предметъ, нека пресметне стоиность-
та на материала и труда, да го прецени, нека го сравни съ 
предмета, изработенъ огь учителя: така ще привикне къмъ 
самокритика и ще опознае своите сили и способности. 

Въ активното (дпловото) училище се използуватъ лабо­
раторията, печатницата, фотографията и др. Учениците из-
работватъ тапети, предмети за украса и пр. и най-хубавите 
се индустриализиратъ. Ръката и окото постоянно работять, а 
това дава здрава култура, както е било въ градската про-
мишленость на средните векове. 

Въ бъдещите борби между народите ще т победи не 
оня, КОЙТО ще знае повече, а оня, чиито очи и ръце еж по 
ловки и чиято воля е по силна и по-дейна. 

Днешната гимназия съ своя античенъ духъ пренебрег­
ва практиката — цени повече абстракциите. Цель на възпита-, 
нието, обаче, требва да бъдатъ не далечни, а близки пос­
тижения. Да умеешъ да направишъ една брава за врата е 
no-ценно, отколкото да знаешъ неправилните глаголи на 
некои чуждг езикъ. Младежьта не обича труда, чиито ре­
зултати с-к далечни, а труда, който дава възможность вед­
нага да се изпита удоволствие отъ постигнатия успехъ. 
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