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Метода съ думи.1) 
Учительть въ основното училище въвежда ученика въ писме

ното и устното изражение на неговите мисли. 
Учительть, който стои на прага на този новъ кннжовенъ езикъ, 

требва самъ да владее добъръ езикъ, искрено чувство спремо него 
и да има ясно понятие относно неговата важиость за детето. 

Както отъ психологическата лаборатория, така и оть произве
денията на Helen Keller ние добихме известни интересни факти, 
които ще ни осветлятъ въ нашия методъ съ думи. 

Helen Keller, едно слепо-глухо-немо момиче, ни дава кененъ 
отговоръ за това, какво значение иматъ думите за ума. 

Това е илюстрирано много добре въ нейния разказъ за пър
вата и дума. Когато Miss Sullivan, нейната учителка за слепи оть 
Perkins Institute дошла при Helen, тя я намерила едно нервозно 
и страстно дете, което живело въ тъменъ и безгласенъ светь, въ 
който съ могли да влизатъ само „бездумнитЬ усещания" (Wordless 
sensations) на пипането, вкуса и мириса. 

Първоначално опитътъ да я научи на азбуката за слепи оста-
налъ безплоденъ, защото било много трудно да се вкара въ затво
рения й умъ идеята за отношението между думата и предмета, който 
тя символизира. Единъ день стЬдъ една- „борба" въ опить да 
може да се накара детето да види връзката между думата „кукла" 
и предмета, Helen зграбчила новата кукла и я ударила въ пода. Тя 
не обичала куклата си и силно се зарадвала, когато почувствувала 
късовете й до краката си. „Въ безумния, и тъменъ светь, въ който 
азъ живеехь," казва тя, „немаше никакво силно чувство или неж-
ность." Учителката й донесла шапката и те отишли да се разходять 
по пътеката къмъ кладенеца. 

„Некой вадеше вода," пише Helen, „и учителката постави ръ
ката ми подъ чучура. Когато хладннятъ потокъ обливаше ръката ми, 
тя срече въ другата ми ръка думата „вода," първо бавно, а после 

"") Като првдаваке настоящата статия на читателите въ прЬводъ, счи
таме за яуждно да заявили., че нпе не се съгласяваме напълно съ възгледите 
прокарани вь нея. Тукъ. въ Америка, п въ Европа се произведоха маса експе
рименти върху процеса на четенето. ГеаултатптЬ оть тпя експерименти опдоха 
сумирани въ една книга отъ около 400 страници, озаглавена „Психологията 
п" педагогията ва четенето", която нпе се надяваме да пздадем-ь ядещето -тЬто 
ка български. До тогава ние ще се опитаме да прЬведемъ още стчтпп върху 
четенето, копто ще бдчдагь допълнение на тази книга. 
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бързо. Азъ стояхъ плахо и целото ми внимание беше фиксирано 
върху движението на пръстите й. Внезапно азъ почувствувахъ мрач
но съзнание като за нещо забравено — единъ трепетъ отъ възвръ
щаща се мисъль и некакъ си тайната на езика ми се откри. Азъ 
знаяхъ тогазъ, че „вода" значеше чудесното хладно нещо, което 
течеше върху ръката ми. Тази жива дума събуди душата ми, даде 
й светлина, радость,—освободи я! Наистина имаше още прегради, но 
прегради, които съ време ще могатъ да се премахнатъ-" 

„Азъ напуснахъ кладенеца жедна за учене. Всеко нещо има
ше име и всеко име раждаше нова мисъль. Когато се завърнахме 
у дома, всеки предметъ, който засегнехъ, изглеждаше да трепти съ 
животъ. Това беше, защото азъ виждахъ всичко съ чудното ново 
зрение, което добихъ. Когато влизахъ презъ вратата, азъ помнехъ 
куклата, която счупихъ. Азъ събрахъ късовете и се опитахъ да ги 
съединя. Тогазъ очите ми съ изпълниха съ сълзи, защото азъ съ-
знахъ, какво бехъ направила и за пръвъ пъть почувствувахъ раз
каяние и съжаление." 

Този езиковенъ даръ повърналъ на Helen Keller слуховия, ин
телектуалния и етическия светъ, отъ който тя е била откъсната. Тя 
сама казва, че „въ светътъ, въ който азъ живея съ хвърлянето на 
една малка дума отъ друга ръка въ моята, на едно слабо движене 
на пръстите, се появи интелегентностьта, радостьта и пълнотата на 
моя животъ." 

Това чудо на езика се явява въ детето толкова рано и есте
ствено, щото то се забравя. Сходно съ това е въвеждането въ ми
сления или печатния езикъ, който отваря на детето книжовния светъ. 

Когато кажемъ, че думата е символъ, ние казваме много нещо. 
Helen Keller намерила доста забавителна игра, когато Miss Sullivan 
започнала да говори въ ръката й. Обаче, тази игра й омръзнала. 
Също така и бебетата се забавляватъ съ гласни и говорни игри 
(spieh plays), но те никога не могатъ да научатъ езика, докато той 
е само проста игра, понеже безъ значение думите не могать да 
бъдатъ интересна игра. Символъть е нещо, което само по себе е 
съвсемъ лишено отъ значение. 

Но когато Helen Keller почувствувала значението на думата, 
работата се изменила, понеже мигновено дошълъ символъть, като носи-
тель на идеята. Въ туй откритие лежи разликата между това, дали 
човекъ има или нема умъ. Защото умътъ схваща вътрешно тази 
дума-символъ, като нещо, което принадлежи съществено нему. Той 
(умътъ) може много добре да каже „сега азъ мога да мисля!" „Се
га азъ мога да схвана света!" „Сега моите чувства ставатъ свързани, 
моятъ гласъ се формира, азъ мога да зная и да бъда знаенъ!" 

Думата е носитель на идея: тя стои за нещо задъ нея. Пове
лителната точка въ случая съ Helen Keller лежи въ свързването на 
символа съ'нещото, задъ което той стои. Думата може да се знае 
въ и чрезъ " идеята и по никакъвъ другъ начинъ. Когато Helen 
Keller узнала, че това особено движение на пръстите значи „вода," 
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то станало за нея дума, а до тогава то е било просто „игра съ 
пръсти." 

Подобенъ е случаятъ, когато учительтъ помага на учениците 
въ първото отделение да внесатъ значение въ непозната дума; зна
чението премахва неизвестностьта на формата и безсмислената дума 
добива смисъль. Този светкавиченъ моментъ, когато значението и 
думата се съединяватъ наедно, ние наричаме „познаване." Познава
нето на думата е свързването на формата на думата съ идеята, задъ 
която тя стои. Ако ние вършимъ това за пръвъ пъть и то добре, 
то ние справедливо го наричаме научване на думата; а ако имаме 
способность да го вършимъ автоматически като часть отъ мислещь 
— изразяващъ процесъ, тогава ние сме. усвоили думата. 

Начинъть, по който думата е първоначално заучена, определя 
характера на последващето възобновяване. Miss Sullivan прибегна 
къмъ мъдрия инстинктъ (wise foolishness) на материнството, когато 
тури едната ръка на Helen подъ течещата вода и въ същото вре
ме сричаше думата „вода" въ другата й ръка. Въ училищата, гдъто 
четенето се изучва най-добре, първоначалните думи съ моторни. 
Но важното въ случая е и това, че детето се насьрдчава да прави 
думить моторни. Най-важно средство въ това отношение се счита 
живото въображаване на печатната дума. Обаче интересътъ, който 
ще даде значение на думата, требва да дойде отъ съдържанието й. 
Така още отъ началото се стараятъ да направятъ писмения езикъ 
носитель на образи — средство за драматизиране — свързано ви
наги съ живо значение. „Моментътъ" за добиване новата дума се 
оживява, става цель, при която съзнаването на думата въ и чрезъ 
идеята изпълва ума. 

Умътъ нема никаква нужда отъ изолирани думи. Действител
но, отъ формално гледище нема причина, защо ние да не се инте
ресуваме отъ изолираните думи също така, както и отъ свързани
те. Обаче при първите символътъ показва своята импотентность, ко
гато тв се явяватъ отделно отъ некакво действие или функция. Ду
мата представлява идея, а идеята никога не остава изолирана. Иде
ите съ свързани въ формени мисли. Умътъ мисли и когато идеите 
добиятъ жизнена форма, те ставатъ съставна часть на мислещь чо-
векъ. Така щото думите ще възпитаватъ умствената дейность, не 
като се изучаватъ отделно, а въ свръзка съ други думи. 

Въ това отношение работите въ психологическата лаборатория 
потвърдяватъ съ особена ясность наблюденията на педагозите; и 
двете се напълно съгласяватъ съ рапорта на Miss Keller. 

Професоръ Cattell е намернлъ, че средно „съзнанието може 
наведнажъ да схване четире числа, три до четире букви, или едно 
изречение, съставено отъ четире думи. Буквите се схващатъ малко 
no-мъчно отъ числата, понеже всека чистена комбинация образува 
число, което „дава смисъль." Действиделно не могатъ да се схва-
натъ наведнажъ толкова думи, колкото и букви, но три пъти по
вече букви въ думи, отколкото ако нема никаква свръзка помежду 
имъ. И могатъ да се схванать два пъти повече думи, когато те 
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образуватъ изречение, отколкото когато не съ никакъ свързани въ 
такова. Изречението се схваща като нещо цело и съ това дава въз-
можность да се виждатъ думите много ясно; същото става и кога
то наблюдательтъ построява въображаемо изречение отъ подетите 
следи." 

Dr. Zeitler следъ внимателенъ експериментъ дойде до заклю
чението, че точното фиксиране на буквите въ думата се постига 
само като се познава нейното значение. Умътъ вижда въ думата 
формата, която нейното значение извиква. Ако думата е непозната, 
буквите „представляватъ една бърканица." Формата на думата оста
ва неизвестна, докато не се схване значението й. Следователно, 
„буквения комплектъ" макаръ и да се улавя отъ окото, се уста
новява въ съзнанието чрЪзъ своя смисълг. 

Това се съгласява съ експериментите на проф. Pillsbury, кой
то намери, че има определенъ „моментъ" между появяването на ду
мата въ окото и нейното съзнаване, който моментъ дохожда „миг
новено." Зрителниятъ образъ на думата не се схваща ясно, т. е. 
не се разбира, докато не се схване значението й. „Докато не се 
съедини известно значение съ нея, думата изглежда непозната." 

Ние четемъ отъ вътре на вънъ и вътрешностьта придава 
значението на четеното. Идеята дава на думата значение и като й 
дава значение, прави я живъ символъ. Бързото познаване на ду
мите става само въ изреченията, а това показва, че най-малката еди
ница въ процеса на четенето е изречението. Ние познаваме изоли
рани думи и четемъ цели изречения. Това изключава азбучния ме-
тодъ и подкопава авторитета на учебната метода съ думи. Ние по
знаваме писаните и печатните думи само чрезъ техното съдържа
ние. Тази способность на познаване работи най-бързо и най-нормал
но, когато думите съ въ такава свръзка, която имъ придава значе
ние за читителя. Тъй че изречението е единица за четенето. 

Четеното е процесъ на свързване, мислене, въобразяване — 
добиване на значение и само думи въ органическа връзка правятъ 
този процесъ възможенъ. Извършената въ лабораторията работа по-
твърдява така наречения „мисловъ методъ" или методъ на концен
трация въ четенето. Едва ли може да се каже, че въ най-напред
налите ни училища се употребява този методъ. Детето започва съ 
изречението или съ думата, която има стойность на изречение: това 
винаги означава за него единъ разказъ. Детето чете, за да добие 
мисъль и главния интересъ въ четенето представлява имено този 
интересъ къмъ мисъльта. 

До сега нито единъ експериментъ не дискредитира обучава
нето на децата въ схващането формите на думите. Тази работа е 
твърде важна за процеса на четенето и се свежда къмъ следните 
три важни начина: 1) звуковъ анализъ; 2) запознаване съ семей
ствата на думите, което дава способность да се анализиратъ бързо; 
3) упражняване въ заучване нови думи чрезъ текста. 

Тези средства улеснявать детето да узнава новите думи. Съ 
тази подготовка най-добрите училища съзнавать нуждата отъ въ-
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веждане още отъ началото навика на само-помощь. Учителътъ ни
кога не казва на ученика значението на дума, която по-
слЪдниятъ самь може да намЪри. Ако той е срещалъ тази дума 
по-рано, насърдчава се да я прегледа. Ако текстътъ не му помага и 
ако той ще може да узнае знанието й чрезъ звукъвъ анализъ или 
като я види въ некоя позната графическа карта, насърдчава се да 
направи това. Навикътъ за само-помощь се признава за същественъ 
въ усвояването на думите. 

Най-важната черта на тази метода съ думи ще требва да бъде 
упражняването на ученика да се навикне да узнава само значението 
на нови думи чрезъ текста. Ние не срещаме често печатни думи, 
които да ги ньма въ устния ни речникъ. Когато четемъ, ние имаме 
нужда отъ внушение, което ще извика въ съзнанието думата чрезъ 
значението й, а това ще извърши най-добре текста. Работите на 
Cattell и Zaitler сочатъ на схващането на думите чрезъ текста като 
на правиленъ навиченъ импулсъ, който требва да се установи при 
заучването на нова печатна дума, просто защото то се съгласява съ 
умственния процесъ при четенето. Упражнение съ звуковете и гра
фическо изображаване спомага за бързото познаване на думата само 
чрезъ формата; то ще требва винаги да се допълва съ упражне
ние,' което прави значението осветлена форма. 

Презъ време на четенето всеки методъ съ думи ще добива 
толкова по-голема стойность, колкото повече е способенъ да под
помага процеса на четенето. Ако думата може да се познае безъ 
анализъ, посредствомъ текста, то никога не требва да се прибегва 
къмъ анализа. 

Следъ като работата напредне достатъчно, съзнанваето на ду
мата нормално не влиза въ процеса на четенето. Перцепирането 
на думата е чисто автоматически. Способностьта да се възпроизвежда 
думата рефлексивно е най-сигурния знакъ, че думата е усвоена. 
Всеки учитель въ основното училище познава появата й по начина, 
по който детето направлява вниманието си. Когато вниманието се 
стреми да се съсредоточи върху съдържанието, съзнаването на ду
мата влиза въ пределите на съзнанието. Методътъ съ думи ще 
требва да води къмъ: 1) способность за сващане думата рефлек
сивно; 2) само-уповаемо положение спре.мо думи и 3) способность 
да прави думите живи съ мисъль и образъ. 

Добриятъ майсторъ обича, щото младиятъ чиракъ да поеме но
вите оръдия съ безстрашни ръце, да желае да употребява оръ
дия, да верва, че той може да ги употребява, а най-вече да желае 
да върши нещо съ техъ — имено това разположение спомага за 
развитие на сръчностьта. И думите съ оръдия. 

Като се дава на детето методъ съ думи, спасява се да не се 
спира класа по четене, спасява се и детето отъ опасностьта да стане 
четецъ на думи. То требва да схване идеи, да добие образи, да 
чете „разкази" и то требва да се кара да върши това отг самото 
начало. Две неща съ спомогнали да се произведе това чудовище 
въ класната стая — произнасяне на думи — първо, дето думите не 
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се усвояватъ изцело, а детето е заставено да срича, кога чете и 
второто и най-опасното е, че силно се наблега на гласното четене. 

Критериумътъ за четене ще требва да бъде способностьта на 
индивида да схваща мисъльта точно и достатъчно бързо. Този е 
усвоилъ думата, който я прави средство за усвояване на идеята. 

Превелъ: Ем. Анастасовъ 

Currente Calamo. 

Изследвания върху интереса на учащитЪ се 
отъ нЪкои основ. училища, девическата про

гимназия и гимназия на гр. ) 
Съ цель да проверимъ резултатите на некои изследвани, за 

които стана дума въ миналата статия, а също и за да видимъ дали 
ще се явятъ некои особености въ интереса на учащите се въ този 
особенъ търговски градъ, особенъ по смесицата на своето населе
ние, предприехме една анкета върху любимите имъ и нелюбими 
предмети. За да си поставимъ и тази втора задача, имахме предъ 
видъ едно особено съображение: дали, като знаемъ тези особени 
интереси, ще успеемъ да наредимъ едно по-задоволително разпре
деление на седмичните часове въ училището, дето работимъ. Ето 
защо и по-големо внимание въ анкетата обърнахме на резултатите 
отъ девическата гимназия. 

Анкетата въ основните училища беше извършена съ малко 
различенъ маниеръ отъ тази въ гимназията и прогимназията. Така, 
на основните училища беха зададени четире въпроса: 

а. Кои предмети повече обичате? 
б. Защо? 
в. Кои предмети по-малко обичате? 
г. Защо? 
А въ прогимназията и гимназията следните петь: 
а. Кой предметъ най-много обичашъ отъ тези, които изучвашъ? 
б. Дали защото ти е по-лесенъ този предметъ или за друго 

нещо и кажи кое е това нещо? 
в. А следъ него кои предмети по-малко обичашъ? 
г. Ами кой предметъ най-много мразишъ? 
д. Защо? 

) Ако в фактическия яатериадъ въ тая статия, поради свояга ограни
ченост.,. да не дава основания за решителни заключения, все пакт.'редакци
ята й дава место като ц-Ьнп въ кея единъ рЪдъкъ опитъ за изследване ум
ствения пнтересъ на учеввцитЬ от-ь напгат-Ь училища и като такава илюстрп-
рующа методата на това изследване. 
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Въ основното училище беха анкетирани 120 ученика и уче
нички отъ II отделение (те съ смесени и учениците отъ двата по
ла съ почти наравно), по толкозъ и отъ III и IV отделения — съ
що тъй смесени. Или всичко анкетирани 480 ученика (240 ученици 
и 240 ученички). Въ II отделение, съ на възрасть 8 години, въ III 
— на 9 години, а въ IV — на 10. Между тези ученици има гага-
узки елементъ, който на половинъ се българее, деца на родители, 
отъ които единия е гръкъ и др. т., както и деца на чисти бълга
ри. Между тЬхъ съ деца повече на работници занаятчии, приста
нищни, фабрични, следъ туй чакъ — деца на търгоци, чиновни
ци и др. Некои въ къщи малко или никакъ не говорятъ българ
ски, родителското възпитание е слабо, поради напрегнатите усилия 
за поминъкъ и др. п. 

Преди да бъдатъ анкетирани отъ своите г. г. учители и учи
телки, *) водеше се беседа съ ТБХЪ върху ползата отъ разните учеб
ни предмети и др. т. Следъ туй, задаваха имъ се въпросите устно 
или писмено, като се предупреждаваха, щото всеки самостойно, безъ 
да поглежда къмъ другаря си, да отговори на листче и да се под
пише подъ отговорите. Тези, които не разбираха нейде въпроса, 
учителя наново имъ обясняваше, като се пазеше да дава некакви 
отговори, които биха увлекли децата несъзнателно въ полза на ед
ни само предмети. Бдеше се строго да нема и заимствувания. Тамъ, 
където се забелезваха подобни заимствувания, отговорите не се 
взимаха подъ внимание. 

Следъ анкетата, азъ имахъ беседа съ самите учители върху 
некои особености. Те ми изтъкнаха покрай другите сведения и туй, 
че повечето отговори съ плодъ на самостойно замисляне отъ стра
на на учениците, но забелезватъ и едно влияние, макаръ и косве
но, на своята личность: по ония предмети, които учителя е препо-
давалъ съ по-голема охота, въодушевление и разбиране за тьхъ се 
явяватъ и повече отговори, като по-любими предмети, безъ да свръз-
еатъ, разбира се, самите ученици своите отговори съ хубавото пре-
подаваде на своя учитель. Ето защо, ние требваше да предприе-
мемъ едно сравнително изучване на интереса въ разните паралелки 
на едно и също отделение и по това да сггьдимъ, макаръ и доста 
относително, за действителния интересъ на тази възрасть. Така и 
направихме. Въ случая, искахме да се абстрахираме отъ влияни
ето на учителевата личность върху проявата на ученишкия интересъ, 
защото имахме за цьль проверка на други подобни изследвания. 
Но това влияние на учителевата личность, естествено, ще използу
ваме при другъ случай, напр., когато става дума за продуктивно 
обучение, методи, седмично разпределение на уроците и др. т. Ето 
защо, таблиците, които предлагаме по-долу съ изразъ на това срав
нително изучване, т. е. те ни представять средния и относителния 
резултатъ на ученишкия интересъ въ тази възрасть. 

') Затуй азъ изказвамъ голвмата си благодарность ва г. г. учителите 
11 Учителките, че беха така любезни и готови да ми услужап. 
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Въ прогимназията и гимназията, като се зададоха въпросите 
въ класъ, оставиха се учениците да отговорят», у дома и на утрииь-
та, безъ да съ се подписали подъ отговорите, въ запечатани пли
кове предадоха тези отговори на дежурните, а тези последните — 
менъ. Съ това азъ искахъ да накарамъ ученичките спокойно и съ-
всемъ самостойно да отговорятъ на зададените въпроси - - цвль, ко
ято постигнахъ напълно, съ некои малки изключения, като напр., 
на 3—4 ученички отъ прогимназията отговорите бЬха изказани и 
написани отъ техните родители (а тЬ беха 1 свещеникъ, 1 търго-
вецъ и двама чиновници). Това узнахме, защото тЬ намерили за 
нуждно да подпишатъ подъ отговорите самите си ученички, техни 
деца. Всички други отговори беха съвсемъ самостойно написани. 
Въ това се уверихме отъ факта, че всеки от»оворъ беше изказванъ 
съ некаква разлика отъ другите — или много кратко, или много 
дълго, или съ излишна ревность, или съ неохота и мн. др. 

Отъ прогимназията и гимназията беха анкетирани всичко 507 
ученички (по колко отъ всеки класъ, ще бъде посочено на съот
ветното место). Въ долните класове съ деца повече на дребни соб
ственици, на работници, следъ туй на търговци, чиновници и др-
Въ горните — повече дЬца на чиновници и търговци, а следъ туй 
— на дребни собственици и най-малко на обикновени работници. 
Въ I класъ — 11 и 12 год. възрасть, въ II — 12 и 13 г. възр., 
въ III — 13 и 14 г. възрасть. Въ гимназията: IV кл. 14 и 15 г. в., 
въ V — 15 и 16 г., въ VI — 16 и 17 г., въ VII — 17 и 18 г. в. 

И тукъ не е съвсемъ чистъ българския елемент»»: има гагау-
зи, евреи, арменци, гърци, българи, отъ смес. произхождение и др. 

Интересно е въ случая и настроението, което се възбуди въ 
учениците и ученичките при задаване на въпросите. Съ туй, както 
и по отговорите ще се вндятъ по-ясно добрите и отрицателните 
страни на двата маниери, които приложихме при анкетирването. 

Въ основното училище, слЬдъ изказването или написването на 
въпросите, повече отъ учениците ги посрещнаха съ очудване и по-
шушване помежду, изказваха едно малко недоумение за туй, що се 
иска отъ тг.хъ. Учительтъ ги насърдчава и имъ казва, че ще пи-
шатъ това, за което се разговаряха до сега, т. е. за ползата отъ 
разните предмети, които изучватъ, кои предмети на техъ се пове
че харесватъ и защо. Най-лесно отговаряха на 1-я и 3-я въпроси, 
а на 2-я и 4-я („Защо?") те много се измъчваха, затова се случи
ха некои заимствувания, които също беха отстранени, като нева-
жущи, поради несамостойното имъ даване. Учительтъ даваше некои 
упътвания какъ може да се отговори на тези въпроси, като имъ 
изтъкваше много и разнообразни отговори, съ цЬль да не се при-
вържатъ къмъ единъ безъ изборъ, т. е. безъ замисляне и допит
ване до своя субективенъ интересъ. 

Между ученичките пъкъ отъ прогимназията и гимназията от
начало се яви едно възбуждение и недоверие, даже безспокойство 
да не си напакостятъ. като си изкажатъ искрено мнението. Само 
предъ факта, че ще отговарятъ безъ да се подписватъ, те се 
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успокоиха и като продуктъ се явиха даже неколко излишно-подроб-
ни отговори, които, естествено, губеха съ туй своята научна цена. 
Още една слаба страна изтъкна тукъ — взеха участие и некои ро
дители при отговорите (за техъ се спомена по-горе). Обаче, тукъ 
по-силно изпъкна влиянието и на домашната обстановка, на домаш
ните интереси и дейность, при проявлението на ученишкия интересъ, 
защото ученичките при избора на едни или други предмети беха 
подъ влиянието на тези условия, на тези занятия и съобразно техъ 
подбираха разните предмети. 

Отъ всичко казано личи, че и двата маниери иматъ доста го
леми слабости, ето защо и при резултатите не може да се претен-
дува за абсолютна точность. 

Ето еамит-Ь резултати : 

А. Въ основното училище: 
а. П-ро отделение. 

Сметане 44% отъ момчетата и 20°/0 отъ момичетата 
Четене 32 „ „ 40 „ 
Писане 28 „ „ 30 „ 
Рисуване 28 „ „ 20 „ 
Граматика 24 „ „ 10 „ „ 
Предметно обучение 20 „ , 10 „ „ 
Гимнастика 20 „ „ 20 „ „ 
Пение 12 „ „ 40 „ 
Законъ Божи 12 „ „ Ю „ 

Мотивътъ, който кара децата да обичатъ най-много сметането 
и четенето е, че имъ требвали за сетне — мотивъ чисто духовенъ, 
което е характерно и показва, че у детето има чисто субективенъ 
интересъ. . 

б. Ill-то отдЪмнис: 
Четене 35% отъ момчетата и 38°/0 отъ момичетата 
Законъ Божи 30 „ „ 38 „ „ 
Сметане 33 „ „ 25 „ 
Писане 25 „ „ 33 „ 
Ръчна работа 25 „ „ 25 „ 
Ръкоделие 25 „ 
Отечествознание 20 „ „ 20 „ -
Рисуване 24 „ „ 15 „ 
Граматика 20 „ „ 12 „ 
Геометрия 20 „ „ 10 „ 
Гимнастика 14 „ „ 14 „ 
Пение 14 „ „. 14 „ 
Естествознание 15 „ „ 10 „ 

Мотивътъ, който ги кара да обичатъ и Законъ Божи е, че се 
много интересували да научатъ нещо за Бога и какъ по-добре да 
живеятъ. 
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Четене 
Отечествознание 
Сметане 
Естествознание 
Законъ Божи 
Рисуване 
Писане 
Геометрия 
Ръкоделие 
Граматика 
Пение 
Гимнастика 

в. IV-

35% 
38 „ 
33 , 
30 „ 
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Тукъ е по-големъ интересътъ къмъ родината и природата. 
Общо въ тритЬ отделения се забелезва интересъ къмъ окол

ните предмети, къмъ фантастичното, социаленъ интересъ (повече 
въ последното отделение: — обичатъ отечествознанието, защото ги 
запознавало съ техното отечество и миналъ животь). Гимнастиката 
не е обичана, защото не била полезна, споредъ техъ. Изглежда, че 
тоя предметь е занемаренъ въ основните училища. Така може да 
се обясни само необичането на гимнастиката, защото резултатите въ 
това отношение не съ съгласни съ некои отъ цитуваните въ пре
дишната ни статия изследвания, толкозъ по вече пъкъ като ст,ки 
отъ насъ ежедневно вижда колко ненаситни съ въ играта нашите 
ученици отъ основните училища. Те само чакатъ да ги пуенатъ 
на почивка. 

Б. Въ девическата прогимназия. 
а. 1 класъ (анкетирани сл\ 187 ученички): 

Н а й - л ю б и м и : 
История — 38 -5%. Мотиви: лесенъ предметь, интересенъ, има 

хубави приказки, да знаятъ за старите народи, добъръ преподава-
тель (както тукъ, тъй и надолу, мотивите съ наредени споредъ туй 
— кой мотивъ най-много се среща е поставенъ най-напредъ и тъй 
постепенно къмъ по-малко даваните). 

Френски-езикъ —33-5°/0. Мотиви: лесенъ, полезенъ („хубаво 
е всеки човекъ да знае по единъ чуждъ езикъ, за да се по-лесно 
препитава"), добъръ преподаватель. 

Аритметика — 30-50/0- Мотиви: добъръ преподаватель, лесенъ, 
полезенъ за живота. 

Законъ Божи—27-8°/„. Мотиви: лесенъ, привлекателенъ, учи 
за Бога, добъръ учитель. 

Български езикъ (тукъ повече разбиратъ Христоматия). — 
21-9%. Мотиви: интересенъ, лесенъ, добъръ преподаватель, учи ги 
правилно да говорятъ и пишатъ. 
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П о - м а л к о л ю б и м и : 
География -— 20°/в. Мотиви; добъръ преподаватель, лесенъ, 

научава нови места. 
Естествена История—11-8%- Мотиви: разправя за животните, 

за растенията, за природата, лесенъ, добъръ преподаватель. 
У м р а з н и: 

Красноиись—20-9%• Мотиви: не може хубаво да пише, нема 
дарба, не дава поука, нема търпение. 

Рисувание — 7-5°/0- Мотиви: мъчно, отекчително, нема дарба, 
безъ него може. 

Гимнастика — 6-9°/0. Мотиви: мъчна, неинтересна, за после 
ненуждна. 

Никой предметъ не мразятъ - - 27-8°/0-
Всички предмети еднакво обичатъ --- 11 -4°/«>-
Тукъ най-силенъ е интересътъ къмъ социалния животъ, рели

гията, а следъ туй и къмъ природата. 

п. II класт, (анкетирани см <SW учпиткн)'. 
Н а й - л ю б и м и : 

Законъ Божи — 43%. Мотиви: разправя за страданията на 
Христа, увлекателни разкази за Христа, лесенъ предметъ, добъръ 
преподаватель. 

Френски езикъ- 42%- Мотиви: лесенъ, французите съ обра-
зоеанъ народъ и требва да усвоимъ тЬхното образование, полезенъ 
за живота, добъръ преподаватель. 

Аритметика— 34%- Мотиви: нужна за живота, лесна, добъръ 
преподаватель, увлича ги при решаване на задачите (за последния 
мотивъ съ само три). 

Български езикъ 28-4%. Мотиви: лесенъ, учи ги да. сн 
изказватъ мислите, добъръ преподаватель. 

История 22-7%- Мотиви: лесенъ, интересенъ, запознава ги 
съ живота на народите. 

П о - м а л к о любими: 
География — 214/0- Мотиви: има хубави разкази, много имена 

требва да се помнятъ, мъчно се учи. 
Естествена История — 20-4%. Мотиви: интересенъ, добъръ 

преподаватель. 
. Пение— 14-7%- Мотиви: лесенъ предметъ, обичатъ да пеятъ. 

Ръкоделие — 12-5%. Мотиви: полезенъ, но не толкозъ инте
ресенъ. • 

Ум раз ни: 
Геометрия — 21-8°/0. Мотиви: мъчна, неразбиратъ този пред

метъ, не извличали никаква полза отъ него, немало да ставатъ ин-
жинери, непотребенъ предметъ, лошъ преподаватель. 
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Рисуване— 13-6°/0. Мотиви: непотребенъ предметъ, не ги ин
тересува, мъченъ, нематъ търпение и дарба. 

Краснописъ - - 9°/0- Мотиви: не пишать хубаво, непотребенъ 
предметъ, не имъ се пише. 

Гимнастика — 7-9°/0. Мотиви: еднообразни и неинтересшг игри 
играятъ. 

Интересъ преобладающъ тукъ е тоя къмъ религията, социалния 
животъ и природата. 

Никой предметъ не мразятъ — 19°/0. 
Всички предмети обичатъ — 5-9°/0. 

в. III класъ (анкетирани ся 84 ученички): 

Н а й - л ю б и м и : 
Френски езикъ — 33'2°/п- Мотиви: да знаятъ чуждъ езикъ, ле-

сенъ, потребенъ, добъръ преподаватель. 
Български езикъ --- 32"2%. Мотиви: лесенъ,' матеренъ езикъ, 

добъръ преподаватель. 
Законъ Божи — 19%. Мотиви: разправя за нашата вера, у-

чатъ отъ любовь къмъ Бога, лесенъ, добъръ преподаватель. 

П о - м а л к о любими: 
Аритметика --•- 16-6°/0. Мотиви: мъченъ предметъ, интересенъ, 

полезенъ, чувствуватъ наслада при решаване задачи (само 2). 
Физика — 15'5°/0. Мотиви: интересенъ предметъ, защото се 

правятъ опити, запознава ги съ природните явления, мъченъ. 
Рисуване—8'3%. Мотиви: както въ предните класове. 
Пение — 8-3%. Мотиви: както въ предните класове. 
История—7'2п/0. Мотиви: да знаятъ миналото на своя народъ. 
Гимнастика — 3-6и/0. Мотиви: както при другите класове. 
Ръкоделие --2-4%. Мотиви: както при другите класове. 

У м р а з н и : 
Химия — 42-8°/0. Мотиви: лошъ преподаватель, мъченъ пред

метъ, непотребенъ. 
Естествена история — 21-4°/0. Мотиви както при химията. 
Геометрия — 8-3%- Мотиви: както въ II класъ. 
Най-силенъ е интереса къмъ езиците, религията, а сдЬдъ туй 

се проявява и социаленъ интересъ. Забелезва се ограничена прак-
тичность. 

Общо заключение за долнитЪ класове: 
Отначало,— многостраненъ интересъ и по-малка настойчивость 

за работа. Постепенно намалява интересътъ къмъ природо-матема-
тичнитЬ предмети, а се увеличава интересътъ къмъ езиците и За
конъ Божи. Интересътъ почва да става по-ограниченъ, къмъ по-малко 
предмети, ученичките се явяватъ по-практични. Това особено личи 
отъ спадане числото на ония, които никой предметъ не мразятъ и 
ония, които обичатъ всички предмети. И наистина; 
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въ I класъ 
а. Никой предметъ не мразятъ — 27'8°j0. 
б. Всички предмети обичатъ — 11'4°/0. 

въ II класъ 
а. Никой предметъ не мразятъ — 2б°/0. 
б. Всички предмети обичатъ — 9°/0. 

въ III класъ 
а. Никой предметъ не мразятъ — 19°/0. 
б. Всички предмети обичатъ 5"9°/0. 
Почти никакъвъ наученъ интересъ не се проявява. Отдаватъ 

значението и на учителевата личность. 

В. Въ девическата гимназия: 
о. IV класъ (анкетирани см 08 ученички): 

Н а й - л ю б и л и : 
Френски езикъ — 32-6°/0. Мотиви: защото е чуждъ езикъ, 

защото е богатъ и най-разпространенъ езикъ, потребенъ е („особено 
за ония, които обичатъ да четатъ чужди книги"). 

История—25-5°/о. Мотиви: да изучатъ миналия животъ на на
родите, интересна и увлекателна наука, лесна за изучване. 

Български езикъ—22,5°/0. Мотиви: матеренъ езикъ, лесенъ. 
Немски езикъ—22-5%- Мотиви: както при френски езикъ. 

По-малко любими: 
Математика •— 13°/0. Мотиви: развива ума, мъчна, нематъ на

клон ность. 
У м р а з е н ъ: 

Химия - - 33-6% (W. Stern 25%). Мотиви: мъченъ, неинте-
ресенъ, немали основа, лошъ препователь, непотребенъ предметъ. 

Най-силенъ, както се вижда, е социалния интересъ и тоя къмъ 
езиците; при туй, появя се интересъ и къмъ литературата. . 

6. V класъ (анкетирани 11 ученички): 
Н а й - л ю б и м и: 

Теория на прозата и поезията и литература - 45%- Мотиви: 
както# въ IV кл. 

История—45°/0. Мотиви: както въ IV класъ. 
Френски езикъ-—35°/0. Мотиви: както въ IV класъ. 

У м р а з н и: 
Математика—27-2%. По същите мотиви както и въ IV класъ 

донейде: мъчна, непотребна, неинтересна. 
Рисуване — 25°/0. Също. 
Пение — 18%. Също. 
Никой предметъ не мразятъ -•-- 25°/„. 
Нито една не се е обадила, че всички предмети обича. 
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Проявява се силенъ интересъ къмъ социалния животъ, лите
ратурата и новите езици. 

в. VI класъ (анкетирани сл\ 2Н ученички): 
Най-любими: 

Френски езикъ — 35%. Мотиви: необходимъ чуждъ езикъ. 
История—25%. Мотиви: да изучатъ живота и културното раз

витие на народите. 
Литература — 25% . Мотиви: защото е огледало на човешката 

душа, интересенъ и увлечкателенъ предметъ. 
Немски езикъ — 20'7% (факултативенъ е). Мотиви: както 

при френски езикъ. 

У м р а з е н ъ : 
Математика — 42'8%. Мотиви: както въ V класъ. 
Както се вижда и тукъ има интересъ само къмъ езиците, ли

тературата и социаленъ интересъ. Силно бегане и отвращение отъ 
отвлечените науки. 

Никой предметъ не мразятъ — 30%. 
Всички предмети обичатъ — 0%. 

г. VII класъ (анкетирани см 29 ученички): 
Н а й - л ю б и м и : 

Литература — 44%. Мотиви както въ VI класъ. 
История -•- 44%. Мотиви както въ VI класъ. 

У мраз ни: 
Логика — 27-6%. Мотиви: мъченъ и неразбираемъ предметъ. 
Математика — 24%. Мотиви: също както въ VI кл. 
Интереси — както въ VI класъ. 
Липса на чисто наученъ интересъ. 
Никой предметъ не мразятъ — 25%. 
Всички предмети обичатъ — 0%. 

Общо заключение на ученичкитЪ отъ гимназията: 
Още отначало се забелезва интересъ само къмъ социалния 

животъ, историческите събития, литературата и езиците. Повечето 
отъ предметите ставатъ нито привлекателни, нито съвсемъ умразни. 
Учатъ ги, колкото да се мине въ по-горенъ класъ. Затова, обикно
вено, процента, на тия, които не мразятъ нито единъ предметъ е 
доста големъ- 25%, а нема нито една, която да обича всички пред
мети. Проявява се интересъ. къмъ некои само оть духовните науки. 

За сега тукъ нема да се впускаме въ падагогични изводи, за
щото и тъй статията стана доста дълга. По туй другъ пъть. 

Обаче, за да бъдемъ по-изчерпателни при изтъкване на при
чините, или по-скоро на условията, които подтикватъ ученишкия 
интересъ въ едно или друго направление, требва да се спремъ, ма-
каръ на кратко, и върху други неупоменати до сега. 
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Преди всичко, още при следене на добитите резултати, всеки 
си е казалъ и съ право, че големо влияние за тези резултати съ 
имали: учебната програма, личностьта на учителя, методите, учили
щната организация и др. 

При тЬзи изследвания особено силно изтъкна значението на 
социалните и економични условия, при които съ поставени на
шите ученички. Живеятъ въ единъ първъ български търговски и 
пристанищенъ градъ, който е отворенъ и достъпенъ за големи вън
шни съобщения. Тукъ има големи и стари търговски къщи на разни 
европейски капиталисти, които правятъ големъ годиш, оборотъ. И на
шата национална търговия е също на висока степень. Всичко туй 
е силно повлияло и изменило устоите на българския патриархаленъ 
семеенъ животъ. При това, близкото общение съ чуждите нации, 
тази културна обмена и възкачване и др. т., коренно съ изменили 
и интересите на тукашното общество, което дава нашите ученички. 
Това всичко се е отразило и върху интереса на ученичките ни, 
които, както видехме, показватъ силенъ интересъ къмъ социалния 
животъ и чуждите езици, като средство за по-големи общения. Този 
новъ животъ е замъглилъ и интереса къмъ природните явления. 
Тъй, значи, още иде обяснимъ силния интересъ на нашите иченички 
къмъ езиците, историческите явления, социалния животъ и летера-
турните творби, защото това съ и шрвитЪ необходими духовни 
елементи, като срЪдство за по-широко обществено и междуна
родно общение—стремежъ, който необходимо се поражда и засилва 
при всеко разширение на търговията. Съ това ясно се подчертава 
и онази естествено-установена, биологична свръзка между възрастна-
то и подрастещето поколения, която незабелезано, полека и здраво 
се установява между техните интереси за общия културенъ прогресъ, 
който требва да се продължи отъ младото поколение. А това требва 
да се има предъ видъ и отъ педагогията. 

Какво, обаче, влияние съ указвали тЬзи интереси на ученич
ките при обучението, ще видимъ въ идната статия, дето ще дадемъ 
резултатите отъ некои наши и на други колеги естезиометрични 
и динамометрични измервания върху умствената работоспособность 
на нашите ученички. 

Д-ръ р . Цоневъ. 

Експериментално изследване на обучението 
по съчинение въ основното училище. 

(Продължение). 

Както се знае, най-популярната днесъ метода за изучване чуж
дите езици е да се изучава чуждия езикъ не чрезъ превеждане 
чуждите думи на матерния, а чрезъ наименование нещата и дей
ствията направо съ чуждите думи така, както ученикътъ е училъ 
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своя езикъ въ детинство. Също така и тукъ при съчиненията де
пата требва да се научатъ единъ видъ да превеждать действител
ния миръ направо на хартия, безъ или съ посредничеството на говора. 

Както е известно отъ теорията за учебния експериментъ, кой
то не е нищо друго освенъ съзнателно, планомерно, произволно и 
точно наблюдение, ние си поставяме за цель да изследваме значе
нието на известно условие на обучението, като го изменяваме при 
спазване непроменени всички други условия, Въ дадения случай ние 
ще требва да дадемъ на децата веднъжъ да съчиняватъ по изве
стна тема като пишатъ направо мислите си и после да пишатъ отъ 
непосредствено наблюдение за известни явления, които образуватъ 
тези мисли и да се сравнятъ резултатите отъ двата вида съчинения. 

Ще пристъпя направо къмъ краткото изложение на експе
риментите: 

Първиятъ експериментъ азъ произведохъ на 3 януари 1909 г. 
въ II отделение на образцовото училище при Шуменското девич. 
педагогическо училище. J) Предметъ на съчинението бе единъ фи
зически опитъ съ електричеството на смолената пръчка, която на-
търкана съ вълненъ парцалъ привлича хартиени късчета. На едната 
половина на отделението, 11 деца, се разказа опита съ смолената 
пръчка, а на другата, също 11 еднакво силни и способни деца, се 
произведе самия опитъ безъ да имъ се разказва нещо. ОгЬдъ това 
тази лекция се разви правилно съ нужднитЬ упътвания, като на 
край се запитаха децата, какъ имъ е по-лесно да пишатъ, като слу-
шатъ да имъ се разказва или като видятъ съ очите си това, което 
има да се пише. 

Въ всека половина опитътъ се извършваше при едни и същи 
условия. Той траеше по 15 минути, отъ които по 1 минута се упо
требяваше за разказване респективно, за произвеждане на опита, въ 
2 минути се задаваха въпроси за изреченията, безъ да се съобща
ваше на децата нещо ново и 12 минути за написване съчинението. 

Тукъ собствено писаното по разказа би могло да се смета по
вече за диктовка, отколкото за съчинение, но другояче не можеше 
да се постъпи, щомъ искаме да употребимъ единъ и същъ мате-
риалъ за съчиняване. Опитътъ се свърши. Сега какъ требва да се 
оценятъ резултатите? По какво ще познаемъ, кои съчинения съ по
добри и кои по-слаби? Както при рисуването съ изисква отъ ри-
сувача верна паметь за предметите, които ще рисува, техника, 
упражнена ръка и око, така и тукъ малките автори требва да съ 
запомнили нещата, които ще пишатъ и да умеятъ да ги изложатъ. 
Въ физическия опитъ се срещаха следните действия: късамъ, взе-
мамъ, турямъ, доближавамъ, подскачамъ, залепвамъ и падамъ и 6 
обекти на действията: учитель, листче (хартия), парчета, пръчка, 
парцалъ, маса. 

При преработката на тези резултати азъ търсихъ да устано-

*) Този опитъ е съобщенъ въ първата мп статпя по това вьпросъ, „Аз
бука на съчиненията." Оппгна Педагогика, год. I. 
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вя, колко пъти се среща всеко едно отъ тия действия или обекти, 
безразлично да ли те съ означени съ съществителни имена, место-
имения, глаголи и т. н. Въ резултатъ се указа,, че при разказване 
на опита съ споменати явленията 47 пъти, имената 62 пъти, кога
то при самия опитъ — явленията 75 пъти и имената 88 пъти. 

Оттукъ се вижда, че при нагледното съчинение децата съ за
помнили и записали много повече неща, отколкото при словесното 
съчинение. 

Но освенъ това въ словесното съчинение имаше и неверни 
съобщения, които въ нагледното съвършено липсваха. Така некои 
деца писали: „начупилъ пръчката," „направилъ парцалъ," „падна
ли на земята" и пр. 

Следъ това се изчислиха изреченията на децата, т. е. пасажи
те, които започваха съ главна буква и свършваха съ точка, защо
то не всеки отделенъ съ точка и главна буква откъслекъ бе изре
чение. Такива откъслеци имаше въ словесните съчинения 4, напра
вени отъ две деца, а въ нагледните съчинения 17, направени отъ 
6 деца. Независимо оть това, при нагледните съчинения мислите 
съ предадени много по-правилно, отколкото при разказа. За илю
страция ще приведа по едно отъ най-добрите работи и въ двата случая: 

1) Словесно съчинение: 
„Единъ учитель накъсалъ една книга на дребни парцалчета, 

взелъ една смолена пръчка натрилъ на вълненъ парцалъ и ятурилъ 
върху книжките и книжките веднага паднали на земята." 

2) Нагледно съчинение: , . 
„Единъ учитель взе едно листче. Накъса го. Извади една 

пръчка отъ смола. Взе да я търка. Доближи я до листенцата. Лн-
стенцата скочиха и се залепиха. После паднаха." 

Разликата въ тези два вида съчинения е чувствителна. Пър-
виятъ ученикъ погрешно казва: „турилъ пръчката върху книжки
те" и те „паднали на земята," а вториятъ казва, че листчетата от
скочили и се залепили. Отскачането не се отбелезва нито отъ едно 
дете оть първата група, когато въ втората група го забелезвать 
5 деца. 

Най-сетне требва да спомена, че словесните съчинения се из
вършваха неохотно, децата не почваха веднага да пиша-гъ, .не беха 
весели. Въ втората група обаче те проявиха своя интересъ съ бър
зото писане, по-големото внимание и засмените лица. 

Ето и резултатите на третия случай, съ правилното методично 
постъпване при обучението. Оть 22 деца 15 съ написали упраж
нението съ правилни изречения, а 7 имаха грешки въ едно или по
вече изречения. Това методично постъпване се състои въ следното: 

Най-първо на децата се зададе цельта: Деца, сега азъ ще на
правя нещо. Вие ще гледате, какво ще правя и ще го напишете на 
тетрадките си." Следъ това пояснихъ на децата, какъ да фиксирать 

10 
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мислитЬ въ изречения. За да улесня разграничението, анализиране
то на мисловите комплекси въ отделни мисли и изречения, азъ npt>-
дупредихъ децата, че следъ извършването на вс+>ко действие, ще 
се спирамъ малко. Така азъ се спирахъ по малко следъ вземане ли
стчето, накъсването му, вземането на пръчката и пр. По този на-
чинъ азъ образувахъ единъ видъ нагледни изречения, които деца
та можеха вече лесно да напишатъ, като започватъ съ главна бук
ва и свършватъ съ точка. Най-сетне чрезъ въпроси се извлекоха 
отъ децата изреченията и се написаха отъ техъ на тетрадката. Тука 
вече ние виждаме, че глаголите и имената на нещата се спомену-
вать почти два пъти повече, отколкото при опита съ словесното 
съчинение. 

Независимо отъ това въ последния случай на съчиняване на 
децата се обърна вниманието на правописа на некои думи. 

Най-сетне на 11—13 декември мин. год. азъ направихъ още 
по единъ експериментъ съ децата на II, III и IV отделения на сле-
тото образцово училище. Тукъ обаче вече не делихъ децата на 
групи, а имъ давахъ първо да направятъ словесно съчинение, а по
сле нагледното. Предметъ на съчинението бе пакъ физически опитъ. 
Требваше да се напише следното съчиненийце: 

„На масата има една чаша съ вода. До нея има една бучка 
захарь и едно камъче. Петърчо отиде до масата. Той спусна захарь-
та въ водата. Разбърка я съ моливъ. Захарьта се разтвори. После 
спустна камъчето. Разбърка го. То не се разтвори. Петърчо седна 
на местото си." 

При обработката на резултатите гледахъ, дали и колко пъти 
съ. написани на листенцата и разграничени изреченията съ главна 
буква и точка и после, дали самата конструкция на изреченията е 
правилна. Азъ извлекохъ и изчислихъ по отделно споменатите и на
пълно разграничените изречения, споменатите, но не отделени съ глав
на буква и точка и изпустнатитЬ изречения, Резултатътъ е следния: 

За II отдЪление: 
словесните съчинения: 
пълни и разграничени изречения 16% 
споменати, но неразграничени изреч. 31 „ 
изпуснати изречения 53 „ 

нагледните съчинения: 
пълни и разграничени изречения 42-5 „ 
споменати, но неразграничени изреч. 30 „ 
пропуснати изречения '27 -5 „ 

За III отдЪленпг: 
1) при словесните съчинения: 

пълни и разграничени изречения 
споменати, но неразграничени изреч. 
пропуснати изречения 

1) при 

2) при 

27 „ 
26 „ 
47 „ 



Експериментално изследване на обучението и пр. 147 

2) при нагледните съчинения: 
пълни и разграничени изречения 64°/0 
споменати, но неразграничени изреч. 22'5 „ 
пропуснати изречения 13-3 „ 

За IX отдЪление: 
1) при словесните съчинения: 

пълни и разграничени изречения 47-5 „ 
споменати, но неразграничени изреч. 22 „ 
пропуснати изречения 30-5 „ 

2) при нагледните съчинения: 
пълни изречения 82 „ 
неразграничени изречения 11*5 „ 
пропуснати „ 6-5 „ 

Отъ тези опити се вижда, че въ всички отделения при наглед
ното обучение по съчинение децата съ запомнили и записали най-
много изречения, а съ пропуснали най-малко, когато въ словесните 
съ записани по-малко изречения. Между другото ние тукъ виждаме, 
какъ всвко по-горне отделение вече може да записва повече изре
чения отъ предшествуващето. 

Освкнъ този резултатъ намъ е нуженъ още единъ — докол
ко изреченията съ правилно наредени при единия или другия видъ 
съчинения. Азъ прегледахъ и правилностьта на изреченията и наме-
рихъ следния процентъ правилни изречения: 

при словес. съчинения: при нагледните: 
II отделение 2 1 % 89% 

III отделение 30-5 „ 69-5 „ 
IV отделение 44 „ 56 „ 
Оттукъ виждаме, че въ всички отделения числото на правил

ните изречения е по-големо въ нагледното съчинение, а по-малко 
въ словесното, а същевременно, че то расте отъ no-долно къмъ по-
горно отделение за словесните съчинения, а се намалява за наглед
ните, което ще рече, че къмъ по-горнята възрасть децата запом-
нятъ и думите почти така добре, както и нещата. Отъ това ние 
можемъ да вадимъ още заключението, че нагледните съчинения съ 
много по-необходими за първите отделения, за по-долнята възрасть, 
отколкото за по-горнята. Може обаче да се допусне и предположе
нието, че днешната учебна система, която борави твърде много съ 
словесната паметь, я е усилила дотолкова, че тя се е доближила до 
паметьта на предмети и явления. 

Следъ тези опити, азъ най-сетне питахъ самите деца да ми 
кажатъ, кой начинъ на съчиняване намиратъ за по-лесенъ. Всички 
деца въ всички отделения се изказаха за въ полза на нагледните 
съчинения. Този новъ поне за насъ начинъ на обучение въ съчиня
ване азъ имахъ случай самъ да демонстрирамъ въ учителските кур
сове въ Варна, Луковитъ и Дреново, уреждани отъ околийските 
учителски дружества, дето той намери всеобщото удобрение на учи-
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телите. Казвамъ новъ за насъ, българите, начинъ, защото на некои 
места въ Америка упътвали децата да описватъ случки, както се 
вижда отъ книгата на Екатерина Янжулъ „Американская школа." 

Освенъ тази нагледна метода на съчинение, както ни е изве
стно, некои препоръчватъ съчинение по картини. 

Въ Русия се е появило на светъ специално помагало „Новий 
путь," отъ Борисовъ и др. Картините като изображаващи действи
телността съ наистина по добри отъ думите, но не могатъ да ги 
заменятъ. Те обаче наистина могатъ да се употребяватъ следъ чи
стите нагледни съчинения, защото и те съ единъ симболъ на дей-
ствителностьта, отъ който децата могатъ да си я представятъ само, 
ако я познаватъ, но то е единъ симболъ по-добъръ отъ думите. На 
картината обаче е представенъ само единъ моментъ на описваното 
събитие, а останалите моменти децата требва сами да си отгатватъ. 
Ето защо тя по-скоро ще развива фантазията на децата, отколкото 
да улеснява съчинението. 

По-горе при разглеждане резултатите на първия мой експери-
ментъ, азъ споменахъ накъсо, какъ требва да се постъпва при та
зи нагледна метода на обучение въ съчиняване. Азъ длъжа обаче 
още единъ отговоръ, а именно на въпроса: какъ требва да става 
поправката на упражненията? Преди всичко отъ начина на постъп
ването при разработката на методическата единица се вижда, че се 
взематъ всички мерки да се избегвать грешките. Ние имаме за 
цель да научимь децата, следователно требва да имъ показваме 
правилното излагане мислите и тогава да ги упражняваме въ това 
дотогава, докато те усвоятъ това излагане. Другъ е въпросътъ, ко
гато ние искаме да изпитаме децата — тогава, разбира се, ние ще 
зададемъ темата и ще чакаме да се проявятъ детските способно
сти и знания. 

При все това обаче практиката доказва, че и при предвари
телни упътвания децата правятъ ортографични погрешки. Какъ 
требва да се поправять те? Бързамъ да осъдя практиката на некои 
учители, че грешките се поправяли, като се разкритикували общо 
класно. По тоя начинъ ние бихме дошли наистина до обучение въ 
грешки. Не е важно осъдили ли сме ние грешките, или не, а е 
важно да се прЬмахватъ те по възможность по-далечъ отъ очите 
на децата. Ето защо не требва и да се допуща да се каратъ де
цата да разменявать тетрадките и взаимно да си ги поправять. По-
хубаво е учительтъ гласно и бавно да прочита целото упражнение 
като се спира на по-важните места и кара децата да показватъ съ 
пръста си и виждатъ, дали съ погрешили, та сами да си поправять 
грешките. Никога грешките не требва да се оставятъ за следния 
часъ, за да не оставатъ децата съ впечатления оть техъ. Колкото 
по-малко стоять тЬ въ съзнанието на детето, толкова по-малко се 
запомнятъ и толкова по-добре. Ето защо те требва да се попра
вять веднага следъ написване упражнението. . 
' " Но какъ могатъ да се научатъ и дЬцата отъ I отделение да 
съчиняватъ? Тези деца едва току що ,еъ усвоили азбуката и пи-
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шатъ твърде бавно. Макаръ да пишатъ бавно, те могатъ да съчи-
няватъ. И тъкмо за тЬхъ е най-необходима тази нагледна метода. 
Техното съчинение предвидъ бавното имъ писане ще се състои 
преди всичко въ нагледното написване на едно, две, до три свър
зани къси изречения. Ако даже не могатъ да пишатъ всички бук
ви, те могатъ да пишатъ, както въ Америка се практикува, изре
чения съ помощьта на рисунки, като рисуватъ предметите, имената 
на които не могатъ да пишатъ. 

Колкото се отива къмъ по-горните отделения, нагледната ме
тода требва да отстъпва место на чистото излагане на мислите 
безъ чужда помощь, докато се достигне до положение, при което 
вече има хармония между мислите на ученика и неговото писмено 
изложение. 

Азъ свършвамъ съ надежда, че ако обучението по съчинение 
се води така, както накъсо скицирахъ, то ще допринесе за правил
ното усвояване писмения езикъ отъ страна на учещите се. 

Толстой като педагогъ-теоритинъ и педа-
гогъ-прантикъ. 

Въ кн. I. обещахме да запознаемъ читателите на Н. У. съ 
ясно-полянската школа на Л. Н. Толстой. Отъ страхъ да не би 
статията ни за Толстоя да се разточи, ние решихме да се огрзни-
чимъ само да дадемъ некои извлечения отъ неговите педагогически, 
статии, като се постарахме да ги систематизираме подъ еднакви общи 
и частични заглавия и ги наредимъ въ известна логическа връзка. 
По тоя начинъ читательтъ ще може по думите на самия Толстой 
да си състави закръглено понятие за неговите възгледи върху съвре
менната школа. Заедно съ това той ще види, че много отъ новите., 
течения на новата школа (свободна и експериментална) съ предвь.ч-
хитени и даже ясно разработени отъ Толстоя преди 50 години. 

Злото иде отъ горе — отъ университетите. 
Обикновено казватъ, че недостатъците на университетите нро-

изтичатъ отъ недостатъците на по-долните учебни заведения. Азъ 
пъкь твърдя обратното: недостатъците на народните и особно на око
лийските училища произтичатъ предимно отъ лъжливите изисквания 
на университетите.1) 

Азъ говоря, че университетите, не само руските, но и въ цел а 
Европа, щомъ не съ свободни, немать друга основа освенъ про
извола и съ също така безобразни като й манастирските школи.1) 

") Сочпнения Л. Н. Толстой. ст. IV, стр. 137, 
*) П9 . 
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Университетът^ противи народа-

Привилигированото общество съ своите университети възпи
тава въ понятия противни на народа, на цЬлата маса и н1,ма ни
какво оправдание за това, освенъ гордостьта. Защо е^това? Азъ ми
сля, че само за това, защото ние не чуваме гласа на оногова, който 
ни напада, не чуваме за това, понеже той не говори въ печата и 
отъ катедрата. А това е могъщия гласъ на народа и ние требва да 
се вслушваме въ него.1) 

Отъ тая гледна точка той (университетътъ) не само не е надми-
налъ ни една крачка девическите заведения, но въ него именно 
лежи коренътъ на злото — деспотизъмътъ на обществото, срещо 
който още не съ си дигали ръката. 

Университетите както и ш-ншшитЪ школи гошвмшъ хора 
лЪниви, хилави и чиновници. 

Струва ми се, че е излишно да се доказва, че школата, въ 
която учатъ три години това, което може да се изучи за три месеца, 
е школа на празднотата и на мързела. Детето, което е длъжно да 
седи неподвижно шесть часа надъ книгата, изучвайки за единъ день 
това, което може да изучи за 1 часъ, изкуствено се приучва на най-
голема и зловредна праздность. Следъ свършването на такава 

'школа 9/10 отъ родителите и особно майките намерватъ своите 
деца отчасти развалени, физически разслабени и отчуждени, но 
потребностьта да се направи отъ тЬхъ хора прогресируещи въ 
света подбужда да ги дадатъ по нататъкъ въ околийското училище. 
Въ тона заведение обучаването на празднота, на лъжа, лицемерие 
и физическо разслабвание се продължава съ по-голема сила. Въ 
околийското училище още виждашъ здрави лица, въ гимназиите 
редко, а въ университета почти никога. Въ околийското училище 
преподаваемить предмети съ още по-малко приложими въ живота, 
отколкото въ първото. Тука се начева А. Македонский, Гваделупа 
и много обяснявания явленията на природата, които не даватъ нищо 
на ученика, освенъ лъжлива гордость и презрение къмъ родителите, 
.въ което учителите го поддържать. Кой не знае тЬзи ученици, 
които презиратъ дълбоко всичкия прость и необразованъ народъ 
на това основание, че те съ чули отъ учителя, че земята е кръгла 
и че въздухътъ се състои оть азотъ и кислородъ?3) 

Въ университета, както вече казахъ, редко ще видишъ некого 
съ здраво и пресно лице и не ще видишъ никого, който да гледа 
съ уважение или даже спокойно на оная среда, отъ която е той 
излезалъи въ която ще му се случи да живее; той гледа на нея 
съ презрение, отвръщение и високомерно съжаление; така той гледа и 
на хората отъ своята среда и на своите родители; също така той 

*) Стр. 121. 
•*) Стр. 124. 
*) Стр. 126. 
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гледа на оная дейность, която би му се представила по обществено 
положение. Само три кариери му се представятъ изключително въ 
златно сияние: оная на учения, на литератора и на чиновника. 

УииверситетскитЪ пауки и какъ се mis прЪподаватъ. 
Отъ преподаваемите предмети нема ни единъ, който би билъ 

приложимъ въ живота и тв се преподаватъ също така, както се учи 
наизустъ псалтиря и географията. Азъ изключавамъ само опитните 
предмети като химията, физиката, анатомията и отчасти астрономията, 
при които каратъ студентите да работятъ; всички останали пред
мети, като философията, историята, правото, филологията се учатъ 
наизустъ, само съ цель да се отговори на изпита. Азъ виждамъ 
високомерното презрение на професорите, които ще четатъ тези 
мои редове. Те даже нема да ме удостоятъ съ озлоблението си и 
нема да се спуснатъ отъ височината на своето величие, за да дока-
жатъ на менъ — авторътъ на повести, че нищо не разбирамъ отъ 
това важно и таинственно дело.1) 

Съ колко хиляди пъти азъ предпочитамъ моя приятель попа, 
който говори направо, че не може да се разсъждава, когато хората 
могатъ да умратъ нещастни ако не знаятъ Законъ Божий и затова 
по всекакви средства детето требва да изучи Законъ Божий ла 
се спаси. Той казва, че принуждението е нужно, че учението е уче
ние а не веселие. Съ него може да се разсъждава, а съ господата, 
които служать и на деспотизма и на свободата, не може.2) 

Университетски дипло.мъ. 
За да получа тоя атестатъ, азъ требва да изпълня любимите 

навици на професора: или да седа винаги на първия чинъ и да за-
писвамъ, или да имамъ оплашенъ или веселъ видъ на изпита, или 
да имамъ еднакви убеждения съ професора, или да посещавамъ аку
ратно неговите вечери.3) 

Кой е същинския университетъ. 
Понятенъ е университетътъ, който отговаря на своето название 

и на основната си идея — събранието на хора съ цель на взаимно 
образование. Такива неизвестни намъ университети изникватъ и съ-
ществуватъ въ разните кюшета на Русия; въ самите университети, 
въ студентските кръжоци, се събиратъ хора, четатъ, разговарятъ 
или най-сетне си изработватъ правило, какъ да се събиратъ и да 
разговарятъ. Това е то същински университеть.1) 

Университетътъ не готви за труда а за 2тзваленото общество. 
Хората се готвятъ за живота, за труда, а всеки трудъ изисква, 

освенъ навикъ къмъ него, и редъ, правилность и главно — умение 

' ) Стр. 128. 
*) Стр. 135. 
' ) Сгр. 130. 
4) Стр. 133. 
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да живеешъ и да се отнасяшъ съ хората. Погледнете, какь синътъ на 
селенина навиква да стане стопанинъ, синътъ на дякона, четейки на 
клироса, да стане дяконъ, синътъ на киргирза-скотовъдъ да стане 
скотовъдецъ; той отъ младини още влиза въ преки сношения съ 
живота, съ природата и хората, а погледнете на студента, откъснатъ 
отъ живота и семейството, хвърленъ въ чуждъ градъ, пъленъ съ 
нскушения за неговата младость, безъ средства, въ кръга на дру
гари, чиито общество още повече усилва неговитЬ недостагьци, безъ 
цели, откъснать отъ старото и не прилепенъ къмъ новото. Това е 
положението на студентите съ малки изключения. Оть тЬхъ излиза 
това, което и требва да излезе: или чиновници, удобни само за пра
вителството, или чиновници професори, или чиновници литератори, 
удобни за обществото, или хора безцелно откъснати отъ предиш
ната си среда, съ развалена младость и не намиращи си место въ 
живота, тъй наречени хора на университетското образовоние, раз
вити т. е. раздразнени и болни либерали. Университетътъ готви не 
такива хора, които съ нужни за човечеството, а такива, които 
съ нужни за разваленото общество.1) 

Хората, които съ съвсемъ невъзпитани т. е. иодлежатъ на 
едничките свободни образователни влияния, хората отъ народа 
съ по-силни, по-могъщи, по-самостойни, по справедливи и главно 
по-нуждни отъ най-възпитанитЬ хора. Породата на възпитаните жи
вотни се подобрява, а породата на възпитаните хора се влошава и 
ослабва.1) 

Училищниятъ духъ и отъ що зависи той. 
Има въ школата нЬщо неопределено, което почти не се 

подчинява на ръководството на учителя, нещо съвсемъ неизвестно 
на педагогическата наука и което заедно съ това съставлява съ-
щностьта въ успеха на учението — това нещо е духа на..шко
лата; този духъ е подчиненъ на извЬстни закони и на отрицател
ното влияние на учителя, т. е., че учительть требва да избегва 
некои неща, за да не уничтожи този духъ . . . Духътъ на школата 
напр. се намира винаги въ обратно отношение съ принуждението 
и съ реда въ нея, въ обратно отношение съ намесването на учи
теля въ образа на мислението на ученицитЬ, въ право отношение 
съ числото на ученицитЬ, въ обратно отношение съ продължител-
ностьта на урока и пр. Този духъ на школата е нещо, което се 
предана бързо отъ единъ ученикъ на други, което се съобщава даже 
на учителя и се изразява очевидно въ звуковете на гласа, въ дви
женията, въ напреженостьта на съревнованието — нещо твърде осе
зателно, необходимо и най-драгоценно и което за това требва да 
бъде цель на всеки учитель. Както слюмката въ устата е нужна за 
смилането на храната, но е излишна и неприятна безъ храна, така 
и този духъ на напрегнато оживление, който е досаденъ и неприятенъ 

J) Стр. 143. 
! ) Стр. 153. 



Толстой като педагогъ-теоритикъ и педагогъ-практикъ 153 

вънъ отъ класа, е необходимо условие да се асимилира умстве
ната храна. Не може и не е нужно да измисляме и изкуствено да 
приготовляваме това настроение, понеже то се явява винаги само по 
себе. Детето и възрастниятъ възприематъ само, когато съ въ 
възбудено състояние и за това да се гледа на веселия духъ на 
школата като на врагъ и на пречка е най-груба грешка, която ние 
твърде често вършимъ. 

Но когато това оживление въ ГОЛЕМИЯ класъ е така силно, че 
бърка на учителя да ръководи класа, какъ тогава да не нахокаме 
децата и да не задушимъ този духъ? Ако това оживление има за 
предметъ урока, то по-добро не може и да желаемъ. А ако това 
оживление е преминало на другъ прЬдметь, то виновенъ е билъ 
учительтъ, който не е ръководилъ това оживление. Задачата на учи
теля, която почти всеки изпълнява безсъзнателно, се състои въ това 
да даваме ностонно храна на това оживление и ностояно да отпу
щаме неговите юзди. Вие питате едного; други му се иска да раз
каже— той знае и цЬлъ наведенъ къмъ васъ гледа ви съ жедни 
очи, едвамъ удържа думите си, жедно хлЬди подиръ разказвача и 
не изпуща ни една негова грешка. Ако го попитате, той ще раз
каже страстно и това, което ще разкаже, за винаги ще се вреже въ 
неговата паметь. А ако го подържате въ такова напрежение, безъ 
да му позволявате да разказва половинъ часъ, той ще почне да 
щипе своя съседъ. 

Другь примЬръ ИзлЬзте отъ класа на некое германско учи
лище, въ който е било тихо и заповедайте на учениците сами да 
продължаватъ занятията; ако послушате при вратата, вие ще ви
дите, че класътъ е оживенъ, обаче предметътъ на това оживление е 
другъ •— тъй нареченото немирство. Въ нашите класове ние често 
правихме този опитъ. Излизате въ средата на часъ, следъ като сте 
викали доста много, доближавате се до вратата и чувате какъ де
цата продължаватъ да разказватъ, поправяйки и проверявайки единъ 
другиго; често наместо да почнатъ да салмуватъ безъ васъ, те съв
семъ затихвать. 

Тони цчплищень ду.гъ надига щмнизенитЬ дЬца. 
Недавно ми се случи да забележа подобно разцъвтяване на 

разбиранието у едно забравено момиче, което мълчеше цвлъ месецъ. 
Разказваше Г-нъ У., а азъ бехъ зритель и наблюдавахъ. Когато 
всички почнаха да разказватъ, азъ забелЬзахъ, че Марфутка слезе • 
отъ чина съ жесть, който правнтъ разказвачите, когато променятъ 
положението отъ слушатель на разказвачъ, и пристъпи по-близо. 
Когато всички завикаха, азъ се вгледахъ въ нея; тя мърдаше съ 
устните си едвамъ забележено, а очите й беха пълни съ мисли и 
оживение. Когато срещна моя погледъ, тя си наведе главата, следъ 
минута азъ пак-ь я погледнахъ и тя на ново шепнеше нещо на себе 
си. Азъ я помолихъ да разкаже, но тя съвсемъ се забърка. Следъ 
два дена тя разказваше прекрасно цели приказки1). 

») Стр. 308, 309, 310, 311. 
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Дисциплина и училищенъ редъ. 
Сцена при влизането на учителя въ единъ отъ класоветЪ и 

постепеното естествено утихванс на класа. 
Учительтъ влиза въ стаята, а на пода лежатъ и пискатъ де

цата: „ей че камара!" или: „смачкаха ме, момчета!" или: „стига, оста
ви ми косите" и пр. 

„Петръ Михаиловичъ! вика изъ подъ камарата единъ гласъ, на 
влизащия учитель — „кажи имъ да ме оставятъ." „Здравей Петръ 
Михаиловичъ!" викатъ други, продалжавайки боричкането. Учите
льтъ зема книгите и ги раздава на онезъ, които съ отишле съ не
го при долапа; тези отъ камарата, които лежатъ отгоре искатъ сво
ите книги. Камарата по малко намалява, щомъ мнозинството взема 
книгитЬ, всички останали тичатъ при долапа и викатъ „на менъ, и 
на менъ дай. Дай ми вчерашната, а на менъ Кольцовата" и пр. Ако 
останатъ още да се вардалятъ на пода некои разпалени борци, то 
седещите съ книгите имъ викатъ: „какво се вардаляте още тамъ?... 
Нищо не се чува. Стига!" Увлечените се покоряватъ и запъхтени 
зематъ книгите и само на първо време, седейки надъ книгата, ма-
хатъ съ краката си още неуспокоени. Духътъ на войната отлетя-
ва и въ стаята почва да царува духътъ на четенето. Съ същото увле
чение, съ което дърпаше косата на Митя, той сега чете Кольцовата 
(съчиненията на Кольцова) книга; съ стиснати зъби и светли очи и 
нищо не вижда наоколо си, освенъ своята книга. За да го откъс-
ните отъ книгата съ изисква същото усилие, както и по преди отъ 
борбата. Те си седатъ, който гдето свърне: на чиновете, на столо
вете, на прозореца, на пода и въ креслото. Момичетата седатъ ви
наги наедно, а другарите отъ едно село (те си много другарувать) 
седатъ винаги на единъ редъ. Щомъ некой отъ тЬхъ реши, че 
требва да седне въ еди кое си кюше, всички негови другари поч-
ватъ да се блъскатъ, да пълзятъ подъ чиновете и да се домъкватъ 
при него; седатъ наредъ, оглеждатъ се наоколо, показватъ на лица
та си такова щастие и удовлетворение, като че сигурно ще бъдатъ 
щастливи въ всичкия си животъ, ако съ седнали на тези места. Го-
лемото кресло, което неизвестно какъ е дошло въ тая стая, пред
ставлява предметъ на зависть за по-самостойните личности. Щомъ 
некой замисли да седне на него, другъ вече по погледа му у-
знава неговото намерение и те почватъ да се блъскатъ и мачкатъ. 
Единътъ изтиква другия и победительтъ се наместя дълбоко- вътре 
и почва да чете също така, както и другите, целъ потъналъ въ 
своята работа. Въ времето на класа азъ никога не видехъ, щото те 
да си шепнатъ, да се щипятъ, да се смеятъ тихо, или да плескатъ 
съ ръката си и да се оплакватъ единъ отъ други на учителя. А 
когато учившиятъ се при клисаря или въ околийското училище уче-
никъ дохажда съ такова оплакване другите му говорятъ: защо не 
щипешъ и ти? ') 

' ) Сгр. 238, 239. 
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Редътт, се установява въ зависимостъ оть напредналия успЪхъ 
и разумно съзнание у учениците. 

Колкото повече напредватъ учениците, толкова повече се раз
клонява преподаването и толкова по-необходимъ става редътъ. По
ради това, при нормалното, ненасилствено развитие на школата, 
колкото съ по-образовани учениците, толкова тЬ ставатъ по-способ
ни къмъ реда, толкова по-силно чувствуватъ потребность оть него, 
и толкова по-силно е въ това отношение влиянието на учителя. Въ 
Ясно-Полянската школа това правило се потвърдяваше постоянно, 
оть деня на неговото основаване. Въ началото не можеше да ста
не разделение нито на класове, нито на предмети, нито на между
часия и часове — всичко оть само себе си се сливаше въ едно и 
всички опити за разпределяне си оставаха напразни. А сега въ пър
вия класъ има ученици, които сами искатъ разписание и съ недо
волни, когато ги откъсвашъ отъ урока и сами постояно изгонватъ 
навънъ малките, които идатъ при техъ. г) 

Учительтъ трЪбва да блхдв Кутузовъ - да разбира психология
та на тълпата и да очаква естествения моментъ. 

Споредъ мене, това външно безредие е полезно и незаменимо, 
колкото и то да се показва чудно и неудобно за учителя. За сго
дите на тая наредба азъ често ще говоря, а за мнимите неудобства 
ще кажа следнето. Първо, това безредие или тоя свободенъ редъ 
за насъ е страшенъ само за това, че ние сме навикнали на съвсемъ 
друго, въ което и сме сами възпитани. Второ, въ този, както и въ 
много подобни случаи, н"асилието се употребява само поради бър
зина и поради недостатъчно уважаване на човешката природа. Намъ 
ни се струва, че безредието расте, става все по-големо и че то не-
ма граници, струва ни се, че нема други средства да го прекъс-
немъ, освенъ ако употребимъ сила; а стига да почакаме малко и 
безредието (или оживлението) само естествено ще се улегне въ редъ, 
много по-добъръ и по-траенъ, отъ колкото тоя, за който ние мис-
лимъ. Школниците, макаръ и да съ малки хора, съ хора, които 
иматъ същите потребности както и ние, които мислимъ по същи
те пътища; те всички искатъ да се учатъ, за което и ходять въ 
училището, и затова те винаги лесно ще дойдатъ до заключението, 
че требва да се подчинятъ на известни условия, за да могатъ да се 
учатъ. Не стига това, че те съ хора, но те съ и общество отъ хо
ра, съединено съ една мисъль. „А тамъ, гдето трима се събератъ 
въ името мое, тамъ съмъ и азъ между техъ." Подчинявайки се са
мо на естествените закони, които произтичатъ отъ тЬхната приро
да, те се възмущаватъ и роптаятъ, когато се подчиняватъ на ваше-
ше преждевременно влияние, те не верватъ въ законостьта на ва
шите звънци, разписания и правила. Колко пъти ми се е случвало 
да видя, когато децата се сбиятъ и учительтъ отива да ги разтър-

"•) Стр. 241, 242. 
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ва, какъ разделените врагове се бл+,щятъ единъ на други и даже 
при страшния учитель не се удържатъ и още по-силно се удрятъ 
единъ другиго; колко пъти презъ деня азъ виждамъ, какъ некой 
си Кирилчо се хвърля на Тараска съ стиснати зъби, улавя го за 
косата и го поваля на земята и струва ти се, че е готовъ или да 
умре или да обезобрази своя другарь; а между това не се минава 
една минута и тЬ ставатъ другари и отиватъ да седнатъ наедно. 
Не отдавна се спречкаха две момчета въ класа: едното беше забе-
лежителенъ математикъ, на деветь години, а другото умно, но от
мъстително, малко, чернооко момче, което се наричаше Киска. Киска 
сграбчи за дългите коси математика и му притисна главата къмъ 
стената; математикътъ напусто се залавяше за остриганата четина 
на Киска, а черните очи на последния тържествуваха. Математикътъ 
едвамъ си удържаше сълзите и говореше: „на, на! какво, какво?" 
но виждаше се, че тежко му идеше и той само си даваше куражъ. 
Това се продължаваше доста дълго и азъ не се решавахъ, що да 
правя. „Биятъ се, биятъ се!" завикаха децата и се натрупаха около 
кюшето. Малките се смеяха, а големите, ако и да не почваха да 
разтърватъ, некакъ си сериозно се поглеждаха и тЬзи взглядове и 
това мълчание не изплъзнаха отъ Киска. Той разбра, че върши не
що недобро,и почна да се смее престъпно и да отпуща по-малко 
косите на математика. ПослЬдниятъ се изплъзна и блъсна Киска та
ка, че той се удари съ тила си о стената и, удовлетеоренъ, отиде 
на страна. Киска заплака, търти следъ своя врагъ, удари го съ всич
ката си сила по шията, но това не болеше. Математикътъ искаше 
да си отплати, но въ същата минута се раздадоха неколко неудо-
брителни гласа: „Я вижъ, отишелъ да се бие съ малкото! завикаха 
зрителите. — Бегай Киска!" —Работата се свърши съ това, като че 
нищо не е било, като изключимъ, мисля, смътното съзнание на ели
на и другия, че е неприятно да се биешъ, понеже и на двамата бо
ли. Тукъ азъ като че успехъ да отбележа чувството на справедли-
вость, което ръководи тълпата. И колко пъти се решаватъ такива 
работи така, че не можешъ да разберешъ възъ основа на кой за-
конъ се решаватъ удовлетворяйки и двете страни. Колко съ неспо
собни и несправедливи въ сравнение съ това всички възпитателни 
похвати въ такива случаи. „Вие сте двама виновни — ставайте на 
колене!" казва възпитательтъ, но той не е правъ, понеже е виновать 
само едина и тоя тържествува, като седи на колене и предъвква 
своята ненапълно излета злоба, а невинния е наказанъ двойно. Или: 
„ти си виновенъ за това, че си направилъ това и това и за туй ще 
бъдешъ наказанъ" ще каже възпитательтъ и наказаниятъ' още повече 
презира своя врагъ за това, че на неговата страна е деспотическа-
та власть на законностьта, която той не признава. "•) 

Урокъ отъ единъ наказанъ крадецъ-ученикъ. 
Азъ погледнахъ на лицето на наказания, което беше още по-

бледно, страдаеще и жестоко, припомнихъ си н'амъ защо за катор-
*) Стр 242, 243, 244. 
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жаните и изведнажъ ми стана така срамно и лошо, щото азъ дръп-
нахъ отъ него глупавия билетъ, 1) казахъ му да си иде по дяволи
те и се убедихъ изведнажъ — не съ ума си, а съ целото си 
същество, че азъ немамъ право да измъчвамъ това нещастно дете, 
че азъ не мога да направя отъ него това, което ми се иска. Азъ 
се убедихъ, че има тайни на душата, които съ затворени отъ насъ, 
на които може да действува живота, а не нравоученията и наказа
нията. И какво чудо! момчето откраднало книга; вследствие на единъ 
дълъгъ и много сложенъ пъть на чувства, мисли, лъжливи заключе
ния той билъ докаранъ до това, че зелъ чужда книга и неизвестно 
защо я заключилъ въ сандъка си, а азъ му налепвамъ етикетъ съ 
думите „крадецъ," които означаватъ съвсемъ друго! Защо? „Да го 
накажемъ съ срамъ," ще ми отговорятъ. Да го накажемъ съ срамъ, 
защо? Що е срамъ? И нима е известно, че срамъть уничтожана 
наклонностьта къмъ кражба? А може би той да я насърдчава. Оно
ва, което се изразяваше на неговото лице, може би, беше не срамъ. 
Даже азъ зная сигурно, че това не е срамъ, а нещо съвсемъ дру
го, което може би, щеше да спи винаги въ неговата душа и което 
не требаше да се предизвиква. Нека тамъ въ света, който нари-
чатъ действителенъ, въ света на Палмерстони и Канени - въ све
та, гдето е разумно не онова, което е разумно, а онова, което е 
действително, нека тамъ хората, които съ сами наказани, да си из-
мислятъ права и задължения да наказватъ. Нашиятъ светъ на децата 
— на хора прости и независими — требва да си остане чистъ 
отъ самоизлъгването и отъ престъпната вера въ законностьта на 
наказанието, отъ верата и самоизлъгването въ онова, че чувството 
на отмъщението става справедливо гцо.чъ го наречемъ нака
зание . .' . (К. Н.).*) 

Естествено отношение и принуждение. 
Никой вероятно нема да вземе да оспорва това, че най-добро

то отношение между учителя и учениците е естественото и че про
тивоположното на естественото отношение е принудителното. Ако 
това е така, то мерилото на всички методи се състои въ по-голЬма-
та или по-малката естественость на отношенията и следователно въ 
по-малкото или по-големо принуждение при учението. Колкото съ 
по-малко принуждение се учатъ децата, толкова методъть е по-добъръ, 
а колкото съ по-голе.мо, толкова той е по-лошъ. 

Оная школа, въ която има по-малко принуждение, е по-добра 
оть онази, въ която има по-големо принуждение. Онзи похватъ, 
който при своето въвеждане въ школата не изисква усилването на 
дисциплината, е добъръ; а онзи, който изисква по-голема строгость, 
е сигурно лошъ. Земете напр. малко или много свободна школа, 
каквато е напр, моята, и се опитайте да почнете въ нея беседи за ма
сата и тавана или да нареждате кубчета, —• ще видите каква каша 

") На билета била написана думата .крадецъ." 
\ | Стр. -248. 249. 
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ще се почне въ нея и какъ ще се почувствова нуждата отъ стро-
гость за усмиряване на учениците; опитайте се да имъ разказвате 
интересна история или да имъ задавате задачи или накарайте едни 
да пишатъ на дъската, а други да поправятъ грешките имъ и при 
това изкарайте всички отъ чиновете, и ще видите, че всички ще 
бъдатъ заети, нема да има немирство, нема да има нужда отъ 
усилвание строгостьта и смело може да се каже, че похватътъ е добръ. 

Между учителите и учениците винаги се установяватъ дру
гарски отношения, при които само учительтъ може напълно да 
узнае своите ученици. Ако искаме да определимъ по първото вън-
кашно впечатление, разликата между черковната, немската и моята 
школа, то главната разлика ще бъде тая: въ черковната школа чу
вате особното, неестествено и еднообразно викане на всички уче
ници и редките строги викания на учителя; въ немската — се чува 
само гласа на учителя и наредко плашливите гласове на учениците, 
а въ моята — еднакво силните гласове на учителя и на учениците , ) . 

>^_gp^>-»» Събралъ и превелъ Ц. К. 

К. Вентцель . 

Култура и възпитание. 
По какъвъ начинъ човечеството отъ диво състояние може да 

се подигне до по-висока степенъ на развитие? 
Има два пътя: единиятъ е пътьтъ на външната дресировка, 

другиятъ—пътьтъ на свободното вътрешно развитие. 
Човешкиятъ родъ, благодарение на разнородни авторитети, до 

сега се е подхвърлялъ изключително на външна дресировка, а за 
да се подигне човешкиятъ родъ къмъ висшите културни степени по 
пътя на свободното вътрешно развитие, до сега почти не еж се 
загрижвали. 

Това е работа на бъдещето и тая велика работа требва да се 
почне, колкото е възможно по-скоро. 

Но културата, която се достига по пътя на външната дреси
ровка, безъ да се гледа на външния й блесъкъ, нема висока цена. 
Това е култура на роби. 

Само културата на действително свободните хора ще даде ис
тински разкошни плодове. 

Смегчавайки дивата страна на човешката природа по пътя на 
човешкото подчинение на единъ или другъ авторитетъ, по пътя на 
външната дресировка, ние същевременно подчиняваме човешката 
природа на робски инстинкти. 

Заедно съ уничтожението на дивата страна у човешката при
рода, ние уничтожаваме също и присъщиятъ на човека въ диво 
състояние инстинктъ за свобода, ние възпитаваме у него ужасната 
привичка покорно да се впрега въ какъвто и да е хомоть. 

' ) Стр. 422, 424, 425. 
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Ние купуваме смекчението на човешката дивость извънред
но скъпо. 

И когато помислишъ за това безгранично царство на робите, 
каквото се явява почти целото културно човечество, то неволно се 
запитвашъ имаме ли основание да се гордЬемъ съ нашата хвалена 
великолепна култура, и не тази ли култура, която искаме да за-
пазимъ въ нейното status guo, съ нейния култъ на авторитети въ 
всички форми и въ всички видове е припятствие за раждането на дру
га висша, свободна култура — култура на човека, освободенъ отъ 
иодчинението на всекакъвъ авторитетъ, и свободно и творчески съз-
даващъ нови форми за животъ и съществувания? 

Освобождението на детето — ето единственото средство за 
спасение човешката култура отъ загиване, и което може да доведе 
до възраждане и обновление съвременната култура. 

Но по пътя за постигане на тая цъль ще требва да се пре
махне упорното съпротивление на възрастното поколение, въ ръ
цете на което се намира делото на възпитанието и образованието 
на младитЬ поколения. 

А средъ възрастните има много властолюбиви натури! Какъ 
имъ е трудно да се откажатъ отъ властьта си надъ детето! Съ какви 
софизми оправдаватъ те своята власть. 

Какъ упорно се тЬ противятъ на пълното и последовно осъ
ществяване на „идеята за освобождението на детето", предчувству-
вайки, че при последовното осъществяване на тази идея те изгуб-
ватъ почвата и материала за проявяване на своите властолюбиви 
стремежи. 

Подобни властолюбци ние срещаме и средъ родителите и 
средъ учителите, и въобще средъ всички ония лица, които тъй или 
иначе взематъ участие въ делото на възпитанието. А те съ много! 

За „освобождението на детето" предстои велика борба, която 
още дълго ще се продължава. 

И по-лесно ще се сломи съпротивлението на явните врагове 
на това освобождение, отколкото на ония мними детски другари, 
които не искатъ да се откажатъ отъ ролята на просветенъ деспотъ, 
които не искатъ напълно да освободятъ детето, ако и, това освобо
ждение, да е за собственото му благо и за спасение на човешката 
култура, която може при това да бъде въ опасность. 

Когато наопаки, имено само по пътя на последовното и систе
матично приложение „освобождението на детето" може да бъде 
спасена нашата култура, и уничтожено робството на детето, всеоб
щото и всестранно робство, прекарано презъ всички възрасти на 
негова животъ, което поставя на карта съществуването му. Това 
робство води човечеството все по-вече и по-вече по наклонната 
плоскость на израждане. 

Далечъ е още времето, когато ще бъде провъзгласенъ и твърдо 
усгановенъ култа па дЪтето. 
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Ако въ миналите времена е царилъ култътъ на прадедите, ако 
сегашното време, въ неговите съществени черти, може да се оха
рактеризира, като култъ на възрастния човекъ, то бъдещето, несъм
нено ще се яви като култъ на детето. 

И тоза култъ на детето коренно ще се отличава отъ каквито 
и да било форми на култа. Ако култътъ на прадедите и култьтъ на 
възрастния човекъ се явяватъ като едни или други форми на идо-
лопоклонство, то култътъ на детето ще се яви като негова противо-
положность. 

Култътъ на детето ще бъде велико благоговение, велико пре
клонение предъ развиващия се животъ, който се подновява и при
ема все по-висши и по-висши форми, това ще бъде деенъ, после-
доеенъ и планомеренъ трудъ, за да се обезпечи и запази това сво
бодно развитие. 

Само култътъ на детето ще бъде култъ на човека въ истинския 
смисълъ на думата, култъ на свободно развиващия се човекъ. 

Но култътъ на възрастния човекъ е пустналъ толкова дълбо
ки корени въ душата и съзнанието на хората, че за установение 
култа на детето ще требва да се преодолеятъ почти непреодолими 
припятствия. 

Но, те требва да се преодолеятъ. 
Нали, впрочемъ, детето е онова ново бъдеще, което вечно 

гледа на насъ съ своите млади и засмени очи. 
Нима хората постоянно, било съзнателно, било несъзнателно ще 

осакащатъ това бъдеще? Нима те вечно ще му пречатъ да стане 
велико и прекрасно? 

Но кога най после ще разбератъ, че възрастното човечество 
само тогава ще стане действително велико, прекрасно, могъщо и 
свободно, когато то освободи детето, когато то съзнателно постави 
на знамето си „Култъ на детето", когато то престане да идолопо-
клонствува предъ себе си, престане да удря своя мъртвешки пе-
чатъ на младия животъ, престане да задържа неудържимия полеть 
на младите свежи сили къмъ високо и широко? 

Да мислимъ по-често за това велико, светло бъдеще, което 
гледа насъ изъ веселите, пламтящи очи на детето, което личи въ 
невината му усмивка, и само тогова ще почувствуваме желание да 
освободимъ детето изъ подъ нашия гнетъ, да отворимъ за неговата 
млада душа свободенъ пъть въ страната на Светлината, Слънцето и 
Свободата, за която копнее съвременното човечество. . . . 

И тогава ще постигнемъ обновление, възраждане и оживяване 
на нашата хилава, бездушна култура . . . . 

Преводъ на Юст. Петровъ. 
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Н. -Ив. Ванковъ. 

Какъ е разрешенъ въпросътъ за религиоз
ното обучение въ Франция. 

(Продължение). 

Срещу обвинението на консервативните партии, че като се 
изхвърли религията отъ програмата на общественото училище, по-
слЬднето ще бъде атеистично, републиканското правителство отго
варяло, че училището ще бъде само неутрално къмъ религиозни въ
проси, че въ училището нема да намери место ни атеизъмътъ, нито 
кое-да-е вероизповедание, че то ще щади религиозните убеждения 
на учениците, нито ще предизвиква верата на техните родители. 
Презъ 1882 г. на първо место между задължителните предмети въ 
обществените училища се постави новъ учебенъ предметь •— мо
рално и гражданско учение. Този предметъ е характеренъ за френ
ското училище и е съ особено значение за Франция. Републикан
ското правителство отдава на него големо значение за възпитание 
на съзнателни граждани и за приготвянето имъ добри защитници 
на отечеството, особено на републиканската форма на управление. 
Отъ тукъ може да се съди, въ какво направление ще'се развива 
материята на този учебенъ предметь и какъ ще бъде наредена про
грамата му. Съ този предметъ се сочи да се нанесе още единъ 
ударъ на монархическата традиция на френския народъ, традиция, въ 
която .католиците свободно съ възпитавали тоя народъ до тре
тата френска република. Въ младото поколение, съ което съ разпо
лагали чрезъ училищата, съ каквито е била покрита Франция, ка
толиците съ вдъхвали чувства и мисли въ духа на монархията. Въ 
училищата даже явно съ учили децата, че монархията е най-добра 
форма на управление, че императорската власть е дадена отъ Бога, 
че на императора дължимъ пълно повиновение и послушание. И те
зи проповеди намирали место въ учебниците по катехизисъ въ ка
толическите училища. ") 

И републиканското правителство си послужи съ същото оръ
жие, за да закрепи републиката, съ каквото оръжие конгрегациите 
помагаха на монархията. Учебниять предметь -гражданско и морал
но учение е за народните училища катехизиса на републиката. То
зи учебенъ предметъ е въ същото време и морална наука, той да-

") Ето едпкъ ма.тъкъ отклслекъ отъ едпнь такъвъ катехозисъ: „Коч 
СА длъжностите къмъ държавните глави изобщо п частно къмъ нашия п.м-
ператоръ Наполеокъ I? Хрпстпаннте дължатъ на държатитг» глави, които 
ш управляватъ, п нпе длъжпмъ на нашия пмператор/ь Наполеокъ 1 любовь, 
уважение, послушность, вЬрность, военна тегоба и заплащане данъци аа за
пазване императора и неговнл тронъ . . . Защо да изпълняваме строго длъж
ностите си къмъ пашпя императоръ? Първо за това, защото Богъ създава им
ператорите и ги разпределя по волята си и имъ е далъ право да даватъ мпръ 
п обявяватъ война и пр. . . . " 

11 
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же замества религиозното обучение на старото училище. ЧрЬзъ то
зи учебенъ предметъ се вмъкна въ училището новъ моралъ, ако 
щете, нова религия. Азъ ще се спра тукъ дотолкова, доколкото се 
засега въпросътъ за религиозното обучение. 

Републиканското правителство не спази своята декларация, за
щото съ новия моралъ въ училището не пощади нито „верата" на 
веруещите католици, нито свободомислещитБ. Наистина христиан-
скиятъ Богъ е отдалеченъ отъ училищната програма и на учителите 
е забранено да проповедватъ една или друга конфесионална рели
гия, но същите учители съ задължени да запознаятъ своите уче
ници съ идеята Богъ и съ длгжноститЬ на хората къмъ Бога. 
Съ това общественото училище въ Франция не може да се счита 
неутрално нито кьмъ религиозните, нито къмъ нерилигиозните. Ос-
ъенъ това новиять училищенъ моралъ се намира въ противоречие 
съ моралните възрения на христианството отъ всичките вероизпо
ведания. Противно на христианството училищниятъ моралъ твърди, че 
човекъ е добъръ по природа; той не признава никакви външни 
награди и наказания за простъпкитЬ на хората, каквито христиан
ството посочва съ вечното блаженство и вечните мъки, съ ада и 
рая; новиять моралъ отхвърля откровението; новиять моралъ е свет
ски, той учи за достойнството н длъжностите на човека като лич-
ность и гражданинъ тукъ на земята. 

Като предвижда да запознава децата съ идеята за Бога и 
длъжностите къмъ него, програмата не задоволява нерелигиознитЬ, 
а начинътъ както се разглежда понятието за Бога не ще задоволи 
и религиозните. Децата се запознавать съ Бога. наричанъ първа 
причина и съвършено същество. Учениците требва да произнасятъ 
името му съ благоговение, и уважение и да се подчиняватъ на не-
говитЬ закони, за които говори съвЬстьта и разумьтъ- Нищо не се 
говори за външно богопочнтание. Съ това се изчерпва материята 
по религията, колкото е предвидена тя въ програмата по морално 
обучение. Въ всеки случай идеята за Бога въ френското първона
чално училище се отличава съ голе.ма простота, ясность, отколкото 
е тя въ религите и философските системи. 

Да видимъ, какъ тази кратка материя, досежно идеята за Бога 
и длъжностите къмъ него е разработена въ учебниците за морал
ното обучение въ първоначалното училище. Има учебници, които не 
засегатъ ни какъ идеята за Бога. Ние ще посочимъ некои отъ тези, 
въ които е дадено место за нашите длъжности къмъ Бога. Въ учеб
ника на Pier Saloi,l) приготвенъ за първите години на първона
чалното училище, е казано досежно този въпросъ само това: „По
мислете какво нещо е вселената? Тя е безпределна и между всич
ките й части има редъ, на който ние се удивляваме. Тъй, на наша
та земя виждаме да се редуватъ годишните времена, виждаме и 
пролетното възобновяване на растителностьта, както и възпроизвеж-

") „I.'annee pn'paratoire J'instriiction morale et d'iustriiction eivique.„ 
Paris lituS r. 
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дането на животните. Вънъ отъ нашата земя има други светове, въ 
които също царува редъ. Този редъ предполага съществуването на 
сдинъ разпоредитель. Този разпоредитель е Богъ. Бъдете призна
телни и обожавайте силата и разумностьта на Бога." Charles Du-
puy въ „Livret de morale" дава следнето, което също предаваме 
въ цитатъ.') 

— Какво нещо е богъ? — Богь е твореца на света и баща 
на човеците. 

— Дали всичките хора по еднакъвъ начинъ почитатъ Бога? 
--- Всичките хора не почитатъ Бога по еднакъвъ начинъ, защото 
има много религии и секти, напримеръ: християни, евреи, мохаме
дани и пр. Между християните има католици и 'протестанти. 

•-- Има ли толкова морали, колкото религии? --- Има много 
религии, но само единъ моралъ — всеобгцъ моралъ, диктуканъ отъ 
съвестьта и основанъ на човеческото достойнство. 

-— Кои съ нашите длъжности къмъ Бога? — Да го обожа
ваме като съвършено същество и авторъ на всички същества и да 
го обичаме като баща на човешката фамилия. 

— Какъ се изразява нашата любовь и нашето обожаване къмъ 
Бога?- -Като уважаваме неговото име и не го произнасяме напраздно 
и като упражняваме нашите длъжности. Да изпълняваме, naiuumii 
длъжности, това ще рече да обожаваме и обичаме Бога. Да рабо
тила—това е молитвата". Погледнато изобщо, дава се едно понятие 
за богъ, възъ основа на което понятие всеко дете може да гради 
своето религиозно познание споредъ религията, къмъ която ще иска 
да се числи. Ама въпросъ е, това понятие за Богъ дали покрива 
религиозното схващане за Бога, напримеръ, въ христианството? И 
когато се говори за нашите длъжности къмъ бога (споредъ Dupuy) 
виждаме едно отождествяване на нашите длъжности изобщо съ 
обичьта и обожаването на Бога, което не ще задоволи нито веруе-
щитЬ, нито свободомислещите. 

Не може другояче да имате една ясна идея за тази материя, 
освенъ ако я прегледате въ неколко учебничета. Ние ще приведемъ 
и цитата изъ книгата на М. A. Meziere, нагласена за средния и гор
ния курсъ на първоначалното училище.3) 

„Кой е направиль света, който виждаме предъ очите си ---
горите, ливадите, реките, живите същества, това слънце, което ни 
топли и тези милиарди звезди, които светятъ презъ летната нощь?" 

„Вие вече се досещате, деца. Едно име се запира на устните. 
ни, едно име, което требва да се произнесе съ респектъ; това име 
с Богъ". По нататъкъ се говори, че Богъ е авторъ на природните 
и морални закони. Първото уважение, което изказваме на Бога, това 
е да се подчиняваме на законите на разума и съвестьта. Длъжимъ 
послушность, уважение и любовь къмъ бога-

Тези мисли съ развити въ I1/-. страница. 

') Сгр. 31, 32. 
2) „Education morale et instrustion civiijue Paris, стр. 114—115. • 
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Авторътъ на учебника излага тази материя отъ своето гледище 
предъ ученици, които иматъ определено вероизповедание; и учи-
тельтъ, който се ползува съ това ржководство, нарушава обеща
нието за религиозна неутралность въ училището. Нещо повече, 
щомъ учительтъ говори за длъжностите къмъ бога тъй, както съ 
изложени въ учебника, той нарушава и следнето предписание въ 
официалната програма — учительтъ не требва да говори за атри
бутите на бога. Тукъ се превишава и това, което официалната про
грама е посочила. 

И тъй парламентътъ презъ 1881 г. ясно и категорично реши 
да се премахне вероучението отъ задължителните учебни предмети 
въ обществените училища, за да запази неутралитета къмъ веро
изповедните групи. И наистина, въ програмата не фигурира веро
учение, като учебенъ предметъ. Ала вероучението въ френското 
училище се е вмъкнало чрезъ другъ учебенъ предметъ — чрезъ 
моралното обучение, въ което наредъ съ длъжностите на човека въ 
семейството, къмъ себе си, къмъ другите хора, къмъ отечеството, 
къмъ животните, се изброяватъ и длъжноститЪ на човЪка къмъ 
бога. Макаръ че програмата посочва да се вземе само идеята за богъ 
и длъжностите ни къмъ него, и въ този обемъ френското училище 
нарушава неутралитета къмъ религиите и свободомислещитЬ, а като 
се вземе предвидъ разните гледища на материята въ разни учебни-
чета по моралъ, чрезъ последните този неутралиъетъ е още повече 
нарушенъ. Некои учебници по моралъ избегватъ да говорятъ по 
този предметъ. Те повече отговорятъ на онази декларация, която 
републиканското правителство даде за неутралностьта на френското 
училище къмъ религиозни въпроси. Обаче строго погледнато, у-
чебната материя, която изнесохме тукъ за идеята на бога, не е още 
религия. Тази материя е вместена въ практическата етика, която се 
изучава въ френското училище. Ала тамъ, ако не виждаме религи
озно обучение, виждаме, че произходътъ на моралния принципъ се 
поставя въ Бога т. е. сввтскиятъ моралъ въ края завършва съ хри-
стиански моралъ. 

И тъй религията е изгонена изъ френското училище, ала тамъ 
за Бога още е отстъпено, макаръ и много малко место: съ него се 
обяснява творението и ръководството на физическия светъ, въ него 
се поставя и произхода на моралния принципъ. 

D-r Е . Sohultze . 

Грижи за талантливите въ Англия. 
Откакъ въ послЬдните десетилетия почна да се обръща го-

лемо внимание на проблема за поощрение и издигане на талантли
вите въ духовната область, почнаха да се правятъ различни предло
жения, какъ да обезпечи държавата или обществото талантливите 
свои членове. Лайпцигскиятъ професоръ Вилхелмъ Оствалдъ разказва 
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въ предговора на интересното си съчинение „Великите мъже", че 
идеята за написването на последнето той дължалъ на единъ япо-
нецъ, който го очудилъ много съ единъ свой въпросъ. Професорътъ 
разказва, че следъ като свършилъ една своя лекция, явилъ се предъ 
него единъ японецъ, неговъ слушатель, степендиянтъ на японското 
правителство, и му поискалъ отъ името на последнето съветъ, 
какъ да узнават* и подкрЪпятъ талштлпвитЪ младежи, които 
требва да се изпращатъ въ Европа за специализиране. Този въ
просъ, на който не може да се отговори съ неколко думи, па едва 
ли и съ неколко статийки, почналъ да занимава великия ученъ, 
докато се родило въ него горнето съчинение. 

Едно е много ясно: ако чрезъ некои свои учреждения държа
вата или обществото може да изнамира талантливите, родени irfc-
къде изъ най-бедните слоеве на обществото и своевременно да 
имъ създаде условия за правилно развитие, то употребените сили 
и средства за това сигуръ ще бъдатъ богато възнаградени. Истина, 
често се случва талантливите сами да си пробиватъ пъть, да по-
беждаватъ неблагоприятните околни условия, да изкочатъ изъ, ми
зерията и да се проявятъ, но тази борба имъ костува твърде много, 
те изхарчватъ много отъ ценните си за обществото телесни и ду
шевни условия, та преждевременно се изтощаватъ, отпадать, скъ
сява имъ се и животьтъ. 

Едничкото почти срЬдство, познато сега намъ, съ което може.мь 
да откриваме и подкрепяме талантите, е безъ съмнение училището. 
Много е необходимо да се уреди училището така, щото да може 
своевременно да открива и подкрепя талантите. Единъ оть отли
чните организатори на немското училище въ днешно време, Д ръ 
Г. Кершенщайнеръ въ Мюнхенъ, е предприелъ подобни опити и се 
надяваме да видимъ . скоро техните добри резултати. Същите 
опити прави и прочутиятъ творецъ на Манхаймската училищна сис
тема — училищниятъ съветникь Д-ръ Сикингеръ, па и други некои. 

Но никъде въ Германия още не се е напреднало толкова въ 
изнамиране и подържане на талантливите, както въ Англия- Много 
безшумно агличаните реформираха въ последните десетилетия пъ-
лото си учебно дело и го издигнаха на една доста висока степень. 
При това тЬ еднакво се стремятъ да издигнать всички области на 
учебното си дело. Единъ само примеръ отъ многото: презъ 1904 
1905 год. имаше въ Англия само 570 училища, които съ се отли
чавали съ своитЬ добре уредени училищни градини; презъ 1910 I. 
числото на тЬзи училища е нарасло повече отъ три пъти — те съ 
сега 1900. Но всички напредвания въ отделните области на англий
ското учебно дело съ маловажни въ сравнение съ напредъка въ 
посока, да се изнамиратъ и подкрепятъ всички даровити деца въ 
Англия. Въ Германия само тукъ-таме, напр. въ Хамбургъ, събирать 
даровитите деца въ отделни групи и имъ давзтъ известно образо
вание споредъ способностьта имъ малко време и следъ свършва
нето на задължителното учение. Некъде пъкъ на особно дарови
тите давать степендии да могать да следватъ въ висшите училища. 
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Но обща система за поощрение на способните д1.ца оть основните 
училища и прогикназите въ Германия нг.ма. 

Излежда, че Англия е намерила вече такава система. Англий-
скиять министъръ на прсвещението (President of' the Board of Edu
cation Mr. Runciman) е докладвалъ подобна система въ парламента, 
когато се е приемалъ тазгодишния бюджетъ за неговото министер
ство. Целата сума, която той искалъ за подръжка на английското 
учебно дело била 8664000 ф. ст., т. е. около 200 милиона лева. 
Оть целата сума съ определени 610000 ф. ст. - значи около 
15000000 лв. — държавна подържка на средните и висши учебни 
заведения. Стрещу тази подръжка всички тези училища се задъл-
жавать да приематъ непременно проводените имъ оть обществените 
основни училища даровити ученици и да имъ даватъ безплатно уче
ние (т. е. да не имъ се взематъ такси, да имъ се даватъ учебници, 
храна и дрехи)- Субсидираните училища съ около 900 съ около 
ЮООО учители и 158000 ученици. Около третината на тези ученици 
идатъ изъ основните обществени училища и се ползуватъ съ без
платно учение. Тези деца изхождатъ изъ най-бедните народни 
маси. ДругитЬ ученици требва да плащать сравнително високи такси; 
както споменахме, държавната субсидия е само за дЬцата, които се 
ползуватъ съ безплатно учение. 

Какви резултати ще се добиятъ оть тази система, разбира се, 
сега още не може да се каже. Въ Англия се очаква много оть нея 
— и съ пълно право. Защото има много голЬмо значение за кул
турното развитие на една страна обстоятелството, дали има добри 
услодия за развитието на талантите, безразлично оть кои обществе
ни класи тЬ изникватъ — и дали достънътъ къмъ висшите длъж
ности е свободенъ фактически и за синовете на долните класи, или 
пъкъ, макаръ и не съ законъ, за техъ е затворенъ, а откритъ са
мо за синовете на имотните класи. 

Разбира се, не може да се мисли, че непременно всички 50000 
деца оть бедните класи, които всекигодишно ще се подържатъ оть 
английската държава въ средните и висши училища, ще станатъ 
известни учени, бележити лекари, съдии, техници и пр. Голема 
часть и отъ тези 50,000 англичанчета ще си станатъ обикно
вени, посредствени хора. Но ако се сполучи съ тази система да се 
откриятъ и разеиятъ само нЪколко десетици tfuu-твителнп талан
ти, то съ това тя ще оправдаятъ всички разходи, направени за нея. 

Заедно съ това, не може и да се откаже, че чрезъ тази си
стема се влияе много добре и върху дЬцата пи имотната класа-
Ще намалеятъ случаите, щото ленивци и неспособници да повта-
рятъ по неколко години едни и същи класове и благодарение сред
ствата на родителите си най-сетне по милость да изкаратъ учили
щето и да докопатъ некоя висока длъжность, съответна на състоя
нието и положението на родителите имъ. Съревновението между 
учениците ще бъде по-големо и такива ученици, които въ интелек
туално и морално отношение останатъ много назадъ отъ другарите 
си, ще бъдатъ отстранявани отъ висшите училища, макаръ че ро-
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дителите имъ би имали средства още дълго да ги подържатъ. Съ 
това ще се отвори пъть на способните деца отъ бедната класа. 

Въ всеки случай има да очакваме много нещо отъ новите ре
форми въ английското учебно дело. 

Превелъ Г. Дичсвь. 

Възпитанието въ Норвегия. 
Нашите деца --- това е нашето бъдеще, казва норвежската 

пословица. 
Целата съвркупность отъ условия за животъ и развитие и въ 

частность економическото, социално и политическо положение на ед
на страна заема първостепено место въ възпитанието на децата — 
бъдещи граждани. Всичко това съ особена сила важи за Норвегия. 

Преди всичко Норвегия е страна, редка по своята природна 
красота. Тя е главно земледЬлческа; гол1.ма часть отъ населението й 
съ селяни, въ болшинството си дребни собственици. Сега въ Нор
вегия съществува най-демократичната въ света интелигенция. И та
зи малка държавица може съ право да се горд+.е съ своя соииаленъ 
строй и економическо състояние на своите граждани. Социалниятъ 
миръ въ Норвегия никога не се нарушава съ такава ожесточена бор
ба, както въ другите страни. Тя може да се гордее и съ това, че 
въ нея обществените злини постоянно намаляватъ. 

И тъй трудъть, който е повече или по-малко обща участь за 
гражданитЬ; законностьта, която е пуснала дълбоки корени вь на
рода и станала основа на всички отношения, навици и обичаи; граж
данската свобода, която обезпечава всички законни прояви на 
личностьта — ето условията, въ които живеятъ норвежци. И въ съ 
здадената отъ тези условия здрава атмосфера растатъ и се разви-
вать техните деца, които нагледно, възприематъ, какъ требва, какъ 
може, какъ е хубаво. 

Норвежското юношество •-- за децата не може и да се гово
ри — стои съвсемъ на страна отъ политиката. Но това не пречи 
още отъ рана възрасть да се развива у тЬхъ любовь къмъ граж
данска свобода. 

Особено малъкъ ироценть отъ смъртни случаи дава Норвегия 
презъ първата година отъ раждането; рвшаеще значение тукъ има 
това обстоятелство, че норвежскитЬ майки въ грамадното си бол
шинство сами кърмитъ дЬцата си. Не излишно е да се забележи, 
че всеко дете, което требва да се даде за откърмване въ чужди 
ръце, се предава първо на комисията за охрана на общественото 
здраве и тя се загрижва да му намери место. Комисията следи за 
децата чрезъ посредството на контроленъ комитетъ, състоящъ се 
отъ 3 жени, които всека седмица съ длъжни да посещаватъ семей
ствата, дето се охранватъ деца. За да се даде възможность за по-
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ставените въ лоши условия майки сами да откърмватъ децата си, 
при яслитЬ се устройватъ различни работилници, къдЬто майките 
работятъ и същевременно съ кърмачки на своите деца. 

Привикнала къмъ културенъ животъ и поставена въ необходи-
мость да се съобразява съ своите скромни материални средства, нор-
вежската майка и домакиня въ къщи н1.ма възможности да отдаде 
всичкото си врКме на децата; тя или не може или не иска да нае
ме за тЬхъ специална прислуга. На децата даватъ играчки и заня
тия и ги предоставятъ сами на себе, като ги надзираватъ отъ 
страна. Последствията отъ това съ много по-сериозни, отколкото се 
показватъ на пръвъ погледъ. Детето не свиква да бъде домашенъ 
тиранинъ, не се дразни отъ всеки неизнълненъ капризъ и не се 
явява обектъ, върху който изливатъ своето раздразнение майката 
или бавачката, които обикновено бързо изгубватъ търпение съ де
цата. У него не се изкълчва характерътъ, защото то се учи да це
ни тия часове, въ които майката или възрастните се занимаватъ съ 
него и съсредоточава на това време своето внимание. И най-после 
по такъвъ начинъ него приучватъ на самод1,йность и самопомощь — 
направление, което като червена нишка преминава по nt-лата систе
ма на възпитание въ Норвегия. 

Колко голема е у норвежскитк деца нотрЬбностьта да бъдатъ 
иа чистъ въздухъ., може да се заключи по много разпространения 
обичай въ провинцията н даже изъ околностьта на Християния да 
звънятъ камбаните вечер.., за да напомнят-!, на децата, че е време 
за вкъщи. 

Огромно възпитателно значение има също общото влечение 
къмъ природата и живота въ близко съприкосновение съ нея. 

Въ Норвегия, дето и държава и общество проя.:яватъ за инте
ресите на децата усърдна и разнородна деятелность, детските гра
дини не само че не съ станали обществени и безплатни учреждения 
и не съ се слели съ първоначалните училища, както напр. въ Аме
рика, но просто не виреятъ. Това обстоятелство може да се обясни 
само съ вкоренения у норвежеца възгледъ, че родниятъ домъ и се
мейна обстановка възпитаватъ детето прф.зъ дошколната възрасть 
най-добре отъ всекакви учреждения за деца, па били те и най-об
разцови фребелови градини. Особено съ разпространени детски
те приюти. 

Съгласно закона всека община е длъжна да има тъй нарече
ния опекунски съветъ. Назначението на тоя съветъ е да се грижи 
за доброто на децата до 16 год. възрасть, т. е. опекунскиятъ съ
ветъ е длъженъ да следи, щото родителите да изпълняватъ добро
съвестно своите родителски обязаности: да не лишаватъ децата отъ 
необходимите физически и морални грижи, да не се обръщатъ съ 
ТБХЪ жестоко, да не ги оставятъ да водятъ празенъ животъ и да 
не ги водятъ изъ пътя на порока и престъплението. 

Съгласно училищния законъ на 6—6!/2 год. въ градовете и 
на 7 години въ селата норвежските деца съ длъжни да постъпятъ 
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въ училище. Обаче при задължителното първоначално обучение на 
родителите се предоставя свобода: да дадатъ своите деца въ на
родно или въ частно училище, или пъкъ да ги обучаватъ.въ къщи. 
Въ последния случай децата ежегодно се подлагать на съответ
ния изпитъ. 

Бързото създаване на училища се явява едвамъ въ втората по
ловина на миналия векъ. Норвежкото училище следъ дълъгъ и тру-
денъ пж.ть се освобождава крачка по крачка отъ своето едностран
чиво религиозно направление, отъ школа за нисшитв и бедни класи 
се е обърнало въ обществена школа, където се обучавагъ децата 
на всички граждани безъ разлика на тЬхното социално положение. 

ВсЬко дете въ начално училище струва около 25 крони въ 
селата и около 58 крони въ градовете. Всичко на всичко за народ
ното образование, пиеше, срЬдне и висше се харчатъ 17-3 милиона, 
отъ които 7-2 милиона се падатъ на държавата.. 

„Училището съдЬйствува за възпитанието на децата въ духа 
на христианското учение и имъ дава общо образование, което треб
ва да бъде еднакво за всички членове на обществото. Цельта на 
училището е да развие учещите както въ духовно тъй и въ физичес
ко отношение, за да направи отъ тЬхъ годни граждани." Назначе
нието на преподавателите, достойната разработка ня правилниците, 
относещи се до организацията на училището, изработката на планъ 
за занятията, разпределение на уроците, утвърждение на училищ
ния бюджетъ — всичко това и въ селата, и въ градовете завежда 
училищната дирекция. 

Въ нейния съставь влизатъ родители на учещите се, пасторъ, 
назначенъ отъ епископа, членъ отъ муниципалния съветъ, избранъ за 
една година и учитель или учителка,, избрани отъ целия учителски 
персональ за 2 години. 

Другъ административенъ органъ, създаденъ още повече да раз
шири родителското влияние въ хода на учебното дело и да пробу
ди у родителите интересъ къмъ училището, е контролниятъ комитетъ. 
Той се състои оть 5 члена: 3 избрани отъ родителите, единъ отъ 
училищната дирекция и пасторътъ. Назначението на контролния коми
тетъ е да наблюдава за училището и неговия порядъкъ. Въ градо
вете има още съветъ на преподавателите, който прави дребни учи
лищни разпоредби, избира учебници н др. 

Норвегия е разделена на 6 учебни окръга. Надзорътъ на учи
лищата въ целия учебенъ окръгъ се води отъ окръженъ училищенъ 
директоръ съ посредството на директора на училището. 

Задължителното обучение въ градовете трае 7 години. Съо
бразно съ това и училището има 7 класа. Първитв 3 класа съста-
вятъ първото отделение за деца оть 7—10 год., 4 и 5 класове-
второ отделение за 10—12 год. деца и 6 и 7 класове — трето 
отделение за деца отъ 12—14 години. Селските училища иматъ 
2 отделения. 

Широко место въ програмата на норвежекото училище е да
дено на ръкоделието, гимнастиката и преподаване на некакъвъ за-
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наятъ съ чисто възпитателно значение. За селските училища за тия 
предмети е отделено значително по-малко време и то само единъ 
отъ тия предмети е задължителен!,. 

Съ такива разпространени между учещите злини, като малокръ-
вие, преумора, норвежското училище се бори съ всички достъпни 
средства. При всеко училище, като негова необходима принадлеж-
ность, има дворъ за почивка съ размеръ отъ величината на учили
щето. Между уроците, които траятъ 45 м., децата отиватъ непре
менно за 1/i ч. на двора, независимо отъ годишното време; въ слу
чай на дъждъ въ двора или суншна. Презъ това време стаите се 
грижливо проветрять. Въ свободния четвъртъ часъ децата нематъ 
право да повтарятъ своите уроци, те съ длъжни да играятъ. За да 
може учительтъ да разреши на бетето да остане въ стаята, то треб
ва да представи съответното отъ доктора свидетелство. 

При всеко училище единъ пъть въ седмицата дежурниятъ ле-
карь и зъбенъ лекарь преглеждатъ учениците; има и аптечки за 
даване първа помощь на децата въ случай на нараняване. 

Всеко училище има своя обстановка и следи, щото децата да 
я не нарушаватъ. Голема възпивателна важность и хигиеническо зна
чение иматъ баните при училищата. Всеки ученикъ има възмож-
ность да се къпи 2 пъти въ седмицата. Лете децата обучаватъ въ 
плаване изъ морето. Напоследъкъ това обучение стана задължително. 

Като благодетелна и радикална мерка, която оказва влияние, 
както на ycnt.xa, тъй и на поведението на децата, съ училищните 
обеди — безплатни за бедните и по 15 ст. за всички други же
лаещи. Въведена въ 1895 г. като проба, тази мерка била утвърде
на отъ общините въ 1897 г. ОтущанитЬ ежегодно отъ общините 
суми за училищни обеди съ стигнали въ 1908 г. до 100,000 крони. 
На день почти 5000 деца безплатно и около 600 за ничтожна це
на получаватъ обедъ отъ две ястия, съ право да ядатъ до насита. 
Най-бедните отъ децата могать да занасятъ въ къщи остатъците 
отъ обеда. _ 

Въ Норвегия числото на учителките огь начало още е надми
навало това на учителите, а напоследъкъ то е два пъти по-големо. 
Норвежскиятъ учитель има пълна възможность да прояви своята лич
на инициатива; той не знае никакво давление, никакво принуждение. 
Широко приложение на нагледното обучение, отсътствие на бележ
ки и изпити. Въ края на учебната година училището устройва не
що като изпитъ, но по-скоро праздникъ, на който се събиратъ ро
дителите да послушать децата си. Решаеще значение за премина
ване отъ единъ класъ въ другъ има годишната бележка въ обща фор
ма; удовлетворително, иеудовлетворително, твърде удовлетворително. 
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Като спомагателни възпитателни средства служатъ зимните и 
летни екскурзии, праздници за садене на дръвчета, работа въ гра
дината, дружества за покровителство на животни и др; Много nvrfc-
мо възпитателно значение .училището придава на занятията съ му
зика и усилено ги поощрява. Почти при всеко училище има духовъ 
оркестръ, а при нЬкои и струнни. За желаещите училището наема 
учители, дава своите помещения за свирене и др. п. 

Но когато основното училище е обществено и безплатно (съ 
безплатни учебни пособия за бедните деца), обществените и безплат
ни средни училища и гимназии въ Норвегия съ само ограничено 
число и достъпъ въ тЬхъ е възможенъ само за избрани отъ из
браните. . 

За решение на въпроса за вредата или ползата отъ съвме
стното обучение бнлъ назначенъ изпитателенъ периодъ, който про-
дължавалъ за едно училище 12 год., а за други четири •— 5—6 г. 
Резултатите били неблагоприятни за съвместното обучение, но не 
въ смисъль на морално въздействие отъ страна на децата, а по мо
тиви изключително педагогически: при съвместното обучение деца
та си прЬчатъ, тъй като развитието на момчетата и момичетата вър
ви съвст-мъ различнЪ, а съобразно съ това и програмата на обуче
нието требва да бъде различна. ' 

Колкото за средните училища и гимназии, тамъ съвместното 
обучение е въведено още отдавна. Делението на учениците по спо
собности е прието въ средните училища. Такова деление въ пър
воначалното училище е прието само като опитъ. Впрочемъ, въ из
ключителни случаи и сега на училищната дирекция се предоставя 
право да освободи слабитЬ и неспособни ученици отъ едни или дру
ги предмети, или иъкъ да организира за тЬхъ особени класове. 

Напослвдъкъ съ нова сила се повдига не новия за Норвегия 
въиросъ: не би ли могло да се подигне нравственостьта средъ мла
дежите, като се открие на децата тайната на половия въпросъ. Тукъ, 
както впрочемъ въ всички първостепени и животрептящи обществе
ни въпроси, се явява Бьорнстерне Бьорнсонъ. Въ неговия романъ 
.Флаговете съ окачени" той, като препоръчва на училището да 
вземе върху си изясняването на децата половия въпросъ, казва: 
„Само тази невинность е силна, която знае на какви опастности е 
подложена, за да се бори срещу тЬхъ още отъ младини." 

Миналата зима въ целъ редъ събрания и доклади тоя въпросъ 
е билъ всестранно обсъжданъ въ Християния отъ родители, педаго
зи и доктори и мненията почти не съ се разхождали, а съ се свеж
дали въ едно: да, требва да се скъса завесата на тайната, но да 
се извърши то съ ловки и нежни ръце! 

(изъ в. Воспитан.я). 
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Върху поправките на писмените 
упражнения. 

Най-големата тяжесть на учителя по езика днесь съ поправките 
на писмените упражнения. У насъ, особено въ прогимназиите и 
средните училища, отъ преподавателя по български езикъ изис-
кватъ всеки месецъ да задава класни и домашни упражнения, да 
ги преглежда и да обозначи и най-малките грешки съ цветно 
мастило. Директори и инспектори държатъ оттоворенъ учителя, 
че не си е далъ трудъ да научи учениците, като „не е имъ 
прегледалъ тетрадките". Това научване се констатира, само когато 
има означени грешки съ цветно мастило. Началствата мислятъ, че 
само по тоя начинъ ще се учатъ учениците на праеиленъ и хубавъ 
български езикъ. До преди 2—3 години това изискване бе повсе
местно у насъ, а и сега е на мода. И учителите работеха, озна
чаваха грешки, напомнюваха и нервираха се, ставаха почти на авто
мати и работата не успеваше. Th бидоха назовани буквоядци, ерго-
лемъ, ермалъкъ и пр. за тая си дейность. Учениците често пъти 
добиваха отвръщение отъ постоянните поправяния, посочване на 
грешки, които на другия день пакъ се поправяха. 

Требваше въ средата на по-просветеното учителство на западъ 
да излезатъ смели личности, които да се опълчатъ срещу такова 
езиково обучение и такива поправки. Такива беха Гансбергъ, Ша-
релманъ, Антесъ и др. Техните нови струи се пренесоха на бъл
гарска почва най-напредъ въ Методика по езикознанието отъ 
Чакъровъ и Господиновъ, а сетне въ списанията и отделни прево
ди. Те искаха да се реформиратъ между другото и писмените упра
жнения, като се остави на учениците известна свобода. Да се оста
ви да творятъ и да стъиатъ съ свои крачки, а не да стъпватъ по 
„огазена и прокарана пъртина". 

Водено отъ тая методика, нашето учителство съ жаръ възприе 
новото течение, дето съглеждаше, че блика животъ и грее слънцето 
на радостьта. Почна да прилага то новата реформа. Възбуждане, 
настроение, подбуждане децата да творятъ и комбиниратъ. Отъ 
много места взеха да летятъ гласове на одобрение и успехъ въ 
приложбата на новото направление и да се носятъ по-големи гроз
дове отъ обетовската земя. 

Обаче, следъ малко огъньть Полека-лека взе да гасне. Учите
лите почнаха по-трезво да обсъждатъ и прилагатъ реформата. Чрезь 
учебната практика и училищния опитъ се доказа, че съвършено едно
странчиво е схванато новото направление. Убедиха се, че само чрезь 
възбуждение не се съчинява, ами требва да се подпомага на уче
ниците, да имъ се даде материалъ и да се подпомогнатъ въ формата 
на изложението. (Вж. Опитна педагогика, I, Педагогически прЪ-
гледъ год. IV). Все по същия поводъ се яви и Съчинения по кор-
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тини отъ Българановъ и Дасклаловъ. Гласове изъ училищния жи-
вотъ говореха, че само съ настроение и бедно съзнание работа 
не се върши. Както и да е, питането: какъ да се съчинява, не е 
свършено, а има тепърва да се разрешава. 

Въ свръзка съ това питане е и, питането: какъ да се попра-
вятъ съчиненията ? Много отъ представителите на реформите въ 
съчиняване казватъ, че поправките требва постепенно да намаляватъ, 
догдето станатъ излишни и се изтикатъ отъ училището. (Шарелманъ, 
Панвицъ, Рошеръ, Гурлитъ и др.). 

Понеже, съвършено да се изоставятъ поправките, е крайно и 
ще ни доведе до абсурдъ, то мнозина съ за строга коректура, 
напр, Jaspert. 

Те, казватъ: заблуда е да не се поправятъ изобщо съчиненията. 
Отъ два пътника напр., които отиватъ въ единъ градъ и пър-

виятъ знае пътя, а вториятъ не —- нема да стигнатъ въ едно и 
също време въ града. Първиятъ ще знае покрай какви живописни 
местности ще мине и какви чудесни гледки ще срещне и ще върви 
спокойно. Вториятъ ще върви на слуки, ще обикаля по разни по
соки, може би, да дойде на местото, отдето е тръгналъ. Най-сетнЬ 
бива оправенъ отъ знаещите пътя. По исто такъвъ пъть на заблуди 
води онзи, който оставя писмените упражнения на самостойните лу
тания на учениците, безъ да ги поправя. 

Въ всекидневния животь, въ събранията, митингите, частните 
срещи и пр., когато се срещатъ людете да разменятъ мисли, има 
взаимна поправка на мислите и изразите. Па и може ли човекъ 
самъ всичко да научи и да схване, ако не се поправя отъ срещитЬ 
съ себеподобните си? За поетичните творби също има поправки. 
Такива съ истинската естетична критика и обществениятъ съдъ. 
И отъ практическа страна се налагатъ поправките. 

Въ обществения животь, въ родителската къща изисквать оть 
всекиго, който е свършилъ основно училище и прогимназия, да мо
же да напише свестно едно писмо или малка сметка. 

Обаче, тъй като въ разбирането и приложбата на строгата 
коректура съществува прекаленость, която достига дори до абсурд-
ность, затова се появиха противници на такава коректура. Съ силни 
доводи отъ съвременния и историческия животь тЬ защищавать 
своето гледище. Те записватъ на своето знаме: борба съ всички 
сили да премахнемъ задължителните поправки. (Рошеръ). 

Те казватъ, че когато поправяме, ние се придържаме въобще 
у дреболиите и че, както се извършватъ сега поправките, повечето 
съ безсмислени и безполезни. Не могатъ ли да се поправятъ де
цата другояче, освенъ чрезъ червеното мастило, чрезъ дебелите 
червени черти? Дали въобще червеното мастило е, което ще пре
махне заразата отъ големата разхлабеность и небрежность, що съ-
ществуватъ въ училището? Както профилактиката не може съвър
шено да предпази людете отъ болести, макаръ те да съ силни и 
издържливи, исто тъй и честите поправки и подчертавания не мо
гатъ да запазятъ учениците отъ грешки. 
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Тъй като поправката на грешките настъпва едва тогава, ко
гато въ душевния процесъ става съединение между мисъль и ези
кова форма, то и поправянето е неуместно средство. По тоя случай 
Panwitz казва, че не е виделъ ученишка тетрадка, дето поправките 
да не съ повредили на правилния развой на детския езикъ. 

Детето пише на свой езикъ. Ако ние постоянно го смущаваме 
съ нашите поправки, то ще отнемемъ неговата самостойность. Ние 
ще искаме да пише и нарежда думите споредъ нашия вкусъ, на
шия мисловъ кръгъ, но съ това се отнема личниятъ отпечатъкъ на 
всеко детско съчинение. Като постоянно изменяме думите и израза 
въ детското съчинение, детето постепенно би изгубило самоувере-
ностьта, че неговиятъ говоръ служи за изразъ на душевния му 
животъ. 

Въ време на схоластиката и ораторските училища учениците 
съ писали така, както е било писано въ книгите. Както учени, така 
и ученици тогава съ се водили по несъкрушимия авторитетъ на 
старите. Ако сравнимъ детските съчинения днесъ съ съчиненията 
на учениците въ схоластично време, ние ще се убедимъ, че пър
вите съ по-ценни, защото съ свободни изрази на мислите, защото 
съ оргинални. Също тъй рисунките на Индианците, на старите 
праисторични народи, на Микенийците и пр. не отговарятъ на днеш
ната естетика и съ погрешни, но съ духовни документи за своите 
творци. 

Единъ неграмотенъ обущарь, напримеръ, е избранъ за наро-
денъ представитель. Той говори въ народното събрание. Наистина, 
не говори ораторски, плавно и граматично, но все изказва оргинални 
мисли, а това е важно. 

Взремъ ли се по-внимателно въ доводите на това направление, 
ще забележимъ, че същностьта не се оспорва, а само формата, т. е. 
поправки требва да има, но само че се прилагатъ по особенъ начинъ. 

Защото, когато човекъ се учи да говори, той живее вь обще
ство. Безъ такова (безъ корегиране) не може да се научи да говори. 

Голема доза отъ истина изказвать тия, които забелезватъ, че 
съ прекалената поправка се убива самостойностьта на личностьта. 
Защото, както не можемъ да изискваме отъ децата да рисуватъ 
така, както едва може да се изисква отъ даровититЪ възрастни 
люде, също тъй голема грешка е да се изисква отъ поменатите да 
пишатъ като възрастните. 

Изпъква по реда си питането: какъ да се поправя? 
Виде се, че когато се поправятъ писмените упражнения, треб

ва да се уважава оригиналностьта на ученика. Както отделното ра
стение вирее, когато му се подготви добра почва, влага и светлина 
и се остави при нуждната светлина, както то изкарва листа, където 
е свойствено на неговата натура и достига височина, колкото е по 
силата на рода му, така също и ученика да се остави на свобода 
при добри условия за умствено производство. 

Преди да отговоримъ,- какъ да .се поправя, нуждно е да по-
менемъ некои по-главни съвети върху поправките. 
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Споредъ Регнера (Учителъ, XV. 4.), Шарслманъ поправя, 
като разменява тетрадките на учениците. Те си поправятъ единъ 
другиму грешките. Написватъ следъ това упражнението съ поправ
ките и учительтъ отново изважда характерните грешки. 

Грешките да означаваме съ еднакъвъ знакъ, за да могатъ у-
ченицитЬ да мислятъ по-дълбоко върху грешките си. Поправката 
най-сетне да се изтика изъ училището, защото е убийствена и без
плодна работа. (Коя е най-добрата поправка? Училищна практика 
IV. 2.). 

Регнеръ {Учитель, XV. 4.). е на мнение, че грешки, които 
учениците не съзнаватъ, да не ги сметаме за голъмо зло. Да ува
жаваме детския опитъ, когато се съчинява и да се допускатъ и про-
винциализми. Колкото повече расте детето, толкова повече ще се 
приближава къмъ книжовния езикъ. Наистина при съчиняване требва 
да се остави детето свободно, но все пакъ тр+.бва да се учи да 
подражава и да заучава. 

Въ Методика по езикознание отъ Чакъровъ и Господинов!. 
се препоръчва, възъ основа мислите на Гансберга и др., следнята 
поправка: Учительтъ изучава две три съчинения въ всички отноше-
шения и ги подвежда на обстойно разглеждане въ класъ. Подвеж-
датъ се учениците сами да намерятъ другъ по-подходенъ изразъ. 
При другъ часъ пакъ се разглеждать две три съчинения. 

Другъ пъть се написва цело съчинение на черната дъска и се 
поправя обстойно: правописъ, граматика, стилъ, логичность, сила 
на изразите и др. 

Противъ такова поправяне само на едно съчинение на черната 
дъска се опълчава r-нъ Я. Ив. Ванковъ (Училищна практика. V. 3). 
Вместо да се поправя така и после да се заставять ваюки ученици 
да го прЬписватъ, най-разумно е да се поправя индивидуално. То 
става, като се накара ученикътъ самъ да прочете съчинението си. 
Като чете самъ, той ще се спира негде и тамъ ще се поставятъ 
препинателни знакове. Този е билъ най-късиятъ пъть да се научи 
ученикътъ на правиленъ и хубанъ писменъ български езикъ. 

Американската метода на поправянето (споредъ Максвелъ) 
пъкъ се състои въ следнето: 

а) Задаватъ на учениците всеки • отделно за себе си да про
чете съчинението си и да види, дали всичко е въ редъ. Ако наме
ри некаква грешка въ работата си, позволява се да си зачертне и 
да напише друга дума. 

б) Учениците прочитать съчиненияла си, като гледатъ: има ли 
всеко изречение смисълъ, дали има съгласуване и дали препинател-
ните знакове съ въ редъ. Въ случай, че ученикътъ се съмянеа, то 
смело може да попита учителя си или да погледне въ учебника по 
граматика. 

в) Прочитать за III пъть съчинението си, внимавайки дали 
всека дума е написана правилно. Съмняватъ ли се въ правописа на 
некоя дума, може да си послужатъ съ речника за правописание.') 

") Американская школа. Отъ Екатерина Яткуль . 
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Коя рецепта да вземемъ, коя поправка да приемемъ за най-
удобна? 

Преди всичко отъ едно детско съчинение не требва да искаме 
много неща. Требва да си определимъ най-напредъ, кое е най-важ
ното при езиковото обучение и върху него да се спрем ь: то ще ни 
дава директива при работата. Именно, да се определи на кое главно 
ще научимъ ученика, дали да знае добре граматиката, правописа 
или да има логика, правиленъ езикъ и добъръ стилъ, дали да при
тежава ядката или черупката. Още Монтень е биль на мнение, че 
човекъ по-рано требва да има здравъ смисълъ, мисли, идеи, а ду
мите лесно ще се намерятъ. Който има богати мисли, лесно ще 
може да ги изрази. (Опмтн, гл. 24, 25.) По съществено е, мислимъ, 
да се научатъ да различаватъ изреченията, да се приучвать къмъ 
логичность и да употребяватъ правилни думи. Макаръ и да има 
грешки по правописа, на техъ нема да даваме най-големата важ-
ность. Пише ли ученикътъ напр. веще, утидохми, занази, форо, ут-
него и пр., по-важното е да се спремъ върху тези неправилности 
и смесване на думите, отколкото върху грешките: мислеха, гъсто, 
мажеше и пр. 

Така напр. на 8/Х 1910 год. имаше писмено упражнение въ 
Ш отделение и единъ ученикъ беше написалъ съчинението си тъй: 

„Лакомато Пенка 
„На Пенко майка и отишла на гости. Тя оставила Пенка да 

пази къщата, и нищо да не пита. Пенка останала самичка въ стаята, 
и почнало да гледа насамъ нататъкъ. Тя съгледала че на долапе и-
мало една котия. Искала тя да види какво има въ нея. Видела че 
до стената има единъ столъ. Взела стола и стьпала на стола- По-
дигна / ла се да вземе котията. Ала на стола двата крака се подиг-
нали. Пенка паднала и котията върху и." 

Понеже тука подготовката е била достатъчна, то и съчинението 
е написано логично. Най-много неправилности има въ думите, които 
отчасти могатъ да се поправятъ отъ самия ученикъ. Изреченията не 
съ много дълги и разпространени. Също нема смесване на такива. 
Въ стилно отношение има грешки въ двете предпоследни изречения. 
Те могатъ да се поправятъ класово. 

Правописните грешки, на думите: кхща, вщЬла, стопила и 
стЪна могатъ да се извадятъ на страна и заедно съ други такива 
по-важни грешки да се напишатъ на черната дъска, а оттамъ въ 
речничето на учениците. Други пъть, когато пишатъ съчинение, 
могатъ да се справятъ въ това си речниче, съмневайки се, какъ се 
пише некоя дума. Да се позволява на учениците да запитватъ учи
теля си за правописа на некоя дума тъкмо тогава, когато съчиня-
ватъ — това не можемъ да приемемъ. Защото се прекъсва сво-
бодниять токъ на мислите и защото могатъ да се научатъ на па-
сивность по тоя начинъ. Именно, нема много да запомнять право-
написанитЬ думи, защото учительть имъ е живата и най-ефикасна 
справъчна книжка. 

Впрочемъ за правописните упражнения служатъ и особенъ 
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видъ писмени работи: преписване, диктовка. Отъ такива работи пакъ 
могатъ да се извадятъ думи за речничето на учениците. 

Разбира се, ние не можемъ да не приемемъ хубавите страни 
на американския начинъ на поправяне: да се използва предварително 
самодейностьта на ученика — всеки самъ да си поправя. 

Но тая самопомощь е за всички ученици едновременна, съ 
което се икономисва време, а не да чакаме да си поправи съчине
нието само единъ ученикъ, като се накара да го прочете (споредъ 
Банкова) или да се поправятъ въ единъ часъ две три съчинения 
само въ стилно отношение (Чакъровъ). Следъ самопомощьта на у-
чениците иде и помощьта на учителя за по-типични грешки нъ съ
чинението. 

Да се разменяватъ тетрадките на учениците (Методика -па 
Велевъ и Беневь), така щото те да означатъ единъ другиму греш
ките, това не е резултатно. На практика се убедихме въ каза
ното. Въ IV отделение на Л. училище се размениха тетрадките и 
се каза на учениците всеки да означи грешките на другаря си. Въ 
резултатъ се получиха повече грешки, отколко ако да не б+,ха се 
разменявали тетрадките. Това, което А е написалъ правилно (напр. 
взехте), Б ще го мисли за погрешно и ще го подчертае, ще си 
мисли, че правилното е взехти, взехте. Наместо да изпишемъ веж
ди . . . Учительтъ на отделението е поправялъ и по стария начинъ, 
и по тоя и ни съобщи, че предпочита старата система на поправяне: 
зачеркване съ червено мастило, защото тогава има повече усп+.хъ. 

Взаимната коректура не се препоръчва и отъ теоретично гле
дище, защото, ако напр. малкиятъ коректоръ (ученикъ) С е напи
салъ въ своето упражнение думата чЬсто и като му е дадено да 
поправя упражнението на ученика Д, вижда, че и последниятъ е 
написалъ чЪсто — въ такъвъ случай той забелезва два пжтп о-
браза на погрешнонаписаната дума. Запечатва се въ съзнанието 
му погрешнонаписана дума. 

Ако ли пъкъ С по-рано, когато е писалъ упражнението си, 
е написалъ думата често следъ дълго колебание, сега, когато по
правя на съученика си Д, намерва погрешно написана (чЬсто). Ко
гато отсетне си репродуцира образа на тая дума, лесно може да 
се репродуцира въ замена на правилната, неправилнонаписаната дума. 

Затова взаимната коректура при правописа въ основното учи
лище требва да се отхвърли.1) 

Въобще, при поправка на съчиненията, главно да се гледа 
езикътъ да е правиленъ и ясенъ и съчинението да има логична 
целость. 

Колкото се отнася до помощьта на учителя при поправките, 
има много за приемане отъ мнението на Пренхаузеръ, който иска, 
щото учительтъ да си отбелезва по-главните и типични грешки и 
после да говори за тЬхъ съ учениците, безъ да посочва на имена. 
Учениците сами поправятъ посочените грешки и учительтъ запълва. 

") L. F. GBbelbecker. Unterrichtspraxis. I. 301, 302. 
12 
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При това се гледа главно да се посочатъ и подчертаятъ добритЪ 
страни на съчинението; по-добре е да се спира на тьхъ, отколкото 
да посочва грешки. 

Явно е, че учениците ще се насърчать и въведатъ въ хубавия 
прозаиченъ стилъ. Да, колко скрити сили могатъ да се проявятъ и 
израстатъ само подъ влияние на топлината отъ удобрението и насър
чението и колко такива гинатъ подъ плесеньта на недоволството! 

У ч и л и щ н а п р а к т и к а . 
И-. Тодоровъ . I, 

БесЪди по естествознаниеЛ 
1. Майеки бръмбарь. 

Всеки знае, че майскиятъ бръмбарь е насекомо съ продълго
вато желтеникаво телце, заострено къмъ заднята часть и малко гър
баво, съ три чифта членести крачка и съ два чифта криле: единъ 
чифть корави, които стоятъ отгоре, и единъ чифтъ меки и ципести, 
които стоятъ скрити подъ първите, когато бръмбарьтъ е кацналъ, 
а се разперятъ, когато хвръкне. Туй всеки го знае. Ала не всеки 
знае, че повечето насекоми (женските) умиратъ, щомъ снесатъ яй
цата си. Това може да се види чудно неко.му, но то е тъкмо тъй, 
както ви го казвамъ. 

Същото се случи и съ единъ майски бръмбарь. Беха се из
минали петь години, откато се беше излупилъ отъ едно валчесто 
белезникаво и големо колкото просено зърно яйчице, снесено отъ 
майка му, която още тогава умре. Весело прекара той летото. Дене 
хвъркаше по НИВИТЕ, по тревата, изъ дърветата и ядеше листа, а 
ноще се прибираше на некое дърво; най-много обичаше да но
щува по дъбовете. Надвечерь хвърчеше ниско надъ поляните, та 
лесно можеше да го улови некое момче и да го върже за едното 
краче съ конецъ, ала такава злочестина не му дойде до главата. 
Веднъжъ щеше да го налапа единъ гарванъ. 

Краятъ на живота му настъпи още презъ същото лето — 
преди да беше изминало хубавото топло време. Като усети, че ко
ремчето му е пълно съ яйца, той намери едно рохкаво место на 
земята и почна да се заравя надолу съ помощьта на коравото щитче, 
що имаше на главата си, и съ помощьта на крачката си. Като стигна 
до 6 сантиметра дълбочина, той се спре тамъ и снесе трийсетина 
янца, пръснати на неколко купчини. Огьдъ Т0Ва умре. Яйчицата 

*} Градивото м тЬи бвс*д„ е - « , - - „ть една Френска книжка, "«гла
вена „La vie cnnoze Jes betes". 
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останаха самъ-самички въ черната земя, ала не загинаха. Подирь 
петь седмици отъ техъ се излупиха дребни трунтести червеичета. 
Червейчетата нЬмаха баща и майка, затова требаше да се прехран-
ватъ самички. И, наистина, щомъ се излупиха, веднага се заловиха 
за работа; ТБ се пръснаха по разни посоки въ земята, правеха си 
ходове и съ яките си челюсти прегризваха и изяждаха всички ко
ренчета, които имъ паднеха на зъбите, а дръвчетата изсъхваха. Така 
се разхождаха те подъ земята да м. септемврий; тогава беха стиг
нали до 2 сантиметра на дължина. Ала ето че настъпиха първите 
студове и земята почна да истива; червейчетата взеха да мъртвеятъ 
нощно време и сутринь едвамъ можеха да мърдатъ. те усетиха, че 
иде зима, и затова се заровиха надолу въ земята, близо половинъ 
метръ надолу, и тамъ заспаха мъртвешки сънь. Въ такова мъртвило 
прекараха цел ата зима. Когато се случеха топли дни, тЬ се пробуж
даха и се изкачваха нагоре, за да си похапнатъ коренчета. Като се 
измина зимата, те се събудиха съвсемъ и наново започнаха да ро-
вятъ земята. Це.ло лето шариха насамъ-нататъкъ, нзпоядоха сума 
коренчета и причиниха големи пакости на земледЬлци и градинари. 
Много оттКхъ беха изядени отъ една къртица, която се беше за
селила на същото место. Колкото живи останаха, дочакаха втората 
зима и пакъ се скриха дълбоко въ земята на топло. Туй същото 
се повтори още две години. Цели четири години преживеха децата 
на майския бръмбарь подъ земята. На четвъртата година те беха 
доста порасли, ала останаха само неколко живи; едни беха изядени 
отъ къртицата, други, по-слабички измреха отъ студъ и отъ гладъ. 
Като дойде м. септемврий уцелелитЬ червейчета пакъ заспаха, но 
този пъть не спаха много. Презъ време на съня си те бавно и не
усетно се преобразиха на какавиди, и отъ всека какавида излезе 
но единъ същински майски бръмбарь. Но защото беше началото 
на зимата, новите майски бръмбари се пазеха да излезатъ надь 
земята; rk останаха тамъ презъ целата зима, а щомъ дойде пролеть, 
презъ м. май, излезоха на белъ светъ и започнаха да хвърчатъ на
самъ-нататъкъ за голема радость на момчетата, които ги ловеха и 
ги връзваха за краката съ конецъ. Нема да се мине много време, 
и тези бръмбари ще се скриятъ въ земята, ще си снесатъ яйчицата 
и ще умратъ. Така е вървело откато се е появилъ нървиятъ майски 
бръмбарь на света, така ще върви, догдето има майски бръмбари. 
А те нема да се свършатъ никога, защото колкото ида ги ядать 
къртици, врани и други птици, пакъ много оставатъ живи. 

2. Орелътъ на ловъ. 
По тихите, дълбоки води на една голвма река, която течеше 

прЬзъ гориста мвстность, плуваше лебедъ. Белоснежната му дьлга 
шия беше проточена право нагоре; ТБЛОТО му, прилично на лодка, 
стоеше непоклатимо върху водната равнина; само краката му се 
мърдаха като весла въ водата и го бутаха напредъ, и широките му 
полуразперени крила едвамъ-едвамь се поразмахваха въ въздуха, 
като платната на корабъ. 
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Надолу по течението на реката, кацналъ на върха на едно 
високо дърво, стои орелъ. Застаналъ правъ и неподвиженъ, стои 
той тамъ съ часове и търпеливо чака. Подвижни съ само блеска-
витЬ му делекогледи очи. Слухътъ му е остъръ, а ухото е на щрекъ, 
за да не изпусне и най-малкия шумъ. Отъ време на време обръща 
погледа си къмъ земята. Отсреща, на другия брегъ на реката, е 
женскиятъ орелъ. Ако всичко е тихо наоколо, той изпуща единъ 
викъ, съ който успокоява своя другарь. При този викъ, който му 
е добре познатъ, мъжкиятъ поразмърдва силните си криле, пона-
вежда се и отговаря на женската съ викъ, приличенъ на смеха 
на некой лудъ. После заема първото си положение, и всичко 
пакъ утихва. Патици и други водни птици преминаватъ на орляци 
покрай него, безъ да го видятъ, и кацатъ въ водата; той продъл
жава да стои спокойно на местото си: тези дребни птици не съ 
достойни да привлекатъ вниманието му. 

Но ето че се разнесе въ. зловещата тишина, но далече още, 
гласътъ на лебеда. Орлите познаватъ този гласъ. Единъ остъръ 
викъ се чу: това е гласътъ на женския орелъ. При този викъ мъж
киятъ раздруса твлото си и набързо поправи перушината си. Той 
се готви за борба. Човката му е остра като кука, закривените му 
ногти съ яки, огромните му крила съ силни, ала той тамъ не е 
напълно сигуренъ въ своята победа, защото жертвата му е въ во
дата. Вече се задава и белиятъ царь на водитЬ. Очите му с& будни, 
като на страшния неприятель, ала той не го вижда още. Когато дойде 
между двата орела, мъжкиятъ, съвсемъ приготвенъ за лова, се спуща 
като надава страшенъ викъ. Лебедътъ чува този викъ, който се 
отразява в'ъ ушите му по-грозио отъ гърмежа на смъртоносна пушка. 
Орелътъ се плъзга по въздуха като падаща звезда и, бързо като 
светкавица, се спуща върху разтрепераната си жертва, която, въ 
смъртенъ страхъ, чрезъ разни движения се мъчи да избегне отъ 
острите ногти на орела. Лебедътъ ту се изправя, ту се мъчи да се 
гурне въ водата и по всекакъвъ начинъ гледа да измами силния си 
врагъ. Ала орелътъ не го оставя: той много отдавна знае, че по 
този начинъ жертвата му може да избегне, и затова я принуждава 
да стои надъ водата, додето намери сгоденъ моментъ, удари я по 
корема съ клюна си и съ единъ ударъ на мощните си крила я из
хвърли на брега. Тогава грозната чета започна своето кърваво 
пиршество. • 

Г. Дочеаъ. Н. 

Канъ посрещнахме баба Марта. 
(Теми обработени въ Н-ро отделение). 

Въ часа по пр-Ьдметно обучение. 
Първи Мартъ. Небето ясно. Топло слънце грее. Наближава да 

почнемъ първия часъ. Децата почти всички дойдоха. Дигнахме вн-
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соко пердите на прозорците да влиза повечко мартенско слънце въ 
стаята. Часть отъ децата се наградили край прозорците да се пе-
катъ на слънце; други седнали на чиновете си и се приготвятъ за 
часа. Следъ малко влизаме въ часъ. 

Деца, колко сте радостни и засмени днесъ! Защо така? — 
Днесъ е, учителе, първи мартъ. Малки Свчко вече си отиде и днесъ 
дойде баба Марта. Тя дойде много весела и засмена, та развесели 
и заеме и насъ. Небето е ясно, нема мъгли, облаци. Топло слънце 
грее и вие дигнахте високо пердите на прозорците, за да влезе 
повече слънце въ стаята ни и да ни стопли. —- Учителе, ние се рад
ваме на баба Марта, защото като дойде тя, ще дойде и пролетьта. 
Азъ зная кога ще дойде пролетьта; тя ще дойде на девети марть 
и тогава ще стане още по-топло и по-хубаво. Тогава ще хвърлиме 
вече печките и зимните дрехи. — Учителе, като станахме отзарань, 
мама ни върза на ръката мартеница и ни каза, кога видимъ щър-
келъ, да я туримъ подъ камъкъ, а кога видимъ лесговица, да отне-
мемъ камъка и да видимъ, съ какво ни е подарила баба Марта. 

— Учителе, и азъ имамъ мартеница; кака ми върза на двете 
ръце. — Учителе, когато станахме отзарана, мама цЬлуна братчето 
ми Веселинча и каза, че като го целунала, щели да го ядатъ цело 
лето бълхитЬ, а нея немало да ядатъ. 

-— Колко много неща знаете за баба Марта! Сега ще научимъ 
още нещо за нея. Кой месецъ беше преди нея? Ами преди малъкъ 
Сечка? Значи следъ кои месеци иди баба Марта? Знаете ли нещо 
за тЬзи месеци и за баба Марта? — Големъ Сечко, малъкъ СЬчко 
и баба Марта съ двама братя и една сестра. Големъ СЪчко и баба 
Марта съ на една възрасть — те иматъ всекога все по 31 день. 
Малъкъ Сечко е тьхенъ малъкъ братъ; той имаше тази година 28 
деня. — Винаги ли има той все 28 деня? — Не винаги; когато е 
високосна годината, той има единь день повече — тогава има 29 
деня. Следъ като изминатъ три прости години, идва четвърта висо
косна и тогава малъкъ Сечко има 29 деня. Колкото и да се мъчи 
да расте, малъкъ Сечко не може да стигне батя си и кака си. 

— Да, по големина той не може да ги стигне, но по лютина? 
Спомнете си миналогодишната приказка! 

- - Малъкъ Сечко е всЬкога по-лютъ оть кака си Марта, а 
понекога той засрамва и батя си големъ С+.чка. Веднажъ се били 
събрали всички месеци и си приказвали. Отъ дума на дума дошло 
приказка, кой месецъ е най-лютъ. Всеки различно приказвалъ. Най-
после малъкъ Сечко се обадилъ и казалъ: „Да не ме е срамъ отъ 
батя, азъ мога да накарамъ гърнето отъ едната страна да ври, а 
оть другата да замръзва". Толкова лошъ бива понекога малъкъ 
Сечко! 

Да, люти съ големъ Сечко и малъкъ Сечко, защото съ зимни 
месеци. А сестра имъ баба Марта? 

— Тя е по-мегка и по-добра. Особено тази година е много 
бобра. Тя дойде съ весело лице — нема ни едно облаче по небето; 
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дойде засмена — топло слънчице грее. Всичко зарадва и развесели 
баба Марта. Въ градините съ наболи лалета, зюмбюли, нацъвтелн 
съ минзухари и кокиченца. Хората лочватъ вече да разчиствагъ и 
разкопватъ градините да посеятъ нови семена. Досега те не смееха 
да разбутватъ, защото земята беше замръзнала, мъчно се копаеше, 
па и въ студена зима нищо не може да се noche. Овощните дръв
чета почнаха да напъпватъ. Овчарите почнаха да изкарвать овцете 
си на паша. Вечерь кошарите писватъ отъ блеене на малките агън
ца — те викатъ майките си да дойдатъ no-скоро да ги надоятъ съ 
топло млечице. И хората се радватъ на баба Марта. Земледелцитг. 
се стегатъ да оратъ и сЬятъ летнина. Лозарите острятъ триончета 
да режатъ лозята. Децата се радватъ на топлото мартенско време. 

Майките вързватъ на децата си мартеница. Мартеница вър-
зватъ. и на малките теленца, кончета и агънца. Мартеницата пра-
вятъ отъ бе.ъъ и червенъ конецъ, завити наедно. 

Защо ли взематъ белъ и червенъ конецъ? Какво ли показватъ 
тези конци? 

— Белиятъ конецъ въ мартеницата показва, че презъ баба 
Марта има и малко зима, че презъ нея пада малко а.егь. А чер-
вениятъ конецъ показва, че половината баба Марта е пролетна, че 
презъ нея цъвтятъ и червените цветове. 

— Значи/ баба Марта е като мартеницата: и бела и червена, 
и снежна и цветна, и зимна и пролетна. Мартенското време е не
постоянно: ту топло, ту студено. Има една приказка за това. До
шла засмена баба Марта. Изчистило се небето, грейнало топло 
слънце. Една баба си подкарала козите на паша изъ планината. 
Срещна ли я хора и казали и: „Много си подранила, бабо! Марта 
вера нема, мартино слънце не топли, дръжъ си още козите въ ко
шарата". Бабата не послушала. Тя казала на хората: „Какво ще ми 
направи Марта? Марта жена и азъ жена! пръчъ коза на планина". 
И закарала бабата овците си въ планината. Нещешъ ли, баба Мар
та зачула думите на бабичката и си казала: „Чакай да ти кажа азъ 
тебе, коя съмъ азъ!" Поискала тя помощь отъ малъкъ Сечко, че 
като се навъсила, като се размотала, като се разфучала, настанало 
студъ, завадело снегъ, зафучала фъртуна, та бабичката и козите й 
замръзнали и станали на бели камъне въ планината. 

— Разкажете и вие приказката! 
Схващане: Разкажете, какъ дойде баба Марта! Разкажете за 

братята иа баба Марта! Разкажете за промените, конто прави баба 
Марта! Разкажете приказката за злината на баба Марта! 

Домашна работа: Попитайте у вази си за приказки, посло
вици и гатанки за баба Марта, запишете си ги и ще ги съобщите 
утре на менъ и другарчетата си. 

На ьтори мартъ децата въ единъ часъ съобщиха наученото у 
гвхъ за баба Марта. Те разказаха варианти на горнята приказка за 
баба Марта и старата жена. Казаха и следните пословици и пого
ворки за баба Марта, които разтълкувахме една по една, написахме 
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ги подъ редъ на черната дъска и най-после си ги преписаха де
цата въ тетрадките. 

СЬчко сЪче, Марта дере, Априлъ кожи бере. Двамата сьч-
ковци съ люти зимни месеци; съ своя студъ те покосяватъ всичко 
—растения и животни. Баба Марта е по-мека- -тя одира това, което 
вече съ омъртвили нейните свирепи братя. Априлъ е це.чъ проле-
тенъ месецъ — той е по-топълъ, но и той бива понекога доста сту-
деничъкъ. И той взема участие въ работата на свирепите сечковци, 
обира кожит+, на избитите оть тЬхъ. 

Баба Марта е като дЬтс'. ту заплаче, ту се c.uiie- Вре
мето презъ марть е много променливо. Понекога баба Марта се 
смее, както напр. днесъ: времето е ясно и топло слънце грее. Но 
понекога баба Марта се сърди, въси се и плаче: заоблачи се и за
валява снегъ или дъждъ. 

Мартино врЪме. Променливо, непостоянно време. 
Какво се намръщи като баба Марта? Кога некой се сърди 

и мръщи му казватъ така. 
Марта до деветинитЪ с сърдита. Оть девети мартъ почва 

пролетьта и се стопля времето. По-лоша, сърдита е най-нече баба 
Марта до деветия день. 

Марта не се дЪли отъ сЪчка. И баба марта е студена като 
братята си — не се отделя съвсемъ отъ тг,хъ. 

Мартино слънце не топли. Не требва да се доверяваме на 
Мартиното слънце — то не може още да топли Много, защото е слабо. 

Мартина работа. Несигурна работа, като Мартиното време. 
Мартино врЪме: днесъ му дъжда, утрЬ му снЪга. 

На полето. 
На първи мартъ следъ обедъ излезохме да посрещнемъ баба 

Марта на „мерата". Съблекохме си горните палта, метнахме ги на 
рамо, наредихме се по четирма и тръгнахме за мерата. На „тюлбето" 
си починахме и разгледахме наоколо. Никъде по низкото не се 
вижда вече снегъ. Само по високите върхове на Стара планина се 
белее тукъ-таме. Дърветата не съ черни като презъ зимата; малко 
почнали да се зеленеятъ. По сливите, прасковите и черешите се 
забелезватъ доста едри пъпки. Усеща се, че е дошла баба Марта. 

Тръгнахме свободно къмъ мерата. Изь пътя си отсякохме 
пръчки и си направихме копачи за минзухарь. Намерихме първи 
цъфнали цветя: червеничко великденче, синичко гергьовденче и бе-
личка овчарска июрбица. На мерата играхме роби и си набрахме 
по една голема китка минзухарь. Накичихме се и съ песни си 
дойдохме. 

Въ чаеа по писане. 
Деца, този часъ ще си напишемъ писмо до баба Марта. 
Какво мислите да й пишемъ въ това писмо? 
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— Най-напредъ ще я поздравимъ, както поздравяваме некой 
нашъ драгъ гостенинъ. Ще й кажемъ: „Добре дошла, бабо Марто!" 
Следъ това ще й кажемъ, че ние отдавна сме я очаквали да дойде, 
защото тя ни води хубавата нролеть. Ще й благодаримъ, дето иде 
тъй весела и засмена, та развесели и насъ, всички животни и ра
стения. Следъ това ще я помолимъ да бъде презъ всичките си дни. 
все тъй весела и засмена, за да не се страхува и да дойде по-ско-
ро цветната пролъть, да се разлистнатъ дървесата, да цъфнатъ цве
тята и да дойдатъ отъ топлите страни лястовичките, щъркелите и 
сладкопойното славейче. 

— Да направи единь отъ васъ сега писмото до баба Марта! 
Упражнение въ устно излагане. Първи ученикъ: 
Писмо до баба Марта. Добре дошла, бабо Марто! Каква си 

весела и засмена! Колко е хубаво слънцето ти! Водишъ ли ни про-
летьта? Кажи й по-скоро да дойде и да ни развесели. Все засмена 
да си, бабо Марто! 

Втори ученикъ: Добре дошла, бабо Марто! Каква си весела и 
засмена! Като те видехме и ние се заемехме. И агънцата ти се рад-
ватъ въ кошарите. И хората ти се радвать и си вързватъ мартени-
ца. Дано не се сърдишъ и не ни носишъ снегъ. Не щеме вече 
снегъ, а искаме слънце и трева зелена. Все весела и засмена да 
си, бабо Марто! 

Деца, и азъ съмъ написалъ едно такова писъмпе до баба Мар
та. Него ще си напишемъ всички. Прочетете го! (Обръща се дъската). 

Писмо до баба Марта. 
Добре дошла, бабо Марто! Отдавна те очакваме ние. Омръз

наха ни твоите лоши братя. Дотегна ни лютата зима. Искаме вече 
про.тЬть засмена. Водишъ ли ни я? Кога ще дойдать дългокракиятъ 
щъркелъ и сладкопойното славейче? Кога ще се разлистни нашата 
градинка? Ние искаме да ни отговоришъ по-скоро. Все весела и за
смена да си, бабо Марто! 

Най-отгоре що е написано? — Адреса на писмото. 
Прочетете първото изречение! Какво правимъ съ него — По

здравяваме баба Марта. — Какъвъ знакъ има на края му? Проче
тете второто изречение! Какво показваме съ него? . . . 

Напишете си всички сега писмото до баба Марта! 

Остава ни още въ часа по четене да прочетемъ хубавата при
казка отъ Елинъ Пелинъ: „Големъ Сечко, малъкъ Сечко и баба 
Марта," да се научиме добре да я разказваме, а следъ това да че-
темъ и заучимъ и некое стихотворение за баба Марта 
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III. 

Изъ педагогичната практика въ чужбина. 
Първите, уроци по Г в о г Р а Ф я я . 

Те се даватъ, както е известно, съ уроците по родииознание. 
В/ь твхъ учительть требва да запознае децата между другото най-
главно съ географичната карта: да му даде понятие за масщабъ, гео-
графична мрежа, да го упознае съ условните знаци, които изобра-
зяеатъ земния релиефъ, водната покривка и пр., тъй че мъртвата кар
тина, каквато се представлява на пръвъ погледъ за детето географич
ната карта, да се превърне въ живъ образъ, който може да научи 
малкия й наблюдатель на толкова много и разнообразни неща. Но 
това е сама по себе си една извънредно суха работа. И обикновен-
ното обучение по география дотолкова я изсушило, че отъ нея не 
остава ни най-малко следа въ детския умъ, поради което и учени
ците отъ класовете на гимназията, дор.: до последния класъ, още 
не могатъ да разбнрать географичната карта. Предстои първите 
уроци по география още въ основното училище да се оживятъ, да 
се свържатъ съ интересите на детето, съ неговата жажда за ра
бота п игра. 

Какво имено въ това отношение е иаиравилъ Н. Видманъ въ 
Манхаймъ, Германия, ни рисува самъ той въ II кн. на спис. Neue 
Balmen. Той ни описва най-първо, какви обиколки е пре.дприелъ съ 
учениците си, въ свръзка съ уроците по родииознание, които иматъ 
задача да подиомогнатъ усвояването на основните понятия по гео
графия, чрезъ непосредствено наблюдение надъ родната околность. 
Отъ тези обиколки той прЬминалъ къмъ областьта на самото 
нагледно обучение по география. Обучението се превръщаше въ из
куство, да се преживее описвания случай npt-зъ процеса на препо
даването; придобитите впечатления се събиратъ, систематизиратъ и 
описватъ било устно, писмено или чрЬзъ мимики. Доколкото вре
мето позволява н ако може да се изпълни пластично, къмъ този 
троякъ начинъ на описание се прибавя и рисуването. По-нататъш
ното задълбочаване въ иреживЬиото се последва съ изрезване на 
пъстри картони. ЧрЬзъ пластичните опити класътъ получава разкош
на сбирка отъ обекти, които твърд!, добре подпо.магать нагледното 
преподаване по география. Учительть е подготвилъ по този начинъ, 
чинове, столове, маси и др., за да ги употреби, когато имъ дойде 
времето — именно въ момента, когато ще се изучава училищнита 
стая за географски цЬли. Отъ тези предмети се прави училищната 
стая. Учениците търсятъ въ нея своите места, отиватъ на таблата, 
зематъ книги отъ столовете си . . ., но не могатъ да надзърнатъ отъ 
прозореца. Какъ да си помогнатъ? Предлагатъ се разни способи. 
Най-сетне решаватъ да сложать малки пръчици, които ще образу-
ватъ стените и празднините помежду имъ ще бъдатъ прозорци и 
врати. Забиколятъ стените на стаята — ето четиреъгьлникъ. На 
таблата отбелезвать четиртехъ му пункта. Дето печката стои има 
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окръжность. Но децата правятъ едно откритие. Понеже пръч
ките, отъ които съ направени стените на стаята, постоянно се раз-
мърдватъ, ученицитЬ ги заменятъ съ хартии, начъртани съ разни 
бои. Пита учительтъ, не може ли да се направи същото и съ шкафа? 
„Да, но жълта требва да бъде хартията, защото и шкафътъ е жълтъ." 
Следъ единъ часъ учениците свършватъ плана на стаята съ пъстри 
линии върху хартия. И съ каква гордость е окаченъ после този 
планъ отъ техъ на училищната стена за украшение! ' 

Требва да се направятъ следните упражнения, за да се види 
доколко учениците съ разбрали плана: 

1. Ученикътъ търси своето место, отбелЬзва го по отношение 
на другарите си, които стоятъ предъ него, задъ него, отстрана и пр. 

2. Ученикътъ се упражнява: донася гъбата отъ сандъчето, чука 
отъ шкафа за сечивата, отваря определенъ прозорецъ и пр. Вина
ги при тези упражнения той требва да покаже на плана пътя - -
изходния пунктъ и ггЬльта. 

3. Големи шеги си правятъ учениците, когато требва сами да 
си зададатъ задачи, при които най-първо се показва маршрута на 
плана и следъ това се извършва съ стаята. Слънцето rpt.e презъ 
прозореца. Смъкни пердето! . . . 

4. Най-накрай се нрави планъ въ умаленъ формагъ. 
• Окураженъ отъ достигнатия успехъ, учительтъ пристъпа кьмь 

постройка на училищното здание. Величината и частитЬ на учили
щето учениците нзучаватъ практически ирЬзъ годината. Tt, требва 
да изпълватъ поръчки и отиватъ ту тука, ту тамъ. На площада 
предъ училището вече ги е занимавалъ стълбътъ за обявленията. На-
блюдаватъ сенката на дървета въ разни времена. Най-сетне изме
ренията съ стъпки и пръчки имъ давать понятие за величината на 
училището. Презъ тези дни се събира и материалъ за постройка 
на училището. Класътъ домъква неколко празни сламени сандъци, 
които ще служатъ за градиво; клей — за лепило. И сега се при
стъпа къмъ старателна, но радостна работа. За неколко седмици се 
изгради новото здание. Покриха го майсторить-ученици съ сивъ по-
кривъ, столарите му направиха прозорци, бояджиитЬ му направиха 
свойствената окраска, чрезъ което празрачната дървена ограда из
глеждаше като масивно здание. Други ръце се стараяха да напра
вятъ най-грижливо подражание на околностьта. Отъ фигурата, която 
учителя дава въ Neuc Btihnen, за илюстрация на описаното, може 
да се види, какъ могатъ да оживятъ 40 детски ръце обучението по 
родинознание. Разбира се, че покрай това се направи и графично 
изображение на картонъ. Малките зидари измерваха на модела не
обходимите размери, изрезаха основата и нарисуваха на пъстра 
книга сградата и нейната околность. 

Интересно беше да се наблюдава, какъ въ продължение на 
тази работа ставаше постоянна смена между рисуването и работата, 
какъ чрезъ плана се възбуждаше очарование отъ действителния 
образъ. 
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С.тЬдъ постройката на училищното здание и неговия планъ по
следваха практически задачи за ориентировка: 

I. Ние се връщаме оть гимназиялння салонъ. На модела и на 
плана се отбЬлЬза пътя и се обясни. II. Пътя до игрището предъ 
училището се направи на моделъ, планъ, обясни се и слЬдъ това 
построи въ действителност III. Постепенно моделътъ отстъпва по-на-
дире и почна да се употребява изключително плана, като при те
зи упражнения за ориентиране, учениците сами задаваха задачи. 
Напр. показватъ пътя, който съ изминали за училището. Иска н+>-
кой да отиде у дома да пие вода. Посещава училищния слуга и пр. 
Отъ такива частни случаи биде построенъ целия планъ на града, 
тъй щото въ плана се свързваха и систематизираха ония моменти, 
които учениците прежнвЬваха презъ време на обучението. 

Всичко това представляваше до известна степень предварител
на работа, сигурна основа, на която се съзнжда действителното гео
графско преподаване. Основно условие е, ученикътъ точно да познава 
своята родина; тогава той ще е способенъ възъ основа на тЬзн при
добити възгледи да си състави известни представи за области, ко
ито не е виждалъ. Екскурзиите изъ околностьта на града и близ
ките поселища възбуждатъ • интересъ и учениците, се запознаватъ 
съ най-важните географични понятия, които съ необходими, за да 
могатъ да обхванатъ духовно своята тесна родина по-широко и съ 
по-голЬмо доволство. Понеже въ околностьта на Манхаймъ има пла
нински възвишения, тв привлнчатъ твърде силно учениците съ сво
ите прелести. Има ли по-естествено оть желанието на учениците 
да изобразятъ пластично виденото! 

И ето тЬ пристъпатъ къмъ направата на единь релиефъ по 
свободенъ маниеръ. 

На основата, която бЬ направена предварително отъ ученици
те презъ часа по ръчна работа, въ общи черти се отдели равни
ната отъ планината; определиха също така положението и напра
влението иа долините, а заедно съ това и течението на реките. 
Фиксираха и разположението на планинските върхове. Тъй че, пре
ди да се говори за географични знаци, учениците сами ги употре
биха. Даже те несъзнателно поставиха, географична мрежа чрезъ 
гвоздеи и завързани на тЬхъ пояси, конто требваше да кре-
пятъ планината. Следъ това маснвътъ се излЬ и оформи оть една 
смесь на пЬсъкъ съ земя. И но този начинъ се наслагаха пластъ 
върху пластъ чакъ до най-високия върхъ. Планина, върхъ, гребенъ, 
поли, склонове; стръмно, плоско, високи равнини, ниски равнини.. . 
и още колко понятия възкръсваха, и следъ това затвърдяваха въ 
паметьта чрезъ едно задълбочаване на мисъльта и чувствата. Кога
то суровата работа бе привършена, една благовидна маслинена зе
ленина покри сивата праздна кора. Следъ пълното изсъхване на 
боята бидоха набелезанн водните пътища. Езерото се изпълни съ 
вода и излишната вода потече по планинския склонъ, пътя на коя
то после се отбелеза съ синя боя. По същия начинъ може да се 
покаже какъ се спуска водата въ равнината, какъ чрезъ съедине-
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нието на две води се образува по-мощенъ потокъ. Децата нами-
рать даже „веселия планински потокъ" и „уморената река въ рав
нището." Този светъ въ миниатюръ биде и оживенъ. Дълбоко въ 
долината воденичарьтъ направи своята воденица. Въ плодородната рав
нина изникнаха села и градове. Близо край каменоломните се из
дигнаха къщи. Презъ реките направиха мостове, железници свър
заха по-значителните поселища, наблюдателни кули, развалини, за
мъци окрасиха планинските височини, водните пътища се използу
ваха, реката носеше всекакви кораби и пр. 

Едновременно целата тази пластична работа се изобрази гра
фично. При онези изкуствени средства за закрепване на планината 
чрезъ гвоздеи, върви и отделните, наплъстявания на масива бидоха 
представени отделните пластове съ техните склонове чрезъ щрихи. 
Тези щрихи въ тЬхното групиране и разположение не действу
ваха вече като безжизнени линии, но даваха една очарователна пла
нинска местность предъ очитЬ на децата, чиято радость тъй растеше, 
както планинските височини, които технитЬ пъстри моливи ри
суваха. Рисуването на водата съ синь моливъ и на поселищата съ 
червена креда, при което по необходимость се получаваше известна 
релефность, не затрудняваше и най слабото дете. 

Тъй се получи една релефна работа отъ действително виде-
ното, къмъ която се присъедини и графичното изображение. При 
пластичната работа се даваше големъ просторъ на детската фантазия. 

Сега азъ можахъ спокойно да водя класа по картата на на
шата родна страна; тъй като те виждаха сега въ умаленъ видъ отъ 
по-рано познати тЬмъ знаци, чийто повторно намиране и познаване 
възбуждаше двойна радость. Тези планински върхове, означени 
чрезъ щрихи, будеха спомени за тЬлесните напъни, които изисква 
скитането по планината. Наблюдателната кула, означена съ специал
ния географиченъ знакъ, напомни на учениците величавия часъ, ко
гато тьхното око можеше да обхване на широко равнината съ ней
ните поля и гъсто населени заселища. Синята линия, която се про
мъква между щрихите и става все по-широка, за техъ е сега буй
ния планински потокъ, който се краси съ синевината на небото. 
Какъ водицата се бъхте въ скалите, какъ рибките скачатъ, какъ 
патенцата се крияха отъ насъ въ потока, какъ се въртеше големото 
воденично колело . . ., всичко това наново възкръсна чрезъ синята 
линия. 

Не требва да се забравягь черните линии, които показватъ 
железния пъть. И тЬ будятъ много спомени. 

Тъй се превръща географичния знакъ въ чаровна буква за 
уморения духъ, при допиранието до който избликватъ като изворъ 
съ всичка сила опитите на живота. И кое причини тази жизненость? 
Императивите: вънъ, въ живота! Наблюдавай! Изобразявай' 

П. 
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Педагогична и училищна хроника. 
I. 

Дайте — ще дамъ! 
(По поводъ правилника за учил. настоятелство) 

Гладна мечка хоро не играе. 
Нар. пословица. 

Съ закона за народното просвещение отъ 1908 год. се от
крива по-блескава перспектива за успеха на народното образование. 
Покрай многото добри начала, легнали въ основата на този законъ, 
е и реформата въ института училищно настоятелство. 

Както се знае съ Живковия законъ този институтъ беше при-
каченъ непосредно до административната община — кметътъ й 61. 
по право председатель на двамата изборни учил. настоятели. Въ 
второто си властвувание пъкъ Стамболистите (гл. закона оть 1907 
год. чл. 73) искаха да го обърнатъ въ бюро — не, по-право, въ 
опашка на партията и несъществуващия у насъ клерикализъмъ. Тукъ 
двамата учил. настоятели назначаваше изпомежду си общинскя съ
ветъ, плюсъ попътъ и кметътъ по право. Но този законъ постигна 
зла участь. Той биде просто изцело отмененъ и не можа въ ничие 
свое постановление да се приложи. 

Законътъ отъ 1908 год. тъкмо въ противовьсъ на това не 
допуска нито единъ членъ по право и назначение въ училищното 
настоятелство. Всички те — 5 души се направо избиратъ и трима 
отъ ТБХЪ образуватъ постояния съставъ, а двамата съ допълнителни 
— заместватъ първия отсътствувалъ отъ заседанието. Тъкмо въ тази 
си часть този законъ още не е приложенъ. Изборите се произве
доха на 20 февруари и едва сега, значи се, прилага. Макаръ да е 
деликатно да се говори още за него, но самото обстоятелство, дето 
ВСБКО населено место става отделна училищна община съ отделно 
и самостоятелно училищно настоятелство, говори сравнително много 
въ полза на новата реформа. 

Не ще и дума, какво и тука има още да се желае — много
людните населени места да се разпаднатъ на неколко училищни 
общини, както и безъ осигурена материална издръжка на училища
та при сегашната наредба, този институтъ всекога ще се парализува 
отъ общинския съветъ, който има последнята дума по училищния 
бюджетъ и пр. Но да се постигне това или онова, както и да се 
извоюва и запази известна придобивка е дело на демократичните 
елементи, а сега на въпроса. 

Въ случая по-големъ интересъ представя другъ въпросъ 
какво да се направи, щото институтъть учил. н-во да бъде по-бла-
готворенъ и жизнеспособенъ и въ сегашната си форма. Този въп
росъ е отъ големо значение, особено сега, защото още въ пред
стоящата сесия на Висшия учеб. съветъ ще се приема правилникъ 
за учил. н-ство. 
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Проектътъ, изработе.. ь още презъ юлий м. г., третира до го
леми подробности всички функции, присъщи на учил. н-ство. И по 
традиция той е пъленъ само съ задължения и отговорности за чле
новете на н-ството, но никъде въ него не се говори за техни пра
ва като личности и хора на собствените си интереси — лични и 
въобще материални. По реда на нещата, преди всичко, като хора 
съ повикани да бранятъ първо собствените си интереси и после 
обществените — такъвъ е сега животъть. Ht-що повече, срещу из
губеното време за училищни работи чл. 100 отъ закона за Нар. 
Просвета ги подканя къмъ работа само чрезъ единственото, но 
жестоко средство — глоба до 50 лева. Това средство издава низ
ката култура на нацията ни въобще и ето защо. 

Известно е, че за учил, н-тели не могатъ да бъдатъ избрани 
хора, които заематъ каквато и да била обществена служба. Това е 
е повече отъ добро. Значи, учил. н-тели се избиратъ изъ средата 
на хората на частния интересъ — тия, които денонощно тичатъ по-
диръ своите печалби, или най-малко за собствената и на децата си 
прехрана въ полето на размената и производството. А защото тамъ 
конкуренцията е и двигатель и невилаторъ, бденията иадъ частния 
интересъ съ по-живи и по-силни . . . А всеко заседание на учил. 
н-во става съ време, което отделната личность — настоятель требва 
да откъсне отъ употребеното за свои работи и изгоди. И това вре
ме по традиция се възнаграждава само отъ гражданските доблесь и 
амбиция на настоятеля. И много естествено, днесъ на тази длъж-
ность се гледа като на единъ товаръ. 

А ако известни личности се още се намиратъ да я заематъ, 
това далечъ не е отъ желание да се поведе нова училищна политика, 
която ще допринесе за разцвета на местното училище. Не! това 
става просто да се ослужи на партията, която се стреми да завла
дее всички обществени институции. Тъкмо затова и училищните 
н-ли, колкото и интелегентни да съ, дори въ големите градове нЬ-
матъ мнение по най-обикновените училищни въпроси. Тт>хъ подве-
ждатъ и инспектори, и административни и др. чиновници, и отдел
ни приятели, и партизани . . . 

Срещу тъй многото задължения по досегашния редъ учил. 
н-ли нематъ никакви изгоди, освенъ да настанятъ може би близки 
на учителски м+,ста. А ако некакъ съ били ревниви изпълнители 
на дльжностьта си, по традиция почетна и безплатна, въ много 
отношения това е било въ вреда на частните имъ интереси. Тъкмо 
затова институтътъ бе мъртавъ. 

Сега. по новата реформа мнозина вьзлагатъ надежди на учи
теля, главенъ или не — безразлично, който ще има пръстъ въ ра
ботите на настоятелството, като неговъ деловодитель, ала това да
лечъ не гарнатира присътствнето на училшц. настоятели въ заседа
нието. Казахме "вече, частните имъ интереси ги викать другаде. Ето 
защо, когато се редитъ подробностите по функцията на учил. н-во, 
требва всичко да се направи, но да се намали апатията или инде-
ферентизъма къмъ училищ. работи въ отдълния членъ — настоятель. 
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Че това не може да стане съ заплахата отъ глоба или съ редъ 
новосъздадени отговорности, всеки знае. Това по-скоро би намалило 
охотницитв да заематъ тази инъкъ тъй благородна и почетна длъж-
ность. Мислимъ, че тукъ требва да се усвои друго начало — загу
беното време подиръ училищни работи да се конпенсира съ нещо. 
Тукъ има само едно средство — възнаградата за всеко държано 
заседание. 

Тава искане на първа ръка може да извика смущение. То е 
противъ хубавата традиция. Но днесъ жавеемъ въ века на гру
бия материлизъмъ, Днесъ всеки признава, че материалната придобивка 
а най-важния импулсъ къмъ всека работа. Тя често инжектира и 
одухотворява. А "инъкъ общопризнато начало е всека извънредна 
работа да се възнаградява. Значи, то требва да се разшири и до 
института учил. настоятелство. 

По закона за Нард. просвета има учрЬдени и други инсти
тути. Тамь всички намиратъ, че требва да се възнаградятъ натова
рените съ извънредната работа. Значи, това начало е вече усвоено. 
Ето Ви Висшия учеб. съветъ, Дисциплинарните комисии, па и на 
други комисии и вещи лица по чл. . . . отъ закона се плащатъ 
дневно или на заседание. Даже въ забележката къмъ чл. 5 на про-
екто-правилника за учил. н-во се предвижда добавачна възнаграда 
на касиеръ-счетоводителя (resp. секретарь-бнрника) на учил. н-ство. 
Тогава, защо последнето да си остане въ старото положение? За
щото членовете му не съ държавни чиновници, плащани за особни 
длъжности, та работата имъ не може да се счита за извънредна ли! 
Защото още те до сега не съ претендирали за това ли! — Но що 
означава нахаята, незаинтересуваностьта имъ отъ учил. въпроси, ако 
не единъ протесть! 

Прочее, нека оставимъ старото гледище- Нека се усвои нача
лото — всеки положенъ трудъ да се възнаграждава. Па и не требва 
Да се забравя, че новото настоятелство въ лицето на своя предсе-
датель ще следи и разрешава всички канцеларски и стопански учи
лищни върпроси. То е вече отделенъ институтъ и поема всички 
отговорности за добрия вървежъ на училищата. Значи, неговата ра
бота, особено на председателя се увеличава. 

Ето защо ние смело требва да заявимъ, че на участващите 
членове въ заседанието требва да се заплати, а 'на председателя да 
се плащать и представителни. Ние не ще фиксираме извесна сума, 
защото сме само въ защита на принципа. Но въ всеки случай единъ 
обикновенъ селски бюджеть нема да са претовари съ една сума 
отъ 200 лева, която ще бъде достатъчна да задоволи тези нови, 
но не безъ значение нужди. 

Нещо повече, само така ние ще сме въ правото си да искаме 
отъ учил. н-ство да не скъпи времето си, да се проникне отъ де
лото, на което служи и гордо, и величествено да издигне и понесе 
факлата на народното образование къмъ върха на партйното ни 
въздигане . . . 

Илдо. 
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II. 

Едно окръжно, което носи бури. 
Думата ни е за окръжно № 4042 на М-вото на Просветата, 

което, право да си кажемъ, буди споменъ за печалните времена на 
бунтовете въ училищата ни, когато ученици масово беха разктрва-
ни по участъци, гонени, затваряни, изключвани. 

Отъ два-три пресни случаи на „стачки" и „обструкции" въ 
некои наши средни училища М-вото се оплашило, да не би тоя 
„духъ на буйность и непокорство" да е взелъ епидемиченъ харак-
теръ и рекло да потърси причините за това и да намери о време 
лекъ за злото. Причините то много право намерило въ самия учи-
лищенъ животъ: „прекалена строгость, грубость въ обноските, не-
справедливоскь и непоследователность въ оценката на успеха, не-
марливость при преподаването, липса на общъ духъ на действие 
отъ страна на г. г. учителите, както и примерна колегиалность по
между имъ и пр.", т. е. слаба подготовка, „гледане презъ пръсти 
на работата си," некадърность, липса на „авторитетъ" и пр. и пр. 
сб причини, които лежатъ у учителите и за които учениците ше 
плащатъ парсата. Ето: „заедно съ учителския съветь редактирайте 
(г-не директоре), едно окръжно до всички ученици . . . и чрезъ не
го имъ съобщете, че ако до сега М-вото е било снисходително къ»п> 
разкаяните „стачници," то е решило да бъде безпощадно въ бъ
деще" . . . че то ще затваря обявилия се въ „стачка" класъ и уче
ниците му въ края на годината ще третира като частни ученици, ••• 
че то ще изключва за винаги инициаторите изъ всички училиша 
на царството." " 

Туй за невинните млади недоволници. А за учителите—виноз-
ници за ученишкитЬ недоволства? Ето що: „Съ тьхъ (съ стачките 
и обструкциитЬ) учениците никога не ще заставятъ М-вото да вземе 
каквито и да било мерки спремо учителя, отъ когото те съ недоволни". 

Или не, оплашило се, види се, М-вото, че лекътъ е препо-
ръчанъ въ много силна доза, та рекло да я посмекчи и се обър
нало и къмъ учителите: поправете се, г. г. учители, не гледайте 
„презъ пръсти на работата си", създайте си „авторитетъ" и не 
ставайте, иска да каже М-вото, причина учениците да страдатъ за
ради васъ. 

Останалото въ окръжното е най-малко безцелно и излишно-
Да беше повече последователно, по-искрено и по-малко про

пито съ бюрократски духъ, М-вото съ това окръжно щеше дей
ствително да допринесе нещо за премахването на новото зло въ 
нашите у-ща. А то сега, страхъ ни е да не се върнемъ къмъ вре
мената преди 20 години. 

С-
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„ново УЧИЛИЩЕ" 
ПЕДАГОГИЧЕСКО СПИСАНИЕ, ГОДИНА ВТОРА. 

' урежда редакционен* комитетъ. 
Въ списването му презъ втората година ще участвувать: 

Д-ръ Ив. А. Георговъ, Д-ръ Н. Алексиевъ, Д. Кацаровъ, . 
Д-ръ С. Каблешковъ, Д-ръ У. Левенсонъ, Д-ръ Хр. Негенцовъ, 
Д-ръ П. Цоневъ, Н. Ив. Ванковъ, , Хр, Ганевъ, Ем. Анастасовъ, 

Ал. Радославовъ, Ив. Стояновъ, Д. Лазовъ, Д. Негенцовъ. 
Илия Добревъ, Никола Стойновъ, К. II. Домусчиевъ, Ц. Калянджиевъ, 

М. Катранова, Г. Дочевъ, Д. Ив. Коюмджиевъ, Ж. Чанковъ, 
Ив. Пастуховъ, Ан. Христовъ, М. Д. Николовъ, Г. Негенцовъ, 
Хр. Хаджиевъ, Ив. Тодоровъ, П. Българановъ, Иор. Савовъ, 

Г. Големановъ, Г. Пенчевъ и др. 
НОВО УЧИЛИШЕ запазва напълно досегашното си направление 

•—да осветлява новото въпедагогичната мйсъль и училищния животъ. 
То ще; излиза презъ'втората си година съ по-разширена програма. 

•' ;- 1IOBO УЧИЛИЩЕ излиза всеки месецъ, освенъ презъ юлий 
:иавгустъ^въразмеръ четири коли големъ форматъ. 

'•'.•< "'•-'/• - Абонаментът* > годишенъ м пр»дплатен*: 
За България в п а г - ^ За етранетао 8 лв. 

у. '^Абонирането става направо въ редакцията, чрезъ Т. П. станции, 
или чрезъ нашите настоятели. 

";•;", > За настоятель- на списанието може да бъде всеки, който би 
нселалъ дасе погрижи за разпространението му. 
т - ' .Настоятелитесе ползувал, съ 10в/0 отстъпка. 

"̂  >, : Цели течения отъ' първата година струвать 6 лева. 
j\ '•"'•• >Всичко, щоxt-изпраща до списанието, се адресира: 
^ • - - ^ • Г - . . . ^ : : - : . ^ ^ вп. „НОВО УЧИЛИЩЕ" — Варна. 

j ) i . v i c u • i t u e n i i i i n « i 
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;,Под1,^^редакцйята на Ив. ПЛОЩаКОВЪ Н НЯКОЛа ПуШКарОВЪ. 
\ - ' Списанието ще ддва научнопопулярни статии изъ областьта на 
физика, химия, астрономия, зоология, ботаника, обща биология, ми-
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