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Педагодическо декадентство. 
Единъ отъ новитЬ и сериозни педагогически реформаторски 

опити е тъй нареченото дидактично художество, или, да употребя 
но-изразителния терминъ, шарелмановщината. 

Споредъ мене, това течение не е нищо друго, осввнъ дека-
денство нъ областьта на педагогическата теория и практика. То е 
частично ехо на педагогическа- почва отъ онова мощно западное­
вропейско модернистическо движение, което, породено въ недрата 
на самия общественъ животъ, обхвана не само западноевропейската 
художествена литература, но и пластичните изкуства, философията 
и въобще всички разклонения на съвременния творчески човешки 
духъ. Да се схваща декадентството като специфична проява само на 
изящните изкуства е съвършено погрешно. Днесъ съ същото право, 
съ което поетите., декаденти изплитатъ своите тъмни стихове изъ 
най-превратните откършлеци на своята мистично настроена душа, 
съ същото това Правб"и Нитче, и Хартманъ, най-типичните пред­
ставители па съвременния философски декадансъ, сгьстяватъ духа на 
времето съ своите -тъмни афоризми и тайнствени философски съно­
видения; съ същото това право, най-сетне, и единъ Шарелманъ, про-
тотипътъ на всички художници-дидактици*) раздрънква струнитЬ на 
своите възпитателски копнежи и пее за всемоищата сила на сво­
бодната творческа личность. 

Централната идея на съвременното декадентство е идеята за 
всемогъщата личность. Свърхчовекъть —- ето безпогрешния и все-
побеждаващия човешки типъ, когото високо требва да издигнемъ 
надъ себе си и да впиемъ следъ това въ него очи. Я, той е неизчер-
паемъ източникъ на сила, на светлина, на радость, на власть. Сами-
ятъ животъ какво е? --- Нищо повече отъ една игра на свърхчовека, 
на жадното, мощно и съвършено човешко „азъ". Самото истори­
ческо развитие какво е? — Развитие и усъвършенствуване на свърх­
човека, на аристократа на духа. А изкуството лъкъ — това е ди-
венъ сънь на свърхчовека; сънуванъ въ майска вечерь на брега на 
океана. 

*) „Не, протестирал?.." — сепровпква г. Violino Primo взъ страшщить 
п а . . . Педагогическа прт>гледъ. „Hue fore чпсто българска стока; долу шваб-
щпиата!" —Ето ви една нова ва. иацпл на теорпата ва самовараждапего. Не­
волно Mir пде иа ула Чеховпа Лркшдка: иа вабе.тЬжката, че той много при­
лича ва д*до сп, Лркашка ти!вно отговарн: не, азт, не еъмх пмалъ дЬдо!-.;;. 
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Всичко съществува за свърхчовека и чрезъ него придобива 
смисъль и цена. Човешките общества съществуватъ само, за да може 
върху техния фонъ да се издигнатъ силните личности, гениите, 
които въ същность еж и цельта на историческото развитие. Ши­
роките обществени маси не съ нищо повече отъ пиедесталъ на 
свърхчовека. За прогресъ на човешките общества може да се говори 
само дотолкова, доколкото отделните и силни личности с& могли 
да се издигнатъ надъ многомилионните човешки стада и да пре-
живеятъ, макаръ единъ само мигъ, напълно щастие и доволство. 
Човечеството не е нищо повече, освенъ мостъ, по който свърх-
маймуната ще мине, за да дойде до състоянието на свърхчовека. 

Това е висшата форма на индивидуализъма, на дестилирания и 
конденсиранъ индивидуализъмъ, който въ тая ярка форма се е про-
поведвалъ само отъ двама души до сега: Щирнеръ и Нитче, като 
въ скоби туримъ, и техния преходъ — Шопенхауеръ. Това е въ­
обще кулминационния пунктъ отъ развитието на индивидуалистич-
ната концепция—индивидуализъмъ надъ 100°. И затуй Нитчеанството 
се явява като обединяващъ фокусъ на всички индивидуалистични 
направления. Затуй то се явява като неизчерпаемъ източникъ на все 
по-нови и нови поетически, философски и . . . дидактични вдъхновения. 

Обаче, за да не се яви като моментенъ екстазъ на човешкия 
духъ, като мимолетенъ напънъ на личностьта да преодолее своите 
вродени почти со(}«алнг« склонности, индивидуализъмътъ се стреми 
днесъ да се добере до: 1) обществена (социалполитична) и 2) пси­
хологична мотивировка. 

Личностьта днесъ е потжпкана, унизена. Тя е превърната на 
жалка отрепка. Премазана е отъ човешките предразсъдъци Властьта 
и авторитетътъ най-жестоко я пресуватъ и изнолзуватъ за свои цели. 
„, j o " о ч н и т е о т ъ ограниченията, налагани й оть държавата и свър­
шите съ тая, наложени й оть различните политически, ученолюбиви 
и пр. корпорации, - всичко иде да спъне гордата човешка лич-
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— за да изградя отъ техъ величествената постройка на моето инди­
видуално щастие и благоденствие. По-висшъ и по-нравственъ законь 
отъ този ньма. 

Ето какъ логиката на индивидуализъма, отъ гледна точка на 
социалполитическитЬ му последици, ни води къмъ социалния дуа­
лизъмъ. Индивидуалистичната концепция предполага дуалйстична со­
циална философия: не може да се говори за тържество на личностьта 
тамъ, дето предварително не се постулира робството на масите и 
тълпите. И обратно: логическото развитие на егоцентрическитЬ 
стремежи на личностьта води къмъ аристократизъма, който отъ своя 
страна предполага и налага социалното неравенство. И действително, 
обществениятъ дуализъмъ, споредъ Нитче, е „не само справедливъ и 
желателенъ, но и естественъ". „Ако животътъ въобще требва да 
върви напредъ и нагоре, то такъвъ прогресъ и възвишение могатъ 
да бъдатъ изнесени само отъ висшата каста, която може да се за­
нимава съ свободенъ трудъ и която предполага ние.на каста, за­
нимаваща се, подобно на циклопи, съ задължителенъ физически 
трудъ. Висшата каста, като съвършена, има доста преимущества, 
като - - въдворяване на земята щастие, добро и красота. Нисшата 
класа пъкъ има само една добродетель — да бъде трудеще се и 
изпълнително стадо".1) Средствата, съ които требва да се подържа 
тоя социаленъ дуализъмъ съ: религията, морала и милитарйстичната 
държава. 

Ето, това е социалполитическата същность на всички индиви-
дуалистически концепции. Това е и техната етическа стойность. Как­
вато форма и да приема индивидуализъмътъ, върху каквато почва и 
да се присажда, каквито реформаторски и даже революционни маски 
да си надява, каквито и странни вариации да претърпява, —днеш-
ниятъ подивидуализъмъ е par exellcnce реакционно тежнение въ на­
шия общественъ, политически, литературенъ, следователно и учили-
щенъ животъ. Това ще ни стане още по-ясно по-нататъкъ. Тукъ 
само ще спомена, че даже мислители отъ типа на цитирания вече 
Хефдингъ не могатъ да отрекатъ това. Последният!, категорично 
заявява: „не можешъ да бъдешъ привърженикъ на Нитче и съще­
временно да бъдешъ радикал* въ социално и политическо отно­
шение, или дсике въ черковно отношение"?) 

Ако, обаче, индивндуализмътъ. отъ социалполитична гледна 
точка, ни довежда до социалния и етичния дуализъмъ, то, отъ пси­
хологична гледна точка, той ни извежда до най-вулгарния идеали-
зъмъ и субективизъмъ. 

Съвършено произволно и необосновано, просто по философски 
капризъ, индивидуализъмътъ поставя личностьта, субекта, като цен-
търъ и критерий на света. Не съществува нищо друго вънъ отъ 
моето индивидуално азъ. Само субектътъ притежава реалность. Всичко 
друго — целиять физически миръ съ своите разклонения —'е само 

') Хефднш-ъ, Съвременния философи, стр. 159. 
) Хефдпигъ, ibid, стр. 158. 
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наше вътрешно преживяване, е съдържание на субекта, на инди­
видуалното съзнание. Макрокосмътъ — вселената — е само единь мо-
ментъ отъ микрокосма — нашия душевенъ миръ. Обективенъ светъ 
нема. Нема и знание за тоя обективенъ светъ. Всичко се свежда 
къмъ вътрешното духовно богатство на личностьта. Обективните 
закони на природата и еволюцията въ същность не съ нищо друго, 
освенъ постаяненъ и непреривенъ стремежъ на духа да се възви­
сява. Субективното настроение и убеждение — ето носителя на 
всички ценности', били те интелектуални, морални, политически и 
пр. Не е важно, какъ съ и какви съ нещата въ действителность, 
но какъ азъ мисля за техъ, какво е моето убеждение за ТБХЪ. ПО 
тоя поводъ Вундтъ ето що казва: „Всичко, което ние въ обикно­
вения говоръ наричаме опитъ, образуване идеи възъ основа на вън­
шни емпирични впечатления, требва да се схваща като саморазвп-
тие на душата, при което вродените въ душата представления, 
отначало смътно, даже безкрайно смътно, отсетне постепенно ста-
ватъ все повече и повече ясни".1) 

Така че, ако отъ социалполитична гледна точка индивидуали-
зълътъ ни води къмъ постулиране на социалното неравенство, отъ гле­
дна точка на неговата психологична, или no-право, гносиологична 
същность, ние идимъ до още по-фалшиви и реакционни положения, 
а именно — до субективизъма и идеализъма. По-конкретно, идиме до 
следния букетъ отъ неопровержими, споредъ индивидуализма, ис­
тини: 1) не съществува вънкашенъ, обективенъ миръ; 2) не съще­
ствува закономерност* и необходимость въ неговото развитие; 3) не 
съществува никакво въздействие оть страна на външния миръ вър­
ху индивида н индивидуалното, развитие, и, следователно, 4) въз­
раждането на човечеството ще се яви не като резултатъ отъ пРе-
реформирането въ положителна посока на общите условия на жи­
вота, а - отъ духовното прераждане и възвисяване на личностьта. 
Съ ед„а дуМа> д а с и „ослужимъ съ баналните почти вече фрази, 
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') Вувдгь, Виедеше „ъ философ!*,, с т р . 1 5 0 . 
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У Ибсена и Метерлинга, особено у последния, мистиката е разкошно 
илюстрирана. Въ областьта на живопистьта — това е направено отъ 
Бьоклина. Пъкъ въ областьта на философията — отъ Хартмана. Той 
самъ нарича своята философска система философия на безсъзнател­
ното. Безсъзнателното — чисто духовна субстанция, съчетание оть 
идея и воля — ето, това е тайнствената вътрешна същность на 
света. Целиятъ нашъ душевенъ животъ, като почните отъ инстин­
кта, и свършите даже съ съзнателната ужъ волева дейность, не е 
нищо друго, освенъ прояЕа на тоя таинственъ световенъ принципъ 
— безсъзнателното. По-нататъкъ: формите на обществения и духовенъ 
животъ на човека не съ нищо друго, освенъ проява навънъ на 
сжщата мистична същность. И т. н. 

Следователно, не вервайте на действителностьта. Не се опия­
нявайте отъ нея и не тъгувайте за нея. Надъ нея, колкото красива 
и силна да ни се вижда тя, стои ухилениятъ и злорадствуещъ че-
репъ на безсъзнателното и неизвестното, и си играе съ насъ, както 
паякътъ — съ мухите, слЬдъ като ги е оплелъ въ своите мрежи. 

Заедно съ това, не вервайте и въ некаква обективна правда 
и истина. Позитивизъмътъ въ съврЪменнитЬ науки е пай-голЪмото 
падение на човЪшкия духъ. Часъ по-скоро той требва да бъде из-
метенъ отъ религията, или, по-общо, отъ верата въобще, оть мис­
тиката. Това най-ясно личи отъ най-новата разновидность на фило­
софския мистицизъмъ — прагматизъ.па. 

Изводътъ отъ всичко казано досега? — Ето го: декаденството 
е обхванало всички почти прояви на нашия социалполитически н 
Духовенъ битъ. То се явява, главно, като двояка реакция: срещу 
социалполитичния редикализъмъ, който се издига отъ борещите се 
обществени маси, то издига принципа на индивидуализъма; а срещу. 
позитивизъма на наукатЬ — мистиката. 

* * 
Следъ това, лесно е да вървимъ вече по-нататъкъ. 
На педагогическа почва декадентството се прояви въ форма 

на дидактично художество. Мисията на дидактичното художество, 
въ своята същность, не се отличава въ нищо оть тая на съвремен­
ния модернизъмъ въобще. Тя е само по-специална. 

Верно е, че дидактичното художество се яви като реакция на 
господствуващия формализъмъ и интелектуализъмъ въ съвременното 
училище. Въ тая смисъль ние му ръкоплещимъ и го приветствуваме. 
Обаче, това не е единствената, не е дори и една отъ най-главните 
негови предпоставки. Дидактичното художество не би било ми-
слгшо безъ развиващитЪ се социалпедагогичеат тежнения въ 
сьврЬменната педагогическа теория и, практика, колкото бледи и 
незадоволителни да съ ТБ. Шарелманъ ее яви следъ Бергемана, На-
торпа, Рисмана и пр. — А това не е случайно. Срещу социалполи-
тичните тежнения въ новите педагогически сремежи, дидактичното 
художество издигна индивидуализъма, като пълно отрицание на коле-
ктивистичния духъ на времето. Срещу стремежите на борещите се 
обществени маси да наложать своите искания и на училището, та 
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по такъвъ начинъ училището да стане вЬреиъ изразнтель на обще­
ствените нужди и проблеми, — дидактичното художество издигна 
принципа на индивидуалната свобода па учителя, като пълно отри­
цание на соцйалполитическия регламентъ налъ учителя и училището. 
Срещу растещето негодувание противъ конфесионализма въ учили­
щето и противъ оня религиозенъ фанатизъмъ, който систематически 
се култивира въ съвременното училище, •- - дидактичното художество 
високо издигна, до степень на култъ, мистиката, като пълно отри­
цание на растещия реализъмъ и позитиви^ъмъ на времето, като пълно 
отрицание даже, бихъ казалъ, на светския елементъ въ училището. 

Че действително тези мои изводи съ съвършено верни, азъ 
ще приведа за сега само единъ еднячъкъ фактъ, тъй като и безъ 
това бележките ми взеха неочаквани за мене размери. А именно: 
основна истина за дидактицигЪ художници е, че по-гоРе отъ обек­
тивната жизнена правда, ч е no-ropfe отъ д*Яствителносгьта и фак­
тите стои личносгьта на учителя, неговата ел/отивностъ и настрое-
" ; £ 33 ц е л н о с т ь т а , «а настроението и за яркостьта на ефекта 

шаГаои ,ЮеДа °°?" ИС- ХРИСЗ ВЪ П0ТУР11' ™ дева Мария въ 
S n l ™ °°УЯ- АК° 33 C*" luTa ц е л ь е необходимо да кача 
кскТпзии аероплань, м да може по-лесно да прави своите 

ока no с ™ ' « , Г° К\Ча- 3 С * щ а т а цт ,ль вдгада и з " Р а т а Наполе-
т н HcroLrTl ВЬ АВСфаЛИЯ ' М ж ж и * - д а Раждатъ депа и т. н. 
Факти5 Г к Ъ " Г ™ ИГрЗЧКа в ь ръцете „а художника учител-. 
r S S L - r t l7'^P Ш' СЪ к о н т о т о й Разда'Н'о гарнира своите 

е^та S „ " а С 1 р 0 е Н И> в ъ зависимости отъ особеностите на мо-

сГ0г™Гп«;: s;;r;'vww'*- ^ ~ - « 
врата за лигичипацм« , * е всичко това, ако не задни 
H f ^ ™ Z ^ 7 H ^ J ? ° H t a , B № ? К а К 8° е всичко това, ако 
обричането му иа пъ™я ^ Р « ™ ч н и ' струи въ училището, и 
тноРсть? E S O " ™ Г Г и П ° Г И Ч Н а " РеФ0Р-торска ИИПОтен-
необходимость и законои*™",! » ' " ^ ч е с т в у в а обективна 
явява като историческа и гп„„, Т а к ъ в ъ с лУ , а й училището се 
тодите и целитГГа ко то с ъ Т И ™ т е С К а КаТеГ°РИЯ" 3 т Т * ' "* 
общите условия на местото и «м Т е р м и Р а н и о г ъ съвкупностьта на 
чка въ ръце-rf m случайни ' р™его ' ' и л и пъкъ, животьтъ е игра-
ность и безалаберность - п°Дхвърленъ на пълна безсистем-
дено като пожизнена рента на Т°Г а В а у ч № ш щ е т о може да бъде яя-
за да свещенодействуватъ и п в с е в ъ з м о ж н и т е дидактици художници, 
мистерии. Въ момента обаче р а з И г р а в а т ъ в ъ него своите фарсове и 
връхъ и би станало фактъ ~ Ъ К0ЙТ° 8 Т 0 Р о т о положение би взело 
на творческа реформаторска м п ^ ш , е в е ч е Училища, създатели 
дивидуалиегическн капита ,,. ' а н т ж а к в и си реставрирани ин-

Повече отъ ясно е л
 РЗКЛИСИ! 

ствява въ областьта на •училиг.ши.ТТ° ^ ж е с т в о има да осъше-
училищните отношения идеали, които не са-
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мо че нематъ нищо общо съ възпитателните идеали на борещите 
се революционни обществени маси, но, напротивъ — явяватъ се, ка­
то тЬхно пълно отрицание и унищожение. Съ една дума, отъ со-
циалполитична' гледна точка, дидактичното художество не е нищо 
друго, освенъ реакция въ педагогическата теория и практика. 

Не е по-друга същностьта на дидактичното художество и отъ 
педагогическа гледна точка. 

Абсурдностьта на дидактичното художество отъ педагогическа 
гледна точка следъ това, което изтъкнахме за неговата социалполи-
тическа същность, е повече отъ ясна. — Споредъ дидактицитв ху­
дожници, личностьта е некаква абстракция, откъсната отъ средата, 
отъ общите условия на времето и културата, изплъзваща се за влия­
нието на наследственостьта, подражанието, мизерията, разврата и пр. 
Тя не е нищо друго, освенъ самозадоволяваща се цель, живуща 
надъ времето и пространството, т. е. нигде и никога: такава лич-
ность е фикция. 

Психичното богатство на личностьта не може и не бива да се 
смета, като откровение на некаква си абсолютна метафизическа същ­
ность, като моментъ отъ обективизацията на абсолютния духъ, т. е. 
на бога, а винаги се явява като продуктъ отъ въздействието на при­
родни и социални сили върху индивида. Вътрешната, органическа­
та реакция на рода и индивида спремо въздействията на тия сили, 
— ето, това е индивидуалната психика. Ние сме безсилни да раз­
берели другояче личностьта, освЪнъ отъ гледна точка на колек­
тивитета. Само така индивидуалната психика губи своята мистич-
ность и непознаваемость, и ни се разкрива като организират опитъ-
Следователно, възпитанието и усъвършенствуванието на личностьта 
ни се налага не отъ това, че въ личностьта лежатъ тайнствени стре­
межи и склоности къмъ съвършенство, а защото окръжаващата сре­
да, обективните условия на живота налагатъ това възпитание и усъ­
вършенствуване на личностьта. Безъ това, предстои пъленъ крахъ 
не толкова за личностьта, колкото за колективитета, като бореще се 
съ природата цело. 

Като така, въ делото на възпитателното въздействие върху 
личностьта, за ръководна нишка требва да ни служатъ не заложби­
те и особеностите на личностьта въобще, а само онези сили и склон­
ности, които могатъ да послужатъ като база за социалните добро­
детели. Затова и педагогиката — доколкото има научна стойность 
— се явява като нармативна наука: тя има за задача да ни даде 
напътствия не за развитието на всички сили на индивида, а само 
на ония сили и склонности, отъ култивирането на които личностьта 
ще се оформи и прояви като добъръ гражданинъ и общественъ ре-
форматоръ. Въ престъпника никой нема да култивира престъпни­
те склонности, макаръ че те съ негова индивидуална особеность. — 
Съ една дума, възпитанието е не само природосъобразенъ, но и 
цЪлссъобразенъ процесъ. И вместо да хармонизиратъ природосъо-
бразните и целесъобразни моменти въ възпитателното дело, —- ди-
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дактиците художници прогласяватъ, че възпитанието не е нищо дру­
го, осввнъ пруродосъобразно въздействие върху лнчностьта. Целе­
съобразното за техъ не съществува. Прочее, самата цель на възпи­
танието, доколкото я има, не е друга, споредъ техъ, освпиъ събуж­
дане животното въ човека. Хищпиитъ vont.Kz - ето възпитател­
ния идеалъ на Нитче! Това е въ сжщность и идеала на дидактици-
те художници, само че тЬмъ липсва откровеностьта на автора на 
„1ъй рече Зоратустра," та затова се маскиратъ и шефриратъ свои­
те замисли и аспирации. А всичко това не е нищо друго, освенъ 
педагогически нихилизъмъ, който въ тая чиста форма срещаме само 
у Щирнера и Нитче, и който, въ своята сжщность, отрицава осно­
вите на възпитателното дело 

- . . - . . „ » U j , i , U p i t j m u i U Д Ь Л О . 

Преминават, по нататъкъ. Възлюбленъ маниеръ на дпдактици-
1 Г Ж Н М И е Да сРавняватъ възпитанието съ изкуството, и, слЪ-
Х е Д Т 0 ' Д3 "ДентнфиЦиратъ възпитателния акть съ акта на ху-
ватТте и"0™ Т В ° р ч е с т в о - Учительтъесжщо такъвъ художникъ, каз-
и п^ Тп», 6 ПОеТЪТЪ' живописецътъ, скулпторътъ, композиторът* 
оелманот,иТВЪР«еНИ£ С и е н т Р а л н и я "ервъ на шарелмановщината и ша-
Гн и сГ„„' б е з ъ и з к л ю ч е " и е , като почнете отъ най-крупните вели-
Заедно T Z ™ микР0™°™,«-итЬ тЬхни паразити отъ ориента. 
Д».дДктичното v' ТУИ TBbPfleH"e е едно оть най-болните места на дидактичното художество. 

куствоУ^е^напТпиГ '^полага н ш о свобода. Жрецътъ на из-
тътГе свобопеГ СВ00ОЛенъ и властенъ „адъ своя обекчъ. Пое-
"хивота c Z e Z Г ™ Ш ™ ̂  СПрави съ битовите елементи на 
ся съвършено сяИ

б
СИ СЪ lmnasam^ " картинностьта, той се отна-

рефорГра по в °Гниеш ^ " е л н о с т ь т а , като'я'твори и пРе-
чезва пръдъ веГчието 5 £ Ъ " 3 твоРчестаото се губи, из-

£ вземе " Г к у л Г о Г а П п Т е Ж Н е Н " Я Т а На «*б е к г а Ш 1 Ъ ° ^ 
напълно свободенъ и вСсХ Г * " КЪМЪ и р а м 0 р а ' Т°Й ' 
Да сътвори: ирамооъ-п е м™' "°K a Д3 поч,,е> к а к в о т о и с к а 

оь нея както m E ^ ' l l n T Ш Т е р И Я И Т0И МОже д а СИ ИГр*е 

кътъ търпи то е S ™ * Г р а н и ч е н и е ' к о е т о в ъ случая художни-
мрамора, което лесно гГ ф и з и ч е с к о т о съпротивление и твърдина на 
Вънъ оть това x v n ™ nPto™-''HBa отъ истинския художникъ. 
ръшна свобода' ТУД0ЖНИКЪТЪ разполага съ почти абсолютна вът-
« «»«».* пашоосшГТТШ% ХМ0Ж,Ш™ обекпшвира своя Яух* 
«и вмнвнм иг,мнте'„Ръ™пНа в'юпР'Ътпа свобода, безь всЪкак-
абсолют„зъмъ/ „a л™ ? Ш р Н а С Ъ TP t6Ba Да съществува пъленъ 
своето творчество He«v 7 Д 0 Ж н и к ъ т ъ е автократь въ процеса на 
"ига чрезъ техъ той д а

 П р о с т е н и всички творчески действия, 
хармонична обективизацня на дУх°а°РаЛЪ Д° п ° - п ъ л н а - съвършена и 

Така ли е съ учите тя' Р -
ученика каквото иска <U-. своооденъ той да твори отъ 
предразположения както « ^ ° Г Л е д ъ н а неговите вродени сили и 
по силата „а физически чГи^Г* °ГЛеДЪ н а о н и я требвания, които, 
•«"* Е ли c ^ ^ C S b ^ НЗЛаГаГЬ 0 Г Ь ЖИВ°та н а Уилн-денъ учительтъ да мачка, д а меси безразборно ор- . 
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ганическия и психическия образъ на ученика? Е ли ученикътъ су­
рова .материя, спремо която учителя може да прояви пълна творче­
ска свобода, или той с организирана скщность, с организъ.мъ, 
който не .може безразборно да се кастри и формира по учител­
ски канризъ? Съ други думи, кой е творческия принципъ въ учи­
лището —- „азъ"-тъ на учителя ли, или тоя на ученика? Учительтъ, 
или ученикътъ требва да бъде духа на училището? 

Ето, това е едно отъ основните противоречия въ теорията на 
дидактичното художество: или учительтъ е художникъ, и тогава той 
е свободенъ да не зачита нито индивидуалностьта на ученика, ни­
то социалполитичнить изисквания на времето; или пъкъ той требва 
винаги да се справя съ тия два основни определяещи фактори въ 
възпитателното дело, и тогава требва да престане да се афишира 
като чистопробенъ художникъ. 

Изправени предъ тая алтернатива, дидактиците художници от­
начало се смущаватъ, заплитатъ се, и почти че не знаятъ, какъ да 
се избавятъ отъ тоя решителенъ кръстопъть. Обръщатъ се отново 
къмъ своето азъ, самоанализирватъ се, и нервно отсичатъ: да, учи­
тельтъ е художникъ. Той е активния принципъ въ училището, той 
е душата на училището! И отеглятъ се въ „острова на блаженни-
rfe," предадени на своите „весели часове." 

Между това, както природата на ученика, така и животътъ, 
искатъ, настоятелно искатъ своето. И ето, изъ бездънния ужасъ на 
живота се протяга некаква жилеста и мускулеста ръка, става все 
по-тежка и по-тежка, и съ тресъкъ се слага върху старите форми 
на училището и живота. —• Ей това требва да ни радва, ей това 
требва да ни интересува, ей това требва да подклажда въ насъ ве-
рата въ по-светли хоризонти и за нашето училище: красивите чер-
този и очертания на новото училище не мОгать да се видятъ, ос-
венъ отъ височината на пролетарските идеали. — Дано все повече 
и повече хора сме съгласни върху това. 

Ем. Днаетаеовъ . 

ПсихологическитЪ клиники въ Америка. 
Отъ педагогическо гледище съществуватъ два широки класа 

деца — нормални и ненормални. Първите, макаръ и да се разли-
чавать помежду си относно техните сили, възможности и способ­
ности, задоволяватъ безъ особни неприятности училищните изисква­
ния. Последните, които пакъ се подраздълятъ на два широки класа 
— свръхнормални (Supernormal) и субнормални (subnormal) състав-
ляватъ педагогическата проблема на деня. СвръхнормалнитЬ деца 
давать гениите, преждевременно развитите и изключително разви­
тите индивиди, които никога не се съгласявагь и приспособяватъ 
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къмъ съществуващия всекидневенъ животъ, но винаги вървятъ на-
предъ и съ водители, мислители и специалисти. СубнормалнитЬ 
деца, наопъки, съставлявать въ училищния животъ неспособните, па­
разитите и престъпниците. Или, както казва проф. W. Stern, 
психологически ние можемъ да разделимъ човечеството на три 
групи — 1) големата маса средни или нормални същества, 2) гру­
пата, която лежи подъ тази норма и 3) групата, която лежи надъ 
тази норма", и пита: „какво е положението на педагогията спремо 
тази класификация?" 

Цели столетия ние имахме, отговаря той, педагогия за нор­
мални деца; наистина, до скоро педагогията беше почти изключи­
телно насочена, както въ теория, така и на практика, къмъ сРед-
нето дете. 

Следъ нормалното дете биде признато субнормалното. При­
чината за пренебрегването на субнормалното дете е, че на него 
се е гледало различно въ разните времена. Най-тежка форма е 
идиотството, което, доста странно, първо привлече вниманието и по­
служи за основа на по-нататъшното изучване на субнормалното 
дете. Думата идиотъ произлиза отъ гръцката дума idios, която озна­
чавала изолиране въ противоположност на човекъ, занятъ въ пу­
блични работи. По-после тази дума означавала скоомно лице, по-
после - - некултуренъ. човекъ и най-после неизкусенъ, неловкъ чо-
кпКЪ; РИЯТЬ а н г л и и с к и за1<онъ определя идиота, като човекъ, 
който е поп eorpos mentis, или съ нездрава паметь 

Първата ясна дефинция на думата идиотство е дадена отъ 
Esgmrol-a. „Идиотството не е болесть, но състояние въ което ин­
телектуалните -способно™ „е се никога проявявать или не съ били 
никога достатъчно развити, за да „аправатъ идиота способГнъ да 
дооие такова знание, каквото едно ЛИПР „,- , июсооень да 
ставено въ подобни обстоятелства ZTC> Z^а™ възрасть и по-
придобие. Идиотството започГвъ' ж Г т а I T L l ^ ^ 0 за-
почва развоя на интелектуалните „ „, вьзрасть, когато за 
които още отъ „ а ч а л о т T T I Z ^ J l T Z ^ l K ^ ^ T ' датъ презъ целия му живот™ предопределени да бъ-

Въ Европа презъ средните векове вервало се че ипиптътъ 
е билъ завладенъ отъ некой зълт, „ „ „ Р ' ч е ил-иотътъ 
казва, че само единъ к о с ъ ! ™ б £ £ а Г с Г Г ' Т Р а " Я т а 

венъ на шията на идиота поопълш,?Т ' В и н с е н т ъ . поста-
ота всичките му умствен/. Гсобности ТТ " ВЪЗВЪРнаДъ на иди-
това на Изтокъ е съществувала вЪштГй. Т° пРотивоположно на 
за когото съ се п о л а г а л и ™ ^ 
шебно. ако не божествено МежТГ™ - а Д а " Ъ °ТЪ " t m ° ВЪЛ" 
вено се е гледало като „a " o r t S L T * ^ ™ И Д И ° Т а °биКН°-
на което третирали съ го повече « Z ? о т ъ "ебето", вследствие 
колкото като нещастно Гъшшт+ Л пРивилигировано лице, от-

До деветнадесетия в е ^ е ж к а T T ИШт ™ 3a™He-
Лишенъ отъ своето имущество чпе участьта на идиота. 
казание отъ черквата, оставел J , закона> осъденъ на вечно на-, оставенъ на неговата съдба отъ лекаря, па-
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дна се на „изучвача на човека" да донесе първия лъчъ отъ све­
тлина ц надежда за душата му. 

Презъ 1840 год. се започватъ отделни опити да се облегчи 
участьта на идиота. Първиятъ опитъда се възпитаеатъ идиоти биде 
направенъ отъ Итарда. Той не доби непосредственъ резултатъ, но 
показа, че положението на идиота може да се подобри. Най-после 
се уреждатъ отделни училища за идиоти. Въ 18.37 Seguiu основа 
първото училище за слабо-умни въ Парижъ. Въ 1848 той дойде въ 
Америка, където разви обширна деятелность. Въ същата година 
Dr. How започна да работи. Но тази работа възбуди интересъ къмъ 
умствено дефективните деца, въ които недостатъкътъ може да бъде 
и обикновено е повечето физически, но бива и умственъ. Още презъ 
1859 г. Германия се грижеше въ основните училища и за умствено 
дефективните деца. Другите страни следваха бързо примера на 
Германия. Такива специални училища се отвориха въ Америка, Ан­
глия, и др. държави. Русия има неколко частни училища1). Първи­
ятъ специаленъ класъ въ свързка съ основните училища за възпи­
танието на слабо-умни въ Америка се отвори въ гр. Провиденсе. 
(Providence, R. S-). Най-после се призна, че училищната програма 
съществува за дЬтето, а не детето за програмата. Този интересъ. 
за субнормалното дете възбуди особенъ интересъ за специално 
възпитание на сакатите, глухите, слепите, умствено дефективните 
(слабо-умнитЬ) пренебрегнатите, изродените, престъпниците и пр. 
и разви педагогията за субнормалнитЬ деца. 

Обаче, проблемата на третия класъ — супранормалнитЬ деца 
— стои още не разработена. Едва напоследъкъ проф. Халъ въ Аме­
рика и проф. W. Stern въ Германия подематъ сериозно този въп-
росъ. Последниятъ въ една статия „Супранормалното дете)", казва 
„Обаче, ние още немаме педагогия на супранормалното дете, ма-
каръ тя не требва да се счита по-маловажна отъ педагогията на 
субнормалното дете". 

Но, ако ние сега имаме разработена педагогия на суонор-
малното дете, надяваме се скоро да добиемъ такава за супранор­
малното. Знанията, които те ни даватъ, съ доста технически, а 
също съвсъмъ малко познати на учителя и на родителите на нор­
малните деца. Обаче, именно това невежество на родителите и на 
учителите на нормалните деца е причината за много пренебрегва­
ния и страдания. Всеки родитель храни високи амбиции за своето 
дете и бълнува за деня, когато неговите сънища ще се реализи-
ратъ. Като мислятъ, че познаватъ своето дете, родителите не на-
пускатъ за минута надеждата, че единъ день то ще достигне върха 
на възпитателната могила, и не искатъ и да помислять, че то не е 
способно да реализира надеждите на родителите си, а още повече 
Да се тури въ класа на „слабо-умните". Като забележатъ добра 

Т в п ж - ь - А р з ш в ъ на Министерството на Народното ПросвЬщенпе 1910. 
Рапорга на г. II. Стампискн. „ v„„-„-,,r,e 

2) Над-Ьваме се скоро да дадемъ на читателите на сп. Ново >чплшце 
*ь лрЬводъ тазп статпя. Автора. 
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паметь о детето да запомня подробности, или особна склонность 
къмъ музика, рисувание и пр., родителите наблягатъ на тия спо­
собности и пренебрегватъ всички слабости. Споредъ техъ, такова 
дете трЪбва да бъде въ състояние да учи и отдаватъ неуспеха 
му въ училището на ленивость, невнимание или на небрежность. 
Пълни съ усърдие, обаче, безъ познание относно детската при­
рода, родителите налагатъ на бедния, слабия мозъкъ работи, които 
съ извънъ неговите сили. Те измъчватъ детето, докато отъ съв-
семъ слабо слабоумие развиятъ у него силно слабоумие или раз­
клатения умъ се покрие съ бездънната тъмнина на идиотството, 
което най-после запази нещастното дете отъ по-нататъшни мъчения. 
О, колко съ тия нещастници, които поради високи родителски ам­
биции, които' децата не съ въ състояние да реализиратъ и ро­
дителски срамъ, да не би детето имъ да бъде класирано като сла-
бо-умно, съ докарани до дълбоко идиотство! 

Училището също като незапознато съ педагогиятан а субнор-
малното дете, не може да разпознае невнимателното отъ слабоумно­
то дете и настоява, щото последнето да върви въ уроците заедно 
съ първото, докато най-послЪ, но вече много късно, учительтъ и 
родителите съзнаятъ, че детето не е въ състояние да върви по-на-
татъкъ и съ принудени да го поставятъ или въ некое специал­
но училище, или пъкъ въ лудницата. Сега въ всека цивилизована 
страна има законъ за задължително обучение. Прилагайки на прак­
тика този законъ, ние видехме, че не всички дьца могатъ да пре-
минатъ даже основните училища съ успехъ и често пъти ся при­
нудени да повтарятъ едно и също отделение неколко години. Въ 
такива случаи ние имаме педагогическо задържане. Но покрай педа­
гогическото различаватъ и психо-физиологическо задържане, подъ 
което се разбира или неуспехътъ на детето да достигне предпола­
ганото ниво на развитие, съответно на възрастьта му, или неспо­
луката му да достигне развитието, указано отъ естествените му 
дарби. Още презъ 1889 год. проф. L. Witmer (Л. Уитмъръ) отъ 
Пенсилванския университетъ, тогава студентъ въ същия универси-
тетъ, обърналъ внимание на тия видове задържания. Презъ това вре­
ме той билъ повиканъ да дава частни уроци на единъ ученикъ, кой­
то се готвелъ да влезе въ колежа; у ученика той забележилъ го-
ледги неправилности въ езика. Неговите писмени работи редко съ­
държали добре съставено изречение. Немало никаква разлика меж­
ду сегашното и миналото време на глаголите, края на думите е 
билъ често пъти непъленъ и пр. Обаче, скоро той виделъ, че ще 
требва да захване съ елементите на езика, като съ ученикъ отъ 
Ш отделение. Но скоро той е требвало да отиде още по-назадъ. 
1ой намерилъ невъзможно чрезъ устни и писмени упражнения да 
фиксира въ ума му елементарните форми на думите, като части на 
речьта въ изречението. Това се дължало на факта, че той ималъ 
вербална глухость. Той е могьлъ да чуе и най-слабия звукъ, като 
такането на часовника, но не могьлъ да схване разликата между 
думите grosp и grospec! 
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Вториятъ случай му билъ доведенъ въ психологическата лабо­
ратория, вече като професоръ въ университета. Този случай пред­
ставлявало едно 14 год. момче, доведено при него отъ учителката 
му, която вервала, че психологътъ ще требва да бъде способенъ 
чрезъ екзаминиране да намери причината на лошото правописание, 
отъ което това дете е страдало, и да препоръча згодно педагоги­
ческо постъпване за неговото изцеряване или облегчение. 

Съ този случай въ 1896 год. той отворилъ при университета 
така наречената отъ него психологическа клиника. Презъ това вре­
ме, казва той, не могълъ да намери, че психологията се е стараяла 
да издири и цери причините на лошото правописание. А при това 
въ този случай е имало единъ простъ дефектъ въ развитието на па-
метьта, а паметьта е умственъ процесъ, относно който само психо­
логията може да достави единственото авторитетно знание. Струва­
ло му се, че ако психологията има некаква важность за него и за 
другите, то тя ще требва да бъде въ състояние да подпомогне 
усилията на учителя въ такъвъ задържанъ случай. Нема никаква 
основателна разлика между чистата и приспособена наука. Мг. Wood­
ward, президента на Американското дружество за напредъка на на­
уката, каза: „крайниятъ критериумъ на науката е нейната приложи-
мость." Проф. Huxley също верва, че нема разлика между чиста­
та и приспособената наука. Практическите нужди на астроном'а да 
избегне грешките на личните уравнения въ наблюденията си 
води къмъ изнамирането на хронографа и хроноскопа. Безъ тия два 
инструмента вероятно психологията не би могла да добие добитите 
презъ последните петдессть години успехи. Ако Хелмхолцъ не на­
прави хронографа, инструментъ за точното въ физиологията и пси­
хологията, ако Фернеръ не повдига тяжести, за да определи прага 
на усетителното разпознаване, клиническата психология не би била 
възможна сега. Чистата и приспособената наука вървятъ заедно. Но 
въ крайния анализъ прогресътъ на психологията, както и на все­
ка друга наука, ще се определи оть стойностьта и количеството на 
нейните приноси къмъ напредъка на човешката раса. 

„Научната психология," казва Dr. J. Е. W. Walliii, „е съще­
ствено модерна творба. Нещо преди половина векъ научните мето­
ди на индукцията и експериментирането систематически се при­
способиха къмъ изучването на умственитъ явления. Огьдъ този късъ 
полувековенъ трудъ ние притежаваме не само доста пълно тьло отъ 
автентична теоретическа психология, но и обещаващи наченки и на 
много приспособени психологии. Презъ последните едно или две 
десетилетия методите и резултатите на новата психология бидоха 
приспособявани съ задоволителни резултати къмъ изучването про­
блемите на историята, литературата, изкуството, антропологията, со­
циологията, економията, търговията, медицината, лудостьта, слабоу­
мието, криминологията, правото, възпитанието и педагогията. Ней­
ните услуги до сега съ били най-ценни за възпитанието и медици­
ната и изгледа на тия полета оправдава очакването, че ние скоро 
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ще требва да кръстимъ две независими науки --• експериментална 
психология и експериментална психопатология (съ психотерапията). 

Още презъ 1896 г. Dr. Witmer, въ заседанието на Американ. 
психологическо д-жество представи следния очеркъ (планъ) на при­
способената психология: 1) Непосредствено прилагане на психологи­
ческите методи къмъ /ерапевтиката и възпитанието, било отъ про­
фесионалните психолози, практикуещи лекари или педагози; 2) Та­
кива психологически изследвания на умствените състояния и проце­
си, които могатъ да служатъ да осветлятъ проблемите въ практику­
ването на медицината или възпитанието и 3) подготвяне на студен­
ти за нова професия — психологически експерти, които ще рабо-
тятъ въ училищата — да екзамениратъ и церятъ умствено и нрав­
ствено задържаните деца, или въ свръзка съ практикуването на 
медицината. 

Въ заседанието на Американския психологически съюзъ, дър­
жано отъ 28—30 декември 1910 год. въ гр. Минеаполисъ, проф. 
С Е. Seasbore говори относно консултативния психологъ. Консул-
тативниятъ психологъ е експертъ въ психологията, която дава съве­
ти относно известни факти оть умствения животъ въ свръзка съ 
влиянието имъ върху дадено практическо състояние, или пъкъ да из­
следва или провери такива факти чрезъ специално изследване. То­
ва поле не докосва академическото преподаване, нито пъкъ обикно­
веното приложение на психологията на практика. Работата на кон-
султивния психологъ подпада подъ четири общи полета: 1) умстве­
на паталогия; 2) възпитание; 3) изкуства, занятия, професии и ин­
дустрии. Некои отъ съществените черти на консултивния психо­
логъ и ограничения съ илюстрирани негативно така: той не е адми-
нистративенъ чиновникъ, не е практикуещъ лекарь или учитель, 
не е човекъ на чистата наука, не е реформаторъ, не е лишенъ отъ 
научна свобода. Той е избралъ некое поле отъ приспособената пси­
хология като своя професия. 

Предложения презъ 1896 г. отъ проф. Witmer планъ посте­
пенно биде реализиранъ въ различни направления и сега ние има­
ме следните видове психологически клиники: 

1) Психологически клиники въ университета. Както видехме 
първата психологическа клиника биде основана презъ 1896 год. въ 
Пенсилванския университетъ съ довеждането на едно 14 годишно 
момче въ него за изследване. Момчето било три години назадъ 
отъ класа поради лошо четене и правописание, макаръ и въ дру­
ги отношения да било нормално. То чело was" като „saw," 
„weather" като „water." Неувереностьта му. въ отделни букви на­
вело Dr. Witmer да търси дефектъ въ зрението. Често пъти думи­
те му се виждали подъ перото му двойни. Окулистътъ намерилъ, 
че макаръ всеко око да виждало добре, то не можло да вижда съ 
двете очи добре. Предписани му били очила за неколко месеца 
специално обучение. Оть тогава то е вървело винаги добре въ 
училището. 

Въ училището интересътъ на учителя е отправенъ къмъ учеб-
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нитЬ предмети, които той иска да втълпи въ умовете на учениците. 
Вниманието на учителя е обърнато не къмъ това, що е детето, а 

• къмъ това, което той ще преподава. Педагогията се занимава главно 
съ масово обучение, т. е. съ преподаване предписаните въ училищната 
програма предмети на цели класове, безъ огледъ къмъ индивидуал­
ните различия въ класа. Клиническата психология се интересува 
главно отъ индивидуалното дете. Психологическата клиника най-
добре може да се сравни съ медицинската клиника. И двете требва 
да помогнатъ на пациента, колкото е възможно по-скоро. И двете 
требва да посрещнатъ състояния, а не теории. Следователно, тех-
ното диагнозиране требва да бъде късо и точно, споредъ както по-
зволяватъ практическите нужди и действителните условия. Често 
пъти решителното действие е отъ голема важность. Въ медицин­
ската клиника животътъ може да бъде въ опасность; въ психологи­
ческата клиника умственото здраве може да бъде въ опасность по­
ради дългото забавяне да се взематъ правилни мерки. Деликатни и 
продължителни лабораторни изпитвания съ излишни освенъ въ спе­
циални случаи. 

Необходими съ разработени вече опити. По-деликатни опити 
и сложни апарати съ необходими само въ ограничено число случаи. 
Често пъти се представлявать за диагнозиране деца, които се ко-
лебаятъ между нормалность и субнормалность. Те изискватъ най-
внимателно изпитване, защото тЬ съ сравнително добъръ материялъ 
и ще могатъ да станатъ деятелни възрастни или зависими и безна­
деждни дефективни, споредъ както постъпваме съ тЬхъ сега. Зарадъ 
ТБХЪ нема опитъ, който да е много изтънченъ — ние ще требва да 
употребимъ съ тт-хъ най-изтънчените изпитвания, най-продължител­
ните и най-внимателните наблюдения за правилно решение. За тбхъ 
особено е необходимо болничното, ортогеническото училище, при­
съединено къмъ психологическата лаборатория, съ помощьта на което 
се спасява живота на много деца. Ортогеническото училище се ръ­
ководи отъ психологическата лаборатория, както медицинското учи­
лище. отъ болници. 

Думата ortliogeiiico биде предложена отъ Dr Witmcr, съ която 
да се именува този клонъ отъ науката, която изследва задължението 
и отклонението отъ нормалното развитие и методите за възвръщане 
къмъ нормалното, положение. Курсове по ортогениката се даваха ми­
налата година въ университета на Щата Индиана (Indiana Uenvesity). 
Този курсъ се дава и тази година. Както лекарьтъ егзаминира своя 
пациентъ и предписва церене съ определена цель предъ видъ 
именно изцеряването на пациента, така и клиническия психологъ 
екзаминира детето съ единствената определена цель --- следуещата 
стъпка въ умственото и физическото развитие на детето. 

Психологическата клиника има още и чисто научна цель, а 
именно индивидуалното изучване на всеко дете чрезъ най-добритЬ 
научни методи подъ ръководството на специалисти. Събраните све­
дения отъ диагнозиранията на специалистите, отъ социологическите 
рапорти, основани на лично инспектиране домовете, специалните 
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педагогически рапорти отъ учителите, като: образци отъ писане, 
сричане, ръчна работа, фотографии се внимателно класирать и за-
пазватъ. 

Но методите на психологическата клиника не се ограничаван. 
само до умствено и нравствено задържаните деца. Клиническата 
психология не изключва и преждевременно развитите, и гениигЬ. 
Тя е приспособима и къмъ нормалното дете, защото нейните методи 
съ потребни всекъде, където положението на индивидуалния умъ 
се определя чрезъ наблюдение и експериментъ и се приспособява 
педагогическо средство, за да се произведе изменение, т. е. развити­
ето на такъвъ индивидъ. 

Въ последните неколко години се основаха психологически 
клиники и въ Ne—-Iork University. Clark University и Washington 
University. 

Азъ ще опиша накъсо работата въ тукашната (на Кларския 
университетъ) психологическа клиника. Тя е отворена преди една 
година. Съ обявяването отварянето на психологическата лаборатория 
въ Кларския университетъ родители и лекари почти отъ всичитъ 
страни на Америка започнаха да идатъ и искатъ да имъ се опре­
дели деня, когато ще могатъ да доведатъ децата при насъ да ги 
изследваме. Местото не ми позволява и най-слабото описание на 
детския институтъ, въ който е поместена психологическата лабора­
тория. При насъ довеждатъ деца съ различни болести и отъ раз­
лични степени. Преди назначаване деня ние изпращаме единъ 
обширенъ печатанъ въпросникъ, който требва да се попълни отъ 
родителите и лекаря. Понеже този въпросникъ е доста обширенъ, 
не ще мога да го предамъ тукъ ИЗЦБЛО, но ще предамъ съществе­
ните му части. 

Първо написва се името на детето, къде живее, къде п кога 
е родено, датата на екзаминиранието. Понеже наследството играе 
важна роля при произвежданието на слабоумието, ние взимаме по­
дробна история на родителите и прародителите, съ особено внима­
ние, дали въ семейството не е имало глухи и слЬпи деца. 'Съще­
ствуванието на лудость въ чичовци, лели ft природители също под­
помага при определянето състоянието на детето. 

Следъ това личната история на детето—физическа и умствена. 
Когато детето се доведе при насъ, прави се внимателно фи­

зическо преглеждане. Ако се намери некой физически дефекть, 
който се подозира да причинява умствения дефекть, дава се наста­
вление на лекаря и следъ като физическиятъ дефекть се отстрани, 
довежда се детето пакъ за по-нататъшно преглеждане. Често пъти 
причината за лошия му успехъ въ училището се състои въ некои 
физически дефекть, като аденоиди, развалени зъби и пр., следъ 
отстранението на които дава се педагогическо предписание на учи­
теля му и детето скоро е на равно съ другарите си, а често пъти 
и ги надминава. 

Обаче, често пъти психологическите изследвания откриватъ, 
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че детето е умствено дефективно и тогава се предписва да се из­
прати въ некое заведение. 

Колко деца има въ нашите основни училища, които съ сла­
боумни и би требвало да се отстранятъ отъ тамъ и освободятъ и 
учителя и учениците отъ излишни неприятности! 

Сега въ много университети и даже въ некои педагогически 
училища въ Америка, макаръ и да нематъ психологически клиники, 
се даватъ курсове по психологическа клиника. Тукъ, въ Кларския у-
ниеерситетъ, Д-ръ O'Conor сега чете лекции по психологическа 
клиника. 

2. Вториятъ видъ психологически клиники се отварятъ въ 
свързка съ медицинските училища. 

3. Третиятъ видъ съ въ свързка съ лудниците. 
4. Въ свързка съ много специални училища за слабоумни и 

епилептични се отварятъ също психологически лаборатории. Такива 
вече има неколко въ Америка. Най-важната оть гьхъ, която до сега 
е събрала грамаденъ наученъ материалъ, е въ свързка съ The New 
Gersej7 Training School for feeble-minded boys and girls въ Vineland. 

5. Петиятъ видъ съ така наречените психол. лаборатории въ 
свързка съ младежките съдилища за изучвание на психо-потоло-
гията на младежите-престъпници. За сега такъвъ институтъ съще­
ствува само въ Чикаго и се ръководи отъ Dr willian Healy, подъ 
името младежки психо-томически институтъ. 

6. И най-после шестиятъ видъ съ психологическите клиники 
въ свързка съ основните училища. Тия съ едно отъ най-важните 
нововъведения въ училищн. система въ Америка. Щатътъ Калифорния 
не само ги узакони, но ги направи и задължителни. Появи се нужда 
отъ подготвени хора въ това поле и Leland Tandford University, 
въ гр. Пало-Алто, Калифорния, отвори специални курсове за тази цель. 

Азъ забелезахъ, че и нашето М-ство на Нар. Просвещение 
се е заинтересувало съ проблемата на умствено-дефективнитв и бе 
изпратило г. Сталийски да изследва положението на тоя видъ учи­
лища въ Германия и Русия. Надяваме се, че то ще подеме сериоз­
но и въпроса за отварянето първо на една психологическа клиника 
въ свръзка съ университета, а после и въ свръзка съ осн. училища. 

Clark Univercetv Worcester, Mais. 

Психологията и педагогията на юностьта. 
Работата, която изпълнява юношътъ се отличава отъ оная на 

възрастния по това, че тя е украсена съ булото на мечтанието. Спо-
редъ споменатите думи на Платона юностьта е опиянение, което 
вероятно става подъ влиянието на физиологическитЬ промени въ 
тоя периодъ; вследствие на тези промени умътъ на юношътъ е за-

и 
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мъгленъ и той не вижда ясно действителния светъ. Между неговото 
възприятие и реалностьта се изтъпва субективното настроение, което 
пречи на ясното възприемане на външните впечатления, така свой­
ствено на детето; „неговия взоръ се внезапно замъглява; областьта 
на съзнанието се запълва съ смътни мечти, високи пориви, които 
нематъ определена цель" (Пайо). 

Юностьта почва въ повечето случаи съ разкъсване хармонията 
съ средата. Мирътъ на онези форми, цветове, звукове, движения 
и вкусове, който така интересува момчето, престава да му бъде ин-
тересенъ, когато то влезе въ критическия периодъ. Съ редки изклю­
чения юношъть разкъсва своите връзки съ детинството и осешд 
презрение къмъ детските занятия. Но отъ друга страна неговиятъ 
слабъ житейски опить не може да му послужи за построяване 
на новъ мнръ, къмъ който го привдичатъ неговите желания. Лип­
сата на ясно възприятие и на нужни реални построения каратъ 
юношътъ да прибегва къмъ фантазията. Като не може да съобрази 
своитЬ чувства съ средата, той приспособява въ своети въображение 
средата къмъ своите чувства. Въ течение на 5—6 години мечтата 
заместя дБйствителностьта и въображението играе предимно роля въ 
умственното настроение на юноша. 

Наредъ съ горнето ставатъ и промени въ функциите на вън­
шните сетива: възприеманието става по-тънко, по-резко и по-ярко, 
това, което доставяше удоволствие на момчето, сега става мъчително. 
Миризмата на цветята получава особна прелесть и извиква редъ 

субективни настроения. Накожното чувство се дотолкова развива, 
че по некога само едно стискание на ръката извиква симпатия или 
умраза; колебанията на температурата и на атмосферното налегание 
се силно чувствуватъ. Изострениятъ вкусъ предизвиква разни стра­
нични асоциации, които замъгляватъ ясностьта на осещанията. Обаче 
въ цветните и слуховите впечатления става несъмненъ прогресь. 
Най-характерното е, че тези осещания силно зачекватъ емоционал­
ната сфера, поради което гънките на човешкия гласъ и неговит 
изрази се чувствуватъ най-ясно. 

Природата интересува младото въображение главно като тема 
за мечтания и интересни ставатъ онези моменти отъ нейния животъ, 
гдето главна роль играе борбата между светлината и тъмнината т. е. 
сутренната зора, вечерните смръквания и мъчно предаваемите шарки 
на хоризонта. Докато детето обича летните слънчеви дни, юно-
шътъ обича есеньта, прол1,тьта и полутъмните нощи, които съ своит > 
неопределени образи довършватъ дейностьта на мечтанието. Не­
бесните свидетели, луната и звездите, като че упражняватъ тайн­
ствено влияние върху тоя процесъ на мечтанието; юношъть почти 
чува техния ту суровъ, ту благожелателенъ гласъ; всеки юношъ е 
пантеисть; подобно на Вертера. Съ него разговаря целата природа 
и често съ тихъ и меланхоличенъ гласъ: „и все пакъ - - пише 1° 
годишниятъ френски лицеистъ— азъ отивамъ, приближавамъ се 0 
това уморително небе, средъ меланхолията на угасващата вечерь-
И все пакъ азъ плача и въздишамъ . . . Защо? Защо? питатъ.. • защо-
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отговаря моето за.тЬто съ кръвь сърдце, защото следъ слънчевия день 
ще дойде нощь, покрита съ траурно облекло, защото камбаните ще 
почнатъ да звънятъ съ тежъкъ, притискащъ, печаленъ, погребаленъ 
звънъ, защото ще потъмнее печалната белизна на лилиите; защото 
ще побледнее вечната красота на душите". Облаците се предста-
вляватъ на юноша като царство "на несбъдната красота, като хао-
тиченъ миръ, чиито капризни форми символизиратъ нетрайна ра-
дость. Той обича музиката на вятъра, която усилва- съ своя жало-
витъ тонъ неговото меланхолично настроение. Планините предста-
вляватъ особенъ интересъ: отъ една страна тв удовлетворяватъ по-
требностьта къмъ движение; отъ друга страна, постоянно променятъ 
хоризонта и съ това даватъ богата храна на младата фантазия; „Язи-
кътъ на цветята", танственитЬ звукове на гората и нейната мърчина 
също получаватъ необикновена привлекателност!,. Камъните и ра­
стенията почватъ да интересуватъ повече, когато интересътъ къмъ 
животните, който е тъй силенъ у децата, тукъ силно се понижава. 
Изобщо, външниятъ светъ почва да влияе повече па афективната и 
на моралната страна, отколкото на интелектуалната. „Когато азъ бехъ 
самъ средъ полетата, планините и цветята, npt-дъ мене се издигаха 
най-високите идеали и чисти мисли". 

Понеже на юношътъ ставатъ твърде достъпни естетическите 
емоции, за това и въ тая възрасть изкуството требва да стане дей­
ствително средство за нравствени въздействия върху младежьта. 
Юношътъ е така впечатлителенъ, че лесно се поддава на влиянието 
на всичко прекрасно и за това още Платонъ казалъ, че той требва 
да бъде обкръженъ оть красиви неща и красиви дела, които по 
силата на внушението н на подражанието ще ги направять подо-
бенъ на тЬхъ. Още по-силно е действието на слуховите впечатления 
—чрезъ музиката. СъвсЬмъ ново значение получаватъ сега ритмътъ 
и прелестите на звуковете, особно ако те се съвпадатъ съ некое 
вътрешно чувство или настроение. За това Мандусъ твърде пре­
поръчва хоровото пение, особно. въ пансионите, които задушаватъ 
ученика съ своето еднообразие. Също големо влияние въ това на­
правление упражняватъ ученическите представления, праздницитЬ, 
които удовлетворяватъ не само литературното чувство, но и юно­
шеската потребность къмъ празднувания и удоволствия, които се 
отличаватъ съ своята, красота и импозантность. Младите умове съ 
много възприемчиви къмъ значението на. самволите и даватъ го­
леми значения на тържествените формули, на обрядите, възванията 
— изобщо къмъ всички форми, които споредъ Рибо, ек ж*сио свьр-
занп съ логиката па чувствата. Освенъ това юностьта има право 
на радость и щастие и ако не й давате здрави развлечения, тя 
търси други. Тези здрави удоволствия требва преди всичко да се 
обръщать къмъ сърдцето и въображението. Много добре действу-
ватъ семейните събрания или тържества, въ които директорътъ и 
учителите не се явявать като „регламенти", а като хора, които се 
сливатъ въ едни и същи емоции съ „бъдещите хора". 

Отъ всички развлечения юношите най-вече обичать четенето 
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на прозаични и на поетични произведения. Тая потребность е до 
толкова развита, че побеждава всички припятствия. Анкетите, про­
изведени въ Америка, показватъ, че 65°/0 отъ разпитаните съ пре­
карали тоя периодъ, за който ни показватъ и биографите на Русо, 
В. Скота, Хексли, Едисона и др. Даже у Наполеона, който въ зре-
лата си възрасть е билъ равнодушенъ къмъ книгите, страстьта къмъ 
четенето въ юношеския периодъ е дохаждала до беснота. Отъ 523 
ученика, споредъ анкетата на Ланкастера, 453 съ прекарали увле­
чението въ четенето. Даже ученици, които иматъ явна наклонность 
къмъ точнитв науки, се увличатъ отъ изящната литература, чии­
то образи така подхождать на творенията на юношеската мечта. 
Думите и изразите на литературните произведения даватъ на юно-
шътъ готови форми за изказване собствените преживявания. Спо­
редъ Станлей Хола романите „будятъ онези тънки чувства, форми­
те на които скриватъ въ юношеската душа още несъзнати дълбо­
ки истини. 

Увлечението отъ изящната литература влече съ себе си и 
опити въ литературни творби. На 14 год. възрасть се почва запис­
ването на впечатления, водене на дневници и пр., въ които и най-
пресните първи емоции и оригинални вътрешни чувства се изказ-
ватъ въ словесната форма на чуждите автори. Това става не само 
оть чувство на подражание, но и поради липса на свой реч-
никъ и на собственъ езикъ. Въ противоречие съ детето, което е 
наклонно къмъ обективно изложение, юношътъ е повече накло-
ненъ къмъ субективно възприятие. 

Опитите на Либби (Америка) съ показали, че учениците да­
вали толкова по-обективни описания, колкото съ по-млади. Следъ 
14-та година изпъква субективната страна; на 16—18 - - романтич­
ната. Въ своите литературни опити юношите предпочитатъ поези­
ята предъ прозата; въ първата ги увлича музикалностьта на стихо­
вете, неочакваните метафори, символи и ритъма, но не и темата. 

Юношеската литературна дейность е полезна, понеже опитьтъ 
да облечешъ въ образи своите мечти въ възрасть, когато господ­
ствува силата на чувството и на илюзията, внася разумъ и логика 
въ душата. Отъ друга страна, писателството дава изходъ на силни­
те чувства и на отчаянето, които ако останатъ неизразени въ без­
вредни словесни форми, могатъ да смажатъ юношите. Но и безъ пи-
сателство, само четенето на добри книги представлява, споредъ ду­
мите на Декарта, „беседа съ най-добрите хора на миналото," раз-
Оира се, и на настоящето. То помага на юноша да се ориентира 
въ своите вътрешни тенденции и стремежи и да избере измеж­
ду тЬхъ онези, които най-отговарятъ на основните задачи на чело-
вечеството. Дневните радости и грижи изглеждатъ детски сравни­
телно съ онези високи идеали, които рисуватъ великите писатели. 
А на онези ученици, които живеятъ уединено съ своите мисли, 
влиянието на известни автори може да бъде решаеще. Обаче 
при обикновено несистематично четене, което се съгласува съ 
некоординированостьта на юношеската душа, единъ и схщъ ав-
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торъ не остава за дълго време неинъ господарь. Всеко последне 
увлечение я кара да забравя предидущето. А въ тези случаи, ко­
гато увлечението отъ известни образи и типове е силно, юношътъ 
почва да подражава на техните действия и постъпаци Въ най-ран­
шната младость книжните идеали биватъ често съвсЪмъ несъобраз­
ни, обаче впоследствие опитътъ, който впрочемъ е още слабъ и 
особно логическата мисъль, която се събужда съ възмъжалостьта, 
скоро освобождава добрите умове отъ отрицателното влияние на 
прочетеното. Много юноши, даже следъ своята зрелость, не могатъ 
да се освободятъ отъ своята незрела мечтателность, а други вече 
на средата Ha* своята юношеска възрасть се издигатъ до действи­
телно идеални построения, създадени подъ влиянието на най-добри­
те автори, подъ указанието на своите възпитатели или най-сетие 
на живота. 

Задачата на такива възпитатели съ облегчава съ това, че юно­
шътъ харчи своите сили само за такива цели, които докосватъ най-
съвършените форми на мечтите. Нема нужда да избегваме висо­
ките цели, понеже юношите най-вече се увличатъ отъ най-високото 
и най-мъчното. По тая причина школата и обществото требва да 
се стремятъ не само къмъ законностьта, но и къмъ по-възвишеното 
бъдеще и „високия дългъ," който най-вече отговаря на умонастрое-
нието на юноша. А последниятъ става последователь на всички 
благородни мисли, даже безъ да има ясни доказателства за твхната 
истиность. Къмъ 14—16 год. възрасть момчето почва да мечтае да 
се издигне до високото равнище, което съ постигали хората преди 
него. Многото анкети въ Америка съ показали, че юношите съ мно­
го недоволни отъ своя животъ; но когато искашъ да определишъ, 
какво липсва на недоволния, оказва се, че той нема ясно предста­
вление за това, което желае, а често желае съвсемъ противоре­
чиви неща. 

Макаръ и най-умните младежи да виждатъ неосъществимость-
та на своите желания, това не ги смущава; може би, си мислятъ те, 
е реализуема само една часть отъ техните желания и тогава хора­
та ще живеятъ се по-добре отъ колкото сега. Въпреки това, че мно­
го анкетйори говорять за материалните и долни желания на една 
часть отъ юношеството, все пакъ то носи въ дълбочината на душа­
та си високи стремежи. А възпитательтъ требва да умЬе да на­
мери ключа на затворената душа, която таи висока същиость 
подъ кална покривка. И въ действителность по-скоро требва да 
се боимъ не отъ това, че душата на юноша е лишена отъ „све­
тото," а отъ неговото стремление бързо да реализира владеещата 
го идея. Редко съ онези добри юноши, които не съ полагали Ха-
нибалова клетва да уничтожатъ злото и неправдата, да преобра-
зуватъ света на началата на справедливостьта. На 16 год. Дж. Ст. 
Миль е искалъ да преобразува целия светъ и обещалъ да посвети 
на тая задача всичкото си знание и цЬлата си дейность. „Въ наше 
време, казва Мандусъ, руската младежьть иска да види по-бързо аб­
солютното прилагане на своя политически идеалъ, и въ стремление-
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то си къмъ тая цель служи на народа съ безгранична преданность 
и пламенна любовь, готова ла всички жертви." 

Предметъгь на юношеските мечти е непостоиненъ, обаче, съ 
напущането на единъ предметъ юношътъ съ разпаленость премина­
ва къмъ други. А всеко опитване да реализира своите мечти го 
сблъсква съ вътрешни и външни препятствия, което най-сетне го 
докарва до меланхолия. У здравите индивиди меланхолията бива 
проходяща, а у по-слабите тя получава болезнени форми. Въ никоя 
друга възрасть противоречието между желанието и неумението да 
го осжществишъ не е толкова големо. Твърд); често меланхолията 
настъпва и отъ въображаеиъ страхъ. Болестите, които съпровож-
датъ ръста, безпокойството вследствие промените въ организма не 
малко съдействуват!, за помрачаване на настроението. Както се виж­
да отъ дневниците, младежите често си приписватъ разни въобра­
жаеми болести. 

Изобщо меланхолията, особено у деликатните натури, пред­
ставлява нормално състояние на юностьта. Високите мотиви къмъ 
неопределена цель, вълненията на чувството, предизвикани често 
отъ нещо безъ ясно значение, безконечната умора, горчивите съжа­
ления за това, което би требвало да се направи за любовьта и сла­
вата и което никога иема да се осъществи — ето що господствува 
въ повечето прозаични и стихотворни опити, въ което се изразява 
разочарованието на младите меланхолишк 

Обаче, не винаги тг.зи меланхолични състояния си намЬрвать 
изходъ въ юношеската проза и стихове. По некога мъченията съ 
толкова силни, че за да се избави оть тЬхъ, юношътъ почва да ми­
сли за самоубийсто. Тази мисъль е твърде обикновена между 16 и 

ГОдини. обаче тя редко се реализира; но ней противодействоватъ 
свойствените на юностьта колебания между крайните отчаяния и 
надежди. Пристъпите на меланхолията се смвнятъ съ проявите на 
изооилна радость и ентусиазъмъ по поводъ на най-увлекателни 
и често екстравагантни проекти. Неизтощимиятъ запасъ отъ опти-
мизъмъ, които се запазва и при най-лошите положения, прави мла-
ЛИ1Г Х0Р? Ч е с т о нечУв«-внтелни къмъ същинските, нещастия; отъ 
тука и твхното видимо лекомислие. 
,-ПЙТП (1ПТТИЗМ 'ЬТЬ Се Ч е р п и г л а в н о о т ъ °»зи миръ на мечти, въ 

„ * * юношъгь. Често благородните, надарените съ най-до-
к о L I 1 Т т Ш ЮН0Ш" СЗМ0 т о г а в а с е заинтересоватъ отъ живота, 
зайТле Т„ "т? Cf о^ичава много отъ техните мечти, но както е 
сокотп шЪ (Ьхрепепее morale), „мечтайки вечно за най-ви-
пТ,°е°е ' м и ц а в а ш ъ «рай истинското щастие, което лежи подь 
ато Т пелГ^ Т ° В а t обик"овено нещо съ юноша романтикъ, ко-

алъ B3f ™ а ; б Л 0 в е к ъ - идиалистътъ умее да въплоти своя иде-

по11еже0
а
Н*^гНВ

ФеКТЪГЬ И ф а е гопЬш Роль въ живота на младежа и 
вато ла с.™ ;&Т° СЪСТОШ'ие Ръководи творческата сила, би тр*б-
ствитетност1 пГ ВЪ МЛадежа ВСЪКакви борчески дейности. Въ д*й-
ствителность, обаче, това не е така. Съ изключение на математиката 
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и философията и на онези изящни изкуства, въ които наблюдението 
играе второстепенна роль, ни едно създание на човешкия умъ не е 
създадено отъ млади изнамервачи. ВсЬко научно и техническо от­
критие, освенъ тънка наблюдателность (която както видехме ослабва 
въ юношеската възрасть), предполага и ясно поставена цЬль. При 
това опирайки се на обмисления опитъ, человвкъ обективно уста­
новява необходимостьта на дадена це.чь и съответствието между нея 
и избраните средства. А младиятъ мечтатель преследва разни и то 
несвързани помежду си цели, които съ често свързани съ разни 
субективни съображения, лишени отъ реална ценность. Разплутиятъ 
характеръ на юношеските фантазии пречи на творчеството, даже въ 
областьта на изкуството, макаръ и въ по-слаба степень, отколкото 
въ научната сфера. Раплутото или афектирапото въображение не 
може да излЬзе вънъ отъ пределите на мечтанията и на романти-
ческата или мистическата символистика. Докато детето съ своя на-
ивенъ оптимйзъмъ населява света съ безбройни фантоми, които, по­
добно на дивака, то строи по свое подобие, юношьтъ, благодарение 
на далечните аналогии, чиято тайна владее той самъ, вижда на вев-
къде знакове, които разкриватъ невидимата душа на нещата. „Юно-
шътъ влиза всецело въ своите неясни и непостоянни бленове за 
мира, тъй че при влизане въ външния реаленъ миръ той често осв-
ща „силенъ, суровъ и болезненъ тласъкъ". Вследствие на всичко 
това ни едно афективно състояние не господарува доста дълго 
въ съзнанието, за да стане центръ, около който да кристализиратъ 
всички здрави елементи въ видъ на ценно художествено творение. 

Това е спасително за душевното здравие, но то пречи на твор­
чеството. Въображението играе огромна роль въ живота на юноша, 
обаче, неговите създания съ непостоянни и несъвършени. Желани­
ята съ твърде променливи и некоординирани, а асоциациите съ 
твърде субективни. Затова и творчеството се ограничава въ на­
хвърлени очерки и ескизи. Колкото и да съ несъвршени творе­
нията на юношеската фантазия, тя обаче, се движи отъ желанието 
Да се издигне по-високо надъ ежедневния животъ. Колкото и да съ 
фантастични конбинациигЬ, важно е, че те се създаватъ. Нужните 
поправки ще дойдатъ сетне, заедно съ опита, подъ влиянието на 
размишленията, извикани отъ сблъсканието съ практическата двй-
ствителность. 

Ако до известна степень съ опасни за младежьта мечтанието, 
още по опасно е пемечтаппето, понеже така се закрива всека въз-
можность за бждещето творчество. Младостьта, споредъ Boutroiix, 
е радость, която произтича отъ възможностьта да регулираме своите 
действия изключително съ изискванията на бъдещето и на идеала. 
Разочарованията съ неизбежни, но тоя, който не занесе въ по ната­
тъшния си животъ възпоминания за скъпите илюзии на юностьта, 
той нема да разбере въ зрелата си възрасть онова ново, което 
вниса въ живота всеко ново поколение. 

Юношътъ не разсъждава обективно, съгласно съ данните на 



216 Психологията и педагогията на юностьта 

опита; той не е разсъдливъ, но обича да разсъждава. Той открива 
непонятната за детето логическа връзка на идеите и това откритие 
го изпълва съ такава радость, като че е намерилъ същинското сък­
ровище на мъдростьта. Нема отвл+-ченъ предметъ, за който юно-
шътъ не би разсъждавалъ до безконечность, „той не oct.uia тежи-
ната на идеите и лесно 6t,ra подъ тежката кирасира на диалектиката". 

Манията за разсъждения и препирни е една отъ характерните 
отличия между отрочеството и юностьта. Докато депата разсъжда-
ватъ отъ частното къмъ частното и оставатъ въ границата на ката-
дневния опитъ, за юношътъ идеите съ интересни не по тези фак-
тове, които тЬ резюмиратъ, а сами по себе си. Щомъ новиятъ 14—15 
годишенъ рационалисть вкуси отъ щастието на идеите, той почва да 
Btpea, че неговата мисъль може сама по себе си да създава истини. 
Той се отнася съ възторгъ къмъ мифоветв на Платона, които удов-
летворяватъ едновременно и склонностьта къмъ символи и издига-
нието надъ видимия миръ. Той се увлича не само отъ диалозите и 
отъ тънкитЬ аргументации, но и отъ софистическить силогизми. Мла­
дите юноши много обичатъ безконечните определения, разчленения, 
класификации и пр. Те се препиратъ не за да уяснятъ истината, а за 
да докажатъ истинностьта на своите мисли. Често страстьта за npt>-
пирание се усилва още оть желанието да се покажешъ добъръ ора-
торъ. Въ свое време часовете по логика и риторика въ френските 
лицеи съ удовлетворявали тая юношеска потрвбность, макаръ и да 
е било обръщано по вече внимание на формата на фразата и на голата 
логика, отъ колкото на същностьта. Монашеските ордени също не 
съ забравяли за тая юношеска наклоность и за това съ създавали 
разни ученически дружества съ тая цель. Ораторските конкурси съ 
любимото занятие на немските и английските студентчески дружества. 
Въ Америка съ въведени, по инициативата на харвардския универси-
• етъ, ораторски конкурси между различните висши училища. Деба-
тйорить се избиритъ и се добре приготвятъ отъ самите професори. 

Юношътъ често се увлича дотолкова отъ красотата на фор­
мата, че не забелезва пустото съдържание. Действително школата 
требва да се борипротивъ слепото поклонение на фразата, обаче, 
да не забравяме, че между 14 — 20 год. възрасть само една щаст­
лива душа може да завладее душата на юноша въ полза на едно 
добро дело. Въ тая възрасть думите, които изразявать най добрите 
страни на човешката душа, иматъ най голема сила. Ако дадена 
формулировка порази юношътъ съ своята сила, оригиналность и 
изящество, тя ще се вреже въ душата му за винаги. 

- Днешната школа носи върху си резкия печатъ на книжов-
ностьта, което се вижда по нейната страсть къмъ четение и къмъ 
словесни формули. Въ 16—17 год. възрасть всичко напечатано се 
явява като авторитетъ; учениците мислятъ и се изразяватъ съ чужди 
думи и афоризми. Предпочтеннето на книгата и на готовата книжна 
формула ни обяснява, защо за повечето юноши занятията по естест-
венните науки и въ лабораториите представляватъ малъкъ интересъ. 

За това именно, понеже юношътъ не обича да влиза въ фак-
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тическите подробности, а предпочита, да се удовлетворява въ всичко 
съ общите места, за това той претендира на всеобщо знание, подобно 
на „ученика" въ „Фауста" той би желалъ да „стане много ученъ, да 
знае небото и земята, да знае всичко, на което учи науката за приро­
дата".. Точното изучване на природата не привлича, когато къмъ 
вьпросите на морала и на метафизиката учениците отъ горните кла­
сове иматъ голвмо влечение. Даже онези, които не съ изучвали 
тези предмети, обичатъ да говорятъ за твхъ и по некога съ тол­
кова по големо увлечение, колкото по малко ги знаятъ. Споредъ 
ниблюдението на Мандуса, господствуваща черта въ тези първи опи­
ти на философско мисление се явява идеализма. Затворениятъ въ 
своята черупка юношъ лесно се увлича отъ идеята, че светътъ се явява 
като негово собствено отражение. Твърде е възможно, че наклон-
ностьта къмъ философствуванието и къмъ фразата се развива и за 
това, че нашите училища не способствувать за развитието на дру­
гите способности. Не само класическото, но и реалнотото образова­
ние страда отъ поклонението предъ формата и думата, задъ които 
се изгубватъ самите неща. Пайо казва, че „учениците съ от­
къснати отъ живота и отъ действителностьта съ цела сгЪна отъ 
думи. Те не могатъ да погледнатъ леко нито въ себе си нито на 
външния светъ. Всичката имъ интелектуална сила е съсредоточена 
на думите". За да поправятъ това зло френските школи изгониха 
риториката, обаче нейното место се зае отъ граматиката, която се 
изучва също така формално, както и диалектиката, съ тая разлика 
че още по малко отговаря на юношеските наклонности. А при из-
учванието на гръцката и латинската литература, които требва да 
въведатъ младите умове въ мира на красотите, се обръща внима­
ние на разбора на думите и изреченията. 

Но злото е не само въ програмите и въ общата уредба на 
училищата. Споредъ Мандуса, вредно влияние въ това направление 
оказватъ и изпитите. „Поради готвянието за твхъ се захвърлятъ не 
само факултативните курсове и практическите работи, но и много 
не четатъ нищо, изгубватъ всекаква любознателность, ставатъ рав­
нодушни къмъ съвременните събития. . . . За да издържишъ такава 
система требва да обладавашъ съ редко оригиналенъ умъ; но по­
неже болшинството юноши съ лишени отъ това качество, затова и 
те излизатъ въ живота съ лесно изпаряеми учебникарски знания. 
Такъвъ юношъ вече н*ма желание да продължава умствените си 
занятия и ако не беше нуждата отъ дипломъ той би ги отдавна за-
хвърлилъ. А между това не е толкова мъчно да направишъ заня­
тията привлекателни и възбуждащи интересъ въ юношеството. За 
това е нужно еа се внесе въ твхъ животъ, да се съгласуватъ съ ко­
ренните потребности на юношеския умъ. Възпитанието требва да 
помогне на разбиранието на вътрешния хаосъ и да даде основа за 
взаимното разбирание". Прекрасно средство за достиганието на тая 
цъль се явява литературното, естественно научното и философското 
образование. Обаче при това треба да се помни, че при препода­
ването на всеки отъ тьзи предмети, требва да се държи сметка за 
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особностите на юношеската психика, за нейния емационаленъ харак-
теръ, за нейното идеалистично настроение, за интереса къмъ общите 
въпроси и въпросите, докосващи вътрешния миръ на човека. Въ 
тая възрасть, казва Мандусъ, при изучванието на отечествената и 
чуждата литература и на езика, требва да се избегватъ разните гра­
матични тънкости и подробности; требва да се спираме по малко на 
всичко, което не може да поддържи емоционалния тонъ или да се 
преобразува въ идеи. „За пълното разбирание на текста е доста­
тъчно усвояванието на твърде малко правила; граматическите пра­
вила въ това време могатъ да служатъ само като средство, макаръ 
и много учители да съ готови да гледатъ на тЬхъ като на ЦБЛЬ". 

При изучването на точните науки требва да се избегватъ 
опасните крайности — крайната специализация и излишния енци-
клопедизъмъ. Най-важното е да не съобщаваме пълни знания, а да 
пробуждаме интересъ къмъ гвхъ, да развиваме зараждащите се спо­
собности съ помощьта на неколко добре подбрани дисциплини. При 
преподаването особно внимание требва да се обръща не на пасив­
ното възприятие, а на наблюдението и на експеримента. Заедно съ 
Коменски, Мандусъ призовава къмъ книгата на живата природа. А 
предъ видъ емоционалния характеръ на юношеската психика, зна­
нието требва да се представя на юноша въ такава форма, която да 
възбуди чувството и да порази въображението; именно по тоя на-
чинъ най-лесно може да се възбуди самостойната дейиость на ума. 
Въ туй отношение, като добро възбудително средство, се явяватъ 
биографиите на знаменитите учени и картините отъ славната бор­
ба, която те съ водили за завоеванието на истината. Изобщо, спо-
редъ Мандуса, твърде е важно да се обърне внимание „на оная 
роль, която съ играли въ историята мислителите, за които твърде 
често забравяме при преподаването, за хатъра на политиците и за­
воевателите; нужно е да се покаже, че ако човекъ въ известно от­
ношение се явява като продуктъ на географическить условия, отъ 
своя страна и той е въздействувалъ върху природата, за да я до­
веде до сегашния й видъ. Требва повече да се спираме на войната 
на духа съ непонятната материя, отколкото на борбата на хората 
помежду имъ." 

Въ тая възрасть много увлича философията. Пробуждането на 
нравственото чувство и търсянето смисъла на живота дава особна 
цена на тая наука, отъ която юношътъ чака осветляване на всички 
тъмни за него въпроси. Но този, който води философските беседи, 
требва да помни, че юношътъ никога не.ма да му прости равноду­
шието къмъ въпросите на личния и обществения животъ. 

Следъ 20 годишна възрасть увлечението отъ диалектиката и 
отъ логическите построения ослабва и отстъпва место у едни 
на стремежа къмъ експериментално изследване на истината, у дру­
ги — на наклонностьта къмъ условни съждения, основани на гм 
наречения здравъ смисълъ, на личните интереси, на съсловните пред­
разсъдъци и пр. Юностьта обича да строи системи, но не може да 
се подигне до най-висшия синтезъ, въ който тя би намерила при-
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миренне на отделните системи. Тя просто преминава отъ една систе­
ма къмъ друга, макаръ и противоположна: днесъ изгаря това, на 
което се е покланяла вчера и често върши това съ некакъвъ си 
фанатнзъмъ. 

# ••; 

Неустановеностьта на юношеската психика съответствува на 
общата неустановеность на целия организъмъ. Въ тая възрасть ста-
ватъ бързи промени на ръста (особно бързо растатъ ръцете и кра­
ката), теглото, дробовете, сърдцето, кръвоносната система и смила-
телните органи. Обаче ръстътъ на юношеския организъмъ е неправи-
ленъ и несиметриченъ.' Некои органи се развиватъ по-полека отъ 
други, а некои получаватъ силенъ тласъкъ само въ началото на 
юношеската възрасть. Тази неправилность въ развитието създава 
разни болезнени чувства и хвърля върху юноша отпечатъкъ на 
нещо преходно и незавършено; благодарение на нея внезапно из-
пъкватъ некои нови черти на характера, които понЬкога изчез-
ватъ бързо, а по некога се упорно задържатъ. Въ свръзка съ ново­
то растение стои пластичностьта на органите, която прави въ тая 
възрасть особно важно физическото възпитание. 

Къмъ 18 години, когато се завършва или ослабва растъть почти 
на всички части, младиять субектъ още не напълно може да владее 
своето ново органическо оръдие; тази неприспособеность на органи­
те къмъ изпълнението на съответните функции ни обяснява дълбо­
ката умора на младия човекъ. „А изтощението следва не само 
следъ физическите, но и следъ умствените кризиси, въ течението 
на които животътъ требва да се приспособи съ големи усилия къмъ 
новите условия." Въ връзка съ това 18—19 годишния юношъ е 
особно наклоненъ къмъ разни боледувания. И ще потребватъ до­
ста много години, догдето въ юношеската душа се установи изве­
стно ровновесие и юношътъ се напълно приспособи къмъ живота. 

Контрастите и промените въ юношеската душа Ст. Холъ свеж­
да къмъ 12 пункта. Къмъ техъ се отнасятъ бързите преходи отъ 
крайна актпвность къмъ пълна апатия, отъ безуменъ смехъ къмъ 
безпричинни сълзи и страхъ оть смърть и пр.; оть самоувереность къмъ 
съмнение въ себе си, отъ егоизъмъ къмъ алтруизъмъ, отъ затваря­
не въ себе си и пълна отдалеченость отъ обществото къмъ непре­
къснато оставяне въ общество отъ другари, отъ тънка възприемчи-
вость къмъ тъпость и вулгарность, оть жива любознателность къмъ 
умствена бездейность и пр. Обаче колкото и тези контрасти да съ 
очебийни за външния наблюдатель, самъ юношътъ не ги забелезва. 
Той е до толкова обзеть отъ дадено настроение, че СЪВСБМЪ забра­
вя за предидущето и искрено верва, че е логически писледовате-
ленъ въ своите възгледи, отношения и постъпаци. 

Юношътъ не видоизменява своите възгледи, а просто заме­
стя едни съ други. Неговите възгледи съ лишени отъ оная гъвка-
вость и пластичность, която единствено позволява усъвършенствува­
нето на възгледите и която се изработва само въ тоя случай, кога­
то разумъть строи самостойно на основание наблюдаваните и пре-
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живени фактове. За това въ всеки даденъ моментъ юношеските 
възгледи се отличаватъ съ некаква си абсолютность и замръзнала 
догматичность, която ни най-малко не противоречи на постоянното 
имъ променение. „Азъ никога нема да си променя възгледите," ни 
уверява той, безъ да забелезва, че ги е променилъ вече много пъ­
ти и че ще продължава да върши това. При такава честа промена 
на възгледите юношътъ обикновено остава съ тези възгледи, съ ко­
ито е влезълъ въ юношеския периодъ или които господствуватъ въ 
окръжаващата го среда. Много по-редки съ онези оригинални умо­
ве, които си съставятъ собственъ мирогледъ чрезъ самостойна и 
упорита борба. Макаръ и възгледите на юноша да се меняватъ 
всеки даденъ моментъ, обаче въ неговата душа господствува една 
опрЪдЪлена система отъ идеи- Едното не изключава другото. 

Съ същото непостоянство се отличаватъ и чувствата на юно­
ша, които възбуждатъ въ него най-противоречиви желания и 
стремления. Той би желалъ да въплоти въ себе си дълбокомислието 
на Спиноза, енергията на Наполеона, едкостьта на Байрона и из-
лъстителностьта на Донъ-Жуана. Той се обхваща изведнажъ отъ 
противоречиви стремежи и за това така мъчно може да отиде по 
единъ пъть, да вземе едно решение, безразлично касае ли се то до 
големия въпросъ на Хамлета, или до въпросъ отъ катадневния животъ. 

Противоречието на юношеските стремежи се отзовава и на 
разнообразието на организациите, въ които участвува юношътъ. 
Едни и същи юноши участвуватъ въ иай-разнообразни дружества. 
Юностьта иска да изпита всичките си сили въ всички направления. 
„Азъ искамъ да принасямъ добро или да бъда дяволски лошъ", 
казалъ единъ младъ кореспондентъ на Ланкастера и тези думи съ 
много характерни за юностьта. Нека бъде всичко, само не еднобра-
зие, скука и мъчително прозебание! 

Непостоянството на настроенията влияе на обстоятелството, че 
ние мъчно можемъ да си припомнимъ за душевните преживевания 
въ юношеския периодъ. Ние си лесно припомняме детските години 
и мъчно възпроизвеждаме годините на юношеството. Въ паметьта 
се врезва само това, което е целно и определено. 

Макаръ и въ душата на юноша да се преплитатъ едновре­
менно много интереси и стремежи, забелезва се и преобладаванието 
на единъ отъ тЬхъ. Една година главниятъ интересъ може да бъде 
съсредоточенъ на футъ-бола, друга на естетическата култура и му­
зиката, третя на некоя наука, която следъ това става отвратителна 
и се заменя съ друга и пр. 

Настроението на юноша и внезапните импулси го довеждатъ 
къмъ неочаквано бързи действия. Притиснатъ отъ некое мрачно на­
строение, той може изведнъжъ да тури край на живота си. Възра­
стните се самоубиватъ обикновено по сериозни причини и следъ дъл­
ги колебания — когато у юноша образътъ на смъртьта изниква 
безъ силенъ поводъ и изведнъжъ получава повелителна сила. Действи­
телно, благодарение на слабото развитие на волята и настроенията, 
юношите се самоубиватъ много по-редко отъ възрастните, обаче 
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като земемъ предъ видъ ничтожните поводи на самоубийствата и 
жизнерадостното настроение въ тая възрасть, те се случаватъ по-
често отколкото би требало. Мисъльта за самоубийство е доста 
обикновена въ юношеската възрасть, и отъ нея спасява същата 
импулсивность, която тика къмъ самоубийство; и при най-лошото 
положение изведнъжъ пламва гореща вера и жажда за животъ. 

Тая опасность отъ последствията на мрачното настроение изи­
сква разбира се особно внимателно и любовно отношение къмъ ю-
ноша отъ страна на неговите възпитатели. Те требва винаги да 
съ готови да му помогнатъ съ другарския си съветъ и съ братската 
си помощь, но знедно съ това те требва да се погрижатъ и за онези 
условия, които правятъ организма' по-жезнерадостенъ, защото бо-
дростьта на твлото и здравия организъмъ съ най-големия врагъ на 
отчаянието и на отвращението къмъ живота. А юношите, чиито ор­
ганизъмъ не е сглобенъ така хармонично както детския, се умарятъ 
много бързо. Противъ умората можемъ да се боримъ, като внасяме 
по-голема радость въ околната среда, като отстраняваме нерационал-
ните програми, ненормалното разпределение на часовете, врвднитЬ 
за здравието изпити и пр. Голема полза може да принесе и добрата 
грижа за физическото развитие съ помощьта на игрите, ръчната 
работа, гимнастиката и др. физически упражнения на чистъ въздухъ. 
Въ това отношение американските и английските училища стоятъ 
несравнено по-високо отъ европейските. По тоя поводъ Мандусъ 
казва: „за хората, които се интересуватъ отъ въпросите на възпи­
танието, нема по-тежко зрелище отколкото онова, което представля-
ватъ нашите по-възрастни ученици въ времето на междучасията или 
при разходките. Те ходятъ на малки групи съ ръце пъхнати въ 
ДжебоветЬ, а по некога и съ цигари въ уста, съ уморенъ видъ 
на хора, които при разменейия на своите впечатления намерватъ 
излишенъ поводъ за оплаквание отъ скука. Освенъ оная опасность, 
която представлява за нравите такова прекарвание на времето, по­
добни навици оказватъ вредно влияние и на двигателните наклон­
ности, понеже такъвъ режимъ на пълна дейность, се сменява съ 
нередовни, почти винаги разрушителни проявения на енергията. На-
чалникътъ на единъ много малъкъ лицей преди неколко години ми 
се призна, че учениците отъ горните и средните класове въ тече­
ние на 10 мес. съ повредили ключалници, прозорци и пр. за по­
вече отъ 300 франка, т. е. за сума достатъчна за купувание на 
нужднитЬ гимнастически принадлежности и пр." 

Разбира се, че разните видове гимнастика, игри и ръчна ра­
бота могатъ да докаратъ и до злоупотребление, а едновременното 
нрактикувание на всичките може да доведе преумора. Обаче требва 
винаги да се помни, че отъ физическата преумора человекъ се опра­
вя много по-скоро отколкото отъ умствената. Не съ редки слу­
чаите, когато физическата умора помага на отстраняванието на ум­
ствената преумора, понеже тя способствува на здравия сънь и на 
доброто хранение. 

* * 
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Резюмирайки казаното ние требва да подчертаемъ, че духовни-
ять образъ на юноша е съвсемъ други отъ колкото оня на детето и 
на възрастния. На първо место има голема разлика въ физическо 
отношение и то въ свръзка съ пробуждането на половото чувство; 
обаче по-важни съ душевните отличия. Детскиятъ егоизъмъ, про­
стотата и бедностьта на чувствата се сменять съ безкористната симпа­
тия, която се разпространява върху отделните индивиди на обще­
ството и даже върху целото човечество и дохожда до еитуси-
азмъ и самоотричание. Емоциите се отличаватъ съ извънредно бо­
гатство и яркость и даватъ своеобразна боя на всички прояви на 
юношеската психика. Въ свръзка съ техъ стои силното влияние 
на изкуството върху юношите, тяхната потребность отъ веселие,» 
празднувание, наклоностьта къмъ бленове и увлечение отъ белетри­
стиката. Юношътъ живее главно съ вътрешенъ животъ, мъчно се 
ориентира въ обективните фактове и за това не внася поправки въ 
своите стройни логически разсъждения — непознати за детинската 
възрасть. Тъй подвежда всичко къмъ дадени формули и мисли, че 
владението на формулата е равносилно съ самата истина. Обаче, 
решителниятъ въ съжденията си юноша губи куража, когато требва 
да действува въ сложните обстоятелства на обществения животъ. 
Нуждата да държи сметка за техъ го кара силно да страда или 
го довежда до силни избухвания, които възпитательтъ мъчно мо­
же да обвлада, понеже външните препятсвия не удържатъ юношътъ 
както детето, а още повече го подбуждатъ. 

Въ отделни моменти юношеските възгледи и стремежи могатъ 
да произведатъ впечатление на определеность, резкость и неприми-
римость, обаче и най-непримиримиятъ юноша редко остава при едни 
и същи възгледи и стремежи; за неговата душевна область съ по-
характерни анархията и капризната промена на настроенията и на­
клонностите. Липсата на целность и едновременното сремление къмъ 
различни цели лесно може да създаде чувство на заблуда, умора 
и безсилие. Въ такова състояние съ възможни и мислите за само-
убйство, които се реализиратъ доста често вследствие юношеската 
импулсивность. 

Мечтанията и разхвърленостьта на юноша огорчаватъ възра­
стните, които, разбира се, предпочитать да виждатъ правилно и по­
следователно развитие. Но последователностьта и спокойствието не 
се примиряватъ съ емоцианалната психика на юноша. 

Това, което става въ юношеската възрасть, е нуждно за раз­
витието на человека. Той требва да изпита своите сили въ разни 
направления, иначе той ще се развива рутинно, вечно ще тъпче н 
едно место. Само чрезъ разнообразните опити се получаватъ нов^ 
варияции, безъ които е немислимъ личниятъ прогесъ. А юношескат 
възрасть е периодъ, при който даже посредствените личности 
издигатъ надъ среднето равнище, а най-добрите юноши отъ в JJ 
чка душа се стремятъ къмъ недосегаемите височини. Това д У ш е в

н а 
неравновесие на юноша изисква своя противовесъ отъ страна 
възпитателя, обаче, ръководството тука требва да почива на сь у 
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ственото разбирание на юношеската душа и требва да се води 
така, че не да спира, а да съдействува на развитието. Възпитате-
льтъ требва да даде да се развържатъ всички добри сили на юно­
шеската душа, да поддържи юношътъ въ самостойно търсене v на 
нови пътища, да го вика винаги напредъ, като не му дава да се 
поддава на подчиняващето влияние на вулгарната среда, на низките 
стремежи на собствената натура или на гласа на отчаянието, което 
нашепва мисъльта за убийство. Далечъ отъ тая пронасть, горе въ 
светлите върхове, гдето сърдцето тупти радостно, гдето се диша 
леко и свободно, гдето съ ризпустнати ярко и красиво юношеските 
сили, гдето се осещатъ чудните юношески мечти за великъ под-
вигъ, за самоотвържена работа, която ще реализира на земята 
всеобщото щастие. 

Превелъ съ иНкои изменения. 
ц. к-

Възпитание на дЪтето.*) 
отъ Максимъ Горки. 

Онова, което детето требва преди всичко да знае, то е да му 
се представи човечеството въ видъ на една единствена всемирна 
фамилия, на която членовете все повече се сближавать вследствие 
стремежа имъ къмъ доброто. Нищо не може да възбуди повече 
очудване отъ историята на цивилизацията; тя най-много възпитава 
и облагородява душата; тя е царицата на разказите, на създадените 
отъ народите легенди. 

Малкиятъ човекъ требва оть първите дни на съзнателните си 
постъпки въ живота да познае, какво съ извършили преди него 
многобройните генерации; чрезъ това той ще се научи да разбира, 
какво е извършено преди него и за него. 

Ние требва да му разкажемъ правилно и безъ окраса голе­
мите разкази на нашия изтекълъ животъ; ние требва да говоримъ 
съ него за нашите поражения и надежди, за всичко, което е радвало 
душите на нашите прадеди, или пъкъ е измъчвало, за всичко, което 
подбива или подига нашата решителность. 

Човекътъ требва да почита и цени работата на предходннт., 
му поколения; това е единствената гаранция, за да се подтикне ци­
вилизацията напредъ и за да се създадатъ подържиш», на човеш­
ката работа, която е насочена къмъ създаване на нови форми за 
животъ, на единъ по-свободенъ и по-разуменъ животъ. 

Но може да се възрази и то не безъ привидно право: че ми­
налото е една планина отъ грешки; но въ противоположность на 

*) Заето отъ пзвБстпнта на III внтернационалень конгресъ аа домашно 
възпитание въ Брюкселъ, т. II. 
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това старо изречение, има също тъй старо изречение, което гласи: 
който нищо не върши, никога не греши. 

Грешките съ се отплащали винаги съ големи страдания и 
болки на хората, които притискатъ тЬхната природа, иматъ без­
условното право да бъдатъ почитани отъ насъ и отъ нашите деца. 
Децата съ въ състояние да разбератъ това: нека следователно ги 
запознаемъ съ човечеството, чрезъ това тв ще могатъ да почитатъ 
и обичатъ наследството, завещано отъ генерациите. 

Хората требва да бъдатъ способни още отъ детските стъпки 
да разпознаватъ лъжата отъ погрешното заключение. Ние не при­
тежаваме достатъчно доверие единъ къмъ другъ и съвсемъ малко 
уважаваме нашите най-близки; ние постоянно наблегаме на онова, 
което вини човеците, и не забелезваме онова, което ги оправдава; 
ние твърде много издирваме онова, което е лошо и за презиране 
и повече се страхуваме отъ злото, отколкото да се боримъ противъ 
него. За това насилието тъй много е разпространено и тъй много 
се упражнява върху насъ. Оть това всеобщо заблуждение, което 
предизвиква разцепления, детето требва безусловно да бъде запа­
зено; напротивъ, то требва да се чувствува като господарь на все­
лената, като наследникъ на нейните благодеяния. Нека отхранимъ 
у насъ гордость за онова наследство, което съ ни завещали веко­
вете; нека обикнемъ онази работа, граничаща съ баснословното, 
чийто плодове пазятъ нашите музеи, тези съкровища на човешката 
цивилизация, и нашите градове, които сами съ станали музеи. Тази 
гордость и тази обичь къмъ миналото съ ключа за опознаване жи­
вота на човечеството. Нека присадимъ тази любовь въ_ сърдцата на 
децата, наследници на всека човешка работа. 

Детето нека знае, че като се почне отъ играчката, която е 
попаднала въ неговите ръчици, и се достигне до понятието за Бога, 
отъ мита за Прометея до всеобщата любовь на човеците къмъ всич­
ко на земята, е творение на създания, които съ живели преди не­
го и че всичко това костува тежъкъ трудъ и големи усилия. Не 
мога достатъчно да повторя, че децата требва да се научатъ висо­
ко да ценятъ делото на миналите поколения, придобивките на тех­
ните предци. 

Детето требва да знае живота на своята фамилия, на своята 
родина, на своето отечество, на своята земя — на целата земя, тъй 
като земята принадлежи на детето и винаги само на детето. Ние 
сме уморени и си отиваме отъ тука; като искрести огньове, те (де­
цата) горятъ на нашите места; творчески пламъкъ на живота, кой­
то благодарение на тЬхъ нема никога да се разсипе. Азъ мога да 
кажа, само децата съ безсмъртни. 

И това требва да се повтори хиляди пъти; колкото повече 
човекъ упознава мировото дело, работата на вековете, толкова по­
вече той е човекъ. Нищо повече не възпитава, нзнежва, облагоро­
дява душата отъ познанието на великата история на човечеството, 
отъ съзнанието за работата на миналите столетия. 

Безъ съмнение, съ тона азъ не казвамъ нищо ново, а изразя-
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вамъ само старата вера въ възможностьта за единението на чове­
ците възъ основа взаимното зачитане на лицата и, на работата, на 
вера въ победата на разума и на всека човешка придобивка и тво­
рение, съ които ние съ право се гордеемъ. 

• „Обичай близкия си, както самия себе си", е казано. „Защо?" 
пита скептикъть и писимистътъ. Надлежниятъ отговоръ гласи: поради 
великата работа, която се е създала презъ вековете; поради труда, 
който непрестанно преодоляваме всеки день; и поради оня постояненъ 
стремежъ къмъ доброто, който живее въ всекиго отъ насъ и който 
кога да е ще направи нашите наследници добри, силни и щастливи 
човеци. 

Човече! Всеки отъ насъ е резултанта отъ едно определение, на 
миналото, както и отъ едно необходимо призвание на бъдещето: 
ние всички, също и азъ. Азъ не познавамъ никоя дума, която може 
да се изрече съ по голема гордость отъ тази: човекъ! Да всадимъ 
това у детето, ми се струва, че е необходимо. 

Дайте, следователно, место на децата, тези наследници на 
всички велики работи на човечеството! Това води къмъ бъдещето 
и учи да се цени високо миналото, което въ съюзъ съ насъ доставя 
неизчерпаема сила на постоянния потокъ. Но не само требва да по­
читаме и обичаме работата на миналото, но също да се научимъ.да 
разбираме и прощаваме неговите грешки! Тази е моята къса изповедь. 

Преводъ отъ немски. 

К- Денчейъ. 

ПЪнието въ основното училище. 
Ако има предметъ, който да е пренебрегнатъ въ основното 

училище, това е пението. Голема часть отъ предназначеното за не­
го време се използува за другите учебни предмети.,А то е тъй 
занемарено, че съществуването му се крепи само на естествената 
нужда у децата за пение, които не вземайки предвидъ, че ни пред­
стои купове материалъ, често ни безпокоятъ съ своето подсещане. 

Пението не е случаенъ продуктъ на човешката душа. Дар-
винъ констатира, че то при животните.е едно отъ най-мощните 
средства за естествения подборъ. Освенъ много животни, наклон-
ность къмъ пение проявяватъ и дивите народи. Пътешественици 
разказватъ, че дивите племена си иматъ своеобразна музика. .Най-
ярко такава наклонность се забелезва у децата. Още отъ малки те 
обичатъ да имъ се пее и да пеятъ, макаръ и доста своеобразно. 
Отъ всичко вадимъ заключение, че у човека има вродено. пред­
разположение за хармонично съчетание на звуковете, за пение. Пе­
нието е, значи, душевна потребность, която основното училище не 
бива да игнорира, а напротивъ — да развива. Освенъ това, то е 
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станало, като необходимо условие въ общежитието. Двама хора, щомъ 
се събератъ, ще се развеселятъ съ пение. Затова въ основното учи­
лище то не бива да се изучава като изкуство само по себе, а като 
задоволяване и облагородяване на душевна потребность. Цельта, 
следователно, требва да бъде, да се научатъ децата да пеятъ," ка­
то чрезъ подходещи песни се развива техния музикаленъ слухъ. 

Една училищна песень за деца е добра, когато отговаря на 
следните условия: а) да е лесна, та бързо да се запомня; б) мело­
дична, та да привлича учениците; в) теоретично верна, да отговаря 
на теорията на музиката и г) да има естествена връзка между тек­
ста и мелодията. Тези песни не съ лесна работа, както мислятъ 
мнозина, затова требва да бъдатъ дело на педагози-музиканти. 
Ясно ни става, следователно, защо много отъ песните изъ излезли­
те до сега сбирки съ негодни за децата. Освенъ училищни песни, 
могатъ да се изучаватъ и народни. Въ ТБХЪ най-естествено е вло­
жено всичко преживено, затова и децата много лесно ги заучаватъ. 

Въ програмата съ предвидени да се изучаватъ и черковни 
песни. Безспорно, цельта е да се буди религиозно чувство у въз­
питаниците. Но ТБ не разбиратъ текста и пението на такива песни 
е равносилно съ това — да се учатъ руски, сръбски, хърватски и 
др. песни, та макаръ и да обясняваме съдържанието. А коя педаго­
гика би ни позволила това? Освенъ това споренъ педагогически въ-
просъ е, дали училището требва да е будитель на религиозното чув­
ство. Даже и ако се съгласимъ съ това, то дали на пението ще се 
падне тази задача, или на други предмети, като законъ божи, нра-
воучение . . . Тия съображения ни довеждатъ до заключение, че въ 
основното училище не требва да се изучаватъ черковни песни. 

Предвидена е също за изучване и теория на музиката. Ето 
материала за IV отделение: „Ноти и линейна система. Продължи-
телность на тона и разните видове ноти. Ключъ за цигулка. Назва­
ние на ноти. Четене и писане разните видове ноти. Тактове 2/4, 3/* 
и */t. Непълни тактове. Темпо. Упражнения и песни съ трите вида 
тактове." Господствуващето мнение въ нашата музикална литерату­
ра, ако въобще може да се говори за такава, е, че требва да се 
изучава теорията. Специална брошура има отъ известния български 
музиканть, Г. Байдановъ, по начина на преподаване пението въ ос­
новното училище. Той казва, че нотите требва да се откриватъ на 
децата, както буквите при четенето. Прекрасно! „Музикаленъ в-къ," 
органътъ на българския музикаленъ съюзъ, преди години лансира съ­
щото становище. Привържениците на този възгледъ въ своята защита 
на теорията ставатъ понекога доста смешни. Въ сп. „Учитель" пре­
ди години единъ пише буквално следнето: „Ако 6—7 годишни де­
ца могатъ да запомнять 30 ръкописни и толкова печатни и главни 
букви, ако 8 годишни деца искаме да запомнятъ числата до 100 и 
още повече всички операции съ тЬхъ, то защо 10 годишни деца 
да не могатъ запомни 7 нотни названия" . . . Отлична защита! Ако 
цельта е „да се запомнятъ" 7-те нотни названия, това е възможно 
и за 6—7 годишни деца. Но това ли е назначението на музикал-
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ната теория? Защо се не вгледаме по-добре въ четенето и сметане-
то? — Ние изучаваме буквите, като елементи на четенето и писа­
нето, въ самия процесъ на четенето и писането. Числата също изу­
чаваме, като числени понятия, въ процеса на самото сметане. Защо 
при преподаване на нотите да не се следва същия пъть? Въ от­
давна спрелото музикално сп. „Кавалъ," К. А. Маханъ се изказва 
за музикалното обучение приблизително така: „Най-мъчната задача 
на музикалното обучение се състои въ това — да може ученикътъ 
да превърне въ звукъ това, що е схваналъ съ разума си. Окото и 
ухото требва да станатъ оръдия на една много сложна деятелность. 
Окото требва да чете нотите, да ги предаде на фантазията, която 
требва да оцени твхното разстояние и споредъ това да създаде по­
нятие за относителната имъ височина. Ухото пъхъ съ съдействието 
на вроденото ритмично чувство ще контролира тоновете по отно­
шение на твхната тоническа и тактова стойность. И всичко това 
става за единъ мигъ!" . . . Видно е, че тука се сливатъ толкова раз­
нообразни и трудни процеси, което ни кара да заключимъ, че му­
зикалната теория не е по силите на децата отъ основното училище. 
За насъ е предостатъчно, ако успеемъ да задоволяваме потребно-
стьта на децата отъ пение и да развиемъ музикаленъ слухъ, докол­
кото, разбира се, е възможно въ основното училище. Тази е скром­
на, но единствено постижима цель. Намъ се предписватъ много до­
бри начини, може би, за преподаване на музикалната теория, но тя 
не е за основното училище, ще отговоримъ ние. Измъчването на 
децата съ нея, сигурно, ще докара противоположни резултати 
отвращение отъ пението. Да, това не е преувеличено! 

Въ основното училище, споредъ програмата, требва да се изу­
чава и двугласно пение. Понеже то предполага значителна музикал-
ность у учителя, трЬбва предпазливо да се работи въ това отно­
шение. Нека се знае, че двугласното пение не е пеене само „на 
два гласа," та както и да е. Между тоновете на двата гласа има 
определени отношения, които при пеенето требва строго да се съ-
блюдаватъ, защото въ противенъ случай се образува дисхармония, 
която е прекрасно средство за музикално затъпяване. Двугласното 
пение не бива да се почне по-рано отъ Ш-та учеб. година, понеже 
то предполага известна музикалность и у учениците. 

Пението требва да се очисти отъ религиозна, шовинистично-
патриотична и класова тенденция, защото съ прикачването на таки­
ва странични цели се изгубва възпитателното му значение и се 
обръща въ средство за насаждане на чувства и стремежи, които се 
намиратъ въ противоречие съ истинското възпитание. 

Изобщо, обучението по пение требва така да се нагласява, що­
то да се навикнатъ децата да гледать на това изкуство, к ато 
средство за удовлетворение и свободно изказване на чувствата, дук 
безъ всвкакво колебание требва за винаги да се отстрани дидак-
тическия материализъмъ, който убива детската душа. Занятията по 
пение да следватъ по единъ естественъ, непринуденъ, лекъ и и -
тересенъ начинъ, за да се накаратъ децата съ радость да посръ-
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щатъ това изкуство, което най-силно имъ действува. Ако така се 
погледне на пението въ основното училище, то става предметъ съ 
възпитателно значение отъ първостепенна важность. 

Дт. Чешмеджиевъ. 

Ненормалните дЪца въ Швеция, 
Норвегия и Дания. 

Духовното израждане въ Германия се увеличава всека година. 
Въ Бреславъ презъ 1899—1900 год. е имало 0'47% ученици въ 
спомагателните училища, а презъ 1908-1909 година се забелезва 
увеличение, т. е. достигатъ до 1-46 °/0. 

Увеличението на учещите се е явно. Германците не се задо-
шляватъ отъ уредбата на своите училища за ненормални деца. Ми­
налата година те съ изпратили Г. Шенкъ въ Швеция, Норвегия и 
Дания, за да изучи наредбата на техните училища за същата цель. 
Шенкъ се е занимавалъ съ три въпроса, а именно: ръчната работа, 
организацията на заведенията и какви средства употребяватъ за 
борба съ причините на ненормалностите. 

Относително първия въпросъ се указало, че ръчната работа 
служила за развитие на нагледното обучение и се явявала, като 
подготовка на столарския занаятъ, както картонажътъ билъ пред-
шественикъ на книговезството. 

Изучване на занаятъ могло да стане въ разстояние на 8 год. 
(осемь годишенъ курсъ), или отъ Ю—18 година. 

Това, разбира се, може да стане тамъ, гдето има при учили­
щето подходещи работилници; ако детето би свършило учението си 
на 13 години, то не би научило никакъвъ занаятъ. Въ Германия 
изучватъ обущарство, четкарство, кошничарство, градинарство, така-
чество и пр. Ръчната работа, или по-право, изработенитв предмети, 
не могатъ да издържатъ конкуренция сътези, работени съ машини 
ьъ фабриките.— те съ по-груби и по-скъпи. Въ Норвегия, освенъ 
тоЕа, било въведено ръчното и машинно шиене, което е по-хубаво 
отъ тъкачеството, и за девойките — готварството. 

Учебните заведения въ Швеция били децентрализирани, въ 
Норвегия и Дания централизирани. Напримеръ, въ Швеция числото 
на заведенията било 35, ученици 1120, при което имало само 4 
директори, а въ останалите училища — началници. Въ Шведските 
спомагателни училища не се допущали повече отъ 12 човека. Тука 
се изпращали, както и другаде, отъ първоначалните училища деца, 
които повтаряли отделението 2—3 години. На день имали по 3—4 
часа. Обучавали се отъ учителки, които си служили съ особени на­
гледни пособия. 
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Въ Норвегия и Дания само 3 заведения се управлявали отъ 
мъже, а останалите отъ жени. 

Най-старото Шведско заведение Johannesbenr (Mariestad) e 
основано въ 1866 г. отъ Емануилъ Карлбекъ (f 1901 год.), сега се 
управлява отъ Холмквистъ. То и до сега е едно отъ най-големите 
въ Швеция. Въ него има 116 питомци съ 5—7 класа. Въ това вре­
ме се виждало чудно, че могли да се учатъ и глухи. Въ 1868 год. 
се появило едно дружество „за тшощь на пепормалпитЪ", което 
е издържало семинария за учителки. Тукъ се приемали свършив-
шите 8 класъ на гимназиите, или такива, които съ издържали из-
питъ за учителки. Преподаването е било поставено на практиче­
ска почва; освепъ обичните предмети съ се преподавали и хигиена, 
отгледваие на болни деца, занятия въ клиники, сметководство, гим­
настика, пияно, готварство. рисуване на дърво. Курсътъ билъ две 
годишеиъ и не само че безплатенъ, но се отпущало по 100 крони 
степендия на 4 ученици отъ всеки курсъ. 

Въ 1872 год. Г-жа Рамзай уредила заведение за епилептични, 
а въ 1900 г. — приютъ. 

На основание на закона отъ 28 май 1877 год. правителството 
предвиждало за всеко ненормално дете по 250 крони ежегодно, 
отъ които 50—100 крони да платятъ неговите родители, а въ слу­
чай на несъстоятелность — общината. Начело стояла дирекция, из­
брана отъ сейма. Директорътъ е получавалъ до 9000 крони. 

Отъ норвежките училища първото било открито презъ 1816 
год., начело на което стоялъ г. Лангитедтъ. При училището имало 
грамаденъ паркъ. Въ 1899 г. училището станало държавно. Освенъ 
него имало още 3 държавни училища. Въ най-големото се учатъ 
670 деца въ 42 отделения. 

Въ Копенхагенъ има заведение съ 204 деца — ученици. Спо­
магателни училища нема, а само класове. 

Отъ какво произхожда ненормалностьта?—7s отъ нейните жерт­
ви се длъжатъ на алкохолизма, противъ който требва да се боримъ 
съ всички средства. Швеция ни даде примеръ за това. Презъ по­
следните 20 години употребата на алкохола се съкратила на поло­
вина. Още по-сполучливо се води тази борба въ Финландия. Требва 
да се обложатъ ракията, виното и пр. съ високъ налогъ. Въ Гер­
мания се проектира 100 милиона налогъ. Освенъ това питейните 
заведения да не се отварять отъ 12 часа ОГБДЪ обедъ въ събота, 
До 9 часа сутриньта въ понеделникъ. 

Въ Норвегия търговията е дадена въ ръцете на дружества. 
Въ Швеция е унищожено домашното производство на спиртъ, 

а търговията съ питиета е дадена въ ръцете на благотворителните 
Дружества. Противъ алкохола се говори и въ училището въ часо­
вете по Законъ Божий и Естествознание. Въ Стокхолмъ и Упсалъ 
съ открити курсове, въ които се подготовляватъ учители за агити-
ране противъ алкохолизма. Това стремление намира подръжка и отъ 
общините. Пияниците, които нарушаватъ реда на улицата, се гло­
бяван, съ 5 крони. За лични оскръбления глобата е още по-висока. 
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Въ Дания се взематъ мерки повече отъ частенъ характеръ. 
ПиеницитЬ се затварятъ въ специални лечебници. 

Друга опасность е туберкулозата. 
Въ Норвегия всеки лекарь е длъженъ да донесе за сведение 

на управлението за болния и тоя го помещаватъ въ санаторнумъ 
или болница. Лекуването е за всички безплатно. Въ санаториумите 
помещаватъ и децата. Отъ завещанието на Оскаръ II съ построени 
3 санаториума. И въ Швеция и Дания има национали дружества, 
които съ построили санаториуми за 600 болни. 

Трета причина за ненормалностите е сифилисьтъ. 
Въ Норвегия и Дания не съществува редовно лькарско пре­

глеждане на проститутките, защото лекарите намиратъ, че народ­
ното здраве не е заплашено отъ това. Взиматъ се твърде строги 
мерки противъ проститутките; тьхъ въ Норвегия ги помещаватъ 
въ работилници, а въ Дания всеки е отговоренъ за разпростране­
нието на венерическите болести, както мъжъть, така и жената — 
безразлично. Лекарската помощь е безплатна. 

Професоръ Веландеръ открилъ въ Копенхагенъ приють за де­
ца— сифилистици — тамъ се помещаватъ 12 — 13 год. деца. 

Твърде важно значение за физическото и психическо здраве 
иматъ жилищата на хората. И на този въпросъ е обърнато серио­
зно внимание въ северните страни. Тамъ се строятъ особени жи­
лища за работниците. 

И така въ тези три държави е направено доста много за на­
маление причините на ненормалностите и за отгледване и обучение 
на нещастните деца. 

Въ едно събрание на психиатрите, въ Русия, Д-ръ Касуенко е 
прочелъ сведения за възпитанието и обучението на ненормалните 
деца — Оказало се, че между учениците въ началните училища и 
долнитЬ класове на средните — учебни заведения има 30% нено­
рмални деца. 

Какво би казалъ за този проценть г. Шенкъ, който е пора-
зенъ отъ цифрата 1-46°/„ на ненормалните деца въ Бреславъ? 

Ами у насъ къде съ спомагателните училища? За устрой­
ството имъ още никому не е дошло на умъ. 

Кр- Цтьновъ. 

Съвременно учение за същината и произ­
хода на характера. 

Въ днешно време е много по-тежко и непостижно за този, 
който иска да се прояви за характерна личность, отколкото е било 
въ прежните времена. Защото сега нема ония обществени и научни 
условия, каквито е имало тогава. До като въ прежно време, за да 
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бъдешъ характеренъ, се изисквало да имашъ твърдость и после-
довность на волята и постъпките си — свойства, произходещи отъ 
владеещия тогава общественъ редъ и мирогледъ, днесь новото време 
освобождава индивида отъ традиционните форми на живота. 

Въ старо време държавата, правителството съ определяли е-
динствгно жизнената задача и постъпките на индивида. 

Въ средните векове съсловНитЬ нрави и обичаи въ своите 
външни форми и наредби обхващаха живота на рицаря, селенина, 
гражданина, а свръхъ всичко това черквата съ своите догми и пред­
писания определяше смисъла и външната форма на живота у от­
делния индивидъ. Презъ това време индивидътъ вътрешно и вън­
шно се намираше като единъ видъ подъ покривало, изтъкано отъ» 
вера, детска свенливость и мечтания. Презъ това покривало той 
гледаше на света и световните събития. 

Обаче съ постепенния развой на науките и изкуствата, съ го­
лемите открития издигна се съ пълна мощь и стана предметь на 
отделно научно изследване и опознаване отделната личность. По-
рзно личностьта се жертвуваше всецело за държавата, съсловието или 
за черквата, а сега тя става самостойна вещь за изследване. 

Съ това освобождаване на личностьта отъ старите традиции и 
предписания, въ новото врЪме й се възложиха тежки задачи. 

Освободенъ сега отъ старите ръководни сили, дето главна до-
бродетель беше послушностьта и слепото подчинение, на индивида 
предстоеше да си намери пъть въ лабиринта на модерния животъ. 
Новото развитие на държавния животъ донесе голема самостойность 
на личностьта, но при това й донесе и съвършено нова отговорность 
предъ обществото, макаръ тя и да не е достигнала до нуждната 
зрелость, за да поеме такава отговорность. Неимоверното развитие 
на машинната техника и едрата индустрия отне на индивида 
нравствената наслада да работи съ собствени сили и го осъди на 
еднообразна и хиляди пъти повтаряща се механическа работа при 
машините. Работа, краятъ на която и той самъ не може да предвиди. 

Това е историческа необходимость. 
Обаче влиянието на този икономически и общественъ строй е 

крайно разрушавате за образованието па характера. Не е за 
чудо, че при такива обстоятелства човекъ изглежда повече рооь 
за придобиване средства ',за животъ, прилича на малко колелце 
въ големата машина на едрата индустрия или на слепъ проситель 
на тъй нареченото обществено мнение — на всичко друго, но не и 
на същество съ свободенъ характеръ-

Затова, ако има нещо съвременно, то е въпросъть за образо­
ванието на характера. За разяснение на туй по-рано требва да ви-
Димъ, що е характеръ. Следъ това само по себе си следва питането 
за произхода на характера и после за възпитанието му. 

Що е х а р а к т е р ъ . 
Гръцката дума „характеръ" е означавала първоначално оръдие 

за заравяне, изрезване, вдълбяване и после самата закопана вещь. 
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Отъ тука произле.зло значението отличителни бЪлЪзи, признаци, 
по които се различава и се познава некоя личность или предметъ. 
Въ средните векове съ говорили за „неизличимъ характеръ", подъ 
което съ разбирали' душевна черта, която получава човекъ при кръ­
щението си. Употребятъ думата „характеръ" и въ смисълъ на чинъ 
или санъ, каквито има некое лице. Наприд.еръ: майоръ, протосин-
гелъ, началникъ. 

Също подъ „характеръ" се разбира още и особность, особе­
ните черти изцело, по които се отличава една личность или пред­
метъ отъ други такива. Така напр. особените черти на некоя пла­
нина, на некоя местность, на градъ и пр. 

Думата „характеръ" изобщо значи и душевна особеность на 
човека, т. е. отличителните черти се отнасятъ само до душевната 
страна. 

Отлично описание на характерите въ тоя смисъль се среща у 
Теофраста (319 год. преди Христа) Бележитъ прЬводъ на Тео-
фрастовото съчинение, а същевременно и самостойно излагане на 
характеристики отъ своето време представлява книгата на Лабрюера: 
„Характерите на Теофраста заедно съ характеристики или нрави на 
нашето столетие" (1588 год.). 

Отъ тогава подъ думата „характеръ" се разбира не само ду­
шевна особеность на некоя личность, но и описание, рисуване на 
тая особеность. Въ художествената литература днесь смътатъ за 
най-важна часть на произведението пълното- описание и издръжли-
вость па характерите. Както скулпторътъ се стреми да подражава 
на природата въ своите творби, също тьй и поетъгъ гледа да на­
рисува душевната особеность на човека споредъ природата, така че 
нарисуваниятъ характеръ да излезе правдоподобенъ. 

Въ най-ново врЪме силно се интересуватъ отъ въпроса, що е 
характеръ и се стремятъ да установятъ това понятие. Така все по­
вече и повече съзнаватъ зависимостьта на човешките постъпки оть 
„характера" на човека, а това.има големо значение за психологията, 
педагогиката и правото. 

Ако разгледаме по-подробно въпроса, ние ще видимъ, че подъ 
думата „характеръ", образование на характера не се разбира нещо 
общо, неопределено, а ясно и определено понятие. Тъй, ако ка-
жемъ: „Човекъ има характеръ", требва да разбираме, че искаме 
да припишемъ некое качество на тоя човекъ, каквото другите не-
матъ. Изпъква питането: отъ какво познаваме характера на чо­
века ? Отговорътъ може да бъде този: отъ неговите постжпки. 

Понеже споредъ постъпките познаваме характера, то требва 
да се попитаме за душевните процеси, отъ които произхождатъ тия 
постъпки. А тия процеси не съ нищо друго, освенъ волята на 

. човека. Значи, когато се говори за характеръ въ тесенъ смисълъ 
на думата, ще се трактува върху свойствата на волята. 

Като кажемъ: „X. има характеръ", може да се разбира, че х 
има добъръ или лошъ характеръ. Посоката на характера се озна­
чава съ понятията „добъръ" и „лошъ". 
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Затова, различаватъ формаленъ и материаленъ характеръ. Подъ 
формаленъ характеръ ще се разбира свойствата на волята, а подъ 
материал.еъъ — нейните насоки. 

По-глав нитЬ свойства на волята, що определятъ и образуватъ 
съставките на формалния характеръ, съ следните. 

ЛоелЪдовностъ (конзеквенция) въ волята. Въ практическия 
животъ това качество е най-съществено за характерния човекъ. 
Защото само на такъвъ характеръ можемъ да се осланяме и дове­
ряваме. Колкото е по-сложна културата, толкова съ по-разнообразни 
влиянията, що въздействатъ върху човека и толкова съ по-промен-
чиви условията, при които той действува като волево същество. Той 
може да се приспособи къмъ външните условия, но въ това при­
способяване има опасность за последовностьта на волята. 

„Характерътъ" отстранява тая опасность, като се противопо­
ставя срещу изменчивитв външни влияния. 

Отъ по-големо значение е да имаме последовность въ нашето 
искане спремо промените на вжтрЪтпитЪ условия, които влияятъ 
върху постъпките ни. Именно, чрезъ чувствата на приятность и 
неприятность делата на човека получаватъ своите мотиви. Ясно е, 
че моменталното състояние на чувството, което именуватъ „настрое­
ние", влияе върху постъпките ни. Има млади люди, които почватъ 
некоя работа и, щомъ нематъ настроение, оставятъ я. Има ходоже-
ствени натури, които живеятъ напълно подъ властьта на своите раз­
положения. Въобще, не съ редко явленията, дето наместо постоян­
ство на характера да имаме калайдоскопъ отъ настроения 

Нема да сгрешимъ, ако кажемъ, че тая опасность за непосто-
янството на характера най-вече прилега на модерния човекъ. 

Съвременното художество не малко материалъ взема отъ това 
безкрайно море отъ настроения и „разположения" и рисува такива 
типове характери. 

Поради това, трьбва да поменемъ второто важно свойство на 
формалния характеръ: сила на волята- Последовность има само 
тамъ, дето има силна воля. Психическата сила на волята се изразява 
въ противостоене срещу външни и вътрешни пречки. Това проти­
востоене бива или моментално, когато има да се надвиятъ големи 
мъчнотии (противодействия), или пъкъ може да се надвиятъ редица 
малки противодействия въ пО-дълго време. Въ първия случай силата 
на волята се изразява въ храбростъ, а въ втория —въ постоянство 
(упоритость). Храбростьта се състои не въ голема физическа сила, 
а въ безстрашие, когато се посреща некоя опасность. 

Модното време не е толкова благоприятно за развиване буй-
носилни типове характери. Повечето предпочитатъ слабите, ^ е 3 " 
нените типове, отколкото силните. Не е за чудо, че душевните на-
прегания, що иматъ за цель да се противопоставяме срещу вкуса 
на обожаване буйно — дръзките типове, имать по-голе.мъ Усгг{;хъ-

Така: Будисткото отказване отъ желанията въ „нирвана", Шо-
пенхауеровото отричане на волята, Толстоевото „непротивене на 
злото" иматъ повече последователи, отколкото надчовека -на Нитче. 
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Силната воля, както казахме, може да си тури за цЬль и по-
агЬдовно да надвие големо количество отъ малки пречки. То се 
нарича постоянство (упоритость). Това качество е особено нуждно 
тамъ, дето има да извършимъ некоя работа. За една епоха, дето 
трудътъ има първостепенно значение въ борбата за съществуване, 
постоянството е особено важно. Както въ героическите времена най-
важната добродетель е била храбростьта, тъй също въ индустриял-
ния векъ най-важната добродетель е постоянството. Нещо повече: 
постоянното напрегане на волята, което е нуждно при производ­
ството, е много по-млчно за изпълнение, отколкото моменталното 
силно напрегане на волята, за да се преодолее голема мъчнотия. 
Известно е, че дивите народи много мъчно могатъ да се възпитатъ 
къмъ продължителна работа. Негърътъ е въ състояние за единъ 
мигъ да употреби най-значително напрегане на силите си, но много 
мъчно му е да противостои на малките пречки за по-дълго време, 
напр. при производството. 

Постоянството на волята е най-същественъ белегъ за по-ви­
сока култура и е свързано и обусловено отъ постепенното нараст­
ване на изискванията въ борбата за съществуване. Дето се прояви 
постоянство, тамъ имаме главенъ белегъ, че има характеръ. 

Като трето качество на формалния характеръ, може да се сме­
та самостоиностъта на волята. Колкото е по-сложна културата, 
толкова съ no-разновидни отношенията, при които може да живее 
индивидътъ и толкова е по-големо числото на ония, които -помагал. 
за неговото, съществуване. Така напр., при по-развитъ общественъ 
животъ личностьта е зависима отъ: обществото, общественото мн*-
НИ6' отъ виссжотоставените, о т ъ приятелите по професия и отъ 
партийните другари. Ако индивидътъ отстъпи отъ своето мнение 
подъ влиянието на тия сили, то у него не остава никаква самостой-
ность. Щомъ почне да отстъпва отъ своето мнение, той е готовъ 
да жертвува уоеждения и принципи, за да може да получи по-високо 
мъсто въ обществената стълба. Нема да сгрешимъ ако наречемъ 
таково поведение на прегъване „надолу", прегъване „нагоре" -
оезхарактерность. Истинскиятъ „характеръ" държи сметка за отно­
шенията на хората и нещата и при всека необходимость постъпва 
споредъ собствените си убеждения. 

Последовностьта, постоянството и самостойностьта на волята 
c * B ™ качества на характера, наистина, но т Ь с ъ само рамки, 
които обграждатъ по-съществена часть - насоките на волята. Това 
съставя материалния характеръ. Различаватъ добри и лоши насоки 
на волята. Ьтическа ценность иматъ само ония характери, които еж 
продуктъ на волята къмъ доброто, къмъ нравственото. 
пет м о г а т ъ да се съгласятъ, че „характеръ" има само тамъ, 
дьто има силна самостойна и последователна воля, но която служи 
глР т°'+ РИДРИХЪ Н и Т Ч е и м а з а централна точка на своя миро-
не1!Ъ« Т °Ъ С и л н а в о л я ' в о л я за надмощие, „разбойникъ чо-
«пКЪ ' ^™ ч е с к а йена ше има другъ човекъ, а не Нитчевия свръх-
човъкъ. Обстойно съ етическите ценности се занимава етиката, оба-
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че, не можемъ да не посочимъ, че нравствениятъ характеръ има за 
идеалъ съвършеното общество. Този идеалъ обема въ себе си три 
вида идеали. Въ съвършеното общество всеки членъ развива своите 
способности, за да може да служи на тога общество—това е идеалъ 
на образованието. Сетне, всеки индивидъ избира работа споредъ 
своята работоспособность, за да може да даде своя делъ въ вире-
нието на обществото—това е идеалъ за изпълнение па своето при-
зване. Най-после всеки членъ въ отношенията си къмъ другите чле­
нове на обществото ще се ръководи отъ мисъльта за общность 
(задружность, всеки принадлежи и е часть отъ съсловието, обще­
ството), че всички принадлежатъ къмъ великото царство на целите 
и че всеки единъ е цель сама по себе си. Това е идеалъ на чо-
вЪщината. 

Характеръ и пичноеть. 
Нужно е да видимъ какъ требва да се осъществи тоя идеалъ 

у действителния човекъ, човекъть съ слабости и различни желания. 
Погледнато отъ гледището на Канта, истинскиятъ характеръ е въ 
противовесъ съ природните влечения на човека. 

Всички наши чувства съ сетивни и зависещи отъ нашата тв-
лесн.а природа. Затова и морални постъпки, извършени по наклс-
нность, по чувство, съ легални, а не морални. 

Човекъ требва да върши добро не отъ некоя облага или по 
подбуда на моралните чувства, но отъ задължение къмъ нравстве­
ния законъ, да върши добро по дългъ, по разумъ. Обаче такъвъ 
човекъ, който да не чувствова друго, освенъ дълга и само дълга — 
има само въ дървените кукли. Разумътъ е необходимъ регулаторъ 
на сетивните ни влечения, но той не може да замести наклонно­
стите и влеченията. НаклоноститЬ съ също тъй важни, както и ра­
зумътъ. Те съ парната машина на живота и разумътъ не може да ги 
замени '). 

Острото разграничение, което прави Кантъ между нравственъ 
дългъ и природна наклонность, се разглежда отъ Фридрихъ Ши-
лерг. Той не може да се съгласи съ Канта, че, когато вършимъ до­
бро дело по наклонность, то е за осъждане и се стреми да пре­
махне раздвоеностьта между нравственость и сетивность. Да подпо-
могнешъ на приятеля си отъ обичь, по влечение и постояно да се 
тревожишъ, че тази помощь не е добродетелна, а порочна, защото 
произхожда по подбуда на чувството — това е дори смешно. 

Напротивъ, разумъть и сетивната природа, дългътъ и накло-
ностьта требва да съ въ хармония, така щото да изразятъ красота­
та на големото същество. Човекъ требва да съедини въ себе си 
приятностьта съ дълга и съ радость да слуша своя разумъ. Добро-
детель не е нищо друго, освенъ наклонность къмъ дълга. Образътъ 
на съвършеното човечество се прозира въ съгласуването на духов­
ната му природа съ сетивната и сливането имъ въ „прекрасната ду-

") Paulsen. System der Ethik I. 345 п слЬд. 
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ша." Нравствениятъ характеръ не се състои въ това, да се проти­
вопоставяме срещу сетивната човешка природа, а въ хармоничното 
сформируване на целата личность. Жизнениятъ идеалъ споредъ Щи-
лера е естетичниятъ, който се състои въ хармония между дългъ 
и сетивни влечения и който се осъществява въ всеобемлящата лич­
ность, напр. у Гете. Този идеалъ се осъществява въ естетическата 
държава, дето има хармония между разума и сетивностьта, както 
въ обществото, така и въ индивида. Обаче тоя естетиченъ идеалъ 
може да ни доведе до крайность, именно до обожаване на гениал­
ните индивиди, у които се е достигнало до хармония между сетив­
ната и разумна природа. Такива високотворчески личности надмина-
ватъ законите, важещи за обикновените люди и тогава нравствени­
ятъ законъ ще се превърне въ техна играчка. До такова превъз­
насяне на гениалните личности достига романтичната школа. 

Нравствена личность се проявява тамъ, дето има свободно са­
моопределение на разумното същество. Това става посредствомъ 
нравствения характеръ, задачата на който е не въ потисване и за-
душване на природните влечения, но въ облагородяването имъ. По­
средствомъ нравствения характеръ телесните влечения, мисловата 
дейность, чувствата, желанията, искането еж скопчани въ съвокупно 
единство, като всички служатъ на нравствената цель. Въ такова 
свързане на разнообразието въ единство, посредствомъ свободното 
искане, се извършва развоя на личностьта. 

Обаче съ питането: какво е това разнообразие и какъ може 
то да се съедини въ единството на личностьта, стоимъ предъ прага 
на проблема за произхода на характера- ') 

Върху тоя проблемъ ще се говори дбпъти. 

У ч и л и щ н а п р а к т и к а . 
1. 

Материалъ по отечествена география. 
(Две предварителни думи). 

„Теорията и практиката не трЬбва да 
се д1лятъ въ образованието на учителя. 
Нрактпка безъ теория водп къмъ без­
душно рутпнерство и бездушни маниери, 
но п теорията остава безплодна, ако 
ПАТЬТЬ пе се търси п памира въ прак­
тиката". 

Въ развитието на нашия училищенъ животъ требва да при-
знаемъ главно два важни' момента: първиятъ — преди освобожде­
нието и дълго следъ освобождението, когато преобладаваше убеж-

*) Споредъ Charakterbildang, огъ D-r Th. Elsenhans. 
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•дението, че учительтъ требва да притежава много познания и да се 
стреми също на децата да даде такива въ големо количество; вто-
риять—последните неколко години, когато се мисли, като че знанията 
не съ най-ценното богатство за учителя, а умението, начина, сред­
ството, формата, въ която ще се направятъ достъпни знанията за 
децата. Струва ми се, че и едното и другото е крайность и добре 
би било тези крайности да се избЬгватъ. 

Азъ мисяя, че учительтъ преди да стане такъвъ, требва да се 
въоръжи съ солидни познания. Този, който се е нагърбилъ да учи 
другите, требва самъ да се е научилъ, самъ да знае. И само когато 
учительтъ се е добре подготвилъ, когато е придобилъ необходимите 
познания, тогава чакъ да става дума за начинъ на преподаването 
имъ. Единъ учитель само тогава може да влезе въ ролята на ис­
тински такъвъ, когато знае, разбира, владее добре онова, що мисли 
да даде на другите. За да бъде учительтъ художникъ, той требва 
свободно да си играе съ материята, съ която ще работи. Както единъ 
грънчарь може да направи хубавъ съдъ само, когато има глина, 
добре я умеси; както единъ хирургъ може свободно да оперира, 
ако само добре познава анатомията на човека; както единъ музи-
кантъ може да бъде виртиозъ, следъ като знае и добре е изучилъ 
теорията на музиката, тъй и учительтъ може да стане истински ху­
дожникъ, когато преди всичко добре владее онази материя, съ която 
Ще оперира. За ловкость, за техника, за дидактично художество, за 
похватъ може да се говори само тогава, когато всичко това требва 
да се прояви при преподаване на материя. Можемъ ли ние да го-
воримъ за всичко това, ако немаме материя, ако немаме съдържа­
ние? Ако учительтъ при добрите си похвати, при своята техника не 
влага никакво съдържание, тогава той ще заприлича на фокусникъ. 

Чини ми се, че въ голема крайность изпада нашето младо учи­
телство, като мисли, де добъръ учитель може да се стане само съ 
маниери, любезничане, приказки при рисувание, естествознание, ис­
тория, география и всички учебни предмети. Азъ казвамъ: нека 
учительтъ знае, нека той има запасъ отъ знания, нека той много да е 
видель, много да е чулъ и — отъ имане къща се не събаря — той 
по-лесно ще намери способъ, начинъ, средство, форма да изложи на 
ДЬцата онова, което темъ е потребно. Колкото практиката да е не­
обходима, все пакъ не е тя едничкото условие, отъ което ще зависи 
напълно успехътъ на учителя. 

Напоследъкъ у насъ като че само за практика и образцови 
Уроци се говори и пише. Мнението, че практиката е по-важна отъ 
теорията започна да се теоретизира въ „Училищна практика" най-
вече, и голема часть отъ учителите се увлекоха. Но скоро започна 
отрезвението. Практиката започна да се напуща като крайность и 
въ замена на това взе да се засилва течението теория и практика 
Да вървятъ ръка за ръка. 

Може би, мнозина ще се запитатъ, каква'е нашата теория въ 
основното училище, какви особени теоретически познания съ необ­
ходими за единъ основенъ учитель. Не, не бива тъй леко да се 
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гледа на въпроса. Ако по-рано притежаването само на елементарни 
познания отъ разните области на науката съ биле достатъчни, ако 
много обикновените технически похвати на упражнение и показване, 
изпитване и преподаване беха задоволителни за онова време, днесъ 
условията диктуватъ и по-общирни теоретически познания и по-сло­
жни похвати. 

Азъ държа на пълния паралелизмъ между теорията и прак­
тиката. Дайте з-.-ание на единъ човекъ, дайте му средства, поставе­
те го въ по-згодна обстановка, кажете му само тъй и тъй ще 
работишъ, покажете му това сами и той не следъ дълго ще усвои 
всичко, що сте искали отъ него. 

И тъй, щомъ учительтъ има знания, покаже му се, какъ ще ра­
боти, требва да се остави по-нататъкъ самъ. Иначе, питамъ се азъ, 
какъ, къде би могълъ той да прояви своя талантъ като учитель, 
би ли могълъ да прояви своето художество? 

Народниятъ учитель требва да има ' достатъчно познания по 
всички учебни предмети, за да може свободно да обучава. Той не 
требва да се задоволява съ онова, което е казано въ учебника, за­
щото то е само за учениците. 

Учительтъ требва да има по-богати извори, отъ където да чер­
пи нуждното богатсво. За големо съжаление, на нашите народни 
учители липсвать тия извори. Тъй е схваналъ въпроса и г. Ив. П.. 
който има хубавата идея да даде въ редъ статии на „Ново Учи­
лище" материалъ на учителите по отечествознание и ги оставя по-
нататъкъ да го използуватъ тъй, както намерятъ за добре. 

Азъ искамъ да дамъ на четците на „Ново Училите" съшр 
™ \ С У Р ° В Ъ М а т е р и а л ъ п о Географията на България, като ос-
оставя методичната страна, защото доста се писа по този въпросъ. 

Ще бъда и малко по-обширенъ, за да може този материалъ 
да се използува и отъ прогимназиалните учители, които препода-
ватъ отечествена география въ III класъ. 

За тази цель ще се възползувамъ отъ личните си впечатле-
^ъ'„иК0И

+
Т0 СЗМЪ п Р ° д о б и л ъ "Ри пътуването си изъ България и отъ следните съчинения: 

1. .Donau-Bulgarieu unci der Balkan" — F. Kanitz. 
j - „Княжество България" — K. Иречекъ 
3. „Ораграфия и Хидрография на България" 
л с _ Д-ръ А. Иширковъ. 
•*• -ьългария—Географически бележки" —Д-ръ А. Иширковъ. 
О. „Статистически годишникъ на българското царство". 
Ь. «Два месеца въ България" - В. Монтегаца 

и ат . „и полуостровъ" _ Емилъ де Лавале. 
и отъ много статии изъ списанията, които при случай ще цитирамъ. 

СОФИЯ. 
която ^оето описание започвамъ съ столицата на България-София, 
н°й *Л17Л Р Ъ Щ З вн™анието на Европа и се счита за единъ оть 
най-хубавите градове въ нашето отечество. 
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Положение па София. 
София е разположенъ въ големото софийско поле и е 7 к. м. 

близо до полите на Витоша планина. Градътъ отъ всЬкъде е зао-
биколенъ съ високи планини: на Свверъ Стара-Планина, която пре­
гражда пътя къмъ Дунава, на Югъ — Рила планина, върховете на 
която се белеятъ късно презъ летото, на Изтокъ — Ихтиманската 
планина и на Западъ — Трънската планина. 

Историята на София. 
По своето местоположение София владее най-важните пъти­

ща отъ Западна Европа за Цариградъ, отъ Дунава за Македония. 
Затова той още отъ най-старо време е билъ важенъ стратегически 
пунктъ. Въ времето на Римляните, София подъ името Сердика е 
билъ важенъ и доста населенъ градъ. Сердика е дадено по името 
на племето Сердгс, което имало за главно седалище тукъ едно незна­
чително селище съ топълъ изворъ. Константипъ Велики преди да 
се пресели въ Византия казвалъ: „Сердика е моя Римъ;и той 
често е идвалъ въ Сердика, живеялъ е тамъ и даже мислвлъ да 
пренесе столицата си тамъ. Презъ времето на Константина е и най-
светлиятъ периодъ на Сердика. Развитието на града се свършило 
презъ средния векъ, когато Хуните въ времето на Атила (447 г.) 
между многото други градове изгорили и Сердика. 

Следъ унищожаването на града неговата история е доста тъм­
на. Знае се само, че дълго време е билъ погранична крепость сре-
Щу българите. На 809 год. българскиятъ князъ Крумъ превзема 
крепостьта отъ гърците, където паднали ужъ около 6000 гръцки 
войници. 

Славяните съ прекръстили Сердика въ СрЪдецъ, като съ го 
мислили че е градъ въ средата. И така Сердика става на Средецъ, 
и новото име се запазва чакъ до освобождението на България отъ 
турците. Презъ XI в., когато България попадна подъ византийско­
то владичество, и Средецъ е билъ въ техни ръце, но при идване­
то на турците на Балканския п-овъ Средецъ е билъ завладенъ отъ 
последните на 1382 год. Тогава градътъ билъ заселенъ съ много 
турци и добилъ турски видъ. Многото джамии, които съ биле по­
строени отъ турцитЬ, му придали друга физиономия. Единъ пъ-
тешественикъ описва презъ това време София и наброява въ нея 
До 150 джамии. И тогава София е билъ пръвъ търговски градъ въ 
вътрешностьта на Балканския п-овъ. Тукъ съ идвали търговци отъ 
Разните краища на османската империя и даже отъ другите страни. 

резъ XIX векъ София започва да запада, защото стоките отъ 
Далмация за Цариградъ почнали да се прекарватъ по море. Вънъ 
°тъ това, часть отъ София била изгорела, презъ 1811 и 1837 
°Д- се появила чумата, презъ 1818 г. имало силно землетресение, 

което съборило доста къщи, а на 1832 г. градътъ билъ нападнатъ 
и отъ кърджалиите. 

Презъ 1837 година единъ френски пътешественикъ намира 
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София въ много лошо положение. Той виделъ огромни турски пу­
сти гробища около града, вътре криви улици, пълни съ дупки и 
каль, неколко площади,. покрити съ купове сметь, събирана, може 
би, повече оть единъ векъ. 

Обаче София много скоро измени своята вънкашность. На 23 
декември 1877 год. София биде превзетъ оть русите, избра се за 
столица на малкото освободено вече княжество и на 13 юли 1879 
год. новата столица посрещна своя първи български князъ. 

И оть тогава започна София бърже да мени физиономията си. 
Съ хубавите си масивни къщи, добре урегулираните и постлани 
улици, съ градините си, електрическото осветление, трамваите, ма­
совото движение, съ големото си население София прави впечатлене 
на единъ малъкъ европейски градъ. Нито единъ градъ въ България 
не се е тъй бърже променялъ, нито е тъй много нарастналъ.1) 

При първото преброяване, което стана ОГБДЪ освобождението 
на България 

въ 1880 год. София имаше 20,506 ж. 
въ 1887 , . 30,928 „ 
въ 1900 „ „ „ 67,789 „ 
въ 1905 „ „ „ 82,621 „ 2) 
въ 1910 „ „ „ 102,000 „ 

Големиять приръстъ на населението се дължи повече на при­
иждане отъ вънъ, отколкото на естественото растене на местното 
население. Въ София прииждатъ хора изъ България и оть чужбина. 

Изобщо София има всички условия да стане важенъ културенъ 
центъръ на Балкански п-въ, да развие силна търговия и индустрия, 
да забогатее, порастне и разхубавее.8). 

Не само защото София се намира на пъть отъ Белградъ за 
Цариградъ е могълъ да достигне до това развитие, въ което го виж­
даме днесъ, но и защото София по известни съображения биде из-
бранъ за столица на новоосвободена България. Иначе, безъ това 
особено преимущество, София щеше да бъде единъ градъ като 
Пловдивъ и Нишъ, които въпреки това, че стоятъ на важни пъти­
ща, все пакъ не можаха да увеличатъ тъй много населението си. 

При създаването на новата държава България Учредителното 
Събрание й определи за столица София. София не се намира, наи­
стина, въ средището на княжеството, но тогава се е мислило, че 
тя ще стане най-централния градъ, когато княжеството се уголеми 
съ присъединението на Румелия, и може би, също и на Македония.4). 

Старите въ София- Като градъ, който има повече отъ 2000 
години животъ, София има много паметници, които живо свидетел-

") гл. Конст. Иречекъ „Княжество България" стр. 29. 18D1) година — 
Пловдивъ. 

) гл. „Стаппстпчески годпшнвкъ на Българското Царство*, година 1 
1909 год., сгр. 24. 

*) Гл. професор-ь Ишпрковъ: „България" стр. 159. София 1910 год. 
*) Гл. В. Монтегаца „Два мЬсеца въ България". Стр. 21. Пловдив* 

1899 година. 
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ствуватъ за неговото Гинало. Като най-важна и запазена старина е 
големата църква Св. София, която е била толкова бележита, че 
полека лека причинила и промената на неговото име. Нейните раз­
валини на една издигнатость се съглеждатъ отъ доста големо раз­
стояние. Тя е най-големата средневековна сграда въ България, дълга 
66 крачки. Турците я преобръщали въ джамия (сиявушъ джамиси). 
Тя се е повреждала и отъ землетресенията, които често ставатъ въ 
София и дотолкова се е повредила, че е станало невъзможно да се 
реставрира. Вънъ отъ това сводовете съ пълни съ пукнатини, едвамъ 
се крепятъ, стените изпосъборени, кубета сринати, отвънъ обрасла 
съ треви, вътре по пода разровена отъ разкопки, — всичко това я 
прави непригодна за служене. Реставрира се една малка часть и съ 
една две нови стени се построи църквица, въ която се извършватъ 
всички видове обряди. Днесъ Св. София е единъ живъ паметникъ 
за миналото величие на града. Съ своята грамадность тя свидетел­
ствува за отдалечени времена. 

Църквата води началото си отъ римските времена. Но на­
родното предание е турнало въ свръзка тази св. София съ Цари­
градската. Друго предание гласи, че некой си гръцки царь съ ца­
рицата си считали св. София за своя покровителка; царътъ й въз-
дигналъ църква въ Цариградъ, а жена му въ София. Трето преда­
ние гласи, че църквата е съградена отъ София, дъщеря на Кон-
стантинъ Великий, която била погребена тука и отъ време на вре­
ме се явявала въ потурчената черква1). 

Още по-стара отъ св. София е тъй наречената Гюлджами, 
която турците съ присвоили презъ 16 в. Тя е запазена по-добре 
и следъ Руско-Турската война е служила за разни цели. 

Други такива съ църквата св. Петка, св. Никола и други. 
Между св. София и Нар. Събрание, между многото гробници 

били намерени основите на две църкви, едната отъ които имала 
33 метра широчина. Тукъ съ намерени и неколко саркофага съ 
надписи, монети, оръдия и много други старини. 

Занаяти., търговия и индустрия. 
Както навсекжде, така и тука дребното занаятчийство пропада. 

Най-жизнеспособни занаяти съ: хлебарство, дрехарство, железарство, 
дюлгерство, касапство, дърводелство и др. За повдигане на заная­
тите много подпомагатъ търговската камара и постоянната комисия, 
като откриватъ занаятчийски курсове. Така напр. въ София се от­
криха такива по дюлгерство, модерно обущарство, дамско-кроячески 
кУрсъ, търговски курсъ и др. 

Въ индустриално отношение София заема първо место. Вь 
столицата и околностьта й има повече отъ 45 индустриални заве­
дения, некои отъ които иматъ вложени големи капитали и правягь 
големъ оборотъ. Тъй въ София има следните заведения: 

) Гл. Коя. Иречекъ „Кн. България" стр. 14. 
36 
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1. Една фабрика за произвеждане и рафиниране на захарь; 
тл произвежда годишно 5—6 милиона кгр. захарь; 

2. Две пивоварни фабрики. При тЬхъ има обширни приспосо­
бления за приготвяне на изкуственъ ледъ. 

4. Седемь валсови мелници, отъ които двЬ въ столицата. 
5. Четире фабрики за керемически изделия; 
6. Четире фабрики за обработване на кожи; 
7. Фабрика за оцетъ; 
8. Една фабрика за книги и мукави въ с. Княжево; 
9. Едно индустриално заведение за пивоквасъ; 

10. Две фабрики за бомбони и бисквити; 
11. Две фабрики за сапунъ; 
12. Една фабрика за въжа; 
13. Една фабрика за макарони; 
14. Една фабрика за консерви; 
}5. Четире железарници; 
16. Фабрика за вълнени платове, която произвежда модерни, 

луксозни вълнени платове; 
17. Фабрика за течна въгленна киселина и още други. 
Въ София има условия да се развиятъ още много други ин­

дустрии и въ бъдеще нашата столица ще стане истински индустри-
аленъ центьръ. 

Ж- Чанковъ. 

II. 

Ржчна работа. 
Кибритените кутии, които съ достъпни за всеко дете, могатъ 

да послужатъ за разни ръчни упражнения и за изработване на раз­
лични предмети, чиито приготвяне способствува за развиването н 
въображението и на ръчното изкуство. 

Разбира се, че отъ малки и неопитни деца не можемъ Да 

очакваме голема точность и съвършенство на работата; въ случая 
е важно да се възбужда изобретателната сила и инициативата. А 
по-сетнЬ, съ развитата практика и опитъ, може да се изисква по-
го.тЬма точность и да се развива известна амбиция въ сръчностьта 
и въ приготвянето на такива предмети, като напр. на детски играч­
ки, които и безъ това съ любимо занятие на детето. 

При планирането на долните предмети, авторътъ е ималъ 
предъ видъ главно интересътъ на момчетата, обаче те могатъ Д 
послужатъ за упражнения и на момичетата, които също могатъ Д 
приготвятъ отъ неинтереснитЬ кибритени кутии играчки за своит 
малки .братчета и сестрички. 

Кола-
Учительтъ показва на класа обикновена кибритена кутия 

имъ казва, че ще ги научи какъ да си правятъ играчки отъ нея, 
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стига всеки отъ тьхъ да си донесе утре по една такава кутия. 
Той може да поведе малъкъ разговоръ за кибрита и кибритените 
кутии и за начина на техната фабрикация; за разните видове 
кибритъ (отровенъ и неотровенъ); за начина на пренасянето по 
железницата на едина и на другия кибритъ и пр. Следъ неколко 
такива предварителни сведения за кибрита той почва да показва, 
какъ може всеки ученикъ да си приготви по една кола. 

Земете вътрешната часть на кутията и отбележете на една 
отъ по-късите й стени две точки, които • да съ на разстояние око­
ло 1ji отъ дъното и на разни разстояния отъ десния и левия 
ръбове. Пробийте тези точки съ молива, прекарайте презъ тЬхъ 
2 конеца и ги вържете така, че да образуватъ равнобедренъ триъ-
гълникъ, който ще служи за дърпане на колата. За да оприличимъ 
кутията още повече на кола, нарисуваме съ черъ моливъ или съ ма­
стило по две непълни колелета на двете стени, които ще образу­
ватъ страните на колата. Още по-добре е да прекараме презъ сте­
ните две пръчки или два дебели тела и закрепимъ на краищата 
имъ по едно големо копче. 

Следъ това въ колата може да се направи и седалище за ка-
руцарина, като се положи една мукавяна тъсма върху стените и за 
по-голема солидность, я прегънемъ отвънъ стените. Най-сетне ВСБ-
ко дете може да боядиса своята кола съ нему любимата боя или 
да я облепи съ цветна хартия. 

Кжщичка. 
Вземете вътрешната часть на кутията и я разрежете съ ножи­

ците на две къси половини. За да излезе разреза още по-точенъ, 
нека децата предварително ирекаратъ линии по местото, гдето ще 
режатъ. Обърнете едната половинка съ дъното на горе и ще по­
лучите обиколката на една къща. Следъ това начъртайте на подхо­
дящи места контурите на прозорците и на вратата. По-възрастните 
деца могатъ да ги изрежатъ и да прилепятъ отъ страни naP4eTf 
отъ желта или кафяна хартия, които ще представляватъ прозорците 
и вратата. Другата половина на кутията ще ни послужи за образу­
ване стрехата на къщата. Прекарваме презъ по-късите й странични 
правоъгълници диагонали и изрезваме свободните кюшета. Ще по-
лучимъ пиримидално тело съ четвероъгълна основа, която напълно 
покрива горнето дъно на къщата. 

Следъ това къщата може да се боядиса съ разни шарки, а 
стрехата съ червено, съ тъмни резки, така че да представлява на­
реждането на керемидите. 

На край всички къщички могатъ да се наредятъ на едно та-
ка> че да образуватъ села съ улици и площади. 

Трамваенъ вагонъ. 
Вземете външната кибритна кутия, цепнете я по малко на че-

тиртЬхъ кюшета, по направление на ръбовете. Прегънете странич­
ните тесни стени, така че да се образуватъ перпендикулярни крила. 
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Тези ще представляватъ двете предни врата на трамвайната кола. 
Горнята стена, която ще остане -на края (отпредъ) да виси свободно, 
ще образува тавана, а долнята — платформата на трамвая. Въ дру­
гата страна на кутията, която ще образува задната часть на трам­
вая, часть отъ страничните стени се откъртватъ споредъ дължина­
та на разрезите. По тоя начинъ и въ заднята страна ще се обри-
суватъ ясно потона и платформата на трамвая. 

СдЬдъ това се начертаватъ съ моливъ отъ двете страни на 
колата по 4 прозореца, които се намазватъ съ съответна тъмна боя 
или се изрезватъ. 

На преднята платформа се пробиватъ две дупки, въ които се 
вързватъ две нишки и тези сетне се съединявать въ една, която 
ще служи за теглене на трамвая. 

За още по-голема илюзия въ тавана на трамвая се пробива 
една цепнатина и въ нея се закрепва наклонно (назадъ) една ча­
мова дъсчица, която да служи за трола.1) Най-сетне обтЬга се е-
динъ конецъ надъ пода върху две колчета, произвежда се нуждната 
вдлъбнатина въ върха на тролата и така последнята се опира о 
конеца. 

Всеко дете тегли своя трамвай за преднята нишка, намирайки 
се подъ илюзията, че движението става отъ тока, който върви по 
жицата и отъ нея по тролата влиза въ трамвайния динамодвигатель. 

III. 
Геор- Градннаровъ. 

II отделение . 
Часъ по рисувание. 

Имамъ да илюстрирамъ приказчицата „две козлета" въ И от­
деление, която не е учена предварително. Влизамъ въ класъ; уче­
ниците си приготвили блокчетата си и цветни тебешири. 

За себе си азъ съмъ поставилъ медията цель: а) да дамъ на 
учениците интересна материя, изпълнението на която напълно да гИ 

ангажира и б) да имъ дамъ свобода да избиратъ самостоятелно теми 
изъ между онези, които ще изпъкнатъ въ приказката. 

Урока разработвамъ така: 
а) Деца, ето що ще рисуваме: 
Река. На нея мостче,' ама тесничко, много тесничко. . . (Боевъ, 

учителю, само едно дърво препречено, само дъска и т. н.) Огь 
среща, вирнало глава, гордо —гордо иде младо козле. Ще мине по 
мостчето. На среща му друго козле също тръгнало по мостчето: то 
иска да иде на отсрещния брегь. Срещатъ се насредъ мостчето, 
но не могатъ се размина. (Защо?) Едното яренце вика: 

— Върни се назадъ, та да мина! 
— Ти се върни, .отговаря второто. 
1) П-ьртъ, по конто влиза тока въ динамомапганата, която се вам'Ьрва 

иа остьта на трамвая. 
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— Не, ти ще се върнешъ, защото. . . 
— Ба, ти! 
— Ще те блъсна! 
— Посмей! 
— Бухъ! 
И заудрятъ се рога въ рога. чело въ чело. Сили се мерятъ... 
А мостчето тьхно! 
— те съ паднали въ вотата, учителю! 
— Изкъпали съ се! — Не! Прибили съ се, учителю! И двете 

съ наказани; така имъ се пада и т. н. 
б) Искамъ да зная, кой какво ще нарисува. 
— Азъ ще нарисувамъ едното яренце на едина брегъ, а дру­

гото на другия, учителю! 
— Азъ ще ги нарисувамъ на моста, като се бнятъ. 
—• Азъ, че вървятъ едно срещу друго по моста. 
— Азъ пъкъ — едното паднало въ водата, а другото току що 

пада оть моста. 
— А азъ — и двете въ водата: едното излиза на брега, 

а на другото се вижда само главата надъ водата . . . и т. н. 
в) Съ какви бои ще ги изрисуваме? — Реката и небето съ 

синя и бела; бреговете зелени, моста черъ или кафявъ, яренцата 
черни, бели, кафяви или шарени и т. н. — До моста требва да има 
върба, г-нъ учителю; азъ ще я изрисувамъ кафява съ зелени листа... 

— Азъ ще нарисувамъ слънцето, учителю, че захожда. . . 
— Най хубавите рисунки ще заковемъ на стената. Рисувайте! 

# 
Краятъ даде най-разнообразни рисунки. Понеже пейзашъ беха 

рисували и по-напредъ, а така също и коза, то рисунките имаха 
и известно съвършенство. Децата съ свободни да избиратъ поло­
жения такива, каквито имъ се харесватъ. Дава се просторъ на фан- • 
тазията имъ да твори, да комбинира. . . Обучението върви живо и 
занимателно. Учениците съ доволни. По същиятъ начинъ следую-
•Дия часъ ще илюстрираме „скарали се две петлета." 

Педагогична и училищна хроника . 
I. 

Трети международенъ нонгресъ по учи­
лищна хигиена. 

Първиятъ бе въ Нюренбергъ въ 1904 год., вториятъ — въ 
•"ондонъ 1907 год., третиятъ стана м. г. на 2—6 августъ въ Парижъ. 

Изобщо международните конгреси нематъ некоя учена цель, 
а иматъ за предметъ практични обществено-организационни въпроси. 
"а ТБХЪ се преглеждатъ нагледно степените, до които е стигнало 
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Тези ще представляватъ двете предни врата на трамвайната кола. 
Горнята crtna, която ще остане -на края (отпредъ) да виси свободно, 
ще образува тавана, а долнята — платформата на трамвая. Въ дру­
гата страна на кутията, която ще образува заднята часть на трам­
вая, часть отъ страничните стени се откъртватъ споредъ дължина­
та на разрезите. По тоя начинъ и въ заднята страна ще се обри-
суеатъ ясно потона и платформата на трамвая. 

ОГБДЪ това се начертаватъ съ моливъ отъ двете страни на 
колата по 4 прозореца, които се намазватъ съ съответна тъмна боя 
или се изрезватъ. 

На преднята платформа се пробиватъ две дупки, въ които се 
вързватъ две нишки и тЬзи сетне се съединяватъ въ една, която 
ще служи за теглене на трамвая. 

За още по-голема илюзия въ тавана на трамвая се пробива 
една цепнатина и въ нея се закрепва наклонно (назадъ) една ча­
мова дъсчица, която да служи за трола.1) Най-сетне обтЬга се е-
динъ конецъ надъ пода върху две колчета, произвежда се нуждната 
вдлъбнатина въ върха на тролата и така последнята се опира о 
конеца. 

Всеко дете тегли своя трамвай за преднята нишка, намирайки 
се подъ илюзията, че движението става отъ тока, който върви по 
жицата и отъ нея по тролата влиза въ трамвайния динамодвигатель. 

III. 
Геор. Градинаровъ. 

II отделение. 
Часъ по рисувание. 

Имамъ да илюстрирамъ приказчицата „две козлета" въ II от­
деление, която не е учена предварително. Влизамъ въ класъ; уче­
ниците си приготвили блокчетата си и цветни тебешири. 

За себе си азъ съмъ поставилъ следнята цЬль: а) да дамъ на 
учениците интересна материя, изпълнението на която напълно да ги 
ангажира и б) да имъ дамъ свобода да избиратъ самостоятелно теми 
изъ между онези, които ще изпъкнатъ въ приказката. 

Урока разработвамъ така: 
а) Деца, ето що ще рисуваме: 
Река. На нея мостче,' ама твсничко, много тесничко. . . (Боевъ, 

учителю, само едно дърво препречено, само дъска и т. н.) Отъ 
среща, вирнало глава, гордо — гордо иде младо козле. Ще мине по 
мостчето. На среща му друго козле също тръгнало по мостчето: то 
иска да иде на отсрещния брегъ. Срещатъ се насредъ мостчето, 
но не могатъ се размина. (Защо?) Едното яренце вика: 

— Върни се назадъ, та да мина! 
— Ти се върни, .отговаря второто. 
') Иърт-ь, по който влпза тока въ дпцамомашпната, която се вамт-рва 

на остьта на трамвая. 
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— Не, ти ще се върнешъ, защото. . . 
— Ба, ти! 
— Ще те блъсна! 
— Посмей! 
— Бухъ! 
И заудрятъ се рога въ рога, чело въ чело. Сили се мерятъ... 
А мостчето тЬсно! 
— те съ паднали въ вотата, учителю! 
— Изкъпали съ се ! — Не! Прибили съ се, учителю! И двете 

съ наказани; така имъ се пада и т. н. 
б) Искамъ да зная, кой какво ще нарисува. 

Азъ ще нарисувамъ едното яренце на едина брегъ, а дру­
гото на другия, учителю! 

— Азъ ще ги нарисувамъ на моста, като се биятъ. 
— Азъ, че вървятъ едно срещу друго по моста. 

Азъ пъкъ — едното паднало въ водата, а другото току що 
пада отъ моста. 

А азъ — и двете въ водата: едното излиза на брега, 
а на другото се вижда само главата надъ водата . . . и т. н. 

в) Съ какви бои ще ги изрисуваме? — Реката и небето съ 
синя и бела; бреговете зелени, моста черъ или кафявъ, яренната 
черни, бели, кафяви или шарени и т. н. — До моста требва да има 
върба, г-нъ учителю; азъ ще я изрисувамъ кафява съ зелени листа.. . 

Азъ ще нарисувамъ слънцето, учителю, че захожда. . . 
Най хубавите рисунки ще заковемъ на стената. Рисувайте! 

# 
Краятъ даде най-разнообразни рисунки. Понеже пейзашъ беха 

рисували и по-напредъ, а така също и коза, то рисунките имаха 
и известно съвършенство. Децата съ свободни да избиратъ поло­
жения такива, каквито имъ се харесватъ. Дава се просторъ на фан­
тазията имъ да твори, да комбинира. . . Обучението върви живо и 
занимателно. Учениците съ доволни. По същиятъ начинъ следую-
Щия часъ ще илюстрираме „скарали се две петлета." 

Педагогична и училищна хроника . 

Трети мешдународенъ нонгресъ по учи­
лищна хигиена. 

Първиятъ бе въ Нюренбергъ въ 1904 год., вториятъ — въ 
ондонъ 1907 год., третиятъ стана м. г. на 2—6 августъ въ Парижъ. 

Изобщо международните конгреси нематъ некоя учена цъпь, 
иматъ за предметъ практични обществено-организационни въпроси. 
а техъ се преглеждать нагледно степените, до които е стигнало 
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развитието на знанието, или неговите клонове, въ различните стра­
ни, или пъкъ се дава сметка за дейностьта на различните обще­
ствени организации. Освенъ това, на гЬхъ нагледно се определятъ 
чрезъ живо общение ония въпроси, които въ даденъ моменть и за 
много страни се явяватъ най-важни или пъкъ привличатъ съ нещо 
общото внимание. Така погледнатъ, третиять международенъ кон-
гресъ по училищна хигиена, безъ да се гледа на редицата небла­
гоприятни обстоятелства, при които му се случило да работи, далъ 
за участвуващите въ него некои положителни резултати, като изя-
снилъ напълно определено, какви именно въпроси най-много зани-
маватъ вниманието на интересуващите се отъ делото на обществе-
ственото възпитание и обучение, и въ каква насока тия въпроси се 
решаватъ или имать шансъ да бъдатъ въ най-близко бъдеще решени. 

Най-важни между многото въпроси, които били разгледани на 
конгреса, били: за организацията на училищно-санитарния надзоръ 
и на училищните лекари, за физическото възпитание, за извънград­
ските школи за слаби и болнави деца и, най-после, прословутия 
въпросъ за половото възпитание. 

Интересътъ къмъ въпроса за училищно-санитарния надзоръ, 
както и къмъ другите отбелезани въпроси може да се обясни съ 
явления общи, наблюдавани въ сегашно време въ делото на обще­
ственото възпитание и обучение въ всички почти страни. Съвремен-
ниятъ моментъ е моменть на международна конкуренция, въ която 
съ въвлечени всички. Образованието се явява мощно средство да 
се победи въ тая конкуренция. И затова вредъ и всички гледатъ 
да откриятъ достатъчно школи, за да прибератъ въ тЬхъ всички 
деца, подлежащи на учение. И децата съ почти всички въ учили­
щата. А училищно-санитарната статистика вече отдавна е изяснила 
и нови изследвания постоянно продължаватъ да потвърждаватъ, какво 
въ всички страни — подъ палещето слънце на Мексико и въ сне­
говете на Швейцария, въ напреднала и културна Англия и въ на-
задналитв страни—здравословното състояние на целото, или на по-
голема часть отъ детското училищно население е много незадово­
лително. Между учещите се начитате големъ % слаби деца, мало-
кръвни, предразположени къмъ туберкулоза, страдащи отъ различни 
болезнени форми. Тоя неоспоримо установенъ фактъ тотолкова оче­
видно застрашава да обезсили народите въ международната борба, че 
заставя лица и учреждения, въ чиито ръце се намира съдбата на 
школата, сериозно да се замислятъ надъ въпроса, какво крайно вре­
ме е да се отстрани отъ нея всичко, що може да усили лошото 
здравословно състояние на децата, постъпащи въ нея. 

Като първа мерка да се оздрави школата въ това отношение, 
е да се организира постояненъ и правиленъ учнлищно-санитаренъ 
надзоръ. И участниците въ конгреса били въодушевени отъ тая идея 
и дали да се разбере, какво съзнанието, че е необходимъ такъвъ 
надзоръ, е проникнало въ всички страни. Съ това се обяснява, защо 
тия въпроси заемали и видно место въ работите на конгреса. 

Досежно училищно-санитарния надзоръ на общите конгресни 
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събрания и въ специалната секция по тоя въпросъ били представени 
солидни отчети отъ видни дейцн въ тая область. Парижкиятъ град­
ски училищенъ лекарь Dufestel и лондонскияъ уч. .твкарь Kerr 
представили отчетъ на една и съща тема: „за прилагането на едно­
образни методи при физическото изследване на школниците", д-ръ 
Lesieur, директоръ на санитарното бюро въ Лионъ — отчетъ „за 
подготовката на училищния лекарь", a Stakler, парижски училищенъ 
лекарь и Oebekke, учил. лекарь въ Бреславъ, докладвали върху 
темата: „отъ кого требва да се преглеждатъ санитарно учешитЬ се" 
и т. н. Отъ всички отчети, еднакви по същество и въ подробности, 
били изведени следните главни положения. Лекарската организация 
при училищата, или, по немска терминология, училищно-лекарската 
служба има две главни задачи: санитарно да наглежда училищните 
помещения, преподаването и учениците (предупредителна задача) 
и да дава лечебна помощь на заболели вече учещи се. ДвЬте тия 
задачи еж различни по същество и за да бъдатъ изпълнени, требва 
различно да бъдатъ организирани. Санитарното наблюдение требва 
да бъде възложено на училищните лекари, лекуването пъкъ става 
най-удобно въ особени училищни поликлиники (амбулатории) съ 
специални отделения отъ лекари специалисти (не училищни). Тъй 
като училищииятъ лекарь требва да разбира всички страни на учи­
лищния животъ, включително и наблюдението за професионалните 
условия, при които работятъ учителите, то той требва да бъде спе­
циално подготвенъ за службата си. Освенъ медицинските науки, 
особено детски болести и хигиена, той, споредъ Lesieur, требва да 
знае педагогична психология, педагогика и социология. Училищните 
.тькари требва да съ запознати съ специалните заболявания на о-
чигЬ, ушите, носа и кожата дотамъ, че да могатъ съ достатъчна 
пълнота да разпознаватъ тия заболявания у учещите се и да опът-
ватъ последните да се лекуватъ у специалисти, като оставатъ въ 
същото време общи ржководители на лекуването и на цЬлото въ­
обще санитарно дело въ училището. Тъй наредена работата, става 
излишно учещите се да бъдатъ преглеждани поголовно отъ целъ 
редъ специалисти. 

Тия основни положения срещнали пълно съчувствие у участ­
ниците въ общите събрания и въ специалната секция. Говорили по­
вечето учил. лекари, като за потвърждение навели изъ личната си 
практика още съображения и факти. Несъгласни били малцина, осо­
бено некои специалисти по зъбните болести. Конгресътъ обаче не 
се повелъ по тъхъ и на събранието се изяснило съ поразителна 
очевидность, че за училищния лекарь не се иска само да бъде чо-
вЪкъ добросъвестенъ, да умее да спечели любовьта на учителския 
персоналъ и да се отнася ласкаво съ учещите се, за каквото само 
напирали противниците, а съ нужни още особени знания, ония именно, 
за които говорилъ въ отчета си д-ръ Lesieur, особена подготовка, 
за която по-рано говорела теорията и необходимостьта отъ която 
напълно потвърждавала практиката. 

Другъ въпросъ, който доста силно заинтересувалъ конгреса, 
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билъ въпроса за физическото възпитание въ целата му съвкуп-
ность. И интересътъ къмъ тоя въпросъ иде отъ съвременното по­
ложение на учебно-възпитателното дело въ повечето страни. Все-
светската конкуренция кара да се загрижатъ, щото подрастещите 
поколения да се явятъ на полето на конкуренцуята достатъчно под­
готвени. За тая цель интелектуалните сили на децата и младежьта 
чрезъ интенсивна школска работа и колкото се може по-дълго при-
бивание въ школата требва да бъдатъ доведени до най-висшата до­
стъпна степень на развитие. То е неизбежна необходимость за ония, 
които не искатъ да бъдатъ победени въ борбата за съществуване. 
А що намиратъ децата, като постъпятъ въ школата? Въ нея тЬ на-
миратъ, ако можемъ така да се изразимъ, противоестествени усло­
вия, т. е. условия, коренно противоречещи на основните изисква­
ния на детския организъмъ и психика. За дЬцата требва движение, 
веселъ смехъ, живъ интересъ къмъ окръжаващите предмети и яв­
ления, школата ги заставя да седатъ съ часове неподвижни и да 
учать дотегливи абстрактни символи; децата се нуждаятъ отъ чистъ 
въздухъ, школота ги държи въ атмосфера съ 10 пъти повече въ­
глена киселина. Вънъ отъ туй вредните влияния на школската об­
становка не срещатъ достатъченъ противовесъ и въ къщи, гдето 
наблюдения съ показали, че обстановката поради бедность или дру­
ги битови условия повече усилва, отколкото да ослабва тия вредни 
школски влияния. И понеже вредъ, съ изключение въ Англия, об-
ществено-битовитБ условия нематъ тенденция да реагиратъ съзна­
телно върху това училищно зло, то лица и учреждения, съдещи 
близо до общественото възпитание и обучение, съ принудени те 
да поематъ инициативата да се създаде система на физическо въз­
питание, което би могло да заличи вредите, принасяни отъ съвре­
менната форма на школско обучение, както и да се нагърбятъ да я 
прокаратъ въ живота. На конгреса присътствували тъкмо такива 
лица. Оттамъ и интересътъ, който те проявили къмъ въпросите за 
физическото възпитание. 

Тия въпроси били разглеждани на секциите ИЗЦБЛО И по ча­
сти. Изяснило се, че игри, физически упражнения (плаване, пати-
нажъ и др.) и екскурзии требва да лежатъ въ центъра на систе­
мата на физическото възпитание. Гимнастиката има важна, ала огра­
ничена роль; тя требва да се разглежда като упебенъ предметь и 
затова да се преподава по определенъ планъ, заемайки самостойно 
место въ училищните програми. Гимнастика, и то въ всички свои 
форми, е необходима въ всички учебни заведения, мъжки и деви­
чески. За да се уяснятъ по-добре предимствата на разните форми 
гимнастики, всеки день демонстрирали съ гимнастически упражнения 
(гимнастика отъ свободни движения по команда, ритмична гимна­
стика подъ музика и пение, народни танци, машинна гимнастика). 
Отъ тия демонстрации се видело нагледно, какви предимства иматъ 
движенията подъ музика, — плавни и разнообразни, — предъ шаб­
лонната школска гимнистика по команда. Тукъ и Демени демон-
стриралъ своята „нова система гимнастика", основна на анализа на 
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естествените движения на човека, безъ движенията, въведени въ 
гимнастическите упражнения по теоритични съображения и не съв­
падащи съ указанията на природата, и показалъ, колко съ красиви 
първите. 

Конгресътъ се занималъ и съ извъншколската хигиена на уче­
щите се, за която цель имало отредена и специална секция. Изъ 
нея вниманието на конгресистите било особено привлечено отъ от­
чети за особенъ новозараждащъ се типъ школи, тъй наречените 
горски школи, полски, школи на откритъ въздухъ и д. т. (Wald-
schulon, 6coles eu plein air, open air schools), устроявани вънъ 
отъ градовете сега само за болни и слаби деца *). Въпросътъ, какво 
да се прави съ болезнено-предразположените и просто физически 
слабите деца, е поставенъ резко и настойчиво иска практически да 
бъде разрешенъ, особено въ напредналите страни, които фактически 
съ осъществили принципа на всеобщото и задължително обучение. 
При господството на тоя принципъ, слабите деца, като не могатъ 
да издържатъ училищния режимъ, или погиватъ, или се обръщатъ 
въ безполезенъ училищенъ баластъ, и при това баластъ живъ, чие­
то жалко състояние е способно да трогне дори и най-нечувствително 
сърдце. Тъй като тоя баластъ не може да .бъде изхвърленъ изъ 
училищата, то той напоследъкъ почва да обръща върху си внима­
нието на органите на обществената самоуправа и те захващатъ да 
се вслушватъ въ гласовете на филантропи и лекари и да строятъ, 
като средство за противодействие, школите, за които се казва по-
горе. Тия школи, сега само първични опити, ще станатъ, може би, 
въ близко бъдеще господствуващъ типъ въ цЬлата школска орга­
низация. 

Но въ училищата, освенъ баласта отъ физически слаби деца, 
се набира още значителенъ баластъ отъ деца съ психични дефекти. 
И тоя баластъ е още по-обременителенъ за школата и пречи на 
правилната й работа. За такива деца требва да се създадатъ тоже 
особни школи. И тоя въпросъ се обсъждалъ въ специална секция 
на конгреса. 

Не останалъ въ сенка, както и требвало да се очаква, и въп-
просътъ за половото възпитание, Тоя боленъ и моденъ въпросъ 
Далъ възможность на некои много да говорятъ, а на други да слу-
шатъ и чакать съ нетърпение да чуятъ спасителна рецепта по него. 
Такава рецепта конгресътъ не далъ, па и не могълъ да даде. Напро-
тивъ, въ основния отчетъ на тая тема се доказвало, че никакво осо-
°ено, специално полово възпитание нема. Да се възпитава чувство 
на дългъ къмъ общество и други лица, което требва да подбужда 
юношеството да задържа страстите си, въ туй число и половите—, 
е задача на общото, а не на некакво специално полово възпитание. 
Да се възпитава воля, необходима да се осъществятъ исканията на 
Дълга, е също задача на общото възпитание. По тоя начинъ на 
половото възпитание се пада скромната роль научно да разяснява 

") Впжъ: Проф. Прастпгь; „У-шлшца на открпго кв. II, 
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биологичните явления на размножаването и специалните фактори, 
свързани съ половите отношения. Ала и това може успешно да 
направи преподаванието на естествените и социалните науки, и то­
гава на половото възпитание нема да остане нищо. Половиятъ жи-
вотъ може да се урегулира само върху почвата на правилно водено 
общо възпитание. 

Накрай, нека споменемъ, че на конгреса билъ разгледанъ и 
важниятъ въпросъ: „хигиена на учителския персоналъ". Обаче тоя 
малко разработенъ въпросъ, изискващъ сериозни изследвания, по­
ради непрактични изменения въ разпределението на секциите по 
отделните въпроси, билъ съвършено замъгленъ въ отчетите и огвдъ 
конгреса останалъ въ същото положение, въ каквото билъ до него. 

Паъ в. Bocnnnianic. Съобщава Ив. С-въ. 

й . Чешмеджмевъ. П. 

Ill конгресъ на френското дружество 
„Изкуството въ училището." 

(„Societe Natiouale de l'Art a l'Ecole"). 
Дружеството „Изкуството въ училището" съществува около 

30 години. Но макаръ и за толкова кратко време то е развило ши­
рока деятелность. Конгресите, които ставатъ всека година, служатъ 
за най-добро доказателство, както за жизнедейностьта на дружество­
то, така и за назрелата нужда отъ него. 

Както показва и самото име на дружеството, то се стреми да 
прокара естетическото възпитание въ френските училища, да раз­
вие у децата художественъ вкусъ и чувство къмъ красотата, и как­
то е определено въ неговата програма: „да способствува за само­
съзнанието на личностьта и истинското разбиране нз нейната приро­
да и по този начииъ да направи възпитанието СЪОТВЕТНО И достой­
но за духа на демокрацията." 

Дружеството има клонове въ 65 департамента и градове въ 
Франция, и благодарение на широката самодт>ятелность на неговите 
членове, между конто повечето учители, то е успело да направи 
доста много въ областьта на подобрението и художественото укра­
шение на училищните помещения. Тази область на деятелность е 
била поставена на npt-денъ планъ предъ видъ антихигиеническото 
състояние и непривлекателенъ видъ на по-голЬмото число стари учи­
лищни здания. Втората негова грижа е подвежнането въ система 
преподаването елементите на естетическото възпитание. 

Конгресътъ заседавалъ въ Нанси въ времето на интернацио­
налното изложение, организирано въ същия градъ отъ източните 
провинции на Франция. Въ III конгресъ взели учестие 600—700 
члена на дружеството, които представили почти всички негови кло­
нове, и други ратници въ областьта на естетическото възпитание. 

Работата на конгреса била извънредно плодотворна а засвда-
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нията му твърде оживени. Били представени 4 най-съществени до­
клади: 1) Архитектура и мебелировка па училищата: 2) Укра­
шение на учнлищншпЪ помЬщения и училищни картини: 3) ПрЪ-
подаване на рисуване въ училищата; 4) ПрЪподаване музика въ 
училищата. Освенъ това били прочетени отчети за общата дея-
телность на д-вото, отчетъ на неговите архитектурни и художестве­
ни комисии. Главниятъ секретарь на д-вото, Леонъ Риаторъ проче.тъ 
интересенъ докладъ за „Изкуството въ училището и развитието 
па художествения вкусъ." 

Конгресътъ би.ть откритъ отъ председателя на клона отъ дру­
жеството въ Нанси. Главните точки отъ неговата речь, също и отъ 
речитЬ иа ректора на Наисийския университетъ, гдето ставали за­
седанията на конгреса, и иа директора на департамента иа народно­
то просвещение, който присътствувалъ въ качество на офицнллснъ 
представител!, на правителството, подчертавали демократическата 
страна отъ деятелностьта на д-вото. „Нашето дружество има за за­
дача премахването — изправянето на социалната несправедливост!.: 
то е длъжно да притури къмь естетическата култура на съвремен­
ното общество п низшите негови слоеве, до това време лишени отъ 
тези радости и наслаждения, които дава изкуството." „Требва да 
се украсять училищата, чрезъ техъ домовете, а чрезъ домовете 
бъдещите градове." „Демократическата република е длъжна да се 
заеме съ пропагандата на красотата. Художникъть-занаятчия е така 
цененъ за обществото, както и художникъть по изящн. изкуства." 

Първиятъ докладъ: „Архитектура и мобелировка на училищата," 
четень отъ архитекта Андрьо, не предизвикалъ почти никакви пре­
ния, тьй като по този въпросъ всички членове се съгласили и про­
грамата за деятелность въ тази область била разработена въ всички 
направления. Всички пожелания на докладчика за съвместна работа 
на клоновете на д-вото съ архитектурната комисия при построй­
ката нл училищата, за привличането на архитектите въ клоновете 
"а д-то, за всички средства да се направятъ училищата близки на 
детската душз и т. н. били приети едногласно. Нуждно е да се от­
бележи едно оригинално и ново предложение, направено отъ до­
кладчика Андрьо. Той предложилъ при постройката на градски учи­
лища, когато нема нуждного место за градина, да се направятъ осо­
бени покриви съ тераси, заобиколени съ растения; такива тераси ще 
служели за почивка и игра на децата въ лошо време и пр. Това 
предложение също било прието единодушно. 

И вторнятъ докладъ за украсяването на учил. помещения и за 
учил. киртини, четенъ отъ народния учитель Ледруа, също не пре­
дизвикалъ големи прения, тъй като и въ това отношение друже­
ството успело да развие твърде широка деятелность. „Всичко, — 
crtmi, тавани, украшения, бои, обстановка, всичко това требва да 
удовлетворява изискванията на красотата и простотата въ съдържание­
то," казалъ докладчикътъ . . . „Ние требва, най-после, да се отка-
жемъ отъ това стремление да придаваме на училището общъ вндъ 
"а достойнство и суровость, да се откажемъ отъ тези бели стени, 
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наполовина боядисани съ черъ или кафявъ цветъ, които придаватъ 
на училището видъ на казарма. Нашите класни стаи требва да бж-
датъ пълни съ светлина и съ весели бои." „Всички картини треб­
ва да бъдатъ съ особени специални сюкети, въ прости интерпрета­
ции, безъ всекакви сложности, които правятъ сюкета неразбираемъ 
за детето." Конгресътъ приелъ едногласно исканията на докладчика, 
щото художниците да се привлекатъ къмъ делото за украсяването 
на училищата, че едно отъ най-разпространените средства за укра­
са на класните стаи и училищните дворове съ цветята, дружество­
то да се заеме съ издаването на тетради съ художествено израбо­
тени корици и, най-после, да се действува, гдето требва, за отпу-
щане средства за покупка на картини и други украшения за учи­
лищата. 

Нещо интересно посочилъ докладчикътъ за изменение устрой­
ството на училищните прозорци; на това обърналъ внимание и дру-' 
гиятъ референтчикъ—и двамата препоръчватъ да се правятъ низко 
прозорците, когато те съ обърнати къмъ двора или полето — ко­
гато съ посадени съ цветя и дръвчета. „Ако невнимателните деца 
се замислятъ въ цветята, или дръвчетата или въ играенето на птич­
ките, това е по-предпочтително, отколкото да наблюдаватъ мухите, 
сънливо летящи въ стаята, затворени отъ външния светъ, отъ кра­
сивата природа." Конгресътъ се отнесълъ твърде съчувствено къмъ 
този въпросъ и го предалъ за разработка на постоянната архитек­
турна комисия. 

Третиятъ докладъ — за преподаването на рисуването въ учи­
лището, четенъ отъ преподавателя Бургена, представлява особенъ 
интересъ предъ видъ на това, че реформата за преподаването на 
рисуването въ училището се явява като втора грижа на дружеството. 
Тази реформа,стояща на пътя къмъ живота, предизвикала горещи 
прения въ конгреса. Докладчикътъ, както и всички подържници на 
реформата, противопоставилъ на стария, така наречения геометри­
чески, абстрактенъ методъ, — новия, интуитивенъ методъ. На без-
пощадна критика билъ подложенъ този методъ, който убива у де­
цата правилното възприемане на природата. Преподаването на ри­
суването до това време се водело много лошо — рисували се пра­
ви линии и разни геометр. фигури. По триъгълници, квадрати, ку­
бове и кръгове съ карали децата да образуватъ форми, съществу­
ващи въ природата. 

Новата система въ основата на преподаването, особено въ на­
чалото поставя непосредственото наблюдение и възприятие на дете­
то. Тя иска да се подбуди детето да възпроизвежда окръжаващите 
го предмети, или специално поставените предъ него „natnre-morte" 
отъ предметите, които най-много интересуватъ. За 6—7 годишни 
деца, неспособни още да изказватъ съ дума своите чувства и мис-
сли, рисуването се явява, като естествено и почти верно сред­
ство за изказването имъ. „Новата система на преподаването," — 
казва докладчикътъ „препоръчва, може би, много правила и 
способи, но ние предлагаме само малко, за да се получи пакъ малко. 



Педагогична и училищна хроники 253 

Преподавательтъ има на свое разположение цЬлъ редъ упражне­
ния, които може да предложи на учениците си, но той е длъженъ 
да прави изборъ, като вземе подъ внимание вкуса и способностите 
имъ. При преподаването требва да има колкото се може по-
малко принудителность и колкото е възможно повече свобода и ини­
циатива, както за учителя, така и за учениците. Художествените 
наклоности у човека ще се развиятъ подъ влиянието на това рису­
ване и то ще стане не обязаность, а удоволствие." 

По-късно, когато се развие вкуса и художествения усетъ у 
децата — тогава и техниката ще намери у него смисъль. 

„И така, възприятието на природата требва да бъде приложе­
но еъ основата на преподаването на рисуването. Ние требва да 
свършимъ съ старото рисуване, което ОГБДЪ 10—12 год. обучение 
пуща учениците никога не рисували ни цвете, ни плодъ, ни живот­
но, ни пейзажъ, ни човешко лице, на ттЧхъ е даже запретено да 
рисуватъ съ бои." 

Докладчикътъ посочилъ, че още. на конгресите въ Бернъ въ 
1904 г., въ Парижъ — 1906 г. и въ Лондонъ — 1907 г. този ин-
туитивенъ методъ за преподаване рисуването срещналъ големо 
съчувствие. 

Всичко казано отъ докладчикътъ било прието безъ обсъжда­
не, тъй като този методъ се ползува вече съ широка популярность 
между членовете на дружеството и много негови членове — учите­
ли го прилагатъ на практика. 

Министерството на народното просвещение, като че ли за сюр-
призъ на конгреса, публикувало новата програма за преподаването 
на рисуването въ френските училища. Тази програма осъществила 
много отъ исканията на дружеството. Това може да се счита за го-
лема крачка на преходъ отъ старото къмъ новото рисуване. 

Горещи препирни предизвикалъ въпросътъ за задължително­
стта на рисуването и изпитътъ по този предметъ. 

Между членовете на конгреса имало много противници на та­
зи задължителность, която е способна да отблъсне детето отъ ри­
суването, когато въ противенъ случай то охотно би се занимавало 
съ него и т. н. 

Следъ дълги разсъждения, решението на въпроса било отло­
жено за идещия конгресъ. Тогава да се разгледа и въпроса: да се 
предостави преподаването на рисуването всецело на учителя ли, или 
Да вземе участие и художникътъ. 

Докладътъ на директора на консерваторията въ Нанси, Ропатцъ 
за преподаването на музиката въ училищата — само отбеле-

залъ първите възможни крачки въ тази область, въ която д-вото не 
започнало още своя деятелность. Този въпросъ, както и много дру­
ги, които се намирали още въ стадията на първоначалната разра-
°тка, били оставени за идещия конгресъ. 

Освенъ конгресътъ, била организирана изложба на „детското 
изкуство." Тамъ били изложени много интересни работи на френ­
ски, английски, американски и швейцарски школници — на различ-
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на възрасть. Били изложени големо количество интересни илюстри­
рани уроци, гдето заедно съ разните басни и разкази ученикътъ 
давалъ илюстрации въ видъ на винетки. 

Въ този конгресъ, както и въ другите следъ него — на съ­
юза на учителските организации — у учителите Цсе появилъ стра-
стенъ стремежъ да се подобри това дело, на което тв служатъ, а 
това стремление не може да не бъде гаранция за процъвтяването 
делото и на народното обучение. 

КНИЖНИНА. 
К. Карагюлевъ. Писмени упражнения по български езикъ за 

I и II класъ на прогимназиите. Пловдивъ. — Книгоиздателство 
Хр. Г. Дановъ 1910 г. цена 30 ст. 

Всеки би требвало да бъде взискателенъ къмъ г-на Карагю-
лева досежно всека негова работа по български езикъ, защото се 
знае, че той минава у насъ за единъ отъ първите филолози. 
Инъкъ, ние не би го виждали членъ на всека изпитна комисия за 
държавенъ изпитъ на основни, прогимназиални и гимназиални учи­
тели, или пъкъ такъвъ за околийски училищни инспектори. 

И ако г-нъ Карагюлевъ и други негови колеги съ били пре-
дирчиви иг.строги въ оценката откъмъ езикова страна на писмените 
работи на учителите, двойно по-строги требва да бждатъ послед­
ните къмъ работите, що даватъ критиците имъ въ областьта на 
езика. Не искамъ да кажа, че требва съ предвзето мнение да гле­
даме на работите на нашите филолози-критици, а че сме въ пра­
вото си да искаме много отъ техъ. 

Да видимъ, какво ни е далъ г-нъ Карагюлевъ. 
Книжката, която е предметъ на тия ми бележки, не представя 

нищо друго, освенъ една празна и безсмислена работа. Съ тая 
книжка нема да се улесни работата нито на учителя, нито пъкъ ше 
се помогне на учениците да усвоятъ по-добре езика, защото всич­
ките упражнения съ тъй подбрани и наредени, че убиватъ всека 
самостоятелность у учениците. Всекой, който би разгледалъ по-вни­
мателно тая книжка, ще се увери, че г-нъ Карагюлевъ е останалъ 
много назадъ относно значението на писмените упражнения. Той 
смета, че те требва да служатъ на граматиката, затуй още отъ 
първото упражнение иска да се подчертаватъ умалителните думи. 
По-нататъкъ се търсятъ разни подлози и допълнения отъ единъ и 
разни корени и т. н. Такива упражнения съ 95. Въ всичките тия 
упражнения ще срещните чертичка на местото на тия думи, които 
ще се търсятъ отъ учениците. Напр. на стр. 6. въ 4 упражнения 
се срещатъ 91 чертици; на стр. 7 — 8 6 чертици и т. н. 

Ето примери отъ тия упражнения; 
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14. упр. Занаяти. Подлогъ и допълнение отъ единъ коренъ. 
1—прави обуща. 2—продава овошки и т. н. 

15. упр. Подлогъ и допълнение отъ различенъ коренъ. 1 — 
продава соль, пиперъ. 2 — прави церове. 3 — меле брашно и т. н. 

16. упр. Чужди (турски) думи. 1 — прави халва. 2 — прави 
боза и т. н. 

18. упр. Додлогъ и сказуемо отъ единъ коренъ: 1 — лъже. 
2—играе. 3—краде. 4—вика. 5—пее и т. н. 

19. упр. Служба на животннт-b. Войникътъ язде на — 2 — 
тегли оралото. 3 — ни дава месо и млеко. 4 — ни дава месо, млеко 
и вълна и т. н. 

22. упр. Имена на пЬща: — ни донася топлина. 2 — ни носи 
студъ. 3 — топи леда. 4 — осветява земята. 5 — гаси огъня и т. н. 

24. упр. Кое дЪ се купува: 1. Месо у — 2. Хлебъ у — 3. 
Брашно у — 4. Кафе, захарь у — и т. н. 

29. упр. ЛашитЪ ирлдия: 1 Хващаме съ — 2. Гледаме с ъ -
3. Дъвчемъ съ — 4. Слушаме съ — и т. н. Всичките тия 95 у-
пражнения съ подобни на посочените. Г-нъ Карагюлевъ не е могълъ 
да ни даде нито едно упражнение безъ черта. Вероятно, той мисли, 
че е набуталъ разковничето. Ето, г-да преподаватели по български 
езикъ, въведете писмените упражнения на тоя оргиналенъ филологъ, 
и, уверявамъ ви, че ако не постигнете успехъ по тоя предметъ, 
поне ще научите учениците си на умствена леность и ще убиете у 
техъ всвкакво желание да хванатъ перото, за да напишатъ това, 
което искате отъ техъ. 

Б. Дописване. 56 упр. МЪсецъ. Когато слънцето залезе, на 
небето се показва — ; съ своята мека светлина той — нашата земя 
и т. н. Такива упражнения съ 32. 

В. Дописване съ довършване на сътшението. И тия упражне­
ния съ като предидещите — все дописване, все черти. Такива съ 
8 упражнения. 

Г. Съчинения по въпроси и дадени главни мисли (точки) 
Всичко 25 упражнения. Отъ техъ 15 буквално съ преписани отъ 
книжката на Луцьгковича: „Плани письме?шхъ упражненш въ из­
ложен in мислен", печатана още презъ 1901 год. въ Петербургъ. 

liapiwio.iceb IIi/i/biKOOUiiz. 

37. упр. Лъвъ и Мишка. j 
1- Лъвътъ поща дява мишката • 

I 
Въ какво състояние се нами- I 

ралъ лъвътъ? Що направила ми- | 
шката? Щь сторилъ лъвътъ? За 1 
какво е зела мишката да се мо­
ли на лъва? Какво е казала тя? 
Какъ погледналъ лъвътъ на ней­
ното обещание и що сторилъ съ 
нея? 

Примеръ: Левъ и Ммшъ 
1. Левъ гцадитъ мьгшъ. 

Въ како.мъ состоянш бнлъ левъ? 
Что сделала мьнлъ? Что сдъпалъ 
левъ? О чемъ стала проситъ мишъ 
у лева? Что она сказала при е-
томъ? Какъ отнееся левъ къ обе-
щашю миши и что съ нею сде-
лалъ? 
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2. Мишката спасява лъва? 2. ЗГьпт спасаетъ лъва-
Кога го хванали ловци и що Кого поймали охотникн и что 

направили съ него? Какво е чу- ! съ нимъ сдЬлали? Что ослмхала 
ла мишката и що е направила? мьипъ и что сдЬлала? Что она 
Какво казала тя при туй на лъва? сказала потомъ льву? 

Никой нЬма да одобри п о с т ъ п к а т а на тоя фнлологъ оть 
първа величина, когато той, безь да споменува това въ книгата 
си, сн е послужилъ съ чуждъ трудъ. 

Д. Съчинение гь lu.uhiteuue на формата. Такива упражнения 
съ 6. Оть rl.xi., какго и on. догукъ посочените, учениците иЬма 
да изпд Ькать никаква полля. 

II. llue.ua. Дадени съ 18. готови писма. Ученициrh ше копи­
ран. гни писма и нищо повече. За г-нь Карагюлевл не значать нищо 
думит!.: „Писмото трЬбиа дл бъде изразъ на собствени душевни 
преживявания, изрази на собствени мисли, чувства и пьждЬленни". 
HI.KOII on. тия писма също съ преписани огь книжката на Пуим-
копнча, като наир. 132 и 143 упражнения. 

Ж. 1'а:ти. Такива съ поместени само 4. упражнения и то 
безъ никаква цки.. Тл и цЬлагл книга на г-ш. Карагюлевл не е 
видела б!.ль светь съ друга цкдь, освень тая —да се продава за пари. 

3. Съчинения но картинки. Поместени съ 42 упражнения. 
Почти всички картинки съ лоши. Такива писмени упражнения под-
хождатъ за ученици огь 11 и III отделения, а не за такива оть 1 и 
II класъ, за каквито е предназначена тая книга. Тоя родъ съчине­
ния r-нъ Карагюлевь, вижда се, емт.та като преходни къмъ само­
стоятелни тЬ писмени упражнения, та затуй ги е постави.ть на крля 
на книгата сн. Ако кь II класъ учениците нишать съчинения по 
картинки, питаме г-нь Карагюлепз, кога тЬ ще се упражнявал. въ 
самостойно излагане на мислите? Когато нд.тп. въ VIII класъ лн?— 
Затова учениците огь гимназиите излизал, толкова слаби но бъл-
глрски езикъ и затова на държавень нзпнп, показвагь толкова 
слабъ успЬхь. 

Г-нь Карагюлевь съ тая сн книга иде дл докаже, че той нКчл 
абсатютно никаква nt.pa въ детските сили и способности. А нлй-го-
л|.мото заблуждение пь педагогнятл е това, дл се счита дЬгето по-
малко способно, отколкото е въ същност!.. Изглежда, че г-нь Кзра-
гюлевъ нли е голЬчъ протнвннкъ на свободните съчинения, Н.Ш 
пъкъ нема хаберь оть тЬхъ. Който види тия книга, ше се увери 
въ поей-диего. И наистина, могагъ ли учениците да се ползунлгъ 
iit.iito огь неговнтЬ черти, съ какпнто с пьлно ръководството му? 

Препоръчваме на учителството да прегледа тая книга, зл ла 
види каква хнлаиа и крайно дребнава рожба може да излезе огь 
ръцете, нл елинь, маклрь и прочутъ. фнлологъ. 

р . Смбсвт». 
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